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I. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde; arastirmaya ait problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,

arastirmanin dnemi ve amaci, tanimlar, sinirliliklar ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim insanlik tarihiyle paralel bir gelisime sahiptir. Egitim araciliiyla toplumu
olusturan {iyelerin kiiltiirel 6geler, bilgi, beceri ve degerlerle donatilmasi her toplumun ihtiyag
duydugu bir olgudur. Ilkel toplumlardan giiniimiize bu ihtiya¢ 6nemli boyutlarda farkliliklar

gosterse de egitme ve d6gretme zorunlulugu siirekli sekilde devam etmektedir.

Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri
ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan
veya dolayli yardim etme, terbiye (http://tdkterim.gov.tr/bts/) olarak tanimlanan egitim yoluyla
bireylerin o6nce kendileri, sonra iilkeleri ve nihayetinde diinya icin yararli olmalari

beklenmektedir.

Egitimin toplumlar1 gelecege tasima fonksiyonu vardir. Bu cergevede egitimin
yetistirecegi insanin da toplumu gelecege tasityacak becerilerle donanmis olarak egitilmesi
beklenmektedir. Bu baglamda bireyin ve toplumun egitim gereksinimlerini karsilayacak egitim
programlarinin ve bu egitim programlarinda ulasilmasi amaglanan hedeflerin de énemi ortaya
cikmaktadir. Egitimin 6nemli sorumluluk ve islevlerini yerine getirmesi, egitim programlarinda
yer alan hedeflerin gergeklestirilerek bireyleri iilkenin, diinyanin ve cagin gereklerine uygun

olarak hazirlamasiyla miimkiin olacaktir.

Tiirk milli egitim sisteminin genel amaglarinda nihai hedef “...Tiirk Milletini ¢agdas
uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmak™ (MEB, 2011) olarak tamimlanmigtir. Milli
egitimin bu genel hedefe ulagmasi 6gretim programlari ve elbette bu programlarin uygulayicilari
olan Ogretmenler aracilifiyla olacaktir. Tirk Edebiyati 6gretim programi da Milli Egitim
sisteminin genel amaclar1 dogrultusunda biiyiikk bir dneme ve gdreve sahiptir. “Basarili bir

edebiyat 0gretiminin genglerde, yonetim giicli, diistinme ve bilgi edinme kudreti, sosyal yagama


http://tdkterim.gov.tr/bts/

ve belli davranis kurallarina uyma yeteneklerinin gelismesinde biitiin disiplinlerden daha fazla
katkida bulundugu gézlenmektedir. Bu gelismede alinacak yol, 6gretim ve 6grenme siiregleriyle
gerceklestirilebilir” (Kantemir, 2006:154). Tirk Edebiyati programinin tasimis oldugu bu
onemli misyonunu gerceklestirmek tizere Oncelikli olarak amaglarm ve bu amaglarin
gerceklestirilmesi igin gerekli olan hedef becerilerin dogru bir sekilde belirlenmesi ve uygun

Ogretim ve 0grenme siiregleriyle uygulamaya konmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi Tiirk Edebiyati Dersi
Ogretim Programi araciigiyla ogrencilerde ulasilmasi hedeflenen amaglar su sekilde

belirtilmigtir:

- “Edebiyatin kiiltiirel ve tarihi olandan hareketle dille gerceklesen bir giizel sanat

etkinligi oldugunu kavramalari,

- Edebil eser ve metinlerin, ortaya ciktiklari donemi, giizel sanatlara o6zgii
duyarlilikla zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim bakimlarindan temsil ettiklerini

sezmeleri,

- Edebi metinleri yapi, tema, dil, anlatim ve anlam bakimindan yazildiklari

donemin zihniyetiyle iliskilendirmeleri,

- Ulusal ve evrensel degerlerin, sanat eseri olan edebl metinlerde zenginleserek

varliklarini nasil stirdiirdiiklerini kavramalari,

- Tirkgenin, tarihi akis icinde yasanilan medeniyet daireleri ¢evresinde nasil

zenginlestigini ve edebiyat dili haline geldigini kavramalari,

- Toplumsal hayatin ve her tiirli bireysel degerin edebi metinlere nasil

yansidigini belirlemeleri,
- Tirkgenin, Tiirk ulusunun kimligi oldugunu benimsemeleri,
- Yeni diisiinceler iiretebilme yetenegini gelistirmeleri,
- Okuma zevki ve aligkanligim gelistirmeleri,

- Arastirma, tartigjma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini

gelistirmeleri,
- Ogrencilerin sanat zevki ve anlayislarm gelistirmeleri,

- Dille gergeklestirilen sanat etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi birikimini

kazanmalari,



- Dil ve edebiyat iliskisini kavramalari,

- Edebiyat ile diger c¢aliyma alanlar1 ve bilim dallar1 arasindaki iligkiyi

kavramalari,

- Zamanin akigma paralel olarak -en eski donemden bugiine- Tirk yasama
tarzini, diisiincesini, dil zevkini ve kiiltiir hayatina 6zgli gelismeleri edebi

metinler ¢evresinde degerlendirmeleri,

- Edebi metinlerden hareketle Tiirk kiiltiir hayatinin, tarihinin ve edebiyatinin

birbirinden ayrilmaz bir biitiin olusturdugunu kavramalari,

- Edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve gelistigini

kavramalari,

- Edebi eserler gevresinde Tiirk insaninin kiltiir, anlayis ve zevk bakimindan

gelisim siirecini kavramalari,

- Ogrencilerin; kazandiklar1 yontem ve dikkatle karsilastiklar1 her tiirlii yazili ve

sOzIii metni anlamalari, degerlendirmeleri ve yorumlamalari,

- Basta sanat metinleri olmak iizere her tiirlii metinde ulusal ve evrensel kiiltiir,

diisiince ve zevk 6gelerini belirlemek; bunlar arasindaki iliskiyi kavramalari,

- Her tirli insan etkinliginin edebi eserlerde, sanata has duyarhlikla dile

getirilerek degerlendirildigini kavramalari,

- Ogrencilerin Tiirk ulusunun yasadigi medeniyet daireleri ile Tiirk edebiyatinin
donemlerini buglinden ge¢mise yonelen bir dikkatle degerlendirip

yorumlayacak diizeye ulagmalar1” (MEB, 2005).

Belirlenen bu amaclara ulasmak i¢in 6grencilerin; elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
yaratici diisiinme, arastirma-sorgulama, iletisimde bulunma, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma becerilerini kazanmalar1 ve bu becerileri gelistirmeleri hedeflenmistir. Ayrica
Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanma ve giizel sanatlardan zevk alma becerilerini kazanmalar1 da

hedeflenen diger becerilerdendir.

Milli Egitim Bakanlig1 lise Tiirk Edebiyati 6gretim programi aracihigiyla kazandirilmasi
amaclanan bu becerilerin benzerlerine Tiirkiye’de Talim Terbiye Kurulu tarafindan 1996 yilinda
onaylanip uygulanmaya baslanan bir bagka &gretim programu olan Uluslar arasi Bakalorya

Programi Tiirkce Aldersi programi araciliiyla da ulagilmak istendigi gortilmektedir.



UB Programinda 6grencilerde Tiirk¢e Al programi araciligiyla ulasilmasi hedeflenen

amaclar su sekilde belirtilmistir:
- Ogrencilerin farkl tiir, dsnem ve iisliipla yazilms edebi eserleri gorebilmeleri,

- Ogrencilerin derin ve ayrintili incelemelerde bulunmalarini ve c¢ikarimlar

vasitasiyla baglantilar kurabilmeleri,
- Ogrencilerin sozlii ve yazil dilde ifade kabiliyetlerini gelistirebilmeleri,
- Ogrencilerin eseri olusturan unsurlar1 algilayabilmeleri,

- Ogrencilerin farkli kiiltiirel bakis agilarma saygi gostermeleri ve bu bakis

acilarmin nasil meydana geldigini anlayabilmeleri,
- Ogrencilerin esere formal, iisliip ve estetik acidan sayg1 gostermeleri,

- Ogrencilerin yasam boyu edebiyattan ve dille ilgili calismalardan zevk

alabilmeleri,

- Ogrencilerin edebi elestiri tekniklerini anlamalar1 ve bu teknikleri kullanma

becerileri kazanmalari,

- Ogrencilerin bireysel edebi yorumlama becerisi kazanmalar1 ve bu diisiinceleri

yazili ve sozlii olarak ifade edebilmeleri (UB Calistay Notlari, 2011 ).

Ayrica, UB Tiirkge A1l dersi araciligiyla 6grencilerde bu amaglara ulasmak tizere “Dil-
ifade becerisi, elestirel yaklasim becerisi, edebiyata dair Ozellikler ve gorsel beceri”lerin

kazandirilmasinin ve gelistirilmesinin hedeflendigi belirtilmektedir.

Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi tarafindan hedef beceriler olarak belirlenen
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, aragtirma-sorgulama, problem ¢6zme, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma, sanat eserinden zevk alma
becerilerinin benzerlerine Uluslararasi Bakalorya A1 Tiirkce Edebiyat dersinin de ulasma hedefi

oldugu goriilmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢aligmanin gergeklestirilme amaci ile ilgili oncelikle belirtilmesi gereken husus bu
arastirmanin herhangi bir 6gretim programinin bir digerine gore listiin ya da zayif oldugunu ileri

siirmek; ya da bir programin bir digerine gore daha ideal oldugunu 6ne siirmek olmadigidir.



Caligmanin amac1 Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk Edebiyati programi ile Uluslar aras1 Bakalorya
Tiirkkce Al dersi programimin Ogrencileri  hedef Dbecerilere ulastirmasi  agisindan
karsilagtirilmasiin yapilarak her iki programin beceriler agisindan ayrintili bir incelemesinin

yapilmasidir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki soruya yanit aranacaktir:
1.Elestirel diisiinme,
2.Yaratici diisiinme,
3.1letisim,
4. Arastirma-sorgulama,
5. Problem ¢6zme,
6. Karar verme,
7. Bilgi teknolojilerini kullanma,
8. Tiirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma,

9. Sanat eserlerinden zevk alma becerilerine ulagsmak agisindan Uluslararas1 Bakalorya
Programi Tiirk¢e Al dersi alan Ogrenciler ile Genel Program Tiirk Edebiyati dersi alan

ogrenciler arasindaki farkliliklar nelerdir?

1.3. PROBLEM CUMLESI

“Uluslararas1 Bakalorya Programi Tiirkce Al dersi ile Genel Program Tiirk Edebiyati
dersi alan dgrenciler arasinda “Elestirel diisiinme”, “Yaratic1 diisiinme”, “Iletisim”, “Arastirma-
sorgulama”, “Problem ¢ozme”, “Karar verme”, “Bilgi teknolojilerini kullanma”, “Tiirk¢eyi
dogru, etkili ve giizel kullanma”, “Sanat eserinden zevk alma” bilissel ve duyussal becerilerine

ulagmak a¢isindan manidar farkliliklar var midir?”

1.4. ALT PROBLEMLER

a. Genel Program Tiirk Edebiyat1 dersi alan 6grencilerle UB Programu Tiirkge Al dersi
alan 6grencilerin MEB Tiirk Edebiyat1 dersi hedef becerileri olan

Elestirel diisiinme becerisi,



Yaratici diisiinme becerisi,

fletisim becerisi,

Aragtirma-sorgulama becerisi,

Problem ¢6zme becerisi,

Karar verme becerisi,

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi,

Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi,

Sanat eserinden zevk alma becerisine ulagma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

b. Hedef becerilere ulagma bakimindan 6grencilerin cinsiyetlerine gore anlamli bir

farklilik bulunmakta midir?

c. Ogretmenlerin, hedef becerilere ulastirma bakimidan Genel Program Tiirk Edebiyati

ile Uluslararas1 Bakalorya Tiirk¢e Al programi ile ilgili goriisleri nelerdir?
d. Ogrencilerin duyussal ve bilissel becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

e. Ogrencilerin duyussal ve bilissel becerileri ile Tiirk Edebiyat: dersi not ortalamalar1

arasinda anlamli bir iligki bulunmakta midir?

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Ulkelerin Milli Egitim politikalar1 dogrultusunda hazirlanan Milli Egitim amagclarina
ulagmak iizere d6gretim programlar1 hazirlanmaktadir. Bu 6gretim programlarinin gelistirilmesi,
uygulanmaya konmasi, degerlendirilmesinin nihai amaci iilkeyi bu egitim sistemi araciligiyla
diinyanin diger ileri iilkeleriyle rekabet edebilecek hatta onlardan daha ileriye gotiirebilecek
bireyler yetistirilmesini saglamaktir. “Genel, uzak ve insanligin uzak hedeflerine asamali olarak
ulagmak icin her egitim diizeyinde, her bir dersin hedeflerinin tutarl olarak saptanmasi ve her

bir kisiye kazandirilmas1 gerekir” (S6nmez, 2008:3-4).

Tirk milli egitim sisteminin genel amagclarinda belirtilen “...Tiirk Milletini ¢cagdas
uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmak” (MEB, 2011) hedefine ulasmak ancak
ogrencileri egitim yoluyla bazi biligsel ve duyussal becerilerle donatmakla miimkiindiir. Bu

baglamda programlarda 6grencilere kazandirilmak istenen hedef becerilerin 6nemi biiyiiktiir.



Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (UBDP), merkezi Cenevre'de bulunan
Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (UBQO) tarafindan uygulanan ve 16-19 yas arasi
Ogrenciler icin hazirlanmig, genis kapsamli, iiniversite Oncesi iki yillik bir programdir.
Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi tarafindan verilen diplomanin yani sira &grencilere
uluslararasi gecerliligi olan bir diploma kazandiran UBDP, uygulandig: iilkelerin kendi egitim
gereksinimlerine gore degisikliklere olanak taniyan, uyarlanabilen bir program olup, Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan da resmen taninmaktadir. Tiirkiye'de ilk kez 1996 yilinda MEB
Talim ve Terbiye Kurulu'nca kabul edilmis, Tebligler Dergisi'nde yayimlanarak yiiriirlige
girmistir (www.tedankara.k12.tr/lise2/UB/index1.asp). Mayis 2012 itibariyle 141 tilkede 3413
okulda 1.022.000 6grenciye program sunan UBDP, diinyada 140 {ilke ve binlerce iiniversite

tarafindan diplomas1 kabul edilen bir programdir.

Diinyada bir¢ok iiniversite tarafindan mezunlarm UB diploma puaniyla kabul edildigi
bu program bu agidan bakildiginda kendini kanitlamis bir 6gretim programudir. Tiirkiye’de bu
program bazi 6zel iiniversiteler tarafindan 6grencilerine burs verilen ve ayricalik sunulan bir
program haline gelmeye baslamaktadir. Fakat UB Programi hala yeterince taninmamaktadir. Bu
program, 2012 yili itibariyle Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’'na bagli 26 okulda
uygulanmaktadir.

Bu arastirmada Tiirk Edebiyati 6gretimini farkli bir yontemle ele alan Uluslararasi
Bakalorya Al Tiirkge Programi ile MEB Tiirk Edebiyati Programinin 6grencilere becerileri ne
olgiide kazandirdiklarinin belirlenmesinin hedef becerilere ulasma konusunda programlarla ilgili
durum tespiti yapilmasint ve programlarin bu acidan degerlendirilip sonuglar ¢ikarilmasini

saglamak acisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Tirk Edebiyati dersi islenisi, 6grenci giidiilemesi, edebiyati yasama, takdir etme
becerisini kazanma ve 6lgme degerlendirme siireclerine farkli yaklagimlara sahip bir program
olan UB Tiirkce Al Programinin, 6grencileri MEB hedef becerilerine ulagtirma diizeyinin
belirlenmesinin, MEB Tiirk Edebiyati Programin1 gézden gecirme hususunda yeni bir bakis

katacagi distiniilmektedir.

Ogrencileri becerilere ulastirma bakimindan daha basarili olan programin olumlu
yonlerinin tespit edilmeye calisilmasi ve geri kalmanin nedenlerinin saptanmaya calisilmasi da
programlarin gelistirilmesi gereken yonlerinin belirlenmesine olanak saglamak acisindan faydali

olacaktir.


http://www.tedankara.k12.tr/lise2/UB/index1.asp

Calismada, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’nun Tiirk Edebiyat: Ogretim
Programinda yayimlamis oldugu Tiirk Edebiyati dersinde kazandirmasi hedeflenen becerilere,
Tiirkiye’de uygulanan UB Programu Tiirkge Al dersi ile Genel Program Tiirk Edebiyati dersi
araciligiyla ne dlciide ulasilabildigini 6lgmek amaglanmaktadir. Amag hangi programin daha iyi
oldugunu onermek degil bilissel ve duyussal becerilere ulasmak anlaminda hangisinin daha

etkili oldugunu tespit etmeye ¢aligmaktir.

Bu aragtirmanin alanda az yapilan bir ¢alisma olmasi dolayisiyla ileride yapilacak Tiirk

Edebiyati 6gretim programi gelistirme ¢aligmalarina bir katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.6. SAYILTILAR
Arastirmanin iizerine kuruldugu sayiltilar agagida siralanmistir:

Arastirma kapsamina alinan Ogrenciler ve Ogretmenler tiim veri toplama araglarina

dogrulukla ve igtenlikle yanit vermislerdir.

Secilen 6rneklem, evreni temsil edecek niteliktedir.

1.7. SINIRLILIKLAR

Bu calisma, VKV Kog Ozel Lisesi, Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler
Lisesi, TED Ankara Koleji, Ozel Bilkent Lisesi, TED Bursa Koleji ve Izmir Amerikan Koleji
2010-2011 egitim-6gretim yili 11. ve 12. simf UB Tiirk¢ce Al dersi ve Genel Program Tiirk
Edebiyati dersi alan dgrenciler ile bu okullarda goérevli Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinden

Oleme araclariyla toplanacak verilerle sinirh tutulmustur.

1.8. TANIMLAR

Hedef: “Planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlagtirilan,

davranis degisikligi ya da davranis” (Demirel, 2004:105).

Beceri: Bireyin yapilacak isle ilgili bilgileri, biligsel ve fiziksel kaynaklar1 harekete
gecirerek isi yapma stireci (Giines, 2007:67).

Biligsel: Bireyin zihninin dis diinyay1 anlamlandirmaya yonelik yaptig1 islerin timiidiir
(Uzun, 2010).


http://www.ibo.org/school/003280/
http://www.ibo.org/school/003280/

Duyussal: “Duyussal alan, bireyin davraniglarmma yon veren tutum, inang, deger ve

yonelimleri igermektedir” (Sali, 2006:133).

1.9. KISALTMALAR

UBDP: Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programm (UB Lise Programa)
PYP: Primary Years Program (UB Ilkokul Programi)
MYP: Middle Years Program (UB Ortaokul Programi)
UBO: Uluslar aras1 Bakalorya Organizasyonu

UBP: Uluslararas1 Bakalorya Programi

GP: Genel Program

TOK: Bilgi Kurami

CAS: Yaraticilik, Hareket, Hizmet.

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi

TDK: Tiirk Dil Kurumu

TDE: Tiirk Dili ve Edebiyati

YOK: Yiiksekdgretim Kurulu

OSYM: Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi
YGS: Yiiksekodgretime Gegis Sinavi

LYS: Lisans Yerlestirme Sinavi

SBS: Seviye Belirleme Sinavi

DPA: Dereceli Puanlama Anahtari

SD: Standart Diizey

YD: Yiiksek Diizey

PDO: Probleme Dayali Ogrenme

OECD: Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1



PISA: Uluslar aras1 Ogrenci Degerlendirme Program

PIRLS: Uluslar arasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
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II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliim Egitim, Ogretim, Program Gelistirme, MEB 2005 Tiirk Edebiyat:

Programi ve Uluslar aras1 Bakalorya Tiirk¢e Al Programi boliimlerinden olugmaktadir.

2.1. EGITiM
2.1.1. FELSEFENIN EGIiTiME BAKISI

Eski ¢aglardan giiniimiize filozoflarin egitimle ilgili goriislerini gozden gegirmek, caglar
icindeki egitim yaklasimlarimin gelisimini gérmek agisindan 6nemlidir. Bu boliimde Eski
Yunan’dan 20. yiizyila kadar kronolojik bir sirayla batili ve dogulu bazi felsefecilerin egitimle

ilgili yaklagimlar1 ele alinacaktir.

Bilim adamlarmin 6grenme ve Ogretmeye olan ilgisi insanlik tarihi kadar eskidir.
Insanin yeryiiziindeki macerasmnin baslamasiyla birlikte ¢aglar icinde egitim konusunda gok sz
sOylenip yazilmistir. Tarihi siire¢ i¢inde ¢esitli dinler, filozoflar, ideolojiler, felsefe ve diisiince

akimlar egitimle ile ilgili pek ¢ok tez ve goriis ortaya koymustur (Sisman, 2011:3).

Egitimin, M.O.5. ve 4. yiizyllda ilk olarak sofistler tarafindan ele alindig
gortilmektedir. Gezgin felsefe 6gretmenleri olan sofistler, felsefi bir okul olusturmamus,
dilbilgisi, ikna sanati, retorik, edebiyat elestirisi, matematik, mantik gibi alanlarda 6gretmenlik

yapmuglardir.

Iyi insan ve iyi yurttas yetistirmeye calisan, felsefe problemlerini arastirmaktan
bikmayan, bir halk dgretmeni olarak tanimlanan Sokrates, (M.O. 470-399) egitim konusunu ele
alan 6nemli ilk¢ag filozoflarindandir. Sokrates herkese ve her seye uyan dogrulari ortaya
cikarmaya calismustir. Sofistler gibi bilginin “satilmasma” karsidir. Amaci sofistler gibi bilgi
edindirmek degil, etrafindakilerle birlikte dogru olan1 bulmaya ugragmaktir. Sokrates’e gére
insan bilgi ve gerceklikle doludur. Sokrates, 6gretmenin roliiniin “0grencide esasen var olan
bilgileri hatirlatmaktan ibaret oldugunu kabul eder” (Aydin, 2001). Onemli olan bu bilgileri akh
kullanarak ortaya cikarmaktir. Sokrates bunu iki yontemle uygulamaya g¢alisir: Dogurtma ve
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http://www.turkcebilgi.com/ansiklopedi/felsefe
http://www.turkcebilgi.com/ansiklopedi/retorik
http://www.turkcebilgi.com/ansiklopedi/matema%C2%ADtik

ironi. Dogurtmada ama¢ diyalog yoluyla sorular sorarak degisik acilardan “dogru”yu
cikarmaktir. Ironi yonteminde ise amag “hi¢ bir sey bilmedigini” sdyleyerek karsisindakine
diislincelerini ifade ettirmek, daha sonra bu diisiincelerin yanhgslarini ortaya koymak ve
dogrular1 goéstermektir. Sokrates’in yonteminde azdan ¢oga, 6zelden genele, kolaydan zora,

olaydan sonuca giderek ger¢ege ulagmak esastir.

Sokrates’in 6grencisi Plato’nun, (MO 427- 347) daha iyi bir toplum olusturmak igin
egitimin esas oldugunu goren ilk filozof oldugu sdylenebilir. Plato’nun egitim anlayisi, insanda
ve devlette erdem olusturmak iizerine kuruludur. Daginik bir sekilde egitim veren sofistlerin
aksine Plato bir akademi kurmus ve orada ilk sistemli egitim ve 6gretimi vermistir. Plato, hem
yonetenlerin hem de yonetilenlerin erdemli olmasini saglayacak bir egitimin gerekliligini
savunur. Egitimi karakter, beden egitimi, estetik egitim, meslek egitimi ve felsefe egitimi olarak
siralar. Gelecegin yoneticileri i¢in dzellikle matematik ve felsefe alaninda egitimi gerekli goriir.
Plato’ya gore, 6grenme, insan ruhunun gordiiklerini veya emdiklerini geri ¢agirma, hatirlama
veya akla getirme siirecidir. Plato i¢in 6gretme, bireye bu hatirlama siirecinde yardim etmektir.
“Dolayisiyla, Plato’ya gore, eger bir birey daha dnceden herhangi bir olay, olgu veya nesne
hakkinda herhangi bir sey bilmiyorsa, o bireyin o olguyu 6grenmesi imkansizdir. Bu noktada,

Plato, 6grenmeyi pasif bir siire¢ olarak algilamaktadir” (Saban, 2000:162).

Plato’nun dgrencisi Aristoteles, (MO 384-322) egitimi bireysel ve toplumsal agilardan
ele alir. Egitimin temel amaci insanlari erdemli, ahldkli bireyler haline getirmektir.
“Aristoteles’te her tiirlii egitim Ve Ogretimin tabiatin bos biraktigi alanlarin doldurulmasina
yonelik bir ¢aba oldugu goriilmektedir. Bu ¢aba ayni zamanda insanin eksik bir varlik olduguna
ve her zaman egitilme ihtiyaci icerisinde bulunduguna isaret etmektedir. Bu eksikliklerin
giderilmesi ise, insanda aklin merkezi bir konumda oldugunu, aklin dogrultusunda yasamak
gerektigini bilmekle olacaktir. Egitim sayesinde akil yetilerini gelistiren insan, etik ve siyasal
davraniglarini belirleyecek, en iyi, en mitkemmel, mutlu bir yasama kavusacaktir” (Yilmaz,

2004).

Tiirk egitim tarihinde ilk kez dogrudan egitime iligkin goriisler ileri siirdiigli bilinen
diistintir Farabi’dir (870-950) (Akyiiz, 1982:81). Farabi, egitim ve 6gretim ayrimi yapmustir.
Ona gore Ogretim kuramsal olana, egitim de kiside olumlu davranis olusturmaya odaklanir.
Egitimi toplumda ahlaksal erdem kazandirma olarak, Ogretimi ise kuramsal bilgilerin
kazandirilmasi olarak goriir. Farabi, 6gretimde yontemle ilgili olarak kolaydan zora dogru bir
yontem uygulanmasini énermistir. Egitimle yiikiimli kisileri tige ayirir: Aile reisi, 6gretmen ve

hiikiimdar.  Aile reisini aile i¢indekilerin egiticisi; hiikiimdar1 da milletin egiticisi olarak
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tanimlar. Ogretmen ise ¢ocuk ve genclerin egitimcisidir. Farabi, gretmenin egitim esnasinda
uygulayacagi yontemleri; bazi 6grencilerin huyunu yumusaklikla, inandirmayla, bazilarminkini
ise zorla sekillendirme olarak belirtir. Farabi, iyi bir 6gretmenin 6zelliklerini sdyle agiklar: “lyi
bir 6gretmen ne fazla sert ve 6fkeli, ne de fazla miitevazi ve yumusak olmalidir. Birinci halde, o
Ogrencileri yildirir ve 6grencinin 6gretmenine bagliligi sarsilir, 6grenmekte oldugu seylere sevki
kirilr. Ikinci halde ise, dgrenciler hem oOgretmeni hem de &grenmekte olduklari dersleri

kiigtimserler”(Akyiiz, 1982:83).

Tip, felsefe, matematik gibi bir¢ok alanda 6nemli ¢alismalar yapan dnemli Tiirk filozofu
fbn-i Sind’nin (980-1037) egitimle ilgili goriisleri modern egitim anlayisiyla benzerlikler
gosterir. Akyiiz, ibn-i Sind’nin gériislerinin “yeni egitim” denen ve 18. yiizyildan, 6zellikle
Rousseau’dan beri gelisen goriislerle karsilastirilinca aralarinda 6nemli  benzerlikler
goriildiigiinii ifade eder. Ibn-i Sina, sinif ve statii ayrimi yapilmaksizin her ¢ocugun egitim
gormesini ister. Egitim ve bilimi her sinif i¢in faydali goriir. Egitimde meslek &gretimine ¢ok
o6nem verir. Cocugun okul iginde akranlariyla birlikte egitilmesinin 6nemini belirtir. Sina,
bireysel farkliliklarin énemini gormiistiir. Ogretmenin ¢ocufu tanimasi ve onun yetenek ve
kabiliyetlerini fark etmesi gerektigini ileri siirer. O, ¢ocugun zevk ve ilgilerinin genel egitim ve
meslek egitiminde g6z Oniinde tutulmasini ister; “Ooyun”un c¢ocukluk siirecinin normal bir
etkinligi oldugunu wvurgular. Deneye, gozleme, nedenleri arastirmaya dayanan bir egitim-
ogretim Onerir. Ayrica Ibn-i Sina, egitim ve dgretimde arag-gere¢ kullanilmasinin 6gretimini

ayr1 bir konu olarak kabul etmistir (Akytiz, 1982:1).

Gazali (1058-1111) de egitime 6nem vermis ve bu konu ile ilgili goriislerini aktarmig
bir diistiniirdiir. Gazali ¢ocuk egitimine ¢ok dnem vermis ve bu egitimin nasil olmasi gerektigini
aciklamistir. Ona gore saf ve temiz olan ¢ocuk iyi sekillendirilirse iyiye dogru gider. Cocugun
hayatin zor sartlarina alistirilmak tizere ¢ok fazla nazli yetistirilmemesi, giigliiklerle basa
cikabilecek kisilik ozelliklerinin kazandirilmasi i¢in calisilmasi gerektigini sOyler. Ayrica
cocugun iyi davranmiglarinin mutlaka takdir gormesi ve baskalarinin yaninda &viilmesi
gerektigini belirtir. Eger cocuk kotii bir sey yapiyorsa ilk seferinde bu davranig gérmezlikten
gelinmeli, devam ediyorsa gizli bir sekilde nasihat edilmelidir. Siirekli uyarilan bir ¢ocugun
karsisindakini artik dinlemeyecegini belirtir. Ayrica Gazali, iyi kisilerin hayatlarindan 6rnek
vererek ¢ocugun iyiye yonlendirilmesi gerektigini sOyler. O, egitim ve Ogretimi asamalar
halinde ele almstir. “Egitim ve 6gretimde tedricilik, Gazali’de hayati bir 6neme sahiptir. Ona
gore insan, her donemin kendisine mahsus ozelliklerine gore egitilmelidir. Bu egitim, asama

asama ama bilingli bir sekilde yapilmalidir. .... Gazali, insanin egitiminde belirli bir sira ve
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diizenin goézetilmesi gerektigini vurgular” (Orug, 2009). Kisilerin, bebeklik, ¢cocukluk, genglik
ve yetiskinlik donemleri gelisim ozellikleri géz Oniinde bulundurularak egitilmesinin altini

gizer.

John Locke, (1632-1704) empirist anlayisa -bilginin yalnizca duyumlardan geldigi ve
deney disinda hicbir yoldan bilgi edinilemeyecegi anlayisi- uygun bir egitim anlayis1 gelistiren
bir filozoftur. Locke, Plato’un insan zihninde bilginin var oldugu goriisiiniin tersi olarak insanin
bombos bir zihinle diinyaya geldigini ve egitimle dogustan bilgi olugturma yatkinligi olan zihnin
doldurulabilecegini ileri siirer. “Locke’a gore, bireyin dogustan dgrenmek icin getirdigi belli
becerileri veya potansiyelleri s6z konusudur” (Saban, 2005:162). “Locke’a gore, yeni dogan bir
bebek hig bir sey bilmez; fakat bebek dogar dogmaz duyular1 (yani, gérme, koklama, isitme,
dokunma veya tat alma) yoluyla g¢evresini tecrilbe etmeye baslar. Ve insan zihni hafiza
yetenegine sahip oldugundan, duyular yoluyla edinilen tecriibeler zihinde belli bir siire saklanir.
Daha sonra birey tecriibeleri sayesinde daha karmasik fikirleri veya olgulari olusturmay1

Ogrenir” (Saban, 2005:162).

Karakter egitimine énem veren Locke, kisisel erdemi egitimin merkezine alir. Onun
anlayisma gore diinyanin daha iyi olmasi insanlara bilgi yiiklemekle degil insanlari erdemli
olmak yoniinde egitmekle miimkiindiir. “Locke, kendi felsefi sistemine de bagl kalarak bilginin
zihinden degil, duyum ve deneyimlerden kazanildigin1 kabul eder. Buna gore egitimde somut,
pratik ve empirik olana yonelme esas olandir. Bu baglamda egitimin amaci, deneyimin
ogrenilmesi ve bu sayede mutlulugun gerceklestirilmesi olmalidir. Locke’a gore bunu elde
etmenin yolu ise saglikli ve saglam bir bedene ve zihne sahip olmakla miimkiindiir” (Cihan,

2006:173).

Fransiz aydinlanma ¢aginin 6nemli diisiiniirlerinden Jean Jacque Rousseau, (1712-1778)
cagmin egitim diizenine elestirel bir yaklasimla olusturdugu egitim anlayisiyla kendinden sonra
gelenleri ve giiniimiiz egitim anlayigini etkilemistir. Rousseau, egitimle ile ilgili goriislerini
Emilé yahut Egitim Uzerine adhh romaninda aktarmistir. Bes yasindaki Oksiiz bir erkek
cocugunun evlenecegi yas olan yirmi bire kadar nasil egitilmesi gerektigini anlatti§1 romaninda
Rousseau, egitimin dogal olmasi gerekliligini savunur; ¢iinkil “Yaraticisinin elinden ¢ikan her
sey 1yidir, her sey insan elinde bozulur” (Rousseau’dan alintilayan Giiven, 2000:179). Cocuk,
doga icinde serbest bir sekilde egitim almalidir. Cocuk gerektigi zaman ac1 g¢ekmeli,
olumsuzluklarla bas basa birakilmalidir. Bu sekilde bunlarla basa ¢ikma yetisini gelistirebilir.
Dogada olaylar, nesneler, karsilastigi durumlar hayati tek basma 6gretir; yani egitim uygulamali

olmalidir. Egitimin kaynag: kitaplar degil yapmak ve yasamaktir. Egitim ¢ocugun gecirecegi
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evrelere uygun olarak asamali bir sekilde olmali; her gelisim devresine uygun bir egitim
verilmelidir. Rousseau, tiim bu ilkelerle giiniimiiz modern egitim anlayiginin ana hatlarini

¢izmistir.

Egitim konusunu ele alan bir diger 6nemli fizolof da, Immanuel Kant’tir (1724-1804).
Kant, diinyada iyi olan her seyin iyi bir egitimin urinii oldugunu savunur. Ona gére insan,
egitilmesi gereken bir varhiktir. Insan, ancak egitim yoluyla insan olur. insan dogasindaki
miikemmellige ancak egitim araciligiyla ulasabilir. Kant, egitimi insan dogasini disiplin altina
alma, toplumsallastirma, medenilestirme ve ahlakilestirme siireci olarak tamimlar. “Egitim
insanlar1; 1-Disipline etmelidir. Bundan anlamamiz gereken sudur: Disipline etmek, gerek
bireysel, gerekse toplumsal yasamda insandaki hayvani olan 6zelliklerin insani olan 6zelliklere
iistiin gelmesini engellemek demektir. Ciinkii disiplin insan1 kural tamimazliktan (vahsilikten)
styirip ¢ikarir. 2-Egitim insani ayrica kiiltiirlendirmelidir. Bu kiiltiirlenme bilgi ve 6gretimi
igerir, insanin yetenegini ve gizil giiciinii (potansiyelini) ortaya ¢ikarir. Yetenek degisik
amaglara ulasmak i¢in gerekli olan bilgi ve araglari iiretme ve onlar1 kullanabilme giiciidiir.
Yetenek kendi basina bir ama¢ degildir, ancak chil kimse yetenegi dogrultusunda ve uygun
sartlar ¢ercevesinde amacina ulasabilir. 3-Egitim kisiye sahsi karar verebilme yetisi saglamall,
toplum i¢inde kendini sevdirerek yasama yetenegi kazandirmalidir. Kisiyi (adab-1 muaseret)
sahibi kilmalidir. 4-Ahlak egitimi, egitimin bir parcasi olmalidir. Insanm bircok amacinin
olmas yeterli degildir. Kendisini bu amaglara ulastirabilecek ilkelerinin de olmasi gerekir. En
iyi hedefler herkes tarafindan tasdik ve kabul edilirler; ayni zamanda her insanin amaci

olabilirler” (Yayla, 2005:79).

G. W. Friedrich Hegel’in (1770-1831) felsefe anlayisinda egitim ¢ok 6nemli bir yere
sahiptir. “Hegel’in felsefesinde temel bir konu ‘Bildung’tur. Bu terim “egitim” olarak
cevrilebilecegi gibi, birgok baglamda “olusturma”, ‘“gelistirme” veya ‘kiiltiir’ olarak da
cevrilebilir. Hegel icin terim, aklin ve ruhun bigimlendirilen 6z gelisimi olarak degerlendirilir ki
bu siire¢ sosyal ve tarihsel bir siire¢ olarak kabul edilir. Egitim, bir insanoglu, bir topluluk, bir
tarihsel gelenek olarak ruhsal bir varligin yasam siirecinin bir pargasidir. Egitim aslinda bir
Ogretmenin bilgi vermesiyle degil, Hegel’in “deneyim” dedigi seyle meydana gelir. Deneyim
celiskilerle dolu bir siiregtir; kendi 6z kimligini veya karakterini ger¢eklestirme ¢abasi igindeki
ruhsal varlik, 6z kimligini veya karakterini bu siire¢ esnasinda kesfeder” (Wood, 1998:5).
Ayrica Hegel, egitimin devlet tarafindan gergeklestirilmesi gerektigini savunur; ¢linkii egitimin
amaci kisiyi ussal bir varliga kavusturmaktir. Bu da 6znellikten kurtulup devlet iginde nesnellik

kazanmakla mimkinddr.
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Bertrand Russell (1872-1970) da egitimde bilimselligi savunan bir filozoftur. “Russell,
egitimde bir bilgi birikiminin aynen aktarilmasi yerine sorgulayici ve arastirmaci bir egitim
yontemini savunmustur.” (Bordanaci, 2006). Russell, karakter olusumunun erken yaglarda
olmasindan dolay1 ilk ¢ocukluk dénemine énem vermistir. Russell, “Rousseau gibi, ¢ocugun ilk
yaglardaki egitiminin 6nemli oldugunu sdyler. Cocugun ilk yillardaki egitiminde Russell, anne-
babayi, ikisini 6nemli goriir. Cagimizda egitimin gittik¢e yayginlastigina isaret ederek, biitiin
vatandaslarin egitimden yararlanabilmeleri i¢in devlet egitimini gerekli goriir. Egitimi dar ve
genis anlamda disiiniir. Dar anlamdaki egitimi, ¢esitli konularda kesin, belirli bilgilerin
verilmesi, yani Ogretim olarak anlar. Genis anlamdaki egitimi ise, yalniz Ogretimle
ogrendiklerimizi degil, deneyimlerinizi de kapsayan, kisiligin olusturulmasi, yasama ve diinyaya
belirli bir bakisin bigimlendirilmesi olarak anlar. Genis anlamdaki egitimi incelemek istedigini
soyler” (Mabogoglu, 1995). Russell, ahlak egitiminin de énemli oldugunu diisiiniir. Disiplinin
digaridan verilerek degil kisinin kendisinde gelisecek olan bir 6z disiplinle miimkiin
olabilecegini belirtir. Russell, ayrica egitimcilerin ve anne babalarin ¢ocugun psikolojik ve

fiziksel gelisim 6zellikleri konusunda bilgi sahibi olmalarmin gerekli oldugunu vurgulamustir.

Yiizyillar boyunca bir¢ok filozof egitimle ilgili farkli tanimlamalar yapmis; egitimin
islevi ve gorevleri ile ilgili ¢esitli goriisler sunmuslardir. Kimi, egitimde erdemi; kimi devleti;
kimi ise bireyi merkeze almistir. Biitiin bu diisiince ve yaklasimlar ¢cagdas egitimin temellerini

olusturmalar1 bakimindan ¢ok 6nemlidir.

2.1.2. EGITIM SIiSTEMIi

“Glinlimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en 6nemli bileseni olan egitim, tiim
diinyada hizli ve siirekli bir degisim icindedir. Egitim, artik sadece anayasal bir hak ve sosyal
bir hukuk devletinin goérevi olarak goriilmemekte, ayn1 zamanda ekonomik agidan “egitilmis
insan glicti” en verimli {iretim alanlarindan birisi olarak kabul edilmektedir. Ayrica egitim
siyasi, toplumsal ve Kkiiltiirel biitlinlesmenin ve degisimlerin yonetilmesindeki en etkin

araglardandir”(MEB, 2005).

Cesitli yazarlarm egitim tanimlarina bakildiginda egitimin davranis, yasanti, geligim,
kiiltiir, deger gibi kavramlar etrafinda toplandigi goériilmektedir. John Dewey (2011), gitimi,
“biiyiime veya olgunlagma; her daim mevcut bir siire¢, yasam deneyimi” olarak tanimlar.
Demirel’e (2008:6), gore egitim “bireyde kendi yasantis1 ve kasitl kiiltiirleme yoluyla istenilen

davranig degisikligini meydana getirme siireci’dir. Senemoglu (2012:2), egitimi istenen yonde
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davranig olusturma mithendisligi; “insanin kisiligini besleme siireci” ve “insan sermayesine
yapilan yatinm” olarak tamimlar. Sonmez (2008), egitimi kiiltiirel degerleri bireylere
kazandirma siireci olarak tamimlar. Sisman, (1996:2) egitimi “insanin olgun, erdem sahibi,
miikemmel bir varlik haline gelme/getirilme siireci” olarak tammlar. Fidan’a goére egitimin
cagdas anlami “insanlarmn davraniglarinda belli amaclara gore degisiklik olusturma”dir
Kiigiikahmet (2008:2), ise egitimin en genel amacinin “bireyi topluma yararli hale getirme”

oldugunu belirtir.

Egitimle insani insan yapan ozelliklerin gelistirilmesi, insanin daha da insanlastirilmasi
amaclanir. Egitimin amaci, insanin sahip oldugu yetenekleri ve o6zellikleri ortaya g¢ikararak

gelistirmektir. Verilen egitimin insani iyi yonde gelistirmesi beklenir (Sigman, 2011:2).

Profesyonel egitimin bir sistemi ve o sistemi olusturan unsurlart vardir. “Egitim
etkinliklerinin sistematik ve planli bir sekilde yerine getirilmesi egitimde sistem yaklagiminin

benimsenmesini saglamistir” (Tan, 2008:3).
Bir egitim sistemini olusturan temel unsurlar asagida gosterilmektedir:

Sekil 1: Egitim Programmin Temel Ogeleri ve Ogeler Arasi Etkilesimi.

EGITiMIN HEDEFLERI
Nigin egitivoruz?

OLCME VE i i
L _ iCERIK
DEGERLENDI (Konular-Uniteler)

RME Ne ogretecegiz?
Hedefler ne kadar N

EGITIM SURECLERI
(Egitim Durumlari)
Nasil Ogrenecekler?

Kaynak: Celik, 2006:2.
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Bir egitim sisteminin siireci asagidaki gibidir:

Tablo 1: Egitim Siireci.

KAYNAKLAR

GIRDILER

EGITIiM SURECI

. AMACLAR VE ONCELIKLER

Sistemdeki faaliyetlere rehberlik eder

. OGRENCILER

Sistemin esas amact onlarin egitilmesidir

. YONETIM

Sistemi  koordine eder, yonetir ve
degerlendirir

. YAPI VE ZAMAN CIiZELGESI

Degisik amaglar arasinda Ogrenci akisi
ve zamanlama

. MUHTEVA

Zorunlu olarak Ogrencinin Ogrenmesi
gerekenler

. OGRETIM KADROSU

Ogrenme siiresine yardim eden alan
uzmanlari

. OGRENME MATERYALLERI

Kitap, defter, bilgisayar vs.

. FIZIKSEL iMKANLAR

Tesisler, derslikler, kiitiiphaneler vs.

. TEKNOLOJi

Sistemin c¢alismasi i¢in kullamlacak tiim
teknik imkanlar

KALITE KONTROL
Y Onetim kurullari, smavlar,
degerlendirmeler

ARASTIRMA
Sistemin ~ verimliligi artrmak igin
caligmalar

MALIYET

Sistemin verimliliginin gostergeleri

EGITSEL

CIKTILAR

Kaynak: Kiiciikahmet, 2008:7.
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“Ulkemizde demografik yapida, ailenin niteliginde, toplumsal dokuda, tiiketim
anlayisinda, insan haklarinda, siyasal alanda, bilim ve teknolojide onemli hareketlilikler
gozlenmektedir. Dogal olarak, bu hareketliliklerin egitim sistemine yansitilmasi ve gelecegin

diinyasinin gerekliliklerinin algilanabilmesi gerekmektedir” (MEB, 2005).

Egitimle ilgili bitiin planh faaliyetler, belirli amaclara ulasmak ve bazi islevleri
gerceklestirmek icindir (Sisman, 2011:25). Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi, egitimden beklenen fonksiyonlar1 dort baslikta toplamigtir:

“Her ¢cocugun egitim sistemine girmesinin ve gelisimini siirdiirmesinin saglanmasi,

Cocugun okul kurumu vasitasiyla toplumsallagmasinin saglanmasi ve bu gercevede

egitimin demokrasi iligkisinin kurulmasi,
Ekonominin is giicii talebiyle egitim sisteminin arzinin uyumlu hile gelmesi,

Toplumda dikey hareketliligin bir yolu olarak firsat esitligini saglayan bir kanal olarak
calismas1” (MEB, 2005).

Egitim hizmetinin daha kaliteli olabilmesi i¢in ¢evre sartlarimin kontrol altina alinip
diizenlenmesi gerekmektedir. Egitimde ¢evre sartlarmin kontrol altina alinip diizenlenmesi
gereksinimi, etkili ve verimli bir egitim i¢in planli olmakla miimkiindiir. Egitim hizmetinin
planli bir sekilde diizenlenmesi egitim programlarimin hazirlanmasimi gerektirir (Tan, 2008:3).
Profesyonel anlamda egitimin diizenli bir sekilde planlanmasi gerekliligi egitimin her

asamasinin programa baglanmasim zorunlu kilmaktadir (Kii¢iikahmet, 2008:8).

2.1.3. EGITIM PROGRAMI

Program kavrami, “belli bir amaca ulasabilmek igin yapilmasi gereken aktivitelerin
nelerden olustugunun belirlenmesini, asamali bir sekilde siralanmasini, her bir aktivitenin
alacag1 zamani, nasil yapilacagini ve yapilan islerin uygunlugunun nasil belirlenebileceginin bir
tasaris’”n1 (Tan, 2008) icermektedir. Taba, Taylor, Alexander ve Lewis, Taner ve Taner, Doll,
Olivier gibi program gelistirmede 6nde gelen programcilara gore egitim programu “egitilecek

bireylere 6grenme yasantilar1 kazandirma plani”dir (Orhon, 2011).

“Egitim programi kavraminin kullanilmasinin, M. O. birinci yiizyila kadar uzandigi
belirtilmektedir. Julius Ceaser ve askerleri, Roma'da yaris arabalarmin, {izerinde yaristig1 oval

bigimdeki kosu pistini, Latince currriculum (ingilizce track: kosu yolu) olarak kullanmislar ve
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bu kavram, kosu pisti olarak bilinen somut bir kavramdan, bugiin ders programi anlaminda
kullanilan soyut bir kavrama dogru gegisi saglamistir” (Demirel, 2004:1). Egitim

programi, “bir egitim kurumunda gocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in saglanan milli egitimin ve
kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar. Daha ag¢ik bir ifadeyle,
egitim programi, 6gretim-o6grenme siireclerini kapsayan 6gretim programi ve 0gretim programi

disindaki faaliyetlerin programlarimin tlimidiir” (Kiigiikahmet, 2008:8-9).

“Tanner ve Tanner'e gore egitim programi, okul ya da {iniversitelerin sorumlulugu
altinda sistematik olarak gelistirilen bilgi ve yasantilarin yeniden yapilanmasidir” (Tanner ve
Tanner’dan akt. Demirel, 2004:3). Egitim programi, okul sorumlulugunda 6grencilerin bilgi,
beceri ve tutumlarim gelistirmek (Orhon, 2011) amaciyla yapilacak islerin boliimlerini ve her

boliimiin zamanini gosteren maddelerin tiimiidiir (Girkan’dan akt. Yiiksel ve Saglam, 2012:5).
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Bir egitim programinin basit bir modeli asagidaki gibi verilmistir:

Sekil 2: Egitim Program Basit Modeli

Kaynaklar
Ogrenciler Toplum Bilgi Alanlari
AMACLAR
/ y \
Biligsel Duyussal Psiko-Motor
Alanlar
Bilgi Alanlari -
Y
Muhtevayi secme 5 Konun—u.n )
Organize Etme Degerlendirilmesi
y
v ;
MUHTEVA < » DEGERLENDIRME
Programin
Degerlendirilmesi
\
Ders Plani Ogretim Disiplin

\ iIkeIIeri

Kaynak: Kerr ve Maccia’dan uyarlayan Kiigiikahmet, 2008:12

20. yiizyila kadar “konular listesi” anlaminda kullanilan egitim programi kavrami soyle

tanimlanabilir:
- Konular listesidir.
- Ders igerikleridir.

- Caligmalarin programlanmasidir.
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- Ogretim materyalleri listesidir.

- Derslerin siralanmasidir.

- Hedef davraniglar grubudur.

- Okul iginde ve disinda dgretilen her geydir.

- Okul personeli tarafindan planlanan her seydir. (Demirel, 2004:2)

Tirkiye'de program gelistirmenin onciisii sayilan Varis’a (1968) gore, egitim programi,
“miifredat programi karsiliginda kullanilmakta olup okulun gérev ve sorumlulugu iginde cocuga
saglanan tim Ogretim tecriibelerini i¢ine almaktadir. Bu kavrama Ogretmenin sahsiyeti,
soyledigi ve yaptig1 seyler, ¢ocuklara karsi vaziyet aliglari, ¢ocugun okul arkadaslariyla
etkilenen yonleri, okuldaki 6grenim tecriibeleri ile ilgili olan okul dis1 tecriibeleri ve gocugun

kendine 6zgii olan gelisim ihtiyaglarinin karsilanmasi dahildir” (Varis, 1968).

“Ertiirk, egitim programini “yetisek” olarak nitelemekte ve “gecerli 6grenme yasantilari
diizeni” olarak tanimlamaktadir. Ona gore yetisek, 6grenci agisindan bir 6grenme yasantilari
diizeni, egitimci agisindan ise bir egitim durumlari diizenidir” (akt. Demirel, 2004:3). Bir egitim
kurumunda ya da toplumsal ¢evrede kisilerin yasam deneyimlerini diizenleyerek bu deneyimleri
zenginlestirmek ve bu yonde yapilan etkinliklerin iilkenin genel hedefleriyle uyum iginde

yiiriitiilmesi “egitim programi” kapsamina girmektedir (Yiiksel ve Saglam, 2012:6).

“Ronald C. Doll ise, egitim programini, okul sorumluluguna 6grencilerin degerlerini,
tutumlarini tavirlarini degistiren, becerilerini gelistiren, bilgi ve anlayis kazanmalarini saglayan
hem siireg hem de igerik olarak tanimlamig ve okulun kontroliinde oOgrencilerin tiim

yasantilarinin diizeni olarak gormiistiir” (Doll’dan akt. Demirel, 2004:2).

Albert I. Oliver, egitim programu ile 6gretim programini ayni anlamda ele almakta ve

bir egitim programinin;
“Calisma programi
- Yasant1 programi
- Hizmet program

- Ortiik program (ders dis1 etkinlikleri icine alan) olmak iizere dort 6geden

olustugunu ileri siirmektedir” (Oliver’dan akt. Demirel, 2004:3).

Program kavramin farkli bir agidan ele alan, Robert M. Gagne, konu alamini igerik,

hedeflerin ifadesini de go6zlenebilir davranis olarak belirtmis; icerigin diizenlenmesinde

22



ogrencilerin girig becerilerinin degerlendirilmesi gerekliligini one siirmiistiir (Gagne’den akt.

Demirel, 2004:3).

Egitimin niteligi, egitim sisteminin ¢iktis1 ya da iriinii olan ve tiim toplumsal
sistemlerin igleyisini ve verimliligini etkileyen insan giiciiniin niteligini de belirler. Bu nedenle
egitimde niteligin gelistirilmesi, lilkedeki yiiriitme erkince belirlenen egitim politikasinin genel
hedefi ve bu politikaya dayali kararlarin uygulandigi egitim kurumlarinin da temel amacidir.
Egitim kurumlarinin bu amaci1 gerceklestirebilmeleri, uygulanan egitim programlarinin, bu
programi uygulamaktan sorumlu &gretmenlerin, programin gerektirdigi donanimlarin ve bu

programa giren dgrencilerin niteligine baglidir (Yiiksel ve Saglam, 2012).

Egitim programlarinda, egitim kurumlarinda yetistirilecek insan ozellikleri belirlenir.
Bu baglamda g¢esitli egitim kurumlarmin egitim programlarima bakilarak bu programlarin
ciktilar1 olan 6grencilerin nitelikleri ile ilgili tahminlerde bulunulabilir (Goziitok’tan akt. Yiiksel
ve Saglam, 2012). “Ciinkii egitim programi, bir egitim kurumuna devam eden &grencilerin
kazanmalar1 istenen davraniglarin, bu davramslar1 kazanmalarmi saglayacak derslerin ve
konularin, bu konularin 6grenilme bigim ve yollarinin ve &grencilerin 6ngdriilen davramslari
kazanma durumlarmin belirlenmesinin a¢iklandigi ayrintili ve ¢ok boyutlu bir dokiimandir. Bu
boyutlar egitim programimin amag, igerik, Ogretme-6grenme siiregleri ve degerlendirme
Ogelerini olusturur. Bu ogelerin toplumun ve bireyin gereksinimlerine, ¢agin gereklerine,
bilimsel ve teknolojik gelismelere uygun olarak diizenlenmesi ve ylritiilmesi egitimin
niteliginin temel kosuludur. Bu anlamda egitim programlar1 egitimin niteli§inin temel
belirleyicisi konumunda oldugundan egitim kurumlarmin islevlerini ve gorevlerini etkili
bigimde yerine getirebilmeleri, bir baska deyisle toplumun gereksinimi olan daha nitelikli
¢iktilar1 tiretebilmesi igin, egitim programlarinin diizenli olarak gelistirilmesi gereklidir’(Yiiksel
ve Saglam, 2012).

Varis, (1989) egitim programlarmin gelistirilmesinde sistematik yaklagimda izlenecek

asamalar1 soyle belirtmektedir:

- “Egitim politikasinin uygulanmasinda koprii roliinii oynayan programlarla ilgili
-en genis yorumuyla- ihtiyaglarin ve sorunlarin belirlenmesi; programlarin
uygulamada gelistirilmesiyle karsilanabilecek ihtiyaclarin ve c¢oziimlenecek

sorunlarin oncelik sirasina koyulmasi s6z konusudur.

- Ogrenci Analizi: Ogrencinin ¢ag ozellikleri ve geldigi sosyal ortam incelenir.

Bu inceleme sonucunda ortaya ¢ikan ihtiyaclarin karsilanmasi icin, programin
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uygulamada gelistirilmesi sirasinda alinacak énlemler belirlenir. Elde var olan

verilere gore 6grenciye uygulanacak on testler hazirlanir.

Sistematik Amag¢ Analizi: Egitim amaclarinin hiyerarsik analizi yapilir; bu
analizin bir ucunda milli egitimin amagclari, diger ucunda ise bilgi ve becerileri
belirleyen davramgsal amaglar yer alir. Bu amaglar ayni zamanda basari

standartlarinin gostergesidir.

Icerik Analizi: Ogrenci davramslarmin standartlarim  gosteren amaclarin
gerceklestirilmesi i¢cin bagvurulacak igerigin ve ugraslarin lojik ve psikolojik

analizi yapilir.

Ogretim Stratejileri: Ogrencinin giris davranislarmi saptamaya doniik 6n
incelemeler yapilir ve araglar gelistirilir. Ogrencinin uyarilma yollar1 belirlenir.
Gelistirilecek davranislar tizerinde 6grenciye bilgi verilir. Ders-i¢i ve ders-dis1
etkinlikler planlamir. Ogretimde izlenecek ilkeler ve uygulanacak yontemler

tayin edilir; 6gretmenler i¢in el kitaplar1 hazirlanir.

Degerlendirme: Program gelistirmeye sistematik yaklasimda en Onemli
boyutlardan  biri de, gelistirmenin  siirekliligini  saglayacak  olan
degerlendirmenin planlanmasidir. Gelistirme siirecinde yapilacak degisiklikleri,
daha iyi bir {iriin i¢in alinacak 6nlemleri belirlemek {izere yapilan bigimlendirici
degerlendirme planlanir ve uygulanir. Bloom (1971) ve Kemp (1985) program
gelistirmenin etkinliginin, Onceden planlanan degerlendirme araglar1 ile
uygulama sirasinda ve uygulamayi1 gelistirecek, sorunlarin ¢oziimiine katkida
bulunacak  bicimde siirekli degerlendirilmesi ~ ve  revizyonuyla

gerceklesebilecegini savunmuslardir.

Sonug degerlendirmede ise, uygulama sonunda programin baslica amaclarinin
ne derece gergeklestigi tayin edilir. Buna gore, bigimlendirici degerlendirme,
stirecin etkinliginin Ol¢iilmesini amaglarken, sonu¢ degerlendirme ise

programin etkinliginin degerlendirilmesini amaglamaktadir.

Materyal Gelistirme: Program gelistirilirken kullanilacak her nevi materyal ve
ara¢ Onceden planlanir ve bu materyal ve araglar, bi¢cimlendirici degerlendirme

yoluyla etkili hale getirilir ve yenilenir.

Zamanlama: Ogretim etkinliklerinin verimi igin vakit gizelgeleri ve planlar

yapilir.
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- Sosyal Ugraslar: Bunlar, program gelistirme siirecini dogrudan veya dolayl

olarak besleyen destek ugraslar olarak planlanir.

- Maliyet /Etkinlik Analizi: Programin sonunda Ogrencilerin erigmesini
bekledigimiz standart davramislarin gergeklesme durumunu, verimini Slgmek

lizere bir alt sistem olusturulur (Pring, 1983).

- Gelistirme Programlarimin Yenilenmesi: Yukarida verilen etaplarin her biri
kendi iginde ayrintili olarak analiz edilebilir. Bu takdirde ¢esitli alt sistemler

olusacaktir.”

Taba, program gelistirme ile ilgili hazirlik ve planlama ¢aligmalarinin odak noktasini
uzun yillar boyunca ders igeriginin se¢imi ve diizenlemesinin olusturdugunu, buna karsilik
O0grenme yoOntemlerinin ve ortamlarinin diizenlenmesinin 6gretmenlere birakildigini; oysa
egitim programinin bu en énemli ve en karmasik 6gesinin sansa birakilmamasi, 6grenme isinin
bilimsel ¢ergevede yuriitiillmesi gerektigini 6ne siirmektedir (akt. Fidan, 1996:2). Ger¢ekten de
Ogrenim-0gretim metot ve teknikleri ile 6grenme ortaminin diizenlenmesi isi egitimin sistemli

ve en iyi sekilde planlanmasi gereken 6nemli bir boyutudur.

“Toplumun ve bireyin ihtiya¢larini karsilayacak sekilde tasarlanan bir egitim programu,
genel amaglarm belirlenmesi ve Ogrencilerde gelistirilecek yeterliklerin saptanmasi ile baslar.
Genel amaglar, programin uygulanmasi sonunda meydana gelen iiriinii kalin gizgilerle belirler
ve program i¢in bir ¢ergeve ¢izerler. Genel amaglar ve programin ana gergevesi, 6grencilerin
neyi 6greneceklerini, 6gretim ortamini, 6gretimin siiresini ana hatlarla agiklar ve bundan sonra

yapilacak ¢alismalara rehberlik ederler” (Dogan, 1997).

2001-2005 yillarini kapsayan VIII. Bes Yillik Kalkinma Planinda egitim programlarinin
modern diinyanin egitim anlayigina uygun olarak diizenlenmesi gerekliligi vurgulanarak
hedeflenen egitim programinin g¢ergevesi soyle ¢izilmistir: “herkes i¢in hayat boyu 6grenme
yaklagimiyla; bilgiye ulasma yol ve yontemlerini 6greten; etkin bir rehberlik hizmeti iceren;
yatay ve dikey gecislere imkdn veren; piyasa meslek standartlarina uygun; iiretime doniik

egitime agirlik veren ve firsat esitligini gdzeten” bir egitim programu.

MEB, (2005) Tiirkiye’de egitimin ¢agdas diinya standartlarin1 yakalayabilmesi i¢in

reformlar yapilmasi gerekliligini vurgulamis ve bu sartlar1 soyle siralamusgtir:
- “Ogretim programlarimn yenilenmesi,

- Ogretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet iginde niteliklerinin arttirilmasi,

25



- Internet alt yapisimn tiim okullarda saglanmast,

- Tiim okullarda normal 6gretime gegilmesi,

- Ogretmen statiisiiniin yiikseltilmesi,

- Anne-babalarn bilinglendirilmesi,

- Okullarin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi,

- Bilgi teknolojilerinin okullarda hayata gegirilmesi” (MEB, 2005).

Tirk Egitim sistemi ve 0gretim programlariyla ilgili gergeklestirilmesi planlanan bu
reformlarin yirmi birinci yilizyilda 6ne ¢ikan egitim yonelimleri ve paradigmalar takip edilerek

yapilmasi gereklidir.

2.1.4.21. YUZYILDA EGITiMDE YENIi YONELIMLER

Modernizm sonrasi diinya sosyal, ekonomik, kiiltiirel, bilimsel ve diislinsel baglamda
yeniden kurulmus; kokli bir doniisiim siireci yasanmustir. “1980 sonrasinda diinyanin yeni bir
doneme girdigi akademik c¢evrelerce kabul goren bir goriistiir. Toplumsal diizlemde 1980
sonras1 gelisimi, kokende aymi olguyu ifade eden ii¢ ayr1 gelisim trendi ile gostermek
mimkiindiir. Kiiresellesme olarak ifade edilen bu asama kendisini: Postmodernizm (sanayi
sonrasi toplum kiiltiirii), enformasyon toplumu (liretim giigleri / tiretim faktorlerindeki degisim),
post- fordist kuram (iiretim iligkilerindeki degisim) olarak belirtir” (Hesapgioglu’'ndan akt.

Hesapcioglu ve Ozcan, 2005:3).

21. yiizyilin getirmis oldugu degisimin etkisindeki toplumlar1 nitelemek tizere farkli
kavramlar 6n plana ¢cikmistir. Degisim yasayan toplumlarla ilgili olarak: “ bilgi, bilisim ve ag
toplumu ifadeleriyle birlikte, postmodern, endiistri sonrasi, sanayi otesi toplum gibi” (Sisman,

2011:339) tanimlamalar kullanilmaya baslanmistir.

Postmodernizmle birlikte olusan yeni diinya diizeninde yasananlar1 agiklamak tizere en
sik kullanilan terimlerden biri “kiiresellesme”dir. Kiiresellesme, “Uluslar arasinda artan iliski,
iletisim ve etkilesime bagli olarak bilgi, sermaye, mal, kiiltiir, insan vb. kaynaklarin

dolagimindaki artig, insanla ilgili konularin 6n planda oldugu bir siirectir”’(Sigsman, 2011:339).

Kiiresellesen diinyanin degisen dengeleri egitimden beklenenleri ve egitimin gorevlerini
de degistirmistir. “Egitim hem toplumlar, hem de bireyler i¢indir. Bugiin, toplumlar ¢ok hizli bir
sekilde degismektedir. Bu yiizden, egitimin islevleri de hizli bir sekilde degismek zorundadir.
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Bilgi ¢aginda, egitim hala klasik roliinii oynamayi siirdiiremez. Onu klasik elbiseleri i¢inde,
klasik roliinii oynarken goren bilgi ¢cagi ¢ocuklar: giilimsemekten kendilerini alamayacaklardir.
Bugiin, 6gretmenlerinden daha bilgili olan ¢ocuklar, bagka tiirli bir egitim istemektedirler.
Boylece, 21. yiizyil, aslinda her seyi bilen “yagh bilge adam” imajinin yeni seyler 6grenmeye

her zaman agik olan “zeki ¢ocuk” imajina doniisme yillaridir” (Bacanli, 2006:3).

Bu ylizyilda bilim ve bilgi ile ilgili yaklagimlar da degisim gostermistir. “Bilim yapma
gelenegindeki paradigmatik degisme ve buna bagli olarak bilginin dogasi hakkinda olusan yeni
degerler, 6grenme ve dgretme siireglerinde degisimler meydana getirmistir” (Ozden, 2010:16).
“Gegen ylizyilin son g¢eyregine kadar bilim alaninda egemen paradigma, pozitivizm olup bu
paradigma, gercegin tekligine ve degismezligine, insanin rasyonel bir varlik olmasina, dogru
bilgiye ulagsmada deney ve gozlemin temel araclar olduguna vurgu yapmakta idi” (Sigman,
2011: 340). Artik bilgi ve bilginin dogasi igin pozitivizm sonrasi degerler 6n plana ¢ikmus,

bilginin dogasin agiklamak iizere eski egilimlerden ¢ok farkli olan goriisler ortaya atilmistir.
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Pozitivizm ve pozitivizm sonrasi bilgi, bilgiye bakis ve bilginin egitimle iliskisi

asagidaki gibi karsilagtirilmistir:

Tablo 2: Pozitivizm ve Pozitivizm Sonras1 Bilginin Dogas1 ve Egitimdeki Yerine

fliskin Kabuller

Pozitivizm Pozitivizm Sonrasi
Evrende diizen ve yeknesaklik| Evrende karmasa ve ¢ogulculuk
egemendir. egemendir.
Bilimsel siire¢ evrimseldir. Bilimsel siire¢ devrimseldir.
Gergeklik nesneldir. Gergeklik 6zneldir.
Gelecek kestirilebilir. Gelecek kestirilemez.
—
Bilgi kesfedilir. Bilgi olusturulur.
Bilgi i¢inde iretildigi tarihsel ve| —p Bilgi iginde tiretildigi tarihsel ve sosyal
sosyal siireclerden bagimsizdir. stireclerin izlerini tagir.
Bilgi kesindir ve tek dogrulu bir| _, Bilgi gecicidir ve g¢ogulcu anlayis
anlayis egemendir. egemendir.
] — Duruma 06zgii bulgular {izerinde
Evrensel yasalar iizerinde durulur.
durulur.
Egitim, Ogrencilere ansiklopedik| _, Egitim, konular: derinligine kavrayis
bilgi kazandirmak igin verilir. kazandirmak icin verilir.
Bilgi, gelecekte kullanmak i¢in| = o S o
o Bilgi, yeni bilgi iretmek i¢in edinilir.
edinilir. —
Bilgilenme, formal bilimin Bilgilenme, 6grenci ve formal bilim
Ogrenciye aktarilmasiyla gerceklesir. dallarmin etkilesimiyle gergeklesir.
— Egitimin amac1 kisiye kendi bilgisini

Egitimin amaci bilgilendirmektir.

olusturmasinda rehberlik etmektir.

Kaynak: Ozden, 2011:59.

“Teknolojik gelismeler ve degismeler, egitim kurumlarinin yapr ve islevlerini

etkilemektedir. Egitim siirecinin bir iiriinii olarak da degerlendirilebilecek teknolojik gelisim
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ayn1 zamanda egitim siirecinin de yapisim degistirmis, egitim anlayisina farkli bir bakis agisi
getirmistir. Birey-bilgi-toplum tg¢liistiniin niteliklerinin degisimi ve karsilikli etkilesimindeki
degisimin beraberinde getirdigi gelisme, bireyin niteliklerinde degisime, bilginin birey ve
toplum yagsamindaki islevinin ise iiretim ile birlikte ¢agdas toplumsal yapinin ve bu yapinin
isleyisinin gelisimine neden olmustur” (Keser’den akt. Tor ve Erden, 2004). Giiniimiizde gii¢lii
olmanin belirleyicisi bilgiyi depolamak degil, onu kullanmak ve ondan yeni bilgi iiretebilme
yetisine sahip olmaktir. iki binli yillarda iiretimin makineye degil, bilgiye dayali hale geldigi
anlayis1 artik iyice yerlesmistir (Ozden, 2010).

Bilimsel ve teknolojik gelismelerle birlikte gliniimiiz toplumu da degismis; bireyler
yogun bir sekilde bilgiyi tiilketmek ve paylasmak zorunlulugu yasamaya baslamistir. Yasanan
gelisim ve degisimlerin merkezinde bilgi vardir ve gelecekteki degisimin temelinde de bilginin

iiretimi ve paylagimi kaginilmaz olacaktir (Coskun, 2005).

Bilginin degisen yiiziiyle birlikte 6ne ¢ikan ‘Bilgi Toplumu’ kavrami ilk kez 1950
yillarda kullamlmistir. Kavram, 1970'li yillardan itibaren sik¢a kullanilmaya baglanmis,
ozellikle 1980'li yillarda ana g¢izgileri iyice olugsmustur. Bu kavram, aym dénemlerde ortaya
¢tkan “postmodern” kavramiyla birlikte kullanilmaya baslanmustir (Ozden, 2010:60). Bilgi
toplumunda insani degerler ve nitelikler olarak, kaliplar yerine farklilik, cesitlilik, kendine
giiven, kendini gergeklestirme, yaraticilik, katilimcilik, esitlik, ¢ok yonli bakis acisi gibi
unsurlar 6ne ¢ikmaktadir. Postmodern egitim tartigmalarmda da standart program yerine insan,
egitimin merkezinde yer almakta; bireyin 6zgiirliigiine vurgu yapilmakta ve bireye segme hakki
taninmakta, egitimde farkli beklentilerin karsilanmasi geregi One c¢ikmaktadir (Sigman,

2011:341).

Bilgi ¢aginda tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de mevcut egitim sistemlerinin
sorgulanmasi, egitimde yeni hedeflerin ve amacglarin tanimlanmast bir zorunluluk haline
gelmistir. “Tirkiye'de egitim sistemine iliskin yasanan sorunun ¢oziimii, egitimin amacina
iligkin koklii deger degisikliklerinde yatmaktadir. Ders programlari, bilimsel bilginin nerede ise
kutsal bir metin oldugu tezi {izerine hazirlanmistir. Programlar, okul déneminde alinan bilgilerin
bir dmiir boyu eskimedigi veya gecersiz hle gelmedigi gecmis donemlere gore diizenlenmistir.
Egitim sisteminden, Onceleri tarim toplumu, daha sonralari sanayi toplumu icin insan
yetistirmesi beklenmistir. Bugiin ise egitim sisteminden Bilgi Toplumu i¢in gerekli donanim ve

kapasiteye sahip mezunlar vermesi beklenmektedir” (Ozden, 2010:60).
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Bilgi toplumu kavramiyla birlikte okul ve egitimle ilgili 6ne ¢ikan bazi konular soyle

siralanabilir:

- “Bilgi teknolojilerindeki gelismeler (bilgisayar destekli egitim, bilgisayar
aglari),

- Ogrenme ortamlarindaki degismeler (6grenmenin okulla sinirli olmaktan
¢ikmasi),

- Ogrenme-bgretme siireglerindeki degismeler (6gretme yerine dgrenme),

- Okul yoneticisinin rol ve yeterliliklerindeki degismeler (6gretim liderligi),

- Ogretmenlerin rol ve yeterliliklerindeki degismeler (grenmeyi dgreten),

- Ogrencilerin rol ve yeterliliklerindeki degismeler (6grenmeyi 6grenen),

- Egitimin amaglardaki degismeler (degisen ilgi ve ihtiyaglara gore amaclar),

- Egitim programlarindaki degismeler (¢ok kiiltlircii ve c¢ok kiiltiirlii egitim)”
(Sigman, 2011:349).

Egitimin tim bu boyutlariyla degerlendirilip bir doniisiime girilmesi, 21. yiizyilda

yasanan degisime ayak uydurmak ag¢isindan biiylik 6nem tasimaktadir.

Bu yiizyilin 6ne ¢ikan bireyi ¢aga 6zgli bir¢ok 6zellige sahip olmalidir: “Bilgi toplumu,
iistiin niteliklere sahip insan giicii gerektirir. Bu insan, bilgi yiiklii insan olmaktan ¢ok gerekli
bilgiye gerekli oldugu anda ulasabilen, bilgiyi simiflayabilen, ¢oziimleyebilen, bilgiden
yararlanabilen, bilgiyi sorun ¢6zmeye uygulayabilen ve yeni bilgiler liretebilen insandir. Bunun
icin de bilgi ¢aginin insani, 6grenmeyi bir yasam bicimi olarak goéren, siirekli 6grenme arzusu
ve ¢abasi iginde olan insan olacaktir” (Sigsman, 2011: 350). “21. yiizyilda kompleks bilgiler
icinden gerekeni secebilen, pargalar1 bir araya getirebilen, sezgi, empati ve anlayis gelistirmis,
sosyal, kiiltiirel ve siyasal kimlik gelistirmis bireylere gereksinim vardir. Bilgi toplumunun hizli
gelisimi  toplumun genelinde bilgi seviyesinde artist hem talep etmekte, hem de
kolaylastirmaktadir. Dolayisiyla, egitimin siirekliligi ve geregine inanan bireylere ihtiyag
vardir” (Geng ve Eryaman, 2007). Dolayisiyla 6grenme, okulla ve okul programiyla sinirh
olmaktan c¢ikmakta, 6grenmenin merkezi okul disina kaymakta, yasamn biitiin alanlarini

kapsamaktadir (Sisman, 2011:350).

2007-2013 donemini kapsayan 1X. Kalkinma Planinda toplumsal gelismenin saglanmast
amaciyla gerekli olan bilgi cagi insaninin 6zellikleri su sekilde tanimlanmistir: .. diisiinme,
algilama ve sorun ¢ozme yetenegi gelismis, Atatiirk ilkelerine bagli, demokratik, 6zgiirliikeii,

milli ve manevi degerleri 6ziimsemis, yeni fikirlere acik, kigisel sorumluluk duygusuna sahip ve
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cagdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji iiretimine yatkin ve beceri diizeyi
yiiksek, tiretken ve yaratici” (DPT, 2006) bireyler. Bu bireyleri yetistirecek olan okullarin da
“bilgilendirme yeri degil, bilgi is¢iligi yapan bir organizasyon olmas1 gerekir. Bilgi is¢iligi, fikir
ve sembollerden yeni ve kullamsli sonuclar ¢ikarmaktir. Is, bir sey iiretmek i¢in fiziksel veya
zihinsel ¢aba sarf etmektir. Bilgi is¢iligi de zihinsel g¢abamin genisletilmesi demektir. Bu,
egitimin amacinda kokli bir degisiklik, yani mevcut bilginin 6grenciye aktarilmasmi amag

edinen okullarm, bilgi iiretim merkezi haline gelmesi anlamina gelmektedir” (Ozden, 2010: 64).

“Bilgi toplumu; yeni temel teknolojilerin gelisimiyle bilgi sektoriiniin, bilgi tiretiminin,
bilgi sermayesinin ve nitelikli insan faktoriiniin 6nem kazandigi, egitimin siirekliliginin 6n plana
ciktig, iletisim teknolojileri, bilgi otoyollari, elektronik ticaret gibi yeni gelismeler ile toplumu
ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal agidan sanayi toplumunun Otesine tasiyan bir gelisme
asamasidir. Dolayisiyla bu siirecte egitimin yeni tanimi; “kiside kendi 6grenme profili hakkinda
farkindalik yaratilmasi yoluyla, daha st zihinsel yeteneklerini ortaya cikarip gelistirmesi ve bu
arada da degisen ¢evresel kosullara uyum gosterebilecegi bilgi, beceri ve davraniglari siirekli
olarak giincelleyebilmesi i¢in uygun Ogrenme ortamlarinin yaratilmasi siireci” seklinde

yapilabilir (Geng¢ ve Eryaman, 2007).
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Sanayi toplumu egitim modeli ile bilgi toplumu egitim modeli kiyaslamas1 asagidaki

gibi yapilabilir:
Tablo 3: Sanayi Toplumu, Bilgi Toplumu Karsilastirilmasi

Sanayi Toplumu Bilgi Toplumu

Bilen, uzman, bilgiyi Yonlendiren, rehberlik
Ogretmen aktaran eden
Ogrenci Dinleyen Katilime1
Bagart tiirii Bireysel basar1 Takim basarist
Y oOnetici Kurallar1 uygulayan Ogretim lideri
Ogretim
sekli Bireysel ¢aligma Takim ¢alismasi
Program Standart igerik Esnek igerik
Amag Standart amaclar Degisen amaglar
Egitimin
islevi Insan giicii yetistirme Bireyi ¢ok yonlii gelistirme
Basari Konular1 ¢gok boyutlu
olgttii Bilgiyi aktarma analiz etme

Kaynak: Sigsman, 2011:352.

Egitim, insan ve doga sevgisine, ayn1 zamanda bilim, felsefe ve sanat temellerine
dayandirildig: dlciide iilkemizin ve insanligin kurtulusu icin ¢ok etkili bir arag olabilir (S6nmez,
2008: iii). Bu nedenle diinyada yasanan bu hizli degisim ve gelisimlerin yaninda bireylerin
kazanmasi gereken insani yonlerin énemini de unutmamak gereklidir. “21. yiizyilin basinda,
diinyanin bugiinkii kosullarinda, belirli bir toplulugun iiyesi olarak diinyaya gelen her kisinin,
kendi insansal olanaklarini gergeklestirmesine yardimci olacak ve kendisi de dahil olmak iizere
diinya insanlarinin insan onurunun gerektirdigi kosullarda yasayabilmelerine katkida bulunmay1
isteyen, tek tek durumlarda da bu katkiyr yapabilme yollarin1 bulabilen -insan haklarin

koruyabilen- insanlar yetistirecek bir egitime siddetle ihtiyacimiz var” (Kuguradi, 2010: Xii).

Gelisen diinyada ihtiya¢ duyulan egitim evrensel niteliklere sahip olmalidir. Kuguradi,

diinyada ve Tirkiye’de yaygin olan kisilere “istendik davraniglari kazandirmak™ ya da kisiye

32



tiyesi oldugu “toplulugun kiiltiiriinii benimsetmek™ oldugu anlayisiyla hesaplasmak gerekliligini
vurgulamaktadir. Bu baglamda Kuguradi, egitilenlere yasanilan gercekligin karmagik yapisinin
farkina varmalarma yardimci olacak, olabildigince agik bilgilerden olusan diisiinme malzemesi
verdikten sonra, onlar1 kendi kendileriyle bas basa birakan bir egitim verilmesi gerekliligini

belirtmektedir (Kuguradi, 2010: xii).

Edgar Morin, Gelecegin Egitimi I¢in Gerekli Yedi Bilgi kitabinda gerekli olan yedi
bilgiyi su sekilde agiklamaktadr:

1. “Bilmenin Kérliikleri: Hata ve Yamilsama: (...) insanmn bilme yetisinin beyinsel,
zihinsel, kiiltiirel 6zellikleri ile bunlarin siireglerini, bigimlerini, hata ya da yanilsama tehlikesi
yaratabilecek, ruhsal oldugu kadar kiiltiirel egilimlerini konu alan incelemeleri 6gretime dahil

etmek ve gelistirmek gereklidir (...).

2. Akla Uygun Bir Bilginin Ilkeleri: Degeri higbir zaman bilinmemis ¢cok &nemli bir
sorun da global ve temel sorunlar1 yakalayabilecek ve bu sorunlar igine kismi ve yerel bilgileri

yerlestirebilecek bir bilgiyi gelistirmenin gerekliligidir (...).

3. Insanlik Durumunu Ogretmek: Insan hem fiziksel, hem biyolojik, hem psisik, hem
kiiltiirel, hem toplumsal, hem de tarihsel bir varliktir. Ogretim icinde, disiplinler yoluyla
biitliniiyle pargalanan da aslinda insanin dogasmin bu karmasik birligidir ve giiniimiizde insan
varliginin ne ifade ettigini 6gretmek olanaksizdir, oysa nereden gelirse gelsin herkes hem kendi
kimliginin karmasik niteliginin hem diger tiim insanlarla ortak kimliginin bilgisi ve bilincine

sahip olmalidir (...).

4, Diinyali Kimligi Ogretmek: Insan tiiriiniin artik kiiresel dlgekteki kaderi, dgretimin
bilmezlikten geldigi bir baska temel gergektir. Kiiresel ¢agin gelismelerinin bilinmesi ve diinyali
kimligin taninmasi, 6gretimin 6nemli konularindan biri olmalidir (...). 20. yiizyila damgasini
vuran kiiresel 6l¢ekteki krizler biitiiniine, bundan bdyle ayni yasamak ya da 6lmek sorunlariyla
kars1 karsiya olan biitiin insanlarin ortak bir kaderi paylastiklarii gostererek isaret etmek

gerekecektir.

5. Belirsizlikleri Gogiislemek: Bilimler bize pek ¢ok kesinlik kazandirdi ama aym
zamanda 20. yiizyilda sayisiz belirsizlik alaninin oldugunu da gosterdi. Ogretim; fizik bilimleri
(mikrofizik, termodinamik, kozmoloji), biyolojik evrim bilimleri ve tarihsel bilimlerde ortaya
cikan belirsizliklerin 6gretilmesini de icermelidir. Rastlantilarla, beklenmeyen ve belirsiz olanla
karsilagsmaya ve bunlarin geligimini, eylem sirasinda edinilmis bilgilere dayanarak degistirmeye

olanak veren strateji ilkelerini 6gretmek gerekecektir (...).
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6. Anlamayr Ogretmek: Anlayis, insan iletisiminin hem aract hem amacidir. Oysa
anlamanin 6gretilmesi Ogretimimizin disinda kalmustir. Gezegenimiz, her yonde karsilikli
anlamay1 gerektirir. Anlayisin her egitim diizeyinde ve her yasta dgretilmesinin énemi ortada
olduguna gore, bunun gelistirilmesi zihinlerde bir reform gerektirir. Gelecegin egitiminin iiriinii

bu olmalidir (...).

7. Insan Tiiriiniin Etigi: Ogretim, insanlik durumunun su terimler arasinda yer alan iiglii
niteliginin géz oniline alinmasina dayanan bir “insanlik-etigi’ne dogru gétiirmelidir: Birey, tiir,
toplum. (...). Ogretim sadece bizim Diinya-Vatan bilincini edinmemize degil, ayn1 zamanda bu
bilincin diinya yurttaghigmi gergeklestirme iradesine doniismesine yardimci olmalidir” (Morin,

2010: xv-XX).

Morin’in gercevesini ¢izdigi gelecegin egitim paradigmasi, ulusal degerlerin Gtesinde

evrensel degerler olusturan, baris dolu ve insancil bir diinya diizeni anlayigina isaret etmektedir.

21. yiizyilda egitimde one ¢ikan degerlerin, onceki degerlerden daha farkli oldugu

goriilmektedir. Egitimde eski degerleri ile yeni yonelimler asagidaki gibi 6zetlenebilir:
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Tablo 4: Egitimde Egemen Degerler ve Egitimde Yeni Yonelimler

Egitimde Egemen Degerler

Egitimde Yeni Yonelimler

Gelisim

Stirdiiriilebilirlik

Yarisma

Isbirligi

Program merkezli egitim

Ogrenci merkezli egitim

Otoriter egitim

Demokratik egitim

Somiirgelestirici egitim

Ozgiirlestirici egitim

Akil Akil/beden/ruh uyumu
Okullasma Egitim
Otokratik davranis Isbirlik¢i davranis

Herkes i¢in her sey ayni

Herkes i¢in bazi seyler ayni

Edilgen 6grenci

Ust diizey benlik algisina sahip dgrenci

Alternatif egitim (1960'lar)

Demokratik egitim (1990'lar)

Ogretmen merkezli 6grenme

Kendi kendine 6grenme

Uyum saglama

Kendini gergeklestirme

Cocuk merkezli egitim

Insan merkezli egitim

Cocuklardan ne alabiliriz

Cocuklara ne verebiliriz

Toplumla uyum

Toplumu insa etme

Ogrencinin sesi

Ogrencinin eylemi

Geleneksel okul Ozerk okul
Isveren ahlaki Orgiit iiyelerinin ahlaki
Topluma hizmet Toplumla paylagsma

Demokrasi

Karar siirecine katilma

Geleneksel egitim

Siirdiiriilebilir egitim

Kaynak: IDEC 2006 14.Uluslar arasi1 Demokratik Egitim Konferansi; alintilayan
Sisman, 2011:342.
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“Kiiresel toplumun ayirt edici 6zelligi “tahmin edilebilir olanin sonu”, gelecek hakkinda
onceden goriilemezlik, ger¢cegin [bilginin, mallarin ve degerlerin] degisim hizi, ¢ok yonlil i¢ ige
gecmislik ve karsilikli iliskiler anlaminda kompleksligin artisidir. Degisimdeki bu hizin yaninda
diger ana olgu {ilkeler, kurumlar arasinda korkung bir rekabetin varligidir. Boylece devletten
baslamak {izere ekonomide ve tiim kurumlarda bir degisim giindeme gelir. Egitim sistemleri de
bu degisim riizgarmin disinda degillerdir. Amerika Birlesik Devletleri, Federal Almanya,
Ingiltere, Fransa ve Japonya gibi bilgi toplumu iilkeleri kiiresel yaristan kopmamak igin kendi
egitim sistemlerini gelistirip yeni yaklasimlar iretirlerken ve denerlerken bu alana kaynak

aktarmaktan da ¢ekinmemektedirler” (Hesapgioglu ve Ozcan, 2005:3).

Bilgi toplumuna gegisin en dnemli sartlarindan birisi, bilgiye yapilacak olan yatirimdir.
Bu sebeple gelismekte olan iilkelerin gelismesine en bilyilik katki, insan kaynaklarina yapilan

yatirim ve alt yapinin iyilestirilmesi olacaktir (MEB, 2005).

Bilgi caginda yasanan siirekli gelisim, hayat boyu 6grenme prensibinin gerekliligini
ortaya ¢ikarmaktadir. “Kisilere 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda “hayat boyu 6grenme”yi
esas alan bir yaklasimla, uluslar arasi piyasalardaki rekabet ortamina uyum saglayabilecekleri,
egitimin her kademesinde zeka islevlerini gelistiren, arastirmaciligl ve yaraticiligi 6n plana
¢ikaran bir egitim verilmesi” (MEB, 2005) nin kiiresel rekabette ihtiya¢ duyulan nitelikli insan

yetistirmenin temel sart1 oldugunu vurgulamaktadir.

Dokuzuncu Kalkinma Plani’nda (2007-2013), Tirkiye’nin ¢agin gerektirdiklerine
uygun bir sekilde gelismesi amaciyla Milli Egitim Sistemi ile ilgili su hedefler konulmustur:

- “Egitim sisteminin etkinligi, erisilebilirligi ve firsat esitligine dayali yapisi
giiclendirilecektir.

- Okuloncesi egitimin yayginlastirilmasi amaciyla 6gretmen ve fiziki altyap:
ihtiyaci karsilanacak, egitim hizmetleri cesitlendirilecek, toplumsal farkindalik
diizeyi yiikseltilecek, erken ¢cocukluk ve ebeveyn egitimleri arttirilacaktir.

- Tlkdgretimde okul terklerinin azaltilmasi igin basta kirsal kesime ve kiz
cocuklarina yonelik olmak iizere gerekli tedbirler alinacak ve ortadgretime
gecis oranlari yiikseltilecektir.

- Ogretmen ag1g1 bulunan alanlarda ihtiyacin karsilanmasi igin iiniversite
kontenjanlar1 arttirilacak, ogretmenlerin bolgelere ve yerlesim yerlerine gore
dengeli dagilimi saglanacak, 6zliikk haklarinda hizmet yaptiklar1 yerlesim yerleri

ve hizmet sartlan itibariyla farklilagsmaya gidilebilmesine imkan saglanacaktir.
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Egitimin yayginlastirilmasinda merkezi idarenin yam sira mahalli idareler,
goniillii kuruluslar ve 6zel sektoriin katkisi arttirilacaktir.

Ortadgretim; program tiirlinii esas alan, yatay ve dikey gecislere imkan veren,
etkin bir rehberlik ve yonlendirme hizmetini igeren esnek bir yapiya
kavusturulacaktir. Programlar genis tabanli ve modiiler esasa gore
diizenlenecektir.

Egitimde kalitenin arttirilmas1 amaciyla, yenilikgiligi ve arastiricilifi esas alan
miifredat programlar1 iilke geneline yayginlastirilacak, ogrenciler bilimsel
aragtirmaya ve girisimcilige tesvik edilecektir.

Kalabalik simif mevcutlar1 disiiriilecek, ikili egitim uygulamasi azaltilacaktir.
Her kademedeki egitim tesislerinin etkin kullamilabilmesi i¢in standartlar ve
ortak kullanim imkanlar1 gelistirilecektir. Okullarin  bilgi ve iletisim
teknolojileri altyapisi, egitim yazilimlar1 dncelikli olmak tizere giliglendirilecek,
yenilenen miifredatin gerektirdigi ortamlar ve donamim saglanacaktir.

Egitim Programlarinda ve egitim yontemlerindeki degisiklikler dikkate alinarak
Ogretmen yeterlilikleri siirekli olarak gelistirilecek, gereken yeterliliklerin
kazandirilabilmesi i¢in hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitimde etkin yontemler
uygulanacaktir.

Bilgi toplumuna gegis slrecinde ihtiyag¢ duyulan insan giiciiniin
yetistirilebilmesi i¢in yabanci dil 6gretimi etkinlestirilecek, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin derslerde kullanilmasini saglayacak yontemler gelistirilecek ve
yayginlastirilacaktir.

Toplumda hayat boyu egitim anlayisinin benimsenmesi amaciyla e-6grenme
dahil, yaygin egitim imkanlar1 gelistirilecek, egitim cagi disina ¢ikmus kisilerin
acik 0gretim firsatlarindan yararlanmalari tegvik edilecek, beceri kazandirma ve
meslek edindirme faaliyetleri arttirilacaktir.

Ozel egitim gerektiren 6grencilerin egitiminde kaynastirma ydntemine dncelik
verilecek ve mevcut okullarin fiziki kosullar1 uygun hale getirilecektir.
Yiksekogretim kurumlarinda finansman kaynaklar1  gelistirilecek  ve
cesitlendirilecek; Ogrenci katki paylarinin, mali giici olmayan basarili
ogrencilere burs ve kredi saglanmasi sartiyla yiiksekogretimin finansmanindaki
payinin arttirilmasina yonelik diizenlemeler yapilacaktir.

Egitime ayrilan 6zel kaynaklar egitimde firsat esitligine imkan saglayacak

sekilde yonlendirilecektir. Biitiin egitim kademelerinde 6zel sektdriin pay1
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arttirllacak, kamu kaynaklarmin en fazla ihtiyag duyan kesimlere
yonlendirilmesi saglanacaktir. Etkin bir kalite degerlendirme ve denetim sistemi
kurulmasi kosuluyla 6zel yiliksekdgretim kurumlarmin agilabilmesine imkan
saglanacaktir.

- Egitim sisteminin etkinliginin arttirilmasi, egitime ayrilan kaynaklarin daha
verimli kullanilmasi, dgrenciler ve aileleri iizerindeki mali, sosyal ve psikolojik
yiiklerin hafifletilmesi amaciyla egitim sistemi, smav odakli yapidan
kurtarilacaktir.

- Yiiksekogretime giris sistemi; 6grencileri programlar hakkinda yeterli diizeyde
bilgilendiren, ilgi ve yeteneklerini ortadgretim boyunca ¢ok yonlil bir siirecle
degerlendiren, okul basarisina dayali ve miifredat programlariyla daha uyumlu
bir yapiya kavusturulacaktir.

- Ortadgretim ve yiiksekdgretime hazirlik dershanelerinin  6zel okullara
doniistiiriilmesine yonelik tesvikler saglanacaktir. Milli Egitim Bakanlig
merkez teskilatinda hizmet esasina dayali bir yapilanmaya gidilecek, kurumsal
kapasite giliclendirilecek, tasra teskilatlarma ve egitim kurumlarma yetki ve
sorumluluk devredilmesi saglanacaktir.

- Yiiksekogretim Kurulu, standart belirleme, koordinasyon ve planlamadan
sorumlu  olacak sekilde yeniden yapilandirilacaktir.  Yiksekogretim
kurumlarinin, seffaflik, hesap verebilirlik ilkeleri dogrultusunda idari ve mali
Ozerklige sahip olmalar1 ve yerel Ozelliklere uygun sekilde uzmanlagmalari
saglanarak, sistemin rekabetci bir yapiya kavusmasi desteklenecektir.

- Kaliteli egitim imkanlarmin yayginlastirilmast amaciyla egitim kurumlarinda
kalite glivence sistemi kurulacak, kalite standartlar1  belirlenerek
yayginlagtirilacak, egitim kurumlarinin yetkileri ve kurumsal kapasiteleri
arttirillacak, performans Ol¢iimiine dayali bir model gelistirilecektir” (DPT,

2006).

Bu hedeflerin gerceklestirilmesi, egitim sistemiyle ilgili kapsamli analizlerin yapilmasi;
mevcut ve olasi egitim sorunlarmin tespit edilerek basta egitim kurumlar1 olmak {izere toplumun

tiim kesimlerinin bu sorunlar1 ¢6zme kararlilig1 ile miimkiindiir.
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2.2. OGRETIM

Ogretim kavramu farkli yazar ve arastirmacilar tarafindan degisik sekilde tanimlanmakla
beraber, tammlar arasinda yakinliklar bulundugu gériilmektedir. Ogretim su sekillerde

tanimlanmustir:

“Ogrenmeyi kilavuzlama”, “Egitim progranmuni kullamlmaya hazir hale getirme”
(Demirel, 2004:7),

“Ogrencilerin belli davranislar1 kazanabilmesi i¢in diizenlenen planh etkinlikler siireci”,

(Glaser’dan akt. A¢ikgdz, 2009:14),
“Planl ve programl egitim” (Kiigiikahmet, 2008:3),

“Ogrenci gelisimini amaglayan ve &grenmenin baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve

gerceklestirilmesi i¢in diizenlenen planli etkinliklerden olusan bir siire¢” (A¢ikgdz, 2009:14),

Ogretim programinin uygulama asamasi (Saylor, Alexander ve Lewis’tan akt. Demirel,
2004:7)

“Insana yasaminin belli kesimlerinde kazandirilan, planl, programli, destekli, genellikle
bir belgeyle sonuglanan, davramslarin gelismesini hedefleyen bir kavram” (Varig’tan akt.

Dursunoglu, 2002).
Ogretimin baslica 6zellikleri sunlardir:
“Ogretim bir siiregtir.
Ogretim dgrenciyi gelistirmek, ona bir seyler kazandirmak amacindadir.

99

Ogretim o6grenmenin baslatilmas1  ve siirdiiriilmesi etkinliklerini icermektedir

(Acikgdz, 2009:14).
Ogretim dgrenimin plan ve program dahilinde ger¢eklesmesidir.

Ogretimin gerceklestirilmesi amaciyla tasarlanan plana 6gretim program denilmektedir.
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2.2.1. OGRETIiM PROGRAMI
Belli bash 6gretim programi tanimlari su sekildedir:

“Bir derste Ogrencilerin ulagacagi hedefleri, hedeflerin kapsadigi davranislari,
davraniglar1 kazandirmak iizere diizenlenecek egitim durumlarini ve davramiglarin ne derecede
kazandirildigini ortaya koyabilecek sinama durumlarini kapsayan, gelismeye agik ve ¢cok yonlii

etkilesim i¢inde olan 6geler biitiiniidiir” (Senemoglu, 2012).

“Ogretim programu okul ve okul disinda 6grencilere kazandirilmasi planlanan bir dersin

ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir” (Demirel, 2004:6).

“Belli bir 6gretim basamagindaki simiflarda okutulacak derslerin, amaglarini, igerigini,
siiresini, egitim yasantilar1 ve degerlendirme siireclerini kapsayan ¢alismalardir” (Giileryiiz’den
akt. Tan, 2008).

“Ogretim Programi Ogrencilere kazandirilmas: gereken hedefler, davranislar, egitim

durumlar1 ve degerlendirme durumlarinin tiimiinii kapsayan bir plandir”.

“Ogretim programu, genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda
beceriye ve uygulamaya agirlik tamyan bilgi ve becerinin egitim programmin amaglari
dogrultusunda ve planli bir bicimde kazandirilmasina yonelik programdir. Ogretim-dgrenme
siiregleriyle ilgili tiim faaliyetleri kapsar. Bir diger yoOniiyle Ogretim programi ders

programlarinin biittiniidiir” (Kigiikahmet, 2008:9).

“Ders programi, bir dersin dgretime yonelik olarak yapilacak tiim etkinlikleri; dersin

(Tan, 2008:12).

Bir dgretim progranunin kapsadig1 6geler dort maddede ele almabilir: Icerik, 6grenme-
Ogretme durumlari, 6lgme ve degerlendirme ve hedefler. Hazirlanan bir planda 6gretim
programinin bu dort boyutu mutlaka yer almalidir. Bu 6geler giinliik plan hazirlanirken tiim

ayrmtilariyla, yillik plan hazirlanirken ise daha genel bir bigimde diizenlenir:

-Igerik: “Bir egitim programinda belirlenen amaglara erismek icin “ne Ogretelim”
sorusunun cevabini veren boyut “igerik”tir. Igerigin seciminde; kavramsal gergevelerin, temel
konular ve fikirlerin, alternatiflerin ve orneklerin verilmesine 6zen gosterilmelidir. Fakat
icerigin verilmek istenilenlerin pes pese siralanmasi olmadig1 unutulmamalhdir. igerik seciminde
su Olciitlere dikkat edilmesi gerekmektedir: Gegerlilik ve giivenirlik, bilimsellik, 6grenci ilgi ve
ihtiyaglarim karsilama, faydalilik, Ogrenebilirlik, sosyal gerceklerle tutarhilik (Kiigiikahmet,
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2008:20). Icerigin bu &zellikleri tasimas: gereklidir; ¢iinkii icerik, bu dlgiitlere gére belirlendigi

siirece ulasilmak istenen amaca hizmet eder.

Bir dersin igeriginin diizenlenmesi hedef davranislar1 kazandiracak bigimde iinite ve
konularin diizenlenmesidir. Bir dersin igerigi asamalilik ilkesine uygun bir sekilde
diizenlenmelidir. Icerik; hedef davranislarla tutarh, &grencinin hazir bulunusluk diizeyine
uygun, somuttan-soyuta, basitten-karmasiga, kolaydan zora, birbirinin 6nkosulu ve bilinenden

bilinmeyene seklinde diizenlenmelidir (Kiigiikkahmet, 2008:21).

Ogrenme-ogretme durumlar: Ogrenme-6gretme durumu belirlenen hedef davranislarn
kazandirilmasi igin yapilan etkinliklerin tiimiidiir. Ogrenme- 6gretme dgesi egitim sisteminin
siireg OZesi olarak adlandirilabilir. Egitim sisteminin verimli iglemesi agisindan en onemli 6ge
ogrenme- Ogretmedir. Ogrenme-ogretme aktiviteleri, sistemin siire¢ 6gesindeki etkinliklerin
neler olacagmin belirtildigi boliimdiir. Ogretimde uygun metot ve tekniklerin kullanilmasi,
Ogretimi kolaylastiracak ara¢ ve gereglerin kullanilmasiyla bu siire¢ verimli bir sekilde isler

(Kiuiglikahmet, 2008:22).

-Olgme ve degerlendirme: Olgme ve degerlendirme etkinlikleri, Ogrencilere
kazandirilmas1 planlanan hedeflerin kazanilma diizeylerinin tespiti ve muhtemel aksakliklarin
belirlenmesine yonelik aktiviteleri icerir. Olgme ve degerlendirme islemleri oncelikle
Ogrencilerin giris davraniglarmin uygunlugunun tespiti i¢in yapilmalidir. Daha sonra 6gretim
siirecinin verimliligini belirlemeye yonelik 6lgme ve degerlendirme galismalar1 yapilmalidir.
Son olarak da 6gretim siirecinin bitiminde elde edilen 6grenme iiriinlerinin yeterliligine yonelik
olgme ve degerlendirme faaliyetleri yapilmalidir. Eger sistemin ¢iktis1 olan iirtinler yetersiz
diizeyde ise, yetersizliklerin gerekceleri tespit edilmeli ve diizeltilmelidir. Yetersizlik
gerekceleri belirlenirken sistemin her bir 6gesinin birbirleriyle etkilesim icinde oldugu ve
yetersizlik kaynagi olarak sistemin tiim Ogelerinin bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigi

gozden kagirilmamalidir (Tan, 2008:15).

-Hedef: Hedef, yetistirdigimiz insanda bulunmasini uygun gordiigiimiiz, egitim yoluyla
kazandirilabilir nitelikte ve ulasilmak istenen 6zelliklerdir (Ertiirk’ten akt. Celik: 2006:3).

2.2.2. OGRETIM PROGRAMLARINDA DEGERLENDIRME

Programlarda belirlenmis olan hedeflerin, icerigin, 6gretme-6grenme siireclerinin ve
degerlendirme durumlarinin program sonucunda ulagilmasi istenilen yeterlilikleri 6grencilere

kazandirmasin1 smamak acisindan program degerlendirme siireci Onemlidir. Program
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degerlendirme ¢aligmasi, uygulanan programin basarist konusunda bilgi saglayacagi igin

yapilmasi zorunlu olan bir iglemdir.

Program degerlendirme siireci bir egitim programimn giiclii ve zayif yonlerini
belirlemek ilizere programin baslangicinda, programin etkililigini saptamak amaciyla da
uygulama esnasinda ya da sonrasinda yapilabilir (Yiiksel ve Saglam, 2012; Kii¢iikahmet, 2008:
22). Programlarda uygun degerlendirme siirecleri secilerek program sonunda elde edilenlerin
belirlenmesi gerekmektedir (Kiiciikahmet, 2008:22). Program degerlendirme sonucunda
programin etkililiginin, islerliginin, ekonomikliginin, kullanilabilirliginin ve islevselliginin
saglanmasindaki yeterlilikler belirlenir ve elde edilen degerlendirme sonuglarma gore ilgili
programin siirdiiriilmesine, gelistirilmesine ya da sonlandirilmasina karar verilir (Yiiksel ve

Saglam, 2012).

Program degerlendirme siirecinin etkili ve basarili olabilmesi igin izlenmesi gereken

asamalar su sekilde siralanabilir:
“Program degerlendirmenin organize edilmesi,
Program misyonunun tanimlanmas,
Program amaglarinin tanimlanmast,
Programim 6grenme ¢iktilarmin tanimlanmasi,
Mevcut ve gerekli degerlendirme yontemlerinin belirlenmesi,
Her bir 6grenme ¢iktisi icin degerlendirme yontemlerinin ve hedeflerinin belirlenmesi,
Verilerin toplanmasi,
Sonuglarin analizi,
Geri doniitiin saglanmasi,
Degisikliklerin uygulanmast,
Degisikliklerin izlenmesi ve sonuglarm karsilastirilmasi,

Bilgilerin gdzden gegirilmesidir” (Chase ve digerlerinden akt. Ozdemir, 2009:130-131).
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Uygulanan programlarin etkili ve basarili olup olmadigini belirlemek i¢in asagidaki

caligmalar yapilmalidir:

“Programlarla ilgili olarak &gretmenlerin, &grencilerin, ydneticilerin, miifettiglerin,
velilerin, akademisyenlerin ve sivil toplum kuruluglarinin goriis ve elestirilerinin dikkate

alinmasi,

Program degerlendirme siirecinin temel adimlarinin uzun siireli, kapsamli ve sistemli

bi¢cimde uygulanmasi,
PISA, TIMMS gibi uluslar arasi sinav sonuglarinin dikkate alinmasi,

Bundan sonraki programlarin gelistirilmesi siirecinde mevcut programlarin, biitiin
boyutlar1 dikkatli bigimde incelenerek program degerlendirme ilkelerine dayali olarak

degerlendirilmesi,
Programlarin birlestirilmis siniflarda da uygulanabilirliginin incelenmesi ve sinanmast;

Programlarin toplumsal ve bireysel ihtiyaglar, bilim ve teknolojideki gelismeler, ulusal

ve uluslar arasi ekonomik gereksinimler ve kosullar,

Konu alanindaki ve egitim alanindaki degisme ve gelismeler gbz Oniine alinarak

programin gelistirilmesi” (Ozdemir, 2009:146).

2.2.3. OGRETIiM PROGRAMLARINDA AMAC, HEDEF, BECERI
OGRETIM PROGRAMLARINDA AMAC

Egitim, belli amaglara gore bireyin davramslarinda degisiklik olusturma siirecidir. Bu
siirecte ortaya konan amaclar, toplumlarin ve bireylerin isteklerini, gereksinmelerini yansitir

(Yiiksel ve Saglam, 2012). Amag, genel olarak egitim hedeflerine ulasma istegidir.

Varis, program gelistirme siirecinde amaglarm 6nemini vurgular: “Amag sézcligiliniin
etimolojisinde, bir noktaya ulasmak, ulagtirmak vardir. Amag sozctigii ile kararsizlik, yonsiizliik
asla bagdasamaz. Amacsiz veya amaclarin dikkate alinmadigi bir program gelistirme siireci
disiiniilemez” (Varis, 1985:72). Egitim amaglari daima olumlu kavramlarla yiklidir.
Kullanilan terminoloji ne olursa olsun, bu kavramsal yapi, genel ¢izgileri itibariyle degismezdir.
Genelden o6zele dogru yapilan bir kategorilestirmede, amag¢ sozciigiiniin bagina bazi sifatlar

getirilebilir. Genel amaglar, 6zel amaglar, davranigsal amaglar gibi (Varig, 1985:72).
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Egitim amaglari, program igerigine kaynaklik eder. Ayni sekilde bunun karsiti da
dogrudur; bilim ve teknolojide yasanan yeni gelismeler egitim amaglarinin da gelistirilmesini

gerektirebilir (Varig, 1985:73).

Amaclarin birbirleriyle baglantili olarak dile getirilmesi esastir. Fakat bu yeterli
degildir. Konularin amaglari, derslerin amaglar1 art arda yazilarak okulun amaglarinin
olusturulmasi eksik bir yaklasim olur. Dersin amaglar1 konularin amaglarina gére daha genel,

ama okulun amaglarina gore daha 6zel amaglardir (Kiigiikahmet, 2008:14).

Amaglar genelden 6zele dogru iner. Ancak bir {ist diizeydeki amag bir alt diizeydeki
amagclarin toplamu degildir. Bir {ist amag alt amacglarin daha genel ifadelendirilmis halidir
(Kiigiikahmet, 2008:14).

Eger bir faaliyetin amaci tesadiife birakilirsa sonugta varilan noktalar amaca ulagmayi
imkansiz hale getirebilir (Kiigiikahmet, 2008:14). Amaglarla ilgili standartlarin olusturulmasi
ciddi arastirma sonuglarina goére ve sosyokiiltiirel, politik, ekonomik izdiisiimlere dayanarak
kademeli olarak gerceklestirilmelidir (Varig, 1985:73). Verilen egitim sonucunda gelinmesi
istenen duruma ulasilmasi ancak egitim amaglarmin sistematik bir sekilde belirlenmesi ile

mumkinddr.

Egitim siiresince varilmak istenen en yakin 6zel amaglar, konunun amaglaridir. Bu
amaclar birleserek dersin amagclarini, derslerin amaclari birleserek okulun amaclarini, okullarin
amaglar1 da birleserek milli egitimin amaglarini verir (Kiigiikahmet, 2008:14). Milli egitimin
amagclari, cocuk, geng, yetiskin, herkesin kazanmasi gereken davrams standartlarini simgeler.
Bu amaclar egitim diizeyine gore, bireylerde farkli basar1 ve gerceklesme seviyesi gosterse de,
temelde, ilk, orta ve yiiksek egitim programlarinin - her birey i¢in ortak olan- kesimi, diger bir
deyimle “ortak kiiltir”, Milli Egitim amaglarmin ger¢eklesmesine doniik olacaktir (Varis,
1985:74).

Bu amaglar 6zelden genele dogru asagidaki gibi bir kapsam olusturur:

Sekil 2: Ozelden Genele Dogru Egitim Amaglar::

Konu Amaglar1|:>36rsin amaclari |::>kulun Amaglar1 |::>illi Egitim Amagclar1

Kaynak: Kiigiikahmet, 2008:14.
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Amaglarla ilgili siniflamalar1 sistematize etmek iizere bazi bilim adamlar1 amaglarin
taksonomisinil yapmuglardir. B.S. Bloom, H. Taba, R.L. Ebel, A.E. Matten, Sullivan bu bilim
adamlarmin bashcalaridir (Kiigiikahmet, 2008:17).

Egitim amagclarinin sistematik sekilde analiz edilmesi, program gelistirme siirecinin
verimliligi yoniinden Onemli bir isleve sahiptir. Bu analiz, genelden 6zele dogru sistematik
olarak ele alinacagi gibi, “hiyerarsik taksonomi”, amaglarin niteligi yoniinden de ele alinabilir

(Varis, 1985:72).
OGRETIM PROGRAMLARINDA HEDEF

Yapilmas:  tasarlanan i3, amag, varilacak yer, ulasilacak son nokta
(http://tdkterim.gov.tr/bts/) anlamlarina gelen hedef kavrami egitim programlarmin ¢ok énemli
bir 6gesidir. Ertiirk, hedef kavramini yetistirdigimiz insanda bulunmasini uygun gordiigiimiiz,
egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikte o6zellikler (Ertirk’ten akt. Celik, 2006:2); Tan,
ogrencilere kazandirilmasi planlanan nitelikler (2008:12); Demirel ise “planlanmis ve
diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlastirilan, davrams degisikligi ya da
davrans” (2004:105) olarak tanimlamaktadir. Toplumlar1 gelecege tasimada egitimin 6nceden

planlanmus, tasarlanmis ongoriileri, hedefleri olmalidir (Celik, 2006:14).

“Egitimle kazandirilmas1 miimkiin 6zellikler arasinda en 6nemli sayilanlar belirlenerek
uygun Onlemlerle 6grenciye kazandirilmaya calisilmalidir. Egitimde hedefler, &gretimi
yonlendirmesi, 6gretme-6grenme etkinliklerinin gergeklestirilmesini ortaya koymasi ve
Olemelere kilavuzluk etmesi agisindan gerekli goriilmektedir. Hedefler, yetistirilecek insanda
bulunmas1 uygun goriilen, egitim yoluyla kazandirilabilir istendik 6zelliklerdir. Bu 6zellikler;

bilgiler, yetenekler, beceriler, tutumlar, ilgiler, aliskanliklar...vb. olabilir” (Demirel, 2004:105).

Bir egitim sisteminde programin hedefleri belirlendikten sonra bunlarm davranis
yoniinden de dile getirilmesi onemlidir (Kiigiikahmet, 2008:15; Celik, 2006:2). Hedeflerin
davranis, yasanti, beceri ve yeterlik olarak goriilebilen bir 06grenci kazanimina
doniistiiriilememesi, hedeflerin programlarda bir siis olarak kalmasma (Celik, 2006:2);

islevsizligine isaret eder.

Hedefler, “Nigin egitim?”, “Neler, ne zaman ve nasil Ogretilecek?”, “Ne kadar
Ogrenildigini nasil anlayacagiz?” sorularii cevaplamada temel alinan gerekgeler olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii ne Ogretilecegi sorusu, davraniglarda degismesi beklenen bilgi

! Taksonomi; smiflandirma ve bu siniflandirmada kullanilan kurallar biitiinii (http://tdkterim.gov.tr/bts/)
anlamia gelmektedir.
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Orlintiistinli, kazandirilmas1 hedeflenen kavramsal, gelisimsel gereksinimleri, ni¢in ve nasil
sorusu, kazandirilmak istenilen davraniglarin hangi iglem yollan ile basarilacagini, ne kadar
sorusu da kazandirilmak istenen davranmislarin kazanilip kazanilmadiginin degerlendirilmesinin
yapilmasidir. Hedefler ve hedeflerin isaretledigi hedef davramiglar “ne”, nasil 6gretilecek” ve

“ne kadar 6grenildi” sorularmin temel ol¢iitiidiir (Erginer, 2000:12).
Egitimde hedefler ii¢ boliime ayrilir:

Uzak Hedefler: Uzak hedefler iilkenin politik felsefesini yansitir. Uzak hedefler kisaca
ve genel sekilde ifade edilir.

Genel Hedefler: Uzak hedefin yorumu ayni zamanda da okulun ig goriisiinii yansitan

hedeflerdir. Genel hedefler uzak hedeflere uygun sekilde diizenlenir.

Ozel Hedefler: Derste dgrenciye kazandirilmasi uygun gériilen niteliklerdir (Demirel,
2004:106; Tan, 2008:13).

Genel, uzak ve insanligin uzak hedeflerine asamali olarak ulasmak i¢in her egitim
diizeyinde, her bir dersin hedeflerinin tutarli olarak saptanmasi ve her bir kisiye kazandirilmas1

gerekir (Sonmez, 2008, iv).

“Formal egitimin ve 6gretimin temelinde kasitli, bilingli, planli, performansi yiiksek,
iirlini kaliteli, kosullar1 ve olgiitii iyi belirlenmis hedefler vardir. Yerel ve evrensel kaynaklara
dayali olarak belirlenen hedefler, egitim siizgeglerinden gegirilerek yetistirecegimiz bireylerde

olmasini istedigimiz kazanimlar seklinde olusturulur” (Duman, 2011:iv).

Egitim yoluyla yetistirilecek insanda bulunmasi gerekli o6zellikleri belirlemenin ilk
adiminda onlarm nasil bir toplum i¢inde ne gibi isler gorerek ve ne tiir iligkilerde bulunarak
yasayacaklarini bilmek gereklidir. Toplum diizeninin bireylerden bekledigi hizmetler ile onlara
sundugu firsatlarin, kiiltiiriin yararlanilmaya hazirbulunus bigimleri ve derecesinin, yetistirilecek
bireylerin genel olarak ihtiyaglarinin belirlenmesi gereklidir. Tiim bu inceleme ve aragtirmalarin
isaret edecegi noktalar aday hedefler olacaktir. Bu aday hedeflerden hangilerinin hedef olacagin
belirlemek i¢in de tiim bu hedeflerin egitim felsefesi, egitim psikolojisi ve egitim ekonomisi

stizgeclerinden gecirilmesi gerekecektir (Demirel, 2004:106).
Hedefler belirlenip saptamirken asagidaki noktalara dikkat edilmesi gereklidir:

“Diinya gerceginden hareketle tiim insanlarin ortak yarari icin amaglanan hedeflerin,

saptanmasi,
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Her ulusun, bu hedefler dogrultusunda, kendi toplumsal gercegine dayanarak uzak

hedeflerini belirlemes,.
Her egitim kurulusunun kendi hedeflerini uzak hedeflere uygun sekilde belirlemesi,
Her dersin hedeflerinin ve bunlarin gostergesi olan davraniglarmn belirlenmesi,

Hedef davraniglarin her kiside gergeklesmesini saglayacak egitim-6gretim etkinlikle-

rinin belirlenmesi,

Hedeflerin gergeklesip gergeklesmediginin her basamakta denetlenmesi, hedeflerin ve

etkinliklerin degerlendirilip gézden gegirilmesi” (S6nmez, 2008, iii-iv).

Egitimde hedeflerin kaynagi, belirlenmesi, doniit ve diizeltme iliskisi asagidaki gibidir:

Sekil 3: Egitimde Hedeflerin Kaynagi, Belirlenmesi, Doniit ve Diizeltme siireci

(TylerModeli).

[ HEDEFLERIN KAYNAGI ] [HEDEFLERiN BELiRLENMESi]

)
)

( BIREY: ILG-IHTIVAG VE e
| ONCELIKLER BILIMSEL

ARASTIRMA
’ BULGULARI
TOPLUM: IHTIYAC VE
| GNCELIKLER
ARASINDAN
I SECME VE

DOGRULTUSUNDA
[ KONU ALANI-MESLEKLER: DUZELTME
| MESLEKI IHTIYACLAR

ADAY AMACLAR

UYGULAMA

ADAY HEDEFLER

DONUT VE DUZELTME ]

Kaynak: Celik, 2006:8.

Ogretimde hedefleri gerceklestirme gabasi “bilgi, beceri, tutum, ilgi ve aligkanliklarmn
kazanimu siireci” olarak da goriilebilir (Celik, 2006:14). Hedeflerin belirlenmesinde bireylerin
ihtiyaglar1 ve ilgileri énemlidir (Duman, 2011). Ogretim programlarinda ve derslerde hedeflerin

Ogrencilere nasil kazandirilacagi, 6rnegin bunun icin 6grencilerin nasil bir 6gretme durumu ile,
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ne yonde bir etkilesime sokulacaklar1 ve bu davraniglarin 6grenciler tarafindan 6grenilmis olup

olmadigmin nasil meydana ¢ikarilacagi da belirtilmistir (Ozgelik, 2010).

Yapilandirmaci kurama gore dnceden belirlenen kesin hedefler yerine, bireylerin 6nceki
yasantilarma, o&grencilerin gelisimsel ve biligsel oOzelliklerine uygun genel hedefler

belirlenmelidir (Sentiirk, 2009).

Yapilandirmaci hedefler, 6grencinin bilgiyi 6ziimseyip zihinsel siireglerden gecirdikten
sonra yeni bilgilere ulagsmasini saglamalidir. Yapilandirmaci yaklagimi temele alan bir egitim
programinin hedefleri; bireylere bilgiyi kullanma ve tiiketme yerine, bilgiye nasil ulasacagini ve
bilgiyi nasil, nerede kullanacagmi gostermeli, ayrica bilgiden yeni bilgilere g¢ikabilmelerini

saglayacak nitelikte olmalidir (Sentiirk, 2009).

Egitimin toplum i¢in Onem tasiyan insan yetistirme sorumlulugunu yerine getirmesi,
Ogretim programlarinda 6ncelikli rolii olan hedeflerin ortaya konulmasi ve yasama gegirilmesi
ile miimkiindiir (Celik, 2006:1). Toplumsal yasamin siirekliligi, bir iilkede hakim olan egitim
programlarinin o tilkede etkili olarak uygulanabilirligini gerekli kilmaktadir. Egitimin
toplumlar1 gelecege tasima sorumlulugu ve bireyi gelistirme dinamigi, Ggretim programlari
yoluyla tasarlanan insan yetistirme projesi ile gerceklesebilecektir (Celik, 2006:14). Bu
baglamda egitim programlarinin ve programlarla ilgili yapilacak tiim hedef ¢aligmalarimin iilke

ve diinya gelecegi i¢in hayati 6neme sahip oldugu gorilmektedir.
OGRETIM PROGRAMLARINDA BECERI

Beceri kavramu Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde “Bir kimsenin bedensel ya da diisiinsel bir
caba gostererek bir isi kolaylik ve ustalikla yapabilmesi; “El, parmak ve goz ortakgiidiimii
(koordinasyon) bakimindan yeterlik”; “Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagl olarak bir isi
basarma veya bir islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi”; “Karmasik, devimsel
eylemleri degisik kosullar altinda da yeterlikle yapabilme giici”; “Kisinin, yatkinlik ve
O0grenime bagli olarak bir i basarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonu¢landirma

yetenegi.” (http://tdkterim.gov.tr/bts/) olarak tammlanmustir.

“Beceri, bireyin bir isi yapma giictidiir. Beceri, bilme, eyleme gegme ve bir isi yapma
asamalarimi igerir” (Giines, 2007). “Beceri, herhangi bir seyi veya gorevi en iyi sekilde yerine
getirebilmek icin deneyim ve galigma araciligiyla elde edilen kapasitedir. Beceri terimi, yiliksek
seviyede uygulamali egitim, deneyim ve yeterlilikle bir arada ele alinmaktadir”(Smith’ten akt.

Kaya, 2008). Beceri, bireyin yapilacak isle ilgili bilgileri, bedensel ve biligsel kaynaklar1 ige
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kosma ve isi gergeklestirme siirecidir. Bireyin psikolojik ve Sosyal durumu da bu siireci etki

eden bir etkendir (Gtines, 2007:67).
Beceri kavraminin bazi 6zellikleri soyledir:

“Beceri karmagiktir. Beceri i¢ ige gegmis bilgileri, uygulamalari, tulumlari, teknikleri
gerektirir ve bunlar uygulama sirasinda biitlinlestirilir. Egitim ¢aligmalarinda becerinin
karmasikligia dikkat edilmelidir. Isbirligi becerilerini gelistirmesi i¢in 6grencileri ikiser ikiser
koymak, ya da bilgi edinme becerilerini gelistirmesi igin 6grencileri bilgisayara yonlendirmek

yeterli degildir. Uygulama sirasinda becerinin biitiin bilesenleri dikkate alinmalidir.

Beceri siirekli gelistirilir. Beceri yasam boyu gelistirilir. Becerinin gelisme durumu
egitim kademelerine ve yasa gore degisir. Becerinin siirekli gelismesini saglamak i¢in sistemli
egitim verilmesi gereklidir. Becerileri gelistirmek i¢in egitimin 6grencinin 6n bilgilerine
dayanmasi ve gesitli etkilesimlerle yeni 6grenmeleri ger¢eklestirmesi gerekmektedir. Beceriler
harekete gecirilmeli, karmasik gorevlerde ve cesitli durumlarda uygulanmali ve siirekli

gelismesi saglanmalidir.

Beceri hazir giictiir. Beceri, gecmise degil gelecege doniiktiir. Beceriyle gelecek'
projelendirilir, olasiliklar degerlendirilir. Ogrenci gelecekte, farkli 6grenme durumlarinda yalniz
olacaktir. Yani kendi 6grenmesini kendi siirdiirecektir. Boyle durumlarda beceri hazir bir gii¢

olmakta ve bireyin 6grenmesini saglamaktadir.

Beceri uygulanir. Beceri, bir isi ya da durumu etkili bir sekilde yonetme olarak
aciklanabilir. Bir durumu degistirme veya bir duruma kendimizi alistrma bigiminde olsun
beceri her durumda kullanilmaktadir. Beceri, bireyin kesinlesmis ve degismeyen bir 6zelligi

degildir. Beceri, karmasik ve ¢esitli durumlar1 yoneterek uygulamali olarak gergeklestirilir.

Beceri kesintisiz bir biitiindiir. Becerinin bir boliimiinden ya da yarisindan s6z edilemez.
Beceri, bir durumu tam olarak yénetmeyi ya da bir isi tam olarak yapmayi saglar. Ornegin, ucak
kullanma becerisi, ugagi havaya kaldirmayi, havada yonetmeyi ve tekrar karaya indirmeyi icerir.
Eger pilot ugcagi sadece havaya kaldirabiliyor, digerlerini yapamiyorsa becerikli degildir. Kisaca
becerinin gelisimi boliinmiis bicimde ve asamali olarak degil, biitiin ve birbirine bagl olarak

gerceklestirilir.

Beceri bagka durumlara aktarilir. Beceri, farkli durumlarda farkli gorevleri yonetmek
icin aktarilir. Ogrencinin becerilerini yeni durumlara ve siireclere aktararak siirekli kullanmasi

saglanmalidir. Ogrenciye verilecek gorevler, ddevler dnceden ogrenilenlerin tekrari seklinde
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olmamali, &grenilen becerinin farkli durumlarda uygulanmasii icermelidir. Beceri bir isi

yeniden tiretme i¢in degil bagka durumlara aktarmak ve siirekli gelistirmek i¢in yardir.

Beceri bilingli olmalidir. Beceri hazir bir gligtiir. Bu giicten yararlanmasi igin bireyin
bilingli olmasi gerekir. Birey bilingli degilse, becerilerini amaglarina ve ihtiyaglarina gore
yonlendiremezse bir giin gelir kaybeder. Egitim bdyle durumlari onlemek, O6grencinin
becerilerini siirekli gelistirmesini ve kullanilmasini saglamak igin ¢esitli ortamlar yaratmalidir.
Egitim siirecinde Ogrenci, becerisi hakkinda bilinglendirilmen ve onu yonetme becerisi

gelistirilmelidir” (Bissonnette ve Richard’tan akt. Giines, 2007:67-68).

Milli Egitim Bakanhigi, egitim sisteminin yetistirecegi bireylerin siire¢ sonunda
edinmeleri gereken ortak temel becerileri ve programlar araciligiyla bu becerilere nasil
ulagilacagint belirlemistir. “Tirk Milli Egitim sisteminde O6gretim programlarinin tiimiinde
kazandirilmas1 hedeflenen ortak beceriler bulunur. Bu iist diizey beceriler, tiim derslerin
omurgasinda yer alir. Bu becerilerin bilgisinin verilmesiyle gelismeyecegi, tim egitim ve
ogretim etkinliklerinde kullanilmasiyla kazandirilabilecegi gergegi tiim programlarda uygun
yerlerde 6zellikle vurgulanir. Bu becerilerin gelismesi i¢in uygun etkinlikler programlarin her

boliimiinde yer alir” (MEB, 2005).

Milli Egitim Bakanligi, tiim programlarda kazandirilmasi hedeflenen ortak temel

becerileri asagidaki gibi belirtmistir:
“Elestirel Diisiinme Becerisi,
Yaratic1 Diisiinme Becerisi,
Iletisim Becerisi,
Arastirma-Sorgulama Becerisi,
Problem C6zme Becerisi,
Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi,
Girisimcilik Becerisi,
Tirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi” (MEB, 2005).

Egitim siireci sonunda bireylerin istenen niteliklere sahip olmalar1 onlarin belli
becerilerle donanmis olmalariyla miimkiindiir. Bir egitim sisteminin basarisiimn, 6grencileri

kazandirilmas1 hedeflenen becerilere ulastirma Sl¢iisiinde gerceklestigi sdylenebilir.
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Milli Egitim Bakanligi, (2005) beceriler ile Bloom’un 6grenme alanlarim paralel olarak
ele almistir. Bu alanlarin 6grenmeyle olan iligkilerini anlamak, becerilerin de daha iyi

kavranmasini saglar; ¢iinkii bu alanlar 6grenmenin dogasi ile ilgili bilgiler icermektedir.
BILISSEL, DUYUSSAL, DEVINISSEL ALAN
Ogretimde gz oniinde bulundurulmasi gereken amaclar ii¢ alanda ele alinir.

1. Biligsel (Kognitif) alan,
2. Duyussal (Afektif) alan,

3. Devinissel (Psikomotor) alan.
BILISSEL ALAN

Bilissel alan, zihinsel Ogrenmelerin ¢ogunlukta oldugu ve =zihinsel becerilerin
gelistirildigi alandir. Bu alan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme alt
basamaklarindan olusur (Demirel, 2004). Biligsel alan, 6ziinde bilginin kazanilmasi ve zihinsel
islemlerde kullanilmasiyla ilgilidir (Sal, 2006:133). “Ogrenme i¢inde diisiinme becerileri; ben
ne biliyorum- ne bilmek istiyorum, bunu nasil yapabilirim sorularmnin yanitim bilmeyi, elestirel
ve yaratic diislinebilmeyi, anlama, karar verme, kavram-ilke olusturma, arastirma, diizenleme,
problem ¢6zme, odaklanma, bilgi toplama, hatirlama, organize etme, analiz etme, olusturma,
birlestirme, degerlendirme ve konuya hakim olma gibi becerileri gerektirir. Tiim bu bilgi, tutum,
elestirel diislinme, yaratici diisiinme, mikro ve makro diisiinme becerileri; kisinin ne bildigini
bilme - ne bilmedigini bilme ve 6grenme i¢in hangi yollar1 izleyecegini belirleme gibi temel
becerilere dayanmaktadir. Diisiinmenin bu boyutlar1 kuramsal yap1 ve literatiir birlikte
degerlendirildiginde; biligsel farkindalik becerilerinin diistinmenin diger boyutlarina temel

olusturdugu ve bu boyutlari i¢ine aldig1 goriilmektedir” (Gelen, 2003).

“Biligsel yaklasim insan zihninin dis diinyay1 anlamlandirmaya yonelik yaptigi iglerin
timiinii kapsamaktadir. Egitimde bilissel yaklasim o6grencinin c¢evresindeki etkenlere degil
ogrenciye odaklanir. Ogrencinin bilgisi; 6grencinin bilgiye ulasma yolu &nemlidir. Bilissel
yaklagimda 6grenci bilgiyi alan, kodlayan ve isleyendir” (Uzun, 2010: 42).

“Bireyin ¢evresindeki diinyayr anlama ve Ogrenmesini saglayan, aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelisime biligsel gelisim adi verilmektedir. Biligsel gelisim; bebeklikten

yetiskinlige kadar, bireyin ¢evreyi, diinyayr anlama yollarinin daha kompleks ve etkili hile

gelmesi siirecidir” (Senemoglu, 2012:32).
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Piaget, Bruner ve Vygotsky, cocugun g¢evresindeki diinyayi, degisik yaslarda nasil ve
ni¢in boyle gordiigiinii ve algiladigini belirlemeye ¢alisarak (Senemoglu, 2012:32) baz
kuramlar gelistirmislerdir. Biligsel gelisim perspektifi, genis ol¢lide Piaget'nin ve Vygotsky'nin
caligmalarina dayanir. Piaget'ye gore, drnegin, bireylerin ¢evre {izerinde isbirligi yaptiklarinda,
bireylerde biligsel dengesizligi yaratan ve bireylerin perspektif kazanma yeteneklerini ve biligsel
gelisimlerini uyaran bir “sosyo-biligsel gatigsma ortami” olusur. Diger bir deyisle, isbirlikei
cabalar sirasinda bireyler, biligsel ¢atigmalarin olustugu ve ¢éziimlendigi tartigmalara katilirlar.
Aym sekilde, Vygotsky'e gore, bilgi sosyaldir; diger bir ifadeyle, bilgi, 6grenmek, anlamak ve
problem ¢6zmek igin girisilen isbirlik¢i ¢abalarla yapilandirilir; ¢linki, igbirlik¢i ¢abalarda grup
tiyeleri, bilgilerini ve fikirlerini birbirleri ile paylasirlar, birbirlerinin mantiksal dayanaklarindaki
zayif noktalar1 kesfederler, birbirlerini diizeltirler ve birbirlerinin anlayislarina bagli olarak da

kendi kisisel anlayislarini yeniden yapilandirirlar (Johnson ve Johnson’dan akt. Saban, 2005).

Piaget, arastirmasimi dogrudan egitimdeki uygulamalara katkida bulunmak amaciyla
yapmamustir. Ancak, ortaya koydugu ilkeler, egitimin etkililigi ve verimini artirmak igin
egitimde yeni diizenlemelere temel olusturmustur. Piaget, insanin diinya ile dinamik etkilesimde
bulunan aktif bir organizma oldugunu vurgulamaktadir. Insan ister bebek, cocuk, isterse
yetiskin olsun, oturup kendisini harekete gecirecek uyaricilar gelsin diye beklemez. Organizma,
kendi amaglarina ulasmak icin aktif olarak ¢evresindeki nesneleri, olaylar1 arastirir. Organizma,
amaglidir, arastirict ve aktiftir. Bu nedenle Piaget, egitimin temel amacinin sadece Onceki
nesillerin {irettikleri bilgileri yeni nesillere aktarmak degil, ayn1 zamanda yeni bilgiler iiretebilen
elestirici, yaratici, problem ¢ozebilen bireyler yetistirmek olmasi gerektigini savunmaktir

(Senemoglu, 2012:50).

“Piaget, biligsel gelisimi dort temel evreye aywrmustir. Bunlar duyusal-motor, islem

oncesi, somut igslemler ve soyut iglemler donemleridir” (Senemoglu, 2012:39).
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Piaget’nin dort temel gelisim donemi ve 6zellikleri agagidaki gibi 6zetlenebilir:

Tablo 5. Piaget'nin Bilissel Gelisim Dénemleri ve Ozellikleri

Evreler Tahmini

Yaslar

Erisilen Temel Ozellikler

Duyusal-motor  0-2 yas

Kendisini dis diinyadan ayirt etme

Refleksif davramislardan amacli  davramislara

gecme

Nesnenin siirekliligini kazanma

Cevresindeki olay ve nesneleri ¢esitli sembollerle

Islem  oncesi ifade etme
dénem 2-Tyas Tek yonlii siniflandirmalar yapma
Baslangictaki ben merkezlilikte giderek azalma
Mantiksal diisiinme yeteneginde gelisme
Korunum kazanma
Somut islemler 7-11 yas Ust diizeyde smiflama yapma
dénemi
Ben merkezlikten uzaklasma
Somut yollarla problem ¢6zme
Soyut diisiinme
Bilimsel yontemle problem ¢6zme
Soyut islemler
11 yag + Deger ve inang sistemini yapilandirma

d6énemi

Fikir diinyastyla aktif olarak ilgilenme ve

diistincesini etkinliklerine yansitma

Kaynak: Senemoglu, 2012:39.

Bilissel gelisim donemlerinin 6zelliklerinden biri her bir donemin kendisinden onceki

dénem ozelliklerini de igermesidir. Yani bir dnceki donemin Ozellikleri, yeniden diizenlenip,

formiile edilerek bir sonraki doneme aktarilir (Erden ve Akman’dan akt. Sanli, 2006).

Piaget'ye gore geleneksel egitim ve egitimcilerin gorevleri ¢ocuklarin zihinsel yapilarina

uygun degildir; gocugu smirlandiricidir. Ogretmen etkin, cocuk ise edilgendir. Ogretmen, bir
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merkezde hazirlanan programdakileri ¢ocuklara aktarmaya caligmaktadir. Oysa, Piaget'ye gore
egitimin gorevi, bireyin sosyal ¢evresine uyumunu saglamaktir. Bu gorevi yerine getirmesi igin
egitim, ¢cocugun kalitimla getirdiklerini, biligsel gelisimine uygun etkinliklerle desteklemelidir.
Piaget'ye gore okul, ¢ocuga disaridan baski yapmak yerine, ¢ocugun kendi ¢abasini kendisinin

yonlendirmesine izin vermelidir (Senemoglu, 2012:50).
Piaget'ye gore egitimin tagimasi gereken ozelliklerden bazilari soyledir:

“Egitim, gelisim teorilerine dayali olmalidir. Herhangi bir egitim sistemi, okul,
Ogretmen, ¢ocuklar i¢in planlayacagi hedeflerin ve yasantilarin onlarin gelisim diizeyine uygun

olup olmadigini, onlar1 nasil etkileyecegini ancak gelisim teorilerinden 6grenebilir.

Ders konularmin disaridan ¢ocuga sunulmasi, onun bilis yapilarim gelistirmeyecektir.
Cocugun bilis yapisi, yetigkinlerinkinden farklilik gosterir. Cocugun bilis yapilarmi
zenginlestirmesine firsat verecek en uygun ¢evreyi diizenlemek ve 6grenmesine rehberlik etmek

gerekir.

Okul, yasama hazirlayic1 degil, yasamin kendisi olmalidir. Kisileraras: etkilesim ve
tartismalar, cocugun ben merkezlilikten kurtularak diinyay1r baskalari acisindan gérmesini

saglayacaktir. Bu yolla toplum da zenginlesecektir.

Okullardaki egitim programlari ve uygulanan yontemler, ¢ocuklarin bilis yapilarina
uygun olmali; onlarin var olan bilis yapilarim 6ziimleme ve yeniden diizenleme yoluyla
zenginlestirmelerine firsat yaratmahdir. Ogretmen, ¢ocugun basarabileceginin iistiinde dgretim
yapma egiliminden uzak olmalidir. Ancak, diizenlenen uyaricilar, cocuklar tarafindan tamamen
Oziimlenirse de Ogrenme meydana gelmez. Piaget'ye gore, hazirbulunusluk o6nemli bir
kavramdir. Diizenlenecek 6gretme-6grenme etkinlikleri ¢ocuklar1 bulunduklar1 diizeyden alip

bir iist diizeye ¢ikarabilmelidir” (McNally ve Wood’dan akt. Senemoglu, 2012:51).

Diistinme sekilleri ve becerilerinin neler oldugu konusunda yapilan ilk ¢aligmalardan
birisi, Bloom'un gelistirdigi “bilissel Ogretim hedeflerinin simflanmasi”dir. Bloom, biligsel
ogretim hedeflerini en basitten en karmasiga dogru ve en diisiikk diizeyden en yiiksek veya ileri
diizeye dogru siralarken, ayni zamanda, bireylerin O0gretim siirecinde uyguladiklar1 biligsel
diistinme yeteneklerine de dikkat ¢cekmistir. Bu yetenekler, bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme diizeylerinde olmak tizere toplam alti asamalidir (akt. Saban,

2005:140).
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Biligsel Alan Basamaklar1 asagidaki gibidir:

Tablo 6: Bilissel Alan Asamalari

Bilgi diizeyindeki amaclara varildiginda &grenci ogretim etkinlikleri sonucunda;
prensipler, listeler, tasnifler, dlgiiler, teoriler ve olaylar hakkinda bilgi sahibi olur. Yani bunlari
bilir hale gelir. Bu bilgi bir anlamda genel bilgidir. Burada edinilen genel bilginin hatirlanmasi,

zihnin hatirlama fonksiyonunu yerine getirmesi énemlidir.

Kavrama diizeyi bilgi diizeyinden bir basamak ileridedir. Ozellikle bilgi diizeyini
gerektirir. Bu asamada 6grenci 6gretimin sonucunu kendi kelimeleriyle ifadelendirmeli, teshis

etmeli, orneklemeli, aciklamali ve siniflandirmalidir.

Uygulama diizeyi kavrama diizeyinden bir basamak ileridedir. Hem bilgiyi, hem
kavramay: gerektirir. Bu basamakta 6grenci fikirleri, bilgileri, prensipleri ve teorileri kullanir,

degistirir ya da yeni ve 6zel durumlara uygular. Gosterisini yapar.

Analiz diizeyi uygulama diizeyinden bir basamak ileridedir, bu asamada G&grenci bir
biitlinii agik olarak goriir. Olayi, bilgiyi, fikri, prensibi analiz eder. Ayirt eder. Kritik eder.

Biitiiniiyle iliskisini goriir ve sonuca varir.

Sentez diizeyi analiz diizeyinden bir basamak ileridir. Bu basamakta 6grenci birlestirir,

tartisir, itiraz eder, fikir ileri siirer, yeniden diizenler.

Degerlendirme basamag: biligse alanin en iist diizeyidir. Bu asamada 6grenci destekler,

savunur, yargilar, kiymet bicer, degerlendirir, hakliy1 haksizi ayirt eder, aydinlatir.

Kaynak: Kiigiikahmet,2008:17-18.
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Bloom’un smiflamasindaki diisiinme diizeylerini, sekillerini ve diislinmeyi uyaran

sorular1 drnekleyen tablo asagidaki gibidir:

Tablo 7: Bloom’un Bilissel Alan Basamaklari ve Diisiinme Diizeyleri

Diisiinme Diizeyleri

Diisiinme Sekilleri ve

Becerileri

Diisiinmeyi Uyaran Sorular

Bilgi

Tamimlama, Hatirlama, Betimleme,

Listeleme, Tanima

Ne?, Ne zaman?, Nerede?, Kim?, Kim

tarafindan?, Betimle, Tanimla, Yaz,

Listele, Soyle, isaretle

Kavrama

Yeniden tanimlama, Yeniden

diizenleme, iliski kurma, Aciklama

Yeniden diizenle, Yeniden tanimla, Acikla,

Kendi climlelerinle ifade et, Karsilagtir

Uygulama

Pratik etme, Uretme, Calistirma,

Cozme, Gosterme, Kullanma,

Hesaplama, Insa etme, Gelistirme

Coz, Hesapla, Tahmin et, Sonuglandir,
Uret, Gelistir, Nasil oldugunu goster,
Kullan

Analiz

Neden-sonug iliskisini kurma, Ogelere

ayirma, Varsayimlar1 analiz etme,

Timdengelimei diistinme, Ayirt etme,

Ayrt et, Siniflandir, Karsilastir,

[liskilendir, Tasnifle, Kategorilere ayir

Sentez

Oneride bulunma, Genelleme yapma,

Uriin ortaya koyma, Tiimevarimci

Oner, Birlestir, Gelistir, Formiile et, Sonuc

cikar, Bul, Uret

Degerlendirme

Yargida bulunma, Elestirme, Olgciip-
bigme, Alternatifler arasindan se¢cme,
Tahmin etme, Savunma, Tercih etme,

Kanitlama

En uygun olan sec¢, Karar ver, Elestir,

Kanitla, Yargila, Olg, Tahmin et, Savun

Kaynak: Saban, 2005:141.

Biligsel alanda calisma yapan bir diger bilim adami da Jerome Brunerdir. Bruner,

biligsel gelisim fonksiyonlari iizerinde ¢alismalar yapmistir. Bruner, biligsel gelisimi Piaget'ye

benzer bir sekilde bilginin kodlanmasi, islenmesi, depolanmasi ve siralanmasi {istiinde

durmustur. Bruner, ¢cocugun ¢evresindeki diinyayi zihninde temsil etme yollarin ii¢ agsamali

olarak gormektedir: eylemsel donem, imgesel dénem ve sembolik donemdir (Senemoglu,

2012:52).
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Lev Vygotsky, dgrenmenin tek basina yapilan bir etkinlik olmadigini, ¢gocugun diger
insanlarla karsilikli iligkileri icinde ona aktarildigini, g¢ocugun bunu bagimsiz olarak
olusturmadigini sdyler. Insan sosyal olarak olusturulan bir varliktir. Ciinkii ¢ocugun kullandig
dilin, kavramlarm, olgularin, arag-gereglerin tarihi ve kiiltlirel bir karakteri vardir (Ergiin ve
Ozsiier, 2006:270). Cocuklarin kazandiklar1 tiim kavramlar, fikirler, olgular, beceriler, tutumlar
sosyal c¢evre kaynaklidir. Kisacasi, biligsel gelisimin kaynagi insanlar ve kiiltlir arasindaki

etkilesimdir (Senemoglu, 2012:54).
Bruner ve Vygotsky’nin egitimle ilgili goriisleri asagidaki gibi 6zetlenebilir:

“Cocuklar yetiskinler gibi diisiinemezler. Bu nedenle egitimciler dncelikle ¢ocuklarin
nasil biligsel islem yaptiklarini, problemlere, olaylara nasil baktiklarin1 diger bir deyisle bilissel
gelisim diizeylerini tanimalidirlar. Bu tiir biligsel empati kurmak kolay olmamakla birlikte,

¢ocuklarin 6grenmesini saglamak igin onlarin biligsel slireglerini anlamak temel ilkedir.

Piaget ve Bruner ¢ocugun o6gretme-dgrenme ortaminda daha ¢ok kendi buluglartyla
O0grenmesini Onermektedir. Ancak Vygotsky, ¢ocugun o6grenmesinde, yetiskinlerin ve daha
gelismis diger ¢ocuklarin roliinii vurgulamaktadir. Ona gére dogrudan bire bir &gretim ¢ok
etkilidir. Bu durumda 6gretmenler, 6grenmeyi saglamada hem bulus yoluyla 6gretimi hem de

dogrudan 6gretimi dengeli bir sekilde kullanmalidirlar.

Ogretim, bilissel siireclerin asamalarina uygun olarak gerceklestirilmelidir. Bu
asamalilik 6gretim dénemleri igin oldugu gibi kiigiik bir iinite i¢in de s6z konusudur. Ogretimde
birinci asama eylemsel temsili saglamalidir. Ogretimin ikinci asamasinda, imgesel temsilin
sosyal bir ¢evrede bilgili bir yetiskinle saglanmas1 séz konusudur. Imgesel temsil ¢esitli gorsel

isitsel araclarla konunun sunulmasidir.

Ogretimin sonuncu asamasinda, artik sembolik temsili saglayan etkinlikler yer alr.
Eylemsel ve imgesel temsilleri kazanan ¢ocuk, rahatlikla bir konuda s6zel olarak ya da diger

sembolleri kullanarak tartisacaktir.
Ogretimde yakindan uzaga ilkesi kullanilmalidir.

Piaget ve Bruner'e gore, cocugun kazanacagi yeni yasantilar, eski yasantilarina uygun
olmalhdir. Bir bagka deyisle, yeni Ogrenmeler, ¢ocugun sahip oldugu biligsel yapilarla

Ogrenilebilecek nitelikte olmali ne ¢ok zor, ne de ¢ok kolay olmalidir.
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Cocuklarin  kendi hizlariyla Ogrenmelerine olanak verilmelidir. Bazi ¢ocuklar,
O0grenmede daha fazla yardima ve zamana ihtiya¢ duyarken bazilar1 yardimsiz ve hizla

ilerleyebilirler. Bu nedenle, 6gretim bireysellestirilmelidir.

Ogretmenler, dgrenmenin sosyal yamini goéz ardi etmemelidirler. Ogrencilerin diger
Ogrencilerle ve Ogretmenlerle etkilesimleri, ona sosyal, duygusal ve biligsel 0&zellikler
kazandirir. Bu sosyal etkilesimlerle ¢cocuk benmerkezcilikten uzaklasir. Diger ¢ocuklarm bilgiyi
nasil kazandiklarii G&grenir. Kendini agiklamasina, bagkalarmin fikir, goriis ve sorunlarim
tartigmasina katkida bulunur. Ozellikle Vygotsky, yetiskin rehberliginin, gelismeye agik alanim
etkili olarak kullanmay1 saglayarak ¢ocugun biligsel gelisimini hizlandirdigini belirtmektedir.

Cocugun diger cocuklarla etkilesimi bilissel gelisimini besler. Bu nedenle 6gretme-
O0grenme ortami Ogrencilerin birbirinin sirti1 gorecek sekilde diizenlenmekten vazgecilmeli,
kolayca hareket edecekleri, birbirleriyle, 6gretmenle ve diger yetiskinlerle, arag¢ - gereclerle
etkilesimde bulunacaklar1 sekilde ¢ok boyutlu olarak diizenlenmelidir” (Senemoglu, 2012:56-
58).

DUYUSSAL BECERI

Genel olarak duyussal egitim, 6grencinin duygu, ahlak ve etik konusundaki bireysel ve
sosyal gelisimini kapsar. Duyussal egitim daha ¢ok Ogrencinin kisisel ve sosyal gelisimi igin
kullanilir (Martin ve Reigeluth’dan akt. Akbas, 2004). Duyussal alan, bireyin davraniglarina yon
veren tutum, inang, deger ve yonelimleri igermektedir (Sali, 2006:133). Bu alan, ilgi, tutum,
gidiilenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger yargilar1 gibi boyutlardan olusabilir. Bu boyutlar,
kisinin yasami boyunca gec¢irdigi yasantilarin tiriiniidiir (S6nmez, 2008:90). Bu alanda bireyin

kisilik 6zellikleri 6n plandadir.

Davraniscilar, gézlemlenebilir eylemler iizerinde fazla dururken duygu, niyet ve algi
gibi igsel ya da 6znel durumlari birer arastirma konusu olarak ihmal etmislerdir. Biliggiler ise,
bu igsel siiregleri incelemek istemisler, fakat vurgu yine duygular yerine bilis lizerinde olmustur.
Kisaca, duyussal alan, insan davraniglarina yon veren tutum, inang, deger ve yonelimleri
icermektedir. Ogrencilerin davranislarini yonlendiren duyussal 6zellikler, etkin bir grenmenin
gerceklesmesinde belirleyici rol oynayabilir ¢linkii 6grencilerin bir 6gretme-6grenme siirecine
ilgi gostermesi ve katilmasi, biiyiik 6l¢iide duygusal alanda istek ve cogsku duymalarina baglidir
(Sali, 2006 iginde).

Bloom'un Tam Ogrenme Modelinin duyussal giris 6zellikleri; egitimde derse karst

ilgiler, tutumlar, onyargilarm karmasik bir bileskesidir (Gormez, 1998). Her ogrenci bir
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ogrenme initesinde kendi 6z gegmisinin, bu tiniteyle ilgili goriinen yonlerinin etkisi altina girer.
Bu ozgecmis ve beklentiler 6grencinin eldeki &grenme {nitesi ile ilgili duyussal giris
ozelliklerini belirler. Eger 6grenci bu konuyu kendi amaglarina hizmet edici bulursa, onun bu
tinite i¢in daha olumlu duyussal 6zellikler géstermesi, tiniteyi kendi amaglari ile uyusmaz ya da
ilgisiz goriirse bu inite i¢in de olumsuz duyussal 6zellikler gostermesi hatta konuya agiktan
kars1 koymasi beklenebilir (Bloom’dan akt. Sanli, 2006).

Duyussal 6ge, tutumun bireyden bireye degisen ve gerceklerle agiklanamayan,
hoslanma ve hoslanmama yoniinii olusturur (Baysal ve Tekarslan, 1996: 254).Tutum konusuna
olumlu ve olumsuz duygular hissetmek dnceki deneyimlerle iliskilidir. Baz1 tutumlar mantikla
agiklanamazlar ve bu tutumlar tamamen duyussal 6geye sahiptirler (Morgan’dan akt. Ozdemir,
2008).

Okullarda genellikle konuyu merkeze alan ve duyussal egitimi programin digina birakan
bir yaklagim goriiliir (Akbas, 2004). Ancak duyussal giris 6zellikleri 6grenme {irtinlerindeki
degiskenligin % 25'ini agiklama giliciindedir. Diger bir deyisle, Ogrencilerin duyussal giris
ozelliklerini olumlu hale getirerek Ggrencilerin basarilart arasindaki farklart % 25 oraninda
azaltmak miimkiindiir. Duyussal 6zellikleri, 6zellikle 6grencinin akademik 6zglivenini 6gretme-
O0grenme siirecinde olumlu hale getirmek miimkiindiir. Bunu saglamanin 6nemli bir kosulu,
egitim durumunda &grencinin basarili olma gereksinimini karsilamaktir. Ogrencinin belli bir
dersi, liniteyi basardigini gérmesi, basariy1 tatmasi gerekmektedir. Bu amacla da her 6grencinin
bireysel hizina uygun, se¢cim yapabilecegi, ¢cok cesitli 6gretme-6grenme yollar1 ile 6grenmesine
olanak verilmelidir. Toplu Ogretimde, Ogretimin bireysellestirilmesine yardim edecek ek
ogretme-6grenme etkinlikleriyle her 6grencinin basarili olmasi ve akademik 6zgiivenini

kazanmasi saglanabilir (Senemoglu, 2012: 443).

Okul, duyugsal alana iliskin davraniglar1 kazandirmada oOnemli bir islev gdérme
yiikiimliiliigiinii {istlenmelidir. Ogrenci davranislarini etkileyen faktorler sadece tek boyutlu
olarak ele almmamalidir. Duyussal 6zelliklerin sinif ortamina yansitilmasi, siiftaki 6grenme

iklimini de olumlu yonde degistirip, gelistirecektir (Gomleksiz, 2003).

Yapilan arastirmalar, bir derse yonelik olumlu tutumun, 6grenmeyi arttirmada onemli
oldugunu gostermektedir (Boliikbasi ve digerlerinden akt. Bdliikbasi 2010) Olumlu tutum
gostermek demek, verilen konuya karsilik verme istegi hissetme, karsilik vermekten tatmin
duyma, komunun olumlu bir degeri oldugunu kabullenme ve bir deger olarak kabuliine

taraftar olma gibi davranislar sergilemek demektir. Ogrenci, olumlu tutum besledigi bir konuyu
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ogrenmeye baglamadan once, kendini igsel olarak giidiiler; bu da 6grenmeyi arttirir (Boliikbast,

2010).

Bir olay ya da nesneyi algilarken, onu, yalmzca zihnimizde yer etmis olan simge,
sembol ve fiziksel nitelikteki birtakim izlenimlerle algilamakla yetinmez, ayni zamanda
algilama konusu edilen bu olay, durum veya nesneye iligkin algilama edimini sevme-sevmeme,
iyi-kotii vb duygusal nitelikteki birtakim izlenimlerin etkisiyle de gergeklestiririz. Baska bir
deyisle burada algilama siirecinin igleyisine duygusal tavir ve egilimler de karisir. Bu nedenle

ogrenmede duyussal alann dnemi goz ardi edilmemelidir (inceoglu, 2011:100).
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Duyussal hedef asamalar1 asagidaki gibi siniflanabilir:
Tablo 8. Duyussal Alan Taksonomisi

Alma

Farkindalik

Almaya Isteklilik

Kontrollii veya Segici Dikkat

Tepkide Bulunma

Tepkide Uysallik

Tepkide Isteklilik

Tepkide Doyum

Deger Verme

Bir degeri kabullenme

Bir degeri tercih etme

Baglilik

Orgiitleme

Bir degeri kavramsallagtirma

Bir deger sistemi Orgiitleme

Bir Deger ya da Deger Sistemi ile
Nitelenmislik

Genellenmis Oriintii

Nitelenmiglik

Kaynak: Nartgiin, 2008: 155.



Bloom’un duyussal alan agsamalar1 asagidaki gibidir:

Tablo 9: Duyussal Alan Asamalari

Alma diizeyi: Duyussal alanda 6grencinin ilk tepkisidir. Ogrenci bu asamada farkinda
olur. Ancak alma, bilgi diizeyi gibi ¢ok diigiik bir diizeydir. Bu diizeyde 6grenci farkinda olur,

hatirlar, cagirisim yapar, almaya istekli olur. Dikkatini kontrol eder.

Davramimda bulunma diizeyi algilamay1 gerektirir. Ogrenci bu diizeyde davranimi kabul
etme, itiyath olarak razi olma, davranimda bulunmaya istekli olma, davranimdan zevk alma ve

mutlu olma tepkilerinde bulunur.

Kiymet bigme diizeyi davranimda bulunmadan bir basamak ileridir. Bu basamakta

idealler, degerler isin igine girer. Ogrenci bir deger icin tercih yapar.

Organize etme diizeyi kiymet bi¢gme diizeyinden bir basamak ileridir. Ogrenci bu
asamada sistem i¢indeki degerleri organize eder, onlarin iligkilerini ayirt eder. Bir tanesini 6ne

cikarir.

Kendine mal etme Duyussal alanin en iist seviyesidir. Belli degerleri kontrollii bigimde

geneller. Sonra biitlin bunlar1 yasam felsefesinin ya da diinya goriisiiniin i¢inde birlestirir

Kaynak: Kii¢iikahmet,200:18-19.

Duygular 6grenme siirecinde hem yardimei goriinen yiiz hem de gizlenen yiizdiir
(Uzun, 2010). Bacanli (2008), egitimde duygularin 6nemini belirterek duyussal egitime agirlik
verilmesi gerektigini vurgular: “Okul bilgi verici islevini gozden gecirmek zorundadir; bu
islevini insancillagtirmak zorundadir. En kolay, en hizli ve en yararli ve etkili sekilde nasil
Ogrenilebilecegini O6gretmeyi istlenmelidir. Bu hedeflere ulasmanin yolu da “Duyussal
Egitim”dir. Modern toplumlarda bilgi birgok kaynak tarafindan saglanabildigi ve siirekli olarak
degistigi (yenilendigi) i¢in, okullarda verilen bilgi, yarin kullanigsiz (yararsiz) ve modasi ge¢cmis

olacaktir. Ama, dgrencilere bilgi sevdirilecek olursa, 6grenciler yeni ve gerekli bilgiyi bulabilir”

(Bacanli, 2006:4).

Bacanli, (2006: 14) egitimde birtakim nesnelere karsi olumlu veya olumsuz duygularin
kazandirilmasinin; toplum ve devlet tarafindan istenilen degerlerin yeni nesillere aktarilmasinin
duyussal hedeflerle miimkiin olacagin1 belirtir.  Ancak, egitim sisteminde Ogretim
programlarinin diizenlenmesinde okul Oncesi O0gretimden baslayarak yiiksek 6gretime kadar

biligsel hedeflerin 6n planda oldugu, duyussal hedeflerin ise arka planda oldugu goriilmektedir.
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“Pedagojik yanliglhiklardan belki de en biiyiigii kisinin sadece calistigi andaki bilgiyi
ogrendiginin sanilmasidir. Kalici tutumlarin, begenilerin ve hognutsuzluklarin olugmasina yol
acan ek Ogrenme, aslinda ¢ogu zaman heceleme alistirmalarinda veya cografya ve tarih
derslerinde 6grenilenlerden ¢ok daha 6nemlidir, Ciinkii esas olarak, uzun vadede etkili olacak
olanlar bu tutumlardir. Olusturulabilecek en dnemli tutum 6grenmeye devam etme arzusudur.
Eger bu yondeki giidii yogunlastirilmak yerine zayiflatilirsa, bu sadece hazirliksiz olmaktan ¢ok
daha ciddi bir soruna yol agar. Boyle bir durumda 6grencinin hayati boyunca karsisina ¢ikacak
kosullarla bas edebilmesini saglayacak kendi igsel kapasitesi elinden ¢alinmis olur” (Dewey,
2011:58).

Halman’in (2005:198) aktardigi bir oykii duyussal alanin 6grenme {izerindeki etkisini
aciklamak bakimindan 6nemlidir: “Ben Sokrates'in bir oykiisiinii ¢ok severim. Sokrates 71
yasinda 6liime mahkim olmus ve birka¢ giin sonra baldiran otu igerek 6lecek. Bir dgrencisi
veda ziyaretine gelmis. Ogrencisinin elinde kemence gibi kiiciik bir saz varmis. Sokrates biraz
konusmus, sonra da demis ki, sunu ¢almay1 bana dgretsene. Ogrenci giilmiis, “hocam siz bunu
calmay1 6grenseniz de neye yarar. Calamayacaksiniz ki!” Sokrates ise “asil zevk ¢almakta degil

O0grenmekte”demis”.

Ogrenme sevgisini 6grencilere kazandirmak egitim hedeflerine ulasmak agisindan son
derece 6nemlidir. “Sloganvari bir sekilde denebilir ki: “Bilgi ¢aginda, okul bilgiyi degil, bilgiyi
sevmeyi 0gretmelidir’(Bacanli, 2006:4).

DEVINISSEL ALAN

Devinigsel Alan, zihin ve kas koordinasyonunu gerektiren, beden giiciiniin ve

becerilerin baskin oldugu alandir (Sali, 2006:133; Demirel, 2004).

Devinigsel 6grenmeler fiziki 6grenmelerle ilgili becerileri icerir. Bu becerilerin fiziksel
Ogesinin yaninda bilissel ve duyussal 6gesi de vardir. Devinigsel becerilere, bisiklet siirme,
basketbol oynama, resim yapma, bir miizik aleti ¢calma, yemek yapma, araba siirme 6rnek olarak

verilebilir.

Kisi kaslarini, viicut organlarindan birini ya da birkag¢ini veya tiimiinii kullanarak bazi
davraniglar ortaya koyabilir. Bu tiir davraniglar dogustan sifrelenmis, gegici, ya da 6grenilmis
olabilir. Devinigsel alanin kapsamina, 6grenilmis beceriler girer. Kisi devinigsel alanla ilgili bir
davranis1 6grenirken, 6nce o davranis1 gozler; yani gelen uyaricilari algilar. Sonra aym davramsi
tekrarlamaya c¢ahisir. Bu ise kilavuzlanmug faaliyet denebilir. Daha sonra beceri haline

getirebilir. Bu becerileri yeni durumlara uydurabilir. En iist basamakta ise, bu becerileri
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kullanarak yeni iirlinler ortaya koyabilir. Devinigsel alan; basitten karmasiga, kolaydan zora,
somuttan soyuta, bir organin hareketinden koordineli harekete ve birbirinin 6nkosulu olacak

sekilde asamalandirilir (S6nmez’den akt. S6nmez, 2008:102-103).
Devinigsel alan agamalar1 agagidaki gibidir:

Tablo 10: Devinissel Alan Asamalari

Gozleme diizeyi Devinigsel alaninin en alt diizeyidir. Bu diizeyde 6grenci islemi gozler,

islem basamaklarma, teknige dikkat eder. Gerekirse talimatlar1 okur.

Taklit etme diizeyi gozleme diizeyinden bir basamak ileridir. Ogrenci bu basamakta

direktifleri takip eder, bilingli bir bigimde, fakat acemice basamaklar1 uygular.

Pratik yapma diizeyi taklit etme diizeyinden bir basamak ileridir. Bu basamakta dgrenci
islemin bir kismini ya da biitiiniinii aliskanlik edininceye kadar tekrarlar. Islemi diizgiin bir

bi¢gimde tamamlar.

Yeni duruma uydurma, Devinigsel alanin en {ist diizeyidir. Bu asamada 6grenci isleme
kendi yorumlarmi da katar; ancak bu diizeye gelebilmesi i¢in 6grencinin islemi gézlemesi,
basamaklarin1 6grenmesi, pratik yapmasi gerekir. Ancak bu asamalardan sonra islemi baska

durumlara adapte edebilir ya da yeni durumlara uyarlayabilir hale gelir.

Kaynak: Kii¢iikahmet, 2008:19.

Simpson devinissel alan1 asagidaki gibi siniflamustir:
“Algilama

Kurulus

Kilavuz Denetiminde Yapma

Mekanizma

Kompleks Tepki Faaliyeti

Adaptasyon

Yaratma” (Tan, 2010:75-106).
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2.2.4. OGRETIMDE OGRENME, OGRETME VE OGRETMEN OZELLIiKLERIi

OGRENME

Ogrenmenin ne oldugu ve nasil gerceklestigi uzun yillar merak konusu olmus ve
o0grenme ile ilgili calismalar psikoloji ve egitimbilimde oldukg¢a Onemli bir yer tutmustur
(Agikgdz, 2009:6). “Kavramsal diizenlemeler yapma siireci”; “alistrma ve uygulamalarin
oldukga siirekli olan etkilerine verilen ad”; “belli bilgi, beceri ve anlayiglar edinme”; “tepki ve
davraniglarda her zaman ya da kimi durumlarda yasantilarin olusturdugu degisme”
(http://tdkterim.gov.tr/bts/) olarak tamimlanan “6grenme”nin dogasim anlamaya ¢alismak

Ogretim programlarmin 6grenme-6gretme boyutlarini olusturmada biiylik 6nem tagimaktadir.

Ogrenme; genel olarak bilissel, duyussal ve devinissel olmak iizere ii¢ ayr1 béliimde ele
alinmaktadir. Ancak bu {i¢ alan birbirlerinden ¢ok net ¢izgilerle ayrilmaz; birbirleriyle iliski
halindedir. Biligsel 6grenme genellikle kavramlar, kanunlar, teoriler ve problem ¢ézme siireci
ile ilgili bilgileri kapsayan alandir. Duyugsal 6grenme ise duygu, tutum, niyet ve inanglarla ilgili
kavramlarin bireylerde degisimiyle ilgili oldugu alandir. Devinigsel 6grenme ise, bireylerin kas
ve viicudun bazi organlarmnin kullanilmasi ve hareketlerle ile ilgili becerilerin gelistirilmesi ile

ilgili alandir.

“Insanin gevresi ile etkilesimi, onda diisiinsel duyussal veya davranissal degisime yol
agiyorsa 6grenmeden s6z edilebilir. Bu nedenle 6grenme, kiside olusan kalici degismeler olarak
tammlanmaktadir. Ogrenme dinamik bir siirectir. Insan yasadig1 miiddetge bir seyler dgrenir.
Bir konuyu 0Ogrenen insan, artik oncekinden farkli biri olmustur. Bu farklilagsma insanin
“davranis ve tavirlarini, belki de kisiligini bile degistiren” bir farklilagmadir. Yeni 6grenmeler
ile kisinin kapasitesi gelisir, onceden yapamadig1 bir seyi yapabilir hale gelir. Daha genis
anlamda, 6grenme sonucu, birey i¢inde bulundugu evrene yeni bir anlam yiikler ve evrendeki

konumunu yeniden belirler (Ozden, 2010:68).
Senemoglu (2012:89), 6grenmeyi:
“Davranista gozlenebilir bir degisme olmasi,
Davranistaki degismenin nispeten siirekli olmasi,
Davranistaki degismenin yasanti kazanma sonucunda olmasi,

Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ila¢ alma vb. etkenlerle gecici bir bigimde

meydana gelmemesi,

65


http://tdkterim.gov.tr/bts/

Davramstaki ~ degismenin  sadece biiylime sonucunda olugsmamasi” olarak

tanimlamaktadir.

Yukaridaki tanimlarda “davranis” on plana ¢ikarilsa da bilig¢ilerin tanimlar1 ile bu

tanimlarmn ana hatlarinda bazi ortakliklar oldugu goriilmektedir.

Biligsel acidan Ogrenme tanimlarina bakildiginda yapilan tanmimlarin bazilarinin

asagidaki gibi olugu goriilmektedir.

“Ogrenme yasant1 yoluyla degisme siireclerini tammlamak icin kullanilan bir terimdir.
Ogrenme; “anlama, tutum, bilgi, yetenek ve beceride yasant1 yoluyla meydana gelen ve belli bir

siire kalicilig1 olan degisiklikler olusturma siirecidir” (Wittrock’tan A¢ikgdz, 2009:7).

Bir kisinin bilgisinde ya da davramisinda yasanti yoluyla meydana gelen az ¢gok kalici

izli degisikliktir” (Mayer ve Woolfolk’tan akt. A¢ikgdz, 2009:7).

“Insamin durumu ya da yeterliliginde yalnizca biiyiime siireclerinin etkisiyle meydana

gelmeyen ve belli bir kalicilig1 olan degismedir” (Gagne’den akt. Agikgdz, 2009:7).

Davranis¢1 akim ile bilis¢i akimin 6grenmeye getirmis oldugu tamimlar arasindaki en
onemli fark 6grenme siirecinin iirlin boyutudur: “Biligselciler 6grenmeyi gozlenebilir davranis
ya da edim olarak degil gdzlenemeyen, igsel, bilissel bir siire¢ olarak gérmektedir” (Ag¢ikgoz,
2009:9).

Agikgoz, (2009) bilis¢i yaklagimin 6grenmenin davranigi gostermek igin gerekli olan
yeterliligi artirdigini ve 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigini anlamak igin davranisa
bakmanin gerekliligini kabul etmekle birlikte bu yaklasimin davranig¢i yaklasima getirdigi en
onemli elestirinin 6grenmenin davranis ya da davramis degisikliginin kendisi gibi goriilmesi
oldugunu belirtmektedir. Ac¢ikgdz’e gore bilisselciler ile davranigcilarin goriis birligi icinde
olduklar1 nokta, 6grenmeyi hem cevresel hem de Ogrenciyle ilgili i¢sel etkenlerin etkiliyor
olduguna inanmalaridir. Ayrildiklar1 nokta ise, davramig¢ilarin cevreye, bilisselcilerin de
Ogrenciye agirlik vermesidir. Biligselcilere gore 6grenme, davranisc1 akimdaki anlayisin tersine
ogrenenin edilgen degil etkin oldugu bir siiregtir. Ogrenen kendi 6grenmesini kontrol edebilir ve
yapilandirilabilir. Biligselciler, 6grencilerin kendilerine bilgiler aktarilan, edilgen alicilar
olmadigi ve bilgiyi kendilerine 6zgii, etkin yollarla isledikleri goriisiindedirler (A¢ikgoz,
2009:9-10).

Hizli teknolojik gelismelerin yasandigi bilgi ¢aginda 6grenme kavrami ve Ogrenmeyi

etkileyen bilgi de siirekli olarak degismektedir. Ogretme ve dgrenme siireglerini degisimin tiim
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boyutlarmi goéz Oniinde bulundurarak olusturmaya caligmak dogru bir yaklagim olacaktir.
Ozden, dgrenme ve 6fretme siirecinin bilginin dogasina iliskin yeni kabuller tarafindan biiyiik
oranda etkilendigini belirtir: “Ogrenme hakkinda daha o6nceden davramsci yaklasimlarca
benimsenen yalin betimlemelerin 6grenmenin dogasimi yeterince agiklayamadigi ortaya
cikmistir. Ogrenmenin bilissel ve duyussal yonleri daha bir 6n plana ¢ikmustir. Ogrenmede
anlama, algilama, diisiinme, duyus ve yaratma gibi kavramlar énem kazanmustir. Ogrenme
psikolojisi yaninda 6grenmenin biyokimyasi da, egitimcilerin ¢aligma alanlari arasina girmistir”

(Ozden, 2010:67).

Ozden, (2010: 112) yirmi birinci yiizyilda deger verilen 6grenmenin evrensel degerler
ve toplumsal gergeklikler dogrultusunda verileri organize etmek ve onlari sorunlarin ¢éziimiinde

kullanabilmek oldugunu belirtmektedir.

Sigsman, (2011:350) bilgi toplumunda 6grenmeyle ilgili olarak su kavramlarin 6ne

ciktigini ifade etmektedir:
“Hayat boyu 6grenme,
Isbirligine dayali (kubasik) 6grenme,
Kesfedici 6grenme,
Proje yontemiyle 6grenme,
Dogrudan 6gretim,
Bireysellestirilmis 6grenme,
Yapilastirilmig 6grenme,
Birlestirilmis program,
Coklu zeka kurami
Beyin temelli 6grenme vb.”

Bu baglamda 6grenme ve Ogretmeye iliskin yeni degerlerin O6grenmenin dgrenci
merkezli olarak yeniden diizenlenmesini gerektirdigi goriilmektedir. Bu durum &grenci ve
Ogretmen tanimlarini degistirmekle beraber 6grenme ve 6gretme boyutlar1 da farklilasmaktadir:
“Vurgu 6grencidedir, bilginin aktarilmasinda degil. Bilgi edinme degil, bilgiyi kullanma ve
ondan yeni bilgi tiretme Onemlidir. Bunun igin Ogretmenin “bilgi aktaran konumundan,

dgretirken dgrenen bir konuma” gegmesi gerekmektedir” (Ozden, 2010:67).
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“Ogretilmesi gereken seyler vardir ve bunlar 6gretilmelidir. Esya ve olaylar hakkinda
“Ne?” sorusunun cevabi olan bilgi 6grenciye aktarilmalidir. Ogrenciye birtakim bilgi aktarma
suretiyle onu belli konularda bilgi sahibi yapmak miimkiindiir. Ancak, bu bilgiyi anlamak ve
yorumlamak ogrencinin 6grenecegi bir seydir. Aktarilan bilginin malumat olmaktan Gteye
gecebilmesi ve kisinin diisiinmelerinin bir pargasi olabilmesi i¢in o bilginin &grenci tarafindan
anlamlandirilmas: gerekir. Kisinin kazandigi bilgiyi beceriye donistiirmesi gerekir. Bunun
anlami, bildiklerini hayata gecirmektir. Bilginin beceriye doniismesi, onun hayata gegirilmesi
veya zihinde referans noktasi olusturmasi ile gergeklesir. Bu, bireyin 6grenmesi gereken bir

seydir” (Ozden,2010:67).

Ogrenmenin ulasacagi en son noktanin ‘6grenmeyi 6grenmek’ oldugu sdylenebilir.
Ogrenmeyi dgrenmek, kisinin hali hazirdaki bilgilerini kullanarak yeni durum ve ortamlarda
gerekli olan bilgiyi olusturabilmesidir. Bu kavram, ¢agin hizli bilgi akigini yakalayabilmek
ihtiyac1 ile paralel olarak gelisen ve gilinlimiiz egitim sistemlerinde en ¢ok One g¢ikarilan
kavramlarindandir. Tiim egitim-6gretim siireclerinin dgrencilerin ‘6grenmeyi dgrenme’lerine

yardim edecek sekilde planlanmasi egitim hedeflerine ulasmak agisindan ¢ok dnemlidir.
OGRETME

Ogretme, TDK tarafindan “Bir kimseye bir konuda bilgi ve beceri kazandirmak;
yetenek kazandirmak; bilinmeyen bir konuda bilgi sahibi olmasimi saglamak olarak
tanmimlanmustir(http://tdkterim.gov.tr/bts/). Ogretme genel olarak, 6grenmenin kolaylastiriimast,
ogrenmeye rehberlik edilmesi ve 6grenene 6grenmeyi gerceklestirmesinde yardimci olunmasi
stireci olarak ele alimmmaktadir (Ag¢ikgdz, 2009:13). Ertirk'e gore oOgretme, “herhangi bir
ogrenmeyi kilavuzlama ve saglama faaliyetidir’(akt. A¢ikgoz, 2009:13); Hunter ise dgretmeyi
“ogretimden Once, sonra ve 6gretim sirasinda 6grenme olasiligini yiikseltmek i¢in kararlar alma

ve uygulama siireci” olarak tammlamaktadir (Hunter’dan akt. A¢ikg6z, 2009:13).

OGRETIM

Ogretim, “6grenmenin gerceklesmesi icin uygun kaynak, arag, ortam, ydntem ve
personel kullanma siireci” (Siinbiil, 2011:18) olarak tanimlanmaktadir. Ogretim ile ilgili yapilan
birbirine yakin diger tanimlar1 ise A¢ikgoz (2009:14) soyle aktarmustir: “Bruner'e (1966) gore
Ogretim, Ogrencinin gelisimine yardim eden bir siiregtir. Mouly (1973) 6gretimi, “Ogrenci
gelisimini tesvik etme stratejileri” olarak; Saylor, Alexander ve Lewis (1981) “Ggrencilerin

planli 6grenme yasantilarina katilmasi” olarak ele almaktadir. Glaser'a (1976) gore ogretim

“ogrencilerin belli davraniglar1 kazanabilmesi i¢in diizenlenen planli etkinlikler siireci”dir. Varig
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(1978) ve Kiigiikahmet'e (1986) gore dgretim, egitimin “okulda ya da sinif ortaminda, planh ve
programli bir bicimde yiiriitilen kismudir”., “6gretim, Ogrenci gelisimini amaclayan ve
O0grenmenin baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve gerceklestirilmesi i¢in diizenlenen planl

etkinliklerden olusan bir siiregtir”
Agikgoz, (2009:20-29) ¢agdas 6gretim ilkelerini soyle siralamigtir:
“Egitimsel amagclarin ger¢eklesmesinde 6gretmenin 6zel bir rolii vardir.
Ogretim karmasik bir siirectir.
Ogretimle ilgili evrensellik kazannus genellemeler cok azdir.
Ogretmenlik hem sanat hem bilimdir.
Ogretmen bilgi aktaric1 degildir.
Sonucu, sinifta yer alan 6gretim etkinligi belirler.
Higbir 6gretim kurami, modeli, stratejisi, yontemi ve teknigi “en iyi” degildir.
Ogretim planli olarak gerceklestirilmelidir.”
OGRETME YONTEMLERI

Ogrenme-ogretme siireci baslamadan dnce yanitlanmasi gereken en énemli sorulardan
biri ne Ogretilecegi ise, digeri nasil Ogretilecegidir; bu da Ogretim yontemlerini dogrudan
ilgilendirmektedir. Bu soruyla ilgili kararlar 6grencilerin hangi yasantilardan gecirilecegini, bu
yasantilarin nasil diizenlenecegini, yani kullanilacak 6gretim yontemlerini belirler (Ag¢ikgoz,
2009: 326).

Cagdas oOgretme yoOntemlerinde Ogretmen Ogrencinin Ogrenmesini kolaylastirma,
Ogrenciye rehberlik etme, 6grencinin 6grenme siirecine katilimini ve katkismi saglama ve
Ogrenciyi siirekli gilidiileme ile yiikiimliidiir. Dikkatin daha ¢ok birey ve grup calismalari
iizerinde yogunlagtigi Ogrenci merkezli bu yontemlerde Ogrenciler yaraticiliga, problem
cozmeye, elestirici diisiinmeye, kendi dislincelerini gelistirmeye giidiilendirilmektedir

(Biiytikalan, 2007:5).

Ogrenme ve dgretme siireci karmasik bir yapiya sahiptir. Tek bir 6grenme ve 6gretme
modeli ile biitiin 6grencilerin 6grenme durumlarina hitap edilemez. Ogretimde bu gergekten
yola cikilarak bireysel farkliliklar goz Oniinde bulundurulmali, bu farkliliklara goére degisik
Ogretim yontemleri belirlenmelidir. Bu yontemlerin etkin bir sekilde uygulanmasi igin

Ogretmenlerin pedagojik, kisisel ve akademik agilardan donanimli olmasi1 gerekmektedir.
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OGRETMEN NITELIKLERI

Egitimin niteligi ve kalitesi biiyiik Olgilide 6gretmenlerin niteligiyle dogru orantilidir
(Sisman, 2011:223). Egitim sisteminde ¢ok dnemli goérevi olan dgretmenlerin, 6zel bir uzmanlik
bilgisi ve yetenegi gerektiren Ogretmenlik meslegi dncesinde c¢ok iyi bir egitim gormeleri;
meslege bagladiktan sonra ise siirekli olarak kendilerini yenileyip gelistirmeleri ideal bir egitim

saglamak agisindan son derece dnemlidir.

Ogretmen yetistirme isi bir iilkenin gelecegini etkileyen ¢ok &nemli bir meseledir.
Ogretmen yetistiren kurumlardan mezun olacak oOgretmen adaylarmin bazi &zellikleri
kazanmalar1 gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin “genel olarak oncelikle ulusal ¢ikarlar1, her
tiirli ¢ikarlarin Ustlinde tutmasi, insanlari/¢ocuklar: sevmesi, onlar arasinda ayirim yapmamast,
onlarla birlikte olmaktan biiyiik bir zevk duymasi, igbirligine yatkin olmasi, kendi inang, felsefe,
diinya goriisii ne olursa olsun, ulusal biitiinliigii tehdit etmeyen farkli inang, diisiince ve siyasal
goriislere duyarli, i¢inde yasadigi toplumun ve diinyanin sorunlarimin farkinda olan, iyi bir
toplum ve diinyanin kurulmasinda rol {istlenebilecek lider insanlar” (Sigsman, 2011:226) olarak

mezun olmalar1 gerekmektedir.

“Ogretme- 6grenme siirecinde yer alan unsurlar igerisinde kendisine verilen gorev ve
sorumluluklar bakimidan en 6nemli unsur hi¢ siiphesiz ki Ogretmenlerdir. Ogretmenler,
Ogrencilerinin  egitim programinda belirtilen amaglara ulagmalarmi saglamak {izere
gorevlendirilmis kisilerdir. Dolayisiyla egitimde ulasilan sonuglarda &gretmenlerin biiyiik
olgiide etkisi bulunmaktadir” (Yiiksel, 2007:312-313). Basarili bir 6gretmenin sahip oldugu ve
gostermesi gereken nitelikler iki ana grupta toplanmaktadir. Bunlar: kisisel ve mesleki
niteliklerdir: kisisel nitelikler giidiileyicilik, basartya odaklanmislik ve profesyonelliktir.
Mesleki nitelikler ise Ogretim etkinliklerini planlama, 6gretim yontem ve tekniklerinden
yararlanma, etkili iletisim kurma, sinifi yonetme, zamani etkili kullanma, Ogrenmeleri

degerlendirme, rehberlik yapmadir (Demirel, 2008: 194-199).
Agikgoz, (2009:124-125), etkili 6gretmen ozelliklerini bes grupta toplamustir:

“1. Ogretmenin Akademik ve Bilissel Gelismisligi: Ogretmenin konu alani bilgisi,
entelektiiel ilgileri, okuma aligkanliklar1 gibi 6zelliklerini kapsamaktadir. Bu grupta yer alan
ozellikler etkili 6gretim i¢in gereklidir ancak yeterli degildir.

2. Simf i¢i Ogretmen Davranislar: Ogretmenin dgretmeyi kolaylastirma amaciyla
etkinlikler diizenlerken gosterdigi, soru sorma, agiklama yapma, pekistirme, doniit/diizeltme,

giidiileme, alistirma, 6grencinin dikkatini canli tutma, ipucu verme, dersin akiciligini saglama
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vb. davraniglari bu gruba girmektedir. Bu grup davraniglar 6gretmenin asil isleviyle ilgili oldugu

icin son derece dnemlidir.

3. Ogretmen Kisiligi: Ogretmenin sevecenlik, baskalarina deger verme, 6zsaygi, benlik
kavrami, denetim odagi, giivenirlik, diiriistliik, saydamlik gibi 6zellikleri bu gruba girmektedir.

Bu gruptaki 6zellikler diger boyutlar iizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir.

4. Ogretmen-Ogrenci Iliskileri: Sinif, toplumsal bir cevre olarak ele alindiginda biitiin
toplumsal cevrelerde oldugu gibi insan iliskilerinin 6nemi yadsmnamaz. Ogrenci, yakmlik
duydugu, kendisine deger veren ve dostga davranan bir 6gretmenin siifinda, kendisine yakinlik
gbstermeyen bir dgretmenin smifinda oldugundan ¢ok daha rahat hissedecektir. Ogretmen
Ogrenci arasinda karsilikli giivene ve saygiya dayali sicak iliskilerin kuruldugu siniflarda

iiretkenlik artacak, disiplin cezalar1 azalacak, egitimsel amaglara ulasma olasilig1 yiikselecektir.

5. Smif Yonetimi: Siniftaki diizenin saglanmasi, disiplin sorunlarinin dersin akiciligini
bozmadan ve Ogrenciyi rencide etmeden ¢oziillmesi ile ilgili davraniglar bu grupta yer

almaktadir”

Sinar, (2006:172) 6gretmenlerin gocuk egitiminde tistlenmis oldugu 6nemli rolii soyle
agiklamaktadir: “Ogretmen, cocugun belki de émiir boyu &rnek alacag: sahistir. Bir okulun iyi
olmasi o okuldaki &gretmenlerin niteligine baglidir. Ogretmenler her seyden 6nce gocugu
ciddiye almalidirlar. Okuyan, okuduklarim hazmetmis, diisiinen, kendilerine ait fikirleri olan,
analiz ve sentez yapabilen birer aydin olmalidirlar. Okuduklarini ¢ocuga aktarmayi

bilmelidirler. Ufuk agic1 olmalidirlar.”

“Ogretmen, ogretmekten cok birlikte ogrenmeye odaklanmalidir. Ogrenci ve
Ogretmenlerin, birlikte 6grenmeyi benimsemis, bir 6grenenler toplulugu olduguna inanmalidir.
Ogretmen; “hadi size sunu anlatayim”dan ¢ok, “hadi sunu birlikte bulalim” sdyleminden
sasmamalidir. Ogretmen, gelecegin, sorgulayici 6grenme yontemleri iizerine kurulacag
gercegini kabullenmelidir. Asirt bilgi yiiklemekten c¢ok, neyin nerede bulunacagini bilmenin
daha yararli olacagmi unutmamalidir. Ogretmen, basta dgrencileri olmak iizere herkese karsi
saygili ve demokratik bir kisilige sahip; toleransl, sabirli, yaratici, arkadasca ve esnek
olmalidir. Yiizyihmizin &gretmeni, 6grenciyi, Egitim-Ogretim etkinliginin tam merkezine
yerlestirmeli, ezber ve aktarma hegemonyasindan kesinlikle kaginmalidir” (Sagli’dan akt.

Acikgeng ve digerleri, 2011).
Sigman, (2011:234) ideal bir 6gretmenin 6zelliklerini agagidaki gibi siralamaktadir:

“Anadilini iyi kullanan, giiclii iletisim becerilerine sahip,
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Insanlar1 ve meslegini seven, topluma hizmet arzusunda olan,

Ogrencilere kars: giiler yiizlii, hosgoriilii, sevecen ve iyimser,
Ogrencilerine kars1 giivenilir, diiriist bir dost ve sirdas,

Ogrencilerine kars1 acik goriislii, objektif, tarafsiz, adil,

Ogrencileri takdir eden, 6ven, yiireklendiren, ddiillendiren,

Ogrencilerin beklenti ve gereksinimlerini dikkate alarak gorevini icra eden,
Icinde yasadig1 toplumun kiiltiiriinii olusturan degerleri ve evrensel degerleri taniyan,
Egitim biliminin temel kavramlarini tamyan,

Egitimle ilgili sorunlar1 bilimsel yontemle arastirilabilen,

Yaratici, esnek ve sorun ¢oziici,

Entelektiiel yonii gelismis (okuyan, arastiran, diisiinen),

Cocuk ve ergenin fizyolojik, duygusal, sosyal dzelliklerini ve sorunlarini taniyan,
Cocuk ve ergenin toplumsal ve ailesel ¢cevresini tantyan,

Sabirli ve duygularmi kontrol altinda tutabilen,

Egitimde bireysel farkliliklar1 dikkate alan,

Ogrencileri motive eden ve 6grenmeyi kolaylastiran,

Ogretim ve 6grenmeyle ilgili siireg ve yontemleri bilen,

Degisme, yenilik ve gelismeye acik, kendini siirekli yenileyen,

Her tiirlii degisme ve yeniliklerden haberdar olan,

Toplumsal degismeleri anlayip yorumlayabilen,

Bilgi kaynaklartyla siirekli iletisim halinde olan,

Diinya ve toplum sorunlarina kars1 duyarli,

Yasadig1 toplumu ve ¢agi anlayip yorumlayabilen,

Egitim teknolojisindeki gelismeleri yakindan izleyen,

Ogrencileri hayata ve iist dgrenime hazirlayan,

Demokrasiyi tiim kurum ve degerleriyle benimseyen,
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Farkli inang, goriis ve gruplar1 uzlastirabilen,
Cok kiiltirlii ortamlarda hizmet verebilen,

Yeni degerler gelistirilmesine 6nciiliik eden” bir kigidir.
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Kiigiikahmet’ten alinan bu karikatiirler, derste 6gretmenin basarili olmasi i¢in yapilmasi

gerekenleri gorsel bir sekilde agiklamaktadir:

Sekil 3: Ogretmenlerin Dikkat Etmesi Gereken Unsurlar

Siz BIR OGRETMENSINIZ. OGRETMEN,
OGRENCILERDEN OLUSMUS BIR SINIFIN

OGRETMEN OLARAK BILGIYI KAFANIZDAN
CIKARIP OGRENCININ

KAFASINA YERLESTIRMEK SiZIN GOREVINIZDIR.

HOCAMSIRA |
BANANE ZAMAN
GELECEK?

|

DIGER BIR DEYISLE OGRETMEN OLARAK GOREVINiZ
OGRENCI ICIN OGRENME SURECINI KISALTMAKTIR.

-3¢ 0

OGRENME SURECINI KISALTMAK iCIN,
1. KONUNUZU BILINIZ.

2. OGRENCININ ILGISINI CEKINiZ VE BU
ILGIYI DERS BOYU SURDURUNUZ.

3. ISLEMLERI BASITLESTIRINIZ.

4. HER BIR FIKRI TEK TEK VE MANTIKI BIR
SIRAYLA VERINIZ.

5. BUTUNUNU RESMEDINIZ.
6. OGRENCIYI DUSUNDURUNUZ.
7. HAREKETLI OLUNUZ.

SORULAN BIR SORUYU HEMEN ANINDA
CEVAPLAYABILMELISINIZ; GELECEK DERSTE
CEVABA BAKTIKTAN SONRA DEGIL.

LOGARITMA
NE DFI‘vﬂ:K'7

DERS PLANI SINIFIN DOGRU YONDEY
{LERLEMESINI, HER BIR DERSTE BIR KONUNUN ISLENMESINI,
OGRENCILERIN KUCUK ADIMLARLA VE ISTENILEN HIZLA
ILERLEMESINI SAGLAR.

BU BIR OGRENCIDIR. SiZi ONA BiR SEYLEF

OGRETMENIZI ISTEDIGI ICIN
SINIFINIZDA
BULUNMAKTADIR. ~
@0
o
S

VE MOMKUN OLDUGU KADAR KISA SUREDE
ELINiZDEN GELDIGINCE FAZLA BILGIYT
OGRENCININ KAFASINA YERLESTIRMEK SIZE KALMISTIR,

DOLAYISIYLA BU “OGRENCI ICIN
OGRENME SURECINI KISALTMANIN EN
ETKIN YOLU NEDIR?” SORUSUNU

AKLA GETIRIR. o
ISTE BUNUN BAZI TEMEL YOLLARI [

ILK ONCE BIRINCI NOKTA UZERINDE DURALIM.

1. KONUNUZU iYI BILIN. BIR KONUYU OGRETMEYE
CALISMADAN ONCE O KONUYU BUTUNUYLE iYi
BILMENIZ GEREKIR. OGRENCILERINIZD!
OL. SADECE BIR ADIM OTEDE
OLURSANIZ iYi BIR
OGRETMEN OLAMAZSINIZ.

E R ¥
KONUYU BUTUNUYLE BILMENIZ ETKILI BIR DERS
PLANI YAPMANIZI, ORTAMIN DAHA iY{
DUZENLENMESINI SAGLAR VE OGRETIM SURECINI
KISALTIR.

SIMDI IKINCI KONUYU ELE ALALIM

1. KONUNUZU BILINiz.

2. OGRENCININ ILGISINI GEKINIZ VE BU
ILGIYI DERS BOYU SURDURUNUZ.

3. ISLEMLERI BASITLESTIRINIZ.

4. HER BIR FIKRI TEK TEK VE MANTIKI BiR.
SIRAYLA VERINIZ.

5. BUTUNUNU RESMEDINIZ.

6. OGRENCIYi DUSUNDURUNUZ.

7. HAREKETLI OLUNUZ.
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ORNEGIN HAVA ILE ISITMA SISTEMININ KONVEKSIYON
AKIMLARI PRENSIBIYLE CALISTIGINI ISARET EDERSE
KONVEKSIYON AKIMLARI DAHA KOLAY ANLASILIR
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“Ogretmenler problemleri belirleyen, Ogrencilerin arastrmalarini  gézlemleyen ve
onlarin yeni diisiince modellerini aragtirmalarina ve gelistirmelerine rehberlik eden, &grencilere
arastirmalarini yapabilmeleri i¢in olanak saglarken, farkl fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglayici
ve onlar1 zenginlestirici bir siif ortamu ya da program icerigi olusturarak, dgrencilerde hizl
zihinsel degisimi ve doniisimii gergeklestirmekle yiikiimlidiirler” (Sahhiiseyinoglu ve

Akkoyunlu, 2010).

Iyi bir 6gretmenin sinif i¢inde etkin olabilmesi icin sahip olmas1 gereken roller ise sdyle

siralanabilir:
“Temsilcilik,
Liderlik,
Bilgi kaynakligi,
Arabuluculuk,
Hakemlik,
Yargiclik,
Egiticilik/disiplincilik,
Ana-babalik,
Rehberlik/sirdaslik,
Damsmanlik” (Sigman, 2011: 236).

Stinbiil (2011:19), ogretmenlerin tutum ve yaklagimlarinin &grenci basarisini veya
basarisizligini etkileyecegi gerceginden yola ¢ikarak, bir 6gretmenin asagidaki 6zelliklere sahip
oldugu zaman Ogrenmede basarisizlik ve verimsizlik sorunu ile az karsilasacagin

belirtmektedir. Buna gore bu tarz 6gretmenler:

- Opgrenci basarisini destekler,

- Opgrencisinde kendine giiveni yerlestirmeye ve arttirmaya cahsir,

- Ogrencilerini her yonii ile iyi tanir,

- Dersin baginda 6grenmenin hedeflerini 6grenciye duyurur,

- Onlarm kendilerine uygun hedefler ve projeler se¢gmesine yardime1 olur,

- Ogrenme konularinin birbirlerinin én sartini olusturdugunu bilerek, her ders

konusu ile dnceki derslerin arasindaki iliskileri 6grencilerin gérmesini saglar,

- Ogrencilerini grenmeye kars: giidiiler,
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- Yeri geldigince uygun pekistirecler yoluyla pekistirmeler yapar,

- Zamaninda ve etkili geribildirimler verir,

- Ogrencilerinin derse katilimimi destekler ve saglar,

- Uygun odevler ile okulda &grenilenlerin okul disinda tekrarlanmasini ve
transferini kolaylastirir,

- En degerli 6grenme konusunun ‘“nasil 6grenecegini 6grenmek oldugunu”
bilerek, 6grencilerine dogru ve kendi kendine 6grenmenin yontemini kazandirir
ve bunu bir davranis olarak yerlestirir,

- Ogellikle ailenin daha sonra da toplumun diger yetiskin iiyelerinin egitime
destegini saglar ve gerektigi zaman g¢evreyli Ogrenmede kaynak olarak

kullanabilir” (Siinbiil,2011:19).

Cagdas Ogretme yontemlerinde &gretmen, Ogrencinin 6grenmesini  kolaylastirma,
ogrenciye kilavuz olma, 6grencinin 6grenme siirecine etkin katilimini saglama ve 6grenciyi
ilgisini ve istegini siirekli canli tutma ile yiikiimliidiir (Biiyiikalan, 2007:5). Ogrencilerin sinif
icinde etkin ve istekli olmalar1 onlarin 6grenmelerini de destekleyeceginden etkin bir 6gretmen
ogrencilerini giidiileme yollarmi da bilmelidir. Ogrencileri giidiilemek isteyen bir 6gretmenin

g6z Oniinde bulundurmasi gereken bazi ilkeler agsagidaki gibi siralanabilir:

- “Ogretim yasantilar1, dgrencilerin ihtiyaglarma uygun ve anlamli olmalidir.

- Dersin hedefleri belirlenmeli, 6grencilerin basar1 ve basarisizliklar: bu hedeflere
ulagsma derecelerine gore belirlenmelidir.

- Ogretmen, 6gretim yasantisinin &zelliklerine gore farkli yonden ve tekniklerle
ders islemeli, ayni ders icinde birden ¢ok ydntem ve teknigi bir arada
kullanmalidir.

- Geleneksel degerlendirme metotlarindan baska degerlendirme metotlarini da
arastirilmalidir.

- Smifta olumlu bir atmosfer yaratilmalidir.

- Smif i¢i diizeni ve cevresel kosullar1 giidiilenmede Onemli rol oynarlar.
Konmunun niteligine gore sinifin yeniden diizenlenmesi, duruma uygun kaynak,
ara¢c ve gerecin saglanmasi, uzman konuklarm c¢agrilmasi gibi etkinliklere
bagvurmalidir.

- Ogrenme ortaminda 6grencilerin meraklarini uyandiracak, onlar1 arastirmaya

yoneltecek etkinliklere yer verilmelidir.
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- Ogrencilerin, 6gretmenlerinin beklentilerine gore kendilerini yonelttikleri
goriilmektedir. Ogrenciden en iyisi beklenmelidir.

- Ogrencileri planlamaya katmanin yollar1 aranmalidir. Eger 6grenci planlama ve
karar almaya katilmaya ¢agrilir ve tegvik edilirse, 6grenme tecriibesinin énemli
bir boliimiiniin kendisi oldugu duygusuna kapilacaktir.

- Kigisel yonelimler ya da beceriler lizerinde durulmalidir.

- Ogretmen, ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini toplamak icin, sinifta iletisim
kanallarini agik tutmalidir.

- Ogrencilere grenmenin faydalh oldugu gosterilmelidir.

- Ogrencinin kendini giivenlikte hissetmesi icin demokratik bir atmosfer
yaratilmalidir.

- Ogrencinin kendi kendine saygi duymasi igin olanak saglanmahdir.

- Ogrencinin 6nceden edindigi bilgi ve ilgilerine 5nem verilmelidir.

- Zamaninda geribildirim (doniit) verilmelidir.

- Ogrencilerin cabalar1 diillendirilmeli, aba gdstermeleri tesvik edilmelidir.

- Ogrencilerin yaptiklar1 calismalar, basarilar pekistirilmelidir.

- Ogrencinin izleyecegi, taklit edebilecegi model davranislar olusturulmalidir.

- Ogrencinin psikolojik ya da fizyolojik sorunlarmnin giidiilenme agisindan énemli
bir etken oldugunu bilinmeli, 6grencileri yakindan izlenerek, onlarm kisisel

sorunlarina kayitsiz kalmadigi gosterilmelidir” (Ercan, 2005:113-116).

Ogretmen niteliklerinin nasil olmas1 gerektigi konusunda yapilan ¢alismalarin daha ¢ok
“etkili 6gretmenin nitelikleri” iizerinde odaklastigi goriilmektedir. Demirel, etkili 6gretmenin

ozellikleri ve sahip olduklari kisisel nitelikleri sekiz baslikta toplamustir:
1.”Cosku,
2. Ictenlik,
3. Giivenirlik,
4. Yiiksek basar1 beklentisi i¢inde olma,
5. Destekleme,
6. Isbilirlik,
7. Esneklik

8. Bilgililik” (Demirel, 2008: 194-199).
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Selguk, (2001:94-95) 6gretmenlerde bulunmasi gereken en 6nemli becerilerden birinin
iletisim becerisi oldugunu belirterek bu becerinin Onemini $dyle vurgulamaktadir: “Bir
Ogretmen i¢in Ogreticiligi destekleyen teknik bilgiler mi yoksa iletisim becerileri mi daha
onemlidir? Bdyle bir soruya sanirim ¢ogumuz iletisim becerisi cevabini veririz. Cok agiktir ki,
saglikli iletisim kuramayan 6gretmen 6gretimsel anlamda ne kadar yeterli olursa olsun yararli
olamaz. Aksine ¢ocuklara zarar verebilir. Cocuklarin ¢ok bilgili 6gretmenden ziyade iyi iletigim
kurabilen ogretmenleri daha c¢ok sevdigini gdzlemlemissinizdir. Biitlin bu agiklamalara
dayanarak Ogretmen adaylarmin ya da Ogretmenlerin  Oncelikle iletisim becerilerini
gelistirmeleri Onerilebilir. Ciinkil iletisim becerisi dogrudan dogruya Ogretmenin ¢ocugun

dogas1 hakkindaki goriisiiyle ilgilidir”.
Alkan ve Kurt’un, (2007: 42-43) 6gretmene verdikleri alt1 tavsiye ise soyledir:
1.“Kisa vadeli hedeflere ilave olarak uzun vadeli amaglarmiz olsun.
2. Ogretmede bilinenden bilinmeyene dogru bir yol izleyin.
3. Bilgi ve beceri arasinda iligki kurun ve ikisini biitiinlestirin.
4. Basitten karmasiga, kolaydan giice dogru bir yol izleyin.
5. Temrin yapma ya da pratik yapma olanag1 saglayin.
6. Basariy1 odiillendirin”.

Tomlinson, (2007: 58-62) saglikli bir smif ortami yaratmak i¢in Ogretmenlerin

yapmalar1 gerekenleri su sekilde belirtmistir:
“Ogretmen, her dgrenciyi bir birey olarak kabul eder.
Ogretmen, her 6grenciyi bir biitiin olarak goriir.
Ogretmen uzmanlik bilgisini gelistirmeye devam eder.
Ogretmen, dgrencileri ve fikirleri birlestirir.
Ogretmen, eglenceli 6grenme ortanu yaratmaya galisir.
Ogretmen, yiiksek beklentiler ve tirmanilmasi gereken basamaklar sunar.
Ogretmen, dgrencilerine bilgileri kendi baslarma edinmelerinde yardimci olur.
Ogretmen igin 6gretim siireci dgrencilerle paylasilacak bir siiregtir.

Ogretmen, dgrenci bagimsizligi icin agikga miicadele eder
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Ogretmen, pozitif enerji ve mizah kullanir.
“Disiplin” a¢ik olmaktan ¢ok gizlidir.”

Yilmaz (2003) ise, Ogretmenim, Liitfen Bu Kitab1 Okur musun!.. kitabinda gretmen

glinahlarin1 asagidaki bagliklarda siralamustir:
- “Sikic1 Olmak,
- Uyulacak Kural Yok!
- Cok Fazla Konusan Ogretmen Olmak.
- Yol Haritas1 Yok.
- Oltaya Takmada Basarisiz Olmak.
- Yaralayici Kelimeler Kullanmak.
- “Biitiin Isleri Ben Yapmalryim”.
- Kétii Yaninizi Gostermek.
- Tekrar Yok.
- Mizah Yok.
- Ozetleme Yok.
- Beklentiler Olusturulmuyor.
- Yeterince Diisiindiiriicii Sorular Sormamak.
- Bir Ling Takimina Katilmak.
- Geribildirim Yok.
- Ogrencilere Saygi Gostermeme.
-Isiltiy1 Kaybetmek.
- Tutarli Olmada Basarisizlik.
- Ebeveynlerle Birlikte Calismada Basarisiz Olma.
- Nitelik Degil De Nicelik Uzerine Yogunlagsmak.
- Ahenk Olusturmadaki Basarisizlik.

- Yeterince Dokunmadaki Basarisizlik.
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- Sabirli Olmay1 Unutmak.

- I.B.E. (Ikna Etmek, Bilgilendirmek, Eglence)Yok.
- Higbir sorun yok... Her sey yolunda Efendim...!

- Misyonu Kagirmak.

- Bakmamak.

- Elestirel Olmak.

- Dinlememek.

-Yeni ve Farkli Seyleri Denememek.”

Egitim-6gretim siirecinin saglikli iglemesi i¢in 6gretmenlerin bu maddeler {izerinde
dikkatlice dislinmeleri, bu tutum ve davraniglardan miimkiin oldugunca kagimmalar1

gerekmektedir.

Tiirkiye’de Ogretmen egitimi, Ogretmenlerin gelisimi ve Ogretmenlere saglanan
kosullarla ilgili hala birgok sikint1 yasandigi bilinmektedir. Radikal Gazetesi’nin 14.03.2012
tarihli haberinde 21. ylizyilda 6gretmenleri hazirlamak ve okul liderlerini gelistirmek adini
tastyan OECD raporuna yer verilmistir. Habere gore “Bu raporda, Tiirkiye'de 6nemli derslerde
on okuldan sekizinde 6gretmen acigi oldugu belirtilmistir. Raporda, kalifiye 6gretmen agigi
yasayan iiye lilke hiikiimetlerinin, yetenekli mezunlar i¢in meslegi daha cazip kilici 6nlemler
almas1 gerektigi uyarisi yapildig1 da belirtilmektedir. Sosyal statii agisindan diger mesleklere
oranla Finlandiya'nin 6gretmenlere en yiiksek seviyeyi verdigi ifade edilen raporda, bu iilkede
ogretmenlerin biiylik bir 6zerklik i¢inde oldugu bildirilmistir. Raporda ayrica 6gretmenlerin
kariyerleri boyunca yeteneklerini gelistirmelerinin ve bunun i¢in gerekli firsatlar1 sunmanin da

onemine vurgu yapilmistir” (Radikal Gazetesi, 2012).

Bu gibi raporlarla ¢agdas toplum olabilmenin birinci kosulu olan egitimin en 6nemli
Ogelerinden biri olan Ogretmenlerin yetistirilmesinin ve bu meslekle ilgili iyilestirme
calismalarinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ulusal ve uluslar arasi bu gibi arastirmalarin dikkate
alinarak nitelikli 6gretmen yetistirme ve onlara gerekli ekonomik ve sosyal kosullar saglama

konusunda ¢aligmalar yapilmasi son derece 6nemlidir.

Uygun’un (2006) yapmis oldugu “Cumhuriyet donemi orta Ogretime Ogretmen
yetistirme uygulamalarinin tarihsel analizi” bu siirecin dogru ve eksik yonlerini degerlendirmek

agisinda 6nemlidir.
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Uygun’a (2006) gore:

- “Tirk egitim tarihinde 6gretmen yetistirme konusunda zengin ve deneyimli bir birikim
vardir. Glinlimiiz 6gretmen yetistirme sorunlarmi ¢oziimlerken bu birikimden yararlanmak,

gercekei ¢ozlimler i¢in zorunludur.

- Farkli isimler adi altinda agilan &gretmen yetistiren kurumlar, bazi dénemlerinde
nitelikli 6gretmenlerin yetismesinde islevsel bir yapiya sahipken esdeger kurum ve programlarin
acilmasi, pedagojik formasyon programlarmin ¢ok sik kullanilmasi ile 6gretmen yetistiren
kurumlar disindan 6gretmen istihdaminin agik olmasi, niteligi yakalamigken nicelik sorunlarmin
agilamayisi, insan giici ve planlama kaynaklarinin eksikligi, politik kaygilar vb. nedenlerden

dolay1 fonksiyonlarmi kaybetmistir.

-Giinlimiizde Ogretmen yetistirmede karsilasilan sorunlar, ge¢misteki yasanilan
sorunlardan farkli degildir. Bu sorunlar 6gretmen yetistiren kurumlarin teskilatlanmasi, 6grenci
se¢imi, programlari, siiresi ve dgretmen yetistiren kurumlar ile istihdami saglayan Milli Egitim

Bakanlig1 arasinda olmas1 gereken isbirligi ve koordinasyon bagliklarinda toplanabilir”

Akyliz, (1999) iilkede 6gretmenin yetisme sorunu gibi diger baska sorunlar da oldugunu
belirtmektedir. Bu sorunlardan baglicalart 6gretmenlerin ekonomik, 6zliikk haklari, atanma,
hizmet i¢i egitimleri, Orgiitlenme sorunlaridir. Akyliz, biiyiik goérevler beklenen Ogretmene,
once, toplumda gilivenilir bir statii saglamak gerektigini ve egitim tarihimizde bunun yeterince
anlasilip uygulanmamasinin olumsuz sonuglar verdigini vurgulamaktadir. “Nitelikli ve gercek
Ogretmenlere sahip olmay1 temel egitim sorunumuz olarak gérmedikge, egitimin toplumsal
gelismemize gercek bir katkisi olacagini diisiinmek hayal olur. Ciinkii herhangi bir iilkede,
ogretmenler ve 6gretmenlik meslegi yeterli giic ve nitelige ulasmadikga, o iilkede en iyi egitim
sistemi ve en yiice egitim amaglar1 da bulunsa, bunlar ger¢eklesemez. Oysa gii¢lii bir meslek
mensubu olarak nitelikli, saygin, ger¢ek 6gretmenler, kotii bir egitim sisteminde bile her zaman

mucizeler yaratabilirler’(Akyiiz, 1999:378).

“Program ne kadar iyi olursa olsun, yonetici ne kadar iyi yonlendirirse yonlendirsin,
arac gerec ne kadar ¢agdas olursa olsun 6grenci ile karsi karsiya olan 6gretmenin 6gretmenlik
sevdas1 yoksa bu olumluklar higbir ise yaramaz. Onun i¢in her seyden Once Ogretmeni iyi

egitmek gerekir” (Sarag, 2009).

Ogretmenlerle ilgili sorunlarin baginda, nitelik sorunu gelmektedir. Tiirkiye’de 6zellikle
1974'ten sonra izlenen oOgretmen yetistirme politikasindaki yanhs tutumlar, 6gretmenlik

mesleginde kalite yoniinden agir yaralar agmustir (Kavcar, 1999: 130). Ogretmen adaylar1 ve
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Ogretmenlerle ilgili yapilan bazi ¢alismalarda bu meslekle ilgili dnemli sorunlarin oldugu ortaya

cikmaktadir.

Ogretmenlerin nitelikleri konusunda iki yiiz bakanlik miifettisinin goriislerine dayali
olarak Battal (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada; 6gretmenlerimizin “Aragtirmaci, yapict,
yaratici ve lretici bir kisilige sahip olma” davramiginin birinci sirada en yetersiz davranis olarak
yer aldigi goriilmektedir (Battal’dan akt. Battal, 2008). Egitim fakiiltesi 6grencileri tizerinde
yapilan arastirmalarda da, ne yazik ki egitim fakiiltelerindeki &grencilerde elestirel diisiinme
becerilerinin yeterli derecede gelismedigi gorilmektedir (Kiris¢ioglu ve digerlerinden akt.

Battal, 2008).

Tathdil’in (1993:142-144) arastirmasinda Ogretmen adayr genglerin biiylik bir
¢ogunlugunun %88.8’lik bir oranla Tirkiye'de egitime toplum olarak yeteri kadar Gnem
verilmedigini diislindiikleri ortaya c¢ikmaktadir. Tiirkiye'de egitime yeteri kadar Onem
verilmemesinin nedeni olarak 6grencilerin biiyiik bir kesimi Tiirkiye'nin ekonomik ve sosyal
yapisindan  kaynaklandigint  ileri  silirerken, mesleklesmenin  okullasma  yoluyla
kazandirilmamasini veya egitimin gelirler arasindaki {icretlendirme politikalarinda, énemli rol
oynadigini ifade etmislerdir. Egitim yoluyla elde edilen bilgi ve becerilerin yasam standardi
iizerinde beklenen diizeyde etki yaratmamasi ve Ozellikle issizlik oranlarmin egitimli niifus
arasinda giderek artmasi, egitime verilen Onemin giderek azalmasina neden oldugu ileri

siiriilmiistiir.

“Bir egitim sisteminin en 6nemli 6gesi 6gretmendir. Egitim sisteminin basarisi, temelde,
sistemi isletip uygulayacak olan Ogretmenlerin ve diger egitim personelinin niteliklerine
baglidir. Bundan dolayi, “Bir okul, ancak, i¢indeki 6gretmenler kadar iyidir” denilebilir. Her
ders i¢in gegerli olan bu durum, dil ve edebiyat egitimi bakimindan daha da gegerlidir” (Kavcar,
1999: 130). Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin anadil 6gretmeni olmalar1 bakimindan daha
cok sorumluluk sahibi olduklar1 bir gergektir. Ciinkii dili dogru kullanmak dogru diisiinmeyi,
dogru diisiinmek dogru 6grenmeyi dogurur. Fakat TDE O6gretmen adaylari ve &gretmenleri
iizerinde yapilan bir¢ok aragtirma bu alanla ilgili hizmet 6ncesi ve hizmet ici siiregte bazi

sikintilar oldugunu gostermektedir.

Ergiin, (tarihsiz) tilkemizde ogretmen yetistirme alaninda en az Bati iilkeleri kadar
zengin bir deneyime sahip olundugunu belirterek Tiirkiye’nin, son zamanlarda yaptig1 6gretmen
yetistirme sistem degisikliklerinde, kendi 6z tecriibelerinden ziyade Batidan bazi modelleri alip

deneme yolunu sectigini belirtmektedir. Ergiin’e gore “Tirkiye, kendi gelismesine ve
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ihtiyaglarina en uygun ve rasyonel Ogretmen yetistirme modelini kurmak zorundadir.”
Ulkemizde dgretmen yetistirme konusunda atilacak her olumlu adim daha ileri, daha ¢agdas ve

daha gii¢lii bir iilke olma yolunda ilerlemek demektir.

Gergek anlamda egitim ve 6gretmenlik insan yetistirme sanatidir. O halde 6gretmen,
bilen, yapan, yaratan, yonlendiren, yaptiran, kisacasi egiten kisi olmalidir. Elbette bunu herkes
yapamaz. lyi 6gretmen yetistirmek icin, 6gretmen adaylar1 gelisigiizel degil, bilingle, siizerek,
cok titiz bir sekilde se¢ilmelidir. Bu secimi yaparken, genel kiiltiir, yetenek, basari, kisilik gibi
nitelik dl¢iitleri goz oniinde bulundurulmahidir (Kavcar, 1999: 131).

Kavcar, (1999: 131) ozellikle dil ve edebiyat d6gretmen adaylarmin, tutarli ve giivenilir
bir kompozisyon smavi ile miilakat sinavindan da gecirilmeleri gerektigini; boylece, kendi
yazili anlattmi bozuk olan veya herhangi bir konusma 6zrii bulunan adaylarin dil ve edebiyat

Ogretmeni olmasi dnlenecegini belirtir. Ciinkii mevcut test sistemi bunu yapamamaktadir.

Ogretmen se¢me, yetistirme ve nitelikleriyle ilgili yasanan sorunlarin géz oniinde
bulundurarak Yiiksek Ogretim Kurumu’nun ve Milli Egitim Bakanhgi’nin birlikte hareket edip
dikkatli ¢alismalar yapmasi daha ¢agdas, nitelikli 6gretmenlerle kiiresel diinyada sdz sahibi

bireyler yetistirmek adma énemlidir.

2.3. PROGRAM GELISTIRME

Bir 6gretim programimin etkinligi siirekli olarak degerlendirilmeli; ihtiya¢ varsa
iizerinde calistimalidir. Ogretim programmin 6geleri dikkate alnarak bir 6gretim programi
hazirladiktan sonra, bu hazirlanan programin siirekli olarak gozden gegirilip degerlendirilerek
giincellestirilmesi gerekmektedir. Hicbir degisiklik yapmadan yillarca ayni programin
uygulanmasi diisiiniilemez (Tan, 2008). Program gelistirme; 6gretim programini olusturan tiim
unsurlarin daha etkili ve yeterli hale getirme stirecidir.

Program gelistirme,

“ulagilmasi beklenen hedefleri ve kapsadigi davranislarin saptanmasini,

Ogrenme yasantilarinin secilip diizenlenme ve kazandirilmasini,

ogrenme yasantilarinin etkililigi yani hedeflere ne derece ulasildigini ortaya koyabilecek

Oleme ve degerlendirme etkinliklerini,
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programin tim 6gelerine doniit verme ve diizeltme ¢aligmalarini biinyesinde bulunduran

bir siirectir.

Kisaca program gelistirme, 0gretim programinin Ogeleri arasinda gelismeye doniik,

karsilikli ve dongiisel bir etkilesimi saglayan bir siirectir” (Senemoglu, 2012:XXV).

“Egitime yapilan yatirimlarin (para, zaman, emek) sonucunda Ogrencilerin neler
kazandigim1 anlamanin temel yolu degerlendirme sonuglarina bakmaktir. Genellikle bu tiir
programlarda (baska bir uygulama gerekli degilse) basariya dayali degerlendirme yapilmalidir.
Ciinkii bu tiir degerlendirmeyle program sonunda her bir 6grencinin kazancimi da agiklikla
gormek miimkiindiir. Bu nedenle bu tiir degerlendirme “iiriiniin degerlendirilmesi i¢in de bir
yoldur. Egitim sonucunda bir iiriin elde edilmistir. Bu {iriiniin niteligi ancak degerlendirme
siiregleriyle ortaya ¢ikarilir. Eger Uiriin istenilen nitelikte degilse program amacina ulagamamis
demektir. Programin amaglarma ulagamamasi programin boyutlarinda bir aksamanin oldugu
endisesi yaratmaktadir. Bu nedenle programin her bir boyutu ve boyutlarin birbiriyle iliskisi
program gelistirme ilkelerine gore incelenmelidir. Belki amaglar oOlgiilebilir degildir, belki
muhteva amaglara uygun sec¢ilmemistir, belki de Ogretim siiregleri yetersiz kalmistir. Ya da
degerlendirme sisteminde bir problem vardir. Bu ve benzeri sorularm cevabi ancak operasyonel
bir siirecle ortaya ¢ikarilabilir. Buna “program gelistirme” denir. Program gelistirme hazirlan-
mig programin uygulamada arastirma sonuglarina gore devamli olarak gelistirilmesidir”

(Kiigiikahmet, 2008:23).

R. Tyler, program gelistirmenin yapisal Ogelerini asagidaki dort temel maddede

toplamugtir:
“1. Okulun hedefledigi egitim amagclari,
2. Bu amaglara ulastiracak egitsel yasantilar,
3. Egitsel yasantilarin diizenlenmesi,
4. Egitim amaglarina ulasilip ulagilmadiginin degerlendirilmesi” (akt. Varis, 1989).
Program gelistirmenin dort 6zelligi su sekilde aciklanabilir:

“l1. Program gelistirme operasyonel bir siirectir yani program gelistirme ile uygulama i¢

igedir.

2. Program gelistirme kapsamli bir siirectir; program gelistirme ile ilgili tiim faktorler

g6z Oniinde tutulmali ve gelistirilmelidir.
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3. Program gelistirme devamli bir siirectir; programin sosyokiiltiirel ve bilimsel verilerin

1s181nda siirekli olarak gelistirilmesi gerekir.

4. Program gelistirme bir arastirma siirecidir, ¢linkii program gelistirme objektif

verilerin elde edilmesini gerektiren uygulamali siirectir” (Varig’tan akt. Kiigiikahmet, 2008:23).

Program gelistirme siirecinin gerekliliginin bir bagka boyutu da konu alanlariyla ile
ilgili bilgilerin siirekli olarak degismesidir. Konu alanlartyla ve 6grenme psikolojisi ile ilgili
bilimsel gelismeler siireklilik gostermektedir. Bunlara ek olarak 6grenciler ve &grencilerin
etkilesimde bulundugu sosyo-ekonomik ve teknolojik yapi da devamli olarak degismektedir.
Tiim bu durumlar, hazirlanan bir programin hi¢ degistirilmeden yillarca uygulanmasinin dogru
bir yaklagim olmadigini gostermektedir (Tan, 2008:16). Bu baglamda programlarin giincelligini
korumalar1 bakimindan program gelistirme ¢alismalarmin siireklilik ilkesiyle yapilmasi

gerekliligi 6nem kazanmaktadir.
Program gelistirme siireci su sekilde asamalandirilabilir:

- “Arzulanan igerik ve hedefler dogrultusunda, Ogrenme-6gretme ve
degerlendirme etkinliklerinin neler olacagi ayrntili bir sekilde belirten bir
plan hazirlanir.

- Ilk hazirlanan program uygulanmadan 6nce, programin uygulanacag: grup veya
program uygulayicilar1 ve diger uzmanlardan faydalanarak bir diizeltmeye tabii
tutulur.

- Revize edilmis program uygulanir.

- Uygulama esnasinda da degerlendirme etkinlikleri yapilarak gerek goriiliirse
tekrar programda bir yenileme yapilabilir.

- Program uygulandiktan sonra da yine elde edilen Olgme sonuglarmdan
faydalanarak programin eksik ve yetersiz yonleri tespit edilip tekrar bir

yenileme yapilir” (Tan, 2008:16-17)
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Varis (1985), program gelistirmenin tanim ve kapsamini asagidaki gibi ortaya

koymaktadir:

Tablo 11: Program Gelistirme Ozellikleri

Program Gelistirme Ne degildir?

Nedir?

1. Mevcut basili programlar igerik

yoniinden degistirmek.

2. Konu uzmanlarinca bilimde vaki

yenileri basili programlara ilave etmek.

3. Duragandir.

4,  Uzmanlarca, amaglarin yeni
taksonomilere gore diizenlenmesi, konu ve
faaliyetlerin etraflica rehber materyal haline

getirilmesidir.

Kaynak: Varis, 1985:67.

Yiirtirliikte olan programlari uygulamada
daha iyi trlin vermesi i¢in ilgili biitiin canli ve

cansiz iinitelerin gelistirilmesidir.

llgililerin,  dogrudan  veya  dolayli

katilmasinin saglanmasidir.

Dinamiktir. ~ Operasyoneldir.  Siirekli

degerlendirme ve gelistirme s6z konusudur.

Programin smifta, en iyi sonucu almak
tizere onlemler alinmasi ve uygulamada “sinifta ve
okulda”, arastirma yoluyla ilgililerde istenen

davramslarin gergeklestirilmesidir.

Senemoglu, (2012) program gelistirme uzmanlarmin asagidaki sorulari cevaplamak

durumunda olduklarini belirtmektedir:

“Ogrenciye kazandirilacak davranislar neler olmalidir?

Ogrenci bu davramslar kazanmak i¢in hangi egitimsel yasantilar1 gecirmeli yani hangi

egitim durumlar1 diizenlenmelidir?

Bu egitimsel yasantilar, 6grenciye davramsi kazandirmak iizere nasil érgiitlenmelidir?

Istendik davramslari kazandirmak iizere diizenlenen egitim durumlarmin etkililik

derecesi nedir?

Degerlendirme sonuglarina gére mevcut programda ne gibi degisiklikler gereklidir?

Bu sorulara verilecek cevaplarla program gelistirme ¢aligmalarmin gergevesi ¢izilmekte

ayn1 zamanda da Ogretim programimn O6geleri belirlenmektedir” (Ertiirk’ten akt. Senemoglu,

2012:XXVI).
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Hazir, (1993) milli egitim sistemimiz ile ilgili olarak yapilmasi diigiiniilen her tiirli
yenilesme ve reform caligmalarinin, milli egitim teori ve politikasiyla tutarli olarak, program
gelistirme anlayigi ile sistemin tiimiiniin gelistirilmesine yonelik bir aragtirma projesi olarak

planlanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Kaya, bugiine kadar yapilan programlarin pratige degil bilgiye agirhk verdigi,
Ogrencilerin ilgi, yetenek ve kapasite yoniinden birbirinden farkli oldugunu dikkate almadigi,
kati, ezbercilige iten, yaratici diiglinmeyi gelistirmedigi, Ureticiligi tesvik etmedigi, hayati
kolaylastirict becerilere yer vermedigi, toplum hayatinda her sey degisirken degistirilemedigi

noktalarinda elestirildigini belirtmistir (akt. Akbaba, 2004).

Ulkemizde yiiriitillen program gelistirme calismalarmin arastirmaya dayali bir siireg
olarak algilanmadigi, kisisel inisiyatif ile yuriitildigl, bu nedenle de parga parga oldugu ve
devamli bir gelistirme hareketinin yapilamadig1 yoniinde elestiriler mevcuttur (Varig’tan akt.

Akbaba, 2004).

“Oysaki her toplumun, O6gretim programlarini, gelismeleri analiz ederek, kendi
gereksinimlerine gore diizenlemesi gerekir. Bu diizenlemeler, gereksinimler degistik¢e yeni
bi¢cimler almak zorundadir. Bu 6zellikleri ile programlarin, planli ve siirekli gelismeye agik
tutulmas: gerekir. Ciinkii etkili bir program, bireylerin giinlimiiz ve gelecek yasamini
siirdiirebilmek i¢in hangi yeterliklere sahip olmasi gerektigini i¢erdigi kadar, hem toplumun,

hem de bireyin farkli gereksinimlerini karsilamak durumundadir” (Fer, 2005).

“Program tasarimi ¢aligmalari; 6grenci, veli, 6gretmen, toplum ve is hayati gibi ¢ok
cesitli gruplarin ihtiyaclarini dengeli olarak karsilamayi amacladigi icin karmasik bir siiregtir.
Bu siire¢ ulusal ve yerel diizeyde alinmasi gerekli kararlarla daha da karmasik bir yapiya
sahiptir. Kuskusuz ulusal ve yerel diizeyde yapilacak katkilar farklidir. Program tasariminda
izlenecek yaklagim, tiim taraflar1 saptanan belirli hedefe dogru yodnlendirmelidir” (Dogan,
1997:55).

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, program gelistirme calismalarmda “Ogretim
programlarinin ¢agdas ihtiyaclara goére diizenlenmesi, diger sartlara zemin olusturmasi
bakimindan 6ncelikli” oldugunu belirtmektedir (MEB, 2005). TTKB, diinyada ve Tiirkiye’de
yasanan gelismeler dogrultusunda ilkogretim ve orta Ogretim programlarinin biitiinsel bir
bakigla yenilenmesi i¢in ¢aligilmakta oldugunu ve bu bakis agisiyla devam eden program

gelistirme ¢aligmalarinin asagidaki referans ¢ergevelerine oturtuldugunu belirtmektedir:
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“Taslak 6gretim programlar1 iilkemizin tarihsel, kiiltiirel, sosyal, ahlaki birikimini ve
kalitimin1 motivasyon kaynagi olarak goriir ve Atatirk’in kurdugu Tirkiye Cumhuriyeti

projesinin geliserek devamliligi ilkesini birinci referans noktasi olarak ele alir.

Taslak Ogretim programlar1 diinyada yasanan tim degisimleri ve gelismeleri ikinci
referans noktasi olarak alir. Son yillarda uzak dogu, Kuzey Amerika ve Avrupa Birligi
tilkelerinde pes pese gergeklestirilen program hareketleri bu anlamda O6nem tasir. Bu
hareketlerin ¢ikis noktasi, sanayi toplumu i¢in uygun olan egitim modellerinin bilgi toplumunun

rekabetgi yapisini kaldiramamasi olarak degerlendirilir.

Tiirkiye, Avrupa Birligine iiye olmay1 hedefleyen, bunu bir millet projesi olarak ele
alan, bu konuda gerekli kanunlar1 ¢ikaran ve adimlart atan iilke olarak tiim ¢aligmalarmni ve
cabasmi bu dogrultuda yonlendirmistir. Bu nedenle taslak 6gretim programlari, tiglincii referans

noktasi olarak, Avrupa Birligi normlarini, hedeflerini ve egitim anlayisini kabul eder.

Taslak Ogretim programlari, iilkemizin mevcut egitim oOzelliklerinin belirlenmesini,
basar1 ve basarisizliklarin degerlendirilmesini ve ortaya g¢ikan sonuglari dordiincii referans
olarak kabul eder. PISA, TIMMS ve PIRLS gibi uluslar arasi arastirmalarin ortaya koydugu
bulgular bu ¢er¢evede ele alinir” (MEB, 2005).

Talim Terbiye Kurulu Program Gelistirme Calismalarinda, program yaklasimi su
gergevede ele alinmistir: “Egitimin temelinde yatan ancak giindelik faaliyetlerde ¢ok dikkat
cekmeyen bazi hususlar vardir. Bu hususlar1 degerler, tutumlar, amaglar ve yaklasimlar olarak
Ozetlemek miimkiindiir. Bunlar, nasil bir toplumda yasayacagimizi ve gelecegimizi etkilerler.
Toplumun sahip oldugu veya tekamiilii i¢cin olmasi gereken deger, amag, tutum ve
yaklagimlarin, toplumun gelecegini etkileyecek olan egitime yon vermesi beklenir. Egitimle
etkilesmesi gereken bu o6zellikler egitimin bir katmani olan programlarda da yerini almalidir.
Eger programlar; degerleri, tutumlari, amaclar1 ve yaklagimlari igsellestirmemisse ezbere dayali

kuru bilgi yiginlarindan olusan bir egitim-6gretim faaliyeti olarak kalir” (MEB, 2005).

Milli Egitim Bakanligi, ihtiyag duyulan egitimi gerceklestirmede izlenen degerler,

tutumlar, amaglar ve yaklagimlar1 asagidaki bagliklarda ele almustir:
“Programin Temelleri,
Programin Ogeleri,
Icerik,

Ogrenme-Ogretme Durumlari,
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Degerlendirme
Ortak Temel Beceriler” (MEB, 2005).

Programlarin temelleri ise soyle agiklanmustir: “Egitimin temelinde yatan ancak
giindelik faaliyetlerde ¢ok dikkat ¢cekmeyen bazi hususlar vardir. Bu hususlari degerler,
tutumlar, amaclar ve yaklasimlar olarak 6zetlemek miimkiindiir. Bunlar, nasil bir toplumda
yasayacagimizi ve gelecegimizi etkilerler. Toplumun sahip oldugu veya tekamiili igin olmasi
gereken deger, amag, tutum ve yaklagimlarin, toplumun gelecegini etkileyecek olan egitime yon
vermesi beklenir. Egitimle etkilesmesi gereken bu ozellikler egitimin bir katmani olan
programlarda da yerini almalidir. Eger programlar; degerleri, tutumlari, amaclar1 ve
yaklagimlari igsellestirmemisse ezbere dayali kuru bilgi yiginlarindan olusan bir egitim-6gretim
faaliyeti olarak kalir. Asagida sunulan degerler, tutumlar, amaglar ve yaklagimlar; ihtiyag

duyulan egitimi gergeklestirmede yol haritasini olusturacaktir” (MEB, 2005).

Programlarin  toplumsal temeller baglaminda su Ozelliklere sahip oldugu

belirtilmektedir:

“Cumbhuriyetimizi, 1aik ve sosyal hukuk devletini, hiir ve demokratik toplum diizenini,
devletin iilke ve milletiyle boliinmez biitlinliigiinii, saglikli isleyen bir demokrasiyi, demokratik

haklar1 ve firsat esitligini 6n planda tutar.

Ogrencilere “Atatiirk lke ve Inkilaplar”nin ve bu ilke ve inkilaplarm milli varligimiz

ve toplumsal gelismemiz icin 6neminin kavratilmasi i¢in diizenlemeler yapar.

Cocugun toplumsal bir varlik oldugunu, bu nedenle gelisimi sirasinda ailesinden,
okulundan ve yasadig1 ¢cevredeki insanlardan etkilenecegini kabul eder, bu gercekler 1s1831nda
diizenlemeler yaparak cocugun, yasadig1 cevreye uyum saglayacak ve bu ¢evrede uyumlu bir

sekilde galisacak ve yasayacak kisiler olarak yetigsmesi igin rehber olur.

Egitim, toplumun vazgecilmez degerleri arasinda olan algakgoniilliliik, agirbashilik,
anlayighlik, adillik, dirtstlik, giriskenlik, iyimserlik, sabir, sadakat, sadelik, sevecenlik,
hosgorii, tutumluluk, giiven ve gorev sorumlulugu bilincini gelistirmekle yiikiimlii oldugu i¢in

programlar bu bilincin gelismesi i¢in ¢aba gosterir.

Tiirk toplumunun milli, ayn1 zamanda manevi ve ahlaki degerleri arasinda bulunan;
barigseverlik, fedakarlik, hayirseverlik, misafirperverlik, merhamet, haysiyetine ve 6zgiirliigline
diiskiinliik, vatanseverlik, kahramanlik gibi degerler ve sosyal duyarliligmin gelismesi i¢in

gerekli diizenlemeleri yapar.
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Hayat igerisinde degisimin kaginilmaz olmasi nedeniyle olumlu yonde degisim igin
bilinglenmeyi 6n planda tutar. Ogrencilere degisim ve degisim sirasinda ortaya ¢ikabilecek
engellerden etkilenmeme ve olusumlardan yararlanma, degisime adapte olma, risk yonetimi
konularinda beceri kazanmalari, gerektiginde risk almalar1 konusunda rehberlik eder” (MEB,
2005).

Toplumsal temel hedefleri ise asagidaki gibi siralanmaktadir:

“Ogrencilerin kendi orf ve adetleri igerisinde psikolojik, ahlaki, sosyal ve Kkiiltiirel

konularda geligimlerini hedefler.

Ogrencilerin, sorumluluklarini ve haklarmi bilen, ¢evresiyle uyumlu kisiler olarak

yetismeleri i¢in caba gosterir.
Toplumun 6nemsedigi sorunlara kars1 duyarlhdir.
Engelli ve iistiin nitelikli 6grencilerin sorunlara duyarlilik gosterir.

Demokrasinin bireyler arasinda karsilikli gérev ve sorumluluk gerektirdigini, bireylerin

demokrasi igerisinde haklari1 oldugu kadar gorevlerinin de oldugunu kabul eder.
Insan haklarma saygi bilincinin gelisimine énem verir.
Kisilik gelisimi egitimi konusunda ¢aba gosterir.
Sporu toplumsallagsmanin bir araci olarak degerlendirir” (MEB, 2005).

Programlarin dayandig1 bireysel temeller soyle agiklanmaktadir: “ Programlar ¢ocugun
ilerideki hayatin1 ve ihtiyaglarmi géz oniinde bulundurur. Bu amagla, onun gelisimi boyunca
orta cikabilecek ihtiyaclarini karsilamak i¢in dnlemler alir. Programlar, hayat boyu egitimin
vazgecilmez bir gereklilik oldugunu bunun da ancak okul caginda 6grenmeden zevk almaktan
gectigini kabul eder; bu nedenle 6grencinin 6grenmeden ve 6grenmeyi 6grenmeden zevk almasi
icin c¢esitli Onlemler alir. Sorunlarmmi etkin bir sekilde c¢ozebilen bir birey ve bir toplum
olusturmak, egitimin temel amaclarindan biridir. Bu nedenle programlar, sorunlarini fark eden
ve ¢ozebilen bireylerin yetismesini 6n planda tutar. Bu amagla sorun ¢6zmek i¢in 6grencinin
ihtiya¢c duyacagi becerilerin kazanimi dogrultusunda c¢aba harcar. Programlar, her cocugun
egitim sistemine girmesini ve sisteme giren her ¢ocugun gelisimini siirdiirebilmesini, her bireyin

potansiyelini artiracak yollarin agilmasi ve zenginlesmesini saglar” (MEB, 2005).

MEB, (2005) programlarin bireysel temellerinin asagidaki ilkeleri temel aldigim

belirtmektedir:
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“Her 6grencinin bir birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

Ogrencinin kisisel mutlulugunu ve basarma zevkini saglamak icin ¢aba gosterir.
Ogrencinin gelecekteki hayat icin yol gostericidir.

Giliniimiizdeki bireylerden beklenen niteliklerin gelistirilmesine duyarhdir.
Ogrencilerin fiziksel ve psikolojik agidan saglikli bireyler olarak yetismesini dnemser.
Ogrenmeyi 6grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.

Bilginin 6nemine, katmanlarina ve farkli bilgi edinme yollarina duyarhdir.

Okullarda, Ogrencilerin = giivenilir bireyler oldugu mesajinin, hayat bigimine

doniismesini saglar.”

Ogretim programlarmin ekonomik temeller baglaminda asagidaki ilkelere gore

gelistirildigi belirtilmektedir:
“Siirdiirilebilir ekonomik kalkinmanin gergeklestirilmesini benimser.
Programlarda, yoresel ekonomik farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurur.

Ekonominin yetismis insan giicii taleplerini yeterli diizeyde karsilamak amaciyla gerekli

onlemleri alir.
Ogrencilerin girisimci bir ruhla yetismelerini dnemser.
Uretim odakli olmay1 6n planda tutar”(MEB, 2005).
Ogretim programlarmin tarihsel ve kiiltiirel temelleri sdyle siralanmustir:

“Atatiirk Ilke ve Inkilaplarim insan yetistirme modelimizin ana unsurlarindan biri olarak

degerlendirir.
Tarihsel, kiiltiirel ve sosyal kalitim1 destekleyici ve gelistirici geler tasir.

Ogrencilerin kendi orf ve Adetleri icerisinde degiserek gelismelerini, geliserek

degismelerini hedefler.
Tarihimizi gelecegi planlamanin islevsel bir araci olarak degerlendirir.

Kiiltiirel ve sanatsal degerlerimizi, kisilik gelisiminin ve toplumsallagmanin bir araci

olarak gortir.
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Tarihsel ve kiiltlirel birikimimizi, evrensel kiiltiire 6zgiin bir katki saglamanin manevi

araci olarak gortir” (MEB, 2005).
Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programlarmin 6geleri asagidaki basliklara ayrilmstir:
“- Tirk¢eyi dogru ve etkin kullanma.
- Kiiltiirel degerlere ve sanata Gnem verme.
- Okumaktan ve 6grenmekten zevk alma.
- Duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade etme.
- Ailenin egitim-6gretime katilimini destekleme.
- En az bir yabanci dili etkin bir sekilde kullanma.
- Bilisim teknolojilerini amact dogrultusunda etkin ve verimli bir sekilde kullanma.
- Birlikte ¢alisma ve iletisim kurma.
- Cevresinde olusan degisimlerin farkinda olma ve her tiirlii degisime uyum gosterme.

- Bireyin gorev ve sorumluluklarmi, bireyin kendisinin belirlemesi gerektiginin

bilincinde olma.

- Yakin ¢evrede ve farkli {ilkelerde firsatlar bulmaya istekli olma ve bulunan firsatlari

degerlendirmek i¢in bilingli ¢aba gosterme.

- Cevreye farkl bir gozle ve mantikla bakilirsa daha 6nce hi¢ fark edilmeyen firsatlar

cikabilecegini benimseme.

- Hayattaki kurallara uymaya ve isleri yapmaya istekli olma ve uygulama kararlilig

gosterme.
- Sartlandirmaya karsi olma.
- Hosgoriiniin esnek bir zihin yapisinin anahtari oldugunu fark etme” (MEB, 2005).
MEB 6gretim programlarinin igerik 6gesi ise asagidaki gibi olusturulmustur:
“Ogrenme, hayatin pargalara béliinmesiyle degil, biitiinsel igerikle en iist diizeye ¢ikar.

Her alanla ilgili olgular, kavramlar, ilkeler, yontem ve yaklasgimlar Ogrenmeyi

kolaylastiracak bicimde diizenlenir.

Icerik diizenlenirken 6grenme ve motivasyon ilkeleri dikkate almir.
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Icerik olusturulurken bireysellesme ve toplumsallasma dengesi gozetilir.

Icerik diizenlenirken, olgu, kavram ve ilkelerin birden fazla bigimde gosterimine dikkat
edilir’ (MEB, 2005).

MEB Programlari Ogrenme-Ogretme Durumlar1 asagidaki gibi belirtilmistir:

“- Cocugun Ogrenmeye heveslenmesi ancak aragtirma arzusu ve dogal merakinin

uyarilmasiyla miimkiindiir.

- Ogrenme, Ogretmenin ya da Ogrencinin dersi anlatmasi yerine, dgrenci merkezli

etkinliklerde, 6grencinin aktif rol almasiyla olusur.

- Ogrenilenlerin farkli ortamlara aktarilmasi, etkin ve yaratict bir yorumla kullanilmasi

asil amagtir.

- Cocugun yakin ¢evresi igerisinde yasanan sorunlar, hayat bi¢imi, ekonomik

etkinlikler, cografi faktorler 6grenme igin temel igeriktir.
- Ogrencilerin isbirligi yapmalar1 tesvik edilmelidir.
- Okul sadece dort duvar degil, tiim ¢evredir.
- Egitim, kitap dis1 kaynaklara yonlendirilmelidir.

- Ogrencilerin okullarinda ve bulunduklar1 yorede cesitli toplumsal hizmetler sunmasini

destekler” (MEB, 2005).
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TTKB Program Gelistirme Modeli asagidaki gibidir:

Sekil 3: Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi Program Gelistirme Modeli

Diger Alanlarla Baglantilar

Kavram Haritalarmn
Olusturulmasi

x|

Kaynak: MEB, 2005.

Ihtivaglarin Belirlenmesi
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Ogretim Etkinlikleri, Olgme
Degerlendirme ve Ogretmen
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Paydaslarla Paylasimin
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Materyal Gelistirilmesi
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Programlarin Onaya
Sunulmasi

v

Programlarin Denenmesi
Izlenmesi / Degerlendirilmesi

TTKB, program gelistirme

|

modeli

gercevesinde

yapilan ¢aligmalari

sOyle

aciklamaktadir: “Yeni bir programin hazirlanmasi i¢in program ihtiyacinin ortaya ¢ikmasi
gerekir. Bu ihtiyacin en iyi sekilde karsilanmasi gergek ihtiyacin ne oldugunun saptanmasina

baghdir. Thtiyac belirleme ¢aligmalar1 program gelistirenlere programin kapsamu, izlenecek sira
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ve programin diger ogeleri ile ilgili kararlart vermede; programlarin hedeflerinin gergek
ihtiyaglar1 karsilaylp karsilamadigini ortaya koymada yardimci olur. Ihtiyag belirleme
caligmalarinin amaci toplumun, bireyin ve konu alani ile ilgili ihtiyaglarin belirlenmesi; siirekli

degisen bilgilerin programlara yansitilmasidir” (MEB, 2005)

MEB, (2005) program gelistirme modeli gergevesince yapilan ¢aligmalart asagidaki gibi

belirtmistir:
“Ihtiyaglarin Belirlenmesi
Genel Hedeflerin Belirlenmesi
Alanin Kavram, Ilke ve Becerilerinin Belirlenmesi
Ogrenme Alanlar1 ve Alanm Kapsadigi Kazanimlarin Belirlenmesi
Ogrenme Alanlarinin Kapsadigi Unitelerin/Temalarin Belirlenmesi
Diger Alanlarla Baglantilar
Kavram Haritalarinin Olusturulmasi
Ogretim Etkinlikleri, Olgme Degerlendirme ve Ogretmen Kilavuzunun Hazirlanmasi
Paydaslarla Paylasimin Saglanmasi
Materyal Gelistirilmesi
Programlarin Onaya Sunulmasi
Programlarm Denenmesi Izlenmesi/Degerlendirilmesi
Uygulanan programlar ile taslak programlarin karsilastirilmasi.”

21. ylizyilda diinyada yasanilan bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler gelismis
iilkelerin ¢ogunun egitime bakisini degistirmis; bu baglamda 6gretim programlarini da degisime
yonlendirmistir. Tiirkiye’de de 2004 yilindan itibaren diinyada egitim-6gretim alanindaki yeni
yonelimler ve degerlendirmelerin bir sonucu olarak egitim-6gretim programlarinda yenileme

calismalar1 baslamustir.
2.3.1. TURKIYE’DE PROGRAM GELISTiRME CALISMALARI

Tirk egitim sistemi, Tanzimat Fermani’nin ildn1 ile Bati 6rnegine uygun olarak
yapilanmaya baglamistir (Antel’den akt. Demir, 1997:87). Ancak bu dénemde agilan Batili

modeldeki okullar kendilerinden bekleneni tam olarak verememislerdir. Bunun en 6nemli
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sebepleri bu okullar acilip kapatilirken, 6gretim programlar1 hazirlamp degistirilirken iilkenin
ihtiyag ve ¢ikarlarmin g6z oniinde bulundurulmamasi ve gegmisten ders ¢ikarilip gelecege
bakilamamasidir. Atatlirk de 1921°de o giine kadar gelen egitim ve Ogretim anlayiginin,

gerilememizin en 6nemli sebebi oldugunu belirtmistir (Akyiiz, 1999:376).

Cumhuriyet’in ilan edildigi yillarda Tiirkiye’de egitimin durumu pek i¢ agic1 degildir.
Okuma yazma bilenlerin sayisi az olmakla beraber okullar ve Ogretmenler de yetersiz
durumdadir. 1923-1924 gretim yilinda Tirkiye’de 11-12 milyon niifusun ancak yiizde onu;
kadin niifusunun ise ancak yiizde iicii okuryazardir. Ulkede 4894 ilkokul, 72 ortaokul, 23 lise,
64 meslek okulu, 9 fakiilte ve yiiksek okul olmak iizere toplam 5062 o6gretim kurumu
bulunmaktadir. Bu okullarda gorevli Ogretmen ve Ogretim {iyesi ise ilkokulda 10.238,
ortaokulda 796, lisede 513, mesleki teknik 6gretimde 64 ve yiiksek 6gretim kurumlarinda 307
olmak iizere toplam 11.918 kisidir. Ogrenci sayis1 ise ilkokullarda 341.941, ortaokullarda 5905,
liselerde 1241, meslek okullarinda 6547 ve yiiksek Ogretimde 2914 olmak {izere toplam
358.548°dir (Karagdzoglu, 2008:34).

Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitimin nicelik bakimindan yetersiz olusunun yaninda
nitelik bakimdan da iyi durumda olmadig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
mesleki bir egitim almamis, egitim ve dgretimin bilimsel yontemlerini 6grenerek yetismemistir.
Ogretmen ihtiyacim karsilamak {izere neredeyse okuryazarligi iyi durumda olan herkes

Ogretmen olarak gorevlendirilmistir (Karagézoglu, 2008:34).

O donemde 6gretim programlart cagin gereklerinden uzak olup dinsel ya da sadece
genel kiiltiire dayali bir yapiya sahiptir. Beceri, pratik ve davramis kazandirmayi amacglayan
Ogretim programlart heniiz Tiirk egitim sisteminde yaygin sekilde goriilmemektedir
(Karagdzoglu, 2008:34). Bu kadar eksiklikleri olan ve ¢agin gerisinde kalmis bir egitim
sistemini ¢agdas bir diizeye ulastirmak ancak koklii bir degisimle miimkiindiir. Cumhuriyet’le
beraber biiyiik Atatlirk’iin egitime vermis oldugu 6nem, bu konudaki kararlilik ve idealizm

sayesinde egitimde bir¢cok reform gerceklestirilmistir.

“Egitim, cumhuriyet projesinin énemli alanlarindan biridir, hatta felsefi a¢idan tiimiidiir
denilebilir. Ciinkii ekonomi, hukuk, siyaset, aile gibi tiim toplumsal kurumlarda projenin
ongordiigli hedefleri bagarabilmek ancak ¢aga uygun bilgi ve beceri sahibi insanlarla miimkiin
olabilir. S6z konusu alanlarda yeterli say1 ve kalitede yetismis insan bulunmazsa bdylesine
iddiali bir projede beklenen yarar elde edilemez. Bu durum gercekgi bir egitim politikasin

gerektirir. Egitim politikas1 toplumun ihtiyaglar1 ile ¢agin gereklerini uzlastirarak egitim
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alaminda yapilmas1 gerekenleri, oncelikleri ve stratejileri belirler. Donemin egitim politikasi
Atatiirk’lin toplumsal gergeklerin felsefi ve sosyolojik boyutlari lizerinden gelistirdigi esash bir

liderlik vizyonunun eseridir” (Dogan, 2010: 402).

Egitimle ilgili sistemli ilk hareket, 15 Temmuz 1921°de Kurtulus Savasi siirerken
Ankara’da toplanan Maarif Kongresi ile baglamistir. Bu kongrede Gazi Mustafa Kemal Pasa,
egitimle 1ilgili durumu ve tespitlerini aktarmus; yapilmasi gerekenlerin 06ziinii belirterek
egitimcilerin bu konunun ayrintilariyla ilgili ¢aligmalarim istemistir (Binbasioglu, 2009:371).
Atatlirk’lin ¢izdigi egitim Ozellikleri sdyle Ozetlenebilir: ulusal, ¢agdas ve pedagojik ilkelere
dayali 6gretim yontemlerinin uygulandigi, ulusun dogal yeteneklerine, karakterine ve diisiince

yapisina uygun; ozgiirliik ve erdem kavramlarinin benimsetildigi, insancil bir egitim.
1921 Maarif Kongresi’nde ve sonrasinda egitimle ilgili amaglar soyle 6zetlenebilir:

“Ulke ¢ocuklarmin kuvvetli bir ulusal egitime ihtiyaci vardir. Thtiyac, daha sonralari,

Atatiirk Milliyetciligi seklinde gelismis ve Egitim Yasasma girmistir.

Tanzimat ve daha sonraki diizenlemelerde egemen olan dinsel egitim, yerini, laik
egitime birakmis, 6gretimdeki ikilik 1924’te ¢ikan “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” ile ortadan

kaldirilmistir

Kafalar1 bilgi ile tikabasa doldurmaya calisan egitim, yerini, yasamda ise yarayan
bilgiler 6gretmeye c¢alisan, etkinlik ilkesine dayali, is ve meslek egitimine birakmis, bunlar

egitimde amag haline getirilmistir” (Binbasioglu, 2009:374).

Atatiirk, heniiz zaferin kazanilmadigi bir donemde, 1 Mart 1922 tarihli Meclis agis
konusmasinda egitimin 6nemini sdyle dile getirmektedir: “Hiikiimetin en feyizli ve en mithim
vazifesi maarif igidir. Bu gorevi basarabilmek icin egitim programlarinin, milletimizin bugiinkii
durumu ile sosyal ve ekonomik ihtiyaglari, cevrenin sartlar1 ve asrin geregi ile uygun ve uyumlu

olmasi esastir” (Dogan, 2010: 404).

“Cumhuriyet’in ilaniyla beraber 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu
(Ogretim Birligi Yasasi) ile tiim ogretim kurumlari Milli Egitim Bakanh@: biinyesi altinda
toplanmis ve okul programlar1 iizerinde kapsamli degisiklikler yapilmistir. Egitim
programlarindaki degisikliklerin 6ziinii laiklik, batiya doniis ve miisbet bilimler olusturmustur”
(Varig’tan akt. Demirel, 2004:15). Bu donemde yapilanlar arasinda, egitimle ilgili bazi
toplantilar, okuma-yazma seferberligi ve millet mekteplerinin agilmasi, Latin alfabesinin
kabulii, egitimde demokratiklesme ve laiklesme, kadin egitimine 6nem verilmesi, milli dil ve

tarih anlayigiin gelismesi, dil ve tarih kurumlarinin kurulmasi sayilabilir (Sigsman, 2011).
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Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Tiirk egitim sisteminin yeniden yapilanmasinda ¢ok onemli
bir yasal diizenlemedir (Dogan, 2010:388). Bu kanunla birlikte farkli alan ve kategorilerdeki
tim egitim Ogretim faaliyetleri Maarif Vekaleti’ne devredilmis; egitimdeki ikilige son

verilmistir:
Kanunu olusturan temel ilkeler sunlardir:
“Tiirkiye dahilinde biitiin 6gretim ve ilim milesseseleri Maarif Vekaleti’ne baghdir.

Ser’iye ve Vakiflar (Evkaf) Vekaleti veya 6zel vakiflar tarafindan idare olunan biitiin

medreseler ve okullar Maarif Vekaleti’ne devredilir.

Ser’iye biit¢esinde mektepler ve medreseler igin konmus olan &denekler maarif

biitcesine nakledilir.

Maarif Vekaleti yiiksek din miitehassislar yetistirilmek iizere Universitede bir Ilahiyat
Fakiiltesi kurar ve imam-hatiplik gibi din hizmeti gorecek memurlarin yetismesi igin ayri

mektepler agacaktir.

Bu kanun yayim tarihinden itibaren egitim ve 6gretimle mesgul olup milli miidafaaya
bagli olan Askeri Riistiye ve Idadiler, Sihhiye Vekaleti’ne bagli yetim mektepleri, biitceleri ve
Ogretim elemanlariyla beraber Maarif Vekaleti’ne baglanmistir” (Dogan, 2010:389).

Tiirkiye’de program gelistirme ¢aligmalari, il merkezlerinde mahalli okullar ve il Milli
Egitim Midirliklerinin calismalariyla baslamis, daha sonra Milli Egitim Bakanligi merkez
orgiitiinde devam etmistir. 1924’te Tiirkiye’ye davet edilen Amerikali egitimci John Dewey’in

hazirladig1 raporla daha c¢ok ilkdgretim program gelistirilme calismalar1 yapilmistir (Demirel,
2004:15).

1924 programi, “1924 ilk Mektep Miifredat Programi” adiyla yeni kurulan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin egitim ve 6gretim anlayisi ve ihtiyaci ve sartlar1 géz onlinde bulundurularak
hazirlanmistir. Bu program iki yil yiiriiriiliikte kalmig; dénem sartlart ve diinyadaki gelismeler
dikkate alinarak “1926 ilk Mektep Miifredat Programi” hazirlanmistir. 1926 programu, bugiinkii
programlarin dayandigi alt1 temel 6zelligi icermesi agisindan 6nemlidir. Bu temel &zellikler

sOyledir:
1. “Toplu 6gretim sistemi,
2. Ilkokulun amaglari,

3. Derslerin 6zel amaglari,
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4. Ogretimde takip edilecek yollar,
5. 1lk okuma-yazma dgretiminde uygulanan ¢dziimleme metodu,

6. Bes sinifli ilkokulun birinci ve ikinci devreye ayrilmasi” (MEB’den akt.

Géziitok, 2003).

1926 programi on yil yiiriirliikte kalmigtir. Daha sonra giiniin ihtiyaglar1 dogrultusunda
eski program diizenlenerek 1936 programi olusturulmustur. Bu programda “ilkokulun
Hedefleri” bashigimi tasiyan ilk boliimde “Ulusal Egitim” ilkelerine yer verilmistir. Daha sonra,
“Ilkokul Egitim ve Ogretim Ilkeleri” iizerinde durulmustur. Bu program 1948 yilina kadar
yiirlirliikte kalmistir (Goziitok, 2003).

Bu donemde programlarin temel felsefesi, yeni nesillere cumhuriyet rejimini
benimsetmektir. Bu donemde hazirlanan programlarin her seyden once ulusal bir nitelik tagidigi
goriilmektedir (MEB’den akt. Goziitok, 2003). Cumhuriyet Donemi egitim anlayisi, o donem
toplumunun ekonomik, politik ve toplumsal yapisi, bati diinyasinin etkisi, bilim ve teknikteki
gelismeler, yabanci uzmanlarin goriisleri ve Atatirk’iin egitim anlayisiyla sekillenmistir

(Sonmez’den akt. Goziitok, 2003).

1939 yilinda toplanan I. Milli Egitim Strasi’nda alan kararla “Kéy Ilkokul Programi
Projesi” uygulamaya konulmustur. Bu projede kOy okullar1 programlarinda bazi degisiklikler
yapilmis ve hedeflere yer verilmistir. Bu programi uygulayacak 6gretmenleri yetistirmek lizere

koy Enstitiileri kurulmustur (Goziitok, 2003).

1948 programi; bilgi dgretimini esas kabul eder. Her ders i¢in ele alinmasi gereken
konu ve iinite sayisii fazlalastirmak, yikli bir igerige yol agmustir. Bu durumun ortaya
koydugu giicliikleri uygulamalarda gidermek miimkiin olmamustir (Karagdz’den akt. Goziitok,
2003).

1950’1 yillara kadar Tiirkiye’de program gelistirme calismalari daha ¢ok dersler ve
konular listesi hazirlamakla ele alinmig, 1952 yilinda yurdumuza gelerek kdy okullarinda
incelemeler yapan K. V. Wofford’un hazirladigi raporla daha sistematik bir yaklagimla
yapilmaya baslanmistir (Demirel, 2004:15, Goziitok, 2003). Egitim sisteminde uzun yillar siiren
dersler ve konular listesi anlamida kullanilan “Miifredat Programi” anlayisindan 1950’1
yillardan sonra  “Egitim Programi” anlayisina gegilmistir (Demirel, 2004:15). Program
gelistirme ¢alismalarinin 1950 yili itibariyle daha programli bir sekilde yapilmaya calisildigt

goriilmektedir.
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1950’li yillarda ortaokul ve liselerde bir iist 6grenime 6grenci hazirlamanin yaninda
okul ile yasam arasinda baglanti kurulmasi amaciyla ¢ok programli okul uygulamalarina

gecilmistir (Unal ve Unal, 2010).

1953 yilinda V. Milli Egitim Strasi’nda, 1948 programinin, giiniin degisen ihtiya¢larma
cevap verebilecek sekilde yeniden gézden gegirilmesi {izerinde durulmus, ancak gelistirilecek
programin deneme okullarinda uygulanip yapilan diizenlemelerden sonra biitiin okullarda
uygulanmasina karar verilmistir (MEB’den akt. Goziitok, 2003). Bu karar, Tiirkiye’de program
gelistirme anlayisinin uygulamaya kondugunun gostergesi olarak diigiiniilebilir (Goziitok,
2003).

1953 yilinda toplanan Milli Egitim Sirasi’nda ilkogretim programlar: ele alinmis, 1948
ilkokul programinin gelistirilmesi zorunlulugu tizerinde durulmus, boylece program gelistirme
caligmalar1 Milli Egitim Bakanligi’'nda agirlikli bir sekilde baslamistir. Hazirlanan taslak
program 1953-1954 Sgretim yihinda Bolu ve Istanbul’da deneme okullarinda uygulanmustir.
Ayrica bu caligmalarla beraber okul diizeyinde ilkdgretimin amaglarini belirleme ¢alismalarina
baslanmis olmasi, arastrma ve degerlendirme kavramlarmmin program gelistirme ve
uygulamalarinda yer almasi kayda deger adimlar olarak goriilebilir. Bu g¢alismalara paralel
olarak 1954-1955 ogretim yilinda Istanbul Atatiirk Kiz Meslek Lisesi’nde deneme okulu
program komisyonu tarafindan gelistirilen deneme okulu programi da ortadgretimdeki program
gelistirme ¢aligmalarinin 6nciisii niteligini tasimaktadir (Demirel, 2004:15). “Ancak bu program
uygulamalar belli bir teorik zemine oturtulmadigindan ve yeterince izlenmediginden basarisiz

olmus ve uygulamadan kaldirilmistir” (Unal ve Unal, 2010).

1960’11 yillara gelindiginde Tiirkiye’de program gelistirme ¢aligmalarinin tekrar ilkokul
programlari iizerinde yogunlastigi goriiliir. 1961 yilinda kabul edilen 222 sayili Ilkogretim
Kanunu’nun getirdigi hiikiimler, programlarin gelistirilip degistirilmesini zorunlu kilmustir.

1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Stirasi’nda:
“Programlarin giiniin gercekleri ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak diizenlenmesi,
Programlarin gelistirilmesine bagli olarak ders ve kaynak kitaplarinin hazirlanmasi,
Ogretmenlerin yeni programlarin gereklerine uygun olarak yetistirilmesi,

Hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme programinin komisyonlarca incelenip

degerlendirildikten sonra cesitli bolgelerde iki yil slireyle denenmesi,
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Deneme  programlarmin  gelistirilerek  biitin =~ yurt c¢apinda  uygulanmasi

kararlagtirilmistir” (Demirel, 2004:16).

Hazirlanan program taslagi once 14 ilde uygulanmaya baglanmig, daha sonra bes yil
stireyle biitlin illerin deneme okullarinda uygulanmistir. Bu programla ilgili ¢aligmalar illerde
kurulan program gelistirme komiteleri tarafindan yiiriitiilmiis ve desteklenmistir. 1968 programi
uygulamaya konduktan sonra program yakindan takip edilerek eksiklikler giderilmeye
caligilmistir (Demirel, 2004:16).

1968 programi, iinite ve konularin islenmesinde hazirlik, planlama, iinite ve kiime
caligmasi, arastirma, inceleme, kendi kendine Ogrenme, tartisma ve degerlendirme gibi
yenilikleri egitim sistemine tasimasi bakimindan 6nemlidir. Ancak uygulama sonuglarimin
yeterince iyl degerlendirilip gerekli diizenlemelerin yapilamamasi nedeniyle basarili

olamamistir (MEB’den akt. Goziitok, 2003).

1973 yilinda sekiz yillik ilkdgretim okulu denemesi “8 Yillik Temel Egitim” adiyla
yapilmistir. Bu dogrultuda program caligmalar1 giindeme gelmis ve ¢aligmalara hiz verilmistir.
Kurulan galisma grubu sekiz yillik okulun amaglarmi ve ogretim  ilkelerini belirleyip
caligmalarina baslamis; ancak sekiz yillik egitim deneme asamasinda kalmis; uygulama tam

anlamu ile gergeklestirilemistir (Demirel, 2004:16; Goziitok, 2003).

1982°de program gelistirme ¢alismalarina agirlik verildigi goriilmektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 o giine kadar program gelistirme konusunda yasanan eksiklikleri gidermek amaciyla
bir standart olusturmay1 amaclamistir. Buna gore bir program gelistirme modeli olusturulmasina
karar verilmis; olusturulacak programlarin bu model esas alinarak hazirlanmasini saglamak igin
cahigmalar yapilmistir. “Universitelerde gorevli bilim adamlariyla isbirligi yapilarak ortaya
c¢ikan yeni bir program modeli kabul edilerek 2142 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanmustir.
Bu model Genelkurmay Baskanligi’na, Bakanliklara, Ogretim Daire Baskanliklarma ve okullara
gonderilerek ders programlarinin burada belirtilen esaslar ¢ergevesinde hazirlanmasi istenmistir.
1984 yili basinda bu programlarin hazirlanmasinda dikkate alinmasi gereken ilkeler, Anayasa,
Hiikiimet programi ve Cumhurbaskaninin direktifleri dogrultusunda yeniden belirlenerek
14.2.1984 giin ve 16 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karartyla yayimlanmigtir. Bu model, amag-
davranis-isleyis-degerlendirme boyutlar1 i¢cinde programlarin derslere gore hazirlanmasi esasini

getirmektedir” (Demirel, 2004:17).

1990’11 yillarda Milli Egitim Sistemini diizenleme ¢aligmalari icinde program gelistirme

ve O0lgme degerlendirme alanlarina ayri bir 6nem verilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
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28 Subat 1990°da Olgme Degerlendirme ve Program Gelistirme Ihtisas Komisyonlar
sonucunda Tiirkge, Matematik, Giizel Sanatlar, Sanat Tarihi, Psikoloji, Fen Bilgisi, Tarih,
Felsefe Grubu ve Sosyal Bilgiler alaninda olmak iizere dokuz program gelistirme komisyonu

kurulmus ve ¢aligmalara baslanmistir (Demirel, 2004:17).

1991-1992 6gretim yilinda Ders Gegme ve Kredi Sistemi yiirlirliige konmustur. Sistem;
Ogrencinin kendi ilgi, istek ve yetenegine gore yonlendirilmesine, belirli alanlarda
yetistirilmesine ve basarinin degerlendirilmesine olanak saglamak amaciyla kabul edilmistir.
Ancak Ders Gegme ve Kredi Sistemi, pilot uygulamalar yapilmadan yaygin bir sekilde
uygulanmaya konulmasi, alt yapi yetersizlikleri, egitimciler ve veliler tarafindan yeteri kadar
anlagilamamasi vb. ile yiiriirliikkten kaldirilmistir. 1995-1996 6gretim yilindan itibaren kademeli

olarak “Simif Gegme” sistemi yeniden uygulamaya gegirilmistir” (Goziitok, 2003).

1996 tarihli XV. Milli Egitim Strasinda egitim agisindan ¢ok 6nemli bir karar alinarak
“Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitim”in uygulanmasina gegilmistir (Goziitok, 2003).

2000°li yillarda Milli Egitim Bakanligi tarafindan Program Gelistirme Modeli
hazirlanmistir. Bu modelin olusturulma sebebi egitim-6gretim programlari gelistirilirken goz

oniinde bulundurulacak esaslar1 ve izlenecek yolu ayrintili bir sekilde aciklamaktir (Demirel,
2004: 60).

MEB Program Gelistirme Modeli on bes asamadan olusmaktadir:

1. Asama: Modelle ilgili birimlerin teklifi,

2. Asama: Programin c¢ercevesinin belirlenmesi. Programmn belirli ilkeler
dogrultusunda genel ¢ergevesinin olusturulmas,

3. Asama: Amag ve siire¢ kavramlarimin tanimlanmasi. Bu asamada,

Programi basligi, genel amaglari, formati

Komisyon iiyelerinin isimleri ve gorevleri

Zaman ¢izelgesi

Komisyon tarafindan izlenecek yontem ve ilkelerin bulundugu bir dokiimanin ilgili

birim tarafindan hazirlanmaktadir.

Asama: Ders alan1 komisyonun olusturulmasi,

Asama: Ihtiyac belirleme ¢alismalarimin yapilmast,

Asama: Ana konu basliklarinin belirlenmesi,

Asama: Ders ve sinif diizeylerine gore hedeflerin belirlenmesi,

© N o g &

Asama: Ogretim stratejileri ve materyallerin belirlenmesi,
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9. Asama: Unite planlarinin gelistirilmesi,

10. Asama: Ogretim materyallerinin belirlenmesi veya gelistirilmesi,

11. Asama: Hazirlanan taslak programin alanda test edilmesi,

12. Asama: Test sonuglaria gore programda gerekli diizeltmelerin yapilmasi,

13. Asama: Programin iilke genelinde uygulanmasi,

14. Asama: Program tiirliniin degerlendirilmesi

15. Asama: Yeni bir programin gelistirilmesi ya da programin yeniden goézden
gecirilmesi amaciyla modelin sistemli bir sekilde tekrarlanmasi (Demirel, 2004: 61)

seklindedir.

Milli Egitim Bakanligi, 2003 yilindan itibaren Oncelikle ilkdgretim programlarmin
ardindan ortadgretim programlarimin yenilenmesi igin ¢alismalar baslatmistir. MEB, (2005)

programlarin gelistirilmesini gerekli kilan nedenler bagliginda su aciklamalara yer vermektedir:

“Glniimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en onemli bilegseni olan egitim, tiim
diinyada hizli ve siirekli bir degisim ic¢indedir. Egitim, artik sadece anayasal bir hak ve sosyal
bir hukuk devletinin gérevi olarak goriilmemekte, ayn1 zamanda ekonomik agidan “egitilmis
insan giicli” en verimli liretim alanlarmdan birisi olarak kabul edilmektedir. Ayrica egitim,
siyasi, toplumsal ve Kkiiltiirel biitiinlesmenin ve degisimlerin ydnetilmesindeki en etkin

araglardandir.

Diinyada bilginin 6nemi hizla artarken, “bilgi” kavrami ve “bilim” anlayisi da hizla
degismektedir. Demokrasi ve yonetim kavramlar1 farklilagmakta, teknoloji hizla ilerlemekte tiim
bunlara paralel olarak kiiresellesme ve sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegcis sikintilari
yasanmaktadir. Belirtilen hizli degisim ve gelisim ile hikim olmaya baslayan kiiresellesme
stireci, sadece ekonomik alanda belirleyici olmakla kalmayip, sosyal ve kiiltiirel alanlarda da
etkili olmaya baglamistir. Bu gelismeler ayni zamanda, bilgi toplumu olusumu siirecini
baslatmistir. Bilgi toplumunun ekonomik biiyiimeyi hizlandirici, sosyal alt yapt hizmetlerinin

sunumunu iyilestirici ve kiiltiirel etkilesimi artirici etkileri oldugu da agiktir.

Avrupa Birligine iiyeligi bir devlet politikast haline getirmis olan iilkemiz, gerek
“Kalkinma Planlarinda” gerek AB’ye sundugu “Ulusal Programlarinda” egitimde kalitenin ve
seviyenin artirilmasit hususunu, kisa ve orta vadeli onceliklerde dnemle vurgulamistir. Bugiin
ilkdgretim ve orta 6gretim seviyesinde okullasma oranlar1 AB iilkelerinde yiizde 100’e ulasmis
oldugu halde, bu oran 1999-2000 6gretim yil1 itibariyla iilkemizde ilkdgretimde yilizde 87,6, orta
ogretimde ise yiizde 59,4 diir. Yiiksekogretimdeki okullagma oranm1 AB {ilkelerinde ortalama
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yiizde 43 iken bu oran iilkemizde ylizde 29 seviyesindedir. Toplam egitim harcamalarmin
GSMH’ya oram AB iilkeleri i¢in ortalama yiizde 5, OECD iilkeleri i¢in ortalama yilizde 6,
tilkemizde ise 1999 yili itibariyla yiizde 3,9 dur. Bu durumuyla egitimimizin kalitesi, uluslar

arasi gegerliligi ve kabul edilirligi sorgulanir durumdadir” (MEB, 2005).

Milli Egitim Bakanligi, gelismis diinya {lkelerinin g¢ogunun ilkemize kiyasla
okullagma, alt yap1 ve egitim harcamalar1 bakimindan ileride oldugu halde, sosyal ve ekonomik
alandaki yapisal degisimler, demokrasi ve yoOnetim kavramlarindaki farklilagsmalar ve
teknolojideki degisimler dogrultusunda, egitim sistemlerini siirekli degistirerek gelismelere
uyum saglamak igin egitim siirelerinden, okul tiirlerine ve egitim programlarina kadar her
alanda reformlar yaptiklarini belirterek program gelistirme ¢aligmalarinin ¢agin bir geregi
oldugunu belirtmektedir (MEB, 2005).

AB iiyesi tilkelerin ve diger gelismis iilkelerin egitimlerini, “herkes i¢in hayat boyu
O0grenme” yaklasimiyla; bilgiye ulagsma yol ve yontemlerini 6greten, etkin bir rehberlik hizmeti
iceren, yatay ve dikey gegislere imkan veren, piyasa meslek standartlarma uygun, lretime
doniik egitime agirhik veren, firsat esitligini gozeten olarak tammladigi belirtilmistir.
“Ulkemizde de egitime olan talep, tiim bu degisimlerin ve gelismelerin dogrultusunda artis
gostermektedir. Ulkemizde demografik yapida, ailenin niteliginde, toplumsal dokuda, tiiketim
anlayisinda, insan haklarinda, siyasal alanda, bilim ve teknolojide 6nemli hareketlilikler
gozlenmektedir. Dogal olarak, bu hareketliliklerin egitim sistemine yansitilmasi ve gelecegin

diinyasinin gerekliliklerinin algilanabilmesi gerekmektedir” (MEB, 2005).

2004 yili program gelistirme ¢aligmalar1 degerlendirildiginde soyle bir tablo
cikmaktadir;

“Programlarda davranis¢i yaklagim yerini yapilandirmaci yaklagima birakmustir.

Icerik ve etkinlikler, ¢oklu zeka kurami, etkin &grenme gibi kuramlara gore

diizenlenmistir.

Program gelistirme caligmalari, bilimsel dayanaklar1 olan kapsamli ve siirekli bir siireg

olarak kabul edilmistir.

Diinyadaki son bilimsel gelismeler 1s181nda ortaya ¢ikan bilginini igerigi yansimasina

dikkat edilmistir.

Ogrenci merkezli bir &grenme modeli merkeze alinmis ve buna uygun olarak

hazirlanmis etkinliklere 6rnekler verilmistir.
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Olgme ve degerlendirme yaklasimi olarak, siirec degerlendirme esas alinmis ve buna

uygun degerlendirme etkinliklerine yer verilmistir.

Bir program gelistirme modeli gelistirilerek caligmalar bu modele uygun olarak

yuriitilmiistir” (Akbaba, 2004).

Ancak, yeni programlarla ilgili olumsuz birgok degerlendirme yapilmustir. “Reform
niteliginde goriilen ve gelistirilmesi yerinde olan yeni ilkogretim programlarinin deneme
uygulamasinin sadece bir yilda gergeklestirilmesinin ve program degerlendirme siirecinin tim
asamalarinin sistematik bi¢imde yerine getirilmeden iilke capinda uygulanmasina karar
verilmesinin, program gelistirme ve program degerlendirmenin temel ilkelerine uygun olmadigi
sOylenebilir. Bu durumun, programlarin uygulanmasmdan bugiine kadar, basta Ggrenme-
Ogretme siirecleri ve degerlendirme durumlari olmak {iizere pek ¢ok konuda sorunlarin
yasanmasina etki ettigi, bu konuda yapilan nicel ve nitel tiirden ¢ok sayida ¢aligmanin bulgulari

tarafindan da ortaya konmustur” (Ozdemir, 2009).

2005-2006 ogretim yilindan itibaren 9. siniftan baslamak iizere kademeli olarak iilke
genelinde uygulanmaya baslanan 2005 ortadgretim programlarinin uygulanmasiyla ilgili yapilan

bazi elestiriler ise soyledir:
“Program, program hazirlama ilkelerine uygun degildir.

Programlarda hedefler, davraniglar, egitim-6gretim durumlari, igerik, degerlendirme

Olciitleri agik bir sekilde belirtilmemistir.
Programlar denenmeden uygulanmaya baglanmustir.

Programm hazirlanmasinda biitiin paydaslarin  katilimi saglanmamis ve gorisleri

alinmamustir.

Program, uygulanmasi geregi yiiksek maliyetli olup firsat esitsizligini artirict

ozelliktedir.

Programda daha ¢ok bireysel kisilik gelisimi 6n plana ¢ikarilmis, felsefi, toplumsal ve
kiiltiirel boyutlar ihmal edilmistir.

Programda evrensel boyut 6n plana ¢ikarilmis, ulusal boyut géz ardi edilmistir.

Programdaki ¢ tip iliskilendirme (Ara disiplin, dersler arasi ve ders ici

iligkilendirmelerin) yeterince iyi yapilmadigindan uygulamada ciddi eksiklikler vardir.
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Programin uygulanmasi i¢in 6gretmenlere gerekli egitimler yeterince verilmemis ve
altyap1 (okullarm fiziki donanimlar1 vb.) hazirlanmamustir” (Unal ve Unal, 2010; Aysin ve

Demir, 2012:35).

Ogrenciyi daha aktif kilmayr amaglayan yeni 6gretim programinin her bir dgrenci ile
bireysel olarak ilgilenmeyi ve farkli 6grenme diizeyine sahip Ogrencilerin farkli egitsel
yontemler kullanarak 6grenmelerini saglamasi ideal bir yaklasimdir. Ancak teorik olarak ideal
olan bu yaklagimin pratikte de ideal sonuglar dogurabilmesi i¢in hem &gretmenlerin, hem fiziki

sartlarin bu uygulama i¢in hazir hale getirilmesi gerekmektedir (Giir ve Celik, 2009:12).

Giir ve Celik, (2009:38) c¢alismalarinda egitimdeki aksakliklar hakkinda fikir vermesi
acisindan, SBS ve OSS gibi miifredatla nispeten ortiisen ulusal smnavlarinm, TIMMS gibi
akademik ilgiyi 6lgen uluslar arasi degerlendirmelerin incelenmesi gerekliligini belirtmislerdir.
Egitimin niteliginin bir gdstergesi olarak Ogrenci Se¢gme Siavi 2009 verilerine bakildiginda, 11
ya da 12 yil egitim gormiis kisilerden yaklasik % 2’sinin Tirkge testinden, % 23’iniin ise
Matematik-1 testinden bir netten daha az net yaptiklarim vurgulamiglardir. Bu sonuglar,
Ogrencilerin temel bilgi ve becerilerden yoksun bir sekilde liseyi tamamladiklarini

gostermektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanligi 2014 Stratejik Planinda, egitim
sistemimizin uluslar arasi oOlgiitlerle siirekli olarak karsilastirilacagi belirtilmistir: “Diinya
genelinde politika belirleyicilerinin 6grencilerin bilgi ve beceri diizeylerini, projeye katilan
diger iilkelerdeki 6grencilerin bilgi ve beceri diizeyleri ile karsilastirmak, egitim diizeyinin
yiikseltilmesi amacryla standartlar olusturmak ve egitim sistemlerinin giiclii ve zayif yonlerini
belirlemek i¢in PISA sonuglarini kullanildig1 belirtilmistir. Buna gore “PISA ve TIMSS gibi
uluslar arasi basar1 ¢aligmalar1 ve ulusal degerlendirme ¢aligmalariim sonuglari referans deger
(benchmark) olarak alinacagi” belirtilmektedir.  Sistemin devamli olarak takip edilmesi
amaciyla da “Ulusal 6lgme ve degerlendirme araglar gelistirilerek egitim sistemi siirekli olarak

izlenecektir” (MEB 2014 Stratejik Plani, 2009).
Neler yapilmali?

“Milll Egitim Temel Kanunu’nun 31. maddesinde belirtilen yiiksekogretime 6grenci
se¢iminde YOK ile MEB’in isbirligi, egitim sisteminin birligi ve biitiinliigiinii korumak adina

aktif ve siirekli hale getirilmelidir (Giir ve Celik, 2009:41).

Egitim sistemi yapist icerisinde hayat-boyu Ogrenim firsatlar1 sunan kurumlar

desteklenmeli ve yayginlagtirilmalidir. Bunun yaninda degisen diinyanin ihtiyaglarma uygun
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yeni kisa siireli ve esnek programlar gelistirilmeli, yayginlastiriimali ve katilim sayisin1 arttirict

caligmalar yapilmalidir (Giir ve Celik, 2009:41).

Miifredatin Ankara’dan belirlendigi bir egitim sistemi yerine, her dgrencinin erigsmesi
gereken asgari standartlarin  belirlendigi ve Ogrencilerin belirlenen standartlara ulasip
ulagmadiklarinin degerlendirilmesinin yapildig1 bir sisteme gegilmelidir (Giir ve Celik,
2009:41).

Ogretmenler icin yapilacak olan hizmet i¢i egitim mekanizmasi, egitim sisteminde

yapilmasi diigtiniilen gelistirme ¢aligmalar1 dogrultusunda hizmet vermelidir(Hazir, 1993).

Yoneticilerin, miifettislerin, 6gretmenlerin, yapilmak istenen gelistirme ¢aligmalar1 hak-

kinda genisleyen halkalar halinde bilinglendirilmeleri gereklidir (Hazir, 1993).
Ogretmenler yapilmak istenen yeniliklerden haberdar edilmelidir (Hazir, 1993).

Getirilmesi diisiiniilen degisikliklerin veya yeniliklerin uygulanabilirligini arttirmak
adina kitle iletisim araglar1 araciligilyla kamuoyunun siirekli olarak bu konularda

bilgilendirilmesi gereklidir (Hazir, 1993).

Program kuramunin uygulamaya dondstirilmesinde, biirokrasi, bilim adami ve

uygulayicilarin esgiidiim i¢inde ¢aligmalart saglanmalidir (Hazir, 1993).”

Egitim tim toplumlarin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve politik gelismelerini dogrudan
dogruya etkiledigi i¢cin toplumlarin 6nde gelen sorunlarindan biridir. Her toplumun, egitimini,
gelismeleri izleyerek ve analiz ederek ve bu gelismelerden yararlanarak, kendi ihtiyaglarina gore
diizenlemesi gerekir. Bu diizenlemeler, ihtiyaglar degistikce zamana gore yeni bicimler almak
zorundadir (Fer’den akt. Unal, 2010). Hizli bir gelisme ve degisim gosteren diinyaya paralel
olarak egitimle ilgili degisikliklere ihtiya¢ duyulmasi dogaldir. Bu yiizden iilkenin ihtiyaclar1 ve
modern diinyanin degerlerine uygun olarak zaman zaman 6gretim programlarinda degisiklikler
yapilmast bir zorunluluktur. Bu degisikliklerin uluslar arasi egitim yonelimleri dikkate alinarak,
geemis program deneyimlerinden edinilen tecriibeyle ve program gelistirme ilkelerine uygun

olarak yapilmasi programlarin daha etkin ve basarili olmasini saglayacaktir.
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2.3.2. TURKIYE’DE YURURLUGE GIiREN EDEBIiYAT OGRETIM
PROGRAMLARI

2.3.2.1. 1924-2005 YILLARI ARASINDA YURURLUGE GiRMiS TURK DiLi
VE EDEBiYATI OGRETiM PROGRAMLARI

Sosyoloji, ulus kavramini, ‘aymi topraklar lizerinde yasayan, dil, kiltir ve ilki
bakimindan birlik olusturan topluluk’ diye tanimlamaktadir (Kavcar, 2006). Ulusal kiiltiiriin en
onemli 6gelerinden biri olan dil ve edebiyatin (Kantemir, 2006) 6gretimi iilkemizde yapilan
Ogretim programlari ¢aligmalarmin en 6nemli konularindan biri olmustur. Tirkiye’de Tiirk Dili
ve Edebiyati Ogretim programi gelistirme c¢aligmalarina bakildiginda birgok program
degisiminin yapildig1 goriilmektedir. 1924, 1927, 1929, 1934, 1938, 1942, 1949, 1957, 1992,
1995, 2005 yillarinda farkli Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programlarini uygulamaya kondugu

goriilmektedir:

Ortadgretim kurumlarinda dil ve edebiyat 6gretimi igin ilk program 1924 yilinda
hazirlanmistir. 1949 yilinda uygulamaya konulan program iizerinde 1952 ve 1954 yilinda basit
degisiklikler yapilmuis; daha sonraki degisikliklerle son seklini alan 1957 programi, bir yil harig,
33 w1l yiirtrlikte kalmistir. 1976 da uygulanmakta olan Tiirk Dili ve Edebiyati Miifredat
Programi iizerinde koklii degisikliklere gidilmis; fakat bir yil sonra yine 1957 programina
doniilmiistiir. 1957 programi, 1991-1992 6gretim yili basma kadar uygulamada kalmis, “Ders
Gegme ve Kredi Sistemi”ne gegilince yeni bir program uygulanmaya konulmustur. Bu program
bir yil sonra degistirilmistir. 9 Kasim 1992 tarihinde yeni bir Tiirk Dili ve Edebiyat1 Miifredat
Programu yiiriirliige girmistir. Diger programlardan farkli olarak bu programda yil degil donem
esas alinmustir. 1992 programu “uygulanabilirlik” vasfinin olmamasi nedeniyle 1995-1996
ogretim yilinda uygulamadan kaldirilmistir (Karakus’tan akt. Melanlioglu, 2005). 2005 yilinda
ise liselerin dort yila ¢ikarilmasiyla birgok ders gibi Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim

programi yeniden diizenlenmis ve yeni program yiirlirliige girmistir.
Ulkemizde dil ve edebiyat egitimi giiniimiize dek cesitli adlarla yapilmustir:

1924'e kadar: Lisan-1 Osmani Kavaidi, Imla ve Insa, Kiraat ve Kitabet-i Tiirki,
Miintehabat-1 Edebiye, Miikemmel Tiirkce Kitabet, Tiirkce Kitabet ve Insa, Insa, Edebiyat,

Kitabet-i Resmiye, Kavanin-i Osmaniye, Lisan-1 Osmani, Edebiyat Tarihi,
1924-19209: Tiirkce, Edebiyat,

1929-1931: Tiirkce (Kiraat, Takrir, Edebiyat Tarihi),
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1931-1949: Edebiyat,
1949'dan sonra: Tiirk Dili ve Edebiyati (Karakus’tan akt. Ogur, 2008).

2005°ten sonra ise dil egitimi Dil ve Anlatim; edebiyat egitimi Tiirk Edebiyat1 olarak

adlandirilmigtir.

Tirkge ve Edebiyat 0gretiminin programli, bilingli ve ¢agdas bir sekilde verilmesi
biiyiik 6nder Mustafa Kemal Atatiirk’le baglamustir. “Atatiirk’iin ¢ercevesini ¢izdigi yeni egitim
modelinin en énemli 6zelligi, her seyden 6nce milli bir nitelik tagimasidir. Bu nitelik de ancak
ana dili ile yani Tiirk¢e ile saglanabilir. Atatiirk, yaptigi egitim reformuyla her seyden once
Tirkgenin haysiyetini korumustur. Tiirkgenin haysiyetinin korunmasi ise biiyiikk Tiirk milletinin

haysiyetinin korunmas1 demektir” (Dursunoglu, 2006).

Atatiirk’tin egitim hakkindaki diistinceleri, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile uygulamaya
konulmustur. Bu kanun ile egitim dili olarak Tiirkge kabul edilmis, egitimde birlik saglanmig

ve dersler bir merkezden planlanmistir (Dursunoglu, 2006; Cetin, 2010).

Orta 6gretim kurumlarinda dil ve edebiyat 6gretimi igin ilk program, 1924 yilinda Vasif
Cmar'm baskanhiginda toplanan “Il. Heyet-i Ilmiye” toplantisinda bigimlendirilmistir. Bu
programin ilkeleri “Lise Miifredat Programlarmin Esbab-1 Mucibe Layihasi” adli kiiglik bir
kitapta yer almistir. Bu kitap¢igin “Tiirkge” boliimii Mehmed Fuad K&priilii, Ali Canip Ydntem
ve Siileyman Sevket Tanli tarafindan hazirlanmustir. Kitapgikta ortaokulda, lisede ve 6gretmen
okullarinda Tiirkce 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili agiklamalar yapilmistir. Bu
aciklamalar dil ve edebiyat derslerinin ilk miifredat programi olarak kabul edilebilir (Gogiis ve

Karakus’tan akt. Dursunoglu, 2006).

1924 yilinda hazirlanip uygulamaya konulan programda lise birinci siniflarda sekil ve
tiir bilgisine yer verilmistir. Bu bilgilerin lise iki ve iicte agirlikli olarak islenecek olan edebiyat
tarihine zemin olusturmasi1 amaclanmistir. Bu programda, o6grencilerin Bati1 edebiyati ile
tanismasina da zemin hazirlanmistir. Lise son siniflarda Edebiyat subelerinde metin ¢aligmalari
icin ayr1 ders saati diizenlenmistir (G6glis ve Karakug’tan akt. Dursunoglu, 2006). 1924 yilindan
itibaren edebiyat konular1 ve fen ve edebiyat subelerine gore diizenlenmistir. Ders saatleri

gozden gecirilerek edebiyat kronolojik yaklasima gore ele alinmaya baglanmigtir (Cetin, 2010).

1927 yilinda 1924 programimin gozden gecirilmesine ihtiyag duyulmus ve programin
eksik ve aksayan yonleri yeni gelismeler de dikkate alinarak giderilmeye calisilmistir (Cetin,
2010). Bu amacla Maarif Vekaleti tarafindan “ Orta Mektep ve Lise Edebiyat Programlarina

Zeyl” adli bir agiklama yazis1 yayimlanmis, programin degistirilme sebepleri agiklanmistir. Bu
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aciklamada lise birinci sinifta yazi ¢aligmalarma yer verilmedigi; “Edebiyat” dersinin iki
saatinin okumaya, bir saatinin yazili anlatima ayrilmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica
“Edebiyat tarihi” ders igeriginin ¢ok yogun oldugu vurgulanarak ders saati ve konular
hafifletilmistir (Dursunoglu 2006).

1927 &gretim programinin 1924 6gretim programina gore yeni kabul edilebilecek
yonleri sunlardir: Ogrencilerin okudugu eserleri inceleyebilmeleri igin ¢esitli ¢aligmalara
yonlendirilmeleri; duygu, diisiince ve hayallerini rahatga yazili ve sozlii olarak ifade etme
aligkanlig1 kazanmalari, kendi eserlerimizi Bat1 Edebiyati 6rnekleriyle karsilastirarak kiiltiirel

zenginliklerini gelistirmeleri amaglanmasi (Karakus’tan akt. Dursunoglu, 2006).

1928 yilinda Arap kokenli Tiirk alfabesi birakilmis; Latin kokenli Turk alfabesine
gecilmistir. Bu yenilik “milletimizin hayatinda ve Tiirk dili ve Edebiyati tarihinde tam
anlamiyla bir milat olmustur” (Dursunoglu, 2006). Okullarda Arapca ve Farsca dersleri
kaldirilmigtir. Ana dilin 6nemi vurgulanarak dille ilgili arastirmalar ve ¢alismalar yapilmasi

gerektigine karar verilmistir.

Maarif Vekaleti, dil ve edebiyat derslerinin igeriginde bir diizenleme yapilmasina gerek
duymustur (Maarif Vekaleti’nden akt. Celik, 2011). 1929 yilinda diizenlenen 6gretim progra-
minda “Tiirkge ve Edebiyat dersinin adi “Tiirkge” olarak degistirilmistir (Celik, 2011). Bu
diizenlemeye gerekce olarak ortaokul ve lise siniflarindaki ana dili egitiminin bir biitiin olarak
goriilmesi gerektigi, bu egitimin “dil” ve “ edebiyat” olarak ayrilmasimin yanlis oldugu

verilmistir (Dursunoglu, 2006).

1929 Miifredat Programi, daha 6nce uygulamaya konulmus olan programlardan yontem
bakimindan ¢ok biiyiik farklilik gostermektedir. Tiirkge 6gretiminin ilke ve esaslari ile amaglari
(kiltiirel, toplumsal, ulusal, ahlaki amaglar) ilk defa bu programla belirlenmistir. Bu amag ve
ilkeler, ana dili egitim ve 0gretimi acisindan ¢ok onemli bir gelismedir. Programda diisiinme
aligkanhiginin kazandirilmasi, konusma ve yazma yeteneklerinin gelistirilmesi ile Tiirk¢enin
Ogretimi i¢in yapilacak ¢aligmalar hakkinda birtakim bilgiler verilmistir (Karakus ve Gogiis’ten
akt. Dursunoglu, 2006).

1929 yili 6gretim programinda diinya edebiyati orneklerine daha ¢ok yer vermek
gerektigi belirtilir; hem diinya hem Tiirk edebiyatimin nitelikli 6rneklerine yer veren bir edebiyat
tarihi ve metinlerde gecen yabanci sozciiklerin agiklanmasi ig¢in genis kapsamli bir soézliiglin

yazilmasi uygun goriiliir (Maarif Vekaleti’nden akt. Celik, 2011).

116



Lise edebiyat programi 1934 yilinda yeniden diizenlenmistir. Bu program, 1929-1930
Ogretim yilinda uygulanan Tirkge programindan pek farkli degildir. Degisiklik, bu dersin
ortaokulda “Tiirk¢e”, lisede ise ““ Edebiyat” adiyla verilmesidir (Dursunoglu, 2006).

1938 yilinda kiiciik diizeltmeler yapilan 1938 miifredatinin 1934 miifredat: ile benzer
oldugu goriiliir (Cetin, 2010). Bu programla yapilan en 6nemli degisiklik, dersin éneminden
dolay1 ders ddevleriyle ilgili bazi agiklamalar yapilmis olmasidir (Oztiirk ve Karakus’tan akt.

Dursunoglu, 2006).

1942 yilinda, yalniz lise iiglincii siniflarin programinda bir degisiklik yapilmstir.
(Karakug’tan akt. Dursunoglu, 2006). 1942 ve 1946 yillarinda yapilan degisikliklerle
uygulanmaya devam edilen programda edebiyat tarihine 6nem verildigi gériilmektedir (Cetin,
2010).

1949 yilinda hazirliklarina baglanip 1950 yilinda tamamlanan yeni programda dersin adi
“Tiirk dili ve edebiyat1” olarak belirlenmistir (Celik, 2011). Programda, ders “Okuma ve
Edebiyat”, “Dil Bilgisi” ve “Kompozisyon” bdlimlerine ayrilmis, bu alanlarla ilgili

acgiklamalara yer verilmistir. (Karakus ve G6giis’ten akt. Dursunoglu, 2006).

1952 yilinda Tirk Dili ve Edebiyati Miifredat Programi yine degismistir. Programin
basinda “Liselerde Tiirk Dili ve Edebiyati dersleri genel olarak Okuma, Kompozisyon ve Dil
Bilgisi boliimlerini ihtiva eder.” seklinde bir ifade bulunmaktadir. Bu programda Okuma ve
Edebiyat, Kompozisyon ve Dil Bilgisi ile ilgili amaclar ve yontemlerle ilgili agiklamalar

bulunmaktadir (Karakus’tan akt. Dursunoglu, 2006).

1952 Ogretim Programinda 1949 Ogretim Progranindan farkli olan kismu, liselerin dért
yila ¢ikarilmasindan dolayr Edebiyat subesine haftada iki saat “Garp Edebiyati” dersinin
konulmasidir (Dursunoglu, 2006).

1954-1955 lise edebiyat programinda; 1934-1952 yillar1 arasinda yapilan programlar
disinda edebiyat programmnin koklii bir degisiklige ugradigi programdir (Cetin, 2010). Bu
programa gore dersin, birinci siniflarda 3 saat Okuma, 2 saat Kompozisyon; ikinci siniflarda 3
saat Okuma, 1 saat Kompozisyon; ii¢iincii siniflarda 3 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon;
dordiincti simif Edebiyat kolunda haftada 5 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon; Fen kolunda | saat
Okuma, 1 saat Kompozisyon olarak okutulacagi agiklanmistir. Ogretim Programinin sonunda da
“miifredatin uygulanmasinda 22 Kasim 1954 Tarih ve 826 Sayili Tebligler Dergisinde

yayimlanan agiklamalarin esas olacagi” ifade edilmistir (Karakug’tan akt. Dursunoglu, 2006).
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1956 yilinda Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programu tekrar degistirilmistir. Bu
program 1957 Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretim Programinin temelini olusturur.1956’da liselerin
tic yila dondiiriilmesiyle 1956 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi uygulamadan
kaldirilmis; 1957-1958 &gretim yilinda uygulanmak iizere, 1957 Tiirk Dili ve Edebiyat:1 Ogretim

Programi hazirlanarak yiiriirliige konulmustur (Karakug’tan akt. Dursunoglu, 2006).

Cagin gereklerine ayak uydurmak, yeni egitim ve dgretim kuramlarindan yararlanmak
amactyla diizenlenen (Celik, 2011) 1957 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi, daha énce
hazirlanmis ve uygulanmis olan biitiin programlarin olgunlagsmis seklidir. Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretim programlari igerisinde en uzun siire uygulamada kalan programdir (Karakus’tan akt.
Dursunoglu). Uygulamaya konulan yeni program hakkinda genis bir ac¢iklama yapilmistir. Bu
aciklamanin bas tarafindan, derslerin boéliintisii ile ilgili olarak, dersler “Okuma” ve
“Kompozisyon” boéliimlerine ayrilmis; ayrica, Dil Bilgisinin de bu derslerle kaynastirilmasi
geregi kararlastirilmistir (Karakug’tan akt. Dursunoglu, 2006). 1957 o6gretim programinin
odaginda edebiyat yapitlari, bu yapitlarin 6grenciler tarafindan okunup incelenmesi yer alir
(Celik, 2011).

1957 Tirk Dili ve Edebiyati 6gretim programi, 6gretmenlere esneklikler taniyan; ancak
onlar1 yonlendirici yontem ve teknikler sunmayan bir 6gretim programidir. Davranis ve beceri
kazandirmay1 amaglayan 1957 6gretim programimin en 6nemli eksiklikleri geleneksel edebiyat
tarihgiliginden vazgegememesi ve dil bilgisi egitiminin arada kaynastirilarak ihmal edilmesidir

(Isiksalan’dan akt. Celik, 2006; Karakus’tan akt. Dursunoglu, 2006).

1957 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi, 1976 yili hari¢ 1991 yilma kadar 33 yil
uygulamada kalmistir. Bu yoniiyle hakkinda en c¢ok tartisma ve yorum yapilan program

olmustur (Dursunoglu, 2006).

1976 yilinda yeni bir Tirk Dili ve Edebiyati 6gretim programi yayimlanarak
uygulamaya konmus; bu programla beraber, ders isimleri ve kitaplar1 da degismistir. Ders “Tiirk
dili” ve “Tiirk edebiyat1” olarak iki boliime ayrilir Bu program, ihtiva ettigi agiklamalar ve
metotlarla beraber “milli kimlik” kazandirma amacin1 6n planda tutmasi, uygulanabilir olmasi

gibi 6zellikleriyle digerlerinden farkli olmustur (Karakus’tan akt. Dursunoglu, 2006).

1976 yili Ogretim programinda yer alan Tiirk dilinin tarihsel donemlere gore
degerlendirilmesi veya Tiirk dilinin yapisal sorunlarinin tartisilmasi gibi ortadgretim

Ogrencilerinin diizeyini agsan amagclar bulunmaktadir (Celik, 2011).
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1976 programi sadece bir yil uygulanmis, tekrar 1957 programi uygulanmaya
baslanmigtir. 1957 Programi 1991 yilina kadar uygulamada kalmistir. 1991 yilinda uygulamaya
konan Ders Gegme ve Kredili Sistemine uygun yeni bir program hazirlanmistir. Ancak bu
program uygulamada giicliikler yiiziinden bir yil sonra tekrar degistirilmistir (Dursunoglu,
2006).

1991 yilinda uygulamaya konulan programda “Tiirk Edebiyati”, “Dil Bilgisi” ve
“Kompozisyon” dersleri ii¢ ayri1 ders olarak kabul edilmis ve programlari da ayri ayri
hazirlanmigsken; 1992-1993  Ggretim  yilinda uygulamaya konulan programla tekrar
birlestirilmistir (Dursunoglu, 2006).

1995 yilinda “Ders Gegme ve Kredi Sistem”inin yiiriirliikten kaldirihip “Simif Gegme
Sistemine” doniilmesiyle 1992 yili dgretim programi, geleneksel sisteme uyarlanmistir. Bu
uyarlama basarili olmamustir, ¢linkii Tiirk dili ve edebiyati dersi bilgi icerigi bakimindan yogun

bir derse doniismiistiir (Adali’dan akt. Celik, 2011; Dursunoglu, 2006).

“Talim ve Terbiye Kurulunun 07.06.2005 tarih ve 184 sayili karariyla, 2005-2006
egitim-6gretim yilindan itibaren ii¢ yillik genel, mesleki ve teknik liselerin egitim ve &gretim
siiresi 9. smiftan baslamak tizere kademeli olarak dort yila ¢ikartilmis ve ilke olarak hazirlik
smiflar1 kaldirilmigtir. Liselerin 9-12. siniflar1 i¢in Matematik, Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim,
Cografya, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri derslerinin 6gretim
programlar1 gelistirilerek uygulamaya konulmustur” (Dokuzuncu Kalkinma Plan1 Ozel Ihtisas
Komisyonu Raporu, 2009). Bu degisiklikle birlikte liselerde Tiirk Dili ve Edebiyati olarak
yapilan ders Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim adiyla iki farkli derse ayrilmistir. 2005 yilinda
her iki dersin 6gretim programi i¢in ayr1 ayri 6gretim programi kilavuzlar: yayimlanmustir. Bu
kitaplarda tiim sinif diizeyleri igin yillik planlar, tiniteler, kazammlar, etkinlikler ve agiklamalar
bulunmaktadir. Kilavuzlarda kazanim tablolari, her iinite i¢cin Onerilen siire ile metin sayis1 da

verilmistir.

Ancak 2005 Tiirk Edebiyatt Programinin uygulanmasinda bazi sorunlar oldugu
goriilmektedir. Yapilan caligmalar yapilandirmaci 6gretim yaklagiminin okullarda yeterince
uygulanmadigin1 ortaya koymaktadir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 2008 yilinda
yaptigr “2005 Yilinda Gelistirilerek uygulamaya Konulan 9, 10, 11. Smif Tiirk Edebiyat1 Dersi

13

Ogretim Programi ve Ders Kitabimn Degerlendirilmesi Calismasi”nda  «...dersler dgrenci
merkezli olmaktan c¢ok Ogretmen merkezli olmakta ve varilmak istenen hedeflere

ulagilamamaktadir.” sonucu yer almaktadir (akt. Saydim, 2009:2). Saydim’in (2009)
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aragtirmasinda ise 0gretmenlerin dersleri yapilandirmacilik yontemleriyle islemedikleri ortaya
¢ikmistir. Calisma sonucunda, Tiirk Edebiyati dersinde 6grencinin sadece % 15 civarinda séz
sahibi oldugu; Tiirk Edebiyat1 dersi konulari islenirken TDE 6gretmenlerinin % 45,7 sinin hig
grup calismasi yapmadigi tespit edilmistir. Bir baska calismada, Tirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun yeni program konusunda hizmet i¢i programa katilmadiklar1 ve
bir¢ok dgretmenin bu nedenle programi uygulama konusunda sikintilar yasadigi tespit edilmistir

(Celik, 2010).

Isiksalan’in (2005), TDE Ogretmenlerinin yeni Tiirk Edebiyati programiyla ilgili
gorislerini aldigi calismasinda “Etkinliklerin sinif ortaminda uygulanacak kadar islevsel
olmamasi; yeni programin temel felsefesi hakkinda yeterince bilgilendirilmemeleri; yeni
programin dgrencinin yasi ve algilama diizeyinin tizerinde akademik derinlik isteyen bilgiler
iceren kapsamli bir ¢ercevede hazirlanmis olmasi, yeni programda gerceklestirilmesi 6ngdriilen
kazanim ve becerilerin hepsinin Ogrencilerin 1ilgi, gereksinim ve beklentilerine uygun

9%. ¢

olmamas1”; “etkinliklerin agirlikli olarak 6grenci gruplar1 veya grup sozciileri tarafindan sinif
ortaminda sergilenmesinin pek miimkiin olmamasi1”; “etkinliklerin sunulmasinda siirenin yeterli
olmamasi” gibi sorunlar ifade edilmistir. Aymi c¢alismada gorislerine basvurulan genel ve
meslek lisesi Ogretmenlerinin  neredeyse tamami (%93.6; %98.2), Anadolu lisesi
ogretmenlerinin beste dordiinden fazlasi (%87.2), 6zel lise 6gretmenlerinin yaklasik beste dordii
(%78.5), 2005 programindaki becerileri, dgrencilere kazandirma giigliikleri ¢ektiklerini ifade
etmiglerdir. Ayrica Ogretmenlerin tamami, yeni yontem ve yaklasimlarin farkli Srneklerle

tanitildig1 ayrintili bir edebiyat rehberlik kitabina gereksinim duyduklarimi belirtmislerdir.

Saydim’in (2009) yaptigi bir arastirmada ise dokuz, on ve on birinci sinif 6grencilerinin
Tiirk Edebiyat1 dersine kars: ilgileri diisiik diizeyde oldugu ¢ikmustir. Ogrenciler; farkli
yontemlerin uygulanmasi, farkli arag gereclerin kullanilmasi, 6gretmenin 6grenciye yaklasima,
Ogrencinin derste aktif olmasi, dersin eglenceli hale getirilmesi, konularin gercek hayatla
iligkilendirilmesi, ders kitabinin 6grenciler agisindan g¢ekici ve anlasilir olmasiyla derse olan

ilgilerinin artacagini ifade etmektedirler.

Ayrica Celik (2010) tarafindan yapilan bir c¢alismada, Tirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun yeni program konusunda hizmet i¢i programa katilmadiklari
tespit edilmistir. Hazirlanmig olan program ne kadar iyi hazirlanmis olursa olsun, programi
uygulayacak oOgretmenler program konusunda yeterli diizeyde bilgilendirilmediyse,

programlarin basariya ulagsmasi olanaklh degildir.
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TDE derslerinin 6lgme ve degerlendirme boyutu ile ilgili yapilan arastirmalar
Ogretmenlerin sorular1 hazirlama siirecinde kavrama diizeyinde kaldiklarimi gostermektedir.
Smif i¢i 0grenme aktiviteleri de sinirli tutulmakta, 6gretmenler daha ¢ok anlatma diizeyinde
kalmaktadirlar. Ciftgi ve Aydemir’in (2008) ¢alismasinda Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmen
adaylarinin hazirladiklari sorularin Bloom taksonomisine gore tasnif edildiginde % 13 analiz, %
6 sentez, % 11 degerlendirme seklinde bir bilissel basamak dagilimi ortaya ¢ikmaktadir. Bu da
gelecegin TDE Ogretmenlerinin iist biligsel basamaklara gére soru sorma yeterliligini tam

anlamiyla kazanamadiklarin1 gostermektedir.

2009 yilinda yapilan Ogrenci Segme Sinavi verileri, 11 ya da 12 yil egitim gormiis
ogrencilerin % 2’sinin Tiirkge testinden, %23 iiniin ise Matematik-1 testinden bir netten daha az
net soru yaptigini gdstermektedir (OSYM, 2009°dan akt. A¢ikgeng, Kose, Giinel ve Demirkol,
2011). Kavcar’in (1999:27) da belirttigi gibi Tirkiye’deki egitim sistemindeki “bugiinkii
uygulamalar, test smavi, giderek gelisen test endstrisi, test basar1 kaygilar1 gibi birgok etken

devam ettigi siirece, dil ve edebiyat egitimi konusunda iyimser olmak ¢ok giictiir.

2.3.2.2. 2005 TURK EDEBIYATI OGRETIiM PROGRAMI OGRETIM
YAKLASIMI: YAPILANDIRMACILIK

YAPILANDIRMACI YAKLASIM

1980 sonrasi Tiirkiye’de yapilan kokli degisiklikler, (devlet¢i ekonomiden piyasa
ekonomisine gecis, kitle iletisim araclarindaki artis ve cesitlilik, bilgi birikimi ve teknoloji
hizindaki biiyiik artig) ihtiya¢ duyulan bireylerin 6zelliklerini degistirmistir. Bu degisim, daha
islevsel ve ihtiyaclara yonelik egitim amaclarinin olusturulabilmesi i¢cin yapisal reformlara
ihtiyact dogurmustur. Bu koklii degisimler yillarca egitim sistemimizi yonlendiren davranisct
yaklagimin terk edilmesine; gelismis iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de yapilandirmaci

yaklagimin uygulamaya konmasi gerekliligine neden olmustur (Gomleksiz, 2007).

Literatiirde yapisalci, olusumcu veya insact olarak farkli isimlerle nitelendirilen
yapilandirmacilik, 6grencilerin  bilgiyi ve anlami olusturmalarini, arastirmalarin,
sorgulamalarini, problem ¢ozmelerini, elestirel diisiinmelerini, O0grenmeyi Ogrenmelerini

vurgulayan bir 6gretim modelidir.

“Yapilandirmact goriis temelde bilgi teorisiyle ilgili olup bilginin birey tarafindan nasil
olusturuldugu tizerinde yogunlasmaktadir. Bundan 6nce giindeme gelen davranig¢i yaklagimda

bilgi, 6grenme, dogru bilgi konularinda genelde pozitivizm etkisinde gelisen goriisler egemendi.
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Yapilandirmacilik, pozitivizme alternatif olarak gelisen paradigma etkisinde ¢ikmustir” (Sisman,
2011:344).

Yapilandirmaci goriis egitim programlarini farkli agilardan ele alan bir yaklagim
sunmustur. Son donemlerde bir¢ok {llke egitim programlarmi yapilandirmaci felsefe
dogrultusunda diizenlemistir. Tiirkiye’de de egitim programlari bu anlayis gercevesinde yeniden

olusturulmaya baglanmistir (Sigman, 2011:344).

Sokrates’in ilk yapilandirmacilardan oldugu; Kant’in felsefesinde de yapilandirmaci
ozellikler oldugu soylenebilir. Ancak yapilandirmaciligin  asil  temelleri Bruner’e
dayanmaktadir. Bruner, sarmal egitim programinda yapilandirmaci ilkelerin kullanilmasi
gerekliligini ortaya koymustur. Yapilandirmacilik, baska egitim programlarinda da kullanilan
bir yaklasimdir; ¢linkii siiregle ilgili bir yontemdir. Jean Piaget de yapilandirmaciligin
temellerini olusturan 6nemli bilim adamlarindandir. Piaget’nin, insanlarin kendi diinyalarmi
aciklamalar1 ile ilgili anlayigi, yapilandirmaci goriigiin  agirlik noktasini  olusturur2

(Kiigiikahmet, 2008:105).

J. Piaget’nin bilissel yapilandirmacilik kurami ile L. S. Vygotsky’nin sosyokiiltiirel
yapilandirmacilik kuramu en yaygin olan kuramlardandir (Yurdakul’dan akt. Demirel,

2008:157-163).
Piget’nin bilissel yapilandirmacilik kurami egitime su sekilde yansimustir:

“Egitim programlarini diizenlerken her bir gelisim seviyesindeki diistinmenin
kendine 6zgl nitelikleri g6z Oniinde bulundurulmalidir. Cocuklarin bilissel
gelisim diizeyi dikkate alinmali, onlarin gelisimsel olarak yapamayacag
beklentiler olusturulmamalidir.

- Zihinsel yapilarin yaratilmasi i¢in dgrencilerin dncelikle amaca ulasmada tekrar
yapmalar1 ve hareket semalarini icsellestirmeleri gereklidir. Ogrencilerin
hedeflere ulagmalarini1 saglayan eylemlerini stirekli uygulamalari i¢in olanaklar
yaratilmalidir.

- Opgrencilere; sonraki fikirlerin 6nciisii olarak hizmet edebilecek yardimci ya da
rehber fikirler, onlarin var olan yanls anlamlariyla g¢elisen deneyimler ve
kavraylp uygulayabilecekleri alternatif yasantilar sunularak diisiincelerinde

gelisim saglanmalidir.

2 Bruner ve Piaget’nin yaninda Skinner, Vygotsky ve Dewey gibi bilim adamlarinin goriis ve teorileri,
yapilandirmacilik yaklagiminin temellerini olugturmustur.
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Ogrencilerin yeni sema olusturmalar1 yaninda var olan semalarini gelistirmeleri
icin 6ziimleme ve diizenleme arasinda denge kurulmalidir.

Cocuklarin dogustan getirdigi bilimsel 06zelligi yansitmalarma yardime1
olunmali, bunun i¢in dogal merakin agiga ¢ikisi tesvik edilmelidir.

Yanliglara ve nedenlerine karsi duyarli olunmali, yanlisi vurgulamak yerine
fikrin altinda yatan nedenler arastirilmalidir.

Yeni biligsel yapilarin eskilerinin lizerine kuruldugu disiiniilerek 6grenme
slireglerinde dgrencilerin onbilgileri dikkate alinmalidir” (Demirel, 2008:158).
Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel yapilandirmacilik kuraminin egitime yansimalari
su sekilde 6zetlenebilir:

“Cocuklarin dissal diyaloglar igsellestirerek ogrendikleri dikkate alinmalidir.
Cocuklar gevrelerini gozleyerek daha iyi dgrenirler ve elestirel diistinebilirler.
Bu siiregte 6gretmen ve diger 6grenciler model olmalidir.

Ogretmenler, ¢ocuklarin kendi kendilerine ilerlemelerine yardim etmek icin
onlara rehberlik eden destekleyiciler olarak davranmalidir.

Ogretim, ¢cocugun o anki bilgi seviyesinden her zaman ileri diizeyde olmalidir.
Cocuklar kapasitelerinin  {istlinde islem yapamadiklarindan uygun bir
rehberlikle ¢ocuklarin bu alan i¢inde gelismeleri saglanabilir.

Cocuklarin bir beceriyi igsellestirebilmeleri igin, Ogretim dort asamada
ilerlemelidir. Ilk asamada, Ogretmenler beceriye oOrnekler vermeli ve ne
yaptiklarma ve nigin yaptiklarma iliskin sézel agiklamalar getirmelidirler. ikinci
asamada Ogrenciler, 6gretmen ne yaptiysa onu taklit etmeye caligmalidirlar.
Ugiincii asamada, 6grenciler beceriler iizerinde daha fazla hakimiyet sagladikea,
Ogretmenler yavas yavas geriye cekilmelidirler. Son olarak da ogrenciler
beceriyi igsellestirmek i¢in yeterince uygulama yapmali ve uzman davranislar
sergilemelidirler.

Ogrenciler i¢sel kavramlarmin daha dogru ve genel olmasi igin bilimsel
kavramlarla yiiz yiize getirilmelidir.

Dil ve diisiince birbirleriyle yakindan iligkili oldugundan diisiincenin geligimi
icin dil becerilerinin gelismesine yardimci olunmalidir. Cocuklarin dil
becerilerinin  gelisimine  yardimcit  olunarak onlarin  distinceleri  de

gelistirilebilir” (Demirel, 2008:159).
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“Bilginin dogas1 ve 6grenme, yapilandirmaciligin temel dayanagi olmustur. Bu kuram
bilgiyi temelden kurmaya dayamr. Oziinde, grenenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya
koymasi vardir. Ogrenenlerin bilgiyi nasil dgrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye
baslayan yapilandirmacilik zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarma iligkin bir
yaklasim halini almstir. Yapilandirmacilikta bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden
yapilandirilmasi s6z konusudur. Yapilandirmaci 6grenme, var olanlarla yeni olan 6grenmeler
arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Yeni bilgiler

onceden yapilanmis bilgilerin iizerine bina edilir” (Stinbiil, 2011).

Yapilandirmaci yaklagim yeni bir “egitim programi” degil, bir yaklasim ya da
yontemdir. Yani bir Ogretim programinin tiim boyutlarmin yapilandirmacilia gore
olusturulmasi diisiiniilemez. Yapilandirmaci yaklagim, 6gretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve
ogrenme ile ilgili bir kuramdir. Bu yaklasim, 6gretim programlarinin “6gretim siirecleri” ile

ilgilidir (Kiigitkahmet, 2008:103, Demirel, 2004).

Yapilandirmaci yaklasimin pedagojik ve psikolojik igerigi ile ilgili kavram analizi

asagidaki gibidir:

Sekil 4: Yapilandirmaci Yaklasim Kavram Analizi

PEDAGOIJIK PSiKOLOJIK
bireysel
yapilandirmaci 6gretim yapilandirmaci 6grenim
sosyal grup
egitim programinin muhtevasi | | arastirma

YAPILANDIRMACILIK

yapilandirmaciligin bilgiye yaklagimi
Gergek nedir? Bunu nasil biliyoruz?

Kaynak: Selley’den alintilayan, Kiigiikahmet, 2008:105.

Davranigg1 6grenme, bilginin kazanilma sekline degil, davraniglarin nasil kazanildigina
odaklanmistir. Yani, davranig¢1 6grenme, insan zihnindeki biligsel siirecle degil; davranislarla

ilgilidir. Onlara gore zihin nesneldir; agik, net ve objektif bir sekilde dl¢iilemez. Davranisgilar
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uyarici ve tepki arasinda olusan zihinsel siirecleri 6nemsememislerdir. Oysa birey, ¢evresindeki
uyaricilara tepki gosterirken idrak etme, sezme, diislinme ve karar verme gibi birtakim zihinsel
becerilerinin iglemesi sdz konusudur. Boylece kisi, ¢evresinde tepki gosterecegi uyariciy1
secebilir ve bu uyariciya kendisince anlamlandirdigi sekilde bir tepki gosterebilir. Bu
dogrultuda yapisalcr yaklasimin, davramggi yaklagimin one siirdiigii “uyarici-tepki-pekistireg”
iliskisini “uyarici-zihin-tepki” olarak degistirdigi sdylenebilir (Saban, 2005).

Yapisalc1 kuram, 6grencilerin birtakim temel bilgi ve becerilerini edinmelerine karsi
cikmaz; ancak egitim siirecinde bireylerin daha ¢ok diisiinerek anlamalarmi, anladiklar bilgiyi
Ogrenme siirecine doniistiirmelerini ve davranmiglarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerekliligini
one cikarir. Bu baglamda yapisalct kuram bagkalarimin bilgilerini oldugu gibi bireylere
aktarmasi yerine, kisilerin kendi bilgilerini kendilerinin olusturmasi gerektigi temeline dayanir.

Zaten bu durum, bilginin dogasinin bir geregidir (Saban, 2005).

Yapilandirmacilik akimmin son zamanlarda 6ne ¢ikarilmasinin pek ¢ok nedeni vardir.
Ozellikle geleneksel anlayista dgrenmenin, ezbere ve bilginin tekrarma dayanmasi; oysa
yapilandirmacilikta bilginin kurulup, yeniden yapilandirilmasi s6z konusu olmasi énemlidir.
Yapilandirmacilikta bilgiyi yeni alanlara aktarmak, ogrenilmis bilgiyi yeni bir duruma
uyarlamak ve uygulama yapabilmek s6z konusudur (Demirel ve digerlerinden akt. Demirel,
2004:160).

Yapilandirmaciligin yonlendirici temel ilkeleri soyle maddelenebilir:

Ogrencileri, konuya ilgi duymalarini saglayan problemlere yonlendirmek.
Ogrenmeyi temel kavramlar cergevesinde olusturmak.
Ogrencilerin goriis acilarm ortaya ¢ikararak diisiincelerine deger vermek.

Ogretim programlarmi 6grenciye gore uyarlamak.

o > w0 D

Ogrenci 6grenmelerini siire¢ baglaninda degerlendirmek (Demirel, 2004).
Brooks, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin temel 6zelliklerini soyle siralar:

- “Bilgi ve beceriler, 6gretim uygulamalar1 6gretmenden 6grenciye dogrudan
oldugu gibi aktarilmamahdir.  Ogrencilerin, dgrenme siireci Oncesindeki
Onbilgi, goriis, inang, tutum, ilgi, amag ve beklentileri 6grenmeyi etkiler.

- Smuifta farkli 68renme stilleri, beklenti ve ihtiyaclar1 olan 6grenciler vardir. Bu

ogrenciler, farkli 6grenme 6gretme etkinlikleri ile 6grenebilirler.
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Ogrenme pasif bir siirec degil, &grencinin 6grenme siirecine katilimimi
gerektiren etkin, siirekli ve gelisimsel bir siirectir. Bu ylizden, 6gretim siireci
“ogrenci merkezli” olmalidir.

Bilgi ve anlayiglar her birey tarafindan kisisel ve sosyal olarak yapilandirilir.
Ancak ortak fiziksel deneyimlerde, dil ve sosyal etkilesimler nedeniyle
bireylerin yapilandirdigi anlam kaliplarinda ortak yonler vardir ve bu anlam
kaliplariin olabildigince yakin olmasi, okul ortaminda da saglanabilir.

Bir dersteki icerik, mevcut bilgilere eklemeler yapilmasi veya genisletilmesi
olmayip, bunlarin kdklii bir sekilde yeniden diizenlenmesini gerektirebilir.
Ogrenciler, karsilastiklar1 bilgi ve uyaricilari anlamlandirmaya calisirken
yapilandirdiklart yeni bilgileri degerlendirerek Ozlimler, diizenler veya
reddedebilirler.

Ogretim siirecinde dgrenci dzerkligi ve girisimleri desteklenmelidir.

Ogretimde ¢ok yonlii ortam ve materyallerin yam sira birincil bilgi kaynaklar
kullanilmali ve yasantilar saglanmalidir.

Derslerde 6grenme gorevleri ile gergek yasam durumlari arasinda iligkiler
saglanmalidir.

Ogrenme durumlar1 parga parca degil biitiinciil olarak ele alimmalidir.
Ogrencilerin beklenti ve ihtiyaclarma gore ders yonlendirilmeli, aktif ve
dinamik 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmalidir.

Derste 6grenci ilgilerine dayali ve giincel sorunlar ele alinmalidir.
Ogrenci-dgrenci, dgrenci-dgretmen etkilesimi iist diizeyde tutulmalidir.
Ogrencilerin  bilgileri iliskilendirmesi, karsilastirmasi  ve  irdelemesi
saglanmalidir.

Ogrenci basaris1 ve ogrenmesi cok yonli ve Ogrenme baglamina gore

degerlendirilmelidir” (Brooks’tan akt. Siinbiil, 2011:150).

Yapilandirmaci yaklasimda igerik 6grencilerin 6n bilgilerinden hareketle yeni bilgilere

ulasmalarin1 saglayacak nitelikte olmalidir. igerik 6grencilerin ilgilerine, tutumlarima, dgrenme

dzgecmislerine, kalitimsal 6zelliklerine uygun olmalidir. Icerik 6grencide bilissel ve zihinsel

celiskiler yaratmali ve bu celiskiler 6grenciyi diisiinmeye, arastirmaya, kesfetmeye sevk etmeli;

bunun sonucunda da 6grenci bilgiyi anlamlandirarak yeni bilgilere ulasmalidir (Sentiirk, 2009).

Yapilandirmaci anlayista 6grenme dogrusal bir siiregten daha ¢ok karmasik ve temelde

dogrusal olmayan bir nitelige sahiptir (Fosnot, 2007). Yapilandirmaci 6gretim uygulamalari
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Ogrenme siirecinde O0grencinin arastirmasini, kararlar almasini, isbirligi yapmasini, iist diizey
diistinme becerilerini ve yaraticiligim kullanmasini ve {iriin ortaya koymasimi istemektedir

(Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007).

Yapilandirmacit 6grenmeyi temele alan programlarda tasarimcilar “bireylere ne
Ogretilmeli?” sorusu yerine “bireyler nasil 6grenir?” sorusuna odaklanirlar. Yapilandirmaci
program gelistirme c¢aligmalarina bireylerin mevcut bilgilerini ortaya ¢ikarmak iizere baslanir.
Yapilandirmaci 6grenmede ogrencilerin 6nceden belirlenmis hiyerarsik hedeflere ulagmalari
degil, bilgiyi zihinsel olarak anlamlandirmalari igin 6grenme firsatlar1 olusturmaya amaglanilir.
Bu yiizden hedefler kesin olarak belirlenemez. Ogrenenlerin ulagsmalar beklenen genel hedefler
belirlenir (Stinbiil, 2011:153).

Yapilandirmaci teori insan varliginin 6zgiin oldugu (Celik, 2011) goriisiinden yola
cikarak bilginin insanlarin zihinlerinde yine kendileri tarafindan yapilandirilmasi gerektigini dne
stirer. Her birey sahip oldugu 6zgiinliikle dis diinyay1 anlamlandirma siirecini kendi olusturur.
Bu nedenle yapilandirmact anlayista bireysel farkliliklar ¢ok onemlidir. Ogrenme-6gretme

ortamlari bireylerin farkliliklar1 goz 6niinde bulundurularak hazirlanmalidir.

Ozetle yapilandirmacilik, ‘bilgi’nin 6grencinin ge¢mis bilgilerine ve diinyayla ilgili
genel goriislerine dayandigimi kabul eder. Boylelikle 6grenci bilgiyi baskalarinin bilgisinden
anladig1 kadariyla degil siizerek, anlamlandirarak ve tekrar kurarak dgrenir. Ogrenen, 6gretme-
Ogrenme siirecinde etkin bir role sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci sinif ortami, bilgilerin
aktarildigi bir yer degil; 6grencinin etkin katiliminin saglandigi, sorgulamalarin, arastirmalarin,
elestirilerin yapildigi, problemlerin ¢oziildiigi bir yerdir. Sif i¢i etkinlikler, 6grencilere zengin

ogrenme yasantilar1 gegirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir.
2.3.2.2.3. YAPILANDIRMACI YAKLASIMA GORE OGRENME-OGRETME

“Glinlimiiz egitim ve Ogretim paradigmalarinin en Onemli yaklasimi, davranigsal
paradigmanin dikte ettirici “6gretileni 6gren” seklindeki bir 6gretim anlayisi yerine “6grenmeyi
ve diisiinmeyi Ogrenme” Tlizerine odaklanan varolusgu, insancil, ilerlemeci, pragmatist ve
yeniden yapilandirmacilig1 6n plana ¢ikarmasidir. Bu ise “6grenmeyi 6grenme” ve “diisiinmeyi
O0grenme”ye dair elestirel, yaratici ve yapilandirici bir anlayisa isaret eder. Bu baglamda istendik
ogrenmelerin gergeklestirilmesi i¢in 0gretimin planlanmasinin 6grencilerin daha ¢ok bireysel
ilgi, ihtiyag, yetenek ve beklentilerine gore olmasi gerekmektedir. Bu hedefleri kazanimlara

doniistiirmek amaciyla Ogrenme-6gretme durumlarinda O6grenmeye etki eden Onemli
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faktorlerden biri 6gretmenin 6grenme-0gretme siirecini yonetme-yapilandirma-yaklasimi ve bu

stiregte 0gretmenin sundugu “6gretim hizmetinin niteligi”dir” (Duman, 2011).

Yapilandirmaci Ogretim ortamlarinin diizenlenmesine asagidaki temel amagclarin

gerceklestirilmesi s6z konusudur. Bunlar 6zetle soyledir:

- “Bilgiyi yapilandirma stireci ile ilgili yasant1 saglama,

- Coklu bakis agilarima deger verme ve bu goriisleri degerlendirmede yasantilar
saglama,

- Ogrenmeyi 6zgiin ve konuyla ilgili baglamlarda 6ziimseme,

- Ogrenme siirecinde bireysel sahiplenmeye ve sz sahibi olmaya yonlendirme,

- Ogrenmenin ayrilmaz bir parcasi olan sosyal etkilesimi saglama,

- Bilgiyi yansitmada c¢oklu ortamlarin (video-fotograf, bilgisayar gibi)
kullanimin1 saglama,

- Bilgiyi yapilandirma siirecinde bireysel farkindaliga ve 6grenmeyi 6grenmeye

tesvik etme” (Erdem’den akt. Celik, 2011).

Her birey, cevresindeki olaylar iizerinde denetim kurmaya ve boylece yetkinligini
artirmaya gidiilenmistir. Bu durum g¢ocuklarda merak duygusu seklinde kendini gosterir. Bu
nedenle O6grenme-6gretme ortamlart diizenlenirken, Ogrenmeye giidiilenmenin de temelinde

yatan merak duygusundan yararlanilmalidir (Siinbiil, 2011:153).
Sekil 5: Geleneksel Yapidaki Ogrenme-Ogretme Anlayis:

Bunlar1 6gren ve nedenini de sorma!

Evet
efendim.
Tesekkiir
ederim
efendim.

Kaynak: Saban, 2005:166.
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Yapilandirmaci yaklagimda ogrenci igin O6grenme dogrusal degil, karmagiktir.

Yapilandirmaci yaklagimda:
“Ogretmen dgrencilerin bakis agilarini arastirir ve degerlendirir.

Smuftaki etkinlikler Ogrencilerin birbirine egitsel anlamda meydan okumasina

dayandirilir.
Ogretmenler belirli bir konuya olan ilgiden dogan problemleri ortaya atarlar.
Ogretmen dersini temel kavramlar ve biiyiik fikirler etrafinda olustururlar.
Ogretmenler dgrencilerin 6grenmelerini giinliik gretim baglaminda degerlendirir.

Yapilandirmaci yaklagim &grenci merkezlidir. Ancak bu Ogretmenin kiirsiisiinde
oturmasi anlamina gelmemektedir. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen de en az 6grenci kadar
aktiftir. Bu yaklasimda Ogretmen, Ornegin, bilim uzmanidir, profesyoneldir, kesfettiricidir”

(Kiigiikahmet, 2008:104).

Yapilandirmaci anlayig, 6grenmenin bilginin dgrenen tarafindan alinip kabul gérmesi
degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigr ile ilgilidir. Bilgi, 6grenenin diinyayla ilgili
deger yargilar1 ve yasantilari tarafindan iiretilir. Yapilandirmacilikta 6grenmelerin kaliciliginin
saglanmas1 ve Ust diizey bilissel becerilerin olusturulmasi c¢abasi 6ne ¢ikmaktadir (Sinbiil,
2011). Bu yaklasimda 6grenme Ogretme siireci, O0grencinin problem ¢ézme, elestirel diistinme,
bilimsel silirec becerileri ile analiz ve sentez yapabilme gibi {iist diizey becerilerini

desteklemelidir (Sentiirk, 2009).

Yapilandirmaci 6gretim yonteminin baglica ii¢ agsamasi 6nce bir sorun olusturma; sonra
kesfettirerek buldurma ve bilgiyi yeniden olusturarak bagka bir yere aktarmadir (Cemiloglu,

2003).

Yapilandirmaci yontemde bireysel farkliliklarin 6nemsenmesi, bilginin 6znelligine
vurgu yapmaktadir. Bu baglamda 6grenme yasantilarinda konular 6nceden degil bireylerin

icinde bulunduklar1 durumlar g6z 6niinde tutularak olusturulur.
Yapilandirmaci 6gretim yaklagiminin temel 6geleri soyle siralanabilir:
“Yeni bilginin kazanilmasi,
Bilginin anlagilmasi,

Bilginin uygulanmasi,
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Bilginin farkinda olunmas1” (Zoharik’ten akt. Saban, 2005).

Ogrenmenin dogasina iliskin olarak, yapisalci yaklasimin ileri siirdiigii temel 6grenme

ilkeleri soyledir:
“Ogrenme, pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.

Ogrenme, kavramsal bir degismeyi icerir. Ogrenme, bireylerin cesitli kavramlar ile ilgili
daha onceki anlayiglarmi daha karmasik ve daha gegerli héle getirmek icin yeniden

yapilandirmasidir.

Ogrenme, 6zneldir. Ogrenme, bir bireyin 6grendigi seyleri cesitli semboller, metaforlar,

imgeler, grafikler veya modeller yoluyla i¢sellestirmesidir.

Ogrenme, durumsaldir ve cevresel sartlara gore sekillenir; ogrenciler, egzersiz
yapmaktan ziyade, gercek hayat problemlerine benzer nitelikteki problemleri ¢dzmeyi

Ogrenirler.

Ogrenme sosyaldir. Ogrenme, bireylerin perspektiflerini paylasmak, bilgi alis verisinde
bulunmak ve problemleri isbirligine dayali olarak ¢o6ziimlemek {izere baskalariyla olan

etkilesimleri sayesinde gelisir.

Ogrenme, duygusaldir. Zihin ve duygu birbiriyle iliskilidir. Dolayisiyla, 6grenmenin
dogas1 su unsurlardan etkilenir: bireyin kendi becerileri hakkinda sahip oldugu gorisler ve
farkindaliklar, 6grenme amaclarinin agikligi, kisisel beklentiler ve Ogrenmeye karsi olan

motivasyon.

O0grenme isinin zorluk bakimindan 6grencinin gelisimse diizeyine uygunlugu,
Ogrencinin ihtiyaglariyla iligkili olup olmadig1 veya gercek hayatla baglantili olup olmadigi
gibi.

Ogrenme, gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimleri ile

dorudan etkilenir.

Ogrenme, 6grenci merkezlidir. Ogrenme, &gretmenin veya ders kitabimin ihtiyaglari

etrafinda degil, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclari etrafinda yogunlasir.

Ogrenme, siireklidir. Ogrenme, belli bir yer veya zamanda baslayip belli bir yer veya

zamanda durmaz, aksine siirekli olarak devam eder” (Glatthorn’dan akt. Saban, 2005:171).
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Yapilandirmacilik Oncesi ve sonrast dgretim paradigmalart asagidaki tabloda

gibi karsilastirilabilir:

Tablo 12: Eski ve Yeni Ogretim Paradigmalarimn Karsilastirilmasi

Eski Ogretim Yeni Ogretim
Paradigmasi Paradigmasi
Bilgi Ogretmen tarafindan dgrencilere [Ogretmen ve dgrenciler
aktarilir. tarafindan birlikte insa edilir.
Ogrenci Ogretmenin bilgisiyle Kendi bilgisinin insacisi,
doldurulmasi gereken “bos bir  [kesif¢isi ve transfercisi olarak
kutu” olarak algilanir. algilanir
Amag Ogrencileri belli kategorilere Biitlin 6grencilerin
gore smiflandirmak ve performanslarini, becerilerini ve
seviyelendirmek esastir. yeteneklerini gelistirmek esastir.
Miskiler Ogrenciler arasindaki ve Ogrenciler arasindaki ve
Ogretmen ve 6grenciler Ogretmen ve 6grenciler
arasindaki iliskiler formaldir. arasindaki iliskiler informaldir.
Sinif Sinif ortami, rekabetgi ve Sinif ortamu, isbirlikgi bir
Ortami bireyselci bir yapidadir. yapidadir.
Simif Iklimi |Ogrencilerin belli bir diizene Ogretimde bireysel farkliliklarm
uyumu esastir. gozetilmesi esastir.
Ogretim  [Ogretim siireci, basit bir yap1 arz |Ogretim siireci, karmasik bir
Hakkinda eder ve “alan bilgisine sahip her [yap1 arz eder ve 6gretmenin
uzman Ogretebilir” anlayist yogun bir sekilde pedagojik
Varsayim o imdir. formasyon bilgisini gerektirir.

Kaynak: Saban, 2005:183.

oldugu
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2.3.2.2.4. YAPILANDIRMACI YAKLASIMDA OGRETMEN-OGRENCI
YAPILANDIRMACI YAKLASIMA GORE OGRETMEN

Yapilandirmaci yaklagimin bilginin kiginin kendi deneyimleriyle ve ¢evreyle etkilesimi
sonucunda olustugu anlayisini temele almasi, 6grenme ve 6gretme durumlarinin, 6gretmen ve
ogrenci rollerinin farklilagmasina yol agmistir. Bilgi ve 6grenme isinde 6grenci ve dgretmen
sorumlulugu paylasirlar. Bu durum 6gretmeni, 6grenmeyi yapilandirma siirecinde 6grenciye yol

gosteren bir kilavuz konumuna almaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda Ogretmen Ogrencinin var olan disince ve bilgilerini
gelistirmeye yardimer olur. Ogretmen dgrencilerine bir seyi “dgretme”ye degil, onlar1 bir seyi

ogrenme konusunda “cesaretlendirme” {izerinde durur (Kiigitkahmet, 2008:103).

Brooks ve Brooks, yapilandirmacilik yaklasimi sonucunda degisen 6gretmen rollerini

sOyle belirtmektedir:
“Ogrenci 6zelligini ve girisimciligini kabul eder.
Bu 6gretmenler birinci kaynaktan bilgi toplarlar.

Bu 6gretmenler bilissel alanla ilgili terimlerden siniflama, analiz etme, yordama ya da

kestirme ve yaratma kavramlarini kullanirlar.

Ogrencilerin dersi yonlendirmelerine, dgretme stratejilerini degistirmeye ve igerigi

degistirmelerine izin verir.

Ogretmen, kendi bildigi kavramlar1 6grencilerle paylasmadan 6nce ogrencilerin bu

kavramlar konusundaki anlayislarin: arastirir.
Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenle diyalog i¢inde bulunmalarma olanak saglar.

Ogrencilerin birbirlerine diisiindiiriicii acik uclu sorular sormalarina izin verir (tesvik

eder).

Ogretmenler sorular1 yonelttikten sonra bekleme siiresi i¢inde cevaplarm gelmesini

beklerler.

Ogrencilerin sdyleyecekleri arasinda iliski kurmalar1 ve mecaz anlamlar ¢ikarabilmeleri

igin silire tanir.

Ogrencilerin dogal meraklarini gidermek igin Ogretmen, sarmal &grenme modeli

kullanir. Bu model, ii¢ asamalidir. Birinci asamada segilen materyal {izerinde 6grencilerin soru
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sormalar1 hipotezler gelistirmeleri istenir. Ikinci asamada 6grenci sorularma cevap verilir yeni
kavramlar aciklanir, laboratuarm deneyleri iizerinde durulur. Uciincii asamada, uygulamaya
gecilir ve 6grenme halkasi ya da 6grenme sarmali tamamlanmug olurlar. Uygulama agsamasinda
Ogrenciler, daha 6nce ¢alisilmis kavramla iizerinde yeni bir bakis agis1 getirerek yeni problemler

tizerindi dururlar” (akt. Demirel, 2004).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grencilerin 6grenmelerini kolaylagtirici bir kilavuz olan

Ogretmenler:
“Ogrencilerinin one siirdiikleri fikirleri desteklerler.

Ham veriler ve temel kaynaklarin yam sira 6grencilerin etkilesimini saglayan diger

kaynaklar1 ve materyalleri kullanirlar.

Ogrencilere 6dev verirken simiflandirma, analiz, tahmin ve yaraticilik gibi bilissel

kavramlara yer verirler.

Ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin igeriginde ve kullanilan &gretim

stratejilerinde degisiklige giderler.

Cesitli kavramlar hakkindaki anlayiglarim belirtmeden once, 6grencilerin o kavramlar

hakkindaki fikirlerini ve anlayislarim bulmak i¢in ¢aba sarf ederler.

Ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretmenle karsilikli iletisime ve diyaloga girmelerini

Ozendirirler.

Ogrencilerin birbirlerine agik uglu ve anlamli sorular yénelterek arastirma yapmalarmi

Ozendirirler.

Ogrencilerin ilk cevaplarim genisleterek, onlara ilaveler yaparak ve drnekler vererek,

islenen konulan aydinliga kavusturmaya ¢aligirlar.
Ogrencilere yonelttikleri sorulara cevap verebilmeleri icin yeterli zaman tanirlar.

Ogrencilerin dogal meraklarmni gelistirmek i¢in 6gretim stratejilerinde sik sik degisiklik

yaparlar” (Saban, 2005:178).
Ogrencinin dzgiirliigiinii ve girisimciligini tesvik ederler.

Gergek materyallerin yani sira etkilesime dayali ve gercekten yola cikilarak hazirlanan

materyaller de kullanirlar.

Ogrencilerin kendi hedeflerini koymalarini saglarlar.
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Ogretim teknikleri ve igerik konusunda 6grenciye s6z hakki tanirlar.
Ogrencilerini soru sorma ve arastirma yapma konusunda cesaretlendirirler.

Dogrularin mutlak ya da sorgulanamayacak yapida olmadigini; deneyim, ortam ve

kiilttriin gerekliklerine gére dogrulara tartisarak ve paylasarak ulasilabilecegini vurgularlar.

Bireylerin 6z benlik ve kisisel haklarma saygi duyarlar; bu konuda 6grencilere drnek

olarak olurlar.

Ogrencilerin gercek yasamla ilgili deneyimleri yasamalar1 icin sorun ¢dzmeyi yonelik

etkinlikler hazirlayip bunlara elestirel yaklagmalarini isterler.

Soru yonelttiginde Ogrencilerine siire tanirlar; sorularin amaci iligkilerin gliglenmesi
yoniindedir. Ozellikle kavramlarin/olgularin kullanilmasini tesvik ederler. Bu sekilde bireylerin

kendilerini ifade etmelerini kolaylastirmis olurlar.
Ogrencilerin 6grenme tarzlarinin ve hizlarmn farkli olabilecegini dikkate alirlar.

Ogrencilerin gelisim diizeylerine ve dgrenme tarzlarma uygun materyal ve yontemleri

kullanirlar.

Ogrencilerin hepsine yonelik &grenme ve Ogretme stratejileri segerler (Siinbiil,

2011:151).

Yapilandirmaci yaklasimda bir 6gretmenin izlemesi gereken en iyi yol dnce 6grencinin
konu hakkinda ne bildiklerini degerlendirerek konuya buradan baglamak; ardindan 6grenciyi

arastirmaya davet etmek olmalidir (Kiigiikahmet, 2008:103).

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen, Ogrencilerin rahat olabilecegi bir sinif ortami
olusturur. Onlarin bagimsiz is yapabilmelerine yardimci olur, sinif i¢inde 6grenme etkinlikleri
cercevesinde hareket ve yer degistirmelere izin verir. Ogretmen, sinif ortamimnda Ogrenci
yerlesimini; iletisimin yonii, “6gretmenden Ogrenciye, dgrenciden 6gretmene ve 6grenciden
ogrenciye” olacak sekilde hazirlar. Ogrencilerin ilgilerini, grenme isteklerini ve meraklarmi

canli tutmaya ¢alisir (Sentiirk, 2009).

Ogretmenin bir diger onemli gérevi oOgrencilerin dgrenmelerini yapilandirmayi
saglayacak Ogretme-6grenme ortamlart olusturmaktir. Yapilandirmaci kuramlardan beslenen
dgretmenler dgrenmeyi kontrol altma almak yerine dgrenmeye destek olurlar. Ogrencilerini

onay aramaya degil, sorgulamaya yonlendirirler. Siirekli olarak kendilerini, &grencilerini ve
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kullandiklar1 &gretim ydntemlerini degerlendirirler. Ogrencileri ile isbirligi yaptiklar: gibi onlar

da kendi aralarinda rekabet etmeye degil isbirligine tesvik ederler (Gould, 2007:122).

Smufta 6grencileri hedef davraniglara ulastiran, 6grenme 6gretme siirecini zenginlestiren
ve Ogrenmelerin kaliciligimi artiran etkinlikler yapilmali; 6grenciler, bilgiyi yapilandirma
siirecinde konuya, alana ya da 6grenciye gore hazirlanmig olan ¢esitli etkinliklerde yer almalidir

(Siinbiil, 2011:153).

Yapilandirmaci felsefeyi temele alan 0grenme ve Ogretme etkinlikleri 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 goz oniinde bulundurularak, 6grenmeyi kalici kilacak sekilde olusturulur.
Kullanilacak yontemler dgrenciyi 6grenme eyleminin merkezinde tutacak sekilde diizenlenir.
Gelenceksel yontemlerden ¢ok Ogrencinin ilgisini ¢eken, onu giidiileyen yontem ve teknikler
secilir. Ogrenme siirecinde daha fazla etkin oldugu ve daha fazla sorumluluk aldigi grup
calismasi, 6rnek olay yontemi, tartisma gruplari, beyin firtinas: teknigi, problem ¢6zme yontemi
vb. yontem ve teknikler kullanilir.  Yapilandirmaci anlayisin etkin, bilgiyi olusturan ve
O0grenmeyi 6grenen 6grenci modelini yetistirmek, modern dgretim yontemlerinin kullanilmasini

gerektirmektedir.
YAPILANDIRMACI YAKLASIMA GORE OGRENCI

Yapilandirmaci yaklagimda “Ggrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyayi
tanimlama ve ac¢iklamada onceden olusturdugu kurallarini kullanir veya algiladigi bilgiyi
aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur” (Siinbiil, 2011:147). Bu kurama goére ne yaptigini bilen

Ogrenci yerine nasil ve ni¢in yaptigini bilen 6grenci modeli 6ne ¢ikmaktadir (Sentiirk, 2009).
Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci gorev ve sorumluluklari soyledir:
“Ogrenci 6gretmenin yaptiklarma ulasmak yerine kendi yapilarmi olusturur.
Derste daha fazla sorumluluk ve inisiyatif alir.
Bilgiyi aktif olarak alir ve 6nceki 6grenmeleri ile iliskilendirir.
Ogrenirken gercek durumlar ve gergek nesnelerle etkilesime girer.
Dersin planlamasinda aktif olarak yer alir, 6grenme siireciyle ilgili kararlara katilir.
Ogrenciler smif tartigmalarma katilir ve diisiincelerini ifade eder.
Elestirel, yaratici ve yansitic diisiinme gibi iist diizey diisiinme aktivitelerinde bulunur.

Okulda ve derste kazandig: bilgileri gercek yasam kosullarina uygular.
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Grup c¢aligmalarinda bulunur ve bireysel sorumluluklarini yerine getirir.
Kendi ¢aligmalarini ve performansim degerlendirir.

Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, yorumlayarak ve gevre ile etkilesim

kurarak yapilandirir” (Siinbiil, 2011:151).

Ogrenciler kendi diisiincelerini smif topluluguna kars1 savunmak, gerekcelendirmek,

kanitlamak ve aktarmaktan sorumludurlar. (Fosnot ve Perry, 2007:38).

Ogrencilerin 6grenme siirecine etkili bir sekilde katilim1 igin gerekli olan eylemler sdyle

siralanabilir:
“Istendik davramslar1 ortaya ¢ikarmak,
Yargilayici bir ortam olusturmadan geri bildirim i¢in firsat sunmak,

Ogrenme siirecinde ilgiyi siirdiirmek ve dikkati artirmak igin bireysellestirilmis ve 6z

yonlendirmeli etkinlikler kullanmak,
Anlaml1 s6zel 6vgiiler kullanmak,

Gelismeyi saglamak igin gerekli yonetimi saglamak™  (Borich’ten akt. Selguk,

2001:117).

Yapilandirmaci  anlayista  Ogrenci  yaratict  olmali, kendi islerini  kendi
diizenleyebilmelidir. Bu ylizden, 6grencilerin kendi sorularini sormalarina, kendi olasiliklarmni
ve modellerini iiretmelerine, gecerliliklerini sinamalarma, konusma ve uygulama gruplarinda
bunlar1 tartigmalarina ve savunmalarina olanak taninmalidir (Fosnot, 2007). Yapilandirmaci

uygulamalarda 6grenci; ilgili, girisimei ve sabirli olmalidir (Sentiirk, 2009).

Yapilandirmaciligin anlama ve 6grenme ile ilgili temel anlayis1 6grenenlerin dis
diinyay1 kendi bireysel yasantilar1 yoluyla ve bilissel siireclerle yapilandirdiklaridir. Bu anlayis,
Ogrencilerin bilgiyi ve anlami yapilandirmalarina olanak saglayan bir simif ortamina sahip

olmalarim gerektirmektedir.
Yapilandirmaci Anlayisa Gore Sinif

Yapilandirmacilik yaklagimimin hakim oldugu sinif ortamlarinda 6grencilere taninan

firsatlar soyledir:

“Ogretmenler, 6grencilerini dnceden belirlenmis egitim programlarinin sikiciligindan

arindirirlar ve biiyiik diislinceler {izerinde odaklagsmalarini saglarlar.
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Fikirleri yeniden formiile etmeleri, iliskiler kurmalar1 ve belirli sonuglara ulagmalari i¢in

Ogrenci ilgilerini merkeze alirlar.

Diinyanin karmagik bir yer oldugu, gergegin ise bir yorum sorunu oldugunu

ogrencileriyle paylasirlar.

Ogrenmenin ve dgrenmeyi degerlendirme siirecinin gii¢c ve karmasik bir ¢aba oldugunu

bilirler” (Demirel, 2004).

Geleneksel siniflar ile yapilandirmaci kuram ¢ergevesinde olusturulan siniflar asagidaki

gibi karsilastirilabilir:

Tablo 13: Geleneksel ve Yapilandirmaci Sinmif Ortamlarimin Karsilastirilmasi:

Geleneksel Simf

Yapilandirmaci Simf

Egitim programi temel becerileri vurgular,

ilerleme parcadan biitiine dogrudur.

Egitim programi 6nemli kavramlar1 vurgular,

ilerleme biitiinden parcaya dogrudur.

Programa siki sikiya baglilik énemlidir.

Ogrenci sorular1 iizerinde durma ve dgretimi

bunlara gore yonlendirme énemlidir.

Programdaki etkinlikler biiyiik Glgiide ders ve

calisma kitaplarma dayalidir.

Programdaki etkinlikler biiyiik 6l¢iide birincil

bilgi kaynaklarina ve 6grenci materyallerine dayalidir.

didaktik  bi¢imde

davranirlar ve 6grencilere bilgi sunarlar.

Ogretmenler  genellikle

Ogretmenler genellikle etkilesimli bicimde

davranirlar ve Ogrencilerin  kisisel bir anlayis

gelistirmeleri igin ¢aligirlar.

Ogrenmeyi degerlendirme etkinligi genellikle
ogretimden ayr1 olarak goriiliir ve her zaman sinavlarla

yapilir.

Ogrenmenin degerlendirilmesi, 6gretme isiyle

ic icedir ve Ogretmenin Ogrenci ¢alismalarinin

sonuglarini gozlemlemesiyle yapilir.

Her 6grenci temelde yalniz basina calisir.

Ogrenciler genellikle gruplar halinde calisirlar.

Ogrenciler, dgretmenin iizerine tiirlii bilgileri

yazacagi bos bir levha olarak goriiliir.

Ogrenciler, gercek diinyaya iliskin kuramlar

olusturabilen disiiniirler olarak goriiliir.

Kaynak: Brooks ve Brooks’tan alintilayan Siinbiil, 2011:148.
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“Yapilandirmaci 6grenme ortanminin temel 6gesi 6grenendir. Ogrenenler demokratik bir
smif ortamimda gilinliik yasam problemlerinin karmagsikligini ¢ézerek yasam boyu kullanacaklari
bilgilerini olustururlar. Yapilandirmaci yaklagimda sinif ortami, 6grenenleri 6grenmeye motive
etmek ve 6grenenlerin konuya ilgisini ¢ekmek i¢in 6grenmeye uygun olarak diizenlenir. Bu
diizenlemenin nasil olacagina &gretmen ve Ogrenenler birlikte karar verirler” (Siinbiil,
2011:152-153). Bu baglamda sinif ortaminin bireylerin ihtiyaglarina ydnelik, demokratik,

igbirlikgi, ilgi ¢ekici ve ortak ¢alisilan mekanlardir.
2.3.2.2.5. YAPILANDIRMACI YAKLASIMDA OLCME VE DEGERLENDIRME

Egitim-6gretim etkinliklerinde yapisalet yaklasima bagli olarak biitiinciil 6gretim
anlayisimin benimsenmesi, 6lgme-degerlendirme siirecinde de biitiinciil bir anlayis1 beraberinde
getirmistir (Gomleksiz, 2008). Yapilandirmaci yaklasima gore degerlendirme, iiriinden c¢ok
stireci gozlemek, Ogrencinin gelisimi hakkinda diizenli bilgiler toplamak, &grenci merkezli
etkinliklere agirlik vermek, 6grencinin kendisini gelistirmesine yardimei olmak, degisik tip
etkinlikler yapmak, 6grenme siireci boyunca edinilen becerileri degerlendirmek, degerlendirme

siirecine 0grenci ve ailesini de katmak, gibi konular1 icermektedir (Giines, 2007).

Bu yaklasimin geleneksel yaklasimdan su noktada ayrilir: Geleneksel yaklasimda
Ogrenci agirlikli olarak bireysel c¢alisir. Bagka bir deyisle basarisi bireysel calismasinin
sonucudur. Oysa yapilandirmaci yaklasimda 6grenci ¢ogunlukla grupla birlikte ¢alisir ve grup

icindeki performansi ile degerlendirilir (Kii¢iikahmet, 2008:105).

Bu yaklasimda degerlendirme ile sadece 0grenme iiriinii degil, 6grencilerin 6grenme
siirecleri de izlenir ve bu siire¢ degerlendirilerek gerektiginde kullanilan smif etkinlikleri
degistirilir. Bu yaklasim, 6grencinin okul disindaki gercek diinya ile uyum i¢inde olmasini
saglayacak becerilere sahip olmasimi da hedeflemektedir. Ogrencilerin sadece diploma almalari
icin degil, gercek hayatlarinin anlamli olmasi icin derslerin ve igeriklerinin hayat ile
iligkilendirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmenin, 6grettigi konularn hayata doniik
yonlerini dgrenciye gostermesi gerekir. Ogrenciler gercek hayattaki problemlere isaret
edebiliyorsa ya da oOgrendikleri bilgileri giinlik hayattaki problemlerin ¢6ziimiinde

kullanabiliyorsa, 6grenilenler sinif ortaminin diginda ise kosulmus demektir (Siinbiil, 2011:154).

Geleneksel anlayista degerlendirme siirecin sonunda yapilir ve firiine yoneliktir.
Yapilandirmaci yaklasimda ise degerlendirme ile siire¢ birbirinden ayr1 degil degildir. Siirec,
degerlendirmenin bir parcasidir. Uriinden ¢ok siireg degerlendirmelerine agirlik verilmektedir

(Sentiirk, 2009; Demirel, 2004).
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Geleneksel anlayista degerlendirme sadece Ogretmen tarafindan yapilir. Oysa

yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme siirecine 6grenci de katilir,

Yapilandirmaci degerlendirme bilgiyi hatirlama giiclinii 6lgmez. Bireyin elde ettigi
bilgileri nasil kullandigim1 ve nasil yorumladigini, bu yorumlar ve anlamlandirmalar sonunda

yeni bilgilere nasil ulastigin1 gézlemler (Sentiirk, 2009).

“Geleneksel O0lgme-degerlendirme araglarinin sadece basit ya da alt diizey zihinsel
becerileri 6lgmekten Gteye gitmedigi hususunda da hararetli tartismalar yasanmaktadir. Coktan
secmeli soru tiplerinin ulusal diizeyli sinavlarda kullanilmasi, 6gretmenlerin 6grencilerini bu
tiirden soru tiplerine hazirlarken istemeden de olsa onlar1 kritik ve yaratici diisiinme beceri-
lerinden uzaklastirdiklari, karar verme ve problem g¢ézme becerilerinde yetersiz ve ezberci
kisiler olmaya yonelttikleri gercegi mevcut 6lgme-degerlendirme sistemini tartigmaya agik hale

getirmistir” (Bahar ve digerlerinden akt. Gomleksiz, 2008).

Glinliimiizde yapilandirici yaklagimla birlikte, egitim amaglarinda, igeriginde ve 6gretim
yontemlerinde O6nemli degismeler olmustur. Bu durum 6lgme ve degerlendirme siirecini de
etkilemistir. Geleneksel degerlendirme sisteminin yetersizligi ve ogrenci degerlendirmedeki
basarisizligi, egitim sisteminde g¢esitli sorunlara neden olmustur. Bu gelismeler yeni de-

gerlendirme yaklasimlarmi giindeme getirmistir (Giines, 2007:176-180).

Yeni degerlendirme yaklasimlari, daha ¢ok Ogrenme siirecine odaklanmakta ve
Ogrencinin zihinsel becerilerinin gelisimini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu siirecte
Ogrenciyi yargilamak yerine, gelisimine yardimci olmak on plana alinmaktadir. Ayrica
Ogrencinin gelisimini izlemek i¢in degerlendirmenin siirekliligi izerinde durulmaktadir (Giines,

2007:176).

Yapilandirmaci yaklagim, 6grencilerin entellektiiel olarak gelismelerinin yani sira beceri
ve kisilik gelisimine odaklanmistir. Bu becerilerin degerlendirmesinde ¢oktan se¢meli, bosluk
doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, ag¢ik uglu sorulardan olusan testlerin yaninda, siireci

degerlendirmeye (Stinbiil, 2011: 153-154) yonelik araglar da kullanilmaktadir.

Yapisalci yaklasimda klasik 6lgme degerlendirme araclarinin yaninda asagidaki araglar

da kullanilmaktadir:
“Oz degerlendirme, grup degerlendirme, akran degerlendirme formlar
Tutum olgekleri

Gozlem formlar:
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Goriismeler

Sunumlar ve sunum degerlendirme formlari

Projeler ve proje degerlendirme dlgekleri

Performans 6devleri ve rubrikler

Portfolyolar ve portfolyo (iiriin dosyasi) degerlendirme 6lgekleri

Kontrol listeleri

Kavram Haritalar1” (Sentiirk, 2009).

Degerlendirmenin asamalar1 baglangig, siire¢ ve sonu¢ agamalarindan olugsmaktadir:

1. Baslangi¢ Degerlendirme: Degerlendirmenin bu asamasi egitimin basinda
yapilmaktadir. Baslangic degerlendirmesiyle 6grencilerin 6n durumlart belirlenmektedir. Bu
degerlendirme ¢ocuklarin 6n bilgileri ve egitim durumlari ile ilgili bilgi saglamaktadir. Bu bilgi
uygulanacak egitimin diizeyi ve igerik ile ilgili planlama yapma konusunda yardimci olmaktadir

(Gines, 2007).

2. Siire¢ Degerlendirme: Bu degerlendirme egitim siiresince ve sistemli bir sekilde
yapilmaktadir. “Bu degerlendirme, uygulama siiresince belirli araliklarla 6grenci gelisim diize-
yini belirlemek i¢in gerceklestirilmektedir. Ayni zamanda yapilan egitim c¢alismalarmin
uygunlugunu saptamak ic¢in kullanilmaktadir. Bu degerlendirme sonuglarma gore, egitim

calismalarina yon verilmektedir” (Giines, 2007).

3. Sonu¢ Degerlendirme: Sonug degerlendirme, 6gretim yili ya da donemi sonunda
yapilmaktadir. Bu degerlendirme ile hangi amaclara ulasildig1, 6grencilerin 6grenme durumlari,
ders kitaplar1 ve arag-gereglerin etkinligi ile kullanilan yontemlerin etkililigi vb. durumlar tespit

edilmektedir (Giines, 2007).

Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme, “6gretmen ve Ogrenci isbirligi ile
yapilmaktadir. Degerlendirmenin amaci 6grencinin eksik yonlerini saptamak degil, 6grenciye
yardim etmektir. Bir baska ifade ile degerlendirme, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri 6lgmek
icin degil gelistirdigi becerilerin diizeyini saptamak i¢in yapilir. Degerlendirme, 6grencilerin
disiinme, anlama, sorgulama, iligki kurma, analiz-sentez yapma becerilerini gelistirme
diizeylerini 6lgmek i¢in yapilmaktadir. Degerlendirme sonunda, 6grenciler arasinda kiyaslama
yapilmaz. Ancak, becerilerini gelistiren 6grencilerin bu isi nasil yaptiklar1 diger 6grencilerle

paylasilir” (Giines, 2007).
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Ozetlemek gerekirse yapilandirmaci yaklasim, 6grenmenin temel unsuru olarak
Ogrenciyi merkeze aldigi gibi degerlendirme siirecinde de dgrenciyi etkin kilar ve degerlendirme
etkinliklerinde &grenciye sorumluluk verir. Ogrenci bu siiregte sadece 6gretmen tarafindan
degerlendirilmez; bu siirecin bir pargast olur. Bu baglamda yapilandirmaci degerlendirme,
Ogrencinin eksiklerini fark edip iyi yonlerini gelistirmesi amaciyla siirece yayilmakta ve cagdas

degerlendirme araglari ile yapilmaktadir.

2.4. MEB 2005 TURK EDEBIYATI DERSi PROGRAMI®

Bu bolimde MEB 2005 Tiirk Edebiyati dersi dgretim programinin hareket noktast,
yapisi, programin uygulanma esaslari, icerik ve olgme ve degerlendirme boyutlarina yer

verilmistir.

“Giizel sanatlarin bir dali olan edebiyatin insanligin ilk dénemlerinden beri, her yerde
ve zamanda varhi@im siirdiirmesi, bizlere onun insana 0Ozgli vazgecilmez bir ihtiyaci
karsiladigin1 diisiindiirmektedir. Edebiyatin bu 6zelligini, insanin “sanat yapma varlik sarti”na
baglayanlarin da oldugu bilinmektedir. Edebi eser, dille gergeklesen giizel sanat iriiniidiir.
Ozgiinliigii de tarihi ve kiiltiirel olanla yakin iliskisinden kaynaklanir. Edebi metin, sanat ve
kiiltiir etkinliklerinin i¢ i¢e girdigi bir alanda olusur. Zaten dil, kiiltiir alaninin hem yapicis1 hem
de ifade aracidir. Bu durum edebiyat egitimine, kiiltiir ve sanat egitimi arasinda ayr1 bir 6nem

kazandirmaktadir.

Edebi metinler, sanat zevki ve anlayisiyla kiiltiir degerlerini hayatin gergekliginden
hareketle somutlastirir. Bunlar; insanin zevkinin gelismesine ve mensubu bulundugu toplumun
degerlerini benimsemesine hizmet eder. Bunun i¢in edebiyat egitimi; estetik zevkin gelismesi,
kiiltiirel degerleri somut olarak ifadesi ve yorumlanmasi, stirdiiriilen hayatin farkli bir dikkat ve

duyarhlikla dile getirilmesi bakimlarindan son derece 6nemlidir.

Edeb1 metinler kendilerine 6zgii birer iletisim aracidirlar. Bu iletisim; bilimsel, felsefi
ve pratik hayata 6zgii iletisimlerden hem gaye hem de diizenlenis bakimlarindan farklidir. Edebi
iletisimde yasayan, diisiinen, duyan, hisseden, arastiran, inanan, isyan eden insan, sanata 6zgii
yap1 i¢inde somutlagsma imkani1 kazanir. Bunun igin edebl metin, insana 6zgii gercekliklerden
hareketle sistemli ve tutarli bicimde yorumlandik¢a anlam kazanir ve yeniden yapilandirilir; bu

sebeple de “onun anlami yoktur, anlamlar1 vardir” denir.

} Calismada, MEB 2005 Tiirk Edebiyati Programinin tiimii alinmamus; gerekli olan kisimlardan alintilar yapilmstir.
Bunun sebebi programin biitiiniine birgok edebiyat dersi kaynak kitabinda yer verilmesi ve MEB’in 6gretmenler i¢in
hazirlamis oldugu www.ttkb.mev.gov.tr’den ulasilma olanagi olmasidir.
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Edebiyat egitimi kisaca, bu metinlerdeki sanat degerlerini sezmeyi, dilin metinde
kazandigi anlamlar1 kavramayr ve metni yorumlamay: saglayacak becerileri kazandirmay1
amaglar. Bu egitimin ilk ve 6nemli basamagi lise yillarindaki edebiyat dersleridir. Edebiyat
derslerinde Ogrencilere, her yoniiyle bireysel, ulusal, evrensel deger, zevk ve anlayisin edebi
metinlerde nasil incelenecegi ve degerlendirecegi hususunda beceriler kazandirilmali; sanata
ozgil yasantinin Ozellikleri hissettirilmelidir. Ogrencilerin; her diizeydeki dil gdstergelerinin

nerede, nigin, nasil ve neden kullanildigini kavrayabilecek bir anlayisa ulagsmalar: saglanmalidir.

Bu program, Milli Egitimin Temel Amagclari’na bagli kalinarak dgrencileri bu hedeflere

ulastirabilmek gayesiyle hazirlanmistir” (www.ttkb.meb.gov.tr).
PROGRAMIN HAREKET NOKTASI:

“Bu programda; ilkogretim okulunu bitirmis, kendisini yazili ve sozIii olarak ifade
edebilen Ogrencilerin diizeyleri hareket noktasi alinmistir. Orta 6gretimde dort yil boyuncu
okutulan Tiirk Edebiyati dersiyle; 6zel uzmanlik alani istemeyen her tiirli metni, yazildig
doénemin zihniyetiyle iligkilendirerek anlayip degerlendirebilen; basta sanat metinleri olmak
lizere, yine her tiirlii metni yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve gelenek bakimlarindan inceleyip
¢oziimleyen ve yorumlayabilen; benzer ve farkli metinleri birbiriyle karsilastirip bunlardan
sonucglar ¢ikarabilen Ogrenciler yetistirilmek istenmistir. Ayrica O6grencilere edebi metinler
araciligiyla estetik zevk kazandirmak hedeflenmistir. Onlarm, tarihi akis i¢inde Tiirk kiiltiiriini,
diisiincesini ve zevkini metinlerde belirlemeleri; bunlarin edebi metinlerle nasil ifade
edildiklerini sezmeleri; mahalli ve yerli olandan evrensel olana agilabilecek bilgi ve becerileri
kazanmalar1 amaglanmistir. Tiirkgenin dogru ve giizel kullanmildig1r metinlerin zevkine varan ve
onlar1 metotlu bi¢imde anlaylp yorumlayabilen 6grencilerin, kendilerini ifadede giicliik
cekmeyecekleri diislintilmiistiir. Kisacasi; liseyi bitiren 6grencilerin Tiirkce ile sanat eseri ortaya
koyabilecek, giindelik hayatla ilgili her tiirlii yazismalar1 yapabilecek becerileri kazanmalari;
Tiirkge ile yazilmig ilmi ve felsefl yazilar1 anlayip degerlendirme olgunluguna kavusmalari,
sanat metinlerini inceleyip onlar1 yorumlayabilecek seviyeye ulagmalari amaglanmustir.
Ogrencilerin, uygulanamayan ve kullanilamayan bilgileri tekrar eden degil; bu derslerde elde
ettiklerini yasama tarziyla birlestiren, kendi kimliginin farkina varmig ve evrensele agik bireyler

olmalar1 hedef olarak belirlenmistir.

Programda; yasanan, tasarlanan ve hissedilen bireysel ve toplumsal gercekligi zamanin
sartlarina gore yorumlayarak zenginlestiren, degistiren, daha goriiniir, anlasilir ve sezilir kilan

edebl metinler esas alinmistir. Edebi metnin; giiclinii tarihi ve kiiltiirel olandan alan ve dille
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gerceklesen giizel sanat eseri oldugu gercegi her zaman g6z Oniinde tutulmustur. Metinlerin
incelenmesinde her gilizel sanat eseri gibi edebi metnin de kendisini olusturan &gelerin
kaynagmasi sonucu ortaya ¢ikan organik bir birlik oldugu ve kendisini olusturan parcalardan

herhangi birine indirgenemeyecegi benimsenmistir.

Edebiyat egitiminde metnin esas alinmasi ve g¢oziimlenmesi Milli Egitim Bakanligi
yetkililerince Cumbhuriyetin ilk yillarindan beri hep onerilmistir. Programin hazirlanmasinda bu
onerilerin arkasindaki diisiince ve istek dikkate alinmigtir. Bu programdan 6nce hazirlanmis
edebiyat programlarinin higbirinde {inite esas alinmamus, devir ve kisiler ile konu bagliklar
bolimler halinde listelenerek verilmekle yetinilmistir. Hazirladigimiz programda ise her smifta
tizerinde durulacak {initeler belirlenmistir. Hangi beceri ve anlayisin nerede, nigin ve nasil
kazandirilacag sorulari, {inite adi verilen birimler ¢evresinde ele alinmistir. Uniteler arasinda

iligski kurulmasi da unutulmamstir.

Program, Tiirk edebiyati derslerinde Ggrencilerin metinleri 6nce yapir bakimindan
¢oziimlemeleri; tema, dil-anlatim, anlam bakimlarindan incelemeleri; sonra da yorumlamalarini
saglamak {iizere hazirlanmustir. Ogrencilerin Tiirk edebiyati derslerinde islevini bilmeden
ezberledikleri edebiyat tarihi ve edebi kisilikler hakkindaki bilgiler yerine metni ¢6ziimleme,
anlama ve yorumlama becerilerini kazanmalar1 ve bunlardan yararlanarak estetik yasantinin
zevkine varmalar1 amaglanmistir. Zaten her iinite, bir edebi doneme veya gruba ait metinlerin
yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve yorum basliklar1 altinda incelenmesi ve yorumlanmasindan
olugsmaktadir. Her iinitenin basinda, 6grencilerin tizerinde durulacak edebi dénemin zihniyetine
0zgi ayirict Ozellikleri kavramalarina imkan hazirlayan kazanimlara yer verilmistir. Boylece
ogrencilere, metinlerle yazildiklar1 donem ve donemin zihniyeti arasinda iliski kurabilecek bilgi
ve beceri kazanmalarina imkan saglayacagi diisiiniilmiistiir. Kazanimlardan hareketle metinlerin

nasil ¢dziimlenecegi konusunda gerekli agiklamalar yapilmis, 6rnek etkinlikler verilmistir.

Programm hazirlanmasinda; edebi metnin, ortaya ¢iktigi donemin zihniyetiyle ve
kendisinden 6nce ve sonra yazilmig veya soylenmis olan edebi eserlerle iligkili oldugu; edebi
metnin her okundugunda yorumlanarak yeniden kurulacak bir yapiya ve yeniden

anlamlandirilacak anlatim ve dil 6zelliklerine sahip oldugu her zaman g6z 6niinde tutulmustur.

Edeb1 devir, kisilik ve metin hakkinda 6nceden hazirlanmis bilgileri vermenin beklenen
yarar1 saglamadig1 diisiincesiyle; 0grencilerin metinleri ¢oziimleyerek kendi kendilerini zevk,
anlayis, beceri ve bilgi bakimlarindan zenginlestirmeleri hedeflenmistir. Bu hedefe ulagmak igin

giiniimiizde gecerli metotlardan yararlanarak Ogrencilerin metinleri incelemesi, anlamasi,
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degerlendirmesi ve yorumlamasina imk&n hazirlanmigtir. Dokuzuncu simifta; genellikle yakin
donem Tiirk edebiyatindan segilen ornekler gevresinde, farkli tarz ve tiirdeki metinlerin yapi,
tema, dil-anlatim, anlam bakimlarindan nasil incelenip ¢dziimlenecegi ve yorumlanacagi

tizerinde durulmustur.

On, on bir ve on ikinci smiflarda ise Tiirk edebiyatinin farkli donemlerine ait metinlerin
dokuzuncu sinifta kazandirilan metot, anlayis ve becerilerle incelenmesi hedef alinmistir. Her
siifta 6grencilerin egitim etkinligine katilmalarina ve hatta bu etkinligin merkezinde

bulunmalarina 6zen gosterilmistir.

Tiirk edebiyati, kronolojik olusumu dikkate alinarak siniflara, siniflar da {initelere
ayrilmigtir. Bdylece neyin, nerede, ne kadar siirede nasil Ogretilecegi somut olarak

gosterilmistir.

Her {initenin basinda, o iinitede iizerinde durulacak metinlerin yazildigi dénemin
zihniyetinin yine o dénemin metinlerine sorulacak sorularla belirlenmesi planlanmistir. Sonra da
o donemdeki edebi metinlerin nasil ¢bziimlenecegi, bunlari edebi kilan hususlarin nasil
belirlenecegi, metnin ve donemin 6zellikleri dikkate alinarak, hazirlanan kazanimlar araciligiyla
gosterilmistir. Ogretmenin de 6grencinin de metin karsisinda ne yapacaklari, metne nigin ve
nasil yaklasacaklari, programda agik ve net olarak siralanmistir. Bu kazanimlar; yapi
incelemesi, tema, dil-anlatim, anlam adli ¢aligma alanlarma 6zgii bilgi ve verilerin 6grencilerin
metinlere uygulayacak diizeyde ifadesiyle olusturulmustur. Bu ¢dziimleme ve degerlendirmeler;
karsilastirmaya, yorumlamaya ve metinleri dénemiyle iligkilendirmeye imkan saglayan 6grenci
diizeyinde hazirlanan kazanimlarla tamamlanmistir. Ayrica &grencilerin  her {initede
gerceklestirecekleri etkinlikler, etkinlik siitununda; Ogretmenin ders esnasinda vurgulamasi
gereken hususlar da agiklamalar siitununda belirtilmistir. Bazi tinite ve konularin basinda, neyin,

nicin problem olarak ele alinip nasil ¢oziimlenecegi aciklanmustir.

Bu program; 6grencilere, basta sanat metinleri olmak {izere, her tiirlii metni yap1, tema,
dil, anlatim ve anlam bakimlarindan ¢dziimleme becerisi ve aligkanligi kazandirmayi; giizel

sanat eserinden anlayarak ve onunla biitlinleserek zevklerini gelistirmeyi amaglamaktadir.

Kazanimlar, 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili kisimlar hazirlanirken programin farkli
yetenek, zevk, kiiltiir birikimine sahip 6grencilere hitap etmesi gerektigi diisliniilmiistiir. Her
Ogrencinin, metni kazanimlar ve etkinliklerin isaret ettigi dogrultuda kendince degerlendirip
yorumlayarak ve kendi evrenini zenginlestirecektir. Kazamimlar; degismez dogrular, siiphe

edilmez gerceklikler 6gretmeye yonelik hazirlanmamistir. Ayni metinle farkli iletisimlerin
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gerceklesebilecegi hususu gozden uzak tutulmamistir. Bireysel ozelliklerden kaynaklanan
cesitlilik ve farklilik, siniftaki hareketliligin (dinamizmin) kaynagi durumundadir. Boylece
siifta ¢cok yonlii bir iletisim gerceklesecektir. Smifin, 6grencilerin edebi metnin hissettirdigi
ulusal ve evrensel kiiltiirle zenginlesip metinle biitiinleserek estetik yasantinin sagladigi hazzin

tadildig1 ve yasandig1 bir mekan olmasi arzulanmustir” (Www.ttkb.meb.gov.tr).
PROGRAMIN YAPISI:

“Bu programda metinleri inceleme, ¢oziimleme, degerlendirme ve yorumlamanin nasil
gerceklesecegini konu alan dokuzuncu sinifa ait iinite ve kazanimlardan sonra; baslangigtan
gliniimiize Tiirk edebiyati metinleri, yasanilan medeniyet daireleri, donemlere hakim zevk ve
anlayis dikkate alinarak ii¢ sinifa ayrilmistir. Her smifin konular1 kendi iglerinde {initelere

boliinmiistiir.

Dokuz, on, on birinci ve on ikinci siniflarin Tiirk edebiyati programlarinda iiniteleri;
“edeb1 metinlerin incelenmesinde metot ve bilgi veren tiniteler”, “bir donemin edebl metinlerini
inceleyen, degerlendiren ve yorumlayan iiniteler” olmak {izere iki gruba ayirmak miimkiindiir.
Metot ve bilgi veren Uniteler; dokuzuncu smifta cosku ve heyecami dile getirmeye (siir),
anlatmaya, goOstermeye bagli sanat eserlerini ve 6gretici metinlerin incelenmesi ve
degerlendirilmesini konu alan {initeler ile diger siniflarda her dénemin zihniyetine ait 6zellikleri
kavratmayi konu alan tnitelerden olusmaktadir. On, on bir ve on ikinci siiflardaki {initeler ise;
her donemde ortaya konulmus cosku ve heyecanla dile getirme (siir), anlatmaya bagli,
gostermeye bagli ve Ogretici metinlerden ve bunlarin incelenmesini, degerlendirilmesini ve

yorumlanmasini konu alan kazanimlar ve etkinliklerden meydana gelmektedir.
Dokuzuncu Sinif:

Dokuzuncu sinifta, giizel sanatlar icinde edebiyatin yeri, edebi metinlerin dili ve
Ozellikleri, edebl metin-gerceklik iligkisi tizerinde durulduktan sonra; edebi ve Ogretici
metinlerin incelenmesi, anlasilmasi ve yorumlanmasinda yararlanilacak hususlara gecilmis;
metinlerin yapi, tema, dil-anlatim, anlam bakimlarindan nasil incelenecegi, daha once yazilmig
metinlerle ve donemleriyle nasil iliskilendirilecegi ve sonugta nasil yorumlanacagi belirtilmistir.

Bu sinifta lizerinde durulacak konular dort tinite halinde ele alinmistir.

I. Unite, “Giizel Sanatlar ve Edebiyat” adim tasgimaktadir. Burada sanatin insan
hayatindaki, edebiyatin giizel sanatlar i¢indeki yeri ve degeri ile edebi metinlerin edebi olmayan
metinlerden farkliliklarimi1 kavratmak hedeflenmistir. Ayrica edebiyat ile kiiltiir, tarih ve

gerceklik iligkisi {izerinde durulmus; dille edebiyatin birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecegi

145



sezdirilmis ve edebiyatin diger ¢aligma alanlariyla, bilimsel etkinliklerle iligkisi belirtilmistir.
Sayilan konularla ilgili teorik bilgi vermek yerine; bu konularda yazilmis metinlerden segilen
parcalari, Ggrencilerin bireysel olarak ve birlikte gergeklestirecekleri incelemelerle elestirel
diistinme, sorunlar1 ¢ozebilme, aragtirma, sorgulama, yaratici diisiinme becerileri kazanmalari
hedef olarak belirlenmistir. Bu iinitede s6zii edilen becerilerle 6grencilerin metinleri
incelemeleri ve degerlendirmelerine imkan verecek nitelikte ve sayida kazanimlar verilmis,

etkinlikler onerilmis ve agiklamalar yapilmistir.

II. Unite siire ayrilmistir. Bu iinitede siirlerin zihniyet, ahenk, dil, yap1, tema, anlam,
gerceklik ve gelenek bakimlarindan nasil incelenmesi ve yorumlanmasi gerektigi iizerinde
durulmustur. Verilen kazanimlar, dnerilen etkinlikler ve yapilan aciklamalarla 6grencilere yol
gosterilerek; onlarin konuyla ilgili metinleri okuyarak arzu edilen becerilere ve anlayisa
ulagmalarina imkan hazirlanmistir. Bu tinitede kazanim, etkinlikler ve agiklamalar araciligiyla
manzume ile siir arasindaki farkliliklarin kavranmasini saglamak amag olarak diisliniilmiistiir.
Unitenin son kismi dgrencilerin kazandirilan becerilerden hareketle, XX. yiizyilin taninmis ve

benimsenmis sairlerin eserlerini inceleme ve yorumlamalarma ayrilmigtir.

Bu tnitenin sonunda 6grencilerin; siirleri ahenk, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam,
gelenek ve donemleriyle iliskileri bakimlarindan inceleyip yorumlayacak becerileri kazanmalari
amaglanmustir. Boylece siirle biitiinlesebilen Ogrencilerin zevk ve anlayisina gore bireysel
antolojilerini  olusturmalari; topluluk karsisinda siir okuma aligkanliklar1 kazanmalari

hedeflenmistir.

I1I. Unitede (Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler); anlatma ve gdstermeye bagh
edebi metinler iizerinde durulmustur. Once masal ve destandan hikdye ve romana uzanan
cizgide anlatmaya bagli metinlerin yapi, tema, dil ve anlatim, metin ve gelenek, anlam, sanatci
metin iliskisi bakimlarindan nasil incelenmesi gerektigi, verilen kazanim, onerilen etkinlik ve
yapilan agiklamalarla gosterilmistir. Ogrencilerin bunlardan hareketle metin parcalarini okuyup
inceleyerek, bagimsiz metinleri inceleyip yorumlayacak beceriler kazanmasi saglanmustir.
Yukarida belirtilen hususlarin incelenmesi esnasinda 6grencilerin bu metinleri edebi kilan
hususlar1 tespit edebilmelerine de imkan hazirlanmistir. S6zii edilen beceriler kazandirildiktan
sonra, masal ve destandan hikidye ve romana uzanan ¢izgide anlatmaya bagl edebi metinlerin
incelenmesi, degerlendirilmesi ve yorumlanmasi hedeflenmistir. Boylece baglangigtan
gliniimiize siirdiiriilen yasama bi¢imi, benimsenen uygarlik degerleri ¢evresinde anlatma esasina

bagli edebi metinlerin nasil gelistigini anlama, degerlendirme ve yorumlama imkani
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saglanmigtir. Ayrica 6grencilerin, sorunlari ¢6zebilme, elestirel diisiinme, aragtirma-sorgulama

becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Gostermeye bagli edebi metinler ile anlatmaya bagli edebi metinlerin benzerlikleri,
tiyatro sanati ile edebi tiyatro metninin birbirinden ayr1 iki sanat dali oldugu, kazanim ve
etkinlikler araciligiyla kavratildiktan sonra, gostermeye bagli edebi metnin &zelliklerinin nasil
incelenip yorumlanacag: belirtilmis; 6grencilerin karsilastirma ve degerlendirme becerilerinin

gelistirilmesi amaglanmustir.

IV. Unitede (Ogretici Metinler); dgretici metinlerin yap1 (plan), ana diisiince, dil ve
anlatim, metin ve gelenek, anlam bakimlarindan nasil incelenecegi ve yorumlanacagi
konularinda birbirini tamamlayarak verilen kazanim, etkinlik ve agiklamalarla 6grencilerin
zevklerinin gelismesi ve metni inceleyip yorumlayacak beceriler kazandirmalar1 hedeflenmistir.

Sonra da &gretici metinlerin her birinin biitiin halinde nasil incelenecegi gosterilmistir.
Onuncu Sinif:

Onuncu smf Edebiyat Programi ii¢ iiniteden olusmaktadir. Bu ¢ {nitede,
baslangicindan Tanzimat’a kadar gecen siirede ortaya konan metinler dokuzuncu smifta verilen
edebi zevk ve anlayis, kazandirilan metot bilgisi ve becerilerle incelenmis ve yorumlanmustir.
Burada, edebil metinlere zamanimiza 6zgii dikkatle kendi gegmisimize bakma ve onu anlayip
giiniimiiz edebi metinleriyle karsilastirma, degerlendirme, yorumlama beceri ve aliskanliklari

kazandirma hedeflenmistir.

I. Unitede (Tarih i¢inde Tiirk Edebiyati); edebiyat-tarih iliskisi konusunda hazirlanan
kazanimlar ve Onerilen etkinliklerin verdigi imkanlarla edebi metinlerin yazildiklar1 dénemi
yansitan tarihi belge niteliginde olduklar1 vurgulanmistir. Edebi eserlerin yapi, tema ve anlatma
bakimlarindan zaman i¢inde gelistigi diislincesi kazandirilmistir. Ayni linitede 6grencilere, Tiirk
edebiyatinin donemlere ayrilmasindaki oOlgiitler, okuduklar1 metinlerden ve yaptiklari
etkinliklerden hareketle sezdirilmistir. Bu kazanimlarin bir sema ile somutlastirilmasi

Onerilmistir.

II. Unitede (Destan Dénemi Tiirk Edebiyati); Destan Dénemi’ni belirleyen zihniyet ve
begeniyi ana hatlartyla sezdiren kazanim, agiklama ve etkinlikleri sozlii ve yazili edebiyatin
ozelliklerini konu alan kazanim, etkinlik ve agiklamalar izlemistir. Dokuzuncu sinifta metinleri
inceleme ve yorumlama becerilerinin belli bir tarihi doneme nasil uygulanacagimi gosterip
sezdiren kazanim, etkinlik ve aciklamalara yer verilmistir. Biitiin bunlar, 6grencilerin segilen

metinleri smifta inceleme ve ¢dziimlemelerini saglamak amaciyla diizenlenmistir. Boylece
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Ogrencilere uzak gecmise Ozgii metinlerin giinlimiize 6zgii metotlarla anlamlandirma ve

yorumlanma konularinda beceri kazandirmak hedeflenmistir.

1. Unite (Islam Uygarh@ Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyati): Bu iinitede, dnce Islam
uygarligina ve Tiirk kiiltiirline 6zgii 6gelerin i¢ ice girerek dil, edebiyat ve kiiltiir alanlarinda
yeni bir donemi nasil baslattiklarinin kavratilmasi hedeflenmis; sonra da XI-XII. yiizyillarda
Tiirklerin ortaya koyduklar1 eserleri, ¢oziimleme, anlama ve yorumlama iizerinde duran
kazanim ve etkinliklere yer verilmistir. Bu lnitede, 6grencilerin se¢ilen metinleri ¢oziimleme
konusunda kazandiklar1 beceriler gelistirilmek istenmis ve edebiyat tarihgilerinin verdikleri
hiikiimleri tekrardan dzellikle kagmilmigtir. Segilen metinlerde nelerin nasil sorulmast gerektigi

kazanim ve etkinliklerde gosterilmistir.

Dokuzuncu sinifta kazandirilan metin ¢oziimleme becerileri XIII-XIV. yiizyillarda
Oguz Tiirkgesinin Anadolu’daki ilk diriinleri olan Yunus, Asik Pasa Hoca Dehhani ve Haci
Bektag-1 Veli’nin eserlerine nasil uygulanacagini gdsteren yeni kazanim, etkinlik ve
aciklamalarla zenginlestirilmistir. Battalname, Danismendname metinleri ve Dede Korkut
Hikayeleri’nin yine Ogrenciler tarafindan, giiniimiizde gegerli ve kabul gérmiis bakis tarziyla
¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasini saglayan kazanimlar siralanmis, etkinlik 6rnekleri verilmis,
aciklamalar yapilmistir. Ogrencilerin  hazir hiikiimler ve kaliplasmis ciimlelerle degil;
kazandirilmis beceri ve aligkanliklardan hareketle segilmis metinleri yorumlamalar1 ve

degerlendirmeleri hedeflenmistir.

Oguz Tirkgesinin Anadolu’daki ilk Orneklerinden sonra Osmanli Doénemi Tiirk
Edebiyatina gecilmistir. Once “Divan Siiri” iizerinde durulmustur. “Divan siiri, siir olarak
ogrencilere nasil sevdirilir” sorusunu gozden uzak tutmadan ve akildan ¢ikarmadan siir
metinlerinin edebiyat {iriinii olarak yorumlanmasina imkan hazirlayan kazanimlar hazirlanmis,
etkinlik Onerileri verilmis ve agiklamalar yapilmistir. Secilen metinlere uygulanan bu
kazanimlar ve Onerilen etkinliklerle ogrencilerin Divan siirini sevmelerine imkan
hazirlanabilecegi diisliniilmiistiir. Divan siirinin edebi degeri sezdirilmek istenmistir. Divan
siirinde 0grenciyi iirkiiten gereksiz ifade ve ses kaliplarini 6gretme yerine 6grencinin onu kendi
kendine ¢ozlimlemesi, yorumlamasi; hi¢ olmazsa tamimasi hedeflenmistir. Yani aracin amag
haline getirilmesinden kacinilmistir. Ayn1 dikkat ve duyarlilikla, anonim ve asik tarzi halk siiri
ve dini-tasavvufl siirini Ogrencilerin ¢oziimlemesini, anlamini yorumlamasini saglayan

kazanimlar verilmis, etkinlikler onerilmistir.
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Osmanli doneminde yazilmis mesneviler ve sdylenmis halk hikayelerinin “Anlatmaya
Baglh Edebi Metinler” baghigi altinda ele alindigi kisimda, bu metinlerin dokuzuncu simifta
kazanilmis becerilerle ¢oziimlenmesini kolaylastirmak iizere yeni kazanimlar hazirlanmugtir.
Ogrencilerin séz konusu metinleri kendilerince anlaylp yorumlamalari ve onlardan zevk
alabilmeleri i¢in nelere, ni¢in dikkat etmeleri gerektigi belirtilmistir. Boylece anlat1 metinlerinin
yapi, tema, dil-anlam bakimlarindan nasil ve nigin degiserek gelistigini 6grencilerin bulmasi
hedeflenmistir. incelenen ve ¢dziimlenen metinlerin yorumlanarak giincellesebilecegini
Ogrencilerin anlamalarma imkan hazirlanmigtir. Osmanli dénemi edebiyatinin sanat ve kiiltiir
degerlerini, Ogrencilerin ayr1 ayri saptamalari ve bunlar1 aralarinda tartigmalarma imkan
hazirlayacak kazanimlar ve etkinlikler diizenlenmistir. Bu, gegmisi gegmiste yasamak degil; ani,
gegmiste ortaya konulmus ses, sOyleyis, tema ve ifade bakimlarindan giizel eserlerle
zenginlestirmektir. Kazamimlar ve 6rnek etkinlikler bu diisiinceden yola ¢ikilarak hazirlanmustir.
Uniteye aymi dikkat, anlayis ve duyarlilikla hazirlanan gostermeye bagli edebi metinler ve

Ogretici metinlerle devam edilmistir.
On Birinci Sinif:

On birinci sinif edebiyat dersi dgretim programi “Diisiince-Sosyal ve Siyasi Hayat-
Edebiyat Iliskisi”, “Tanzimat Dénemi Edebiyat1”, “Servet-i Fiinin Edebiyat1 ve Fecr-i Ati
Edebiyat”, “Milli Edebiyat Doneminde Tiirk Edebiyati” olmak tizere bes finiteden

olusmaktadir.

I. Unitede (Diisiince-Sosyal ve Siyasi Hayat-Edebiyat iliskisi); ilk kisimda yer alan
kazanim ve etkinlikler, Tanzimat sonrasi gerceklesmeye baslayan batililasma yoniindeki
degismeleri, halka ve ulusal degerlere yonelme gayretlerini ve bunlarin edebi eserlerde
goriiniislerini kavratmak iizere hazirlanmistir. Burada zihniyet degisikliginin sebepleri de
sezdirilmek istenmistir. Diger tnitelerde oldugu gibi bu initede de kazamm ve etkinlikler
Ogrencilerin, secilen metinlerde neyi, ni¢in ve nasil aramalar1 gerektigini gdsterme amaciyla

diizenlenmistir.

II. Unitede (Tanzimat Sonrasi Tiirk Edebiyat:) Avrupai tarz, baska bir sdyleyisle
yenilesme donemi edebiyatinin baslangic doneminin nasil, ni¢in ve ne zaman olustugu secilen
metin parcalarindan hareketle verilmek istenmistir. Sanat metinlerini ¢Oziimleme ve
yorumlamaya ge¢meden Ogretici metinler {izerinde durulmustur. Boylece Ogrencilerin
inceledikleri metinlerden hareketle donemin yasama bigimi, zihniyeti, hdkim sanat anlayis1 ve

zevki hakkinda bilgi edinmeleri amaglanmistir. Tanzimat sonrasinda yazilmig Ggretici
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metinlerin belirtilen kazanimlar, Onerilen etkinlikler dogrultusunda ogrenciler tarafindan
incelenmesi, onlarin dénemin 6zelliklerini sezmelerine ve anlamalarina imkan saglayacagi
diistiniilmiistiir. Metinlerin incelenmesi ve yorumlanmasinda dokuzuncu simnifta kazanilan
becerilerin donemin metinlerine nasil uygulanacagi hazirlanan yeni kazanimlar ve etkinliklerle

gosterilmistir.

Doénemin zihniyetini, sosyal, siyasi ve edebi alanlarda goriilen degisiklikleri ve giizel
sanat etkinliklerinden beklenilenleri metinleri inceleyerek kavrayan Ogrencilerin; dokuzuncu
smifta kazandiklar1 beceriler ve yeni kazamimlarla Tanzimat doneminin sanat anlayisini ve
zevkini kavramalari, boylece de kendi becerilerini artirmalari, zevklerini gelistirmeleri,
kiiltirlerini ve dil becerilerini zenginlestirmeleri hedeflenmistir. Ayrica &grencilerin, edebi
metinlerde sosyal ve siyasi degismelerin XIX. yiizyilda nasil dile getirildigini belirlemeleri
diisliniilmiistiir. Batidan gelen yeniliklerle yerli kiiltiir 6gelerinin birlikteligini yorumlamalar
istenmistir. Sanat eseri ile sosyal hayat iligkisi lizerinde nasil durulmasi gerektigi sezdirilmek
istenmistir. Tanzimat donemi siirinde, islenen temalarin yorumlanmasi ve giincellestirilmesine
ayrilan kazanim ve etkinliklerle 6grencilerin edebil metinlerle sosyal hayat arasinda iligki kurma;
kiiltiir alanminda gerceklestirilen degisikliklerin dil ve edebiyat alaninda nasil yansidigini
belirleme becerileri kazanmalari diisiiniilmiistiir. Unitede bu hedefleri gerceklestirecek kazanim,

etkinlik ve agiklamalara yer verilmistir.

Anlatmaya ve gostermeye bagli edebi metinlerde, dokuzuncu sinifta bu metinlerin
incelenmesi, yorumlanmas: hususunda kazandirilan becerilerden yararlanilmas: geregi
belirtilmistir. Ayrica donemin Ozelliginden kaynaklanan hususlarin anlasilmas1 ve
yorumlanmasini saglamak icin yeni kazanim ve etkinliklere yer verilmistir. Ogrencilerin tiire ait
hazir bilgilerle metinlere yaklagsma yerine; metinlerin yapi, tema, dil-anlatim, anlam
bakimlarindan ¢6ziimlenmesi, incelenmesi nasil yorumlanmasi gerektigini kavramalari
amaglanmistir. Ogrencilerin; edebi metinlerin anlatma-nakletme, gdsterme gibi temel ifade
bicimlerinin etrafinda donemin zihniyeti ve imkanlartyla diizenlendigini; insanin kendini
ifadede basvurdugu bu temel ifade bigimlerinin zamanin akisina, kabul edilen uygarlik
cevresinde kisinin kendisi ve tabiatla iliskisine gore zenginleserek yeni goriiniimler

kazanabildigini kavramalar1 hedeflenmistir.

III. Unite (Servet-i Fiinin Edebiyati ve Fecr-Ati); “Servet-i Fiinin Edebiyatinin
Olusumu”, “Ogretici Metinleri Inceleme”, “Siir ve Mensur Siir”, “Olay Cevresinde Olusan
Edebi Metinler”, “Metin-Sair ve Yazar”, “Servet-i Fiiniin Edebiyatinin Genel Ozellikleri” ile

“Fecr-i Ati Edebiyat1” basliklar1 altinda diizenlenen kazanim, énerilen etkinlik ve bunlarla ilgili
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aciklamalardan olusmaktadir. Fecr-i Atiyi, Servet-i Fiinin zevkinin devami olarak diisiinmenin
baz1 karigikliklar1 onleyecegi kanaatiyle soz edilen edebi topluluk bu iinitede ele alinmustir.
Boylece “Servet-i Flinlin”un bir zevk ve anlayis ¢evresinde olusan bir edebi hareket oldugu ve

“Milli Edebiyat Donemi”’ne kadar siirdiigii sezdirilmek istenmistir.

Servet-i Fiinin Edebiyati’'nin olusumu ile ilgili kazanimlarla, 6grencilerin yeni
hareketlerin genellikle, eski olarak kabul edilenlere tepki olarak ortaya g¢iktigini, eski-yeni
arasinda da ilimlilarin bulundugunu fark etmelerine imkan hazirlanmistir. Burada 6grencilerin
eski-yeni iliskisini kavrama ve degerlendirmeleri amaglanmistir. Ayrica bu donemde edebi
alanda yeniyi savunmayi iistlenenlerin hareket noktalari hissettirilmek istenmistir. Yeniyi
benimseyenlerin sanat eserinde faydadan zevke nasil yoneldiklerini ifade eden kazanimlara ve
acgiklamalara yer verilmistir. Biitiin bunlarin daha 6nceki iinitelerde oldugu gibi, metinlere
uygulanabilecek kazanim ve etkinliklerle gerceklestirilmeleri yontem olarak belirtilmistir.
Boylece 6grencilerin farkli donemlere ait metinleri yapi, tema, dil ve anlatim, anlam, gelenek
bakimlarindan ¢o6ziimleyip yorumlayabilmeleri amaclanmistir. Bunlarin ger¢eklesmesiyle
Ogrencilerin elestirel diisiinme, sorunlar1 ¢dzebilme ve sorgulama becerilerini gelistirecekleri

diigtiniilmiistiir.

Bu {initede Servet-i Fiinin doneminde yazilmis metinlerden hareketle 6grencilerin edebi
metinleri donemin zihniyetiyle iliskilendirme becerilerini gelistirecek kazanimlara Gnem
verilmistir. Faydayr 6n planda tutan metinlerle zevki 6n planda tutanlarin farkliliklar1 ve
kaynaklari iizerinde 6grencilerin diisiinmelerine zemin hazirlanmistir. Ayrica edebi metinlerde
Tanzimat sonrasindan baslayarak soyuttan somuta neden ve nasil ge¢ildigi; bunun dile, anlatima

ve sanat zevkine yansima bigimlerinin 6grencilere kavratilmasi amaglanmistir.

Servet-i Fiinlin donemi metinleri araciligiyla 6grencilerin modern donemin edebiyat
zevkiyle tanmigsmalar1 saglanmistir. Bu zevk ve anlayisin XX. ylizyilda nasil zenginleserek
siirdiiriilecegi bundan sonraki iinitelerde ele alinmigtir. Tanzimat sonrasi baslayan yenilesmenin
Servet-i Fiinin déoneminde sanat zevkinin gereklerine cevap vermeye basladigt hissettirilmistir.
Bunun kiiltiirde, dilde ve zevkte bir kopmanin ifadesi degil; dilin gelenegine ve imkanlarina,
stirdiiriilen yasama bigiminin ihtiyaglarina, kabul edilen yeni degerlerin gereklerine gore bir
gelisme oldugu kavratilmak istenmistir. Bati kiiltiir ve edebiyatina gelenegi olan ve yliksek
seviyede edebi eser ortaya koyan bir dilin ve zevkin imkanlariyla yaklasildig1 sezdirilmek
istenmistir. Biitin bunlar1 6grencilerin  belirlenen kazanmim, onerilen etkinlik, verilen
aciklamalardan hareketle secilen metinleri incelemeleri, yorumlamalar1 sonucu kazanmalari

hedeflenmistir.
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Bu iinitede Fecr-i Ati toplulugu ayr1 bir edebi grup olarak ele alinmanus, Servet-i Fiintin
zevkinin devami oldugu disliniilmiistiir. Boylece Servet-i Fiinin zevki ve anlayisinin Milli

Edebiyat Dénemi’ne kadar varhigim siirdiirdiigii hissettirilmistir.

IV. Unite “Milli Edebiyat Dénemi’nin Olusumu”, “Ogretici Metinler”, “Siir”,
“Anlatmaya Bagli Edebi Metinler”, “Gostermeye Bagli Edebi Metinler”, “Metin-Sair ve
Yazar”, “Milli Edebiyat Dénemi’nin Genel Ozellikleri” bashklar1 altinda siralanan kazammlar,
bu kazanimlarla ilgili olarak onerilen etkinlikler ve verilen agiklamalardan olugsmaktadir. Artik
Ogrencilerin kendi iginde bir biitiin Ozelligi tasiyan iinitede neyi, nigin, nerede, nasil

kazanacaklarimi aliskanlik diizeyinde benimsemis olduklari diigtiniilmiistiir.

IV. Unitede sosyal ve siyasi sartlarim, kiiltiir hareketlerinin Tiirk toplumunu ulus devlet
fikri etrafinda yeni bir dinamizm kazanmaya zorladig1 sezdirilmistir. Burada tek tek olay ve
gruplar1 diisiinme yerine, bunlarin ortak paydasini donemin zihniyeti olarak ele alip grup ve
onemli kisilerin eser ve g¢aligmalarimi bu zihniyet c¢evresinde degerlendirme geregi
hissettirilmistir. Yine bilgi vermeden kaginilmig, kazanim ve agiklamalarla donemin metinlerini
inceleyen ve yorumlayan &grencilerin bu noktaya ulasmalari hedeflenmistir. Edebiyat ve
diistince tarihiyle ilgili soyut bilgilerin aktarilmasi yerine; 6grencilerin metinleri yorumlayarak
degerlendirme beceri ve anlayislarini gelistirip zevklerini olgunlastirmalar1 ve kendi kimlikleri
konusunda kanaat sahibi olmalar1 istenmistir. “Milli Edebiyatin Olusumu” ve “Ogretici
Metinler” basliklar1 altinda bir araya getirilen kazammlarla bu amacin gergeklestirilmesi
diistiniilmiistiir. Ayrica O6grencilerin metin inceleme, yorumlama ve degerlendirme becerileri

zenginlestirilmistir.

Bu tinitede “Siir” bashgi altinda siir metinlerini XX. yiizy1l baglarinda “Sade Dil ve
Hece Olgiisiiyle Yazilanlar”; “Saf Siir Anlayis1 Cevresinde Yazilanlar”,”Halkin Yasama Tarzini
ve Degerlerini On plana Cikaran Manzumeler” olmak iizere gruplandirilmis; her grupta yer alan
metin Orneklerinin uygun kazanim ve etkinlikler araciligtyla incelenmesi ve yorumlanmasi
istenmistir. Inceleme ve yorumlarin simfta olusturulan gruplarda tartisilmas: gerektigi
programin ilgili kisimlarinda ifade edilmistir. Boylece 6grencilerin Milli Edebiyat Dénemini

biitiin olarak degerlendirmeleri gerektigi belirtilmistir.

Dordiincii {initede varligindan s6z edilen yeniliklerin mahalli ve yerli olanla her
diizeyde nasil birlestikleri sezdirilmek istenmistir. Bu dikkat “Anlatmaya Bagli Edebi Metinler”

bashigi altinda hikdye ve romanlarda da siirdiiriilmiistir. Bu donemde yazilmis hikdye ve
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romanlarm hangi kazanimlardan hareketle ve ne tiir etkinliklerle incelenip yorumlanabilecegi

belirtilmistir.

Ogrencilerin biitiin sanat etkinliklerini tutarli bicimde yorumlayarak kendi diinyalarin
zenginlestirmelerine hizmet edecek kazanimlara her bolimde yer verilmistir. Bdylece onlarin
Cumhuriyet Dénemi’ne hangi diisiince ve zevk birikimi ve farkli alanlarda siirdiirilen hangi
anlayisla geldigini diisiinmelerine ve anlamalarina imkanlar saglanmak istenmistir. Ayrica dilde
gbzlemlenen gelisme, hayatla biitiinlesmesi ve yeni bir sanat dili haline gelme egilimlerinin

hissettirilmesi amac¢lanmustir.
On ikinci Sinif:

On ikinci sinif Edebiyat Programi Cumhuriyet Dénemi Edebiyatina ayrilmistir. Bu
siifin programi, “Cumhuriyet Doénemi Tiirk Edebiyatimn Olusumu”, “Ogretici Metinler”,
“Siir”, “Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler” olmak tizere dort tiniteden ve “Cumhuriyet
Dénemi’nin Genel Ozellikleri” bashkli bir kisimdan olusmaktadir. Son kisim, on ikinci sinifta
islenenlerin biitiinlinden hareketle 6grencilerin ¢ikarimlarini yazili ve sozli ifade etmelerine

ayrilmustir.

Yayimlanan metin sayis1 ve ¢esidi bakimindan Tiirk Edebiyatinin en zengin doneminin
Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyati olmasi sebebiyle tlinitelerin hazirlanmasinda metinleri tema
bakimindan gruplandirilmasina ihtiyag duyulmustur. Diger siiflarda oldugu gibi on ikinci
smifta da secilecek metinlerin ortak dzellikleri esas almmustir. Ogrencilerin dokuzuncu sinifta
kazandiklar1 becerilerden hareketle metinleri inceleyip ¢Odzliimlemeleri, yorumlamalar1 ve

degerlendirmeleri hedeflenmistir.

On ikinci siif edebiyat programinin ilk tinitesinde 1918-2000 yillar1 arasinda yasanilan
onemli siyasi ve sosyal olaylar ve Atatiirk ilke ve Inkilaplari hatirlatildi. Milli Edebiyat
Doénemi’nde baglayan milli degerlerin, edebi eserlerde ele alinmasi ve islenmesine devam
edildigi hissettirilmistir. Batidan gelen edebiyat zevki ve anlayisiyla yerli ve mahalli olanin
memleket edebiyat1 diisiincesi etrafinda nasil birlestigi; milli kimlik ile ilgili hususlarin edebi
eserlerin merkezine nasil yerlestigi; biitiin bunlarin dilde ve anlatimda varliklarini nasil
hissettirdikleri metinlerden hareketle kavratilmak istenmistir. Bu istegin gerceklesmesini
saglayabilecek kazanimlar hazirlanmis, etkinlikler Onerilmistir. Cumbhuriyeti izleyen yillarda
modernlesmenin ve degisen insanmin edebl metinlerde goriiniigii kavratilmak istenmistir. Sozii
edilen konularda Cumhuriyet Donemi’nde yazilmigs Ogretici metinlerin inceleme ve

¢oziimlemelerinden de yararlanilacagl diisiiniilmiistiir. Bunun icin “Ogretici Metinler” adli
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ikinci Unitede belirtilen kazamim ve verilen etkinlikler dogrultusunda secilen metinleri
¢oziimleyen ve degerlendiren dgrencilerin, metin inceleme ve anlama becerilerini gelistirmeleri
yaninda, bu metinlerin dayandigi ilkeleri ve bu donemin edebiyat zevk ve anlayigini

kavramalarina yardimci olabilecegi géz oniinde tutulmustur.

On ikinci smfin {iciincii {initesi siire ayrilmistir. Bu iinitede “Oz Siir Anlayisim
Stirdiiren Siir”?, “ Serbest Nazim Ve Toplumcu Siir”, “Milli Edebiyat Zevk ve Anlayisini
Siirdiiren Siir”, “Garip Hareketi (. Yeni)”, “Garip Diginda Yeniligi Siirdiiren Siir”, “ikinci
Yeni”, “Ikinci Yeni Sonrasinda Toplumcu Siir”, “ 1980 Sonrasi Siir” ve “Cumhuriyet
Donemi’nde Halk Siiri” basliklart altinda siralanmistir.  Bu  baslhiklar  hazirlanirken
Cumbhuriyet’in ilanindan sonra siirimizin gelismesi, siir ¢evresindeki gruplagsmalar, siir
anlayislar1 ve siir sOyleyis tarzlar1 goz Oniine alinmigtir. Yani kronolojik gelisme ile siire 6zgii

sOyleyis ve temalar birlikte diistiniilmiistiir.

Her gruptaki siirlerin incelenmesi ve yorumlanmasinda zihniyet, ahenk, soyleyis, yapi,
tema, dil anlatim, anlam, gelenek ve yorumla ilgili kazamim, etkinlik, Oneri ve agiklama birlikte

verilmistir.

Siirle ilgili bu {inite, 1920’1i yillarin baslarindan 1980 sonrasina kadar 6grencilerin Tiirk
siir zevk ve anlayisinin gelismesini kavramalarini; onlarin siir metinlerinin zevkine varmalarini;
siir dilinin Gzelliklerini fark etmelerini; siir araciligiyla ifade edilen gergekligin bireyi ve
toplumu ilgilendiren yonlerini anlamalarini saglamak amaciyla diizenlenmistir. Ogrencilerin
belli donemin siiri hakkinda kanaat sahibi olmalari; edebi metinleri anlama, yorumlama ve
degerlendirme becerileri kazanmalari; hayal giiclerini olumlu yonde zenginlestirmeleri; giizel
sanat etkinliklerinin sagladig1 6zel “yasant1” halini kendilerince yasamalar1 ve dille duygu
hayati arasindaki iliskiyi kavramalar1t hedeflenmistir. Sairlerin metinlerle iligkisi de

unutulmanustir. Unite yukarida siralanan amaglari kazandiracak sekilde diizenlenmistir.

On ikinci smifin IV. Unitesi “Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler” admm
tagimaktadir. Bu metinlerin anlatmaya bagli olanlar (narration), gostermeye veya temsile bagh
olanlar (representation) olmak iizere ikiye ayrilmistir. 1920’li yillardan itibaren yazilan
anlatmaya bagli edebi metinleri “Milli Edebiyat Zevk ve Anlayisim1 Siirdiirenler”, “Toplumcu
Gergekgiler”, “Bireyin I¢ Diinyasin1 Esas Alanlar” ve “Modernizmi Esas Alanlar” olmak iizere
gruplandirilmistir. Anlatmaya ve gostermeye bagl edebi metinlere ayrilan bu {initede de
metinlerin kronolojik gelisme ile eserlerin tema, yapt ve anlatim ozellikleri birlikte

diisiiniilmiistiir.
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Bu iinitede gostermeye bagli edebi metinlerin edebi metin olarak nasil incelenmesi ve
yorumlanmasi gerektigi -daha onceki tinitelerde oldugu gibi- kazanim, etkinlik ve agiklamalarla

gosterilmistir.

Boylece bu programu bitiren 6grencinin, 6zel uzmanlik gerektirmeyen her tiirli metinle
iletisim kurabilecek dil terbiyesine, sanat zevkine ve bilgisine sahip olmalari, okudugunu
anlayip kendince tutarli bi¢imde inceleyip yorumlama becerileri kazanmalari, Tiirk kiiltiiriniin
inceliklerini bilen ve yasayan, kendisini ifade edebilen bireyler olmasi hedeflenmistir”

(www.ttkb.meb.gov.tr).
PROGRAMIN UYGULANMA ESASLARI:
“ a.Ders Islenisi Yontem ve Teknikleri:

Edebiyat egitimi ve dgretiminde amaglanan hedefe ulasabilmek igin 6grencilerin dili
kullanma becerileri, zevk ve anlayis diizeyleri belirlenmeli, iizerinde durulacak tinitenin 6grenci

cevresi ile iliskisi dikkate alinmalidir.

Tirkge kelimeleri dogru telaffuz edemeyen Ogrencilerle, edebiyat zevki ve anlayigsimi
gelistirme iizerine yogunlasma yerine, 6nce telaffuz lizerinde durmanin yararl olacagi gézden

uzak tutulmamalidir.

Metin okumanin dil ve edebiyat zevk ve anlayisina agilan ¢ok 6nemli bir kap1 oldugunu
dikkate alarak, her sinif ve {initedeki metin pargalarimin ve metinlerin okunmasina 6zen
gosterilmelidir. Her sinifta, o smif diizeyine gore okuma, dinleme, anlama ve anladiklarini yazili

ve sozlii olarak anlatma calismalar1 yapilmalidir.

Okuma ve dinleme ¢alismalarindan sonra, metinlerin incelenmesine ve ¢oziimlenmesine
gecilmelidir. Unitede kazandirilacak beceri ve anlayisi, tattirilacak sanat zevki ve sezdirilecek
gercekligi diisiinerek metin iizerinde durmaya hazirlik yapilmali; 6grencilerin dikkatlerini

islenecek konular {izerinde yogunlastirmalar1 saglanmalidir.

Biitiin bunlarin ger¢eklesmesi icin &gretmen; O6grenci grubunun ozelliklerini dikkate

alarak ve sahip oldugu imkanlar1 kullanarak 6grencileri yonlendirilmelidir.

Ogrencilerin {initelerde belirtilen amaglara ulasabilmeleri i¢in &gretmenin ydnetici,

yonlendirici ve diizenleyici olma disinda bir rolii olmadigini kabul etmesi gerektigi bilinmelidir.

Ogretmen ogrencilerin  metinlerle iletisimini engelleyen her seyi ortadan
kaldirmalarinda onlara yol gostermeli; simfin 6grenci sayisina gore gruplara ayrilmasinda

yardime1 olmalidir. Her grup, iinite i¢inde verilen agiklamalari, dnerilen etkinlikleri de dikkate
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alarak kazanimlarda belirtilen hususlar1 metinlerde aramalidir. Her kazanimda istenilen hususun
gruplarca metinde veya metinlerde saptanmasi ve yazilmasindan sonra bunlar biitiin gruplarda
ortak olanlardan baslayarak siralanmalidir. So6zii edilen caligmalar smifta ileri siiriilecek
elestirilere agik  bigimde, O&grenci gruplarimin  ve grup sozciilerinin  katilimiyla
gerceklestirilmelidir. Bu, elbette biitiin edebiyat egitimi etkinliginin gruplar araciligiyla
gerceklestirilmesi demek degildir. Ancak metinlerin incelenmesi ve ¢dziimlenmesinde smifin

tamaminin etkin hale getirmek i¢in tavsiye edilmektedir.

Kazandirilacak beceriye, ulasilacak hedefe gore 6gretmenin sinifi organize etmesi ve

edebiyat 6gretimi ile ilgili yontem ve teknikleri kullanmasi gerektigi bilinmelidir.

Ogrenciler dokuzuncu smifta metot konusunda kazandiklar1 beceri ve aliskanliklarla,
iinitelerde islenecek metinler diigiiniilerek hazirlanan kazanimlarda edebiyat egitiminin

amaglarina ulasacaklarina inanilmustir.

Onlarm, her metin incelenmesinde ulastiklar1 sonuglar sozlii ve yazili olarak simiftaki
arkadaglariyla paylasmalari, s6z konusu amaclarda belirtilen hususlarin daha da yerlesmesine ve

benimsenmesine imkan hazirlamaktadir.

Edebiyat egitimi ve hazirlanan programdan kaynaklanan hususlar 6zel olarak ifade
edildikten sonra yontem ve teknikler konusunda dikkat edilmesi gerekenler maddeler halinde

soyle siralanmustir.

Problemler basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora giden bir sirada

ele alinmalidir.

Ogrencilerin metinleri anlamalari, yorumlamalar1 ve ondan estetik zevk almalari igin;
problem ¢ozme, tartisma, aciklama, canlandirma, yeniden yapilandirma gibi teknikler

kullanilmalidir.

Edebiyat egitiminin sinifla sinirlanmadigr unutulmamali, 6grencilerin kiitiiphaneler ve

kiiltiir merkezleri basta olmak iizere bir¢ok kaynaktan yararlanilmasina imkan hazirlanmalidir.

Edebiyat egitiminin bir yoOniiyle zevk egitimi oldugu unutulmamali 6grencilerin
zevklerinin ylicelmesi ve gelismesi yolunda cevrenin sartlar1 dikkate alinarak etkinlikler

diizenlenmelidir.

Ogrencilerin okuma zevk ve aliskanligi kazanabilmeleri igin her donemde seviyelerine

uygun kitaplar1 okumalari, incelemeleri ve arkadaslarina tanitmalar1 saglanmalidir.

MEB’in belirledigi listede yer alan kitaplar okunmali degerlendirilmelidir.

156



Edebiyatin kendisine 6zgii bir iletisim arac1 olmasi sebebiyle 6grencilerden; edebi metin
ve eserlerin neyi, kime, nasil ilettiklerini arastirmalar1 istenmeli, gelen sonuglar sinifta ve okulda

degerlendirilmelidir.

Edebi metinlerin gergeklikle iligkisi konusunda hemen her sinifta tartigmalar ve

konusmalar diizenlenmelidir.

Edebi metin ve eserlerin kendi donemlerini nasil temsil ettikleri her smifta

tartisilmalidir.

Edebi metin ve eserlerin kiiltiir tasiyicilik islevi ve bu islevlerinin ortaya g¢ikardiklari

sonuglar tizerinde yazili ve sozlii caligmalar yapilmalidir.

Konularin iglenisinde egitim ve Ogretimin vazgecilmez unsurlari olan egitim arag ve
gereclerinden yararlanilmalidir. Tepegoz, televizyon, kasetcalar, video, projektor gibi araglar

etkili bir bi¢imde kullanilmalidir.

Ogrenci kazamimlar1 sadece islendigi konuda degil, diger konularda da pekistirilmelidir.
Ozelligine gore birka¢ kazanimin bir ders saatinde gerceklestirilebilecegi gibi, bazi

kazanimlarin 6grenciye kazandirilmasi yil boyu siirebilir.

Tirk dilinin kullanilmasinda imla birligi saglamak amaciyla kabul gérmiis terim ve

kavramlara yer verilmelidir. Tiirk Dil Kurumunun Kilavuzu ve Soéz1igii esas alinmalidir.

Ogrencilerin imla, noktalama ve dil bilgisi kurallarma uymay1 aliskanlik haline

getirmelerine 6zen gosterilmelidir.

Edebiyat, sanat ve kiiltiirle ilgili hususlar metinlerden hareketle kavratilmali, sanatciyla

metin arasinda iliski kurulmalidir.

Programda her metnin sonunda: “Sair ve yazarla ilgili ¢ikarimlarda bulunur”, ifadesine

bagli olarak asagidaki hususlar gergeklestirilecektir.
Sair ve yazarin hayat hikayesi ile metin arasinda iligki kurma
Sair ve yazarin ortak temalara getirdigi farkli yorumlar1 agiklama
Sair ve yazarin beslendigi kiiltiir kaynaklarini agiklama
Sair ve yazarin toplumsal diisiincelerden etkilenip etkilenmedigini belirleme

Sair ve yazarin donemindeki ve ge¢misteki diger yazarlardan etkilenip etkilenmedigi

belirleme
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Sair ve yazarm donemindeki yazarlar1 ve sairleri etkileyip etkilemedigini belirleme
Sair ve yazarm sanata getirdigi yenilikleri belirleme

Sair ve yazarin edebi grup i¢indeki ve edebiyat tarihindeki yerini agiklama

Sair ve yazarm 6nemli eserleri hakkinda bilgi edinme

Teknik liseler ile meslek liseleri basta olmak tizere, haftalik ders saatleri, y1llik egitim
siiresi dikkate alinarak —programin yapist ve mahiyeti degistirilmeden- okutulacak konular
zimre Ogretmenleri tarafindan belirlenmelidir. Bu belirlemeden hareketle yillik plan
hazirlanmali, yillik planda yer alacak metinler, donemin edebiyat zevk ve anlayisini iyi temsil

etmelidir.
b. Ders Kitaplarinin Hazirlanmasi ve Metin Segimi:

Edebiyat derslerinde en 6nemli ara¢ ders kitabidir. Edebiyatla ilgili zevk, anlayis ve
becerilerin okul veya okul dis1 arastirma etkinliklerin ders kitab1 ¢evresinde diizenlenecegi

bilinmektedir.

Ders kitaplar1 da programda belirtildigi gibi tinitelerden olusacaktir. Bu {initeler
mahiyetleri bakimindan iki gruba ayrilmaktadir. Birinci grupta, dokuzuncu sinifta edebi
metinlerin inceleme y6ntemlerini kazandirmay: amaglayan tniteler ile on, on bir ve on ikinci
simiflardaki edebi donemlerin olusumu ve zihniyetiyle ilgili hususlar1 ele alan uniteler yer
almaktadir. Ikinci grubu ise, belli bir donemde ortaya konulmus metinleri incelemeye,

coziimlemeye ve yorumlamaya hizmet eden {initeler olusturmaktadir.

Ders kitaplarina metin se¢iminde bugiine kadar yazarlar esas alinmis ve onlarin adlari
programda belirtilmistir; oysa bu program metni esas almaktadir. Ancak ders kitab1 yazarlarina
ve Ogretmenlere kolaylik saglamak diisiincesiyle bazi tinitelerdeki etkinlikler arasinda kimi

isimlerden s6z edilmektedir.

Unitelerdeki kazanimlar dilbilim, anlambilim, islip incelemesi, yorumbilim gibi
calisma alanlariyla ilgili veriler géz oniinde tutularak hazirlanmigtir. Bu program yapi, tema, dil
ve anlatim, anlam, yorum kelimelerinde ifade edilen hususlarla metinler arasilik, metin-yazar ve
metin donem iliskileri goz 6niinde tutularak diizenlenmistir. Kitap yazarmin, metinleri segerken
oldugu gibi incelemeye, c¢Oziimleme ve yorumlamaya ayrilan kisimlari1 diizenlerken bu

hususlara dikkat etmesi gerekmektedir.

Birinci gruptaki {initelerde ihtiyaca goére birka¢ metinden parcalar se¢ilmelidir. Bu

parcalar ilgili {initelerdeki kazanimlarda belirtilenleri agik ve net bigimde gdstermelidir.
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Ikinci gruptaki iinitelerde roman ve tiyatro disindaki metinlerin tamamimin alinmasina
gayret gosterilmelidir; roman ve tiyatro metinleri de 6grencilerin okuyabilecekleri eserlerden
secilmelidir. Her tiinitede kazandirilmak istenen hususlara imkdn verecek metin ve metin
parcalarinin segilmesine 6zen gosterilmelidir. Donemlerin edebi metinleri iizerinde durulurken
donemin ve secilen metnin ozellikleri dikkate alinarak Bati edebiyatlarindan; XX. yiizyilldan
itibaren de Tirkiye dis1 Tiirk edebiyatlarindan dersin amacina uygun serbest okuma parcalari
secilmeli; bunlarla ders kitabindaki metinler arasinda o6grencilerin karsilagtirma yapmalari

saglanmalidir.

Dokuzuncu smifta amaca uygun ve belirtilen Ozelliklere sahip kendi donem veya
gruplarmi en iyi temsil eden metinlerin secilmesi gerekmektedir. Boyle metinler genel olarak
taninmis ve benimsenmis sair veya yazarlar tarafindan yazilmislardir. Bu smifta amag, edebi
metinlerin 6zelliklerini ve nasil incelenip, ¢6ziimlenmesi gerektigini gostermektir. Bunun i¢in

metinler, miimkiin oldugu kadar yakin dénem Tiirk ve diinya edebiyatlarindan segilmelidir.

On ve on birinci siniflarda tnite adlari, amaclar ve kazanimlar segilecek metinleri de
belirlemektedir. Amag¢ yazar veya sairin hayat hikdyesini vermek olmadigina gore,

kazandirilmak istenen zevk ve anlayisa en uygun metinler secilmelidir.

Ders kitab1 yazarlarmin on ikinci smifta metin se¢iminde bazi zorluklarla
karsilasabilecekleri diislincesiyle, metin se¢imi konusunda daha once ifade ettiklerimize ek

olarak bazi agiklamalar yapma ihtiyaci duyulmustur.

“Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyati’nin Olusumu” ile ilgili yazilmig inceleme ve
degerlendirme yazilarindan sec¢ilmis parcalardan hareketle birinci iinitede belirtilen
kazanimlarin gercgeklestirilmesi diisiiniilmiistiir. Ders kitab1 yazari, bu konuda yazilmis farkl

yazilardan kisa parcalar se¢gmelidir.

Bu smifin ikinci {initesi 6gretici metinlere ayrilmistir. Burada bazi tiir adlariyla ders

kitab1 yazarlari sinirlandirilmastir.

Ugiincii iinite Cumhuriyet Dénemi’nde siire ayrilnustir. Bu {initede su konu basliklart
yer almaktadir. “Oz Siir Anlayisin1 Siirdiiren Siir” “Serbest Nazim ve Toplumcu Siir” “Milli
Edebiyat Zevk ve Anlayisim Siirdiiren Siir”, “Garip Hareketi (I. Yeni)”, “Garip Diginda
Yeniligi Siirdiiren Siir”, “Il. Yeni Siiri”, “Ikinci Yeni Sonras1 Toplumcu Siir”, “1980 Sonrasi

Siir” ve “Cumhuriyet Donemi’nde Halk Siiri”.

“Cumhuriyet Dénemi Baglarinda Oz Siir” bashig altinda, Yahya Kemal ve Ahmet
Hagim’den Milli Edebiyat doneminde soz edildigi hatirlatilarak, Necip Fazil Kisakiirek, Ahmet
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Hamdi Tanpinar, Ahmet Muhip Diranas, Cahit Sitki Taranci ve Yedi Mesale Grubunda yer alan

sairlerin eserlerinden segilen siirler {izerinde durulmalidir.

“Serbest Nazim ve Toplumcu Gergekei Siir” de 1920°1i yillardan baslayarak toplumcu
gercekei anlayisin gereklerine uygun bicimde yazilmig siirler izerinde durulmak hedeflenmistir.
Toplumcu gergekgilerin daha farkli bir dikkatle siir yazdiklari g6z Oniine alinarak Nazim
Hikmet’ten, kendilerini 1940 kusagi ve devamu iginde kabul eden sanatgilardan kazanimlar

gerceklestirmeye yonelik metinler secilmelidir.

“Milli Edebiyat Zevk ve Anlayisini Siirdiiren Siir” bashgi altinda Milli Edebiyat
Donemi sairlerinin Cumhuriyetin ilanindan sonra yazdiklari siirler ile ayni dénemin zevk,
anlayis ve soyleyis bigimiyle yazilmis memleket edebiyati ¢cergevesinde disiiniilebilecek siirler

secilmelidir.

“Garip Hareketi (1. Yeni)” ve “ikinci Yeni Siiri” adlar1 ve ilgili {initelerde yer alan
kazanim, segilecek siirleri belirlemeye yetecek durumdadir. Ciinkii bu gruplarda yer alan isimler

herkes tarafindan bilinmektedir.

“fkinci Yeni Sonrast Toplumcu Siir” bashigi altinda 1960’l1 yillarda kendilerini
toplumcu olarak nitelendiren sairlerin eserleri bu grupta degerlendirilmelidir. Bu grupta
degerlendirilen sanatkarlarin eserlerinden segilen metinler kazanimlar1 gergeklestirici nitelikte

olmalidir.

“Garip Disinda Yeniligi Siirdiiren Siir” basligt altinda hazirlanan kazanim ve verilen
etkinlikler, 1935’ten giiniimiize kadar yayinlanan ve Cumhuriyet sonrasinda Tiirk siirinde
gerceklestirilen yeniliklerin hepsinden yararlanan ama bir grup icinde diisiiniilmeyen sairler
dikkate almarak hazirlanmistir. Secilen metinler bu baslik altinda verilen kazanmimlar1 yansitacak

sekilde olmalidir.

“1980 Sonras1 Tiirk Siiri” bashgi altinda da 1980 sonrasinda imgeyle diizenlenen ve
kapali bir anlatimi tercih eden, c¢agrisimlar iizerinde duran, yapi ve sOyleyise 6nem veren siir

metinlerinin se¢ilmesi ve ¢éziimlenip yorumlanmasi amaglanmustir.

“Cumhuriyet Donemi’nde Halk Siiri” baglig1 ad1 altinda da kazanim ve etkinlikler, kitap

yazarlaria metin segme konusunda yeterli bilgiler vermektedir.

IV. Unitenin ilk kism1 “Anlatmaya Bagli Edebi Metinler”e ayrilnustir. Burada &nce
“Milli Edebiyat Zevk ve Anlayisini Siirdiiren Eserler”, sonra da sirasiyla “Toplumcu Gergekgi

Eserler”, “Bireyin i¢ Diinyasini Esas Alan Eserler”, “Modernizmi Esas Alan Eserler” basliklar:
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yer almaktadir. Unitenin ikinci kisminda ise “Gostermeye Baglh Edebi Metinler” baghgi altinda
sahnedeki tiyatro ile edebi metin olarak tiyatronun farkliliklar sezdirildikten sonra, Cumhuriyet
Doneminde yazilmis tiyatro metinleri lizerinde durulmalidir. “Milli Edebiyat Zevk ve Anlayisini
Stirdiiren Eserler” baslig altinda hazirlanan kazanim ve etkinlikler Resat Nuri Gilintekin, Yakup
Kadri Karaosmanoglu, Refik Halit Karay, 1920’li yillardan sonra yazdiklariyla Halide Edip

Adivar ve Hiiseyin Rahmi Giirpinar gibi yazarlarin metinleri disiiniilerek hazirlanmistir.

Edebiyat 0&gretim programinda yapilan degisikliklerden kaynaklanan hususlari

belirttikten sonra segilecek metinlerde aranacak 6zellikleri sdyle siralayabiliriz.
Metinler, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olmalidir.
Atatiirk Ilke ve Inkilaplarma aykiri ifadelere yer verilmemelidir.

Segilecek edebl metnin ozellikleri, anlatim bigimi ve yapist gbozden uzak tutulmadan
milli kiiltiirimiize, ahlak anlayisimiza, yasalarimiza, geleneklerimize, orf ve adetlerimize,

milletimizin bdliinmez biitiinliigiine uygun olmasina 6zen gosterilmelidir.
Siyasi kutuplasmalara yol agacak boéliicii ve ideolojik ifadelere yer verilmemelidir.
Metinler, dersin genel ve 6zel amaglarimi gergeklestirecek nitelikte olmalidir.
Secilecek metinler siif ve yas seviyesine uygun olmalidir.

Secilen metinler Ogrencileri iyiye, giizele, dogruya yoneltmeli; iyi aligkanliklar

kazandirmalidir.
Metinler dil, anlatim ve igerik agisindan 6rnek 6zelliklere sahip olmalidir.
Metinler, yazildig1 dénem ve akimlarin belirgin 6zelliklerini yansitmalidir.

Secilen metinler iinitelerde belirtilen ama¢ ve kazanimlar1 gergeklestirmeye uygun
olmalhdir.

Tiirk dilinin tarihi gelisiminin daha iyi anlasilmasi icin Destan Dénemi (Islamiyet
Oncesi Tiirk Edebiyatindan), Islam Uygarligi Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyatindan segilen

metinlerin bir boliimii asillarma uygun dil ve sdyleyisle verilmelidir. Ancak islenis glinlimiiz

Tiirkgesine ¢evrilmis metinler iizerinde yapilmalidir.

Islam Uygarhig1 Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyatina ait metinleri dil bakimindan, daha

sade olanlar arasindan se¢ilmelidir.

Diinya edebiyatindan secilen metinler, iyi ¢evrilmis eserlerden alinmalidir.
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Karsilagtirmali metin c¢aligmalari i¢in segilen eserler temsil ettigi edebiyatin seckin

orneklerinden olmalidir.

Metin se¢iminde Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirme, hayal diinyalarim
zenginlestirme, ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarma gibi Ozellikler g6z Oniinde

bulundurulmalidir.
Metinler 6grencinin kisisel gelisimine katkida bulunmalidir.

Sanat metinlerinin sanat degerleriyle; 6gretici metinlerin de Ogreticilik islevleriyle

donemlerini en iyi temsil eden eserler arasindan segilmesine 6zen gosterilmelidir.
Metinler, islenecek siireye uygun uzunlukta secilmelidir.

Metinlerde ¢esitliligi saglamak ve &grencilerin daha farkli metinlerle karsilagmasini
saglamak amaciyla ayn smifta ayni sanatgidan zorunluluk olmadik¢a bir metin segilmelidir”

(www.ttkb.meb.gov.tr).

KAZANIM TABLOSU, UNITELER ICIN ONERILEN SURE VE METIN
SAYILARI:

Kazanim Tablolar1

Tablo 15: DOKUZUNCU SINIF HEDEF-KAZANIM TABLOSU

UNITELER HEDEF SAYISI KAZANIM SAYISI
L.UNITE 6 39

ILUNITE 11 69

III.ONITE 11 76

IV.UNITE 9 47

TOPLAM 37 231

Kaynak: (www.ttkb.meb.gov.tr).
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Tablo 16: ONUNCU SINIF HEDEF-KAZANIM TABLOSU

UNITELER HEDEF SAYISI KAZANIM SAYISI
LUNITE 2 13

ILUNITE 5 48

IIL.UNITE 13 167

TOPLAM 20 228

Kaynak: (www.ttkb.meb.gov.tr).

Tablo 17: ON BIRINCI SINIF HEDEF-KAZANIM TABLOSU

UNITELER HEDEF SAYISI KAZANIM SAYISI
L.UNITE 2 11

ILUNITE 7 97

III.UNITE 10 111

IV.UNITE 13 149

TOPLAM 32 368

Kaynak: (www.ttkb.meb.gov.tr).

Tablo 18: ON IKINCI SINIF HEDEF-KAZANIM TABLOSU

UNITELER HEDEF SAYISI KAZANIM SAYISI
L.UNITE 1 8

ILUNITE 2 26

ILUNITE 10 157

IV.UNITE 7 136

TOPLAM 20 327

Kaynak: (www.ttkb.meb.gov.tr).
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Onerilen Siire ve Metin Saylari:

Tablo 19: DOKUZUNCU SINIF ICIN ONERILEN SURE VE METIN SAYILARI

UNITE ADI UNITENIN ONERILEN ZAMAN ONERILEN METIN
BOLUMLERI Zaman Agirhik Metnin Metin
(Saat) % Tamami Pargasi
L. UNITE: Giizel Sanatlar ve
GUZEL Edebiyat 12 1833 X
SANATLAR
VE
EDEBIYAT
II. UNITE: | Siir Inceleme
COSKU VE | Yontemi 20 | 16.66 X
HEYECANI DILE
GETIREN
METINLER i
(SIiR) Siir Ornekleri 18.05 7
20
Anlatmaya Bagl
Edebi Metinleri 16 | 11.11 X
inceleme
Y ontemi
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1. UNITE: | Anlatmaya Bagh 26 | 18.05 -
OLAY Edebi Metin
CEVRESINDE Orneklerini
OLUSAN Inceleme
EDEBI Gostermeye 8 |[555 -
METINLER Bagh Edebi
Metinler **
Ogretici
Iv. ONiTE; | Metinlerd 8 |555 X
OGRETICI Inceleme
METINLER Y ontemi
Ogretici  Metin 24 | 16.66
Ornekleri
TOPLAM 144 | 100

Kaynak: (www.ttkb.meb.gov.tr).

* . Kazanimlar1 gergeklestirmeye yonelik istenildigi sayida metin parcasi secilmelidir.

Metin pargalar1 secilirken ders saati, {inite i¢in Onerilen zaman ve Onerilen metin sayis1 goz

oninde bulundurulmalidir.

** . Konu basliklarinda belirtilen Geleneksel Tiirk Tiyatrosu ve Modern Tiirk

Tiyatrosu’ndan birer metin segilip, incelenmelidir.
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http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=6
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=6
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=6
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=6










































http://www.universite-toplum.org/




































http://tdkterim.gov.tr/bts/


















http://www.ibo.org/



http://www.ibo.org/
http://www.darussafaka.k12.tr/tr/index.php/akademik/ibo/ibmyp






http://www.ibo.org/school/006615/
http://www.ibo.org/school/003709/
http://www.ibo.org/school/000868/
http://www.ibo.org/school/002546/
http://www.ibo.org/school/006497/
http://www.ibo.org/school/000938/
http://www.ibo.org/school/003280/
http://www.ibo.org/school/001385/
http://www.ibo.org/school/002725/
http://www.ibo.org/school/001069/
http://www.ibo.org/school/001418/
http://www.ibo.org/school/001129/
http://www.ibo.org/school/004503/



http://www.ibo.org/









http://www.ibo.org/






http://www.adanasbl.k12.tr/belgeler/IB_NEDIR.doc






http://www.ibo.org/
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http://www.ibo.org/universities/listalluniversities.cfm?country_name=BERMUDA
http://www.ibo.org/universities/listalluniversities.cfm?country_name=BOSNIA%2FHERZEG
http://www.ibo.org/universities/listalluniversities.cfm?country_name=CANADA
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http://www.ibo.org/universities/listalluniversities.cfm?country_name=QATAR
http://www.ibo.org/universities/listalluniversities.cfm?country_name=RUSSIAN%20FED%2E
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http://www.ibo.org/universities/listalluniversities.cfm?country_name=SWAZILAND
http://www.ibo.org/universities/listalluniversities.cfm?country_name=SWITZERLAND
http://www.ibo.org/universities/listalluniversities.cfm?country_name=U%2EA%2EE%2E
http://www.ibo.org/universities/listalluniversities.cfm?country_name=URUGUAY
http://www.ibo.org/universities/listalluniversities.cfm?country_name=VENEZUELA
http://www.ibo.org/universities/listalluniversities.cfm?country_name=ZIMBABWE
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Grafik 70. Genel Program Ogrencilerinin Bilissel Beceri Dagilimlari

GP Ogrencileri Bilissel Beceri Dagilimlari Olasilik Grafigi
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Genel Program dgrencilerinin duyussal ve bilissel becerileri dagilimlari normal dagilim

olmadidi icin bu beceriler arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla Spearman sira farklar

korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda Spearman sira farklari

korelasyon katsayisi 0,261 cikmistir. Buna gore Genel Program 0Ogrencilerinin duyussal ve

bilissel becerileri arasinda ayni yénde zayif bir iliski bulunmaktadir.

Tablo 35. GP Ogrencilerinin Duyussal ve Biligsel Becerileri Arasindaki iliski.

GP Ogrencileri Duyussal Beceri;
Korelasyon . o )
GP Ogrencileri Bilissel Beceri

Spearman Sira Farklari
0,261
Korelasyon Katsayisl

4.5.2. Uluslar arasi Bakalorya Programi Ogrencilerinin Duyussal ve Bilissel

Becerileri Arasindaki iliski:

Uluslar arasi Bakalorya Programi 6grencilerinin duyussal beceri dagilimlarinin normal

dagihm olup olmadigini incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi yapildiginda test

433



anlamh ¢ikmistir (p < 0,010). Buna gore Uluslar arasi Bakalorya Programi 6grencilerinin

duyussal beceri dagilimi a=0,05 i¢in normal degildir.

Grafik 71. Uluslar arasi Bakalorya Programi Ogrencilerinin Duyussal Beceri Dagilimlari

UB Ogrencileri Duyussal Beceri Dagilimlari Olasilik Grafigi
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Uluslar arasi Bakalorya Programi 6grencilerinin bilissel beceri dagilimlarinin normal

dagihim olup olmadigini incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi yapildiginda test

anlamli ¢cikmistir (p = 0,039). Buna gore Uluslar arasi Bakalorya Programi 6grencilerinin

bilissel beceri dagihmi a=0,05 igin normal degildir.
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Grafik 72. Uluslar arasi Bakalorya Programi Ogrencilerinin Bilissel Beceri Dagilimlari

UB Ogrencileri Bilissel Beceri Dagilimlari Olasilik Grafigi
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Uluslar arasi Bakalorya Programi 6grencilerinin duyussal ve bilissel becerileri
dagilimlari normal dagilim olmadigi icin bu beceriler arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
Spearman sira farklari korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda Spearman
sira farklari korelasyon katsayisi 0,340 ¢ikmistir. Buna gore Uluslar arasi Bakalorya Programi
ogrencilerinin duyussal ve bilissel becerileri arasinda ayni ydnde orta diizeyde bir iliski

bulunmaktadir.

Tablo 36.UB Ogrencilerinin Duyussal ve Bilissel Becerileri Arasindaki iliski.

UB Ogrencileri Duyussal Beceri;
Korelasyon . o )
UB Ogrencileri Bilissel Beceri

Spearman Sira Farklari
0,340
Korelasyon Katsayisl
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4.5.3. Tim Grubun Duyussal ve Bilissel Becerileri Arasindaki iliski:

Tum o6grencilerin duyussal beceri dagilimlarinin normal dagilim olup olmadigini
incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi yapildiginda test anlamli ¢ikmistir (p < 0,010).
Buna gore tiim dgrencilerin duyussal beceri dagihmi a=0,05 i¢in normal degildir.

Grafik 73. Tim Ogrencilerin Duyussal Beceri Dagilimlari

Tiim Ogrenciler Duyussal Beceri Dagilimi Olasilik Grafigi
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Tim o6grencilerin bilissel beceri dagilimlarinin normal dagilim olup olmadigini
incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi yapildiginda test anlamh ¢cikmistir (p < 0,010).

Buna gore tum 6grencilerin bilissel beceri dagihmi a=0,05 igin normal degildir.
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Grafik 74. Tum Ogrencilerin Bilissel Beceri Dagilimlari

Tiim Ogrenciler Bilissel Beceri Dagilimi Olasilik Grafigi
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Tidm grubun duyussal ve bilissel becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
Spearman sira farklari korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda Spearman
sira farklari korelasyon katsayisi 0,345 cikmistir. Buna gore 6grencilerin duyussal ve bilissel
becerileri arasinda ayni yonde orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

Tablo 37. Duyussal ve Bilissel Beceriler Arasindaki iliski

Korelasyon Duyussal Beceri; Bilissel Beceri

Spearman Sira Farklari
0,345
Korelasyon Katsayisl
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4.6. BECERILER ILE NOT ORTALAMALARI ARASINDAKI ILISKININ
BELIRLENMESI

GP Programini segen ogrencilerin programi se¢cmeden oOnceki not ortalamalarinin
normal dagilim olup olmadigini incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi yapildiginda
test anlamh ¢ikmistir (p = 0,085). Buna gére GP 6grencilerinin programi segmeden dnceki not
ortalamasi dagilimi a=0,05 i¢in normaldir.

Grafik 75. Genel Program Ogrencilerinin Not Ortalamasi.

GP Not Ortalamasi Olasilik Grafigi
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99,9
Art.Ortalama 67,70
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UB Programini secen 6grencilerin programi segcmeden o6nceki not ortalamalarinin
Normal Dagilim olup olmadigini incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi yapildiginda
test 0,05 diuzeyinde anlamli ¢ikmistir (p = 0,05). Buna gére UB 6grencilerinin programi

secmeden onceki not ortalamasi dagilimi a=0,05 i¢in normal degildir.
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Grafik 76. Uluslar arasi Bakalorya Programi Ogrencilerinin Not Ortalamasi

UB Not Ortalamasi Olasilik Grafigi
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Tablo 38’de 6grencilerin programlari segmeden énceki not ortalamalari verilmistir.

Tablo 38. UB ve GP 6grencilerinin Programlara Baglamadan Onceki Not Ortalamalari.

Aritmetik | Standart
Program| N Medyan| W p
Ortalama | Sapma

GP 165| 67,70 13,84 69,00
uB 175 77,38 10,43 78,50

22230,5|0,0000

Arastirma kapsamina alinan GP 06grencilerinin  programi se¢cmeden ©Onceki not
ortalamalarinin aritmetik ortalamasi 67,70, Medyani ise 69,00’dir. UB dgrencilerinin programi
secmeden Onceki not ortalamalarinin aritmetik ortalamasi 77,38, Medyani ise 78,50’dir.

UB programini secen 6grencilerin not ortalamalari normal dagilim gostermedigi igin GP
ve UB 6grencilerinin not ortalamalarinin karsilastiriimasinda t-testi yapilamamistir. Medyanlar

arasindaki farkhih@ tespit etmek amaciyla yapilan Mann Whitney-U Testi sonucuna gore iki

439



medyan arasinda 0=0,05 igin anlamh bir farkhhk bulunmaktadir. (p=0,0000). Buna gore

arastirma kapsamina alinan UB o6grencileri GP 6grencilerine gore program se¢cmeden 6nce

0=0,05 i¢in daha yUksek not ortalamasina sahiptir.

Ogrencilerin beceriler ortalamasinin dagilimlarinin normal dagilim olup olmadigini

incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi yapildiginda test anlamli ¢ikmistir (p = 0,012).

Buna gore tim 6grencilerin beceriler ortalamasi dagihimi 0=0,05 i¢in normal degildir.

Grafik 77. Tiim Ogrencilerin Beceri Ortalamasi Dagilimlari
Beceriler Ortalamasi Dagilimi Olasilik Grafigi
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Ogrencilerin Tirk Dili ve Edebiyati not ortalamasi dagihimlarinin normal dagihim olup

olmadigini incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi yapildiginda test anlamli ¢ikmistir

(p < 0,010). Buna gore 6grencilerin not ortalamasi dagihimi 0=0,05 i¢in normal degildir.
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Grafik 78. Tum Ogrencilerin TDE Not Ortalamasi Dagilimlari

Tiirk Edebiyati Dersi Notu Dagilimi Olasilik Grafigi
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Beceriler ortalamasinin 6grencilerin programlari secmeden 6nce aldiklari ders notu ile

bir korelasyonunun olup olmadigini incelemek amaciyla Spearman sira farklari korelasyon

katsayisi hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda Spearman sira farklari korelasyon katsayisi

0,484 cikmistir. Buna gére dgrencilerin programlari secmeden énceki ders notlari ile beceriler

ortalamasinin arasinda ayni yonde orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

Tablo 39. Ogrencilerin Turk Edebiyati Dersi Notlari ile Becerilerden Aldiklari Puanlar

Arasindaki liski.

Korelasyon

Beceriler Ortalamasi; Tirk
Edebiyati Dersi Notu

Spearman Sira Farklari

Korelasyon Katsayisl

0,484
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V.BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

SONUCLAR

Bu kisimda Uluslar arasi Bakalorya Al Tlrkce Edebiyat dersi alan égrenciler ile Genel
Program Tirk Edebiyati dersi alan 6grencilerin Tlrk Edebiyati dersi programinda belirtilen
hedef becerilere ulasma dlzeyleri arasindaki farkliliklara iliskin elde edilen sonuclar yer
almaktadir. Ayrica ¢alismaya katilan 6gretmenlerin bu iki programin &grencileri becerilere

ulastirmalari ile ilgili gérislerine dayali olarak da sonuclara variimistir.

5.1. OGRENCILERIN VE OGRETMENLERIN OZELLIKLERINE iLiSKIN
SONUCLAR

Bu boélimde arastirma kapsamina alinan 6grencilerin sayilari, illere gére dagilimlari,
okullara gore dagihimlari, cinsiyetlere goére dagihimlari, sinif dizeylerine gore dagilimlari,
sectikleri program tiuriine goére dagihimlari ile 6gretmenlerin mesleki deneyim yillari ve UB
ogretmenligi deneyim yillari gibi 6gretmen ve 6grenci ozelliklerine iliskin sonuglara yer
verilmistir.

5.1.1.0grencilerin Ozelliklerine iliskin Sonuglar

5.1.1.1. Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin % 35’i Ankara, %340 istanbul,
%22’si Izmir ve %9’u Bursa’daki okullarda egitim gormektedirler. Buna gére arastirma
kapsamina alinan égrencilerin sayisi Ankara’dan 120, istanbul’dan 116, izmir’den 73
ve Bursa’dan 31°dir.

5.1.1.2. Arastirma kapsamina alinan &grencilerin egitim gordukleri okullar ve bu
okullarin dagilimlari séyledir: TED Ankara Koleji’nden 84 dgrenci (%25), Ozel izmir
Amerikan Lisesi’nden 73 6grenci (%21), VKV Kog Ozel Lisesi’nden 57 6grenci (%17),
Mumtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi’nden 59 6grenci (%17), Ozel Bilkent
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Lisesi’nden 36 6grenci (%11) ve TED Bursa Koleji’nden 31 6grenci (%9).

5.1.1.3. Calisma kapsaminda yer alan 6grencilerin % 55’i kiz, % 45’i ise erkektir. 187
kiz 6grenci ile 153 erkek 6grenci olmak Uzere toplam 340 6grenci arastirmaya dahil
edilmistir.

5.1.1.4. Ogrencilerin % 52’si (177 6grenci) 11. sinif 6grencisi, % 48’i (163 6grenci) 12.
sinif 6grencisidir.

5.1.1.5. Arastirma kapsamina alinan o6grencilerin % 51’i Uluslar arasi Bakalorya
programl, % 49’u ise Genel Program &grencisidir. Buna gore 175 6grenci UB programi

ogrencisi, 165 dgrenci ise GP dgrencisidir.

5.1.2. Ogretmenlerin Ozelliklerine iliskin Sonuclar
5.1.2.1. Calismaya katilan 6gretmenler 4-24 yil arasinda mesleki deneyime sahiptirler.

Ogretmenlerin biyiik cogunlugu 5-12 yil arasinda mesleki deneyime sahiptir.

5.1.2.2. Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin 0-12 yil arasinda UB deneyimine sahip
oldugu, buylk cogunlugunun ise 0-5 yil arasinda UB deneyimine sahip oldugu

gorilmektedir.

5.2. GENEL PROGRAM TURK EDEBiYATI DERSi ALAN OGRENCILERLE
UB PROGRAMI TURKCE Al DERSi ALAN OGRENCILERIN MEB TURK
EDEBiYATI DERSi HEDEF BECERILERINE ULASMA DUZEYLERINE iLiSKiN
SONUGCLAR

5.2.1. Arastirma kapsamina alinan UB ve GP 06grencilerinin “elestirel dustinme”
becerisine iliskin puanlari arasinda anlamli bir farklilik c¢ikmistir. Medyanlar
incelendiginde UB 6grenci grubunun GP 6grenci grubuna gore daha yiiksek puan aldigi
belirlenmistir. (UB = 2,5 > GP = 2,0) Buna gore UB 6grencilerinin GP égrencilerine

gore “elestirel disinme” becerisine daha Ust diizeyde ulastiklari gérilmektedir.

5.2.2. Arastirma kapsamina alinan UB ve GP o&grencilerinin “yaratici disiinme”
becerisine iliskin puanlari arasinda anlamh bir farklilik cikmistir. Medyanlar
incelendiginde UB 6grenci grubunun GP 0grenci grubuna gore daha yiksek puan aldigi
belirlenmistir. (UB = 2,5 > GP = 1,5) Buna goére UB 6grencilerinin GP dgrencilerine

gore “yaratici diistinme” becerisine daha Ust diizeyde ulastiklari gérilmektedir.
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5.2.3. Arastirma kapsamina alinan UB ve GP &grencilerinin “iletisim” becerisine iliskin
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik cikmistir. Medyanlar incelendiginde UB 6grenci
grubunun GP 6grenci grubuna gore daha yiksek puan aldigi belirlenmistir. (UB = 3,2 >
GP = 3,0) Buna gore UB 06grencilerinin GP 6grencilerine gore “iletisim” becerisine

daha Ust diizeyde ulastiklari goriilmektedir.

5.2.4. Arastirma kapsamina alinan UB ve GP 0Ogrencilerinin “arastirma-sorgulama”
becerisine iliskin puanlari arasinda anlamh bir farklilik ¢ikmistir. Medyanlar
incelendiginde UB 6grenci grubunun GP 6grenci grubuna gore daha yiiksek puan aldigi
belirlenmistir. (UB = 3,2 > GP = 3,0) Buna gére UB 6grencilerinin GP 6grencilerine

g0re “arastirma-sorgulama” becerisine daha tist duzeyde ulastiklari goriilmektedir.

5.2.5. Arastirma kapsamina alinan UB ve GP o&grencilerinin “problem ¢ézme”
becerisine iliskin puanlari arasinda anlamh bir farkliik ¢ikmistir. Medyanlar
incelendiginde UB 6@renci grubunun GP &grenci grubuna gore daha yiiksek puan aldigi
belirlenmistir. (UB = 2,5 > GP = 1,5) Buna gére UB 6grencilerinin GP 6grencilerine

gore “problem ¢6zme” becerisine daha Ust diizeyde ulastiklari gérilmektedir.

5.2.6. Arastirma kapsamina alinan UB ve GP dgrencilerinin “karar verme” becerisine
iliskin puanlari arasinda anlamli bir farkhlik ¢ikmistir. Medyanlar incelendiginde UB
6grenci grubunun GP 6drenci grubuna gore daha yuksek puan aldiklari belirlenmistir.
(UB = 2,0 > GP = 1,0) Buna gore UB o6gdrencilerinin GP &6grencilerine gore “karar

verme” becerisine daha ust dizeyde ulastiklari gorilmektedir.

5.2.7. Arastirma kapsamina alinan UB ve GP &grencilerinin “bilgi teknolojilerini
kullanma” becerisine iliskin puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Medyanlar
incelendiginde UB 6grenci grubunun GP dgrenci grubuna gore daha yiiksek puan aldig
belirlenmistir. (UB = 3,571 > GP = 3,286) Buna gdre UB o&grencilerinin GP
ogrencilerine gore “bilgi teknolojilerini kullanma” becerisine daha (st dlzeyde

ulastiklari gértilmektedir.

5.2.8. Arastirma kapsamina alinan UB ve GP dgrencilerinin “Turkceyi, dogru, guzel ve
etkili kullanma” becerisine iliskin puanlari arasinda anlamh bir farklilik cikmistir.
Medyanlar incelendiginde UB 6grenci grubunun GP 6grenci grubuna gore daha yiksek

puan aldigr belirlenmistir. (UB = 3,0 > GP = 2,0) Buna gére UB 06grencilerinin GP
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ogrencilerine gore “Turkgeyi, dogru, glizel ve etkili kullanma” becerisine daha (st

duzeyde ulastiklari gérilmektedir.

5.2.9. Arastirma kapsamina alinan UB ve GP &grencilerinin “sanat eserinden zevk
alma” becerisine iliskin puanlari arasinda anlamh bir farkhhk cikmistir. Medyanlar
incelendiginde UB 6grenci grubunun GP &grenci grubuna gore daha yiiksek puan aldigi
belirlenmistir. (UB = 2,7 > GP = 2,4) Buna gbére UB 6grencilerinin GP égrencilerine

go6re “sanat eserinden zevk alma” becerisine daha Ust dlizeyde ulastiklari gorilmektedir.

5.2.10. Arastirma kapsamina alinan UB ve GP 6grencilerinin beceriler ortalamasina
iliskin puanlar arasinda anlamh bir farkhihk ¢ikmistir. Medyanlar incelendiginde UB
6grenci grubunun GP 6@renci grubuna gore daha yliksek puan aldidi belirlenmistir. (UB
= 2,6917> GP = 2,2302) Buna gore UB 6grencilerinin GP égrencilerine gore beceriler

ortalamasina daha (st duizeyde ulastiklari gortilmektedir.

5.3. OGRENCILERIN CINSIYETLERINE GORE HEDEF BECERILERE
ULASMA DUZEYLERINE ILISKIN SONUCLAR

5.3.1. Arastirma kapsamina ahinan kiz ve erkek o6grencilerin “elestirel dustinme”
becerisine iliskin puanlari arasinda anlamh bir farklilik ¢ikmistir. Medyanlar
incelendiginde kiz 6grenci grubunun erkek égrenci grubuna gore daha yiksek puan
aldigi belirlenmistir. (Kiz = 2,5 > Erkek = 1,75) Buna gore kiz égrencilerin erkek
ogrencilere gore “elestirel dusinme” becerisine daha (st dizeyde ulastiklar

gorilmektedir.

5.3.2. Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek o6grencilerin “yaratici dustinme”
becerisine iliskin puanlari arasinda anlamh bir farklilik ¢ikmistir. Medyanlar
incelendiginde kiz 6grenci grubunun erkek 6grenci grubuna gére daha yiksek puan
aldig1 belirlenmistir. (Kiz = 2,5 > Erkek = 1,5) Buna gore kiz dgrencilerin erkek
ogrencilere gobre “yaratict dusinme” becerisine daha (st dizeyde ulastiklar

gorulmektedir.

5.3.3. Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek dgrencilerin “iletisim” becerisine iliskin
puanlar arasinda anlamh bir farklilik cikmistir. Medyanlar incelendiginde kiz 6grenci

grubunun erkek 6grenci grubuna gore daha ylksek puan aldigi belirlenmistir. (Kiz =
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3,333 > Erkek = 3,000) Buna gore kiz égrencilerin erkek égrencilere gore “iletisim”

becerisine daha Ust diizeyde ulastiklari géralmektedir.

5.3.4. Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek o6grencilerin “arastirma-sorgulama”
becerisine iliskin puanlari arasinda anlamh bir farklilik ¢ikmistir. Medyanlar
incelendiginde kiz 6grenci grubunun erkek 6grenci grubuna gore daha yiksek puan
aldhgr belirlenmistir. (Kiz = 3,222 > Erkek = 3,000) Buna gore kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore “arastirma-sorgulama” becerisine daha Ust dizeyde ulastiklari

gorilmektedir.

5.3.5. Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek ogrencilerin “problem ¢6zme”
becerisine iliskin puanlari arasinda anlamli bir farklilik c¢ikmistir. Medyanlar
incelendiginde kiz 6grenci grubunun erkek 6grenci grubuna gore daha yiksek puan
aldigi belirlenmistir. (Kiz = 2,5 > Erkek = 1,5) Buna gore kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore “problem ¢6zme” becerisine daha Ust dizeyde ulastiklari

gorilmektedir.

5.3.6. Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek dgrencilerin “karar verme” becerisine
iliskin puanlari arasinda anlamh bir farklilik ¢cikmistir. Medyanlar incelendiginde kiz
6grenci grubunun erkek 6grenci grubuna gore daha yiiksek puan aldigi belirlenmistir.
(Kiz = 2,0 > Erkek = 1,0) Buna gore kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore “karar

verme” becerisine daha st diizeyde ulastiklari gérilmektedir.

5.3.7. Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek o6grencilerin “bilgi teknolojilerini
kullanma” becerisine iliskin medyanlari incelendiginde kiz 6grenci grubunun erkek
ogrenci grubuna gore daha yuksek puan aldigi belirlenmistir. (Kiz = 3,429 > Erkek =
3,286). Fakat dagilimlar arasinda anlamli bir farkhhk cikmadigi icin kiz 6grencilerin
erkek ogrencilere gore “bilgi teknolojilerini kullanma” becerisine daha ust dizeyde

ulastiklari sonucu genellenememektedir.

5.3.8. Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek 6grencilerin “Turkceyi, dogru, guzel ve
etkili kullanma” becerisine iliskin puanlari arasinda anlamh bir farklilik cikmistir.
Medyanlar incelendiginde kiz &drenci grubunun erkek 6grenci grubuna gére daha
yuksek puan aldigi belirlenmistir. (Kiz = 3,0 > Erkek = 2,0) Buna gore kiz 6grencilerin
erkek ogrencilere gore “Turkceyi, dogru, guzel ve etkili kullanma” becerisine daha (st

duzeyde ulastiklari goralmektedir.
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5.3.9. Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek ogrencilerin “sanat eserinden zevk
alma” becerisine iliskin puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Medyanlar
incelendiginde kiz 6grenci grubunun erkek 6grenci grubuna goére daha ylksek puan
aldigi belirlenmistir. (Kiz = 2,7 > Erkek = 2,4) Buna gore kiz 6grencilerin erkek
6grencilere gore “sanat eserinden zevk alma” becerisine daha Ust diizeyde ulastiklari

gorilmektedir.

5.3.10. Arastirma kapsamina alinan kiz ve erkek ogrencilerin beceriler ortalamasina
iliskin puanlari arasinda anlamh bir farkhlik ¢cikmistir. Medyanlar incelendiginde kiz
6grenci grubunun erkek 6grenci grubuna gore daha yiiksek puan aldigi belirlenmistir.
(Kiz = 2,7192> Erkek = 2,2237) Buna gore kiz 6grencilerin beceri ortalamalarinin erkek

ogrencilerden daha Ust diizeyde oldugu gorilmektedir.

5.4. OGRETMENLERIN, HEDEF BECERILERE ULASTIRMA BAKIMINDAN
PROGRAMLARLA iLGiLi GORUSLERINE iLiSKiN SONUCLAR

5.4.1. Arastirma kapsamina alinan ogretmenlerin “elestirel dusiinme ™ becerisini
kazandirma bakimindan UB programina verdikleri puan ile GP programina verdikleri
puan arasinda anlamh bir farkhihk vardir. Medyanlar incelendiginde 6gretmenlerin
“elestirel diistinme” becerisini kazandirma bakimindan UB programinin GP programina
gore daha uygun oldudunu disundikleri ortaya ¢ikmaktadir. (Medyan UB = 4,0 >

Medyan GP = 2,0)

5.4.2. Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin “yaratici disinme becerisini
kazandirma bakimindan UB programina verdikleri puan ile GP programina verdikleri
puan arasinda anlamli bir farkhihk vardir. Medyanlar incelendiginde 6gretmenlerin
“yaraticl dusiinme” becerisini kazandirma bakimindan UB programinin GP programina
gore daha uygun oldugunu dusundukleri ortaya ¢ikmaktadir. (Medyan UB = 4,0 >

Medyan GP = 2,0)

5.4.3. Arastirma kapsamina alinan &gretmenlerin “iletisim ™ becerisini kazandirma
bakimindan UB programina verdikleri puan ile GP programina verdikleri puan arasinda
anlamli  bir farklilik vardir. Medyanlar incelendiginde &gretmenlerin  “iletisim”
becerisini kazandirma bakimindan UB programinin GP programina gére daha uygun

oldugunu disundukleri ortaya ¢ikmaktadir. (Medyan UB = 4,0 > Medyan GP = 3,0)
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5.4.4. Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin “arastirma-sorgulama ” becerisini
kazandirma bakimindan UB programina verdikleri puan ile GP programina verdikleri
puan arasinda anlamh bir farklihk vardir. Medyanlar incelendiginde 6gretmenlerin
“arastirma-sorgulama” becerisini kazandirma bakimindan UB programinin  GP
programina gore daha uygun oldugunu dusiindikleri ortaya ¢ikmaktadir. (Medyan UB =
4,0 > Medyan GP =2,0)

5.4.5. Arastirma kapsamina alinan o6gretmenlerin “problem ¢6zme ” becerisini
kazandirma bakimindan UB programina verdikleri puan ile GP programina verdikleri
puan arasinda anlamh bir farklilik vardir. Medyanlar incelendiginde 6gretmenlerin
“problem ¢6zme” becerisini kazandirma bakimindan UB programinin GP programina
gbre daha uygun oldugunu disundukleri ortaya ¢ikmaktadir. (Medyan UB = 4,0 >
Medyan GP = 2,0)

5.4.6. Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin “karar verme ” becerisini kazandirma
bakimindan UB programina verdikleri puan ile GP programina verdikleri puan arasinda
anlamh bir farkhhk vardir. Medyanlar incelendiginde 6gretmenlerin “karar verme”
becerisini kazandirma bakimindan UB programinin GP programina gore daha uygun
oldugunu distindikleri ortaya ¢ikmaktadir. (Medyan UB = 4,0 > Medyan GP = 3,0)

5.4.7. Arastirma kapsamina alinan &gretmenlerin “bilgi teknolojilerini kullanma”
becerisini kazandirma bakimindan UB programina verdikleri puan ile GP programina
verdikleri puan arasinda anlamli bir farklihk vardir. Medyanlar incelendiginde
ogretmenlerin “bilgi teknolojilerini kullanma” becerisini kazandirma bakimindan UB
programinin  GP programina goére daha uygun oldugunu distndikleri ortaya
citkmaktadir. (Medyan UB = 4,0 > Medyan GP = 3,0)

5.4.8. Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin “Tlrkgeyi dogru, giizel ve etkili
kullanma” becerisini kazandirma bakimindan UB programina verdikleri puan ile GP
programina verdikleri puan arasinda anlamh bir farklihk vardir. Medyanlar
incelendiginde 6gretmenlerin “Turkgeyi dogru, glzel ve etkili kullanma” becerisini
kazandirma bakimindan UB programinin GP programina gére daha uygun oldugunu
distndikleri ortaya ¢cikmaktadir. (Medyan UB = 4,0 > Medyan GP = 3,0)

5.4.9. Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin “sanat eserlerinden zevk alma ”

becerisini kazandirma bakimindan UB programina verdikleri puan ile GP programina
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verdikleri puan arasinda anlamh bir farkhlik vardir. Medyanlar incelendiginde
ogretmenlerin “sanat eserlerinden zevk alma” becerisini kazandirma bakimindan UB
programinin  GP programina gdre daha uygun oldugunu disundlkleri ortaya
cikmaktadir. (Medyan UB = 4,0 > Medyan GP = 2,0)

5.4.10. Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin; becerilere ulasma bakimindan
Uluslar arasi Bakalorya programina verdikleri puan ile Genel Programa verdikleri puan
ortalamalari arasinda anlamh bir farkhlik vardir. Medyanlar incelendiginde
ogretmenlerin  becerilere ulasma ortalamalari bakimindan UB programinin  GP
programina gore daha uygun oldugunu disiindukleri ortaya ¢gikmaktadir. (Medyan UB =
3,8889 > Medyan GP = 2,3889)

5.5. DUYUSSAL VE BiLiSSEL BECERILER ARASINDAKI iLiSKiYE DAIR
SONUGLAR

5.5.1. Arastirma kapsamina alinan Genel Program 6grencilerinin duyussal ve bilissel becerileri
arasindaki korelasyon katsayisi 0,261 cikmistir. Buna gdre Genel Program 6grencilerinin

duyussal ve bilissel becerileri arasinda ayni yonde zayif bir iliski bulunmaktadir.

5.5.2. Arastirma kapsamina alinan Uluslar arasi Bakalorya Programi dégrencilerinin duyussal ve
biligsel becerileri arasindaki korelasyon katsayisi 0,340 ¢ikmistir. Buna gore Uluslar arasi
Bakalorya Programi 6grencilerinin duyussal ve bilissel becerileri arasinda ayni yénde orta
diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

5.5.3. Arastirma kapsamina alinan iki ©6grenci grubunun duyussal ve bilissel becerileri
arasindaki korelasyon katsayisi 0,345 cikmistir. Buna gore 6grencilerin duyussal ve bilissel

becerileri arasinda ayni yonde orta diizeyde bir iligski bulunmaktadir.

5.6. BECERILER iLE NOT ORTALAMALARI ARASINDAKI iLiSKiYE DAIR
SONUGCLAR

Arastirma kapsamina alinan UB &6grencileri GP 6grencilerine gore program segcmeden

once daha yuksek not ortalamasina sahiptir.

Beceriler ortalamasiyla 6grencilerin programlari segcmeden 6nce aldiklari ders notu

arasindaki korelasyon katsayisi 0,484 cikmistir. Buna gore 6grencilerin programlari segmeden
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Onceki ders notlari ile beceriler ortalamasinin arasinda ayni ydnde orta diizeyde bir iliski

bulunmaktadir.

5.7. ONERILER

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgu ve sonuglar dahilinde bazi nerilere yer verilmistir.

1. Bu arastirmada liselerde uygulanan MEB Programi Turk Edebiyati dersi ile Uluslar
arasi Bakalorya Programi Tirkce AL dersini alan 6grencilerin Tirk Edebiyati
programi hedef becerilerine ne 6lcude ulastiklari belirlenmeye calisiimistir. Baska
alan dersleri 0gretim programlarinin hedef becerilere ulasma dizeylerinin
degerlendirilmesi ile ilgili karsilastirmali calismalarin da yapilmasi gereklidir.

2. Ogrencilere programlar aracihgiyla kazandiriimak istenen hedef becerilerin MEB
tarafindan  yapilandirmacihk yoéntemi araciligiyla erisilmesi  amaglandigi
belirtilmektedir. Yapilandirmacilik anlayisina gore derslerin merkezinde 6grenci
bulunmalidir. Ogrencilerin belirlenen bilissel ve duyussal becerilere ulasmasi ancak
6grenme surecinde etkin olmalari ve 6grenmeyi 6grenmeleri ile mumkdindar.
Ogretmenler bu siireci olusturmakla gorevli kilavuz niteliginde olmalidir.
Ogretmenlerin bu 6gretim yontemini uygulayacak donanimi kazanmalari igin
yaptlandirmact anlayisin  tum  6geleri ile ilgili etkili hizmet ici egitim
programlarindan ge¢cmeleri gerekmektedir.

3. Ogrencileri Tiirk Edebiyati programi hedef becerilerine ulastiracak en énemli unsur
bu programin uygulayicilari olan 6gretmenlerdir. Oncelikle bu becerilere Tiirk Dili
ve Edebiyati 6gdretmenlerinin yeterli dizeyde sahip olmasi beklenmektedir.
Arastirmalarin, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bu becerilerin bazisina ne dlgide
sahip oldugu ile ilgili olarak yapildigi gorilmektedir. Tim bu dokuz beceriyle ilgili
yapilan arastirma yoktur. Programda 6ne ¢ikan bu hedef becerilerin timuyle ilgili
ogretmen yeterliliginin dlculmesi ile ilgili yapilacak arastirmalar, durumu ortaya
koyma ve 6gretmen yetistiren kurumlarin degerlendirme yapmasi acisindan yararli
olacaktir.

4. MEB 2005 Tirk Edebiyati programinin uygulanma asamasinda 6gretmenlerin
programin temel felsefesini yeterince anlamamalari, program araciligiyla
kazandiriimasi hedeflenen becerileri kazandirmakta zorlanmalari, hedeflenen
etkinliklerin gerceklestirilmesinde sidrenin yetmemesi gibi bircok sikinti vardir.

Yasanan bu sorunlar giderilmedikce programlarda hedeflenen becerilere ulasiimasi
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6.

8.

da mimkiin olmayacaktir. MEB’in bu aksakliklarla ilgili iyilestirme calismalari
yapmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada Tirk Edebiyati programi hedef becerileri olan “elestirel diistinme”,
“yaraticl disunme”, “iletisim”, “arastirma-sorgulama”, “problem ¢6zme”, “karar
verme”, “bilgi teknolojilerini kullanma”, “Turkceyi, dogru, guzel ve etkili
kullanma” ve “sanat eserinden zevk alma” becerilerinin tumine UB 6grencilerinin
GP o&grencilerine gore daha (st dizeyde ulasmasi sonucu Uzerinde dikkatlice
dustinmek gerekmektedir. Bunun sebeplerden birinin programda ¢ok sayida beceri
ve alt becerinin yer almasi oldugu sdylenebilir. Bu becerilerin editiminin daha erken
yillardan itibaren programlarda yer almasi Onerilebilir. Ayrica Turk Edebiyati
programindaki becerilerin gercekci olmasini saglamak icin farkl tirdeki liselerde
uygulanan Tirk Edebiyati 6gretim programlari ve bu programlardaki hedef
becerilerde degisiklikler yapilabilir. Ogrencilere temel beceriler kazandiriimak
kosuluyla diger boyutlar hafifletilebilir ve daha ulasilabilir hedefler konulabilir.
MEB Tirk Edebiyati programinin bu hedef becerileri 6grencilere ulastirma
bakimindan neden geri kaldigi, alinmasi gereken tedbirler ve yapilmasi gerekenler
bir baska ¢alisma kapsaminda ayrintili bir sekilde arastiriimahdir.

Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore hedef becerilerin
timune daha yiksek dizeyde eristigi gorilmektedir. Turk Edebiyati dersinde kiz
6grencilerin neden daha basarili oldugu belirlenmeli; erkek 6grencilerin bu dersle
ilgili tutum ve goruslerinin tespit edilebilecegi anketler yapilarak erkek dgrencilerin
basarilarinin dustk olma nedenleri belirlenmeli ve bu dogrultuda erkek 6grencilerin

bu derse daha ¢ok ilgi duymalarini saglamak tzere programlarda bazi degisiklikler

yaptimahdir.
Arastirma kapsamina alinan ogretmenlerin  “elestirel dusiinme ”, “yaratici
dustinme” , “iletisim ”, “arastirma-sorgulama ”, “problem ¢ézme ”, “karar verme”,

“bilgi teknolojilerini kullanma”, “Tirkceyi dogru, gizel ve etkili kullanma ” ile

“sanat eserlerinden zevk alma becerilerini kazandirma bakimindan UB
programinin GP programina gére daha uygun oldugunu disindukleri sonucu ortaya
ctkmustir. Ogretmenlerin neden UB programini MEB programina gore daha uygun
gordiklerinin baska bir arastirmada ayrintili bir sekilde ele alinmasi, programlarin
uygulayicilari olan 6gretmenlerin beklenti ve disincelerini ortaya koyacadindan
6nemlidir.

2005 Tirk Edebiyati programinda yer alan becerilerin ve alt becerilerin 6gretmenler
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10.

tarafindan cok iyi sekilde anlasiimasi gerekmektedir. Bu hedef becerilere ulasmak
dersin icerigi, 6grenim-6gretim yéntemlerinin, degerlendirme streclerinin bir bitlin
halinde dersin hedeflerine ulasmak (izere duzenlenmesini gerektirmektedir.
Programin teorik ve pratik yapisinda tam bir butinlesme saglanamamasi becerilere
ulasma konusunda yasanan sorunlarin énemli bir yoniinii olusturmaktadir. Onemli
olan hedef becerileri koymak ve ¢ok sayida alt beceri siralamak degil, bu becerilerin
gercege nasil dondstirileceginin  yollarini  6gretmenlere sunmaktir. Program
gelistiricilerin durumu ¢ok daha genis acilardan (6gretmenlerin ve 6grencilerin hazir
bulunusluklari, 6grenim-6gretim ortamlarinin dizenlenmesi ile ilgili durum, fiziki
ortamlarin uygunlugu, ders saatlerinin yeterliligi vb.) ele almalari gerekmektedir.
Ogrencilerin bilissel becerilerini gelistirmek amaciyla, 6lcme degerlendirme
strecinde 6lgme araclarinin égrencilerin analiz ve sentez yapmalarini gerektirecek
sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Soru sorma elbette tecriibe ile gelisebilecek bir
beceridir; fakat 6gretmen adaylarinin egitimleri boyunca bu beceriyi kazanmalari
icin calismalar yapilabilir. Ogrencilerin kendi 6gretimleri sirasinda bu basamaklara
gore hazirlanmis sinavlardan gecmeleri onlari da 6gretmen olduklarinda bdyle
sorular hazirlamaya yonlendirecektir. Ayrica formasyon derslerinde soru sorma
yontemleri egitiminin ¢ok iyi bir sekilde alinmasi gerekmektedir. Egitim fakulteleri
ve Fen Edebiyat Fakulteleri 6grencilerinin élgme ve degerlendirme alaninda yetkin
olarak mezun olmalari igin diizenlemeler yapiimalidir.

Arastirma kapsamina alinan égrencilerin programlari segmeden 6nceki ders notlari
ile beceri ortalamalari arasinda orta dizeyde bir iliski oldugu gorilmustir. Bu
sonug, UB o6grencilerinin GP 6grencilerine gore becerilere daha yiksek diizeyde
ulasma sebebinin akademik olarak daha ileride olmalarinin Gtesinde baska
etkenlerin de oldugunu gostermektedir. UB programinin dgrencilere daha sistemli,
dizenli ve planh calisma zorunlulugu getirmesi 6grencilerin becerileri yiksek
dizeyde kullanma aliskanligini ve egilimini dogurmaktadir. Bu noktada Milli
Egitim Bakanhginin &grencilerin sistematik bir calisma anlayisi gelistirebilmesi
hedefini programlara yerlestirmesi onerilmektedir. Ayrica 6grencilerin arastirma
metot ve yontemlerini bilmemeleri, bilgiye nasil ulasacaklari, bilgiyi nasil
kullanacaklari ve degerlendirecekleri konusunda sikinti yaratmaktadir. UB
programindaki gibi “Bilgi Kurami” dersi niteliginde bilgi ve bilginin dogasl, ayrica
arastirma  yontemleri becerilerinin  6grencilere en ge¢ 8. sinif itibariyle

kazandiriimasi lise egitim sirecinin daha saglikli islemesini saglamanin ve bilgi
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11.

cagi bireyleri yetistirmenin kosullarindandir.

Bu arastirmada hedef becerilere ulasma bakimindan Uluslar arasi Bakalorya

Programi Genel Programa gore daha etkili bir program olma 6zelligini gostermistir.

Fakat bu programi uygulamak (zere Turkiye’deki her okulun Uluslar arasi

Bakalorya Organizasyonu’na basvurmasi veya yetki belgesi almasi gergekci bir

durum degildir. Bunun icin mali yikumlulukler, yabanci dil yetkinligi, okullarin

fiziki sartlari gibi cok sayida zorunluluk bulunmaktadir. Bir sistemi oldugu gibi
almak degil o sistemin programi becerilere ulastirma bakimindan basarili olma
nedenlerini anlamak, kapsaml bir durum degerlendirmesi yapmak ve kendi ulusal
programimizi bu verileri g6z 6ninde bulundurarak gelistirmek gerekmektedir. Bu
arastirmada programlarin hedef becerilere ulastirma bakimindan ayrintih bir
degerlendirilmesi  yapilmistir. Farkhi calismalarda, Uluslar arasi Bakalorya

Programinin hedef becerilere daha yiksek diizeyde ulasma sebeplerini tespit etmek

amactyla, programin ders igerigi, kullanilan 6grenim ve 6gretim yontemleri, 6lgme

ve degerlendirme yontemleri ile ilgili ayrintili arastirmalar yapilmasi gereklidir.

Bu madde baglaminda asagidaki karsilastirma ve onerilere yer verilmistir:

11.1. UB programinin neyin, nasil, ne zaman, nigin, ne olctide yapiimasi
konusunda sistematik bir yaklasima sahip olmasi 6gretmenlere ve 6grencilere
acik ve net bir yol haritasi ¢izmektedir. MEB programinin daha sistemli ve
aydinlatici hale getirilmesi gerekmektedir.

11.2. UB programinda ders igeriginin nasil ve hangi amaclarla olusturulacagi,
dersin farkli bélimleri icin kac saat ayrilmasi gerektigi, 6devlerin, sozlilerin,
yazili sinavlarin nasil yapilmasi gerektigi, en ince ayrintisina kadar
aciklanmaktadir. Kilavuzlarda her bir bolimde ogretmenler icin Oneriler ve
ornekler verilmektedir. Boylece 6gretmenler kendilerinden ne beklendigi, neler
yapmalari gerektigi ve bunlari nasil yapabilecekleri konusunda sorduklari
hemen hemen her soruya bir yanit bulabilmektedirler. MEB programinda da
ayrintili - aciklamalar bulunmaktadir. Ama 6gretmenler bu acgiklamalari
yeterince anlamamaktadirlar. Bu baglamda 6gretmenlere yeni programi ve bu
programi uygulama konusunda onerilen yaklasimlari agiklamaya yonelik daha
acik, Ornek uygulamalarin yer aldigi ve pratige yonelik hazirlanmis
kilavuzlarin hazirlanmasi énerilmektedir.

11.3. Olcme ve degerlendirme, UB programinda GP’ye gore farklilik

gosteren bir icerige sahiptir. Ogretmen tarafindan hazirlanan yazili sinavlar ve
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UB merkezi tarafindan hazirlanan sene sonu sinavlarina ek olarak Tirk ve
diinya edebiyatlarindan secilmis kitaplardan hazirlanan 6devler, kisa bir
hazirlik sonrasi yapilan sozli metin incelemesi, tercih edildigi takdirde
6grencinin sectigi herhangi bir konu ile ilgili hazirladigi tez, UB programinin
6lgcme degerlendirme icerigini olusturmaktadir. Genel programda ise verilen
ddevler yeterince ciddiye alinarak hazirlanmadigi gibi kalabalik siniflara sahip
ogretmenler bu odevleri gerektigi sekilde kontrol edememektedir. Ayrica
GP’de degerlendirmenin genellikle sadece yazili yoklama odakli oldugu
gorulmektedir. Ogrenciler bu sinavlara yonelik calisip dersle ilgili yapmalari
gereken Odevleri yaptiklarini  kabul etmektedirler. Yeni programda
yaptlandirmacihik anlayisiyla birlikte alternatif degerlendirme modelleri
kullanilmasi ve o6lgcme ve degerlendirmenin bir sure¢ seklinde yapilmasi
gerekliligi belirtilse de yapilan calismalar, 6gretmenlerin hala geleneksel
degerlendirme  yontemlerini  kullandiklarini  gOstermektedir.  Ayrica
ogretmenler, sonu¢ ya da Urln degerlendirme aliskanliklarini devam
ettirmektedirler. Bu uygulamalara gore yapilandirmaci ydnteme uygun bir
degerlendirme yapildigini séylemek mumkiin degildir. Hizmet ici egitimlerde
alternatif 6lcme ve degerlendirme teknikleri ile ilgili ciddi c¢alismalarin
yapilmasi ve degerlendirme sirecinin saghkh islemesi icin sinif mevcutlarinin
cok olmamasi gerekmektedir.

11.4. UB programinda en belirgin olarak ortaya ¢ikan durum 6gretmenlerin
surekli olarak egitimlerden gecirilmeleridir. Ogretmenler, okullarindaki UB
koordinatorlerine aldiklar egitimlerin etkililigini degerlendirdikleri raporlar
sunmaktadirlar. Hizmet igi egitimlere katilan GP &gretmenlerinin ise bu
egitimlerden ne Olglide faydalanabildikleri, bu calismalarin etkinligi
sorgulanmamakta; ¢cogu zaman egitimler bir formaliteden 6teye gitmemektedir.
Oysa hizmet ic¢i egitimlerin etkililigin degerlendirilmesi ve 06gretmenlerin
egitimlerden sonra aldiklari egitimi uygulayip uygulamadiklarinin sirekli bir
sekilde denetlenmesi gerekmektedir.

11.5. UB programinda 6grenci calismalarinin  ve sinavlarinin  nasil
degerlendirilece@i agiklanmakta; bu calismalarin degerlendirilmesine yonelik
ayrintili dereceli puanlama anahtarlari 6gretmenlere kilavuzluk etmektedir. Bu
puanlama anahtarlari hem 6gretmenlere notlandirma asamasinda daha objektif

olma sansi sunmakta, hem de calismanin basinda 6grenci ve 6gretmenlere o
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calisma ile ilgili beklentilerin ne oldugunu agik bir sekilde gdstermektedir. Bu
durum, 6gretmenin degerlendirme yaparken calismanin hangi puana denk
geldigini gorip onu secmesini saglamaktadir. Bu durumun &grenci agisindan
da olumlu yénleri bulunmaktadir. Ogrenci, soz konusu calismadan aldi§i puani
neden aldigini acik bir sekilde gérmekte, eksikliklerini ve artilarini fark
edebilmektedir. Genel Programda ise Ogretmenler genellikle hazirladiklari
sinavlari yine kendi hazirladiklari yanit anahtarlarina gére degerlendirmekte;
¢cogu zaman Turk Edebiyati gibi degerlendirmesi glic olan sdzel bir derste
nesnellikle ilgili sorunlar yasamaktadirlar. Bu noktada 6gretmenlere dereceli
puanlama anahtarlari hazirlama ve kullanma ile ilgili egitimler verilmeli
ve/veya program kilavuzlarinda ¢ok cesitli dereceli puanlama anahtarlari
hazirlanarak, &gretmenlere amaclarina uygun olanlarini  secme sansi
sunulmalidir.

11.6. UB sisteminde degerlendirme boyutu siire¢ degerlendirmesi seklindedir.
Ogrenciler siirekli olarak yazili 6devler, sinif ici s6zIu sunumlar, kaset sozllsu,
dinya edebiyati ddevi, bitirme tezi gibi farkh yollarla degerlendirilmektedirler.
Ogrenciler, iki sene sonunda UBO tarafindan hazirlanip génderilen iki yazili
sinava girmektedirler. Bu sinavla ilgili olarak da dgrenciler surekli ¢alismalar
yapmakta ve deneme sinavlarina girmektedirler. Hazirlik galismalari surekli bir
sekilde yapildigindan &grenciler bu merkezi sinava girdiklerinde ne ile
karsilasacaklarini bilmektedirler. Genel programin; &6grencileri merkezi bir
sinav olan Yuksekdgretime Gecgis Sinavina hazirlama durumu ise daha
farklidir. Ogrenciler, okulda gordukleri konulari ve sinifta yapilan calismalari
bu sinava hazirlik olarak gérmemektedirler. Bunun sonucu olarak da derse olan
ilgi ve hevesleri zayiflamaktadir. Cunki ne yazik ki lise 6gretimi bu merkezi
sinavdan kopuk bir sekilde yuritilmekte, mufredat ile Universiteye giris
sinavlari icerigi arasinda yillardan beri giderilemeyen bir amac¢ farklhihg
yasanmaktadir. Ayrica UB 0grencilerine stire¢ sonunda ulasacaklari hedefin
somut olarak sunulmasi, 6grenci motivasyonunu arttirmaktadir. Ogrenciler, bu
stirec boyunca cok calismalari gerektigini bilseler de calismalar ve sinavlar
sonunda aldiklari puanlarin onlari yurtdisindaki Universitelere dogrudan
girmelerini saglamasi; ders puanlar yikseldigi oranda yurticgi ve yurtdisindaki
tniversitelerden burs alma sanslarinin artmasi, onlara ulasacaklari hedefi daha

net ¢cizmektedir. UB 6grencileri, sire¢ boyunca yaptiklari her seyin karsithgini
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alacaklarini bildikleri icin daha cok gudilenmektedirler. Universiteye giris
sinavi hazirhginda ise ders sureci ile bir iliski ve paralellik kurulamadigi igin
okul ve merkezi sinav birbirinden kopuk olarak algilanmakta; 6grenciler dersin
hedefleriyle YGS ve LYS’nin hedefleri arasinda tercih yapmaktadirlar. Baska
bir deyisle YGS ve LYS ile okul dersleri bir bitiin olarak gorilmedigi icin
ogrenciler dersi basarmak icin gereken gldilemeyi hissedememektedirler.
Ogrencilerin okul derslerine galismasinin merkezi sinavda da basarili olmasini
saglamasi icin Universite sinavi ile ders iceriginin ve amaclarinin birbiriyle
organik bir bltunlik gostermesi gerekmektedir. Bunun igin Universiteye giris
sinavlarinin  hedefleri ile ders hedeflerinin  paralelligini  saglayan
dizenlemelerin yapilmasi 6nerilmektedir.

11.7. UB 06grencilerinin mezun olabilmek icin gecmeleri ve iyi not almalari
gereken sinavlar yurtdisinda degerlendirilmektedir. Sinavlarin, égretmenlerin
disinda yurtdisindaki UBO merkezi tarafindan degerlendirilmesi dolayli olarak
ogretmenlerin de sirekli olarak 6z denetim yapmalarini ve kendilerini
gelistirmelerini saglamaktadir. GP 6gretmenlerinin, 6grencileri ile ilgili olarak
degerlendirme yapan tek unsur olmalari 6gretmenin de kendi 6z denetimini
yeterince yapamamasina neden olmaktadir. Bu noktada égretmenlerin stirekli
olarak kendilerini  gelistirmeleri icin onlara imkénlar ve firsatlar
olusturulmalidir. Bunun igin zaman zaman o6grencilerin ders 6gretmeninin
disinda da bir degerlendirmeden gegirilmesi 6nerilebilir.

11.8. Bu calismada MEB Turk Edebiyati dersi temele alinsa da Uluslar arasi
Bakalorya Programi Turkge ALl dersine yonelik olarak da birkag Oneride
bulunulabilir: Dil Al dersleriyle ilgili olarak UB merkezi tarafindan genel bir
kilavuz hazirlanmakta; Tirkce Al dersi calistaylarinda ise Tirkge Al’e dzel
kilavuzlar olusturulmaktadir. Bu kilavuzlarin 6tesinde derslerde dgretmenlere
kolaylik saglayacak ve 6gretimi dizenleyecek bir ders kitabi hazirlanmalidir.
Bu ders kitabi hem genel programi hem de UB’yi bir arada ele alan bir
anlayisla olusturulmalidir. Bu noktada 6grencilere aldirilan ama uygulamada
pek fazla kullanilmayan ders kitaplari yerine her iki programin temel
felsefesini iceriginde bulunduran, MEB tarafindan da onaylanan bir ders kitabi
hazirlama calismasi yapilabilir.

Ayrica UBO’nun yayinlamis oldugu metinlerin ingilizce olmasi Tirk

Edebiyati 6gretmenlerini sikintiya sokmaktadir. Her okul bu metinleri kendi
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imkénlar1 dahilinde cevirmektedir. Fakat gevirilerde bir¢cok anlam ve dil hatasi
olmaktadir. Bu noktada Turkiye’de belirlenen bir merkezde tim bu
doktimanlarin profesyonel Kkisilerce cevrilip UB okullarina gonderilmesi
Onerilmektedir. Bu durum ortak anlam, kavram ve terminoloji kullaniimasini
da saglayacaktir. Ayrica bu yolla, ingilizce bilmeyen Tiirk Edebiyati
ogretmenlerinin sikintisi azaltilacaktir.

12. Ogretmenlerin, 6grencileri Tirk Edebiyati Programi hedef becerilerine ulastirmak

amaclyla dikkat etmeleri 6nerilen bazi hususlar ise soyledir:

12.1. Ogretmenler, derslerin islenisinde anlatim yontemi yerine 6grenciyi
6grenmenin merkezine alacak yontemler kullanmahdirlar. Rol yapma, 6rnek
olay, problem ¢6zme gruplari, grup calismalari, drama, tartisma gruplari gibi
yontemler uygulamalidirlar. Bu yontemleri Tirk edebiyati dersine uyarlamak
icin yaraticiliklarini  kullanabilecekleri gibi arastirmalar yaparak baska
alanlarda kullanilan bu yéntemleri TDE derslerine uyarlamak konusunda caba
gostermelidirler.

12.2. TDE 6gretmenleri, 6grencilerine MEB hedef becerilerini kazandirmak
icin elestirel disunme, karar verme, arastirma, sorgulama, problem c¢odzme,
bilgi teknolojilerini kullanma konusunda okumali, egitimleri almal, sinifta
yaraticl olmaya, Turkce’yi dogru, etkili ve glzel kullanmaya 6zen gostermeli
ve sanat eserlerini sevdirecek uygulama ve yaklasimlarda bulunmalidirlar. Bu
becerileri kazandirma noktasinda en etkili yolun dgretmenlerin bu alanlarda
ogrencilerine rol model olmalari oldugu unutulmamalidir.

12.3. Ogretmenler, 6§renmeyi 6grenen bireyler yetistirmek tizere sinifin fiziki
kosullarini iyilestirmeye calismali, bireylerin birbirlerinin dusiincelerine saygi
duydugu, birbirini dinledigi, bilginin sorgulandigi, demokratik, uyumlu ve
ishirligine dayali sinif ortamlari olusturmaya calismahidirlar.

13. ismi, hazirlanis ve yapilis sekli siirekli olarak degisen tiniversiteye giris sinavlari var
oldukca ve test odakli bir 6gretim anlayisi devam ettigi sirece lise 6gretiminde
hedeflenen becerilerin 6grencilere kazandiriimasi mimkin gozikmemektedir. Bu
durumun egitimde firsat esitsizligi, 6gretmen egitimi, ekonomik, toplumsal ve sosyal
kosullar gibi daha pek ¢ok sebebi bulunmaktadir. Bu konu farkli arastirmalarin
konusudur; fakat ilkokuldan lise sona kadar yapilmasi gereken ¢ok kokli degisiklikler
ve temelden bagslayan anlayis ve yaklasim farkliliklarina ihtiya¢ vardir. Bu arastirmada

ele alinan, egitim sisteminin 6@retim programlarinda yer alan hedef becerilerine
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ulasilamamasi, durumun sadece bir boyutudur. Bunun da 6tesinde bircok sorun
bulunmaktadir. Bu baglamda Onerilen kendi ulusal de@erlerimizi, kultlrimizi ve
zenginliklerimizi temel alarak evrensel diizeyde bir egitim anlayisi olusturmak igin
egitim kuruluslari ile toplumun tim Kkesimlerinin ortak hedefler olusturarak

calismasidir.
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EKLER

Bu boliimde arastirmada hazirlanip kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarina yer verilmistir.

11.SINIF-OKUMA METNI

Bilgisayar oyunlarinin 35 yillik macerasi Londra'da sergileniyor.

Siddete yolculuk: Bilgisayar oyunlari

1962'de bir arastirma laboratuarinda dogan bilgisayar oyunlari bugiin cep
telefonlarindan interaktif televizyonlara, internet kafelerden PSP'lere yayiliyor,
¢ocuk odalarindan salonlara tasiniyor ve giin gegtikce daha ¢ok siddet igeriyor.
Bayramda Londra'da oglumla "Game On" adli bilgisayar oyunlari sergisini gezdik.
Ancak gezmek bu ciimleyi kurmak kadar kolay olmadi. Bilim Mizesi'nde yeni agilan
serginin onlinde kilometrelerce kuyruk vardi.

ingiltere'de okullarin tatil olmasinin da etkisiyle binlerce -evet binlerce- ¢ocuk, bu
ilging sergiyi gormeye kosmustu.

Sabredip bekledik. Giris tcretsizdi. Ve U¢ saatin sonunda igeri girdigimizde bizi,
internet kafe ile lunapark karisimi bir manzara bekliyordu.

Bilgisayar oyunlarinin 35 yillik tarihi boyunca tretilmis en ilging 6rnekler ekranlara
siralanmig ve ¢ocuklarin kullanimina sunulmustu.

Benim ¢ocuklugumla baslayan ve oglumun gocuklugunda zirve yapan bu tarih, ikimizi
birlikte essiz bir dijital yolculuga ¢ikardi.

Sokak savaslan

Sergide 90'li yillara dogru ilerlerken 80'lerin tahribatini cok daha iyi gozleyebiliyorsunuz.

70'lerin o masum bilgisayar oyunlari 80'lerin sonuna dogru birden vahsilesmeye, saldirganlasmaya baslyor.
1988'de NEC, kisisel bilgisayarda "Fighting Street" ile kanli bir dénemin baslangicini haber veriyor.

Ve 90'lardan itibaren "kill and win" diye tanimlanan, oldiirdiikge puan kazandiran oyunlar yagiyor.

"16 yasindan kigtiklere yasak" olan bu b6liim 16 yas alti gocuklarin inadina basina toplandigi siddet igerikli
oyunlarla dolu... Buradan itibaren ¢atismanin, savasin, kavganin bir oyuna déniismesine tanik oluyoruz.
Ekranlardan vahset fiskiriyor. Ve ¢ocuk odalarinda siddetin ¢agi basliyor.

Bilgisayarda siddet ¢agi

1990'larin ortalarinda kisisel bilgisayarlarda oynanmaya baslanan, sonra PlayStation'lara tasinan "Grand
Theft Auto", bu tiiriin en sert drneklerinden biri... icerdigi yogun siddet nedeniyle satildigi her yerde biiyiik
tartismalar yaratan ve ingiliz Parlamentosu'nda yasaklanmasi istenen bu oyun, diinyanin gelmis gecmis en
cok satilan bilgisayar oyunlarindan biri oldu.

Dort yilda gelistirilen ve ilk modeli 1 milyon kopya satan oyunun Gglinclsii 2001'de gikti ve "en kisa siirede
en bliylk satisa ulasan bilgisayar oyunu" olarak tarihe gecti.

"Counter Strike" gibi, cocuklarin internet kafelerde getelesip oynadiklari siddet oyunlari da ayni dénemde tiiredi.

2000'lerde ses ve goriintl efektlerindeki olaganiisti gelisme, gocugun bilgisayar oyununun igine alinmasini
sagladi. Boylece oyuncu, kellesini ugurdugu diismanin gikardigi sesi duyma ve beyninden bosalan kani izleme
olanagina kavustu.

Kimi sosyologlara gore "son dénemde okullarda tirmanan siddette bu oyunlarin biyik payi var". Kimine gore ise "bu
oyunlar ¢ocuklarin igindeki siddeti bosalttigi igin yararh bile sayilabilir".

Yarinin oyunlarn nasil olacak?

Bilgisayar oyunlarinda Japonlar yeni bir ¢igir act.

Tamagotchi'den Digimon'a, Animal Forest'a pek ¢ok karakter ve oyuna imza atan Japonlarin asil katkisi, karakterlerle
oyuncular arasinda kisisel bir iliski gelistirmek oldu.

Oyuncu, dijital kahramanlarla dost olmaya basladi.

Gelecegin oyunlarinda bu iliskinin gelistiriimesine galisiliyor.

Yeni moda oyunlarin 6zelligi oyuncuyu oyunun igine almak...

Biirolarin bilgisayarinda gizliden gizliye pinpon topuyla duvar yikmaya ¢alisan bizler igin kavramasi zor, biraz da Grkatici bir
devir bagladi.

internet kafelerden okullara yayilan, 6nce kiigiilerek avug ici PSP'lere ve cep telefonlarina sigan, sonra biiyiiyiip salonlarda
interaktif TV'lere tasinan dijital yeni bir oyun diinyasi...

35 yillik tarihine bakinca bu diinyanin goriinen g 6zelligi var:

1. Buyuk bir hizla teknolojik olarak kendini yenilemesi...

2. Giderek oyuncusuyla bitinlesip kisisellesmesi..

3. Ses ve goruntl efektlerinin de devreye girmesiyle hepten siddete meyledip vahsilesmesi...

Yarin oyuna yolladiginiz ¢ocuklariniz eve cepheden gelir gibi donecek, haberiniz olsun.
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SEVGILi OGRENCILER,
ASAGIDAKI SORULARI DIKKATLI VE OZENLI BIR SEKILDE YANITLAYACAGINIZA INANIYOR;
BU ARASTIRMAYA GOSTERDIGINiZ KATKI NEDENIYLE TESEKKUR EDIYORUM®

ANKET SORULARI

1) Can Dindar’in “Siddete Yolculuk: Bilgisayar Oyunlar1” kése yazisinin konusu nedir?

2) Metnin yazilis amaci ne olabilir? Agiklayiniz.

3) Yazar diuslincesini kanitlamak amaciyla hangi yollari kullanmistir? Metinden birer 6rnek
vererek aciklayiniz. ( “...0ykileyici, betimleyici, tartismaci, aciklayicl....”; ...6rnekleme,

4 "

tanik gosterme, benzetme...” ; “...acik, kapali, icten, resmi dil.... gibi)
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4) Yazarin bakis acgisina katiliyor musunuz? Neden katilip katilmadiginizi konu hakkindaki
disincelerinizi de belirterek agiklayiniz.

5) Metinden yola cikarak en az bir paragraflik bir diisiince yazisi olusturunuz.
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12. SINIF- OKUMA METNI
BEDRANA

Naif odanin kapisini agti. Geceyi kar isiklandirmisti. Bir hafta 6nce jandarmaya saldiklari adamin gittigi yone dogru bakti.
Kurtlar uluyordu. Diin geceye gore, daha beriye gelmislerdi.

"Gozlerin niye faltasi gibi ayrildi?" diye sordu Naif ansizin.
Bedrana'nin basi, kollariyla kucakladigi ayaklari izerine distl. Tandirdan sicak nefesi, yorganin bir tutamina yayildi.
"Senden korkmaya baslamisam," dedi. "Go6zlerin benden bir sey alacakmis gibisine."

"He..." dedi Naif. "Olmelisen gayri. Giinler var ki evden disari glkamaz olmusam. Herkesin kulagi bizde. Ha patladi, ha
patlayacak. Saldigimiz adam da gelmedi. Besbelli yollar kapand:."

"Sug ben de mi, agam? Zorla oldu. Obada bilmeyen var mi isin esasini..."

Naif kugaginda sokulu olan tabancasini gikarip tandirin izerine koydu. Bedrana ¢ikti tandirdan. Odanin bir kdsesine gidip
sindi.

"Korkma ulan," dedi Naif glivenilir bir sesle. "Vurmayacagim seni. S6z olsun.
Kadolarin Sahin'i degilim ben, onun basina gelenleri unutmamisam. Seherde
hakhukuk var deyilerdi, oglani attilar igeri."

Bedrana bir umut i1si1g1 sezinlemisgesine atildi hemen. "Eyi ya," dedi. "Zorla
olduguna gore, ben agiga cikaram, o algagl iceri atarlar. Daha ne?"

Naif bagirdi ansizin.

"Hah! Nerde hokiimet?"

Bedrana emekleyerek biraz beri geldi. Yalvariyordu.

"Bakarsin geliverir kurban oldugum. Gin 1si1gisin hele..."

"ister misen," dedi. "Bu isten, burnumuz kanamadan kurtulak?"
Bedrana kocasina bir daha yanasti.

"Bu da sorulur mu agalarin pasasl," dedi. "G6zine kurban oldugum di, kansiz gikis yolunu soyle yigidim."

Naif gézlnin birini kisti. Bir stire diistind.

"Asilacaksan."

Digarda yagan kar, sanki Bedrana'nin ylregine yagdi ansizin.

"Bu da 6lmek," dedi. "Sevinmek niye?"

Naif basini iki yana salladi umut verircesine.

"Yalandan kiz," dedi." Yalandan asacaksan sen seni."

"Yalandan olunca, elimize ne gegecek yigidim?"

Naif aklindan gegenleri toparlamisti.

"Bak Bedraney," dedi. "Bu ¢ifte bir oyundur. Hem yesil yakali adami aldatacagam, hem de asiretimizin tGzerine ¢oken kara
belayi silip sipirecagam. Nasil mi? Kiigik kuslukta, sen kendini asmis gibi yapacagsan. Ben kosup gelecagam. Heyvag,
Bedrana asmis kendisini diyecagam. Ve de seni kucaklayip agagiya alacagam. Sen

zaten yalandan boynuna gegirmis olacagsan urgani. Yerde, usul usul kipirdayip sézde yeniden dirileceksen. Bunu goren
duyan obali, yigit kadinmis, kendini asti emme, H{ida riza gostermedi diyecek. Sonunda atalarimizin koydugu 6lim fermani
da, kendiliginden bozulacak.

"iyi," dedi Bedrana yumusak bir sesle. "Sabah olsun, takarim boynuma. Yalandan olduktan sonra..."

Naif engel oldu karisina. Simdi titreme sirasi ona sigramisti nedense. Ama Bedrana sezmedi kocasindaki bu degisikligi.
"Sabah olanda asilacaktim, hani ya?" dedi Bedrana tekrardan.

Naif sdzcikleri tez tez siralad.

"Dogru soyliisen, Bedraney," dedi. "Dogru soyliysen emme, bir sefer siniyalim. Oyunumuzu pekistirmek gerek ceylan
gbzlim..."

Gergekten ceylanin siirmeli gézlerine benziyordu bu gozler. Ve émriinlin yarisina bile bakamamisti bu kara ak isiklar heniz.
Bedrana halkayi ¢enesinin altina getirdi.

"Boyle mi olacak agam?" dedi.

"Biraz daha kaydir," dedi Naif capakl bir sesle. "Boynuna iyice yapigsin. Ha soyle..."

Bedrana halkayl boynuna iyice yerlestirdi. Kara gozleri asagiya donmistu.

Naif'in bakislariyla bulustular.

Bu sira kurtlar, ulumalarini uzaklara tasiyorlardi kiigliciik adimlariyla. Naif de giin horozlarin agzina diismeden, uzun bir
stireden beri kurdugu ve bu gece olusturdugu isini bitirmek istedi. Karisinin ayaklari altindaki yastiklara bir tekme att.
Ardindan Bedrana'nin girpinislarina dayanamayip gaz lambasini séndurdi.

(KAYNAK: Bekir Yildiz, “Sahipsizler” Kitabi ‘Bedrana’ Oykiisii’nden s.17-25)
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SEVGILi OGRENCILER,
ASAGIDAKi SORULARI DiKKATLi VE OZENLI BiR SEKILDE YANITLAYACAGINIZA iNANIYOR;
BU ARASTIRMAYA GOSTERDIGINiZ KATKI NEDENIYLE TESEKKUR EDIYORUM®

ANKET SORULARI

1) Bekir Yildiz'in “Bedrana” déykusinin konusunu bulunuz.

2) Oykiiyli meydana getiren kisiler, olay, mekan ve zaman arasinda nasil bir iliski kurarsiniz?
Aciklayiniz.

3) Yazar metinde nasil bir dil kullanmistir? (kapali, agik, soyut, somut, betimleyici,
oykuleyici, akict....) Kullanilan bu dil metnin kurgusunu sizce nasil etkilemistir?
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4) Metinde ele alinan konu hakkinda neler diisiinlyorsunuz? Aciklayiniz.

5) Yukaridaki 6ykiiniin basina ya da sonuna en az bir paragraflik bir bélim ekleyiniz.
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Degerli 6grenci,

Tirk Edebiyati dersi iceriginde yer alan "Aragtirma-Sorgulama" ile "Bilgi Teknolojilerini Kullanma" becerilerine iliskin
kendinizle ilgili algilarinizi degerlendirmek amaciyla bir dlgek gelistirilmistir. Secenekler "Hicbir zaman", "Hemen
hemen hi¢", "Ara sira", "Cogu zaman", "Her zaman" seklinde verilmistir. Duygu ve dislincenizi en iyi ifade eden

’

secenegi ilgili kutucuga “x” yazarak belirtiniz.

Not: "Arastirma-Sorgulama Becerisi"yle kastedilen derste verilen herhangi bir konuya iliskin yapilan arastirma ile ilgili
tim calismalara -internet arastirmasi, kitap arastirmasi, kaynak taramasi vb. stirecler- hakim olma becerisidir.

"Bilgi Teknolojilerini Kullanma" becerisiyle kastedilen ise arastirma yapmak lizere interneti dogru kullanma, bilgisayar

programlarina, bilgisayarda proje hazirlama ve sunma tekniklerine hakim olma vb... 6zelliklere sahip olmaktir.

Arastirmaya sagladiginiz katki icin tesekklr ederim.
NURAY BAYULGEN

Adiniz Soyadiniz: Sinifiniz:

Tiirk Edebiyati Dersi "Arastirma-Sorgulama" Becerisine Ait Algi Maddeleri

Sayfa: 1/1
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1 [Dersle ilgili bir konuda uygun sekilde tahminde bulunup uygun arastirma ortamina karar verebilirim.

Verilen konuyu ¢6ziimlemede ve arastirmada ne kadar ve hangi Ozellikte kanit toplanmasi
2 |gerektigini belirleyebilirim.

Verilen konuyu ¢éziimlemeyi(ulasiimasi istenen o6gelerin belirlenmesi) ve arastirmayi (kitap,internet
3 [taramasi...) planlayabilirim.
4 |Edebi metinleri benzerleriyle karsilastirabilirim.
5 |Dersle ilgili verilen arastirmaya uygun olan arag gereci kullanabilirim.

Verilen konu ile ilgili buldugum sonuglari sunma yollarini belirleyebilir, sonuglarin tekrar incelenmesi
6 |gerekip gerekmedigine karar verebilirim.

Metinlerde (siir-dlizyazi) tema ile ilgili diger 6gelerin baglantisini kurabilir,
7 |bulunanlari uygun bir dille ifade edebilirim.
8 |Metinleri tutarli ve glizel kilan nitelikleri belirleyebilirim.

Konu ile ilgili bulduklarimin ilk beklentileri (temel sorularin yanitlari) karsilayip karsilamadigina karar
9 |verebilirim.

Tiirk Edebiyati Dersi "Bilgi Teknolojilerini Kullanma"Becerisine Ait Algi Maddeleri

Bilgi teknolojilerini kullanmak icin gerekli olan becerilere(interneti dogru ve etkili kullanma,

bilgisayar programlarina ve bilgisayarda proje hazirlama ve sunma tekniklerine hakim olma) sahip
1 |oldugumu distniyorum.
2 |Bilgi teknolojilerini kullanirken planlama yapabilirim.
3 |Bilgi teknolojilerini yerinde (gerektigi zaman) kullanma konusunda dogru karar verebilirim.
4 |Elde ettigim kaynaklardan bilgiye ulasabilirim.

Taradigim bilgilerin ise yararliigini sezebilir ve onlari ayirabilir, degerlendirebilir ve sonuca
5 |varabilirim.

Elde ettigim sonucu uygun formda (kaynakga belirterek, uygun office programlarini kullanarak, rapor
6 [formatini dogru uygulayarak) sunabilirim.
7 |Sonuglari yeni alanlarda kullanabilirim.
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Degerli 6grenci,

Turk Edebiyati dersi "Sanat Eserinden Zevk Alma" becerisiyle ilgili etkinliklere iliskin goris ve

dustlincelerinizi degerlendirmek amaciyla bir tutum 6lgegi gelistirilmistir. Secenekler

"Kesinlikle katilmiyorum", "Katilmiyorum", "Kismen katiliyorum", "Katiliyorum", “Tamamen
katilyorum” seklinde verilmistir.
Duygu ve dlislincenizi en iyi ifade eden secenegi ilgili kutucuga “x” yazarak belirtiniz.

Arastirmaya sagladiginiz katki igin tesekkiir ederim.

NURAY BAYULGEN

Tiirk Edebiyati Dersi "Sanat Eserinden Zevk Alma"
Duyussal Alan Tutum Olgegine iliskin Tutum Maddeleri

Sayfa: 1/1
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1 |ifade ve sdyleyis gilizelligi saglayan dgeleri arastirmak ve belirlemek zevklidir.

2 |Yapida glizelligi saglayan 6geleri aciklamak ilgimi ceker.

3 |Sanatsal agidan temanin nasil yorumlandigini aciklamak zevklidir.

4 [Anlam zenginligi ile glizellik arasindaki iliskiyi arastirmak ilgi cekicidir.

5 |Edebi metinle diger giizel sanatlari iliskilendirmek zevklidir.

Edebi metindeki estetik yoniin edebiyat gelenegi icindeki yerini arastirmak

6 |zevklidir.

7 |Sanat zevki ile toplumsal kiiltlir arasindaki iliskiyi arastirmak ilgi cekicidir.

8 [Sanat bilgisinin diger bilgilerden farkhliklarini belirlemekten zevk alirim.

9 [Siirlerin, ses ve soyleyis glizelliklerini belirlemek zevklidir.

10|Metni glizel kilan 6geleri tartismaktan zevk alirim.
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Degerli meslektasim,

Bu tez ¢alismasi Uluslararasi Bakalorya Programi Tiirkge Al dersi alan 6grenciler ile Genel Program Tiirk

Edebiyati dersi alan 6grenciler arasindaki bilissel ve duyussal becerilerin karsilastirilmasi amaciyla

diizenlenmistir. Bu form Tirkge Al dersi 6grencileriniz ve Genel Program Turk Edebiyati dersi 6grencilerinizin
ders igindeki "iletisim Becerileri"ni gbzlemleriniz araciligiyla 6lgmek amaciyla gelistirilmistir.

Segenekler "Her zaman", "Cogu zaman", "Ara sira", "Hemen hemen hig", "Hicbir zaman “ seklindedir.

7’

Ogrenci ile ilgili gzleminizi en iyi ifade eden secenegi ilgili kutucuga “x” yazarak belirtiniz.

Arastirmaya sagladiginiz katki igin tesekkiir ederim.
NURAY BAYULGEN

Meslekteki Deneyim yiliniz:
UB Ogretmenligindeki Deneyim Yiliniz:

Ogrenci Adi: Sinifi: UB Ogrencisi( ) UB Degil ( )
ILETiSiM BECERISI GOZLEM FORMU
(S
2
o
2 sl |5«
3 iletisim Becerisi: 8| S| o| &| &
§ 3 TR ; ©
S| El | ® 5
I|T|<|o| T
9 i N o <
Bulundugu ortama uygun olarak kullanmasi gereken konusma bigimini
1 belirler.
2 . -
Uygun hitap seklini secer.
3 Vicut dilini gerektigi yerde ve gerektigi dlctide kullanir.
N Dinler, s6z hakki alir ve verir.
3 Grup icersinde etkin bir sekilde arkadaslariyla etkilesim icerisinde olur.
6 Etkin ve hizh bir sekilde okur.
/ Okudugunu anlar ve elestirir.
8 Yazarken ve konusurken hedef kitleyi dikkate alir.
9 Kendisinin ve baskalarinin yazdiklarini elestirir.
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Degerli meslektagim,

Bu tez ¢alismasi Uluslararasi Bakalorya Programi Tlrkge Al dersi alan 6grenciler ile Genel Program Tirk Edebiyati dersi alan 6grenciler arasindaki bilissel
ve duyussal becerilerin karsilastiriimasi amaciyla dizenlenmistir. Bu ¢alismada siz degerli egitimcilerin UB Tiirkge Al ve Genel Program Tirk Edebiyati
programinin asagidaki bilissel ve duyussal becerilere ulasmadaki uygunlugu konusundaki gortsleri dnemlidir.

Secgenekler "Hig uygun degil", "Uygun degil", "Biraz uygun", "Uygun", "Tamamen uygun “ seklindedir. Gorlstinuizii en iyi ifade eden segenegi ilgili
kutucuga “x” yazarak belirtiniz.

Arastirmaya sagladiginiz katki icin tesekkir ederim.
NURAY BAYULGEN

Meslekteki Deneyim yiliniz:

UB Ogretmenligindeki Denevim Yiliniz:
UB Tiirkce A1/ Genel Program Tiirk Edebiyati Programi

Asagidaki Becerilere Ulagsmak igin Ne Derecede Uygundur?

UB Programi Genel Program
= 5[ = 5
o a0 B [
z o _ > o _ >
(1] © =y g 3| T T g =}
i c c| e c
3 HEDEF BECERILER 5|8 & g| 5| & i
I} % E| » £
>l | 3| | | 3|
8 HEHEHEBEHEE:
2> E| > 6|2 >E>w
I|D|@|D|+|XT|D|@|D|F
Old| N g|O | ||| <
Elestirel Diisiinme Becerisi:
1 (Metinleri ¢6zimleme, anlama ve yorumlamada sebep-sonug iligkilerini bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkhliklari
yakalama, gesitli 6lgutleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gegerliligini belirleme, analiz
etme, degerlendirme, anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma.)
Yaratici Diigsiinme Becerisi:
2 (Bir temel fikri degistirme, gelistirme, benzerleriyle birlestirme, yeniden farkl ortamlarda kullanma ya da tamamen

kendi dustincelerinden yola gikarak yeni ve farkli bilgiler Gretme, ayrintili fikirler gelistirme ve zenginlestirme, sorunlara
kisisel goztimler bulma, fikirler ortaya koyma, bir fikre, gok farkli agilardan ve bittnsel bakma.)

iletisim Becerisi:

(Bulundugu ortama uygun olarak kullanmasi gereken konugma bigimini belirleme, uygun hitap seklini segme, viicut
dilini gerektigi yerde ve gerektigi 6lgtide kullanma, dinleme, s6z hakki alma ve verme, grup igersinde etkin bir sekilde
3 |arkadaslariyla etkilesim icerisinde olma, etkin ve hizli bir sekilde okuma, okudugunu anlama ve elestirme, yazarken ve
konusurken hedef kitleyi dikkate alma aliskanliklari kazanma, kendisinin ve bagkalarinin yazdiklarini elestirme.)

Arastirma-Sorgulama Becerisi:

(Dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve kavrama, problemi ¢6zmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi
gerektigini arastirma; yapilacaklari planlama, sonuglari tahmin etme, gikabilecek sorunlari géz 6niine alma, sonucu test
etme ve fikirleri gelistirme)

Problem C6zme Becerisi:

(Metindeki kavramlar hakkinda diistindklerini nedenleriyle agiklama, metnin tema gevresinde nasil olugtugunu

5 belirleme, temel disiinceyi destekleyen yardimei diistinceleri ayirma, metindeki olayla kisi, mekan iliskisini belirleme,
metinde anlatilanlari 6grenmek igin yontemler gelistirme,metnin ¢6ziimlenmesinde elde edilen veri bilgileri
degerlendirme.)

Karar Verme Becerisi:
(Farkl metinlerde ifade edilenleri birlestirme, pargadan hareketle ulasilabilecek yargilari bulma, metnin 6zelliklerini

6 |belirleme, kurmaca olanla olmayani belirleme, dogal dille metinde kullanilan dili birbirinden ayirma, genel bir yargiya

varma.)
Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi:
(Bilgi teknolojilerinin kullanilmasi igin gerekli becerilere sahip olma, bilgi teknolojilerini kullanirken planlama yapma,

7 bilgi teknolojilerini yerinde kullanma konusunda dogru karar verme,kaynaklardan bilgiye ulasma,
taranan bilgilerin ise yararliligini sezme ve ayirma, degerlendirme, sonuca varma, sonucu uygun formda sunma, onlari
yeni alanlarda kullanma.)

Tirkgeyi Dogru, Etkili ve Glizel Kullanma Becerisi:

8 [(Okudugunu, dinledigini, gordiiguni, dogru, tam ve hizli olarak anlayabilme, duygu, dustince, hayal ve isteklerini agik ve
anlasilir bir sekilde eksiksiz ifade edebilme, giizel sanatlara has bir duyarhlikla dili kullanabilme, bu tavirla
gergeklestirilmis eserlerden zevk alabilme.)

Sanat Eserinden Zevk Alma Becerisi:
9 |(Metne estetik deger katan dgeleri ayirma, edebi metnin diger glzel sanatlarla iligkisini belirleme, metnin edebiyat

gelenegi igindeki yerini belirleme, edebi zevkle kultur arasinda iliski kurma.)
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11. SINIF SORULARININ
BECERI BAZLI
DERECELI PUANLAMA ANAHTARI (RUBRIK)

Yanitlar becerilere gére ayrilmis, her beceri ayri ayri élgtilmdistiir.

Degerlendirme, yazili sinav boéliimiiniin yaklasik 30 dakikada yanitlandigi g6z
ontinde bulundurularak yapilmistir.

Dereceli puanlama anahtarinda yer alan “Ornek Yanitlar” 17-18 yas araligindaki
genclerin  bilissel ve duyussal dizeyleri g6z éniinde bulundurularak
olusturulmustur.

Beceriler ve alt beceriler MEB Tiirk Edebiyati Programi’ndan alinmistir.
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SORU 1) Can Diindar’in “Siddete Yolculuk: Bilgisayar Oyunlari” kdse yazisinin konusu nedir?

OLCULEN BECERI:

Problem Cozme Becerisi

ALT BECERI:

PR 14: (Olay orglsiinden yola ¢ikarak) metnin temasini bulur.
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1. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGI

BECERI
PERFORMANS ..
DERECELEME . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
. DERECELERI

BASLIGI

Yetersiz (0) Metnin temasi hi¢ bulunmamis. veya

(Yanitta tema ile ilgili hi¢cbir ifadenin bulunmamasi)
Metnin temasi ile ilgili bazi kavramlar az diizeyde - viddet konusu ele alinmistir
Zayif (1) bulunmu veya
> - Konu bilgisayar oyunlaridir.
BECERI: - Yazinin konusu bilgisayar oyunlarinin gelisimidir.
PROBLEM veya
COzZME Orta (2) Metnin temasiyla ilgili bazi kavramlar kismen bulunmus. - Konu bilgisayar oyunlari ve tehlikeleridir.
BECERISI veya
- Teknolojinin hayatimizi olumsuz etkilemesi.
- Bilgisayar oyunlarinin igerdigi siddetin ¢ocuklar
. I R lzerindeki etkisi.
- Metnin temasiyla ilgili anahtar kavramlar yeterli 6lglide

PR 14: Olay lyi (3) veya
o bulunmus. I . . _
orgiistinden yola - Teknolojinin gelismesi ve bilgisayar oyunlarinin
¢ikarak metnin tehlikeli boyutlara gelmesi.
temasini bulur.

- Can Diindar’in “Siddete Yolcuk: Bilgisayar Oyunlari”
adli kése yazisinin konusu bilgisayar oyunlarinin
giderek artan tehlikeli bir boyutta siddet icermesi

. o . . ve bu siddetin ¢ocuklar tizerindeki olumsuz etkisidir.
- Metnin temasiyla ilgili Gnemli anahtar kavramlar eksiksiz
Cok lyi (4) veya

bir sekilde bulunmus.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte daha gercekgi
boyutlara ulasan siddet icerikli bilgisayar oyunlari
ve bu oyunlarin oynayanlar (lizerindeki etkileri
yazinin konusudur.
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SORU 2) Metnin yazilis amaci ne olabilir? Aciklayiniz.

OLCULEN BECERILER:
Elestirel Disiinme Becerisi, Yaratici Disliinme Becerisi, Karar Verme Becerisi
ALT BECERILER:

ELS 3: Metnin yazilis amacini agiklar.
ELS 9: Yazarin yazma amacini tartisir.

YAR 2: Metni dogru anladigini ifade eder.

KAR 8: Metnin yazilis amacini belirler.
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2. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGI

BECERI PERFORMANS e
DERECELEME . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
. DERECELERI
BASLIGI
Yetersiz (0) Metnin yazilis amaci hig agiklanmamis. Yazarin yazma amaci veya
tartisilmamis. (Yanitta metnin amaci ile ilgili hi¢cbir ifadenin
bulunmamasi)
. - Toplumu uyarmak.
Metnin yazilis amaci ¢ok az anlasilmis. Yazarin yazma amaci az
Zayif (1) diizeyde tartisiimis veya
' - Bilgisayar oyunlarini anlatmak.
. - Amag, ailelere ¢cocuklarin nasil oyunlar
1'BEC_ERI: Metnin yazilis amaci ile ilgili kavramlar kismen anlasiimis. oynadigini géstermektir.
EL_!ES:I_-IREL Orta (2) Yazarin yazma amacini belirten bazi ifadeler ylizeysel sekilde veya
DUSUNME tartisiimis. - Toplumu teknoloji konusunda bilgilendirmek
BECERISI amaglanmistir.
- Amag, okuyucular bilgisayar oyunlarinin
ELS 3: Metnin icerdigi siddet konusunda uyarmak ve
\a/glzd':fmacml Metnin yazilis amaci ile ilgili anahtar kavramlar uygun bir bilinglendirmektir.
ELS 9: Yazarin lyi (3) sekilde agiklanmis. Yazarin yazma amaci dogru ifadelerle yeterli | veya
yazma amacini sekilde tartisiimis. - Metin aileleri bilgisayar oyunlarinin ¢ocuklar
tartisir. L .
lizerinde yaratacadi olumsuzluklar hakkinda
bilgilendirmek amaciyla yazilmistir.

- Metnin yazilis amaci okuyucuyu bilgisayar
oyunlarinin igerdigi siddet konusunda
bilgilendirerek uyarmaktir. Yazar, okuyucuyu

Metnin yazilis amaci ile ilgili 6nemli anahtar kavramlar ayrintili bilgisayar oyunlari araciligiyla cocuklarda ve
Cok lyi (4) bir sekilde aciklanmis. Yazarin yazma amaci ¢ok dogru dolayisiyla toplumda olusacak tehlikeler
ifadelerle eksiksiz tartisiimis. konusunda uyarip okuyucularin bu oyunlara
karsi daha dikkatli ve bilingli bir sekilde
yaklasmasini amaglamaktadir.
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2. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGI

BECERI
PERFORMANS e
DERECELEME . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
. DERECELERI
BASLIGI
. . . veya
Yetersiz (0) Metin dogru anlasiimamis. (Yanitta metnin igerigiyle ilgili olmayan ilgisiz
ifadelerin yer almasi)
Metnin dogru anlasildigina dair bazi kavramlar az diizeyde - Bilgisayar oyunlari kGtadur.
Zayif (1) ifade edilmis veya
’ - Bilgisayar oyunlarinin gelisimi anlatiimistir.
2.BECERI:
YARATICI - Aileler bilgisayar oyunlari konusunda daha
e dikkatli olmalidir.
DUSUNME Orta (2) Metnin dogru anlasildigina dair bazi kavramlar ylizeysel veya
BECERISI dizeyde ifade edilmis. - Teknoloji ile birlikte bilgisayar oyunlarinin
gocuklar lizerindeki etkisi ok daha biiyiik
YAR 2: Metni olmustur
dogru anladigini :
ifage eder. & - Bilgisayar oyunlari icerdigi siddet agisindan
cocuklari olumsuz etkilemektedir. Ailelerin bu
konuda bilinclenmesi gerekmektedir.
iyi (3) Metnin dogru anlasildiginl yansitan anahtar kavramlar yeterli veya
¥ diizeyde ifade edilmis. - Toplum bilgisayar oyunlari ve etkileri
konusunda daha bilingli olmalidir. Cocuklarin
bu oyunlar yiiziinden siddete yonelebilecegi
bir gergektir.
- Bilgisayar oyunlari ve teknoloji ulasmis oldugu
. . . i . boyutla ¢ocuklar igin tehlike icermektedir.
Cok iyi (4) Metnin dogru anlasildigini yansitan énemli anahtar kavramlar Aileler, cocuklarin bu oyunlara karsi daha

eksiksiz ifade edilmis.

dikkatli ve bilingli bir sekilde yaklasmalarini
saglamalidir.

495




2. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGI

BECERI PERFORMANS ..
. ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
DERECELEME DERECELERI
BASLIGI
. . . . . veya
Yetersiz (0) Metnin yazilis amaci hig belirlenmemis. (Yanitta metnin amaci ile ilgili hicbir ifadenin
bulunmamasi)
Metnin yazilis amacini belirten bazi kavramlar az diizeyde - Toplumu uyarmak.
Zayif (1) belirlenmi veya
> - Bilgisayar oyunlarini anlatmak.
- Amag, ailelere ¢cocuklarin nasil oyunlar
Metnin yazilis amacini belirten bazi kavramlar ylizeysel oynadigini gostermekir.
; Orta (2) diizeyde belirlenmi veya
3. BECERI*: ¥ > - Toplumu teknoloji konusunda bilgilendirmek
KARAR VERME amaglanmistir.
BECERISi - Amag, okuyucular bilgisayar oyunlarinin
icerdigi siddet konusunda uyarmak ve
. . . bilinglendirmektir.
i - Metnin yazilis amacini belirten anahtar kavramlar yeterli
KAR 8: Metnin Ivi (3) diizeyde belirlenmis veyd
yazilis amacini ’ - Metin aileleri bilgisayar oyunlarinin ¢ocuklar
belirler. lizerinde yaratacadi olumsuzluklar hakkinda
bilgilendirmek amaciyla yazilmistir.

- Metnin yazilis amaci okuyucuyu bilgisayar
oyunlarinin igerdigi siddet konusunda
bilgilendirerek uyarmaktir. Yazar, okuyucuyu

. . .. . bilgisayar oyunlari araciligiyla ¢cocuklarda ve
Cok iyi (4) Metnin yazilis amacini belirten 6nemli anahtar kavramlar dolaysiyla toplumda olusacak tehlikeler

eksiksiz belirlenmis.

konusunda uyarip okuyucularin bu oyunlara
karsi daha dikkatli ve bilingli bir sekilde
yaklasmasini amaglamaktadir.

*1.ve 3.beceride “amacin” belirlenmesi olcildigi icin her iki beceri icin ayni 6rnek yanitlar verilmistir.
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SORU 3) Yazar dusuncesini kanitlamak amaciyla hangi yollari kullanmistir? Metinden birer 6rnek vererek

aciklayiniz. ( “...oykileyici, betimleyici, tartismaci, aciklayici....”; ...0rnekleme, tanik gosterme, benzetme...” ;
“...acik, kapall, icten, resmi dil.... gibi)

OLCULEN BECERI:

ALT BECERILER:

Elestirel Disiinme Becerisi

ELS 20:
ELS 31:
ELS 43:
ELS 44:
ELS 46:
ELS 47:

Metnin dustince yapisini olusturan 6geleri ayirir.
Metnin dilini degerlendirir.

Metindeki distincenin nasil gelistirildigini tartisir.

Metnin yapisinin 6zelliklerini agiklar.
Metnin anlatim ozelliklerini aciklar.
Metnin dilini edebi kilan 6zellikleri agiklar.
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BECERI PERFORMANS e
. ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
DERECELEME | DERECELERI
BASLIGI
Metnin diislince yapisini olugturan 6geler ve diisiincenin nasil | -
BECERI: Yetersiz (0) gel|§t|r|lfi|g| hl(; anlasilmamis. Metnin .d|I| deg.erlend|r|lmem|§, veya o S
ELESTIREL yapisal 6zellikler agiklanmamis. Metnin edebi ve anlatimsal (Yanitta metnin dil ve anlatim ézellikleriyle ilgili
. ozelliklerini agiklayan higbir 6rnek verilmemis. higbir ifadenin bulunmamasi)
DUSUNME o -
. . - Oykiileyici, agiklayici anlatim. Dil anlasilir.
BECERISI Metnin diislince yapisini olusturan 6geler ve diisincenin nasil | veya
_ Zayif (1) gelistirildigi ilgili bazi kavramlar az anlasiimis. Metnin dili ve - Ornekleme, benzetme, Sykiileme.
5':5 20: Metnin ¥ yapisal 6zellikler az diizeyde agiklanmis. Metnin edebi ve veya
O:lei:::nyg’legr'i anlatimsal 6zelliklerini agiklayan ornekler eksik verilmis. - Acgiklayici, anlasilir anlatim. Bilgisayar
ay|r§|r & oyunlarinin gelisimini agiklamistir.
ELS 31: Metnin - Agiklayici anlatim: Oyunlari agiklar ve
dilini tartismaci anlatim: Yazar diistincesini
degerlendirir. Metnin dislince yapisini olusturan 6geler ve diislincenin nasil kanitlamaya ¢alismistir.
ELS 43: Metindeki gelistirildigi ilgili bazi kavramlar bulunmus. Metnin dili ve Dili sadedir.
o ) Orta (2) i N . . . .
distincenin nasll yapisal 6zellikler ylizeysel bir sekilde agiklanmis. Metnin edebi | veya
gelistirildigini ve anlatimsal 6zelliklerini aciklayan érnekler kismen verilmis. - Oykiileyici anlatim: sabredip bekledik, dili agik
tartisir. _ ve samimi: “Bizler icin kavramasi zor, biraz da
ELS 44: Metnin irkdtiici bir devir baslad....”
yapisinin
ozelliklerini .
aciklar. - Yazar tartismaci anlatim kullanmistir; yani
ELS 46: Metnin diisiincesinin dogrulugunu ispat etmeye
anlatim S e o i . calismistir.
ozelliklerini Me.tn.m. dyv§_qnc? Ya?p|sm| olusturan ogeleruve dygunc.enm nasi| Sayisal verilerden yararlanmistir: “.. ilk modeli 1
gelistirildigi ile ilgili anahtar kavramlar dogru bir sekilde ; o ,
aciklar. - . . . milyon kopya satan oyunun liciinciisii 2001'de
ELS 47: Metnin lyi (3) anlasilmis. Metnin dili ve yapisal 6zellikler uygun ifadelerle cikt.”
?i“”i'ede_bi kilan gilnk;akren:litz/rlﬁt;(;::d deeb\'/;/f“?:ilatlmsal ozelliklerini agiklayan Samimi bir islup kullanmugtir: “Biirolarin
6zellikleri aiklar. ¥ ¥ > bilgisayarinda gizliden gizliye pinpon topuyla
duvar yikmaya ¢alisan bizler igcin kavramasi
zor...”
veya
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- Yazar éykiileyici anlatim kullanmistir:
“Bayramda Londra'da oglumla "Game On" adli
bilgisayar oyunlari sergisini gezdik.”
Diisiincelerini kanitlamak amaciyla
orneklemeler yapmistir: “counter strike,
Fighting Street.”

Dili agik ve anlasilir: “Sabredip bekledik.”

veya

- Agiklayici anlatim: Yillara gére bilgisayar
oyunlarinin gelisimini agiklamis.
Ornekleme: Cesitli oyunlardan érnekler vermis.
Samimi/acik bir dil: “Yarin oyuna yolladiginiz
cocuklariniz eve cepheden gelir gibi dénecek,
haberiniz olsun.”

- Yazar, diisiincesini kanitlamak amaciyla
aciklayici ve tartismaci anlatim bigimleri
kullanilmustir.

Aciklayici: Bilgisayar oyunlari icerdigi siddet
Metnin dislnce yapisini olusturan 6geler ve dislincenin nasil konusunu érnekler vererek ve bilgilendirerek
gelistirildigi ile ilgili 6nemli anahtar kavramlar ¢ok dogru bir acikliyor.

Cok lyi (4) sekilde anlasilmis. Metnin dili ve yapisal 6zellikler dgru ve Diisiincesini somutlamak igin bilgisayar oyunlari

ayrintili ifadelerle agiklanmis. Metnin edebi ve anlatimsal ile ilgili yasadigi, gézlemledigi, okudugu

ozelliklerini agiklayan érnekler eksiksiz verilmis. seylerden érnekler vermistir.(6rnekleme)

Sade, acik bir dil “sabredip bekledik” kullanarak

diisiincelerinin daha rahat bir sekilde

anlasilmasini amaglamistir.

veya
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Yazar éykiileyici bir anlatim kullanmustir.
Diisiincelerini bir olay araciligiyla anlatmaya
calismistir. “Bayramda Londra’da oglumla...”
Benzetmelerden yaralanmistir: Oyuna giden
cocuklari cepheden gelenlere benzetmis,
abartma da var.

Sade, acik bir dil kullanarak anlasiimak
istemistir.

veya

Tartismaci: Yazar bir diisiinceyi ortaya koymus
ve bunu kanitlamaya ¢alismistir: “Yarin oyuna
yolladiginiz cocuklariniz eve cepheden gelir gibi
dénecek, haberiniz olsun.”

Sayisal verilerden yararlanmistir: “Dért yilda
gelistirilen ve ilk modeli 1 milyon kopya satan
oyunun liglinciisii 2001 'de ¢ikti...”

Yazar samimi bir dille “benim
cocuklugumda...”diyerek okuyucuyla sohbet
eder gibi bir tslup kullanmis.
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SORU 4) Yazarin bakis acisina katiliyor musunuz? Neden katilip katilmadiginizi konu hakkindaki
dustncelerinizi de belirterek acgiklayiniz.

OLCULEN BECERILER:

Problem Cozme Becerisi, Elestirel Dliisinme Becerisi

ALT BECERILER:

PR1:Konu ya da kavram hakkinda dusunduiklerini nedenleriyle aciklar.
PR13: Anlaticinin bakis acisini bulur.

ELS18: Metni kendine gore yorumlar.
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BECERI PERFORMANS
DERECELEME . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
Y DERECELERI
BASLIGI
T, . veya
Yetersiz (0) Konu hakkindaki dustndukleri nedenlgnyle (Yanitta diisiinceler ve nedenlerle ilgili hicbir
acitklanmamis. Anlaticinin bakis agisi hig bulunmamis. ifadenin bulunmamasi; bakis agisinin hic
belirtilmemesi.)
1.BECERI: - Y(.:fzﬁlrl.ljl da belirttigi gibi bilgisayar oyunlar
kétidiir.
PROBLEM
.. e . . veya
cOzZME Konu hakkindaki distinceler nedenleriyle eksik - Gercekten de bilgisayar oyunlari tehlikelidir
BECERISi Zayif (1) actklanmis. Anlaticinin bakis agisini yansitan bazi veya ’
PR1:Konu ya da kavramlar az diizeyde bulunmus. - Yazar gibi diisiinmiiyorum; zararl degildir.
kavram hakkinda veya
dustnduklerini - Bence yazar durumu ¢ok abartmis. Bence 6yle
nedenleriyle dedil
aciklar. egil.
PR13: Anlaticinin
bakis agisini bulur. - Yazar oyunlar tehlikeli buluyor. Ben de bu
oyunlarin zararl oldugunu diistiniiyorum, ¢iinkii
cocuklari ¢ok etkiliyor.
e . . . veya
Konu hakkindaki diisiinceler nedenleriyle ylzeysel bir 4 - Katiliyorum. Yazar cocuklarmn kétii etkilenecegini
Orta (2) sekilde aciklanmis. Anlaticinin bakis agisini yansitan . o .
ifade ediyor. Bence de siddetle tanisan ¢ocuklarin
bazi kavramlar kismen bulunmus. . g "
psikolojisi bozulabilir.
veya
- Katilmiyorum. Bence bu oyunlar bilingli oynaninca
zarar vermez. Yazar oyunlarin etkisini cok
abartmis.
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lyi (3)

Konu hakkindaki distinceler nedenleriyle dogru sekilde
aciklanmis. Anlaticinin bakis agisini yansitan anahtar
kavramlar yeterli diizeyde bulunmus.

veya

Yazarin bakis agsina katillyorum. Oyunlardaki
siddet ve gergeklik diizeyi ¢ocuklarin psikolojik
gelisimini olumsuz yoénde etkilemektedir. Bu
oyunlarla ilgili daha dikkatli olmamiz, bilingli
olmamiz gerektigini diisiiniiyorum.

Yazar bilgisayar oyunlarinin ¢ocuklari olumsuz
etkileyecegini séylemekte; ama ben bu oyunlari
oynayan ¢ocuklarin iclerindeki enerjiyi
bosalttiklarini diisiindiyorum. Kontrollii bir sekilde
oynandi§i takdirde kimsenin bir bilgisayar oyunu
yliziinden siddet uygulayacadini diisiinmiyorum.

Cok lyi (4)

Konu hakkindaki distinceler nedenleriyle ¢ok dogru
sekilde agiklanmis. Anlaticinin bakis acisini yansitan
onemli anahtar noktalar eksiksiz bulunmus.

veya

Yazarin bakis agisina katiliyorum; ¢linkdi
bilgisayar oyunlarinin gergeklik diizeyinin
artirilmasi ve siddetin normalmis gibi
g6sterilmesinin ¢ocuklarin zihinsel gelisimine
olumsuz etkisi oldugunu diisiinliyorum. Cocuklar
o oyunlari oynarken gercek ile sanal diinyayi
karistirabilir ve oyunlardaki siddeti giinliik
hayatlarina tasiyabilir. Bu da toplumsal baris ve
huzur ag¢isindan sakincali bir durumdur.

Yazarin bakis agisina katilmiyorum; ¢iinkii
toplumda o kadar siddet varken asil suglunun
bilgisayar oyunlari oldugunu diisiinmiyorum. Bu
oyunlardaki siddetin sanal oldugu herkes
tarafindan bilinmektedir. Ayrica oyunlardaki
siddetin bu kadar artmasinin asil sebebi
insanlarin bunu talep etmesidir. Cocuklar icin bazi
6nlemler ve kisitlamalar getirilerek olumsuz etki
6nlenebilir.
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BECERI
PERFORMANS e
DERECELEME . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
Y DERECELERI
BASLIGI
. s veya
Yetersiz (0) Metin hi¢ yorumlanmanmis. (Yanitta yorumla ilgili hi¢bir ifadenin
bulunmamasi)
- Buoyunlarin ¢ok zararli oldugunu ben de
goriiyorum ¢evremde.
veya
- Cok oyun oynamak zararldir; o yiizden kétiidiir.
Metin eksik disiinceler ve kavramlarla az diizeyde veya
Zayif (1) orumlanmi
2.BECERI: y > - Bilgisayar oyunlarinin tehlikeli oldugunu
ELESTIREL diistinmiiyorum.
DUSUNME veya
BECERISi - Ben de oynuyorum; zararh oldugunu
diisiinmiiyorum.
EL$18: Metni - Bu oyunlarin ¢cok oynanmasi ¢cocuklari etkileyip
I;E?l?ml(;rg.ore onlari siddete yéneltebilir.
veya
- Oyunlarda siddetle tanisan ¢ocuklar bunu normal
sanip kendi hayatlarinda da uygulayabilirler.
. - N . veya
orta (2) Metcm bazi dlistinceler ve kavramlarla ytizeysel bir - Bu oyunlar oynayan insanlarin siddet
sekilde yorumlanmis. L
uygulayacagina inanmiyorum. Bu oyunlarin
gercek olmadigini herkesin bilmesi gerekir.
veya

Etrafimda da bu oyunlari oynayanlar var; hicbiri
kétii etkilenmiyor. Bence etkilenmemek bizim
elimizde.
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iyi (3)

Metin dogru duslinceler ve 6nemli kavramlarla yeterli
sekilde yorumlanmis

veya

Bilgisayar oyunlarindaki siddetin ve gercekgilik
diizeyinin artmasi ¢ocuklarin psikolojik gelisimini
olumsuz yénde etkilemektedir. Bu oyunlarda
siddeti 6grenen cocuklar gercek hayatta da siddet
egilimli olabilirler. Bu konuda ailelerin ¢ok dikkatli
olmasi gerektigini diisiiniiyorum.

Bilgisayar oyunlarinin zararli oldugunu
diisiinmiiyorum. Bunlarin sanal oldugunu
oynayan herkes biliyor. Bu oyunlari oynayan
cocuklarin iclerindeki siddeti bosalttiklarini
diisiiniiyorum. Cevremde bu oyunlar yiiziinden
olumsuz davranis sergileyeni gérmedim.

Cok lyi (4)

Metin ¢ok dogru distinceler ve 6nemli anahtar
kavramlarla eksiksiz yorumlanmis.

veya

Bilgisayar oyunlarinin gergeklik diizeyinin
artirilmasi ve siddetin normalmis gibi
g6sterilmesinin ¢ocuklarin zihinsel gelisimine
olumsuz etkisi oldugunu diisiinliyorum. Cilinkii
cocuklar o oyunlari oynarken gergek ile sanal
diinyayi karistirabilir ve oyunlardaki siddeti
glinliik hayatlarina tasiyabilir. Bu da toplumsal
baris ve huzur agisindan sakincali bir durumdur.

Toplumda o kadar siddet varken asil suglunun
bilgisayar oyunlari oldugunu diisiinmiiyorum. Bu
oyunlardaki siddetin sanal oldugu herkes
tarafindan bilinmektedir. Ayrica oyunlardaki
siddetin bu kadar artmasinin asil sebebi
insanlarin bunu talep etmesidir. Cocuklar icin bazi
6nlemler ve kisitlamalar getirilerek olumsuz etki
azaltilabilir.
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SORU 5) Bu metinden yola c¢ikarak en az bir paragraflik bir diistince yazisi olusturunuz.

OLCULEN BECERILER:
Yaratici Dusiinme Becerisi, Problem Cozme Becerisi, Karar Verme Becerisi
ALT BECERILER:

YAR 5: Verilen bilgiden hareketle metin olusturur.

PR 1: Konu ya da kavram hakkinda distindiklerini nedenleriyle aciklar.

KAR 10: Metni degerlendirerek genel bir yargiya varir.
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BECERI PERFORMANS ..
DERECELEME . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
. DERECELERI
BASLIGI
Yetersiz (0) Verilen bilgiden hareketle bir metin olusturulmamis. veya . .
(Yapi ve icerik agisindan tamamen hatali bir
paragraf olusturulmasi.)
- Olusturulan paragrafin icerik ve yapi ézelliklerinin
zayif olmasi.
Verilen metinden hareketle metin az diizeyde (Metni olusturan diisiinceler arasinda bir bag
. Zayif (1) olusturulabilmis. Metnin yapi ve icerik o6zellikleri eksik olmamasi, paragrafi olusturan giris, gelisme ve
1.BECERI: kurulmus. sonug tiimcelerinin yapi ve anlam bakimindan bir
YARATICI biitiin olusturamayacak kadar eksik kurulmus
DUSUNME olmasi.)
BECERISi Olusturulan paragrafin icerik ve yapi ézelliklerinin
. Verilen metinden hareketle ylizeysel bir metin vasat olmasi
YAR 5: Verilen . L - (Metni olusturan diisiinceler arasinda vasat
Orta (2) olusturulmus. Metnin yapi ve icerik dzellikleri kismen

bilgiden hareketle
metin olusturur.

diizeyde bir bag olmasi, paragrafi olusturan giris,
gelisme ve sonug tiimcelerinin yapi ve anlam
bakimindan kismen bir biitiinliik olusturmasi.)

uygun kurulmus.

- Olusturulan paragrafin icerik ve yapi ézellikleri
bakimindan iyi olmasi
(Metni olusturan diisiinceler arasinda iyi diizeyde
bir bag olmasi, paragrafi olusturan giris, gelisme
ve sonug tiimcelerinin yapi ve anlam bakimindan
saglam bir biitiinliik olusturmasi.)

Verilen metinden hareketle uygun diizeyde bir metin
iyi (3) olusturulmus. Metnin yapi ve icerik 6zellikleri saglam
ve dogru kurulmus.

- Olusturulan paragrafin icerik ve yapi ézellikleri
bakimindan ¢ok iyi olmasi
(Metni olusturan diisiinceler arasinda ¢ok iyi
diizeyde bir bag olmasi, paragrafi olusturan giris,
gelisme ve sonug tiimcelerinin yapi ve anlam
bakimindan eksiksiz bir biitiinliik olusturmasi.)

Verilen metinden hareketle eksiksiz bir metin
Cok lyi (4) olusturulmus. Metnin yapi ve icerik 6zellikleri cok
saglam ve dogru kurulmus.
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BECERI PERFORMANS
DERECELEME . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
" DERECELERI
BASLIGI
Yetersiz (0) Konu hakkindaki diisiindiikleri nedenleriyle veya
actklanmamis. (Yanitta diisiinceleri agiklayan nedenlerin hig
olmamasi)
- Bilgisayar oyunlari gercekten tehlikelidir; ¢iinkii
Zayif (1) Konu hakk|vndaki distnilenler eksik bir sekilde Veyag:ocuklar cok katd etkileniyor.
nedene baglanmis. - Gocuklugu bu oyunlarla ge¢mis biri olarak bu
oyunlari kétiilemem miimkiin degil.

. - Cocuklar belli bir yasa gelmeden bu tiir oyunlar
2.BECERI: oynamalarina izin verilmemeli. Clinki{i o zaman bu
PBOBLEM Konu hakkindaki diisiindiikleri nedenleri olusturan oyunlardan ¢ok etkilenirler.

COZMF ) Orta (2) bazi noktalarla ylizeysel diizeyde agiklanmis. veya

BECERISI - Oyunlar akh basinda bir insani vahsilestirmez. Her
sey kisinin kendi elindedir.

PR 1: Konuyada - Siddet iceren oyunlar yetiskinleri bile etkisi altina

Z?J\;Ejanrguhka:zl:;:ida alirken kii¢iik cocuklarin bu oyunlardan ne kadar

nedenleriyle etkilenecegini diisiiniin. Cocuklarin psikolojileri

aciklar. béyle zararl seylerle oynadikca bozulacaktir.
Onlarin kapali odalarda bu oyunlari oynamalarina
izin vermek yerine daha saglikh bir sekilde oyun

Konu hakkinda distnilenler nedenleri olusturan oynamalarini saglamak gerekir.
i (3) anahtar kavramlarla birlikte yeterli diizeyde veya

actklanmis.

- @Glintimiiz teknoloji diinyasinda ¢ocuklarin
oyunlardan tamamen uzak tutulmasi miimkiin
dedgildir. Eger ¢ocuklar aileler tarafindan bilincli
bir sekilde yonlendirilirlerse bu oyunlarin etkisi
azalabilir. Yasa uygun ve bilingli oynandidi siirece
bu oyunlarin verecedi zararin ¢ok biiyiik olacagina
inanmiyorum.
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Cok lyi (4)

Konu hakkinda distnilenler nedenleri olusturan
onemli anahtar kavramlarla birlikte eksiksiz
aciklanmis.

Kisiligin sekillendigi ¢ocukluk déneminde oynanan
siddet icerikli oyunlar siddete meyilli, vahseti
normal géren bir toplum olusturacagindan bu tiir
oyunlar ¢cok zararlidir. Aileler ¢ocuklarinin
gergeklik diizeyi arttirilmis, oyuncuyu igcine ¢eken
bu tiir oyunlardan uzak tutmali, ¢ocuklarin saglikli
gelisimlerine katki saglayacak oyunlarla
biiyiimelerini saglamalidir.

veya

Siddet ihtiyaci ok temel bir duygudur. Kisilerin
bunu bir sekilde agiga ¢ikarmalari gerekir. Siddet
iceren bilgisayar oyunlari bu ihtiyacin karsilandigi
yerler olarak bazi psikologlar tarafindan da
yararl bulunmakta. Ailesinden ve okulundan
arkadaslarina vurmanin kétii oldugu, olaylari
¢6zmek icin siddet kullanmamasi gerektigi
egitimini alan bir cocugun bu siddeti sanal
diinyanin disina tasimayacadini diisiiniiyorum.
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BECERI
PERFORMANS e
DERECELEME . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
" DERECELERI
BASLIGI
Pargadan yola gikilarak metin degerlendirilmemis; veya
Yetersiz (0) engel bir yar |ga ulasiimam & 3 (Yanitta metin degerlendirmesi ve genel yargi ile
& yargly ? > ilgili hicbir ifadenin bulunmamasi)
- Cocuklarin siddetle erken tanismamasi gerekir.
veya
- Ashinda bence bu oyunlar ¢ocuklarin psikolojisini
) Zayif (1) Parcadan yola ¢ikilarak metin ¢ok az degerlendirilmis; kétii etkiliyor. Ama bir taraftan da oynamak
3. BECERI: ¥ genel bir yargi eksik diizeyde yapilmis. insani rahatlatiyor.
KARAR VERME veya
BECERISIi - Kendini bildikten sonra bu oyunlari oynayan biri
kétii etkilenmez.
- Siddet igeren oyunlari yasaklamaliyiz. Ciinkii bu
KAR 2: Par¢adan oyunlari oynayan ¢ocuklar ileride gercekten
hareketle siddet uygulamaya baslarlar
ulasilabilecek veya
vargilar bulur. - Cocuklugundan beri bilgisayar oynayan bir insan
KAR 10: Metni .
ek : olarak bu oyunlarin zararl olmadigini
egerlendirerek N . G g -
genel bir yargiya diisiiniiyorum. Siddet egilimli bir insan degilim.
varir. orta (2) Parcadan yola c¢ikilarak metin ylzeysel bir sekilde veya

degerlendirilmis; genel bir yargiya kismen ulasiimis.

Cevremde cocuklugu bu oyunlarla ge¢cmis bir siirii
insan var. Bu oyunlar yiiziinden siddet gésteren
hi¢ kimse yok.

veya

- Bilgisayar oyunlarini oynarken eger bilingli
davranirsak bu oyunlar rahatlamamizi sagladigi
icin iyi bile olabilir. Stresimizi bosaltmamizi
saglar.
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iyi (3)

Pargadan yola ¢ikilarak metin anahtar kavramlarla
uygun diizeyde degerlendirilmis; genel bir yargiya
yeterli sekilde ulagiimis.

Glinliimiizde bahc¢ede, sokakta oyun
oynayamayan, evlerde kapali cocuklarin arkadasi
modern ¢adin bilgisayar oyunlaridir. Bu oyunlar
elbette cocugun gelisimine olumsuz etkilerde
bulunacaktir. Saghkl bir sekilde yasitlariyla kosup
oynamak yerine bilgisayarda adam éldiiren bir
kusadin yetismesi toplumumuz ve diinya gelecegi
i¢in hig iyi sonuglar getirmeyecektir.

veya

Bilgisayar oyunu oynayan ¢ocuklarin gercek
hayatta oyunlardaki gibi bir siddet gérmek
isteyecegi, psikolojisinin bu oyunlarla bozuldugu

sadece bir varsayimdan ibarettir. lyi bir aile

ortaminda, iyi bir arkadas ve okul ¢evresinde
bliytiyen bir ¢ocuk ne kadar ¢ok bilgisayar oynasa
da kétii anlamda etkilenmeyecektir. Clinki kisiligi
olusturan en 6nemli sey aile ve okuldur.

Cok lyi (4)

Glintimiizde bilgisayarla tanisma yasi ¢ok diistii.
Cocuklar ¢ok kiiclik yaslardan itibaren bilgisayar
kullanmayi, internete girmeyi, oyun oynamayi
biliyor. Kisiligin sekillendigi bu yaslarda
bilgisayarda siddetle tanisan ¢ocuklar siddeti
normal olarak gériiyor, bilingaltlarinda vahsete

Parcadan yola c¢ikilarak metin 6nemli anahtar yéneliyorlar. Sanal diinyada oynadigi oyunda

kavramlarla ayrintili bir sekilde degerlendirilmis; genel
bir yargiya eksiksiz ulasilmis.

veya

adam éldiirdiik¢e ddiillendirilen ¢cocuklarin gergek
hayatta da bunu uygulamak istemeyeceklerinin
garantisini kimse veremez. Ebeveynlerin
cocuklarin saglikh bir zihinsel gelisim stirmeleri
icin bilgisayar oyunlari konusunda ¢ok dikkatli
davranmalari gerekmektedir.
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5. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGI

Savaslarin, kavgalarin hi¢bir zaman bitmedigi
siddet olaylarinin her gecen giin arttigi bir
diinyada yetisen bir cocugun siddete
yénelmesinin tek suglusu bilgisayarda oynadigi
siddet igerikli oyunlar degildir. Siddet, vahset
glinliik hayatin icinde o kadar sik yer almakta ki...
Siddet normalmis gibi gésteriliyor. Cocuklar bu
kavramlarla birlikte biiyiiyor. Evde annesi déviilen
bir ¢ocuk, ya da her giin televizyonda savas,
vahset haberleri izleyen kii¢lik bir beyinin sanal
diinyadaki oyunlardan ¢ok daha olumsuz
etkilenecegi yadsinamaz bir gercgektir.
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12. SINIF SORULARININ
BECERI BAZLI
DERECELi PUANLAMA OLCEGI (RUBRIK)

Yanitlar becerilere gore ayrilmis, her beceri ayri ayri ol¢iilmdistiir.

Degerlendirme, yazili sinav boélimiiniin yaklasik 30 dakikada yanitlandigi g6z
ontinde bulundurularak yapilmistir.

Dereceli puanlama anahtarinda yer alan “Ornek Yanitlar” 18-19 yas araligindaki
genclerin  bilissel ve duyussal diizeyleri g6z éniinde bulundurularak
olusturulmustur.

Beceriler ve alt beceriler MEB Tlirk Edebiyati Programi’ndan alinmistir.
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SORU 1) Bekir Yildiz'in “Bedrana” 6ykulslnin konusunu bulunuz.

OLCULEN BECERILER:

Elestirel Disiinme Becerisi, Problem Cozme Becerisi

ALT BECERILER:
ELS17: Olaya dayali metinlerde temayi belirler.

PR 14: Olay 6rgusunden yola cikarak metnin temasini bulur.
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1. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGI

BECERI AGIRLIK | PERFORMANS e
. ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
DERECELEME DERECELERI
BASLIGI
Yetersiz (0) Metnin temasi hi¢ bulunmamis. veya
(Yanitta tema ile ilgili hi¢cbir ifadenin bulunmamasi)
- Konu, bir kadinin kocasi tarafindan
Metnin temasit ile ilgili bazi kavramlar az diizeyde olddrtimesidir.
Zayif (1) bulunmu veya
> - Bir kadinin ve kocasinin diistiikleri durumdan
. ¢ctkmaya ¢alismalari.
1.BECERI:
ELESTIiREL %50 - Bir kadinin tére yiiziinden éldiiriilmesi.
DUSUNME Orta (2) Metnin temasiyla ilgili bazi kavramlar kismen bulunmus. veya
BECERISi - Konu tére cinayetidir.
ELS17: Olaya - Toplum tarafindan cezalandirilmasi uygun
dayall met!nlerde gériilen bir kadinin haksiz yere 6ldiirtilmesi
temayi belirler. . - g e .
ivi (3) Metnin temasiyla ilgili anahtar kavramlar yeterli 6lglide konu edilmistir.
4 bulunmus. veya
- Konu, tére geregi 6lmesi gereken bir kadinin
kocasi tarafindan éldiiriilmesidir.
- Bekir Yildiz’in “Bedrana” éykiisiiniin konusu
Cok iyi (4) Metnin temasiyla ilgili Gnemli anahtar kavramlar eksiksiz tecaviize ugramis bir kadinin tére yasalari

bir sekilde bulunmus.

geregi 6liime mahkidm edilmesi ve bu cezanin
kocasi tarafindan bir hile ile
gerceklestirilmesidir.

515




1. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGI

BECERI
o PERFORMANS ..
DERECELEME | AGIRLIK . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
. DERECELERI
BASLIGI
Yetersiz (0) Olay orglisiinden yola cikilarak déykiiniin temasi hic veya
bulunmamis. (Yanitta tema ile ilgili higbir ifadenin
bulunmamasi)
- Konu, bir kadinin kocasi tarafindan
Zayif (1) Olay orgusuinden yola gikilarak éykinin temasi ile ilgili ve :Idurulmes:dlr.
¥ bazi kavramlar az diizeyde bulunmus. v . e
2. BECERI*: - Bir kadinin ve kocasinin diistiikleri durumdan
PROBLEM ctkmaya calismalari.
COZMI.E . . . - - Bir kadinin tére yiiziinden 6ld(iiriilmesi.
BECERISI %50 Orta (2) Olay orglisiinden yola gikilarak éykiiniin temasiyla ilgili veva
bazi kavramlar kismen bulunmus. Y . -
- Konu tére cinayetidir.
PR 14: Olay
orgisiinden yola
cikarak metnin - Toplum tarafindan cezalandiriimasi uygun
temasini bulur. goriilen bir kadinin haksiz yere 6ldiiriilmesi
iyi (3) Olay 6rglisiinden yola gikilarak éykiiniin temasiyla ilgili konu edilmistir.
¥ anahtar kavramlar yeterli 6l¢tide bulunmus. veya
- Konu, tére geregdi 6lmesi gereken bir kadinin
kocasi tarafindan éldiiriilmesidir.
- Bekir Yildiz’in “Bedrana” éykiisiiniin konusu
Cok iyi (4) Olay 6rgiisinden yola gikilarak éykiiniin temasiyla ilgili tecaviize ugramis bir kadinin tére yasalari

onemli anahtar kavramlar eksiksiz bir sekilde bulunmus.

geregi 6liime mahkim edilmesi ve bu cezanin
kocasi tarafindan bir hile ile
gerceklestirilmesidir.
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*1.ve 2.beceride “tema”nin bulunmasi 6l¢tildigu icin her iki beceri icin ayni 6rnek yanitlar verilmistir.

SORU 2) Oykiyi meydana getiren kisiler, olay, mekan ve zaman arasinda nasil bir iliski kurarsiniz?
Aciklayiniz.

OLCULEN BECERILER:
Elestirel Disiinme Becerisi, Problem Cozme Becerisi

ALT BECERILER:

ELS1: Metni olusturan ogeleri birbiriyle iliskilendirir.
ELS44: Metnin yapisinin ozelliklerini agiklar.

PR 6: Metni meydana getiren unsurlar arasindaki iliskiyi belirler.
PR 7: Olay, mekan, kisi arasindaki iliskiyi belirler.

PR 11: Metni meydana getiren pargalar arasindaki iliskiyi belirler.
PR 12: Kisi-mekan iliskisini belirler.
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2. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGI

BECERI v PERFORMANS ..
DERECELEME | AGIRLIK . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
. DERECELERI
BASLIGI
Yetersiz (0) Metni olusturan 6geler ve olay orglisiiniin olusumu veya
belirlenmemis. Metnin yapisal 6zellikleri hi¢ agiklanmamis. (Yanitta 6geler arasindaki iliskinin hig
kurulmamasi/yanlis kurulmasi)
- Biitiin unsurlar bir biitiin iginde ele alinmistir.
veya
- Bedrana kéyde yasadidi icin éldiiriiimiistiir.
Zayif (1) Metni olusturan 6geler ve olay 6rglisiiniin olusumu eksik veya
belirlenmis. Metnin yapisal 6zellikleri zayif diizeyde agiklanmis. - Kadin basina gelen bir sey yiiziinden 6liime
. mahkam edilmistir.
1.BECERI: % 50 veya
E'-_!ESIIREL - Olaylar gece gegtigi i¢in kétii sonuglanmistir.
DUSUNME - Olay bir kéyde gectigi icin kadin magdur
BECERISI oldugu halde cezalandiriimistir.
. . e - veya
ELS1: Metni Metni olusturf':m oge.ler ve oI.ay orgusuqun (.)|U§l:lmf,l ile |Ig|||.ba2| - Olay hukukun uygulandigi bir yerde gecseydi
olusturan égeleri Orta (2) kavramlar belirlenmis. Metnin yapisal 6zellikleri ylizeysel bir tiim bunlar olmazdi.
birbiriyle sekilde agiklanmis. veya
Hiskilendirir. - Kocasi kéyde dogup bliyiimeseydi Bedrana’yi
6ldiirmezdi.
ELS44: Metnin - Bedrana’nin tecaviize ugramis bir kadin olarak
yapisinin o6liime mahkdm edilmesi Anadolu’daki tére
ozelliklerini gercedi yliziindendir. Bu téreler kisilerin
aciklar. davranislarini ve olaylarin gelisimini
. . U - etkilemistir.
Metni olusturan 6geler ve olay 6rglistiniin olusumui ile ilgili
i (3) kavramlar dogru belirlenmis. Metnin yapisal 6zellikleri yeterli veyd

diizeyde acgiklanmis.

- Bedrana maddur oldugu halde tére tarafindan
onun cezalandirilmasi uygun gérilmiistiir.
Kocasi béyle bir ortamda yetistigi icin téreye
karsi ctkamamustir. Bu olay baska bir mekdnda
veya zamanda gegseydi karisini
éldiirmeyebilirdi.
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2. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGI

Cok lyi (4)

Metni olusturan 6geler ve olay 6rglistiniin olusumui ile ilgili
onemli anahtar kavramlar ¢ok dogru belirlenmis. Metnin
yapisal ozellikleri eksiksiz agiklanmis.

Bir gece boyunca siiren olayin térelerin ¢ok
6nemli oldugu ve insanlarin bu yasalara boyun
egdigi bir mekdn olan Tiirkiye’nin dogusunda
bir yerde gecmesi, kisileri ve éykiiniin sonunu
etkilemektedir. Bedrana’nin kadin olarak
madgdur durumda oldugu halde; kocasi ona
inansa da 6lmesi tiim bu égelerin bir araya
gelmesi ile olmustur.

veya

Bedrana ‘nin maddur olan taraf oldugu halde
tére geregi 6liime mahkim edilmesine kocasi
Naif’in karsi gtkamamasi, onun o gelenek
icinde yetismis olmasinin etkisi biiyliktiir.
Karisinin su¢suzluguna inansa da téreye
uymaktan baska bir sey yapamamasi olaylarin
gidisatini belirlemistir.

519




3. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGI

BECERI
o PERFORMANS ..
DERECELEME | AGIRLIK . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
. DERECELERI

BASLIGI

Yetersiz (0) Metni meydana getiren unsurlar (olay, mekan, kisi, zaman) veya

arasindaki iliskiler hig belirlenmemis. (Yanitta 6geler arasindaki iliskinin hig
kurulmamasi/yanlis kurulmasi)
2.BECERI: \;eyaButun unsurlar bir biitiin icinde ele alinmistir.
PB.OBLEM - Bedrana kéyde yasadigi icin 6ldlirilmdiistiir.
COZMI_E . Zayif (1) Metni meydana getiren unsurlar (olay, mekan, kisi, zaman) veya
BECERISI 4 arasindaki iliskiler az diizeyde belirlenmis. - Kadin basina gelen bir sey yiiziinden 6liime
) % 50 mahkam edilmistir.
PR 6: Metni
meydana getiren veya
unsurlar - Olaylar gece gegtigi i¢in kétii sonuglanmistir.
arasindaki iliskiyi - Olay bir kéyde gectigi icin kadin magdur
belirler. oldugu halde cezalandiriimistir.
PR 7: Olay, mekan, veya
kisi arasindaki Metni meydana getiren unsurlar (olay, mekan, kisi, zaman) - Olay hukukun uygulandigi bir yerde ge¢seydi
AN Orta (2) S .. .. . . .
iligkiyi belirler. arasindaki iliskiler yuzeysel diizeyde belirlenmis. tiim bunlar olmazd.
PR 11: Metni veya
meydana getiren - Kocasi kéyde dodup biiyiimeseydi Bedrana’yi
pargal:r i iliskivi oldiirmezdi.
Zrea;is:lr;ra IS - Bedrana’nin tecaviize ugramis bir kadin olarak
PR 12: ki si-mekan 6/Umejnq'h/fﬁm edi.lmesi A'\'nadolu.’qak/: tore
iliskisini belirler. gergegi yiiziindendir. Bu téreler kisilerin
davranislarini ve olaylarin gelisimini
etkilemistir.
iyi (3) Metni meydana getiren unsurlar (olay, mekan, kisi, zaman) veya

arasindaki iliskiler yeterli dizeyde belirlenmis.

- Bedrana maddur oldugu halde tére tarafindan
onun cezalandirilmasi uygun gérilmiistiir.
Kocasi béyle bir ortamda yetistigi icin téreye
karsi ctkamamustir. Bu olay baska bir mekdnda
veya zamanda gegseydi karisini
éldiirmeyebilirdi.
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Cok lyi (4)

Metni meydana getiren unsurlar (olay, mekan, kisi, zaman)
arasindaki iligkiler eksiksiz belirlenmis.

Bir gece boyunca siiren olayin térelerin ¢ok
6nemli oldugu ve insanlarin bu yasalara boyun
egdigi bir mekdn olan Tiirkiye’nin dogusunda
bir yerde gecmesi, kisileri ve éykiiniin sonunu
etkilemektedir. Bedrana’nin kadin olarak
magdur durumda oldugu halde; kocasi ona
inansa da 6lmesi tiim bu égelerin bir araya
gelmesi ile olmustur.

veya

Bedrana ‘nin maddur olan taraf oldugu halde
tére geregi 6liime mahkim edilmesine kocasi
Naif'in karsi gikamamasi, onun o gelenek
icinde yetismis olmasinin etkisi blydiktiir.
Karisinin su¢suzluguna inansa da téreye
uymaktan baska bir sey yapamamasi olaylarin
gidisatini belirlemistir.
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SORU 3) Yazar metinde nasil bir dil kullanmistir? (kapali, acik, soyut, somut, betimleyici, 6ykileyici, akici....)
Kullanilan bu dil metnin kurgusunu sizce nasil etkilemistir?

OLCULEN BECERILER:

Elestirel Dislinme Becerisi, Problem Cozme Becerisi

ALT BECERILER:
ELS31: Metnin dilini degerlendirir.
ELS47: Metnin dilini edebi kilan 6zellikleri agiklar.

PR 8: Yapi-tema arasindaki iliskiyi aciklar.
PR 9: SOz ve soz gruplarinin metinde kazandiklari anlam degerlerini belirler.
PR 10: SOz ve s6z gruplarinin metinde yuklendikleri duygu degerlerini belirler.
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3. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGi

BECERI
o PERFORMANS ..
DERECELEME | AGIRLIK . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
. DERECELERI
BASLIGI
Yetersiz (0) Metnin dilini edebi kilan 6zellikler bulunmamis. Metnin dili hig veya
degerlendirilmemis. (Yanitta dil 6zellikleri ile ilgili hicbir ifadenin
bulunmamasi.)
- Dil agik, anlasilir.
Metnin dilini edebi kilan 6zellikler az bulunmus. Metnin dili veya
Zayif (1) - . . o 5 - Oykiileyici anlatim var. Dili anlasilir.
eksik bir sekilde degerlendirilmis. veya
- Acik bir dil kullanilmus. Dil akicidir.
1.BECERI: % 50 - Yazar agik, sade bir dil kullanmistir. Oykiileyici
ELESTIiREL anlatim kullanilmis.
DUSUNME e . veve o
BECERISi Orta (2) I\/.It?tnuln dilini gdebl 'kllan ozelllkler. k.lsn.1en bulunmus. Metnin - Agik, akici bir dil. Betimleyici ve dykiileyici
dili ylizeysel bir sekilde degerlendirilmis. anlatim.
EL$31: Metnin veya
dilini - Metinde agik, somut bir dil kullanilmistir. Halk
degerlendirir. sivesi, diyaloglar kullanilmistir.
- Agik, anlasilir, akici bir dil kullaniimistir.
ELS47: Metnin Betimleyici ve ykiileyici anlatim vardir.
dilini edebf kilan o ) o y ) veya
bzellikleri aciklar. Iyi (3) Metnin d!I!m edeF)l kll?n ozelllkler dc?g.ru .§Ekllde bulunmus. - Metin agik, somut bir dil ile yazilmstir.
Metnin dili yeterli sekilde degerlendirilmis. H . .
Oykiileyici ve betimleyici bir anlatim
kullanilmustir. Kisiler yerel (sive) bir dille
konusturulmustur.
- Yazar acik, anlasilir, somut bir dil kullanmistir.
Karakterler kendi yérelerine ait dil 6zellikleri ile
konusturulmustur. Betimleyici ve éykiileyici
- Metnin dilini edebi kilan 6zellikler cok dogru sekilde anlatim 6n plandadir. Diyaloglar agirliktadir.
Cok lyi (4) veya

bulunmus. Metnin dili eksiksiz degerlendirilmis.

- Yazar kahramanlari kendi siveleri ile
konusturmustur. Metin diyaloglar, betimlemeler
ve 6ykiilemelerden olusmustur. Metnin dili akici,
somut ve acgiktir.
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3. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGi

BECERI AGIRLIK | PERFORMANS s
. ACIKLAMA ORNEK YANITLAR

DERECELEME DERECELERI
BASLIGI

Yapi-tema arasindaki iliski agiklanmamis. S6z ve s6z gruplarinin )

oykide kazandiklari ve yiklendikleri anlam ve duygu degerleri veya

Yetersiz (0) hy belirlenmemi - (Dil ve kurgu arasindaki iliskinin hi¢ kurulmamis

2.BECERI: ¢ belirienmemis. olmasi.)
PROBLEM
COZMI.E . Yap!.-tema arasindaki |I|§I.<.| az agilklan.mlg. 56z ve s6z grupvlarlmr.\ - Dili agik oldugundan éykii kolay okunabiliyor.
BECERISi Zayif (1) oykude kazandiklar ve ylklendikleri anlam ve duygu degerleri veya

eksik diizeyde belirlenmis. - Metin anlasilir. Rahat okunabiliyor.
PR 8: Yapi-tema
arasindaki iliskiyi
aciklar. - Yazar agik, sade bir dil kullanmistir. Bu dil
PR 9: Stz ve s6z % 50 Yapi-tema arasindaki iliski bazi kavramlarla kismen aciklanmis. Oykiiniin rahat okunup anlasilmasini saglamistir.
gruplarmm Orta (2) S6z ve s6z gruplarinin dykide kazandiklari ve yiiklendikleri veya
metinde anlam ve duygu degerleri yiizeysel bir sekilde belirlenmis. - Halk dili kullanilmasi metnin gercekgi olmasini
kazandiklari anlam <

) - saglamis.

degerlerini
belirler.
PR 10: S8z ve s6z
gruplarinin - Acik, anlasilir dil metni akici kilmistir.
metinde Betimleyici ve dykiileyici anlatim olayi
yuklendikleri g6ziimiizde canlandirabilmemizi saglamistir.
duygu degerlerini Yapi-tema arasindaki iliski anahtar kavramlarla dogru sekilde veya
belirler. iyi (3) actklanmis. S6z ve s6z gruplarinin 6ykide kazandiklari ve - Kullanilan agik ve somut anlatim metnin kolayca

yuklendikleri anlam ve duygu degerleri yeterli diizeyde
belirlenmis.

anlasilmasini saglamistir. Kisilerin yéresel
dilleriyle konusturulmalari metni gergekgi
kilmistir.
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Cok lyi (4)

Yapi-tema arasindaki iliski 6nemli anahtar kavramlarla ¢ok
dogru sekilde agiklanmis. S6z ve s6z gruplarinin éykide
kazandiklari ve yiiklendikleri anlam ve duygu degerleri eksiksiz
belirlenmis.

Yazar agik, anlasilir bir dil kullaniimistir.
Kullanilan diyaloglar metne akicilik
kazandirmistir.  Yazar, gercek¢i  bir  6ykii
lizerinden tére elestirisi yapmak amacinda
oldugu icin kapali ve karmasik bir dil
kullanmamustir. Betimleyici ve éykiileyici anlatim
kurgunun okuyucunun géziinde canlanmasini
saglamstir. Kullanilan bu dil gergekgiligi
pekistirmistir.

veya

Oykiileyici ve betimleyici anlatimla olay
okuyucunun géziinde canlandirilmistir. Kisilerin
dogal bir dille konusturulmasi  olaylarin
gercekligini arttirmistir. Yazarin agik ve anlasilir
bir dil kullanmasi 6ykiideki durumun (veya
yazarin vurgulamak istedigi mesajin)daha kolay
anlasilmasini saglamistir.
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SORU 4) Metinde ele alinan konu hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Agiklayiniz.

OLCULEN BECERILER:

ALT BECERILER:

Elestirel Disiinme Becerisi, Problem Cozme Becerisi,
Karar Verme Becerisi, Yaratici DUsunme Becerisi

ELS18: Metni kendine gore yorumlar.
ELS21: Metnin temasini bulur, tema ile yasanan gercekligi karsilastirir, tema
konusunda kendi dislincelerini aktarir.

PR 1: Konu ya da kavram hakkinda distindliklerini nedenleriyle aciklar.

YAR 6: Bir metni yorumlar.

KAR 10: Metni degerlendirerek genel bir yargiya varir.
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4. SORU DERECELi PUANLAMA OLCEGI

BECERI
o PERFORMANS ..
DERECELEME AGIRLIK . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
Y DERECELERI
BASLIGI
Oykiiniin temasi bulunmamis, tema ile yasanan gerceklik )
. A . veya
Yetersiz (0) karsilastirlmamis, tema konusunda kendi diistinceleri _ e
aktariimamis. Kisisel bir vorum vapilmanmi - (Yanitta diisiinceler ve yorumla ilgili hicbir
> Kl 4 yap > ifadenin bulunmamasi.)
- Oykiideki bu sorun daha ¢ok kirsal kesimde
H e .. ..I k . -
1.BECERI: Oykiinlin temasi az derecede bulunmus, tema ile yasanan veygoru mektediir
EL.!ES:I.-IREL Zayif (1) gc.e.rc,:ekhk bl'raz k:irsllastlrllm@, tema !(C.)nusu.nda kendi . - Tore cinayetleri kétiiddir.
DUSUNME disinceleri az diizeyde aktariimis. Kisisel bir yorum eksik veya
BECERISi diizeyde yapilmis. . .
- Oykii, koéylerde kadina yapilan haksizliklan
_ anlatmaktadir.
ELS?: Metni % 25 - Oykiide yer alan tére sorunu daha ¢ok kirsalda
encine gore noL . . (kdylerde) yasanmaktadir. Giinlimiizde téreye
yorumlar. Oykiinlin temasi bulunup tema ile yasanan gerceklik uvulmasi cok vanlistir
ELS21: Metnin kismen karsilastirilmis, tema konusunda kendi diisiinceler y gok yantistir.
temasini bulur Orta (2) : . . . . veya
’ vasat bir sekilde aktarilmis. Kisisel bir yorum yiizeysel no
tema ile yasanan . - Oyki, kadinlara yapilan haksizliklari
diizeyde yapilmis. . .
gercekligi anlatmaktadir. Bence bu durum bir an énce sona
karsilastirir, tema erdirilmelidir.
konusunda kendi - Insanlarin  toplum baskisi yiiziinden cinayet
dustincelerini isleyecek durumlara gelmesinin ¢ok yanls
aktarir. oldugunu diisiiniiyorum.  Oykiide oldugu gibi
kadinlar tére kurallari yiiziinden bastiriimakta
Oykiiniin temasi bulunup tema ile yasanan gergeklik hatta canlarindan olmaktalar. Bu durumun
iyi (3) uygun diizeyde karsilastiriimis, tema konusunda kendi degdismesi gerektigini diisiinliyorum.

dusinceleri saglam bir sekilde aktariimis. Kisisel bir
yorum yeterli diizeyde yapilmis.

veya

Bu metin ézellikle iilkemizin kirsal gergekligini
yansitmaktadir. Kadina uygulanan haksizliklar
geri kalmisligin ve adaletsizligin bir géstergesidir.
Kadinin ezilmesi, haksiz yere cezalandiriimasi ¢ok
aci bir durumdur.
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Cok lyi (4)

Oykiiniin temasi bulunup tema ile yasanan gerceklik

ayrintili bir sekilde karsilastirilmis, tema konusunda kendi

disinceleri cok saglam sekilde aktariimis. Kisisel bir
yorum eksiksiz yapilmis.

Oykiide bir erkek tarafindan magdur duruma sokulan
bir kadinin kocas! tarafindan tére kurallari geregi
éldiiriilmesi konusu ele alinmistir. Ulkemizin daha ¢ok
geri kalmis kesimlerinde tére kavraminin hukuk
sisteminin bile én (linde tutulmasi, adaletin bu
kurallar  ¢ergevesinde aranmasi insan  haklari
agisindan ¢ok sakincali bir durumdur. Kadinlarin
ezildigi, baskilandi§i, cezalandirildigi  béyle  bir
diizende toplumumuzun ilerleyemeyecegini
dlisiiniyorum.
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BECERI
ERECELEME AGIRLIK PERFORMANS ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
BASLIGI DERECELERI
Yetersiz (0) Konu hakkinda distindiikleri nedenleriyle agiklanmamis. veya L o

- (Yanitta disiinceler ve nedenlerle ilgili higbir
ifadenin bulunmamasi)

- Tore cinayetleri ne yazik ki (llkemizin bir

2. BECERI: problemidir.

PROBLEM Konu hakkinda distindikleri bazi nedenlerle eksik veya .. .. -

v Zayif (1) - Tére toplumumuzun énemli bir sorunudur.

cOzME actklanmis. veya

BECERISI - Kéylerde kadina yapilan haksizliklar giiniimiizde
de devam etmektedir.

PR 1: Konu ya da - Toplumun téreye uymasinin yanlis oldugunu

kavram hakkinda % 25 disiiniiyorum; ¢iinkii tére yiiziinden kéti seyler

dustnduklerini Konu hakkinda diisiindiikleri kismen nedenlerle ylizeysel yasaniyor.

) Orta (2) . .

nedenleriyle bir sekilde aciklanmis. veya

aciklar. - Kirsal kesimde kadinlar ezilmektedir. Bu durum
sona erdirilmelidir. Clinkii bence ¢ok yanlistir.

- Kirsal kesimde insanlar toplum baskisiyla ¢ag disi
seyler yapiyor. Bundan da en ¢ok kadinlar zarar
gériiyor. Bu vyiizden bu durumun degismesi
gerektigini diisiiniiyorum.

iyi (3) Konu hakkinda distindikleri saglam nedenlerle yeterli veya

diizeyde aciklanmis.

- @Glintimiizde bile hukuk yerine téreye uyulmasi,
kadinlarin siddet gérmesi toplumumuz agisindan
cok kéti bir durumdur. Kadina tére adi altinda
yapilan bu c¢agdisi uygulamalarin toplumumuzu
geri birakacagini diisiiniiyorum.
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Cok lyi (4)

Konu hakkinda distindikleri ayrintili nedenlerle eksiksiz
actklanmis.

Giinliimiizde ne yazik ki kadinlar toplum ya da
tére baskisi nedeniyle bircok kétii uygulamaya
maruz birakilmaktadir. Bu durumu insan haklari
ve adalet agisindan ¢ok yanls buluyorum. Ciinkii
toplumlar kadinlara hak ettikleri yeri vermedigi
stirece ilerleyemez. Kadinlarin  haksizliklara
ugradigi, siddet gordiigi, hatta éldiirildigi bir
tére diizeninin modern bir ¢adda ve lilkemizde
yeri olmadigini diisiiniiyorum.
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BECERI AGIRLIK PERFORMANS ..
DERECELEME DERECELERI ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
BASLIGI
Yetersiz (0) Metin hi¢ yorumlanmamis. veya
(Yanitta yorumla ilgili hi¢chir ifadenin bulunmamasi)
Ulkemizin bir gergedi olan bu sorunun
halledilmesi gerekmektedir.
% 25 Zayif (1) Metin eksik dislinceler ve kavramlarla az diizeyde veya Tére cinayetleri kitiidir.
3.BECERI: yorumlanmis. veya
YARATICI Koylerde yasanan tére cinayetleri biiyiik bir
DUSUNME problemdir.
BECERISi Tére kurallari haksiz uygulamalara sebep
olmaktadir. Téreye uymak insanlara zarar
VAR 6: Bir metni Orta (2) Metin bazi duslinceler ve kavramlarla ylzeysel bir vermektedir.
yorumlar. sekilde yorumlanmis. veya
Tére cinayetleri, kirsal kesimde kadinlarin
gordiigii siddet kesinlikle sona erdirilmelidir.
Kadinlarin tére kurallari yiiziinden ezilmesi,
hatta éldiiriilmeleri toplumumuzu ¢ok geriye
gétiirmektedir. Hukuk kurallarini uygulamak
iyi (3) Metin uygun dislinceler ve 6nemli kavramlarla veya varken toreyi uygulamak son derece yanlistir.

yeterli sekilde yorumlanmis

Kadina uygulanan haksizliklar geri kalmishgin
ve adaletsizligin bir géstergesidir. Kadinin
ezilmesi, haksiz yere cezalandiriimasi ¢ok aci
bir durumdur.
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Cok lyi (4)

Metin ayrintili diisiinceler ve 6nemli anahtar
kavramlarla eksiksiz yorumlanmis.

Ulkemizin daha ¢ok geri kalmis kesimlerinde
tére kavraminin hukuk sisteminin bile 6niinde
tutulmasi, adaletin bu kurallar gergevesinde
aranmasi insan haklari agisindan ¢ok
sakincali bir durumdur. Kadinlarin ezildigi,
baskilandigi, cezalandirildigi béyle bir
diizende kadinlar insan gibi yasayamaz,
toplumumuz ilerleyemez.
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BECERI AGIRLIK PERFORMANS e
. ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
DERECELEME DERECELERI
BASLIGI
Yetersiz (0) Metin degerlendirilip genel bir yargiya varilmamis. veya
(Yanitta yargi ile ilgili hicbir ifadenin bulunmamasi.)
- Ulkemizin bir gergedi olan bu sorunun
halledilmesi gerekmektedir.
. . . - . veya
Metin eksik degerlendirilip, genel bir yargiya varan . e
4.BECERI: Zayif (1) ifadeler az dizeyde aktariims. veya Tére cinayetleri kétiidiir.
KARAR_ YERME - Koylerde yasanan tére cinayetleri biiyiik bir
BECERISI: problemdir.
- Tére kurallari haksiz uygulamalara sebep
KAR 10: Metni olmaktadir. Téreye uymak insanlara zarar
degerlendirerek % 25 orta (2) Metin kismen degerlendirilip genel bir yargiya varan vermektedir.
genel bir yargiya ifadeler ylizeysel aktarilmis. veya
varir. - Tére cinayetleri, kirsal kesimde kadinlarin
gordiigii siddet kesinlikle sona erdirilmelidir.
- Kadinlarin tére kurallari yiiziinden ezilmesi,
hatta éldiiriilmeleri toplumumuzu ¢ok geriye
gétiirmektedir. Hukuk kurallarini uygulamak
iyi (3) Metin uygun bir sekilde degerlendirilip genel yargiya veya varken toreyi uygulamak son derece yanlistir.

ulasabilen ifadeler yeterli diizeyde aktariimis.

Kadina uygulanan haksizliklar geri kalmishgin
ve adaletsizligin bir géstergesidir. Kadinin
ezilmesi, haksiz yere cezalandiriimasi ¢ok aci
bir durumdur.
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Cok lyi (4)

Metin ayrintili bir sekilde degerlendirilip genel
yargiya ulasabilen ifadeler eksiksiz aktarilmis.

Ulkemizin daha ¢ok geri kalmis kesimlerinde
tére kavraminin hukuk sisteminin bile 6niinde
tutulmasi, adaletin bu kurallar gergevesinde
aranmasi insan haklari agisindan ¢ok
sakincali bir durumdur. Kadinlarin ezildigi,
baskilandigi, cezalandirildigi béyle bir
diizende kadinlar insan gibi yasayamaz,
toplumumuz ilerleyemez.
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SORU 5) Yukaridaki oykiinlin basina ya da sonuna en az bir paragraflik bir bolim ekleyiniz.

OLCULEN BECERILER:

Yaratici Dusinme Becerisi

ALT BECERILER:

YAR 3: Metnin nasil gelisecegini tahmin eder.

YAR 5: Verilen bilgiden hareketle metin olusturur.

YAR 7: Olay orgusinun gelisimini tahmin eder.

YAR 8: Son tarafi verilmis bir metnin 6nceki boélimlerini tahmin eder.
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BECERI
o PERFORMANS ..
DERECELEME AGIRLIK . ACIKLAMA ORNEK YANITLAR
. DERECELERI

BASLIGI

Verilen bilgiden hareketle bir 6ykl olusturulmamis. -

. Son tarafi verilen dykiiniin 6nceki bélimleriyle ilgili veya
Yetersiz (0) N o o . e el

varsayimlar yagilmamis. Olay 6rglstiniin gelisimi, (Metnin yapi ézelliklerinin kurgulanamamis olmasi)
BECERI: oykindn nasil gelisecegi tahmin edilmemis.
YARATICI
DUSUNME (Basina)
BECERISi .

- Naifolaylari 6grenmisti. Aklina ilk gelen

YAR 3: Metnin Bedr.ana VI olafurmektl. Simdi artik namusunu
nasil gelisecegini temizleyecekti.
tahmin eder. Verilen bilgiden hareketle olusturulan éykinin yapisi (Basina)

eksik kurulmus. Son tarafi verilen 6ykiiniin 6nceki
YAR 5: Verilen Zayif (1) bolimleriyle ilgili varsayimlar az diizeyde yapilmis. - Naif ¢ok lizgiindii; ama yapmasi gereken seyi
bilgiden hareketle % 100 Olay orgusinin gelisimi, 6ykinin nasil gelisecegi biraz yapacakti. Bedrana’yi éldiirecekti
metin olusturur. tahmin edilmis. veya
YAR 7: OIay (Sonuna)
orgusunin

lisimini tahmi
gzgmw ahmin - Bedrana’yi éldiiren Naif artik rahatlamisti.
' Yapmasi gereken seyi yapmisti. Vicdan azabi
YAR 8: Son tarafi duymuyordu.
verilmis bir metnin
onceki bolumlerini Verilen bilgiden hareketle olusturulan éykiiniin (Basina)
tahmin eder. yapisiyla ilgili bazi temel yapilar kurulmus. Son tarafi
Orta (2) verilen 6ykiiniin onceki bolimleriyle ilgili varsayimlar - Naif, kéytin baskisina daha fazla

ylzeysel bir sekilde yapilmis.Olay 6rglisinin gelisimi,
oykandn nasil gelisecegi kismen tahmin edilmis.

dayanamayacakti. Bu yiikten kurtulmaliydi. Ama
nasil olacagini bilemiyordu. Bir plan yapmaliydi.
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veya

(Sonuna)

Ertesi glin kéyiin 6nde gelenleri Naif'e Bedrana’yi
oldiiriip éldiirmedigini sordular. Naif onu
oldiirdiigiinii séyledi; ama bu isin aslini onlara hig
anlatmayacakti.

iyi (3)

Verilen bilgiden hareketle olusturulan 6ykiiniin
yapisiyla ilgili temel yapilar saglam kurulmus. Son
tarafi verilen 6ykinin 6nceki béltimleriyle ilgili
varsayimlar yeterli diizeyde yapilmis. Olay orgisiniin
gelisimi, oykinin nasil gelisecegi uygun diizeyde
tahmin edilmis.

(Basina)

Veya

Yagan karin ve sessiz gecenin issizliginda Naif
derinlere dalmisti. Tek bir seyi diisiiniiyordu. Bu
baskiyla yasamak miimkiin degildi. Bundan
kurtulmaliydi. Ama Bedrana geldi aklina sonra. O
masum, bakmaya doyamadigi, glizel Bedrana.
Bunlari hak etmeyen mazlum Bedrana...

(Sonuna)

Kurtlar ulumalarini daha da arttirmis gibi
geliyordu simdi Naif’e. Oldugu yerde donakald..
Asil korkuyu, asil baskiyi simdi hissediyordu
yiireginde. Kiymisti giizel gézliisiine. Bundan
sonra nereye gitse o gézler pesinden gelecekti
Naif'in. “Benim sucum neydi?” diye soran o
ceylan gézler...
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Cok lyi (4)

Verilen bilgiden hareketle olusturulan 6ykiiniin

yapisiyla ilgili temel yapilar ¢cok saglam kurulmus. Son

tarafi verilen 6ykinin 6nceki béltimleriyle ilgili

varsayimlar eksiksiz yapilmis. Olay 6rglisiinin gelisimi,

oykindn nasil gelisecegi ayrintili bir sekilde tahmin
edilmis.

(Basina)

veya

Soguk kis gecesi, tir tir titreyen Naif’in yliregini de
buz gibi yapmisti. Kendinden, téreden ve en ¢ok
da Bedrana’dan kagmak istiyordu su an; ama
nasil yapacakti? Gecenin issiz, acimasiz
karaltilarinda aklina gelen planin gélgelerini
goriiyor, zaten soguk olan havada yiireginin en
derinlerine kadar lisiiyordu. Sadece sessizce ama
siddetle yagan kar ve vicdani taniklik edecekti bu
gece olacaklara.

(Sonuna)

Gecenin zifiri karanhgi Naif’in korkudan
titreyislerini ve aci dolu gézyaslarini
gizleyemiyordu. Naif ¢aresizce kendini avutmaya
calisti. Yapilmasi gerekeni yapmisti sadece. Hem
Naif 6ldiirmezse kardesi 6ldiirtirdii, babasi
6ldiiriirdii, amcasi 6ldliriirdii Bedrana’y.
Olmeliydi iste... Téreye karsi gelinmezdi... Naif
bunlari gegiriyordu iginden. Haykiriyordu hatta
kendi kendine. Ama ne yaparsa yapsin odanin
karanlk késesinde cansiz sallanan Bedrana’nin
cesedi gézlerinin éniinden gitmiyordu. Téreden
ka¢cmak olmazdi ama vicdan da kag¢ilamayacagini
bilseydi kiyar miydi hi¢c Naif masum
Bedrana’sina?
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TURKCEYIi DOGRU, GUZEL VE ETKIiLi KULLANMA BECERISI

DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

DERECELEME PERFORMANS DERECELERI

BASLIGI
YETERSIZ (0) | ZAYIF (1) | ORTA(2) |I1Yi(3) COK 1Yi (4)
Dili kullanma Dili Dili Dili Dili kullanma
becerisi yetersiz. | kullanma kullanma kullanma becerisi cok iyi.

becerisi becerisi becerisi iyi.

Kurallara uygun | zayif. orta Kurallara uygun
bir dil dizeyde. Kurallara zengin bir dil
kullantimamis. Dil az da uygun bir kullaniimis.

. < Cok fazla olsa Kismen dil Anlatim
DILI.D.OGRU VE anlatim kurallara kurallara kullanilmis. | bozuklugu,
ETKILI KULLANMA bozuklugu, uygun uygun bir Anlatim yazim,
BECERISI yazim, kullanilmis. | dil bozuklugu, | noktalama hatasi

noktalama hatasi | Anlatim kullanilmis. | yazim, hemen hemen
var. bozuklugu, Anlatim noktalama | hig yok.
Anlatimda yazim, bozuklugu, hatasi ¢cok Anlatim 6zenli,
duyarh bir tarz, noktalama yazim, az. cesitli, etkin.
6zen hig yok. hatasi ¢ok noktalama Anlatimda | Duygu ve
Duygu ve fazla. hatasI az duyarh bir | dustinceler
dustincelerin Anlatimda var. Vasat tarz, 6zen, eksiksiz edilmis.
ifadesinde bir tarz, 6zen | duzeyde bir | var.
eksikler cok cok eksik. anlatim tarzi | Anlatim
fazla. Duygu ve Ve az cesitli ve
dustncelerin | diuzeyde zengin.
ifadesinde 6zen var. Duygu ve
eksikler var. | Duygu ve dustinceler
dustinceler | yeterli
kismen diizeyde
diizgilin ifade
ifade edilmis.
edilmis.
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