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ALTERNATIF OKUL YAKLASIMLARINDA DiN VE DEGERLER EGIiTiMi

Diinyada, okullarin bireysel ihtiyaglara gore degil, bilgi aktarimina yonelik olarak
tasarlanmig olmasi, okullarda istenmeyen davranislarin yayginlagsmasi, farkli diinya
goriislerinin dikkate alinmamasi vb. unsurlar sonucu farkli okul yaklasimlar1 ve modelleri
ortaya konmustur. Bu c¢alismanin temel amaci, alternatif okul yaklagimlarindan
“Montessori, Reggio Emilia ve Uluslararas1 Bakalorya” modellerinin uygulandig
okullardaki din ve deger egitimlerinin yontemlerini ve diger oOzelliklerini inceleyip
tartismaktir. Kuramsal cerceve, alanyazina dayali olarak olusturulmustur. Calismanin
icerigi “alternatif okullarin dayandigi temeller, Montessori, Reggio Emilia, Uluslararasi
Bakalorya Okullarmin 6zellikleri, s6zkonusu okullardaki din ve degerler egitimi”
konulartyla siirlidir.  Veri toplamak igin yoneticilerle, 6gretmenlerle goriisiilmiis ve bazi
okullarda gozlemler yapilmigtir. Veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Okullarin baz1 belgeleri dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Okullarin 6grencinin
gelisimine daha uygun olmasi, kurumun amaglariyla Ortiistiigli icin alternatif okul
yaklagimlarimi tercih ettigi, din ve degerler egitimi ile ilgili derslerin okullara gore
farklilagtig1, okullarda egitimin hayatin igerisinde ve somutlastirarak verildigi, resmi
programdan ¢ok; ortiik programin daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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RELIGIOUS AND VALUES EDUCATION AT ALTERNATIVE SCHOOL
APPROACHES

Different school approaches and models have been put forward all around the world
due to such factors as the fact that schools were designed for transfering knowledge rather
than providing individual needs, that schools do not take different philosophies of life into
account or that un-solicited behaviours have become common in schools. The principal
goal of this study is to analyse and discuss the methods and some other properties of
religion and values education at schools applying Montessori, Reggio Emilia and
International Baccalaureate models, which are among alternative school approaches.
Hypothetical framework has been formed in accordance with the literature. The content of
the study is limited with the subjects “the fundementals of alternative schools, the
properties of Montessori, Reggio Emilia and International Baccalaureate Schools and
religion and values education at these schools”. Administrators and teachers have been
interviewed, and several observations have been performed at some schools in order to
collect data. The data has been analysed through descriptive analysis method. Some
documents from schools have been analysed through document analysis method. At a
result, it has been determined that these schools are more appropriate for the development
of students, that alternative school models are preferred as they coincide with the goals of
the institution, that schools subjects related with religion and values education may vary
from school to school, that education at these schools are served concretely within life and
that implicit curriculum are more influential than formal curriculum at these schools.
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ONSOZ

Okullarda 6grencinin kisilik 6zellikleri, gelisim hizi, ilgileri, beklentileri ¢cogu defa
dikkate alinmamaktadir. Okullarda bilgi aktarimi1 6n plana ¢ikmakta, hedef kazanimlar ise
yeterince igsellestirilememekte, kamu otoritesinin olusturmak istedigi vatandas tipine
uygun egitim verilerek cogu zaman hayattan kopuk bireyler yetismektedir. Ancak Tiirk
Milli Egitiminin Temel Amaglarinda belirtilen hedefler daha ¢ok duyussal alanla ilgilidir.
Gilinlimiiz egitim sisteminde bireysel farkliliklar yerine rekabet¢i anlayisin hakim oldugunu
gormekteyiz. Bu durum klasik okul modeline olan inancin kaybolmasina sebep olarak pek

cok veliyi yeni arayislara siiriiklemektedir.

Bu gergeklerden hareketle arastirma konusu olarak segilen "Alternatif Okul
Yaklasimlarinda Din ve Degerler Egitimi" isimli bu calismada, yeni arayislarla ortaya
cikmig, farkli egitim yaklasimlari ve okul modellerindeki din ve degerler egitimi
uygulamalarin1 tanitmak hedeflenmistir. Alternatif okullarla ilgili sinirli sayida da olsa
yiiksek lisans ve doktora tezleri yapilmistir. Dogrudan alternatif okullarda din ve degerler
egitimi ile ilgili bir calisma YOK Tez Merkezi tarandiginda karsilasilmamistir. Bu nedenle
calismamimizin alanyazina katki saglayacagi diisliniilmektedir. Tiirkiye’de de alternatif
okul yaklasimlarint benimsemis okullarin sayis1 giderek artmaktadir. Okuloncesinden lise
sona kadar her diizeydeki alternatif okullarda gorev alacak uygulayicilarin da din ve

degerler egitimi acisindan yararlanabilecegi umulmaktadir.

Giris ve iki boliimden olusan bu ¢aligmanin giris kisminda arastirmanin problemi,

amaci, varsayimlar, sinirliliklar: ve yontemi yer almigtir.

Calismanin birinci boliimiinde alternatif okullarin temelleri, okul yaklasim ve
modellerinin tanitimi ele alinmugstir. Ikinci boliimiinde  okullarmn alternatif egitim
yaklasimlarin tercih nedenleri, din ve degerler egitimiyle ilgili dersler ve uygulamalar ile
okul atmosferi Tlizerinde durulmustur. Ayrica bu boliimde elde edilen bulgular
yorumlanmaya tabi tutulmus, tartismalar yapilmis ve kisisel goriisler belirtilerek onerilerde

bulunulmustur.
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GIRIS
. PROBLEM

Her bireyin kendine has hazir bulunusluk, gelisim ve kisisel Ozellikleri
bulunmaktadir. Diger canlilar diinyaya geldikten kisa bir siire sonra kendi hayatin1 idare
edebilecek diizeye gelirken; insan ise daha wuzun siirede olgunlasma siirecini
tamamlamaktadir. Insan dogustan getirdigi 6zelliklere ilave olarak aileden, cevreden ve
okuldan bazi bilgi ve beceriler edinmektedir. Diger yandan besikten mezara kadar ya da
yasam boyu egitim adi verilen anlayisla bireyler, siirekli 6grenme ve gelisim siireci ile
kars1 kars1 karsiyadir. Ancak gilinlimiizde ¢ocuk ve genclerin okuldaki egitimi agisindan
bakildiginda, her 6grencinin belirli sinif diizeylerinde ayni kazanimlar1 belli yontemlerle

elde etmesi beklenirken, bireysel farkliliklar ve ihtiyaclar genelde g6z ardi edilmektedir.

Tarih boyunca her topluluk, o giine kadar gelen birikimini sonraki nesillere
aktarmak istemistir. Bu amacla gesitli egitim uygulamalari olmustur. Yeni 6gretiler de
ortaya c¢ikmis, kuruculart ve miintesibleri tarafindan diger bireylere aktarilmigtir.
Peygamberler de Allah’tan aldigi vahiyleri insanlara teblig etmislerdir. Sanayi Devrimi
sonras1 Bat1 Avrupa’dan baglayarak diinya genelinde egitim, iilkeyi yoneten gii¢lerin bireyi
ve toplumu doniistiirme araci olarak goriilmiistiir. Diger yandan iliretim esnasinda belirli
siirecleri izleyecek is¢i adaylart yetistirilmek istenmistir. Ayni donemde egitimde
davranis¢1 yaklasim esas olmustur. Biitlin bu gelismelere karsin alternatif egitim anlayislar

ortaya cikarak alternatif okullar kurulmustur.

Alternatif egitimle ilgili kisiler, yaygin okul modeli i¢in kitle egitimi, ana akim
egitim, transmission model adlarini kullanmaktadirlar. Alternatif egitim denildiginde farkl
cagrisimlar da yapabilmektedir. Bu calismada kastedilen, kendine has felsefi arka plani,
isleyisi, 6gretim yontemleri olan egitim anlayislar1 ve okullardir. Bu ¢alismada ele alinan
Montessori yaklasiminda ¢ocugun sahip oldugu potansiyelin egitim yoluyla aciga ¢ikmasi
hedeflenir. Bu siirecte Ogrencinin ruhsal gelisimi de Onemlidir. Reggio Emilia
yaklasiminda ise, cocugun diger insanlar ile sosyal ve fiziksel ¢evresiyle kurdugu etkilesim

on plandadir. Isbirligi, problem ¢6zme ve arastirma ile 6grenme tesvik edilir. Uluslararasi

1



Bakalorya ise, sorgulayarak 6grenmeyi esas alir. Montessori yaklagimi ve Uluslararasi
Bakalorya, okul dncesinden lise sona kadar uygulanmaktadir. Reggio Emilia yaklagimi ise
okul oncesinde uygulanmaktadir. Ismi gecen yaklasimlar disinda da alternatif okul

yaklasimlar1 olmakla birlikte Tiirkiye’de yaygin olanlar1 bunlardir.

Egitim icin harcanan zaman, emek ve diger maddi unsurlara karsin elde edilen
verim yeterli goriilmemektedir. Okulun hayattan kopuk olmasi ve hayata hazirlamada
yetersizligi dile getirilmektedir. Farkli 6zelliklere sahip 08rencilerin ihtiyaglar1 goz ardi
edilmektedir. Baz1 veliler ise, okulun tek tip insan yetistirme anlayisina karsi ¢gikmaktadir.
Diinyada pek cok veli farkli okul modeli arayisi icindedir. Tiirkiye’de de alternatif okul
yaklasimlarina olan ilgi artmaktadir. Tiirkiye’de alternatif okul yaklagimlarini uyguladigini
ilan eden okullardan bir kismi, biiyiik oranda yaklagimin felsefesine uygun egitim
yiirlitmeye ¢alismaktadir. Bir kismi da, yaklasimda kullanilan egitim araglarini ve birkag
ogretim etkinligini kullanmakta, bdylelikle reklam yaparak velileri kayit yapmaya ikna
etmek istemektedirler. Alternatif okullarla ilgili bir diger sikinti, hizmet 6ncesinde yetismis
personel bulunamamasidir. Kurumlar, personellerini kendileri hizmet i¢i egitim yoluyla
yetistirmektedir. Az sayida calisan personel de yurtdisinda egitim almis veya gozlem

yapmis olanlardir.

Din ve degerler egitimi her gecen giin velilerin ve egitimcilerin daha fazla
giindemine girmektedir. Milli Egitim Bakanlig1’nin derslere ait 6gretim programlarinda din
ve degerler konular1 yer almaktadir. {lgili brang dgretmenlerinin ve dgretmen adaylarmin
alternatif okullarla ilgili bilgi sahibi olmasi1 faydali olacaktir. Din ve degerler egitimi
kapsaminda diger bir konu da, okullardaki miifredat dis1 faaliyet olarak din ve degerler
egitimi uygulamalaridir. Bu konuda sistemli ¢alisan, olumlu geribildirimleri olan kurumlar
mevcuttur. Toplumdaki din ve degerler egitimine olan talep sonucunda, bu egitimleri veren
kurumlarda genelde ¢ocuk ve genclerin egitimi, 6zelde yas gruplaria gore din ve degerler
egitimi ve 6gretimi konularinda egitimli personel bulunmayabilmektedir. Bu durum telafisi
zor durumlara sebep olabilmektedir. Alternatif egitim ve alternatif okullara olan ilgi
artarken bu yaklagimlar1 kullanan kurumlar da miifredat disi din ve degerler egitimi
vermektedir. Diinyada ve Tiirkiye’de alternatif okul yaklagimlarmi kullanan okullarin

tecriibelerinden istifade edilebilir.



Bu ¢aligmanin temel problemi alternatif okul yaklasimlarindan Montessori, Reggio
Emilia ve Uluslararas1 Bakalorya programi uygulayan okullardaki din ve degerler egitimi

uygulamalarini tespit etmektir.

1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma, alternatif okul adi verilen Montessori, Reggio Emilia ve Uluslararasi
Bakalorya yaklasimlarinin uygulandigi okullardaki din ve degerler egitiminin yontemlerini
ve diger Ozelliklerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

e Alternatif okul yaklagimlarinda din ve degerler egitiminin felsefi temelleri
nelerdir?

e Alternatif okul yaklasimlarinin dayandigi temeller nelerdir?

e Alternatif okul yaklasimlarinda nasil  egitim-Ogretim  yOntemleri
uygulanmaktadir?

e Alternatif okul yaklasgimlarinin kullanildigi okullarda din ve degerler egitimi

uygulamalari nelerdir?

Alternatif Okul yaklagimlari ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezleri hazirlanmistir.
Bu calismalar, daha ¢ok bazi derslerde 6gretim uygulamalarinin etkililigi ve kurumlarin
isleyisleri ile ilgilidir. Bu tezlerin birkismmin igeriginde din ve degerler egitiminden

bahsedilmekle birlikte miinhasiran bu konuyu ele alan galisma yoktur.

Bu calismada, alternatif okul yaklasimlarinda din ve degerler egitimine bakis
acisinin ne oldugu, bu egitim yaklagimlarini uygulayan okullarin din ve degerler egitimi ile

ilgili uygulamalarinin neler oldugu ele alinacaktir.
I11. VARSAYIMLAR

Arastirmada, bazi baslangi¢ noktalarinin, ayrica kanitlanmasina gerek goriilmeden,
“dogru” olarak kabul edilmesi gerekebilir. Bu kabule varsayim (sayilti, faraziye,

“assumption”) denir.*

! Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 1999, s 71.



Bu caligmada yonetici, 6gretmen ve dgrencilerin goriigme sorularina ve anketlere

verdikleri cevaplar gercegi yansitmaktadir.

Din ve degerler egitimi, 6grenci ve velilerin olumlu tercihlerinde 6nemli bir

faktordur.

Din ve degerler egitimi, kitle egitimi verilen okullatda daha ¢ok resmi program

yoluyla verilmektedir.

Incelenen okul web sitelerinde verilen bilgiler gercegi yansitmaktadir.
IVV. ARASTIRMANIN SINIRLARI

Diinyada alternatif uygulamalarin yer aldigi gesitli okul ve egitim yaklasim ve
modelleri mevcuttur. Bu modeller icerisinde Montessori, Reggio Emilia ve Uluslararasi
Bakalorya yaklasimlarimin uygulandigi okullarindaki din ve deger egitimlerinin
yontemlerini ve diger ozellikleri ele alinmistir. Arastirmanin bulgulari alternatif okul
yaklagimlarini kullandigini ilan eden okullarla ilgili 2013, 2014 yillarinda yapilan gézlem,

goriisme, dokiiman analizi vb. yontemlerle elde edilen bilgi ve verilerle sinirli tutulmustur.
V. ILGILi ARASTIRMALAR

Alternatif egitim ve okullardaki uygulamalarla ilgili ¢esitli makale, yiiksek lisans ve
doktora tezleri hazirlanmistir. Bunlara asagidaki ¢alismalar 6rnek verilebilir.? 2010 yilinda
Gazi Universitesinde Abdullah Durakoglu tarafindan “Maria Montessori'ye Gére Cocugun
Dogas1 ve Egitimi” adli ¢alismada Maria Montessori'nin ¢ocugun dogasi ve egitimi,
hakkindaki diisiinceleri ele alinmig, Maria Montessori’'nin ortaya koydugu metot, egitimin

¢esitli unsurlar agisindan incelenmistir.

Mehmet Toran, “Montessori Yonteminin Cocuklarin Kavram Edinimi, Sosyal
Uyumlan ve Kiiciik Kas Motor Becerileri Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi” adli
calismasinda Montessori egitim yonteminin 4-6 yas arast ¢ocuklarin kavram edinimleri
(okula hazirlik seviyeleri, yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve
zaman/siralama), sosyal uyumlar1 (iletisim, giinlilk yasam, sosyallesme ve motor

becerileri) ve kii¢iik kas motor becerileri {izerindeki etkisini incelemistir.

2 https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ ,(28.07.2014).
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Namik Kemal Demir, “Uluslararasi Bakalorya Programi'na Iliskin Y®énetici,
Ogretmen, Veli ve Mezun Goriisleri” adli ¢alismasinda Tiirkiye'deki Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi uygulayan ozel liseler ve sosyal bilimler lisesi okul
yoneticilerinin (okul midiiri ve yardimcilari, UBDP koordinatér ve yardimcilari)
Ogretmenlerinin, velilerinin ve mezunlarinin UBDP'ye iliskin goriislerini saptamay1

amaglamistir.

Nuray Bayiilgen, “Uluslararasi Bakalorya Programi Tiirkce Al Dersi Alan
Ogrenciler ile Genel Program Tiirk Edebiyat: Dersi Alan Ogrenciler Arasindaki Bilissel ve
Duyussal Becerilerin Karsilastirilmasi” adli tezinde liselerde uygulanan MEB Programi
Tirk Edebiyati dersi ile Uluslararast Bakalorya Programi Tiirkge Al dersini alan
ogrencilerin Tiirk Edebiyati programi hedef becerilerine ne dlgiide ulastiklarini belirlemeye

calismustir.

Bilge Cam Aktas’in “Ortadgretimde Uluslararasi Bakalorya Programi ile Ulusal
Programdaki Anadil Ogretimi Derslerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Agisindan
Karsilastirilmas1” adli ¢alismasinin amaci, Uluslararast Bakalorya Diploma Programi Dil
Al Dersi 6gretim programi ile lise 12. smif Dil ve Anlatim ve Tiirk Edebiyat1 derslerinin
ogretim programlarinin amag, icerik, Ogretme-6grenme siireci ve degerlendirme

boyutlarin elestirel diisinme becerileri agisindan karsilastirmali olarak incelenmesidir.

Ali Akdogan’in “Tirkiye'deki Uluslararas1 Bakalorya PYP Programi Uygulayan
Okullarin  Etkili Okul Ozellikleri ve Okul Kiiltiirii Acisindan Incelenmesi” adli
tezinde UBO 1lk Yillar Programi (PYP) uygulayan okullar, yénetici ve ogretmen

gorislerine gore okul kiiltiirii ve etkili okul 6zellikleri agisindan incelenmistir.

Serife Demircioglu’nun “Yurt Disindaki ve Tiirkiye'deki Uluslararast Bakalorya
Okullarmdaki Ingilizce Ogretmenlerinin ve Ogrencilerinin Kiiltiirleraras1 Yetisi” adli
tezinde Tiirkiye, Ispanya, Meksika ve Ingiltere’de yasayan Uluslararas1 Bakalorya
Diploma Programi1 (UBDP) 6grencilerinin ve Tiirkiye'de biri 6zel ve digeri devlet okulu
olmak tizere iki okulda UBDP'nda okumayan &grencilerin kiiltiirlerarast yetisi
aragtirilmistir. Ek olarak, Tiirkiye, Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere, Yeni Zelanda ve
Ispanya'da UBDP'nda ¢alismakta olan Ingilizce 6gretmenlerinin kiiltiirleraras: dil dgretimi

konusundaki goriislerini ve yaklagimlarini da incelemistir.



Degerler egitiminin okul ortamindaki uygulamalarina asagidaki tezler oOrnek
verilebilir. R. Levent Veznedaroglu’na gore “Okulda ve Sinifta Ortiik Program (Bir Ozel
[Ikégretim Okulu Ornegi)” adli tezinde okulda ortaya cikan ortiik program ogelerini
belirlemek ve ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nin uygulanmasi sirasinda

smiflarda olusan ortiik program 6gelerini saptamak amaglanmstir.

Tuba Cengelci'nin “Ilkdgretim Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler
Egitiminin Gergeklestirilmesine Iliskin Bir Durum Calismasi” adli tezinin amaci,
ilkogretim  besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminin nasil

gerceklestirildigini ortaya koymak bigiminde belirlenmistir.

Ibrahim Tuncel’in “Duyussal Ozelliklerin Gelisimi Agisindan Ortiik Program” adli
tezinde ogretmenlik meslek bilgisi derslerindeki siif igi ortiik program boyutlarini
belirlemek ve bu boyutlarin duyussal ozelliklerin gelisimini, nasil etkiledigini ortaya

¢ikarmak amaglanmistir.

Oktay Akbas “Tiirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarmnin Ilkdgretim 1.
Kademede Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi” adli tezinde ilkogretim okullar: 8.
stif Ogrencilerinin ilkdgretim okullar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma
diizeyleri 6grenci ve 0gretmen goriislerine gore degerlendirilmis ve 6gretmenlerin deger

egitimi konusundaki goriisleri alimmustir.

Akif Akto’nun “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinda
Ogrenci Kazanimlarinin Gergeklesme Diizeyleri (Van Ili Ornegi)” adli tez ¢alismasinda
Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersini alan &grencilerin = Ogretim
Programlarindaki Ogrenci Kazanimlarinin Gergeklesme Diizeylerine ne derece sahip
olduklar1 ve bu yeterlik diizeylerinin bazi faktorlere gore farklilasip farklilasmadigi

arastirilmastir.
VI. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Calismamizda, alternatif okul yaklasimlarindan Montessori, Reggio Emilia ve
Uluslararas1 Bakalorya Programi uyguladigini ilan eden okullarda gorev yapan yonetici ve
Ogretmenlerle yapilan miilakatlar yoluyla gergeklesen arastirmanin modeli, ¢caligma grubu,

verilerin nasil toplandig1, analiz edildigi ve sunuldugu konulari ele alinmistir.



Bu calismada arastirma modeli olarak nitel yontemler kullanilmistir. Bu yoniiyle
arastirmamiz, bir durum ¢alismasi seklinde orgiitlenmistir. Bir birey, bir kurum, bir ortam
calisilacak durumlar, 6rnek olusturabilir. Durum c¢aligsmalar1 nicel ve nitel yaklasimla
yapilabilir. Bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler vb.) biitiinciil bir
yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri iizerine odaklanilir. Durum ¢alismalarinda genellikle birden fazla veri
toplama yontemi ise kosulur. Bu yolla zengin ve birbirini teyit edebilecek veri cesitliligine
ulasiimaya calisilir. ® Durum calismalarinda daha ¢ok ‘“Nasil?”, “Nigin?”, ve “Ne?”

sorularina cevaplar aranir, *

Nitel aragtirmanin herkes tarafindan kabul edilen bir tanimini yapmak giigtiir.
Nitekim nitel arasgtirma alanyazininda bir¢ok yazar bdyle bir tanim yapmaktan o6zellikle
kacinir. Bunun nedeni ise, nitel arastirma kavraminin bir semsiye kavram olarak
kullanilmasindan ve bu semsiye altinda yer alabilecek bir¢ok kavramin degisik disiplinlerle
yakindan iligkili olmasindan kaynaklanir. Kiiltlir analizi, antropoloji, durumsal arastirma,
yorumlayict arastirma, eylem arastirmasi, dogal arastirma, betimsel arastirma, kuram

gelistirme, igerik analizi bu kavramlardan sadece birkag tanesidir. °

Diinyada 147 iilkede, 3773 okulda Uluslararas: Bakalorya modelinde egitim veren
okul bulunmaktadir.® Bu okullarin hemen hemen hepsiyle irtibata gegilmistir. Okullarla
irtibata gegmek igin http://www.ibo.org/school/search/ sitesinde belirtilen okul UBO
koordinatorlerinin irtibat e-postalar1 ve okul web siteleri aracilifiyla kurumsal e-
postalarina ulasilarak arastirma hakkinda bilgi verilerek miilakat sorular1 gonderilmistir.
Tiirkiye’de otorizasyon (yetkilendirme) almis okullar disinda tespit edilebilen aday okul
statisinde UBO egitim modelini uygulayan, otorizasyon (yetkilendirme) siireci devam
eden okullara da miilakat sorular1 génderilmistir. Montessori ve Reggio Emilia yaklagimini
uyguladig: tespit edilebilen her okula e-posta gonderilmis, Tiirkiye’de bulunan okullara
ayrica belgegecer (faks) veya mektup gonderilmistir. Bu siirecte bazi okullar hi¢ cevap
vermemis, bazi1 okullar ise arastirmada yer almak istemediklerini belirtmistir. Miilakat

yapilan okullar asagida listelenmistir.

3 Ali Yildinm Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 8.b, Se¢kin Yayinevi,
Ankara, 2011, s.77.

4 Salih Cepni, Arastirma ve Proje Calismalarmna Giris, 6.b.2012, 5.76.

® Yildirim, Simsek. s.39.

® http://www.ibo.org/school/ (01.05.2014).
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Okul Adx Yas Arah@1| Okul Yaklasim Ulke Okul Tiirii Kisi Gorevi
Crescent Montessori 3-12 yas Montessori ABD Ozel Okul |Rania Kanaan Idari -
School Koordinator
The Children’s Tree . - Marci e
Montessori School 3-12 yas Montessori ABD Ozel Okul Martindale Yonetici

. .. Laila .
Montathar, Peace School |4-11 yas Montessori ABD Ozel Okul Shahrestani Yonetici
Elonera Montessori School | 3-18 yas Mé)gtessorl ve Avustralya | Ozel Okul Y onetici
g:erllgglurne Montessori 3-18 yas Montessori Avustralya | Ozel Okul |Gay Wales Y onetici
D’Insle Schule 1-12 yas Montessori Isvigre Ozel Okul
Bursa Pembe Kule . o " . | Yonetici-
Anaokulu 3-6 yas Montessori Tiirkiye Ozel Okul | Selma Kusoglu Kurucu
Presbyterian Ladies } Montessori/,Reggio -. L
College 6-18 yas Emilia ve UBO Australya | Ozel Okul Y onetici
(S:;ng; an International 3-8 yas UBO Japonya | Ozel Okul |Robertson Yonetici
Miras International School | 3-18 yas UBO Kazakistan | Ozel Okul |Asya Babayeva gig;;\]iilgm
Ankara Sihirli Bahge . . - - Yonetici-
Anaokulu 2-6 yas Montessori Tiirkiye Ozel Okul | Arzu Aydogan Kurucu
Valley Montessorigggiigol 2-14 yas Montessori ABD Ozel Okul |Rosalind Hamar | Y énetici
Geelong Grammar School | 3-18 yas Reggio Emilia Avustralya | Ozel Okul |Fiona Zinn UB PYP
Koordinatorii
St. Paul’s Grammar School . . : Antony Dis Iliskiler
Little Saints Prep 4yasyas |Reggio Emilia Aoyl Okul Mayrhofer Koordinatorii
Jozeph C. Wilson Magnet N Gloribel UB MYP
Highschool Ligoras | USE ABD Ozel Okul | A velo-park | Koordinatorii
The Norwood Morialta Devlet . - UB MYP
High School 13-18 yas |UBO Avustralya Okulu Nick Gillies Koordinatérii
St. Peters Lutheran College| 5-18 yas uUBO Avustralya | Ozel Okul Marlene Idf’ n B.“?‘n
Hawley Gorevlisi
Taylor's College Sri * Brice Arsene uB
Hartamas 16-19yas |UBO Malezya | Ozel Okul | g Koordinatdrii
IS Hilversum 4-19 yas UBO Hollanda | Ozel Okul |Glyn Jones Miidiir
Yardimcisi
> _ -- Antony UB DP
St. Paul’s Grammar School | 4-18 yas uBO Avustralya | Ozel Okul Mayrhofer Koordinatérii
International School of - Anne Helen Ticari
Bergen Anaokulu 3-6 yas UBO Norveg Ozel Okul Austgulen Koordinator
o = . . UB
Arel Okullart 3-18 yas uUBO Tiirkiye Ozel Okul | Aylin Ergin Koordinatérii
Istanbul Ozel Tas ik ve . - UB PYP
Ortaokulu 6-14 yas UBO Tirkiye Ozel Okul | Sena Bataklar Koordinatérii
Coskun Istanbul Ortaokulu | 10-14 yas | UBO Tiirkiye | Ozel Okul | Mehmet Uludag| Ogretmen
Walley Montessori School |2-14 yas Montessori ABD Ozel Okul |Rosalind Hamar | Yénetici
The Children’s Tree 3-12yas | Montessori ABD Ozel Okul | Marci Martindal| Yénetici
Montessori School
. * Laila .
Montathar, Peace School |4-11 yas Montessori ABD Ozel Okul Shahrestani Yonetici
Crescent Montessori 3-12 yas Montessori ABD Ozel Okul |Rania Kanaan Idari L
School Koordinator
gcl:ilgglurne Montessori 3-18 yas Montessori Australya | Ozel Okul Y 6netici
Istanbul Sakl1 Diinyam . L s o Hikmet Dolun | Yéonetici-
Anaokulu 3-6 yas Reggio Emilia Tiirkiye Ozel Okul Binzinger Kurucu
Stockholm International : - Marie o
School 12-17yas |UBO Isveg Ozel Okul Umerkajeff Ogretmen




Canadian International . lan AM .
School 3-18 yas uUBO Japonya Ozel Okul Robertson Yonetici

. UB MYP
Scotch College 6-18 yas UBO Avustralya | Ozel Okul |Charlotte Casey Koordinatérii
Bursa Cagdas Egitim .
Kooperatifi 3 Mart Ozel | 3-6 yas Mé)gtessorl ve Tiirkiye Ozel Okul | Tiilay Sener Yonetici
Anaokulu
Isimsiz 1 3-18 yas UBO Tiirkiye Ozel Okul Ilic?or dinatorii

Tablo 1: Miilakatlarin Yapildig1 Okullar

Nitel aragtirmalarda nicelik temsiline bakilmaz. Nitel arastirmalarda 6rneklemenin
amaci, bir olguyu netlestirebilecek ve derinlestirebilecek olan belirli olgu veya olayi elde
etmektir. Biitiin dikkatler, incelenecek konunun siirecleri hakkinda bilgi toplamaya
elverigli 6rnegi bulmaya odaklanir. Dolayistyla temsil giiciinden ¢ok, drnegin arastirma
konusu ile olan ilgisi dikkate almir. ” Veri elde edilen okullar diinyanin gesitli
tilkelerindendir. Montessori ve Uluslararas1 Bakalorya Yaklasimini uygulayan okullar
okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerindedir. Reggio Emilia yaklasimi yalnizca

okul dncesinde uygulanmaktadir.

Pek cok okul ile miilakat uygulanmasi i¢in baglantiya gecilmesine ragmen az

sayida okuldan geribildirim alinmistir.

VII. VERi TOPLAMA ARACI

Calismada nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi
kullanilmistir.  Yar1 yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmis goriigmeden biraz daha
esnektir. Bu teknikte arastirmaci, 6nceden sormayi planladigi sorular igeren goriisme
protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci, gériismenin akisina bagl olarak degisik yan
ya da alt sorularla goriismenin akisimi etkileyebilir ve kisinin yanitlarin1 agmasini ve
ayrintilandirmasin1 saglayabilir. Eger kisi goriisme esnasinda belli sorularin yanitlarini
baska sorularin igerisinde yanitlamig ise arastirmaci bu sorularit sormayabilir. Yari
yapilandirilmis goriisme teknigi, sahip oldugu belirli diizeyde standartlik ve ayn1 zamanda
esneklik nedeni ile egitim bilim arastirmalarinda daha uygun bir teknik goriiniimii

vermektedir. Bu goriisme, nitel arastirma igerisinde goriilebilir.®

7 Ahmet Hamdi Islamoglu, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri, 2.b., Beta Yayinlar1, Istanbul, 2011,
s.189.
8 Durmus Ekiz, Egitimde Arastirma Yontem ve Metotlarma Giris, An1 Yaymcilik, Ankara, 2003, s.62.



Alternatif okullar ile din ve degerler egitimi ile ilgili alanyazin taramas1 sonucunda
elde edilen veriler kategoriler, alt kategoriler ve kavramlar altinda toplanarak kavramsal bir
gerceve olusturulmustur. Kavramsal c¢erceve, verilerin analiz edilmesi i¢in de
kullanilmistir. Kavramsal ¢ergeveye bagl olarak goriisme sorulari yazilmis ve bunlar i¢in
de 6gretmen ve diger doktora dgrencilerinin goriisiine bagvurulmustur. Goriisleri alinip ve

diizeltmelerin yapilmasinin ardindan, gériisme formuna son sekli verilmistir.
Goriisme formunda asagidaki sorulara yer verilmistir.

e Okulunuz hangi iilkede bulunmaktadir?

e Okulunuzun adi nedir?

¢ Okulunuzun yas grubu aralig1 nedir?

e Okulunuzun egitim yaklasimi (Uluslararas1 Bakalorya/Montessori/Reggio
Emilia Yaklagimi) tercihi nedir?

e Ozel okul mu? Devlet okulu mu?

1) Neden okulunuzda Uluslararas1 Bakalorya/ Montessori/ Reggio Emilia yaklagimi

tercih edilmigtir?

2) Okulunuzda Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi, Rehberlik ve Sosyal
Etkinlikler, Hayat Bilgisi, Okul Oncesi Etkinlikleri vb. degerlerin 6gretim programlarinin

yer aldig1 derslerin islenisi hakkinda bilgi verebilir misiniz?
3) Okulunuzun din ve degerler egitimi politikasini agiklar misiniz?

4) Din ve degerler egitimi agisindan okulunuzun ortamimi agiklar misiniz?

(Derslerin islenisi, ortiik 6grenme, vb.)

5) Degerler egitimi agisindan bagka sdylemek istediginiz seyler var mi?
Tiirkiye’deki okullara hem Tiirkge, hem Ingilizce, Tiirkiye disindaki okullara Ingilizce

olarak sorular sorulmustur.

Bazi okullarda ise veli-ogrenci el kitabi, okulun web sitesi vb. dokiimanlar da

incelenmistir.
VIII. MULAKATLARIN UYGULANMASI

Miilakatlar, yiizyiize goriisme, telefon ve e-posta yoluyla elde edilmistir. Miilakatlar
09.05.2013 ile 09.08.2013 tarihleri ve 08.01.2014 ile 26.03.2014 tarihleri arasinda
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yapilmistir. Miilakat sorularinin cevaplari, ulasim kolayligt olan okullarda goriisme yoluyla
elde edilmistir. Baz1 okul ydneticisi veya 0gretmenleriyle telefon yoluyla gorlisiilmiistiir.
Baz1 okul yoneticisi veya dgretmenleriyle elektronik posta yoluyla yazisma yapilmistir.
Yazisma, yazili iletim (karsilikli yaz1 yazma) yoluyla veri toplama (sorusturma) teknigidir.
Arastirmaci ile kaynak kisiler arasindaki iletisimin, yalnizca yazigsma ile yapilmasi, bu
teknigin en belirleyici 0zelligidir. Goriisme sorularinda aranan genel nitelikler yazigma

sorular1 i¢in de gegerlidir.®

Gortisme siirecinde gidilen okullarda hem gbzlem yapilmis, hem de kurum
yOneticilerine veya Ogretmenlerine sorular sorulmustur. Nitel arastirmalarda, miilakat
(goriisme) yoluyla alinan bir cevaba bagli olarak yeni sorularla daha derinlemesine bilgi

edinilir. Goriismede sorulacak sorularin niteligi, degisik agilardan ele alinabilir.°

Yiizylize veya telefonla yapilan goriismeler esnasinda samimi bir ortam
olusturulmaya ¢alisilmis, goriisme aninda yaziyla kayda alinmistir. Gozlem harig,
goriismeler en az kirk bes dakika stirmiistiir. Kaydedilen goriismeler elektronik ortama

aktarilmastir.
IX. VERILERIN COZUMLENMESI

Bir nitel aragtirmada goriigmeyi yonetmek ne dl¢lide onemli ise, goriismede elde
edilen bilgilerin analizine hazir hale getirilmesi de o olgiide onemlidir.!! Bu ¢alismada
miilakatlar sonucu elde edilen veriler, betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analizde
elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler
aragtirma sorularmin ortaya koydugu temlara gore diizenlenebilir ya da gézlem ve gézlem
siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak sunulabilir. Betimsel analiz
yapilirken, goriisiilen ya da gozlemlenen bireylerin goriislerini carpici bir sekilde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Betimsel analizde amag, elde
edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis sekilde okuyucuya sunmaktir. Elde edilen
veriler Once sistematik ve agik bigimde betimlenir. Ardindan yapilan bu betimlemeler

aciklanir ve yorumlanir, neden sonug iligkileri irdelenir ve bir takim sonuglara ulasilir.

® Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, 20.b., Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2009, $s.175,176.

©Ahmet Hamdi Islamoglu, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yéntemleri, 2.b., Beta Yayinlari, istanbul, 2011,
5.190.

1 fslamoglu, a.g.e., 5.193.
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Planin agamalar1 ve her asamada neler yapildig1 asagida sunulmustur:
1. Betimsel analiz i¢in bir ger¢eve olusturma

2. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi

3. Bulgularin tanimlanmasi

4. Bulgularin yorumlanmast. 2

Bu ¢aligmada da nitel veri analiziyle ilgili ¢esitli kaynaklar gozden gecirilerek bir
veri analizi plani olusturulmustur. Planin asamalari1 ve her asamada neler yapildig1 asagida

sunulmustur:

Betimsel analiz icin bir ¢ergceve olusturma: Betimsel analizin kullanildigt
arastirmalarda veri analizinin ilk agamasi, analiz i¢in bir ¢ergevenin olusturulmasidir. Bu
cergeve, aragtirma sorular1, miilakat ve/veya gozlemlerdeki boyutlardan ya da arastirmanin
kavramsal cercevesinden olusturulabilir. ¥ Bu goriislerden hareketle, alternatif okul
yaklasimlarinda din ve degerler egitimi boyutlarina yonelik ilgili alanyazin ve arastirmalar
incelenerek kavramsal ¢er¢eve olusturulmustur. Olusturulan kavramsal ¢ergeve, gozlem ve

dokiimanlardan elde edilen verilerin diizenlenmesinde ve kodlanmasinda kullanilmustir.

Tematik cergeveye gore verilerin islenmesi: Elde edilen veriler okunur ve
diizenlenir. Buna gore bazi veriler disarida kalabilir. Ayrica bu asamada, daha sonra
sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar da segilir. 1

Bulgularin tanimlanmasi: Diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli yerlerde

dogrudan alintilarala desteklenir.

Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi ve
anlamlandirilmas1 bu asamada yapilir. *°Alternatif okullarda din ve degerler egitimi ile
ilgili elde edilen bulgular gerek ¢esitli yazarlarin goriisleri yapilan diger calismalarin

sonugclar1 kullanilarak yorumlanmustir.

Nicel arastirma, daha c¢ok bir olgunun ne derece var oldugunu belirlemeye

calisirken, nitel arastirma bir olgunun varligina ve anlamina yonelmektedir. Nitel

12 Y1ldirim - Simsek, a.g.e., s. 224.

1B Yildirim - Simsek, a.g.e., s. 224.

14 Salih Cepni, Arastirma ve Proje Calismalarina Giris, 6.b.2012, 5.172.
14 Y1ldirim, Simsek. s.224.

15 Cepni, a.g.e., 5.173.

18 Y1ldirim, Simsek.a.g.e., 5.224.
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aragtirmalarin dogasindan kaynaklanan bu farklilik, nitel arastirmalarda gecerlik ve
giivenirlik kavramlarina farkli anlamlarin yliklenmesine neden olmaktadir. Nicel
arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik 6l¢me araciyla ilgiliyken, nitel arastirmalarda

arastirmaciyla ilgilidir.%’

7 Yildirim, Simsek, a.g.e., s. 260.
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BiRINCI BOLUM
ALTERNATIF OKULLAR:
KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde alternatif okullar hakkinda genel bilgi verilecek, Tirkiye’deki

alternatif okullar ve bazi alternatif okullar hakkinda bilgiler yer alacaktir.
I. ALTERNATIF OKULLARIN FELSEFi BOYUTU

Egitim kurumlarinin bireysel ihtiyaglar1 gozardi etmesi, bilgi aktarimina yonelik
olarak tasarlanmis olmasi, okullarda istenmeyen davraniglarin yayginlagmasi, farkli diinya
goriiglerinin dikkate alinmamasi vb. unsurlar sonucu alternatif okul yaklagimlari ve

modelleri arayisina girilmesine neden olmustur.

Glincel egitim sisteminde bireysel farkliliklar yerine yarismaci anlayis hakimdir.
Tiirk egitim sisteminde uygulamada biligsel hedefler 6n plandadir diyebiliriz.® Oysa Tiirk
Milli Egitiminin Temel Amagclari’nda belirtilen hedefler daha ¢ok duyussal hedeflerle
ilgilidir denebilir. Pek ¢ok kisi egitimin ¢iktilarini tartismaktadir. Diger yandan degerler
egitiminin gerekliligi de dile getirilmektedir. Her ne kadar egitim siirecinde bilissel,
psikomotor ve duyussal becerilerin gelistirilmesi hedeflense de, uygulamada bilgi aktarimi
seklinde gerceklesmektedir. Temel egitiminin ilk yillarinda asir1 yiiklenme, 6grencilerin
ileriki yillarda okuldan sogumasina neden olmakta ve okulda olumsuz davranig 6zellikleri

kazanmasina sebep olabilmektedir.

Genel okullar kaliplasmis ozellikler tasidigi igin Ogrencinin kisilik 6zellikleri,
gelisim hizi, ilgileri, beklentileri arka planda yer alabilmektedir. Buralarda daha ¢ok kamu
otoritesinin olusturmak istedigi vatandas tipine uygun egitimler verilir. Verilen egitim ¢ogu

zaman hayattan kopuktur. Bu durum pek ¢ok velinin geleneksel okul modeline olan

18 Osman Titrek, Demet Zafer Giines, Gozde Sezen, Dinger Olgiim, (2013) Ogretmenlige Yonelik Tutum Ile
Duygusal Zeka Arasindaki Iliski, Sakarya, VI. Ulusal Lisansiistii Egitim Sempozyumu Bildiriler Kitabi II,
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yaynlar1. s. 31.

14



inancinin azalmasina bu sebeple de farkli bir okul arayisina girmesine neden olmustur. Bu
inan¢ yitiminde yeni egitim anlayiginin temelini olusturan “cocugun bir birey olarak ele
alinmas1 ve ozgiirlesmesi” diisiincesi de etkili olmustur.’® Yaygin okul modelinden farkli
okul yaklasimlarinin temelini olusturan demokratik egitim, birey odakli olup bireye se¢ime
dayali 6zgiir bir alan birakir. Boyle bir okulda egitimcilerin gdrevi, ¢cocugun istek ve
potansiyellerini ortaya koymasini saglamak, tesvik etmektir.2 Sanayi toplumunda egitimin
amaglar1 belirlenirken ekonomik degerler hiyerarsinin en basindadir. Insanin maddi yonii
on plana alinmis ve duygusal yonii ihmal edilmistir. Insanlarda duygusal hayati canl
tutmak, ona 6zen gostermek, insanligin ileriye dogru daha saglam yiiriiyebilmesi igin
sarttir. Insan biyolojik, zihni, manevi ve ruhsal bir varliktir.?* “Her sey, ayr1 veya
parcalanmis bi¢imler yerine, kendi biitiinliigiinde goriilmelidir. Her nesne, fikir veya canli
varlik, hem kendi icinde biitliindiir, hem de ona anlaminmi veren sonsuz bir biitiinliik
serisinin bir parcasidir.”?? Cesitli diisiiniir ve egitimcilerce gore mevcut kitle egitim

sistemine asagidaki elestiriler getirilmektedir.?®

o Ozgiirliigii kisitlayarak, korii koriine itaati ve siradanligi igsellestirmek,

e Ozgiir ve bagimsiz diisiinen insan yerine iyi, uysal ve edilgen vatandas: hedef
almak,

e Ogrencinin oniine erken yasta hedefler koyarak, cocuklugunu yasamasini
engellemek,

e Devletin ve diger sosyal kurumlarin beklentilerini ¢ocuga 6ncelemek,

e Yetenekleri ortaya ¢ikartmamak, hatta varolan yetenekleri de koreltmek

e Hayattan ve uygulamadan kopuk olmak,

e Okulu ara¢ olmaktan ¢ikarip amag haline doniistiirmek,

e Okul basarisini hayat basarisina éncelemek,

e Ogrenci yerine 6gretmen, kurum ya da sistem merkezli olmak,

19 Selma Diindar Alternatif Egitimin Felsefi Temelleri ve Alternatif Okullardaki Uygulamalar, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul, 2007 s. 15.

2 Selma Diindar, Demokratik Okulun Bir Unsuru Olarak Ogrencilerin Karar Siireclerine Katilim,
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 2013, ss. 853-875.

2L Mustafa, Ergiin, “Egitim Felsefesi”, 3. b., Pegem Akademi Yayinlari, Ankara, 2011, ss. 44-48

22 Ron Miller, “Educational Alternatives: A Map of the Territory”, Paths of Learning Magazine, 20, Spring,
2004, ss. 20-27.

23 [prahim Gezer, Nasil Bir

Egitim? Egitimde Alternatif Arayislar, Bakis Yayinlari, 2007, s. 137.
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e Nitelikten ziyade niceligi esas almak,

e Asin yiiklii miifredata sahip olmak,

e Hayal giicii, elestirel diisiince ve tiretkenligi 6ldiirmek,
e Disiplin, itaat ve cezaya dayali olmak,

e Toplumsal ¢ikar ugruna bireyi ihmal etmek.

Ivan lllich vb. bazi diisliniir ve arastirmacilar okulun tamamen sistem digina
itilmesini savunmuslardir. Illich’e gore okul, degerleri kurumsallastirir, egitim gorevini
mesru bir sekilde yerine getiremez, toplumsal normlar ile birlikte biitiin katiligiyla
Onyargilari da bireylere aktarir, bireyin topluma kosulsuz itaatini saglar, is¢i sinifin1 icinde
bulundugu konuma hapseder, evrensel yonii yoktur, insanlar1 tamamen sertifikalastirir, ok
pahaliya mal olur, ancak yeterince kaliteli egitmez, devam zorunlulugu nedeniyle ¢ocuklari
biitiin glinliik yasam olanaklarindan alikoyar, insanlarin farklilagmalarini ve ¢ok farkli olan
insani yeteneklerini ortaya ¢ikarmalarmi engeller.?* Insanlar yalnizca okulda 6grenmez,

fakat okullar, diger kurumlarin egitimdeki roliinii golgelemektedir.?®

Bazi arastirmaci ve disiiniirler, okul ve egitim sistemini iyilestirmek i¢in bazi

onerilerde bulunmuslardir:?®

e Egitim, 6gretmen, kurum ya da sistem merkezli degil, insan merkezli olmalidir.

e Egitim, iyl ya da uysal vatandas1i degil, Ozgiir ve tam gelismis insani
hedeflemelidir.

e Egitim, hayatla ve uygulamayla i¢ ice ylriitiilmelidir,

e Okul ve smav basarisi degil, hayat basaris1 dncelenmelidir,

e Otoriter ve baskic1 degil, bireyin ozelliklerini gelistirici, 6zglir bir egitim
olmalidir,

e Fert ve toplum dengesi saglanmali, ancak onceligi ferde vermelidir,

e (Cok boyutlu ve biitlinciil bir egitim anlayis1 esas alinmalidir,

e [Egitim otoriter ve baskici olmamali, 6zyonetimi esas almalidir,

24 Onur Yayla, Ivan Illich’in ‘Okulsuz Toplum’ Onerisinin Islevselci Ve Catigmac1 Yaklasimlar Agisindan
Incelenmesi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmanms Yiiksek Lisans Tezi)
Adana, 2011, s. 48.

25 Ivan D. Illich , Okulsuz Toplum, Sule Yaynlari, Istanbul, 2012, s.21.

% Gezer, a.g.e, s. 138.
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e Egitim demokratik olmali, insan haklarina ve farkliliklara saygi esas olmalidir,
e Milli ve yerel degerlerle baristk ve evrensel degerlere agik bir egitim

ongoriilmelidir.

Okulun insan dogasina aykir1 isleyis big¢imi, olumsuz davranis bigimleri ve
basarisizligt da beraberinde getirmektedir. Montessori, Reggio Emilia, Waldorf,
Uluslararas1 Bakalorya, Ev Okulu vb. alternatif okul modellerinin egitime biitiinciil
yaklasmalar1, bu okul modellerine olan ilgiyi arttirmaktadir. Cocuklarin yalnizca iyi
egitilmis vatandaslar ya da ekonomik sistemin {iiretken katilimecilart olmak iizere
egitilmeleri yerine, biitiinciil egiticiler maneviyati, dogal ¢evreye saygiyr ve bir sosyal
adalet duygusunu beslemekle ugrasir. Cocuklara iiretkenlik, tasavvur, sefkat, kendini
bilme, sosyal beceriler ve duygusal saglik ilham etmeyi amaglar. Bu yolla biitiinciil egitim
biitiin kisiligi beslemek ve bireylerin kendi toplumlar1 ve dogal cevreleri iginde daha

bilingli bicimde yasamalarma yardim etmek anlamina gelir.?’

Cesitli okul yaklasim ve modelleri de okul tilirlerinden biri olmakla beraber
alanyazinda “alternatif egitim”, “alternatif okul” olarak ifade edilmektedir. Alternatif
egitim; 0gretmen ve 6grencinin se¢im sansinin bulunmasi, her tiir 6grenci profiline agik
olmasi, uzun siireli programlar sunmasi, 6grenmek igin bir tek en iyi yol yoktur
yaklagimina sahip olmasi, 6grenci sayisinin az olmasi, paylagarak karar verme siirecinin
uygulanmasi1 gibi 6zellikleriyle diger egitim yaklasimlarindan ayrilir.?® Alternatif okul
kavrami farkli sekillerde kullanilmaktadir: Birincisi kendine has egitim anlayis1 ve felsefesi
olan, 6grenciyi merkeze alan okul modelleri, digeri ise risk altindaki ve sug¢ islemis
cocuklara yonelik okul hizmetleridir. lkinci kullamm ABD’de daha yaygindir. Bunun
disinda da alternatif okul, alternatif egitim kavramlar1 kullanilabilmektedir. Yonetim ve
organizasyon yapisi farkli, egitimde yenilikler yapan okullar da bu isimle
adlandirilmaktadir. ABD’deki s6zlesmeli okullar ve miknatis okullar da bu tarz okullara

ornek gosterilebilir. ° Gene e- dgrenme, uzaktan egitim, yurtdisi egitim programlari, kisa

27 Ron Miller, “Biitiinciil Egitimin Felsefi Kaynaklari, Degerler Egitimi Dergisi, S. 3 (10), 2005, ss. 33-40.

28 Hamiyet Eylem Korkmaz, Montessori Metodu ve Montessori Okullar1: Tiirkiye'de Montessori Okullarinin
Yonetim ve Finansman Bakimindan Incelenmesi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
(Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), istanbul, 2005, s. 16.

2 Eylem Korkmaz, Montessori Metodu, 3b., Alg1 Yayn, istanbul, 2013, 5.37.
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stireli gergeklesen atdlyeler, yaz kamplari gibi egitim pratikleri vb. okul sistemleri, egitim

yontemleri akla gelebilmektedir.*
Bu ¢alismaya konu olan alternatif okullarin 6zellikleri sdyle siralanabilir:

e Kiigiik boyutluluk,

e Destekleyici bir ¢evreye sahip olmast,

e Bireysel programlama,

e Cok seceneklilik,

e Ozerklik ve demokratik yapi,

e Aile ve toplumun deneyimleriyle katkida bulunmasi,
e lyi tammlanms standartlar ve kurallar,

e Hedefi belli hizmetleri olmasi,

e Kurumun siirekli degerlendirilmesi,

e Ogrenci merkezliliktir.%!
Bir bagka kaynakta alternatif okul/ egitim ile ilgili 6zellikler soyle siralanmustir.

e (Cok Seslilik: Ogrenciler 6gretmeleriyle, 6gretmenler ailelerle, aileler okul
miidiirleriyle ayni fikirde olmayabilir.

o Felsefi Temel: Ana akim egitimden temelde farkli olan hayat ve &grenme
felsefelerinden beslenilebilir.

e (Cesitlilik: Bir modelin tiim topluma uygun oldugu zihniyeti yerine, her
alternatif kendi egitim ve 6gretim metotlarini ve yaklasimlarini meydana getirip
stirdiirebilir.

e Bireysel Egitim: Her 6grenci icin egitim siireci degistirilebilir.

e Ogretmen-Ogrenci Iliskisi: Ogretmen ve ogrenci arasindaki iliskiyi ydneten
geleneksel sosyal normlardan uzaklasilabilir.

e Paylasarak Karar Verme: Ogrencilerin ve ailelerin kararlarda paylarinin olmasi

ve alternatif programlarin ana karakteristigi ortak payda olmas1.?

30 Eylem Korkmaz, Alternatif Egitim Nedir?
http://www.alternatifegitimdernegi.org.tr/content/view/225/103/ (25.12.2013).

3! [nayet Aydin, Alternatif Okullar, 3. b., Pegema Yayincilik, Ankara, 2010,.ss. 31-33.

32 Murat Kandemir, Alternatif Egitim Manifestosu, 3.b., Smirs1z Yayincilik, Ankara, 2014, s.10.
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Alternatif okullarin diisiinsel temelleri Avrupa’da atilmistir. Ulus devletlerin
olusmasi, insan yerine makine ve hammaddednin, enerji kaynaklarinin, iiretim araclarinin
onem kazanmasi, niifus hareketleri, savaslar, siirekli toplumsal degisim calkantili bir
donem meydana getirmistir. Diinya tarihinin biiyiik ¢ogunlugunda toplumlar1 yonlendiren
ana unsur kutsaldi. Avrupa’da aydinlanma diislincesi ile birlikte toplumsal diizenin
metafizik sistemlerle degil, akil ve gézlem yoluyla elde edilen verilerle agiklanabilecegi
savunulmustur. Kutsalin yerine devlet konulmustur. Devlet de kitle egitimi yoluyla
istenilen insan tipine uygun insan yetistirmeyi tercih etmistir. Bu donemdeki olusumlara

kars alternatif okul yaklagimlari ortaya ¢ikmistir.

Alternatif egitim ve alternatif okulla ilgili agiklamalar, yazarlarin, aragtirmacilarin
felsefi ve ideolojik bakis agilarina gore de sekilenebilmektedir. Bir yaklasimin kurucusu
farkli tecriibeler sonucu yaklasimini ortaya ¢ikarmis olsa da belli felsefe ve ideolojilerin
savunuculariyla iliskilendirilebilmektedir. Alternatif okul yaklasimlarindan bazilari tarihte
belli bir okulda uygulanmistir, bazilar1 bir ya da birka¢ okulda uygulanmaktadir. Bazilar
ise ¢ok farkl tilkelerde, farkli inan¢ ve kiiltlir temelli sosyal gruplarca agilmis okullarda

uygulanmaktadir.

Tiirkiye’de ¢ogunlugu 6zel okullar olmak iizere, ¢esitli okul model ve yaklagimlari
giderek yayginlasmaktadir. Bu okullardaki din ve degerler egitimi uygulamalarinin bagta
okul 6ncesi, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenleri olmak

lizere 6gretmenlerce taninmasinda fayda vardir.
II. TURKIYE’DE EGITiM VE ALTERNATIF OKULLAR
A. TARIHSEL SURECTE TURK EGIiTiM SiSTEMi

Islamiyet dncesinde Tiirkler; Hunlar, Goktiirkler ve Uygurlar basta olmak {izere
biiyiilk medeniyetler kurmuglardir. Bazi kisiler atli-gdcebe bir toplulugun medeniyet
kuramayacagini iddia etse de, bugilinkii arastirmalar ve kazilar sonucu elde edilen
buluntular, tersini ortaya koymaktadir. Cok genis sahalara yayilan ve i¢inde birgok yabanci

kiiltiirleri de muhafaza eden devletler kurmus olan Tirkler’in, bu devletleri idare
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edebilmek icin ¢ok iyi bir devlet teskilati gelistirmeleri gerekiyordu.® Devlet yonetimi
sisteminde iyi yetismis insanlara ihtiya¢ vardir. Tiirklerde okuryazarlik yaygindi ve her
alanda yaziy1 kullanmaktaydilar. “Destanlardan ve kitabelerdeki ifadelerden, Tiirk-egitim
sisteminin amacinin Alp-insan tipi yetistirmek oldugu anlasilmaktadir. Bilge ve erdem
kutsal sayillmis, ileriki kusaklarin hayirla anmalart ve Ovmeleri igin bilge olmanin

gerekliligi vurgulanmigtir.”3*

Tiirklerin Islamiyeti kabulii sonrasi acilan 6rgiin egitim-6gretim kurumlar1 olan
sibyan mektepleri ve medreseler, genis Olgiide vakif statiisiine dayanmasi nedeniyle,
devletin gézetim ve denetiminde olmasina karsin, resmi okul (devlet okulu) olmaktan cok,
ozel nitelikteki okullardir. 1924 yilina dek bu kurumlar varliklarmi siirdiirmiistiir.® Islam
egitim sistemi denildiginde Islam cografyasinda gelisen egitim anlayislar1 akla gelir. Bu
cografya ¢ok genis bir alan1 kapsar; bugiinkii Cin’in Dogu Tirkistan Bolgesi’nden Kuzey
Afrika’ya kadar uzanir. Islam egitim sistemi yiizyillar1 asan bir siireyi kapsar. Islam
Dininde gerek Kur’an-1 Kerim’de, gerekse Peygamber’in 6gretilerinde egitim, 6gretim ve

bilimle ilgili ilkelere rastlanmaktadir.

Tiirklerin din olarak islam’1 kabul etmesiyle Karahanlilar déneminden itibaren bir
bilim ve kiltiir hayat1 gelismeye baslamistir. Semerkant, Buhara, Taskent, Kasgar gibi
kentler birer kiiltiir merkezi haline gelmis, pek ¢ok egitim kurumlari agilmistir. Selguklular,
Osmanlilar ve diger Tirk devletlerinde egitim hizmetleri geliserek devam etmistir.
Medrese, kiittap, enderun mektebi, sibyan mektebi gibi egitim kurumlari agilmigtir.
Bunlarin diginda cami ve mescitler, saraylar, kitap¢1 diikkkanlari, ulema evleri, kiitiphaneler
birer yaygin egitim kurumu islevi gérmiistiir. Esnaf ve sanatkara yonelik ahilik teskilat1 da
mesleki egitim veren bir sistemdir.3® Medreseler dncesi egitim amagl kullamilan yerler
diger islevlerinin yaninda egitim hizmeti de veriyorlardi. Medreseler ise egitim ve dgretim
amagh kurulmuslardir. Diger kurumlarla olan baglantilarim1 da  siirdiirmiislerdir.

Selguklularmn ardindan Osmanlilar da ilk medreselerini iznik’te kurarak bu gelenegi

%8 S1ddik Unalan - Hakan Oztiirk, “Islamiyet’ten Once Tiirkler’de Egitim ve Ogretim,” Firat Universitesi
Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi, 13: 2, 2008, ss. 89-109.

3 Unalan - Oztiirk, a.g.e., ss. 89—109.

% Selguk Uygun, “Tiirkiye’de Diinden Bugiine Ozel Okullara Bir Bakis (Gelisim ve Etkileri)”, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 36, S. 1-2. 2003, s. 108.

3% Mehmet Sisman, Ogretmenlige Giris, Pegema Yayincilik, Ankara, 2002, ss. 165-169.
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devam ettirmislerdir.®’

1839 yilinda Tanzimat Fermani’nin ilanindan sonra mektep adi
verilen egitim kurumlari yayginlasnustir. 3 Bu anlamda tarihsel siirecte Tiirk egitim
sisteminde, toplum yapisinda bireysel gelisime ve kisisel farkliliklara 6nem verildigi

gorilmektedir.

Islam medeniyetinde ve alternatif okul yaklasimlarinda her gocuk o6zel kabul
edilmistir. Islam inancinda insanin dogustan iyi oldugu kabul edilmektedir. insan dogustan

saf ve temiz olarak diinyaya gelen, egitilmeye muhtag bir varlik olarak goriilmektedir

Bu baglamda karsilastirdigimizda Islamiyette ve alternatif okul yaklasimlarinda

cocuga yaklagim konusunda pek ¢ok benzerlik goriillmektedir.

Islam medeniyetinde ve Montessori yaklasiminda her ¢ocuk 6zel kabul edilmistir.
Islam inancinda insanin dogustan iyi oldugu kabul edilmektedir. Insan dogustan saf ve
temiz olarak diinyaya gelen, egitilmeye muhtag bir varlik olarak goriilmektedir. Cocuk,
kendi dogasina uygun davranilirsa olumlu yonde gelisme gosterir, aksi durumda kisiligini
savunmak icin siirekli catisma halinde olur. Islam diisiincesine gére gocuklar da anne
babasi i¢in imtihan vesilesidir. Cocugun egitimine onem verilmedigi takdirde ahirette
miieyyideleri oldugu gibi, bu diinyada da bir takim sorunlarla karsilasilabilir. Hz
Muhammed’in &gretileri de cocuk egitimine &nem verilmesini tesvik etmistir. Islam

toplumlarmin yasam bicimini sekillendirmistir. 3°

Tarih boyunca Islam cografyasinda cocuklarin dzbakimlariyla ilgilenme disinda
ozellikle Anadolu’daki ¢ocuklarin egitimine 6zen gosterilmistir. EZitim yalnizca anneye
birakilmamis, komsular, mahalledeki bir yasli, o beldedeki bilge kisiler cocugun gelisimine
katki saglamustir.?® Tiirk toplumundaki halk edebiyati iiriinleri, halk inanislar1 ¢ocugun
toplumdan beklenen davranis modellerini dgretmede oldukca etkilidir. Islam dininin
ilkeleri dogrultusunda orgiin ve yaygm egitim kurumlart kurulmustur. Tarihte Tiirk
Devletlerinde makro ekonomik uygulamalar merkezi yonetimce, kamusal hizmetler, hem

merkezi, hem yerel yonetimlerce yiiriitilliyordu. Basta egitim, saglik, kiiltiir gibi kamusal

37 7eki Salih Zengin, Islam Din Egitiminin Tarihsel Gelisimi: islam’da Egitim ve Ogretim, Recai Dogan,

Remziye Ege (ed.), Din Egitimi El Kitabi, Grafiker Yayinlari, Ankara,2012, ss.24-27

38 Zengin, a.g.e.,s.29

39 Su hadisler 6rnek verilebilir. “Cocuklariniza ikram edin ve terbiyelerini giizel yapin.” (ibn Mace, Edeb 3),
“Bir baba evladina giizel edep ve ahldktan daha {istiin bir miras birakmis olmaz.” (Tirmizi, Birr 33)

40 Adem Giines, The Wonder of Childhood, Nesil Yayinlari, istanbul, 2012, s. 22-23.
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hizmetlerin sivil nitelikteki kurumlar tarafindan yerine getirilmesine olanak saglaniyordu.
Bir sivil toplum kurulusu olan vakiflar sayesinde en iicra noktalara kadar medreseler
acilmistr. Osmanli Devleti’nin son donemlerinde vakif sisteminde bozulma olmussa da

uzun yillar biiyiik hizmetler gérmiislerdir.*

Tiirk medeniyetinde halk arasinda kagida ve kitaba karsi derin bir saygi vardi.
Mektep ‘adam (insan) olunan yer’ olarak goriiliiyordu. Bilgiye sahip oldugu halde insani
degerlere sahip olmayanlar hos karsilanmiyordu. Islami egitim denilince, Hz. Muhammed
(571-632) doneminden baslayan Islam cografyasinda gelisen egitim anlayislar1 ve
uygulamalar1 anlasiimaktadir. Islam medeniyetindeki egitim anlayisinin olusumunda Islam
dininin kutsal kitab1 Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in dgretileri, Islam diisiiniirlerinin
goriigleri rehber olmustur. Hz. Muhammed, genglerle olan iliskilerinde genclerin
duygularina hitap eder, sosyal ve psikolojik sartlar1 dikkate alir, muhatabina ona gore
yaklagirdi. Hz. Muhammed’in, muhataplarini egitirken onlara kars1 kirict davraniglar igine
girmedigi, onlara kaba sozler sarf etmedigi goriilmektedir. Kendisi, muhataplarina kotii
sozler sOylemedigi gibi, etrafindakilere de bu tiir sézlerden uzak durmasini istemistir.
Mubhataplarma yumusak ve hosgoriilii davranirdi.? Bir giin yanima gelen gencin sordugu
soru toplulugun tepkisini ¢ekmis, ancak o, sefkatle davranmis, sorularla onu diisiinmeye
sevk etmis, duygudaslik (empati) yaparak olguyu anlamlandirmasina diirtiilerin esaretinden
kurtulup 6zgiirce kararmi olusturmasma rehberlik etmistir.  Hz. Muhammed,
muhataplarma sorular sorarak onlar1 diisiindiirmiis, 6grenmeye acik hale gelmesini
saglamigtir. Imam-1 A’zam (699-767) gibi pek ¢ok 4limin de Hz.Muhammed’in
Ogretilerine uygun hareket ettigi, ders esnasinda da 6grencileri soru sormaya tesvik eden,
ileri diizeyde bir sorgulayici/elestirel diislinceyi tetikleyen, hocasinin goriislerine
ogrencisinin katilmadigini rahatlikla sdyleyip kendi diislincelerini savunmasina imkan

saglayan bir egitim ortam1 vardi.* Islam cografyasinda farkli cografyalar1 ve ok genis bir

4 Vahdettin Aydin, “Tiirk Yonetim Tarihi Acisindan Vakif Sistemi ve Egitim Yonetimine Katkis1”,
Siileyman Demirel Universitesi Iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, C. 8, S. 1, Isparta, 2003,
ss. 313-338.

42 Seyfullah Kara, “Hz. Peygamber Déneminde Gengligin Egitimine Tarihsel Bir Yaklasim”, Dinbilimleri
Akademik Arastirma Dergisi, S. 1, 2002, ss. 65-73.

4 M. Sevki Aydm vd., Hz Peygamberde Sevgi ve Merhamet, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara,
2011, ss. 74-77.

4 M. Sevki Aydin, “Hz. Peygamber'in Egitim(cilig)ini Giincellemede Cogulluk”, Diyanet Aylik Dergisi, s.
233, Mayis 2010. http://www.diyanetdergisi.com/diyanet-dergisi-137/konu-847.html, (25.06.2012).
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zaman dilimini kucakladigi i¢in gelisen ¢esitli egitim yaklagimlar1 vardir. Ancak Giindiiz’e
gore zaman ve mekan degisse bile egitim sistemlerini etkileyen sekiz ilke vardir: Tevhid,
evrensellik, hiirriyet ve sorumluluk, biitiinliik, gayelilik, siireklilik, zorunluluk, af ve

merhamet.*®

Tevhid: Hem Yaratici’nin birligini, hem varligin, hem de ilkelerin birligini ifade

eder.

Evrensellik: Islamiyet tiim zamanlara ve tiim insanliga gdnderilmis bir dindir.
Insanin oldugu her yer Islam egitim sisteminin de oldugu yerdir. Sistem yerel dzellikleri

de olan ve bunlar1 koruyarak gelisen evrensel bir sistemdir.

Hiirriyet ve Sorumluluk: Egitim faaliyetleri birey merkezlidir, igten yonetimlidir.

Hiirriyet ayn1 zamanda sorumlulukla dengelenmistir.

Biitiinliik: Insan akil, ruh ve bedenden olusur. Bu nedenle insanin bilissel, duyussal,
psiko-motor becerilerine 6nem veren bir yapisi vardir. Ayni zamanda bu gelisimin artmasi

icin uygulamaya 6nem verilir, Islam dini hayata doniiktiir.
Gayelilik: Sistemin yakin, orta, uzak vadeli hedefleri vardir.

Stireklilik: Egitim, dogumdan 6liime kadar devam eder. Ayrica nesilden nesile
aktarilir. Hayatin her aninda 6rgiin ve yaygin egitim vardir, bu sayede insan hem egitilen,

hem egiten konumundadir.

Zorunluluk: Hiirriyet ilkesi ile celisiyor gibi goziikse de insan yaptiklarindan
sorumludur. Bu nedenle iyi insan olmak i¢in egitim-6gretim faaliyetleri zorunluluk arz

etmektedir.

Af ve Merhamet: Egitimde esas olan iyimserlik, merhamet, sefkat, insanin insani

sevmesi ve saymasidir.

Tiirk egitim tarihine bakildiginda fikirleriyle pek ¢ok millete de kilavuzluk etmis,
eserleri ders kitab1 olarak okutulmus bilim adamlariyla karsilasilmaktadir. Bunlardan biri
de “Kutadgu Bilig” adli eseriyle bilginin ve bilgili olmanin 6nemi, faziletin, ahlakin
giizelligi iizerinde duran Yusuf Has Hacib’dir. (1017-1077) Unlii sair ve filozof, bir insanin

egitiminin ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren baglamasi gerektigini belirtmistir. Cocuk kendisine

% Turgay Giindiiz, islam, Genglik ve Din Egitimi, Diisiince Kitabevi, Bursa, 2003, ss:77-87.
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verilen veya gosterilen bilgi, tutum ve davraniglar kolayca algilayip uygulayabilir. Cocuk
egitiminde s6zden ¢ok davranisin daha etkili oldugu bilinmelidir. Anne ve babalar,
cocuklara siirekli olarak “sunu yap, bunu yapma; su iyidir, bu kotiidiir ” tarzinda 6giitler
vermek vyerine, onlara model olup olumlu ve giizel davramiglarda bulunarak egitim
vermelidirler. Cocuk giizel ahlakin insana nasil yakistigini, insanin {izerinde ne kadar giizel
durdugunu gérebilmelidir.*® Bununla birlikte elbette ki bilgi aktarimi da egitimde olmas:
gereken unsurlardandir. Yusuf Has Hacib’in eseri Kutadgu Bilig de nasihatname tiiriinde
edebi bir eserdir. Tiirk Edebiyatinda yer alan destanlar, hikayeler, siirler, masallar,
seyahatnameler, fikralar, halk asiklarinin (ozan) tiirkiileri, maniler, atasozleri, deyimler vb.
gecmis kusaklarin tecriibelerini aktarmada 6glit verici olarak kullanilmistir. Bilgi, 6giit
verme ile rol model olma birbirini tamamlamalidir. Yusuf Has Hacib, yetenekli cocuklarin
potansiyellerinin erken yasta farkina varilmasi ve bu dogrultuda egitim almalar1 gerektigini

belirterek cocugun dzelliklerine gore egitilmesi gerektigini belirtmistir.*’

14. yiizy1l Islam alimlerinden olan Ekmeliiddin Baberti’nin (1310-1384) insanla
ilgili diisiinceleri olduk¢a 6nemlidir. O, insana biitiinciil bir perspektifle bakmaktadir.
Baberti diisiincesinde insan, ne modern diisiincede oldugu gibi salt akil varligi, ne de Kita
Avrupa’si felsefesinde oldugu gibi salt duygu varligindan ibarettir. Baberti, ruh, nefs, kalp
ve akil arasinda baglar oldugunu belirterek, bunlardan sadece birinden hareketle insani
tanimlamamaktadir. Ona gore insan, nefs, akil, ruh ve kalbiyle insandir. insana yénelik bu

biitiinciil yaklagim, modern diinyada 6nem arz etmektedir.*®

14. yiizyihn {inlii diisiiniirlerinden Ibn Haldin’a (1332-1406) gore, baskici ve sert
davraniglarla egitimde asla amaglanan hedeflere ulasilamaz. Boyle bir tutum karsisinda
ogrenci, yeteneklerini gelistiremedigi gibi bizatihi kendisinde var olan degerler de bir siire
sonra sonmeye baslar. Insan karakteri iizerinde birgok olumsuz etkiye sebep olan baskict
ve sert davranislar zamanla toplumun karakteri haline gelir. ibn Haldin’un, sinifta
Ogrencilerin diisiince ve duygularina 6nem veren demokratik 6gretmen davranisini tesvik
ettigini, sinifta baski havasi yaratarak Ogrenciye serbest bir calisma ortami saglamayan

otokratik 6gretmen ya da Ogrencileriyle ilgilenmeyen kararsiz, plansiz ve tutarsiz hareket

46 Selim Emiroglu, Kutadgu Bilig’de Cocuk Egitimi, Turkish Studies, Vol. 7/1 Winter 2012, pp.1027-1041.

47 Emiroglu, a.g.e., pp.1027-1041.

%8 Tuncay Imamoglu - Ruhattin Yazoglu, “Baberti’nin Biitiinciil insan Anlayismin Modern Diinyadaki Yeri
Ve Onemi”, Atatiirk Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 33, Erzurum, 2010. ss. 33-45.
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eden ilgisiz Ogretmen davranmigini ise kesinlikle uygun bulmadigi kaynaklarda
goriilmektedir. Ozellikle insan1 merkeze alan modern egitim kuramlarinda, hosgérii ve
anlayisa dayanan bir 6gretmen-0grenci iliskisi vardir. “Giinlimiizde de gecerli olan bu

yaklasim bundan asirlar evvel ibn Haldin tarafindan dile getirilmistir.”**°

Tirk egitim tarihinde Orglin egitim-6gretim kurumu olan sibyan mektepleri ve
medreseler, genis Olgiide vakif esasina dayanmasi nedeniyle, devletin gozetim ve
denetiminde olmasina karsin, resmi okul (devlet okulu) olmaktan ¢ok, 6zel nitelikteki
okullardir. 1924 yilina dek bu kurumlar varliklarmi siirdiirmiistiir.>® Tiirkiye’de “kamu
egitimi” diisiince ve uygulamasi, Batinin etkisiyle, Tanzimat’tan sonra gelismeye
baslamustir. 1824 yilinda 2. Mahmut ferman yayinlayarak temel egitimi tesvik etmistir.>
Bu gelismeye paralel olarak, bugiinkii anlamda, 6zel okullar da gelismistir. Tiirkiye’de 6zel
okullarin gelismesine yabanci ve azinlik okullar1 dnciiliik etmistir. 3 Mart 1924°te ¢ikarilan
Ogretim Birligi Yasas1 ile tiim egitim isleri Egitim Bakanlig1 biinyesinde toplanmis ve tiim
okullar devletin gozetim ve denetimine alinmistir. 1926’dan sonra ¢ikarilan genelgeler ve
yeni diizenlemelerle yabanci ve azinhiklara ait 6zel okullarin faaliyet alanlari
siirlandirilmistir. Yabanct ve azinliklarin 6zel okullarina sinirlama getiren devlet, kendi
kontroliinde 6zel girisimcilerin de egitime katki saglamasini istemistir. Bu amacla 31 Ocak
1928°de Tiirk Egitim Dernegi (TED) kurulmustur. Bu dernegin ilk genel bagkan1 donemin

basbakani Ismet Inonii’diir. Dernek, Mayis 1931°de ilk 6zel okulunu agmustir.>2

20. yiizyil Tirk egitim sisteminde uzun siire davranig¢1 yaklasima dayali olarak
ogretim programlarr hazirlanmistir. “Davranisc1 Yaklagim”, 6grenmeyi uyarici-tepki bagi
ile agiklar ve 6grenciyi kontrol edilebilecek, sekillendirilebilecek birer mekanizma gibi
goriir. Ogretmen "bilgiyi aktaran" &grenci ise "bilgiyi alan" kisidir. Ogrenme-6gretme
siirecinin temelinde dgretmen vardir.>® Yakin zamana kadar toplumu bireyin &niine alan ve

tim bireylerin toplumun c¢ikarlar1 dogrultusunda sekillendirilebilecegi goriislinii savunan

49 Arife Siingii, ibn Haldun’un Egitim Felsefesi, Siileyman Demirel Unv. Sosyal Bil. Ens. (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Isparta, 2009, s. 53.

50 Uygun, a.g.m, s. 108.

5! Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (Baslangictan 2001’¢), Genisletilmis 8. Baski, Alfa Yaymlari,
Istanbul, 2001, s. 140.

52 Uygun, a.g.m, ss. 117-118.

53 Fethi Celik, “Tiirk Egitim Sisteminde Hedefler ve Hedef Belirlemede Yeni Yénelimler”, Burdur Egitim
Fakiiltesi Dergisi, S. 11, 2006, s. 5.
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Durkheim ve Ziya Gokalp’tir. Bu anlayista toplum ve devletin ¢ikarlart asir1 6nemsenirken

fertlerin sahsi kabiliyet, yetenek ve iiretkenlikleri yeterince Snemsenmemektedir.>*

Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren ilkdgretim okullarinda yeni bir program anlayisi
ortaya konmus, yeni egitim kuramlar1 6n plana ¢ikmistir. Geleneksel 6gretim metotlarinin
birakilarak yerine 6grenciyi merkeze alan ve 6grenci tarafindan, yaparak yasayarak kendi
bilgilerinden hareketle bilgiye ulagan yeni bir yontemin kabul gérmesi, ¢aga uygun bireyler

% Ogretmenlerin 6grenci olduklart

yetistirilmesi agisindan onemli bir etken olmustur.
donemde davranis¢1 yaklasimla yetismis olduklar1 ve bilgi yetersizligi sonucu sinif

ortaminda geleneksel yaklagimlarin tercih edildigi yapilan arastirmalarda belirtilmektedir.
B. TURKIYE’DE ALTERNATIF OKULLAR

Bilgi toplumu siirecinin yasandigi su giinlerde, her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da degisim ve doniisiime dayali olarak cesitli gelismeler olmaktadir. Egitimin

hedefi ve okullarin fonksiyonlarmni yeniden tanimlamak bir zorunluluk haline gelmistir.>®

Egitimde bireyin her yoniiyle iyilestirilmesi hedeftir. Bireyin gelisimi ise bir
biitindiir. Fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim arasinda siki bir bag
bulunmaktadir. °” Davranis¢1 yaklasimim etkin oldugu, bireysel &zelliklerin dikkate
almmadigi ve sadece bilgi aktariminin oldugu okullar ihtiyaca cevap veremez hale
gelmistir. “Okullarin  beklentileri karsilayamadigi, egitimciler dahil pek ¢ok kesim

tarafindan dile getirilmektedir.”*®

Basar1 odakli egitim anlayisi, 6grencinin goz ardi edilmesine ya da sistem dis1
kalmasina sebep olmustur. Gezer’e gore bir¢ok egitim kurumunda g¢ocuklardan ¢ok okulun
gelecegi disiintliir. Sinavlarda ve okullar arasi yarismalarda derece yapmak tiim
¢ocuklarin geleceginden daha Onemli goriiliir. Ebeveynler de, gocuklarindan ailelerine

sayginlik kazandirmalarini, i¢lerinde uhde kalan seyleri yerine getirmelerini beklemektedir.

5 Gezer, a.g.e, ss. 27-28.

% Ayse Funda Ozbay, Yapilandirmacilik Kuramina Dayali Olarak ingilizce Dersinin Islenisine iliskin
Ogretmen Goriisleri, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi), Afyonkarahisar, 2009, s. 7.

% Zeki Salih Geng - M. Yunus Eryaman, “Degisen Degerler ve Yeni Egitim Paradigmas1”, Sosyal Bilimler
Dergisi, Afyon Kocatepe Universitesi, V. 9, n.1, 2008, ss: 89-102.

5 Handan Asude Basal, Gelisim ve Psikoloji Nasil Mutlu ve Basarih Bir Cocuk Yetistirebilirim?, 5.
Baski, Ekin Yayn, Bursa, 2012, s. 179.

% Yiiksel Ozden, Egitimde Yeni Degerler, Pegem Akademi Yayinlari, 8. b., Ankara 2010, s. 1.
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Cocuklardan ¢ogu zaman erdemlilik, mutlu olmak, saygin kisilik yerine sinavlarda basari
ve yiksek puan beklenmektedir. *° Giiniimiizde okullarin ¢ocuklara ve genglere
yapabilecekleri yardimlarin amaci, onlarin kisilikli, mutlu ve huzurlu birer birey olarak

yetismelerini saglamaktir.®

Glinlimiizde ¢cogunlugu 6zel okullarda olmak {izere alternatif okul modelleri sinirl
sayida okulda uygulanmaktadir. Uluslararas1 Bakalorya, Tiirkiye’de okul dncesinden lise
sonuna kadar uygulanmaktadir. Montessori ve Reggio Emilia modelleri ise yaygin olarak
okul oOncesinde uygulanmaktadir. Tirk egitim sistemi fazla esnek olmadigi igin bu
modeller diger kademelerde uygulanmamistir. 2005-2006 da uygulanmaya baslayan
[Ikdgretim programinda alternatif okullarin ilkeleriyle benzerlikler goriilmektedir.
Uluslararas1 Bakalorya’nin 6lgme ve degerlendirme galigmalariyla MEB Ilkdgretim

Programi bazi uygulamalarda benzesmektedir.
1. Tiirkiye’de Montessori Uygulamalari

Cocugun okula kars1 olumlu tutum gelistirmesi, kalict merakin beslenmesi, ¢ocukta
diizen duygusunun ve i¢ gilivenin kazandirilmasi, girisimde bulunma ve siirdiirme
aligkanliklarinin gelistirilmesi gibi her yas diizeyinde/kademede genel amaglart vardir. Her
kademe i¢in ruhsal, ahlaki, biligsel ve sosyal gelisim amacglari bulunmaktadir.
Programlarin iceriklerini oncelikle ilgili iilkenin yasal gereklilikleri belirlemektedir. ®t
Ancak igerigin uygulanmasinda ogrenciye esneklik saglanmakta; kendi programim
olusturmasi konusunda inisiyatif taninmaktadir. Tiirkiye’de de Montessori yaklasima gore
egitim verdigini ifade eden okullar bulunmaktadir. Bu okullar genelde okul dncesi egitimi
alaninda hizmet vermektedir. Birkag¢ tane devlet okulu disinda ¢cogunlugu 6zel okullardir.
Tirk egitim sistemi fazla esnek olmadigi i¢in bu modeller diger kademelerde yaygin olarak
uygulanmamaktadir. Birkag¢ tane Montessori yontemini uyguladigini duyuran 6zel ilkokul

2013-2014 egitim 6gretim yilinda faaliyete ge¢mistir.

Tiirkiyedeki okul oncesi egitim programinda devletin ve toplumun hedefleri ve

amaglart 6n plandadir. Montessori yaklasiminda ise birey 6n plandadir. Bu bencillik —

5 Gezer, a.g.e, ss. 144-145.
6 Mustafa Ocal, Egitimde Rehberlik, Diisiince Kitapevi, Bursa, 2004, s.1.
61 Korkmaz, a.g.e., ss. 210-211.
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egoizm olarak algilanmamalidir. Programda okulun bulundugu ¢evre ve kurumun deger
tercihleri de yer almaktadir. Montessori sisteminin uygulandigi okul Oncesi egitim
kurumlari, ¢ocuklarin yasam boyu yararlanabilecegi 6zgiirliik ve bagimsizlik niteliklerini
kazandirmaya yonelik kurumlar olarak diizenlenmislerdir.®> MEB Okul Oncesi Egitim
Programinda  hedef c¢ocuklar1 ilkdgretime ve girecekleri sinava hazirlamak iken

montessori yaklagiminda ise hedef ¢cocuklar1 hayata hazirlamaktir.

Montessori’nin gorisleri, 20. ylizyilin baslarinda da bazi Tiirk egitimcilerinin
calismalarinda yer almistir. Egitime biiyiikk 6nem veren Atatiirk de Montessori yonteminin
ogrenilmesi igin yurtdisina 6gretmen génderilmesini istemistir. %% Giiler Yiicel 1960’11
yillarda Maria Montessori’nin “Il Segreto Dell’infanzia” kitabmin Ingilizce gevirisi “The
Secret of Childhood” adiyla g¢evirmis ve 1975’te bastirmistir. Ayni kitap, Cemal
Kiilhanbeyi tarafindan “Annelik Sanat1” adiyla cevrilmis 1999°da yaymlanmstir. &
flerleyen yillarda da Tiirk yazarlarca Montessori yontemiyle ilgili kitap veya kitap
boliimleri de yazilmistir. 1970°1i yillarda bazi1 kurumlarda Montessori ile ilgili seminerler
verildi, Istanbul Universitesi Capa Tip Fakiiltesi’nde Cocuk Psikiyatrisi Boliimii egitsel
tedavi boliimiinde Montessori yaklasimindan istifade edildi. 1990’l1 yillarin sonunda

Montessori yaklasimi anaokullarinda kullanilmaya baslandi.®®

Montessori yaklasimini kullandigini ilan eden bazi okullar tamamen Montessori
yaklasimini kullandiklarmi ifade etmektedir. Baz1 okullar ise, Montessori yaklagimindan
esinlendiklerini belirterek Montessori Okulu adin1 kullanmaktadir. Montessori metodu ismi
rekabet ortaminda kullanilmaktadir. Okullarin nitelikleri konusunda velilerin 1yi gozlem
yapmas1 gerekmektedir. Tiirkiye’de Montessori egitimi ile ilgili dernekler kurulmustur.
Montessori yontemi uygulamalar ile ilgili ¢ogunlugu velilerce kullanilan blog siteleri de
mevcuttur. Alternatif okul uygulamalari, devlet okulu ya da 6zel tesebbiis diginda velilerin
bir araya gelmesi ile de meydana gelmistir. Bu tesebbiislerden bir tanesi veli inisiyatifi
okuludur. Veli inisiyatifli okul gocuklarint mevcut okullardan farkli bir diinya goriisii ile

egitmek isteyen ebeveynlerin, bir araya gelerek bir dernek kurmalar1 ve buna bagli olarak

62 Abdullah Durakoglu, “Montessori Sisteminin Tiirkiye’nin Okul Oncesi Egitim Sistemiyle
Karsilastirilmas1”, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi 20. Ulusal Egitim Bilimleri
Kurultay: Bildiri Ozetleri, Burdur, 2011, ss. 29-30.

83 Sibel Arna, Cikis Yolu Montessori mi, Hiirriyet, (18 Subat 2012).

8 Eriman Topbas, Montessori Yontemiyle Cocuk Egitimi, Panama Yaymcilik, 2013, s. 29.

8 Korkmaz, a.g.e, ss:189-190
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acilan okullar anlamma gelmektedir.®® Bu sekilde bir araya gelen veliler derneklesmis,
dernegin iktisadi kurumu olarak Montessori modeline gore egitim veren okul dncesi egitim
kurumu kurmuslardir. Bir baska olusum ise, Baska Bir Okul Miimkiin Girisimi’dir. Bu
girisim de derneklesmistir. Ebeveynlerin yani sira, farkli egitim modellerinin olmasini
isteyen egitimciler ve diger goniilliiler de girisimde yer almislardir.%” Bodrum Baska Bir
Okul Miimkiin Kooperatifi 2013 yilinda Bodrum Ozel Yahsi ilkokulunu agmustir. (ayrintili
bilgi i¢in: http://www.youtube.com/watch?v=JjGVdYtDKb4) Diger yerlesim yerlerinde de

benzer okullar agma girisimleri devam etmektedir.
2. Tiirkiye’de Uluslararasi1 Bakalorya Uygulamalari

Tiirkiye’de en yaygin alternatif okul modeli, “Uluslararasi Bakalorya dir.
Uluslararas1 Bakalorya web sitesine gére 46 okulda bu model uygulanmaktadir. Bazi
okullarin biinyesinde okul éncesi kurumu, ilkokul, ortaokul ve lise bulunmaktadir. Ilk
olarak 1994 yilinda bir okul bu belgeyi almaya hak kazanmistir. ®® Baz1 okullar listede tek

kurum olarak yer almaktadir. Orgiite resmi olarak bagli olmadan da bu modeli uygulayan

okullar da vardir. Bazi okullar ise aday okul olarak Uluslararasi Bakalorya
Organizasyonu’na basvurmuslardir.
PYP ilk Yillar MYP Orta Yillar DP Diploma
Toplam Okul Sayis1 | Programimi Uygulayan | Programim Uygulayan | Programim Uygulayan
Okullar Okullar Okullar
47 16 8 33

Tablo 2: Tiirkiye’de Uluslararasi Bakalorya Yetkisi Almis Okullarin Sayilari®®

3. Tiirkiye’de Diger Alternatif Okul Yaklasimi Uygulamalari

Hem fiziksel sartlari, hem de egitim modeli olarak tamamen Reggio Emilia
yaklasimini benimsedigini ilan eden okul dncesi kurumlar oldugu gibi, egitim programini
olustururken Reggio Emilia yaklagiminin ilkelerinden yararlandigini belirten okullar da
mevcuttur. 2013-2014 yilinda bu yaklagima gore egitim yaptigini ilan eden ilkokullar da

acilmistir.

% http://www.kucukkarabalikcocukevi.com/veli-inisiyatifi/, (20.12.2013).
87 http://www.baskabirokulmumkun.net/bbom/biz-kimiz/, (20.12.2013).

88 http://www.ibo.org/country/TR/index.cfm , (26.04.2014)

89 https://www.ibo.org/facts/schoolstats/progshycountry.cfm, (05.05.2014).
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Bazi illerde birkag tane warldof yaklasimi ile agilmis okul 6ncesi egitim kurumu ile

bir 6zel ilkokulda warldof yaklasimina gére egitim veren sinif mevcuttur.

Ev okulu uygulamasi Tirkiye’de yasayan bazi A.B.D. vatandasi kisilerde

goriilebilmektedir.
4. Kamu Okullarinda Alternatif Okul Uygulamalar:

Montessori Egitim Yaklasimi Istanbul 1li Bahgelievler Ilcesi’nde donemin
kaymakami Sevket Cinbir yonetiminde proje olusturularak © ilgedeki bes okul
biinyesindeki anasiniflarinda alt1 subede uygulanmaya baslandi. "* Bu projede iki ay
stireyle 0gretmenlere egitim verildi ve 2012-2013 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya
baslandi. 2 (bakimiz:  http://egitim.milliyet.com.tr/montessori-egitim-sistemi-hayata-
gecirilecek/egitimdunyasi/haberdetay/13.03.2012/1514718/default.htm?ref=milliyet_anasa
yfa) Istanbul Bahgelievler lcesi disinda da az sayida Montessori yaklagimina gére egitim
yapan anaokulu — anasmifi vardir. Istanbul Uskiidar IMKB Kiz Teknik ve Meslek Lisesi
Uygulama Anaokulu 6rnek verilebilir. " (bakimz: http://www.alternatifokullar.com/imkb-
montessori-anaokulu) MEB Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii’nce (su anki adt MEB
Temel Egitim Genel Miidirliigii) Montessori Egitim Yaklasimini Uygulama ve
Yayginlastirma Projesi uygulanmistir. Yine ¢esitli kamu kurumlarinin Montessori Egitimi

konusunda egitim programlari ¢aligmalari olmaktadir. '

Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi’nde Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi uygulanmaktadir. Okul, Uluslararasi Bakalorya
Organizasyonu’ndan Temmuz 2007°de otorizasyon almistir.”® Program 11 ve 12. siniflarda

uygulanmaktadir.

0 Adem Giines, “Montessori Egitimi Tiirkiye’de de Basladi”, Aksiyon, (31.12.2012).

L http://www.bahcelievler.gov.tr/default_B0.aspx?id=124, (15.08.2013).

72 http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/34/28/726712/icerikler/anasinifi-montessori-
egitimi_777320.html, (15.02.2014).

73 http://anaokulu.imkbkml.k12.tr/570-tarihcesi-ve-onemi.html, (05.05.2014).

4 http://edirne.meb.gov.tr/iwww/egitim-okul-oncesinde-baslar-projesi-okul-oncesinde-montessori-yaklasimi-
temel-egitimi/icerik/812, (15.02.2014).

S http://www.isbl.k12.tr/showcontent.php?id=80, (15.02.2014).
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III. MONTESSORI YAKLASIMI
A. MONTESSORI YAKLASIMININ ORTAYA CIKISI

ftalyan bir doktor olan Maria Montessori (1870-1952); metodunun temellerini
hastanede zeka engelli gocuklarla yaptigi ¢alismalarla olusturmus ve elde ettigi basari
sonucunda bu yontemi normal ¢ocuklarin egitimine uyarlamaya karar vermistir. Roma
Universitesinde gorevli iken 1907 yilinda kenar bir mahallede acilacak olan “Cocuklar
Evi” adli kurumun koordinatorliigiinii yapmasi teklif edilmistir. Bu kurumla birlikte Maria
Montessori’nin metodu uygulanmaya baslanmistir. *® 1900°lii yillarin basinda ilk
temellerinin atildigi montessori metodu, giiniimiizde okul 6ncesi kurumlarindan baslayarak

lise son sinifa kadar tiim egitim diizeylerinde uygulanmaktadir.
B. MONTESSORI YAKLASIMININ DAYANDIGI TEMEL GORUSLER

Montessori’ye gore egitimin ilk amaci, c¢ocugun kendisini kesfetmesi ve
ozgiirlestirmesidir. /" Montessori’ye gore modern toplumda ¢ocuk ihmal edilmistir, sehir,
ev onlara gore tasarlanmamistir. Yetiskinlerin isi basindan askindir. Cocukluk sirrindaki
dogal oOzellikler baski altina alinmaya c¢alisilmaktadir. ©® Anne babalar, &gretmenler,
cocugun gelisimi i¢in uygun bir ¢evre olusturmali, ¢cocuklarin arastirip 6grenmesi igin
desteklemelidir. Montessori yaklagimina gore, ¢ocuklara arastirma, deneme, hata yapma ve
hatalarin1 kendi kendilerine diizeltmeleri i¢in firsatlar taninmalidir. Cocuklara 6grenme
firsatlar1 verilip segenekler sunuldugunda; bu segeneklerin arasindan 6zgiir iradeleriyle
kendi tercihlerini yaparak ve yaptiklarinin sorumlulugunu alip bagimsiz bir sekilde hareket

ettiklerinde olumlu bir benlik algis1 gelistirebilirler.”

Maria Montessori, hayati boyunca oOzgiirliigiin, bagimsiz diisiincenin, se¢me
hakkinin, insanlik onurunun Oneminden bahsetmistir. Montessori, ¢ocuk ve genglerin
biiyiiyebilmek i¢in 6zgiirliige ihtiyaglar1 oldugunu belirtmistir. Bu yaklasima gore ¢ocuklar

ve ergenler, okuyacaklar1 dersleri Ozgiirce secebilmeli, ne zaman ve hangi siireyle

76 Basal, Okul Oncesi Egitimin flke ve Yontemleri, a.g.e., ss. 115-117.

7 Aysun Giirol, Okul Oncesi Egitimde Temel Olan Goériisler, ed. Songiil Tiimkaya, Fikret Giilagt1, Erken
Cocukluk Egitimi, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara, 2. b. 2012, s. 92..

8 Maria Montessori, Cocuk Egitimi, Ozgiir Yaymncilik, 3. b., Istanbul, 1992, ss. 11-12.

" Hiilya Kartal, Ge¢misten Giiniimiize Erken Cocukluk Egitimi Uygulamalari, 2. b., Ezgi Kitabevi
Yayinlari, Bursa, 2011, s. 113.
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yapabilecegini , nerede galismak istedigini ve birlikte ¢alisacag: kisileri segebilmelidir.®°
Montessori felsefesinine gore g¢ocuk ileride olacagi kisiyi, potansiyel olarak icinde
tasimaktadir. Cocugun bedensel, entelektiicl ve duygusal potansiyeline tam anlamiyla
ulagmasi i¢in Ozgiirliige ihtiyacit vardir. Ama bu 6zgiirliik, diizen ve 6zdisiplin yoluyla
erisilecek bir 6zglirliik olmalidir. Her ¢ocuk, kendine 6zgii bir gelisime sahip kisidir,

fitratina miidahale edilerek baska kaliplara girmesi beklenmez.

“Cocugun 0Ozgiir gelismesinin sirr1; ruhen beslenmesi i¢in gerekli olan seylerin
organize edilmesidir.” Bunun gercgeklesebilmesi icin de ‘cevre’nin diizgiin bir sekilde
hazirlanmis ve gereken araglarla donatilmis olmasi gerekir. Eger ¢cocuk kendi ihtiyaglarina
uygun bir ¢aligma alani bulursa, bu onun kendisini gelistirmek i¢cin gerek duydugu ihtiyaci,
bize bildirmesini saglar. Montessori egitim sistemi, cocuga bu ¢evreyi kurar ve ¢ocugun bu

hazirlanmis cevrede giiven iginde biiyiimesini saglar.5!

Cocugun gelisiminde cevrenin,
yasadigr ortamin, kullandigt materyallerin ¢ok biiyilk 6nemi vardir. Bu nedenle
Montessori’de ortama ayri bir onem verilmistir. Montessori yontemine gore g¢ocuk
kendisine uygun ortamlarda ve uygun materyallerle galismalarini yapmalidir. Okullarda
mobilyalar ve dgretim malzemeleri gocugun boyuna uygun olmalidir. Ogretim malzemeleri

ve etkinlikler ¢cocugun giinliik hayatini kolaylastirici ve duyu organlarimi gelistirici nitelikte

olmalidir. &

Montessori okullarinda egitim bir ¢esit ‘kendi kendini egitme’ diye de
tanimlanabilir. Sadece ¢evre, ¢ocugun gereksinimine gore amacli, planli ve kontrollii
olmaktadir. Montessori metodunda hayali oyunlara yer verilmez, nesnelerin
minyatiirleriyle oynamalar1 yerine ¢ocuga gercek deneyimler sunulur. Ornegin ¢ocugun
minyatiir mutfak ara¢ gerecleriyle oynamasi yerine gercek bir mutfakta is yapmasi
saglanir. Montessori anaokullarinda bu deneyimi saglamak i¢in ¢ocuklarin boylarina uygun
mutfak tezgahlarinin yapildig: goriiliir. Bu 6rnek diger etkinlikler i¢in de gegerlidir. 0-18
yas egitiminin biitlin asamalarinda c¢ocugun kendi egitimini yonlendirmesi, egitim

yasantisinin ilk s6z sahibi olmasi beklenir. Montessori egitiminde giinliik yasam becerileri

8 Claudia Schafer, Omiir Térpiisii mii? Bal Kiipii mii? Ana Babalar i¢in Ergenlikte Montessori
Yaklasimi, Sistem Yaymcilik, Istanbul, 2006, ss. 70-71.

8 Fulya Z. Temel, "Okul Oncesi Egitimde Yeni Yaklasimlar”, Bilim ve Akhn Aydinhginda Egitim
Dergisi, 2005, s. 62.

82 Eriman Topbas, Montessori Yontemiyle Cocuk Egitimi, Panama Yayincilik, 2013,Ankara, s. 59.
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alistirmalart mevcuttur. Bu alanda hedeflenen alistirmalar ¢ocugun giinliik yasaminda
karsilagabilecegi biitiin ugraslardan olusur. Cevresindeki canli ve cansiz varliklarla olan

iliskilerini de kapsar.®®

Her c¢ocugun dogustan getirdigi Ozellikleri yani gizil gii¢leri vardir. Cocugun
oldugu gibi kabul edilmesiyle bu gii¢ ortaya c¢ikacaktir. Montessori yaklasiminda
Ogrencileri siralama ve karsilagtirma yoktur. Bir ¢ocuk bir yonii ile 6nde iken, bir baska
cocuk bir baska yonii ile 6nde olabilir. Montessori okullarinda yarismadan ¢ok isbirligine
dayali tutum gelistirilir. 3 Cocuklar basarisizlik duygusunu tatmazlar, ciinkii diger
cocuklarla kiyaslanmazlar, rekabet yoktur, bireysel ve grupla verimli olarak calisma
aliskanligi kazanirlar, 6grenmek igin 6grenirler. Cilinkii 6diil veya ceza yoktur. Cocuklarda
0z disiplin gelisir. Ciinkii dis disiplin yontemleri uygulanmaz, kendi 6z gelisimleri igin

caba sarf ederler.

Montessoriye gore, ahlakli olmak kisinin dogustan getirdigi dogal bir seydir.
Yapilmasi gereken egitimde uygun bir sistemin olusturulmasidir. Montessori, ¢ocuklarin
ve ergenlerin kendi kiiltiirlerini 6grenmelerinin 6nemli oldugunu savunur. Fen bilgisi vb.
derslerinin buna hizmet ettigini diislinlir. Evrende her sey bir biriyle baglantilidir ve
herseyin bir gorevi vardir. Hi¢ bir sey tek basina ele alinmaz ve bir biitliniin pargasidir.
Kisi diinyayi, dogayi, insanlik tarihini tanimalidir. Ayrica kendi kiiltlirinii tanirken diger

kiiltiirlere saygiy1 dogal siire¢ i¢inde 6grenmelidir.

Montessori gelisim donemlerini 0-6 yas, 6-12 yas, 12-18 yas olarak ayirmistir. 0-6
yasta ¢ocuklarda kavrama yetenegi gelismistir. Buna emici zihin (absorbent mind) adi
verilir. Montessori yonteminde bu emici zihin déneminde ¢ocugun zihinsel faaliyetleri
gelistirilmek istenir. Fakat bu amag, herhangi bir akademik basari i¢in zorlama degil,
cocugun Oniine kapilar acarak kendi kedine 6grenme ilkesinin dgretilmesi yoniindedir. Bu
sekilde cocugun kendi i¢ disiplini olusturulur. Gene belli yas donemlerinde belli becerileri
en Ust diizeyde kazanabilir. Bu yaslar, duyarli donemler olarak adlandirilabilir. 6-12 yas

doneminde cocuklar yasadigir diinyay:r kesfetmeye yonelirler. Ahlaki ve sosyal yonden

8 Emel Cakiroglu Wilbrant, Maria Montessori Yontemiyle Cocuk Egitimi Sanati, Sistem Yaymcilik,
Istanbul, 2009, s. 182.
8 Aydm, a.g.e., 3. b.,s. 72.
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yasadig1 cevreyi gozlemlerler. Hayati anlamlandirmaya calisirlar. 12-18 yas doneminde

ogrenciler kendini tanimlarken, bir yandan toplumda daha aktif rol almak isterler.
C. MONTESSORI PROGRAMININ GENEL OZELLIKLERI

Montessori yaklagimi, ¢ocuga Onceden hazirlanmis bir ¢evrede kendi kendini
gelistirebilecegi sekilde hareket ve faaliyet 6zgiirliigii tanimay1 amaglayan, kendi kendine
olusan ve gelisen bir egitim sistemidir.®>. Montessori programinin ilk amaci, her ¢ocuga
yasamin tiim alanlarinda tam potansiyeline ulasmasi igin yardimei olmaktir.8 Montessori
yaklasiminda egitim-0gretim programi hazirlanirken ¢ocuga biitiinciil olarak yaklagilir.
Ruhu, akli ve bedeni dikkate alinir. Giincel egitim, yontemler, hedefler ve sosyal getiriler
bakimindan oldukg¢a zengindir. Ancak egitim hayatina giren birey, toplum hayatindan da
bir nevi kopmaktadir. Yaklasimin uygulandig1 okullarda aile, toplumsal yasam ve okulda

sunulan program biitiinlestirilmektedir.8’

Montessori yaklasimi, Ogrencileri gelisim diizeylerine gore smiflar ve bu
siiflamaya gore egitim kademeleri olusturulur: 0-14 ay: bebeklik, 14-36 ay: yeni
yiriimeye baslayan ¢ocuk, 3-6 yas: erken g¢ocukluk, 6-9: ilkokul ilk kademe, 9-12: ilkokul
ikinci kademe, 12-15: ortaokul, 15-18: lise. Cocuklar, bu yas araliklarina gére ayni sinifta
beraber egitim goriirler. Bu anlayisa gore ¢ocuklar, okul disinda nasil sadece kendi
yasindakilerle beraber olmuyorlarsa, okulda da olmayacaklardir. Farkli yaslara gore
gruplasma, simif i¢indeki kiigiik cocugun daha biiyiik cocuklar1 calisirken izlemesine,
bdylece ileride yapacagi caligmalar hakkinda fikir edinmesine, biiyiik ¢ocuklarin kiiciik
cocuklara yardim etmesine, boylece 6grendiklerini pekistirmesine olanak tanir. Montessori

metodunda ¢ok yasl gruplasma bireysel egitim sayesinde uygulanabilmektedir.%®

Montessoriye gore, yontemin ana ilkesi ¢ocuga 6grenme kosullarinin hazirlandigi
bir ortamda Ozgiirliik vermektir. Montessori yonteminde egitim biiyiik oranda sevgiyle
miimkiindiir. Hareket ve bilis birbirleriyle i¢ igedirler. Hareket, diisiinme ve 6grenmeyi

kolaylastirir. Insanlar kendi yasamlar iizerinde kontrol duygusuna sahip olduklarinda,

8 Reginald Calvert Orem., A Montessori Handbook, Putnam, New York, 1996, s. 55.

8 Aydm, a.g.e., s. 66.

8 Aydm, a.g.e., s. 75.

8 Eylem Korkmaz, "Egitimde Alternatif Bir Metod: Montessori", Zil ve Teneffiis Dergisi, 2006,S. 6, ss. 45-
47.
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o0grenme kabiliyetleri geligir ve mutlu olurlar. Kontrol, ¢ocuklarin konsantrasyonunu artirir
ve memnuniyetlerini saglar. Insanlar, 6grendikleri seye ilgi duyduklarinda, daha iyi
Ogrenirler. Cocuklarin kendi sorular1 veya onceki bilgileri {izerine kurulu olan 6grenmeler
daha kolay olur. Digsal ddiiller kullanmanin, bu 6diiller geri alindiklarinda, o aktivite igin
motivasyonu negatif olarak etkileyebilecegi diisiiniildiigii i¢in dersler esnasinda digsal
odiiller kullanilmaz. Isbirliksel diizenlemeler, 6grenmeye oldukg¢a yardimer olur. Cocuklar
digerlerinden, gozlemle, taklitle, ders almakla veya onlara ders vermekle, onlarla kiiclik
gruplar halinde ¢alismakla daha iyi 6grenirler. Bu yaklasimda ¢ocuklar arkadaslariyla ve
arkadaglarindan 6grenirler. Baglamda 6grenme 6nemlidir. Anlamli baglamlarda 6grenmek,
soyut baglamlarda Ogrenmekten daha derin ve daha =zengin bir Ogrenme ile
sonuclanmaktadir. Cocuklarin merak: iizerine kurulu olan dersler veya sinifta islenenleri
gercek yasamla iliskilendirmek 6grenmeyi daha anlamli hale getirmektedir. Duyarli, esnek
ve uyumlu bir Ogretim, istenen sonuglart daha ¢ok ortaya cikarmaktadir. Cocuklar,
giivenilir ve samimi, aynt zamanda da kontrol noktasinda esnek olan bir ebeveyn veya
Ogretmen rehberliginden faydalanmak ve 6grenme igin gilivenli bir ortamda bulunmak
isterler. Cevre diizeni, zihinsel diizeni destekler ve cocuk icin faydalidir. Montessori
smiflari, malzemelerin ortamdaki dagilimlart bakimindan olduk¢a diizenlidirler ve

cocuklar tarafindan sistemli kullanim i¢in hazirlanmislardir.®

Okul 6ncesi donemde duyularin gelisimine, giinliik yasam becerilerine agirlik
verilir. Ozel tasarlanmis materyallerle dil ve matematik etkinlikleri yapilir. 6-12 yas
doneminde yasadigi evreni, toplumu, kiiltiirii tanimaya calisirken grup ¢alismalari, deney,
gezi ve gozlemler, proje ¢alismalart yapilir. Sosyal iliskilere 6nem verilir. 12-18 yas
doneminde Ogrencilerin yetiskinlige hazirlanmasi i¢in toplumla i¢ ige olabilecegi ortamlar
hazirlanmali ve firsatlar sunulmalidir. Montessori smiflarinda bu egitim programinin

amaglarim gergeklestirmek i¢in sunlara dikkat edilmektedir: %

e Okullarda ¢aligmalar planlanirken her yeni adim ¢ocugun zaten hakim oldugu
alan tlizerine insa edildigi i¢in, sik sik tekrarlanan basarisizlik durumlar ortadan
kalkar.

8 QOrem., a.g.e., s.55.

% Mehmet Toran, Montessori Yonteminin Cocuklarin Kavram Edinimi, Sosyal Uyumlar1 e Kiiciik Kas
Motor Becerileri Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara, 2011, s. 47.
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e Ogrenciye konsantrasyonunu artirma ve dikkatini yogunlastirma egitimi
verilerek, etkili egitim, dikkatle dinleme ve soylenen, uygulanan seye
yogunlagsma 6gretilerek verim artirilir.

e Siirekli 6grenmenin 6n sarti kalici 6grenme oldugu i¢in, bu merak duygusu
stirekli beslenir.

e lyi diizenlenmis, yasma ve ihtiyaclarina gore belirlenmis gevre ile gocukta
diizen duygusu ve i¢ giiven gelistirilir.

e (Cocuk kendi kendine yaptig1 etkinliklerden zevk alir ve girisimcilik ruhu

gelistirilir.
IV. ULUSLARARASI BAKALORYA OKULLARI
A. ULUSLARARASI BAKALORYA OKULLARININ ORTAYA CIKISI

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (UBO- IBO), 1968 yilinda Isvigre’nin
Cenevre kentinde kurulmustur. Kar amaci giitmeyen bir kurumdur.® UBO, ilk ve
ortadgretim seviyesindeki okullara diinyanin her tarafinda gecerli bir miifredat ve diploma
saglayarak, ailelerinin isi nedeniyle siirekli yer degistirmek zorunda kalan ¢ocuklarin,
farkli okullarda farkli standartlarla karsilagsmalarindan kaynaklanan sorunlari ¢ézmek ve
{iniversiteye giriste zorluk yasamalarini engellemek amaciyla olusturulmustur.®? 3-19 yas

aras1 dgrencilere yonelik olarak 147 iilkede 3788 okulda uygulanmaktadir.%

B. ULUSLARARASI BAKALORYA OKULLARININ DAYANDIGI TEMEL
GORUSLER

UBO (Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu) Kkiiltiirlerarasi anlayis ve saygi
yoluyla daha iyi, daha barisgil bir diinya olusturulmasina yardimci olan, sorgulayan, bilgili
ve duyarli geng insanlarin gelisimini hedefler. Bunu gergeklestirilmek i¢in UBO, okullar,

kamu kurumlar1 ve uluslararas1 kuruluslar ile ¢alisarak, uluslararasi egitimi esas alarak,

91 http://www.ibo.org/history/, (26.05.2013)

92 Tiilin Giiler — iclal Yaltirik, “Erken Cocukluk Egitiminde i1k Yillar Programi’nin Ogretmen Gériisleri ile

Incelenmesi ” Egitim ve Bilim, 2011, C. 36, S. 160., SS. 263-280.

9 http://www.ibo.org/general/who.cfm (26.05.2013)
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Ogrencinin gelisimini ¢ok yonlii degerlendiren ve potansiyelini en iyi sekilde kullanmasina
firsat veren programlar gelistirir. Bu programlar, diinyanin her yerinde 6grencileri diger
insanlarin farkliliklarina ragmen hakli olabileceklerini anlayan aktif, sevgi dolu ve yasam

boyu dgrenen bireyler olmaya tesvik eder.%

UBO programlari sunlardir:

e Ik Yillar Programi (Primary Years Programme: PYP): 3-12 yas grubundaki
cocuklarin smif i¢i ve sif digindaki tiim gelisimine odaklanan bir programdir.
Anasmifiile 1, 2, 3, 4, 5 ve 6. siniflar1 kapsar.

e Orta Yillar Programi (Middle Years Programme: MYP): 11-16 yas grubundaki
ogrencilere geleneksel okul derslerini kapsayan ve asan bir akademik yap1 sunar ve
temel becerileri kazandirmay1 hedefler. 5, 6, 7, 8, 9 ve 10. siniflar1 kapsar.

e Diploma Programi (Diploma Programme: DP): 16-19 yas grubundaki
Ogrencilere orta Ogretimin son iki yilinda uygulanir. “UBO Diplomasi” bazi
{iniversiteler tarafindan taninir ve kabul goriir. 11. ve 12. siniflar1 kapsar.*

e UBO Mesleki Gelisimle ilgili Sertifika Programi (The UBO Career-related
Certificate: IBCC): 16-19 yas grubiundaki mesleki egitime ilgi duyan 6grencilere

yonelik bir programdir.%

PROGRAM SINIF

. 12
DIPLOMA PROGRAMI (DP) 1
10

9

8

ORTA YILLAR PROGRAMI (MYP) -
6

5

6

5

. 4
ILK YILLAR PROGRAMI (PYP) 3
2

1

% jstek Semiha Sakir Baris Anaokulu ve Baris ilkokulu ilk Yillar Programm (PYP)Veli Bilgilendirme
Kitapgigi 2013-2014, istanbul, s. 2.

% (3zel istanbul Coskun Orta Yillar Programn Aday Okulu Veli El Kitapgig, istanbul, 2012, s. 4.

% https://www.ibo.org/ibcc/, (03.01.2013)
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| OKUL ONCESI

Tablo 3: Uluslararas1 Bakalorya modelinde sinif diizeylerine gore uygulanan programlar

Biitin UBO programlarinin amaci, tim insanligin ve paylastigimiz gezegenin
farkinda olarak daha iyi ve daha huzurlu bir diinya yaratmaya yardimci olan, uluslararasi
zihniyete sahip insanlar yetistirmektir. UBO 6grenenleri su Ozelliklere sahip olmak igin

caligirlar: Bu 6zelliklere 6grenen profili ad1 verilir.

Aragtiran — sorgulayan: Dogal meraklarimi gelistirirler. Sorgulama ve arastirma
yiiriitme i¢in gerekli becerileri kazanirlar ve Ogrenmede bagimsizdirlar. Etkin olarak

o6grenmekten zevk alirlar ve bu 6grenme meraki 6miir boyu siirer.

Bilgili: Yerel ve kiiresel 6nemi olan kavramlari, fikirleri ve sorunlar arastirirlar.
Boylelikle, kapsamli ve dengeli dagilmis disiplinler hakkinda derin bir bilgi birikimine ve

anlayisa sahip olurlar.

Diislinen: Karmasik sorunlar fark etmek ve sorunlar1 ¢6zmek amaciyla elestirel ve
yaratici diisiinme becerilerini kullanmada inisiyatif sahibidirler. Mantiga ve ahlaka uygun

kararlar verirler.

Iletisim Kuran: Bilgileri, diisiinceleri birden fazla dilde yaratic1 bigimde, kendine
giivenerek ve cesitli iletisim yollariyla algilar, ifade ederler. Bagkalariyla etkin ve istekli

bicimde ¢alisirlar.

Ilkeli: Dogruluk, diiriistliik, hakkaniyet, adalet duygulari ile hareket ederler.
Bireylerin, topluluklarin ve toplumlarin onuruna saygilidirlar. Kendi davraniglarinin ve

bunlarin sonuglarmin sorumlulugunu tistlenirler.

Agik gorislii: Kendi kiiltiirlerini ve kisisel tarihlerini bilir ve takdir ederler. Diger
bireylerin ve toplumlarin bakis agilarina, degerlerine ve geleneklerine agiktirlar. Farkli
bakis agilarini bulmaya ve degerlendirmeye alisiktirlar ve bu konudaki tecriibelerini

gelistirmeye isteklidirler.

Duyarli: Insanlarin  gereksinimleri, duygular1 konusunda hassastirlar  ve
saygilidirlar. Kendilerini bagkalarinin yerine koyabilirler. Hizmete yonelik kisisel baglilik
duygusu tasirlar, bagkalarinin yasamlar1 ve c¢evre iizerinde olumlu bir etki olusturmaya

caligirlar.

38



Riski Goze Alan: Alisilmadik durumlara ve belirsizliklere cesaretle ve diistinerek
yaklagirlar. Yeni gorevleri, fikirleri ve stratejileri kesfetmek igin gerekli bagimsiz ruha

sahiptirler. Inandiklarini savunurken cesur ve anlasilir olmaya dzen gosterirler.

Dengeli: Kendilerinin ve baskalarinin sagligi agisindan zihinsel, bedensel ve

duygusal dengenin 6nemini bilirler.

Doniistimlii-Diigiinen: Kendi 6grenme siireglerini, deneyimlerini dikkatle ele alirlar.
Ogrenimlerini, kisisel gelisimlerini desteklemek igin giiclii yonlerini ve simirliliklarimni

degerlendirebilirler.®’

C. ULUSLARARASI BAKALORYA OKULLARINDA PROGRAMIN
GENEL OZELLIiKLERIi

UBO 1lk Yillar Programi (PYP), 3-12 yas grubundaki ogrencilerin akademik,
sosyal, fiziksel, duygusal ve kiiltiirel agilardan gelismesini amaglamaktadir. UBO Ilk Yillar
Programi (PYP), Ogrencilerin neler Ogrenmesi gerektigi, egitim yontemleri ve
degerlendirme stratejileri hakkinda yol gosteren Uluslararasi bir miifredat modelini temel

alan bir egitim ve dgretim yaklagimidir.%®

Ik Yillar Programi (PYP), bilginin tek basina yeterli olmadigini, bununla birlikte
uygun kavramlarin, becerilerin ve tutumlarin da gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir.
Sinifta yalnizca 6gretmenin soz sahibi oldugu, ezberci ve geleneksel egitimden farklidir.
Ogrenci, 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilir. Hedef dgrencilere bilgi yiiklemek degil,
onlarin kisisel gelisimine katkida bulunmaktir. UBO Ilk Yillar programinda sorgulamaya
dayali 6grenme ortamu vardir. Sorgulama ile 6grencinin yeni seyleri derin GZrenmesi

saglanir.

UB 1Ilk Yillar Programi (PYP), sabit bir 6gretim programi olusturmak yerine
temalar — bilgi alanlar1 belirlemistir. Bu temalar — bilgi alanlari, tiim 6grenciler ve tiim
kiiltiirler i¢in Onem tasiyan konulardan olusturulmustur. Programda Ogrencilere,
insanoglunun durumunu anlamak acgisindan gercekten dnemli olan bilgileri arastirma firsati

sunulmaktadir. Geleneksel bilim dallarin1 olusturan bilgi alanlar1 ele alinmakta, ancak

o7 http://www.ibo.org/myib/digitaltoolkit/files/pdfs/learner-profile-en.pdf, (03.01.2013).
% Ozel Beykoz Doga Ilkokulu 2013-2014 Egitim-Ogretim Yih Ilk Yillar Programm (PYP) Kilavuzu,
Istanbul, 2013, s. 2.
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bunlart ilgili bilim dallarinin smirlarini asan bir sekilde sunulmakta ve boylece disiplinler-
istii planlama ve Ogretim kolaylastirilmaktadir. Okulun igerik ¢ergevesi veya sorgulama
programi, bu temalarin ve Ogrencilerin 6grenme sonuglarinin yapisi etrafinda organize

edilmektedir.

Sorgulama programi ana temalar1 belirtir. Bu maddeler Ik Yillar Programinda yer
alacak konularin da ana bagliklaridir. Okullar, yukaridaki basliklara uygun alt1 iinite —tema
konusu belirleyerek sorgulama programlarini olusturabilirler. Bazi1 okullar ise ulusal
programdan yararlanarak sorgulama programlarini olustururlar. * Tiirkiye’de 6rnegin
[stanbul International Community School kendi konularini belirlerken, pek ¢ok okul ise,
Milli Egitim Bakanligi’nin okul éncesi icin MEB Okul Oncesi Egitimi Programini, diger
smiflar i¢in ¢ogunlukla Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programinda yer alan konulardan se¢im yapmaktadir. Bunun diginda dil dersleri (anadil ve
yabanci diller), sanat, teknoloji tasarim, beden egitimi, matematik gibi derslerde sorgulama

tinitesi konularina paralel olarak disiplinlerarasi sekilde dersler islenir.

Her bir temada yasamla ilgili biiyiik bir sorunun, 6nemli bir fikrin nasil ele alindigi

goriilmektedir. %
e Biz Kimiz?

Sorgulanan konular: Kisinin kendi dogasi, inanglarimiz ve degerlerimiz, kisisel
saghigimiz (fiziksel, ruhsal, sosyal), ailemiz, arkadaslarimiz, toplumlar ve Kkiiltiirler,

haklarimiz ve sorumluluklarimiz ve insan olmanin anlami.
e Yerve Zaman Olarak Neredeyiz?

Sorgulanan konular: Zaman ve uzam igerisindeki yerimiz; tarihimiz ve
cografyamiz, yerel ve kiiresel bakis agilarindan tarihimiz ve cografyamiz; fiziksel ve ruhsal
yuvamiz ve yolculuklarimiz; insanoglunun biiyiikk kesifleri, seyahatleri, gocleri;
insanoglunun basarilar1 ve bireylerin ve medeniyetlerin katkilari; insanligin inisleri ve

¢ikiglari, irkimizin durumu.

e Kendimizi Nasil Ifade Ediyoruz?

% Bakimz: http://www.iics-k12.net/files/IICS_Programme_of Inquiry 2013-14.pdf , (12.03.2014).
100 http://www.ibo.org/pyp/written/index.cfm, (05.12.2013).
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Sorgulanan konular: Kendi dogamizi, fikirlerimizi, hislerimizi, inanglarimizi ve

degerlerimizi dil ve sanat vasitasi ile nasil ifade ettigimiz.'%!

e Diinyanin Isleyisi Nasildir?

Sorgulanan konular: Fiziksel ve maddesel diinya; dogal ve insan yapist olgular;

bilim ve teknoloji diinyasi.
e Kendimizi Nasil Organize Ediyoruz?

Sorgulanan konular: Beseri sistemler ve toplumlar; is diinyasi, dogas1 ve degeri;

istihdam ve igsizlik ve bunlarin kisisel ve kiiresel etkileri.
e Gezegeni Paylasma

Sorgulanan konular: Sinirli kaynaklart diger insanlarla, diger tiirlerle paylagsmaya
calisirken haklarimiz ve sorumluluklarimiz; bireyler ve toplumlar; insanlar ve hayvanlar;

bunlarin kendi iclerindeki ve aralarindaki iliskiler.*%?

Orta Yillar Program1 (MYP), Uluslararas1 Bakalorya Programi igerisinde yer alan
ve 11-16 yas grubundaki &grenciler i¢in hazirlanmis bir programdir.l® Bu yas dénemi,
Ogrencilerin duygusal, kararsiz ve slipheci yanlarinin yogun olarak ortaya c¢iktigi bulug
donemine denk gelmektedir. Iste bu siirec icerisinde UBO Orta Yillar Programi (MYP)’nin
amact; miicadeleci, iretkenliklerini Kullanabilen, topluma karst duyarli bireyler

yetistirmektir.

UBO Orta Yillar Programi (MYP), Tirkiye’de uygulanan Milli Egitim
miifredatinin amaglarinin yerine getirilmesine imkan veren bir programdir. Ayrica
ogrencilerin dersler aras1 baglantilar1 daha iyi anlamalarini ve diinya {lizerindeki yerlerini

ve rollerini elestirel bir gzle incelemelerini saglayan da bir gergeve sunmaktadir.1%

Orta Yillar Programi (MYP), hem uluslararas1 platformdaki okullarin, hem de
uygulandigt  okullardaki  gelisiminin  temelinde yatan {ic kavram {izerinde
yonlendirilmektedir: Bunlar; “biitiinciil 6grenim”, “iletisim”, “kiiltiirler-aras1 biling” ve

“etkilesim”. Bu kavramlar Orta Yillar Programi (MYP)’ nin 6gretim programi gergevesinin

101 http://www.obi.bilkent.edu.tr/llkokul/images/sorgulamaprg.pdf, (04.02.2014).

102 http://www.ibo.org/pyp/written/index.cfm, (21.06.2014).

103 http://www.ibo.org/programmes/ ,(03.05.2014).

104 Gzel Istanbul Coskun Orta Yillar Programi Aday Okulu Veli El Kitapgigi, Istanbul, 2012, s. 8.
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de temelini olusturmaktadir.!% Bu hem Tiirkiye’deki Milli Egitim Programimin, hem de
Orta Yillar Programi (MYP) okullarinin egitim felsefesini tamamlayict bir nitelik

tasimaktadir.

Biitiinciil 6grenim, konulara ve sorunlara kiiresel bir bakis agisiyla yaklasilmasini
saglayarak dersler arasindaki baglantilart vurgulamaktadir. Ogrenciler &grenimlerinin
anlamin1 daha fazla fark etmeli ve bilgileri, birbiriyle baglantili bir biitlin olarak
gormelidir. Iletisim’in cesitli sekillerde ve en az iki dilde gerceklestirilmesine Orta Yillar
Programi1 (MYP)’de biiyiik 6nem verilmektedir. Dil bilmek ile kiiltiirleri tanimak arasinda
bariz bir baglant1 vardir. Bu, 6grencinin hem ana dili, hem de 6grendigi ikinci dil igin
gecerlidir. Kiiltlirler arasi biling ve etkilesim Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini ve diger
toplumsal ve milli Kkiltiirleri 6grenirken tutumlarini, Dbilgilerini  ve becerilerini
gelistirmelerini amaclar. Kiiltiirler aras1 etkilesim, dgrencileri olaylara ve durumlara farkl

bakis agilarindan yaklagsmaya tesvik ederek hosgoriiyii ve saygiy1 artirir.

UB Orta Yillar (MYP) ders gruplar1 8 tanedir. Bunlar; Dil A (6grencinin en iyi
bildigi dil, ilk dil veya ana dil), Dil B (ek bir dil), Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri,
Matematik, Sanat, Beden Egitimi ders gruplaridir. Orta yillar programi herhangi bir dilde
sunulabilir ve milli miifredatla birlestirilebilir. Tiirkiye'de milli programi uygulayan
okullarda 6grenciler MEB miifredatina paralel olarak zenginlestirilmis egitime tabi

tutulmaktadir.1%®

Sekiz ders grubu genel, geleneksel bir bilgi temeli kazandirirken, bu bilgiyi iletmek
icin kullanilan pedagojik araglar, Ogrencilerin dersler arasindaki iliskileri daha iyi
gorebilmelerini saglamayr amacglamaktadir. Olgme-degerlendirme, her ders grubunun

kendine has kriterleri kullanilarak yapilmaktadir.

Ders gruplarmin amag ve hedefleri bilgi, anlayis, beceri ve tutum da dahil olmak
lizere 6grenimin tlim yonlerini ele almaktadir. Orta Yillar Program1 (MYP) ders gruplari,
cesitli 6gretim ve Ogrenim yaklagimlariin kullanilmasina ve Milli Egitim Bakanligi’nin

Oongordiigi 6zel kosullarin yerine getirilebilmesine imkan verecek kapsama sahiptir.

19 hitp://www.eyuboglu.com.tr/tr/associations/ibo/ibMyp.aspx , (05.12.2013).
106 (zel istanbul Coskun Orta Yillar Program Aday Okulu Veli El Kitapeigi, Istanbul, 2012, s. 7.
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Bes unsurdan (Ogrenme yaklagimlari, Toplum ve hizmet, Saglik ve sosyal egitim,
Cevre, Insanin marifeti) olusan etkilesim alanlari, Orta Yillar Programi (MYP)’nin ayirt
edici, kendine has 0Oziinii olusturmaktadir. Bu alanlar tiim derslerde ele alinmaktadir.
Ogrencilerin dersleri birbirleriyle ve diinyayla iliskisi olmayan apayr1 birer disiplin gibi
gormeleri yerine, derslerin igerikleri ile sinifin 6tesindeki diinya arasindaki baglantilar
giderek daha fazla fark etmelerini saglayacak sekilde Orta Yillar Programi (MYP) ile
butiinlestirilmistir.1%’

UB Diploma Programi (DP) 16-19 yas grubu ogrenciler igindir. Uluslararasi
diizeyde {iniversiteye giris saglayan bir diplomadir. Bu diploma programi genelde 11. ve
12. smifi kapsar. 9. ya da 10. sinifta UBO Diploma Programina hazirlik diizeyinde egitim
verilebilir. UB Diploma Programi’nda en 6nemli hedef, kendi egitiminden kendisinin

sorumlu oldugunu bilen ve 6grenmeyi 6grenmis bireylerdir.
1. Grup (Dil A=Ana Dil ve Edebiyat)
Tiirkiye'deki Tiirk okullar1 i¢in Tiirkce dersleridir.
2. Grup (Dil A2 veya B veya Dil AB Baslangic=Yabanci Dil Dersleri)
Cesitli dillerde se¢meli derslerdir.
3. Grup (Insan ve Toplum Bilimleri)

Isletme ve ydnetim, ekonomi, cografya, tarih, islam tarihi, kiiresellesen toplumda
iletisim teknolojisi (ITGS), felsefe, psikoloji, sosyal antropoloji ve Tiirk sosyal bilimler

gibi dersler yer almaktadir.
4. Grup (Deneysel Bilimler)

Bu gruptaki dersler biyoloji, kimya, fizik, ¢evre sistemleri ve tasarim teknolojisidir.

Derslerin igeriginde teorik bilgiler kadar deneysel uygulamalar da vardir.
5. Grup (Matematik)

Matematik, matematiksel yontemler, matematik ¢alismalart ve ileri diizey

ve kendisine iiniversite egitimine yardime bilgiler saglamaktir.

07 a.g.e.,s 4.
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6. Grup (Giizel Sanatlar ve Se¢meli Dersler)

Bu grupta gorsel sanatlar, miizik ve tiyatro yer almaktadir. Buradaki derslerin

igcerigi okuldan okula degisebilir.
UBO Diploma Programinin dersler disinda bazi zorunluluklar1 da vardir.

Bitirme Tezi (Extended Essay/EE) : UBO Diploma Programi'nin 6énemli bir pargasi
olan bitirme tezi, 6grencinin segtigi alt1 dersten birinde yer alan bir konunun yogunlasarak
ve okuldan bir danisman 6gretmen gozetiminde hazirlayarak olusturdugu en az dort bin

sozciikten olusan bir kompozisyondur. Bu rakama, dipnotlar1 ve kaynakgasi dahil degildir.

Bilgi Kurami (Theory Of Knowledge/TOK): Bilgi kurami dersinde bilginin gesitli
bigimlerinin kdkeni ve gecerligi incelenir. Ogrenci bu derste bilginin kesfi ve
olusturulmasina iliskin kigisel bir bakis acis1 gelistirmeyi 6grenir. Bu ders, UBO Diploma
Programi'na 6zgii bir derstir ve iki yillik miifredat programina yayilarak en az yiiz Saat

islenmelidir.

Uretkenlik, Etkinlik, Hizmet ya da Yaraticilik, Etkinlik Hizmet: (Creativity, Action,
Service/CAS):UBO felsefesinin temelinde, "bireyin bir biitiin olarak egitimi" goriisii var
oldugu igin, her diploma aday1 6grenci, CAS ¢aligsmasinda yer almak ve iki y1l i¢inde yiiz
elli saatini bu ¢alismaya ayirmasi gerekmektedir. TOK, CAS ve EE alanlarinda gerekli

calismanin yapilmamasi durumunda, 6grenci diploma almaya hak kazanamaz. 1%

V. DIGER BAZI ALTERNATIF OKUL YAKLASIMLARI

Reggio Emilia II. Diinya savasi sonrasinda Italya’nin kuzeyinde Reggio Emillia
adl1 bir kasabasinin Villa Cella bolgesinde anne babalarin ¢ocuklarinin egitim alabilecegi
bir okul kurma girisimiyle baslamistir. Loris Malaguzzi (1920-1994) bu yaklagimin
oncistidiir. Bu okul sistemi “Reggio Emilia” yaklasimi adiyla tiim diinyaya yayilmistir.

Bu yaklagima gore ¢ocuklar hayatin anlamiyla ilgili cevaplar aramaktadirlar. Onlara
cevabl vermek i¢in acele etmemek, onun yerine cevabi kendilerini bulmasi i¢in tesvik
etmek gereklidir. Erken cocukluk egitiminde yapilmasi gereken, ¢ocuklara gelisimlerini
destekleyici ve ilerlemelerini tesvik edici bir ortam olusturmak ve kendi fikirlerinin

gelismesine firsat tamimaktir. Cocuklarin sayisiz yaratici, entelektiiel ve iletisimsel

108 http://ibo.org/en/programmes/diploma-programme/curriculum/ , (21.05.2013).
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potansiyelleri vardir ve her birine saygi gosterilmelidir. Reggio Emilia yaklagiminda,
cocuklara somut yasantilar sunulur, bu sayede yeni deneyimler kazanmalaria yardimci
olunur. Kendilerini ifade ederken ¢ok farkli sembolik araglardan yararlanabilirler. Ornegin;
resim, heykel, miizik, golge oyunlari, dramatik oyun gibi. Reggio yaklasiminda buna
“Cocugun Yiiz Dili” ad1 verilir. Cocuklarin diisiincelerini ve duygularini herkes tarafindan
goriiniir kilmak adina kullandiklart bir¢cok sayida dile sahip olduklara inanilir. Bu diller
araciliryla ¢ocuklarm sembolik diisiinmesi, yaraticiligi ve iletisim becerileri gelisir. 1%
Reggio Yaklagimi ¢ocuklar1 temel alir ve onlara firsatlar sunarak yaraticiliklarini
gelistirmeyi amaglar. Yaparak-yasayarak Ogrenmeyi ama¢ edinmis, planlandirilmisg
programlar yerine, ¢ocuklarla siirekli ¢alisarak ve yeni fikirler deneyerek ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarina gore egitim veren bir yaklasimdir. Bu yaklasimda, ¢ocuklar etkin 6grenme
yoluyla, siirece aktif olarak katilip, bagimsiz hareket ederler. Etkin 6grenmede ¢ocuk
istedigi seyi bagimsiz olarak aragtirir, malzemeleri serbestce kullanir ve ortami kesfeder.
Cocuk arkadaslariyla problem durumunu olusturur ve ¢dziim yollari iiretirler.!'? Sosyal ve

fiziksel gevreyle etkilesim 6nemlidir.

Reggio Emilia okullarinda programin olusmasinda akran kiiltiiri ve okul

kiiltiiriinden yararlanilir. 1!

Reggio Emilia okullarinda proje temelli 0grenme esastir.
Cocuklara kazandirilmak istenen bilgi didaktik bir sekilde verilmez; onun yerine ¢ocugun
bilgiyi projeler aracilifiyla edinmesi hedeflenir. Bu sayede g¢ocuklar yasarken 6grenme
imkanm bulurlar. Projelerde konu se¢imi ¢ocuklarin ilgi ve deneyimleri dikkate alinarak
yapilir. Proje igerigi ¢ocuklar tarafindan belirlenir. Projeler biiyiik gruplardan ¢ok kiigiik
gruplarla uygulanir. Projeler matematik, fen, yazi, miizik ve sosyal ¢aligmalari igerir. Proje
calismalarinin dokiimanlari, fotograflar1 ve g¢ocuklarin c¢alismalari okulun duvarlarinda
sergilenir. Proje yaklasimi, ¢ocuklarin belli konular1 derinlemesine 6grenmelerine olanak
saglayan, kendi ilgi duyduklar1 ve 6grenmeye merakli olduklar1 bir konu tizerinde kendi

cevrelerini ve deneyimlerini kullanarak bilgi sahibi olduklar1 bir ¢alisma yontemidir. Bu

yontemle, ¢ocuklarin kendi yapabileceklerine giivenleri artar; kii¢iik yaslardan itibaren

19%http://www.acevokuloncesi.org/program/farkli-program-ve-yaklasimlar/reggio-emilia-yaklasimi

110 Serpil Pekdogan, Reggio Yaklasimi Uzerine Bir Cahsma, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 2012, ss. 237-246.

111 Hatice Zeynep inan, Okul Oncesi Egitiminde Cagdas Yaklasimlar Reggio Emilia Yaklasinu ve Proje
Yaklasimi, Ant Yaymcilik, Ankara, 2012,5.45.
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bilgiyi aramanin, bulmanin ve siirekli 6grenebilmenin zevkine varip, bir konu {izerinde

derinlemesine bilgi edinmeyi deneyimlerler.!!2

Waldorf egitim yaklasimi 1919 yilinda Rudolf Steiner (1861-1925) tarafindan
gelistirilmistir. Waldorf yaklasimi biitlinciil bir yaklasimdir. Cocuklarin sosyal, duygusal,
ruhsal, ahlaki, fiziksel ve zihinsel agilardan dengeli bir bi¢imde ve ¢ok yonlii olarak
gelisebilmesini  amacglar. Cocuklarin  bireyselligini, 6zgiivenlerini  ve biitlinliigiini
desteklemeye ayrica onem verilir. Cocuklarin sanat, miizik, hareket ile Ogrendikleri;
kesfederek, deneyimleyerek yasantilarint zenginlestirdikleri disiiniiliir. Cocuklarin
birbiriyle rekabet etmektense birbirlerine saygi duyarak, yardimlasarak toplumsal aidiyet
duygusu edinmeleri tegvik edilir. Steiner’a gore her ¢gocugun bir potansiyeli vardir ve bu
potansiyel uygun kosullar saglandiginda ortaya ¢ikar. Bunun icin acele ettirmeye gerek
yoktur. Waldorf yaklasimi ¢ocugun saglam bir 6grenme sevgisi olusturmasinin gelecekte

ihtiyaci olan akademik becerileri gelistirebilmesinin bir 6n kosulu sayar.'®

Bireyin hiir iradesini okulun kaliplari igerisine sikistirmamayi hedef alan ev okulu
modeli, ¢ocuklarin sistemli bir sekilde evde egitilmesini ongoriir. 114 Egitim dogrudan
ebeveynler tarafindan ya da 6zel 6gretmenler tarafindan verilebilir. ev okulu uygulamasini
tercih eden aileler topluca bir 6zel 6gretmenden yararlanabilirler. Ev okuluyla ilgili zengin
Ogretim malzemeleri mevcuttur. Cesitli ticari ve ticari olmayan kurumlarca hazirlanmis
hazir paket programlar da mevcuttur. Piyasada da bu uygulamaya yonelik hazirlanan

birgok kitap vardir. Internette de ¢ok ¢esitli dgretim malzemeleri bulunmaktadir.

112 http://www.acevokuloncesi.org/program/farkli-program-ve-yaklasimlar/reggio-emilia-yaklasimi
(25.12.2014)

113 http://www.acevokuloncesi.org/program/farkli-program-ve-yaklasimlar/waldorf-yaklasimi (25.12.2014)
114 Murat Tagdan, Ozden Demir, Alternatif Bir Egitim Modeli Olarak Ev Okulu, Egitim Bilimleri ve
Uygulama Dergisi, S.9 (18) ,2010, ss. 81-99.
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IKINCi BOLUM
ALTERNATIF OKUL YAKLASIMLARINDA DiN VE DEGERLER
EGITiMi UYGULAMALARI

Bu boliimde alternatif okul yaklagimlarini kullandigini ilan eden okullarin uygulamalari
hakkinda bilgi verilmistir. Bu bilgileri elde etmek i¢in Montessori, Reggio Emilia ve
Uluslararas1 Bakalorya Programi uygulayan okullarda goérev yapan yoOnetici ve
ogretmenlerle miilakatlar yapilmigtir. Bu boliimde yapilan miilakatlara iliskin bulgu ve

yorumlara da yer verilmistir.
I. ALTERNATIF OKUL YAKLASIMLARINI TERCiH NEDENLERI

Okullar ve egitim ile ilgili pek ¢ok tartismalar yapilmaktadir. Hern; okulla ilgili
tartigmalarin daha cok isleyis iizerinde oldugu ve asil yapilmasi gerekenin ¢ocuklarin
giindelik hayatina bakmak ve okullarin g¢ocuklara ve kiiltiirel gelisime katki saglayip
saglamadigini tartigmak oldugunu belirtmistir. 1*> Kuguradi ise “Giiniimiizde —iilkemizde
de- olduk¢a yaygin bir egitim anlayisiyla ya da bir egitim tammiyla hesaplasmak
Qerekmektedir. Egitim, bugiin, ¢ok yerde “istenilen davramislar kazandirmak” olarak
tammlaniyor; ancak kim saptiyor bu “istenilen davraniglart”? Genellikle kazandirilmak
istenen ‘“davramislar”, bir kusagin “iyidir-kotiidiir” dedikleri davranislar oluyor. Bu
“1yi"ler ve “kotii”ler de sik sik ¢atisan iyiler ve kotiiler oldugundan, toplumsal yasamdaki
catismalar, egitime de yansiyor. Genel anlamda egitimden —insan egitiminden- “istenilen
davramislart kazandirma”y1 degil, “kisilerin insanlasmasina yardimct olmayr (bir
baskasimin yardimci olabilecegi kadarwyla yardimci olmayr) anlamak daha uygun
gortintiyor. Bu ise “insan olma’nin ne demek oldugunun kafamizda agiklik kazanmis

olmasini ve insanlasmanin genel ve ozel yolu —degisken olan ozel yolu- iizerinde kafa

115 Matt Hern, Alternatif Egitim Hayatinuzin Okulsuzlastirmak, Kalkedon Yayinlari, Istanbul,2008 s. 17.
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yormayt gerektiriyor.!1® Hern, “ashinda okullar,cocuklarimizi daha akilli, daha bilgili,
daha ehliyetli veya daha becerikli kilmiyor” 1" sézleriyle okula elestiri getirmektedir.
Farenga ise okul sisteminin devami i¢in ¢ok ciddi emek, zaman ve para harcandigini bu
cabalara karsin yeterli verimin alinamadigin ifade etmektedir. Ayrica gengligi, yetiskinlige
yaklastirmas1 gerekirken cocuk biraktigmi iddia etmektedir. '® John Abbott ise okul

doneminde 6grencilere yeterli firsatlar taninmadigi igin biiyliyemedigini ifade etmektedir.
119

Alternatif okullarin ortak 6zellikleri; kii¢iik boyutlu olmasi, destekleyici bir ¢evreye
sahip olmasi, bireysel programlama, ¢ok seceneklilik, 6zerklik ve demokratik yapi, aile ve
toplumun deneyimleriyle katkida bulunmasi, iyi tanimlanmig standartlari ve kurallari,
hedefi belli hizmetleri olmasi, kurumun siirekli degerlendirilmesi ve &grenci
merkezliliktir. 1° Okullarin alternatif yaklasimlar1 tercih etmesinin nedenleriyle ilgili

okullarda gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerle yapilan miilakatlarin verileri soyledir:

Crescent Montessori School Idari Koodinatiirii Kanaan, alternatif yaklasimi tercih

etmelerinin nedenleriyle ilgili olarak sunlari sdylemistir:

6

ontessori, ogrenmek igin bir ¢ocugun i¢sel arzusunu besleyen essiz bir
egitim yaklasimidir. Montessori, ¢ocugun biligsel, sosyal, duygusal ve
fiziksel gelisimi tizerinde biitiinciil olarak durur. Montessori biitiin yas
diizeylerine hitap eder.” (Crescent Montessori School, 3-12 yas, Montessori,
Idari Koordinatorii Rania Kanaan ABD, Ozel Okul)

The Children’s Tree Montessori School yoneticisi Martindal ise alternatif yaklasimi
tercin etme nedenlerini, “Cocuklarin Montessori yaklasiminda kullanilan yontem ve

malzemelerle daha iyi 6greneceklerini diigiiniiyoruz.” diyerek aciklamistir. (The Children’s

116 Joanna Kuguradi, “Uludag Konusmalar1”, Ozgiirlik ve Ahlak Kiiltir Kavramlan, 4.b., Tiirkiye
Felsefe Kurumu Yayinlari, Ankara, 2009, s.48.

17 Hern,a.g.e. s.17

118 patrick Farenga, Egitimin Temelleri, Alternatif Egitim Hayatimuzin Okulsuzlastirmak, Matt Hern
(ed.), Kalkedon Yaynlari, Istanbul,2008 s. 253

118 John Abbott, Okullu Fakat Egitilmemis; Egitimdeki Kriz Genglerimizi Nasil Bir Tehlikeye Atiyor?,
Okulda Yenilenme Sempozyumu 28-30 Ocak, 2010, Antalya, Bildiriler Kitabi, Tiirkiye Ozel Okullar Birligi
Dernegi, s.18

120 Aydin, a.g.e., 3. b., s. 31-33,
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Tree Montessori School yoneticisi Marci Martindal, 3-12 yas, ABD, Kar Amaci Giitmeyen
Ozel Okul)

Montessori’nin gelistirdigi ¢ocuk egitimi yaklasimi, ¢ocugu ruhsal ve fiziksel
acidan olumlu yonde etkileyen; ¢ocugun duyu, hareket ve dil egitimine Gnem veren;
sosyal, duygusal, bedensel yonden gelisimine Onemli katkilar1 ve yararlar1 olan bir
yaklasimdir. 0-3 yas grubunda sicak ve koruyucu bir aile ortami ile insan ruhunun
beslenerek pozitif kiiltiirel degerlerin, dinin, empatik tutumlarin, etik davranis 6érneklerinin

Ogrenilmesi ahlaki duyarliliklar olusmasi i¢in 6n hazirliklar gergeklestirilir.

3-6 yas grubunda sebat, iyi calisma aliskanliklari, se¢gme yetenegi, 6z disiplin,
bagimsizlik, zihinsel denge, digerleri ve ¢evre igin saygi ve 6zen, sosyal diizeni olusturan
kurallara gore hareket etmek icin isteklilik tizerinde durulur. 6-12 yas grubunda evrenin
yOnetiminin yasalari ¢ocuk icin ilging ve miikemmel hale getirilebilir ve ¢ocuk: “Ben
neyim? Bu miikemmel evrende benim gorevim ne? Sadece kendimiz i¢in mi yasiyoruz? Ne
icin cabaliyoruz ve kavga ediyoruz? lyi ya da kotii olan nedir? Hepsi nerede bitecek?
sorularini sormaya baslar. Insan varligmmn felsefi dogasi, gelisimin ikinci asamasinda 6n
planda gelir. Eger evrenin yasalar1 bu asamada oncelige sahipse, ¢cocuk soyut diinyanin
yasalarin1 derinlemesine disiinebilir. Bu asamada, bir kisinin eylemi ve digerlerinin
ihtiyaglar1 arasindaki iliskinin kavrayisiyla es zamanli olarak adalet kavrami dogar.
Adaletle bilginin yakin baglantisi ikinci asamanin bir sonucudur. Kisi birisinin eylemiyle
digerlerinin ihtiyaglar1 arasindaki iligkileri kavradigi zaman, o kisinin ahlaki olarak
gelistigi soylenebilir. 12-18 yas grubunda digerlerine ve onlarin rollerine saygi, ¢alismanin
soylu olduguna dair bir duygu, bilim etigi ya da dogal ¢evrenin dogru kullanim1 gibi sosyal
ve ahlaki problemlerle bogusmak, ¢alismay1 6zgiirce segcmek icin bireysel inisiyatif, gruba
katki saglama keyfi, insanligin evrensel ihtiyaclari i¢in hizmet etme, “erdemli bir yasam
icin ne yapilmali?” “daha iyi bir diinyayr nasil kurabiliriz?” gibi biiylik ahlaki sorular

sorma, gelisimin sonuglaridir.'?!

Montessori ¢ocugu, dogumundan itibaren gelecegin teslim edilecegi insanoglu

olarak gérmektedir. Cocuk dogumundan itibaren ¢esitli baskilara maruz kalmaktadir. Bu

121 Eylem Korkmaz, Montessori Metodu ve Montessori Okullari: Tiirkiye’de Montessori Okullarmin
Yonetim ve Finansman Bakimindan Incelenmesi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), 2005 s.16.
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ilk yillara Montessori ¢ok onem vermektedir. “Ciinkii kiginin hayatini belirleyen sey,
dogumdan sonraki ilk sikintilarla sekillenmektedir. Cocuk egitimini zihinselden ¢ok ruhsal
olarak algiliyorsak, ¢ocuk egitiminin dogumdan baglamas: gerektigini soylemek yerinde

bir séylemdir.” 1%

Montathar, Peace School yoneticisi Shahrestani, bu konuda sunlar1 ifade etmistir:

“Biz Montessori yaklasimini kullaniyoruz. Ciinkii cocuklarin gelecegin baris
el¢isi olacaklarina inaniyoruz. Bu nedenle bu diinyada insanlik adina
herhangi bir umut varsa bunun egitimle gergeklesebilecegine inaniyoruz.
Osrenciler siirekli bilgi almaya zorlanmadan Ogrenmeye karsi ilgi
duymalidiriar. Geleneksel sistemin aksine 6-14 yas arasi ¢ocuklarda daha
fazla manevi ve duygusal destek, liderlik ve benzeri beceriler
kazandwrilmasina ihtiyag vardir. Montessori bize bu fikirleri vermektedir. Bu
nedenle tercih ediliyoruz.” (Montathar, Peace School, Montessori, 4-11 yas
aras1, Yoneticisi, Laila Shahrestani ABD, Ozel Okul)

Elonera Montessori School yoneticisi ise, alternatif okul yaklasimini tercih etme

nedenlerini su sekilde agiklamustir:

“Elonera Okulu saygili, aktif, bagimsiz ogrenme ile yiiksek standartlar
olusturmustur. Olumlu ¢iktilar1 olan, merak uyandwrici, yapiandirimig
stireglerden olusan ¢evremizle okul oncesinden 12. sinifa kadar yiiksek
kalitede bir egitim sunuyoruz. Okulumuz UBO programini uygulamaya
yetkilidir. Ogrencilerimiz okul icinde ve disinda kapasitelerini en iist
diizeyde kullanmaya isteklidirler. Okulumuzda kendine ve baskalarina saygt,
dogruluk, diiriistliik, sorumluluk, empati, merhamet, nezaket, siikunet,
baskalarint diisiinme bilinci, toplumsal duyarlilik gibi evrensel degerler
biitiinii 6grencilerde gelistirilir. Bu gelisme evrensel bir bakis agisiyla olur.
Ogrencilerimiz hayat boyunca toplumdan aldiklarin ihtivag duyuldugunda
hizmet anlayisiyla tekrar topluma geri verirler. Yukarida siraladigimiz hedef

ve kazammlarin edinilmesinde UBO ve Montessori yaklagimlarimin daha

122 Maria Montessori, Cocuk Egitimi Montessori Metodu, Ozgiir Yayin Dagitim, Istanbul, 1992, 2.60.
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etkili oldugunu diisiinmekteyiz. Elonera temel degerleri ve hedefleriyle UBO
diplomasint Montessori felsefesiyle harmanlayarak sunmayr se¢mistir. Her
iki yaklagim da icerikten ¢ok yonteme dayanmaktadwr. Bireysel c¢abay,
sosyal ve toplumsal davraniglari, baris egitimini, denge ve uyumu, farkl
konular arasinda baglanti kurup genel yargiya ulasmayi tesvik etmektedir.
Osrenci merkezlidirler, oz-disipline inanilmaktadir, farkhiliklara sayg

’

duyulur, kiiresel bir bakis agisi vardir.’

Egitim sisteminin beklentileri karsilayamadigi pek c¢ok platformda ifade
edilmektedir. “Milli Egitim Temel Kanunu ‘Cocuklar bilgi, beceri ve
yetenekleri dogrultusunda egitilmelidir’ goriigiinii vurgulamaktadir. Ancak
egitim sistemimiz sézel ve sayisal gibi iki ana yetenek alanina sikisip
kalmistir. Giiniimiiz okullari, bireylerin sahip olduklar: ilgileri, yetenekleri
ve becerileri ortaya ¢ikarabildigi ve onlari gelistirebildigi olciide, egitim
amaglarina ulasmis olacaktir.*?® Alternatif okullar daha biitiinciil yaklastig

B

icin tercih edilmektedir.” (Elonera Montessori School, 3-18 yas,

Avusturalya, Montessori ve UBO, Ozel Okul)
Melbourne Montessori School yoneticisi bu konuda sunlari sdylemistir:

“Montessori yaklagiminin ilkeleri giintimiizdeki nérolojik ve egitimbilimsel
arastirmalarin sonucuyla ortiismektedir. Montessori yaklasiminin temel
hedefleri bagimsizlik, iiretken diisiince, kendi ogrenmesini yonlendirme, oz-
disiplin, etkili ¢aliyma aliskanligi, giiclii ahlak anlayisi, kendine ve
digerlerine saygi ve 6grenme sevgisidir. Velilerimizin ¢ogunlugu yukaridaki
ilkelerin, ¢ocuklarimin ihtiyaglarint  karsiladigini  diisiinmektedirler.”

(Melbourne Montessori School, 3-18 yas, Avustralya, Montessori, Ozel
Okul)

Bu okullar, 6gretim ilke ve yontemleri agisindan incelendiginde elde edilen ortak

bulgu, miifredatin yontem ¢esitliligi ile birlikte ele alinmasi ve kisiye gore bu iki unsurun

122 Meslek ve Zeka, http://www.umraniyeram.k12.tr/genelt2.asp?id=15&ad=PANO%20YAZILARI,
(05.01.2014).
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degiskenlik gostermesidir. Program igeriklerinde 6rnegin dogrudan 6gretim yontemlerine
rastlanmamig, bunun yerine disiplinler arasi ¢aligmalarin getirdigi lizere, dolayli d6gretim
yontemleri, rol oynama, duyarlilik egitimi, duygusal egzersizler gibi hiimanist yontemler

ile grup ¢alismalarinin agirhigi gézlemlenmektedir.*?*

D’Insle Schule yoneticisi; “Okulumuzda ¢ocuklar igin bir aile ortami icerisinde
sevgiyle ilgilenilen, ama her seyden dnce onlarin bireysel ihtiyag ve yeteneklerine gore
biitiinsel bir egitim sunulmaktadir” demistir. ~ (D’Insle Schule, 1-12 yas, Isvigre,

Montessori, Ozel Okul)

Yilmaz ve Kilavuz’a gore: “Bilgi edinmeye ihtiya¢ duyan bireyin 6grenme
motivasyonu ve Ogrenilen bilgilerin kalicihigr daha kolay saglanmaktadir. Ihtiyac
duyulmayan bilgilerin 6grenimi swrasinda ise giidiilenme zorlugu ¢ekilecektir. Oyleyse din
egitimi programlarinin planlanmasinda da ayni ilkelerin gozetilmesi gerekmektedir. Din
egitimcilerinin oncelikle ogrencilerin ilgi, ihtiyag, tecriibe, merak, seving, zevk ve ruhsal
durumlarint 6grenmeleri, daha sonra da bu c¢ergevede egitim hizmeti gétiirmeleri uygun

olacaktir.”®

Bursa Pembe Kule Anaokulu yoneticisi, alternatif okul anlayisini tercih etme
nedenlerinden birinin, okul felsefelerinin klasik okul anlayisindan ayrilmasi oldugunu ifade

ederek, sunlar1 sdylemistir:

“Okullarin pek ¢ogunda standart bir ogretim var. Soyut, ezberlemeye dayall
bilgi yiikleme yapiliyor. Cocuk ozgiir olmadigi belli talimatlar: yerine
getirdigi icin kendini gdosteremiyor. Bu yas grubuna, bu anlayis uygun
degildir. Arayisa girdik, yurticinde ve disinda gézlemler yaptik. Montessori
egitim sisteminde farkll yas gruplarina ait ¢ocuklarin ogretmen tarafindan
hazirlanan c¢evrede, kendi sectikleri materyalle ¢alismalar: bizde merak
uyandirdi. Almanya’daki okul ziyaretimizde agik raf sistemi ile sunif diizeni

dikkatimi ¢ekerken, duyulara gore ozel tasarlanmis materyaller, ¢ocuklarin

124 Hesapgioglu - Diindar, a.g.e., 5.49.

% Hiiseyin, Yilmaz - Mehmet Akif Kilavuz, Orgiin ve Yaygin Egitimde Ogrenenlerin Ihtiyaglari
Dogrultusunda Din Egitimi ve Ogretimi, Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 18, S. 2, Bursa,
2009, ss. 123-139.
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bireysel ¢alisma imkant bulduklart boliimler, sessiz ve huzurlu bir ortam
gozlemledim. Ne kadar ¢ok duyu organina hitap ediyorsa ve somutsa daha
iyi bir 6grenme gercgeklesiyor. Cocuk dogal kisiligini sergileyebilmeli. MEB
miifredatint Montessori yontemini kullanarak sunuyoruz.” (Bursa Pembe

Kule Anaokulu, 3-6 yas, Montessori, Tiirkiye, Ozel Okul)

Presbyterian Ladies College vyetkilisi alternatif yaklagimi tercih etmelerinin

nedenleriyle ilgili olarak sdyle demistir:

“Uluslararas1 Bakalorya’'min degerleri ger¢ek hayat ve okul sistemi icin
cok uygun. Ornegin toplum hizmeti ¢alismalarina onem veriliyor. Orta
yillar programinda ogrenciler kisisel proje ve diploma programinda ise
extended essay (bitirme tezi) hazirliyorlar. Bu da ogrencilerin kisisel
deneyimleriyle kendilerini kegfetmelerine, kendi tercihlerini anlamalarina
yol agryor.” (Presbyterian Ladies College 6-18 UBO/ Montessori/Reggio
Emilia Aproach)

Canadian International School yoneticisi Robertson ise, bu anlayis1 tercih

etmelerinin nedenini su sekilde 6zetlemistir:

“UBO felsefesi, ogrencinin kendi egitimsel gelisiminde sorumluluk
duygusunun gelisimini, risk almayi, bagimsiz diigiinmeyi tesvik ediyor.”
(Canadian International School 3-8 Yoneticisi Robertson. Japonya, UBO
Ozel Okul)

Miras International School yetkilisi Babayeva ise: “Kazakistan'in egitim sisteminin
gereklilikleri ile UBO sistemi birbirine uyumlu oldugu igin tercih ettik” demistir. (Miras
International School 3-18, idari Birim Géorevlisi Asya Babayeva, Kazakistan, UBO Ozel
Okul)

Ankara Ozel Sakli Diinyam Anaokulu, kurucusu Binzinger, alternatif okul

anlayisin1 benimseme nedenlerini sdyle agiklamigtir:

“Tiirkiye’'de okul oncesi egitimde 95 yil onceki sistemle calisiimaktadir.
Elbette baslangict ge¢miste olup giiniimiizde giincelligi devam okul

sistemleri de var. Kastettigim giintimiiz ihtiya¢larina cevap vermeyen
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sistemdir. Bugiin bir¢ok okulun kullandigini soyledigi ancak, icerigini dahi
tam bilmedikleri egitim sistemlerinin hepsi Reggio Emilla sisteminin i¢inde
ver almaktadwr. Arastirdigim bu iilkelerde Reggio Emilla yontemleriyle
calistiklarini ve onciisii kabul ettiklerini gérdiim. Reggio Emilia dogal
vasamdir. Yasadiginiz diinya okulunuzdur, insanlar ogrencidir, daglar,
denizler, taslar, topraklar, kisacasi doga, tabiat sizin kullanacaginiz
materyaldir. Sosyal yasamda nasil biiyiik-kiiciik, geng-yash her cesit insanla
bir arada yasiyorsak ve yasadiklarimizdan ders ¢itkarp dgreniyorsak Reggio
da c¢ocugun bu diinya icindeki akisi egitim kurumlarinda da gecerli
oldugunu kabul eder. Her kimlik-her insan, ¢cocugun kendisine katacagi bir
renktir.”’(Ankara Ozel Sakli Diinyam Anaokulu Miidiirii Hikmet Dolun
Binzinger, Reggio Emilia)

Ankara Sihirli Bahge Anaokulu kurucu ve yoneticisi Aydogan ise, alternatif okul
anlayisin1 temsil eden okullarin gegmis basarilarinin etkisinden bahsederek sunlari

sOylemistir:

“Montessori’nin 2-6 yas grubu icin uygun bir egitim yaklagsimi oldugunu
diistiniiyoruz. Yiizyillik uygulama siirecinde elde edilen geri bildirimler
olumlu yondedir. Reggio Emilia daha genis alanlara ihtiya¢ duyar. Reggio
Emilia genel ¢erceve ¢izer, Montessori daha yapilandirilmistir.” (Ankara
Sihirli Bahge Anaokulu, 2-6 yas, Montessori, Kurucu ve Yoneticisi Arzu
Aydogan, Tiirkiye, Ozel Okul)

ABD Walley Montessori School yoneticisi Hamar, bu konuda sunlar1 ifade etmistir:

“Cocuklarimizi yasadigimiz ¢aga gore degil, yasayacaklari ¢aga gore
vetistirmeliyiz. Montessori yaklasiminin da XXI. yiizyiln gerektirdigi
nitelikleri kazandiracagina inaniyoruz. Ogrencilerimiz kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu alan, yasam boyu ogrenme becerisine sahip, giiclii,
bagimsiz, ogrenmeye istekli, iiretken, yenilik¢i, soru sorabilen, elestirel
diisiinen, yazarak ve konugarak toplum karsisinda kendisini ifade edecek
sekilde mezun olmaktadirliar.” (ABD Walley Montessori School, Yoneticisi
Rosalind Hamar 2-14 yas Montessori, Ozel Okul)
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Rita Dunn, 1990 yilinda Educational Leadership dergisine verdigi bir miilakatta
Ogrencilerin Ogrenme tarzina uygun hemen hemen her konuyu, uygun yontem ve
tekniklerle verildigi takdirde dgrenebileceklerini belirtmistir. Rita Dunn, “Ogrenciler bir
yontemde yeterince oOgrenemiyorsa, onlara ogrendikleri yontemde ogretmeliyiz.”

demisti. 126

Geng ve Eryaman’a gore, yapilan ¢alismalar ve toplumsal degisimler
sonucunda, egitimde odak noktasi 6gretmeden 6grenmeye kaymistir. Bireysel yetenekler,
iletisim becerileri, ekip ¢caliyma yeterligi, sezgi, muhakeme, iiretkenlik ve hayal giicii
yetenekleri programlarda yer almamakta ve dlgiilmemektedir. Giiniimiizde bu  tiir
vetenekler deger kazanmaktadir. Mevcut haliyle miifredat etkisiz kalmistir.  Bugiinkii
miifredat diigiinmeyi engellemektedir. Dersler, konulari ve olaylar: derinligine anlamay: ve
elestirel diigiinmeyi esas almalidir. Ciinkii bilgi ¢cok fazladir, hepsini kazandirmak miimkiin
degildir. Ogrenci konunun oziinii kavramaldir, gercek hayatta anlamli olmasi igin
derslerin ve iceriklerinin hayat ile iliskilendirilmesi gerekmektedir. Ogrenciler sinifin
duvarlarimt agsmalidir, egitim kurumlari bireyin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarabildigi ve
gelistirebildigi oranda firsat esitligi saglamis olacaktir. Cevrenin ihtiyaglarina karsi daha
duyarl hale gelebilmesi icin miimkiin oldugunca yerinden yonetilmesi ve ogretmenlerin

insan unsurunu on plana c¢ikaran bir ortamda c¢alismast okulu daha verimli hale

getirecektir.!?” Alternatif okullarin ¢ikis noktas1 da yukarida belirtilen sorunlardir.

Geelong Grammar School Koordinatorii Zinn: “Otantik, sorgulayarak 6grenmeyi
tesvik eden ¢ocugu gii¢lendiren bir egitim modelidir” demistir. (Geelong Grammar School,

3-18 yas, UBO, PYP Koordinatérii Fiona Zinn, Australia, Reggio Emilia, Ozel Okul)

St. Paul’s Grammar School yetkilisi Mayrhofer bu konuda sdyle bir agiklama
yapmistir:

“4 yas i¢in “Little Saints Prep” adli Reggio Emilia felsefesine gore
diizenlenmis erken ¢ocukluk egitimi programimiz vardwr. Yasadiklar fiziksel
ve sosyal ¢evreyi bu programla daha iyi taniyacaklarini diigiiniiyoruz.

Ogrenciler okul iginde ve disinda kesfederek, arastirarak, oyun oynayarak,

126 Rita Dunn, Rita Dunn Answers Questions on Learning Styles”, Educational Leadership, Vol. 48, No.
2,1990, ss. 15-19.

127 Salih Zeki Geng - M. Yunus Eryaman, Degisen Degerler Ve Yeni Egitim Paradigmasi, Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, C. 1, S. 9, Afyon, 2007, ss. 89-102.
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Hiristiyanlik  degerlerini iceren ortamda ¢esitli ogretme ve Ogrenme
deneyimleri yasarak ogrenirler. Kendilerini ve yasadiklart diinyay
kesfetmelerini icin egitim sunuyoruz.” (St. Paul’s Grammar School Little
Saints Prep, 4 yas, Dis Iliskiler Sorumlusu Antony Mayrhofer, Australya,
Reggio Emilia, Ozel Okul)

Jozeph C. Wilson Magnet Highschool yetkilisi Park; “UBO, uluslararasi bir bakis
agist ve yiiksek egitim standartlart saglamaktadir.” seklinde agiklama yapmustir. (Jozeph
C. Wilson Magnet Highschool UBO, MYP Koordinatorii, Gloribel Arvelo-Park, ABD, 14-
20 yas, UBO, Devlet Finanseli Okul)

The Norwood Morialta High School yetkilisi Gillies ise: “Miifredatin daha esnek ve
gelistirilebilir uluslararasi standartlara sahip olmasi, bulundugumuz bolge icin bir
Sfarklilik olusturur” demistir. (Norwood Morialta Highschool, MYP Koordinatorii, Nick
Gillies, Australya, UBO, 13-18 yas, Devlet Okulu)

Diinya c¢apinda uluslararasi vizyona sahip okullar mevcuttur. Uluslararasi
Bakalorya Okullar1 once stirekli yer degistiren farkli iilkelerde gorev yapan kisilerin
cocuklar1 i¢in ortaya c¢ikmakla birlikte; okullarda uluslararasi program veya ulusal
programi uluslararasi bakis agisiyla da sunulabilmektedir. Bu okullar pragmatik bakis
acisiyla 6grencileri kiiresel diinyaya hazirlayabilir ya da kendisinden farkli olan insanlara
saygl duymayi,diger kiiltiirleri fark etmeyi de dgretim programma yerlestirir.!?® Diger bir
kavram da kiiltiirleraras: egitimdir. Temelde tiim bireylerin ve kiiltiirlerin birbirinden farkli
da olsa birer deger olduklar1 ve tliimiiniin insanlik i¢in dnemli katkilar1 olabilecegi bilinci
ile bakildiginda Kkiiltiirleraras1 egitimin bireyin gelisimi agisindan ve uzun vadede
toplumsal hedefleri vardir.'?® Montessori yaklasiminda da kiiltiirel 63elere onem verilir.
Din insanlarin bireylerarasi iliskilerinde yol gésterici bir unsurdur. Din egitimi ve 6gretimi,

bireylerin gelisimi ve yasadiklari kiiltiire uyum igin 6nemlidir.!® Kiiltiirleraras: anlay1s din

128 Mary Hayden, Egitim Sistemini Yeniden Yapilandirma, Uluslararasi1 Ogretmen, Okulda Yenilenme
Sempozyumu 28-30 Ocak, 2010, Antalya, Bildiriler Kitab1, Tiirkiye Ozel Okullar Birligi Dernegi, s.162

129 Nalan Kuru Turasl, Okul Oncesi Déonemde Kiiltiirlerarasi Egitim ve Farkh Kiiltiirlerle Tlgili
Etkinlikler, Ebru Aktan Acar, Giilgin Karadeniz (ed) Erken Cocukluk Dénemine Derinlemesine Bir Bakis,
Fikirler, Paylasimlar ve Diinyadan Yansimalar, Ozgiinkok Yayicilik, Ankara,2012, ss.91-92.

130 y1ldiz Kizilabdullah, Tugrul Yiiriik, Din Egitimi ve Ogretiminin Temelleri, Mustafa Koylii, Nurullah
Altas (ed.) Din Egitimi, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2014, 5.90.
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egitimi ve dgretiminin de bir pargasidir. letisimdeki hizl1 gelismeler insanlar, devletler ve
milletleri her an birbiri ile i¢ ige yasar hale getirmistir. Bu durum diger
insanlarin,toplumlarin davraniglarina yon veren din, ahlak ve kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi

olmay1 gerektirmektedir.'3!

St. Peters Lutheran College yetkilisi Harwey, alternatif okul anlayisini tercih etme

nedenlerini su sekilde ifade etmistir:

“Okulumuzda her yéniiyle yiiksek diizeyde 6grenme ve dgretme siiregleri ile
hayata hazirlik beklenmektedir. Bu siiregte biz biiyiidiikce, yeni seyler
ogrendikge, kendimize ve baskalarina saygi duymali, zamani iyi sekilde
kullanmali, ¢alisanlarimizi da takdir etmeliyiz. UBO bize bu imkdni
saglamaktadir.” (St. Peters Lutheran College idari Birim Gérevlisi Marlene

Harwey, Avustralya, UBO. 5-18. Ozel Okul)

Alternatif okullarin temelini olusturan demokratik egitim, birey odaklidir. Bireye
secime dayal1 6zgiir bir alan birakir. Boyle bir okulda egitimcilerin gorevi, ¢ocugun istek
ve potansiyellerini ortaya koymasini saglamak, tesvik etmek, bireye/cocuga yetki
vermektir.'32 Kucuradi, “Egitim, bir olayi, bir ilkeyi, bir kurali vb dogru degerlendirmenin
nasil yapilabilecegini gosterir. Her durumda, onceden belirlenemeyecek olan yapilmasi
gerekenin nasil bulunabilecegini gosterebilir. Egitim bu kadarimi yapabilir, ondan oétesi

133 seklinde ifade etmektedir.

kisinin kendisine kaliyor.

Sanayi toplumunda egitimin amagclar1 belirlenirken ekonomik degerler siralamanin
en basinda yer alir. Insamin maddi yonii 6n plana alinmis ama duygusal yonii ihmal
edilmistir. Insanhigin ileriye dogru saglkli ve emin adimlarla ilerleyebilmesi igin,
insanlarin duygusal yapisin1 g6z ardi etmemek ona gereken ilgi ve Onemi vermek

gerekmektedir. Insan biyolojik, zihni, manevi ve ruhsal bir varliktir.*** Her sey, ayr1 veya

parcalanmis bicimler yerine, kendi biitiinliigiinde goériilmelidir. Her nesne, fikir veya canli

131 Mustafa Onder, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminin Temelleri Uzerine, AIBU Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi,Bahar 2013, Cilt:1, Y1l:1, Say1:1, 1:24-40

132 Selma Diindar, Demokratik Okulun Bir Unsuru Olarak (")grencilerin Karar Siireclerine Katilimu,
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri., Bahar , 2013, ss. 853-875.

133 Joanna Kuguradi, “Uludag Konusmalar1”, Ozgiirliik ve Ahlak Kiiltir Kavramlari, 4.b., Tiirkiye Felsefe
Kurumu Yayinlari, Ankara, 2009, s.49.

134 Mustafa, Ergiin, Egitim Felsefesi, 3. b., Pegem Akademi Yayinlari, Ankara, 2011, ss. 44-48.
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varlik, hem kendi ic¢inde biitiindiir, hem de ona anlamini veren sonsuz bir biitiinliik
serisinin bir parcasidir.!®® Okulun insan dogasma aykir1 isleyis bi¢imi, olumsuz davranis
bigimlerinin gelismesine neden olmaktadir. Alternatif okul modellerinin egitime biitiinciil
yaklagmalari, alternatif okul modellerine olan ilgiyi arttirmaktadir. Miller’e gore,
Cocuklarin, yalnmizca iyi egitilmis vatandaslar ya da ekonomik sistemin iiretken
katilimcilart olmak iizere egitilmeleri yerine, biitiinciil egiticiler; maneviyati, dogal ¢evreye
saygiyt ve bir sosyal adalet duygusunu beslemekle ugrasir. Cocuklara yaraticilik, tasavvur,
sefkat, kendini bilme, sosyal beceriler ve duygusal saglik ilham etmeyi amaclar. Bu yolla
biitiinciil egitim, “biitiin kisiligi beslemek ve bireylerin kendi toplumlar: ve dogal ¢evreleri

icinde daha bilin¢li bicimde yasamalarina yardim etmek” anlamina gelir.**®

Taylor’s Collage Sri Hartamas yetkilisi Borno: “Biz iiniversite oncesi
programlarda uzmanlasmig bir okuluz. UBO ’nin diploma programi diinyanin en iyi
tiniversite hazirlik programlarindan biridir” demistir. (Tylors Collage Sri Hartamas, 16-
19, UBO Koordinatérii Brice Arsene Borno, Malezya, UBO, Ozel Okul)

Hilversum School yoneticisi Jones ise: “Uluslararast bir okul oldugumuzdan farkl
ver ve okul modellerinden gelen ogrencilerin daha kolay uyum gdsterecegini
diistindiigiimiiz icin UBO sistemini tercih ettik” seklinde ifade etmistir. (Hilversum School,
4-19 yag, Miidiir Yardimcisi Glyn Jones. Hollanda, UBO, Devlet Destekli Okul)

Ulasim ve haberlesme imkanlarinin artmasi bireylerin ve toplumlarin daha fazla
etkilesim halinde olmasini saglamistir. “Kiiresel vatandashigin geregi olarak insanlar
egitim alaninda da yasadiklar1 diinyanin imkanlarindan daha nitelikli yararlanabilmek
adina bir arayis igerisindedir. Bu arayis neticesinde, gliniimiizde diinyanin bir¢ok iilkesinde
ortak uygulanan, uluslararasi nitelikte e@itim organizasyonlar1 ortaya c¢ikmigtir.” 13/
Uluslararas1 egitim yaklasimi uygulayan okullar, yalnizca cesitli sebeplerle {ilkesinin
disinda egitim almak durumunda olan yabanci ogrencilerle smirli degildir. Yerel

miifreadatt UBO ilkeleriyle sunan okullar da bulunmaktadir.

135 Ron Miller, Educational Alternatives: A Map of the Territory, Paths of Learning Magazine, Vol. 20,
2004, ss. 20-27.

136 Ron Miller, Biitiinciil Egitimin Felsefi Kaynaklari, ¢ev. Eylem Korkmaz, Degerler Egitimi Dergisi, C. 3

S. 10, 2005, ss. 33-40.

Murat Ates, Tiirkiye’de UBDP (Uluslararast Bakalorya, Diploma Programi) ve Cografya Igerigi,

Marmara Cografya Dergisi, S. 23, 2011, ss. 111-134.

137
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St. Paul’s Grammar School’dan Mayrhofer, bu konuda su sekilde goriis bildirmistir:

“UBO programlarmin amact insanligin ortak degerlerine sahip,
vasadigimiz gezegeni digerleriyle paylasabilen ve daha baris¢il bir diinya
olusturmaya katki saglayacak Uluslararas: diisiinceli kisilerin gelismesini
saglamaktir. Yerel miifredatla UBQO ’nin icerikleri entegre edilmistir.
UBOQO ’nin temel kavramlari olan iletigsim, biitiinciil ogrenme, kiiltiirlerarasi
farkindalik, yerel egitim kurumunun ve Hiristiyan okulunun uygulamalar ve
ilkeleri ile uyumludur. ” (St. Paul’s Grammar School Dis iliskiler Sorumlusu
Antony Mayrhofer, Avustralya, 4-18 yas aras1;, UBO, Ozel Okul)

International School of Bergen Anaokulu yoneticisi Austgulen ise sunlari

aciklamstir:

“Cocuklarin 6grenme aski, merak duygusu, iletisim becerisi kazanmasi,
kendine giiven duymasi, deneyim kazanmast yoluyla okula iyi bir
baslangicin bir ¢ocugun gelisimi i¢in ¢ok onemli olduguna inaniyoruz.
UBO ’nin ilk yillar programi (PYP) ¢ocuga biitiinciil olarak yaklasir, zihnine
hitap ettigi kadar, kalbine de hitap eder. UBO akademik gelisimine ilaveten
¢ocuklarin sosyal, fiziksel, duygusal ve kiiltiirel ihtiya¢larimi da ele alir.
UBO [ik Yillar programi (PYP) ¢ocuklarin kendilerini cevreleyen sosyal ve
fiziksel diinya hakkinda kendi deneyimlerinden hayati anlamlandwrdig aktif
bir 6grenme yaklasimini tesvik eder.” (International School of Bergen,

Yéneticisi, Anne Helen Austgulen, 3-6 yas, Norveg, UBO, Ozel Anaokulu)

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda!® ve MEB 2012 Okul Oncesi Egitim
Programi okul 6ncesi e8itimin amag ve gorevleri, Tiirk Milli Egitimin genel amaglarina ve
temel ilkelerine uygun olarak: cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi
aligkanliklar kazanmasini1 saglamak; onlar1 ilkogretime hazirlamak; sartlari elverissiz

cevrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar icin ortak bir yetistirme ortami yaratmak ve

138 Milli Egitim Temel Kanunu, (1739 Sayili Kanun), 14574 Sayili Resmi Gazete, 24.06.1973.
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cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarimi saglamaktir.!3® 7 Eyliil 2013 Tarih ve
28758 Sayili Resmi Gazete’de yer alan Milli Egitim Bakanligi Ortaggretim Kurumlari
Yénetmeligi’nde ortadgretim kurumlarinin amaglart belirtilmistir.2*® Ozellikle 7.madde a

kisminda duyusgsal kazanimlara vurgu yapilmaktadir.

International School of Bergen Anaokulu ydneticisi Ogrencilerin akademik
gelisimine ilaveten ¢ocuklarin sosyal, fiziksel, duygusal ve kiiltiirel ihtiyaglarinin da ele
alindigini ifade etmistir. Pek¢ok arastirmaci Tiirkiye’de okullarin ¢ocuklarin ve genglerin
gelisimi adina beklentileri istenilen Olgiide karsilayamadigr sonucuna varmuslardir.
Ogretim programlariyla 6grencilere demokrasi, insan haklari, saygi, hosgérii, dayanisma
gibi degerler kazandirilmasi amaclandigi halde Ogrenciler bunlardan ¢ok farkli ve
istenmeyen duyussal &zelliklere sahip olabilmektedirler.istenmeyen davranislarin
ediniminde okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin farkinda olarak veya olmadan yaptigi

uygulamalar etkili olabilmektedir.4!
Pek cok kisi egitimle ilgili beklentilerini ifade etmistir. ABD’de yiliksekdgretimde
yoneticilik yapmis olan Henry Rosvsky’e gore lisans egitimini tamamlamis egitimli

insan:142

139 MEB, 2012 Okul Oncesi Egitim Program, Okul Oncesi Egitimi Programi MEB Temel Egitim Genel
Miidiirliigii, Ankara, 2013 s:10.

1407 Eyliil 2013 Tarih Ve 28758 Sayili Resmi Gazetede Yer Alan Milli Egitim Bakanlign Ortadgretim
Kurumlar Yonetmeliginde Ortadgretim kurumlarinin amaglari ilgili maddede asagidaki gibi belirtilmistir.

MADDE 7- (1) Ortadgretim kurumlar;

a) Ogrencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve kiiltiirel nitelikler yoniinden gelistirmeyi, demokrasi ve
insan haklarina saygili olmayi, ¢cagimizin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak gelecege hazirlamay,

b) Ogrencileri ortadgretim diizeyinde ortak bir genel kiiltiir vererek yiiksekdgretime, meslege, hayata ve is
alanlarina hazirlamay,

¢) Egitim ve istihdam iligkilerinin Bakanlik ilke ve politikalarina uygun olarak saglikli, dengeli ve dinamik
bir yapiya kavusturulmasini,

¢) Ogrencilerin 6z giiven, 6z denetim ve sorumluluk duygularinin gelistirilmesini,

d) Ogrencilere calisma ve dayanisma aliskanlig1 kazandirmayi,

e) Ogrencilere yaratic1 ve elestirel diisiinme becerisi kazandirmay,

f) Ogrencilerin diinyadaki gelisme ve degismeleri izleyebilecek diizeyde yabanci dil grenebilmelerini,

g) Ogrencilerin bilgi ve becerilerini kullanarak proje gelistirerek bilgi iiretebilmelerini,

g) Teknolojiden yararlanarak nitelikli egitim verilmesini,

h) Hayat boyu 6grenmenin bireylere benimsetilmesini,

1) Egitim, iretim ve hizmette Uluslararas: standartlara uyulmasimi ve belgelendirmenin 6zendirilmesini
amaglar.

Milli Egitim Bakanligr Ortadgretim Kurumlart Yonetmeligi, 7 Eyliill 2013 tarih ve 28758 sayih Resmi
Gazete.

141 R, Levent Veznedaroglu, Okulda ve Smifta Ortiik Program (Bir Ozel {lkdgretim Okulu Ornegi), Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamis Doktora Tezi), Ankara,2007, s.309.

142 Henry Rosovsky, Universite Bir Dekan Anlatiyor, Tubitak Kitaplari, Ankara, 2011, ss. 105-106.
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1. Acik ve etkili sekilde diisinebilmeli ve yazabilmeli. Etkili iletisim kurabilmeli.

Elestirel diisiinceyle donatilmis olarak yetistirilmelidir.

2. Evren, topluma ve kendimize iligkin bilgi edinme yollar1 konusunda elestirel bir
anlayis1 olmalidir. Cevremizde olup bitenleri yorumlayabilmek i¢in uzmanlik diizeyinde

olmasa da belli alanlarda bilgi sahibi olunmalidir.

3. Digere kiiltiirleri ve ge¢misi de bilmeli, diinyaya daha genis bir bakis agisiyla
bakabilmelidir.

4. Ahlak ve maneviyat ile ilgili konularda diisiinmiis olmalidir.
5. Herhangi bir dalda bir 6l¢iide derinlemesine bilgi edinmis olmasi gerekir.

Bir iilke icin gelisme, kalkinma ve iiretme agisindan, egitim Onemli bir yere
sahiptir. Egitim yoluyla 6grencilerin, yeni bilgiye ulasma ve uygulama, sozli ve yazili
iletisim, elestirel diisiinme, sorun ¢dzme, profesyonellik ve is ahlaki, takim ¢alismasi ve
isbirligi yapma, farkli gruplarla ¢alisma, teknoloji kullanma, liderlik ve proje yonetme gibi
becerilerini 1 gelistirmeye ihtiyag duyulmaktadir. Tiirkiye’”de MEB 2005 programi
yapilandirmaci yaklasimi temel alarak hazirlanmistir. Yeni egitim anlayisinda duyussal
O0grenmelere yapilan vurgu dikkat ¢ekmektedir. Duyussal 6grenmeler, bir uyaricinin

dogurdugu duygusal tepkinin gelismesi siirecinde ortaya ¢ikan 6zelliklerdir. 144

Bir yandan duyusgsal becerilerin edinimi arzu edilirken bir yandan 6grencinin
sinavlarda aldig1 puan daha ¢ok dnemsenmektedir. Ogrencilerde smif gegme, yiiksek not
alma, smavlarda bagarili olma ©6n plandadir. Ogrencilerce dogrudan notla
degerlendirilmeyen etkinliklere ilgi gosterilmemekte ve sinavda cikacak konulara agirlik
verilmektedir. Bu anlayis yiiksekogretimde de devam etmektedir.1*® Tiirkiye’deki okullarin
hedefleri bir iist 6gretim kurumuna hazirlanmak seklinde olmaktadir. Temel egitim ve
ortadgretimde, kitap okuma, ilgi alanlarini genisletme, yeteneklerini ve yaraticiliklarini

gelistirecek faaliyetler ile sosyal ve Kkiiltlirel faaliyelere zaman ayirmada isteksizlik

143 Firdevs Giines, Egitim Sistemi fle Smav Sistemi Arasindaki Savaslar, Cumhuriyetin Kurulusundan
Gilintimiize Egitimde Kademeler Aras1 Gegis ve Yeni Modeller Uluslararast Kongresi, Atatatiirk Arastirma
Merkezi Yayinlari, Ankara, 2014, s.457

144 Halit Ev, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayalh Ogrenme, Nobel Yayincilik,
Ankara, 2012, s. 15.

145 Tbrahim Tuncel, Duyussal Ozelliklerin Gelisimi Agisindan Ortiik Program, Hacettepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamis Doktora Tezi ), Ankara,2008, ss.180-181.
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meydana gelmektedir. Coktan se¢meli sorulara yogunlagsma sonucunda 6grencilerde,
okuma, anlama, yorumlama, analiz ve sentez gibi beceriler yeterince gelisememektedir.'4®
Siirekli rekabet 6grencilerin ruh sagligini da olumsuz etkilemektedir. Alternatif okullarda
amag, c¢ocuklarin ve genglerin iyi bir gelisim donemi gegirmeleri ve onlar1 hayata
hazirlamaktir. Genel olarak ¢ocuklarinin saglikli ve mutlu bir egitim donemi gecirmesini
arzu eden ebeveynler, cocuklari igin alternatif egitimi tercih etmektedir. Bir kisim
ebeveynler ise, yapilan reklamlarin da etkisiyle yiiksek beklentilerinin gerc¢eklesebilecegi

diisiincesiyle alternatif okullara cocuklarini kaydettirmektedir. Bu yanlis bir algidir.

Arel Okullar yetkilisi Ergin, alternatif okul anlayisini tercih etme nedenleri ile ilgili

olarak su agiklamay1 yapmustir:

“Uluslararasi Bakalorya (UBO), diinva capindaki okullara Uluslararasi
egitimde yiiksek kaliteli programlar sunar. 3-19 yas ogrencilerine hitap
eden ti¢ program, hizla globallesen diinyada yasamak, ogrenmek ve
calismak icin entelektiiel, kisisel, duygusal ve sosyal beceriler gelistirmeye
yvardimct olur. Arel Egitim Kurumlarimin, kurulus baslangicindan beri var
olan vizyon ve misyonu, yetistirmek istedigi birey profili, UBO felsefesi ve
UBO égrenen profili ile paralel niteliktedir.” (Arel Okullari, 3-18 yas, UBO
Koordinatorii Aylin Ergin. Tiirkiye, UBO, Ozel Okul)

Istanbul Ozel Tas Ilk ve Ortaokulu ydneticisi ise sunlar1 ifade etmistir:

“Her ogrencinin basarii oldugu bir alan vardir. Bu felsefemizi
dogrulayabilmek icin ozel programlar wuygulanir. Bu programlarla
ogrencilerin  ozgiivenleri artar ve ellerinden gelenin en iyisini
vapabileceklerine inamwrlar. Okulumuzun misyonu, edindigi bilgileri
davranis, tutum ve beceriye doniistiirebilen; duyarli, ulusal ve kiiltiirlerarasi
anlayisa sahip, biitiinciil bir bakis agisiyla sorgulayan; diinyanin, tiim

insanligin ortak vatani oldugunun bilincinde, yasam boyu 6grenen aktif

146 Refik Turan, Adem Cilek, Tbrahim Yavuz, Tiirkiye’de Yiiksekogretime Gecis Sisteminin Ortadégretim
Sistemi Uzerindeki Etkileri ve Coziim Onerileri, Cumhuriyetin Kurulusundan Giiniimiize Egitimde
Kademeler Arasi Gegis ve Yeni Modeller Uluslararast Kongresi, Atatatiirk Arastirma Merkezi Yayinlari,
Ankara, 2014, 5.922.
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bireyler yetistirmektir. UBO 'nin hedefleriyle okulumuzun egitim felsefesi
ortiismektedir. Sorgulamaya dayali Uluslararasi ezbersiz egitim programi
olan UBO PYP, Ozel Tas jlkdgretim Kurumlari’nda, hazirlik sinifindan
baslayarak 6. sinifin sonuna kadar uygulanmaktadir. Okulumuz 25 Aralik
2012 itibariyle UBO - PYP uygulama yetkisi almistir. PYP, 3-12 yas arasi
ogrenciler i¢in anlamli, diisiinmeye zorlayan ve ilgi ¢ekici, disiplinler arasi
bir égretim programi yaratmak i¢in, Uluslararast okullardaki zengin bilgi ve
deneyim birikimini, degisik ulusal programlarda var olan basarili arastirma
ve uygulamalarla biitinlestirmeyi amaglar.” (Istanbul Ozel Tas Ik ve

Ortaokulu, 5-12 yas, UBO, Tiirkiye, Ozel Okul)

Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yillar Programi (PYP), bilginin tek basma yeterli
olmadigini, bunun yaninda uygun kavramlarin, becerilerin ve tutumlarin da gelistirilmesi
gerektigini belirtmektedir. Program, 6grenilmesi gereken bilgileri siralamak yerine, hem
ogrencilerin, hem de 6gretmenin etkin bir sekilde sorgulama yaptiklart bir simif iklimi
olusturmay1 amaglamakta ve hedeflenen 6grenme sonuglarina ulasan, uluslararasi bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. UB Ilk Yillar Programi (PYP), 6grencilerin akademik,
sosyal, fiziksel, duyussal ve kiiltiirel ihtiyaglarina yonelik o6devler ve projelerle
gelismelerine odaklanir. UB Orta Yillar Programi (MYP), egitim programi dgrencileri,
disiplinli, becerili olma ve zor kosullara hazirlamaya ¢alisirken yaraticilik ve esnekligi de
icerir. UBO, programlarin1 hazirlarken, biitin bunlar1 goz Oniinde bulundurarak,
ogrencilerin kisisel degerlerinin gelisimini destekleme, topluma ve diinyaya faydali

bireyler olmalar1 konusunda yol gdsterme konularini da dikkate almistir.*4’

Coskun Istanbul Ortaokulu dgretmeni Mehmet Uludag, alternatif okul anlayigini

tercih etme nedeniyle ilgili olarak su agiklamalar1 yapmistir:

“Istanbul Coskun Koleji, 2011 yihnda tiim MYP programlarina basvuru
yapmistir. 2012-2013 ogretim yilinda MYP egitim modelini temel alarak
ogretime baslamis ve su anda ortaokul kismimin tamaminda aday okul

olarak bu egitim modelini uygulamaktadir. Okulumuzun amaci sanati

147 Selda Giiltekin, Uluslararas: Bakalorya Ve Ulusal Programlardan Mezun Olan Ogrencilerin Ortaggretim
Diploma Notlar1 ve OSS Puanlarinin Karsilagtirilmasi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
(Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2006, s. 8.
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seven, ¢cagdas, kiiltiirlii, cagin gelismelerini takip ederek, onun hep bir adim
otesine gegebilen; teknolojik gelisme ve yeniliklere agik, bilingli ve ozgiiven
sahibi, sevecen, toleransli ve yardimsever, bilimsel disiplin icerisinde temel
dinamigi bilimsel diisiince olan; saglhkli bir yasam icin sporu seven,
uygulayan, sorumluluk sahibi bir nesil yetistirmektir. Coskun Istanbul Koleji
Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu’'nun programlarint uygulayarak
egitime Uluslararasi bir boyut kazandirarak, yetistirdigi ogrencilerin
hayatta basarili olabilmeleri igin sadece ulusal bir sistemin gereklerini
verine getirmekle yetinmeyip bireysel potansiyellerini de en iist diizeye
ctkarma imkdam saglayacaktir. MYP, Tiirkiye'de uygulanan Milli Egitim
programinin gereklerini yerine getirmemize imkdan veren ve ogrencilerimizin
dersler arasit baglantilart daha iyi anlamalarmm ve diinya iizerindeki
yerlerini ve rollerini elestirel bir gozle incelemelerini saglayan,
hedeflerimize uygun bir ¢er¢eve sunmaktadir. MYP nin temel felsefesi ii¢
kavram iizerinde yogunlagmakta ve bu kavramlar pratik bi¢cimde programin
icerisinde yer almaktadir. Bunlar: biitiinciil 6grenim, kiiltiirlerarasi biling ve
etkilesim ve iletisimdir. Bu kavramlar MYP’nin ogretim programi
cergevesinin temelini olusturmaktadir ve hem Tiirkiye'de uygulanan Milli
Egitim programini, hem de okulumuzun egitim anlayisini destekleyici ve
tamamlayic:  bir nitelik tasimaktadir.” (Coskun Istanbul Ortaokulu,
Ogretmen Mehmet Uludag, 10-14 yas, UBO, Tiirkiye, Ozel Okul)

Okul ismi kullanilmadan miilakatin yaymlanmasini isteyen UB program

koordinatorii sunlar1 ifade etmistir:

Okulumuzda 6grencilerin uluslararasi bir bakis agisiyla, kendilerini ve ¢evrelerini
tamimalarmin yam sira tiim diinyadaki insanlart algilamayir saglayacak bir anlayis
kazandirmak icin Bakalorya programimi kullanmaktayiz. (Isimsiz 1, UB

Koordinatdrii, 3-18 yas, Tiirkiye, Ozel Okul)

Namik Kemal Demir’in 2009 yilinda yaptigi calismada Uluslararast Bakalorya
yaklasimini uygulayan okullarda “Ogrencinin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi,
kiiresel sorunlar konusunda bilin¢lendirilmesi ve sozel ifade yeteneginin gelistirilmesi

amaclanmaktadir, 6gretim programlar1 dogrultusunda ¢ok amacglh etkinliklere yer verilir”
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songlarma ulasilmistir. 148 Nuray Bayiilgen’in  Ankara, Bursa, Istanbul, izmir illerinde
2012 yilinda 175 UB ve 165 genel lise programi Ogrencisiyle yaptigr calismada UB
Ogrencilerinin genel lise 6grencilerine gore elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, iletigim,
arastirma sorgulama, problem ¢6zme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, dili
dogru giizel ve etkili kullanma, sanat eserinden zevk alma becerilerinden daha {ist diizeye
ulastiklar1 tespit edilmistir. 1*° Bilge Cam Aktas’in ayn1 okuldaki 11 genel lise ve 14 UB
programi uygulanan 12. Sinif 6grencileriyle yaptigi miilakat ve gozlemler sonucunda UB
programinda elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yoOnelik etkinliklere daha siklikla yer
verildigi belirlenmistir. **° Ali Akdogan’in 6gretmenlerle UB PYP programu ile ilgili
yaptig1 goriismelerde; kiiresel bir bakis agisina sahip olma, Ogrencilerin se¢me ve
uygulamasina firsat saglama ve ¢ocuklar i¢in anlamli bir miifredat ve yasamsal konulara
eriserek kisisel baglantilar kurma, Ogrenci isbirligindeki artis, 68renci yonlendirmeli
ogrenme, elestirel diisiinme becerilerindeki artis, gercek diinya durumlariyla ilgili projeler
gelistirme, 6grenci katilimi, 6grenmede 6grenci sahipligi one ¢ikan temel unsurlar olarak
goriilmiistiir. 1!

Bu sonugclar miilakatlarda yer alan alternatif okul yaklagimlarini tercih nedenleri ile

ilgili verileri desteklemektedir.

Bilge Cam Aktag’in calismasinda UB programini tercih eden &grenciler,
programin ezbercilikten uzak olmasi ve 0grenci gelisimine katki saglamasi dolayisiyla
tercih ettiklerini belirtirken tercih etmeyen Ogrenciler ise Universite sinavi hazirlhik
stirecinin yogunlugu ve UB diplomasinin yurtiginde {iniversiteye giriste etkisi olmadigi

i¢in tercih etmediklerini belirtmislerdir. 12

148 Namik Kemal Demir, Uluslararas1 Bakalorya Programi'na iliskin Yonetici, Ogretmen, Veli ve Mezun
Goriisleri, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmanus Doktora Tezi), Ankara, 2009
s.115.

149 Nuray Bayiilgen, Uluslararas1 Bakalorya Programi Tiirkce Al Dersi Alan Ogrenciler ile Genel Program
Tiirk Edebiyat1 Dersi Alan Ogrenciler Arasindaki Biligsel ve Duyussal Becerilerin Karsilastirilmasi,Uludag
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmanus Doktora Tezi), Bursa, 2012, ss.443-445.

1% Bilge Cam Aktas, Ortadgretimde Uluslararasi Bakalorya Programm ile Ulusal Programdaki Anadil
Ogretimi Derslerinin Elestirel Diisiinme Becerileri A¢isindan Karsilastirilmasi, Anadolu Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamis Doktora Tezi), Eskisehir, 2013, s. 201.

151 Ali Akdogan, Tiirkiye'deki Uluslararast Bakalorya PYP Programi Uygulayan Okullarm Etkili Okul
Ozellikleri ve Okul Kiiltiirii Acisindan Incelenmesi, Istanbul Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
(Yayimlanmamis Doktora Tezi) , istanbul , 2014, s. 162.

152 Aktas, a.g.t. 5. 227
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Alternatif okul yaklagiminin tercih edilmesinin nedenleriyle ilgili olarak, okullarda
gorev yapan yonetici ve Ogretmenlerle yapilan miilakatlardan elde edilen verilere
bakildiginda, tercih nedenleriyle ilgili elde edilen bulgular1 su sekilde siralamak

mumkundir:

e Bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimin tamamin1 kapsayan biitiinciil bir
egitim sunmasi,
e Kendi sectikleri 6zgiin yontem ve materyalle ¢alismalar yapmasi,

e Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, tecriibe, merak, seving, zevk ve ruhsal durumlarini

Ogrenmeleri saglanarak, kendilerini tanimalarina imkan vermesi,
e Yasadiklar fiziksel ve sosyal ¢evreyi bu programla daha iyi tanimalari,
e Miifredatin daha esnek ve gelistirilebilir uluslararasi standartlara sahip olmasi,
e Sorgulayarak 6grenmeyi tesvik etmesi,
e Ogrencinin basarisina gore 6zel programlar uygulanmast,
e Kiiltiirlerarasi biling ve etkilesimi kazandirmasi,
e Bilissel egitimin yaninda sanat ve sporla i¢ ige olan programlar diizenlemesi,

e Saygil, aktif ve bagimsiz, liretken ve kendi 6grenimini yonlendirebilen bir egitim

imkan1 sunmasi,
e Aile ortami, sevgi, ahlak gibi evrensel degerleri kazandirmasi,

e Yiizyillik uygulama stirecinde elde edilen geribildirimlerin olumlu olmasz.

II. DIN VE DEGERLER EGIiTiMI iLE ILGILI DERSLER

Fitrattaki inanma duygusunun bir geregi olan din ve insanlar1 etkileme giiciine
sahip bulunan egitim kavramlarinin isbirliginden dogan din egitimi, bireysel ve toplumsal
yasant1 acisindan onemli bir ihtiyagtir. Insanlar bu ihtiyaci karsilamak igin her devirde
mutlaka bir dine inanmuslardir. Inandiklari dinin esaslarimi hem kendileri 6grenmek
istemis, hem de baskalarina Ogretmek istemislerdir. Bunu da egitim kanali ile

stirdiiregelmiglerdir. Boylece inanilan dini 6grenip baskalarina da 6gretme ihtiyaci, din
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egitimini dogurmustur.’>® Din egitimi, dinin bireysel ve sosyal bir olgu olarak egitime konu
edilip, din kiiltiiriiniin yetismekte olan nesillere aktarilmasi ve toplum bireylerinde din
kisiliginin gelistirilmesi faaliyeti olarak tanimlanabilir.'® Bir diger ifade ile din egitimi,
dini bilgilerin beden, zihin ve duygu gelisimleri dikkate alinarak bireylere aktarilmasi ve
onlarda dini bilinglenmenin saglanmas: siirecidir.’®® Din egitimi, metot olarak muhtevay:
ve muhteva kadar metodu da i¢ine almaktadir. Bunlardan birisi “ne 6gretelim?”, digeri de,

“nasil 6gretelim?” konularimi igerir. Din egitiminde her ikisi de 6nem tasir.**

Egitimin bir dali olan din egitiminin, bireysel ve sosyal pek ¢ok amaci
bulunmaktadir. Oncelikli amaci1 ise, bireyin ruh, beden, duygu, zihin ve heyecan
dinamizmini bozmadan, onu kendi i¢ diinyasinda tutarli, sorumluluklarinin bilincinde ve
basarili bir gen¢ olarak topluma kazandirmaktir.’®” Din egitimi yetismekte olan nesli
bilgilendirmeyi, dini ihtiyaglara, sorulara, beklentilere dogru cevaplar vermeyi; bireylere
hurafe ve batil inanglardan uzak bir din anlayisini kazandirmayi1 hedeflemektedir. Din
egitiminin bireysel amaglar1 Ogrencilerin; sosyal amagclar1 ise toplumun ihtiyacglari ile
ilgilidir. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarmin din egitimi agisindan énemi, bireyin insani
ihtiyaglarinin karsilanmasinda din duygusunun etkili olusundan kaynaklanmaktadir. Ciinkii
din duygusu saglikli bir sekilde gelismediginde, bireyin hayati anlamlandirmada sikinti

¢ekmesi kaginilmazdir.*®

Diinyada kimi okullarda din ve ahlak hakkinda genel bilgi vermeyi amacglayan
dersler oldugu gibi, kimi okullarda ise belli bir dinin veya inan¢ sisteminin
uygulamalarinin tanitildigi dersler mevcuttur. Bazi okullarda ise din ve ahlak konulari,
Sosyal Bilgiler basta olmak tizere farkli dersler altinda verilmektedir. Baz1 okullarda ders
dist etkinlikler kapsaminda din adamlar1 veya Din Egitimi 6gretmenleri yoluyla cesitli
etkinlikler yapilmaktadir. Bazi iilkelerde okullar dogrudan veya dolayli olarak dini
kurumlar veya sosyal gruplarca idare edilmektedir. Ornegin, Amerika Birlesik
Devletleri'nde 06zel okullarin ¢ogu kilise ve diger dini kuruluslar tarafindan idare

edilmektedir. 2007-2008 akademik yilinda ilk, orta ve liseye gittigi tahmin edilen 55,8

18 Yilmaz - Kilavuz, a.g.m., s.125.

154 Beyza Bilgin - Mualla Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yéntemleri, Giin Yayincilik, 1995, s. 43.
155 Hiiseyin Y1lmaz, Din Egitimi ve Sosyal Baris, Insan Yayinlari, Istanbul, 2003, s. 59.

156 Hasan Celikkaya, Din Egitimi Thtiyaci, 2.b., Nobel Akademik Yayincilik, Ankara, 2014, s. 130.

157 Halis Ayhan, Din Egitimi ve Ogretimi, Diyanet Isleri Baskanlig1, Ankara, 1985, s. 251.

18 Yilmaz - Kilavuz, a.g.m., s. 125.
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milyon ¢ocugun yaklasik 6 milyonu ya da yiizde 11°i, 6zel okullarda kayitli idi. Ozel okul
Ogrencilerinin yarisindan fazlasi, iilkenin en eski 6zel okul sistemi olan Katolik okullarda
egitim almaktadir. Diger 6zel okullar ise, Protestan mezheplerinin hemen hemen tiimii ile
birlikte Quaker, Miisliiman, Yahudi ve Rum Ortodoks dinlerini de temsil etmektedir.'®®
Sistem olarak ele alindiginda din egitimi, okullarda verilen, planli, programli, egitim kadar;
cami ve benzeri yerlerde yapilan halk egitimini de igine alir. Islam egitimi, halk
egitiminden orgiin egitime dogru bir gelisme gostermistir. Hz Muhammed Islam’1 6nce
evlerde ve camilerde dgretmistir. 1% Bazi iilkelerde okul ve mabed ortak programlar da

uygulamaktadir.

Ahlak ve degerler konusu, insanin yeryiiziindeki varligina eslik eden bir olgudur.
Ister belli dini inamslar halinde tezahiir etsin, ister gelenek ya da hayat anlayisi, toplu
yasamanin zorunlu bir neticesi olarak goriilsiin, ahlak ve degerler, insanin gerek birey,
gerekse toplumsal hayatinda onemli bir islev goriir. Bu ylizden ahlak konusu, insanlik
diisiince tarihinin ilk donemlerinden beri ilgi ve arastirma konusu olmus, bu alanda pek ¢ok
fikir beyan edilmis ve eserler verilmistir. Ahldkin kokenine iliskin dinl ve felsefi
aciklamalar yaninda, insan bilimleri ve 6zellikle sosyal bilimlerin gelisimi ile birlikte ahlak

gelisimi konusu da ayr1 bir ilgi ve ¢alisma alam olmustur. 6!

ABD Walley Montessori School yoneticisi Hamar, degerler egitimi ile ilgili olarak

verilen dersler hakkinda sunlar1 soylemistir:

“Bu konularla ilgili dogrudan bir ders yoktur. Ancak erdemlilik, nezaket ve
sosyal degerler miifredatimiza tam olarak yansitilmistir. Ogrencilerin

vaslart ilerledikge degerlerin etkisi daha fazla goriiliir...”

“...Cocugun erdemli bir insan olarak toplumsal yasamda yerini almasi, en
az iyi bir ogrenimden gegip basarili bir yetiskin olmas: kadar énemlidir.
Dogruluk, biiyiiklere saygi, torelere ve gorgii kurallarina uyma, kiigiiklere

ve gligstizlere yardim, adil olma ve hak gozetme gibi degerler her toplumda

159 USA Education in Brief Bureau of International Information Programmes U.S. Department of State
http://photos.state.gov/libraries/turkey/231771/PDFs/abdegitim_genelbakis.pdf (20.10.2013).

160 Hasan Celikkaya, Din Egitimi Thtiyaci, 2.b., Nobel Akademik Yayincilik, Ankara, 2014, s. 130.

161 Tyrgay Giindiiz, Ustiin Zekdl Cocuklarda Ahlik Gelisimi ve Egitimi, inonii Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, C. 1, S. 1, Malatya, 2010, s. 157-177.
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ve her ¢agda insanlar i¢in aranan niteliklerdir.” (ABD Walley Montessori
School, Yéneticisi Rosalind Hamar, 2-14 yas, Montessori, Ozel Okul)

The Children’s Tree Montessori School yoneticisi Martindal ise ders miifredatlar

ile ilgili olarak sunlar1 sdylemistir:

“Miifredatimizda degerlerle ilgili konular yer almaktadir. Bunun disinda
her sinifimizda barig kosesi bulunmaktadir. Catisma ¢éziimii, kendine, diger
kisilere, topluma ve diinyaya nezdket konularmmin ele alindigi, haftada bir
kez 45 dakikalik stiidyo dersimiz mevcuttur.” (The Children’s Tree
Montessori School, Yoneticisi Marci Martindal, 3-12 yas, ABD, Kar Amaci
Giitmeyen Ozel Okul)

Montathar, Peace School yoneticisi Shahrestani, din ve degerlerle ilgili dersler

hakkinda sunlari ifade etmistir:

“Kendisi igin istedigini baskalar: i¢in isteme, baskalarinin ve c¢evrenin
haklarina saygi, insan evren iliskisini, insamin hayattaki amacini, insan-
Tanri  iligkisini  kavrama  miifredatimiza  dahil  edilmistir.  Okul
miifredatimizda Kur’an, Arapca, Islam Ahlaki ve Degerleri dersleri vardr.
Okulumuzdaki din egitimi derslerinin kazammlar: soyledir;, Ehli-Beyit
sevgisi kazandirmak, erdemli bireyler yetistirmek, bireysel ve birlikte
vapilan dini pratikleri yapmaya istekli olmak, topluma faydali bir meslek
alaminda uzmanlagmak, kendine giiven, iiretkenlik, ozgiinliik, elestirel
diistinme, problem ¢ézme gibi kisilik ozelliklerini gelistirmek, toplumdaki
sorumluluklarimin farkina varmak, kanunlara uymak, aile iligkilerinde rol
model olmak. Ogrencilerden beklentimiz Ehl-i Beyt ahldk: perspektifinden
yukaridaki ozellikleri ogrenmek, uygulamak, sorumlulugunu iistlenmek ve
diger kisilere ulastirmaktir.” (Montathar, Peace School, Montessori, 4-11
yas aras1, Yonetici(si), Laila Shahrestani, ABD, Ozel Okul)

Ahlak, evrensel bir olgudur. Bu nedenle her milletin, toplulugun ve dinin bir ahlak
anlayis1 vardir. Bununla birlikte yeryiiziindeki ilahi ve beseri kokenli dinlerde bazi ortak

ahlaki ilkeler vardir.’%? Insanda yardim veya yardimlasma duygular sevgiden ileri gelir.

162 Ekrem Ozbay - Eyiip Kog¢ - Ahmet Yapict — Ahmet Tiirkkan — Mehmet- Baydas — Isa Hemis, imam
Hatip Liseleri Karsilagtirmal Dinler Tarihi Ders Kitabi, MEB Yayinlari, Ankara, 2010, s. 153.
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Montessori, Darwin’in ortaya attig1 “Var olmak i¢in savasmak™ felsefesine karst ¢gikmis ve
“Varligin temel kanunu sevgidir” demistir.?®® Iyilik ve yardimseverlik tiim dinlerin ortak
Ozelliklerindendir. Dinler, mensuplarina iyi olmayi, iyilik yapmay1 ve baskalarina yardimci
olmay1 emretmistir. Ciinkii iyilik ve yardimseverlik dindarligin bir geregidir.'®* Alternatif
okullar gerek resmi ders programlarinin igine, gerekse oOrtiik program uygulamalarina
dinlerin istedigi ilkeleri yerlestirmislerdir. Biitiin insanlar dogustan birtakim haklara
sahiptir. Yasama, miilkiyet, inanma, diislince, namus ve iffet bunlarin en basta gelenleridir.
Biitiin dinler, insanlarin sahip olduklar1 temel haklari1 koruma altina alarak onlara yonelik
her tiirlii saldirty1 yasaklamislardir. Ciinkii dinlerin hedefi insanlarin huzur ve mutlulugunu
saglamaktir. Insanlarin canina, malma, kisiligine, namusuna yonelik her tiirlii tehdit
dindarliga ve giizel ahlaka aykir1 bulunmustur.!®® Celikkaya’ya gore, “Ulkenin gelecegi ve
kalkinmasi, giiclenmesi ve uyumlu bir toplum olabilmesinin temel sarti, bilgili insanlar
kadar, bu bilgi ve becerilerini vatamn, milletin ve insanligin iyiligi icin kullanabilecek
(milli duygusu kadar insani duygusu da kuvvetli) nesillerin yetistirilmesine baghdur.
Teknoloji, milli ve insani degerlerle yogruldugu zaman ancak huzura ve topluma yararh

olur.”166

Miras International School Idari Birim Gorevlisi, Babayeva okullarindaki din ve

degerlerle ilgili dersler i¢in sunlari sylemistir:

“Sosyal Egitim adli dersin iceriginde ahldk konulari ve ogrencilerin
psikolojik gelisimiyle ilgili konular ele alimir. Bu dersin icerigi ahlaki ve
psikolojik gelisimi icerir.” (Miras International School 3-18, Idari Birim
Gorevlisi Asya Babayeva, Kazakistan, UBO Ozel Okul)

Crescent Montessori School’dan Kanaan, okullarindaki din ve degerler derslerini

sOyle aciklamstir:

“3-6 yas grubumuzda her giin 30 dakika Arapca ve Islam egitimi dersleri
mevcuttur. 6-9 yas ve 9-12 gruplarinda giinde bir saat (60 dakika) Arap¢ca

163 Sayime Erben, Montessori Materyallerinin Zihin Engelli Ve Isitme Engelli Cocuklarin Alict Dil
Gelisiminden Gorsel Alg1 Diizeyine Etkisi, Selguk {iniversitesi (Yayimmlanmamig Yiiksek Lisans Tezi),
Konya, 2005, s. 32.

164 Ozbay vd., a.g.e., s. 155.

165 Ozbay vd., a.g.e., s. 157.

186 Hasan Celikkaya, a.g.e., s. 97.
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ve Islam egitimi dersleri mevcuttur.” (Crescent Montessori School, 3-12

yas, Montessori, Idari Koordinatorii Rania Kanaan ABD, Ozel Okul)

UBO programini uygulayan liselerde 9. 10. 11. ve 12. smiflarda Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi haftada bir saat ortak ders olarak verilmektedir. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 2012 yilinda Uluslararasi Bakalorya Programi haftalik ders g¢izelgelerinde
degisiklik yapilarak, UBO Programi 1 ve Uluslararas1 Bakalorya Programi 2 haftalik ders
cizelgelerindeki diger se¢cmeli derslerin 10. ve 11. siiflardaki haftalik ders saati sayilar1 2
ders saati olmustur. Ayrica diger se¢meli derslerde, 2. grup se¢meli derslerin, Kur'an-1
Kerim ve Hazret-i Muhammed’in Hayati dersleri de eklenerek okutulmasi

kararlastiriimistir. 6’

Elonera Montessori School yoneticisi de kendi okullarindaki din ve degerler egitimi

hakkinda sunlar1 s6ylemistir:

“Okulumuz biitiin mezheplerin okuludur. Biz kiiltiirel programin bir par¢asi
olarak ogrencilerimizin diinyamn biiyiik temel dinlerinin geleneklerine ve
inanglarina asina olmalart  gerektigine inaniyoruz. Diinya dinleri
miifredatimizda yer alir. Baris egitimi kapsaminda insan iligkileri, ¢atisma
¢ozme becerileri, siddetten kaginma, isbirligi, ekip ruhu, iletisim becerileri
ogrencilerimizi besleyen ¢ok onemli faktorlerdir. Matematik, dil ve fen
dersleri  kadar baris egitimi ¢aliymalart  miifredatimizin  temel
unsurudur. ’(Elonera Montessori School, 3-18 yas, Australia, Montessori ve
UBO, Ozel Okul)

Melbourne Montessori School yoneticisi, sunlar1 sdylemistir:

“Montessori yaklasimina gore hazirlanan okulumuz miifredati ogrencinin
saghkl  bir sekilde kisisel, bedensel ve ruhsal geligimine firsat
saglamaktadir. Erken c¢ocukluk egitimi siniflarinda nezaket ve gorgii

kurallarimin iglendigi Nezaket ve Zerafet ( Grace and Coursety) derslerimiz

67 Arttk Orada da Din Dersi Var, http://haber.gazetevatan.com/artik-orada-da-din-dersi-
var/486784/1/gundem (16.06.2014)
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vardwr. Diger simiflarda ise ahlak dersleri mevcuttur.”  (Melbourne

Montessori School, 3-18 yas, Australia, Montessori, Ozel Okul)

Bursa Cagdas Egitim Kooperatifi 3 Mart Ozel Anaokulu yoneticisi ise, degerler
egitiminin okullarinda etkinlik olarak yer aldigini ifade etmistir. (Bursa Cagdas Egitim

Kooperatifi 3 Mart Ozel Anaokulu, 3-6 yas, Tiirkiye)

Montessori’ye gore, etkili karakter egitimi, tiim 6grencilere saygili ve onlari basarili
kilacak, anlaml1 ve zorlu bir akademik miifredat igerir. Montessori egitimi, insan gelisimini
yoneten doga yasalari {izerine kurulmustur. Cocuklara verilen egitimin dogumdan 6liime
stirekli olarak kalmasi ilkesi benimsenir. Cocuklar i¢in hazirlanan sosyal c¢evre, onlarin
gelisimsel hiz1 diisiintilerek ve kendi 6zel ¢ikarlarina uygun basar1 saglayabilecekleri bir
sekilde tasarlanmistir. Karakter egitimi, benzersiz kozmik miifredat yoluyla ¢ocugun bu
yolculugunu kolaylastirir. Kendi basarilarin1 goren ¢ocuk, baskalarinin basarilarimi da

taktir eder hale gelecektir.!68

Presbyterian Ladies College yetkilisi ise din ve degerler egitimi igin sunlari

sOylemistir:

“Ogrencilerimiz her dénem bir programa katilwrlar. Burada kisisel ve
akademik gelisimleri icin kendilerine bir hedef belirlerler. Ogrencilerimiz
damsmanlariyla ¢alisirlar. Okulumuzda bir saat din dersi vardir. Ayrica
okulumuz bir kilise birligine baghdwr.” (Presbyterian Ladies College 6-18,
UBO/ Montessori/Reggio Emilia Aproach)

Ankara Sihirli Bahge Anaokulu’ndan Aydogan, degerler egitimi hakkinda,

okullarindaki ders ve uygulamalar1 soyle dile getirmistir:

“Isleyis icinde birbirini takip eden iiniteler bulunmamaktadir. Hangi
miifredatin ne zaman bitip digerinin ne zaman baslayacagi ogrencilerin
durumuna gore belirlenir. Uniteler simif i¢indeki ortam ve araclardir. Hedef
temalar, giinliik hayat i¢inde veriliyor. Montessori yaklagimi her inana saygi
duyar. Bu yaklasimin kullamldigi okul o6ncesi  kurumlarinda kiiltiir

koselerinde dinlere ait gorseller ve malzemeler bulunabilir. Bizim

168 Robin Cain, How It Fits in Montessori Classrooms, http://jola-montessori.com/article/character-
education/, (26.05.2014).
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okulumuzda dinlere ait konular yoktur, ancak kiiltiir alaninda dini bilgileri
isleyen Montessori okullart vardir. Montessori okullart bulunduklar
toplumun kiiltiirel sartlarina gore farklilasabilmektedir. Okulumuzda zarafet
ve nezaket dersi vardir.” (Ankara Sihirli Bahg¢e Anaokulu, 2-6 yas,

Montessori, Kurucu ve Y®éneticisi Arzu Aydogan Tiirkiye, Ozel Okul)

Geelong Grammar School Koordinatorii Zinn; “Okulumuzun degerlere, ahlaka ve
vatandashk bilgisine yonlendiren bir felsefesi vardir” demistir.  (Geelong Grammar
School, 3-18 yas, UBO, PYP Koordinatorii Fiona Zinn Australia, Reggio Emilia, Ozel
Okul)

Stockholm International School égretmeni Umerkajeff ise, “Isveg ‘teki haftalik ders
dagitim ¢izelgesinde drama dersi dogrudan yer almamakla birlikte UBO c¢alismalart
kapsaminda drama derslerimiz var. Degerler drama dersi icerisinde verilmektedir”
seklinde ifade etmistir. (Stockholm International School Ogretmeni Marie Umerkajeff,
Isveg, 12-17 yas, UBO, Ozel Okul)

The Norwood Morialta High School yetkilisi Gillies, degerlerle ilgili dersler

hakkinda sunlar1 soylemistir:

“Dogrudan belli bir dinin egitimine yonelik dersimiz yoktur. Okulumuzda
ogrencilerimizin toplum hizmetinde bulunmasi beklenir. Dinle ilgili konular
sosyal bilgiler dersi icinde verilir, etik ve vatandashk bilgisi de sosyal
bilgiler miifredatinda yer alir. Programda haftada iki saatlik bir blok
seklinde manevi bakim (pastoral care) dersi mevcuttur.” (Norwood Morialta
Highschool, UBO, MYP Koordinatérii, Nick Gillies. Australia, UBO, 13-18
yas, Devlet Okulu)

Benzer bir sekilde Canadian International School Ydneticisi lan Robertson’da
“Dogrudan din ve ahldk derslerimiz yok, Sosyal Bilgiler dersi icinde hepsi yer aliyor”
demistir. (Canadian International School 3-8 Yéneticisi Robertson. Japonya, UBO Ozel
Okul)

Jozeph C. Wilson Magnet Highschool koordinatorii Park, “Belli bir dinin

ogretisine dayall dersimiz yoktur. Ortaokulda ve lisenin son iki yilinda vatandashk bilgisi
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derslerimiz vardwr” demistir. (Jozeph C. Wilson Magnet Highschool UBO, MYP
Koordinatorii, Gloribel Arvelo-Park. ABD, 14-20 yas, UBO, Devlet Finanseli Okul)

St. Paul’s Grammar School’dan Mayrhofer ise:

“St. Paul’s Grammar School Okulu, égrencilerinin Hiristiyanlikta var olan
inang, diiriistliik, kamil insan olma, kendine giivenme, yetkinlik, sefkatlilik
gibi degerleri kazanmus, diinyaya hizmet eden yetigkinler olmalarina kendini
adamistir. St. Paul’de genel miifredatla Hiristiyanlik egitimi entegre
edilmistir. Incil Ogretileri, bunun hayata yansimalari, etik ve degerler
egitimi, diinya dinleri ve toplum hizmeti miifredatta yer alir” demistir. (St.
Paul’s Grammar School Dis Iliskiler Sorumlusu Antony Mayrhofer.
Avustralya, 4-18 yas aras1, UBO, Ozel Okul)

St. Peters Lutheran College yetkilisi Harwey, degerler derslerinin etkinlik ile

stirdiiriildiigiinii ifade ederek, sunlar1 soylemistir:

“Okul miifredatimizda ogrenme, oOgretme ve manevi bakimda (pastoral
care) yeni yonelimleri takip eden, miikemmellige tesvik eden din ve
degerlerle ilgili cesitli dersler vardir. Din gorevlileri esliliginde ders
programi disinda etkinlikler mevcuttur. Rehberlik servisinin de bu konuda
calismalar: vardir.” (St. Peters Lutheran College idari Birim Gorevlisi

Marlene Harwey. Avustralya, UBO. 5-18. Ozel Okul)

Scotch College yetkilisi Casey ise,

“Haftada bir saat din egitimi dersi vardir. Miifredatta biitiin inang ve inang
sistemleriyle ilgili konular yer almaktadir. Degerler ve vatandaghk bilgisi
toplum hizmeti programwmin icerigine dahil edilmistir. Ayni zamanda
ogrencilerimiz (chapel) mabede de devam ederler” demistir. (Scotch
College 6-18 yas, UBO MYP Koordinatorii, Charlotte Casey, Australya,
UBO, Ozel Okul)

Tylors Collage yetkilisi Borno: “Resmi programa gére ahlak ve miisliimanlar igin

Islam egitimi derslerinin okutulmasi gerekmektedir” diye ifade etmistir. (Tylors
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Collage Sri Hartamas, 16-19, UBO Koordinatorii Brice Arsene Borno. Malezya,
UBO, Ozel Okul)

Hilversum School yoneticisi Jones ise: “Bilgi teorisi dersinde degerlerle ilgili
temel kavramlar yer almaktadwr” demistir. (Hilversum School, 4-19 yas, Midiir
Yardimcisit Glyn Jones. Hollanda, UBO, Devlet Destekli Okul)

International School of Bergen yoneticisi Austgulen, din ve degerler egitimi

sirasinda olusturulan miifredati degerlendirerek, sunlar1 ifade etmistir:

“Miifredat tasarlarken sorgulama iinitelerinde toplumu ve kiiltiirii anlama
konularina yer verilmektedir. Miifredat, bakim, yetistirme, oyun, ogrenme,
sosyal beceri, dil becerisi, kiiltiirel olaylar dikkate alinarak olusturulur.
Miifredatta iletisim, dil ve metin ¢alismalari, beden egitimi, saghk, sanat,
kiiltiir, tiretkenlik, doga, cevre, teknoloji, ahldk, din, felsefe, yasadigi ¢evre
ve insanlar: tamima, sayilar ve sekiller yer alwr. Okulumuz 6grencilerin
kisilik gelisimine yonelik ikinci basamak diye bir program hazirlamistir.
Kisisel, sosyal ve beden egitimi konularimin igleniginde ve dokiimanlarinda
bu programa baglanti yapilir”. (International School of Bergen Yoneticisi

Anne Helen Austgulen, 3-6 yas, Norveg, UBO, Ozel Anaokulu)

Egitim kurumlarinin temel gorevi bireyi yasama hazirlamak, gen¢ ve yetiskinlere
kaliteli bir egitim sunabilmektir. Egitim kurumlarinin bu goérevi en 1iyi sekilde
gerceklestirebilmesi i¢in yapacaklar isi son derece titizlikle planlamalar1 gerekmektedir.
Bu planlamanin, milletin toplumsal karakterine, yetisen neslin gelisim diizeylerine, ilgi ve
ihtiyaclarina gore sekillenmesi zorunludur.®® Ana akim okullarinin, bilgi aktarimina énem
vermesi, yerel sartlar1 yeterince dikkate almamasi, bireyin hazirbulunusluk diizeyi ve
ihtiyaclartyla ortlismememesi, Ogrencilerin yasama hazirlanmasini1  zorlastirmaktadir.
Degerler egitimi de geri planda kalabilmektedir. Alternatif okullar, din ve ahlak dersi

olsun olmasin okulda olumlu davraniglarin kazanilmasina vermektedirler.

169 Fatih Cakmak, Din Egitiminde Program Gelistirme ve Aile Faktorii, Igdir Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, S. 1, 1gdir, 2013, s. 81-104.
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Arel Okullart yetkilisi Ergin ise, din ve deger egitimi miifredat1 hakkinda sunlar

sOylemistir:

“Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi ders
miifredatlarinda bu konular yer alir. AREL Egitim Kurumlar:, Milli Egitim
Bakanhgina bagh bir okul olarak ulusal miifredatimizi temel alarak, PYP
ik Yillar Programi) ve MYP (Orta Yillar Programi) amag¢ ve hedeflerini
UBO felsefesi ¢ercevesinde ortiistiirmiis durumdadir. Bu uyumlu miifredat
sentezi, okulda gergeklesen tiim egitim ve oOgretim faaliyetlerini
zenginlestirici niteliktedir. Farkli yeteneklerdeki ogrencilerin egitim ve
ogretimi etkin olarak diizenlenir. Egitim-6gretim programi ogrencilerin
akademik, sosyal, kiiltiirel ve fiziksel gelisimleri géz ontinde bulundurularak
vapilandirir.” (Arel Okullari, 3-18 yas, UBO Koordinatorii Aylin Ergin.
Tiirkiye, UBO, Ozel Okul)

Fidan’in 4 ve 5. simif 6gretmenleriyle yaptigi miilakatlara gore; 6gretmenler Sosyal
Bilgiler dersinde degerler egitiminde farkli yaklasim, yontem ve teknikleri
kullanmaktadirlar. Ancak 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde Sosyal Bilgiler Dersi’nde
degerler egitiminde en ¢ok basvurduklart yaklagimin, “telkin ve model olma” oldugu
goriilmektedir Ogretmenler, telkin ve model olmanm yaninda farkli yontem, teknik ve
uygulamalardan yararlandiklarini belirtmislerdir. Kullandiklar1 yontem ve teknikler;
drama, 6rnek olay ve gezi teknigidir. Ayrica 6gretmenler degerler egitiminde video, empati
kurma, yaparak yasayarak 0grenme, siir, tartisma, hikaye okuma, birincil kaynak, tarihsel

empati gibi uygulamalardan da yararlanmaktadirlar.'’

Ankara Ozel Sakli Diinyam Anaokulu Miidiirii Binginzer soyle demistir:

“Degerler egitimini iceren derslerin hepsi egitim akigimin iginde yer
almaktadir. Kazandirilmak istenen konu ne olursa olsun drama seklinde
cocuklara kazandirilir.” (Ankara Ozel Sakli Diinyam Anaokulu 3-6 yas,
Miidiirii Hikmet Dolun Binzinger, Tiirkiye, Reggio Emilia, Ozel Okul)

170 Nuray Fidan, Kurtdede, Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Egitimi: Nitel Bir Aragtirma, The Journal
Of Academic Social Science Studies, Volume 6, Issue 3, March 2013, s. 361-388.
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Istanbul Ozel Tas ilk ve Ortaokulu UB koordinatérii, din ve degerler egitiminin

Sosyal Bilgiler dersi ¢ercevesinde verildigini ifade ederek, sunlari1 sdylemistir:

“Sosyal Bilgiler programi insanlarin ge¢mislerine, cografi ¢evrelerine ve
toplumlarina iliskin ¢alismalar olarak goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi,
ogrencilere kisisel, ailevi ve kiiltiirel kimliklerini gelistirmeleri, siniflari,
okullart ve diinya hakkinda bilgi ve akla yatkin kararlar alabilmeleri ve
gecmisle, cevreyle ve toplumla olan iligkilerini anlamalart i¢in yardim

eder...”

“...Okulumuzdaki Sosyal Bilgiler dersi, kiiltiiriimiize 6zgii oldugu kadar
evrenseldir de. Toplumsal ve kiiltiirel farkliliklara karsi hosgoriiyii
ogretmektedir. Aktif olarak tiim kiiltiir ve insanlara deger vermektedir. Sinif
icinde, okul icinde ve diinya igcinde onyargi ve ayrimciligin azaltilmasina
biiyiik onem verilmektedir. Okulumuzdaki Sosyal Bilgiler ¢aligmalari,
insanlarin farkli olma haklarina saygi duymak ve deger vermekten daha da
fazlasini yapmaktadir. Evrensel insan haklari, adalet ve esitlik i¢in, net bir
durusa sahiptir.”(Istanbul Ozel Tas Ik ve Ortaokulu, 5-12 yas, UBO,
Tiirkiye, Ozel Okul)

Isimsiz 1 okulu UB program koordinatdrii sunlari ifade etmistir.

Okulumuzda degerler ile ilgili konularin yer aldigi Sosyal Bilgiler, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Rehberlik ve Sosyal Etkinlikler, Hayat Bilgisi, Okul
Oncesi derslerin hepsi sinif diizeylerine gore islenmektedir. Okulumuz ayn
zamnada bir MEB okulu oldugu i¢in MEB’in 6ngordiigii standartlar ¢ergevesinde
ve kazamimlar dahilinde derslerimizi isliyoruz. Bu dersleri islerken ise 6grencilere
daha genis bir bakis acisi sunmaya gayret ediyoruz. Isledigimiz konularda sadece
Tiirkiye ile sinirli kalmayip diinyadan bir¢ok 6rnegi ayni zamanda isliyoruz. Bunun
vant swra okulumuzda neredeyse her giin sosyal faaliyetler yapimaktadir. Bu
faaliyetler ogrenci temsilcileri tarfindan simiflarina damisilarak yapilmaktadir.
Rehberlik dersleri yine MEB kazammlar: dahilinde okul rehber ogretmenimiz
onderliginde onun hazirladigr 6rnek etkinlikler dahilinde hazirlanmaktadir. Bunun

yani sira IB ogrenen profili 6rnekleri her iinite ddahilinde islenmekte ve dgrencilerle
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bunlart kapsayan etkinlikler yapilmaktadir. Bu etkinlikler her hafta yapilmaya
gayret edilmekle birlikte, o6grencilerin  merkezde oldugu bir  diizende
yiirtittilmektedir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi de yine ayni sekilde
islenmektedir. Tiim siniflarda dersler ogrenci merkezli, sorgulama tabanl ve ekip
calismasi cercevesinde islenir.

Biz, erken ¢ocukluk egitiminde akademik, estetik, fiziksel ve sosyal gelisimini tesvik
ederek égrencilerimizin,  hayata hazirlanmasina katki saglyoruz.  Ilkokulda
ogrenciler kendi kimligini, tarihi, yasadigimiz diinyayi ve toplumu tanirlar. Insanin
dogal yasamdaki ve toplumdaki yerini, gérev ve sorumluluklarini o6grenir.
Ortaokulda sosyal beceriler ve elestirel diigiinme on plandadir. Sosyal Bilgiler ve
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde degerlerle ilgili MEB tarafindan
belirlenen kazamimlar derslerde islenir. Okulumuz ¢okkiiltiirlii bir okuldur.
Tiirkiye’de yasayan yabanci iilke vatandaslar:t ogrencilerimiz de mevcuttur.
Uluslararasi Sosyal Bilgiler dersimiz vardir. MEB miifredatiyla da uwyumlu Ahlak
derslerindeki amaclarimiz sunlardir: Birlik, dayanisma ve etigin onemini bilen
erdemli bireyler yetistirmek, tiim varliklara sevgi ve saygi cercevesinde hareket
etmek, biiyiiklerini saymak ve genglere sevgi gostermek, inang ve yasam
ozgiirliigiiniin  farkinda olmak, inan¢ ve yasam ozgiirliigii farkinda olmak.
Amacimiz 6grencilerimizin dogru dini bilgiler ile batil inan¢lar arasindaki farki

ayirt edebilmesidir. (Isimsiz 1, UB Koordinatérii, 3-18 yas, Tiirkiye, Ozel Okul)

Miilakat sonucunda, bu okullarda din dersi veya sosyal bigilerler dersinde din ve

degerler egitimi sirasinda verilenler genel olarak su sekilde 6zetlenebilir:

Erdemlilik, nezaket ve sosyal degerler,

Dogruluk, biiyliklere saygi, torelere ve gorgii kurallarima uyma, kiiciiklere ve

giicsiizlere yardim, adil olma ve hak gézetme gibi degerler,
Catigma ¢0ziimii, kendine, diger kisilere, topluma ve diinyaya kars1 saygt,

Kendisi i¢in istedigini bagkalar1 i¢in isteme, baskalarinin ve ¢evrenin haklarina
saygl, insan evren iliskisini, insanin hayattaki amacini, insan-Tanr1 iligkisini

kavrama,
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Kur’an, Arapca, Islam ahlaki ve degerleri dersleri, (Hiristiyan iilkelerde Hiristiyan

degerleri)

Insan iliskileri, siddetten kaginma, isbirligi, ekip ruhu, iletisim becerileri,
Drama esliginde degerler egitimi,

Toplum hizmetinin 6nemi,

Inang, diiriistliik, kAmil insan olma, kendine giivenme, yetkinlik, sefkatlilik gibi

degerler.
Toplum hizmetinin 6nemi,

Inang, diiriistliik, kAmil insan olma, kendine giivenme, yetkinlik, sefkatlilik gibi

degerler,
Ailevi ve kiiltiirel kimliklerini gelistirmeleri,

Siniflari, okullart ve diinya hakkinda bilgi ve akla yatkin kararlar alabilmeleri ve

gecmisle, cevreyle ve toplumla olan iligkilerini anlamalari,
Smif iginde, okul i¢inde ve diinya i¢inde 6nyargt ve ayrimciligin ortadan kalkmast,
Toplumsal ve kiiltiirel farkliliklara karsi hoggoriiyti,

Insanlarin farkli olma haklarma saygi duymak ve deger vermekten daha da fazlasin

yapmak,
Evrensel insan haklari, adalet ve esitlik i¢in, net bir durusa sahip olma,

Etik ilkelere ve vatandaglik bilgisine vakif olma,

Yukaridaki miilakatlara bakildiginda Jozeph C. Wilson Magnet High School, The

Norwood Morialta High School’da dogrudan din dersi yokken; gene Avusturalya’da

bulunan St. Paul’s Grammer School’da din dersi yer almakta ve okul i¢i ve disinda dinle

iligkili etkinlikler diizenlenmektedir. Okullarda, ahlak konular1 dinle baglantili olan veya

olmayan derslerde islenebilmektedir. Finlandiya’da bulunan International School of
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Helsinki’de web sitesine gore ilk yillar, orta yillar ve diploma programi uygulanmaktadir.
Okulun orta yillar (MYP) programinda din konulari Sosyal Bilgiler dersi iginde
islenmektedir. 6. smifta Sosyal Bilgiler dersinde “Din Calismalarina Giris” {initesi
islenmektedir. 7. smifta ise “Inanglar ve Anlam Amag Ogretimi” ana basliginda benzer ve
farkl1 yonleriyle dinler tinitesi islenmektedir. “Aidiyet Hissi” boliimiinde “Ben kimim? Ben
nereye aitim? > konular tartisilir. “Iman ve Inang” béliimiinde “Iman nedir? Din nedir?
Tanr1 kim veya nedir? Hayat nedir? Hayat nereden geldi? Ruh nedir? Oliim nedir?
Reenkarnasyon nedir?” konulari islenir.!”* Bilim ve Din béliimiinde ise “Bilim ve din
celisir mi? Dindar insanlar evrim hakkinda ne diisiiniirler? Insanlar 6zel midir? Hayatin

bir amaci var midir?” konulari islenir.?

Gene Finlandiya’da bulunan Oulu International Schoolda ise din ve ahlak dersleri
vardir. Orta Yillar Programmna (MYP) gore Finlandiya Oulu International School
“Religion” dersi programi i¢in Ek:6’ya bakiniz. Orta Yillar Programma (MYP) gore

Finlandiya Oulu International School “Ethics” dersi programi igin Ek:7’ye bakiniz.

Orta Yillar (MYP) ve Diploma programinda dgrenciler toplum hizmeti ¢alismasi
yapmaktadirlar. Ogrencileri duyarli, iiretken, yerel ve global topluma karsi gorev ve
sorumluluklarinin bilincinde ve bu dogrultuda hareket eden bireyler olarak yetistirmeyi

amaglayan ¢aligmalarin kapsami sdyle siralanabilir:

a) Insan haklar1 ve demokrasi ilkelerine saygi duyabilme,

b) Kendilerini taniyabilme, bireysel hedeflerini belirleyebilme, yeteneklerini
gelistirebilme ve bunlar1 kendisinin ve toplumun yararina kullanabilme,

c) Kendisine ve ¢evresindekilere giiven duyabilme,

d) Cevreyi koruma bilinciyle hareket edebilme,

e) Planli ¢alisma aligkanligi edinebilme, serbest zamanlarini etkin ve verimli
degerlendirebilme,

f) Girisimci olabilme ve bunu basari ile siirdiirebilme, yeni durum ve ortamlara
uyabilme

g) Savurganligi 6nleme ve tutumlu olabilme,

171 http:/fwww.ish.edu.hel fi/page.cfm?p=375
172 http:/fwww.ish.edu.hel fi/page.cfm?p=387
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h) Bireysel farklilikla saygili olabilme; farkli goriis, diisiince, inang, anlayis ve
kiilttirel degerleri hosgori ile karsilayabilme,

i) Aldig1 gorevi istekle yapabilme, sorumluluk alabilme,

j) Bireysel olarak veya baskalariyla is birligi icinde ¢evresindeki toplumsal
sorunlara ilgilenebilme ve bunlarin ¢oziimiine katki saglayacak nitelikte projeler
gelistirebilme ve uygulayabilme,

k) Grupga yapilan gorevleri tamamlamak igin istekle ¢alisabilme ve gruba karsi

sorumluluk duyabilme gibi tutum, davranis ve becerileri kazanmalaridir.
Toplum ve Hizmet ¢alismalarinin iki temel felsefesi bulunmaktadir:

1. Topluma hizmet ¢alismalar1 6grencilerin kendi ilgi ve beceri alanlarina dayanir.

Amag 6grencilerin topluma somut olarak hizmet etmeleridir.

2. Projeler tamamen ogrenciler tarafindan (guruplar halinde veya bireysel olarak)
tasarlanir. Ogrenciler, projelerini sectikleri bir rehber dgretmen denetiminde yiiriitiirler;
hazirlik ve uygulama asamalarin1 da kendileri gergeklestirirler. Tiim &grenciler ders

saatleri disinda sosyal hizmet etkinliklerine katilir.

‘Toplum Hizmeti’ yoluyla Ogrencilerin kendini tanimasi ve Ozgiiven duygusu
kazanmasi yeteneklerini gelistirebilmesi, organizasyon becerilerini 6grenebilmesi, pratik
beceriler kazanmasi, insanlik ve c¢evre sorunlari hakkinda bilinglenmesi, bagkalariyla
birlikte ¢alisma yetenegini gelistirmesi, olumlu bakis acis1 edinmesi, empati kurabilmesi

arzu edilir veya hedeflenir."

Ogrencilerin bu calismalar i¢in sorgulamalar1 sunlardir:

* Gergek bir hizmet mi yapiyorum?

* Baska insanlar ve kendim i¢in bir fark yaratiyor muyum?
* Bu girisimden ne 6grenmeyi bekliyorum?

* Bu etkinlik bagkalarina nasil yararl olabilir?

* Bu etkinlik siiresince nelerin iizerinde diistinebilirim?

* Bu bir kazan-kazan durumu degil mi?
Toplum ve Hizmet projesinde gorev alanlarin tanimlari su sekildedir.

Danigmanlar:
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b)

d)

f)

9)

h)

i)
)
K)
1)

Projenin basinda ogrencilerle birlikte kurumlari ziyaret ederek ihtiyaglar
belirlemek; donem i¢inde en az bir kez kuruma gitmek,

Ogrencilerin kurumda ne yapacaklarinin planlanmasina yardimei olmak,
Ogrencilerle diizenli olarak bulusarak calismalarin nasil gittigini denetlemek,
Ogrencilerin motivasyonunun siirmesini, ¢alismalara kesintisiz devam etmelerini,
projelerini verimli bir sekilde tamamlamalarini saglamak,

Donem iginde portfolyolarina bakmak ve 6grencilere geri bildirimde bulunmak,
Danismant oldugu ogrencilerin, velilerinin, e-mail adreslerini ve telefon
numaralarini kaydetmek,

Donem i¢inde yapilacak toplantida projelerin gelistirilmesi ile ilgili fikirlerini ve
kaygilarin1 diger danismanlarla, UBO Orta Yillar Programi (MYP) koordinatorii ve
Toplum ve Hizmet alan lideri ile paylasmak,

Biitlin gerekli belgeleri bir dosyada toplamak.

Ogrenciler:

Projelerin nerede, ne zaman ve nasil yapilacagina hep birlikte karar vermek,
Ekip halinde ¢alismak,

E-mail'lerini diizenli olarak okumak ve cevaplamak,

Projeler i¢in program yapmak,

m) Kendi ¢alismalarindan sorumlu olmak,

n)

0)
p)
q)

Caligmalarinda okulu temsil etti§ini unutmadan oOgrenciye yarasir bicimde
davranmak,

Formlar1 vaktinde teslim etmek,

Proje caligmalarina diizenli katilmak,

Toplantilara diizenli olarak katilmak,

Calistiklar etkinliklerin kaydini tutmak ve her sefer ilgili kisiye imzalatmak,
Portfolyolarini her ¢aligmadan sonra diizenli olarak tutmak,

Son bir sunum yapmak.

Veliler:

Ne gibi projeler yapilabilecegi hakkinda ¢ocuklari ile beyin firtinast yapmak,
Cocuklarinin okul disinda c¢alisma yapacaklar1 zamanlar ig¢in izin formunu

imzalamak,
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c) Cocuklarinin okul disi zamanlarda toplum ve hizmet c¢aligmalari yapmalarini

desteklemek.

“Toplum ve Hizmet” c¢alismalariyla Ogrencilerin toplumsal duyarliklarinin
gelisecegine inanilir. Ogrenciler, bu calismalarla toplumun degisik kesimlerinden insan
tanima firsat1 bularak hem bagkalarina yardim etme olanaklarin1 bulmakta, hem de baska
diinyalar1 yasayarak kendilerini farkli yonlerde gelistirebilmektedirler. Bagkalarinin
hayatlarina yarattiklar1 degisimi goriir, hisseder ve bundan etkilenirler. “Toplum ve

Hizmet” ¢alismalarmin 6grenciler i¢in gergek bir deneyim oldugu diisiiniilmektedir.*"®

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (UBDP), iki yillik siire icerisinde
uygulanir. Tiirkiye’de, dngoriilen yas grubuna denk gelen, 11. ve 12. siniftaki 6grencilere
uygulanmaktadir. Istanbul Ozel MEF Lisesi vb. 10. ve 11. smiflarda uygulayan okullar
da mevcuttur. Ogrenciler, {i¢ tanesi ileri seviyede ve ii¢ de standart seviyede olmak iizere
alt1 boliimden toplam alt1 adet ders almalidir. ileri seviye derslerin (HL) toplami 240,

standart seviye (SL) derslerin toplami ise 150 saat olmalidir.

DP’de 6grenciler, 100 saatlik Bilgi Kurami (TOK= Theory of Knowledge) dersini
basariyla tamamlayarak ve 1000-1500 sozciiklii bir 6dev ile 10 dakikalik bir sunum
yapmak zorundadirlar. Ogrenciler, Yaraticilik-Etkinlik-Sosyal Hizmet (CAS) ¢alismasinda
yer almak ve iki yil iginde 150 saatini bu galigmaya ayirmak zorundadir. Ogrenciler,
kendilerinin belirledigi bir konu ya da bir arastirma sorusu iizerine, yine kendilerinin
planladig1 ve yiiriittiigii 4.000 sozciikten olusan bir bitirme tezi (Extended Essay)

hazirlamali ve sunmahidirlar.t’

DP, ogrenciye dengeli bir egitim verme, cografi ve Kkiiltiirel hareketliligi
destekleme, ortak bir akademik calismayla uluslararasi anlayisin gelismesine yardimct
olma gibi genel amaglari icermektedir.”® DP’de hem &grencilerin, hem de dgretmenin
etkin bir sekilde sorgulama yaptiklar1 bir smif atmosferi olusturulmakta, 6grencilerin

diislinen, iletisim kuran, risk alan, bilgili, ilkeli, duyarli, agik fikirli, dengeli ve

173 Arel Okullar1 2013-2014 Toplum Ve Hizmet Portfolyosu Damisman Ogretmen Kitapcig, Istanbul,
2013, ss. 2-4.

174 Ates, a.g.e., ss. 111-134.

5 Vildan Demirer, Uluslararasi Bakalorya (IB) Uygulayan Ozel Okullarda Calisan Ogretmenlerin Bu
Programa Kars1 Olan Tutumlarmin Is Tatminlerine Yansimasi, Istanbul Universitesi, (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul, 2002, s. 36.
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Ogrenmelerini gozden gecirerek degerlendirebilen “diinya vatandasi” bireyler olarak
yetistirilmeleri amacglanmaktadir. 1® Bu amac¢ dogrultusunda da Ogrenme-ogretme
siirecinde aktif rol alan 6grenciler ve onlara 6grenmelerinde rehberlik eden 6gretmenler,

dersleri etkilesimli bir sekilde yiiriitmektedirler.}”’

Bilgi Kurami dersi (TOK =Theory of Knowledge), bilen ve bilinen arasindaki
iliskiyi bileni merkeze alarak irdeleyen; bilenin bildigini nasil bildigini, bilginin tiirlerini,
givenilirligini, smirlarim1  sorgulayan elestirel diisinme ¢abasidir. UBO diploma
programinin merkezinde yer alan Bilgi Kurami’nin ¢ekirdeginde 6grenci vardir ve 6grenci
“Bilgi Kuram1” g¢ergevesinde “bilen 6zne” olarak kurgulanmaktadir. Bilen 6zne, bilme
yollariin da bilme tiirlerinin de merkezindedir, dolayisiyla temelindedir. Bu nedenle de
Ogrenci, bilgiyi temellendirmelidir. Edinilen bilgilerin temellendirilmesi “Bilgi Kurami1”
dersleri ile gergeklesecektir. Bilgi Kurami ile bilginin nasil elde edildigi, hangi yoldan
gidildiginde nereye varildiginin sorgulanmasi 6grenilir. Daha da 6nemlisi, Bilgi Kurami
bilginin yasamla iliskilendirilmesinin, bilgiyi yasama aktarmanin zeminini hazirlar. UBO
ogrencisi, TOK dersinde diger disiplinlerde edinmis oldugu akademik bilgilerini gergek
yasam sorunlartyla iliskilendirir; béylece 6grenci kurdugu bu iliskiyi bilginin sinirlar1 ve
giivenilirligi tizerinden tartisarak, 6zgiin fikirlerini sunmay1 6grenir. O halde Bilgi Kuramu,
“Neyi biliyorum?” “Nasil biliyorum?” sorularindan yola ¢ikarak; ‘bilginin kendisi’
hakkinda elestirel diisiinmeyi, sorgulamayi, temellendirmeyi ogrenme dersidir. Bilgi
Kurami dersi ile 6grenci, bildiklerinin bir adim gerisinde ve bildiklerinin iizerinde bir
yerde konumlanir ve bildikleri iizerine elestirel bir sorgulama isine baslar. Bu elestirel
sorgulama araciligiyla, bilen 6zne olarak 6grenci, bilinenin temelleri {izerine diisiinmeyi
Ogrenir. Burada amagc, bilgi meseleleri ile gercek yasam meselelerini iligkilendirerek
bilgilerin yeniden kurgulanmasidir. Bu amagta disiplinler-arasi ve disiplinler-6tesi olmak
gibi bir zorunluluk vardir. TOK dersleriyle 6grencide diger disiplinlerdeki bilgilerin nasil
bilindigine ve dogruluguna iligkin bir merak uyandirilir. Bu merak {izerinden 6grenci
bilgiyi sorgulamayi, bilgisini dogrulamayi, yanlislamayi, temellendirmeyi, digerlerinin
bilgilerini dinlemeyi, 6zgiin diisiincesini olusturmay1 ve savunmay1 6grenir. Kisacas1 Bilgi

Kuramai, bilgi iizerine elestirel diisiinme teorisi olarak diisiiniilebilir. TOK dersinin UBO

176 Jan Hill, The International Baccalaurate. G. Philips ve T. Pound (Ed.), The Baccalaurate A Model For
Curriculum Reform, Kogan Page, London, 2003, s.47.
177 Hayden, a.g.e., s. 157.

84



programindaki pratik yarar1 ise soyledir: UBO diploma sahibi olmak i¢in, program
boyunca 100 saatlik Bilgi Kurami dersi alinmali, s6zlii sunum ve 1200-1600 kelimelik
tartisilmas1 gereken bilgi probleminin yazilmasi, bu ¢alismalarin degerlendirmeye

sunulmasi gerekmektedir.'’®

Bilgi kurami dersi kapsaminda derslerde tartisilmak iizere asagidaki soru 6rnekleri
onerilmistir.t"

« Din nedir? Hangi yonlerden din, kiiltiir ve ideolojiden ayrilir?

e Din nasil ortaya ¢ikmistir? Dini bilginin etkileri nelerdir?

e Din ne olgiide akla dayalidir? Dini inangta akil ve duygu birbirinin karsiti

midir?

e Farkli dini inanislar1 olanlarin mutlaka farkl diinya goriisleri mi vardir?

e Her toplumda din kavrami var midir? Eger Oyleyse dini bilginin etkileri

nelerdir?

« Kim, neye dayanarak yeterli dini bilgiye sahip oldugunu séyleyebilir?

e Dini inanglarin diger bilgi alanlarindaki etkileri nelerdir? Bu durum dinlere

gore nasil farklilagmaktadir?

e Nietzsche’nin “Tanr1 6lmiistiir” ifadesinin ahlak agisindan etkileri nelerdir?

e Einstein’in “Dinsiz bilim kordiir, bilimsiz din aksaktir” dediginde ne demek

istemis olabilir?

 Hangi yollarla “dini dil” ile “giinliik dil” farklilasmaktadir ve bu durum dini

bilgi hakkinda ne anlatmaktadir?

e Dini inanigin kaynagi olarak sezginin rolii nedir?

« Dini inanigin kaynagi olarak deneysel (ampirik) kanitlarin rolii nedir?

“Diinya Dinleri” dersinde dinlere ait ritiieller, dini metinler, inang sistemleri, dinin
birey ve toplum yagsamindaki etkileri ve uygulamalar, ahlak anlayisi temalar1 gergevesinde

konular islenmektedir.”

Gene yapilan miilakatlarda goriilebilecegi gibi Montessori yaklagimini uygulayan

okul 6ncesi kurumlarda nezaket ve zarafet (grace and courtesy) dersleri uygulanmaktadir.

178 Gazi Universitesi Vakfi Ozel Anadolu Lisesi Uluslar arasi Bakalorya Diploma Programi Tanitim
Kitapeigi, Ankara, 2012, s. 18.
179 https://ibpublishing. UBO.org/live-exist/rest/app/tsm.xql?doc=d_3 wldre gui_1105 1 e&part=

1&chapter=3
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Montessori yaklagiminin hedefi ¢ocugu kendi gelisim siireci i¢inde destekleyerek onun
karakterini gelistirmesine yardimci olmaktir. ¥ Montessori smiflarinda dgrenciler kendi
kiiltiirlerindeki gorgii kurallarini 6grenirler.'®! Dinler de inang ve ibadet esaslar1 yaninda
insanlararas1 iliskilerini diizenleyen kurallar ortaya koymustur. Ornegin Islam dini
acisindan bakildiginda Hz Muhammed’in bu konuda Ornek so6z ve davraniglariyla,
tavsiyeleri bulunmaktadir. Montessori okullarinda temel derslerde nezaket ve zarafet
konular1 islenir, okul ortami da edinilen becerilerin icsellesmesi i¢in katki saglar.
Yetiskinler de rol model olur ve okuldis1 sosyal hayat iginde desteklenir. ¥2 Okul dncesi
Montessori kurumunda kiiltiir etkinlikleri altinda 6grencilerin mensup oldugu dinler ve
diger dinlerle ilgili etkinlikler yapilmaktadir. Diger egitim kademelerinde ise okullara gore
din ve degerlerle ilgili dersler degismektedir. Miilakatlardan da anlasilacagi iizere
okullarda dogrudan din ve ahlak dersleri olmakta veya diger derslerin igerisinde ele
alinmaktadir. Ayrica miifredat dis1 faaliyet olarak din egitimi ve 6gretimi kapsaminda
etkinlikler olabilmektedir. Diger yandan Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri “kozmik
egitim” adi verilen anlayisla islenmektedir. Kozmik egitimin iki 6dnemli noktas1 vardir:
Bunlar kozmik yaratict plan ve kozmik gorevdir.Yaratici plan yaratici olarak Allah’a ve
O’nun yarattiklarina siikran duyulmasidir, kozmik gorev ise insanlarin emaneti korumak,

desteklemek ve inga etmeye devam etmeleridir.'®3
III. OKULLARIN DiN VE DEGERLER EGIiTiMi POLITIKASI

Egitim ile amaglanan, ruhi ve bedeni giiglerini dengede tutan, kendindeki biitiin

yetenekleri gelistiren ve bununla mutlu olan bireyler yetistirmektir.

Din egitimi de insanin kendine ait olan aklini, duygularini ve iradesini kullanabilmesi,
gelistirebilmesi ve dolayisiyla i¢ ve dis huzurunu saglamasini amag edinir. ** Diinya
tizerindeki tiim topluluk, gelenek veya milletler gelecek kusaklarma birtakim degerler

aktarmay1, onlar belirli ahlaki ilke ve erdemlerle donatmay1 en temel gorev addettigi i¢in,

180 Abdullah Durakoglu, Cocuk Dogas1 ve Egitimi (3-6 Yas), Alter Yaymlari, Ankara 2011, s. 123.

181 paula Polk Lillard, lk ve Ortaokulda Montessori Egitimi, Kakniis Yaynlari, Istanbul, 2014, 5.63.

182 Ginni Sackett, Grace and Courtesy: Empowering Children, Liberating Adults, Namta Journal, Volume
40, Number 1, Winter, 2015. s.1.

183 Seckin Demiralp, Montessori Metodu ve Uygulamalari, Nobel Yayin, Ankara22014, s. 290.

184 Yurdagiil Mehmedoglu, Ahlaki ve Dini Gelisim Cocugum Degerlerimizi Ogreniyor, Morpa Kiiltiir
Yaynlari, Istanbul, 2004,5.14.
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ahlak egitimi egitimde her zaman &nemli bir yer tutmustur.'®® Din, ahlak, degerler gibi
kavramlarinin 6gretim programlarinda yer almasi ve uygulanma sekliyle ilgili ¢esitli

goriisler ortaya konmustur. &

Dinler iman ve ibadetlerin yani sira bireyin kendisine, diger bireylere ve ¢evreye
kars1 gorev ve sorumluluklart iizerinde durmustur. Dini Ogretiler ve toplumsal tecriibeler
sonucunda ahlak ilkeleri ortaya ¢ikmistir. Insan diisiinen bir varliktir. Diisiincesi sayesinde
1yiyi kotiiden, faydaliyr zararlidan ve dogruyu yanlistan ayirir. Ahlaka uygun bir is, ayni
zamanda akil ve mantiga da uygun bir istir.*®" Insanin birey oldugu kadar diger bireyler
acisindan da rolleri vardir.( akraba, esnaf, miisteri, 6grenci, camii cemaati, komsu, is
arkadas1 vb. ) Insanin cesitli sosyal iliskileri vardir. Dinin soysal iliskiler agin1 diizenleyen
emir ve yasaklar1 vardir. 1% Kur’an-1 Kerim de giizel ahlaki tesvik etmistir. “Iste iman
edip salih amel isleyenler i¢in hem bir magfiret, hem de (cennette) tiikenmez bir rizik

vardir.”18?

gibi pek ¢ok ayetler mevcuttur. Ahlak yasalar1 kadar, bu yasalarin yeni nesillere
nasil aktarilacagi da 6nemli bir konu olmustur. Ahlak ilkelerinin belirlenip bilinmesi
Oonemli bir asamadir. Fakat bilinen ahlak ilkelerinin sosyal hayata gecirilmesi, ahlaki
sahada belki de daha 6nemli olan bir husustur. Ciinkii ahlaki dogru bilgisine sahip olan
insanlarin, sik sik ahlaki yanlis1 igledikleri goriiliir. Dogru davranigin ne oldugunu bildigi
halde, ahlaki yanlis1 se¢en insanlarin varligi da gosterir ki, dogru olan seyin bilgisi, onu
yerine getirmek igin gerekli olsa da yeter-sebep degildir.'® Okul ¢agmna geldiginde
cocugun duyussal alandaki Ogrenmeleri daha ¢ok okulda gerceklesmektedir. Cocuk,
tizerinde daha etkin olacak farkli bir sosyal ortamdadir. Her birinden etkilenebilecegi,
davranigs 6grenebilecegi arkadaglari, model alacag Ogretmenleri ve uymadiginda ceza

alabilecegi kurallar vardir. Burada sorulmasi gereken soru, “Cocugun ahlaki gelisim

evrelerini gegirdigi bu ortamda, ahlakla ilgili 6grenmeleri nasil ger¢eklesmektedir ve nasil

185 Ahmet Cevizci, Uygulamali Etik, 1.b., Say Yaynlari, Istanbul, 2013, 5.259.

186 Konu ile ilgili ayrintili bilgi icin bakimiz: Hacer Asik Ev, Din Ogretiminde Degerler Sorunu, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, yil: 2009, cilt: 42, say1:1 , ss: 263 -286.

187 1 Agah Cubukcu, Islam’da Ahlak ve Manevi Vazifeler, 11.b., Diyanet Isleri Baskanligi Yaynlari,

Ankara, 2013, 5.66.

18 Adnan Aslan, Ahlakin Toplumsalligi ve Kur’ani, Anlami, Kur’an ve Toplumsal Ahlak Sempozyum

Teblig ve Miizakereleri, Kurav Yayinlari, Bursa,2010, s. 136.

189 Hac, 22/50.

190 Recep Kilig, Ahlakin Dini Temeli, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara, 1992, 5.162.
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olmalidir?”19!

sorusudur. Ahlaki davraniglarin kazandirilmasinda dncelikle kisinin yaptig
ve yapacagi davranisin, dogru-yanlis, iyi-kotii oldugu hakkinda bilgisi olmalidir. Cocuga,
neden iyi davranmasi gerektigi ve yanlis davranisinin neden degistirilmesi gerektigi
aciklanmalidir. Bu yoOntemle ¢ocuga olumsuz davramisinin, baskalarma verdigi zarar
anlatildigt zaman, c¢ocuk emir ve yasaklarin nedenini kendi =zihin diinyasinda
anlamlandirabilir.’®? Cocuklara ahlaki olan ve ahlaki olmayan 6zellikler hakkinda dogru
bilgiler verilmelidir. Boylece ¢ocuklar, iyi egilimlerini gelistirmeyi denerler ve karakterleri

bu yonde geligir. Ahlak Ogretimi, kisiye vicdan kazandirmaya calisir. Ahlak 6gretimi,

kisilerin duygulari, tutumlari, huylar ile ilgilidir.!%

Ahlak pratiginin teorisine “ahlak felsefesi” veya “etik” adi verilir. Etik, bir kisinin
belli bir durumda ifade etmek istedigi degerlerle ilgilidir; ahlak ise bu degerleri
gerceklestirme veya hayata gegirme tarzina karsilik gelir. Etik genel ya da evrenseldir,

ahlak ise daha ziyade bireysel, yerel veya kiiltiireldir.'%*

Degerler pek ¢ok bilim dalinin ilgi alanina girmektedir. Deger felsefesi, insanin
yasami boyunca vardigi bir¢ok yarginin kaynagi olan degerler sistemiyle ilgilenir.
Yasamin almaya zorladig1 kararlar ve insanlart iyi ve kotiiyli ayirt etmesi i¢in zorlamasi
sonucu insanlar iyi, kotii, ayip, giizel, cirkin ve benzeri bir takim yargilara varirlar. Iste
felsefenin bu yargilarin kaynagindaki degerlerin nasil olustugu, niteligi, smniflamasi ve
insanlik iligkileri iizerinde duran alanina aksiyoloji denir. Aksiyolojinin iki boliimii vardir:
Insan hareketleri (tiim yapip etmeleri) ve ahlaki degerlerle ilgilenen kismima ahlak (etik),
dogadaki ve sanattaki giizellikleri, bu giizelliklerin niteliklerini ve giizel takdir yargilarini
inceleyen kismina ise estetik denir. Ahlak dogru hareketlere temel olacak degerlerle
ilgilenirken, estetik, hayal giicii ve yaraticilifa dayanan dogal ve sanatsal giizelliklerle

ilgilenir.t%

Ogrencilerin okulda uygun rol modellerle karsilasmasi ve olumlu davranislari

igsellestirebilecegi ortam Onemlidir. Dinler de toplumlarda rol modeller yoluyla

191 Meral Cileli, | Ahlak Psikolojisi ve Egitimi, V Yayinlari, Ankara, 1986, s. 110.

192 Cileli, a.g.e.,s. 111.

193 Aylin Cebeci, ilkégretim Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ahlaki Degerlerin Egitimi ve Ogretimi,
(Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Uludag Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa, 2005, s. 35.

194 Ahmet Cevizci, Felsefeye Giris, 2.b., Nobel Yayincilik, Ankara, 2011, s.130.

195 Aliye Cinar, Degerler Felsefesi ve Psikolojisi, 1.b., Emin Yayinlari, Bursa, 2013, ss.9-10.
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yaytlmistir. Kur’an-1 Kerim insanlarin terbiye edilmesi yolunda birgok metot kullanmistir.
Kur’an’in insanlar1 terbiye etme metotlarindan birisi de drnek gdsterme yoluyla egitim
metodudur. Kur’an bu metodu kullanmak {izere ¢ogu zaman peygamberlerin 6rnek
davraniglarini anlatir. Bazen de Hazreti Peygamberimizin etrafinda bulunan ashab-1 kiram,
Hazreti Isa’nin etrafinda bulunan havariler, Hazreti Ibrahim’in etrafindaki inanmis
insanlarm hal ve davanslari 6rnek sahsiyetler olarak gosterilmistir. 1% Degerler bir
kimsenin degisik durumlarda gosterdigi siirekli davraniglaraina yon veren kokli
inanglardir. Degerler tutum ve davranislarla iliskilidir ve onlara yon verir. ** Her toplum,
sahip oldugu degerleri koruma ve bunlar1 diger kusaklara aktarma amaci giider. Daha
onceleri ahlak egitimi, karakter egitimi, vatandaslik egitimi gibi adlarla yapilan
uygulamalar degerler egitimi adiyla glincellenmistir. Degerler egitiminin gerekliligi kabul
8

edilmekle birlikte hangi degerlerin benimsenecegi konusunda goriisbirligi yoktur. 1°

Ogretim programlarinda yer alan degerler iilkeden iilkeye farklilik gosterebilmektedir.

Okul c¢agi cocuklarin ve ergenlerin gelisim gdsterdigi ve kisiligini olusturdugu
donemdir. Gelisim bir biitlindiir. Fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim arasinda
sik1 bir bag bulunmaktadir. Duygusal ve sosyal gelisim birbirinden ayirt edilemeyecek
kadar birbirine bagimlidir. 1 Alternatif okul yaklasimlar1 ¢ocuga egitim esnasinda ¢ocuga
biitiinciil yaklagilmasi gerektigini savunmaktadirlar. Bazi1 aragtirmalar ¢ocugun okulda
olumlu davraniglar yaninda siif arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden olumsuz davranislar
edindiklerini gostermektedir. 2°° Birey iginde yasadigi toplumun davrams kaliplarim
kisiligine mal ederek o topluma ait bir birey durumuna gelir. Cocuk, bu siirecte, grubun
kurallarma ve degerlerine uymayr &grenir ve bu degerler sistemini benimser. 2%

Ogrencilerin okulda olumlu davranislar kazanmasi1 adina okulda degerler egitimi

uygulamalar1 hem birey hem de toplum i¢in dnemlidir.

19 Thsan Ali Karamanli, Peygamber Ahlaki, 5.b.,Isik Yaynlari, istanbul,2014, s.30.

197 Mehmet Zeki Aydin, Sebnem Akyol Giirler, Okulda Degerler Egitimi Yontemler Etkinlikler
Kaynaklar, Nobel Yayincilik, Ankara, 2012 ,s. 16

198 Ahmet Zeki Giiven, Degerler Egitimi ve Tiirkce Derslerinde Degerlerin Kullanimi, Palet Yaynlari,

Konya,2014, ss.27-29.

199 Handan Asude Basal, Nasil Mutlu ve Basarih Bir Cocuk Yetistiririm?, 5.b., Ekin Basim Yayim
Dagitim, Bursa, 2012, s. 179.

20 {s]am Musayev, Ortaokul Ogrencilerinin Olumlu ve Olumsuz Davramslara iliskin Goriisleri,

Akademik Bakis Dergisi, Say1: 46 Kasim Aralik 2014, ss: 1-12.

Handan Asude Basal, Nasil Mutlu ve Basarih Bir Cocuk Yetistiririm?, 5.b., Ekin Basim Yayim

Dagitim, Bursa, 2012, s. 179.
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Din ve degerler egitiminde hedef kazanimlara ulasilmasi i¢in uygun yontemler
kullanilmalidir. Metod, yontem, usul, yol, tarz olarak adlandirilan kavram, “ulagilmak
istenen hedefe en emin ve kestirme yollardan varmak i¢in dnceden bilerek ve suurlu bir
sekilde planlanmis ve programlanmis yoldur” seklinde tarif tanimlanabilir.?%? Verilmek
istenen kazanimin muhatapta kalict olmasit ve neticede onu diisiince ve davranis
degisikligine sevk etmesi i¢in, metod, muhatab1 diisiinmeye sevk etmeli ve onun aktifligini
saglamalidir. Metodlu ¢alisma yapilmadikca veya uygun metodlar takip edilmedikge iy1 ve

verimli bir 6gretim yapilamaz, kazanimlara ulasilamaz.?%

Miilakat sirasinda okul yoneticilerine ve dgretmenlere sorulan sorulardan biri de,
alternatif okullarda din ve degerler egitimi verilirken benimsenen politika ve izlenilen

metodtur. Katilimcilarin bu konuda verdigi cevaplar, asagida siralanmistir:

“Cocugun i¢ potansiyeline, kisiligine giiven ve saygi ¢ercevesinde; cocuk,
ogretmen ve veli arasindaki isbirligi 6nemlidir. Her ¢ocugun kendini ifade
edebilecegi, kapasitesini  gelistirebilecegi  bir  ortam  olusturmayi
amagliyoruz. Montessori, cocuklara gozlemleyerek diisiinmeyi, olaylari
yorumlamayt ogretir ve bilissel ve sosyal alanlarda bir disiplin cergevesi
saglar. Montessori yaklasimina gore egitim ¢ocugu hayata hazirlamalidir.
Cocugun fiziksel, bilissel ve manevi potansiyelini en iist diizeyde gelistirmek
icin 6z-disipline dayali 6zgiirliigii olmalidir. Biz dgrencilerimize nezdketi ve
evrensel degerleri bilingli sekilde ogretiyoruz. Farkli kokene sahip personel
ve Ogrencilerimizi zenginlik olarak gériiyoruz. Montessorinin manevi
gelisim bakis acisiyla okulumuzda c¢ok cesitli toplum hizmeti programi
diizenlenmektedir.” (Elonera Montessori School, 3-18 yas, Australya,
Montessori ve UBO, Ozel Okul)

Elonara Montessori School yetkilisi egitime velilerin de yeri oldugunu belirtmistir.
Okulda kazandirilmaya galisilan degerler aile tarafindan desteklendigi zaman daha kolay

igsellesmektedir. Sadece okul ve 6grenci velileri degil toplumun tiim kesimleri ¢cocuklarin

202 Mustafa Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metodlar, 6. b., Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara,
2005, s. 189.

203 Mehmet Sanver, Dini Teblig ve Ogretimde Metodun Onemi, Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, C. 9, S. 9, 2000, s. 431-436.
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ve genglerin saglikli gelisimi adina caba sarfetmelidir. Tuba Cengelci’nin 6grenci
velileriyle yaptig1 aragtirmaya gore veliler de degerler egitiminin 6nemli oldugunu
diisiinmekte ancak okulun kendilerini yonlendirmesini beklediklerini ifade etmislerdir. 2%4
Oktay Akbas’in Ogretmenlerle yaptigi arastirmada ogretmenler, deger 6gretiminde
belirleyici olan ana unsurun aile oldugunu, okulda verilen degerlerin aile ve gevrede
yeterine pekistirilmedigini, yeterince okul ve aile arasinda isbirligi olmadigini1 ve okul ile
ailede verilen degerlerin ¢atisabildigini belirtmislerdir. Ayn1 arastirmanin bulgularina gore,
deger 0gretimi i¢in gerekli sartlar okullarda tam anlamiyla olusturulamamakta ve aile, okul
ve cevre arasinda olmasi gereken birliktelik saglanamamistir. 2 Diisek’in, yaptigi
calismada, annelerin ¢ocuklarmin okul Oncesi egitim almasiyla sosyal gelisimle ilgili
beklentileri arasinda anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklart okul 6ncesi
egitim alan annelerin her alanda beklentilerinin daha yiiksek oldugu ancak bu durumun
sosyal gelisimle ilgili beklentide anlamli farklilik meydana getirdigi goriilmektedir.
Cocuklar1 okul Oncesi egitim alan anneler, okul Oncesi egitim kurumunun g¢ocugun
sosyallesmesini saglamasi, kendi hakkini korumanin yaninda, bagkasinin hakkina saygi
gosterme becerisi kazandirmasi, rahatsiz edici duygularini uygun sekilde ortaya koymasina
katkida bulunmasi, sorumluluk alma ve aldigr sorumlulugu yerine getirme alisgkanligini
kazandirmasi, isbirligi, paylasma ve yardimlasma duygularini gelistirmesi ve Atatiirk,
vatan, millet, bayrak gibi milli degerlere baghliklarini arttirmasi, ailesine ve gevresine
saygili olma duyarliligini gelistirmesi ve toplum i¢inde kendisinden beklenen uygun
davraniglar1 gostermesine katkida bulunmasi, yasitlariyla ge¢inme becerisi kazandirarak,
aile denetiminin olmadigr durumlarda da gerektigi gibi davranmayi 6gretmesiyle ilgili
beklentilerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 2°® Arastirmalarda degerler egitimi
konusunda velilerin okuldan, oOgretmenlerin de veliler ve toplumdan beklentileri oldugu

goriilmektedir.

204 Tuba Cengelci, Ilkogretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Egitiminin
Gergeklestirilmesine Iliskin Bir Durum Calismasi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
(Yayimlanmamis Doktora Tezi), Eskisehir, 2010, s.196.

205 Oktay Akbas, Tiirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaclarinin fIkégretim II. Kademede Gerceklesme
Derecesinin Degerlendirilmesi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmanmis Doktora
Tezi), Ankara,2014, s.220.

206 Giilsiim Diisek, 4-5 Yaslarinda Cocugu Olan Annelerin Okul Oncesi Egitimden Beklentileri, V.
Uluslar aras1 Tiirkiye Egitim Arastirmalar: Kongresi Bildirileri, Canakkale, 2013, ss. 1367-1368.
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Montessori yaklagimina gore, karakter egitimi, ¢ocugun biitiinsel gelisiminin
ayrilmaz bir parcasidir ve kozmik egitim aracilifiyla sunulmaktadir. Her okul, genel egitim
planinin bir parcasi olarak karakter egitimini nasil degerlendirecegini belirlemelidir. Bir
cocugun vatandaslik ve calisma aliskanlhiklariin degerlendirilmesi genellikle bir iist
toplant1 sirasinda olusur. Personel gelistirme, tek bagina bir konu olarak karakter egitimi
icerebilir ya da smif liderlik ve/veya davranig ve disiplin yonetim planlart ile entegre
edilebilir. Karakter egitiminin, bu ii¢ alanda degerlendirilmesi, yararli olacaktir: Sevecen
bir toplum, karakter gelisimini anlamak ic¢in personelin isleyisi ve O0grenci i¢in 6rnek

olacak olan okulun karakteri.?%’

Karakter egitiminde, Ogrenciler, iyi karakterin temeli olan temel etik degerlere
tesvik edilmelidir. Montessori siniflarinda 6grencilerin, karakter egitimi yonlendirmeleri,
egitimli Montessori 6gretmenleri tarafindan yapilir. Bu 6gretmenler, 6grenciler ile empati
gelistirerek, onlara duyarli, nazik ve adaletli davranirlar. Ogrencilere, saygi, sorumluluk, 6z
giiven, bagimsizlik gibi kavramlarin yaninda, ¢evreye karsi duyarl olmak, 6zgiirlik ve
disiplin olgular1 benimsetilir. Bu karakter 6zellikleri, bir insana gen¢ yaslarda verilmesi
gereken ozelliklerdendir. Bu olgularin yaninda, gocugun sosyal etkilesimi i¢in gerekli olan
samimiyet, yardimseverlik ve paylasim gibi karakter ozellikleri islenir. Temel egitim
cagindaki ¢ocuklarin bu kozmik egitim sayesinde ahlaki karakteri genisleyecektir. Cocuga
kiiresel farkindalik kazandirarak, tiim canlilarin ihtiyact olan sefkat ve diinya kaynaklarinin

korunmasini tesvik etmektir.?%®

Melbourne Montessori School yoneticisi, kozmik egitim hakkinda sunlar

sOylemistir:

“6 yas grubuna kadar simiflarda Nezaket ve zerafet (Grace and Coursity)
derslerinde, bireysel kiiciik gruplarla sinifca etkinlikler yapilabilmektedir.
Bu ders, ¢ocugu simdi ve gelecekte karsilasacagi ortamlara hazirlamak igin
verilmektedir.  Derslerde ornek olay yontemi ve dramalar da
kullamilmaktadir. 6-12 yas grubunda kozmik egitim uygulamalari vardr.

Kozmik egitim, ¢cocuga, evreni bir biitiin olarak algilamayi, evrende yer alan

207 Cain, a.g.e., S. 3.
208 Cain, a.g.e., S.3.
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her bir varligin bir gérevi oldugunu, herkesin diger varliklarla iliskisi
oldugunu, herkesin, her varligin bu kozmik oyunda bir role sahip oldugunu
ogretmektedir. Bu egitim esnasinda ahlakli olmayi, diger varliklara kars
sorumluluklarini, evrenin sundugu nimetlerden faydalanabilecegini, ihtiyact
kadar alabilecegini ogrenir. Sosyal Bilgiler dersi miifredatinda ahldk
konulart da yer almaktadir.” (Melbourne Montessori School, 3-18 yas,

Australya, Montessori, Ozel Okul)

Egitim ve 6gretimden beklenen gelisim donemlerinin 6zellikleri kilavuzlugunda,
cocuklar egilim, ilgi, beklenti, ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirmektir.?%® Bireylere
verilecek din egitimi, hangi gelisim c¢aginda olursa olsun, bireyin ilgi, ihtiya¢ ve
problemlerine gore planlanip uygulanmalidir. Boylece 6grenilen dini bilgilerin hayat boyu
kaliciign ve islevselligi saglanmis olacaktir. 2% Alternatif okul yaklasimlarinda da

cocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinir.

Hem Montessori hem de Uluslararas1 Bakalorya yaklasimlarinda insanin yasadigi
cevreye olan sorumluluklari &gretim programi iginde yer alir. Din bilimlerinin
kavramlariyla baglantili Evren-Tanri, Insan-Evren iliskisi, Islam dininde yer alan “Yiyiniz,
iciniz, ama israf etmeyiniz” anlayisinda vardir. Ger¢ek Miisliiman, elinden dilinden
Miisliimanlarin emniyet ve esenlikte olup (zarar gérmedikleri) kimsedir.”?!! ifadesi de bu
kapsamda ele alabilir. Egitimin, ahlakin, degerlerin, dinin hedefleri/kazandirmak
istedikleri birbiriyle Ortligmektedir. 19 ve 20. ylizyilin basinda Fen/Doga Bilimlerinin
ilkeleri, insan ve toplum bilimleri/sosyal bilimlere de wuygulanmasi anlayist
yaygmlagsmistir. Bu anlayista metafizik unsurlar diglanmistir. Pignatari’ye gore,
Montessori’nin pozitivist 6gretisinin ruh hakkindaki diisiincelerinin temelinde herhangi bir
mekanik ve materyalist anlayistan uzak olacak bi¢imde dinsel Ogeler bulunur. O,
pozitivistlerin aksine, ¢ocugun dogasma ve gelisimine iliskin bazi bilgileri Incil’de

bulabilecegimizi savunur.?!2

209 Mehmedoglu, age, s.142.

210 Yilmaz - Kilavuz, a.g.m., s. 138.

21 Eb{i Abdillah Muhammed Ibn Ismail el-Buhari, Sahih-i Buhari ve Tercemesi, Miit. Mehmed Sofuoglu,
Iman 4, C.2, Otiiken Yayinlar1, Istanbul, 1987, s 168

212 Durakoglu, Maria Montessori’ye Gore Cocugun Dogasi ve Egitimi, a.g.e., s. 28.
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“Degerler egitimi ile ilgili kitap ve materyallerimiz var. Ornegin dogruluk,
vardimseverlik gibi konular drama saatinde ve ¢ember saatinde isleniyor.
Eve davranis odevi veriyoruz. Ozel giinlerde somutlastirma, hikdyelestirme
yvapryoruz.” (Bursa Pembe Kule Anaokulu, 3-6 yas, Montessori, Tiirkiye,
Ozel Okul)

Miras International School Idari Birim Gérevlisi, Babayeva, okullarindaki din ve

degerler egitimi politikalarini su sekilde ifade etmistir:

“Biz tiim dinlere ve ¢ok kiiltiirliiliige saygr duyuyoruz. Biitiin dinlere ayni
oranda saygiliyiz. Dersler planlanirken 6grencinin kazanacagr umulan tiim
olumlu davramglar “planner” ders plami ic¢inde yer alw.” (Miras
International School 3-18, Idari Birim Goérevlisi Asya Babayeva,
Kazakistan, UBO Ozel Okul)

UBO Ik Yillar Programinda tutumlar “dgrencilerimizden ne hissetmelerini
bekliyoruz?” sorusunun cevabidir. Ogrenme, ¢evre ve insanlar hakkindaki temel
degerlerin, inanglarin ve duygularin ifadeleri olan davranislardir.?'® Kavramlarin, bilginin
ve becerilerin énemini bilmekle beraber, UBO ilk Yillar Programi (PYP) bunlarin tek
baslaria yeterli olmayacaklarina inanmaktadir. Bunlarin yani sira ¢evreye ve 6grenmeye
kars1 olumlu tutumlarin gelistirilmesine odaklanmak da son derece dnemlidir. 2 Deger
verme, kararlilik/baglanma, kendine giiven, yardimlagma, yaraticilik, merak, kendini
baskalarinin yerine koyabilme, istekli olma, bagimsiz davranabilme, diirtistliik, adil olma,
sayg1, hosgorii tutumlarin1 dgrencilerin gelistirmesi beklenmektedir. Baz1 kaynaklarda 1k
Yillar Programinin (PYP), “smiftaki gizli egitim-0gretim programi” diye adlandirilan,
Ogrencilerin ortaya sdylenmis bazi sézlerden 6grendikleri varsayimina odaklanmanin bu
tutumlar1 gelistirmede yeterli olacagini varsaymaz. Ogrencilerin iyi niyetle, fakat plansiz
bir bicimde sinifta kullanilan pozitif duygu ve diisiincelerden kisa siirede etkilenecegini,

fakat uzun siirede bunlar1 davramsa doniistiremeyecegini diisiiniir 2*° seklinde ifade

213 Ozel Beykoz Doga ilkokulu 2013-2014 Egitim-Ogretim Yih ilk Yillar Program (PYP) Kilavuzu,
Istanbul, 2013, s. 6.

214 Coskun Koleji Uluslar Aras1 Bakalorya (UBO)Tamtim Kitapcig, Istanbul, 2012 s. 6.

215 5. Elif Camlikaya, IB PYP Programina Yakindan Bir Bakis Ve Tiirk Milli Egitim Miifredati1 Uygulayan
Bir ilkdgretim Okulunun, IB PYP’ye Gore Hazirlanmis Miifredatindan Ornek Caligma, Yeditepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul, 2007, s. 39.
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edilmektedir. Gizli programin ya da &rtiikk 6grenmenin reddettigi anlasilabilir. Ancak ilk
Yillar Programina gore bu tutumlarin bilingli bir sekilde, profesyonel bir yaklasimla ve
acikga yazili Ogretim programda belirtilmesi, olumlu tutumlar1 gelistirecek etkinlikler
hazirlanmas1 ve 6lgme-degerlendirme stratejilerini olustururken bu tutumlari géz Oniine
alinmasi gerekmektedir. UBO Ilk Yillar Programinda davranislar; “Ogrencilerimizin nasil
davranmalarmi bekliyoruz?” sorusunun cevabiyla ilgilidir. UBO Ilk Yillar Programi,
egitimin, sadece tutumlar1 degil, bunun yam sira diisiinceli ve uygun davranislar1 da igine

katmak i¢in zihinsel becerilerin 6tesine gegmesi gerektigine inanmaktadir.?'®
[lk yillar programinda ele alan beceriler sunlardir:

Sosyal Beceriler: Sorumlulugu kabul etme, baskalarina saygi, baskalari ile beraber
calisabilme, catigmalar1 c¢oziimleyebilme, grup karar1 alabilme, farkli rollere uyum

saglayabilme

Arastirma Becerileri: Soru olusturma, gozlem, planlama, veri toplama, verileri

kaydetme verileri diizenleme, verileri yorumlayabilme, arastirma sonuglarini sunma.

Diistinme Becerileri: Bilgi edinimi, anlama, uygulama, analiz edebilme, sentez
yapabilme, degerlendirme, birden farkli bakis acisin1 aym1 anda degerlendirebilme,

diistinme tizerine diisiinme.
Iletisim Becerileri: Dinleme, konusma, okuma, yazma, sozlii olmayan iletisim.

Kendi Kendini Idare Etme Becerileri: Biiyiik kas becerileri, kiiciik kas becerileri,
alan/uzam bilinci, organizasyon, zaman yonetimi, giivenlik, saglikli yasam tarzi, davranis

bigimleri, bilingli secimler.?*’

[k Yillar Programi (PYP) miifredats;

e Ogrencinin énceden edindigi bilgiler iizerine kurulan,
e Ogrenciyi aragtirmaya ve sorgulamaya yonelten,

e Motive edici ve ilgi ¢ekici,

e Isbirligine dayali 6grenmeyi destekleyen,

e Ogrenilenleri giinliik yasamla bagdastirma olanag1 saglayan,

216 http://www.eyuboglu.com.tr/tr/associations/ibo/ibPyp.aspx , (05.12.2013).
217 Cogkun Koleji Uluslararasi Bakalorya (UBO)Tamitim Kitapgigi, Istanbul, 2012 s. 6.
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e Daha az 6greten 6gretmen - daha fazla 6grenen 6grenci anlayisina uygun,

¢ Diger kiiltiirlerin inang ve degerlerine saygi duymaya yonelten,

e Ogrenciyi teknolojiyi takip etmeye ve kullanmaya tesvik eden,

e Yaratici diislinceyi 6n plana ¢ikartan bir dizi 6grenme ve 6gretme etkinliklerinden

olusur.?!8

UB Orta Yillar programi (MYP), bu model baglaminda 6grencilere sunlari
kazandirmay1 hedeflemektedir:2*

e Yasam boyu 6grenmeyi stirdiirme alisgkanlig1 ve kapasitesi

e Hizla degisen gerceklere uyum saglayabilme yetenegi

e Problem ¢dzme ve uygulama becerileri; zihinsel alanda 6zen ve segicilik

e Bireysel olarak ve bagkalariyla birlikte hareket etme yetenegi ve dzgiiven

e Kiiresel sorunlar konusunda bilinglenme ve sorumlu bir sekilde hareket etme

istegi
e Ulke smirlarin asan etkili bir iletisim yetenegi

e Baskalarma kars1 saygi, benzerlikleri ve farkliliklar1 anlama

Hedeflenen DP &grenci profili su sekildedir:
e Sorusturmaci, bilgili

e Diisiinen, iletisim giicli yiiksek

e Prensipli, acik fikirli

o Sefkatli, risk alan

e Dengeli, diisiinceli

Ankara Sihirli Bahge Anaokulu’ndan Aydogan, degerler egitimi sirasinda drama

metodunu kullandiklarini ifade ederek soyle demistir:

“Ornegin bir yere girerken kapiyi calmak gerektigi, bir yere girildiginde
selam verilecegi vb. degerler ve gorgii kurallari giinliik igleyis icinde
verilmektedir. Zerdfet ve nezaket derslerimiz haftalik ders programimiz
icindedir ve drama yontemiyle iglenir.” (Ankara Sihirli Bah¢e Anaokulu, 2-
6 yas, Montessori, Kurucu ve Ydneticisi Arzu Aydogan Tiirkiye, Ozel Okul)

218 Ozel Coskun Koleji Uluslararasi Bakalorya (UBO) Tamitim Kitapgigi, Istanbul, 2012 s. 3.
219 http://www.eyuboglu.com.tr/tr/associations/ibo/ibMyp.aspx, (05.12.2013).
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Bursa Cagdas Egitim Kooperatifi 3 Mart Ozel Anaokulu yéneticisi, din ve degerler

egitimi sirasinda metod olarak etkinlikler diizenlediklerini sdyleyerek sdyle demistir:

“Amacimiz, ¢ocuklarimizin saghkli kisiligin temel taglarini olusturan
toplumsal ve evrensel degerleri kazanmalarint ve kisiliklerinin her yéniiyle
gelismesini saglamaktir. Ogrencilerimizi toplumsal ve evrensel degerlerle
donanmis ve bu degerlerle yasamayi karakter haline getirmis bireyler
olarak yetistirmek. Cesitli programlar araciligi ile ogrencilerin temel insani
ozellikleri kazanmasini saglamak, degerlere karst duyarlilik olusturmak ve
onlart davramisa doniistiirme konusunda ogrencilere yardimct olmak bu
egitimin temel amaclaridir. Bu faaliyet alant kapsaminda, okulumuzda her
ay bir deger one cikartilarak, o degerle ilgili olarak yogun etkinlikler
vapilmaktadir.  Diiriistliik,  sevgi, saygi,  sorumluluk,  o6zdenetim,
yardimlasma, igbirligi, iyilik, cesaret gibi degerler yapilan etkinlikierle
cocuklara ogretilmektedir.” (Bursa Cagdas Egitim Kooperatifi 3 Mart Ozel
Anaokulu, 3-6 yas, Tiirkiye, UBO, Montessori, A¢ik Kapi, Ozel Okul)

Montessori ilkesine gore, karakter kapsamli diisinme, hem duygu, hem de
davraniglart icermektedir. Bu nedenle Montessori okullarinda ahlakin felsefe ve
metodolojik boyutu birlikte islenmelidir. Diistinme, duygu ve davranis normalize bir
cocugun i¢inde giidiimlii olarak kabul edilir. Normalize ¢ocugun kendine 6zgii gelisimini
yoneten doga yasalari bu olgular1 belirler. Montessori’de normalize ¢ocuk, sakin, huzurlu
ve liretken davraniglar sergiler. Bu ¢ocuklar akranlartyla saygili iligkiler icinde bulunur ve

cevreye dzen gosterirler.?2

Canadian International School Yoneticisi Robertson, degerler egitimi politikalarini

su sekilde 6zetlemistir:

“Kendi yeteneklerine giivenen, etkili, bagimsiz ogrenen, davranmiglarinda
prensipli, basarili bireyler olmalarina katki saglamaya c¢alistyoruz.
Okulumuzda degerler egitimi uygulamalarina erken yasta baslhiyoruz, bu

sekilde davramiglar daha kolay igsellestirilebiliyor ve disaridan

220 Cain, a.g.e., S. 3.
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gozlemlenebiliyor.” (Canadian International School 3-8 Yoneticisi
Robertson. Japonya, UBO, Ozel Okul)

D’Insle Schule Okulu yoéneticisi, din ve degerler egitimi verirken tiim &grencileri

kapsayan tek tip bir metod kullanmadiklarini1 vurgulamustir:

“Derslerde gerektiginde degerlere vurgu yapilir. Ogrencilerin giiclii ve
zayif yonleri olabilecegi i¢in ogrencilerin tamamina yonelik tek tip egitim
yapilamayacagi kanaatindeyiz. Ogrenciler kendi hizlarinda ilerlemekte,
ister yagsiti, ister kiiciik ve biiyiik yastaki ortak ilgileri olan égrencilerle
birlikte calisabilmektedirler. Ogrenme giicliigii ceken ve ileri diizeydeki
ogrenciler, bir arada huzurlu bir sekilde ¢alismakta ve oynamaktadirlar.”

(D’Insle Schule, 1-12 yas, Isvicre, Montessori, Ozel Okul)

Gilinlimiizde diinyanin her yerinde egitimle ve okulla ilgili arayislar mevcuttur. Bir
taraftan okul ve egitim toplumda ¢ok 6ne ¢ikarilirken, bir taraftan toplumun beklentilerine
cevap vermedigi igin siirekli elestirilmektedir. Alternatif arayislari, alternatif okul

modellerini glindeme getirmistir.

Okulun hayata hazirlayici yonii eksik goriilmektedir. Okullarda verilen bilginin
cogu unutulmaktadir. Veliler, ¢ocuklari okula baslayana kadar paylagmayi, isbirligini
ogiitlerken, okula baslayinca rekabeti 6giitlemeye baslamaktadir. Bugiin pek ¢ok kimse
basarisizlik sebebiyle egitim sistemi disina ¢ikmaktadir. Cok alternatifli egitim olanaklari
oldugu takdirde, 6grenme hizina gore, istegine gore dgrenci egitimini tamamlayabilir. Hem
Montessori, hem de Islam cografyasinda gelisen egitim yaklasimlari kisiye biitiin olarak
bakmaktadir. Bugiin gelismis pek cok iilkede ¢ok cesitli okul modelleri mevcuttur. Arzu
eden arzu ettigi okul modelini tercih edebilmektedir. Kisiligine uygun egitim alan 6grenci,
daha saglikli oldugu i¢in davranig egitimine de acik olacaktir. Bireysel tercihlere 6nem
veren, Ogrencinin hizina gore ilerleyen, rekabete dayali olmayan, Ogrencinin ruhuna,

bedenine ve aklina hitap eden, toplumdan kopuk olmayan egitim modelleri olustugunda

98



okul oOncesinden yiliksekogretime kadar olumlu davramis kazandirma da toplumun

beklentisine gore yeniden ele alinacaktir.??!

Walley Montessori School yoneticisi Hamar, din ve degerler egitiminde sayginin ve

diyalogun 6nemini vurgulamis ve sunlar1 sdylemistir:

“Bizim okul ortamimiz saygi iizerine insa edilmistir. Diger degerlerin
ogretimi de bu temele dayamr. Ogrenciler, degerler egitimi yoluyla
kendisinin ve diger insanlarin haklarina saygi gostermeyi kavrar,
sorunlarini nasil ¢ézecegini bilir. Okulumuzda 6grenciler arasinda meydana
gelen ¢atismalari diyalog yoluyla nasil ¢ozeceklerini bildikleri icin de ¢ok az
disiplin sorunu yasamr.” (ABD Walley Montessori School, Yoneticisi
Rosalind Hamar 2-14 yas, Montessori, Ozel Okul)

The Children’s Tree Montessori School yoneticisi Martindal, dgrencilerin din ve
degerler egitimi almasi sirasinda olusturulacak duygusal, sosyal ve fiziksel ortamin

onemine dikkat ¢ekerek sunlara deginmistir:

“Okulumuzun misyonu ¢ocuklarda dikkatle planlanmis bir ortamda iiretken
bir 6grenme yoluyla saglam bir temel gelistirmektir. Montessori yontemi
cocuklarin okula karsi olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olur, ozgiiven
olusturur, konsantrasyon yetenegini gelistirir, merak duygularini arttirr.
Cocuklarda i¢ huzur, giiven, sebat, inisiyatif alma yetenegi gelisir.
Cocuklara duygusal, sosyal, fiziksel ve akademik becerilerinin gelismesine
katki saglayan bir ortam olusturuldugunda ¢ocuklar, kendilerine, okula,
diger insanlara ve diinyaya karsi olumlu tutum edinirler. Bu durum onlarin
gelecekteki hayat basarilarina katkr saglar. Cocuklar, sosyal sorumluluk
cergevesinde toplum icerisinde yasadiklarinin farkina varmal, icinde
bulunduklart durumla uyumlu olmali ve diger insanlara destek olmalidirlar.
Beslenme, barinma, giyinme, savunma, ulasim ve haberlesme, kiiltiir, hukuk,

din ya da manevi yiicelme insanin temel ihtiya¢laridir. 5-6 yas gurubundan

221 (zgiir Erakkus, Montessori Egitim Sisteminin Islam Cografyasindaki Bazi Uygulamalarla
Karsilastirilmasi, V. Uluslararas: Tiirkiye Egitim Arastirmalari Kongresi Bildirileri, Canakkale, 2013,
ss. 2403-2410.
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itibaren biitiin sinif diizeylerinde miifredatta bu konulara yer verilir. Her bir
birey kendini, evreni, evrendeki kendi yerini anlamlandirmak ister. Biz de,
okul olarak, bireyin hayata giizel, olumlu, sevgi dolu, neseli, saghkl,
kapasitesini agiga ¢ikaran bir anlayis kazanmasina yardimct olmaktayiz.
Duygularimiz  karmagsik ve giicliidiir. Duygularimizi  kontrol altinda
tutmaliyiz.  Duygularimiz  bizi  degil, biz duygularimizi yoneltmeliyiz,
duygularimizin esiri olmamaliyiz.” (The Children’s Tree Montessori School,
Yéneticisi Marci Martindal 3-12 yas, ABD, Kar Amaci Giitmeyen Ozel
Okul)

Okul ¢agi, cocugun birey olarak topluma ve gevreye uyum saglama, yeteneklerini
kesfetme giigliikleri ile ugrasirken, bir yandan da zit yonli uyaricilarin olusturdugu ic ve
dis catisma problemleri ile basa ¢ikma durumundadir.??? Egitimi dogru zamanda ve uygun
kosullarda yapilacak din, birgok meselenin ¢oziimiinde kilit bir rol oynarken, yanlis ve
eksik bir sekilde yapilacak din egitimi, duraklamanin, hatta geriye gidisin en temel faktorii
durumuna gelecektir.??® Bu yiizden gocuklarin saglikli ve dengeli kisilik gelistirmelerini,

dogru dini tutum ve davranis kazanmalarini saglayacak tedbirlere ihtiyag vardir.??

Montathar, Peace School yoneticisi Shahrestani, 6grencilere verilen din ve degerler
egitiminde Hz. Muhammed’in ailesi anlamina gelen ehl-i beyt ahlakini yontem olarak

kullandiklarini belirterek sunlar1 s6ylemistir:

“Bireylerin her hangi bir alandaki ¢alismalari, sosyal, ekonomik, kiiltiirel
ve manevi hayatlarindaki basarilari icin sag ve sol beyni kullanan ogretim
modelimiz vardwr. Okulumuzun amaci, 6grencilere din ve degerler egitimini
Ehl-i Beyit ahlaki perspektifinden yaklasarak vermektir.” (Montathar, Peace
School, Montessori, 4-11 yas aras1, Ydneticisi, Laila Shahrestani ABD, Ozel
Okul)

Montessori’ye gore, c¢ocuklarin ahliki egitimlerinde tiim okul personelinin ve

rehberlik birimlerinin sorumlulugu bulunmaktadir. Montessori egitimi, diinyadaki iilke ve

222 Syat Cebeci, Dini Damisma ve Rehberlik, Diyanet Isleri Baskanhig1 Yaynlar1, Ankara, 2012, s. 120.

223 Cemil Orug, Din Egitiminin Hedefleri, Firat Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 13, S. 1, Elazig,
2008, s. 259-269.

224 Cebeci, a.g.e., s. 120.
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kiiltiirlerde uygulanan ve bir yiiz yil boyunca gozlenmis evrensel ilkeler iizerine
kurulmustur. Ciinkii Montessori, gezegenin evriminin paylasilan ortak sorumluluk
sayesinde olacagina inanmaktadir. Montessori egitimi, ¢ocuklari, diinya barisinin liderleri
olarak goriir.??® Diinya’daki inang sistemleri iyi bireylerin olmasini, iyi bireylerden olusan
toplumlarda toplumsal baris1 hedeflemektedir. Islam dini agisindan bakildiginda Kur’an-
Kerim’de “Mii'minler ancak kardestirler. Oyleyse kardeslerinizin arasin1 bulup diizeltin ve
Allah'tan korkup sakinin; umulur ki esirgenirsiniz.” ?2® Hadislerde ise “ Birbirinizi

sevmedik¢e gercek miimin olamazsiniz.” 2%/

ifadeleri ile insan iligkilerine ve toplumsal
barisa vurgu yapmistir. Maria Montessori Katolik Hristiyan olmakla birlikte 1939-1946
yillar1 arasinda Hindistanda kalmis ve ogretmenlere egitim vermistir. Hindistan ise ¢ok

farkl1 etnik ve dini gruplarin bulundugu bir iilke ve cografi bélgenin adidir. 22

Crescent Montessori School’dan Kanaan, bu konuda sunlar1 s6ylemistir:

“Misyonumuz, 3-12 yas arasi c¢ocuklara Montessori egitim kalitesini
sunmaktir. Montessori egitiminin temel ilkesi, egitimli ve yardimsever
personelin rehberlik ve tesvikiyle arastirma, kesif ve iiretkenlik yoluyla
zenginlestirilmis destekleyici bir ortamda ¢ocuklarin daha iyi ogrenmesidir.
Cocuklarin giinliik hayatlarinda Islami degerlerle ilgili saglam bir temel
olusturmayr amacglyoruz.” (Crescent Montessori School, 3-12 yas,
Montessori, Idari Koordinatorii Rania Kanaan ABD, Ozel Okul)

Montessori’nin  gelistirdigi ¢cocuk egitimi yaklasimi, ¢ocugu ruhsal ve fiziksel
acidan olumlu yonde etkileyen; ¢ocugun duyu, hareket ve dil egitimine dnem veren;
sosyal, duygusal, bedensel yonden gelisimine Onemli katkilar1 ve yararlar1 olan bir

yaklasimdir.??®

25 Cain, a.g.e., s. 3.

226 Hucurat, 49/10.

227 Ebu’l Hiiseyin Muslimu’bnu’l-Haccac el-Kuseyri en-Niysabiri, Sahthu’l-Miislim, Kiitiib-i Sitte, Hzr.
Muhammed Fuad Abdulbaki, iman 93,C.4, Cagr1 Yayinlari, Istanbul, 1981, s 74.

228 Daha onceleri Pakistan ve Bangladesin bulundugu topraklar da Hindistan olarak adlandirilirken
Ingilizlerin ¢ekilmesi ile ayrilmistir.

229 Oguz Vuslat ve Aysel Akyol Koksal, Cocuk Egitiminde Montessori Yaklasimi, Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, C. 15, S. 1, Adana, 2006, ss. 243-256.
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Geelong Grammar School Koordinatdrii Zinn, fiziksel ve sosyal ortamin énemine

deginerek sunlar1 vurgulamistir:

“Okulumuzun olaylara olumlu yaklasma anlayisi, pek cok agidan 6gretme
anlayisimizi etkilemistir. Bu yaklagimda fiziksel ve sosyal ortam ogrenmenin
kendisidir.” (Geelong Grammar School, 3-18 yas, UBO, PYP Koordinatorii
Fiona Zinn Australya, Reggio Emilia, Ozel Okul®?)

Ankara Ozel Sakli Diinyam Anaokulu Miidiirii Binginzer, degerler egitimi

konusundaki politikalarini s6yle anlatmisgtir:

“Degerler egitiminde, c¢ocuklarin yasayarak deneyerek ogrenmeleri
saglanir. Dogrunun ogretilebilmesi i¢in ¢ocugun yanlisi da tanimast
gerekmektedir. Cocuk yasayarak ogrenmelidir. Bu yolla kazanilan degerler
kalicidir. Ornegin: Cocuk 1srarla kisin yazlik elbise giyerek okula gitmek
istedigini soyler. Anne buna tepki verir ve israrla kalin giydirerek evden
¢ctkarmak ister. Bu konu ¢ocukta inat¢iligi ve hir¢inligin artirir, ayni istegi
stirekli tekrarlar. Bize bu konuyla bagvuran anneye énerimiz sudur. Cocuga
kis mevsiminde yaz giysisiyle disarya ¢iktiginda tigiiyecegini, ancak karari
kendisinin vermesi gerektigini, eger istiyorsa yazlik giysi giyebilecegini
belirtir. Cocuk yazlhik giysiyle mantosuz digsarvya ¢ikar, hava soguk ve
vagishdir. Cocuk digsaryya c¢iktiginda yagayarak hissederek yanildigin

gorecektir ve bu isteginden vazgegecektir...

...Bu sekilde verilen degerler kaliciligimi siirdiiriir. Bunun gibi bir¢ok 6rnek
verilebilir. Ancak buradaki éncelik ¢ocugun égrenmeye istekli olmasidr. Siz
istiyorsunuz dive ¢ocuk sizin anlattiklarimzi 6grenmez. Ilgisini ¢ekiyorsa,
¢ocugu igine ¢ekebiliyorsaniz, ¢ocuk istek gosterecektir. Degerler egitiminde
mutlaka sinir ve disiplin olmalidir. Simirlarin nerede bitecegini ¢ocuk

ogrenmelidir. Disiplin korkuyla verildiginde ¢ocuk, ogrendigi her seyi belli

230 Avusturalya Geelong Grammar School gesitli 6gretim kademelerinde hizmet vermektedir. Okul éncesinde
Reggio Emilia yaklasimindan esinlenmis program uygularken, diger kademelerde uluslararasi bakalorya
programimi uygulamaktadir. Bakimz: https://www.ggs.vic.edu.au/school/admissions/international-
students/academic-programme
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bir siire sonra hafizasindan ¢ikaracaktir, hataya tepki olarak ogrenme
istegini de kaybedecektir. Sevgi ile verilen disiplinde ise ¢cocuk kazandigi her
degeri omrii boyunca hatirlayacaktir. Bu nedenle bagarisiz ogrenci yoktur,
basarisiz ogretmenler vardwr. Burada sunu gorebiliyoruz, zeki ve yaratici bir
ogretmenin kazanamayacagr ogrenci yoktur. Ve bu ozelliklere sahip bir
ogretmeni olan ¢ocugun da hayatta basarisiz olma gibi bir secenegi
olmayacaktir. "(Ankara Ozel Sakli Diinyam Anaokulu Miidiirii Hikmet

Dolun Binzinger, Reggio Emilia)

Avustralya (Geelong Grammar School) ve Tiirkiye’de bu yaklasimi benimsemis
okul personeliyle olan goriismelerde bu sonucglar alinmistir Cocuklarin; diger cocuklar,
aile, 6gretmen, toplum ve cevre ile karsilikli iligkileri, etkilesimleri esnasinda degerleri
edinmesi ve desteklemesi hedeflenir. Kisilerarasi iliskilerde bunlara dikkat edilir. Reggio
Emilia Yaklagimi’nda okul, toplumun bir uzantisi olarak goriiliir, hazir bir miifredat
sunmak yerine prensiplerini sunar ve her okulun kendi kiiltlirline uygun program
gelistirmesini Ongoriir. Bu yiizden Reggio Emilia kasabasi disindaki okullara, “Reggio
Emilia inspired” yani “Reggio Emilia’dan esinlenmis” denir. Bu yoniiyle Reggio Emilia

yaklasimi, degerler egitiminde de var oldugu kiiltiiriin degerlerini destekler.23!

Insan sosyal bir varlik olup, dgrenmenin de en aktif oldufu yer onun sosyal
cevresidir.  “Ogrenme, smifin duvarlar1 arasina hapsedilemeyecek kadar degerlidir”
prensibinden yola c¢ikilarak 6grenmenin bir kisinin belleginin zenginlesmesinin yaninda
davraniglara aksetmesi ve rol model olusumu ile biitiin sosyal hayata mal olmasi
amaglanmaktadir. Bireyin kendi degisimini sosyal ¢evresine de mal edecegi projeler
uretmek egitim ilkeleri arasindadir. Programin uygulanmasi sirasinda ¢ocugun zeka
alanlari, potansiyel yatkinliklari, huy, miza¢ gibi dogustan getirdigi farkliliklar g6z ontinde

bulundurulur. Programin kazanimlarinin degerlendirilmesinde bireysel gozlemler, aile

231 7Zeynep Hatice inan, “Okul Oncesi Egitim Programinda Degerler Egitiminin Kapsami”, Okuléncesi
Dénemde Degerler Egitimi, ed. Arzu Arikan, Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi Yayinlari,
Eskisehir, 2012, ss. 112-113.

103



goriismeleri, kisisel portfolyo dosyalari kullanilir.?®2 Dini kurumlarca isletilen okullarda

okul yerleskesi i¢inde chapeller, yani mescitler bulunur. Giinliik isleyis i¢inde chapel’e de

yer ayrilir.

Stockholm International School ogretmeni Umerkajeff, Ogrenci yetistirirken

degerler bakimindan okulun benimsemis oldugu politikay1 soyle ifade etmistir:

“Okulumuzun hedefi, ogrencilerimizin 6grenmesi, gelismesi, giivenli,
ogrenci merkezli, zengin 6grenme firsatlar: sunan uluslararast bir ortamda
potansiyellerinin agiga ¢ikmasidr. Egitim siireclerinde her bir 6grenciyi
gliclendirmek, yasam boyu d6grenme, kiiltiirel cesitlilik, ahldki ve sevecen
davranislar olusturmak hedeflenmektedir. Biz ¢ocuklarimizin akademik,
kigisel ve duygusal gelisimini desteklemenin Onemine inaniyoruz.
Ogrencilerimizin dogruluk, diiriistliik, baskalarina karsi sefkat, saygi,
empati gosterme, kendi eylemlerinin sorumlulugunu kabul etme, diger kisi
ve toplumlarin diistince ve geleneklerine saygi gosterme, yeni ortaya ¢ikan
durumlara uyum gosterme ve basa ¢ikma, bir zorlukla karsilastiginda
dogruluktan ayrilmama, diigiinme becerilerini gelistirme, kendini ifade etme,
ogrenmeye istekli olma gibi degerlere sahip olmalarimi amaghyoruz.”

(Stockholm International School Ogretmeni Marie Umerkajeff. Isveg, 12-

17 yas, UBO, Ozel Okul)

Norwood Morialta Highschool yetkilisi Gillies ise, sunlar1 sdylemistir:

“Her oOgrencimizin Uluslararast bir farkindalik, bilgi, beceri, degisen
diinyamin zorluklarimin iistesinden gelecek bir kapasiteyle mezun olmalarini
arzu ediyoruz. Bu yiizden o&grencilerimizin bilissel, sosyal ve ahldki

gelisimleri tizerinde duruyoruz. Degerlerle ilgili uygulamalar okulun giinliik

isleyisine dahil edilmigtir.” (Norwood Morialta Highschool, UBO, MYP

Koordinatorii, Nick Gillies. Australia, UBO, 13-18 yas, Devlet Okulu)

232 7Ziileyha Yuvaci, Okuloncesi Cocuklarina Deger Egitimi Verirken Davrams Gelistirme Merkezli
Ogrenme Yontemi Uygulayan Ogretmenlerin Goriisler, Middle Eastern & African Journal of

Educational Research, Issue 5, 2013, ss. 122-135.
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Jozeph C. Wilson Magnet Highschool yetkilisi Park ise, okulun amacinin, UBO’
nin dgrenen profilinde belirtilen degerleri kazandirmak oldugunu séylemistir. (Jozeph C.
Wilson Magnet Highschool UBO, MYP Koordinatérii, Gloribel Arvelo-Park. ABD, 14-20
yas, UBO, Devlet Finanseli Okul)

Uluslararas1 Bakalorya okullarinin hedefledigi 6grenci modeli ile pek ¢ok din ve
inang sistemlerinin hedefledigi insan modeli birbiriyle ortiismektedir. UBO Ilk Yillar
Programima (PYP) gore, 6grenen insan ilkeleri olan insandir. Dogruluk, diirtstliik,
hakkaniyet, adalet duygulari ile hareket ederler. Bireylerin, topluluklarin ve toplumlarin
onuruna saygilidirlar. Kendi davraniglarinin ve bunlarin sonuglarinin sorumlulugunu
tistlenirler. Duyarlidir; insanlarin gereksinimleri, duygulari konusunda hassastirlar ve
saygilidirlar. Kendilerini baskalarin yerine koyabilirler. Hizmete yonelik kisisel baglilik
duygusu tasirlar, baskalarinin yasamlar1 ve g¢evre lizerinde olumlu bir etki olusturmaya
caligirlar. Dengelidir; kendilerinin ve baskalarinin sagligi agisindan zihinsel, bedensel ve
duygusal dengenin 6nemini bilirler. Kazandirilacak sosyal beceriler; sorumlulugu kabul
etme, bagkalarina saygi, baskalar1 ile beraber calisabilme, ¢atigmalar1 ¢ozlimleyebilme,
grup karari alabilme, farkli rollere uyum saglayabilmedir. Kavramlar bilgi ve beceriler
onemli olmakla birlikte olumlu tutumlarin gelistirilmesi de Onemlidir. Bunlar dolayl
yollardan &grencilere kazandirilmalidir. Ogretmenler, 6gretim programlarini hazirlarken bu
hususlar1 da dikkate alir. Ogrencilerin deger verme, kararlilik/baglanma, kendine giiven,
yardimlasma, yaraticilik, merak, kendini bagkalarinin yerine koyabilme, istekli olma,
bagimsiz davranabilme diriistliik, adil olma, saygi, hosgérii tutumlarini gelistirmeleri

istenmektedir.

UBO 1lk Yillar Programi (PYP), egitimin, sadece tutumlar: degil, bunun yani sira
diisiinceli ve uygun davranislari da icine katmak icin zihinsel becerilerin 6tesine gegmesi
gerektigine inanmaktadir. ilk Yillar Programindaki ilkelere ilaveten UBO Orta Yillar
Programinda egitim biitiinclil anlayigla yiirttilir. Kiiltiirler arast biling ve etkilesim
ogrencilerin kendi kiiltiirlerini ve diger toplumsal ve milli kiiltiirleri 6grenirken tutumlarini,
bilgilerini ve becerilerini gelistirmelerini amaclar. Kiiltiirler aras1 etkilesim, 6grencileri
olaylara ve durumlara farkli bakis agilarindan yaklagmaya tesvik ederek hosgoriiyli ve
saygiy1 artirir. Yasam boyu 6grenmeyi siirdiirme aliskanligi ve kapasitesi, kiiresel sorunlar
konusunda bilin¢lenme ve sorumlu bir sekilde hareket etme istegi, bagkalarina kars1 saygi,

benzerlikleri ve farkliliklari anlama UBO Orta Yillar Programinin hedefleri arasindadir.
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Ogrenciler toplum hizmeti caligmalar1 da yapar. UBO Diploma Programinda (DP)
ogrencilerin ders saatleri disinda tiretkenlik, hareket ve toplum hizmeti ¢aligmasi yapmast

gerekir. 23

Din ve degerler egitiminde toplum hizmetinin 6nemini belirten ST Paul’s Grammer

School yetkilisi Mayrhofer soyle soylemistir:

“Degerler hayatimizda énemli bir yere sahiptir. Inanclarimiza dayanir.
Degerlere uygun sekilde diisiintir ve bunlari davramiglarimiza yansitiriz.
Insan ve Tanri arasindaki iliski sevgive dayandigindan, insamn kisisel,
toplumsal, dogal ¢evreye ve evrene duyarli olmasi degerlerin temelini
olusturur. Manevi hayatin gelismesinde ogrenci, veli ve personelin
uygulamalart  onemlidir. Toplum hizmeti etkinlikleri ogrendiklerini
uygulama firsati tamwr. Ogrencilerin Ogrendikleri her seyi hayat boyu
uygulayacaklarimi iimit ediyoruz. Ogrencilerimizin mezun olduklarinda
sorumluluk duygularimin gelismesini ve kendilerine ve c¢evrelerine karsi
sorum/uluk bilinciyle hareket edeceklerini, fiziksel ve ruhsal yonden saglikli
bir yasama hazir olacaklarini umuyoruz. Saghk bilgileri ve sosyal bilgiler
derslerimiz buna gére hazrlanmistir.” (St. Paul’s Grammar School Dig
Iliskiler Sorumlusu Antony Mayrhofer. Avustralya 4-18 yas arasi, UBO,
Ozel Okul)

Uluslararas1 Bakalorya programinda derslerin igerikleri siralanmaz. Genel temalar
ve olgiitler sunulur. UBO Ilk Yillar Programinda (PYP) Matematik, Sosyal Bilimler, Dil,
Sanat, Bilim ve Teknoloji, Kisisel, Sosyal ve Fiziksel Egitim; UBO Orta Yillar
Programinda (MYP) Anadil, Sosyal Bilimler, Teknoloji, Matematik, Sanat, Fen Bilimleri,
Beden Egitimi, Yabanci Dil; UBO Diploma Programinda (DP) Anadil, Yabanci Dil, Insan
ve Toplum Bilimleri, Deneysel Bilimler, Matematik, Giizel Sanatlar ve Se¢meli Dersler
ders gruplari belirlenmistir. Bu derslerin disiplinler istii islenmesi, hayatla baglantili
olmast beklenir. Diinyada pek cok iilkede dini kurum ve sosyal gruplarca acilmis
Uluslararas1 Bakalorya okullar1 mevcuttur. Bazilari ismini din biiyiiklerinin isminden

almigtir. Bazilarinda temsil ettigi dini grubun ismi okulun adinda yer alir. Bu okullarda dini

233 http://www.ibo.org, (15.12.2013).
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egitim de verilebilir veya ders disi etkinliklerde dini egitime yer verilebilir. Kimi
Uluslararas1 Bakalorya okullarinda genel kiiltiir vermeyi amaglayan dersler de vardir.

Ornegin, Tiirkiye’de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersleri programda mevcuttur.

Din, insanlik tarihi ile ortaya ¢ikmis bir inang sistemidir. Tarihin her doneminde
varligin1 ve etkisini devam ettirmistir. Arkeolojik arastirmalar ve tarihi bulgular, bugiine
kadar inangsiz bir topluma rastlanmadigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bugiiniin
sartlaria gore degil; i¢inde yasayacaklar1 ¢caga ayak uydurabilecek bilgi ve becerilerle
yetistirilmesine calisilmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde sevgi temeline
dayali birer insan olmalarina calisilmaktadir. Kendisiyle barisik, milli ve manevi
degerlerine saygili ve bu degerleri korumay1 amag edinen kisiler olmalar1 hedeflenir. Biitiin
semavi dinlere karsi hosgériilii olma, Islam dini ve ahlak bilgisi ile ilgili bilgiler
kazandirilmaktadir. Hurafe ve batil inanglarin neler olabilecegi, bunlara karsi nasil
davranmalar1 gerektigine dikkat ¢ekilmektedir. Allah’in ilk emrinin “Oku” oldugu dikkate
alinarak 6grencilere bilgi ¢agin1 yakalama noktasinda sorumluluklari oldugu asilanmakta,
her tiirli bagnazligin cahillikten kaynaklandigi bilinci kazandirilmaktadir. Konularin
islenisinde klise ve kaliplardan olusan bilgiler yerine arastirict akli ve bilimi 6n planda
tutan projelere yer verilmektedir. 2* Bilgi aktarmaktan ¢ok, bilgiye ulasacaklar1 aktif
ortamlar hazirlamak, sunumlar, dramatizasyonlar, senaryolar hazirlamalarini saglayarak ve
multimedya araglarini kullanarak yeteneklerini kesfetmelerini saglamak hedeflenmektedir.
Ogrencilerin iginde bulunulan ¢agin degerler sistemi i¢inde etkin yer almalarmi saglamak

® Ogretmenler, ders &ncesi “planner” isimli bir belge hazirlarlar.

amagclanmaktadir. 23
Burada dersin temalarla baglantilari, isleyis bigimi ve nasil degerlendirilecegi belirtilir.
Baz1 okullarda Din Dersi bulunmamakta, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda din ve ahlak
konularindan bahsedilmektedir. Bazi okullarda tiim dinlere ait bilgiler verilmektedir. Bazi
cok kiiltlirlii okullarda her dine ait Din Dersi 6gretmenleri ders verebilmektedir. UBO
Diploma Programinda (DP) insan ve toplum bilimleri ders grubunda onerilen derslerden
biri de diinya dinleridir. Bu derste din(ler) bes ana baslik altinda incelenir. Bunlar, din

kaynakli torenler ve gelenekler, kutsal metinler, inang sistemi, dini tecriibe ve uygulamalar,

ahlaki davranislardir.

234 http://www.tedbursa.k12.tr/ilkogretim-6.php, (16.12.2013).
235 http://enka.ccsct.com/page.cfm?p=633, (16.12.2013).
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St. Peters Lutheran College yetkilisi Harwey de bu konuda sunlar1 séylemistir:

“Degerler, ogrencinin kendini huzurlu ve giivenli hissettigi ortamlarda
davramis halini alir. Bu yiizden okulumuz topluma hizmeti tesvik eden
ogrenci merkezli bir ortama sahiptir. Esitlik, cesitlilik, bireysellik ve ¢ok
kiiltiirliiliige odaklanan biitiinciil bir degerler egitimi sistemimiz vardir.
Osrencilerin manevi geligimini, akademik calismalarim, ders disi etkinlik
firsatlarimi ve sosyal gelisimini biitiinciil olarak ele aliyoruz. Kazanilan
degerlerin hayat boyu geliserek devam etmesini arzu ediyoruz. Igerisinde
uzman din adamlarinin da yer aldigit manevi bakim ve danismanlik (pastoral
care), ekibimiz inang egitimi programinin temelini teskil etmektedir. Bu
ekibin disinda simif dgretmeni, her bir ogrencinin gelisimsel ve sosyal
ihtiyaglarini tespit eder, 6grenme tarzlarina ve ihtiyaglarina uygun bir
degerler egitimi programi siirdiiriir. Ilgili simiflardan sorumlu miidiir
yardimcisi, oOgrencilerin yas diizeyine uygun sekilde programlarin
uygulanmasini takip eder. Ogrencilerle toplu programlar yapilwr, giinliik
program igerisinde ogrencilere dini pratikler (ibadet, dua gibi) kazandirmak
amactyla mabed etkinliklerine yer verilir”. (St. Peters Lutheran College
Idari Birim Gérevlisi Marlene Harwey. Avustralya, UBO. 5-18. Ozel Okul)

Toplum hizmetinin 6neminden bahseden bir diger yetkili de Scotch Collage
yetkilisidir.

“Ogrencilerimize olumlu davranislar kazandwrmak okulumuzun misyonudur.
Osrencilerimiz toplum hizmeti ¢calismalarina katilarak baskalarina yardimci
olma, toplumsal sorunlara duyarlilik, paylasma vb. degerleri uygulayarak
kazamirlar.” (Scotch Collage UBO, MYP Koordinatorii, Charlotte Casey
Australia 6-18 yas, UBO, Ozel Okul)

Egitim, yalnizca smifta 6grenilenlerle sinirli degildir. Gengler, egitimin en dnemli
unsurlari ile okulun diginda karsilasirlar. Bu unsurlar, hosgoriiyii, baskalarina deger verip
saygl gOstermeyi, davranislarinin sorumlulugunu {istlenmeyi, spor ve sanat alanlarinda
yeteneklerini gelistirmeyi, kardeslik/dostluk kavramini anlamayi, toplum hizmetini,

yardimseverligi, zihinsel ve fiziksel sagligin 6nemini 6grenmeyi ve cevreye karst duyarl
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olmayi igerir. Egitim, gencin tutumunu ve ahlaki degerlerini de kapsamalidir. Topluma
hizmet ¢alismalari, baskalar1 i¢in ve baskalari ile birlikte bir is yapmak ve buna kendini

adamaktir.23®

Giinseli Oral tarafindan Antalya’da iki 6zel okulda 6, 7, 8. smif Ogrencileriyle
yaptig1 toplum hizmeti ¢alismalariyla ilgili aragtirmanin sonucunda 6grencilerin yardim
etme, empati, sosyal farkindalik ve iyilik yapmay1 iceren sosyal davranislarini artirdigi
gozlemlenmistir. Calismada uygulanan “Toplum Hizmeti Programi” oOgrencileri iyilik
yapmalar1 i¢in zorlamamistir. Aksine, bu egitim onlarin daha once goérmedikleri ya da
kiicimsedikleri insani konu ve durumlar1 fark etmelerini saglamistir. Yardim etme
davraniginda bulunan 6grenciler yardim etmenin etkilerini goriip, hissetmeye baslamakta,
bu sekilde akranlari i¢cin rol model olmaktadirlar. Bu davranislar1 yerine getirirken,
ogrenciler, kendi varliklarinin daha ¢ok farkina varmakta ve toplumdaki sorunlarla

miicadele edebilmek icin igsel olarak giidiilenmektedirler.

Toplumlar, toplumun fertleri ve kurumlart da birbirlerine (birbirlerinin
hizmetlerine) muhtagtirlar. Toplum bir ¢esit sosyal iliskiler dokusu demektir. Neticede
hepsinin hizmeti bir biitiin teskil eder.?®’ Hizmet kelimesi Arapca asill1 bir kelime olup ash
“hidmet’tir. Tlrk¢eye “hizmet” seklinde gegmistir. Bazen asli sekliyle de kullanilmaktadir.
Nitekim kurumlarda en alt statiide g¢alisan beden iscilerine “hizmetli” denildigi gibi
“hademe” de denilmektedir.?® Kur’an- 1 Kerim’de “Anneye, babaya, akrabaya, oksiizlere,
yoksullara, yakin komsuya, yanmizdaki arkadasa, yolcuya ve ellerinizin altinda
bulunanlara iyilik edin. Stiphesiz ki Allah (bunlari yerine getirmeyen) kibirlenenleri,
oviinenleri sevmez.”?® “Her kim, giizel bir ise aracilik ederse; onun da o isten kendisi icin
pay vardir. Her kim de, kotii bir iste aracilik (kotiiliik yolunda baskasina yardim) yaparsa
ondan kendisi i¢in bir payr olur ve Allah, her seyin karsihgmi verendir.” 240 Hz.
Muhammed bir hadisinde sdyle demektedir. “Kim bir kulun diinyevi sikintisin1 giderirse,

Allah da onun uhrevi sikintilarini giderir. Kim zorda kalmig birini kurtarirsa, Allah da onu

236 http://www.eyupoglu.k12.tr/tr/associations/UBO/ibDiplomaProgrami_Cas.aspx, (16.12.2013).

237 Hasan Celikkaya, Okul Yonetimi ve Yiiksekogretimde Ogretmenlik, 4.b., Nobel Akademik Yaymcilik,
Ankara, 2014, s. 75.

238 Celikkaya, a.g.e. s. 73.

239 Nisa, 4/36.

240 Nisa, 4/85
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diinyevi ve uhrevi zorluklardan kurtarir. Insani insanin yardiminda oldugu miiddetce, Allah

da o kulun yardimina kosar.” 4

Bu noktadan hareket edilecek olursa din ve deger egitiminin bilgi aktariminin

yaninda uygulamaya doniik olmasi ve hayatta karsiligini1 bulmasi da ¢ok dnemlidir.

Taylor’s Collage yetkilisi Borno, &grencilerin dini ve ahlaki degerleri

kazanmalarinda uygulamalarin yer aldig1 etkinliklerin 6nemini belirterek soyle demistir:

“Ders kitaplart tek basina yeterli degildir. Kurumun oézellikleri ve yerel
sartlara gore din ve ahlik egitiminin uyarlanmasi énemlidir.” (Tylors
College Sri Hartamas, 16-19 yas, UBO Koordinatorii Brice Arsene Borno.
Malezya, UBO, Ozel Okul)

Ogretimde salt bilginin ve degerlerin aktarilip belletilmesi yeterli olmamaktadir.
Ogrenen kisinin onlar1 yapilandirmasi ve anlamlandirmasi da ayni derecede 6nem
tasimaktadir. Dini bilginin karakteri, 6greticinin 6gretim tarzi, 6grenenin kendi sartlarindan
kaynaklanan bazi sorunlara zemin hazirlayabilir. Bu tiir problemlerin meydana gelmemesi
ve ortaya ¢ikmis olan problemlerin bertaraf edilmesi, rehberlik edici bir din 6gretim tarzinm
ve usuliinii gerekli kilmaktadir.?*? Diger gelisim alanlarmin oldugu gibi, duygusal ve ahlaki
alanin da saglikli ve istikrarli bir gelisim gosterebilmesi i¢in egitim ve rehberlige ihtiyag

duyacag bir gergektir.?*3

Hilversum School yoneticisi Jones, okulun politikasini s0yle 6zetlemistir:

“Okulumuzun politikas1 UBO 6grenen profiline dayanir. Egitim siirecinde
saygt ve diiriistliige, farklh diisiincelerin olabilecegini kabul etmeye ozel
onem verilir.” (Hilversum School, 4-19 yas, Miidiir Yardimcis1 Glyn Jones.
Hollanda, UBO, Devlet Destekli Okul)

241 Eb(i Abdillah Muhammed Ibn Ismail el-Buhari, Sahthu’l Buhari, Kiitiib-i Sitte Serisi:1, Muhtasar-1
Tecrid-i Sarth, Cevr. Abdullah Feyzi Kocaer, Mezalim 6, C 1, Hiiner Yayinlari, Konya, 2003, s 547.

242 Cebeci, a.g.e., s. 119.

243 Hayati Hokelekli -Turgay Giindiiz, “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Karakter Ozellikleri ve Degerler
Egitimi”,  http://www.ustunzekalilar.org/egitim-programlari/makaleler/151-iistiin-yeteneklicocuklarin-
karakter-6zellikleri-ve-degerler-egitimi.html, (09.01.2013).
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Alternatif okul yaklagimlarini uygulayan okullarda din ve degerler aktarilirken

diger bireylere, toplumlarin kiiltiirlerine de saygi 6gretilmektedir. Ayar’a gore:

“Birey ve toplum hayatinin vazgegilmez bir miiessesesi olan din ogretiminin
cagdas bilimsel metotlarin kullanilarak yapilmasi, istenilen hedefe
ulasmada biiyiik onem tasimaktadir. Din ogretiminde amag, ogrencileri
diisiinmeye, yorumlamaya, se¢meye, fikir iiretmeye ve sorumluluk duygusu
kazandirmaya yonlendirecek bir rehberlik olmalidir. Cagdas ogretim
yvontemi ile Kur’an ve siinnet mesajimin uyum ig¢inde oldugu da
unutulmamalidir. Bu sebeple dikte ettirici, sadece dinin belli bir yorumuna
yer veren, asiri korumaci, hata yaptirmama ve milli ve dini sahsiyetlerimizin
tabulastirilarak sunulmasi yaklasimi her iki yontem tarafindan da kabul

gormemektedir. "***

International School of Bergen yoneticisi Austgulen, baskalarnin kiiltiir ve

inanclarina saygi duyan 6grenciler yetistirmenin dnemine deginerek sdyle sdylemistir:

“Bizim egitim sistemimizde 6grenciler, yiiksek adalet duygusuna sahip olup,
dogruluk ve diiriistliikle hareket ederler. Bireyin, grubun ve toplumun
degerlerine saygi duyarlar. Kendi davramglarimin  sorumluluklarini
vistlenirler. Kendi kiiltiirlerini, tarihlerini anlar ve sahip ¢ikarlar. Irk, din,
inang farklilig gozetmeksizin diger kisilerin ve toplumlarin bakis agilarina,
degerlerine ve geleneklerine saygi duyarlar. Diger kisilere empati ve
sefkatle yaklasir ve onlarin duygularina saygi gosterirler. Her bir bireyin
toplumun saygin bir iiyesi oldugunu kabul ederler. Topluma ve bireylerin
hayatina deger katmak igin goniillii olarak toplum hizmetlerine katilirlar.
Kendilerinin ve diger bireylerin saghkli bir birey olmalari igin biligsel,
fiziksel, duygusal dengenin énemini anlarlar.” (International School of
Bergen, Yoneticisi Anne Helen Austgulen 3-6 yas, Norveg, UBO, Ozel
Anaokulu)

244 Ali Riza Ayar — Hiseyin Giines, Din Ogretiminde Ogrencinin Ozgiir Diisiinmesini Engelleyen
Problemlere islam Tarihinden Coziim Onerileri, Milli Egitim Dergisi, S. 153-154, 2002, ss. 138-147.
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Presbyterian Ladies College yetkilisi din ve degerler egitim politikalarini su sekilde
Ozetlemistir:

“Okulumuzun liderlik programi vardir. Ogrencilerimizden bu etkinliklerde

ver almast istenir. Bu etkinlikler, égrencinin okudugu sinif diizeyine gore
planlamr.  Ogrenciler okul icinde pek c¢ok etkinlikte ekipler halinde
calisirlar. Mezuniyet oncesi son sinif ogrencilerinin yarisi ekip liderligi
yapmis olur. Toplumsal degisimler hizla olmaktadir. Ogrenciler egitim
Yoluyla hayata hazirlanmaktadir.” (Presbyterian Ladies College 6-18 UBO/
Montessori/Reggio Emilia Aproach)

Arel Okullan yetkilisi Ergin, Uluslararas1 Bakaloryanin kiiltiirleraras1 anlayis ve
saygiyla daha iyi ve baris dolu bir diinya yaratmak i¢in yardimci olan, sorgulayan, bilgili,

ilgili ve duyarli bireyler gelistirmeyi hedefledigini vurgulayarak sdyle sdylemistir:

“ Bu programlar, 6grencileri, farkli olan bireylerin de hakli olabilecegini
anlayan, aktif, tutkulu ve omiir boyu ogrenen bireyler olma yolunda tesvik
eder. Okul olarak hedefimiz, diinya insanlart yetistirmektir. Bu dogrultuda,
tiim etkinliklerin en temel amaci, arastiran-sorgulayan, bilgili, ilkeli, agik
fikirli, duyarl, iletisim kuran, doniisiimlii diistinen, riski goze alan, dengeli,
elestirel diisiinen bireyler yetistirmektir. Uluslararas: bakis a¢is1 miifredatin
her alaninda 6n planda tutulmakta ve 6grencilerin konular karsisinda farkl
bakis acilart  gelistirmeleri beklenmektedir.  Etkinlikler, dgrencilere
vasayarak ogrenme ve gercek yasamla baglanti kurma firsati sunar.
Osrenci ¢alismalart daha ¢ok performans calismasi ve proje agwliklidir.
Osrencilere kendilerini ¢esitli sekilde ifade etme firsati verilir. Siirece
verilen onem daha 6n plandadir ve gelistirme onerilerinin dikkate alindigi
her siire¢ daha basarili sonuglar getirir. Her UBO Diinya okulunun
ulagmasi ve siirdiirmesi gereken belirli UBO standartlart ve uygulamalar
mevcuttur. UBO égrenen profili mutlaka gelistiriliyor olmasi gereken bir
unsurdur. Miifredatta bilgini yami sira beceri ve tutumlarin yeri ¢ok
onemlidir. Uniteler gercek yasamla baglantili, ogrencinin de ilgi ve
isteklerini besleyici, fikirlerini degerli hissettirici niteliktedir. AREL okulu

ogrencileri, yasadiklart toplumu taniyan, ihtiyaglarini bilen ve bu
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dogrultuda aktif olarak toplum ve hizmet ¢alismalarina, sosyal sorumluluk
projelerine katilan bireyler olarak yetisiyorlar. Mezunlarimiz 21. yiizyil
basaril insan ozelliklerini tagiyan, diinya sorunlarina kayitsiz kalamayan,
hayat becerileri gelismis, saygi, hosgorii, baghlk gibi olumlu tutumlar
sergileyen diinya vatandaslaridir.” (Arel Okullar, 3-18 yas, UBO
Koordinatérii Aylin Ergin. Tiirkiye, UBO, Ozel Okul)

Istanbul Ozel Tas Ilk ve Ortaokulu UB koordinatorii okuldaki yasamin,

olumlu davranislar1 pekistirmek tizerine kuruldugunu ifade etmis ve sunlar1 eklemistir:

“Hem bireyin, hem de okul toplulugunun mutlulugu on plandadir. Bu
toplulugu olusturan her bireyden, davraniglarimin sorumlulugunu iistlenmesi
beklenir. Ogrencilerin edindikleri bilgileri tutum, beceri ve eyleme
doniistiirmeleri hedeflenir.” (Istanbul Ozel Tas Ilk ve Ortaokulu, 5-12 yas,
UBO, Tiirkiye, Ozel Okul)

Coskun Istanbul Ortaokulu 6gretmeninin agiklamalari soyledir:

“Modelin merkezinde olan ve 5 unsurdan (6grenme yaklasimlari, toplum ve
hizmet, saglik ve sosyal egitim, ¢evre, insanin marifeti) olusan etkilesim
alanlar,, MYP’nin ayirt edici, kendine has oziinii olusturmaktadir. Bu
alanlar tiim derslerde ele alinmaktadwr ve 6grencilerin dersleri birbirleriyle
ve diinyayla iliskisi olmayan apayri birer disiplin gibi gormeleri yerine,
derslerin icerikleri ile sinifin otesindeki diinya arasindaki baglantilar
giderek daha fazla fark etmelerini saglayacak sekilde MYP ile
biitiinlestirilmistir. Giintimiizde karsilastigimiz ruhsal sorunlarin énemli bir
kisminin belli degerlere uygun bir hayat tarzindan uzak kalmanin sonucu
oldugu goriisii kabul gormektedir. Ogrencilerimizin nitelikli gelismeleri
adina onlara kazandirilmasi1 gereken degerlere onem veren kurumumuz,
Milli  Egitim Bakanhgi’'min yayinladigi ‘Degerler Egitimi Programi’
kapsamindaki temel erdemleri bir program dahilinde ogrencilerimizle

paylasmaktadir.

o Adadlet,
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e Anne Baba Sevgisi,

o Sefkat ve Merhamet,

o Dogruluk,

» Tevazu,

o Sevgi ve Saygi, gibi basliklar: degerler ve karakter egitimi kapsaminda
ogrencilerimizle beraber uygulamayr onemsiyoruz. Amacimiz kendisi ile
barisik, topluma ve insanliga faydali olma heyecanmni tasiyan, paylasmayi
bilen kanaatkar, baris¢i ve ¢evreci degerli ogrenciler yetistirmek... MYP bu
model baglaminda ogrencilere sunlart kazandirmayr hedeflemektedir:

o Yasam boyu ogrenmeyi siirdiirme aliskanligi ve kapasitesi

o Hizla degisen gerceklere uyum saglayabilme yetenegi

o Problem ¢ézme ve uygulama becerileri; zihinsel alanda 6zen ve segicilik
« Bireysel olarak ve baskalariyla birlikte hareket etme yetenegi ve 6zgiiven
e Kiiresel sorunlar konusunda bilin¢lenme ve sorumlu bir sekilde hareket
etme istegi

o Ulke simirlarint asan etkili bir iletisim yetenegi

e Baskalarina karsi saygi, benzerlikleri ve farkliliklar: anlama

Bu sistemde ogrencinin ‘Toplum Hizmeti’ adi altinda kendisine ve ¢evresine
faydalr ¢alismalar yapmasi gereklidir. Bu etkilesim alant ogrenmeyi sinif

disina yayar ve ogrencilerden sunlari ister:

e Toplum bilinci ve ilgisini geligtirme,

e Sorumluluk duygusunu gelistirme,

o Yasadiklar: ¢evrede aktif rol alma, bu suretle sorumlu vatandaslig
ozendirme,

o Topluma verimli katki yapabilecek beceri ve tutumlar: gelistirme.

..Ustiin  potansiyelli ~ grencilere  yonelik — ézel — program  da
uygulanmaktadir. Ustiinlerin egitiminde de sosyal ve duygusal gelisim ¢ok
biiyiik bir oneme sahiptir. Normalin tistiinde bir gelisme gosteren bu grubun
toplum  disina  itilmesi, anti sosyal olmasi, sosyal normlar

i¢sellestirememesi, yasanan en biiyiik problemleridir kuskusuz. Bu nedenle
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tistiin potansiyellilerin egitiminde Sosyal Duygusal Gelisim dersimize ¢ok

biiyiik bir 6nem vermekteyiz.” (Coskun Istanbul Ortaokulu, Ogretmen,

Mehmet Uludag, 10-14 yas, UBO Tiirkiye, Ozel Okul)

Isimsiz 1 okulu UB program yoneticisi sunlar1 ifade etmistir.

Degerler egitimi yaklasimi i¢in (IB leraner profile), 6grenen profilini

hareket noktas: aliyoruz. (Isimsiz 1, UB Koordinatorii, 3-18 yas, Tiirkiye, Ozel
Okul)

Alternatif okullarin din ve degerler egitimi sirasinda izledigi politika ve yontemler

sOyle Ozetlenebilir.

Ortiik 6grenme,

Biitiinciil egitim,

Oz-disipline dayal dzgiirliik,

Evreni bir biitiin olarak algilayan kozmik egitim,

Degerler egitimi ile ilgili olarak kitap ve materyaller kullanma,
Drama metodu,

Degerlerle ilgili etkinlik diizenlemek,

Sayg1 ve diyalog,

Fiziksel ve sosyal ortam1 hazirlama,

Toplum hizmeti uygulamalari,

Montessori anlayisinda oldugu gibi ahlak, karakter, moral degerler, erdem, din, etik

egitimi ne ad verilirse verilsin, hedef kitleye olumlu katkida bulunmak i¢in onlara olumlu

yapict s0z ve tavirlarla yaklasilmalidir. Yalnizca yapmamalart gerekenler sdylenerek,

cocuklar yasaklar altinda bunaltilmamalidir. il1d yasaklar olacaksa yapilmasi gerekenler

konusunda segenekler gosterilmelidir. Ogretmenler de hedef davranislarda rol model

olmalidir. Vural ise, din ve ahlak egitiminde yalnizca bilgi vermenin yeterli olmadigini,

diisiince becerisini gelistirici sorularla tartisma ortaminin olusmasmi onermektedir. 24°

Kutsal kitaplarda, Kur’an-1 Kerim’deki ayetler ve hadisler de, mevcut ihtimalleri 6nce

dogru tanimlamayi, ardindan alternatifler i¢cinden segmeyi Ogretmektedir. Kisiye “kamil

245 Birol Virol, Ogrenci Merkezli Egitim ve Coklu Zeka, Hayat Yaynlari, Istanbul, 2004, s.145.
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insan”, “iyi misliiman”, “kendini ger¢eklestirmis insan” olma yolunda gerekli altyapi
hazirlanmig, ancak kisinin iradesine birakilmistir. Kur’an’in Hz. Muhammed’e ‘Sen

hidayete ettiremezsin, senin gérevin teblig etmektir’ beyani bu gergege isaret etmektedir.?*®

Ahlak egitimi, montessori siteminde mevcuttur. Bugiin tiim egitim sistemlerinden
mezun olanlarin is hayatinda ve toplumda evrensel ve yerel deger anlayislar1 ¢ercevesinde
istenilen bigimde olmadigi okullarda siddetin arttigi gibi sebeplerden hangi egitim
yaklasimi tercih edilirse edilsin, degerler egitiminin gerekliligine giderek daha fazla
inanilmaktadir. Montessori’ye gore, ahlakli olmak kisinin dogustan getirdigi dogal bir
seydir. Yapilmasi gereken egitimde uygun bir sitemin olusturulmasidir. Konuyla ilgili
olarak Islam peygamberi sdyle ifade etmistir: “Higbir anne baba evladina iyi bir egitimden,
iyi bir ahlaktan daha degerli miras birakamaz.”?*’ Kur’an’da insanin bu ilk yaratilis hali

“fitrat” kavramiyla ifade edilmekte*®

ve Hz. Peygamber de her dogan cocugun fitrat iizere
dogdugunu belirtmektedir.?*® Cocuk egitiminden ¢ocugun ebeveyni sorumludur. Kur’an-1
Kerim’de “Ey iman  edenler! Kendinizi ve aile halkinizi, yakiti insanlar ve taslar olan

cehennem atesinden koruyun.°”

ifadesi yer almaktadir. Ebeveyne diisen ¢ocugunun
ahlakini giizel kilmak ve en iyi sekilde hayata hazirlamaktir. 2! Aileden de sonra okul
cocugun etkilesim iginde oldugu sosyallestigi yerdir. Diinya lizerindeki tiim topluluk,
gelenek veya milletler gelecek kusaklarina birtakim degerler aktarmayi, onlar belirli ahlaki
ilke ve erdemlerle donatmay1 en temel gorev addettigi i¢in, ahlak egitimi egitimde her

zaman &nemli bir yer tutmustur.?>?

Klasik dénem Islam egitim kurumlarinin dayandigi esaslar vardir. Islam dini
baslangicindan itibaren bilgiye deger vermistir. Insan bilgi sayesinde yaraticisim1 daha iyi
tanir. Islam dininin kutsal kitab1 olan Kur’an-1 Kerim evreni de kitap olarak kabul etmis ve
insanlar1 bu kitabi okumaya tesvik etmistir. islam dini insami edindigi bilgi ile insan-1

ka’mil seviyesine ¢ikmaya tesvik etmektedir. Islam bilginin kayit edilmesini ve hayata

246 Kasas, 28/56; Nahl, 16/82; Maide, 5/99.

247 Tirmizi, Ebd IsA Muhammed b. is4, Siinen, I- V, Cagr1 Yay. istanbul, 2011.

248 Ayet su mealdedir: "Sen yiiziinii hanif olarak dine, yani Allah insanlar1 hangi fitrat iizere yaratmis ise o
fitrata cevir. Allah'n yaradisinda degisme yoktur. Iste dosdogru din budur. Fakat insanlarm gogu
bilmezler* Rum, 30/30.

249 Hadiste soyle denilmektedir: "Her ¢ocuk fitrat lizere dogar. Sonra ana-babas1 onu yahudi, hiristiyan veya
mecisi yapar" Buhari"Cenaiz" 80, 93; Mislim"Kader" 22-25.

250 Tahrim 66/6

25! fbrahim Canan, Hz. Peygamberin Siinnetinde Terbiye, Isik Akademi Yayinlari, istanbul, 2010, s.72

252 Ahmet Cevizci, Uygulamah Etik, 1.b., Say Yaynlari, Istanbul, 2013, 5.259.
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gecmesini, bireyde meleke olusturmasini istemektedir. ilmin tahsili tedrici olarak
gerceklesir. Islam alimleri ilimleri amag ve arag olarak ikiye ayirmislardir. Biitiin ilimler
icin 6n kosul: giiclii bir dil melekesi, mantik ve ydntem bilgisidir. Ogretilen bilgiler
arasinda denge olmalidir. Fazla bilgi yiiklendigi zaman asil amag ilimde derinlesme
zorlagabilir. Egitimde baski ve siddetten uzak durulmalidir. Siddet insanlara hileyi ve
aldatmay1 6gretir. Zamanla aliskanlik ve karakter halini alir. Bilgi dogrudan ders alma
yontemiyle 6grenilebildigi gibi, baskalarindan gorerek, taklit ederek de Ogrenilebilir. Bu
bilgiyi daha kalic1 kilar. Bilimsel gezi ve incelemeler, farkli bilim adamlar1 ve iistadlardan
alinan egitimler 6grencinin potansiyelini harekete gecirir ve ilmi melekelerini arttirir. Islam
medeniyetindeki egitim 6gretim birikimi glinlimiiz ihyitiyaglar1 agisindan yeniden ele
alinabilir.?>® Alternatif okul yaklasimlar ile Islam medeniyetindeki egitim anlayislarmin

pek cok ortak yonii bulunmaktadir.

Montessori, ¢ocuklarin ve ergenlerin kendi kiiltlirlerini 6grenmelerinin 6nemli
oldugunu savunur. Fen bilgisi derslerinin buna hizmet ettigini diisiiniir. Evrende her sey
birbiriyle baglantilidir ve bir goérevi vardir. Hicbir sey tek basina ele alinmaz ve bir
biitiiniin pargasidir. Kisi, dlinyay1, dogayi, insanlik tarihini tanimalidir. Kur’an’in konuyla
ilgili beyam1 su sekildedir: “Siiphesiz bunda diisiiniip gorebilen kimseler i¢in ibretler
vardir.” 4 ‘Goklerdeki ve yerdeki her seyi kendi katindan bir nimet olarak sizin
hizmetinize verendir. Elbette bunda diisiinen bir toplum igin deliller vardir.”®>> Montessori
egitimi, ¢ocuklar kisisel gelisimleriyle birlikte; sosyal iligskilerde uyumlu, doga ile ic-ice
ve giizel bir yasam icin biitiinsel olarak gelistirmeyi hedeflemektedir.?>® Montessori fen ve
sosyal bilimleri kendi yaklagiminda “evrensel egitim” (cosmic education) olarak
adlandirmaktadir.?®” Montessori Evrensel Egitim anlayisini 3-12 yas arasindaki cocuklar
icin gelistirmis ve bu anlayisla ¢cocugun kendisinin diinya iizerindeki roliiniin farkina

varmasini, diinyaya kars1 sorumluluklarini yerine getirmesini ve yasamin ¢esitliligini kabul

253 Kasim Suul, Klasik islam Egitim-Ogretim Kurumlarinin Dayandigi Esaslar, Medrese Gelenegi ve

Modernlesme Siirecinde Medreseler Uluslararasi Sempozyumu Kitabi, Mus,2012, s.151-165.

254 Hicr, 15/75.

25 Casiye, 45/13.

26 Sema Biiyiiktaskapu, “Montessori Yaklasimi Ve Okul Oncesinde Fen Egitimi”, Tiirk Bilim Vakfi
Arastirmalar1 Vakfi Tiibav Bilim Dergisi, 2012, C. 5, S. 3, ss. 19-25

257 Mehmet Toran, Montessori Yonteminin Cocuklarin Kavram Edinimi, Sosyal Uyumlar1 Ve Kiigiik Kas
Motor Becerileri Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
(Yayimlanmamig Doktora Tezi), Ankara, 2011, s. 36
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etmesini amaclamistir.”®® Evrensel egitim, tam olarak bilimsel yolla olmamakla birlikte
doga ile ilgili tiim konular1 ele almaktadir. Bu konular genis bir alan1 kapsamakta ve
manevi bir bakis acis1 igermektedir. ° Dogadaki olaylarin basibos ve rastgele
olusmadigini, belli bir diizenin pargasi oldugunu anlayan 6grenci dogadaki isleyisten ibret
alir. Hayatina yon verir. Montessori’nin yasadigi donemde doga olaylar1 genel olarak
pozitivizm (olguculuk) akimina gore incelenmistir. Akimin kurucu teorisyenlerinden
Auguste Comte (1798-1857) “Doganin mutlak ve yiice bir amaci oldugu” diisiincesini
reddetmekte, ayrica sadece olgular1 arastirmak ve olgular arasindaki sabit iliskileri
gbzlemek gerektigini savunmaktadir.?®® Montessori’nin evrensel egitim (kozmik egitim)
anlayis1 evrendeki varliklar ve doga olaylarinin manevi arka planini da kapsamaktadir.
Evrensel egitim fen bilimleri yaninda tarih, cografya, kiiltlir vb. konular1 da igerir. Yerel
kiiltiir ve farkl kiiltiirleri tanitic1 boliimler hem mekanda hem de 6gretim programinda yer
alir. Evreni tanima, evrende kendi yerini tanima, diger insan ve varliklara saygi edinilmesi

hedeflenmektedir.

Evrensel egitim ismi farkli ¢agrisimlar da yapmaktadir. Bu c¢agrisim da dogrudur.
Montessori ilkeleri tiim etnik ve dini sosyal gruplarin degerleriyle biiyiikk oranda
uyumludur. Cokkiiltiirlii montessori okullar1 oldugu gibi, belli bir etnik ve dini sosyal
grupca isletilen okullar da mevcuttur. Isleticisi kim olursa olsun okullar genele hizmet
vermektedir. Ayrica kendi kiiltiiriinii tanirken, diger kiiltiirlere saygiy1 dogal siireg i¢inde
ogrenmelidir. Montessori metodunun diinya olgegindeki hedefi ise, hangi irktan olursa
olsun tiim insanlar arasinda kalict barigin saglanmasidir. Ona goére gergek barig insanlar

arasindaki sevgi ve adaletin zaferidir.25!

Islam egitim sisteminin temelini teskil eden Kur’an ve hadisler adalete, barisa,
tyilige tesvik etmektedir. “Siiphesiz Allah adaleti iyilik yapmay1 yakinlara yardim etmeyi
emreder. Hayasizlig1 fenalik ve azginligi da yasaklar. O diisiiniip tutasiniz diye size 6giit

veriyor.” %2 “Bir insam oldiiren insanlig1 o6ldiirmiis gibidir.” ® “Kimsenin kimseye

2% Toran, a.g.e, s.9.

29 Sema Biiyiiktaskapu, “Montessori Yaklasimi Ve Okul Oncesinde Fen Egitimi, ” Tiirk Bilim Vakfi
Arastirmalar Vakfi Tiibav Bilim Dergisi, C. 5, S. 3, 2012, ss. 19-25.

%0 Veysel Sonmez, “Auguste Comte (1798-1857), Pozitivizm (Olguculuk), ” Dokuz Eyliil Universitesi
Hemsirelik Yiiksekokulu Elektronik Dergisi, S. 3, Izmir, 2010, ss. 161-163.

21 Durakoglu, a.g.e., s. 45.

262 Nahl, 16/90.
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Gistiinliigli yoktur.” 24 “Evladim! Elinden gelirse hicbir zaman kimseye karsi kin ve

99265

diismanlik besleme.””™ seklindeki ifadeler bu gergege isaret etmektedir.

Montessori’ye gore, insanoglunun gercek barisa ulasmasi, ancak c¢ocugun
gelisimsel ihtiyaglar1 karsilandiginda miimkiindiir.?®® Hz. Muhammed de “Kiiciigiimiize

merhamet etmeyen ve biiyiiklerimize saygi gostermeyen bizden degildir.” 2%

sOziiyle
cocuklara merhamet edilmesi gerektigini belirtmis ve onlara merhamet etmeyenlerin Islam
dinine aykir bir tavir sergilediklerini dile getirmistir. Cocuklara rahmet ve sefkat siiphesiz
onlarin sosyallesmelerinde en etkin faktorlerden biridir. Hz. Peygamberin “Allah
merhametli olanlara rahmetle muamele eder. Oyleyse sizler yeryiiziindekilere karst
merhametli olun ki semada bulunanlar da size rahmet esinler. Rahim (akrabalik bagi)

rahmandan bir bagdir. Kim bunu korursa Allah onunla rahmet bag: kurar; kim de koparirsa

Allah da ondan rahmet bagin1 koparir.”’?%® beyan1 bu gercegi ortaya koymaktadir.

Var olan egitim sisteminde bilgi aktariminin yaninda bedensel gelisim yani psiko-
motor davranig gelisimi goz ardi edilebilmektedir. Montessori yaklasiminda bedensel
faaliyetlerin biliylikk O6nemi vardir. Cocugun aktivitelerde bulunmasini hedefleyen
Montessori’nin bedensel faaliyetlere deger vermesinin nedeni, onun bedensel hareketler ile
kisiliginin gelisimi arasinda iliski olduguna dair bir diisiinceye sahip olmasidir.%®

Nitekim Hz. Muhammed de “Cocugu olan onunla cocuklagsin.” 2"

sozleriyle
cocuklarin oyununa verdigi 6nemi gostermektedir. Islam peygamberi Hz. Muhammed
“insanin saglikli ve ding olmasi i¢in giires, yiiziiciilik, binicilik, okc¢uluk gibi sporlarin
yapilmasini istemis ve ¢ocuklara dgretilmesini de tavsiye etmistir. Kendisinin de Hz. Aise
ile kosu yaptig1 hadis kaynaklarinda yer almaktadir.”?’* Ayrica hadislerde torunlar:

Hasan’1in yedi ve Hiiseyin’in alt1 yaglarindayken kendisinin huzurunda ok atma miisabakas1

263 Maide, 5/32.

264 Ahmet b. Muhammed b. Hanbel, Miisned, Kiitiib-i Sitte, Hzr. Muhammed Fuat Abdulbaki, 5/411, C
23,Cagr1 Yayinlari, Istanbul, 1982.

265 Tirmizi, [lim, 95; Ebu Davud, Salat, 26.

266 Durakoglu, Maria Montessori’ye Gore Cocugun Dogasi ve Egitimi, a.g.e., s. 49.

267 Tirmizli Ebu Isa Muhammed b. sa b. Sevre, Siinen-i Tirmizi, Siinen-i Tirmizi Tercemesi, Osman Zeki
Mollamehmetoglu, Birr, 15, C 3, Yunus Emre Yayinlari, Istanbul, ss 362-363.

268 Tirmizli Ebu Isa Muhammed b. sa b. Sevre, Stinen-i Tirmizi, Siinen-i Tirmizi Tercemesi, Osman Zeki
Mollamehmetoglu, Birr, 16, C 3, Yunus Emre Yayinlari, Istanbul, s 364.

269 Durakoglu, Maria Montessor’’ye Gore Cocugun Dogasi ve Egitimi, a.g.e., s. 45.

210 Deylemi, 2/136.

271 hitp://www.diyanetdergisi.com/diyanet-dergisi-28/konu-470.html (Erisim Tarihi: 01.08.2014).
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yaptiklari, baska bir seferinde giirestikleri, c¢ocuklara ylizmeyi ve biniciligin de
Ogretilmesini tesvik etmenin yaninda yapilan miisabakalara goétiirtilmelerini tavsiye ettigi
goriilmektedir. Biitiin bunlardan Hz. Muhammed’in 6gretilerinde, ¢ocuklarin oyunla i¢ ige
olmalar1 gerektigi, oyunun bedeni gelisimlerinin yaninda sosyal, duygusal, zihinsel vb.
yonlerden ¢ocuklarin  gelisimlerine  katki  saglamasinin  miimkiin  olabilecegi
anlasilmaktadir.?’? Islam egitimcileri de ¢ocuklarim siirekli ders ¢alismaya zorlanarak oyun
ve bedensel hareketin engellenmesinin zararlar1 lizerinde durmus ve ittifakla zararl

olmayan oyunlarin oynanmasini tavsiye etmislerdir.?’3

Islam dini insan hayatina ve saghgina énem vermistir. Kur’an-1 Kerim ve Hz.
Muhammed’in 6gretilerinde hayat ve sagligin bir emanet oldugu ve korunmasi gerektigi
belirtilmistir. Islam’a gére hastaliktan korunmak yani koruyucu hekimlik tedaviden énce
gelmektedir.?’* Hz. Peygamberin “Allah katinda kuvvetli miimin, zayif miiminden daha
hayirhidir ve sevgilidir.”?”, “iman hari¢ tutulursa kisiye sagliktan daha biiyiik bir nimet

99276

verilmemistir. seklindeki yaklagimi konuyla ilgili 6nemli bir uyaridir.

Montessori egitim sisteminde giinliik yasam becerilerinin kazandirilmasi énemli bir
ilke olarak goriilmektedir. Bu nedenle giinliik yasama yonelik etkinlikler yapilir. Giinliik
yagsama yonelik etkinliklerle ilgili Hz. Muhammed’in tutumunun en giizel 6rnegini Enes b.
Malik’e olan davraniglarinda goriilmektedir. Hz. Peygamber Medine’ye geldiginde on
yaslarinda olan Hz. Enes’i yanina almis, onunla on yil boyunca ilgilenmis, yapabilecegi
birtakim islerde ona gérev vermistir. Bunu yaparken de onu hi¢ azarlamamais, hep giiler
yiizle isleri yapmasini saglamistir.?’” Hz. Muhammed ¢ocuklara yapabilecegi isler vermis,
onlara agir isler yaptirmamistir. Hayber Kalesinin fethi sirasinda Hz. Peygamberin yaninda

bulunan Enes yol boyunca giiciiniin yettigi islerde Hz. Muhammed’e yardim etmistir.?’8

Montessori okullarinda erken cocukluk egitiminden itibaren kisisel bakimlarini

istlenmeleri i¢in giinliik hayatin her aninda kullanilabilecek hareketler 6gretilmesi 6nemli

272 fsmail Saglam, “Hz. Peygamberin Cocuk Egitiminde One Cikardigi Hususlar”, Uludag Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C: 11, S: 2, Y11 2002, ss. 167-190.

273 [brahim Canan, Hz. Peygamberin Siinnetinde Terbiye, Isik Akademi Yayinlari, Istanbul, 2010, ss:298-
299,

274 http://www.diyanetdergisi.com/diyanet-dergisi-28/konu-470.html (Erisim Tarihi: 01.08.2014).

275 Miislim, Kader, 34.

276 Miislim, Deavat, 106.

277 Miislim, Fezail, 132.

278 Buhari, Cihat, 74.
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ilkelerdendir.?’® Aym zamanda Islam’m baslica iizerinde durdugu 6nemli hususlardan biri
de temizliktir. “Temizlik imanim yarisidir.”?8° seklindeki Hz Muhammed’in hadisi giinliik
dilde de sik¢a kullanilmaktadir. Hz Muhammed’in temizlik konusundaki 6rnek davranislari

kaynaklarda yer almaktadir.

Bu sekilde is yapmay1 6grenen ¢ocuklar, hem kendi becerilerini gelistirir, hem
baskalarima yardim etmeyi 0grenir ve bunu aligkanlik haline getirirler. Cocuklara firsat
vermek, yeteneklerini gelistirmelerine imkan tanimak gerekir. Yetenekleri gelismis olarak
hayata hazirlanan c¢ocuklar, ileride kendi baslarina hayatlarim siirdiirebilirler. Onemli olan

bu beceriyi, kazanmis olmalaridir.

Hz. Muhammed, genglere bir seyler 6gretmek istedigi zaman su ii¢ hususu goz
oniinde bulundurmustur: onlarin duygularina hitap etmis, onlar1 utandirmaktan sakinmus,
yumusak ve miisamahali davranmustir. islam Peygamberi, insanlarla her zaman onlarin
anlayacagi tarzda konusmustur.Onlarin hazirbulunusluk diizeylerini dikkate alarak, egilim
ve karakterlerine gore yaklasmistir. Bazen onlara dua etmis, bazen de onlarin gururlarin
oksayacak sozler etmistir. 8!Nitekim giiniimiiz egitim anlayislarinda da genglere egilim ve
beklentileri dogrultusunda egitim vermek, cezalandirmak yerine onore etmek 282, her
bireyin 6grenme farkliliklarini kabul ederek kisiye uygun 6gretim metodlarini kullanmak
tavsiye edilmektedir. Montessori yaklasiminda ve Islam medeniyetinde her gocuk 6zel
kabul edilmistir. Cocuk egitiminde yapilacak ilk i, cocugun gercek dogasini kesfetmek ve
ona normal gelisiminde yardim etmek olmalidir. Cocuk kendi dogasina uygun davranilirsa
olumlu yonde gelisme gosterir ki aksi durumda kisiligini savunmak igin siirekli ¢atisma
halinde olur. Montessori, hayati boyunca ozgiirligiin, bagimsiz diisiincenin, se¢me

hakkinin ve insanlik onurunun Oneminden bahsetmistir. Islam, insana; “esrefi mahlik”
9 b

219 Abdullah Durakoglu, Cocuk Dogasi ve Egitimi (3-6 Yas), Alter Yayinlari, Ankara 2011, s. 191.

280 Ebu’l Hiiseyin Muslimu’bnu’l-Haccac el-Kuseyri en-Niysabiri, Sahih-i Miislim ve Tercemesi, Miit.
Mehmet Sofuoglu, Taharet 1, [rfan Yayinlari, Istanbul 1967, ss 303-304.

281 Seyfullah Kara, “Hz. Peygamber Doneminde Gengligin Egitimine Tarihsel Bir Yaklasim”, Dinbilimleri
Akademik Arastirma Dergisi, S. 1, 2002, ss. 65-73.

282 Insanlar takdir edilmeyi sever, tesekkiir etmek, takdir etmek, deger vermek de giizel bir davranstir.
Insanlar bir davranis1 dis uyaranlarin (6diil, menfaat vb.) etkisi ile de edinebilir. Birey o davranisi takdir
edilecegi veya fayda-zaar gorecegi i¢in degil yapmasi gerektigi icin yapmalidir. Siirekli dis uyaranlara
bagimli olaark davranis sergileyen birey, o uyaran olmadigi takdirde davramisi gergeklestirmeyebilir.
Montessori yaklasiminda dis uyaranlara karsi ¢ikilmig, Islam dininde de riya (gosteris) uygun
goriilmemistir. Ancak daha 6nce agiklandigi gibi egitici roliinde olan kisiler muhataplarina deger
vermelidir.

121



(yaratilmiglarin en yiicesi) olarak bakmistir. Montessori, gocuk ve genglerin biiyliyebilmek
icin Ozgiirliige ihtiyaglart oldugunu belirtmistir. Bu yaklagima gore, ¢ocuk ve ergenler
okuyacaklar1 dersleri o6zgiirce secebilmeli, ne zaman hangi siireyle yapabileceklerini,
nerede ¢alismak istediklerini, birlikte calisacag kisileri kendileri belirleyebilmelidirler.?®
Montessori, ¢ocuklar iizerinde yaptigr gozlemlerde c¢ocuklarin sunlardan hoslandigini
saptamigtir:

e Ozgiir segimden,

e Cevrenin diizenli ve temiz olmasindan.

Bu ilkeler 1400 yil énce gelen Islam dininin getirdikleri arasinda da yer almaktaydi.
Ciinkii her insan 6zglir dogmustur ve kendisine verilen irade ile hayatinda segimler
yapmakta &zgiirdiir. Bu konuyla alakali olarak Hz. Omer sdyle demistir: ‘Annelerin hiir
dogurdugu insanlar1 ne zamandan beri kolelestirdiniz?” Bu ifade ile biitiin insanlarin

Ozgurliigii ne kadar hak ettigi anlagilabilmektedir.

Her ¢ocuk dogustan getirdigi ozellikleri i¢inde tasir ki bunlara gizil giigler adi
verilmektedir. Bu gii¢, ¢ocugun oldugu gibi kabul gérmesiyle aciga ¢ikacaktir. Bu anlays,
Montessori ilkeleri arasinda da yer almistir. Islam medeniyet cografyasinda, 6zellikle
Anadolu’da ¢ocuklarin aziz bir misafir oldugu diisiiniilmiis, gelecekte toplumda 6nemli rol
iistelenebilecek bir kisi olarak 6zen gosterilmistir.?* Egitim yalnizca anneye birakilmamus,
komsular, mahalledeki bir yasli, varsa miirebbi veya miirebbiyeler, o beldedeki bilge
kisiler, ¢cocugun gelisimine katki saglamis, ninnilerden hikayelere toplumdaki yasam
bicimine kadar cocuk gelisiminin dogal bir siire¢ olmasini saglamislardir. Montessori

yaklasimina gore de, egitimde olumlu ¢evre sartlarinin olusmasi dnemlidir.

Bunun yaninda Islam tarihindeki egitim kurumlarinda goniilliiliik, bireysel
ozellikler ve tercihler 6n plandaydi. Montessori yaklagiminda da &grencileri siralama ve
karsilastirma yoktur ve bir ¢ocuk bir yonii ile 6nde iken bir baska ¢ocuk bir baska yonii ile
onde olabilmektedir. Oysa giliniimiizde anne ve babalar ¢ocuklarina o anki genel basari
siralamalarma gore deger verdiklerini hissettirmektedirler. Anne babanin sevgisi evlatlara
karsiliksizdir. Ancak gilinlimiizde c¢ocuklar, basariya bagli bir sevgi gosterme ile

bliytimektedir.

283 Schafer, a.g.e., ss.70-71.
284 Giines, a.g.e., s.15.
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Montessori yaklasiminda diger bir husus ise, kisiligin lizerinde durmaktir. Hz.
Peygamber insanlarla konusurken kisiliklerini g6z Oniinde bulundurmus ve anlatacagi
konular1 herkesin anlama &lgiisiine gore sdylemistir. “Insanlara anlayabilecekleri sekilde

»285 seklinde hadisi mevcuttur. Gene Islam biiyiiklerinden Mevlana Celaleddin-i

konusunuz.
Rami olarak bilinen Muhammed Celaleddin (1207- 1273) “Sen ne sOylersen soyle,

sOyledigin, karsindakinin anladig1 kadardir.” diye sOylemistir.

Montessori’ye gore su iki ilke onemlidir: Cocuk 6zeldir, tektir ve ¢ocuk insanlarin
mimaridir. Her ¢ocuk annesinden hiir olarak dogar ve her cocuk ayri1 bir birey olarak

Ozeldir tektir.

IV. ALTERNATIF OKUL YAKLASIMLARINDA OKUL ORTAMI
BULGULARI

Alternatif okul yaklagiminda 6grencinin egitim aldigr ortamin diizenlenmesi ve
verilen egitime uygun hale getirilmesi ¢ok 6nemli bir husustur. Bu konuda okul yetkilileri

ile yaptigimiz miilakatlarin verileri ve bulgular1 asagida verilmistir.

ABD Walley Montessori School yoneticisi Hamar, okul ortami hakkinda soyle
sOylemistir:

“Biitiin ogrencilerimiz igin degerler egitiminin gerekliligine inaniyoruz.
Rekabete dayali olmayan, destekleyici, huzurlu bir o6grenme ortami
saglyoruz. Olumsuz davramslarin énlenmesinde dis miidahalelerden ¢ok, i¢
motivasyona odaklaniyoruz. Degerler, dgretim programi igerisinde
dogrudan verilmektedir.” (ABD Walley Montessori School, Yoneticisi
Rosalind Hamar, 2-14 yas, Montessori, Ozel Okul)

Ibn Haldin, “dis zorlamalar, bunlara maruz kalan 6grencinin fitrata aykiri
muamelelerle ruhi inkisaflarin1 6nleyerek onlar1 zayif ve tembel kilar, riyaya sevkeder,

28 fbn HaldOn’a gore, baskici ve sert

davranis bozukluguna yol agar” demektedir.
davraniglarla egitimde asla amaglanan hedeflere ulasilamaz. Boyle bir tutum karsisinda

Ogrenci, yeteneklerini gelistiremedigi gibi, bizatihi kendisinde var olan degerler de bir siire

285 Eb{i Abdillah Muhammed Ibn Ismail el-Buhari, Sahih-i Buhari ve Tercemesi, Miit. Mehmed Sofuoglu
Ilim, 49, C 1, Otiiken Yayinlar, istanbul 1987, s 280.
28 fbrahim Canan, Hz. Peygamberin Siinnetinde Terbiye, Isik Akademi Yayinlari, istanbul, 2010, s.341.
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sonra sonmeye baglar. Montessori programlarinin genel amaglari, ¢cocugun okula karsi
pozitif bir tutum takinmasi, 6grenme sevgisi gostermesi, 6z disiplin gostermesi, 0z/i¢
motivasyonlu olmasi, bagimsiz olarak hareket edebilmesi, tekrardan ve ¢alismaktan keyif
almasi, kendine gliven gelistirmesi, konsantrasyon aligkanlig1 kazanmasi, kalict merakinin
beslenmesi, i¢ giivenin ve diizen duygusunu gelistirmesi ve oyun oynamak yerine

calismay1 secmesi olarak siralanabilir.?’

Siiftaki ¢alismalar dgrencilere kalabalik iginde yasamay 6gretir. Ogrenci, smifin
genel istek, arzu ve beklentilerine uymayi, kendi istek ve arzularini ertelemeyi, giiglii ve
giigsiiz arasindaki farkliliklar1 &grenmektedir. Ovgii ve gii¢ dgeleri ise Ogretmenin
otoritesini ve giiciinii kullanarak toplumun beklentilerine uygun, goriis, inang, norm, kural
ve degerleri 6vmesiyle ilgilidir. Boylece 6grenci, toplum tarafindan kabul gérmiis, inang,
deger, norm, kural, diisiince vb. degerleri benimser. Ciinkii siniflarda, toplumun biiyiik
kismu tarafindan kabul edilen inang, deger, diisiince, norm vb. degerlerden farkli olanlar
reddedilir. Ogrenci, okul ve sinif yasantis1 siirecinde, resmi programlarda belirtilenlerin
disinda, gercekte kendisinden neler beklendigini grenir.?®® Resmi program ile de bir kisim
duyussal degerlerin 6grencilere aktarilmasi hedeflenmektedir. Resmi program merkezden
hazirlandigt ve yerel sartlara uygun olmadigi ve Ogretmenlerin  goriisleri
degerlendirilmedigi icin yeterince etkili olamamaktadir.?®® Resmi programla yer alan

duyussal hedeflerin edinimi de okul ve sinif ortaminda desteklenmesi ile miimkiindiir.

The Children’s Tree Montessori School yoneticisi Martindal, din ve degerler
egitimi sirasinda Ogrencilerin kendilerini rahat ve huzurlu hissettikleri bir ortamda

olmalarimin 6nemini vurgulayarak soyle soylemistir:

“Okulumuzda egitim siirecinde ogretmen ve dgrencilerimiz rekabet yerine
isbirligi icerisinde bulunurlar. Okul ortamimiz dgrencilerimizin dogustan
gelen yeteneklerini kesfetmelerine, ozgiiven ve oz-disiplin sahibi olmalarina
imkan tamr. Sinif ortamimiz barisi, birlik ve beraberligi, baskalarini da
kabul etmeyi tesvik eder. Ogrenciler sinifta kendilerini rahat hissederler,

ogretmenleri, arkadaslart ve diger kisilerle iyi iligkiler gelistirirler.

27 Ozge Sahintiirk, Montessori Yonteminin Okul Oncesi Dénemde Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinmelerine
Etkisi, Biilent Ecevit Universitesi, (Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi), Zonguldak, 2012, s. 34.

288 Jackson, a.g.e., s.13.

289 Sedat Yiiksel, Ortiik Program Egitimde Sakh Uygulamalar, Nobel Yayincilik, Ankara,2004, s. 118.
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Osrenciler saygt goriir ve desteklenir, sadece velilerinin degil, okulun tiim
paydaglart tarafindan korunup ilgi gérdiiklerini hissederler. The Children
Montessori okulu c¢ocuklara kiiltiirel farkliliklari, ortak insani degerleri
anlamayi ve takdir etmeyi ogretir.” (The Children’s Tree Montessori School
Yéneticisi Marci Martindal, 3-12 yas, ABD, Kar Amaci Giitmeyen Ozel
Okul)

Crescent Montessori School’dan Kanaan ise; “Montessori okulunda ogrenmeye ve
gelistirmeye yardimci, uyarici ve dikkatle planlanmis bir ortam olusturulur” ifadesini
kullanmustir. (Crescent Montessori School, 3-12 yas, Montessori, Idari Koordinatérii
Rania Kanaan ABD, Ozel Okul)

Montessori, biitiin ¢ocuklarin dil 6grenirken emici zihinlerini kullandiklarini1 ifade
etmektedir. Emici zihin, ¢ocuklarda ilk alt1 yasta etkin durumdadir. Emici zihnin islevi
sadece dili 6grenmeyle sinirh degildir. Cocuk bu donemde iilkesinin kiiltiiriiniin unsurlarini
Ogrenir. Emici zihin doneminde ¢ocuk, zihinsel olarak gelistirilmek istenir. Cocuga basarili
olmasi i¢in zorlama yapilmaz. Kendi kendine 6grenme ilkesi cergevesinde yetiskinlerce
ogrenme firsatlar1 olusturulur. Cocuklarin 6zgiir bir ortamda i¢ disiplinini gelistirmesi arzu

edilir. Montessori yaklasimina gore egitim, biiyiik oranda sevgiyle gerceklesebilir.

Giliniimlizde bazi 06grencilerde okulu veya Ogretmenleri sevme konusunda
ogrencilerde sikintilar goriilebilmektedir. Sevgi, zorlama olmadan sadece 6zgiir oldugunda
yasanabilen, kendiliginden olusan bir duygudur. Bu yoOniiyle sevgi biitiin tutum ve
davranislarin temelinde bulunan bir giigtiir. >° Cocuklar ve gengler sevmedikleri kisilerin

ve kurumlarin degerlerine de tepki olarak kars1 ¢ikarlar.

Montessori yontemini Orem sdyle tanimlamistir: “Montessori yontemi, ¢ocuga
onceden hazirlanmig bir ¢cevrede, kendi kendini gelistirebilecegi sekilde hareket ve faaliyet

ozgiirligii tamimayr amaclayan, kendi kendine olusan ve gelisen bir egitim sistemidir. 2%

Melbourne Montessori School yoneticisi, din ve degerler egitimi sirasinda okuldaki
egitim ortam1 kadar dis mekanlarin da 6nemli oldugunu vurgulayarak, okullarinda geziler

diizenlendigini ifade etmistir. Yetkili s0yle demistir:

29 Ahmet Albayrak, Duygusal Motif Olarak Sevgi ve Korku, Koprii Dergisi, S.101, Kis, 2008
291 Reginald Calvert Orem., A Montessori Handbook, Putnam, New York, 1996, s. 55.
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“Montessori siniflarinda ogrencilerin derse katilma sekilleri farkl
olabilmektedir. Birka¢ yas grubu bir arada bulunmaktadir. Aymi konuyu
calisan ogrenciler yapacagi etkinlikleri ve kiminle yapacagini kendisi
secebilmektedir. Okulda d6grencilerin  gelisimine uygun bir ¢evre
diizenlenmistir. Farklt yas gruplariyla bir arada olmasi, etkinlikleri
vapacagi arkadasi se¢mesi, ¢cocugun farkinda olmadan olumlu davraniglart
ve sosyal iligkileri o6gremmesini saglar. Okulda c¢esitli egitsel geziler
diizenlenmektedir. Ogrenciler, geziler esnasinda gercek sosyal ortamlarla
karsilasarak neyi nasil kullanacaklarini, nerede kullanacaklarini deneyim
kazanarak ogrenirler. Montessori yaklasiminda ergenlik donemindeki
ogrencilerin adalet ve kigisel haysiyet duygusuyla baslayan bir ahlak sistemi
kurarak toplumda kendilerine yer edinmeleri arzu edilir. Ogrencilerin
toplumsal rollerini tammasi icin c¢esitli firsatlar olusturulmakta, diger
kurum ve kisilerle isbirligi yapilmaktadir. Komsularindan baslayarak
genisleyen ¢evredeki sorumluluklarini bilme, iyi ve kotii davraniglart ayirt
etme imkdnlar: saglanir. Tarihten ve gecmiste yasayan bilge kisilerin
ogretilerinden ders c¢ikarwr, giiniimiize ve gelecege yonelik diisiince bigimi
meydana getirir.” (Melbourne Montessori School, 3-18 yas, Australya,
Montessori, Ozel Okul)

Canadian International School Yoneticisi Robertson, egitim ortami i¢in sunlari

sOylemistir:

“Okul ortaminda Ogrenciler birbirlerini énemser ve destek olurlar. Gerek
derslerle gerekse sosyal ve kisisel sorunlarinda birbirlerine yardimci
Olurlar. Degerleri sosyal hayata katilarak toplum iginde ogrenirler.”
(Canadian International School 3-8 Yoneticisi Robertson. Japonya, UBO
Ozel Okul)

Ankara Ozel Sakli Diinyam Anaokulu miidiirii Benginzer, egitim ortami i¢in sunlar

sOylemistir:

“Cocuk 6 yasina kadar sosyal yasam icerisinde kimligini kazanr.

Yeteneklerini kesfeder. 3-6 yas ¢ocugunun kendini gelistirmesinde, etrafinda
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bulunan herkes onun icin bir modeldir. Okulumuz velilerin ikinci evidir.
Okul oncesi egitim, ¢ocugun kimligini kazandigi, hayati tamdigi, kendini
kesif ettigi donemdir. Bu donemde aile okulun egitimin disinda tutulamaz.
Okulumuz, ¢alisanlariyla, velileriyle biiyiik bir aile olarak hareket eder ve
calisir. Cocuk alanlarda ozgiirce dolasir. Istedigi gretmenle ¢alisma
sansina sahiptir. Her iste etkindir. Yemek masasimin kendisi tarafindan
kurulmasindan tabagina yemek servisini almasina, 6z bakimi ile ilgili her igi
kendi yapar. Veliler, istedigi gibi rahatlikla okula gelebilir bizimle
calismalara katilabilirler. Veliler ile birlikte aksam ¢alismalart yapilir. Her
veli okulda bir giin 6gretmen olarak ¢alismak zorundadir. Cocuklarimiz,
yapacaklar: islerde izin alma yerine haber verirler.” (Ankara Ozel Sakli
Diinyam Anaokulu Midiirii Hikmet Dolun Binzinger, Uluslararas1 Reggio
Emilia).

D’Insle Schule yoneticisi de, 6grencinin din ve degerler egitimi sirasinda kendisini

rahat hissetmesinin dnemini vurgulayarak sunlar1 ifade etmistir:

“Stmiflar karma yas gurubu halinde yapilandirilmistir. Ogretmenler ve
yardimci egitmenlerimiz son derece egitimlidirler. Ekip ¢alismasiyla egitim
ogretim ortamina katkida bulunurlar. Ogrencinin kendi kiiltiirel kékeni ve
kimliginin korunmasuyla birlikte derslerde kiiltiirlerarasi iliskiler iizerinde
de durulmaktadr. Kendini rahat ifade edebilme imkani bulan dgrenci
olumsuz davranislara yonelmemektedir.” (D’Insle Schule, 1-12 yas, Isvicre,

Montessori, Ozel Okul)

Okulda hem “¢evre”yi olusturan yani ¢evrenin 6zellikle de sosyal ¢evrenin 6nemli
bir pargast olan hem de gevreyi belirleyen yani disipline eden, diizenleyen, daha etkili
kilmaya ¢alisan 6gretmendir.?®? Yetiskinler bir davranisin olumlu ya da olumsuz oldugunu
mantik yiirliterek karar verebilir. Cocuklar i¢in ise durum daha farklidir. Ahlaki nedenlerin
bilgisinden yoksun ve moral bir akil yiiriitme becerisine sahip olmadiklari i¢in, ahlaklilig

daha ziyade ornekler iizerinden 6grenen 6grencilerinin 6niinde, 6gretmenin ahlaki yonden

292 Hasan Celikkaya, Din Egitimi Ihtiyaci, 2.b., Nobel Akademik Yayincilik, Ankara, 2014, s. 76.
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ornek birisi olmasi, gercekte meslegi belirleyen sorumluluklarin basinda gelir. Biitiin
ahlaki degerleri sadece teorik degil fakat pratik olarak, yani yasayarak ve yasatarak
ogretmesi gerekir.?®® Peygamberlerin de en biiyiik vazifelerinden biri de insanlara giizel
ornek olmaktir. Ciinkii teblig ve irsat gayretlerinin basarili olmasi i¢in teblig edilen
konularin en giizel sekilde temsil edilip yasanmasi gerekir. Peygamberler insanlar i¢in

ornek alinmasi gereken drnek bir hayat yasamislardir.?%

Bir Montessori toplulugunda, Ogrenciler, veliler, toplum temsilcileri, okulun
Ogretim kadrosu ve yonetimi ortak bir sekilde hareket eder. Egitim personeli ve veliler
uzun menzilli planlama gelistirmek ve uygulamak icin bir araya gelirler. Montessori
okullarinda ahlaki egitim planlama konusu ¢ok ciddiye aliir. Ogrenciler, hazir olma
potansiyellerine gore her diizeyde planlamaya dahil olurlar. Bireysel sorumluluk alan
cocuklar, sosyal becerileri dgrenirler. Ogrencilerin sosyal konular1 ve sorunlari topluca ele
almalar1 perspektiflerini arttirir ve siif toplantilarinda verilen ortak kararlar yoluyla
liderligi paylasabilirler. Karakter egitimi, yerel diizeyde baris ve egitim konferanslari ve
Montessori O0gretmenleri yetistiren kurumlar ile tesvik edilir. Calismalar, ulusal ve

uluslararas1 diizeyde tutulur.?%®

Montathar, Peace School yoneticisi Shahrestani ise sunlart soylemistir:

“Okulumuz toplum merkezlidir. Cocuklarin yanm sira ogretmenleri,
goniilliileri ve velileri de egitir. Uzmanlar her ay egitim verirler. Okulda
kazanilan degerlerin disarida da devam etmesi igin isbirligi yapilir.”
(Montathar, Peace School, Montessori, 4-11 yas arasi, Yonetici, Laila
Shahrestani, ABD, Ozel Okul)

Ogretmenlerin rol model olmas1 yaninda aileler de rol model olmalidir. Cocuk, ilk
cocukluk doneminde diinyaya anne ve babasimin goziiyle bakar, onlar taklit eder. Bu
yiizden anne baba, davranislarinda dikkatli olmalidir.?®® Cocugun sosyal gelisiminde de ilk
ve en onemli katkiy1 aile yapar. Cocuk aile igerisindeki biiytliklerini 6rnek alarak biiyiir ve

gelisir. Biiytliklerin tutum ve davraniglar1 bu yolla cocuga gecer. Eger aile fertlerindeki

293 Ahmet Cevizci, Uygulamal Etik, 1.b., Say Yayinlari, Istanbul, 2013, 5.281.

2% Thsan Ali Karamanli, Peygamber Ahlaki, 5.b.,Istk Yaymlari, Istanbul,2014, s.39.

2% Cain, a.g.e., 5.3.

2% fslam Musayev, Ailede Dini Tahsil ve Terbiye, Ipekyolu Nesriyat1, Bakii, 2012, s. 71.
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kisilik gelisimi ve davraniglar tutarlt ve dengeli ise ¢ocugun bireysel ve sosyal gelisimi
olumlu olur. Ornek alman aile fertlerinin davranislar tutarsiz ise ¢ocuk da olumsuz kisilik
ozellikleri gelistirir.?®” Erzurum’da 12-15 yas aras1 bir grup 6grenciye olumlu kisilik
Ozellikleri kazandirmay1 amaglayan 25 adet sinif ig¢i rehberlik etkinligi hazirlanmis ve
uygulanmistir. Uygulamanin sonucunda kisa siireli ve az sayida etkinliklerin tek basina
yeterli etki yapmadig1i sonucuna varilabilecegi arastirmacilarca belirtilmistir. Rehberlik
etkinliklerinin ¢ocugun cevresini de kapsayacak sekilde diizenlenmesi Onerilmistir. 2%
Egitim bir sacayag seklindedir: 6gretmen, okul ve aile. Ogrencinin ailesi, yetistigi cevre
ve ortam egitimde biiyiilk onem tasimaktadir. Bu nedenle eger din dersi Ogretmeni,
Ogrenciyi tanima adina, aile yagamlarini ve ailede nasil bir yonlendirme oldugunu bilirse,
Ogrencilere nasil yaklagsmasi gerektigi konusunda bilgi sahibi olur. Ciinkii her ¢ocugun
evinde aldig1 egitim farklidir. Her ailenin beklentileri, yasayis bicimleri, ¢ocuklarina
uyguladigi egitim tarzi degisiktir. Bu faktorler, ¢ocugun kisiliginin yerlesme asamasinda
kiiltiirel, sosyal, ahlaki ve hatta duygusal goriis agisini etkiler. Akbaba ve arkadaslari soyle

sOylemektedir:

“Egitimde paydaglar etkin bir isbirligi i¢erisinde olursa, ¢ocuk kendini iyi
ve mutlu hisseder. Ilgi ve merak, kesif alanlar, bilim kavrami, ruhsal-
duygusal-sosyal denge, d6zgiir diisiinebilme, kendini ifade edebilme, i¢
disiplin ve yasama baghlk duygularini kazanir. Yapimasi gereken,
ogretmen-veli-okul ii¢geninde ismi gecen paydaglarin iletisimi sayesinde
cocugu her yoniiyle ele almak, onu iyi-kéti, zayif-giiclii yanlariyla tanimak
ve onda degismesi gereken davranislart belirleyerek bir takim sorunlar

iletisim yoluyla ¢ozebilmektir.

Okullar, sistem kuramina goére yapilandirilan orgiitlerin basinda yer
almaktadir. Her sistemin bir ¢evre i¢inde var oldugunu diigiintirsek okullar
da c¢evrelerinden bagimsiz diistiniilemez. Buna gore din oOgretimi de

cevresiyle siirekli etkilesim i¢inde olmalidir. Aileler okulun ve din

297 Mustafa Ocal, Cocukta Sosyal Gelisim, Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Ensar Nesriyat, Istanbul, 1998, s.
147.

298 Q111 Akbaba, Isa Yiicel Isgor, Fahri Sezer, Olumlu Kisilik Ozellikleri Kazandirmaya Yénelik Rehberlik
Etkinlikleri Programmin 12-15 Yas Grubu Ogrencileri Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi, Atatiirk
Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 2, S. 3, Erzurum, 2007, s. 137-159.
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ogretiminin  etkilendigi ve etkiledigi ¢evre kapsamindadir. Veli-okul
isbirliginin saglanmasi, okulun, dolayisiyla din o6gretiminin amaglarin
ger¢eklestirmesinde, ogrencinin bagarisint artirmada en onemli faktérlerden
birisidir. Bu nedenle, onlarin destegini sisteme dahil etmek

gerekmektedir. 2%

Ozellikle giiniimiizde aile iiyeleri arasinda kopukluklar meydana gelmistir. Insan
toplum i¢inde var olabilir. Din egitimi sadece iman, inang, ibadet gibi teolojik ve uluhiyetle
ilgili konular hakkinda bilgi almak degil, dinin bir hayat tarzi olarak giinliikk hayata
yansimasl, insan iliskilerinde ve tabiatla olan iligkileri de i¢ine alan bir hayat tarzi olarak
diisiiniilmektedir. 3 Biitiin bu nedenler ortaya koymaktadir ki, etkili bir din 6gretimi igin,
program gelistirme siirecinde toplum ihtiyaci anlaminda veli beklentilerinin saptanmast; ev

ve okul ¢evresinin bir arada olmasi, birbirini tamamlamasi, biitiinlemesi gerekmektedir301.

Elonera Montessori School yoneticisi, siniflardaki 6grenci sayisinin 6nemine vurgu
yaparak soyle sdylemistir;
“Okulumuzda simflarda 6grenci mevcudumuz azdir. Ogrenci ve egitim
personeli arasindaki iliskiler kuvvetlidir. Ogrencilerin ihtivaclarina cevap
verecek miifredatimiz vardir. Diger Montessori okullarinda oldugu gibi
ogretmenler tutum ve davranislariyla rol modeldirler. Montessori karakter
gelisimine onem verdigi icin, ogretmenlerin her bir ¢ocuga karst sakin,
sevecen ve nezaketli olmasi beklenir”. (Elonera Montessori School, 3-18

yas, Australia, Montessori ve UBO, Ozel Okul).

Montessori’de, ¢ocuklara hazirlanan ¢evre yapisi i¢inde Ozgiirlik verilir. Bu
ozgiirliik, ¢ocuklarin kendiliginden faaliyetlere yonelmeleri i¢in kasitl olarak verilmistir.
Cocugun i¢ rehberi olan saygi, kendine yonelik olan proaktif secimleri yapmasini saglar.
Bu ortam, ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerinde baskalarina olan saygilarini arttirarak olaylari
bagka bir bakis agisiyla gormeleri, sorunlara ¢6ziim bulmalar1 ve sosyal becerilerini
gelistirmeleri i¢in firsat saglar. Okul sevecen bir toplum olmalidir. Montessori okullari,

cocugu bir ruhsal embriyo olarak tanimali ve her ¢gocugu ayr1 degerlendirerek, onun tam

299 Akbaba, Isgor, Sezer. a.g.e. 2007. .
300 Mehmet Akif Kilavuz, Kusaklararas: Din Egitimi, Diisiince Kitabevi Yayinlari, Istanbul, 2011, s. 18
301 Cakmak, a.g.m., s. 81-104.
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potansiyeline ulasmalidir. Cocuga, bu diinyada bir fark meydana getirmek i¢in sorumluluk
duygusu ile kendi benzersiz yeteneklerini taniyarak bir amag¢ belirlemesini agilamak

gerekir.30?

Ozgiirliik ve sorumluluk, ¢ocuklarn Montessori ortamlarinda ahlaki eylem igin
gercek hayat firsatlar1 olusturabilmeleri icin gereklidir. Cocuklar, burada karakter
gelisimleri icin ilk tercihlerini yapmaya baslayacaklar. Irade ve niyet, 6z-disiplin igin bir
temel olusturmaktir. Sosyal etkilesimler, bagimsiz ¢alisma donemlerinin yani sira 6gle
yemegi gibi sosyal zamanlarda da ortaya ¢ikar. Bu gibi zamanlarda ¢ocuklar, aralarindaki
farkliliklar1 gorerek, kendilerini ve baskalarini anlamak ve sosyal becerilerini kullanmak
icin firsat bulurlar. Bir Montessori smifinda “6zgiirliik, zaman ve malzemenin akillica
kullanimi, 6z saygi, baskalarma saygi, ekip calismasi” gibi kavramlar gelisir. Ekip
calismalari, ya diizenli bir programa gore, ya da cocuklar tarafindan talep edildiginde
yapilir. Halk toplantilari, ahlaki eylem kesfetmek ve proaktif bir sekilde catigmalari
¢Ozmek icin bir yol saglar. Karakter egitimi, 6grencilerin i¢sel motivasyonunu gelistirmek
icin c¢aba harcar. Montessori egitimi, Ozellikle igsel motivasyon yetistirilmesi amaciyla
odiil ve ceza uygulamalarm kapsamaz. Ozgiirliik, i¢sel motivasyon temeli olarak kabul
edilmektedir. Montessori egitimi, cocugun kendi basina yapti§i secimlere ve Ogrenme
hizina saygi duyar. Cocuk i¢in hazirlanan ¢evrenin yani sira 6gretmenin, 6grencilerin igsel
motivasyonunu giliclendirmek i¢in dis kilavuzlar1 bulunmaktadir. Montessori egitimi

biitiinsel igsel motivasyon gelisimini desteklemektedir.3%®

Bursa Pembe Kule Anaokulu yoneticisi, ¢ocuklara ozglir bir egitim ortami
sunulmasinin gerekliligini sdyleyerek sunlari ifade etmistir:
“Cocugumuzun gelecekte basaril, gii¢lii sosyal iliskiler kurma becerisine
sahip olmasini istiyorsak, ona “Kendi kendine yapmayi 6grenmesi igin
yardim  etmemiz  gerekmektedir. Montessori egitiminin en  giizel
taraflarindan bir tanesi ¢ocugun siireci yasamasina izin verip, ben kendim
yapabilirim duygusunu hissettirirken, sorumluluk duygusunu
kazandirmasidir. Okulda her sey gercek hayatta oldugu gibidir.

Osrencilerimiz kurumda oldugu siirece yapacaklar etkinlikleri kendileri

302 Cain, a.g.e., s. 3.
303 Cain, a.g.e., s. 4.
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seciyorlar. Ogretmenler ondan sonra siirece dahil oluyorlar. Okulumuzda
¢ocuklara “sunu yap”, “bunu yapma” gibi ifadeler kullanmiyoruz.
Ogretmenlerin sakin ve yavas olmasi gerekir. Cocuklar Ogretmenleri
modelleyerek ogreniyorlar. Okulumuzda ders isleniyor havasindan ¢ok
evdeki dogal yasam havast hakimdir”. (Bursa Pembe Kule Anaokulu, 3-6

yas, Montessori, Tiirkiye, Ozel Okul).

Presbyterian Ladies College yetkilisi okul ortamini su sekilde 6zetlemistir:

“Ogrencilerimizin Uluslararas: Bakaloryamin hedefledigi risk alan, ilkeli,
bilgili, diigiiniir, iletisim kuran, agik fikirli, sevecen ve dengeli ogrenciler
olmast i¢in onlart cesaretlendiriyor ve tesvik ediyoruz. Bu ilkeleri hem
egitim-ogretim ortamlarinda, hem de kisileraras: iliskilerinde hayata
gecirmeleri i¢in gayret ediyoruz. Cesitli yurtici, yurtdisi geziler
diizenliyoruz. Gezilerin degerler egitimi agisindan katkist oluyor. Okulumuz
pozitif psikoloji modelini takip ediyor. Bu model, dgrencilerimizin olumlu
davramislar kazanmasint ve diisiinme becerileri kazanmasint destekliyor. Bu
calismalar da “pastoral ¢are” programimiza katki saglyor”. (Presbyterian

Ladies College, 6-18 yas,UB, Avusturalya)

Ankara Sihirli Bah¢e Anaokulu yoneticisi Aydogan ise, degerler egitimi verilen
ogrencilerin gerek okul arkadaslari, gerek Ogretmenleri, gerekse okul personeline karsi
sayg1 gosterdikleri bir ortamin 6nemini vurgulayarak, 6grencilerin davranis bi¢cimlerinden
hitap sekillerine kadar her konuda hassas davranilmasi gerektigini sOylemistir. Yetkili

miilakatta sunlar1 ifade etmistir:

“Maria Montessori egitim goriislerini ortaya koydugu zaman bugiinkii beyin
calismalart yoktu. Uzmanlara gore beyin geligiminin %80°i ilk alti yasta
tamamlanmaktadr. Bu stiregte ¢ok dikkatli olmak gerekir. Gelisimde etkili
unsurlarin bazilart genetik, bazilart dis ¢evre ile ilgilidir. Her ogrencinin
sosyal c¢evresi, biyolojik ozellikleri, hazirbulunusluk diizeyleri farklidur.
Egitimde amag, potansiyelin en iist diizeye ¢itkmasidir. Yurtdisinda ilkokul,
ortaokul ve liselerde dikey gec¢is imkani mevcut. Hedeflenen konuyu 6grenen
ogrenci diger égrencileri beklemek durumunda degil. Ulkemizde okul oncesi

egitimin amaci ilkogretime hazirlamak olarak da goriilmektedir. Yurt
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disinda “pre-school” ve “early childhood education” kavramlari ayrt ayr
kullanmilmaktadir. Biz early childhood education-erken c¢ocukluk egitimi
yapiyoruz. Bizim amacimiz hayata hazirlamaktir. *

Montessori okullarinda ¢ocuklarin 6zgiir ortamda 6grenmesini kuralsizlik

olarak diistinenler de bulunmaktadir oysa bu tip okullarda:

Cocuklar kurallara uyar, ancak ézgiir secimleri vardir. Ogrenme isleyis ve
sistemin icinde gergeklesir. Herkes stirekli olarak paylasmaya zorlanmaz.
Her aragtan bir tane vardir. Diger ¢ocuk swrasint beklemek durumundadir.
Herkes birbirine saygi gosterir. Cocuklar kilimlerde ¢alisir. Herkes
birbirinin ¢alisma alanina saygi gosterir. Okulumuzda ¢ocuga ismi ile hitap
edilir. Egitim personeline “ogretmenim”, kat gorevlisi vb. destek hizmetler

I3

personeline “...bey, ... hamm” diye hitap edilir. Cocuklara birbirlerine ders
anlatma gorevi verilebilir. Cok yas aralikli bir ortam oldugu icin biiyiikler
kiigtiklere yardim eder. Toplu yasam kurallari ve birbirinin sorumlulugunu
alma ogretilir. Verdigimiz egitimin hayattan kopus oldugunu diigiinenler,
disardaki yasam kogullarina nasil uyum saglayacaklar: konusunda endige
duyabiliyor; hatta ¢ocuklarin haklarina sahip ¢ikamayacagi konusunda
endise ediliyor. Aksine bu égrenciler ¢ekinmiyor ve haklarint koruyorlar.
Cocuklar birbirlerine zarar vermedigi siirece, ogretmen gozlemci
konumundadr. Hayatta cesitli sorunlarla karsilasacaklar: i¢in problem
cozme becerisi kazandirilmaya ¢alisiliyor. Ogrenci yaptiklarimin sonucuna
katlanmayr da ogreniyor. Yurtdisinda gezdigim bir okulda ogrenciler bize
eslik etti. Rahat tavirlart vardi. Egitim stireglerinde rekabet olmadigi ve her
halleriyle deger gordiikleri icin kendilerini ispatlama amaglart yoktu”.
(Ankara Sihirli Bah¢e Anaokulu, 2-6 yas, Montessori, Kurucu ve Yoneticisi
Arzu Aydogan Tiirkiye, Ozel Okul).

Cocuklarm her agidan iyi davraniglara sahip olmalari, hem egitimcilerin, hem de
anne-babalarin en biiylik arzusudur. Bu arzunun gerceklesmesi ise; ¢ok derin ve koklii
biyolojik, psikolojik ve sosyolojik etkenlere dayanmaktadir. Bu etkenler, dogustan mevcut
potansiyel donanimla beraber, insan1 ¢epegevre kusatan sosyal kurumlar vasitasiyla, ¢ocuk

iizerinde etkili olmaktadirlar.®®* Egitimin amaci, 6grencilerin, sadece ders kazanimlarryla

304 {smail Saglam, Cocuklarda Davramslarin Sekillenmesinde Etkili Olan Faktorlere Teorik Bir Yaklasim,

Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 10, S. 2, Bursa, 2001, s. 209-223.
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entelektiiel yeterliligini degil, duyussal kazanimlarla karakter gelisimini ve ahlaki
yeterliligini de besleyebilmek; bilgiyi yliksek kimlik ve kisilik gelisiminin gerektirdigi
diisiince siizgeglerinden de gegirerek, dogru ve yerinde kullanabilen bir profilin
yetismesine rehber olmaktir. Cilinkli egitimli insan, sadece zihinsel performansi ve
kapasitesiyle degil, yansittigi deger yargilariyla da yasadigi toplumun aynasi
durumundadir. Bu da, egitimin rotasini belirleyen program gelistirme faaliyetlerinin,
Ogrenenin sadece entellektiiel bir deger degil, sosyal bir deger, bir insan olma mantiginin
lizerinde temellenmesiyle miimkiin olabilir.3% Okullarda resmi anlamda uygulanan “Yazili
Program” (resmi program kavrami da kullanilmaktadir.) ya da “Formal Program” adi
verilen egitim programlarinin disinda kalan, ancak yine de 6grencileri etkileyen degisik
bir¢ok unsur bulunmaktadir. Okulun fiziksel kosullari, psikolojik ortami, genel atmosferi,
yoneticilerin ve Ogretmenlerin tutum ve davranislari, arkadas iliskileri, okuldaki

uygulamalar dgrencilerce algilanmaktadir. 3%

Egitimin sadece smifta ders saatleriyle
siirlandirilmig zaman dilimi i¢inde gergeklesen bir faaliyet oldugunu diisiinmek yanligtir.
Insan yasadigi siirece ve yasadigi her yerde egitimin Oznesi olabilir. Bu egitim
faaliyetlerinin bircogu oOrtiik olarak cereyan eder. Cogu zaman bu yolla 6grenme daha
kolay gerceklesebilir ve kalici izler birakabilir.®’ Yukaridaki miilakatlardan anlasilacag

tizere alternatif okullarda Ortiikk 6grenmeye onem verilmektedir.

Alternatif okullarda oOrtiik programa, ders dis1 etkinliklere O6nem verildigi
anlagilmaktadir. Degerlerin aktarilmasi1 ve ortik program ile ilgili okullarda farkl
aragtirmalar da yapilmistir. Oktay Akbas’in caligmasinda 2002-2003 o6gretim yilinda
Ankara ili merkez il¢elerinde 6grenim goren 8. sinifta bulunan 360 6grenci ve bu okullarda
gorevli 44 ogretmen ile ilkdgretim okullar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma

diizeyleri 6grenci ve d6gretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. Bu arastirmada deger

3 Derya Kus, Ilkogretim Programlarinin, Ortiik Programin Ve Okul Dis1 Etmenlerin Degerleri Kazandirma
Etkililiginin 8. Simif ilkdgretim Ogrencilerinin Ve Ogretmenlerinin Gériislerine Gore Incelenmesi, Yildiz
Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), istanbul, 2009., s.
1.

306 Mustafa Cemiloglu, Egitim Bilimi Acisindan Ortilk Program ve Halk Anlatilarinin Ortiik Program
Baglaminda Degerlendirilmesi, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. XIX, S. 2, Bursa,
2006, s. 257-269.

307 Kus, a.g.t., S. 3.
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Ogretiminde ¢ogunlukla 6gretmenin merkezde oldugu ve sozel iletisime dayali etkinliklerin

kullanildig1 belirtilmistir.3%®

Etem Yesilyurt ve Ibrahim Kurt 2011-2012 akademik yilinda Konya ili merkez
ilgelerde yer alan alt1 ilkdgretim okulunda 8. smif diizeyinde 6grenim géren 526 6grenciye
anket uygulamistir. Bu caligmaya gore istatistiksel acidan aralarinda fazla bir fark
olmamasina ragmen, degerlerin kazandirilmasinda birinci derecede okul dis1 etmenlerin,
ikinci derecede resmi programin, ligiincli derecede ise Ortiik programin daha etkili oldugu
sonucu ortaya ¢ikmustir.>®® Derya Kus 2009 yilinda istanbul’da 155 6gretmen ve 740
ogrenciyle gerceklestirdigi arastirmada resmi ilkdgretim programlarinin, ortiik programin
ve okul digt unsurlarin (aile, medya, okul dis1 sosyal g¢evre) degerleri kazandirma
etkililigini incelemistir. Arastirma sonucunda, okul dis1 unsurlarin (aile, medya-sosyal
cevre), degerlerin kazanilmasinda en etkili faktér oldugu hem 6gretmen, hem de 6grenci
goriisiiyle  belirlenmistir.  Ortiik  programin  6zellikle kisisel-evrensel — degerlerin
kazanilmasinda resmi programin Oniine gectigi tespit edilmistir. Degerlerin kazanilmasinda
Ogrencilere gore Ortiikk programin resmi programdan daha etkili oldugu; 6gretmenlere gore

ise resmi programin ortiik programdan daha etkili oldugu belirlenmistir.31°

Geelong Grammar School’dan Zinn:

“Degerler ve tutumlar yaptigimiz igin 6nemli bir parcasidir. Degerler,

1

miifredata ve okulda gerceklesen giinliik etkilesime dahil edilmistir.’
demigstir. (Geelong Grammar School, 3-18 yas, UBO, PYP Koordinatorii
Fiona Zinn Australia, Reggio Emilia, Ozel Okul.)

Degerlerin 6grenci ve okuldaki diger kisiler arasindaki etkilesim esnasinda ortiik
ogrenme ile kazandirildigi anlagilmaktadir. Reggio Emilia yaklagimimin temel
varsayimlarindan biri, ¢ocuklar ve Ogretmenler arasindaki iliskinin karsilikli saygi ve

isbirligi temelinde oldugunda, c¢ocuklarin sosyal ve akademik olarak daha 1iyi

38 QOktay Akbas, Tirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarmnin Ilkdgretim 1. Kademedeki
Gergeklesme Derecesinin  Degerlendirilmesi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
(Yayimlanmamis Doktora Tezi), Ankara, 2004, s. 220.

39 Etem Yesilyurt — Ibrahim Kurt, Degerleri Kazandirmasindaki Etkililik Acisindan Resmi ve Ortiik
Program file Okul Disi Etmenlerin Ogrenci Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi, Turkish
Studies - International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic,
Ankara, Volume 7/4, Fall 2012, s. 3253-3272.

310 Kus, a.g.t. 5.124
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gelistikleridir. Ogretmenler, ¢ocuklarin sinif ortamini olusturmalarina firsat vererek ve
cocuklarin sorduklar1 sorulara olumlu yanitlar vererek iliskinin pozitif bicimde
yapilanmasinda onemli bir rol oynamaktadirlar. Reggio Emilia okullarindaki ortak bir
yasam inanisina gore ¢cocuklar dogustan diinya ile iletisim kurma anlayisina sahiptirler. Bu
durumda 6gretmenin gorevi, ¢cocuklardaki bu yetenegi, onlarin gelisim ve dgrenmelerini
desteklemek icin gelistirmektir. Cocuklara yonelik bu anlayisin en belirgin O6rnegi,
Ogretmenlerin giin icinde yapacaklar1 aktiviteleri tartismak i¢in sabahlar1 g¢ocuklarla
yaptiklar1 sohbetlerdir. Bu sohbetler, ¢ocuklarin bagkalarin tercih ve diisiincelerine saygi

gdstermeyi dgrenmelerinde olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir®!?,

Stockholm International School 6gretmeni Umerkajeff, degerler egitimi igin:

“Okulumuzda 50 nin iizerinde farkl milletten 6grenci bulunmaktadur. Isve¢
resmi ogretim programi ve UBO ilkeleri ortak degerlere vurgu
yapmaktadir” demistir. (Stockholm International School Ogretmeni Marie
Umerkajeff, isveg, 12-17 yas, UBO, Ozel Okul).

Norwood Morialta Highschool yetkilisi Gillies, degerler egitimi igin:

“Degerler gercekten bizim i¢in énemlidir. Okulumuzun misyon ve vizyon
ifadelerinde uluslararasi égrenen profilinde degerlerin yer almast bunun
kanmitidir.” ifadesini kullanmistir. (Norwood Morialta Highschool, UBO,
MYP Koordinatorii, Nick Gillies. Australia, UBO, 13-18 yas, Devlet
Okulu).

Jozeph C. Wilson Magnet Highschool yetkilisi Park, ortiik 6grenme yoluyla
degerlerin kazanilmasini tesvik ettiklerini belirtmistir. (Jozeph C. Wilson Magnet
Highschool UBO, MYP Koordinatorii, Gloribel Arvelo-Park. ABD, 14-20 yas, UBO,
Devlet Finanseli Okul).

ST Paul’s Grammer School yetkilisi Mayrhofer ise, degerler egitimi igin

etkinliklere deginerek:

311 Durmus Aslan, Okul Oncesi Egitimde Reggio Emilia Yaklasimi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii E - Dergisi, C. 14, S. 1, Adana, 2005, s. 75-83.
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“Okulumuzdaki degerler, kisinin yaraticiligr ve digerleriyle olan iliskileri
agisindan gelistirilmistir. Sabah ibadeti, din dersleri, mabed hizmetleri,
miifredatta yer alan konular, simif ici tartismalar ve etkinlikler yoluyla din
ve degerler egitimi yapilmaktadir. Ogrencilerimizin kendi inan¢ yol
haritalarint olusturmalar: cesaretlendirilir.” (St. Paul’s Grammar School
Dis iliskiler Sorumlusu Antony Mayrhofer. Avustralya, 4-18 yas arasi,
UBO, Ozel Okul)

Mabed, insanin Tanri ile bulustugu ve Tanri’nin varligini hissettigi yerdir. Cemaat
mabette bir araya gelir ve topluca ibadet edilir.3!> Mabet ve ¢evresindeki toplumlarm kiiltiir
anlayis1 ve yasam tarzi geliserek nesilden nesile aktarilmistir. Bu kurumlar, ibadet yeri
olmanin disinda, toplumun egitimi, toplumda cemaat suurunun olusturulmasi, karsilikli
dayanisma ve yardimlagsmanin saglanmasi, toplumun dini, sosyal, kiiltiirel ve daha pek ¢ok
yonden yetistirilmesi gibi gorevler iistlenmistir®®®, St. Paul’s Grammar School drneginde
oldugu gibi pek ¢ok dini krumlarca desteklenen okullarda, okul ve mabed ortak programlar

yapmaktadir.

St. Peters Lutheran College yetkilisi Harwey, degerler egitimi sirasinda ekip

calismasinin 6nemine deginerek sunlart soylemistir:

“Degerler egitimi bir ekip calismasidir. Ogrencilerin gelecekte saghkl
degerler gelisimi icin aileler ve tiim toplum sorumludur. Degerler egitimi,
okul i¢i ve okul disi kigiler arasi etkilesimi de kapsar. Genis, secimlik ders ve
etkinliklerimiz ~ sayesinde farkli  kisilerle karsilasarak onlarin da
davramiglarim gozlemleme firsatlart bulmaktadirlar.” (St. Peters Lutheran
College Idari Birim Gorevlisi Marlene Harwey. Avustralya, UBO, 5-18 yas,
Ozel Okul)

Cocuk, ilk sosyal deneyimlerini ailede yasamakta ve kazanmaktadir. Cevresindeki
insanlara karsi nasil davranmasi gerektigini, karsilasabilecegi sorunlarla nasil basa
cikabilecegini aile igindeki etkilesim siirecinde 6grenir. Toplumsallagmanin en yogun

yasandigi aile igi etkilesim siirecinden sonra, ¢ocuk icin toplumsallagsma siireci okul ve

312 Ahmet Gii¢, Dinlerde Mabed ve ibadet, Esra Fakiilte Kitabevi, istanbul, 1999, s. 26.
313 Giig, a.g.e.., s. 289.
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arkadas grubunda devam etmektedir. Okul, ¢cocuklarin ve genglerin belli bir siire ve belli
amaglar  dogrultusunda icinde yasayip etkinliklere katildigi  toplumsal  bir
kurumdur. 3 Egitimde birey, cevresiyle ve diger bireylerle siirekli etkilesim i¢indedir.
Ogretmen-dgrenci, dgrenci-6grenci arasindaki ¢ift yollu etkilesimler 6gretme-6grenme
siirecinde ¢ok &nemlidir. 3*° Kisiligi sekillendiren; olumlu ya da olumsuz o6zellikler
kazanilmasin1 saglayan, kisiligin cevre ile etkilesimidir. Kisiler, ¢evreyle iletisime ve

etkilesime gectikge sosyallesirler.31®

Okulun temel iglevleri, insanin dogustan getirdigi yeteneklerini en iyi sekilde
degerlendirmek ve onu hem kendini gergeklestiren, hem de topluma uyum saglamis ve
toplum agisindan yararli bir birey haline getirmektir. Cocugun yasadigi toplumda
Ozglivenli ve saglikli bir kisilik olusturup yeteneklerini gelistirebilmesi ev ve okul
ortaminda katildig1 sosyal etkinliklerle gerceklesebilmektedir. Okullarin programlarinda
yer alan oyunlar, danslar ve cesitli spor dallar1 gibi etkinlikler ¢ocugun viicut gelisimi,
hareketliligi ve motor gelisimi acgisindan yararli oldugu gibi ayn1 zamanda ¢ocugun bir
gruba dahil olma, uyum saglama, isbirligi yapabilme gibi sosyal becerilerini de gelistirir.>!
1999-2000 doneminde yapilan bir ¢alismada okul i¢i ve dist etkinliklere katilan, 6zellikle

aktif rol alan 6grencilerde olumlu gelismeler gdzlemlenmistir.318

Cagatay, yaptigi calismada, Canakkale ilinde 15 Ogretmenle gorlismiis ve
ogretmenlerin goriisiine gore ders disi etkinlikler 6grencilerde sorumluluk, isbirligi ve
yardimseverlik bilesenlerini gelistirmektedir. Ders dis1 etkinliklere katilan &grencilerin

dzgiivenlerinin de arttig1 belirtilebilir.3°

Scotch Collage yetkilisi Casey de etkinliklere dikkat ¢cekmis ve sunlar1 soylemistir:

314 Nese Aslan - Belgin Cansever, Okuldaki Sosyal Etkinliklere Katilimda Ebeveyn-Cocuk Etkilesimi
(Kiiltiirlerarast Bir Karsilastirma, Ege Egitim Dergisi, C. 8, S. 1, 2007, s. 113-130.

315 Gzcan Demirel, Ogretim ilke ve Yontemleri Ogretme Sanati, 19. Baski, Pegem Akademi Yaynlari,
Ankara, 2012, s. 199.

316 Melike Cagatay, Sefika Ogretmen Gériislerine Gore Karakter Egitiminde ve Karakter Gelisiminde Okulun
Rolii, Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi),
Canakkale, 2009, s. 3.

317 Aslan - Cansever, a.g.m., s. 113-130.

318 Ozgiir Erakkus, Rehberlige Dayali Sistemde Egitim Verimini Arttirmak, 2000’li Yillarda Lise
Egitimine Cagdas Yaklasimlar Sempozyumu Kitabi, Istanbul Kiiltiir Universitesi Yayinlari, istanbul,
2003, s5.401-407.

319 Cagatay, a.g.t., s. 70.
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“Okulumuzda dil A, dil B, sosyal bilgiler ve sanat dersleri miifredatlarinda
degerlere dogrudan vurgu vardwr. Okul toplantilarimiz ve mabed
etkinliklerimiz vardwr. Hiwristiyanlik degerleri, biitiin inang sitemlerinde yer
alan iyi bir vatandas olma, insani degerler ¢aga uygun bir anlayisla
verilir.” (Scotch College UBO, MYP Koordinatorii, Charlotte Casey
Australya, 6-18 yas, UBO, Ozel Okul)

Hilversum School yoneticisi Jones, ortamin samimiyetine vurgu yapmis ve soyle

demistir:

“Okulumuzda kucaklayici ve samimi bir ortam vardir. Hemen hemen hi¢bir
siddet olayr goriilmez. Ders ogretmenlerimiz degerler egitiminde aktif rol
alirlar. Bu gérevi sadece rehber, danigman ve dgretmen yardimcilarindan
olusan dini veya manevi damgman ekibine birakmazlar.” (Hilversum
School, 4-19 yas, Miidiir Yardimcis1 Glyn Jones. Hollanda, UBO, Devlet
Destekli Okul)

International School of Bergen yoneticisi Austgulen, egitim ortami i¢in sunlari

sOylemistir:

“Kigisel, sosyal ve fiziksel egitim, International School of Bergen’in UBO
programinda bireyin saglhkli gelismesine; uygun kavramlar, tutumlar, bilgi
ve beceriler edinmesine katki saglar. Ogrencinin saglikli gelisimi okulda ve
okul disinda edindigi tecriibelerle baglantilidir. Bu deneyimler sonucu
ogrenci, fiziksel, duygusal, biligsel, manevi ve sosyal gelisimin yani sira
kendini tanima, diger insanlarla iliskiler gelistirme ve aktif katilim yoluyla
saglikly bir yasam tarzi edinir. UBO 'da beden egitimi, sadece oyun ve spor
degildir. Beden egitimi dersindeki etkinlikler, degerler ogretimine katki
saglamaktadir. Ana simifinda ogretim yili boyunca empati kurarak tepki
kontrolii, ofke yonetimi ile ¢atismalari nasil ¢ozebilecekleri gibi pek ¢ok
sosyal becerilerle ilgili konular iizerinde durulur. Okul ve aile icinde
vaparak ve yasayarak ogrenmenin yani sira sorgulama tinitelerinde inangla
ilgili konular da yer alir.” (International School of Bergen, Yoneticisi Anne

Helen Austgulen, 3-6 yas, Norveg, UBO, Ozel Anaokulu).
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Arel Okullar1 Koordinatorii Ergin ise soyle demistir:

“Egitsel kol ve kuliiplerimiz 6grencilerin sosyal gelisimlerine katkida
bulunurken farkli alanlarda kendilerini gelistirmelerine olanak saglar.
Ogrenciler sosyal toplum bilincini kazanacaklar etkinliklere yonlendirilir
ve desteklenir. Ozellikle ana simflarimiz ve ilkogretim okulumuzun ilk
kademesindeki ogrencilerimizde olumlu davramslar gelistirmek, istenmeyen
davramislar: ortadan kaldirmak, 6grencimizin kendi davraniglart iizerinde
kontrol olusturmasn saglamak amaciyla ailelerle ortak ¢alismalar yapilir.
Uluslararasi Bakalorya programi kapsaminda biitiin UBO okullarinda
gelistirilen ve wuygulanan farklt ihtiyaglart olan o6grencilerin  egitimi
konusunda ¢alismalar yiiriitiiliir. Hizmet i¢i egitim c¢aligmalart yapilir.
Gelisimsel rehberlik yaklasimi, etkili sinif yonetimi vb. gerekli goriilen
konularda seminer ve toplantilar diizenlenir.” (Arel Okullari, 3-18 yas,
UBO Koordinatérii Aylin Ergin. Tiirkiye, UBO, Ozel Okul).

Istanbul Ozel Tas Ilk ve Ortaokulu UB koordinatérii degerler egitiminin bir biitiin

olarak ele alinmasi1 gerektigini vurgulamis ve sunlar1 s6ylemistir:

“Bilginin tek basina yeterli olmadigini, bunun yaninda uygun kavramlarin,
becerilerin ve tutumlarin da gelistirilmesi gerekmektedir. Program,
ogrenilmesi gereken bilgileri swralamak yerine, hem 6grencilerin, hem de
ogretmenin etkin bir sekilde sorgulama yaptiklar: bir sumif iklimi yaratmay:
amaglamakta ve hedeflenen o6grenme sonuglarina ulasan uluslararasi

bireyler yetistirmek hedeflenmektedir.

...PYP de okulun ogretim programi, okulun sorumlulugunu iistlendigi tiim
akademik ve akademik olmayan ogrenci etkinliklerini kapsamaktadir. Ciinkii
bu ¢alismalarin tiimii 6grencinin 6grenimini etkilemektedir. PYP; anlamak
icin arastirmak, gerekli bilgi ve becerileri elde etmek ve olumlu davranislar
edinmek arasinda denge saglamayr hedefler. Sosyal kuliip ¢alismalarimiz
ogrencilerimizin yeteneklerini ve yaraticiliklarini  gelistirerek estetik
duygularini, becerilerini kullanarak sorgulayan, diisiinen ve kendine

giivenen bireyler olmalarimt saglayacak sekilde planlanmistir. Kuliip
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calismalarimizda o6grencilerimiz bireysel veya grup icinde c¢evresindeki
toplumsal sorunlarla ilgilenebilip ve bunlarin ¢éziimiine katki saglayacak
projeler iiretip uygularlar. Grup c¢alismalarinda istekli olma, sorumluluk
duyabilme, aldig: gorevi yerine getirebilme, toplum hizmeti ¢alismalarinda
aktif gorev alarak ¢evresine karst duyarli bireyler olarak yetismeleri vb.
tutum davranis ve becerilerinin kazandirilmasina calisilir.” (Istanbul Ozel

Tas Ilk ve Ortaokulu, 5-12 yas, UBO, Tiirkiye, Ozel Okul).

Biitiinciil egitimin amaci, insanlar1 yaptiklart ve kanaatleri hakkinda kati
varsayimlar yapabilecegimiz kat1 kategorilere yerlestirmek degildir. Daha ziyade bu
egitim, farkli inang sistemlerini siniflandirmak i¢in bir yontem sunmaktadir. Boylece bu
kabuller (kendimizin ve baskalarinin) incelenebilir ve hem giiglii, hem de zayif yanlar
anlasilabilir. Kisi, haritada her yere kendini koyabilir ve bazi yerleri digerlerinden nigin
daha uygun gordiigiinii kendisine sorabilir. Sonra yine kendisine bu yerlerde kalmanin onu
memnun edip etmedigini veya egitimin biitiiniiniin kendi kismi kavrayislariyla ona meydan
okuyan, baska bakis acilarina neden olup olmadigmi sorabilir. En ¢ok nerede rahat
oldugunu bulunca, daha bilgece ve anlaml olarak, kendi deneyimlerine, inanglarina ve

degerlerine en yakin olan1 secebilir ve farkli secimler yapanlara saygili olabilir.32°

Coskun Istanbul Ortaokulu 6gretmeni, biitiinciil egitim ortamina vurgu yaparak

sunlar1 soylemistir:

“Ogrencilerin yasadigi ¢evre ve sorumlu oldugu her seye karsi ayri bir
bilingle egitim almasi, MYP egitim sisteminin hedefleri arasindadir.
Biitiinciil egitim, konulara ve problemlere kiiresel bir bakis agisiyla
vaklasilmasint saglayarak dersler arasindaki baglantilar: vurgulamaktadir.
Ogrenciler, 6grenimlerinin anlamim daha fazla fark etmeli ve bilgileri,
birbiriyle baglantili bir biitin olarak gormelidir. Ogretmenler ise, bu
sistemde sadece kendi derslerini anlatan konumlarindan siyrilip,
ogrencilere hem uluslararast bir boyut, hem de sosyal bilin¢ kazandirmak

icin miicadele eden bir lider konumuna gelmektedir. Bu sistemin bu ézelligi

320 Ron Miller, Biitiinciil Egitimin Felsefi Kaynaklari, gev. Eylem Korkmaz, Degerler Egitimi Dergisi, C.3
S. 10, 2005, s. 34.
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sayesinde 6grenciler de sadece pasif 6grenen konumunda olmamakta, aktif
bicimde egitim ve ogretim faaliyetlerine katilmaktadir. Degerlere ait
kazanimlar, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerinde,
Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarindaki okuma metinlerinde ve diger
derslerde de yer almaktadir. Sadece sozlii aktarimla yetinilmez,
ogretmenlerimiz rol model olurlar. Hem MEB, hem de UBO’da, MYP
programinda yer alan deger hedeflerine uygun okul ortami olusturulmaya
calisilmaktadir. Her sinifin sinif rehber ogretmeni vardir. Sinif rehber
ogretmeni ogrencilerinin sadece akademik basarilarina degil, ayni zamanda
onlarin hayata hazirlanmasina da rehberlik yapmaktadir. Bu c¢ergevede
bir¢ok sinif sosyal faaliyetleri yasanmakta ve yasatilmaktadir.” (Coskun
Istanbul Ortaokulu, 10-14 yas, UBO, Tiirkiye, Ozel Okul).

Isimsiz 1 okulu UB program koordinatorii okul ortamu ile ilgili sunlar1 ifade

etmistir.

Degerler egitiminin yukarida belirttigim gibi (1B Learner profile) UB &grenen
profili ile uyumiu oldugunu diisgtiniiyorum. Biz 4 yasindaki ogrencilerimizden 12.
Swnifin sonuna kadar tiim ogrencilerimizin bu profilde belirtilen ézellikte insanlar
olmalarima  yardimci  olmaya  ¢alisyoruz.  Ogrencilerimizi  hichir  sekilde
zorlamayarak bu profilde insanlar olmamin gerekliliklerini tartistyoruz. Onlarla
vaptiklart hosgoriilii davramislar: incelerken, ilkeli olmanin kazandwrdiklarim
konusuyoruz. Sik sik 6rnek olaylar kullanirken, 6grencilerimizin giinliik hayatinda
yaptig1 bu yondeki davranisi takdir ediyoruz. Ornegin okuldaki diger ¢alisanlara
nasi davranmalar: gerektigini konusuyoruz. Ozel giinlerde bu calisanlara
stikranlarim bildiren kartlar hazirlatryoruz. Bilgili olmak icin nelerin gerektigini
tartisip diinyamin her yerinden bilim insalarim inceliyoruz. Hi¢hir zaman sadece
sunum yolunun kullanildigr ve égretmenin sadece sinifin mutlak hakimi oldugu bir
yapida derslerimizi islemiyoruz. Ogrencilerimizin arastiran-sorgulayan bireyler
olmalarina yardimci olmaya c¢alistyoruz. Onlar arastirtyor, onlar sentezliyor ve

onlar degerlendiriyorlar.
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Erken c¢ocukluk egitiminde oOgrencilerimiz kisisel bagimsizlik becerilerini
gelistirirler. Okulumuzun kiiltiiriiyle olusmus zengin arkaplani olan bir 6grenme
ortami vardir.

Ilkokul, ortaokul ve lisede 6grencilerimiz sosyal sorumluluk ¢alismalar: yapryorlar.
Bunlar ayn: zamanda programumizin bir gerekliligi. Bu ¢alismalar bazen toplu
sekilde, bazen bireysel olarak yapiliyor. Ogrencilerimiz yapmis olduklar: sunumlari
birlestirip grup karsisinda sunuyor ve degerlendiriyorlar. Onlarin  bir
“eylem/action” yapmalarint istiyoruz. Diinyada farklilik yaratacak bir adim. Okul
olarak degerler egitiminin oOgrencinin okula adim attigi andan itibaren
vapilabilecegine inaniyor ve bu noktada ogrencilerimize yardimci olmaya ozen

gosteriyoruz. (Isimsiz 1, UB Koordinatorii, 3-18 yas, Tiirkiye, Ozel Okul)

Genel olarak bakildiginda, din ve degerler egitimi sirasinda olusturulan egitim

ortam1 hakkinda miilakatlar sonucunda elde edilen bilgiler sdyle 6zetlenebilir:

e Rekabete dayali olmayan, destekleyici, huzurlu bir 6grenme ortamu,

e Baris, birlik, beraberlik ve hosgorii ortamu,

e Ogrencilerin kendilerini huzurlu ve rahat hissettikleri bir egitim ortamu,
e Uyarici bir ortam,

e Karma yas gurubu halinde olusturulan ortamlar,

e Kendini rahat¢a ifade edebildikleri 6zgiir bir ortam,

e Az sayida 6grencilerin olusturdugu sinif ortamlari,

e Saygi ve isbirligi ortamu,

e Ekip caligmasi ortami,

e Sicak ve samimi ortam,

e Degerleri pratik yapabilecekleri dig ortamlar.

The English School of Kyrenia, Kibris'ta bulunan Uluslararas1 Bakalorya sistemini
uygulayan bir 6zel okuldur. Kurumun 3-11 yas i¢in ilkokulu ve 11-18 yas araligindaki
ogrenciler icin lisesi mevcuttur. Okulun dokiimanlari incelendiginde okul ortami ve
degerler egitimiyle ilgili uygulamalariyla alakali asagidaki bulgulara ulasiimaktadir. Okul,
gizli miifredata, ortilk programa 6nem vermektedir. Bir okulun felsefi ve kiiltiirel yapisi,
bireyin kisisel gelisiminde ¢ok énemli bir yer tutmaktadir. The English School of Kyrenia

bilinyesinde uygulanan politika ve prosediirler, 6grencilerin uygulamaya dayali, yani
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“yaparak O0grenme”lerini gerektirerek onlar1 cesaretlendirmektedir. Bu “gizli” miifredat,
KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 politikalari, Cambridge International (CIE) ve
Uluslararas1 Bakalorya (International Baccalaureate) Diplomast (UBDP) programlarinda

belirtilen hedeflerin gerceklestirilmesinin olmazsa olmazlari olarak goriilmektedir.3?!

Okulda  6grencilerin, sorumluluk tasiyan vatandaghigin  ne  oldugunu
anlayabilmeleri, genel olarak toplum igerisinde baskalarina yarar saglayacak aktivitelerde
gorev alarak tecriibe sahibi olmalar1 amaciyla, toplumsal hizmetler saglayan faaliyetlere
katilmalar1 tesvik edilmektedir. Ogrencilerin toplumsal hizmetlere katilmalar1 igin gereken
zaman, firsat ve kaynaklar1 saglamakla birlikte, yasca biiyiik 6grencilerin inisiyatif

kullanarak topluma hizmet imkanlarimi kendilerinin kesfetmeleri tesvik edilmektedir.3??

The English School of Kyrenia’nin manevi egitim adi verilen uygulamas: vardir.
Her bireyin biitiinlikk¢ii ve kapsamli egitimine inanilmaktadir. Basarili bir okulda hiikiim
stiren kiiltiirel yap1 ve atmosfer en az, takip edilen miifredat kadar, sunulan manevi bakim
ile saglanmaktadir. Ancak o zaman ¢ocugun pek ¢ok zeka ve becerileri, tim yonleriyle

gelisme ve olgunlasma imkan1 bulacaktir®?,

The English School of Kyrenia (ESK) &grencilerinin manevi egitimindeki en
onemli kisiler, ilk Ogretimde ‘Homeroom Teachers’, orta d6grenim’de ise ‘Homeroom
Tutors’ olarak isimlendirilen simif 6gretmenleridir. Siif 6gretmeni, her giin 6grencilerle
temas icinde olmasi nedeniyle, onlar1 en iyi taniyacak ve onlara en fazla yardimci
olabilecek konumdadir. Simif 6gretmeni, 68rencilerini birey olarak iyi tanimay: ve sinifta
birliktelik havasi saglamayr amaglar. Simif O6gretmeni, sinifindaki Ogrencilerin hem
savunuculari, hem de 6rnek alabilecekleri kisi konumundadir. Okulun hedef ve ideallerine
paralel bir biling gelistirmek ve diger okul ¢alisanlar1 ve ebeveynlerle de isbirligi igerisinde
hareket ederek, Ogrencilerin okulun beklentilerini karsilamalarina yardimci olmakla

yiikiimliidiirler.32

Okuldaki manevi egitim kapsamindaki bir uygulama da takim sistemidir.

Ogrencilerin kisisel, sosyal ve ahlaki gelisiminde dnemli katki yapmas1 éngoriilen takim

321 K1bris The English School Of Kyrenia, Veliler Ve Ogrenciler icin Temel Yonergeler, 2012-2013, s. 12.
322 Ag.e.,s. 15.
33 Ag.e., s. 16.
324 Ag.e., s. 16.
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sistemi (house system), manevi egitimin temel unsurlarindandir. Okul, dayanisma ve ekip
calismasiin énemine inanmaktadir. Okul igerisinde her biri bir takim liderleri tarafindan
yonetilen dort adet takim bulunmaktadir. Okula katilim asamasinda tiim 6grenciler ve
calisanlar, rastgele bir sekilde bu takimlara yerlestirilmekte, sadece kardeslerin ayni
takimda bulunmalarina imkan taninmaktadir. Bu Takim Sistemi ile okul, 6grencilerde
liderlik, arkadaslik, sadakat ve takim kimligini gelistirmeyi; okulun akademik hayatinda
denge saglayip boylece onu zenginlestirmeyi; okullarda genellikle var olmayan alanlarda
Ogrencilerin takdir gormelerine imkan saglamayi; dikey iliskiler agina dayali ‘takim
sistemi’ yardimiyla, 6grencilerin tiim yas gruplari ile karigmasina firsat yaratmayi; ¢ok
farkli aktiviteler araciligiyla saglikli rekabet ortamina katilma imkan1 vermeyi; 6grencilere
kazan¢ ya da o6diil beklentisi giitmeksizin hizmetlerini sunma olanaklari olusturmay1

ummaktadir. Ogrencinin takimina yaptig1 katkilar kayitlara gecirilmektedir.3%

Okul felsefesi dogrultusunda ve bu felsefeye destek olmasi agisindan, 6grencilerin
davranig ve tutumlarinin gelisiminde okulun ve diger paydaslarin oynayacagi roller oldugu
diistiniilmektedir. ESK dokiimanlarina gore; okul, Ogrenciler arasinda hosgorii ve
merhamete dayali tutumlar gelistirmeyi, diiriistliigli, dogrulugu ve sorumlulugu tesvik
etmeyi amagclamaktadir. Ogrencilerin sinif arkadaslarmin, dgretmenlerinin ve tim diger
insanlarin haklarina, duygularina ve mallarina saygi gostermeleri; sinif igerisinde ve okulla
ilgili tim diger etkinliklerde isbirligi, ¢aliskanlik ve iyi vatandaslik sergilemeleri; okul
icerisinde oldugu kadar disinda da, tiim insanlara karsi nezaket, itibar ve terbiye
gostermeleri beklenmektedir. The English School of Kyrenia, bir yandan iistiin akademik
basariy1 gelenek haline getirmeye calisirken diger yandan ise 6grencilerin davranislarinin

yiiksek ahlaki standartlara dayandiriimasini beklemektedir.>28

Alternatif Okul, 6gretmen ve 6grencinin se¢im sansinin bulundugu, her 6grencinin
ozelliklerinin dikkate alindig1, “68renmek i¢in bir tek en iyi yol yoktur” yaklagimina sahip
olan, dgrenci sayisinin fazla olmadigi, paylasarak karar verme siirecinin uygulandig,?’
belli bir felsefi temeli olan ve alternatif egitim yaklasimlarinin uygulandigi okul modelidir.

UBO (Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu) kiiltiirleraras: anlayis ve saygi yoluyla daha

35 Ag.e., ss. 16-17.
3% Ag.e.,s. 17.
327 Korkmaz,a.g.e., s. 16.
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iyi, daha baris¢il bir diinya olusturulmasina yardimer olan, sorgulayan, bilgili ve duyarl
gen¢ insanlarin gelisimini hedefler. Bunu gerceklestirmek icin UBO; okullarla
hiikiimetlerle ve uluslararasi kuruluglarla g¢alisarak, uluslararasi egitimi esas alarak,
Ogrencinin gelisimini ¢ok yonli degerlendiren ve potansiyelini en iyi sekilde kullanmasina
firsat veren programlar gelistirir. Bu programlar, diinyanin her yerinde 6grencileri diger
insanlarin farkliliklarina ragmen hakli olabileceklerini anlayan aktif, sevgi dolu ve yasam
boyu 6grenen bireyler olmaya tesvik eder.®?® Inang temelli ahlaksal degerleri ¢ok¢a goz
ontinde bulunduran Maria Montessori “insanligin yeniden yapilanmasina yol agmak igin
cocuga geri doniilmeli” savini olusturdugu modelin her sathasina yaymustir.*?® Montessori
inan¢ kavramindan egitime hareketle, eger egitimi cocugun kisiliginin asil degerinin
farkina varirsa ve ruhsal gelismeye uygun bir ¢evre saglarsa, diinyanin iyiligine katkida
bulunabilecek biitiiniiyle yeni bir insani anlayis ortaya ¢ikartabilir demesinin altinda belki

de bu yatmaktadir.>*

Gortldiigii gibi alternatif okul modelleri okul siirecinde 6grencinin mutlu olmasint,
kendine ve cevresine faydali birey olmasia odaklanmaktadir. Okullarda 6gretilen bilgiler
aragtir. Gliniimiizde artan imknlar sayesinde bilgiye ulasma imkanlart artmistir. Bu sebeple
okulun islevleri yeniden ele alinmak durumundadir. Hz. Muhammed’in “Allahim! Fayda
vermeyen ilimden, sana saygiyla iirpermeyen goniilden, doyma bilmeyen nefisten ve kabul

edilmeyen duadan sana siginirim.”33!

seklindeki sozii de 6grenilen bilginin insana faydali
olmasi gerektigi iizerinde durmustur. Diinya niifusunun ¢ok biiylik bir kismimin mensubu
oldugu Islamiyet, Hiristiyanlik, Budizm ve Hinduizm gibi dinler aym zamanda bir ahlak,
bir davramis diizeni ongérmektedir. Islam ahlaki, Islam dininin ayrilmaz bir pargasidir.
Kuran-1 Kerim’de bulunan birgok ayet ve Islam Peygamberi’nin hayat: ve sdzleri bunu
acikca gosterdigi gibi, Islam tarihi boyunca biitiin miisliimanlar, miislimanligi ayni

zamanda bir davranis diizeni, bir ahlak olarak yasamslardir.®*? Kur’an-1 Kerim’de “Iste

iman edip salih amel isleyenler i¢cin hem bir magfiret, hem de (cennette) tiikenmez bir rizik

328 fstek Semiha Sakir Baris Anaokulu ve Baris Ilkokulu Ilk Yillar Programi (PYP) Veli Bilgilendirme
Kitapgigi, Istanbul, 2013-2014, s. 2.

829 Kandemir, s.11.

330 Kandemir, s.12.

331 Miislim, Zikir,73

332 Tahsin Gorgiin, islam Ahlak Esaslari, Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesi Yayinlari, Eskisehir,
2010, s. 18.
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9 333 «

vardir. Siiphesiz, iman edip, Salih ameller isleyenler var ya; iste onlar yaratiklarin en

9334

hayirhisidirlar.”*** | “ Andolsun zaman ki, insan gercekten ziyan i¢indedir. Ancak, iman

edip de salih ameller isleyenler, birbirlerine hakki tavsiye edenler, birbirlerine sabri tavsiye

335 seklinde ayetler bulunmaktadir. iman ve

edenler baska (Onlar ziyanda degillerdir).”
salih amelin bir arada bulundugu ayet sayisi yiizden fazladir. *¢ Buradan Islam dinini

kabul eden bir kisinin gilizel davranislar igerisinde olmas1 gerektigi anlasilabilir.

Alternatif okul modellerinin 6zellikleri incelendiginde bu okullarin insanligin
potansiyeline iliskin ve toplumun nasil degistirilebilecegine yonelik farkli bakis acilarina
sahip olduklar1 goriilebilmektedir. Bu okullarin ¢ogunlukla deger temelli oldugu
sOylenebilir. Burada bagkalar tarafindan belirlenmis degerlerin aksine bilingli ve katilimli
olarak olusturulmus degerler s6z konusudur. Bu sekilde toplumlarin bu degerler
cercevesinde sekillenmis ideallere ulasmasi hedeflenmektedir. **” Hem inang sistemleri
hem de alternatif okullarin diigiinsel altyapist bireyde olumlu davraniglara O6nem
vermektedir. Bunun gerceklesmesi i¢in hem bilgiye hem de modellere ve yasayarak
o6grenmeye de ihtiya¢ vardir. Yaygin din egitimi agisindan vaazlar 6nemli bir yere sahiptir.
Bi¢imsel egitimin yapildig1 okullarda din ve ahlak ile ilgili dersler 6nemli bir rol
tistlenmektedir. Bilginin oOrtilk 6grenme ile desteklenmesi gerekir. Gegmisteki bazi din
referanslt toplumsal sorunlar1 ele alan kaynaklar, o gilinkii toplum yapisina gore
hazirlanmistir. Ge¢gmis tecriibelerden de yaralanilarak giiniimiizdeki toplumsal yap1 goz

Oniine alinarak ¢oziimler onerilmelidir.

Montessori egitiminin temeli ¢ocuga bagimsiz olmay1 saglayacak ve gelisimini
destekleyen en uygun ¢evreyi hazirlamaktir. Montessori egitimi ¢ocuklarin toplumsal ve
duyusal gelisimlerini destekleyerek gelecek yasamlarinda bagkalarina, ¢evrelerine,
kendilerine saygi duyan, sorumluluk sahibi, toplumla uyum i¢inde yasamlarini siirdiiren
bireyler olmalarina katki saglamaktadir. 3% Uluslararas1 Bakalorya okullarinda da okul

ortam1 ve Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen davraniglar bulunmaktadir. Her okulda

333 Hac,22/ 50.

334 Beyyine,98/7.

335 Asr, 103/1-3.

336 http://www.bayburtmuftulugu.gov.tr/kemalettin-aksoy/479-salih-amel-isleyenlerin-mukafatlari.html

37 Defne Kaya, Mustafa Giindiiz Alternatif Egitim ve Toplumsal Degisim Uzerindeki Etkisi: “Waldorf
Okullar1 Ornegi, Milli Egitim Dergisi, Kis 2015, S.205 s5.5-25

338 Kandemir, s.15.
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ortiilk 6grenme vardir, bu bilingli veya bilingsiz sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Uluslararasi
Bakalorya yaklagiminda bunun rastlantiya birakilamayacagini tutum ve davranislarin

Ogretim programinda bilingli sekilde yer almas1 gerektigi tizerinde durulur.

Montessori 0gretmeni ayni zamanda g¢evre i¢inde bir 6rnek olusturur ve bdylece
cocuklarin gelisimine esin kaynagi olur. Bu da cocugun esneklik, sicaklik ve yasama
sevgisinin yani sira benlige yonelik anlayis ve saygiya yonelik ¢abalamasi i¢in 6nemli bir
nedendir.®* Cocuklarin gorgii kurallarmi, olumlu davranislari ¢evresinde gormesi hedef

davranisin i¢sellesmesi acisindan 6nemlidir. 34

Hangi egitim sistemi olursa olsun ve egitim sistemleri ne kadar gelismis olursa
olsun terbiyede model bir insana olan ihtiyag degismeyecektir. Egitimden beklenen
hedeflerin gerceklestirilmesinde 6rnek ve model bir terbiyecinin, anlattigi gergekleri
davraniglariyla temsil etmesinin hayati bir rolii vardir. Bundan dolay1 Allah, Kur’an’in bu
terbiye metodunu gergeklestirmek tizere, kulu ve elgisi olan Hazreti Peygamberi, insanlara
ornek bir lider olarak gdndermistir. Onun talim ve terbiye konusundaki en 6nemli ve
belirgin metotlarindan birisi de bir seyi yaparak gdstermesi ve giizel hasletleri hayatinda
bizzat yagsamasiydi. O bir seyi emrettiginde o seyi 6nce kendisi yapar, sonra insanlar onu
ornek alir ve onun yaptig1 gibi yapmaya ¢alisirlardi.®*! Ogretmenler de peygamberlerin
varisleri olarak goriildiigii i¢in yasantilariyla 6rnek olmak durumundadir. Ornek olmak
bilgi vermekten 6nce gelir.>*? Egitimle ihtiya¢ duyulan ¢agdas ve degerler sistemi gelismis
insan profiline ulagmak, sadece yazili programla miimkiin olmayacak, ortiik program da
isin i¢ine girecektir. Daha farkli bir ifadeyle, egitimde yazili program ortiik programa
paralel ve onu destekleyici nitelikte verilmelidir. Bu programlar i¢ ice ve birlikte
yiiriimektedir. Ogrenciler ancak ve ancak bu programlarin birlikte yonetilmesiyle degerler
sistemlerini olusturma ve gelistirme firsati bulacaklar, yeri ve zamani geldiginde de bu

ogrendiklerini ders dis1 ortamlara tasiyacaklardir.34

339 paula Polk Lillard, Montessori Modern Bir Yaklasim, 1.b., Kakniis Yayinlari, Istanbul, 2013, 5.135.
340 Tim Seldin, Harika Cocuk Nasil Yetistirilir? Kakniis Yaynlar, Istanbul, 2009, s. 124.

341 hsan Ali Karamanli, Peygamber Ahlaki, 5.b.,Istk Yaymlari, Istanbul, 2014, s.23.

342 Hasan Celikkaya, Din Egitimi Ihtiyaci, 2.b., Nobel Akademik Yaymcilik, Ankara, 2014, s. 105.

343 Birgiil Kiigiik, Deger Egitiminde Ortiik Program,
http://www.pegem.net/Akademi/kongrebildiri_detay.aspx?id=126809 (01.06.2014).
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SONUC VE ONERILER

Diinyada okullarin bireysel ihtiyaglara gore degil, bilgi aktarimina yonelik olarak
tasarlanmis olmasi, okullarda istenmeyen davranislarin yayginlagsmasi, farkli diinya
goriiglerinin dikkate alinmamasi vb. unsurlar sonucu farkli okul yaklasimlari ve modelleri
ortaya konmustur. Alternatif okul yaklagimlarina Montessori, Reggio Emilia, Uluslararasi
Bakalorya, Waldorf, Ev Okulu gibi uygulamalar 6rnek verilebilir. Diinya’da oldugu gibi
Tiirkiye’de de alternatif okullara karsi ilgi giderek artmaktadir. Alternatif okul yaklagimlari
cogunlukla 6zel okullarda tercih edilmektedir. Az sayida da olsa kamuya ait okullarda da
alternatif okul yaklagimlari uygulanmaktadir. Bu c¢alisma esnasinda, alternatif okul
yaklasimlarindan Montessori, Reggio Emilia ve Uluslararas1 Bakalorya modellerinin
uygulandig1 okullarla yapilan miilakatlarda; okullarin, 6grencinin gelisimine daha uygun
olmasi, kurumun amaglariyla ortlismesi gibi sebeplerle alternatif okul yaklasimlarini tercih
ettigi, din ve degerler egitimi ile ilgili derslerin okullara gore farklilastigi, okullarda
egitimin hayatin icerisinde ve somutlastirarak verildigi, rekabetten ¢ok isbirliginin esas
alindig1, miifredat dis1 etkinlikler, toplum hizmeti uygulamalarina énem verildigi, resmi

programdan ¢ok Ortiik programin daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Alternatif okul yaklasiminin tercih edilmesinin nedenleriyle ilgili olarak, okullarda
gorev yapan yonetici ve 0gretmenlerle yapilan miilakatlardan elde edilen verilere gore
asagidaki nedenler siralanabilir. Alternatif okullarda bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel
gelisimin tamamini kapsayan biitiinciil bir egitim sunulmaktadir. Kendi segtikleri 6zgiin
yontem ve dgretim malzemeleriyle ¢alismalar yapma imkani mevcuttur. Ogrencilerin ilgi,
ihtiyag, tecrilbbe, merak, seving, zevk ve ruhsal durumlarini 6grenmeleri saglanarak,
kendilerini tanimalarina imkan verilmektedir. Ogrenciler, yasadiklar1 fiziksel ve sosyal
cevreyl bu programla daha i1yi taniyabilmektedir. Miifredat daha esnek ve gelistirilebilir.
Ozellikle Uluslararas1 Bakalorya yaklasiminda miifredatin uluslararas1 standartlara sahip
olmasi tercih nedenleri arasindadir. Kiiltiirlerarasi biling ve etkilesim kazandirilmaktadir.

Sorgulayarak 6grenme tesvik edilmektedir. Ogrencinin hazirbulunusluk durumuna gére
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0zel programlar uygulanmaktadir. Biligsel egitimin yaninda sanat ve sporla i¢ ice olan
programlar diizenlemektedir. Aile baglari, sevgi, ahlak gibi evrensel degerlerin
kazandirilmasi i¢in bu yaklagimlar elveriglidir. Cok uzun siiredir uygulama siirecinde elde
edilen geribildirimlerin olumlu olmasi da okullarin alternatif okul yaklasimlarini tercih

nedenleri arasindadir.

Her toplum elde ettigi birikimi yeni nesillere aktarmay1 ve ¢ocuklarin , genglerin
hayata hazirlanmasini hedeflenmektedir. Bu kapsamda 6rgiin ve yaygin egitimden istifade
edilmektedir. Ayni sekilde toplumlar din, ahlak, degerler ve diger Kkiiltiir unsurlarim
bireyler hem Ogrenmek hem de Ogretmek icin faaliyetlerde bulunmuslardir. Alternatif
egitimi uygulayan okullarda da din, ahlak, degerler ve diger kiiltiir unsurlar1 programlarda
yer almaktadir. Baz1 okullarda din ve ahlak ile ilgili dersler bulunmaktadir. Baz1 okullarda
ise Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda islenmektedir. Montessori yaklasimini uygulayan okul
oncesi kurumlarda nezaket ve zarafet , kiiltiir uygulamalari i¢inde din ve degerler konulari
ele alinmaktadir. {lkokullarda kozmik egitim ad1 verilen anlayisla derslerde insanin evreni
daha iyi tanimasi, evrenin yaraticis1 Allah’a ulagmasi, bireye diger insanlar ve varliklarla
olan iligkilerinde diisen gorevlerin bilinmesi arzu edilmektedir. Uluslararas1 Bakalorya
okullarinda ise Din, Ahlak, Sosyal Bilgiler dersi disinda Diploma programinda Bilgi
Kuram1 dersi mevcuttur. Bu ders kapsaminda din, ahlak ve degerler ile ilgili konular da ele
alinmaktadir. MEB ortadgretim kurumlar1 haftalik ders dagitim ¢izelgesinde bu derslerle
ilgili diizenleme yapilmistir. Reggio Emilia yaklasimindan esinlenmis okul oncesi
kurumlarinda ise din, ahlak ve degerler konular kiiltiir ad1 ile 6gretim programinda yer

alir.

Miilakat sonucunda, bu okullarda din ve degerler egitimi sirasinda verilenler genel
olarak su sekilde 6zetlenebilir: Erdemlilik, nezaket ve sosyal degerler, dogruluk, biiyiiklere
saygt, torelere ve gorgli kurallarina uyma, kiiciiklere ve gii¢siizlere yardim, adil olma ve
hak gozetme gibi degerler, ¢atisma ¢6ziimii, kendine, diger kisilere, topluma ve diinyaya
kars1 saygi, kendisi icin istedigini baskalar1 i¢in isteme, bagkalarinin ve ¢evrenin haklarina
saygl, insan evren iligkisini, insanin hayattaki amacini, insan-Tanr iligkisini kavrama, dini
kurumlarca isletilen okullarda Kur’an-1 Kerim, Islam ahlaki ve degerleri dersleri,
Hiristiyan tilkelerde Hiristiyanlik degerleri, insan iligkileri, siddetten kaginma, igbirligi,
ekip ruhu, iletisim becerileri, drama esliginde degerler egitimi, toplum hizmeti, inang,

diiriistliik, kdmil insan olma, kendine giivenme, yetkinlik, sefkatlilik gibi degerler, ailevi ve

150



kiiltiirel kimliklerini gelistirmeleri, siniflar1, okullar1 ve yasadiklar1 diinya hakkinda bilgi ve
akla yatkin kararlar alabilmeleri ile geg¢misle, ¢evreyle ve toplumla olan iligkilerini
anlamalari, smif i¢inde, okul i¢inde ve diinya i¢inde Onyargi ve ayrimciligin ortadan
kalkmasi, toplumsal ve kiiltiirel farkliliklara karsi hosgoriiyli, insanlarin farkli olma
haklarina saygi duymak ve deger vermekten daha da fazlasini yapmak, evrensel insan
haklar1, adalet ve esitlik i¢in net bir durusa sahip olma, etik ilkelere ve vatandaslik bilgisine

vakif olma.

Okul c¢agindaki c¢ocuk ve ergenlerin gelisimi bir bitindir. Alternatif okul
yaklagimlar1 bireye biitiin olarak bakmustir. Biligsel kazanimlar kadar duyussal ve
psikomotor kazanimlar1 da dnemsemislerdir. Din ve degerler egitiminde ele alinacak konu
yani igerik kadar nasil, hangi yontemlerle islenecegi de 6nemlidir. Alternatif okullarin din
ve degerler egitimi sirasinda izledigi politika, metod/yontemler sdyle dzetlenebilir: Ortiik
O0grenme, biitlinciil egitim, 6z-disipline dayali 6zgiirliik, evreni bir biitiin olarak algilayan
kozmik egitim, degerler egitimi ile ilgili olarak kitap ve materyaller kullanma,drama
metodu, degerlerle ilgili etkinlik diizenlemek,tim paydaslarin saygi ve diyalogu, fiziksel
ve sosyal ortami hazirlama, toplum hizmeti uygulamalari. Uluslararasi Bakalorya
okullarindaki 6grenen profili okullarin degerler egitimi politikalarinda temel noktadir.
Planner adi verilen iinite planlarinda 6grencilere o iinitede hangi degerin hangi yontemle
verilecegi ayrintili olarak belirtilir. Montessori yaklasiminda her bir birey 6zel kabul
edilmis, insanlarin 6grenme yetenegi ile diinyaya geldigi diistiniilerek yetigkinlerin ¢ocuk
ve genglerin 6grenmesine yardimci olabilecegi ancak asil sorumlulugun 6grencide oldugu
ifade edilir. Ogrenciler arasinda karsilastirma yoktur. Neyi ne kadar zamanda ve hangi
Ogretim malzemeleriyle yapacagi 6grenciye birakilmistir. Sinif gegme yerine konu gegme
esast vardir. Tim egitim dgretim siireglerinde yasam becerileri kazanilmasia ve olumlu
davraniglar edinimine 6nem verilmektedir. Alternatif okullardaki anlayis ve uygulamalar
dinlerin ve diger inang sistemlerininin ilkeleriyle pek ¢ok noktada ortiismektedir. Bu
yizden din ve inang sistemlerini referans alan kurumlarca agilmig alternatif okul

yaklagimlarin1 benimsemis her diizeyde okul mevcuttur.

Insanin iginde bulundugu ortam farkinda olarak ve olmayarak bireyin davranislarimni
etkilemektedir. Cocuk ve genclerin gelisiminde uzun zaman gegirdikleri okullarin ortami
onemlidir. Din ve degerler egitimi sirasinda olusturulan egitim ortam1 hakkinda miilakatlar

sonucunda elde edilen bilgiler soyle 6zetlenebilir: Rekabete dayali olmayan, destekleyici,
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huzurlu bir 6grenme ortami, barig, birlik, beraberlik ve hosgdrii ortami, &grencilerin
kendilerini huzurlu ve rahat hissettikleri bir egitim ortami, uyarici bir ortam, karma yas
gurubu halinde olusturulan ortamlar, kendini rahatca ifade edebildikleri 6zglir bir ortam, az
sayida Ogrencilerin olusturdugu smif ortamlari,saygi ve isbirligi ortami, ekip c¢alismasi
ortami, sicak ve samimi ortam, degerleri pratik yapabilecekleri dig ortamlar. Alternatif okul
yaklagimlarini tercih eden okullarda din ve degerler egitimini kapsaminda edinilen
kazanimlarin ders dis1 faaliyetlerle icsellesmesi desteklenir. Diinyada bazi okullarda
O0gretmen yardimcilart ve din gorevlileri de gorev alabilmektedir. Mabetlerler de okullarda

ogrenilenleri destekleyici faaliyetler yapilabilmektedir.

Insanlar, insan1, diinyay1 ve evreni anlamlandirmak istemistir. Felsefe ile insanin
diisiince ufku genisler, varliklar1 ve olaylar1 daha iyi tamir. Inang sistemleri de insanlari
diisiinmeye ve ardindan inancinin gereklerini yerine getirmeye davet eder. Islam dininin
kutsal kitab1 Kur’an-1 Kerim’de ¢ok ayetlerde diistiinmeye tesvik etmektedir. Her konuda
elestirel diisiinme ¢ok onemlidir. Diislinme ve arastirma bireyi taklidi imandan tahkiki
imana ulastirir. Din bilimleri, felsefe, mantik, psikoloji, sosyoloji, egitim gibi sosyal
bilimler 1s1¢inda din olgusunu arastirmaktadir. Arastirmacilar elde ettikleri bulgulari
uygulayicilarin hizmetine sunmaktadir. Egitimle ilgili karar vericiler ve uygulayicilar,
teorik bilgileri ve sahadaki tecriibelerini birlestirip gilinlin sartlarina uygun atilimlar

gerceklestirmelidirler.

Hem genel egitimde hem de din ve degerler egitiminde, egitimin taraflar1 bazen
olgu ve olaylan tek bir bakis agisiyla degerlendirmektedir. Bazi bireyler bir pratigi,
anlayisi, kritige tabi tutmadan, uyarlamadan uygulamaktadir. Bir kisim bireyler sadece
gecmisteki uygulamalari savunmaktadir. Baska bir grup bireyler ise geg¢mis tecriibeleri
tamamen reddetmektedir. Bulundugu sosyal grubun, yetistigi aile ¢evresinin bakis agisini
dinin, din egitimi ve diger bilim dallarinin ilkelerine aykir1 olmakla birlikte, mutlak gercek
kabul edip egitimde kullananlar da bulunmaktadir. Davranis¢1 yaklasimla yetisen bazi
egitimciler ise yeni yaklagimlara Onyargili yaklasabilmektedir. Egitimi arka plana atip,
ogrencilerin sinavlara yiiksek puan almasina odaklanmis 6gretim yapilan 6gretmenler veya
okullar bulunabilmektedir. Alternatif okul yaklagimlari elestirel diisiinme ve genis bir bakis
acistyla ele alinmalidir. Gegmisin tecriibesi, giiniimiiziin ve gelecegin ihtiyaglari, hedef
kitlenin durumu da goz oniine alinarak ilgili yaklagimlar1 esas alan okullar agilabilmelidir.

Mevzuat da uygun hale getirilmelidir. Bir 6grenciye Uluslararas1 Bakalorya, bir baska
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Ogrenciye Montessori bir bagka 6grenciye Reggio Emilia’dan esinlenmis okul, hatta bir
digerine ev okulu daha uygun olabilir. Din ve degerler egitimi de benzer sekilde yeniden

ele alinmalidir.

Bir list 6gretim kurumuna giris sinavina odaklanmis egitim ve okul anlayisi,
giinlimiiziin ve gelecegin ihtiyaglarina hitap eden bireyler yetismesine engel olmaktadir.
Rekabet ortami, ¢ocuk ve genglerin ruh sagligini olumsuz etkileyebilmektedir. Okul sadece
belirlenmis derslere ait konularin aktarildig1 bir yer olmamalidir. Resmi program ile ortiik
programin birbirini destekleyici nitelikte olmasi din ve degerler egitimi Ozelinde
okullardaki verimi arttiracaktir. Egitimde uygulayici ve karar verici olarak gorev yapanlar,
bu durumu dikkate almalidir. Genel olarak cocuklarmin mutlu ve saglikli bir egitim
dénemi gegirmesini arzu eden veliler, ¢ocuklari i¢in alternatif egitimi tercih etmektedir. Bir
kisim veliler ise, yapilan reklamlarin da etkisiyle yiiksek beklentilerinin gerceklesebilecegi
beklentisiyle alternatif okullara g¢ocuklarin1 kaydettirmektedir. Bu yanlis bir algidir.
Alternatif okullarda amag, ¢ocuklarin ve genglerin iyi bir gelisim dénemi gegirmeleri ve

biitlinciil bir yaklagimla onlar1 hayata hazirlamaktir.

Arastirmacilara Oneriler:

e Bu calismada yer alan Montessori, Reggio Emilia, Uluslararasi Bakalorya
yaklagimlarindaki din ve degerler egitimi uygulamalar1 ayr1 ayr1 incelenebilir.

e Bu ¢aligmanin disinda yer alan ev okulu vb. uygulamalara yonelik caligmalar da
yapilabilir.

e Alternatif okul yaklagimlarinda din ve degerler egitimi uygulamalar1 okul
oncest, ilkokul, ortaokul, lise diizeylerinde ayr1 ayr1 incelenebilir.

e Kendi olusturdugu 6gretim programini uygulayan c¢ok kiiltiirlii ortamin oldugu
okullarla, yerel miifredati uygulayan okullarin 6gretim programlarinin ve diger
uygulamalarinin din ve degerler egitimi agisindan ele alinabilir.

e Alternatif okul yaklasimlarimi tercih eden okullardaki uygulamalar ortiik
program acisindan ele alinabilir.

e Uluslararas1 Bakalorya modelini uygulayan liselerde, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi veya diger derslerin 6gretim programlarinda yer alan degerleri

kazanma yollarimin etkililigini 6l¢iicii bir ¢aligma yapilabilir.
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Dinle iliskili ders ve uygulamalarin da oldugu okul 6ncesi egitim kurumlari
giderek artmaktadir. Bu okullarin uygulamalar1 incelenerek alternatif okul
yaklagimlarinin ilkeleriyle karsilagtirilabilir.

Diyanet Isleri Baskanligimm Kur’an kurslarma devam eden yetiskinlerin
cocuklarina yonelik “4-6 yas grubu ¢ocuklara yonelik diizenleyecegi Kur’an ve
temel dini bilgiler egitimi” programi icin alternatif okul yaklagimlarinin
uygulamalarini igeren program onerisi hazirlanabilir.

Alternatif okul yaklasimlariyla tarihsel siirecte yer alan okul anlayislarini ele
alan karsilastirmali bir ¢alisma yapilabilir.

Dini metinlerde (Kur’an-1 Kerim, Hz Muhammed’in sdz ve dgretileri, Islam
diisiiniirlerinin goriisleri vb.) gecen ifadelerden yola c¢ikarak alternatif okul
yaklagimlarinin ilkelerini inceleyen karsilastirmali bir ¢alisma yapilabilir.
Uluslararas1 Bakalorya orta yillar ve diploma programlarmin imam hatip
ortaokul ve liselerinde uygulanmasina iligkin program onerisi gelistirilebilir.
Alternatif okul yaklasimlarinin her birinin felsefi temelleri, giinlimiiz
kosullarinda alternatif okullar ve din-degerler egitimi, ge¢mis ve giiniimiiz

sartlarinda karsilastirmali ele alinabilir.
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EKLER

Ek 1. Miilakat formu

e Okulunuz hangi iilkede bulunmaktadir?

e Okulunuzun adi nedir?

e Okulunuzun yas grubu araligi nedir?

e Okulunuzun egitim yaklasimi (Uluslararas1 Bakalorya/Montessori/Reggio
Emilia Yaklagimi) tercihi nedir?

e Ozel okul mu? Devlet okulu mu?

1) Neden okulunuzda Uluslararas1 Bakalorya/ Montessori/ Reggio Emilia yaklagimi

tercih edilmistir?

2) Okulunuzda Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Rehberlik ve Sosyal
Etkinlikler, Hayat Bilgisi, Okul Oncesi Etkinlikleri vb. degerlerin 6gretim programlarinin

yer aldig1 derslerin iglenisi hakkinda bilgi verebilir misiniz?
3) Okulunuzun din ve degerler egitimi politikasini agiklar misiniz?

4) Din ve degerler egitimi agisindan okulunuzun ortamini acgiklar misiiz?

(Derslerin islenisi, ortiik 6grenme, vb.)

5) Degerler egitimi agisindan baska soylemek istediginiz seyler var m1?
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Ek. 2: Ozel Bilkent flkokulu 2013-2014 Sorgulama Programi

Kim Oldug Bulundug Mekan ve Kendimizi ifade Etme Diinyanin igleyigi Kendimizi Diizenl Gezegeni Paylagmak
Bireyin kendi dogasini Zaman Yollarimiz Doga ve kanunlar: hakkinda Bigimimiz Bagka insanlarla ve diger canhlarla
T sorgulamasi, inanglar ve Mekan ve zaman hakkinda Diigiinceleri, duygular, dogay, sorgulama; (fiziksel ve biyolojik) | Insanyapisi sistemler ile sinirli kaynaklar paylagma
€ | degerler, kigisel, fiziksel, sorgulama; kigisel varihimiz, evler | Kiiltiirii, inanglari, degerleri dogaile insan toplumlari topluluklarin birbirleriyle olan miicadelesinde haklar ve
™M | zihinsel, sosyal ve ruhsal ve seyahatler, insanhigin kegifleri, | kegfetme ve ifade etme yollarm | arasindaki etkilegim, insanlarin baj thakkinda | s0r hakkinda
? saglik, aileleri, arkadaglari, icatlarive gogleri, yerel ve kiiresel | sorgulama, yaraticiligimiz bilim ilkelerinden anladiklarini orgiitlerinyapisi ve iglevi, sorgulama; toplumlar ve toplumlar
5 topluluklari ve killtirleri igeren bakig agisindan bireyler ve hakkinda diigiinme, yaraticihgimizi | nasil kullandiklar, bilimsel ve toplumun karar almasi, ekonomik | arasindakive igindekiiligkiler, egit
i insan iligkileri, haklar ve uygarliklar arasindakiiligkilerve | geligtirme ve yaraticiigimizdan teknolojik geligmelerin toplumve | etkinlikler ve bunlarin insanlik, firsatlara erigmek, barig ve
sorumluluklar, bunlarin birbirleriyle baglantilari. | zevk duymayollar, estetikolam | gevreiizerindeki etkisi. gevre iizerindeki etkisi. gatigmalarin goziimii.
insan olmanin anlami. takdir ebmemiz.
(12 Benim Kocaman Diinyam (2) Oyun Sandigim (3) Ciftlikte Yagam (4) Rutinler (1)
u |AnaFikir: (?ze[lik[grimizi anlayip Ana Fikir: Oyunlar duygularimizi, | Ana Fikir: Giftlik yagaminda Ana Fikir: Rutinler yagamimiza
| |fadeedebilmekailevearkadag dilgiincelerimiziifade etmeninve | insanlarve hayvanlar etkilegim | saglik, mutlulukve kolaylk saglar.
iligkilerimizin temelidir. Ggrenmenin en dogal aracidir. igindedir.
-- Sorgulama Hatb::
0 5‘{r§“|"m" H"’mf Sorgulama Hatti: Sorgulama Hatbi: *Sinifimdaki ve okulumdaki
N | Fizikeel benzerlik ve farkliiklarm «Oyunlari dzelliklerive tirleri | *Giftlikeeki canlilar e
: -D!:ygulanm o +Oyunlarin duygu ve «Giftlikte yapilanlar oEvdekirutinler
. *Ailem ve arkadaglarimia ligkilerim diigiincelerimize etkisi +Giftlikten soframiza *Rutinlerin yagamimiza etkisi
i +Oyunlarile d5rendiklerimiz
1
E Duyularimizla :'Ig)ydi Seyahate Gikiyoruz | Séziin Giicii (2) Hayatimizi Kolaylagtiran Herkesin Bir igi Var (3) Bahgemizde (5)
i oo s Aletler (4,
u Alglladiklarimiz (1) Ana Fikir: Sozciikler kendimizi “) Ana Fikir: Insanlar yaptiklan Ana Fikir: Bahgemizi paylagtigimiz
| | AnaFikir: Duyu organlarmizla Ana Fikir: Seyahatler yeni ifade evmemize yarayan sihirli AnaFikir: Intiyaglarmiz: iglerle hem kendi ihtiyaglarini hem | canhlari korumada
kendimizi ve iginde bulundugumuz firsatlar k gelig glardir. kargilamak igin kullandigimiz debagkainsanlarinihtiyaglarm | sorumluluklarmizvardir.
o) cevreyialgilariz. sajlar. teknolojik aletler yagamimizi kargilarlar.
i Sorgulama Hatt: etkiler. Sorgulama Hattr:
¢ | Sorgulamaats: Sorgulama Hatt: *Sozciklerle eglence Sorgulama Hattr: *Bahgemizdeki canlilar
o | *Begduyum *Seyahatlerveulagmaralan | +Soziklere yikledigimiz anlamlar | SorgulamaHatti: *Cevremizde yapilan igler +Bahgemizdeki canlilart
o | *Duyularmkullanmive korunumu | *Seyahat kurallart *Farkl dillerde farkl sozcilkler | *Gevremizdeki teknolojikaletler | «Egitim ve ig arasindakiiligki korumadaki sorumluluklarimiz
i | *Duyularimizin ggrenmedekiroli *Seyahatler ve yeni firsatlar *Teknolojik ihtiyaglarimiz +Insanlarin galisma nedenleri +Bahgemizdeki canlilarin yagama
*Teknoloji kullanimi Katkist
2
Ikinci Adresim (1) Zaman Tiineli (3) Kutlamalarla Hareketli Diinyamiz (6) Bilgi Diinyamiz (4) Bariga Uzanan Eller (2)
Ana Fikir: Yagam 6grenmek igin Ana Fikir: Ailemizi ve yagadig Paylagtiklarimiz (5) Ana Fikir: Hareketli diinyamiz Ana Fikir: Belirli basamaklardan | Ana Fikir: Farkli fikirlerin
onemli bir kaynak olan okuldan yerdeki degigiklikleri anlamak, AnaFikir: Kutlamalar insanlar canlilarin yagamin etkiler. gegerek diinyanin bilgi bulundugu diinyamizda barig
igbirligiyle yararlaniriz. gegmigimizi Ggrenmemizi saglar. | oo ai(i bajlariortak degerler birikiminden yagam boyu iginde yagamamizi saglayan
veinanglarla giglendirir Sorgulama Hatt: yararlaniriz. yollarvardir.
1 | Sorgulama Hatti: Sorgulama Hatti: ¢ ’ +Gokyiiziinde gordiiklerimiz
+Okuldaki beklentiler * Kigisel tarih veaile tarihimiz | Sorgulama Hatti: «Diinya'nin hareketleri Sorgulama Hatt: Sorgulama Hatb:
+Okuldaigbirligi * Yagadigimiz yerdeki *Kutlamalarve gegitleri +Diinya'nin hareketlerinin canlilar *Bilginin birikimi *Bariginanlami
*Okulun etkisi dedi +Kutlamalarin nedenleri iizerindeki etkisi 'Bilgiyf ulagmayollan *Catigmanedenlerive cozme
* Gegmisi anlatmak +Kutlamalardakiifade bigimleri *Bilginin kullanm yollan
*Barig iginde yagamak
Saglikh Yagam (1 Evim Giizel Evim (2 Sanat (4 Ses ve lgik(6, Bilingli Tiiketim (3 Diinyamizin Gelecegi (5.
9 9! ¢! y:
Ana Fikir: Saglik bilinci kazanmak | - Ana Fikir: Zaman, iklim ve Ana Fikir: Diigiincelerimizi, Ana Fikir: Ses ve 1tk AnaFikir: Verdigimiz tiiketim ir: Kaynaklar kullanma
yagam izi yiikseltir. kiiltiiriin evlerin duygularimizive dogayi ifade hayatimizda olumluveya Kararlari aile ek isini etkiler. | bic dii lecegini
olugumu iizerinde etkisi vardir. etmek igin sanatiyaratici bir olumsuz etkiler yaratir. etkiler.
2 | Sorgulama Hattr: gekilde kullaniriz. Sorgulama Hatt1:
«Viicudumuzun bolimleri Sorgulama Hatbi: Sorgulama Hattr: +Istekve ihtiyagl lama Hatti:
+Hastaliklarin olugumu * Gegmigten giiniimilze evl i Hatie *5es ve igik kaynaklari +Aligverigte kararverme siireci | *Kaynak tirleri
+Saglikli olmak igin +Farkli kiiltiirlerdeki evier *Sanat tirleri o *Ses vegigin ozellikleri «Kararl ile ek isi +Kaynak tii in sonuglari
sorumluluklarimiz elklimin digimiz evler Sanat hakkinda *Ses, 151k ve gevre etkisi +Kaynaklara sahip gikmada ve
iizerinde etkisi ifade etmek tiiketimde sorumluluklarimiz
*Sanatin yaraticiligimiza katkisi
Biitiiniin Pargasiyim (2) Diinyay: Kesfediyorum (1) | Anlatimla Yolculuk (4) Dogal Afetler (5) lletigim (3) Ekosistem (6)
AnaFikir: Insan hem birey olarak | - Ana Fikir: Haritalar diinyay: Ana Fikir: Zaman iginde geligen AnaFikir: Diinyada yaganan dogal | Ana Fikir: Cagdas iletigim Ana Fiki: Dﬁ:yadaki viim canhlar
hem de grupiginde farkliinamiglara | - kegfedip anlamamizi saglayan anlatim tiirleri ifade giiciimiizii afetlerin gegitliligiinsanlarin sistemleri !"",‘“,",'“f!""??"’“ karmagikve 00as alind
degigen oranlarda katilr. onemli araglardir. zenginlegtirir. yagam alanlarini diizenlemesi etimebig ¥ 1 ped o L
etkieder. Sorgulama Hatti: AL
3 | Sorgulama Hatt:: Sorgulama Hatbi: Sorgulama Hattr: ."e:_ i ilerl : LT
+Ait oldugumuz gruplar +Kegifler ve kagifler *Anlatim tiirleri Sorgulama Hatb: ."etf?f"' ."t:"l g 'ggl“l"‘“" a'till'l‘“'
+Inangve degerler *Yon bulma yontemleri *Anlatim tiirlerinin uygulama * Dogal afetlerin tiirleri di |§l|m ':j n;xenmn M o nlllarm §:§I o deki
+Inangve degerlerin davranig +Haritalarin geligimi metotlari *Dogal afetlerin yagam alanlarina | CLZermemede roti anianekosicicet
R e Kisi +lletigim sistemlerinin etkilegimi
bigimlerine etkisi *Anlatim tiirlerinin ifade etkisi M i ; o
alclimize etkisl +Dogal afetlerden korunma yollar kullamimiyla lgili kararlarimizin *Insanin ekosistemdeki yeri ve
etkisi sorumlulugu
Yagayan Makine (1) Diinyayi Degigtirenler(2) | kgigir (4) Yagamimizdaki Madde (3) SERGI Hep Birlikte (6) leikve Gevre ()
AnaFFikir: Cesitli sistemlerin Ana Fikir: Baganilarindandolayt | aua Fikir. Yetigtigimizkiltir, | Ana Fikir: Maddeile il bilimsel ';",flf,'»k'" Ig"""%'"‘lfyf-"’" Y& | AnaFikir: Dogal olmayan gk
galigmasiyla hayaita kalan baz:insanlar egsizdi ve bu bakig agmizive kendimiziifade | ilkeleri anlamak ginlik hayatimizs | oo acayonelk kP iiretim yontemleri ve miktar
vicudumuz harmonik bir insanlar bir gekilde diinya edigimizi bigimlendirir. kolaylagtirir. AL TN LI evremizi etkiler.
makinedir. tarihinde etkili olmuglardr. E ¢ ' B Jideyacahanropiian g ’
4 ; Sorgulama Hattr: Sorgulama Hattr: [z ncdlansditeny Sorgulama Hattr:
: : “ 2 lama Hatti: 4 :
Sorgulama Hatbi: Sorgulama Hattr: +Yerel kiltiir +Gilnliik yasamda madd Sorgul «Dogal veyapay sik
+Viicudumuzdaki sistemler sLider olmak e e L YARAIa *Cocuklarin gereksinimlerive T :
s B i *Farkli kiiltiirlerden edindiklerimiz | *Maddenin halleri ve maddeyi hak *lgigin iiretim yontemlerive
*Sistemlerin birbirleriyle sLiderlerle farkl nedenlerden «Kiiltiriin dilimize yansimas: Slomek aklari i
etkilegimi dolays iinlii olmug insanlar Y g *Toplumsal hizmet/topluma yarar

*Bilimsel inanglar ile saghkl
yagam iligkisi

arasindaki farkhiliklar
*Degigim yaratma-ornek olma

*Maddenin ozellikleri

saglamak
+Etkili ekip galigmast

*lgigin gevre iizerindeki etkileri
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Ek. 3: Oulu International School Orta yillar Programi Din Dersi Konular:

Religion Grade 5

Aims/Obijectives

Content

e The student becomes acquainted with
Jesus’ teachings and parables

o The student discusses the message of
Jesus’ teachings with others

o The student learns to use the Bible
independently

e Jesus as a teacher and its impact on Christianity
o Jesus’ teachings and parables of God, the Kingdom of
Heaven and love:

- The mustard seed

- The pearl

- The net

- The lost sheep

- The unmerciful servant

- The sower

- The Good Shepherd

- The lost coin

- The talents

- The Prodigal Son

o The student becomes acquainted with the
birth of Christianity, the early church and
spread of Christianity

e The 12 Apostles, especially Peter and Paul and their
missionary work (e.g. the epistles, letters)

¢ The day of Pentecost

o The concept of the Holy Trinity

o Christianity in the Roman Empire

o Creeds (the Apostle’s creed, Nicene Creed)

o The student becomes acquainted with the
later history of Christianity

e Students understand the connection
between present day Christian churches
and the history

e The spread of Christianity in Europe

o The development of the Christian church up to Medieval
times

- The split between the Catholic and Orthodox Church

- The Crusades, monasteries, the papacy, music and art in
the Middle Ages

e The student shares his experiences of
other Christian churches and other
religions

o The student gets acquainted with other
Christian denominations

e The student learns to respect the faith
and views of other people

e The student understands the need for
cooperation and respect between various
Christian churches and congregations

o Other religions or Christian denominations (e.g. Salvation
army, Pentecostal church) that are in the experience or local
environment of the students

o Discussion about Christian communities in the Oulu area,
visits and visitors

o Getting to know different festive times in different
Christian traditions
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Religion Grade 6

Aims/Objectives

Content

The student reflects upon the significance of
Lutheranism and Christianity in the society
and his own life

e The student gets acquainted with local
religious sights, arts and events

e The student discusses the relationship
between culture and religion

The effects of Lutheranism and Christianity on the Finnish society
and arts.

- Laws (10 commandments)

- School systems (monastic schools, cathedral schools, parish
catechetical meetings)

- Traditional and modern values

- Music: classical music (J.C. Bach, organ music, hymns and
spirituals, gospel

- Art: architecture, painting, icons, stained glass windows,
church textiles

- Literature (e.g. the catechism, The seven brothers)

e Values: discussion about traditional and modern values

The student becomes familiar with the
activities of the Lutheran Church in Oulu

e Becoming familiar with Oulu’s congregations and churches and
their activities (worship services, mission work, services and
outreach programs, ecumenical position of the church)

« Becoming familiar with how decisions are made in the church

e The church’s local and national webpages are used in learning
about the church (www.evl.fi)

e Becoming familiar with the church newspapers (Kotimaa, the
national paper and Rauhan tervehdys the local one)

e The student becomes familiar with central
Christian ethics based on Jesus’ teachings

o The students reflect upon and discuss ethical
questions linked to their own lives or those
around them

e Ethical questions important or central to a preteen’s life are
handled e.g. smoking; alcohol; sexuality; commercialism and
advertising and the image of a perfect person that they convey; the
environment and animal rights; bullying and abuse/violence.

Religion Grade 7

Aims/Objectives

Content

e The student understands religion as a
phenomenon through religious science and
it’s basic concepts

e Homo religious, rites, myths, taboos and holiness
o Various fields of religion: knowledge, feelings, action as well as
the impact of religion on individuals, communities and culture

e The student acquires knowledge and
understanding of major world religions, their
origins, concepts of God and salvation, where
they can be found and cults

e The student discusses his own experiences
of other religions and religious communities

e The student learns to compare religions and
their components

e The student learns to respect different
religions and world views

o Major world religions

- Hinduism

- Buddhism

- Religions in China and Japan

- Judaism

- Islam

- Christianity

o Animism/ Primal religions

o Non-Christian religious communities in Oulu

Religion Grade 8

Aims/Objectives

Content

e The student gets acquainted with major
Christian churches and their dispersal,
religious life, main features as well as the
cooperation between different churches

o The birth of the Christian Church in the Roman Empire

e The Roman-Catholic Church in the West

e The Orthodox Church in the East

e The Reformation and protestant movement especially the
Lutheran Church

e The Pentecostal Church, Baptists, Methodists, The Salvation
Army, Adventists and the Free Church

e The student gets acquainted with the
traditions of religious views in Finland

e The Shamanistic period

o The arrival of Christianity to Finland and the Catholic Medieval
times

e The Reformation in Finland and its role in the 17% and 18%
centuries
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e Lutheran cultural uniformity in the 19t and 20 century

o Revival movements, especially Laestadian and Pietist movements
and the “fifth” revival movement

e Development from uniformity to the present pluralistic values,
secular and multicultural times

Religion Grade 9

Aims/ Objectives

Content

e The student acquires a holistic view of the
Bible as the holy book of Christians and as a
fundamental book of western culture

e The student looks at the cultural traditions
of the Bible

o The birth and origins, central content and message of the Bible
e The patriarch stories

¢ The old worldview of the Bible

e The connection between the Old and New Testaments

o The concept of salvation according to Christianity

e The student understands that there are
different methods for interpreting the Bible

e The student gets acquainted with the main
traditions of interpreting the Bible

o Different ways and traditions of interpreting the Bible (e.g.
fundamentalist, historical narrative, salvation history, existential)

The student gets acquainted with the main
features in the dialogue between science and
religion in the past and at present times

¢ The student compares differing worldviews
¢ The student acknowledges the mysterious
nature of the existence of life

The creation according to the Bible and the big bang theory

e Major concepts of humanity: Christian, humanistic, materialistic
and biological

« The Biblical, philosophical, scientific, secular and other world
views

o The limits of scientific knowledge, e.qg. the origins of the universe
and life, self -consciousness, death

¢ The student acquires the basic concepts of
ethics and gets acquainted with Christianity-
based ethics

o Ethics and morals as concepts

e Ethical basis of Christianity: Golden rule, Sermon of the mount,
Dual commandment of loving neighbour as oneself; the ten
commandments

o The societal message of the Old Testament prophets

e The student discusses ethical problems
related to human relationships, living as
individuals as part of a community and the
relationship between humans and nature

¢ The viewpoints of different religions
(especially the major religions, Judaism,
Hinduism, Islam and Buddhism) on ethical
issues are compared to Christianity

e The meaning of life, its limits and death

e The choices we make and their consequences

e The tension between individual rights and responsibilities

o Critical media literacy skills, media and morality

e Human dignity regardless of achievements and personal
characteristics

o War and peace

o Sexuality and family (including the role of women in different
religions)

o Use of drugs and other intoxicants
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Ek. 4: Oulu International School Orta yillar Program Ahlak Dersi Konular

Grade 5 Ethics

Content

e The student learns to discuss, state his
opinions and give reasons, agree and disagree
and respect others’ opinions

e The student learns about the basics of
philosophy

Human relations and Moral growth

Freedom of thinking

¢ Discussion, opinion and giving reasons, agreeing
disagreeing, changing opinions, respecting others’ opinions
e Why don’t all people think the same?

e Freedom, freedom of religion, conviction

e Philosophy

and

e The student discusses equality, peace and
violence in his own surroundings and in the
world

e The student gains a basic understanding of
democracy

e The student understands the causes of
violence in his own life and world wide

Peace and equality

e What is equality?

e Democracy

e Violence: reasons, forms and consequences
e War and terrorism in today’s world

e How can | promote peacex

e The student understands what sustainable
development means

e The student acquires a responsible attitude
towards the environment

e The student gets acquainted
environmental organizations

with

Sustainable development

e The concept of sustainable development
e My responsibility

e The world heritage and environment

¢ Environmental organizations

Grade 6 Ethics

Aims/Objectives

Content

e The students clarifies his personal world
view and values

e The student learns to share his opinions and
feelings and to listen to the others

e The student develops critical thinking skills

A. Good life

e What is my life guided by?

e Concepts of value, norm, virtue, ideal

e My values and ideals

o Freedom and responsibility in my life

e What kind of a human being do | want to be?
¢ What is happiness?

e Purpose of life

e The student gains confidence in discussing
sensitive issues and taboos

e The student learns basic terminology
related to the topic

e The student learns to discuss and compare
different cultures and religions

B. Natural and supernatural

e Concept of naturalness

e Phenomena and explanations

e Super naturalness, holiness, taboos, impurity
e Myths and rites

e The student discusses ethical questions
related to his own life

e The student learns to understand and
respect others and their opinions

e The student attains a responsible attitude
towards himself and other people

A. Ethical problems

e moral judgement

e moral dilemma

¢ How to evaluate moral justification? (purpose, consequence etc.)
e Questions of life, e.g.

- bullying

- stealing

- alcohol, smoking, drugs

- relationship between children and their parents
- relationship between boys and girls

- “bad language”

- Rules

e The student understands the interaction
between human beings, culture and nature

e The student develops a responsible attitude
towards culture and environment

e The student becomes acquainted with

A Culture and nature

e Human beings in nature and as cultural beings
¢ World heritage

e Interaction between culture and nature

o Relationship between human beings and nature
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different world views

e Meaning of nature in different cultures
o Nature and Western (capitalistic) culture
e What kind of a world do | want to live in?

e The student clarifies his personal world
view and identity
e The student learns to respect others

A. Outlook on life

o Belief, assumption, knowledge, understanding

e World view and outlook on life

e Various outlooks on life (scientific, theistic, atheistic, agnostic,
sceptical etc.)

o Identity and its development

e The student learns about religious and
secular world views in Finland at present and
in the past

e The student gets acquainted with religious
and irreligious organizations in Finland

B. Religion and irreligion in Finland

e Religion in Kalevala

e The Sami people and shamanism

e Finnish Christianity (origins, traditions, revival movements,
current trends)

e Finnish irreligiousness (organizations)

e The student learns to debate constructively
e The student understands the basics of
humanism

B. The Development of Orientation

e Orientation tolerance

e Problems of religious philosophy

e Science and faith

e Humanism as a personal choice and way of thinking

e The student discusses freedom

e The student gets acquainted with the
Finnish, European and international laws
related to freedom of orientation

B. Freedom of orientation

e What is freedom of orientation, conviction, religion etc. ?

o Justification of freedom

o International and European challenges on freedom of orientation
e History of freedom of religion in Finland

e Legislation in Finland

Grade 7 Ethics

Aims/Objectives

Content

e The student learns to respect others and
celebrate diversity

e The student develops his intercultural
competence

e The student discusses diversity and threats
towards it in the local and global community

Tolerance and respecting diversity

o Cultural differences

o Concept of tolerance, diversity, respect
e Tolerance as the threshold of peace

o Developing intercultural competence

o Problems of cultural relativism

¢ The student acquires knowledge on the
Finnish culture from various sources and
people

¢ The student discusses the aspects of the
Finnish culture

Finnish culture and the culture of the students
e Kalevala

o Christianity in Finnish culture

e Traditional culture

e Modern culture

 High culture, working class culture

e Habits, traditions

e The student discusses the relationship
between culture and community

e The student understands various ways of
defining minorities

Culture and Community

¢ Relationship between culture and community

e Concept of minority

o VVarious minority groups (cultural, sexual, disabled)
 Protecting minorities

e The student develops his discussion and
creative problem solving skills

Moral growth

o Moral dilemma (Heinz, life boat etc. )

o Moral questions and problems in the life of youth (alcohol, drugs,
dating etc.)

e The student understands intercultural as
richness

e The student learns to respond to challenges
posed by intercultural in a positive way

e The student develops his critical thinking
skills and skills of comparison

Intercultural as an ethical challenge

o Western multiculturalism

o Cultural diversity

o Values, beliefs and customs in different cultures
o Intercultural as richness

o Relativism and its paradox

o Ethical basis for tolerance and respect
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e The student understands the basics of
human rights ethics

e The student gets acquainted with the
national and international agreements
concerning human rights

Human rights ethics

e Human dignity as the basis for morality
o UN declarations

e Areas of human rights

e Humanistic manifests

e Rights and duties at school

e The student discusses ethical problems
related to nature and animals

Environmental ethics

e Anthropocentrism vs. nature centrism

¢ Rights of animals

o Responsibility of individual and communities

Grade 8 Ethics

e The student learns about possibilities to act
in the local, national and global community
e The student understands citizen rights and
duties

Active citizenship

e Citizen actions

e Citizen disobedience
e Global citizenship

The student develops an interested attitude e Terrorism
towards citizen action
e The student understands what politics is all | Politics

about
e The student gains information about the
basic political views in Finland

e Politics as a means of taking care of common affairs
o Political views (liberalism, socialism etc.)

e Political parties

e Political youth action

e The student acquires knowledge on the
history and forms of democracy

Democracy

o Ancient democracy

e Concept of democracy

e Forms of democracy (positive and negative democracy,
Montesquieu)

o Features of modern democracy

e The student understands his responsibility
for the environment

¢ The students gets acquainted with
environmental organizations

Sustainable development

e Defining sustainable development

o Natural resources

o UNESCO nature preservation

o Action on different levels (e.g. recycling)
o NGO actions

Grade 9 Ethics

¢ The student finds out about ways in which
he can act responsibly for the future

Acting for the future

¢ Various organizations

» National and global perspectives

o Significant features of a good citizen
¢ Mean and possibilities to act

e The student discusses on his dreams,
hopes, fears and plans

¢ The student adopts a hopeful and
responsible attitude towards the future

My future

e Dreams

e Planning the future

o Challenges at different stages of life

o Comparing the present and future world

e The student discusses the present and
future challenges of the society

Future society

o Societal decision-making concerning the future
o Threats and possibilities

o Utopia and dystopia

o Sci-Fi

e Finland2017 and other scenarios

¢ The student adopts a responsible attitude
towards nature

Future of nature

o Nature preservation

o Nature preservation organizations
o Prospects for the future
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Ek. 5: UBO Diploma Program Diinya Dinleri Dersi Genel Temalar:

Tema Ogretim yaklasimlar1 ve anahtar sorular

1. Rituals Approaches to teaching

o Lifetime rituals/rites of passage This theme should be studied through visits to holy places, artifacts,
o Worship films, textg, cultural contexts.

o Festivals Key questions

e Gender and ritual
e Society and ritual

o What are the purposes of specific rituals?

o How are specific rituals and doctrines linked?

o How are specific rituals linked to a foundational figure?

e To what extent does ritual shape communal identity?

o How does ritual shape daily life?

o What gender issues might be raised by the way rituals are performed?

e To what extent are rituals affected by the social, political or cultural
contexts?

2. Sacred texts
e Composition
e Collation
o Development
o Interpretation
e Language

Approaches to teaching

This theme should be approached through the study of sections of texts
and commentaries on texts.

Key questions

e \What gives authority to different texts?

e Who can interpret sacred texts, and why?

o What are the links between sacred texts and key figures?

o How are developments within a religion reflected in interpretations of
its sacred texts?

e What is the relationship between developments in a religion and the
introduction of new sacred texts?

o Does translation affect the authority of a sacred text?

3. Doctrines/beliefs

o Where the doctrines came from
o Statements of belief

e Eschatology

e Cosmogony and cosmology

e Authority

e Schools of thought

Approaches to teaching

This theme should be approached through the study of primary and
secondary written texts or sources, art, architecture, iconography, ritual
and practices, media sources, and through visiting speakers.

Key questions

e To what extent do doctrines unite, or create divisions, within a
religion?

e What is the relationship between doctrine and organizational
structure, for example, the authority of priests, monks, gurus and jurists?
e How do art and architecture express the beliefs and nourish the
believers of a religion?

e What is the link between specific doctrines and rituals?

e To what extent are core doctrines affected by different social, political
or cultural contexts?

4. Religious experience

e Group/individual experience

e Conversion

o Reaffirmation

e Meditation / worship / prayer

e Gender and religious experience

Approaches to teaching

This theme should be approached, where possible, through visiting faith
speakers, visits to places of worship, the study of biographies,
autobiographies, videos, films or poetry.

Key questions

e To what extent does gender, age or status affect religious experience?
e What part does conversion/reaffirmation play in relation to a
particular religion?

e What is the place of music, singing and dance in religious experience?
o How far can language express religious experience?

o How far does doctrine shape individual or collective religious
experience?

e To what extent is religious experience affected by social, political or
cultural contexts?

5. Ethics and moral conduct
e Interpretation/authority

Approaches to teaching
This theme should be investigated through case studies. No more than
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o Ethical practice and legal issues three case studies should be chosen. Each case study should focus on a
different contemporary national or international issue. These studies can
be approached through texts, commentaries, contemporary writings,
media and visiting speakers.

Case studies could focus on issues such as war and conflict, medical
ethics, human and animal rights, marriage and divorce, food, dress.
Each study should reflect the interplay between secular and religious
perspectives.

Key questions

e What are the core ethical teachings of a religion, and what significant
interpretations of them exist?

e Can core ethical teachings in a religion conflict, and, if so, can they be
resolved in relation to a contemporary issue, for example, euthanasia:
sanctity of life and compassion?

e To what extent are ethics and moral conduct affected by social,
political or cultural contexts?

e What are the consequences of transgression, and what sanctions do
religions apply, for example, in relation to blasphemy?

e How and why do religious and secular laws or customs sometimes
clash?

e To what extent do dietary laws or rules on dress reflect or inform
communal identity?

e What is a religion’s ethical stance on war, and how is this applied to a
specific conflict?

e How compatible are a religion’s ethics with human rights, for
example, freedom of expression?

Kaynak: https://ibpublishing.UBO.org/live-
exist/rest/app/tsm.xgl?doc=d 3 wldre qui 1105 1 e&part= 2&chapter=4
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Ek. 6 : UBO Diploma Program Diinya Dinleri Dersi islam Béliimii Anahtar Kavramlar

o Monotheism (belief that there is only one God) e Yawm al-din (Judgment Day)
e Iman (faith in God) e Akhirah (life after death)

o |slam (submission to the will of Allah) o Umma (Muslim community)
e Tawhid (oneness of Allah—an Islamic expression of monotheism) e |badah (worship)

o Shirk (polytheism) e Akhlaq (ethics)

o Risalah (the message of God as revealed to the Prophet Muhammad) | e Jihad (struggle)
e Niyya (intention)
o Kufr (unbelief)

Theme 1: Rituals Specified content

Attention should be paid to how and why rituals/rites of passage, worship and
festivals vary with branches of a religion according to doctrinal, cultural and gender
factors. In Islam ritual and worship are influenced by the unique status of the
Qur’an, as well as roles accorded to imams, jurists and women, and the teachings of
different branches of Islamic tradition.

Lifetime rituals/rites of e Birth: naming ceremony, testimony of shahadah (declaration of faith) recited to
passage the baby, hair cutting (regional variations), circumcision
e Marriage: engagement, dowry, zawaj (contract and ceremony—regional
variations)

e Death: cleansing of body, ritual dress, prayers, burial
Possible resources

e Misbaha (prayer beads), prayer mat, compass, male prayer hat (used in the Indian
subcontinent and other areas), marriage contract, zakat box in mosques

e Khitan (male circumcision), marriage celebration, zawaj (marriage), hajj
(pilgrimage), conversion to Islam, death and burial (regional variations)

e Replicas of Mecca’s central mosque, of Ka‘ba, bottles of Zamzam water

e The Pillars of Islam

e Shahadah (testimony of faith): when uttered at births, deaths, conversion, prayer;
additional section in Shi‘i shahadah (and Ali is God’s “friend”)

e Salat (ritual prayer): timing and adhan (call to prayer), wudu (ablutions), niyya
(intention); places of worship and their features

Worship e Zakat (alms-giving): percentage, beneficiaries, how it is collected, extra charity on
the occasion of festivals or ceremonies, for example, the birth of a child
e Sawm (fasting) during Ramadan: who is exempt and why
o Hajj (pilgrimage to Mecca)
e Voluntary acts of worship: du‘a (individual verbal prayers of supplication), Visits
to shrines and tombs (popular religion, Shi‘ism, opposed by Wahhabis), Sufi dhikr
(repetition of God’s name) and dance
Possible resources
e Several videos on hajj, images of mosques and shrines, Qur’anic calligraphy and
inscriptions

Festivals: Sunni and Shia o Id al-Fitr (festival of breaking the fast), Id al-Adha (festival of the sacrifice),
Mawlid al-Nabi (the Prophet Muhammad’s birthday)

Festivals: Shia e Ashura (day of martyrdom of Imam al-Husayn), Id al-Ghadir (festival of
Muhammad’s final sermon), birthdays of Fatima and of imams

Gender and ritual e All Pillars of Islam, especially prayer: location, purity issues, dress, timing
o Hajj and gender: validity with purity and related choice of timing (pre- or post-
menopause)
e Shrine visitation and gender
e Death rituals and gender
e Separate male and female worship; attendance compulsory for men only, for
Friday prayer at the mosque

Society and ritual e Communal and social implications of rituals such as jum‘a (Friday prayer) and
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hajj

e Issue of identity, umma (community of faith) solidarity

e Halal and haram (food and dietary laws) as a means of communal identity
e Spiritual and mystical experience through ritual

Theme 2: Sacred texts

Specified content

Key texts

e Passages from the Qur’an, selections from the Hadiths

Composition of the Qur’an

e Divine origin, revelation, the Prophet Muhammad as messenger not author

Collation of the Qur’an

e Traditional account: during the Prophet Muhammad’s lifetime or during Caliph
‘Uthman

Development

e Continuity of prophetic revelations, developments in Qur’anic revelation: Meccan
and Medinan periods, different contexts, emphasis of themes (such as the Day of
Judgment in Meccan suras, and umma in Medinan suras)

o Hadiths (the sayings and deeds of the Prophet Muhammad and his companions)
and, for Shias, the sayings of the imams

e Inspiration
e Collation—main collections: authenticity and historicity; additional Shi‘i Hadiths

Interpretation

e Tafsir (the science of interpretation or exegesis of the Qur’an): commentary on the
Qur’an has to observe certain rules or conditions, for example as proposed by the
exegete Dehlavi

Language

e Ritual language is Arabic. The Qur’an is written in Arabic and is literally the
speech of God. The actual Arabic words are imbued with sacredness, which gives
importance to the act of recitation. The Qur’an written in any other language is
regarded solely as a translation and not held in the same esteem as the Arabic
version

Theme 3: Doctrines/beliefs

Specified content

Where the doctrines came
from

e The Qur’an, the Hadith, commentaries and opinions of legal scholars who
formulated Islamic law (the sharia)

Statements of belief

e Basis for creeds: shahadah, tawhid, akhirah, Yawm al-din
e Main doctrines
e Islam not only as belief but also as practice

Eschatology

e Yawm al-din (Day of Judgment) and its signs
e Life to come (reward and punishment)
® Qur’anic description of paradise and hell

Cosmogony and cosmology

e Allah as Creator: creation in time, creation at once
e Purpose of creation: of the world, of humankind, of angels, of jinns

Authority

e Issues of authority of the texts (Qur’an and Hadiths)

e Authority of the person: the Prophet Muhammad (Sunna of the Prophet), previous
prophets, caliphs, imams (in Shia and Sunni thought), gadis and muftis, Shaykhs
and Pirs (Sufism), other leaders

e Ulama (religious scholars), imam (in Sunnism)

e Schools of thought: mutakallimun, philosophers, different interpretations by Sufis
and Shi‘is

Schools of law

e Four main Sunni schools of law: Malikis, Hanbalis, Hanafis, Shafi‘s
e Shi‘i school of law: Ja‘faris

Theme 4: Religious
experience

Specified content

Group/individual experience

e Jum‘a (Friday prayer), sawm (fasting), du‘a (individual verbal prayers of
supplication)
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e Hajj as a communal and personal experience

o Sufi dhikr (recitation/remembrance of the name of Allah)

o Sufi dance and meditation

e Collective experience of the Shia re-enactment of the martyrdom of Imam al-
Husayn at Kerbela

e Mystics in Islam

o Rituals and festivals as an expression of umma

Possible resources

e Suggested teaching material could include films on famous personalities:
Western converts to Muslim leaders (Malcolm X), Muhammad Ali, Yusuf Islam
(Cat Stevens), Ayatollah Khomeyni

Conversion

o Studies on conversion and psychological, social, emotional and other approaches
e Percentages of converts to Islam
o Issue of mixed marriages and of ethnic identity (Nation of Islam, Chinese Hui)

Meditation/worship/prayer

e See “Worship” in the “Theme 1: Rituals” table

Gender and religious
experience

e Prayer and pilgrimage
e First-hand accounts by women: female mystics in Islam

Theme 5: Ethics and moral
conduct

Specified content

Interpretation/authority

e Authority of the Qur’an, Hadith, Sunnah and interpretation of the Ulema

Ethical practice and
legal issues

e Akhlag (moral conduct) and moral principles

e Themes such as love for human beings, protection of the weak, respect for
elders, killing, suicide, marriage, polygamy, divorce, abortion, sexual conduct,
dress (modesty and the issue of different types of veiling, such as the hijab), jihad
as moral struggle

e Transgression: war and jihad of the sword, and all of the above

e Sharia (divine law) and ganun (secular law)

e Examples for family law (marriage, divorce, custody, inheritance), but also for
ganun (secular law): votes for women, education, commercial law (see also sharia
and Islamic banking)

e Blasphemy

167



Ek. 7: Tiirkiye’de Uluslararasi1 Bakalorya Yetkisi Almis Okullar ve Uyguladiklari

Programlar

Ik Yillar |Ara Yillar |Diploma
Sehir Okul Programi (Programm |Program

(PYP) (MYP)  |(DP)
Istanbul  |Ozel Arel ilk ve Ortaokulu X X
Adapazan |Ozel Enka Tlkokulu X
Ankara  |Ahmet Ulusoy Lisesi X
Istanbul  |Ozel Aka Lisesi X
[zmir Ozel Amerikan Lisesi X
Erzurum |Ozel Bilkent Laboratuar Lisesi X
Ankara  |Ozel Bilkent Labaratuar ve Uluslararas1 Okulu X X
Ankara  |Ozel Bilkent Ilkokulu X
Istanbul  |Ozel British International Lisesi X
Bursa Ozel Cakar Ilkokulu X
Istanbul  |Ozel Dariissafaka Ortaokulu X
Istanbul  |Ozel Acarkent Doga Lisesi X
Istanbul _ |Ozel Enka ilkokul-Ortaokul ve Lisesi X X
Istanbul  |Ozel Eyiiboglu lkokul-Ortaokul ve Lisesi X X X
Istanbul  |Ozel Atasehir Eyiiboglu Ilkokulu X
Istanbul  |Ozel Fevziye Mektepleri Vakfi Erenkdy Isik Lisesi X
Istanbul  |Ozel Fevziye Mektepleri Vakfi Ayazaga Isik Lisesi X
Ankara  |Gazi Universitesi Vakfi Ozel Anadolu Lisesi X
Istanbul  |Ozel Istek Bars lkokulu X
Istanbul  |[ITU Gelistirme Vakfi Ozel Ekrem Elginkan Lisesi X
Istanbul  |Ozel Irmak Ilkokulu X
Tzmir Ozel Isikkent Ilkokulu X
Istanbul  |Ozel Beykent Ortaokulu X
Istanbul  |Ozel International Community School Ilk-Ortaokul ve Lisesi X X X
Istanbul  |Prof.Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi X
Istanbul  |Ozel Kog Lisesi X
Istanbul  |Ozel Kiiltiir Lisesi X
Istanbul  |Ozel Kiiltiir 2000 Ortaokulu ve Lisesi X X
Istanbul  |Ozel MEF Uluslararasi flkokulu X
Istanbul |Ozel MEF Lisesi X
Istanbul  |Ozel Marmara Lisesi X
Sanlrfa |Ozel Caglayan Murat Lisesi X
Istanbul  |Ozel Kasimoglu Lisesi X X
Kayseri |Ozel Kiligaslan Lisesi X
Ankara  |Ozel Privatschule der Deutschen Botschaft X
Ankara  |Ozel TED Ankara Koleji Vakfi Lisesi X
Bursa Ozel TED Bursa Lisesi X
Gebze TEV Inang Tiirkes Lisesi X
Tarsus Ozel Tarsus Amerikan Lisesi X
Istanbul  |Ozel Tas 1k ve Ortaokulu X
Istanbul  |Ozel TVO Sisli Terakki Lisesi X
Ankara  [Ozel Yiice Tlkokulu ve Lisesi X X
Istanbul  |Ozel Yiizyil Isil Lisesi X
Ankara  |Ozel Bilkent Lisesi X
Edirne  |Ozel Beykent Ortaokulu ve Lisesi X
Ankara  |Ozel Nesibe Aydim Lisesi X
Istanbul  |Ozel Istek Kemal Atatiirk flkokulu X
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Ek. 8: UBO Orta Yillar Programi Ara Hedefler Olgme Degerlendirme Kriterleri

.............. dersi Olgme Degerlendirme Kriterleri

ARA HEDEFLER: SEVIYE 1

A: Bilme ve Anlayis

Dersin sonunda dgrencilerden asagidakileri yapabiliyor olmalar1 beklenir:

Sosyal bilimler terminolojisini baglam i¢inde kullanma

Tanimlamalar, agiklamalar ve 6rnekleri kullanarak yas seviyesine uygun derse 6zgii icerik ve
kavramlara dair bilgi ve anlayis gosterme

B: Sorgulama

Dersin sonunda dgrencilerden asagidakileri yapabiliyor olmalar1 beklenir:

Arastirma i¢in sorular segme

Arastirma sorusunu sorgulamak i¢in basit bir eylem planini takip etme

Arastirma sorusuyla tutarli bilgi toplamak ve kaydetmek i¢in metotlar1 dogru sekilde kullanma
Arastirma sorusuna yanit verebilme

C: Elestirel Diisiinme

Dersin sonunda 6grencilerden asagidakileri yapabiliyor olmalar1 beklenir:
Fikirleri, olaylar1, konular1, modelleri ya da argiimanlar1 saptama

Cikis noktasi ve amaci bakimindan bir dizi kaynagi analiz etme

Farkl1 bakis agilarinin ve bunlarin etkilerini saptama

Gorts bildirebilmek i¢in bilgiler arasinda baglantilar kurma

D: iliski/lletisim Kurma

Dersin sonunda 6grencilerden asagidakileri yapabiliyor olmalar1 beklenir:
Amaca ve seyirciye uygun tarzda bilgi ve fikirleri iletme

Belirlenen formata uygun olarak bilgiyi ve fikirleri organize etme

Calismanin yonergelerini takip eden bilgi kaynaklarinin bir listesini sorgulama
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EK. 9: Proje Gérevi Ozdegerlendirme Formu

OZDEGERLENDIRME Ogrenci Degerlendirme Ogretmen Degerlendirme

(SELF EVOLVATION) Tamamen | Kismen | Nadiren | Tamamen | Kismen | Nadiren

....... dersinde proje yonergelerini
dikkatle dinledim mi?

...... dersinde 6grendigim bilgileri
dokiiman belirleme de kullandim mi1?

Caligmamda gelistirebilecegim yonler
oldugunu diisliniiyorum.

Calismammn ......... dersi ile ilgili
eksiklerinin giderilmesi igin 6gretmen-
lerimin destegine ihtiyacim var.

Bir sonraki ¢aligmamin daha iyi
olacagina inantyorum.

) 111 1 RN DERSI

ALANLARARASI PROJE CALISMASI

......................... (konusu)

Verilis Tarihi Teslim Tarihi:

Ders .

Unite :

Disiplinler Arasi Baglanti U AN A - (ALANLARARASI PROJE) -
Etkilesim Alani :

Ogrenmeye Ya!glag_lmlar: ) ) o
Arastirma (KUTUPHANEYI KULLANMAYA BASLAMA)KAYNAKCA BELIRTME; BILGIYI
ORGANIZE EDEBILME)

Iletisim(ETKIN DINLEME BECERISINE SAHIP OLMA)
Problem ¢6zme (BILGIYI VE KAVRAMLARI ETKILI KULLANMA;PROBLEM TANIMLAMA)
Organizasyon (SINIFTA ZAMANI ETKILI KULLANMA)

CALISMA
Calismada nelerden yararlanilacagi hangi yontemlerin kullamlacag anlatilir.
YONLENDIRICi SORU D e ?

170



Ek. 10: Proje Gorevinin Asamalari (Nasil Ogreniyorum?)

o Bilgi toplama ve sergileme ¢aligmami asagidaki asamalara dikkat ederek hazirlamaliyim.

O dersinde 6grendigim bilgileri caligmamda kullantyor muyum?

e Calismamda Tiirk¢e(Diger diller de olabilir) dilbilgisi kurallarina dikkat ettim mi?

o Arastirmamla ilgili topladigim bilgileri ¢aliymamda tam olarak gosterebildim mi?

o Kullandigim kaynak kitaplari, ansiklopedileri, internet sitelerini yada roportaj yaptigim yer ve kisileri
¢alismamin bir kosesine yazdim mi?

e Calismamin son halini .......................oc.e Ogretmenimle kontrol ettim mi?

e Calismamda gerekli goriilen diizeltmeleri yaptim mi1?

e Calisma m1 zamaninda teslim ettim mi?
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Ek. 11: UBO Proje Degerlendirme Formu (Degerlendirme Olgiitii)**

Basar1 Diizeyi OLCUT A (BILGI) (ORG ANiZgIég([)I; I\),E SUNUM)
Bilgilerin sunumu ¢ok sinirh ve konu e Sunum ve konu arasinda gok smnirli
19 anlasilmamustir ve bilgiler birbiriyle diizeyde baglant: vardir.
baglantili degildir. e Cok sayida dilbilgisi hatasi vardir.
e Model sunuma uygun degildir.
Bilgilerin sunumu smirhdar ve konu e Sunum ve konu arasinda simirli diizeyde

yeterince anlagilmamstir ve bilgilerin baglant1 vardir.

birbiriyle baglantilari kismen yeterlidir. | e Bilgilerini Modelde kullanma ¢abas1 ¢ok
3-4 azdir.

e Bazi dilbilgisi hatalar1 vardir.

e Model sunumu yeterince uygun degildir
ve Model yaratici degildir.

Bilgilerin sunumu yeterlidir ve konu e Sunum ve konu arasinda temel bir

yeterince anlasilmustir ve bilgiler baglanti kurulmustur

birbiriyle baglantihdir. e Model olusturulmasinda &grenilen
5-6 bilgileri kullanmaya galismustir.

¢ Baz dilbilgisi hatalar1 bulunur.
o Model sunumu yeterli diizeydedir ancak
yaratici degildir.

Bilgilerin sunumu diizenli ve e Sunum ve konu arasinda miikkemmel ve
kapsamhdir. Konu anlasilmistir ve anlamli bir baglant1 kurulmustur.
bilgiler birbiriyle baglantihidir. e Model iizerinde metni iyi bir sekilde
7.8 kurgulanmis ve bilgiler iyi bigimde
yansitilmigtir.

¢ Dil etkin bigimde kullanilmustir.
e Miikemmel ve yaratict bir Model
sunulmustur.

Bilgilerin sunumu miikemmeldir. Konu
9-10 tamamen anlasilmustir ve bilgiler
birbiriyle baglantili ve islevseldir.

Ogrenci Deger.

Ogretm Deger.

34 fstanbul Arel Okullar1 UB Tanitim Kitapgi§1

172



Ek. 12: Oulu International School Orta Yillar Programimin Uygulandigi Simiflardaki Dersler

Languages | Mathematics Sciences Humanities Arts Technology EZT%Z:;%I”
Lang_uage A Mathematics Physu;s & H_|st_ory & Visual Arts Home . PE
English Chemistry | Civics Economics
Language A . . Technical
Finnish Biology Geography | Music Work
Language B Health Optional .
Swedish Education Visual Arts Textiles
Optional
Religion Home
Economics
. Optional
Ethics Textiles
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http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=35f78edb-9d41-463d-bb7e-87ef3bd09aa2&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=35f78edb-9d41-463d-bb7e-87ef3bd09aa2&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=d4d88c7c-9ff0-48fb-b3c6-37874272deca&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=75f32de5-c4d4-464c-9039-6150f0a1c5e8&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=75f32de5-c4d4-464c-9039-6150f0a1c5e8&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=1b3d4a5a-87c9-41a5-9922-2f2c4111e07c&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=1b3d4a5a-87c9-41a5-9922-2f2c4111e07c&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=6fe21a5a-da48-43bf-9cc2-9ed5dae62d55&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=077c4f97-9325-4aad-8692-5be836f247e7&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=077c4f97-9325-4aad-8692-5be836f247e7&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=0dee8070-42b3-451c-b2af-f81f1a0ca882&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=c9fdcd83-de47-4087-acde-8d132f60eba3&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=c9fdcd83-de47-4087-acde-8d132f60eba3&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=2048d2c8-6ae5-4a60-a42e-bcaec38aa3e2&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=63e124cb-531c-4889-9111-ab3b5121b554&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=5d8713a1-1ecf-451f-a977-2c4a28f05fef&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=707d9f20-1c1b-428d-82f4-d170781ab390&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=707d9f20-1c1b-428d-82f4-d170781ab390&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=8161bb6d-bd3c-46c9-b6e3-c98e5b8d12f2&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=8161bb6d-bd3c-46c9-b6e3-c98e5b8d12f2&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=e5017c75-4991-4bd1-8ba4-5a223f8ce622&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=e5017c75-4991-4bd1-8ba4-5a223f8ce622&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=0e669fb6-0d08-4695-97ed-eb195220dea3&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=0e669fb6-0d08-4695-97ed-eb195220dea3&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=bbe0f3ab-3000-4dc2-8e64-de67b91c45bd&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=adc9fbaf-5c51-406f-a7d7-85dbbe6b6449&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=227c4c4f-48e1-45a4-a9e1-6eacb4e9b9fe&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=227c4c4f-48e1-45a4-a9e1-6eacb4e9b9fe&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=227c4c4f-48e1-45a4-a9e1-6eacb4e9b9fe&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=ceb904dc-d115-445d-89c7-752aeedfb7b4&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=f1e9c2eb-8471-4006-a707-6d8fce390d87&groupId=188470
http://www.ouka.fi/c/document_library/get_file?uuid=f1e9c2eb-8471-4006-a707-6d8fce390d87&groupId=188470

Ek. 13: UBO Orta Yillar Programi Ders Plani (Planner)

Ogretmen(ler) Ders

Unite

Unite adi Simf V.
siiresi (saat)

Sorgulama: Unitenin amacini belirleme

Ana kavram Ara kavram(lar) Evrensel Baglam

Sorgulama ciimlesi

Sorgulama sorulari

Gercek odakhi—
Kavramsal—
Tartismaya acik—
Hedefler Sonu¢ degerlendirme
Degerlendirme kriterleri dahil, sonu¢ | Sonug¢ degerlendirme
degerlendirme ¢alisma(lari)nin dzeti: calisma(lar) ile sorgulama

ctimlesi arasindaki iligki:

Ogrenmeye yaklasimlar (ATL)

OBIENCININ  1voieiviiciict ettt ettt bbbttt b et n et (ders  hedefi)
hedefine ulagabilmesi iGIN  OFIENCT ...occoooiirieiiiieiiire et (ATL beceri
G T o] 1] ) T PSR (MYP beceri grubu) becerilerini gelistirecektir.

Eylem: sorgulama odakl 6gretme ve 6grenme
Icerik Ogrenme siireci
Ogrenme tecriibeleri ve 6gretme stratejileri

Siire¢ degerlendirme

Farkhlastirma

Kaynaklar

Doniisiimlii diisiinme: Sorgulama planini, siireci ve etkisini dikkate alma
Unite 6ncesi Unite boyunca Unite sonrasi
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Ek. 14: Toplum Hizmeti Formu

Community and Service Reflection sheet
Date  .oiviiiiiiiiinnans.

Time spent on the activity vovieviarieriiiasiaiiiisiannae,
Why did you choose the activity?

R e R R R e

Rate your performance 1=poor 4=excellent

I was on time/punctual 1 2 3 4
I completed my work/task on time 1 2 3 4
I was responsible 1 2 3 4
I used my time well 1 2 3 4
I listened and encouraged others 1 2 3 4
I enjoyed helping others 1 2 3 4
Reflection

What did you hope to achieve by doing the activity?
Did you achieve your goal?

Who did you help?

What did you learn about yourself and other people?

What mught you do differently if you were to do the activity again?

Valued, Challenged, Prepared Sienature:
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Ek. 15: Toplum Hizmeti Sonu¢ Formu

Community and Service: Student final Summary
Indicate below the Community and Service activities/ projects m which you have been involved
and the credits received for each one with a total number of credits for the whole academic year.
Number of Community and Service activities ........ Total credits ......

Activities /Projects Approximate number of credits

R R R P I sassrsasane
R R R P I sassrsasane
R R R P I sassrsasane

R R R P I

R R R P I sassrsasane

Write a brief reflection on your Community and Service experience during the
school year. Look back at the comments you have made about the different

activities that you have been involved in.

R R R R R T T

R R R R R T T

R R R R R T T

R R R R R T T

Do you have any Community and Service goals for next school year? If so, what
are you going to do to achieve your goals?

R R R R R T T

R R R R R T T

R R R N R R R

Signature of student ..ccvvvvvviiiiiinncc Date i
. Thank you for valuing Community and Service
Parents/Guardians : )
Please read through this booklet and then comment on what you have observed
about your son/daughter’s commitment to community and service.

Signature of parent(s)/guardian(s) ....ivvrrriiiniiiiiiniiiiineiiens

D 8 N

L alued, Challenged, Prepared
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Ek. 16: Stokholm International School Sosyal Bilger Alam1 Ol¢gme ve Degerlendirme Formu

313 MYF ASSESSMENT CRITERIA | 2013 - 2014
SUMMARY OF THE ASSESSMENT CRITERIA FOR HUMANITIES
Theze are fonr different azsas thoongh which vtndents m Homanities il be assessed.
M axinoum
Criterion Descoption .
points
Criteriom A Fnowing and mnderstandine i}
Criterion B Inrestigatmg ]
Critedion © | Thinkins cxtically B
Crtesion I | Compmesrasegs k1
The agsescment cotery and band desesiptor: appear on the following pages.
. For each assezzment eriterion, 2 emmber of band dezeriptors, a mnge of achievemest leeels,
are defined. The lomest kevel of achieremest i represeeted 2z 0.
. The deseopéor: conpestote oo posittee ackierement, althomph for the lower lerels failare to
achirve mzy be inciaded m the descoption
Humansties Grade descopine

1 -3

2z 4-7

3 E-12

4+ 13-17

5 18-22

] Z3-I7

T ZB-32
Bemized by the 515 Heads of Dieparment B 5 TOC K HOLM “
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213 MYF ASSEREMENT CRITERIA FOR HUMAMNITIES 2013 - 2014

GEADE 6

Crtedon 4=  Enowing and mndemtanding

Stndents: shonld be abls toe

e homanities terminology in cootex:
thowr Enowledpe and nnderstandme of sobject-wpecfic content and conpepts, appropeate to the ape
lere]l, msing descriptions, explanaticns and ezapyples.

Lerel

Descrptar

0

The smdent does not reach 2 stamdard deserbed by amy of the deserptor
below

The smdent-

- recogmizes some homanties voczbelcy

- showrs basic bnowledee and anderstanding of facts and ideas thronsh some desernptions
and, or examgples.

The :mdent-

. mses some hnpomnites vocabalary

. showrs Enowledpe and nnderstanding of fets and ideas thromph simple descrptons,
explanation: and exzmples

The sfmdent-

- nses relesant Immarsties tocabnlary often acoumteiy

- ihoors pood knowledse and wndertanding of facts and ideas theongh deseriptions,
epplanations and exzmples

The student

- uses relevant mmapsties terminralopy accurately

- showrs detailed Evowledge and ondertandine of farts and ideas throngh descdptons,
explanation: and examaple:

“:i'li_;lli"r.:'.__l:llliifll.!‘-.[ Eevized Iy the 315 Heads of Deparmment
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S5 MYF ASSESSMENT CRITERIA FOR HUMAMNITIES Z013 - 2014
Cotenion B: Imrestmatine
Smdent: thoald be able 1o
. choose questicas 1o reseanch
. follow a simple actSon plan to mrestzate a reseanch question
. s methods accnmtely to callect and record information comsistent with the research question
. anzwer the research guestion.
Lewel Ui ot
a The smdent does pot reach 2 standard described by any of the descriptors below
The stodest
1-2 |" chooses a guestion to meseanch
. malkeres 3 limited attempe to follow a simple plan to amswer 2 research question
. malkees 3 limited actempe o collect and eecord information
. malkers 3 limited actempt o answer the research question.
The stodest
3-4 |" chooses a guestion to meseanch
. partially follows a timpls plan to answer 2 eesearch goeston
. mses a method or methods to collect and recond some infoomation in line with the goestion
. partially answers the queston.
The stodast
. chooses a guestion to mesearch
5-48 |= satisfartonly fallows 2 zimple plan to answer 3 research guestion
. m:es metheds to colleet and recoed appropriate informason in line wih the meseprch
gueston
. satisfactorly amrers the question.
The stodest
. chooses a guestion to nesearch
T-5 |- fiollow 2 zimple plan completely to anmwer 2 rezearch questica
. wies methods aerarately to collect and record appropoiate mformation m me with due
research gmestian
. completely anwmers the question.
Revised by the 515 Heads of Depammen: ) 5 100K HOLM 5l
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213 MYF ASSEREMENT CRITERIA FOR HUMANITIES 2015 - 2014

Coterion € Thmking ereally
Stuadenta ahwukd he ahle s
® whia aly whiscl, S, s O el s
¥ llH"!'-:':-I rangs el Aaramced m lerns Ol Capmn il.-\.1|l:ll|lf‘:-:'
* wlerstaly chtlensnt news dnd thesr neplcanoan
* il Erwiee RS PPty ol Oeavilindeh I g & Sk
Lewel Thescriping
a The shadent does not reach a standard desecrbed by amy of the desedpioes
beelom
The sindent
-2 | makoes 3 mited attermpt to identify the main pairts of deas, events, myEes o ArgEmerts
" identifies the ongin and purpose of some souroes
- identifies ome different vieors
= mazkes comnecton: betoreen information to pree Emdted opinicns.
The smdent
- " idestifies some mzm poomts of ideas, evenss, istOes O ACFODEOLE
SR ¢ identifes the ongin and purpose of souzces
" identifies ome different views and woppests some implications of theze
" maakes pommertion: betreeen infarmation to giee simple opinsans.
The vindent:
5.6 | idestifies the main points of ideys, eveats, momes o ATpEmemt
" recognizes the ogigin and parpose of momrces
" idemtifies diferent Tiews and their implirations
" pazkes comnerton: betoreen information to pive opinions.
The sindent
.5 " idemtifies in detail the main paint: of idexs, evemts, imsmes of ACpTETLEET
" analyses a range of sources i terms of cdsm and papose
- clearty idenifies diffepent views and their implimtions
" maakes pommertion: betreeen infarmation to give a relevant opinion.
32 E"g'||ﬁ]f'|\;|:||:]|_,‘-.[ Feerised by the SIS Heads of Departoment
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313 MYF ARSESSMENT CRITERIAFOR HUMANITIES 2013 - 2014

Cotegon I Copppnnscatmg
Shisdsnir ahuild be ahle o
® COETHTRHICHNE = Dot k] sodeis II"IIJ_.I::-L'IH|I|'\-II1'\-IIH':':-|'!'|:' Ir the fashencs ll.-\.1|llll|l:":'|:'
s e an o e adlei o & Wy Bl o ajenperite 10 thie gherxhed Inadnat
L cer=ale 4 het ol scaieces of miboemsden Bl Iodloaas the sl s Attt
Lewel Ihescriping
0 The stiadens does not reach a standaed deserbed by amy of the deserptors belom
The shodeps
1-2 |- tries in 2 lmited way to comemeicate infarmaton in a way that i clear o other
. tries in 2 lmnited way to cozamize information and deas aceordins to the fa:k mstrectons
. makes 3 bmited atheropit o list someces of inforoufion following the fek instroetons
The stodeps
J-4 |- commmmirates infoomaton and ideas in a way thar is somwetimees chear to others
. orgamizes infonmaton sometimes in the ooder needed for the sk
. inclndes a list of somrees of infocootion that sometimes follows the sk metmetions.
The shadents:
5-8 |- comemmirates infnsmaton and ideas in 2 way thar is often clear o others
. orgamizes informaton often m the arder nesded for the ok
" preanes 2 listof the sonsees of informaxtson that often follows the sk motrctions:.
The stdens
T-8 |- comemmirates informaton and ideas in 3 way that is clear to others
. crZamize: informaton completely m the ander needed for the tak
. preanes 3 list of somree: of information that follows the task instrartions.
Eevized by the 515 Heads of Depasmens A 5 TOOKHOLM

wm
[ =]
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313 MYTF ASSESSMENT CRITERIA FOR HUMANITIES 2013 - 2014

GRADE 7-8
Crotedion A Fnowins and nederstanding
Smdent shomld be able to
. e hemarsties terminalopy in cootext
. demonsirate nowledss and anderstanding of suhject-specfic content nd copcepts, appoopoiates to

the aze lerel, nuing deseriptions, explanations and esmmples.

Level | Dhescopbor

0 The student does oot reach 2 standard deseched by amy of the descoptor below

The smdent

1-2 |- makes 3 limited aftepapt to nse some relevat tecminalopy
- demonsmates bawe Enowledpe and nndersmding of content and concepts throagh some
deseriptions and/or ezamples.

The smdent

J-4 |- mses some bmmemiries termimology appropoacety
- demonsmtes Inpwledee and nonderranding of cootest and coneepes throegh wmple

descriptions, explanations and examples

The student-

(5.1

-6 |- mtes relemne bomomites termimology acenoishy
. demansmaces pocd Encrmedoe and apderstanding of cootemt and copeepts throwsh
deseriptions, explamations :md ezamples

The smdent

T-5 |- mses 3 mrse of mmapsties terminalopy acommiely and appoopoxtely
- demonsmates deniled Enpeledze and nndersanding of comtent and coneepes thromgh
thocongh descripbiomn:, explanaSons and examples.

";i'l[_;lf'f_i_[_li!l_.!‘-.[ Eerized oy the 315 Heads of Deparmment
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313 MYF ARSESSMENT CRITERIA FOR HUMANITIES 2013 - 2014

Criteriom B: Immrestezarting

Smmdens chomld be able to

foomalate 2 clear and foomzed ressarch question

follonr an action phim to Errectisace 2 pezeaerh qnession

nze methods acenmtely to callect and repard informatsan consistent with fhe ressarch question
effertrrely address the research questian.

[h-scripilis

The stodent does mot reach 2 standard described by sy of the descriptors below

The smdent

foromixtes 2 very general reosarch question

makes 2 limited attempt o followr an action plan o inTestigate 2 quesSon

collscts and repords Emited infonmaton, not akeays in line with the research question
malkees 3 lirmited atenapt w0 address the ressarch qoeston.

The cmdent

foremixtes an adequate rezeanch question
partially follows an action plan to investmate 2 research question
mses A methed or methods to collect and repond some infoomarion in lime with the research

quesson
partally addnesses the rezeanch question

The smdent

foromlates 2 clear research question
satisfactorly folloos an artion plan to rrestigate a research gues@on
mses metheds to callect and record approprate informason in line with the mesearch

guestog
satisfactorly addeeszes the resrarch questica.

The smdent

foromixtes 2 clear and focwsed revearch qoestion
follows 2n artion plan efectvely to mrestzace 2 reearch queston

mzes methnds acoorately to collect and recoed appropriae and vased information in line
writh the mesearch guestion
effectvely addmesues the research qoestion

Eevized by the SIS Heads of Deparnuent E 5T OCEHOLM
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Criterion - Thinkine prtieally

Stmdeots should be able toc
. amlyie concepts, events, isvoes, modals and. or areoments
. amiyze and evainate a range of tonrees in tereys of oozgm and purpote, recocnizine Tanes and
Emstations
. recoemize differens perpertives and their implimtions
. makr connection: betmresn information to make vahd, well-soppored arpuments.
Lewel Descrgpron
o The smdent does not reach a standard deserbed by any of the descriptors
el
The smdsat
- makes 3 limited arcempt to anaipe concepts, evenrs, ivmes, models or argnments
1-2 |- recogmires the ongin and parpose of some soooces, as well a5 some wanes and limirtions
of somrces
. identifies different perupectives
- makes connections betoeen mifnrmation In 2 lingited attempt to make smple areaments.
The smdset
i-4 | complees 3 simple amabyis of concepts, evenrs, ivmes, models or arpoments
- desoribes womrees mterms of oogin and porpose, ecopnizing maines and limintions
. identifies different perupectives and mppests some of their ipheations
. makes connections betoeen mfnrmation 1o make Smple arpuments.
The smdse-
. completes 2 sabisfaciory amalysis of copcepts, events ivmnes, models or argoments
5-4 (= satisfacoorily dempnstrates an ability to analyse and evaluate somoees mterms of oogin
and purpose, ecognizing vaines and limitdions
- recognizres different perspectrres and theit ieplications
. makes connections betoesn mftrmation m order to make walid armements
The smdse-
. completes 2 detailed apalysis of copeepts, events, iswnes, models or arpoments
T-8B |- effectively analyses and svalugtes 2 onee of sourees In terms of adgin and parpose,
recognizing veines and liminrions
- clearty recopnires a mnge of different perpectiees and their mplicarions
- makes connections berreen minemation o ke valid and well-suppaorted arpmmenrs

*,:'|(__];'r_;_t_|(]_|__!‘-.r Ferised by the 5I5 Heads of Deparmment
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Criterion D Compmnsextmg
Smdenes thonld be able tor
" comemeirate information and dezs nung an appropriate sivie for the mdienees 2nd parpose
" simeemee infoomaton and ideas in a way that is appropeiate to the specified foomart
" crexte 2 Bst of somrees of mitrmasion according to the sk instrortions.
Level | Drescrping
Q The stadent does not reach a standard deseribed by amy of the deseriphors belom:
The smdent
-2 | tries in 3 limited way to commmmirate information and idezs in 2 soyle tar is appropoace o
the aufience and parpose
. iries in 2 limited way to sroemre infoomaron according toothe @k murmetions
= imies in 3 limited way to create 2 st of sources of mformetion
The smdent
- . comemnirse: infoomason and ideas in a wyie that it sometimes appropriate oo the
3-4
andisnre and porpose
. srmctnres. minrmation sometimess accordng to the sk instmetons
- coeates 2 list of sonrees of information somefmes according to the @ik insometions.
The smdent
5.6 |° comamuiree; infoomation and idsas in a syie that it ofien appooprate to the wndesnee 2nd
frarpase
= srmcmres minemation often according to the @ik instrections
. coeates 2 list of somrees of information ofien apcording o the tsk inctortions.
The smdent
- . commmuiree; infoomation and idsas in a wyle that it commpleteby appropeae to the
-E mndisnre and porpose
. siremees minemation and ideas completely accarding to the task instortions
" creates 2 list of sonrees of information aceordins to the t2:k instmetons.
Fevised by the 515 Heads of Deparment 5 TOCKHOLM h
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GERADE 9 - 10
Crotefion 4= Elnowms and mnderandines

Stndens: shomald be abls toc

= e hamansties terminalopy in cootexs
. demonsirate npeledee and npdersanding of sobject-specific confest and concepts tarongh
developed descoptons, explanations and exapiples.

Level | Descoptor

0 The srudent does not reach 2 standard deserbed by ary of the dsscoptors belom

The smdent

1-2 |- makes 2 Hrmited attempt to use some relemat teominology
- demonsmate: basic Inowledoe and apderstandine of comtent and coneepts =ith simple
deseriptions and/or szamyples.

The smudent-
d-4 |- nses terminolopy that is accarate and for appropriate
. demonsmate: orledse and anderttanding of comtent and concepes throesh adequate
deseriptions, explanations or ezamples.
The smmdent-
5-6 |- nses a range of teominclogy accurately and appropriately

. demonsmate: good nowlsdpe 2nd nnderstandmg of content and concepts thromph
acourate descoptions., explmation: and examples

The stndeni-

T-5 |- nses awide range of termmology acoarately and appropmately
. demonsmate: detailed Enowledpe and nndestandmg of content and concepts theoaph
developed and accurate descoptions, ezplanaton: and examples

_.if: *:.|[]|;'R_|:|[]||‘-.[ Eerrized lry the 515 Heads of Departoest
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Creterion B: Imvestimacine
Shuckenta ahould he able s

L Boerrrmibine i Cleser s booused pesesnch quisison

L Eeerivaibane s Dodioew ek Aoteien i B aciigeae 4 resisnch quisiim

& TETCRE s DT :'||n||l|.'|:. a Coller sl eeened mibaiiisdion Ooreiil wath e stseiecl queihon
* el lerandy addns the resesnch quishom.

Lewel | Descrigto
0 The smdent does not reach 2 standard described by any of the descmptors below

The stndiset
1-2 |" foromixtes a very gemeral research gquestion
. foremixtes and fallows a limidted action plan to irrestipate 3 research guestion
- collects and records Emited information not dbways consistent with the reseanch question
. malkees 3 lismited artempt to0 address the research queston.
The student

- foremixtes 2n adequate rezearch question
J-4 (= foremixtes 2nd follows a partial acSon plin to mvestzzate 3 research question

. wzes 2 method or methods to collect and repond some infoomartion eonsistent wich the
research goesban
- partially addreszes the rezearch questico
The stndiset
. foremixtes 2 clear research question
5-48 (= foremixtes and fallow: a satisfactary action plin to meestizace 2 research question
- wses methods to collect and recocd approprate informaton consistent with the reseanch
questoa
- satisfactonly addresses the research question.
The stodest
. foromixtes a clear and focused ressarch queston
T-5 (= foremixtes and fallow: a desailed artion plan to iErestigate 2 research gqoesson
- wies methods accurateby to collect and repond appropriate 2nd vared infarmaton
consrstent with the research guestion
. effpetively addmeszes the reszaech question.
Eerised by the SIS Heads of Departouens 5 TOCKHOLM 3F
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Crtesion C: Thmking ertcally

Shsdens shduld e able to

L u_'ul\:lu' COMWCETER, Vel 1RRLS, fu = DT aruEEnlE
L ircabyie and evilole 3 ciage Ol S0unoes o besEm Ol orgon s o, seoogrnang vilues and bimatabagos
L ] 2 leriadl prriptiizeds adidl PEeas |.-|r||||:':r'|:":|_'~
b pvrithisexe idoeEahon = ondes 1o droike vl well-auppried ArpouEETnia
Level Lheacrapios
0 The stedent does not reach a standand desedbed by amgy of the deserpioe: below:

The

. makes 3 Bmited attenypt to apalyse conpepts, eTents, mines, models or acpnments

1-2 |- describes some sources in eroys of ccizm and purpose and recognize: some Tabees and
limisatiogs
. identifies differant perspectmes
. makes comnections betreen information in 2 Bmited attempt to make arommests
The sindent:

. completes 2 simple anairss of coopepts, events, momes, models or acpnments

completes 2 simple anakesis and.or evaluaton of some soorees m o teress of orgin and
purposs, recogmizing raimes and limratons

. identifies different perspectmes and thesr ipplications

. maakes pommection: betreen information to make simple arpuments

(]
'
=
.

The sindent:
. completes 2 satisfactory analysis of conpeps, evemts, issmes, models o 1rgrment
5-6 |- satisfactorly analyses andor evaluates a range of souzee: in teoms of cdgin and

parpose, recogmizine tabees and limwotons
. interpress different perspectives and their ioplications

. syrthesizes information to make valid arFnmenis.
The simdent:
. completes 2 detailed ama¥ras of conpepts, eTents, momes, models or arpnments
T-5 | effectively analyses and evaluates 2 anpe of soumes in teome of odsm and pompose,
recopnizmy vales and bmrttions

. thoroughly mterprets a ange of diffenest perspectres and thesr impleatans
. synthesizes information to make valid, well-supported arsoments.

= '::i'|':_5"§"f_§_|:_|'::!|_-!"-[ Eerized by the 5I5 Heads of Department
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Crotesion I Commanscatmg

Shsdents shduld he ahle g

CreTTRICEE i s b wlsis g & A :-I'!'I:' Iow e sasChenicd dr .-\.1|l|||| i
ElrucSued niEioEahoet Aol ule=s & ey thisd 18 CEESE B E SO B e I\.'|||"1\.1I'.|"':‘| Bt

dorcisners sosces o sl LR r:1--_,|-:r|"1.‘|-\.|'|.'.:-|‘|i":|.

Lreacrapios

The stedest does not readh a standand deseribed by agy of the desenptors
belom:

The viadeps:

prizie to the andience and parpose

= malkes 3 limited attempt to structare information and ideas in 2 way that is appmpdate o the
spectfied format

» makes a limited attemps to doromens sonnces of informaton

» compmpscybes information and sdex: by attemptng in 2 limited way to ase a style that = zppro-

The vtnden::

» compmescytes information and sdeas by wuins 2 stple thar is sometimes approprace to the md-
ence and parpose

= structares infosmation and ideas in 3 vy that is sometimes appropoate 1o the wpecdied foomat
» someetimes domments wonrces of infoomation nEng 2 eeognized comrention.

The vtnden::

puzpose
= stroctares information and ideas in a vy thar is often appropriate to the specified format
= gften docnments soaree: of mformation nsing 2 recopnized comrestion.

* compmpscybes information and sdexs by wiins 2 style that is offen appropozte to the andiepce and

The viadeps:

* compmpscxbes information and sdex: effectredy by nsing a styie that iz consistenty appropoate
to the mdience and parpose

= structares infosmation and ideas in 2 way that is consistendy approprate to the specified forpma:
= consistently doraments sources of nfoomation wins A recognized comrention

Bevised by the SIS Heads of Deparimens i 810 h li'll ".[
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Ek. 17: Ozel Bursa TED Lisesi CAS (creavity, service actiom) Proje Planlama Formu

L]
Project Planning Form a

Canditate’s mame: Date:
Project title:
For projects including more than one element, please establish the percentage of fime
spent on each ome.
Creativity Action Service

I- Describe the project: what, when, where, how often and how long” Is it a real
tazk that I am going to nndertake?

II-  Isthe activity a mew role for me?

III- Identify the needs: why do I want to do this project?

IV-  What am I trying to accomplish through this actvity” How can this activity
benefit other people?

V- Does it have real consequences?

VI- How will thiz project help me m terms of performance criteria® What do I
hope to learn from getting mvolved?

VII- Whe will be your supervising adult’ actvity leader? Did yon discnss and
arrange the project with him/her?

VIII- What is the timeline” When will yon fimish i?

bt
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Ek. 18: Ozel Bursa TED Lisesi CAS (creavity, service actiom) Ozdegerlendirme Formu

L]
International Baccalanreate é
Form CASAEF
CANDIDATE SELF-EVALUATION
Submit to project supervisor
Candidate name
Project trtle -
Time spent

-Summarize what vou did m this project and how vou interacted with others.

-Explain what vou hoped to accomplich through this project

-How successful were vou m acheeving vour zoals” What difboules did you encounter and
how did you overcome them?

-What did you learn about yvourself and others through this project? What abilites attitudes
and values have you developed”

-Did anyvone help you to think abeat your leaming during this project? If w0, who helped and
bow did they help?

L
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-How did this project benafit others?

-What might vou do differently next tme to improve?

- How can you apply what you have leamed in other life stuatons™

Candidate’s signamrs: Date:

To be completed by the project supernvisor

Punctoality and attendance:

Effort and commitment:

Fuorther comments

The Project was (tck): Satisfactory completed
Not satisfactory completed

Supervisor’s nams:

Supervisor's signabure Date
Pleass give this form to the CAS Coordinater when if has been completed.
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Ek. 19: Ozel Bursa TED Lisesi CAS (creavity, service actiom) Damisman degerlendirme

formu
L}
Supervisor’s Evaluation Form a
SupErvisor s name:
Candidate’s name:
Title of project:
Time spent:

Pleaze comment on the candidate’s performance on the project in reference to the
following criteria:

I- Artendance punchality and time spent oo the project.

I'\i.d

Evidencs of initiative, planning, arganization

4 Personal achisvemesnt and development

IIJ|

Further comments
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