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Sekizinci Sinif ¥ĵrencilerine Verilen Matematik Okuryazarliĵi Eĵitiminin Planlanmasē, 

Uygulanmasi Ve Deĵerlendirilmesi 

 

 Matematiĵin g¿nl¿k hayattaki yerini kavrayarak gerekli durumlarda matematiksel bilgi 

ve becerileri kullanabilme, karĸēlaĸēlan problem durumlarēnda mantēksal ve matematiksel 

kararlar verip bunu hayatēn her alanēna adapte edebilme, matematik okuryazarlēĵē olarak 

tanēmlanmaktadēr. PISA, Ķlkºĵretim d¿zeyinde uygulanan uluslararasē sēnavlarēn en 

önemlisidir. PISA matematik sorularē incelendiĵinde ºĵrencilerin, ger­ek yaĸamda karĸēlarēna 

­ēkabilecek t¿rden problemler ile karĸēlaĸmalarē saĵlanmēĸtēr. ¢ºz¿m s¿recinde ise 

ºĵrencilerden, karĸēlaĸtēklarē problemleri matematiksel a­ēdan incelemeleri ve araĸtērma 

yapēlabilecek yºnlerini belirlemeleri istenmiĸtir. Problemin ­ºz¿m¿ne ulaĸabilmek i­in 

ºĵrencilerin sahip olduklarē matematiksel bilgi ve becerilerini kullanmalarē ve daha ­ok yazē 

veya ĸema ¿zerinde anlatēlan durumlar ile ilgili olan problemlerin cevaplanmasē istenmiĸtir. 
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Ayrēca ºĵrencilerden genellikle problem durumlarēnda sorularē cevaplarken verilenlere baĵlē 

kalmalarē, bulduklarē cevaplarē kendi c¿mleleri ile anlatmalarē istenmiĸtir.Bazē durumlarda, 

ºĵrencilerden kendi yºntemlerini ve d¿ĸ¿nme aĸamalarēnē da gºsterebilmeleri sebebiyle nasēl 

hesaplamalar yaptēklarēnē yazmalarē ya da bulduklarē sonu­larē a­ēklamalarē 

istenmiĸtir.D¿nyada ger­ekleĸtirilen sēnavlarda elde edilen sonu­lar incelendiĵinde, T¿rk 

ºĵrencilerin matematik okuryazarlēĵē ile ilgili sorularda baĸarēsēz olduĵu a­ēk­a 

görülmektedir.Bu ­alēĸmanēn amacē, sekizinci sēnēf ºĵrencilerine verilen matematik 

okuryazarlēĵē eĵitiminin ºĵrencilerdeki matematik okuryazarlēĵē baĸarēsēna etkisini belirlemek 

ve ºĵrencilerin matematiĵe karĸē tutum ve motivasyonlarēndaki farklēlaĸmalarē 

incelemektir.¢alēĸma Bursaônēn Harmancēk il­esindeki bir devlet ortaokulun sekizinci 

sēnēfēnda ºĵrenim gºren 29 ºĵrenci ¿zerinde ger­ekleĸtirilmiĸtir.Yöntem olarak eylem 

araĸtērmasē yöntemi kullanēlmēĸtēr.Birinci kēsmēnda ºntest ve sontest kontrol gruplu model 

uygulanmēĸtēr. Gruplar se­kisiz atamayla deney ve kontrol grubu olarak belirlenmiĸtir. Ķkinci 

kēsmēnda ise deney grubundaki ºĵrencilerden yapēlan ­alēĸma ile ilgili veri 

toplanmēĸtēr.¢alēĸmada deney grubuna 3 ay (12 hafta) s¿resince matematik okuryazarlēĵē 

eĵitimi verilmiĸ, kontrol grubunda ise matematik ºĵretim programēndaki ilkelerin dēĸēna 

­ēkēlmadan ºĵretime devam edilmiĸtir.Deney ve kontrol grubuna uygulanmasē i­in eĸ deĵer 

formlar yºntemiyle hazērlanan Matematik Okuryazarlēĵē Testi, eĵitim ºncesinde ºn test ve 

eĵitim sonrasēnda son test olacak ĸekilde ger­ekleĸtirilmiĸtir. Ayrēca deney grubundaki 

ºĵrencilerinden 12 hafta boyunca her dersin sonunda o g¿nk¿ ders s¿reci ile ilgili birka­ 

c¿mleden oluĸan matematik g¿nl¿ĵ¿ yazmalarē istenmiĸtir. ¥ĵrencilerin tutmuĸ olduklarē 

matematik g¿nl¿klerini desteklemek amacēyla, araĸtērmacēnēn kendisi tarafēndan oluĸturulan 

sēnēf i­i gºzlem formu da her hafta uygulama s¿recinde araĸtērmacē tarafēndan 

doldurulmuĸtur. Bu g¿nl¿kler ve sēnēf i­i gºzlem formu ile toplanan veriler araĸtērmacēnēn 

kendisi tarafēndan haftalēk rapor haline getirilerek analiz yapēlmēĸtēr. 12 haftalēk eĵitim 
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bittikten sonra deney grubu ºĵrencilerinden eĵitim s¿recinde hisssettiklerini belirten birer 

mektup yazmalarē istenerek, mektuplar ve günlükler daha sonra araĸtērmacē tarafēndan i­erik 

analizine tabi tutulmuĸtur. Araĸtērma sonucunda ortaya ­ēkan bulgulara gºre, sekizinci sēnēf 

ºĵrencilerine verilen matematik okuryazarlēĵē eĵitiminin, matematik okuryazarlēĵē baĸarēsēnē 

anlamlē ºl­¿de arttērdēĵē belirlenmiĸtir. Ķ­erik anaizi yapēlan mektuplar doĵrultusunda ve 

uygulanan tutum ºl­ekleri deĵerlendirildiĵinde ise ºĵrencilerin matematiĵe karĸē tutum ve 

motivasyonlarēnda pozitif yºnl¿ bir artēĸ olduĵu gºzlenmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: Matematik Eĵitimi, Matematik Okuryazarlēĵē, Tutum, Motivasyon 
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Planning, Implementing And Evaluation Of Mathematical Literacy Education Provided 

To Eighth Grade Students 

 

 Mathematical literacy is defined as being able to comprehend the place of mathematics in 

daily life and to use mathematical knowledge and skills when necessary, to make logical and 

mathematical decisions in case of problems and to adapt it to all areas of life.PISA is the most 

important of international exams at primary level.When PISA mathematics questions were 

examined, it was ensured that the students faced the problems that they might encounter in 

real life.During the solution process, the students were asked to examine the problems they 

faced in mathematical terms and to determine the aspects of research.In order to reach the 

solution of the problem, the students were asked to use their mathematical knowledge and 

skills and to answer the problems related to the situations explained on the writing or 

schema.In addition, the students were generally asked to stick to the questions given in 

answering questions in case of problems and to explain their answers in their own 
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sentences.In some cases, students were asked to write down their calculations or explain their 

results, as they could also show their own methods and stages of thinking.When the results of 

exams held in the world are examined, it is clear that Turkish students have failed in 

mathematics literacy questions.The aim of this study is to determine the effect of mathematics 

literacy education given to eighth grade students on mathematics literacy achievement and to 

examine the differences in students' attitudes and motivation towards mathematics.The study 

was conducted on 29 students studying in the eighth grade of a state secondary school in 

Harmancēk, Bursa.Action research method was used as the method.In the first part, the model 

with pretest and posttest control groups was applied.The groups were randomly assigned as 

experimental and control groups.In the second part, data were collected from the students in 

the experimental group.In this study, mathematics literacy training was given to the 

experimental group for 3 months (12 weeks), and the control group continued to teach without 

departing from the principles of the mathematics curriculum.The Mathematical Literacy Test, 

which was prepared with the equivalent forms method for the application to the experimental 

and control groups, was carried out as pre-test before and post-test after the training.In 

addition, the students in the experimental group were asked to write a mathematical diary 

consisting of a few sentences about the course process at the end of each lesson for 12 

weeks.In order to support the mathematics diaries held by the students, the classroom 

observation form, which was created by the researcher himself, was filled out by the 

researcher during the application process each week.The data collected by these diaries and 

in-class observation form were analyzed by the researcher by making a weekly report.After 

12 weeks of training, the experimental group students were asked to write a letter indicating 

their feelings during the training process, and the letters and diaries were then subjected to 

content analysis by the researcher.According to the findings of the study, it was determined 

that mathematics literacy education given to eighth grade students increased mathematics 
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literacy achievement significantly.When the attitude scales were evaluated in line with the 

letters of content analysis, it was observed that there was a positive increase in students' 

attitudes and motivation towards mathematics. 

Keywords: Mathematical Literacy, Mathematical Education, Attitude, Motivation 
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1.Bölüm 

Giriĸ 

Matematik, bireylerin sayēsal ­okluklarē kavramaya baĸladēĵē andan itibaren ºĵrendiĵi 

ve yaĸam boyu karĸēsēna ­ēkabilecek mantēksal ve zihinsel iĸlemlerin ger­ekleĸtiĵi s¿re­leri 

kapsar (Koyuncu ve Haser, 2012). Yēldērēm (2006)ôya gºre matematik; ºĵrencilerin g¿ndelik 

hayatta karĸēlaĸabilecekleri problemleri ­ºzebilmeleri i­in gerekli olan becerileri kazandēran 

ve ºĵrencileri gelecek hayata hazērlayan ara­lardan biridir.Milli Eĵitim Bakanlēĵē ( MEB)ôe 

baĵlē kurumlarda verilecek olan eĵitimin de bu ama­ doĵrultusunda ger­ekleĸmesi 

gerekmektedir. Fakat ¿lkemizdeki ºĵrencilerin yurt i­inde ve yurt dēĸēnda uygulanmakta olan 

sēnavlarda matematik alanēnda hedeflenen baĸarēya ulaĸamadēklarē a­ēk­a görülmektedir 

(Eĵitimi Araĸtērma ve Geliĸtirme Dairesi Baĸkanlēĵē [ EARGED], 2010; EARGED, 2011). Bu 

da eĵitim kurumlarēnda uygulanan matematik eĵitiminin yeterli seviyede olmadēĵēnē 

d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Matematik eĵitiminde gºzlemlenen bu baĸarēsēzlēĵa sebep olan eksiklikler 

yenilenen eĵitim programlarē ile giderilmeye ­alēĸēlmaktadēr. 

Yeni yaklaĸēmlarda matematik olgusuna karĸē ºnemli sayēlabilecek farklēlaĸmalar 

olduĵu gºr¿lmektedir. Artēk matematik ºĵretiminin hedefi, sahip olduĵu matematiksel bilgiyi 

uygulamaya dºn¿ĸt¿rebilen, karĸēlaĸtēĵē problemlere farklē ºneriler getirerek ­ºz¿me 

ulaĸabilen bireyler yetiĸtirebilmektir. G¿r ve Korkmaz (2003)ô e gºre 21. y¿zyēlda olduk­a 

ºnem kazanan bilgi toplumunda, bireylerin var olan becerilerini aĸmalarēna ve g¿nden güne 

ortaya ­ēkan ­aĵēn getirdiĵi yeni bilgileri edinmelerine ihtiya­ duyulmaktadēr. Bu Ķhtiya­lar 

karĸēlandēktan sonra da matematik ile g¿nl¿k hayat iliĸkilendirilerek elde edilen bilgilerin 

hayatta uygulayabilmeleri saĵlanmalēdēr. Bu iliĸki kurulduĵu zaman ºĵrencilerin matematiĵi 

sevecekleri ve matematik dersinden daha fazla zevk alacaklarē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Ekonomik Ķĸbirliĵi ve Kalkēnma ¥rg¿t¿ (OECD) tarafēndan yapēlan Uluslararasē 

¥ĵrenci Deĵerlendirme Programē (PISA)ôda ºĵrencilerin ºl­¿len matematik bilgi ve 
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becerileri ñmatematik okuryazarlēĵēò kavramē ¿zerine temellenmektedir. Matematik 

okuryazarlēĵē, EARGED (2005)ôte matematiĵin g¿nl¿k hayattaki kullanēm alanlarēnē farketme 

ve ihtiya­larēn karĸēlanmasē i­in matematikten olumlu anlamda faydalanma olarak 

tanēmlanmakta ve bireyin matematiĵin d¿nyadaki rol¿n¿ kavramasēnē saĵlamaktadēr.  

PISA, matematik alanēnda farklē durumlar i­in matematik problemleri ¿retme, ¿retilen 

problemleri form¿le etme, problemlerin ­ºz¿mlerinde ve yorumlarēnda d¿ĸ¿nceleri analiz 

ederek muhakeme yapabilme ve iletiĸim kurmadaki etkililiĵi ¿zerinde durmaktadēr. PISAôda 

karĸēlaĸēlan problemler, ºĵrencilerin okulda karĸēlaĸtēklarē rutin problemlerden ziyade, 

matematiksel becerilerini g¿nl¿k yaĸamda kullanmaya olanak saĵlayan ve karĸēlarēna 

­ēkabilecek alēĸveriĸ problemleri, kiĸisel hesaplamalar ve politik durumlarē deĵerlendirebilme 

gibi ger­ek yaĸamla ilgili kurgularla oluĸturulmuĸ problemlere odaklanēlmēĸtēr (EARGED, 

2009). 

PISA matematik sorularē incelendiĵinde ºĵrencilerin, ger­ek yaĸamda karĸēlarēna 

­ēkabilecek t¿rden problemler ile karĸēlaĸmalarē saĵlanmēĸtēr. ¢ºz¿m s¿recinde ise 

ºĵrencilerden, karĸēlaĸtēklarē problemleri matematiksel a­ēdan incelemeleri ve araĸtērma 

yapēlabilecek yºnlerini belirlemeleri istenmiĸtir. Problemin ­ºz¿m¿ne ulaĸabilmek i­in 

ºĵrencilerin sahip olduklarē matematiksel bilgi ve becerilerini kullanmalarē gerekmiĸ ve daha 

­ok yazē veya ĸema ¿zerinde anlatēlan durumlar ile ilgili olan problemlerin cevaplanmasē 

istenmiĸtir. Ayrēca ºĵrencilerden  genellikle problem durumlarēnda sorularē cevaplarken 

verilenlere baĵlē kalmalarē, bulduklarē cevaplarē kendi c¿mleleri ile anlatmalarē istenmiĸtir. 

Bazē durumlarda, ºĵrencilerden kendi yºntemlerini ve d¿ĸ¿nme aĸamalarēnē da 

gºsterebilmeleri sebebiyle nasēl hesaplamalar yaptēklarēnē yazmalarē ya da bulduklarē 

sonu­larē a­ēklamalarē istenmiĸtir (EARGED, 2005). 

1.1.Araĸtērmanēn Amacē 

Matematik ve bilim i­ i­edir. Bilim ile de teknoloji ayrē d¿ĸ¿n¿lemez. Ersoy (2003)ôe 

göre, matematik biliminin temel becerilerini kazanamayanlar yaĸamēnē s¿rd¿rmekte, 
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ºzg¿rleĸmekte ve ºĵrenme s¿re­lerinde sorunlarla karĸēlaĸacaktēr. ¢¿nk¿ g¿n¿m¿zde 

matematiĵe ve matematiksel d¿ĸ¿nmeye olan ihtiya­ hemen hemen her alanda karĸēmēza 

­ēkmaktadēr. Bahsi ge­en sorunlar ñmatematik okuryazarēò bireyler yetiĸtirilerek ­ºz¿lebilir. 

Yani bireylerin ger­ek yaĸam durumlarēnē form¿le edebilmesi, analiz edebilmesi ve 

problemleri ­ºzebilmesi hedeflenilebilir. D¿nyada ger­ekleĸtirilen sēnavlarda elde edilen 

sonu­lar incelendiĵinde, T¿rk ºĵrencilerin matematik okuryazarlēĵē ile ilgili sorularda 

baĸarēsēz olduĵu a­ēk­a gºr¿lmektedir. 

Bu ­alēĸmanēn amacē, ortaokul sekizinci sēnēftaºĵrenim gºrmekte olan ºĵrencilere 

verilen matematik okuryazarlēĵē eĵitimi uygulamasēnēn ºĵrencilerdeki matematik 

okuryazarlēĵē baĸarēsē ¿zerindeki etkisini araĸtērmak ve ºĵrencilerin matematik dersine karĸē 

tutumlarē ¿zerindeki deĵiĸimleri incelemektir. Bununla beraber cinsiyet ve yaĸanēlan ­evre 

koĸullarēnēn verilen matematik okuryazarlēĵē eĵitiminde etkisinin olup olmadēĵē araĸtērēlmēĸtēr. 

Buradan hareketle ­alēĸmanēn alt ama­larē ĸºyle sēralanabilir: 

ü Matematik okuryazarlēk eĵitiminin, matematik okuryazarlēĵē baĸarēsē ¿zerine 

etkisini belirlemek, 

ü Matematik okuryazarlēĵē eĵitiminin, matematik dersine karĸē tutumlarē üzerinde 

etkisini belirlemek, 

ü Çevre ve cinsiyet faktörünün matematik okuryazarlēĵē baĸarēsē üzerine etkisini 

belirlemek, 

1.2.Araĸtērma Problemi 

Sekizinci sēnēf ºĵrencilerine verilen matematik okuryazarlēĵē eĵitiminin köy ve 

merkezde yaĸayan kēz ve erkek ºĵrencilerin matematik okuryazarlēĵē baĸarēsē ve matematik 

dersine karĸē tutumlarē ¿zerinde etkisi var mēdēr? 

Bu problem daha ayrēntēlē bir cevap bulabilmek amacēyla aĸaĵēdaki alt problemler 

incelenmiĸtir. 

1.3.Araĸtērmanēn Alt Problemleri 
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1. Araĸtērmadaki matematik okuryazarlēk eĵitimi alan deney grubundaki ºĵrenciler ile 

matematik ºĵretim programēna baĵlē kalēnarak eĵitim verilen kontrol grubu 

ºĵrencilerin ön testten elde ettikleri puanlar arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

2. Araĸtērmadaki kontrol grubu ºĵrencilerinin ºn test ve son test puanlarē arasēnda 

anlamlē bir fark var mēdēr? 

3. Araĸtērmadaki deney grubu ºĵrencilerinin ºn test ve son test puanlarē arasēnda anlamlē 

bir fark var mēdēr? 

4. Araĸtērmadaki deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin sontest puanlarē arasēnda anlamlē 

fark var mēdēr? 

5. Araĸtērmadaki deney grubu ºĵrencilerinin matematiksel baĸarē d¿zeyi yüksek 

olanlarēn ºn test ve son test puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

6. Araĸtērmadaki deney grubundaki matematik baĸarē d¿zeyi orta derecede olan 

ºĵrencilerin ºn test ve son test puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

7. Araĸtērmadaki deney grubu ºĵrencilerinin matematiksel baĸarē d¿zeyi d¿ĸ¿k olanlarēn 

ºn test ve son test puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

8. Araĸtērmadaki deney grubu ºĵrencilerinin matematik tutum ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

9. Araĸtērmaya katēlan deney ve kontrol grubundaki kēz ve erkek ºĵrenci baĸarē puanlarē 

arasēndaki farklar anlamlē mēdēr? 

10. Deney grubu ile kontrol grubunda kullanēlan ºĵretim stratejisi ile cinsiyetin ortak 

etkisi birlikte deĵerlendirildiĵinde, kullanēlan strateji ve cinsiyetin ortak etkisinin 

ºĵrenci baĸarēsē ¿zerinde anlamlē etkisi var mēdēr? 

11. Araĸtērmaya il­e merkezi ve ­evre kºylerden katēlan deney grubu ile kontrol grubunda 

bulunan ºĵrencilerin baĸarēlarē arasēndaki farklar anlamlē mēdēr? 
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12. Deney grubu ile kontrol grubunda kullanēlan ºĵretim stratejisi ile yerleĸim yerinin 

ortak etkisi birlikte deĵerlendirildiĵinde, kullanēlan strateji ve yerleĸim yerinin ortak 

etkisinin ºĵrenci baĸarēsē ¿zerinde anlamlē etkisi var mēdēr? 

13. Araĸtērmaya katēlan ve matematik okuryazarlēĵē eĵitimi verilen ºĵrencilerin 

matematiĵe yºnelik tutumlarēnda uygulama s¿recinde nasēl deĵiĸimler 

gºzlemlenmiĸtir? 

14. Araĸtērmaya katēlan ve matematik okuryazarlēĵē eĵitimi verilen ºĵrencilerin bu 

uygulama hakkēnda d¿ĸ¿nceleri nelerdir? 

1.4.Araĸtērmanēn ¥nemi 

Matematiĵi g¿nl¿k yaĸamda kullanabilmeye duyulan ihtiyacēn ºnemi g¿n ge­tik­e 

artmaktadēr. Ve artēk insanlar tarafēndan, matematiĵi anlamanēn sadece akademik baĸarē 

anlamēnda deĵil g¿nl¿k hayatta da ihtiya­ olduĵu fark edilmektedir. Bireylerin kendi 

geleceklerini belirleyebilmelerinde, matematiĵi anlayabilen ve anladēĵēnē uygulayabilenlerin 

tercih haklarē daha fazla olacaktēr. G¿n¿m¿z ihtiya­larē doĵrultusunda matematiĵin ve 

matematik eĵitiminin tanēmlarēnēn da yeniden gºzden ge­irilerek gerekli d¿zenlemelerin 

yapēlmasē gerekmektedir  (MEB, 2009). 

Altun (2015)ôe gºre ilkºĵretimin en genel anlamda amacē bilimsel okuryazarlēĵē 

geliĸtirmektir. Bu ama­ doĵrultusunda da zorunlu eĵitim s¿recinde matematik ºĵretimiyle 

birlikte edinilen bilgilerin, uygulamaya dºn¿ĸt¿r¿lebilmesi i­in matematik uygulamalarēna da 

yer verilerek matematik okuryazarlēĵēnēn geliĸtirilmesi gerekmektedir. Bu sayede ºĵrencilerin 

g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸabilecekleri problemlerin sēnēf ortamēnda tartēĸēlmasē ve sºzel 

problemlerin de yaĸamsal problemlere yatkēnlēk kazandēracak ĸekilde ele alēnmasē saĵlanmēĸ 

olacaktēr. PISA, Ķlkºĵretim d¿zeyinde uygulanan uluslararasē sēnavlarēn en ºnemlisidir. 

PISAônēn ºl­mek istediĵi beceri, matematiksel bilginin yaĸamsal dºng¿de ne ºl­¿de 

kullanēlabildiĵidir. 
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OECD tarafēndan 15 yaĸ grubu ºĵrencilerine uygulanan PISAôda ¿lkemizin 

baĸarēsēzlēĵē a­ēk­a gºr¿lmektedir. Bu baĸarēsēzlēĵēn en b¿y¿k sebebi, ºĵrencilerin eĵitim 

ºĵretim s¿reci boyunca PISA tarzē sorularla karĸēlaĸmayēp sadece sekizinci sēnēfa 

geldiklerinde bu t¿r sorulara alēĸtērēlmaya ­alēĸēlmasēdēr. Bununla birlikte eĵitim sisteminde 

uygulanmakta olan ºĵrenci se­me sēnavlarēnēn ­oktan se­meli olmasē, ºĵrencilerin kendi 

d¿ĸ¿ncelerini ifade etmelerine engel olmaktadēr. 

Bu araĸtērmada ortaokul sekizinci sēnēf ºĵrencilerine matematik okuryazarlēĵē eĵitimi 

verilerek onlarēn ger­ek yaĸam problemlerine alēĸmalarēnēn saĵlanmasē ve g¿nl¿k hayatta 

matematiĵi etkin kullanabilen bireyler haline gelmeleri ama­lanmaktadēr.  

Bu ­alēĸmanēn bu yaĸ grubu ile yapēlmasēnēn baĸlēca sebepleri ĸunlardēr: 

ü Matematik okuryazarlēĵē konusunda daha ºnce sekizinci sēnēflarda d¿zey belirleme 

­alēĸmalarē yapēlmēĸ ancak matematik okuryazarlēĵē eĵitimi verilerek bu eĵitimin 

etkisinin incelenmesi ­alēĸmalarē yapēlmamēĸtēr. Bunun i­in bu araĸtērmanēn 

sonu­larē literat¿re katkē saĵlama a­ēsēndan b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. 

ü Matematik okuryazarlēĵē becerilerinin i­selleĸtirilmesi ve uygulamaya 

ge­irilebilmesi i­in bir s¿re­ gerekli olduĵundan ºĵrencilerin bu sorularla erken 

yaĸta tanēĸtērēlmasēnēn ortaokul sonrasē eĵitim hayatlarēnda da faydalē olacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. 

Bu ­alēĸmanēn bu okuldaki ºĵrenci grubuyla yapēlmasēnēn sebepleri ise ĸunlardēr: 

1. Araĸtērmacēnēn bu okulda gºrev yapēyor olmasē ve 5,6 ve 7. sēnēftan itibaren derslerine 

girdiĵi ºĵrenci grubunu iyi tanēyor olmasē sebebiyle uygulama aĸamalarēnda sorun 

yaĸanmayacaĵē d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. 

2. Bu ºĵrencilerin ortaokula baĸladēklarē yēldan itibaren beĸinci, altēncē ve yedinci sēnēfta 

da ºĵrendikleri konularēn, araĸtērmacē tarafēndan g¿nl¿k yaĸam ile iliĸkilendirilmesi 

saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸ, her yeni konu baĸlangēcēnda ºĵrencilere, ºĵrenecekleri 
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bilgilerin g¿nl¿k hayatta nerelerde karĸēlarēna ­ēkabileceĵi ve nasēl bir kullanēm alanē 

olduĵu sorusu yºneltilerek iliĸkilendirme yapmalarē saĵlanmēĸtēr. 

3. Matematik dersleri yapēlandērmacē bir yaklaĸēm ile iĸlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

Altun (2015)ôe gºre matematik ºĵretiminin dºrt temel hedefi vardēr. Bunlar problem 

­ºzme becerisi geliĸtirme, iletiĸimde matematiĵi kullanma, muhakeme ve ispat yapabilme 

yeteneĵini geliĸtirme ve matematiĵe deĵer verme duygusunu geliĸtirmektir. Bu hedeflerden 

ilki olan problem ­ºzme, adeta matematiĵin kalbidir. ¥ĵretimin ĸekli, b¿y¿k ºl­¿de problem 

­ºzme becerisinin kazandērēlmasēnē etkilemektedir. Bu ­alēĸmada da bu hedeflere ulaĸabilmek 

ama­lanmaktadēr. 

1.5.Sayēltēlar 

1. Deney ve kontrol grubundaki ºĵrenciler baĸarē d¿zeyi ve tutum bakēmēndan benzer 

özelliktedirler. 

2. Araĸtērma i­in kullanēlan matematik okuryazarlēĵē testi i­in yeterli uzman gºr¿ĸ¿ne 

baĸvurulmuĸtur. 

3. Ge­erli ve g¿venilir ºl­me ara­larē kullanēlmēĸtēr. 

4. Araĸtērma ºrneklemini oluĸturan ºĵrenciler testlerde ve uygulama s¿recinde 

karĸēlaĸtēklarē sorularē dikkatle ve ciddiyetle cevaplamēĸlardēr. 

5. Araĸtērmacē ºl­mek istediĵi davranēĸlarē ºl­ebilecek ºzellikte ºl­me ara­larē 

geliĸtirmiĸtir. 

6. Araĸtērmacē ­alēĸmasēnē uygulama ve sonu­larē yorumlama s¿recinde tarafsēz 

davranmēĸtēr. 

7. Araĸtērmanēn belirli aralēklarēnda gºr¿ĸleri alēnan uzmanlar tarafēndan yapēlan 

deĵerlendirmeler yeterlidir. 

8. Hem deney hem kontrol grubu ºĵrencilerinin, araĸtērma konusu olmayan 

deĵiĸkenlerden aynē ºl­¿de etkilendiĵi varsayēlmēĸtēr. 
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1.6.Sēnērlēlēklar 

1. Araĸtērma; 2017-2018 Eĵitim-¥ĵretim dºneminde Bursa-Harmancēkôda bir ortaokulun 

8.sēnēf ºĵrencileri ile sēnērlēdēr.  

2. Araĸtērmada kullanēlan ºl­me ara­larē ve bu ara­larēn ºl­m¿ĸ olduĵu alt boyutlarda 

elde edilen veriler ile sēnērlēdēr.  

1.7.Tanēmlar 

Matematik: ¥r¿nt¿ ve d¿zen bilimi olarak ifade edilen matematik; sayē, ĸekil, uzay, 

b¿y¿kl¿k arasēndaki iliĸkileri inceleyen bilim dalē olarak tanēmlanabilir. Matematik, ĸekil ve 

semboller ¿zerine kurulan evrensel bir dildir. Ayrēca problem ­ºzme becerilerinin de dâhil 

olduĵu matematik, bilgi ¿retme, bilgiyi iĸleme ve tahminde bulunma iĸlevlerini de i­inde 

barēndērēr (MEB, 2009).  

Okuryazarlēk: EARGED (2010) okuryazarlēk kavramēnē, bireylerin ºĵrendikleri 

bilgileri g¿nl¿k yaĸamda kullanabilmeleri, sosyal hayatta daha fazla etkin katēlēm 

ger­ekleĸtirebilmeleri ve hayata faydalē olabilme yetileri olarak tanēmlamaktadēr. 

Matematik Okuryazarlēĵē: OECD (2003), matematik okuryazarlēk kavramēnē, 

matematiĵin gerekliliĵini kavrayarak matematiksel becerileri g¿nl¿k hayata aktarabilme ve 

matematiĵin sosyal yaĸamdaki fonksiyonlarēnē gerekli yer ve zamanlarda uygulayabilme 

olarak tanēmlamaktadēr. 

PISA: PISA (Uluslararasē ¥ĵrenci Deĵerlendirme Programē), sanayi alanēnda 

geliĸmiĸ ¿lkelerde ºĵrenim gºren 15 yaĸēndaki ­ocuklarēn ºĵrendikleri bilgi ve becerileri 

ºl­mek amacēyla ¿­ yēlda bir yapēlan bir tarama ­alēĸmasēdēr (EARGED, 2005). 
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2.Bölüm 

Literatür  

Bu baĸlēk altēnda ºnce tez konusuyla alakalē olan ñMatematikò, ñMatematik 

Okuryazarlēĵēò, ve ñPISAò kavramlarē ile ilgili a­ēklamalar yapēlmēĸ daha sonra bu konuda 

yapēlmēĸ olan ­alēĸmalara yer verilmiĸtir.  

2.1. Matematik Nedir? 

Nasibov ve Ka­ar (2005) tarafēndan,  matematik biliminin ortaya ­ēkēĸēnēn basit sayma 

ve ºl­me iĸlemleri ile baĸladēĵē, ancak insanlēĵēn varoluĸundan itibaren g¿n¿m¿ze kadar 

ge­en s¿re­te matematiĵe duyulan ihtiya­ ve ºnemin giderek arttēĵē ve zamanla hayatēn 

olmazsa olmazlarēndan biri haline geldiĵi belirtilmiĸtir. Ķnĸaat sektºr¿, alan arazi ºl­¿mleri ve 

uzunluk hesaplamalarē gibi bir ­ok uygulama alanēna sahip olan matematik, g¿n¿m¿zde 

teknolojinin en b¿y¿k ºl­¿tlerinden biri haline gelmiĸtir (Iĸēk, 2002). 

Ķnsanlarēn, yaĸamēn form¿l¿n¿ anlayabilmek için bir meĸgale haline getirdikleri 

matematik biliminin, bir ­ok araĸtērmacē tarafēndan farklē tanēmlarē yapēlmaktadēr. Matematik 

ile alakalē yapēlan tanēmlardan bazēlarē ĸºyledir:  

ñBi­im ve sayēlarēn, yapē ve ºzellikleri ile aralarēndaki baĵlantēlarē akēl yoluyla 

inceleyen, aritmetik ve geometri gibi dallarē olan bir alandēr (T¿rk Dil Kurumu B¿y¿k T¿rk­e 

Sºzl¿ĵ¿ Online, 2016).ò 

ñMatematik, doĵanēn yasalarēnē ve mantēĵēnē anlamaya ­alēĸan bir bilim dalē ve bir 

uĵraĸtēr (Nesin, 2001).ò  

ñMatematik, uluslarēn ortak deĵeri olan anadil ve k¿lt¿r ¿zerine yapēlandērēlmēĸ 

evrensel soyut bir dildir (Ersoy, 2003a).ò 

 ñMatematik, doĵruluĵu mantēksal yºntemlerle, sezgisel ­ēkarēm ve modellemelerle 

ispatlanan bir sistemdir (Baki,2006)ò 

 ñMatematik; sayē ve ºl­¿ temeline dayanan ve bunlarēn ºzelliklerini inceleyen 

aritmetik, cebir, geometri gibi bilimlerin ortak adēdēr (Altun, 2010).ò 
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ñMatematik belli bir eĵitim aldēktan sonra insanlēk macerasēna dºn¿ĸen bir yaĸama 

sevincidir (Sertºz, 2011).ò 

Aslēnda matematiĵin ne olduĵu, insanlarēn matematiĵe neden ihtiyacē olduĵuna, 

matematiĵi ne ama­la kullanacaĵēna ve matematiĵe karĸē ilgi ve yaĸanmēĸlēklarēna gºre 

farklēlēk gºstermektedir. Bu farklēlēklardan yola ­ēkarak, insanlarēn matematik hakkēnda 

oluĸan algēlarē ve matematik bilimini ne ĸekilde gºrd¿kleri ĸu dºrt grupta toplanabilir: 

ü Matematik; g¿nl¿k yaĸamda karĸēmēza ­ēkan ve ­eĸitli hesaplamalar ile ºl­¿mler 

yapmayē gerektiren problemlerin ­ºz¿m¿nde baĸvurulan bilimdir. 

ü Matematik,  ĸekil sembolleri bakēmēndan, i­erisinde kendine has anlamlar 

barēndēran bir dildir.  

ü Matematik, d¿ĸ¿nmeye dayalē bir mantēk sistemidir.  

ü Matematik, i­inde nefes aldēĵēmēz evreni anlamaya ve yaĸadēĵēmēz ortamē 

d¿zenlemeye yardēmcē olan bir bilimdir (Baykul, 2001). 

Verilen a­ēklamalar doĵrultusunda matematik, ger­ekte var olmayan fakat insanlarēn 

yaĸadēĵē evreni anlamlandērabilmek i­in zihninde yarattēĵē ve aslēnda d¿ĸ¿nmesinin temelini 

oluĸturan ve bir bilimdir (Yēldēzlar, 2001). 

2.2.Matematik ¥ĵretimi 

Ķnsanē diĵer canlēlardan ayēran en belirgin ºzelliĵi d¿ĸ¿nebiliyor olmasēdēr ve 

d¿ĸ¿nebilme becerisi sayesinde etrafēnda ger­ekleĸen olaylarē i­selleĸtirerek kendine uygun 

bi­imde tekrardan d¿zenleyebilir. Matematik bilimi de insanlarēn d¿ĸ¿nme yetisini  geliĸtiren 

ºnemli bir ara­tēr. Bu sebeple matematik, temel eĵitimin en önemli unsurudur (Umay, 2003). 

Eĵitimde yeni fikirler ortaya atēldēk­a, matematiĵin ezbere dayalē deĵil mantēksal 

ºĵrenmeye dayalē olduĵu ger­eĵi, daha fazla ºnem kazanmaktadēr. Bu sebeple g¿n¿m¿zde 

eĵitim alanēnda yapēlan yenilikler, daha çok matematiĵin anlayarak öĵrenilmesine yönelik 

düzenin oluĸturulmasēnē hedeflemektedir (Franke; Kazemi, 2001). 
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Baki (2006)ôya gºre matematik ºĵretiminde dikkat edilmesi gereken 2 önemli 

noktadan birincisi; ºĵretmen matematiĵi ºĵretirken ºĵrenciler ¿zerinde hakimiyet kurmak ve 

otoriter olmak yerine, ºĵrencilerin bilgiyi anlamlandērabilmelerini saĵlamaya ­alēĸērsa ºĵrenci 

daha kolay ºĵrenir. Ķkinci ºnemli nokta ise ºĵrencinin matematik ºĵrenmeye bakēĸēnēn 

deĵiĸmesidir. ¥ĵrenciler matematiĵi sadece sēnavlarda baĸarēlē olmak i­in ºĵreniyorsa ve 

ºĵrendiĵi bilgileri g¿nl¿k hayatēna uyarlayabileceĵini gºrm¿yorsa, ne ºĵretim yºnteminde ne 

de ºĵretmende herhangi bir deĵiĸikliĵe gerek yoktur. 

Matematiĵin farklē misyonlarē vardēr. Bunlardan bazēlarē; bireylerin etrafēnda 

ger­ekleĸen olay ve iliĸkileri anlamalarēnē saĵlayacak bilgi ve beceriye sahip olmalarēnē 

saĵlar. Bireylerin problem ­ºzebilmelerini ve yaĸantēlarēnē a­ēklayabilmelerini daha sistematik 

hale getirerek analiz yeteneĵi edinmelerini saĵlar. Ayrēca, matematiksel ortamlar ile akēl 

y¿r¿tme becerilerinin geliĸtirilmesini saĵlar (MEB,2009). 

Alkan ve Altun (2008)ôe gºre matematik ºĵretiminin amacē genel olarak bireye 

g¿nl¿k hayatēnda kullanmasē gereken matematiksel bilgi ve becerileri kazandērarak problem 

çözmeyi ºĵretmek ve karĸēlaĸtēĵē durumlara bu d¿ĸ¿nce doĵrultusunda yaklaĸmasēnē 

saĵlamaktēr.  

Ortaokullara yºnelik matematik ºĵretim programēnda (MEB 2013)  yer alan 

matematik eĵitiminin genel ama­larē ĸºyle ifade edilmiĸtir:  

¥ĵrenci, 

ü Matematiksel kavramlarē anlayarak bu kavramlar arasēnda iliĸkiler kurabilmeli ve 

kurduĵu iliĸkileri de g¿nl¿k hayatta kullanabilmelidir.  

ü Matematik ve diĵer alanlarda daha ileri bir eĵitim elde edebilmek i­in gereken 

matematik bilgilerini ve becerilerini kazanabilmelidir.  

ü Problem ­ºzme aĸamalarēnda kendisine ait d¿ĸ¿nceleri ve akēl y¿r¿tmeleri ifade 

edebilmelidir. 
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ü D¿ĸ¿ncelerini anlamlē ĸekilde a­ēklayabilmek ve paylaĸabilmek i­in matematik 

dilini doĵru ĸekilde kullanmalēdēr.  

ü Zihinden iĸlem yapabilme becerisi ile tahmin etme becerilerini etkin 

kullanabilmelidir.  

ü Geliĸtirdiĵi problem ­ºzme stratejilerini g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸtēĵē problemlerin 

çözümünde kullanabilmelidir.  

ü Kavramlarē temsil ederken farklē modeller oluĸturabilmeli ve oluĸturduĵu 

modelleri iliĸkilendirebilmelidir.  

ü Kendine olan g¿venini saĵlayabilmek i­in matematiĵe karĸē tutumunu olumlu 

yºnde geliĸtirebilmelidir. 

ü Sorumluluk sahibi, sistemli olmalē; dikkatini ve sabrēnē kullanabilmeyi 

geliĸtirmelidir. 

ü Tarihsel s¿re­te matematiĵin nasēl geliĸtiĵini ve insan d¿ĸ¿ncesinin deĵiĸimindeki 

rolünü kavrayabilmelidir. 

ü Bilgiyi ¿retme ve kullanma g¿c¿n¿ araĸtērma yaparak geliĸtirebilmelidir (MEB, 

2013).  

Matematik eĵitimi, ºĵrencinin pasif ºĵretmenin aktif olduĵu sunuĸ yoluyla deĵil, 

ºĵrenciyi de s¿recin bir par­asē haline getiren ve ºĵrencinin aktif olduĵu ĸekilde yapēlmalēdēr. 

Yani, matematikteki bilgi ve beceriler ºĵrencilere, kendi yaĸanmēĸlēklarē doĵrultusunda 

yaparak yaĸayarak kazandērēlmalēdēr (Pesen, 2006). 

Altun (2005)ôe gºre, matematik ºĵretiminde hedefe ulaĸabilmek i­in uyulmasē 

gereken bazē kurallar vardēr. Bunlarē ĸu ĸekilde sēralamēĸtēr.  

ü Kavramsal temel oluĸturma 

ü ¥n koĸul ilkesi  

ü Anahtar kavramlar 
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ü ¥ĵretimde ºĵretici ve ºĵrenenin rollerini belirleme  

ü ¥ĵretimde i­inde bulunulan ortamdan yararlanma  

ü Araĸtērma ­alēĸmalarē  

ü Matematiĵe karĸē pozitif yaklaĸēm geliĸtirme  

Matematik ºĵrenmenin en ºnemli amacē bireylerin, yaĸadēklarē deneyimlerinden 

anlamlar ­ēkararak sonu­larēnē yorumlayabilmesidir. Bu amacē ger­ekleĸtirebilmek i­in de 

sēnēf ortamē ve ­evre arasēndaki iliĸki ­ok iyi kurularak gerektiĵinde bu ortamlar birbirleri 

yerine ge­ebilmelidir. Bºylece ºĵrenilmiĸ olan bilgiler g¿nl¿k hayata daha kolay ve anlamlē 

bir ĸekilde aktarēlabilir. ¥zellikle matematiĵin temellerinin atēldēĵē ilkokul ve ortaokul 

matematik ders i­eriĵinde g¿nl¿k hayatla iliĸkilendirilebilecek bolca ºrnekler vardēr ve bu 

seviyeler için bu örneklendirmeler oldukça önemlidir (Altun, 2005). 

Matematik ºĵrenmek; hem temel bilgi ve becerilerin kazanēlmasēnē hem de ger­ek 

hayat durumlarēnda karĸēlaĸēlan problem ­ºzme s¿re­lerini kavramayē saĵlamaktadēr (MEB, 

2009). Aydēn (2003)ôe gºre matematik ºĵrenme bir akēl y¿r¿tme iĸidir. Ve ºĵrenme iĸi 

¿retkenliĵi ve ºĵretimi kavramayē ºn planda tutarak bireyin kendi ºzg¿n d¿ĸ¿ncelerini 

kullanmaya yºnlendirecek ĸekilde yapēlmalēdēr. 

2.3.Matematik Okuryazarlēĵē 

Geliĸen teknoloji ile birlikte eĵitim ºĵretimde de bazē deĵiĸikliklerin yapēlmasē 

gerekmiĸtir. Geleceĵe ēĸēk tutan bu geliĸmelerle birlikte hayat boyu ºĵrenme, bilim 

okuryazarlēĵē gibi hedeflerin ger­ekleĸtirilebilmesi i­in ñokuryazarlēkò kavramē daha fazla 

ºnem kazanmēĸtēr. Okuryazarlēk, sadece okuma yazma becerilerini deĵil, bununla birlikte 

problem ­ºzme ve matematiksel iĸlem becerilerini  de kapsar(akt. ¥zgen ve Bindak,2008). 

Okuryazarlēk, deĵiĸen d¿nya koĸullarēna uyum saĵlayabilmenin bir ºn koĸuludur 

(Nergis, 2011). Ķnsanlarēn, kendinden ºnceki atalarēnēn deneyimlerinden yararlanarak edindiĵi 

bilgi ve becerileri g¿n¿m¿z ­aĵēna uyarlayabilmeleri ñokuryazarlēkò ile m¿mk¿nd¿r. Bu 

uyarlamanēn yapēlabilmesi i­in ge­miĸ bilginin i­selleĸtirilmesi ve bu i­selleĸtirmeye gºre 
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farklē okuryazarlēk modellerinin oluĸturulmasē gerekmektedir (¥nal, 2010). Okuryazarlēk, 

bireylerin ºĵrendiĵi bilgileri, g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸtēklarē benzer problemlerin ­ºz¿m¿nde 

kullanabilmeleri ve elde ettikleri sonu­larē analiz ederek bir yargēya varabilmeleri i­in 

gereklidir (OECD, 2004). 

Geliĸmekte olan teknolojinin bir sonucu olarak matematiĵe duyulan ihtiya­ artmakla 

birlikte matematikte yapēsal deĵiĸikliler de beraberinde gelmektedir. Buna paralel olarak da 

ñmatematik okuryazarlēĵēò kavramē daha fazla ºnem kazanmaya baĸlamaktadēr. ñMatematik 

okuryazarlēĵēò nē ºl­mek amacēyla da ¿lkeler arasēnda PISA sēnavlarē uygulanmaktadēr 

(Uysal, 2009).  

PISA  ñmatematik okuryazarlēĵēò kavramēnē: ñBireylerin ­eĸitli kapsam ve i­eriklere 

yºnelik olarak form¿lleĸtirebilme, matematiĵi iĸe koĸabilme ve yorumlayabilme 

kapasiteleridir. Matematik okuryazarlēĵē, fenomenleri tanēmlama, a­ēklama ve tahmin etmede, 

matematiksel akēl y¿r¿tmeyi ve matematiksel kavramlarē, iĸlem aĸamalarēnē, doĵrulanmēĸ 

bilgileri ve ara­larē kullanabilmeyi i­ermektedir.ò olarak tanēmlamaktadēr (OECD, 2013). 

Tekin ve Tekin (2004)ôe gºre matematik okuryazarē olan bireylerin ºzellikleri ĸu 4 

baĸlēkta toplanmaktadēr :  

Matematiĵin i­eriĵi: Matematiksel sayē ve sembollerden oluĸan iĸlemler ile 

geometrik beceriler barēndērmaktadēr.  

Matematiĵin aĸamalarē: Ölçme, sözel bir durumu matematik cümlesine 

dºn¿ĸt¿rebilme, matematiksel s¿re­lerle problem ­ºzme, matematiksel  d¿ĸ¿nme gibi bilgileri 

ve becerileri içermektedir.  

Matematiĵin geliĸimi: Ge­miĸten g¿n¿m¿ze matematiĵin geliĸimsel s¿recini, 

matematik alanēnda ­alēĸmalar yapmēĸ olan ¿nl¿ araĸtērmacēlarē ve bu araĸtērmacēlarēn 

d¿ĸ¿ncelerini i­erir.  
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Güncellik: Günlük hayatta karĸēlaĸēlan g¿ncel matematiksel iliĸkileri ve bu iliĸkileri 

uygulayabilme becerilerini içermektedir.  

De Lange (2003), okuryazarlēk kavramēnēn kullanēldēĵē bilimler arasēnda en ¿st¿n 

olanēnēn, matematik okuryazarlēĵē olduĵunu d¿ĸ¿nmektedir ve matematik okuryazarlēĵēnēn 

diĵer okuryazarlēk ­eĸitleriyle iliĸkilendirilebilmesi i­in ĸekil 1ôdeki gibi bir kavram haritasē 

oluĸturmuĸtur. 

ķekil 1:  

Matematik Okuryazarlēĵē Kavram Haritasē (De Lange, 2003) 

 

ķekil 1ôdeki kavram haritasēna gºre, bahsi ge­en okuryazarlēk ­eĸitlerinden uzamsal 

okuryazarlēk, daha ­ok ¿­ boyutlu olan uzay ve ĸekil kavramlarēnē i­ermektedir. Beceri 

okuryazarlēĵē, sayē ve rakamlarēn kullanēlarak iĸlem yapabilme becerilerini içermektedir. 

Sayēsal okuryazarlēk, beceri okuryazarlēĵēnē da i­ine alan sayē ve iĸlem becerilerinin yanēnda 

deĵiĸim ve iliĸkiler, miktar ve belirsizlik kavramlarēnē da kapsayan okuryazarlēk ­eĸididir. 

Matematik okuryazarlēĵē ise bu ¿­ okuryazarlēk ­eĸidini ve alt iĸlem alanlarēnē kapsamaktadēr. 

2.4.PISA 

Merkezi Paris olan OECD tarafēndan y¿r¿t¿lmekte olan PISA, katēlēmcē ¿lkelerdeki 

15 yaĸ grubu (15 yaĸ 3 aylēk-16 yaĸ 2 aylēk) ºĵrencilere, 3 yēlda bir yapēlan uluslararasē bir 
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projedir. PISA ­alēĸmalarēnēn 15 yaĸ grubu ºĵrencilerine uygulanmasēnēn sebebi zorunlu 

eĵitimi tamamlama yaĸēnēn bir­ok OECD ¿lkesinde 15 olmasēdēr (Frequently Asked 

Questions [FAQ]: OECD PISA, 2012).  

PISA uygulamasēnēn amacē, ºĵrenilen bilginin hatērlanabilirlik derecesini deĵil, 

g¿nl¿k hayata ne kadarēnēn aktarēlabildiĵini ºl­mektir. Baĸka bir deyiĸle bireylerin 

karĸēlaĸtēklarē problemleri i­selleĸtirerek ­ºz¿m ºnerileri getirmeleri, tahminde bulunabilmek 

i­in ºĵrendiklerinden ne kadar faydalanabildiklerini belirlemek ama­lanmēĸtēr. Bu y¿zden 

PISA uygulamasēnēn deĵerlendirmesi yapēlērken farklē bir yaklaĸēm benimsenmiĸ; projeye 

katēlan ¿lkeler kendi ¿lkelerindeki ºĵrencilerin sahip olduklarē bilgi ve beceriler ile diĵer ¿lke 

ºĵrencilerinin bilgi ve becerilerini karĸēlaĸtērēlmēĸ ve seviyeyi arttērēcē uygulamalarēn 

belirlenebilmesi i­in PISA sonu­larēndan yararlanēlmēĸtēr.  

PISA projesi 2000 yēlēnda uygulanmaya baĸlamēĸ ve T¿rkiye ise 2003 yēlēndan 

itibaren d¿zenli olarak katēlmēĸtēr. T¿rkiye PISA sonu­larēna gºre 2003 yēlēnda sondan 

¿­¿nc¿ sērada, 2006 yēlēnda sondan ikinci sērada yer almēĸ; 2009 yēlēnda puan ortalamasē 

olarak artēĸ gºzlenmiĸ ancak sēralamada kayda deĵer bir deĵiĸim olmamēĸtēr (EARGED, 

2005; EARGED, 2007; EARGED, 2010). 

PISAôda ºl­¿lmek istenen, sadece ºĵrencilerin okulda verilen bilgileri ºĵrenip 

ºĵrenemedikleri deĵil, aynē zamanda ºĵrendikleri bilgileri g¿nl¿k hayatta uygulayabilme 

becerisi, akēl y¿r¿tme ve analiz yapabilme becerisi sayesinde ºĵrenilen matematik 

terimleriyle etkili bir iletiĸim kurma becerisi kazanēp kazanmadēklarēdēr (EARGED, 2005). Bu 

kazanēlan beceri PISA tarafēndan okuryazarlēk olarak nitelendirilmektedir. PISA sonu­larēnda 

elde edilen matematiksel baĸarē da matematik okuryazarlēĵēyla doĵrudan iliĸkilidir. 

Matematik okuryazarlēĵē OECD tarafēndan ñºĵrencilerin bilgilerini g¿nl¿k yaĸamda 

kullanma, mantēksal sonu­lara varma, ­eĸitli durumlar i­in problemleri yorumlamak ve 

­ºzmek i­in ºĵrendiklerinden ­ēkarēmlarda bulunma kapasitesiò ĸeklinde tanēmlanmktadēr.  
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PISA ­alēĸmalarēnēn baĸlēca ºzellikleri ĸºyle ifade edilmektedir (EARGED, 2010): 

Politika yºnlendirici ºzelliĵi;¥ĵrenme sonucunda kazanēlan bilgi ve beceri ile okul 

i­i ve okul dēĸē faktºrler arasēndaki iliĸkiyi; ºĵrenci, okul, bºlge ve ¿lkeler arasē baĸarē 

farklēlēklarēnē ortaya koyarak; y¿ksek performans gºsterenlerin ºzelliklerini belirlemek 

amacēyla a­ēklar. 

Yeni bir okuryazarlēk (literacy) kavramē;PISA ­alēĸmalarēnda bahsedilen 

ñokuryazarlēkò kavramē, ºĵrencilerin g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸtēklarē problemlerin yorumunda 

ve ­ºz¿m¿nde; bilgileri ile becerilerini kullanarak, ­ºz¿mleme, ­ēkarēm yaparak iletiĸim 

kurmalarē ile iliĸkilidir. 

Yaĸam boyu ºĵrenme;PISA ­alēĸmalarēyla sadece okuma becerileri ve okuryazarlēk 

becerilerinin yeterlikleri ölçülmez; bununla birlikte ºĵrencilerin ºĵrenme motivasyonlarē, 

kendileri hakkēnda gºr¿ĸleri ve ºĵrenme stratejileri hakkēnda bilgiler de elde edilmiĸ olur. 

D¿zenli aralēklarla ve s¿rekli ger­ekleĸmesi;PISAônēn d¿zenli aralēklarla ve s¿rekli 

yapēlmasē uygulamaya katēlan ¿lkelerin eĵitimsel hedeflerine ne d¿zeyde ulaĸabildiklerini 

takip edebilmelerine olanak saĵlar. 

Geniĸ coĵrafi kapsamē;2009 PISA  ­alēĸmasēna OECDôye ¿ye 33, OECDôye ¿ye 

olmayan 32 ¿lkede katēlmēĸtēr. Bu da yaklaĸēk olarak d¿nya ekonomisinin %90ôēdēr. 

2012 PISA Matematik alanē ¿­ farklē yºnden deĵerlendirilmiĸtir;  

ü Matematiksel içerik,  

ü Matematiksel süreçler  

ü Kullanēlan baĵlamlar  

Burada bahsedilen matematiksel içerik, g¿nl¿k hayatēmēzda karĸēlaĸtēĵēmēz matematik 

alanlarēnē oluĸturmaktadēr. Matematiksel s¿re­ler, karĸēlaĸēlan problem durumunun sonuca 

ulaĸtērēlabilmesi i­in matematikle nasēl iliĸkilendirildiĵini ve s¿re­te nasēl bir yol izlendiĵini 

a­ēklar. Burada izlenen yol ºĵrencilerin sahip olduĵu bilgi ve becerilere baĵlēdēr. Maddelerin 
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bulunduĵu baĵlamlara dikkat edilerek PISA deĵerlendirmelerinin olduk­a geniĸ bir ­er­evede 

olmasē saĵlanmaktadēr. 

¥ĵrencilerin matematik performansē PISA 2003ôte ĸu dºrt alana gºre ºl­¿lm¿ĸt¿r 

(EARGED, 2005): 

Uzay ve ĸekil (Geometri): Uzaysal ve ĸekilsel durumlar ile nesnelerin ºzelliklerinin 

ºl­¿ld¿ĵ¿ alandēr. 

Deĵiĸim ve iliĸkiler (Cebir): Denklemler de dahil olacak ĸekilde deĵiĸkenler 

arasēndaki iliĸkileri ve bunlarēn sunumu sērasēnda kullanēlan yollarla ilgili bilgi, anlayēĸēn 

ºl­¿ld¿ĵ¿ alandēr.  

Sayē (Aritmetik): Nicel durum ve olaylar ile, nicel iliĸkiler ve ºr¿nt¿lerin ºl­¿ld¿ĵ¿ 

alandēr. 

Belirsizlik (Olasēlēk): Olasēlēklar gºz ºn¿ne alēnarak ifade edilen istatistiksel olay ve 

durumlarēn ºl­¿ld¿ĵ¿ alandēr. 

PISAônēn matematik alanē ile ilgili deĵerlendirme yapēlērken, ºĵrencilere g¿nl¿k 

hayatta karĸēlaĸabilecekleri bir problem durumu verilir. ¥ĵrencilerden, matematikle ilgili 

sahip olduklarē ºn bilgilerini kullanarak, problemi sonuca ulaĸtērabilecek ­ºz¿m i­in gerekli 

olan matematiksel becerileri kullanmalarē istenir. Bºylece ºĵrencinin, karĸēlaĸtērmalar 

yaparak ayrēma, birleĸtirme, baĵlantēlarē ve bi­imleri kavrama, bilgi alēĸ veriĸi yapma, 

problemleri ortaya ­ēkararak ­ºzme, biçimsel ve teknik dil ile iĸlemler kullanma gibi bir­ok 

beceriyi bir arada kullanmasē saĵlanmēĸ olur. Bu becerilerin i­ i­e kullanēlēyor olmasē ve 

tanēmlarē arasēnda benzerlik gºstermesine raĵmen; ¿retici beceriler, iliĸkilendirici beceriler ve 

yansētēcē beceriler olmak ¿zere ¿­ farklē biliĸsel beceri alanēna ayrēlabilir (EARGED, 2005). 

Üretici Beceriler: Bunlar, bilinen matematiksel aĸamalarē ve problem ­eĸitlerini 

tanēma ve alēĸēlageldik(rutin) iĸlemleri uygulama sērasēnda ortaya ­ēkan bilgi ¿retimini i­eren 
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becerilerdir. PISAôda ºĵrencilerden istenen en basit problemlerin ­ºz¿m¿nde dahi bu t¿r 

beceriler gerekli olabilmektedir.  

Ķliĸkilendirici beceriler: ¥ĵrencilerin alēĸtēklarē problemlerin dēĸēna ­ēkarak, 

karĸēlaĸtēklarē yeni durumlara gºre farklēlēklarē yorumlayabilmelerini, bu farklēlēklar arasēnda 

iliĸkiler kurabilmelerini gerektiren becerileri i­erir. Burada yorumlanan ve aralarēnda iliĸki 

kurulan durumlar da yine ­ok yabancē olmayan, aĸina olunan durumlardēr. Bu t¿r beceriler 

genellikle orta düzeydeki problemlerde kullanēlēr.  

Yansētēcē Beceriler: Bu beceri t¿rleri ºĵrencilerin, ºnsezilerinden yararlanarak 

yaĸanmēĸlēklarē ¿zerine d¿ĸ¿nmelerini i­erir. Problemde yer alan matematiksel yºnlerin 

belirlenmesi ve iliĸkiler kurulmasē esnasēnda yaratēcēlēk gerektiren  becerilerin kullanēldēĵē 

beceri t¿r¿d¿r. Bu t¿r yansētēcē becerileri ºl­ecek problemler genel olarak kompleks 

yapēdadēr. PISAôda bu beceriyi ºl­en maddeler genellikle en zor olanlardēr. 

2.5. Ķlgili Araĸtērmalar 

Bu bölümde, ülkemizde ve yurt dēĸēnda matematik okuryazarlēĵē ile ilgili yapēlan ve 

ulaĸēlabilen araĸtērmalar genel hatlarē ile ºzetlenmiĸtir. Araĸtērmalar kronolojik sēraya gºre 

d¿zenlenmiĸtir. 

Gellert  (2004) yaptēĵē ­alēĸmada, matematik dersinde ºĵretici materyal 

kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin matematik okuryazarlēklarē ¿zerindeki etkisini incelemiĸtir. Bu 

ama­la ºĵretmenlerin ºĵretici materyal kullanēmlarē ile ºĵrencilerin matematiksel etkinlikleri 

¿zerinde durulmuĸtur. ¢alēĸma; yeni ºĵretici materyallerin geliĸimine, ºĵrencilerin ºĵrenme 

stillerine ve ºĵretmenlerin g¿nl¿k uygulamalarē tanēmlama bi­imlerine dayanmaktadēr. 

¢alēĸma sonucunda matematik okuryazarlēĵē ile matematik derslerinde ºĵretici materyaller 

kullanēlmasē arasēnda anlamlē bir iliĸki olduĵu belirlenmiĸtir. Matematik okuryazarē bireylerin 

yetiĸtirilebilmesi i­in g¿nl¿k hayatla iliĸkilendirilebilecek ºĵretici materyaller kullanēlmasēnēn 

ºnemli bir etkiye sahip olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 
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Kurtoĵlu ¢olak (2006) ­alēĸmasēnda, altēncē sēnēf ºĵrencilerinin, ders i­inde ara­-

gere­ kullanmalarēnēn, geometrik kavram bilgilerindeki matematik okuryazarlēĵē ¿zerindeki 

etkisini araĸtērmēĸtēr. Bu ama­ doĵrultusunda ­alēĸma, altēncē sēnēfa giden 52 ºĵrenci ile 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērma sonucunda ise ºĵrencilerin matematik okuryazarlēklarēnēn, 

farklē materyallerle iĸlenen derslerde olumlu yºnde etkilediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Okur (2008), ortaokuldan yeni mezun olmuĸ beĸ T¿rk ºĵrencisinin problem ­ºzme 

stratejilerini, problem ­ºzme basamaklarēnē ve ¿st biliĸsel seviyelerini inceleyerek, bu 

etkenlerin, ºĵrencilerin baĸarēlarē ¿zerindeki etkilerini incelemiĸtir. Araĸtērma, 2003 PISA 

matematik okuryazarlēĵē sorularēndan bazēlarē kullanēlarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥ĵrencilerin 

­alēĸma s¿recinde gºsterdikleri problem ­ºzme davranēĸlarla, akademik baĸarēlarēnēn doĵru 

orantēlē olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmanēn sonucunda; problem ­ºzme baĸarēsēnēn, tek bir 

deĵiĸken veya bir davranēĸla a­ēklanmasēnēn yeterli olmayacaĵē belirlenmiĸtir. 

 Pala (2008) ­alēĸmasēnda; matematik okuryazarlēĵē ile problem ­ºzme becerilerinin, 

ºĵrenci ve sēnēf ºzelliklerinden etkilenip etkilenmediĵini PISA 2003 sonu­larē doĵrultusunda 

incelemiĸtir. Araĸtērmada PISA 2003 projesine katēlan ¿­ ¿lkenin (T¿rkiye, Finlandiya ve 

Yunanistan) verileri kullanēlmēĸtēr. Bu ¿­ ¿lkedeki ºĵrenci-ºĵretmen iliĸkileri, ebeveynlerin 

mesleki ve eĵitim durumlarē, ºĵrencilerin okula aidiyetleri, matematiĵe olan tutumlarē, grup 

­alēĸmalarē ve sēnēf disiplini gibi etkenlerin; yapēsal eĸitlik modellemesi yºntemi ile 

ºĵrencilerin matematik okuryazarlēĵē ile problem ­ºzmeye olan etkileri incelenmiĸtir. 

Araĸtērmanēn sonucunda, ¿­ ¿lkede de ºĵrenci velilerinin iĸ ve eĵitim durumlarē ile 

ºĵrencilerin matematik dersine karĸē tutumlarē, matematik okuryazarlēklarē ile problem ­ºzme 

becerilerinden pozitif olarak etkilenmektedir. 

Uysal (2009) araĸtērmasēnda, Eskiĸehir il merkezindeki ortaokullarda ºĵrenim gºren 

sekizinci sēnēf ºĵrencilerinin, PISA 2003 matematik sorularēna gºre deĵerlendirmeleri gºz 

ºn¿nde bulundurarak; cinsiyet, matematiĵe karĸē ilgi, aile sosyo ekonomik düzeyi ve veli 



21 
 

 

eĵitim durumu a­ēsēndan matematik okuryazarlēk d¿zeylerinin nasēl deĵiĸtiĵini incelemiĸtir. 

Araĸtērma sekizinci sēnēfa giden 1047 ºĵrenci ¿zerinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥ĵrencilerin 

matematik okuryazarlēk seviyesini ve bu seviyenin yukarēda bahsi ge­en deĵiĸkenlere gºre 

farklēlēklarēnē incelemek i­in, araĸtērmacē tarafēndan Ķngilizceôden T¿rk­eôye tercüme edilen 

PISA 2003 matematik problemleri ve bireysel bilgiler formlarē kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma 

sonucunda, testin uygulandēĵē ºĵrencilerdeki matematik okuryazarlēk seviyelerinin cinsiyet, 

matematiĵe olan ilgi, aile sosyo ekonomik d¿zeyi ve veli eĵitim durumlarē a­ēsēndan 

farklēlēklar gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. 

Breen, Cleary ve OôShea (2009) tarafēndan Ķrlandaôda ger­ekleĸtirilen ­alēĸmada  

¿­¿nc¿ sēnēfa giden ºĵrenciler arasēndan se­ilen ºĵrencilerin matematik okuryazarlēk 

d¿zeyleri incelenmiĸtir. ¥ĵrencilerin problem ­ºzme s¿recine yºnelik matematiksel becerileri 

ve baĸarēlarēnē etkileyen etkenler belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin matematik okuryazarlēĵē 

becerileri ile sēnavlarda elde ettikleri baĸarēlarē arasēndaki korelasyona bakēlmēĸ ve sonu­ 

olarak erkek ºĵrencilerin kēz ºĵrencilerden anlamlē derecede baĸarēlē olduklarē belirlenmiĸtir.  

Duran (2011)ôēn y¿r¿tt¿ĵ¿ ­alēĸmada ortaokul yedinci sēnēfta okuyan ºĵrencilerin 

görsel matematik baĸarēsēyla gºrsel matematik okuryazarlēĵēndaki öz-yeterlilik algēlarē 

arasēndaki iliĸki incelenmiĸtir. Araĸtērmanēn sonucunda iki deĵiĸken arasēnda olumlu bir iliĸki 

olduĵu gºzlenmiĸ ve gºrsel matematik okuryazarlēĵē ºz-yeterlik bilincinin görsel matematik 

baĸarēsēnē anlamlē derecede yordayēcē etkisi olduĵu belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin gºrsel 

matematik okuryazarlēĵē ºz-yeterlik puanlarē kontrol altēnda tutulmadēĵēnda gºrsel matematik 

baĸarē puanlarēnēn okulun bulunduĵu yerin sosyo-ekonomik d¿zeyine gºre anlamlē ĸekilde 

farklēlaĸtēĵē, cinsiyete gºre ise anlamlē ĸekilde farklēlaĸmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin 

gºrsel matematik okuryazarlēĵēnē; gºrselleri okuyabilme, gºrsele dayalē soru hazērlayabilme 

ve ĸekilli sorularē yorumlayabilme olarak ifade ettikleri ve gºrsel olarak verilen problemleri 
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daha iyi kavrayabildikleri belirlenmiĸtir. Ayrēca ºĵrenciler,gºrsel matematik okuryazarlēĵēnēn 

gºrsel matematik baĸarēsēnē arttērmada etkili olduĵunu belirtmiĸlerdir. 

Ķskenderoĵlu ve Baki (2011), T¿rkiyeôdeki okullarda kullanēlan sekizinci sēnēf ders 

kitaplarēndan birini inceleyerek kitap i­erisinde bulunan problemleri PISA matematik 

yeterlilik ºl­eĵini baz alarak sēnēflamayē ama­layan bir ­alēĸma yapmēĸtēr.  Yapēlan 

çalēĸmanēn sonucunda, incelenen sekizinci sēnēf ders kitabēnda matematik yeterlik ºl­eĵindeki 

altē d¿zeyin hepsine yºnelik sorularēn yer almadēĵē, bu d¿zeylerden sadece 1,2,3 ve 4. 

d¿zeylere yºnelik problem ve etkinliklerin bulunduĵu ve aĵērlēklē olarak da 2. düzeydeki 

problemlere rastlandēĵē belirlenmiĸtir. 5. ve 6. d¿zey sorularēna yer verilmediĵi i­in de 

ºĵrencilerin ancak doĵrudan verilen durumlara gºre akēl y¿r¿tebildikleri gºzlenmiĸtir. 

Y¿cel ve Ko­ (2011)ôin ortaokul 6,7 ve 8. sēnēf ºĵrencileri ¿zerinde ger­ekleĸtirdikleri 

­alēĸmanēn amacē, ºĵrencilerin matematiĵe olan tutumlarē, matematik baĸarē seviyeleri ve 

cinsiyetleri arasēnda var olan baĵē belirleyebilmektir. Araĸtērmada iliĸkisel tarama modeli 

kullanēlarak, Eĵirdir il­esindeki bir okulun altēncē, yedinci ve sekizinci sēnēflarēnda ºĵrenim 

gºren 37 kēz ile 47 erkek ºĵrenci ¿zerinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmanēn sonucunda kēz 

ºĵrencilerin de erkek ºĵrencilerin de matematiĵe yönelikpozitif tutuma sahip olduklarē ve 

matematik baĸarē d¿zeylerinin orta seviyede seyir ettiĵi gºzlenmiĸtir. Bununla birlikte kēz ve 

erkek ºĵrencilerden oluĸan iki grupta da, tutumun matematik baĸarēsēnē yordama üzerindeki 

etkisi %16 olarak belirlenmiĸtir. 

Akkaya ve Sezgin Memnun (2012) tarafēndan yapēlan ­alēĸmanēn amacē, aday 

ºĵretmenlerin matematiksel okuryazarlēklarēna iliĸkin ºz-yeterlik inanç seviyelerini ortaya 

koymak ve bu seviyeleri farklē deĵiĸkenler a­ēsēndan incelemektir. ¢alēĸma matematik, fen 

bilgisi ve sēnēf ºĵretmeni branĸlarēndaki 571 aday ºĵretmen ¿zerinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Araĸtērma sonucuna gºre matematik ve fen bilgisi branĸēndaki aday ºĵretmenlerin ºz-yeterlik 

inan­ seviyelerinin, sēnēf ºĵretmenliĵi branĸēndaki aday ºĵretmenlerin öz-yeterlilik inanç 
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seviyelerinden daha fazla olduĵu gºzlenmiĸtir. Aday ºĵretmenlerin ºz-yeterlilik inan­larē 

arasēnda, cinsiyet faktºr¿ bakēmēndan anlamlē fark bulunmadēĵē ancak, ºĵrenim gºrd¿kleri 

alan ve sēnēf seviyeleri bakēmēndan anlamlē farklēlēklar ortaya ­ēktēĵē belirlenmiĸtir. 

Yenilmez ve Ata (2013)ônēn 30 ilkºĵretim matematik ºĵretmeni adayē ile 

ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmada, se­meli Matematik Okuryazarlēĵē dersinin aday ºĵretmenlerin 

matematik okuryazarlēĵē ºz-yeterlik düzeyleri üzerindeki etkisi araĸtērēlmaktadēr. Araĸtērmada 

kullanēlan veri toplama ara­larē ñMatematik Okuryazarlēĵē ¥z-yeterlik ¥l­eĵiò ve 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formudur. Araĸtērma sonucunda; se­meli Matematik Okuryazarlēĵē 

dersinin, aday ºĵretmenlerin matematik okuryazarlēĵē öz-yeterlik seviyelerini arttērdēĵē ve 

bununla birlikte ºĵretmen adaylarēnēn matematik okuryazarlēĵē kavramēna iliĸkin bilgilerinin 

eksik olduĵu belirlenmiĸtir. 

G¿rb¿z ve Altun (2014) tarafēndan, lisans düzeyinde matematik ºĵretmenliĵi 

bºl¿m¿nde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin PISA matematik okuryazarlēĵē seviyelerini 

geliĸmesini saĵlamak i­in y¿r¿t¿len ­alēĸmada, yapēlandērmacē ºĵrenme ortamlarēnēn 

oluĸturulmasē, oluĸturulan ºĵretimin uygulanmasē ve bulgulara bakēlarak uygulama s¿recinde 

ortaya ­ēkan deĵiĸikliklerin incelenmesi hedeflenmiĸtir. ¥ĵretimin sonunda aday 

ºĵretmenlerin PISA matematik okuryazarlēĵē deĵerlendirme kriterlerine uygun sorular 

oluĸturma kapasiteleri de araĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērma 2013-2014 eĵitim ºĵretim döneminde 

Bursa Uludaĵ ¦niversitesiônin Ķlkºĵretim Matematik ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿nde ºĵretim gºren 

57 ºĵretmen adayē ¿zerinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērma sonucuna gºre, uygulanan ºĵretim 

ile birlikte ºĵretmen adaylarēnēn PISA matematik okuryazarlēk seviyelerinde anlamlē derecede 

bir artēĸ olduĵu gºzlenmiĸ ve ºĵretmen adaylarēnēn uygulanan ºĵretim hakkēndaki gºr¿ĸ ve 

d¿ĸ¿ncelerinin olumlu yºnde olduĵu belirlenmiĸtir.  

Koĵar (2015) yaptēĵē araĸtērmada 2012 yēlēnda yapēlan PISAôyagiren ºĵrencilerdeki 

matematik okuryazarlēk baĸarēlarēna doĵrudan veya dolaylē olarak etki 
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edenetmenleribelirlemeyi ama­lamēĸtēr. Ķliĸkisel tarama modeli kullanēlan araĸtērmanēn 

ºrneklemi2012ôde T¿rkiyeôde yapēlan PISAôya giren 4848 ºĵrenciden oluĸmaktadēr. 

Araĸtērmada; matematik ºĵrenme, matematiksel tecrübe ile problem 

çözebilmebecerisideĵiĸkenlerinden oluĸan 17 dizinile kēz veya erkek olma, toplumsal ve 

ekonomik d¿zey, matematiĵi ºĵrenmek i­in ge­irilen s¿reparametreleri incelenmiĸtir. 

Araĸtērma sonucuna gºre sosyo ekonomik ve toplumsal d¿zey, cinsiyet ve matematiĵi 

ºĵrenmek i­in ge­irilen s¿reparametrelerinin matematik okuryazarlēk becerisi üzerinde 

olumlu etkiye sahip olduĵu gºzlenmiĸtir. Matematik ºĵrenme aracē deĵiĸkenindeki yedi, 

matematiksel tecrübe aracē deĵiĸkenindeki dºrt ve problem ­ºzebilme aracē deĵiĸkenindeki 

iki  indeksin matematik okuryazarlēĵēnē anlamlē düzeyde a­ēkladēĵē belirlenmiĸtir. Matematik 

okuryazarlēk d¿zeyini en fazla a­ēklayan aracē deĵiĸkeni matematik ºzyeterliĵidir. On yedi 

indeks deĵerinin on indeks deĵerinin aracēlēk etkisi gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. 

Korkmaz (2016), yapmēĸ olduĵu ­alēĸmada, okullarda se­meli ders olarak gºsterilen 

Matematik Uygulamalarē dersinin, ºĵrencilerin matematik okuryazarlēĵē ¿zerindeki etkisini 

araĸtērmaktadēr. Araĸtērmada ºn test ve sontest kontrol grup deseni uygulanmēĸ ve ­alēĸma 

ortaokul altēncē sēnēfta ºĵrenim gºren ºĵrenciler arasēndan rastgele se­ilen 28 altēncē sēnēf 

ºĵrenci ¿zerinde uygulanmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda; matematik okuryazarlēĵē d¿zeyleri 

bakēmēndan, Matematik Uygulamalarē dersini se­en ºĵrencilerin, Matematik Uygulamalarē 

dersini se­meyen ºĵrencilere gºre anlamlē derecede y¿ksek olduĵu gºzlenmiĸ ve Matematik 

Uygulamalarē dersinde karĸēlaĸēlan problem ve etkinliklerin, matematik okuryazarlēk 

becerilerini geliĸtirdiĵi belirtilmiĸtir.  

Altun ve Bozkurt (2017) ­alēĸmalarēnda, ºĵrencilerin matematik okuryazarlēĵē 

baĸarēlarēnēn nelerden etkilendiĵini ve ºĵretmenlerin ºĵrencilerdeki matematik okuryazarlēĵē 

seviyelerini arttērmak i­in uygulayabilecekleri ­alēĸmalarē belirleyebilmeyi 

ama­lamaktadērlar. ¢alēĸma 435 sekizinci sēnēf ºĵrencisi ¿zerinde uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilere 
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birka­ matematik okuryazarlēĵē problemi sunulmuĸ ve ºĵrencilerin problemlere verdikleri 

cevaplar faktºr analizine tabi tutularak elde edilen sonu­lar doĵrultusunda altē kategoriden 

oluĸan yeni bir sēnēflama ºnerisi getirilmiĸtir. Bu kategoriler; ñalgoritmik iĸlem yapma, zengin 

matematiksel i­eriĵe hakim olma, matematiksel ­ēkarēmda bulunma, matematiksel ºneri 

geliĸtirme ve/veya geliĸtirilmiĸ ºneriyi yorumlama, yaĸamsal durumun matematik dilindeki 

karĸēlēĵēnē anlama, matematik dilinin yaĸamdaki karĸēlēĵēnē anlamaò ĸeklindedir. ¢alēĸmanēn 

sonucunda ºĵrencilerin, ñmatematiksel ­ēkarēmda bulunma, bir problemin çözümü için 

matematik önerisi geliĸtirebilme veya geliĸtirilen bir öneriye yorumda bulunma, günlük 

yaĸam durumlarēnēn matematiksel karĸēlēĵēnē kavramaò kategorilerinde baĸarēlē olamadēklarē 

ve ºĵretmenlerin ºĵrencilerdeki matematik okuryazarlēĵē baĸarē d¿zeyini arttērabilmek i­in bu 

¿­ kategoriye aĵērlēk verebilecekleri belirtilmiĸtir.  

Firdaus, Wahyudin ve Herman (2017)ôēn yaptēklarē ­alēĸmanēn amacē, probleme dayalē 

ºĵrenme ve doĵrudan ºĵretim yºntemlerini kullanarak ºĵrencilerdeki matematik 

okuryazarlēĵē baĸarē seviyelerini geliĸtirmek ve yºntemler ayrē ayrē incelendiĵinde 

yºntemlerin, matematik okuryazarlēĵē seviyesinin geliĸiminde farklēlēklar gºsterip 

gºstermediĵini belirlemektir. ¢alēĸmanēn ºrneklemini beĸinci sēnēfta ºĵrenim gºren 115 

ºĵrencinin bulunduĵu iki deney grubu ve 105 ºĵrencinin bulunduĵu bir kontrol grubu 

oluĸturmaktadēr. Araĸtērmanēn sonucunda kullanēlan ºĵretim yºntemi matematik 

okuryazarlēĵē baĸarē d¿zeyini olumlu yºnde etkilemiĸtir. Probleme dayalē ºĵrenme stratejisi, 

matematik okuryazarlēĵē baĸarēsēnē, doĵrudan ºĵretim yºntemindenfarkedilebilir derecede çok 

arttērdēĵē belirlenmiĸtir.  

Sari, Yandari ve Fakhrudin (2017) tarafēndan yapēlan ­alēĸmanēn amacē, geleneksel 

ºĵretim yºntemleri ile probleme dayalē ºĵretim yºntemlerinin, matematik okuryazarlēĵē ve 

baĵēmsēz ºĵrenme becerileri ¿zerindeki etkilerini incelemektir. ¢alēĸma deneysel olarak 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērma sonucunda ise probleme dayalē ºĵretim yºntemiyle eĵitim alan 
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ºĵrencilerin matematik okuryazarlēĵē ve baĵēmsēz ºĵrenme becerilerinin;  geleneksel ºĵretim 

yºntemlerine gºre eĵitim alan ºĵrencilerin matematik okuryazarlēĵē ve baĵēmsēz ºĵrenme 

becerilerine kēyasla anlamlē derecede artēĸ gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. 

Mutluer ve B¿y¿kkēdēk (2017) yaptēklarē araĸtērmada PISA 2012 verileri 

doĵrultusunda ºĵrencilerin matematik okuryazarlēk baĸarē d¿zeylerini ­eĸitli deĵiĸkenlere 

gºre yordayabilmeyi ama­lamēĸlardēr. Bu deĵiĸkenlere, lojistik regresyon tekniĵi ile; 

matematik derslerini sabērsēzlēkla bekleme, matematiksel ilgi, matematiĵi i­sel ºĵrenme 

ve­abuk kavrama, azmetme ve kolay yēlma, matematiksel içerikli okumalar yapma, 

matematik dersinden keyif alma, ebeveyn ºĵrenim d¿zeyi olarak sēnēflandērēlma analizi 

uygulanmēĸtēr. 15 yaĸ grubundaki 596 bireyden oluĸan araĸtērmada yordayēcē korelasyonel 

desen kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda ebeveyn öĵrenim d¿zeyi, matematiĵii­sel ºĵrenme 

ve çabuk kavrama, matematik dersinden keyif alma, azmetme ve kolay yēlma durumlarēnēn 

matematik okuryazarlēĵēnēn sēnēflandērēlmasēnda anlamlē etkisinin olduĵu, matematiksel 

içerikli okumalar yapma ve matematiksel ilginin matematik okuryazarlēĵēnēn 

sēnēflandērēlmasēnda anlamlē etkisinin olmadēĵē gºzlenmiĸtir. Matematik okuryazarlēĵē 

düzeyinin tahmin edilme d¿zeyi ise baĸarēlē ºĵrenciler ¿zerinde %94,9; baĸarēsēz ºĵrencilerde 

ise %54,9 olarak belirlenmiĸtir.  

¢etin (2019) tarafēndan yapēlan araĸtērmanēn amacē, ºĵrencilerin matematik 

okuryazarlēk seviyelerini belirlemek ve matematik okuryazarlēk seviyesi ile akademik baĸarē, 

ºĵrenme stilleri ve cinsiyet arasēndaki iliĸkiyi incelemektir. Araĸtērma Balēkesirôin Ķvrindi 

il­esindeki farklē okullarda ºĵrenim gºren 214 dokuzuncu sēnēf ºĵrencisi ile 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērma sonucunda ºrneklem grubundaki ºĵrencilerin matematik 

okuryazarlēk seviyelerinin 2. seviye olduĵu belirlenmiĸtir. Matematik okuryazarlēk seviyesi 

veakademik baĸarē d¿zeyleri arasēndaki iliĸkinin anlamlē olduĵu gºzlenmiĸ, matematik 
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okuryazarlēk seviyesinin cinsiyet ve ºĵrenme stili deĵiĸkenlerinden etkilenmediĵi 

belirlenmiĸtir.  
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3.Bölüm 

Yöntem 

Yºntem bºl¿m¿nde; araĸtērmada kullanēlan model, ºrneklem gruplarē, veri toplarken 

kullanēlan ara­lar, veri toplama s¿reci ile veri analizi ile ilgili  bilgiler verilmektedir. 

3.1.Araĸtērma Modeli 

Araĸtērma probleminin ve ­alēĸma grubunun araĸtērmacē tarafēndan belirlenmesi, ders 

i­eriĵinin ºĵretmen tarafēndan haftalēk olarak deĵerlendirilerek sonraki haftalarda derslerin 

buna gºre planlanarak uygulanēyor olmasē, s¿re­ sonunda kullanēlan son test, matematik 

tutum testi, sēnēf i­i gºzlem formu ve ºĵrencilerden alēnan mektuplar doĵrultusunda t¿m 

s¿recin analiz edilerek deĵerlendiriliyor olmasē; yapēlan araĸtērmanēn eylem araĸtērmasē 

modeline uygun olduĵunu d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Eylem araĸtērmasē; problem durumunun 

tanēmlanmasē, problem s¿recinde ­alēĸmanēn yapēlacaĵē ­alēĸma grubunun belirlenmesi, 

­alēĸma s¿recinin yaĸanacaĵē ortamdaki dinamiklerin belirlenmesi, belirlenen dinamiklere 

uygun eylem stratejisinin tasarlanmasē, eylem stratejisinin deĵerlendirilmesini saĵlayacak 

ara­larēn hazērlanarak uygulanmasē ve elde edilen verilerin uygun analiz yºntemleri ile analiz 

edilerek eylem s¿recinin deĵerlendirmesidir (Aksoy, 2003). 

Araĸtērmanēn birinci kēsmēnda ºntest ve sontest kontrol gruplu model uygulanmēĸtēr. 

Gruplar se­kisiz atamayla deney ve kontrolgrubu olarak belirlenmiĸtir. Ķki grupta da deneyin 

ºncesi ile sonrasēnda ºl­¿mler yapēlarak karĸēlaĸtērēlmēĸtēr (Karasar, 2011). Ķkinci kēsmēnda 

ise deney grubundaki ºĵrencilerden yapēlan ­alēĸma ile ilgili veri toplanmēĸtēr. 

¢alēĸmanēn deney grubundaki ºĵrencilere on iki hafta s¿resince okuryazarlēk eĵitimi 

uygulanmēĸ, kontrol grubundaki ºĵrencilere de matematik öĵretim programēna baĵlē kalēnarak 

eĵitim verilmiĸtir. Verilen eĵitimler Se­meli Matematik Uygulamalarē dersinde haftalēk 2ôĸer 

ders saati olarak uygulanmēĸtēr. Kontrol grubun da, aynē yēl yapēlmasē planlanan TEOG 

sēnavēna yºnelik test sorularē çözülürken; deney grubunda matematik okuryazarlēk sorularēnēn 

­ºz¿m¿ne yºnelik ­alēĸmalar yapēlmēĸtēr. Deney ve kontrol gruplarē ¿zerinde Matematik 
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Okuryazarlēĵē Testi eĵitim ºncesinde ve eĵitim sonrasēnda ºntest-sontest olacak ĸekilde 

yapēlmēĸtēr. Ayrēca deney grubundaki ºĵrencilerinden 12 hafta boyunca her dersin sonunda o 

g¿nk¿ ders s¿reci ile ilgili birka­ c¿mleden oluĸan matematik g¿nl¿ĵ¿ yazmalarē istenmiĸtir. 

¥ĵrencilerin tutmuĸ olduklarē matematik g¿nl¿klerini desteklemek amacēyla, araĸtērmacēnēn 

kendisi tarafēndan oluĸturulan sēnēf i­i gºzlem formu da her hafta uygulama s¿recinde 

araĸtērmacē tarafēndan doldurulmuĸtur. Bu g¿nl¿kler ve sēnēf i­i gºzlem formu ile toplanan 

veriler araĸtērmacēnēn kendisi tarafēndan haftalēk rapor haline getirilerek analiz yapēlmēĸtēr. 

Deney grubuna verilmiĸ olan matematik okuryazarlēk eĵitimi uygulamasēnēn, matematik 

dersine yºnelik tutumlarēndaki deĵiĸimleri gºzlemlemek amacēyla eĵitim ºncesinde ve eĵitim 

sonrasēnda matematik tutum ºl­eĵi uygulanmēĸtēr. 12 haftalēk eĵitim bittikten sonra deney 

grubu ºĵrencilerinden eĵitim s¿recinde hisssettiklerini belirten mektuplar yazmalarē istenerek, 

mektuplar daha sonra araĸtērmacē tarafēndan i­erik analizi ile incelenmiĸtir. Eĵitim sonunda 

ise ºĵrencilerden eĵitim s¿reci ile ilgili duygu ve d¿ĸ¿ncelerini anlatabilmeleri i­in birer 

mektup yazmalarē istenmiĸ ve bu mektuplar i­erik analizine tabi tutulmuĸlardēr.  

¢alēĸmada yer alan problemlere yanēt bulabilmek i­in gruplar arasēnda ve grup içinde 

karĸēlaĸtērmalar yapēlmēĸtēr. Deney grubu ºĵrencileri, matematik dersi puan ortalamasēna gºre 

beĸ kiĸilik ¿­ gruba ayrēlarak gruplar kendi i­inde deĵerlendirmeye alēnmēĸtēr. Gruplar hem 

kendi arasēnda hem de grup i­inde, kēz erkek olarak ayrēlarak cinsiyete baĵlē deĵerlendirmeye 

alēnmēĸlardēr. Son olarak gruplar kendi arasēnda ve grup i­inde, kºyden taĸēmalē gelenler ve 

merkezde oturanlar olarak ayrēlarak yerleĸim yerine baĵlē deĵerlendirmeye alēnmēĸlardēr. 

Gruplar arasēndaki puanlarda anlamlē bir fark olup olmadēĵē araĸtērēlmēĸtēr. 

Araĸtērmada kullanēlan desen Büyüköztürk (2010)ôin a­ēklamalarē doĵrultusunda 

Tablo 3.1ôde gºsterilmiĸtir. 

Tablo 3.1  

Araĸtērma Desen Tablosu 
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GRUP 

 

ÖN TEST 

 

ĶķLEM 

 

SÜREÇ 

 

SON TEST 

 

 

DENEY 

 

*Matematik 

Okuryazarlēĵē 

Testi 

 

*Matematik 

Tutum 

¥l­eĵi 

 

 

 

*Matematik 

Okuryazarlēĵē 

Eĵitimi 

 

 

*Matematik 

G¿nl¿ĵ¿ 

 

*Matematik 

Okuryazarlēĵē 

Testi 

 

*Matematik 

Tutum ¥l­eĵi 

 

*Mektup 

 

 

KONTROL  

 

*Matematik 

Okuryazarlēĵē 

Testi 

 

 

*Matematik 

¥ĵretim 

Programēnēn 

Ķlkelerine Baĵlē 

Eĵitim 

 *Matematik 

Okuryazarlēĵē 

testi 

 

 

3.2.¢alēĸma Grubu 

Yapēlan araĸtērmada ¿zerinde ­alēĸēlan grup; 2017ï2018 eĵitim ºĵretim dºneminde 

Bursaônēn Harmancēk il­esindeki bir ortaokulun sekizinci sēnēfēndaki ºĵrencilerinden 

oluĸmaktadēr. Okulun se­iminde araĸtērmacēnēn gºrevde bulunduĵu kurum olmasē  en önemli 

etkendir. Okulun ĸubelerinde araĸtērmacēnēn dersine girdiĵi sēnēflar  arasēndan rastgele se­ilen 

8/A sēnēfēndaki t¿m ºĵrenciler ve 8/B sēnēfēnda ise bir kaynaĸtērma ºĵrencisi dēĸēndaki t¿m 

ºĵrenciler deneysel ­alēĸmaya katēlmēĸlardēr. Kaynaĸtērma ºĵrencisi araĸtērmanēn dēĸēnda 

tutulmuĸtur. 

Tablo 3.2    

Deney Grubu ve Kontrol Grubu ¥ĵrencileri Cinsiyet Daĵēlēmē 

   

 

CĶNSĶYET 

 

DENEY GRUBU 

 

KONTROL GRUBU 

N % N % 

KIZ  9 %60 8 %57 
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ERKEK  6 %40 6 %43 

TOPLAM  15 %100 14 %100  

Tablo 3.2ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi matematik okuryazarlēk eĵitimi alan deney grubundaki 

ºĵrencilerin sayēsē toplamda 15 iken, matematik ºĵretim programēna baĵlē kalēnarak eĵitim 

alan kontrol grubundaki ºĵrencilerin sayēsē toplamda 14 olarak belirlenmiĸtir. Deney 

grubunda yer alan ºĵrenci sayēsēnēn %60ô ēnē kēzlar, %40ôēnē erkekler; kontrol grubunda yer 

alan ºĵrenci sayēsēnēn da %57ôsini kēzlar, %43ô¿n¿ erkekleroluĸmakatadēr. Araĸtērmaya 

katēlan 29 ºĵrencinin 17ôsi kēz 12ôsi ise erkek ºĵrencidir. 

3.3 Veri Toplama Ara­larē 

¢alēĸmanēn verilerini toplayabilmek i­in kullanēlan ara­lar; ortaokul sekizinci sēnēf 

ºĵrencilerinin matematik okuryazarlēklarēnē belirlemek amacēyla araĸtērmacē tarafēndan 

geliĸtirilen ñMatematik Okuryazarlēĵē Ön Testiò ve ñMatematik Okuryazarlēĵē Son Testiò, 

matematiĵe yºnelik tutumlarēnē belirleyebilmek için ñMatematik Tutum Testiò son olarak 

matematik okuryazarlēĵē eĵitimi s¿re­ analizini desteklemek amacēyla ñSēnēf Ķ­i Gºzlem 

Formuòdur. Kullanēlan veri toplama ara­larē ile ilgili gerekli a­ēklamalar aĸaĵēda verilmiĸtir. 

3.3.1.Matematik Okuryazarlēk Testi. ¥ĵrencilerdeki matematik okuryazarlēĵē 

seviyelerini belirleyebilmek i­in araĸtērmacēnēn kullandēĵē ñMatematik Okuryazarlēĵē Ön 

Testiò ve ñMatematik Okuryazarlēĵē Son Testiò, Altun(2015)ôun ­alēĸmasēndan  ve Matematik 

Uygulamalarē-8 (MEB)ôde yayēnlanan sorulardan, ºĵrenci seviyeleri ile PISAôda yer alan 

konu alanlarēna göre, araĸtērmacē tarafēndan uyarlanarak oluĸturulmuĸ ayrēca uzman 

gör¿ĸlerine baĸvurulduktan sonra uygulanmēĸ olan testtir. Ek 1ôde yer alan ön testte 8 problem 

sorusu mevcuttur, ancak problemlerin bir kēsmē alt problemler i­erdiĵi i­in test toplam 14 

problemden oluĸmaktadēr. Ek 2ôde yer alan son testte ise 8 problem sorusu, alt problemlerle 

birlikte 14 problem sorusu yer almaktadēr.Her iki testten de alēnabilecek en y¿ksek puan 80 

olarak belirlenmiĸtir. 
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PISAôda yer alan konu alanlarē gºz ºn¿ne alēnarak oluĸturulmuĸ olan test sorularēnēn 

daĵēlēmē aĸaĵēdaki tabloda verilmiĸtir. 

Tablo:3.3 

Matematik Okuryazarlēĵē Ön Testi Konu Alanlarē Daĵēlēmē 
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Koçlar  X    

Maraton   X  

¥ĵretim Yºntemi   X  

Tarla  X   

Teras  X   

Burs X    

ķirket Yardēmē    X 

Elmalar    X 

Tablo:3.4 

Matematik Okuryazarlēĵē Son Testi Konu Alanlarē Daĵēlēmē 
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Kantin X    

Hadis Yarēĸmasē X    

ķifre    X 

Fayans    X 

Koĸu Yarēĸē   X  

Salēncak   X  

Süsleme  X   

Petek  X   
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3.3.2.Matematik Tutum ¥l­eĵi. Matematik tutum ºl­eĵi, ºĵrencilerin matematiĵe 

karĸē tutumlarēnē belirleyebilmek i­in Kabaca (2006) tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. Ek 3ôde yer 

alan likert tipi beĸli dereceleme sistemine gºre geliĸtirilen ºl­eĵin g¿venirlik katsayēsē 0,934 

olarak hesaplanmēĸtēr. Ankette, toplam 26 soru bulunmaktadēr. Her soru, ñTamamen 

katēlēyorum, katēlēyorum, kēsmen katēlēyorum, katēlmēyorum, kesinlikle katēlmēyorumò 

seçeneklerinden oluĸmaktadēr. Anketteki pozitif ifadelere yukarēdaki sēraya gºre 5-4-3-2-1, 

negatif ifadelere de 1-2-3-4-5 olarak belirlenen puanlar toplanarak bir test puanē elde 

edilmiĸtir. Testten alēnabilecek en y¿ksek puan 130ôdur. ¥l­ek, uygulamaya baĸlamadan ºnce 

ºn test olarak, uygulama bittikten sonra ise son test olarak uygulanmēĸtēr. Testten elde edilen 

sonu­larla da ºĵrencilerdeki ºn test ve son test tutum puanlarē ortaya ­ēkmēĸtēr. Araĸtērmanēn 

deneysel uygulamanēn hem ºncesinde ve hem de sonrasēnda uygulanmēĸ, bºylece ºĵrencilerin 

ºn tutum ve son tutum puanlarē belirlenmiĸtir. 

3.3.3.Sēnēf Ķ­i Gºzlem Formu. Deney grubu ºĵrencilerinin 12 hafta boyunca her 

dersin sonunda o g¿nk¿ ders s¿reci ile ilgili oluĸturduklarē matematik g¿nl¿klerinden elde 

edilen nitel verileri desteklemek amacēyla, araĸtērmacēnēn kendisi tarafēndan oluĸturulan sēnēf 

i­i gºzlem formu her hafta uygulama s¿recinde araĸtērmacē tarafēndan doldurulmuĸtur. Sēnēf 

Ķ­i Gºzlem Formunda 7 davranēĸ bulunmaktadēr. Bu davranēĸlarēn sēnēf i­erisinde ka­ ºĵrenci 

tarafēndan ger­ekleĸtirildiĵi veya ger­ekleĸtirilmediĵi gºzlemlenmiĸtir. Gºzlem yapēlērken 

ºĵrenciler gruplara ayrēlmēĸtēr. Gruplar oluĸturulurken sēnēf liste sērasēna gºre 3ôerli olacak 

ĸeklide oluĸturulmuĸ ancak 3. haftadan sonra bazē gruplarda baĸarēlē ºĵrencilerin bir araya 

gelmesi sebebiyle grup i­i tartēĸmalara katēlmayēp sadece dinleyici olan yani pasif kalan 

ºĵrenciler olduĵu gºzlemlenmiĸtir. Bu sebeple 3. haftadan sonra uygulanan eĵitimlerde 

gruplar, araĸtērmacē tarafēndan sēnēf listesinden rastgele se­ilerek oluĸturulmuĸtur. Her grup 

3ôer kiĸilik olup gºzlemlenen davranēĸlara verilen puanlar her gruptaki ºĵrenci sayēsēna gºre 

belirlenmiĸtir.  
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Ancak bazē haftalar devamsēzlēk yaparak okula gelmeyen ºĵrenciler de 

bulunmaktadēr. Bu durumda gruplardan bir veya birka­ē 2ôĸer kiĸilik olacak ĸekilde 

oluĸturulmuĸtur. Gºzlem Formunda belirtilen puanlar 3,2,1 ĸeklindedir. Puanlar ºĵrenci 

katēlēm sayēsēnē gºstermektedir. 3 puan,  3 ºĵrenciyi ; 2 puan,  2 ºĵrenciyi ; 1 puan,  1 

ºĵrenciyi temsil etmektedir. 

3.4.Veri Toplama Süreci 

¢alēĸmaya baĸlamadan ºnce verileri elde etmede kullanēlan ara­larēn kontrolünün 

saĵlanmasē ile uygulama i­in ayrēlmasē gereken s¿renin belirlenebilmesi amacēyla Bursaônēn 

Harmancēk il­esinde, araĸtērmacēnēn dersine girmediĵi ºĵrencilerden oluĸan farklē bir eĵitim 

kurumunda 32 ºĵrenciden oluĸan bir grupla pilot uygulama gre­ekleĸtirilmiĸtir. Pilot 

uygulamanēn ger­ekleĸtirilmesiyle birlikte a­ēk ve anlaĸēlēr olmayan problemler daha anlaĸēlēr 

hale getirilmiĸ ve ºĵrencilerin sorularē cevaplayabileceĵi s¿re belirlenmiĸtir. Pilot 

uygulamanēn ger­ekleĸtirilmesinin ardēndan aynē ­alēĸma, ºnceden belirlenmiĸ olan deney 

grubu ile kontrol grubunda yer alan ºĵrenciler ¿zerinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¢alēĸmanēn 

verilerini araĸtērmacē bizzat kendisi toplamēĸtēr.¢alēĸmanēn baĸlamasēndan ºnce araĸtērmacē, 

­alēĸma boyunca kullanēlacak olan kitaplarē sēnēfa daĵētmēĸtēr. 12 hafta boyunca araĸtērmacē 

haftalēk olarak belirlediĵi problemleri ºĵrencilere yºneltmiĸtir.    

Tablo 3.5 

Haftalēk ¢ºz¿len Problemler 

HAFTALAR  Ders Sürecinde Çözülen Problemler Ödev Sorusu 

I. HAFTA  *Ön test 
 

II.HAFTA  
*Memur Alēmē 

*Maraton 
*Fotoĵraf ¢er­evesi 

III.HAFTA  
*Otlak 

*Teras 
*Badana 

IV.HAFTA  
*Elmalar 

*Koçlar 
*Bozuk Hesap Makinesi 

V. HAFTA  
*Renkli ķekerler 

*¥ĵretim Yºntemi 
*Satēlēk Daire 
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VI. HAFTA  
*Kēz Kardeĸler 

*Yarēĸma 
*Gazete Satmak 

VII. HAFTA  
*Garaj 

*Oyun 
*Yemek Menüsü 

VIII. HAFTA  
*Evin Havasē 

*Karēĸēm 
*Bahçe Sulama 

IX. HAFTA  
*Arsa 

*Petek 
*ķifre 

X. HAFTA  
*¢ocuk Ayakkabēlarē 

*Kitaplēk 
*Uçak Bileti 

XI. HAFTA  
*Ķkindi Vakti 

*Lise 
*Baĸarē Notu 

XII.HAFTA  
*Kitap Kolisi 

*Su depose 
*Memur Alēmē 

XIII.HAFTA  
*Posta Ücretleri 

*Bilyeler 
 

XIV.HAFTA  *Son Test  

 

Dersin iĸleniĸi s¿recinde ilk olarak ºĵrenciler sorularē okuyup ºnce bireysel 

cevaplamayē denemiĸler, ardēndan grup arkadaĸlarē ile bulduklarē cevaplarē kēyaslayarak ortak 

bir cevaba ulaĸmēĸlardēr. ¥ĵrencilerin cevaba ulaĸmaya ­alēĸtēklarē bu s¿re­te, araĸtērmacē 

herhangi bir müdahalede bulunmadan ºĵrencilerin cevaplarē hakkēnda deĵerlendirme 

yapmamēĸtēr. Araĸtērmacē, gruplarēn hepsi cevaplama iĸini bitirdikten sonra ilk olarak soruyu 

yanlēĸ cevaplayan ºĵrencilerin soru ile ilgili d¿ĸ¿ncelerini belirtmelerini sºylemiĸtir. 

Ardēndan soruyu doĵru cevaplayan veya sonuca yaklaĸan ºĵrencilerin, sorunun ­ºz¿m¿nde 

izledikleri stratejileri sēnēf arkadaĸlarēyla paylaĸmalarēnē istemiĸ ve sēnēf i­i tartēĸma ortamē 

oluĸturmuĸtur. Ķlk etapta soruyu yanlēĸ cevaplayan ºĵrenciler, sēnēf tartēĸmasē sonrasēnda 

yaptēklarē hatanēn farkēna vararak yanētlarēnē d¿zeltmiĸ ve doĵru sonuca varmēĸlardēr. 

Dersin ilk sorusunun ­ºz¿lmesinin ardēndan araĸtērmacē tarafēndan belirlenen diĵer 

sorular da benzer yöntemle cevaplanmēĸtēr. Dersin bitiminde ise araĸtērmacēnēn belirlediĵi 1 

soru ºĵrencilere bir sonraki eĵitime kadar evde inceleyip ­ºz¿me ulaĸabilmeleri i­in verilmiĸ 

ve soruyu çözerken aile ¿yeleriyle de fikir alēĸ veriĸi yapabilecekleri sºylenmiĸtir. 

Araĸtērmacēnēn verdiĵi ºdevlerin kontrol¿n¿n saĵlanabilmesi i­in matematik okuryazarlēĵē 
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dersinden ºnceki g¿n, ºĵrencilerden uygulama kitaplarē toplanmēĸ ve ders g¿n¿ yeniden 

daĵētēlmēĸtēr. Araĸtērmacēnēn yapmēĸ olduĵu kontrol sayesinde ºĵrenciler ºdev sorularēnē 

ciddiye alarak cevaplamēĸ ve ºĵrencilerin ºdev sorularē hakkēndaki gºr¿ĸleri araĸtērmacē 

tarafēndan incelenmiĸtir.Uygulamaya, araĸtērmacēnēn belirlediĵi ºdev sorusu sēnēf ortamēnda 

cevaplanarak baĸlanmēĸ, bu sayede ºĵrencilerin hepsinin doĵru sonuca eriĸmeleri 

kolaylaĸtērēlmēĸtēr. ¥dev sorusu cevaplandēktan sonra yine araĸtērmacē tarafēndan belirlenen 2 

soru sēnēf ortamēnda doĵru cevaba ulaĸtērēlmēĸtēr. Sorular cevaplanērken ilk olarak 

ºĵrencilerden sorularē bireysel olarak okuyup anlayēp ­ºz¿m i­in fikir ¿retmeleri istenmiĸ; 

ardēndan her bir ºĵrencinin ¿rettiĵi fikri grup arkadaĸlarēyla paylaĸarak fikir alēĸ veriĸi 

yapmalarē ve son olarak da grupça ortak bir ­ºz¿me ulaĸmalarē istenmiĸtir. Bu sērada 

araĸtērmacē ºĵrencilere d¿ĸ¿ncelerinin doĵruluĵu veya yanlēĸlēĵē hakkēnda m¿dahale 

etmemiĸtir. Her grup belirlemiĸ olduĵu cevaplarē diĵer gruplarla paylaĸērken araĸtērmacē ilk 

olarak doĵru olmayan cevaplarē bulan ºĵrencilerin sorular hakkēndaki gºr¿ĸlerini almēĸtēr. 

Ardēndan doĵru cevaba yakēn sonu­lara ulaĸan ºĵrencilerden d¿ĸ¿ncelerini alarak kullanmēĸ 

olduklarē ­ºz¿m aĸamalarēnē diĵer gruplarla tartēĸmalarē saĵlanmēĸtēr. Oluĸturulmuĸ olan 

tartēĸma ortamēnda doĵru cevaba ulaĸamayan ºĵrenciler nerelerde hata yaptēklarēnē ve eksik 

d¿ĸ¿nd¿klerini fark ederek doĵru sonuca varmēĸlardēr. ¥ĵrencilerin doĵru cevaba ulaĸamadēĵē 

sorularda ise araĸtērmacēnēn yºnlendirmeleriyle doĵru cevaba ulaĸmalarē saĵlanmēĸtēr. Bu 

s¿re­ diĵer haftalarda da aynē ĸekilde devam etmiĸtir. 

Ayrēca her hafta uygulamanēn hemen sonrasēnda ºĵrencilerden o g¿nk¿ ders 

hakkēndaki d¿ĸ¿ncelerini belirten matematik g¿nl¿kleri yazmalarē istenerek yazēlan g¿nl¿kler 

araĸtērmacēnēn kendisi tarafēndan analiz edilmiĸtir. Bºylece ºĵencilerin matematiĵe karĸē 

tutumlarēndaki farklēlaĸmalar da incelenmiĸtir.¥ĵrencilerin tutmuĸ olduklarē matematik 

g¿nl¿klerini desteklemek amacēyla, araĸtērmacēnēn kendisi tarafēndan oluĸturulan sēnēf i­i 

gºzlem formu da her hafta uygulama s¿recinde araĸtērmacē tarafēndan doldurulmuĸtur. Bu 
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g¿nl¿kler ve sēnēf i­i gºzlem formu ile toplanan veriler araĸtērmacēnēn kendisi tarafēndan 

haftalēk rapor haline getirilerek analiz yapēlmēĸtēr. 12 haftalēk eĵitim bittikten sonra deney 

grubu ºĵrencilerinden eĵitim s¿recinde hisssettiklerini belirten birer mektup yazmalarē 

istenerek, mektuplar daha sonra araĸtērmacē tarafēndan i­erik analizine tabi tutulmuĸtur. 

3.5. Verilerin Analizi  

Alt problemlerdeki sorulara cevap aranērken baĸvurulan analizler sērasēyla ĸºyledir: 

Araĸtērma verileri doĵrultusunda birinci, ikinci, ¿­¿nc¿ ve dºrd¿nc¿ alt problemlere cevap 

aranērken, ºĵrencilerin uygulama ºncesinde ve sonrasēnda cevaplandērdēklarē ñMatematik 

Okuryazarlēĵē Ön Testiò ile ñMatematik Okuryazarlēĵē Son Testiònin cevaplarē dikkate 

alēnmēĸtēr. 

Birinci alt probleme ait verilerin çözümlenmesinde, ön test verileri arasēnda 

tanēmlanan farklēlēĵēn anlamlēlēĵē baĵēmsēz gruplar i­in t- testi (independentsampled t-test) 

kullanēlarak analiz edilmiĸtir. Ķkinci ve ¿­¿nc¿ alt probleme ait verilerin çözümlenmesinde, 

öntest ile sontest verilerinde tanēmlanan farklēlēĵēn anlamlēlēk d¿zeyini belirleyebilmek için 

ise baĵēmlē gruplar i­in t-testi (pairedsampled t-test) kullanēlmēĸtēr.Dördüncü alt probleme ait 

verilerin ­ºz¿mlenmesinde, son test verileri arasēnda tanēmlanan farklēlēĵēn anlamlē olup 

olmadēĵē kovaryans analizi (ANCOVA) kullanēlarak deĵerlendirilmiĸtir. 

Bu analizler yapēlērken, ºĵrencilerin, Altun(2015)ôun ­alēĸmasēndan  ve Matematik 

Uygulamalarē-8 (MEB)ôde yayēnlanan sorulardan uyarlanarak oluĸturulan ve Ek 1 ve Ek 2ôde 

yer alan sorulara verdikleri cevaplar Tablo 3.6 ile Tablo 3.7ôdeki deĵerlendirme ºl­eĵi 

doĵrultusunda puanlanarak bir ºn test son test puanē elde edilmiĸ ve bu puanlar SPSS paket 

programēna girilmiĸtir. Testte yer alan her soru 10 puan deĵerinde olup, testten alēnabilecek en 

y¿ksek puan 80ôdir. 

Tablo 3.6 

¥n Test Deĵerlendirme ¥l­eĵi 

Soru1 

(Koçlar)  

Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0puan ; Ķĸlemsiz doĵru cevap = 3 puan ; A­ēklamalē ve 

iĸlemli cevap = 10 puan 
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Soru2 

(Burs) 

Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; iĸlemsiz doĵru cevap = 3 puan ; iĸlemli doĵru 

cevap = 10 puan 

Soru3 

(ķirket 

Yardēmē) 

a) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; iĸlemsiz doĵru cevap = 2 puan ; iĸlemli doĵru 

cevap ; 4 puan 

b) boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; doĵru cevabēn yanēnda fazladan yanlēĸ cevaplar 

var ise = 4 puan ; doĵru cevap = 6 puan 

 

 

Soru4 

(Elmalar) 

a) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; tablonun yarēsē ve fazlasē doĵru ise = 1 puan ; 

tablonun tamamē doĵru ise = 2 puan 

b) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; a­ēklamasēz doĵru cevap = 1 puan ; a­ēklamalē 

doĵru cevap = 3 puan 

c) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; a­ēklamasēz doĵru cevap = 2 puan ; a­ēklamalē 

doĵru cevap = 5 puan 

Soru5 

(Maraton)  

a) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; doĵru cevap = 2 puan 

b) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; doĵru cevap = 3 puan 

c) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; doĵru cevap = 5 puan 

Soru6 

(Öĵretim 

Yöntemi) 

a) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; a­ēklamasēz doĵru cevap = 1 puan ; a­ēklamalē 

doĵru cevap = 5 puan 

b) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; a­ēklamasēz doĵru cevap = 1 puan ; a­ēklamalē 

doĵru cevap = 5 puan 

Soru7 

(Teras) 

Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; iĸlemsiz doĵru cevap = 3 puan ; Ķĸlemli doĵru 

cevap = 10 puan 

Soru8 

(Tarla)  

Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; a­ēklamasēz doĵru cevap = 4 puan ; a­ēklamalē 

doĵru cevap = 10 puan 

 

Tablo 3.7 

Son Test Deĵerlendirme ¥l­eĵi 

Soru1 

(Kantin)  

a) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; Ķĸlemsiz doĵru cevap = 1 puan ; A­ēklamalē ve 

iĸlemli cevap = 4 puan 

b) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; eksik cevap = 2 puan ; A­ēklamalē ve tam 

cevap = 6 puan 

Soru2 

(Hadis 

Yarēĸmasē) 

a) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; iĸlemsiz doĵru cevap = 1 puan ; iĸlemli doĵru 

cevap = 3 puan 

b) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; iĸlemsiz doĵru cevap = 1 puan ; iĸlemli tam 

cevap = 7 puan 

Soru3 

(ķifre) 

a) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; eksik cevap = 1 puan ; tam ve doĵru cevap ; 4 

puan 

b) boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; a­ēklamasēz cevap= 1 puan ; ihtimallerden biri 

bulunursa = 3 puan ; tam ve doĵru cevap = 6 puan 

 

 

Soru4 

(Fayans) 

a) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; tablonun tamamē doĵru ise = 1 puan 

b) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; eksik cevap = 3 puan ; tam ve doĵru cevap = 

6 puan 

c) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; eksik cevap = 1 puan ; tam ve doĵru cevap = 3 

puan 

Soru5 

(Koĸu 

Yarēĸē) 

a) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; eksik = 2 puan ; doĵru cevap = 5 puan 

b) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; a­ēklamasēz doĵru cevap = 3 puan ; a­ēklamalē 

doĵru cevap = 5 puan 

Soru6 

(Salēncak) 

a) Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; doĵru cevap = 10 puan 

Soru7 Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; iĸlemsiz doĵru cevap = 2 puan ; eksik cevap = 4 
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(Süsleme) puan ; iĸlemli tam cevap = 10 puan 

Soru8 

(Petek) 

Boĸ ve yanlēĸ cevap = 0 puan ; a­ēklamasēz doĵru cevap = 3 puan ; a­ēklamalē 

doĵru cevap = 10 puan 

 

Beĸinci, altēncē ve yedinci alt problemlere ait verilerin ­ºz¿mlenmesinde, ºn test- son 

test verileri arasēnda tanēmlanan farklēlēĵēn anlamlē olup olmadēĵē baĵēmlē gruplar i­in t-testi 

(pairedsampled t-test) kullanēlarak deĵerlendirilmiĸtir.Sekizinci alt problemde deney 

grubunun matematiĵe yºnelik tutum puanlarē hesaplanērken, kaynakta belirtildiĵi ¿zere 5ôli 

Likert türde verilen seçenekler pozitif tutuma karĸē olan maddeler 5-4-3-2-1 ĸeklinde 

puanlanmēĸ, negatif tutuma karĸē olan maddeler de 1-2-3-4-5 ĸeklinde puanlanmēĸtēr. Puanlar 

toplanēp ºĵrencilerin elde ettikleri tutum puanlarē 130 puana gºre hesaplanmēĸtēr. Ulaĸēlan 

veriler baĵēmlē gruplar i­in t testi ile deĵerlendirilmiĸtir. 

Dokuzuncu ve onuncu alt problemlere ait verilerin çözümlenmesinde, ön test- son test 

verileri arasēnda tanēmlanan farklēlēĵēn kullanēlan strateji ve cinsiyet faktºrlerinden etkilenip 

etkilenmediĵi kovaryans analizi (ANCOVA) kullanēlarak deĵerlendirilmiĸtir.On birinci ve on 

ikinci alt probleme ait verilerin çözümlenmesinde, ön test- son test verileri arasēnda 

tanēmlanan farklēlēĵēn kullanēlan strateji ve yerleĸim yeri faktºrlerinden etkilenip 

etkilenmediĵi kovaryans analizi (ANCOVA) kullanēlarak deĵerlendirilmiĸtir. Verilerin 

analizinde SPSS (16.0) programēndan yararlanēlmēĸtēr. Sonu­lar 0,05 anlamlēlēk d¿zeyinde 

deĵerlendirilmiĸtir. 

Ayrēca ºĵrencilerin uygulama hakkēndaki fikirlerini almak, duygu ve d¿ĸ¿ncelerini 

ºĵrenmek i­in uygulama sonunda ºĵrencilere yazdērēlmēĸ olan mektuplar araĸtērmacē 

tarafēndan i­erik analizi yapēlarak deĵerlendirilmiĸtir. Bu deĵerlendirmede uzman gºr¿ĸ¿nden 

yararlanēlmēĸ ve ºĵrencilerin ifadeleri iki farklē boyutta ele alēnarak kategoriler 

oluĸturulmuĸtur. Elde edilen veriler ile mektuplardaki fikirlerin birbirini destekleyip 

desteklemediĵine bakēlmēĸtēr. 
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4.Bölüm 

Bulgular ve Yorum 

Bulgular ve yorum bölümünde, ­alēĸmanēn alt problemlerindeki bulgular sērasē ile, 

tablo ve grafiklerden elde edilen bilgiler doĵrultusunda yorumlanmēĸtēr. 

4.1. Birinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Birinci alt problem ñ1. Araĸtērmadaki matematik okuryazarlēk eĵitimi alan deney grubundaki 

ºĵrenciler ile matematik ºĵretim programēna baĵlē kalēnarak eĵitim verilen kontrol grubu 

ºĵrencilerin ºn testten elde ettikleri puanlar arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr?ò ĸeklinde 

ifade edilmiĸti. Bu alt probleme ­ºz¿m aranērken ºĵrencilerin ºn testlerden elde ettikleri 

puanlarēn standart sapmalarē ile ortalamalarē hesaplanmēĸtēr. Deney grubu ile kontrol grubu 

arasēndaki puan farklarēna bakmak için baĵēmsēz gruplar i­in t-Testi kullanēlmēĸtēr. Bu testten 

elde edilen istatistiksel veriler Tablo 4.1ôde belirtilmiĸtir. 

Tablo 4.1  

Deney ve Kontrol Grubunun ¥n Test Puanlarē t-Testi Sonu­larē 

Ön Test      

Grup  N X S t P 

Deney 15 16,20 10,564 0,586 

 

0,563 

 Kontrol  14 14,21 7,234 

 

Tablo 4.1ôdeki elde edilen verilere göre, deney grubu ºn test puanlarēna ait ortalama 

ile kontrol grubu ºn test puanlarēna ait ortalamalar arasēndaki farkēn anlamlē olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r ( p> 0,05 ). Deney grubu ºĵrencilerinin sahip olduĵu ortalama 16,20, standart 

sapma 10,564 olarak bulunmuĸtur. Buna karĸēlēk kontrol grubunun ortalamasē 14,21, standart 
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sapmasē 7,234 bulunmuĸtur. Bu verilere gºre araĸtērmanēn baĸēnda deney ve kontrol 

gruplarēnēn denk olduĵu ĸeklinde yorumlanabilir. 

 

4.2. Ķkinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Ķkinci alt problem ñAraĸtērmadaki kontrol grubu ºĵrencilerinin ºn test puanlarē ile son 

test puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr?ò ĸeklinde ifade edilmiĸti.Bu probleme ­ºzüm 

aranērken kontrol grubu ºĵrencilerinin ön testlerinin ve son testlerinin ortalama puanlarē ile 

standart sapma deĵerleri hesaplanmēĸtēr. ¥ntest-sontest arasēndaki puan farkē baĵēmlē gruplar 

için t- Testi kullanēlarak belirlenmiĸtir. Test sonu­larē ile elde edilen istatistiksel veriler Tablo 

4.2ôde belirtilmiĸtir. 

Tablo 4.2 

Kontrol Grubunun ¥n Test Puanlarē ve Son Test Puanlarē t-Testi Sonu­larē 

      

Test N X S t P 

Ön Test 14 14,21 7,234 -2,791 

 

0,015 

Son Test 14 19,93 12,688 

 

Tablo 4.2ôye gºre, kontrol grubunun ºn test sonu­larē ile son test sonu­larē arasēndaki 

farkēn anlamlē olduĵu gºr¿lmektedir ( p < 0,05 ). Uygulanan ºn testte grubun ortalamasē 

14,21 iken son testte bu ortalama 19,93 olarak bulunmuĸtur.Bu sonu­lara gºre araĸtērmanēn 

sonunda matematik ºĵretim programēnda yer alan ilkelere gºre ders anlatēlan kontrol grubu 

ºĵrencilerinin baĸarēlarēnda, araĸtērmanēn baĸēna gºre artēĸ gºzlemlenmiĸtir. 

 

4.3. ¦­¿nc¿ Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Alt problemlerin üçüncüsü ñAraĸtērmadaki deney grubu ºĵrencilerinin ºn test puanlarē 

ile son test puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr?ò olarak belirtilmiĸti.Bu alt probleme 
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­ºz¿m aranērken deney grubundaki ºĵrencilerin ºn test ve son testpuanlarēn ortalamalarē ve 

standart sapmalarē hesaplanmēĸtēr. ¥n testten elde ettikleri puan ile son testten elde ettikleri 

puan arasēndaki farka bakmak i­in baĵēmlē gruplar t- Testi ile kullanēlmēĸtēr. Bu testlerle ilgili 

nicel veriler Tablo 4.3ôte gºsterilmiĸtir  

Tablo 4.3  

Deney Grubu ¥ĵrencilerinin ¥n Test Puanē ile Son Test Puanē t-Testi Sonu­larē 

      

Test N X S T P 

Ön Test 15 16,20 10,564 -7,217 

  -4,963 

 

0,000 

 Son Test 15 37,07 15,503 

 

Tablo 4.3ôte belirtildiĵi gibi, deney grubunun ºn testten elde ettikleri sonuçlarile son 

testten elde ettikleri sonuçlar arasēndaki farkēn anlamlē olduĵu gºr¿lmektedir (p<0,05). 

Uygulanan ºn testte grubun ortalamasē 16,20 iken son testte bu ortalama 37,07ôye 

y¿kselmiĸtir. Bu araĸtērma sonu­larēna göre Matematik Okuryazarlēk eĵitimi alan deney 

grubundaki ºĵrencilerin baĸarēlarēnda, araĸtērmanēn baĸēna gºre ciddi bir artēĸ 

gºzlemlenmiĸtir. 

4.4. Dºrd¿nc¿ Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Dördüncü olarak belirlenen alt problem ñAraĸtērmadaki deney ve kontrol grubu 

ºĵrencilerinin sontest puanlarē arasēnda anlamlē fark var mēdēr?ò olarak 

belirlenmiĸti.Matematik Okuryazarlēk eĵitimi alan deney grubundaki ºĵrenciler ile matematik 

ºĵretim programēna baĵlē kalēnarak eĵitim alan kontrol grubu ºĵrencilerinin matematik 

okuryazarlēk testinden aldēklarē son test puanlarēnē karĸēlaĸtērabilmek amacēyla ANCOVA testi 

(kovaryans analizi) uygulanmēĸtēr.Analiz sonucunda olmasē gereken varyans homojenliĵinin 

(F=2,434, sd1=3, sd2=25, p=0,089>0,05) ge­erli olduĵu gºzlenmiĸtir.Deney ve kontrol 
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gruplarēnēn ºn test puanlarē dikkate alēnarak d¿zeltilmiĸ olan son test puanlarē Tablo 4.4ôte 

gºsterilmiĸtir. 

Tablo 4.4 

Deney ve kontrol gruplarēnēn d¿zeltilmiĸ son test puanlarē  

Grup N Öntest 

Ortalama 

Sontest 

Ortalama 

D¿zeltilmiĸ 

Ortalama 

Deney 15 16,20 37,07 37,154 

Kontrol 14 14,21 19,93 21,088 

 

Tablo 4.4ôten elde edilen bulgular doĵrultusunda, deney grubundaki ºĵrencilerin son 

test puan ortalamalarē 37,07 ; kontrol grubundaki ºĵrencilerin son test puan ortalamalarē ise 

19,93 olarak belirlenmiĸtir. Deney grubu ºĵrencilerinin d¿zeltilmiĸ son test ortalamalarē ise 

37,154 olarak bulunurken, kontrol grubu ºĵrencilerinin d¿zeltilmiĸ son test ortalamalarē 

21,088 olarak hesaplanmēĸtēr. Deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin son testten aldēklarē puan 

ortalamalarēnēn farklēlēĵēnēn anlamlēlēk d¿zeyini belirlemek amacēyla ANCOVA testi yapēlmēĸ 

ve ulaĸēlan bulgular Tablo 4.5ôte gºsterilmiĸtir. 

Tablo 4.5 

¥n Teste Gºre D¿zeltilen Matematik Okuryazarlēk Sontest Ortalama Puanlarēnēn Deney ve 

Kontrol Gruplarēna Gºre ANCOVA Sonu­larē 

Varyans 

Kaynaĵē 

Kareler 

toplamē 

Sd Kareler 

ortalamasē 

F P 

Ön Test 3318,559 1 3318,559 42,762 0,000 

Gruplar 1796,488 1 1796,488 23,149 0,000 

Hata 1862,538 24 77,606   

Toplam 31627,0 29    
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Tablo 4.5ôe gºre, ºĵrencilerin ºn testten aldēklarē puanlara gºre d¿zeltilen son test 

ortalama puanlarē arasēndaki farkēn anlamlē olduĵu gºzlenmektedir (F(1-24)=23,149, 

p=0,000<0,05). Elde edilen sonu­lar doĵrultusunda, uygulanan iki farklē strateji de 

ºĵrencilerdeki baĸarē d¿zeyini arttērmēĸtēr. Lakin matematik okuryazarlēĵē eĵitimi verilen 

deney grubundaki ºĵrencilerin baĸarēlarēnēn, matematik ºĵretim programēnēn dēĸēna ­ēkmadan 

eĵitim verlilen kontrol grubundaki ºĵrencilerin baĸarēlarēndan daha fazla arttēĵē 

gºzlenmektedir. Hesaplanan etki b¿y¿kl¿ĵ¿ (effect size) ise ɖ2=0,49ôdur. 

4.5. Beĸinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Beĸinci alt problem ñAraĸtērmadaki deney grubu ºĵrencilerinin matematiksel baĸarē 

oranē y¿ksek olanlarēn ºn test puanlarē ve son test puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var 

mēdēr?ò ĸeklinde ifade edilmiĸti.Bu alt probleme ­ºz¿m aranērken deney grubundaki 

matematik baĸarēsē y¿ksek ºĵrencilerin ºn testten elde ettikleri puanlar ile son testten elde 

ettikleri puanlarēn standart sapmasē ve ortalamasē hesaplanmēĸtēr. ¥ntest ile son test arasēnda 

ortaya ­ēkan puan farkēna bakēlērken baĵēmlē gruplar t-Testi kullanēlmēĸtēr. Bu testler 

sonucunda elde edilen istatistiksel veriler Tablo 4.6ôda gºsterilmiĸtir. 

Tablo 4.6 

Matematik Baĸarēsē Y¿ksek Olan Deney Grubu ¥n Test Puanlarē ile Son Test Puanlarē 

t-Testi Sonu­larē 

      

Test N X S t P 

Ön Test 5 23,80 14,636 -7,628 

 

0,002 

Son Test 5 50,40 14,536 
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Tablo 4.6ôda belirtildiĵi gibi matematik baĸarē seviyesi yüksek olan deney grubu 

ºĵrencilerinin ön testten elde ettikleri sonuçlar ile son testten elde ettikleri sonuçlar arasēndaki 

farkēn anlamlē olduĵu gºr¿lmektedir (p<0,05). Uygulanan ºn testte grubun ortalamasē 23,80 

iken son testte bu ortalama 50,40 olarak ºl­¿lm¿ĸt¿r.Bu tabloya gºre,matematik baĸarē 

seviyesi yüksek olan deney grubu ºĵrencilerinin almēĸ olduklarē matematik okuryazarlēk 

eĵitiminin, ºĵrencilerin baĸarē d¿zeylerinde anlamlē ölçüde bir artēĸa yol a­tēĵē gºr¿lmektedir. 

4.6. Altēncē Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Altēncē alt problem ñAraĸtērmadaki deney grubu ºĵrencilerinin matematiksel baĸarē 

oranē orta derecede olanlarēn ºn test puanlarē ile son test puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var 

mēdēr?ò olarak belirtilmiĸti.Bu alt probleme çözüm aranērken matematik baĸarē d¿zeyi orta 

olan deney grubu ºĵrencilerinin ºn testten ve son testten aldēklarē puanlarēn standart sapmalarē 

ve ortalamalarē hesaplanmēĸtēr. ¥ntest ile son test arasēnda ortaya ­ēkan puan farkēna 

bakēlērken baĵēmlē gruplar t-Testi kullanēlmēĸtēr. Bu testler sonucunda elde edilen istatistiksel 

veriler Tablo 4.7ôde gºsterilmiĸtir. 

Tablo 4.7 

Deney Grubundaki Matematik Baĸarēsē Orta Derecede Olan ¥ĵrencilerin ¥n Test 

Puanlarē ile Son Test Puanlarē t-Testi Sonu­larē 

      

Test N X S t P 

Ön Test 5 16,80 2,490 -4,336 

 

0,012 

Son Test 5 35,80 7,727 

 

Tablo 4.7ôdeki veriler incelendiĵinde deney grubunun matematik baĸarēsē orta 

derecede olan ºĵrencilerin ºn testten elde ettikleri sonuçlar ile son testten elde ettikleri 

sonuçlar arasēndaki farkēn anlamlē olduĵu gºr¿lmektedir (p<0,05). Uygulanan ön testte 

grubun ortalamasē 16,80 iken ara deĵerlendirme testinde bu ortalama 35,80 olarak 
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ºl­¿lm¿ĸt¿r. Bu tabloya göre matematik baĸarē seviyesi orta olan deney grubu ºĵrencilerinin 

almēĸ olduklarē matematik okuryazarlēk eĵitiminin, ºĵrencilerin baĸarē d¿zeylerinde anlamlē 

ºl­¿de bir artēĸa yol a­tēĵē gºr¿lmektedir. 

4.7. Yedinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Yedinci alt problem ñAraĸtērmadaki deney grubu ºĵrencilerinin matematiksel baĸarē 

oranē d¿ĸ¿k olanlarēn ºn test puanlarē ve son test puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr?ò 

ĸeklinde ifade edilmiĸti. Bu alt probleme ­ºz¿m aranērken matematik baĸarēsē d¿ĸ¿k olan 

deney grubu ºĵrencilerinin ön testten aldēklarē puanlar ile son testten aldēklarē puanlarēn 

standart sapmasē ve ortalamasē hesaplanmēĸtēr. ¥ntest ile son test arasēnda ortaya ­ēkan puan 

farkēna bakēlērken baĵēmlē gruplar t-Testi kullanēlmēĸtēr. Bu testler sonucunda elde edilen 

istatistiksel veriler Tablo 4.8ôde gºsterilmiĸtir. 

Tablo 4.8 

Deney Grubundaki Matematik Baĸarēsē D¿ĸ¿k Olan ¥ĵrencilerin ¥n Test Puanlarē ile 

Son Test Puanlarē t-Testi Sonu­larē 

      

Test N X S t P 

Ön Test 5 8,00 3,674 -2,575 

 

0,062 

Son Test 5 25,00 12,806 

 

Tablo 4.8ôdeki veriler incelendiĵinde matematik baĸarēsē d¿ĸ¿k derecede olan deney 

grubundaki ºĵrencilerin ºn testten aldēklarē puanlar ile son testten aldēklarē puanlar arasēndaki 

farkēn anlamlē olmadēĵē gºr¿lmektedir (p>0,05). Pônin aldēĵē deĵer 0,062 olarak bulunmuĸtur. 

Dolayēsēyla %5 anlamlēlēk düzeyinde p=0,062>0,05 olduĵundan korelasyon katsayēsēnēn 

anlamlē olmadēĵē sºylenebilir.Bu tabloya gºre deney grubundaki matematik baĸarēsē d¿ĸ¿k 

olan ºĵrencilerin matematik okuryazarlēĵē eĵitimi verilmeden ºnceki baĸarē puanlarē ile 
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matematik okuryazarlēĵē eĵitimi verildikten sonraki baĸarē puanlarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda bir 

artēĸ gºzlense de bu artēĸēn anlamlē derecede olmadēĵē gºr¿lmektedir. 

4.8. Sekizinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Sekizinci alt problem ñAraĸtērmadaki deney grubu ºĵrencilerinin tutum ºn test ve son 

test puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr?ò  olarak belirlenmiĸtir. Bu alt probleme 

­ºz¿m aranērken deney grubundaki ºĵrencilerin tutum ºn testinden ve son testinden aldēklarē 

puanlarēn ortalamalarē ve standart sapmalarē belirlenmiĸtir. ¥ntest ile son test arasēnda var 

olan puan farkēna bakēlērken iliĸkili ºrneklemler t-Testi ile kullanēlmēĸtēr. Bu testler 

sonucunda elde edilen istatistiksel veriler Tablo 4.9ôda gºsterilmiĸtir. 

Tablo 4.9 

Deney Grubundaki ¥ĵrencilerin Tutum ¥n Test Puanlarē ile Son Test Puanlarē t-Testi 

Sonu­larē 

      

Test N X S t P 

Ön Test 15 75,00 9,024 -0,837 

 

0,417 

Son Test 15 78,33 11,721 

 

Tablo 4.9 incelendiĵinde deney grubundaki ºĵrencilere uygulanan tutum ºn testi ile 

tutum son testi sonu­larē arasēndaki farkēn anlamlē olmadēĵē gºr¿lmektedir (p>0,05). 

Uygulanan ºn testte grubun ortalamasē 75,00 iken son testte bu ortalama 78,33 olarak 

ºl­¿lm¿ĸt¿r.Bu tabloya gºre verilen matematik okuryazarlēĵē eĵitiminin deney grubundaki 

ºĵrencilerin tutumlarēnda anlamlē derecede bir artēĸa neden olmadēĵē gºr¿lmektedir. Bunun 

nedeninin, ºĵrencilere matematik okuryazarlēĵē eĵitimi verilmeden ºnce de araĸtērmacē 

tarafēndan matematik derslerinin ­eĸitli uygulamalarla zenginleĸtirilerek iĸleniyor olmasēndan 

kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Dokuzuncu alt problem ñAraĸtērmaya katēlan deney ve kontrol grubundaki  kēz ve erkek 

öĵrencilerin baĸarēlarē arasēnda anlamlē fark var mēdēr?òĸeklinde ifade edilmiĸti. Bu alt 

probleme ­ºz¿m aranērken ANCOVA testi (kovaryans analizi) uygulanmēĸtēr.Analiz 

sonucunda olmasē gereken varyans homojenliĵinin (F=2,434, sd1=3, sd2=25, p=0,089>0,05) 

ge­erli olduĵu gºzlenmiĸtir.Kēz ve erkek ºĵrencilerin ön testten aldēklarē puanlar dikkate 

alēnarak d¿zeltilen son test puanlarē Tablo 4.10ôda gºsterilmiĸtir. 

Tablo 4.10 

Kēz ve Erkek ¥ĵrencilerin D¿zeltilmiĸ Son Test Puanlarē  

     

     

 

Grup 

 

N 

Öntest 

Ortalama 

Sontest 

Ortalama 

D¿zeltilmiĸ 

Ortalama 

Kēz 17 17,47 29,47 26,375 

Erkek 12 12,08 27,83 31,867 

 

Tablo 4.10 incelendiĵinde, kēz ºĵrencilerin son testten elde ettikleri puan 

ortalamalarēnēn 29,47; erkek ºĵrencilerin son testten elde ettikleri puan ortalamalarēnēn 12,08 

olduĵu belirlenmiĸtir. Kēz ºĵrencilerin d¿zeltilmiĸ puan ortalamalarē 26,375; erkek 

ºĵrencilerin d¿zeltilmiĸ puan ortalamalarē ise 31,867 olarak hesaplanmēĸtēr. Bu 

hesaplamalarēn sonucunda kēz ve erkek ºĵrencilerin son test puan ortalamalarēnēn birbirinden 

farklē olduĵu gºr¿lmektedir. Ortaya ­ēkan bu farklarēn cinsiyetten etkilenip etkilenmediĵini 

belirleyebilmek amacēyla ANCOVA testi(kovaryans analizi)yapēlmēĸtēr. Yapēlan analiz 

sonucunda elde edilen istatistiksel veriler Tablo 4.11ôde gºsterildiĵi gibidir.  

Tablo 4.11 
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¥n Test Puanlarēna Gºre D¿zeltilmiĸ Son Test Puanlarēnēn Cinsiyete Gºre ANCOVA 

Sonu­larē 

 

Tablo 4.11 incelendiĵinde,strateji gruplarē gºz ºn¿ne alēnmadan, kēz ºĵrencilerle 

erkek ºĵrencilerin ºn test puanlarēna gºre d¿zeltilmiĸ son test puanlarē arasēndaki farkēn 

anlamlē olmadēĵē gºr¿lmektedir (F(1-24)=2,489, p=0,128 ve p>0,05). Bu durumda, ºĵrenci 

baĸarēsē ¿zerinde cinsiyet deĵiĸkeninin anlamlē bir etkisi gºzlenmemiĸtir. Etki b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n 

deĵeri (effect size) ise ɖ2=0,09 olarak hesaplanmēĸtēr. 

4.10. Onuncu Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Onuncu alt problem ñDeney ve kontrol grubuna uygulanan ºĵretim stratejisi ile cinsiyetin 

ortak etkisi birlikte deĵerlendirildiĵinde, kullanēlan strateji ve cinsiyetin ortak etkisinin 

ºĵrenci baĸarēsē ¿zerinde anlamlē etkisi var mēdēr?ò olarak ifade edilmiĸti. Bu alt probleme 

­ºz¿m aranērken ANCOVA testi (kovaryans analizi) uygulanmēĸtēr. Analiz sonucunda olmasē 

gereken varyans homojenliĵinin ge­erli olduĵu gºzlenmiĸtir. Gruplarēn ve cinsiyetin ortak 

etkisi gºz ºn¿ne alēnarak ºn testten alēnan puanlara göre düzeltilen son test puan ortalamalarē 

Tablo 4.12ôde gösterilmektedir.  

Tablo 4.12 

Deney ve Kontrol Grubundaki Kēz ve Erkek ¥ĵrencilerin D¿zeltilmiĸ Son Test Puanlarē  

     

      

Varyans 

Kaynaĵē 

Kareler 

toplamē 

Sd Kareler 

ortalamasē 

F P 

Ön Test 3318,559 1 3318,559 42,762 0,000 

Cinsiyet 193,140 1 193,140 2,489 0,128 

Hata 1862,538 24 77,606   

Toplam 31627,0 29    
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Grup N Ön test 

Ortalama 

Son test 

Ortalama 

D¿zeltilmiĸ 

Ortalama 

Deney-Kēz 9 18,78 35,11 30,594 

Deney-Erkek 6 12,33 40,00 43,715 

Kontrol-Kēz 8 16,00 23,12 22,156 

Kontrol-Erkek 6 11,83 15,67 20,020 

Toplam Kēz 17 17,47 29,47 26,375 

Toplam Erkek 12 12,08 27,83 31,867 

Toplam Deney 15 16,20 37,07 37,154 

Toplam Kontrol 14 14,21 19,93 21,088 

 

Tablo 4.12 incelendiĵinde, deney grubunda bulunan t¿m ºĵrencilerin son testten elde 

ettikleri puan ortalamalarē 37,07 iken, d¿zeltilen son test puanlarēnēn 37,154 olduĵu; kontrol 

grubunda bulunan t¿m ºĵrencilerin son testten aldēklarē puan ortalamalarē19,93 iken, 

d¿zeltilen son test puanlarēnēn 21,088 olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Toplam kēz ºĵrencilerin son 

testten elde ettikleri puan ortalamalarē 29,47 iken, d¿zeltilen son test puanlarēnēn 26,375 

olduĵu; toplam erkek ºĵrencilerin son testten aldēklarē puan ortalamalarē 27,83 olarak 

hesaplanērken, d¿zeltilen son test puanlarēnēn 31,867 olduĵu belirlenmiĸtir. Deney grubundaki 

kēz ºĵrencilerin son testte sahip olduklarēpuan ortalamalarē 35,11 olurken, d¿zeltilen son test 

puanlarēnēn 30,594 olduĵu; deney grubundaki erkek ºĵrencilerin son testten aldēklarē puan 

ortalamalarē 40,00 bulunurken, düzeltilen son test puanlarē 43,715 bulunmuĸtur. Kontrol 

grubundaki kēz ºĵrencilerin son testten elde ettikleri puan ortalamalarē 23,12 hesaplanērken, 

düzeltilen son test puanlarēnēn 22,156 olduĵu; kontrol grubundaki erkek ºĵrencilerin son 

testten aldēklarē puan ortalamalarē15,67 olurken, düzeltilen son test puanlarēnēn 20,02 olduĵu 

hesaplanmēĸtēr. Veriler incelendiĵinde son testten elde edilen puanlarēn farklē olduĵu 

gºr¿lmektedir. Ortaya ­ēkan farklēlēĵēn cinsiyetten etkilenip etkilenmediĵini belirleyebilmek 
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amacēyla ANCOVA testi(kovaryans analizi)yapēlmēĸ ve bulunan istatistiksel veriler Tablo 

4.13ôde gºsterilmiĸtir.  

Tablo 4.13 

¥n Test Puanlarēna Gºre D¿zeltilmiĸ Son Test Puanlarēnēn Strateji ve Cinsiyetin Ortak 

Etkisine Göre ANCOVA Sonu­larē 

      

Varyans 

Kaynaĵē 

Kareler 

toplamē 

Sd Kareler 

ortalamasē 

F P 

Gruplar 1796,488 1 1796,488 23,149 0,000 

Cinsiyet 193,140 1 193,140 2,489 0,128 

Grup*Cinsiyet 406,947 1 406,947 5,244 0,031 

Hata 1862,538 24 77,606   

Toplam 31627,00 29    

 

Tablo 4.13 incelendiĵinde,strateji ile cinsiyetin ortak etkisinin baĸarē ¿zerinde anlamlē 

etkiye sahip olduĵu gºr¿lmektedir (F(1-24)=5,244, p=0,031 ve p<0,05).Hesaplanan etki 

b¿y¿kl¿ĵ¿ (effect size) ise ɖ2=0,179ôdur. Bu etkinin ne ĸekilde ortaya ­ēktēĵēnē belirlemek ve 

gruplar arasē karĸēlaĸtērma yapabilmek amacēyla bir deĵiĸkenli varyans analizi (UNIANOVA) 

yapēlmēĸtēr. Yapēlmēĸ olan analizin sonucuna gºre ortaya ­ēkan istatistikler Tablo 4.14 ve 

Tablo 4.15ôde gºsterilmiĸtir. 

Tablo 4.14  

Cinsiyete Gºre Tek Deĵiĸkenli Varyans Analizi 

      

GRUP 

Kareler 

Toplamē Sd 

Kareler 

Ortalamasē F P 
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DENEY 

Contrast 86,044 1 86,044 0,415 0,525 

Hata 5181,097 25 207,244   

Kēz&Erkek 

Ortalama Fark 
-4,889   

 0,525 

 

 

KONTROL 

Contrast 190,720 1 190,720 0,920 0,347 

Hata 5181,097 25 207,244   

Kēz&Erkek 

Ortalama Fark 
7,458   

 0,347 

 

Tablo 4.14 incelendiĵinde; baĸarēyē, stratejiyi de gºz ºn¿ne alarak, cinsiyete gºre 

kēyasladēĵēmēzda  matematik okuryazarlēĵē eĵitimi ile (p=0,525 ve p>0,05) ve matematik 

ºĵreim programēnda yer alan ilkelere baĵlē kalarak ºĵrenmede (p=0,347 ve p>0,05)  kēzlarēn 

ve erkeklerin baĸarēlarē arasēnda anlamlē bir fark yoktur. 

Tablo 4.15  

Stratejiye Gºre Tek Deĵiĸkenli Varyans Analizi 

      

CĶNSĶYET 

Kareler 

Toplamē Sd 

Kareler 

Ortalamasē F P 

 

 

KIZ  

Contrast 608,471 1 608,471 2,936 0,099 

Hata 5181,097 25 207,244   

Deney&Kontrol 

Ortalama Fark 
11,986   

 0,099 
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ERKEK 

Contrast 1776,333 1 1766,333 8,571 0,007 

Hata 5181,097 25 207,244   

Deney&Kontrol 

Ortalama Fark 
24,333   

 0,007 

 

Tablo 4.15 incelendiĵinde baĸarēyē, cinsiyeti de gºz ºn¿ne alarak, stratejiye gºre 

kēyasladēĵēmēzda erkek ºĵrencilerde, kullanēlan stratejilere gºre baĸarēda anlamlē farklar 

vardēr. Buna gºre matematik okuryazarlēĵē eĵitimi alan erkeklerin baĸarēsē matematik ºĵretim 

programēndaki ilkelere baĵlē kalēnarak eĵitim alan erkeklere gºre anlamlē derecede y¿ksektir. 

(F(1-25) =8,571, p=0,007 ve p<0,05) 

4.11. On Birinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

On birinci  alt problem ñAraĸtērmaya katēlan deney ve kontrol grubundaki köy ve merkez 

ºĵrencilerinin baĸarēlarē arasēnda anlamlē fark var mēdēr?ò olarak belirtilmiĸti. Bu alt probleme 

­ºz¿m aranērken ANCOVA testi (kovaryans analizi) uygulanmēĸtēr. Analiz sonucunda olmasē 

gereken varyans homojenliĵinin (F=3,364, sd1=3, sd2=25, p=0,034>0,01) ge­erli olduĵu 

gºzlenmiĸtir.Kºy ve merkez ºĵrencilerinin ºn testten aldēklarē puanlar dikkate alēnarak 

d¿zeltilen son test puanlarē Tablo 4.16ôda gºsterilmiĸtir. 

Tablo 4.16 

Kºy ve Merkez ¥ĵrencilerinin D¿zeltilmiĸ Son Test Puanlarē  

     

Grup N Öntest 

Ortalama 

Sontest 

Ortalama 

D¿zeltilmiĸ 

Ortalama 

Köy 16 15,5 27,37 27,098 

Merkez 13 14,92 30,54 30,021 
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Tablo 4.16 incelendiĵinde,  kºy ºĵrencilerinin son testten elde ettikleri puan 

ortalamalarē 27,37 bulunurken, düzeltilen son test puanlarēnēn 27,098 olduĵu gºzlenmiĸtir. 

Merkez ºĵrencilerinin son testten aldēklarē puan ortalamalarē 30,54 hesaplanērken, d¿zeltilen 

son test puanlarēnēn 30,021 olduĵu belirlenmiĸtir. Veriler incelendiĵinde köy ve merkez 

ºĵrencilerinin son testten elde ettikleri puanlarēn farklē olduĵu gºr¿lmektedir.Ortaya ­ēkan 

farklēlēĵēn yerleĸim yerinden etkilenip etkilenmediĵini belirleyebilmek amacēyla ANCOVA 

testi(kovaryans analizi)yapēlmēĸtēr. Yapēlan analiz sonucunda ortaya ­ēkan istatistiksel veriler 

Tablo 4.17ôde gºsterilmiĸtir.  

Tablo 4.17 

Ön Test Puanlarēna Gºre D¿zeltilen Son Test Puanlarēnēn Yerleĸim Yerine Gºre ANCOVA 

Sonu­larē 

 

Tablo 4.17 incelendiĵinde, strateji gruplarē gºz ºn¿ne alēnmadan, kºy ºĵrencileriyle 

merkez ºĵrencilerinin ön testten elde ettikleri puanlara göre düzeltilen son test puan 

ortalamalarē arasēndaki farkēn anlamlē olmadēĵē gºr¿lmektedir (F(1-24)=0,702, p=0,410 ve 

p>0,01). Bu durumda, yerleĸim yerinin ºĵrenci baĸarēsē ¿zerinde anlamlē bir etkisi 

gºzlenmemiĸtir. Etki b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n deĵeri (effect size) ise ɖ2=0,028 olarak hesaplanmēĸtēr. 

4.12. On Ķkinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

      

Varyans 

Kaynaĵē 

Kareler 

toplamē 

 

Sd 

Kareler 

ortalamasē 

 

F 

 

p 

Ön Test 2427,124 1 2427,124 27,967 0,000 

Yerleĸim Yeri 60,932 1 60,932 0,702 0,410 

Hata 2082,817 24 86,784   

Toplam 31627,0 29    
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On ikinci alt problem ñDeney ve kontrol grubuna uygulanan ºĵretim stratejisi ile 

yerleĸim yerinin ortak etkisi birlikte deĵerlendirildiĵinde, kullanēlan strateji ve yerleĸim 

yerinin ortak etkisinin ºĵrenci baĸarēsē ¿zerinde anlamlē etkisi var mēdēr?òĸeklinde ifade 

edilmiĸti. Bu alt probleme ­ºz¿m aranērken ANCOVA testi (kovaryans analizi) 

uygulanmēĸtēr. Analiz sonucunda olmasē gereken varyans homojenliĵinin ge­erli olduĵu 

gºzlenmiĸtir. Gruplarēn ve yerleĸim yerinin ortak etkisi gºz ºn¿ne alēnarak ºn testten alēnan 

puanlara gºre d¿zeltilen son test puan ortalamalarē Tablo 4.18ôde gºsterilmektedir. 

Tablo 4.18 

Deney ve Kontrol Grubundaki Kºy ve Merkez ¥ĵrencilerinin D¿zeltilmiĸ Son Test Puanlarē  

     

 

Grup 

 

N 

Ön test 

Ortalama 

Son test 

Ortalama 

D¿zeltilmiĸ 

Ortalama 

Deney-Köy 8 14,625 30,88 31,536 

Deney-Merkez 7 18,00 44,14 41,186 

Kontrol-Köy 8 16,375 23,88 22,66 

Kontrol-Merkez 6 11,33 14,67 18,855 

Toplam Köy 16 17,47 27,37 27,098 

Toplam Merkez 13 12,08 30,54 30,021 

Toplam Deney 15 16,20 37,07 36,361 

Toplam Kontrol 14 14,21 19,93 20,758 

 

Tablo 4.18 incelendiĵinde, deney grubunda bulunan t¿m ºĵrencilerin son testten elde 

ettikleri puan ortalamalarē 37,07 bulunurken, d¿zeltilen son test puanlarē 36,361olarak, 

kontrol grubunda bulunan t¿m ºĵrencilerin son testten aldēklarē puan ortalamalarē 19,93 

olurken, d¿zeltilen son test puanlarēnēn 20,758 olduĵu belirlenmiĸtir. Toplam köy 

ºĵrencilerinin son testte sahip olduklarē puan ortalamalarē 27,37 bulunurken, düzeltilen son 
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test puanlarē 27,098 olarak, toplam merkez ºĵrencilerinin son testten aldēklarē puan 

ortalamalarē 30,54 olarak hesaplanērken, d¿zeltilen son test puanēlarēnēn 30,021 olduĵu 

belirlenmiĸtir.  

Deney grubundaki kºy ºĵrencilerin son testten aldēklarē puan ortalamalarē 30,88 iken, 

d¿zeltilmiĸ son test puanlarē 31,536 olarak, deney grubundaki merkez ºĵrencilerinin son 

testten elde ettikleri puan ortalamalarē 44,14 olurken, düzeltilen son test puanlarēn 41,186 

bulunmuĸtur. Kontrol grubundaki köy ºĵrencilerinin son testten aldēklarē puan ortalamalarē 

23,88 olarak hesaplanērken, d¿zeltilen son test puanlarē 22,66 olarak, kontrol grubundaki 

merkez ºĵrencilerinin son testte sahip olduklarē puan ortalamalarē 14,67 bulunurken, 

düzeltilen son test puanlarēnēn 18,855 olduĵu tespit edilmiĸtir.  

Buradan gºr¿ld¿ĵ¿ gibi son testten elde edilen puanlar birbirinden farklēdēr. Oluĸan bu 

farkēn yerleĸim yerinden etkilenip etkilenmediĵini belirleyebilmek amacēyla ANCOVA testi 

(kovaryans analizi) yapēlmēĸtēr. Yapēlan analiz sonucunda ortaya ­ēkan istatistiksel veriler 

Tablo 4.19ôda gºsterilmiĸtir.  

 

Tablo 4.19 

¥n Test Puanlarēna Gºre D¿zeltilmiĸ Son Test Puanlarēnēn Strateji ve Yerleĸim Yerinin Ortak 

Etkisine Gºre ANCOVA Sonu­larē 

      

Varyans Kaynaĵē Kareler 

toplamē 

 

Sd 

Kareler 

ortalamasē 

 

F 

 

P 

Gruplar 1705,653 1 1705,653 19,654 0,000 

Yerleĸim Yeri 60,932 1 60,932 0,702 0,410 

Grup*Yerleĸim Yeri 305,299 1 305,299 3,518 0,073 

Hata 2082,817 24 86,784   

Toplam 31627,00 29    
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Tablo 4.19 incelendiĵinde, strateji ile yerleĸim yerinin ortak etkisinin baĸarē ¿zerinde 

anlamlē etkiye sahip olmadēĵē gºr¿lmektedir (F(1-24)=3,518, p=0,073 ve p>0,05).Hesaplanan 

etki b¿y¿kl¿ĵ¿ (effect size) ise ɖ2=0,128ôdur. Bu etkinin ne ĸekilde ortaya ­ēktēĵēnē belirlemek 

ve gruplar arasē karĸēlaĸtērma yapabilmek amacēyla bir deĵiĸkenli varyans analizi 

(UNIANOVA) yapēlmēĸtēr. Yapēlmēĸ olan analize gºre bulunan istatistikler Tablo 4.20 ve 

Tablo 4.21ôde gºsterilmiĸtir.  

Tablo 4.20  

 Yerleĸim Yerine Gºre Tek Deĵiĸkenli Varyans Analizi 

      

GRUP 

Kareler 

Toplamē Sd 

Kareler 

Ortalamasē F P 

 

 

DENEY 

Contrast 657,201 1 657,201 3,643 0,068 

Hata 4509,940 25 180,398   

Köy&Merkez 

Ortalama Fark 

-13,268   

 0,068 

 

 

KONTROL 

Contrast 290,720 1 290,720 1,612 0,216 

Hata 4509,940 25 180,398   

Köy&Merkez 

Ortalama Fark 

9,208   

 0,216 

 

Tablo 4.20 incelendiĵinde; baĸarēyē, stratejiyi de gºz ºn¿ne alarak, yerleĸim yerine 

gºre kēyasladēĵēmēzda matematik okur yazarlēĵē eĵitimi ile (p=0,068 ve p>0,05) ve matematik 
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ºĵretim programēnda yer alan ilkelere baĵlē kalarak ºĵrenmede (p=0,216 ve p>0,05)  kºy ve 

merkez ºĵrencilerinin matematik okuryazarlēĵē baĸarēlarē arasēnda anlamlē bir fark yoktur. 

Tablo 4.21  

 Stratejiye Gºre Tek Deĵiĸkenli Varyans Analizi 

      

YERLEķĶM 

YERĶ 

Kareler 

Toplamē Sd 

Kareler 

Ortalamasē F p 

 

 

KÖY 

Contrast 196,00 1 196,00 1,086 0,307 

Hata 4509,940 25 180,398   

Deney&Kontrol 

Ortalama Fark 

7,00   

 0,307 

 

 

MERKEZ 

Contrast 2807,040 1 2807,040 15,560 0,001 

Hata 4509,940 25 180,398   

Deney&Kontrol 

Ortalama Fark 

29,476   

 0,007 

 

Tablo 4.21 incelendiĵinde baĸarēyē, yerleĸim yerini de gºz ºn¿ne alarak, stratejiye 

gºre kēyasladēĵēmēzda merkezde yaĸayan ºĵrencilerde, stratejilere gºre baĸarēda anlamlē 

farklar vardēr. Buna gºre matematik okuryazarlēĵē eĵitimi alan merkez ºĵrencilerinin 

matematik okuryazarlēĵē baĸarēsē matematik ºĵretim programēnda yer alan ilkelere baĵlē 

kalēnarak eĵitim alan merkez ºĵrencilerine gºre anlamlē derecede y¿ksektir. (F(1-25) =15,560, 

p=0,001 ve p<0,05) 



59 
 

 

4.13. On Ücüncü Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

On ¿c¿nc¿ alt problem ñAraĸtērmaya katēlan ve matematik okuryazarlēĵē eĵitimi 

verilen ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik tutumlarēnda uygulama s¿recinde nasēl deĵiĸimler 

gºzlemlenmiĸtir?ò ĸeklinde ifade edilmiĸti. Bu alt probleme ­ºz¿m aranērken deney grubu 

ºĵrencilerinden 12 haftalēk eĵitimin her haftasēnda derslerin son 5-10 dakikasēnda o g¿nk¿ 

ders süreci ile ilgili birkaç cümleden oluĸan matematik g¿nl¿kleri yazmalarē istenmiĸtir. 

Araĸtērmacē, ºĵrencilerin matematik dersine karĸē tutumlarēndaki deĵiĸimleri izleyebilmek 

için, yazēlmēĸ olan günlüklerin kontrol¿n¿ haftalēk olarak ger­ekleĸtirmiĸtir. Ayrēca 

ºĵrencilerin tutmuĸ olduklarē matematik g¿nl¿klerini desteklemek amacēyla, araĸtērmacēnēn 

kendisi tarafēndan oluĸturulan sēnēf i­i gºzlem formu da her hafta uygulama s¿recinde 

araĸtērmacē tarafēndan doldurulmuĸtur. Bu g¿nl¿kler ve sēnēf i­i gºzlem formu ile toplanan 

veriler araĸtērmacēnēn kendisi tarafēndan haftalēk rapor haline getirilerek analiz yapēlmēĸtēr. Bu 

analiz sonucunda aĸaĵēdaki gºr¿ĸ ve d¿ĸ¿nceler ortaya ­ēkmēĸtēr. 

Tablo 4.22 

Deney Grubu Matematik Okuryazarlēĵē Ders Ķ­i Performans Gºzlem Formu 
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1
. 
h

a
ft
a 

1. grup 1 0 0 1 3 2 3 

2. grup 1 0 0 0 2 1 2 

3.grup 2 0 0 0 2 1 2 

4.grup 1 1 1 1 1 2 1 

5.grup 2 1 0 1 2 2 2 
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2
. 
h

a
ft
a 

1. grup 2 1 0 1 2 2 3 

2. grup 1 0 0 0 3 1 3 

3.grup 2 1 0 2 2 2 2 

4.grup 1 1 0 1 1 1 1 

5.grup 2 1 1 1 2 2 2 

3
. 
h

a
ft
a 

1. grup 2 0 0 0 3 1 3 

2. grup 2 1 1 1 2 2 2 

3.grup 2 1 1 1 2 1 2 

4.grup 1 0 0 1 1 1 1 

5.grup 2 1 0 1 2 2 2 

4
. 
h

a
ft
a 

1. grup 3 2 1 2 2 1 2 

2. grup 3 1 1 1 3 3 3 

3.grup 2 1 0 1 3 2 3 

4.grup 3 0 0 1 3 2 3 

5.grup 2 1 1 1 1 2 1 

5
. 
h

a
ft
a 

1. grup 3 2 1 3 2 3 2 

2. grup 3 1 0 1 2 3 2 

3.grup 3 3 1 3 2 3 2 
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4.grup 2 1 1 1 2 2 2 

5.grup 2 1 1 1 3 2 3 

6
. 
h

a
ft
a 

1. grup 3 3 2 2 3 1 3 

2. grup 2 1 0 2 3 2 3 

3.grup 3 1 1 1 2 3 2 

4.grup 2 2 1 2 3 2 3 

5.grup 3 3 2 3 2 3 2 

7
. 
h

a
ft
a 

1. grup 2 1 1 1 2 2 2 

2. grup 3 2 2 2 1 3 1 

3.grup 3 3 2 3 3 2 3 

4.grup 3 2 1 2 3 3 3 

5.grup 3 2 2 2 3 3 3 

8
. 
h

a
ft
a 

1. grup 3 3 3 3 2 2 2 

2. grup 1 1 1 2 3 1 3 

3.grup 2 2 1 2 2 2 2 

4.grup 3 3 2 3 3 3 3 

5.grup 3 3 2 2 2 3 2 

9
.h

a
f

ta
 1. grup 2 1 0 2 1 2 1 
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2. grup 3 2 2 2 3 3 3 

3.grup 3 2 2 2 2 2 2 

4.grup 3 3 2 3 2 3 2 

5.grup 2 2 1 2 3 2 3 

1
0

. 
h

a
ft
a 

1. grup 3 3 3 3 3 3 3 

2. grup 3 3 2 3 3 2 3 

3.grup 3 2 2 2 2 3 2 

4.grup 3 0 0 1 3 3 3 

5.grup 3 1 1 1 3 3 3 

1
1

. 
h

a
ft
a 

1. grup 3 2 2 3 3 2 3 

2. grup 3 3 2 3 3 3 3 

3.grup 2 1 1 1 3 2 3 

4.grup 3 3 3 3 1 3 1 

5.grup 2 2 1 2 3 2 3 

1
2

. 
h

a
ft
a 

1. grup 3 3 3 3 2 3 2 

2. grup 3 2 2 2 3 3 3 

3.grup 2 1 1 1 3 2 3 

4.grup 3 3 1 3 2 3 2 
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5.grup 3 3 2 3 3 3 3 

  

Gruplar oluĸturulurken sēnēf liste sērasēna gºre 3ôerli olacak ĸeklide oluĸturulmuĸ ancak 3. 

haftadan sonra bazē gruplarda baĸarēlē ºĵrencilerin bir araya gelmesi sebebiyle grup i­i 

tartēĸmalara katēlmayēp sadece dinleyici olan yani pasif kalan ºĵrenciler olduĵu 

gºzlemlenmiĸtir. Bu sebeple 3. haftadan sonra uygulanan eĵitimlerde gruplar, araĸtērmacē 

tarafēndan sēnēf listesinden rastgele se­ilerek oluĸturulmuĸtur. Her grup 3ôer kiĸilik olup 

gºzlemlenen davranēĸlara verilen puanlar her gruptaki ºĵrenci sayēsēna gºre belirlenmiĸtir. 

Ancak bazē haftalar devamsēzlēk yaparak okula gelmeyen ºĵrenciler de bulunmaktadēr. Bu 

durumda gruplardan bir veya birka­ē 2ôĸer kiĸilik olacak ĸekilde oluĸturulmuĸtur. 

3 puan = 3 ºĵrenciyi 

2 puan = 2 ºĵrenciyi 

1 puan = 1 ºĵrenciyi temsil etmektedir. 

Matematik okuryazarlēĵē eĵitimi ºncesi: Araĸtērmacē tarafēndan matematik okuryazarlēĵē 

eĵitimine baĸlanmadan ºnce ºĵrencilere uygulama s¿reci hakkēnda bilgi verilerek ºntest 

uygulamasē yapēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin uygulama s¿recine ºnyargēlē yaklaĸtēklarē hatta öntest 

uygulamasēndaki sorularē gºrd¿kten sonra bu eĵitimi almak istemedikleri gºzlenmiĸtir. 

1. hafta : Ķlk hafta verilen matematik okuryazarlēĵē eĵitiminden sonra ºĵrencilerin b¿y¿k 

­oĵunluĵundaki eĵitime baĸlamadan ºnceki olumsuz tutumun olumlu yºnde deĵiĸtiĵi 

gºzlemlenmiĸtir(bkz. ķekil 1).Hatta ºĵrencilerin bir kēsmē matematik ºĵretim programēna 

baĵlē kalēnarak iĸlenen matematik dersleri yerine de artēk matematik okuryazarlēĵē eĵitimini 

uygulamak istediklerini belirtmiĸlerdir. 

ķekil 1 
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2. hafta : Ķkinci hafta beĸ ºĵrencinin bir ºnceki hafta kendilerine verilen ºdevleri yapmadēĵē 

belirlendi (bkz. ķekil 2). Ödevini yapan ºĵrencilerle fikir alēĸ-veriĸi yapēlarak sorular 

cevaplandē. ¥devini yapmayan ºĵrencilerin de sēnēf ortamēnda sorularēn cevaplanmasē 

sērasēnda d¿ĸ¿ncelerini dile getirerek derse katēldēklarē gºzlemlendi. 

ķekil 2 

 

 
 

3. hafta : Bir önceki hafta ºdev olarak verilen sorular sēnēf ortamēnda tartēĸēlarak cevaplandē. 

¥ĵrenciler tarafēndan ­ºz¿m yolu olarak doĵru d¿ĸ¿n¿len ancak cevabēn tam sayē 

­ēkmamasēndan dolayē yanlēĸ yapēldēĵē ĸeklinde algēlanan óTerasô sorusunda kafa karēĸēklēĵē 

yaĸadēklarē gºzlemlendi. Buna raĵmen araĸtērmacē tarafēndan ºĵrencilerin yavaĸ yavaĸ 

matematik okuryazarlēĵē eĵitimindeki sorulara alēĸtēklarē d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r (bkz. ķekil 3). 

ķekil 3  
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4. hafta : Bazē gruplarda baĸarēlē ºĵrencilerin bir araya gelmesi sebebiyle grup i­i tartēĸmalara 

katēlmayēp sadece dinleyici olan yani pasif kalan ºĵrenciler olduĵu gºzlemlendiĵi i­in 

araĸtērmacē tarafēndan derse baĸlamadan ºnce grup ¿yelerinin karēĸtērēlmasēnēn uygun olacaĵē 

ºngºr¿lmekte olup bºylece grup ­alēĸmasēnda ºĵrencilerin birbirleriyle fikir alēĸ veriĸlerinin 

daha anlamalē olmaya baĸladēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir (bkz. ķekil 4). 

ķekil 4  

 

5. ve 6.hafta : Sēnēfēn en baĸarēlē ºĵrencisi ilk haftalarda matematik okuryazarlēĵē sorularēnē 

cevaplamada zorlanērken artēk daha rahat ve daha doĵru d¿ĸ¿nerek cevaplara ulaĸtēĵē 

gºzlenmiĸtir (bkz. ķekil 6). Ancak baĸarē seviyesi en d¿ĸ¿k olan ºĵrencinin hen¿z derse 

katēlēmē ger­ekleĸtirilememiĸtir (bkz. ķekil 5). 

ķekil 5 

 

ķekil 6 
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7. ve 8. hafta: Her hafta karma ĸekilde devam eden grup ­alēĸmasēnda ilk haftalara göre 

katēlēmēn biraz daha arttēĵē ve ºĵrencilerin artēk soru tarzlarēna alēĸarak daha rahat ­ºz¿m 

ºnerileri getirdikleri araĸtērmacē tarafēndan gºzlemlenmiĸtir(bkz. ķekil 7,8). 

ķekil 7 

 

ķekil 8 

 

9. ve 10. hafta : ¥ĵrencilerin  grup arkadaĸlarēyla birlikte sorularēnē cevaplayēp doĵru 

sonu­lara ulaĸmaya ­alēĸtēklarē ;grup i­i ve gruplar arasē etkileĸimlerinin artarak farklē gºr¿ĸ 

ve d¿ĸ¿ncelerin tartēĸēldēĵē gºzlemlendi(bkz. ķekil 9). 

ķekil 9 

 

11. ve 12. hafta : Matematik okuryazarlēĵē eĵitiminin son haftalarēnda ºĵrencilerin grup 

­alēĸmasēna devam ettikleri gºzlendi. Derse katēlan ve ºdev yapan ºĵrencilerin sayēsēnda ilk 

haftalara gºre artēĸ olduĵu, araĸtērmacē tarafēndan doldurulan gºzlem formunda 

gºr¿lmektedir. ¥ĵrenciler bu eĵitimin kendileri a­ēsēndan etkili ve verimli olduĵunu 

d¿ĸ¿nmektedirler(bkz. ķekil 10,11). 
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ķekil 10 

 

ķekil 11 

 

4.14. On Dördüncü Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

On dördüncü alt problem ñAraĸtērmaya katēlan ve matematik okuryazarlēĵē eĵitimi 

verilen ºĵrenciler bu uygulama hakkēnda neler d¿ĸ¿nmektedir?ò ĸeklinde ifade edilmiĸti. Bu 

alt probleme ­ºz¿m aranērken 12 haftalēk eĵitim bittikten sonra deney grubundaki 

ºĵrencilerden eĵitim s¿recinde hisssettiklerini belirten birer mektup yazmalarē istenerek, 

mektuplarla toplanmēĸ olan veriler daha sonra araĸtērmacē tarafēndan i­erik analizine tabi 

tutulmuĸtur.Yapēlan analiz sonucuna gore Tablo 4.23ô de belirtilen gºr¿ĸler ile d¿ĸ¿nceler 

olduĵu gºr¿lm¿ĸ ve temalarēn bazēlarēnēn ortak olduĵuna rastlanmēĸtēr.  

¥ĵrencilerin yazmēĸ olduĵu mektuplarēn analizi sonucunda duyuĸsal ve ºĵrenmeye 

yönelik boyut olmak üzere 2 farklē temanēn ortaya ­ēktēĵē gºzlenmiĸtir. Duyuĸsal boyut 

temasēnda  ñmatematiĵi sevme, eĵlenceli bulma, sēkēcē bulma ve motive edici bulmaò olmak 

¿zere 4 alt kategori oluĸmuĸtur. ¥ĵrenmeye yºnelik boyut temasēnda ise ñkalēcē, mantēksal, 

ºĵretici, etkili, baĸarē arttērēcē, zeka geliĸtirici, yaĸamsal, zorlayēcē, farklē bakēĸ a­ēsē 

kazandērēcē ve kafa karēĸtērēcēò olmak ¿zere 10 alt kategori oluĸmuĸtur. Bu alt kategoriler 

oluĸturulurken ºĵrencilerin yazdēklarē c¿mlelerde doĵrudan bu ifadeleri kullanmalarē etkili 

olmuĸtur. ¥ĵrencilerin yaĸ itibariyle dolaylē bir anlatēm yolu tercih etmedikleri, duygu ve 

d¿ĸ¿ncelerini a­ēk bir bi­imde ifade ettikleri gºr¿lm¿ĸt¿r.  
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Tablo 4.23 

¥ĵrenci Mektup Temalarē ve Alt Kategorileri 

Tema Alt Kategori  Frekans Yüzde 

 

 

Duyuĸsal Boyut 

Matematiĵi sevme 9 60 

Eĵlenceli bulma 10 66 

Motive edici bulma 3 20 

Sēkēcē bulma 1 6 

 

 

 

 

¥ĵrenmeye 

Yönelik Boyut 

Farklē bakēĸ a­ēsē  

Kazandērma 

 

6 

 

40 

Yaĸamsal  7 46 

¥ĵretici  4 26 

Zorlayēcē 2 13 

Kafa karēĸtērēcē 2 13 

Mantēksal 1 6 

Zeka geliĸtirici 

Kalēcē  

Baĸarē artērēcē 

Etkili  

2 

1 

4 

1 

13 

6 

26 

6 

 

Duyuĸsal boyut temasēnda ñsēkēcēò olmak ¿zere bir adet olumsuz alt kategoriye 

rastlanmēĸtēr. Ancak bu ifadeyi kullanan ºĵrencinin mektubunda, okuryazarlēk eĵitiminin 

ilerleyen haftalarda eĵlenceli bir derse dºn¿ĸt¿ĵ¿ de belirtilmektedir. ¥ĵrencilerin dersi 

eĵlenceli bulmalarēnēn sebebinin, ders ºĵretmeni olan arĸtērmacēnēn ºĵrencileri tarafēndan 

sevilen bir ºĵretmen olmasēndan ve kendilerini ºzg¿rce ifade edebildikleri bir ºĵrenme ortam 

oluĸtrulmasēndan kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. ¥ĵrenmeye karĸē tema baĸlēĵēnēn alt 
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kategorilerinde de ñzorlayēcē ve kafa karēĸtērēcēò olarak 2 olumsuz d¿ĸ¿nce olduĵu gºr¿lm¿ĸ; 

bununla birlikte bu olumsuz d¿ĸ¿ncelere sahip olan ºĵrencilerin mektuplarē incelendiĵinde 

olumlu duyuĸsal ifadelere de yer verdiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Genel olarak yazēlan mektuplar analiz edildiĵinde ºĵrencilerin matematik 

okuryazarlēk eĵitimi boyunca uygulamadan keyif aldēklarē, matematik dersini daha ­ok 

sevdikleri, farklē bakēĸ a­ēlarē kazanarak ºĵrendikleri bilgi ve becerileri g¿nl¿k hayata adapte 

edebildikleri gºr¿lmektedir. Matematik okuryazarlēĵē eĵitiminde edinilen bilgi ve becerilerin, 

ºĵrencilerin bazēlarēnda kalēcē olduĵu ve baĸarē d¿zeyini olumlu yºnde etkilediĵi, ancak bazē 

ºĵrencilerin de uygulamadan sēkēldēklarē ve eĵitim sērasēnda ­ºz¿len sorularē kafa karēĸtērēcē 

ve zorlayēcē bulduklarē gºr¿lmektedir. 

¥ĵrencilerden 9 tanesi bu uygulama ile matematiĵi sevdiklerini aĸaĵēda verilen ºrneĵe 

benzer ĸekilde ifade etmiĸtir. 

ķekil 12 

Matematiĵi Sevme Alt Kategorisi ¥ĵrenci Mektup ¥rnekleri 

 

 

¥ĵrencilerden 10 tanesi, uygulama sērasēnda ­ok eĵlendiklerini aĸaĵēda verilen 

ºrnekteki ifadeye benzer ĸekilde belirtmiĸtir. 

ķekil 13 

Eĵlenceli Bulma Alt Kategorisi ¥ĵrenci Mektup ¥rnekleri 
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¥ĵrencilerden 7 tanesi, uygulama problemlerini yaĸamsal bulduklarēnē aĸaĵēda verilen 

ºrnekteki ifadeye benzer ĸekilde belirtmiĸtir. 

ķekil 14 

Yaĸamsal Bulma Alt Kategorisi ¥ĵrenci Mektup ¥rnekleri 

 

 

Ayrēca ºĵrencilerden 1 tanesi uygulamanēn kalēcē ºĵrenme saĵladēĵēnē,3 tanesi motive 

edici olduĵunu, 4 tanesi bu uygulama sayesinde baĸarēlarēnēn artacaĵēnē d¿ĸ¿nd¿klerini 

sºylemiĸlerdir.  

ķekil 15 

Baĸarē Artērēcē ve Motive Edici Alt Kategorisi ¥ĵrenci Mektup ¥rnekleri 
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¥ĵrencilerden 4 tanesi ise (2+2) uygulama sorularēnēn kafa karēĸtērēcē sorular 

olduĵunu ve bu sorularē ­ºzerken zorlandēklarēnē ifade etmiĸtir. 

ķekil 16 

Kafa Karēĸtērēcē ve Zorlayēcē Alt Kategorisi ¥ĵrenci Mektup ¥rnekleri 

 

¥ĵrenci cevaplarēndan alēnan ºrnekler incelendiĵinde ºĵrencilerin uygulama hakkēnda 

olumlu d¿ĸ¿ncelere sahip olduklarē gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin bu derslere katēlēmēnēn 

y¿ksek olmasē ve uygulama s¿recinde verdikleri dºn¿tlerden dolayē bu durum araĸtērmacē 

tarafēndan beklenen bir sonu­tur.  
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5.Bölüm 

Tartēĸma, Sonu­ Ve ¥neriler 

Araĸtērmanēn alt problemlerine iliĸkin tartēĸma ile sonu­lar ve bu sonu­lara gºre 

sunulan ºneriler bu bºl¿mde yer almaktadēr. 

5.1.Tartēĸma ve Sonu­ 

 Bu bºl¿mde araĸtērmanēn alt problemlerine iliĸkin sonu­lara, tartēĸmalara ve ºnerilere 

yer verilmektedir.  

Araĸtērma sonucunda ortaya ­ēkan bulgulara gºre, sekizinci sēnēf ºĵrencilerine verilen 

matematik okuryazarlēĵē eĵitiminin, ºĵrencilerde oluĸan matematik okuryazarlēk baĸarēsēnē 

anlamlē ºl­¿de arttērdēĵē belirlenmiĸtir.Eĵitim ºĵretim s¿reci devam ettiĵi i­in, matematik 

ºĵretim programēnda yer alan ilkelere baĵlē kalēnarak ºĵretime devam edilen kontrol 

grubundaki ºĵrencilerin baĸarē d¿zeylerinde de artēĸ gºr¿lm¿ĸ fakat son testten elde edilen 

sonu­lar incelendiĵinde deney grubundaki ºĵrencilerin baĸarē d¿zeylerindeki artēĸēn daha 

fazla fark edilebilir d¿zeyde olduĵu gºr¿lmektedir.  

Korkmaz ve Yenilmez (2016) ­alēĸmalarēnda, matematik uygulamalarē dersinin, 

altēncē sēnēf ºĵrencilerinin matematik okuryazarlēĵēnē arttērdēĵēnē ortaya koymuĸlardēr. Gellert 

(2004) matematiĵi g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirilen ºrneklerin, matematik okuryazarlēĵēnē 

kazandērmak i­in ºnemli olduĵunu belirtmiĸtir. G¿rb¿z ve Altun (2014), ºĵretmen adaylarēyla 

yaptēklarē ­alēĸmada uygulanan ºĵretim sonucunda ºĵretmen adaylarēnēn PISA matematik 

okuryazarlēk d¿zeylerinde ºnemli bir artēĸ olduĵunu ifade etmiĸlerdir. Elde edilen bu 

sonu­lara gºre matematik okuryazarlēĵē eĵitiminin matematiksel baĸarē ¿zerinde olumlu 

yºnde etkiye sahip olduĵu gºr¿lmektedir. 

Matematik Okuryazarlēk eĵitimi sonunda, sekizinci sēnēf ºĵrencilerindeki matematiĵe 

karĸē tutum puanlarēnda artēĸ gºzlenmiĸ ancak bu artēĸ anlamlē derecede bir artēĸ olmamēĸtēr. 

Bunun nedeninin, ºĵrencilere matematik okuryazarlēĵē eĵitimi verilmeden ºnce de araĸtērmacē 

tarafēndan matematik derslerinin ­eĸitli uygulamalarla zenginleĸtirilerek iĸleniyor olmasēndan 
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kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Literat¿rde, genel olarak matematiĵe yºnelik tutumun 

matematik okuryazarlēĵēyla pozitif bir iliĸkisinin olduĵu sonucuna ulaĸan ­alēĸmalar olduĵu 

görülmektedir (Ķĸ, 2003; Ziya, 2008; Aky¿z ve Pala, 2010; Demir, Kēlē­ ve ¦nal, 2010). 

Özgen ve Pesen (2008) ­alēĸmalarēnda g¿nl¿k yaĸamda karĸēlaĸēlan problem durumlarēnēn ve 

bu problem durumlarēna gºre hazērlanan etkinliklerin ºĵrencilerin matematik dersine olan 

ilgisinde ve sevgisinde artēĸ olduĵunu belirtmiĸlerdir. Meydana gelen artēĸēn sebebinin, 

ºĵrencilerin ºĵrendiklerini yaĸamsallaĸtērabildikleri i­in, dersten daha fazla zevk 

almalarēndan kaynaklanēyor olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. ¢ok fazla olmasa da matematiksel baĸarē 

ile matematiĵe karĸē tutum arasēndaki iliĸkinin pozitif yºnl¿ olmadēĵē veya anlamlē olmadēĵē 

sonucuna ulaĸan araĸtērmalar olduĵu da gºr¿lmektedir (Doĵan ve Barēĸ, 2010).  

¢alēĸmanēn araĸtērmaya konu olan bir diĵer kēsmē da ºĵrencilerin baĸarē d¿zeylerine 

gºre matematik okuryazarlēĵē baĸarēsēndaki deĵiĸimin incelenmesidir. Matematik 

Okuryazarlēĵē eĵitiminin, sekizinci sēnēfta ºĵrenim gºren ve araĸtērmaya konu olan deney 

grubundaki ºĵrencilerinden, matematik baĸarēsē y¿ksek ve orta seviyede olan ºĵrencilerin 

baĸarēsēnē anlamlē derecede arttērdēĵē gºzlemlenmiĸtir. Ancak matematik baĸarēsē d¿ĸ¿k 

seviyede olan ºĵrencilerden oluĸan grubun ºn test puanlarē ile son test puanlarē arasēndaki 

farkēn anlamlē olmadēĵē belirlenmiĸtir. K¿key ve Aydoĵdu (2013), yaptēklarē ­alēĸmada 

matematiksel baĸarē ile matematik okuryazarlēĵē arasēndaki iliĸkinin pozitif yºnde anlamlē 

olduĵunu ifade etmiĸlerdir. 

Uygulama s¿recinde ºĵrencilerin yazdēklarē matematik g¿nl¿kleri ve uygulamanēn 

bitiminde ºĵrencilerden yazmalarē istenilen mektuplar analiz edildiĵinde, ºĵrencilerdeki 

matematiĵe olan bazē ºnyargēlarēn yēklēdēĵē ve matematiĵe karĸē olumlu yºnde farklē tutumlar 

geliĸtirdikleri gºzlenmiĸtir. Artēk derslerin daha keyifli hale geldiĵini, uygulama sērasēnda 

karĸēlaĸtēklarē bir­ok problemin aslēnda g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸtēklarē problemlere ­ok 

benzediĵini ve problem ­ºzerken daha istekli hale geldiklerini belirtmiĸlerdir. Aynē zamanda 
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ºĵrencilere verilen matematik okuryazarlēĵē eĵitimi sayesinde ºĵrencilerin sēnēf i­i 

performanlarē da olumlu anlamda etkilenerek ºzg¿venlerinde artēĸa sebep olmuĸtur. 

5.2.Öneriler 

Araĸtērmadaki bulgular ve ulaĸēlan sonu­lara dayanēlarak, matematik okuryazarlēĵē 

eĵitimi ile ilgili aĸaĵēdaki ºnerilere yer verilmiĸtir: 

1. Ekonomik Ķĸbirliĵi ve Kalkēnma ¥rg¿t¿ tarafēndan yapēlan PISA  sonu­larēndaki 

baĸarēsēzlēĵēmēzēn nedenlerinden biri, matematiĵin g¿nl¿k yaĸam ile 

iliĸkilendirilememesi olarak gºsterilmektedir. Matematik okuryazarē bireyler 

yetiĸtirebilmek i­in konularēn g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirilerek anlatēlmasē 

gerekmektedir. Bu sayede konular ile g¿nl¿k yaĸam arasēndaki iliĸki g¿­lendirilerek 

ºĵrencilerin sorularē daha kolay kavrayarak ­ºzmek i­in motive olmalarē saĵlanabilir.  

2. ¥ĵrencilerin g¿nl¿k yaĸamda karĸēlaĸtēklarē durumlara yºnelik problemlerle 

karĸēlaĸmalarē, ilgilerini arttērmēĸ ancak problem sonu­larēnda bulduklarē cevaplar tam 

sayē ­ēkmayēnca yanlēĸ bulduklarē algēsēna kapēlmēĸlardēr. Bu y¿zden ºĵrencilere 

yºneltilen problemlerin ger­ek hayatta karĸēlarēna ­ēkabilecek sayē ve bilgiler i­eren 

durumlardan oluĸmasē saĵlanarak, ºĵrencilerin ezbercilikten uzak olmasē ve mantēksal 

d¿ĸ¿nmeyi ºĵrenmeleri saĵlanabilir. 

3. Matematiĵin g¿nl¿k yaĸamda kullanēldēĵē durumlarēn tartēĸēlabileceĵi veya 

d¿ĸ¿ncelerin paylaĸēlabileceĵi sanal ve sosyal iletiĸim platformlarē oluĸturulabilir.  

4. Matematik okuryazarlēĵē eĵitimini sēnēf ortamēnda verecek olan kiĸinin bu beceri 

bakēmēndan tam donanēmlē olmasē amacēyla, halen ¿niversitelerde ºĵrenim gºrmekte 

olan ºĵretmen adaylarēna ñmatematik okuryazarlēk eĵitimiò verilebilir. 

5. Halihazērda gºrevini yapmakta olan ºĵretmenlerin bu alandaki yeterliklerini 

belirleyebilecek ve geliĸtirebilecek hizmet i­i eĵitim kurslarē d¿zenlenerek 

ñMatematik Okuryazarlēĵē Eĵitimiò ­alēĸmalarēna yer verilebilir. 
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6. Disiplinler arasē yaklaĸēmla, matematikle iliĸkilendirilebilecek dersler ve konular 

belirlenerek ºĵrencilerdeki matematik okuryazarlēk becerisini geliĸtirebilecek 

­alēĸmalar uygulanabilir. 

7. Daha ºnce altēncē ve yedinci sēnēf, bu ­alēĸmayla birlikte de sekizinci sēnēf d¿zeyinde 

yapēlan matematik okuryazarlēĵē eĵitiminin ºĵrencilerde oluĸturduĵu etkinin daha 

detaylē olarak incelenmesi i­in beĸinci sēnēf seviyesinde de benzer ­alēĸmalara yer 

verilebilir. 

8. Matematik okuryazarlēĵē eĵitimi verilen ºĵrencilerdeki geliĸim s¿recinin takibini uzun 

vadeli olarak ger­ekleĸtirebilmek i­in boylamsal ­alēĸmalara yer verilebilir. 

9. Bu araĸtērma ile ºĵrencilere verilen matematik okuryazarlēk eĵitiminin matematik 

okuryazarlēk becerisi ¿zerindeki etkisi incelenmektedir. Farklē bir ­alēĸma ile 

ºĵrencilere verilen matematik okuryazarlēk eĵitiminin matematiksel baĸarēyē 

istatistiksel yönden tahmin etme durumu incelenebilir. 
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Ek 1 

MATEMATĶK OKURYAZARLIĴI ¥N TESTĶ 

Sevgili ¥ĵrenciler, 

Aĸaĵēda cevaplamanēz i­in size yºneltilen problemler g¿nl¿k hayatēnēzda karĸēnēza 

­ēkabilecek t¿rden matematik problemleridir. Sorularē dikkatli bir ĸekilde okuyup d¿ĸ¿nerek 

cevaplamanēz, araĸtērmanēn g¿venilir ve doĵru bir ĸekilde y¿r¿t¿lebilmesi a­ēsēndan son 

derece ºnemlidir. L¿tfen sorularē bu hassasiyeti gºz ºn¿nde bulundurarak ciddiyetle 

cevaplandērēnēz. Araĸtērmaya bulunduĵunuz katkēlardan dolayē sizlere teĸekk¿r eder ve 

baĸarēlar dilerim. 

     Tahsin KARAKAķ 

    Matematik ¥ĵretmeni 
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Soru 1 : Koçlar 

Karakaĸ Kºy¿ônde satēĸa sunulan bir s¿r¿deki kurbanlēk ko­larēn aĵērlēĵē yaklaĸēk 55-60 kg 

gelmektedir. Canlē ko­larēn yaklaĸēk %55 oranēnda et verdiĵi bilinmektedir. Bir ko­a m¿ĸteri 

olduĵunuzu varsayēn ve iki se­eneĵiniz var: 

¶ Canlē hayvanē kilosu 15 TL den alabilirsiniz. Canlē aldēĵēnēz takdirde 50 TL de kesim 

parasē ºdemeniz gerekiyor. 

¶ Kesilmiĸ hayvanēn etini ise kilosu 27 TL den alabilirsiniz. 

Hangi se­eneĵi tercih edersiniz? Nedenini a­ēklayēn. 

 

 

 

 

 

 

Soru 2 : Burs 

8. Sēnēf ºĵrencilerine burs vermek i­in sēnav yapan bir kurum burs almaya hak kazanan 

ºĵrencileri belirlemek i­in ĸºyle bir puanlama hesabē kullanēyor; 

                                 Sēnav Puanē +( Kardeĸ Sayēsēx5) + 7.Sēnēf Mezuniyet Ortalamasē 

Buna gºre aĸaĵēda bilgileri verilen 5 ºĵrenciden hangi ikisi burs almaya hak kazanēr. 

Aday Giriĸ 

Sēnavē 

Puanē 

Kardeĸ 

Sayēsē 

7.Sēnēf 

Mezuniyet 

Ortalamasē 

Ela Özcan 80 2 88 

M.Ali 

Eren 

58 3 80 

Duru Kaya 91 2 97 

Eylül 

Yēlmaz 

63 2 85 

Doĵa Sert 78 3 88 
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Soru 3 : ķirket Yardēmē 

Harmanlē il­esine baĵlē krom madeni ocaĵē iĸletme ruhsatēna sahip olan bir ĸirket, 

­alēĸanlarēna ( x : ailedeki fert sayēsē, y : evdeki oda sayēsē olmak ¿zere) xy veya yx ile 

belirlenen bir hesaplama katsayēsē ile yardēm yapmak istiyor. ¢alēĸanlar form¿llerden 

istediklerini seçebileceklerdir. Buna göre ; 

a) Fert sayēsē 4, oda sayēsē 3 olan bir aileye hangi form¿lle yardēm talep etmesini ºnerirsiniz? 

Neden? 

 

 

b) x Í y olmak koĸulu ile x ve yônin hangi deĵerler i­in iki form¿l de aynē sonucu verir? 
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Soru 4 : Tarla 

Ahmet amca tarlasēna elma aĵa­larēnē kare ĸeklindeki bir d¿zende ekiyor. Aĵa­larē r¿zgardan 

korumak i­in de elma bah­esinin ­evresine ­it dikiyor. Her sayēdaki aĵa­ i­in dikilen bah­e 

­itlerinin modeli aĸaĵēdaki gibidir. 

 

a) Yukarēdaki modele gºre tabloyu doldurunuz. 

N Elma Aĵa­larēnēn 

Sayēsē 

Bahçe Çitinin 

Sayēsē 

1   

2   

3   

4   

5   
 

b) Yukarēda verilen model i­in elma aĵa­larēnēn ve bah­e ­itlerinin sayēsēnē hesaplayabileceĵiniz iki 

formül var. Elma aĵa­larēnēn bir satērē n ile gºsterildiĵinde; 

¶ Elma aĵa­larēnēn sayēsē = n2  

¶ Bah­e ­itlerinin sayēsē = 8n 

Elma aĵa­larēnēn sayēsēnēn bah­e ­itlerinin sayēsēna eĸit olduĵu bir n deĵeri var. Bu n deĵerini bulunuz 

ve hesaplama yöntemini gösteriniz.  

 

 

 

 

c) ¢ift­inin ­ok daha b¿y¿k bir meyve bah­esi yapmak istediĵini d¿ĸ¿n¿n. Meyve bah­esi b¿y¿d¿k­e 

elma aĵa­larēnēn sayēsē mē yoksa bah­e ­itlerinin sayēsē mē daha hēzlē artar? Cevabēnēzē nasēl 

bulduĵunuzu anlatēnēz.  
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Soru 5 : Maraton 

5000 metre maraton yarēĸēna giren ¿­ atletizm takēmēnēn (A,B,C) takēm elemanlarēnēn bitirme 

derecelerine gºre bir sēra numarasē veriliyor ve bu numara koĸucunun baĸarē puanē oluyor. 

Sonu­lar ĸu ĸekildedir; 

                                            1A ,2B ,3B ,4C ,5C ,6C ,7A ,8A ,9B ,10A ,11B ,12 C 

Yani A takēmēndaki yarēĸmacēlar yarēĸmayē 1., 7., 8. ve 10. sērada; B takēmēndaki yarēĸmacēlar 

yarēĸmayē 2., 3., 9. ve 11. Sērada ; C takēmēndaki yarēĸmacēlar ise yarēĸmayē 4., 5., 6. ve 12. 

Sērada tamamlamēĸlardēr. Buna gºre; 

a) Bºyle bir yarēĸmada baĸarē puanē k¿­¿k olan mē yoksa b¿y¿k olan mē daha deĵerlidir? 

 

 

b) Verilen bu sēra numaralarēna gºre takēmlarēn baĸarē puanlarēnē belirleyerek en baĸarēlē 

takēmēn hangi takēm olduĵunu bulunuz. 

 

 

c) Baĸarēlē takēmēn puanēnē daha y¿ksek göstermek için puanlara uygulanabilecek bir 

dºn¿ĸ¿m ºnerisi getiriniz ve ºnerinizi a­ēklayēnēz. 
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Soru 6 : ¥ĵretim Yºntemi 

8. sēnēf ºĵrencisi olan Arya okullar a­ēlmadan ºnce kendisine bir ders ­alēĸma planē 

oluĸturmak istiyor. Bunun i­in aklēnda iki farklē plan vardēr. Birincisi (A) yazēlēlardan birka­ 

gün önce, günde 4-5 saat ders ­alēĸmak. Ķkincisi (B) her g¿n d¿zenli olarak 30-45 dk genel 

tekrar yapmak. Bu iki ­alēĸma planēndan (A ve Bônin) Aryaôda oluĸturduĵu bilgi birikimi 

aĸaĵēdaki grafikte gºsterilmiĸtir. Sonraki aylarda da grafikler kararlēlēĵēnē s¿rd¿rm¿ĸt¿r.  

 

a) Ķki ay i­inde yapēlacak olan bir sēnava hazērlanmak i­in Aryaôya hangi yºntemle 

­alēĸmasēnē tavsiye edersiniz? Nedenini a­ēklayēnēz.  

 

 

b) Hangi yºntemle ­alēĸmanēn hayatta baĸarē getireceĵini d¿ĸ¿nmektesiniz? Nedenini 

a­ēklayēnēz. 
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Soru 7 : Teras 

Nil evlerinin bah­esine dikdºrtgen ĸeklinde bir teras yapmayē tasarlēyor. Terasēn uzunluĵunu 

5,25 metre, geniĸliĵini 3 metre yapmak istiyor. Terasē yaparken metrekare baĸēna 81 tane taĸ 

dºĸemesi gerekiyor. Nilôin t¿m terasē tamamlamak i­in ka­ tane taĸa ihtiyacē olduĵunu 

bulunuz. 

 

 

 

Soru 8 : Tarla 

Kērlē kºy¿nde yaĸayan ¿­ ­ift­i eĸit alanlē tarlalara sahiptirler. Tarlalarē, birbirine eĸit olan ¿­ 

dikdºrtgensel bºlgeden oluĸmaktadēr ve dikdºrtgensel bºlgelerin kēsa kenarlarē uzun 

kenarlarēnēn yarēsē kadardēr. Dikdºrtgensel bºlgelerin yerleĸimleri ¿­ tarla i­in de farklēdēr. Bu 

tarlalarēn yerleĸimleri aĸaĵēda gºsterilmiĸtir. 

 

 

      1. tarla 3. tarla 

                                                                      2. tarla 

¢ift­iler tarlalarēndaki ekili ¿r¿nlerini olasē bir domuz saldērēsēna karĸē korumak i­in etrafēna 

dikenli tel ­ekmeyi planlēyorlar. Buna gºre ka­ numaralē tarla sahibi olan ­ift­i daha az 

masrafla tarlasēnēn etrafēnē dikenli telle ­evirebilir. Nedenini a­ēklayēnēz. 
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Ek 2 

MATEMATĶK OKURYAZARLIĴI SON TESTĶ 

Sevgili ¥ĵrenciler, 

Aĸaĵēda cevaplamanēz i­in size yºneltilen problemler g¿nl¿k hayatēnēzda karĸēnēza 

­ēkabilecek t¿rden matematik problemleridir. Sorularē dikkatli bir ĸekilde okuyup d¿ĸ¿nerek 

cevaplamanēz, araĸtērmanēn g¿venilir ve doĵru bir ĸekilde y¿r¿t¿lebilmesi a­ēsēndan son 

derece ºnemlidir. L¿tfen sorularē bu hassasiyeti gºz ºn¿nde bulundurarak ciddiyetle 

cevaplandērēnēz. Araĸtērmaya bulunduĵunuz katkēlardan dolayē sizlere teĸekk¿r eder ve 

baĸarēlar dilerim. 

     Tahsin KARAKAķ 

     Matematik ¥ĵretmeni 
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1) Okul kantininden alēĸ veriĸ yapmak isteyen Arya kantindeki ¿r¿nlerin kalori deĵerlerini inceliyor 

ve 

¶ ¢ikolatalē pop kek = 213 kalori 

¶ 1 kutu (330 ml) karēĸēk meyve suyu = 158 kalori 

¶ 1 paket(45gr) baharatlē ­ubuk kraker= 206 kalori 

Olduĵunu gºr¿yor. Buna gºre: 

a) Arya her ¿­¿n¿ de yerse ka­ kalori alēr? 

 

 

 

 

 

b) Arya 500ôden fazla kalori almak istemiyor ise Aryaôya tercih edebileceĵi men¿ler öneriniz. 

 

 

 

 

2) Bir Ķmam Hatip Ortaokuluônda d¿zenlenen hadis yarēĸmasēna 8-A ve 8-B sēnēflarēndan 2ôĸer kiĸi 

olmak ¿zere toplam 4 ºĵrenci katēlēyor. Yarēĸma sonucunda  ºĵrenciler,  en fazla hadis ezberleyen 

ºĵrenciden en az hadis ezberleyen ºĵrenciye doĵru ĸºyle sēralanēyor;  Birinci  8-A,        ikinci 8-B,        

üçüncü 8-B,        dördüncü 8-A   

 

a)   Birinciye 500 TL, ikinciye 200 TL, ¿­¿nc¿ye ve dºrd¿nc¿ye 100ôer TL ºd¿l verilmesi durumunda 

hangi sēnēf ºĵrencileri daha fazla ºd¿l kazanmēĸ olur? 

 

 

 

 

 

b)   Sēralama yaparken s¿re de hesaba katēlarak    ñ Ezberlenen Hadis Sayēsē x 4 ï Geçen Süre(dk) ñ     

ĸeklinde bir puanlama kullanēlmēĸ olsaydē aĸaĵēdaki tablo sonucuna gºre sēralama deĵiĸir miydi? 

Deĵiĸirse yeni sēralama nasēl olur ve hangi sēnēf ºĵrencileri daha fazla ºd¿l kazanmēĸ olur? 

Sēnēf Ezberlenen Hadis 

Sayēsē 

Geçen Süre (dk) 

8-A 28 15 

8-A 22 12 

8-B 23 17 

8-B 26 6 
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3) Bir okulda matematik ºĵretmeni olarak gºrev yapan Nil ºĵretmen. ¥ĵrencilerine 

eba.gov.tr adresine giriĸ yapabilmeleri i­in ĸifre vermektedir. ķifre herkes i­in farklēdēr ve 

ĸifre belirlenirken tek basamaklē, sēfērdan farklē iki sayē se­ilmektedir. Se­ilen bu sayēlara 

sērasēyla ĸu iĸlemler uygulanēr; 

¶ Birinci sayēnēn yanēna ikinci sayēnēn karesi yazēlēr. (xy2) 

¶ Birinci sayēnēn karesinin yanēna ikinci sayē yazēlēr.(x2y) 

¶ ¦stteki iki adēmda elde edilen sayēlardan b¿y¿k olan sayē ºĵrencinin ĸifresi olarak 

belirlenir. 

¥rneĵin; se­ilen sayēlar 2 ve 3 olsun. O halde elde edilebilecek olasē ĸifreler 29 veya 43ôt¿r. 

B¿y¿k olan sayē ĸifre olacaĵē i­in ĸifremiz 43 olur. 

a) 3 ve 5 sayēlarēnē kullanarak bir ĸifre almak isteyen ºĵrencinin ĸifresi ne olur? 

 

 

 

b) Yukarēda belirtilen ĸifre alma kurallarēndan haberi olmayan Seda rastgele 816 sayēsēnē ĸifre 

olarak giriyor. Sedaônēn ĸifreyi tutturma ihtimali var mēdēr? A­ēklayēnēz. 

 

 

 

4) Pelinôin elinde kērmēzē ve siyah fayanslar var. Pelin bu fayanslardan aĸaĵēdaki gibi kare ĸeklinde 

d¿zenlemeler oluĸturmaktadēr. 

   

a) Aĸaĵēdaki tablo Pelinôin yaptēĵē ilk ¿­ ĸekildeki fayanslarēn sayēsēnē gºstermektedir. Tabloda boĸ 

bērakēlan 6x6 ve 7x7 diziliĸ ĸekilleri ile ilgili kēsēmlarē tamamlayēnēz.  
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b) Tabloda verilen diziliĸi kullanarak aĸaĵēdaki sorularē yanētlayēnēz. 

¶ Pelin toplam 64 fayans ile bir ĸekil yaptē. Bu ĸekilde ka­ kērmēzē ka­ siyah fayans vardēr? 

¶ Pelin 49 siyah fayans ile bir ĸekil yaptē. Bu ĸekilde ka­ kērmēzē fayans vardēr? 

¶ Pelin 44 kērmēzē fayans kullanarak bir ĸekil yaptē. ķeklin siyah kēsēmlarēnē tamamlamak i­in 

Pelinôin ka­ siyah fayansa ihtiyacē vardēr? 

c) Pelin tabloya herhangi bir b¿y¿kl¿kte kare yapmak i­in gerekli fayans sayēlarēnēn nasēl bulunacaĵēnē 

gºsteren bir satēr eklemek istiyor. Tabloda verilen kurallardan yararlanarak nxn diziliĸ ĸeklinde gerekli 

fayans sayēlarēnē veren aĸaĵēdaki tabloda boĸ yerleri tamamlayēnēz. 

 

 

 

5) S¿rat koĸularēnda ótepki s¿resiô koĸu baĸlangē­ iĸaretinin verilmesi ile koĸucunun baĸlangē­ 

noktasēndan ayrēlmasēna kadar ge­en s¿reye denir. óBitiĸ zamanēô hem koĸu s¿resini hem de 

tepki s¿resini kapsamaktadēr. Aĸaĵēdaki tablo 8 koĸucunun 100 metre koĸu yarēĸēnda tepki 

s¿resi ile bitiĸ s¿resini vermektedir. 

Kulvar(yarēĸmacē) Tepki süresi(sn) Koĸu s¿resi(sn) 

1 0,147 10,09 

2 0,136 9,99 

3 0,197 9,87 

4 0,180 Yarēĸē bitiremedi 

5 0,210 10,17 

6 0,216 10,04 

7 0,174 10,08 

8 0,193 10,13 

a) Aĸaĵēdaki tabloyu tamamlayarak Altēn, G¿m¿ĸ ve Bronz madalya alan koĸucularē 

belirleyiniz. 

Madalya Kulvar(yarēĸmacē) Tepki süresi(sn) Bitiĸ zamanē (sn) 

Altēn    

G¿m¿ĸ    

Bronz    

 

b) G¿n¿m¿ze kadar hi­bir insan, tepki s¿resi olarak 0,110 saniyenin altēna ulaĸamamēĸtēr. 

Eĵer bir koĸucu i­in kaydedilen tepki s¿resi 0,110 saniyenin altēnda olursa koĸucu yarēĸ 

baĸlangē­ sesini duymadan ­ēkēĸ yapmēĸ olmalē diye d¿ĸ¿n¿l¿r ve bu ­ēkēĸ óyanlēĸ ­ēkēĸô olarak 

deĵerlendirilir. Eĵer bronz madalya alan koĸucu daha hēzlē bir tepki s¿resine sahip olsaydē 

g¿m¿ĸ madalya kazanma ĸansē olur muydu? Cevabēnēzē a­ēklayēnēz. 
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6) G¿lĸah arkadaĸlarēyla gittiĵi parkta salēncakta otururken sallanmaya baĸlar. Sallanērken 

olabildiĵince y¿kseĵe ­ēkmaya ­alēĸmaktadēr. 

Aĸaĵēdaki ĸemalardan hangisi G¿lĸahôēn sallanērken ayaĵēnēn yerden y¿ksekliĵini en  iyi 

ĸekilde gºstermektedir? 

 

 

 

 

 

 

7) Teknoloji ve Tasarēm ºĵretmeni Burak ºĵretmen derste, ºĵrencilerden, elbise dolaplarēnda 

kullanabilmeleri i­in kokulu sabunla ilgili bir ­alēĸma yapmalarēnē istiyor. Yapēlacak olan 

­alēĸma i­in her ºĵrenciden istediĵi boyutlarda bir sabun, istediĵi herhangi bir renkte pul 

boncuk ve bir miktar da iĵne getirmelerini istiyor. Yapēlacak olan ­alēĸma ise ĸu ĸekildedir. 

¥ĵrenciler sabunu s¿slerken bir adet iĵneyi bir adet pul boncuktan ge­irdikten sonra iĵneyi 

sabuna saplayacaklar ve sabunun ¿zerinde hi­ boĸluk kalmayacak ĸekilde bu iĸlemi 

tekrarlayacaklardēr. Burak ºĵretmen bu iĸlemi yaparken her 1 cm2 lik alan için 4 adet pul 

boncuk gerektiĵini sºylemiĸtir. 

Bu a­ēklamalar doĵrultusunda Emre, s¿sleme yapmak i­in, boyutlarē 5cm, 10cm ve 4cm olan 

dikdºrtgen prizmasē ĸeklinde bir sabun se­iyor. Emreônin bu sabunu hi­ boĸluk kalmadan 

s¿sleyebilmesi i­in ka­ adet pul boncuk almasē gerekmektedir? 

 

 

 

 

8) Arē peteĵi d¿zg¿n altēgen ĸeklindedir ve bal mumundan yapēlēr. Bir kovanda gºzlenen 

aĸaĵēdaki 7 gºzenekli 2 peteĵin hangisi oluĸturulurken daha fazla bal mumu kullanēlmēĸtēr. 

Nedenini a­ēklayēnēz. 
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Ek 3 

MATEMATĶK TUTUM ¥L¢EĴĶ 
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Ek 4 

¥ĴRENCĶ CEVAPLARI 

¥ĵrencilerin ders s¿recinde ­ºz¿len problem sorularēna verdikleri cevap ºrnekleri : 

1. hafta 
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2. hafta 
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3. hafta 
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4. hafta 
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5. hafta
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6. Hafta 
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105 
 

 

7. hafta 
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8. hafta 
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9. hafta 
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10. hafta 
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11. hafta 
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12. hafta 
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Ek 5  

DENEY GURUBUNDAKĶ ¥ĴRENCĶLERĶN ¥NTEST SORULARINA VERDĶKLERĶ 

CEVAPLAR  

1. ¥ĵrencilerin birinci soruya verdikleri cevap ºrnekleri 

 

 

2. ¥ĵrencilerin ikinci soruya verdikleri cevap ºrnekleri 
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3. ¥ĵrencilerin 3. Soruya verdikleri cevap ºrnekleri 

 

 

 


























