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ILKOGRETIM 6. SINIF OGRENCILERININ DINLEYEREK ANLADIKLARINI YAZILI
ANLATIMA AKTARMA BECERILERININ DEGERLENDIRILMESI

Bu calismada ilkogretim 6. sinif grencilerinin dinlediklerini anlama ve anladiklarini yaziya
aktarma becerilerinin 6l¢iilmesi amaglanmugtir.

Bu amagla, Tiirkge Ogretim Programi 6-8. Simflar(2006)’da yer alan dinleme becerisi ve
yazma becerisi kazammlarindan yola ¢ikilarak ii¢ farkli 6lgek hazirlannustir. Olgekler, 20082009 egitim
Ogretim yilinda Bursa ilinde 6grenim goéren li¢ farkli okuldaki ilkégretim 6. sinif Ogrencilerine
uygulanmistir. Uygulama yapilan okullardaki 6grencilerin oturduklari yerlesim yeri, ailelerinin aylik
gelirleri, ebeveynlerinin egitim durumu ve meslekleri gibi degiskenlerle &grencilerin sosyoekonomik
durumlar1 da saptanmustir.

Uygulamaya tabi tutulan farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin
dinlediklerini anlama ve c¢oziimleme kazamimlarini gerceklestirmeye yonelik performanslari, iist
sosyoekonomik diizeydeki dgrencilerden asagi dogru azalan bir tablo ¢izmistir. Ogrencilerin ad1 gecen
programdaki yazma becerisi kazanimlarini gerceklestirme diizeyleri de yine iist sosyoekonomik
diizeydeki &grencilerden asagi dogru azalan bir tablo ¢izmistir. Ogrencilerin dinledikleri metne dair
yazdiklar1 kompozisyonlara belirlenen anahtar kelimeleri transfer etme sikliklari da iist sosyoekonomik
diizeydeki 6. sinif 6grencilerinde en fazla, digerlerinde sirayla azalan sekilde saptanmuistir.

Sonug olarak, ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme becerileri,
yazma becerileri ve dinledikleri metne dair belirlenen anahtar kelimeleri kompozisyonlarina transfer etme
becerileri sosyoekonomik diizeylerine gore farklilik gostermistir. Ust sosyoekonomik diizeydeki
ilkdgretim 6. simf Ogrencilerinin belirtilen becerilerinin gelismisligi en fazla, alt sosyoekonomik
diizeydekilerinki ise en az diizeydedir.

Sosyoekonomik diizeyi alt diizeyde olan 6grencilerin dilsel becerileri daha {ist sosyoekonomik
diizeydeki 6grencilerinkine gore az gelismislik gostermektedir. Bu problemi giderebilmek igin de alt
sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilere yapilan egitim uygulamalarinda bu eksiklik g6z Oniinde
bulundurulmali ve 6grencilerin gelisimlerini destekleyici ortamlar hazirlanmalidir.
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Dinleme Becerisi Yazma Becerisi Anahtar kelime Anlama
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EVALUATION OF 6™ GRADE PRIMARY EDUCATION STUDENTS’ SKILL OF WRITING

WHAT THEY HEAR AND COMPREHEND

In the present study it was aimed at measuring 6" grade students” listening comprehension, and
skill of writing what they comprehend.

For that purpose, three divergent scales were prepared considering the acquisition of listening
skill and writing skill, which are in the content of 2006 Turkish Education Program for 6"-8" grades.
Scales were applied to 6™ grade primary school students who were enrolled in three different schools in
Bursa province. The settlement area of the students that were included in the study, and monthly income,
educational level, and profession of their parents were also investigated, by the help of which the
socioeconomic state of students was determined.

It was revealed that the listening comprehension and analysis acquisition performance of 6"
grade primary school students who were included in the study descended from higher socioeconomic
level to lower. Moreover, the realization of writing skill acquisition in the mentioned program again
showed a descending line from higher socioeconomic level to lower. Additionally, the key words
determined in the listening texts were transferred more frequently to the essays that students wrote related
to what they listened accordingly with the socioeconomic level by being higher in the essays of 6" grade
students of higher socioeconomic level, and descending in the essays of others.

Consequently, the skills of listening comprehension and analysis of 6™ grade students, and their
writing skills and performance of transferring the key words of the text they listened into their essays
revealed to vary in accordance with the socioeconomic level. The development of the mentioned skills of
6th grade students who belonged to the highest socioeconomic level was the highest, and the lowest in the
students who belonged to the lowest socioeconomic level.

The linguistic skills of students that were at a lower socioeconomic level revealed less
improvement compared to the students at a higher socioeconomic level. That is why, in order to
overcome this problem it is necessary to consider this shortage while carrying out educational
applications with students of low socioeconomic level, and to provide environments that will support the

development of the students.
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1.BOLUM

GIRIS

Ana dili egitimi, ¢ocugun aile ve g¢evresinde Ogrendigi dili, okuldaki egitim
etkinligi icinde, sonra is ve toplum yasaminda duyacagi gesitli ilgi ve iletisim
gereksinimlerini karsilayabilecek nitelik ve yonlerde gelistirmektir. Bu egitim,
cocuga yeni bir dil 6gretmek degildir, konustugu dil {lizerinde g¢esitli beceriler

kazandirip bu alanda bilin¢lendirmektir (Gogiis. 1983: 40).

Bireyin anadilinde kazandigi davraniglar, onun gerek okuldaki, gerekse okul
disindaki basarisint ve bunun yaninda ¢evresine uyumunu belirleyen etken
durumundadir. Anadili, birbiriyle siki iligki i¢inde olan dinleme, konusma, okuma
ve yazma gibi temel etkinliklere dayanir. Birey, ¢esitli alanlara iliskin bilgilerin
¢ogunu, okuma ya da dinleme yoluyla edinir. Kendi bilgi, diisiince ve duygularini
konusma ya da yazma yoluyla iletir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort
temel etkinlik, muhtevast ve anlami ne olursa olsun, biitlin derslerdeki 6grenmeler
icin gereklidir. Bu nedenle anadili biitliin derslerin temelini olusturur (Beydogan,
1993: 45-46).

Ana dili egitiminde temel dil becerileri olan konusma, okuma, yazma, dinleme
ve dilbilgisi hem kendi i¢lerinde hem de birbirleriyle bir biitlinliik igerisinde ele
alinmalidir. Buna goére yapilan etkinlikler de birden ¢ok beceriyi igerir nitelikte

olmalidir.

Glinlimiiz diinyasinin, bilimsel ilerlemelerle bag dondiiriicli bir hizla gelismesi
ve buna paralel olarak insanin, dort bir taraftan gelen mesaj bombardimani altinda

oldugu disiintildigiinde dinleme becerisinin etkili ve verimli bir sekilde
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kullanilmasmin biiylik bir 6nem kazandigimi sdyleme gerekliligi ortaya cikar.
Teknolojik gelismelerle birlikte hizla artan elektronik iletisim ve gorsel medyadaki
gelismeye ragmen dil becerileri, oOzellikle de dinleme, insanlarin iletisim

becerilerinin temelini olusturmaya devam edecektir (Kalayci ve Temur. 2005, s.55).

[Ikdgretimi bitirmis bir bireyden bilgi edinmek, zevk almak, elestirmek ve
degerlendirmek igin belirli diizeyde bir dinleme aliskinligi edinmis olmasi
beklenmektedir. Radyo, teyp, telefon, televizyon, cep telefonu, bilgisayar gibi kitle
iletisim araglarin ortaya ¢ikist sozli iletisimin dolayisiyla izleme ve dinlemenin
onemini bir kat daha artirmistir. Bu durumda Ogrencilerin okuma bakimindan
oldugu kadar izleme ve dinleme bakimindan da yetistirilmesi gerekmektedir
(Kavcar 2004: 46).

1.1. Dinlemenin Tanimi ve Onemi

“Dinleme, isitmekten ayr1 ruhsal bir olay olup; isittigini anlamak amaciyla
dikkat harcamak ve bir sonug ¢ikarmak i¢in konusmayi izleme bi¢imidir.” (GoOgiis.
1978: 228)

“Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji dogru olarak anlayabilme ve

s0z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme becerisidir.” (Demirel. 1999: 33)

“Genelde dinlemenin bir eylemsizlik oldugu diisliniiliir. Yaygin kaniya gore,
dinleyen edilgen bir kisidir. Oysa soze dayali iletisimin eksiksiz gerceklesmesi, alici
konumundaki dinleyicinin de yaratici bir etkinlik i¢inde olmasini gerektirir.
Dinleme, gonderilen bir iletiyi alma ve yorumlama siirecidir. Algilama, kavrama
gibi birtakim zihinsel davranislar1 igerir. Bir iletisimin saglikli yiiriitiilmesinde

dinleyenin ve konusanin sorumluluklart esittir.” (Adali1.2003: 32)
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“Anlama becerilerinden biri olan dinleme, insan hayatindaki 6grenmelerin pek
cogunda karsimiza ¢ikar. Dinlemek, basarinin anahtaridir. Iyi bir dinleyici olmadan
basarili olmayr diisiinmek zordur. Dinlemek insana yeni ufuklar agar; ayrica

dinleme, 6grenmenin de anahtaridir” (Mackay. 1997: 9).

“Iletisimin bir yOniinii olusturan dinleme yasamin her anma dagilmis
durumdadir. Okul yasamindaki iletisimin %50-75’1ni, giinliik iletisimin ise %42’sini
dinleme olusturmaktadir. Okul 6ncesinde kendiliginden gelisen dinleme becerisi
ilkdgretimde sistemli bir bi¢cimde Ogretilmek zorundadir. Ciinkii dinleme diger
ogrenmeler icin bir aragtir. Dinleme her sinif igin ayr1 ayr1 dneme sahiptir. Bu
becerinin gelismesi ise ders icinde ve ders disinda siirekli ve planli bir sekilde

stirdiiriilecek etkinliklerle olasidir.” (Kalayci ve Temur. 2005:53)

[Ikdgretimi bitirmis bir bireyden bilgi edinmek, zevk almak, elestirmek ve
degerlendirmek i¢in belirli diizeyde bir dinleme aligkinligi edinmis olmasi
beklenmektedir. Radyo, teyp, telefon, televizyon, cep telefonu, bilgisayar gibi kitle
iletisim araglarin ortaya ¢ikist sozlii iletisimin dolayisiyla izleme ve dinlemenin
onemini bir kat daha artirmistir. Bu durumda Ggrencilerin okuma bakimindan
oldugu kadar izleme ve dinleme bakimindan da yetistirilmesi gerekmektedir
(Kavcar 2004: 46).

“Ogrenmenin ve bilgi sahibi olmanin en dnemli vasitalarindan biri dinlemedir.
Dinleme, konusanin vermek istedigi mesaji tam ve dogru olarak almaktir (Ciftei.

2007: 231).

“Bir kisiyi ve onun dis ¢evreyi nasil algiladigini anlamak i¢in, o kisiyi dinlemek
gerekmektedir. Bir bagkasini dinlemek, dinleyebilmek gii¢ bir istir. Bir bagkasina
ilgi ve saygt duymayi, sabirli, rahat ve empatik olmay1 gerektirir. Denilebilir ki;
olumlu iliskiler gelistirmede, insanlardan bilgi almada, bagkalarin1 tanimada,

anlamada ve onlara yardim etmede en temel 6ge dinlemedir” (Cihangir. 2004: 11).
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1.1.1. Dinleme — Anlama Tliskisi

Anlama, yazinin ya da konusmanin ne demek istedigini algilamaya, kavramaya,
ilgilerini bulmaya ve bir sonuca varmaya ¢alisarak okuma ve dinleme etkinliklerinin

amacini gelistirmektir (Gogiis. 1978: 71).

Anlama, okunan metnin yahut dinlenen konusmanin igerigini ve mesajini
algilamadir (Aktas ve Giindiiz. 2004: 57).

Anlama, yazinin anlamini1 bulma, onlar iizerinde diisiinme, nedenleri arastirma,
sonuclar ¢ikarma ve degerlendirme bi¢imidir. Bu yoniiyle inceleme, se¢im yapma,
bir karara varma, ¢evirme, yorumlama, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihin faaliyetlerini i¢ine almaktadir. Genel olarak anlama, okunan metnin yahut

dinlenen konugmanin igeriginin ve mesajinin algilanmasidir (Calp, 2005: 66).

Anlama, okuma vasitasiyla yazili metinlerin mesajin1 alma; dinleme yoluyla da
konusma ve sesleri ayirt edip kavramaya dayanan iki dnemli 6grenme alanindan
olugmaktadir. Okuma ve dinleme etkinliklerinde g6z ve kulak yardimiyla alinan ses,
bi¢cim, simgeler vb. beynin ilgili merkezlerinde ayristirildiktan sonra anlama

gerceklesebilmektedir (Goger. 2007: 18).

Tam anlama “bir duygu ve diislinceyi kendi akisi i¢cinde kesintiye ugramadan
anlama”, dogru anlama ise “bize aktarilmak istenen bilgi, duygu ve diisiincelerin,
oldugu gibi, bir yanlishiga yol agmadan ve higbir siipheli nokta kalmayacak bigimde
biitiin boyutlar ile kavranmas1” demektir (Kavcar, Oguzkan, Sever. 1995:4).

“Sozle ve yaziyla anlatilanlar1 anlama, Ogrencilere kazandirilmasi gereken
onemli bir beceridir. Cilinkii anlama, iletisim ve Ogrenme siirecinin temel
basamaklarindan biridir. Bu siiregte alici, verici tarafindan iletilen bilgiyi almak,
eski bilgileriyle karsilagtirarak yorumlamak; bir baska deyisle anlamak

durumundadir. Anlama gergeklesmedigi zaman, iletisim ve Ogrenme amacina
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ulasamaz. Bu durum son derece onemlidir. Ciinkii iletisimin temelinde amaglilik
vardir. Iletisimin baslama nedeni olan amaca ulasilamadiginda, o iletisim, iletisim
olmaktan ¢ikar. Bunu tekrar vurgulamak gerekir: Iletisimin baslama nedeni

vericinin gonderdigi bilgiyi alicinin anlamasidir.” (Yangin. 1999:27)

S6z ve yazi insanlar arasindaki dogal dile dayali iletisimin baslica iki yoludur.
Bunlar “verici eylemler” olarak nitelendirilir. Dogal dile dayali iletisimin
gerceklesmesi, verici eylemler yaninda iki alict eylemi de gerektirir: Dinleme ve
okuma. Genellikle dinleme ve okumanin bir eylemsizlik durumu oldugu diisiiniiliir.
Ciinki kisi kendisine anlatilanlar1 almaktadir; ancak alabilme yaratici bir etkinliktir,
bir algilama, yorumlama siirecidir. Genel uyarimin alinmasi; diislinceler arasindaki
baglarin  kavranmasini, diisiincelerin ~ ayristirtlmasin, ¢Ozlimlenmesini,

birlestirilmesini gerektirir. (Adali. 1983: 32)

Tiirkge dersinin temel amaclarindan biri, 6grencinin tam ve dogru anlama
yetenegini gelistirmektir. Ogrencinin gordiigii, duydugu, okudugu veya karsilastigi
bir olay1 dogru kavramasi, ¢evresindeki insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini tam
ve dogru 6grenmesi i¢in en etkili anlagsma araci olan kendi ana dilini 68renmesi,

kendi ana dilinin mantik dokusunu kavramasi gerekir (Karakus. 2005: 92).

Ayrica anlama becerisinin gelismesi, sadece Tiirk¢e dersleri i¢in degil, egitim
stiresince kendisine sunulan tiim bilgileri anlamlandirmas: i¢in de gereklidir.
Aslinda bu, ¢ocugun yetiskinliginde de devam edecek, hayat1 boyunca etkili olacak
bir gerekliliktir. Yapilan arastirmalar, Tiirkiye’de sinif ortamindaki etkinliklerin
cogunun sozli etkinliklere ayrildigimi gostermektedir. giinlik hayatta, sosyal
ortamda da en ¢ok kullanilan iletisim tiiriiniin s6zlii iletisim oldugu diistiniildiigiinde

anlama, gelistirilmesi zorunlu bir beceri olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Kaplan.
2002: 62).

Karsilikli gerceklesen iletisimin saglikli olusabilmesi i¢in kaynagin ve alicinin

gorevlerini dogru yapmasi gerekmektedir. Kaynak, meramint anlatirken alici ise
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mesaj1 anlamakla ugragsmaktadir. Bu aligverise dil becerileri agisindan baktigimizda
anlatma islevini konusma ve yazma; anlama islevini ise dinleme ve okuma

ustlenmektedir.

fletisim esnasinda birey, hem kaynak hem de alic1 rollerini iistlenebilmektedir.
Yani birey anlattiklarma dair déniitleri, anlama yoluyla algilamaktadir. Iletisimin
ger¢eklesmesinde ikinci ayak olan anlamanin eksik veya yanlis olmasi iletisimin
sekteye ugramasma sebep olmaktadir. Giinlilk hayati anlamada en ¢ok
kullandigimiz dinleme becerisinin de islevini yerini getirebilmesi i¢in bireylere

kiiciik yastan itibaren dinleme egitimi verilmesi gerekmektedir.

1.1.2. Dinleme Egitimi

Pek ¢ok insan, dinleme beceri ve aliskanligint bebeklikten zorunlu 6gretimin
basina kadar, gelisigiizel, kendiliginden edinmektedir. Ancak bu diizeydeki
O0grenmeleri, bireyin dinlediklerini tam ve eksiksiz anlamasi, ayirt etmesi ve
degerlendirmesi i¢in yeterli olmaz. Bazi insanlar dogustan iyi dinleyici olsalar da

bunlarin sayis1 azdir” (Ciiceloglu. 2001: 167).

“Ogrenciler, dinleme beceri ve aliskanligmi érgiin egitimin baslangicina kadar
icinde bulunduklar1 ve yetistikleri ortamlarda rastgele ve kendiliginden
edinmislerdir. Ancak bu diizeyde gelisi giizel edinilen dinleme becerileri,
dinlenenlerin tam ve eksiksiz anlasilmasi, ayirt edilmesi ve degerlendirilmesi i¢in

yeterli degildir.” (Ozbay. 2003:97)

F. Sayers vd. (1993: 57) dinlemeyi 6grenilmesi gereken bir beceri olarak ifade

etmislerdir.
“Dinleme 6grenilen bir etkinliktir. Yasamin ilk yillarindaki akustik uyaranlara

kars1 yapilan refleks tepkiler, giderek daha nitelikli hale gelmektedir. Eger dinleme

ogrenilen bir davranis ise ayn1 zamanda dgretilebilir bir beceridir’(Ozgelik. 1983: 8)
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“Dinleme, egitimle kazandirilip gelistirilecek dort temel dil becerisinden biridir.
Okul basaris1 da o6grencinin dinleme becerisine siki sikiya baghidir. Cocuk,
o0grenmeye ilk once dinleyerek baslar. Sonra da i¢inde bulundugu her ortamda

dinleyerek dgrenmeyi siirdiirebilir.” (Ozbay. 2003:97)

Bebeklikten okul ¢agina kadar rastgele edinilen bu becerinin daha sistemli hale
gelmesi dil gelisimi agisindan 6nemlidir. Yasamin ilk yillarinda edinilen dinleme
becerisi ¢ocugun dil yasantilari ile smirli kalacaktir. Ancak ilkokul yillarindan
itibaren verilen yasa ve diizeye uygun yontemlerle sunulan dinleme etkinlikleri
cocugun dinleme becerisini de bir disipline sokacaktir. Boylece katilimli dinleme,
giidiimlii dinleme, not alarak dinleme gibi ¢esitli dinleme tiirlerini dil yasantisina

dahil edecektir.

“Dinlemenin dgrenme siirecindeki yeri ve énemi biiyiiktiir. Ogrencinin bir ders
siiresi icinde dinleyerek ve izleyerek Ogrenebilecegi bir konuyu ders disinda
ogrenebilmesi i¢in ii¢ kat1 fazla zaman ayirmasi gerekmektedir” (Demirel. 1999:
34). Bu konu ile ilgili olarak Wilson Mizner ‘Iyi bir dinleyici sadece her yerde itibar
goren popiiler bir insan olmakla kalmaz, bir miiddet sonra bir seyler de 6grenir’
0zdeyisiyle, dinleme etkinliginde bulunan bireyin ayn1 zamanda bazi1 seyleri
ogrendigini soylemekte ve bu becerinin, 6grenmenin temel tasi oldugu gergegine

isaret etmektedir (Kilig. 2002: 34).

Tekin’in  (1980) yaptigi bir arastirmada oOgrencilerin pek c¢ok dersteki
basarisizliginin  temelinde okudugunu anlayamama anladiklarim1 anlatamama

yatmaktadir.

Okulda islenen derslerde dgrencilerin en aktif olarak kullandiklar: dil becerileri
dinleme becerileridir. Ancak 6grencilerin derslerde yasadiklar1 dinleme problemleri
onlarin anlamalarmi da etkilemektedir. Bu yasanan problemler igerisinde en sik

karsilagilani, konunun anlatildig: siirenin 6grencilerin dinleyebilme kapasitelerinden
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cok daha fazla olmasidir. Yapilan arastirmalar da bu siirenin fazlaligini

ispatlamaktadir.

Goglis (1978: 227)’e gore, insanlarin birbirleriyle olan iletisimlerinin %42 ’sini
dinleme olusturmaktadir ve 6grencilerin okulda birbirlerini ve 6gretmenlerini glinde

2.5 saat dinlemektedirler.

Bazi gelismis tilkelerde de dgrencilerin okuldaki zamanlarinin biiyiik bir kismini
dinlemeyle gecirdikleri bilinmektedir. Mesela “ABD’de bir ilkokul veya ortaokul
ogrencisi, okuldaki zamaninin % 50’sini dinleyerek gegirirken, bu oran iiniversitede

%90’lara ulasmaktadir” (Inan. 1998: 66).

“Tiirkce dersinin Onceligi olan calisma tarzi dinlemedir. Insan dili 6nce
cevresindekileri dinleyerek edindigi icin, bu dogal yola uygun olarak okulda da
Ogrencilerin karsisina ¢ikartilacak ilk calisma tarzi dinlemedir. Bu, ilkdgretim
okullarinin biitiin siniflarinin genel kuralidir. Ciinkii dinleme, smif i¢i ¢alismalarin
dogal bir akis1 icerisinde gerceklestirilen onemli bir pargasidir. Ogrencilerin
birbirlerini dinlemesi, Ogretmenlerini dinlemesi ve 0Ozellikle de 6gretmenin
Ogrencisini —ona deger verdigini gosterecek tarzda dinlemesi boyle bir egitimin
kalici olmasi igin sarttir. Sanildiginin aksine dinleme becerisi de sinif igerisinde

alinan egitimle gergeklestirilmektedir.” (Cemiloglu. 2008:69)

“Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde, onlarmn dogru ve giizel bir
sOyleyis kazanmalarinda, dinlediklerini anlama calismalarinda, radyo ve teyp gibi
isitsel araglarin yani sira televizyon ve bilgisayar gibi gorsel-isitsel araglardan da
etkili bir sekilde faydalanmak gerekir. Giinlimiizde en yaygin iletisim araci radyo ve
televizyondur. En {icra yurt koselerinde bile radyo ve televizyon bulunmaktadir.
Ogretmenler, c¢ocuk programlarinin uygun olanlarindan Tiirkge 6gretiminde
yeterince yararlanarak ogrencilerin dinleme becerilerini  gelistirmeye yonelik
calismalar yapabilirler. Dinlenilenlerin yazili veya sozlii olarak anlattirilmasi,

ozetlenmesi, degerlendirilmesi vb.” (Ozbay. 2003:102).
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“Ogrencilere dinleme egitimi kazandirirken onlarin diizeyleri dikkate alinmali

ona gore egitim durumlar1 diizenlenmelidir” (Uygun, 1996: 28).

“Dinleme egitiminde; dogumdan Oliime kadar en Onemli dinleme tutum ve
davraniglarinin belirlenmesi; bu tutum ve davraniglarin gelistirilmesinde, egitiminde
ne tiir etkinliklerin kullanilabileceginin ortaya konmasi; bu kapsamda uygun ders
materyallerinin gelistirilmesi, yayginlastirilmasi ve materyallerin etkililiginin siirekli
olarak izlenmesi, gereken durumlarda bunlarda diizenlemeler yapilmasi en 6nemli

islem basamaklar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir”(Dogan. 2007: 29).

“Dinleme egitimi mutlaka amacli yapilmali ve bunun i¢in programin ve okulun
her tiirlii imkanlarindan yararlamlmalidir. Ozellikle miizik ve konferans dinleme,
cesitli piyesler ve filimler izleme, egitsel kollarda gorev alma gibi etkinlikler,
Ogrencilere dinleme zevk ve aliskanligin1 kazandirma bakimindan ¢ok 6nemlidir. Bu
stirecte, Ozellikle kasetcalar, televizyon, video gibi modern egitim araglari, dil ve
isitme laboratuari isitme ve dinleme egitimine biiyiik katki saglar” (Calp. 2007: 168-
169).

“Cocuklarin dinleme becerisini gelistirmede ¢ok basit ve somut kurallardan
baslanmalidir. Ilk olarak 6grencilere dinlemenin 6n kosulu olan uygun oturma
alisgkanlig1 kazandirilmalidir. Dinleme becerisinin gelisimine yonelik yapilacak daha
sonraki etkinliklerde ¢ocuklarin istedikleri ya da ilgi duyduklar1 konularda, masal,
siir, Oyki, fabl vb. bulunup, bunlar sinif ortaminda gerek canli kaynak (siif
Ogretmeni, Tirkce Ogretmeni, 6grenciler gibi) gerekse cansiz kaynaklardan (teyp,

bilgisayar, televizyon vb.) dinletilmelidir (Kavcar, Oguzkan, Sever. 1995: 46).
“Ilkdgretim okulundan baslayarak istekli, amagli, ilgili, elestirici ve sempatik

dinleyiciler yetistirmenin yollar1 aranmali ve boylece vatandas olma 6zelliklerinden

biri daha kazanilmalidir” (Demirel. 1999: 35).
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“Sonu¢ olarak diyebiliriz ki, toplumumuzu teskil eden fertler arasinda
demokratik bir anlayis gelistirmek istiyorsak, birbirini saygiyla dinleyen ve anlayan,
istekli, ilgili, amagh, elestirici dinleyiciler yetistirmek zorundayiz. Bunun i¢in de
dinleme egitimine onem verilmeli, siirekli olarak yeni metot ve teknikler aramali,

bunlar1 uygulama alanlara sokmaliy1z” (Ozbay. 2001: 14).

1.1.3. Dinleme Becerisini Etkileyen Etmenler

Ogrencilerin  gerek iilke genelinde gerekse uluslar aras1 sinavlardaki

basarisizliklari, okumada ve dinlemedeki yetersizliklerinin birer gostergesidir (Taser
2000: 28).

Dinlemenin gergeklesmesinde birtakim etmenler rol oynamaktadir. Bunlara
dinleyicinin kendi igsel durumu ve dinleyici disinda kalan ¢evresel faktorler/ dis

faktorler diyebiliriz.

Dinlemeyi etkisi olan “dinleyicinin kendi igsel durumu”nu bir takim

arastirmacilar soyle agiklamistir:

Ergin (2000: 117- 119), dinlemeyi etkileyen faktorleri su sekilde siralamaktadir:

% Konuyu ilging bulmamak,

¢ Konusanda ille de kusur bulmaya ¢aligmak,

¢ Konusmadaki bazi noktalara asir1 duyarlilik gostermek,

% Sahte, dikkat (kafas1 bagka konularla ilgilenirken konusmaciy1 dinlermis gibi
gorliniirler ve hatta “evet”, “hayir” gibi tepkilerde de bulunurlar),

% Dikkatin kopmasina neden olmak ya da aldirmamak (dinlerken dikkatin
dagildigmi fark eder ancak bu dagilmaya aldirmayarak dikkatini toplama
cabasina girmez),

¢ Diisiince hizindan geregince yararlanmamak (Normal bir konusma hizinda
insanlar dakikada ortalama 150 sozciik kullanmaktadir. Ayn1 anda insanin
zihninden ortalama 600- 750 sézciik geger. Bir bagka soyleyisle dinleme

sirasinda  konugmacinin  sdylediklerinin 4- 5 kati malzeme dinleyicinin
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zihninden gecebilir. Bu malzemeler sdylenenle iliskilendirilerek kullanilirsa

dinlenenler daha iyi anlasilmis olur).

“Dinlemenin bagariya ulagmasi iyi 6zelliklere sahip dinleyicilerle miimkiindiir.
Iyi bir dinleyicide bulunmasi gereken bazi temel ilkeleri soyle siralamak

miumkindiir;

Konusan1 rahatlatmak, konugsmaciyla empati kurmak, konugsmaciya ya da
anlattiklaria kars1 herhangi bir olumsuz duyguya kapilmamak, pesin fikirlerden
arinmak, sorgulayici olmamak, dinlemeye istekli oldugunu gostermek ve

konusmaciya sorular sormak.

Iyi dinlemeyi etkileyen faktdrlerse sunlardr:

Dinlemeye kapali olma, dinliyormus gibi davranma ve dinlemeye odaklanmama.

Dinlemeyle ilgili bu tiir olumsuz davraniglar ancak saglikli bir dinleme egitimi
ile giderilebilir. Kotl dinleme aligkanligina sahip olan dgrencilerin egitilmesi i¢in bu

aligkanliklarin bilinmesi gerekir.” (Ciftgi. 2007: 232-233).

Dinlemeyi etkileyen ¢evresel/ dis faktorleri de su sekilde agiklanabilir:

“Dinleme ediminin ger¢eklesmesi i¢in uygun ortamin ve kosullarin saglanmasi
gerekmektedir. Bu nedenle dinlemeye uygun kosullarin saglanmasi i¢in asagidaki

kosullara dikkat edilmesi gerekmektedir:

1. Cocugun bir seyi dinlemesi i¢in, 1lgi yaratilmasi gerekir.

2. Dinleme bir amaca dayanmalidir. Dinlemenin amaci bilgi edinmek veya zevk
almak olabilir.

3. Dinlemek i¢in baz1 sartlarin elverisli olmasi1 gerekir; dinleyicinin ruhga, bedence
huzursuz olmamasi; 1sinin, 15181n rahatsiz etmemesi; sesin iyi isitilmesi vb. gibi”

(Oz. 2003: 223).
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“Dinleme egitimi i¢in smif i¢indeki ses ve akustik diizeninin de ¢ok iyi olmasi
gereklidir. Ders islenen mekanlarin zemin dosemesi, tavan yiiksekligi, duvarlarin
yapist gibi fiziksel Ozelliklerinin giiriiltiiye olan etkisi genellikle g6z ardi
edilmektedir. Disaridan siifa gelen giiriiltii isitmeyi engelleme, dikkati dagitma, ruh
sagligint bozma gibi olumsuz etkiler yaratir. Ayrica dersliklerimizde akustik

diizenleme diisiiniilerek birtakim 6nlemlerin alinmas1 gereklidir.” (Imer. 2000:166)

“Etkili ve verimli bir dinlemenin ger¢eklesmesi i¢in dinleme siirecindeki
unsurlarin farkinda olmak ve bu unsurlar arasindaki bagi koparmamak gerekir.

Kingen’e (2000) gore dinleme siirecindeki unsurlar sunlardir:

Algilama: Sesli uyaranlar1 ve sozsiiz iletisim sinyallerini fark etme.
Dikkati Yogunlastirma: Dinlenen seye odaklanma.

Anlamlandirma: Duyulan sesli uyaran1 anlama ve yorumlama.

A

Hatirlama (Cevaplama): Tepki verebilmek i¢in sesli uyarami bellekte

saklama.

Yukaridaki unsurlardan ilki dinlemenin fiziksel, digerleri ise zihinsel
yoniiyle ilgilidir. Dinleme siirecinin herhangi bir yerinde meydana gelebilecek
bir dikkat dagimikligi stireci kesintiye ugratacak ve zihnin farkli yerlere
yonelmesine neden olacaktir. Bu durumda dinleme siirecinde kopukluk ve bagka

yone gitme, bagka seyler diislinme meydana gelir” (Dogan. 2007: 5).

1.1.4. MEB Tiirkce Dersi Ogretim Programn 6-8. smiflar (2006) Dinleme

Becerisi Kazanimlari

“Program kavramiyla: belli bir amaca ulasabilmek icin, yapilmasi gereken

aktivitelerin nelerden olustugunun belirlenmesi, asamali bir sekilde siralanmasi, her
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bir aktivitenin alacagi zamani, nasil yapilacagini ve yapilan islerin uygunlugunun

nasil belirleneceginin bir tasarisi kast edilmektedir” (Tan. 2008: 12).

“Belli bir 6gretim basamagindaki siniflarda okutulacak derslerin, amaglarini,
icerigini, siiresini, egitim yasantilar1 ve degerlendirme siireclerini kapsayan

caligsmalar 6gretim programi olarak tanimlanmaktadir” (Giileryiiz. 2001: 8).

Cumhuriyetin kurulusundan giiniimiize kadar pek ¢ok program degisikligi
olmustur. Dinleme egitimine Tiirk¢e programinda ilk yer veren programsa 1968
ilkokul miifredat programidir. “Bu programda dinleme egitiminden dogrudan soz
edilmis, Ogrencilerin her smifta ‘dinleme ve izleme teknigi bakimindan’

kazanacaklar1 davranislar belirtilmistir” (Ozbay. 2005: 96).

1981 programinda ise Ogrencilere kazandirilacak davramiglar daha ayrintili
verilmis, 6nceki programlara gore 6grenci diizeyine uygunluk daha ¢ok gz oniinde
bulundurulmustur. Ancak bu programda da dinleme egitiminin nasil yapilacagina

yonelik ¢ok fazla bilgi verilmemistir.

Son programda yani Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6-8. Siniflar (2006)’da ise
dinleme egitimi ihmal edilmemis tam tersine diger programlardaki eksiklikleri daha

fazla gidermistir.

“Programda dinleme/izleme becerisi; Ogrencilerin iyl bir dinleyici/izleyici
olabilmesine yonelik olarak hazirlanmig diizeye uygun kazanimlar ile bu
kazanimlar1 ile bu kazanimlar1 hayata ge¢irmeye yonelik etkinliklerden
olugmaktadir. Programin bir boliimii “dinleme/izleme kurallarini uygulama, anlama
ve ¢ozlimleme, degerlendirme, s6z varligini zenginlestirme, etkili dinleme/izleme
aliskanhigr kazanma” amaglarindan olusmaktadir. Ogrencilerin diizeylerine yonelik
olarak hazirlanan kazanimlarin, uygun etkinliklerle desteklenerek uygulanmasi,
ogrencilerin etkili iletisim kurmalarin1 ve toplum hayatina aktif birer

dinleyici/izleyici olarak katilmalarini saglayacaktir. Asamali bir siire¢ izleyen bu
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siralamanin takip edilmesi, dinleme/izleme etkinliklerinin amacina ulagmasini,
Ogrencinin toplum hayatina aktif bir dinleyici/izleyici olarak katilmasini saglayacak,

Ogrencilerin iletisim kurma yeteneklerini gelistirecektir” (MEB. 2006:5).

M.E.B. Tiirkge Ogretimi Programi 6-8. Siniflar (2006)’da dinleme/izleme
becerisine yonelik bes amag¢ ve bu amaclari gergeklestirmeye yonelik kazanimlar

asagida belirtilmistir:

1. Dinleme/izleme kurallarini uygulama
1) Konusmacinin séziinli kesmeden sabir ve saygiyla dinler.
2) Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.
3) Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alir.

4) Dinleme/izleme yontem ve teknikleri kullanir.

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢éziimleme

1) Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

2) Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.

3) Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

4) Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5) Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimer fikirleri/ duygulari belirler.

6) Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve
bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

7) Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iligkilerini belirler.

8) Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug iligkilerini belirler.

9) Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlart bulur.

10) Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetler.

11) Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular olusturur.

12) Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.

13) Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

14) Dinlediklerine/izlediklerine iliskin kargilastirmalar yapar.
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15) Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince
ve hayalleri yorumlar.

16) Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éziimler tiretir.

17)Ipuglarindan  hareketle dinlediklerine/izlediklerine ydnelik tahminlerde
bulunur.

18) Dinlediklerinin/izlediklerinin dncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

19) Dinlediklerinin/izlediklerinin basligi/adi ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya
koyar.

20) Dinledigi/izledigi metne farkli bagliklar bulur.

21) Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.

22) Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

23) Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.

24) Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve glinliik hayatla karsilastirir.

25) Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi hakkinda bilgi edinir.

3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme
1) Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
2) Dinlediklerini/izlediklerini igerik yoniinden degerlendirir.
3) Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden

degerlendirir.

4. Soz varh@ini zenginlestirme

1) Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca
iliskili kelimelere 6rnek verir.

2) Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak
kullanir.

3) Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalar1 ezberler/kullanir.

4) Siir, tiirkii, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

5) Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle

icinde kullanir.
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6) Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi kelimelerden

sOzliik olusturur.

5. EtkKili dinleme/izleme aliskanh@ kazanma
1) Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine
dinleyici/izleyici olarak katilir.
2) Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir.
3) Cok yonlii iletisim araglarindaki yayinlardan ilgi, istek ve ihtiyaglarina
uygun olanlarini takip eder.

4) Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur.

1.2. Yazmanin Tanimi ve Onemi

Yazma, duygu ve diislinceleri ifade edebilmek icin gerekli olan sembol ve

isaretleri psiko-motor olarak iiretebilme bigiminde tanimlanabilir (Akyol. 2001: 51).

Yazma, bireyin kendisini anlatmasinin ve baskalariyla iletisim kurmanin,

konusma disindaki 6teki yoludur (Sever. 2004: 24).

Yazma duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasidir. Yazma insanin dogasi gere8i kendini disa vurdugu
davraniglardan birisidir. Duygu, diislince, goriis ve hayallerin sozle ifade edilmesi
yeterli degildir. Dil gelisiminde yazi1 daha ¢ok onemlidir. Yazma insanin giinliik
calismalarinda oldugu kadar, meslekteki bilgilerini bagkalarina aktarmak agisindan
da ihtiyactir. Yalniz edebiyatla ugrasanlar degil, diger alanlarda c¢alisanlar da yazma
ihtiyac1 duyarlar (Ozbay 2006: 121).

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi isidir. Bunun igin

ogrencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalari
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gerekmektedir. Yazma siirecine beyinde yapilandirilmis bilgilerin - gdzden
gecirilmesiyle baglanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenerek yazilacak bilgiler secilmektedir. Segilen bilgiler c¢esitli zihinsel
islemlerden gecirilerek yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, diisiince ve

zihinsel becerilerin gelistirilmesiyle de iliskili bulunmaktadir (Oz. 2005: 34).

Yazma, bireyin kendini ifade etmesini saglayan ve bunu kalici kilan bir

beceridir.

“Yazma becerisi, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasidir. Bu nedenle

yazma becerisini, mekanik bir siire¢ olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak

gormek gerekir” (Demirel. 1995: 75).

Yazma becerisinin biligsel, duyussal ve devinissel olmak iizere {i¢ boyutu vardir.

Bunlar soyle agiklanabilir (Koksal. 2001: 7) :

e Biligsel boyut: edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin

siraya konarak zihinsel islemlerden gecirilmesi ve yorumlanmasidir.

e Duyussal boyut: Anlatimin yalinligi, akiciligi, ¢ekiciligi, yazinin giizelligi ve
okunakligidir.

e Devinissel boyut: Yazma araglarini (kalem, defter, kagit vb.) kullanma ve

yazmadaki kas hareketlerinin eggiidiimiidiir.

Yazili anlatim, 6grencinin gordiigiint, disindigini, duydugunu, yasadigi
olaylar1 ve bildiklerini; yazim(imla) ve dilbilgisi kurallarina uygun olarak acik, se¢ik

ve dogru bir sekilde yazarak anlatmasidir (Tekisik. 1994: 26).
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Insanin kendisini ifade etme yollarindan biri olan yazili anlatim, kompozisyon
(composition) kelimesiyle de karsilanmaktadir. Fransizca composition kelimesinden
alinmis, ayr1 ayr1 parcgalar1 bir araya getiren bir biitiin olusturma bi¢imi olarak
tanimlanan kompozisyon, Ogrencilere duygu ve tasarimlarini siraya koyup agik,
etkili bir bicimde anlatmalarin1 6gretmek amacint giiden ders, bu derslerle ilgili

yazili ¢alisma, tahrir, kitabet anlamlarinda da kullanilmaktadir (TDK. 1998: 1350).

“Klasik anlamda bir dilin, anlam tasiyan parcalari, en kii¢iigiinden en biiyiigline
dogru, sozciik, sozcik toplulugu, ciimlecik, ciimle, paragraf ve yazi ya da eser
olarak ifade edilebilir. O nedenle Tiirkge- kompozisyon da kabaca, sozciiklerden
climle, climlelerden paragraf ve paragraflardan bir yazi veya eser meydana getirmek

olarak tanimlanabilir” (Cemiloglu. 2004: 2).

Yal¢in (1998: 147)’a gbre yazi1 yazacak kisinin dort temel yazma nedeni vardir.
Bunlarin 6ncelik sirast her yazarda degisebilecegi gibi, ¢evre ve zamana gore de
degisiklik gosterebilir. Yazi yolu ile iletisim kurmak isteyen kisi “salt bencillik”
(akillr gortinmek, kendinden soz ettirmek, 6liimden sonra animsanmak istegi gibi)
duygusu yliziinden yaz1 yazabilir. “Estetik merak”, “Tarihsel diirtii”, “Siyasal amacg”
gozeterek yazi yazma, diger nedenleri olusturur. Yazarin okurlarina géndermek

istedigi mesaj da bagka bir yazma nedenidir.

“Giizel yazmak bir sanattir. Ozel bir kabiliyet ister. Mesela, siir, hikdye, roman
yazmak... Fakat iyi ve dogru yazmak, kabiliyete bagl degildir; yazma zevk ve
aliskanlig1 ve yazma teknigini almayi, kompozisyonun temeli olan dil kurallarini,
kelime, climle ve paragraf hakkinda yeterli bir bilgiyi 6grenmeyi gerektirir. Zamanla
basariya ulasilir. Giizel yazmaya ydnelince, sanat alanma girilir” (Ozbay: 2002:

179).
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1.2.1. Yazma- Anlatma Iliskisi

Kisi, amacini sz ya da yaziyla anlatabilmek i¢in zihninde diisiincelerini belirler,
diizenler, kelimeler secger, climleler kurar, etkin anlatim yollar1 arar. Bir dili
kazanmig sayilmak i¢in, o dille duygu ve diisiincelerini s6zlii ve yazili olarak

anlatabilmek gerekir (Goglis. 1978: 167).

Anlatma istegi, insanda iki ana bi¢imde belirir: Konusma, yazma. Insanoglu,
varligimmi belirlemek i¢in bu iki ana bi¢gimden birine bagvurma ihtiyact duyar

(Ozdemir ve Binyazar. 1998: 15).

Dili en iyi sekilde kullanmanin yolu yazili anlatimdir. Buna goére yazili anlatim,
her tiirlii olay, diislince, durum ve duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak, belli
bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmaya, boylece kalicilig1 saglamaya

imkan veren bir ara¢ olarak tanimlanabilir (Aktas ve Giindiiz. 2004: 57).

Anlatim mutlaka acik, diizgiin, 6zentisiz olmali; goriilen, diisliniilen ve bilinenler
eksiksiz, fazlasiz anlatilmali; anlatista aciklik, akicilik, duruluk, yalinlik ve kisisellik

bulunmalidir (Karaalioglu. 1987: 172).

Dili kullanmanin en iyi yolu yazili anlatimdir. Yazmak duygulari, diisiinceleri,
tasarilar1 yazi ile anlatmaktir. S6zIli anlatim gibi yazili anlatim da insanin kendini
anlatmasinin, iletisim kurmasinin bir yoludur. Dili kalic1 kilan yazili anlatimin en
onemli oOzelligi, genis kitlelere ve gelecek kusaklara ulasabilmesidir (Erkul. 2004:
73).

Yazma, konugmadan sonra en ¢ok basvurdugumuz bir anlatim bi¢imidir. Hangi
bicimde ve hangi amagcla yazilirsa yazilsin, yazili anlatimin temel amaci; okuyucuya

belli bir konuda, belirli bir haber iletmektir (Ozbay. 2006: 122).
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Yaz1 yazmak, diisiinceleri, duygu ve istekleri mantikli ve disiplinli bir sekilde
anlatmaya c¢alismaktir. Insanlara yazi yazma giiciinii veren bilgidir. Bilgi de
caligsarak, okuyarak, aragtirarak elde edilir. Yalniz iyi bir yazi yazmak i¢in sadece
bilgi yeterli degildir. Iyi yazmak icin iyi niyet ve azim sahibi olmak da gereklidir.
Yazi dile dayanir. Oz dilini biitiin incelikleriyle bilmek, kelimelerin anlamlarini iyi
kavramis olmak gerekir. Yazida fikir ne kadar iyi olursa olsun dil bozuk oldu mu

fikrin higbir 6nemi kalmaz (Emir. 1984: 8).

1.2.2. Yazma Egitimi

Yazili anlatim ¢aligmalari, bireylerin bildiklerini, duyduklarini ve dgrendiklerini
ifade etmelerine olanak sagladigindan, 6grencinin gerek okul yasantisinda gerekse
okul sonrasi yasantisinda onemli bir yer tutmaktadir. Ayrica, dgrencilerin yazil
anlatimdaki basarilar1, 6teki alanlardaki basarilarini da artirmaktadir (Dara. 2000:

86).

Tiirkge egitiminin amaglarindan birisi de Ogrencilere, gorlip izlediklerini,
dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini, bildiklerini, diisiindiiklerini ve
tasarladiklarin1 s6z veya yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve

aliskanlig1 kazandirmaktir (Cemaloglu. 2001: 64).

Cumhuriyet ddneminden 6nce bizde ayr1 bir yazili anlatim, sozlii anlatim egitimi
s6z konusu olmadigi icin ifade egitimi diyebilecegimiz bir anlayis tamamen
edebiyat egitiminin i¢erisinde diisiiniilmiistiir. Bu nedenle de belagat adi verilen iyi,
giizel ve yerinde s6z sdyleme sanat1 beyan ve bedii adi altinda planlanmistir. Onun
icin, bu egitimi verenler tamamen edebiyat sanatinin s6z ve anlam sanatlari iizerinde
durmus, sarf ve nahiv 6greterek de gramer konularini egitim- dgretim malzemesi
yapmislardir. Aslinda biisbiitiin de yanlis sayillamayan bu anlayisin olumsuz yani,
O0gretim konularinin medreselerde daha c¢ok Arapga ve Farsga gbéz Onilinde

bulundurularak diizenlenmesidir. Ciinkii yakin zamanlara kadar, daha dogrusu dil
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bilimi ile ilgili veriler Tiirkceye de uygulanana kadar bizdeki Tiirk¢e kompozisyon
ogretimi de Tiirkge temel alinarak ayni sekilde diizenlenmistir. Yani, dilin
kullanimi, egitim Ogretim goren genglerimizin Tiirk¢eyi kullanma becerilerinin
gelistirilmesi, daha c¢ok edebiyat sanatindan yola ¢ikilarak diizenlenmeye

calistlmistir (Cemiloglu. 2004:2).

Yapilandirmaci yonteme ve ¢oklu zeka kuramina gore diizenlenen Tiirk¢e Dersi
Ogretimi  Programi1 (2006)’nda derslerin islenisi etkinliklere dayandirilmistir.

Etkinlikler, programda belirtilen kazanimlarin hayata gegirilmesine yoneliktir.

Ogretmenlerin biligsel, duyussal ve devinissel davramis oriintiileri iceren yazma
etkinliklerini, belli ilkeler dogrultusunda yaptirmalar1 gerekmektedir. Bu ilkeler

sOyle siralanabilir (Demirel. 2003: 102-103) :

e Giizel yazmak, sadece bazi formiilleri beceriyle kullanmak degildir. Ogrencilere,
sOzciik dagarcigini 6zgiirce kullanma olanagi saglamalidir.

e Ogrencilerin diizeyine uygun konular segilmelidir.

e Yazma etkinlikleri i¢in ayr1 bir ders saati ayrilmalidir.

e Ogrencilerin gelisim ve 6grenme diizeyleri dikkate almmalidir.

e Tiirkge derslerindeki yazma ¢aligmalari, 6grencilerin o tiirde, ayrica yapacaklari
odevlerle desteklenmelidir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmalidir.

e Yapilacak cesitli uygulamalarla, yazma etkinliklerine istek uyandirilmalidir.

e Yazma etkinlikleri baska derslere ve 6zel yasama da kaydirilmalidir.

Yazil1 anlatim caligmalarina yeterince ve gerektigi gibi agirlik verilmelidir.
Uygun goriilen konular smifca planlanmali, lizerinde durulacak ana ayrintilar
Ogrencilerin  gorlisleri  dogrultusunda belirlenmeli; her ayrinti, Ogrencilerin
katilmiyla tek tek, Once s0zlii, sonra yazili anlatimla biitiin bir metne

doniistiiriilmelidir. Bu tlir sinif i¢i uygulamalarinda 6grenci katilimini saglamanin,
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o0grenmeyi ve kazandirilacak davranis degisikligini kolaylastiracagi gercegi

unutulmamalidir (Altay. 2000: 51).

“Elbette bir konuyu 6gretebilmek i¢in bilmenin 6nceligi vardir ama, o konuyu en
iyi bilen en iyi Ogretir gibisinden bir pesin hiikkmiin dogru olmadigi ¢oktan
anlagilmistir. O bakimdan, artik bugiin i¢in, hem 6gretilecek konuyu iyi bilme hem

de onun nasil 6gretilecegini iy 6grenme zorunlulugu vardir.

Bu agidan bakinca, Tiirkge ile ilgili bilgileri, Tiirk Edebiyat1 ile ilgili konulari,
yazili ve s0zli anlatim kurallarini iyi bilmenin 6tesinde bunlarin 6grencilere nasil
kazandirilacagindan da haberdar olunmasi gerekmektedir. Yani yukaridan beri izah
edildigi gibi, Tiirkge- kompozisyon egitimi basarili edebiyat eseri Orneklerinden
yola ¢ikilarak verilecegine gore bu c¢alisma hangi yontemlerle Ogrencilere
kazandirilacaktir? Okuma metinleri nasil islenecektir? Derslerde veya degisik

calisma tarzlari icerisinde hangi islemler uygulanacaktir?

Biitiin bu sorular alan bilgisinin 6tesinde yontem bilgisinin de ¢ok Onemli
oldugunu gostermektedir. Yalniz, bu uygulanacak yontemin, islemlerin ve bunlarla
baglantili  hedeflerin de belirli bir teoriye veya teorilere indirgenmesi
gerekmektedir” (Cemiloglu. 2004: 4-5).

Uzun bir silire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen amaglara
ulagilmasi, ancak c¢esitli ve 6zendirici yazma uygulamalariyla miimkiin olur. Yazma
becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi gz Oniine alinarak bu
sirecin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de
desteklenmesi gerekmektedir. Hikaye, roman, siir gibi tiirlerde {riin vermek,
bireysel yetenek ve yaraticilik gerektirse de dgrencilerin duygu, diisiince, hayal ve
izlenimlerini dogru, acik, anlasilir ve yazma kurallarina uygun sekilde anlatmalari

yazma teknigine uygun bilgi ve beceriler kazandirilarak saglanabilir (MEB 2006: 7).
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1.2.3. Yazmayi Etkileyen Etmenler

Smif igerisinde etkin bir konuma sahip Tiirkge 6gretmeni, cogu kere yazili
anlatimda kendinden bekleneni yerine getirmemektedir. Bunda Tirkge ders
kitaplarinda Onerilen yazili anlatim ¢aligmalariyla yetinmesinin ve bunlarin digina
¢ikmamasinin da 6nemli bir payr bulunmaktadir. Bu durum kendisini 6grencilerin
goziinde ikinci plana diistirmekte ve yazili anlatim caligmalarinda Ogrencilerin
geregi gibi giidiilenememesine ve dolayisiyla ana dili 6gretiminin yazili anlatimla

ilgili hedeflerinin gerceklestirilememesine neden olmaktadir (Kii¢iik.2006: 182).

Cocugun yazma becerileri gelistikge bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gézden
gecirip, dlizenleme daha etkili bir sekilde yapilir. Bu durum daha iist diizey
yazmalarin ortaya ¢ikmasini saglar. Yazma becerileri gelismemis 6grenciler bilgiyi
aktarmaya dayali yazimlari daha fazla yapmaktadirlar. Bunun nedeni metni
yorumlayip kendi yazim tarzlariyla biitlinlestirememeleridir. Bilgi aktarmaya dayali
yazmanin bir sekli de kopyalamadir. Burada ¢ocuk metinde yazani aynen aktarir

veya boliimleri (satirlar, paragraflar) aynen birlestirir (Akyol. 2006: 93).

Yazili konugma (iletisim), sozlii konusmadan hem yapist hem de isleyis tarzi
bakimindan farkli olan bir dilsel islevdir. Gelismesinin en alt diizeyinde bile, yliksek
bir soyutlama diizeyi gerektirir. Yazili konusma, s6zlii konusmanin miizikal,
anlatimli ve ses¢il Ozelliklerinden yoksun, yalnizca diisiincede ve imgelerle
yiiriitiilen bir anlatim tarzidir. Bu stirecte imgelerdeki yetersizlikler yazma hatalarina

yol agar (Ferah. 2000: 23).

Ogrencilerin yazili anlatim kazanamamis olmalarmin bir baska sebebi de
tilkemizdeki “test” imtihanlaridir. Son yillarda iilkemizde, gerek okul biinyesinde
gerekse okul diginda 6grencilerimiz bir test ortaminin igine diisliriilmiistiir. Anadolu
Liseleri, Parasiz Yatili Okullari, Fen Liseleri, Askeri Liseler ve Universitelere
Ogrenci secimi test usulii imtihanlarla yapildigr icin, bu kagmilmaz neticeye

gelinmigtir. Hatta 6grencilerin bu imtihanlarda “basarili” olabilmeleri i¢in normal
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egitim programlarindan bile feragat edildigi bilinmektedir. Boylece dgrencilerimiz
test cozmeye yoneliyorlar. Duygu, diislince, istek ve hayallerini ne yazili ne de sozli
olarak anlatabiliyorlar. Ciinkii test, O0grencilerin diisiince iiretmelerine ve kalem
tecriibeleri yapmalarina imkan tanimiyor. Onlar1 parga parca diisiinmeye ve birtakim

kurallar1 ezberlemeye ydneltiyor (Ozbay. 2002: 186).

Ogrencilerin yazma becerilerinin yetersiz gelismesinde Tiirke ve sif
Ogretmenlerinin de payr biiyiiktir. Yazma etkinligi yaptiran bir 68retmen,
ogrencilerinin yazdiklarini sadece sozlii olarak takip ederse Ggrencilerinin yazma
becerileri hakkinda bir fikir sahibi olamaz. Buna gore de yazma etkinliklerini
diizenleyip planlayamaz. Ya da 6gretmen, Ogrencilerin yazdiklart kompozisyonlari
okuduktan sonra kagitlar lizerinde isaretlemeler yaparak Ogrencilere kagitlarini
tekrar vermez ise 0grenciler nerelerde hata yaptiklarini bilemeyeceklerinden yazma

becerilerine yonelik bir gelisim gozlenemez.

Yukarida belirtilen tiim bu ve bu gibi etmenler diizeltildigi takdirde yazma

egitimi saglikl bir sekilde gergeklesebilir.

1.2.3. MEB Tiirk¢e Dersi Ogretim Programm 6-8. simiflar (2006) Yazma

Becerisi Kazanimlari

“Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi g6z
Online alinarak bu siirecin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi
etkinlikleriyle de desteklenmesi gerekmektedir. Hikaye, roman, siir gibi tlirlerde
iriin vermek, bireysel yetenek ve yaraticilik gerektirse de Ogrencilerin duygu,
diisiince, hayal ve izlenimlerini dogru, ac¢ik, anlasilir ve yazma kurallarina uygun
sekilde anlatmalar1 yazma teknigine uygun bilgi ve beceriler kazandirilarak
saglanabilir. Bu diisiinceden hareketle programda yazmayla ilgili olarak yazma
kurallarim1 uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi

yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma,
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yazim ve noktamla kurallarin1 kavrama ve uygulama ile ilgili amaclara yonelik
kazamimlar yer almaktadir. Ogretmen, farkli ydntemlere uygun etkinliklerle yazmayi
ogrenciler agisindan zevkli hale getirerek yazma aliskanligi kazanmalarina yardimci
olmal1, 6grencilerin hangi tlirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlari

basarili oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirmelidir” (MEB. 2006: 7).

M.E. B. Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6-8. Smiflar (2006)’da yazma
becerisine yonelik altt amag¢ ve bu amaglar1 gerceklestirmeye yonelik kazanimlar

asagida belirtilmistir:

1. Yazma kurallarini1 uygulama
1) Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.
2) Diizgiin, okunakli ve islek “bitigik egik yazi”yla yazar.
3) Elektronik ortamdaki yazismalarda bigim ile ilgili kurallara uyar.
4) Standart Tiirkge ile yazar.
5) Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar.
6) Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis yabanci kelimeler yerine
Tirkgelerini kullanir.
7) Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
8) Yazisinda sebep-sonug iligkileri kurar.
9) Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar.
10) Tekrara diismeden yazar.

11) Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2. Planh yazma
1)  Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.
2)  Yazacaklarinin taslagini olusturur.
3)  Yazisim bir ana fikir etrafinda planlar.
4)  Yazismin ana fikrini yardime fikirlerle destekler.

5) Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarini kullanir.
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6)  Atasozii, deyim ve sOz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

7)  Yazdigi metni gérsel materyallerle destekler.

8)  Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapar.

9) Yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

10)  Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulur.

11) Dipnot, kaynakea, dzet, i¢indekiler vb. kisimlar1 uygun sekilde diizenler.

12)  Yazma yontem ve tekniklerini kulanir.

Farkh tiirlerde metinler yazma
1)  Olay yazilar yazar.
2)  Diisiince yazilar yazar.
3)  Bildirme yazilari yazar.

4)  Siir yazar.

Kendi yazdiklarin1 degerlendirme
1) Yazdiklarii bigim ve igerik yoniinden degerlendirir.
2)  Yazdiklarini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

3)  Yazdiklarini yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoniinden degerlendirir.

Kendini yazih olarak ifade etme alisgkanh@ kazanma
1)  Duygu, diislince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.
2)  Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.
3)  Ilgi alanina gore yazar.
4)  Siir defteri tutar.
5)  Glinliik tutar.
6)  Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.
7)  Okul dergisi ve gazetesi igin yazilar hazirlar.
8)  Yazdiklarini baskalariyla paylasir.
9)  Yazdiklarindan arsiv olusturur.

10) Yazma yarigmalarina katilir.
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4. Yazim ve noktalama kurallarim1 uygulama
1)  Yazim kurallarin1 kavrayarak uygular.

2)  Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

1.3. Dinleme Becerisi ile Yazma Becerisinin Iliskisi

Dil konusunda son yillarda yapilan tartismalar; dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinden herhangi birindeki gelismenin, digerlerinin gelismesinde de
etkili olup olmayacagi konusunda yogunlasmaktadir. Arastirmacilar farkli sonuglar
ortaya koysalar da bu beceriler, baz1 ortak 6zellikler gdstermektedir (Yangin, 1998:
36).

Arastirmalara gore insanlar okuma, yazma ve konusmaya harcadiklari zamanin

toplam1 kadar zamani dinlemeye harcamaktadirlar (Akyol.2006:1).

Dinlemeye bu kadar zaman harcayan insan, ¢ok fazla bilgi yigimyla karsi
karsiya kalmaktadir. Kendisi i¢in 6nemli ve 6nemsiz bilgiyi ayirt etme becerisine de
sahip olan insan, 6nemli bilgiyi depolama ihtiyact hissetmektedir. Bu ihtiyaci
aklinda tutarak yaptigi gibi somut bir hale indirgeyerek de yapabilir. Bu sayede
dinledigini somutlastirmay1r da yazi1 yoluyla gerceklestirmektedir. Ozellikle
okullarda aktarilan bilgilerin biiyiik bir kisminin dinleme yoluyla edinildigi
diistintildiiginde 6grencilerin bu bilgileri yaziya gecirmesi kagmilmaz bir durum
olmaktadir. Ornegin bir dgrenci, derste anlatilanlar etkilesimli dinlerken bunun
yaninda da anladiklarin1 kalict kilmak adima not alarak yazmay: tercih
edebilmektedir.

Dinleme becerisi gelismis bir kisinin, konugma sirasinda anlama etki eden vurgu

ve tonlamalari, duraklamalar1 ve ses Ozelliklerini kolaylikla fark edebilmesi

beklenir. Bu 6zellikleri kazanmis kisinin yazili metinlerinde de anlami dogrudan
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etkileyen noktalama ve imla kurallarin1 yerli yerinde kullanmasi1 gerekir. Ciinkii
dinleme becerisi, yazma becerisindeki noktalama ve imla kurallariin kullanilmasini

etkilemektedir (Bagc1. 2007: 62).

1.4. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 6. smif 6grencilerinin dinleyerek anladiklarini yazili anlatima aktarma

becerileri nasildir?

1.4.1. Alt Problemler

1. [Ikdgretim 6. sinif ogrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme ile

kompozisyon yazma basarilari ne diizeydedir?

a) Ilkogretim 6. stmf dgrencilerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)’nda yer
alan “Dinleneni/ izleneni anlama ve ¢oziimleme” kazanimlarina yonelik erisi

diizeyleri nedir?

b) ilkdgretim 6. siif 6grencilerinin kompozisyonlarinda Tiirkge Dersi Ogretim
Program1 (2006)’nda yer alan yazma becerisi kazanimlarini gergeklestirme

diizeyleri nedir?

2. Ilkogretim 6. simf 6grencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme basarilar:

hangi degiskenlere gore farklilik gdstermektedir?

a) lilkogretim 6. simf dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme basarilar:

cinsiyet ac¢isindan degiskenlik gostermekte midir?

b) 1lkdgretim 6. siif dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme basarilari

oturduklar1 yerlesim yeri acisindan degiskenlik gostermekte midir?

c) Ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme basarilari,
okul disinda dersleriyle ilgili bir kursa gidip gitmemesine gore degiskenlik

gostermekte midir?
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d)

f)

9)

[Ikdgretim 6. sinif dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme basarilari

ebeveynlerinin egitim durumuna gore degiskenlik gdstermekte midir?

[Ikdgretim 6. smiflarin  dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme basarilart

ebeveynlerinin meslegi yoniinden degiskenlik gostermekte midir?

[Ikogretim 6. simif ogrencilerinin  dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme

basarilar1 siniftaki yerlesim diizeni agisindan degiskenlik gostermekte midir?

[Ikogretim 6. siif dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme basarilari

aile aylik gelirine gore degiskenlik géstermekte midir?

Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim 6. smif dgrencilerinin dinleme ve

dinlediklerini yaziya aktarma becerileri arasinda degiskenlik var midir?

a) Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilk6gretim 6. sinif 6grencilerinin dinledigini

d)

anlama ve ¢oziimleme basarilart degiskenlik gostermekte midir?

Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim 6. sinif dgrencilerinin olaya dayali
dinleme metinlerini dinleyip anlama ve ¢0ziimleme basarilari degiskenlik

gostermekte midir?

Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin diisiinceye
dayali dinleme metinlerini dinleyip anlama ve ¢oziimleme basarilar1 degiskenlik

gostermekte midir?

Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin dinledikleri
metne dair yazdiklar1 kompozisyonlara belirlenen anahtar kelimeleri transfer

etme performanslart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

[Ikdgretim 6. smif dgrencilerinin diisiinceye dayali ve olaya dayali dinleme

metinlerini dinleyip anlama basarilar1 arasinda nasil bir iligki vardir?

[Ikdgretim 6. siif dgrencilerinin dinledigini anlama ve ¢dziimleme becerisi ile

kompozisyon yazma becerisi arasinda nasil bir iliski vardir?

[Ikogretim 6. siif 6grencilerinin dinleme ve ¢dziimleme basarisi ile dinledikleri
metne dair yazdiklar1 kompozisyonlara belirlenen anahtar kelimeleri transfer

etme performanslari arasinda nasil bir iligki vardir?
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7. [Ikogretim 6. smf oOgrencilerinin  dinledikleri metne dair yazdiklar
kompozisyonlarina transfer ettikleri anahtar kelimelerden eyleme dayali anahtar
kelimeler ile duruma ve duyguya dayali anahtar kelimeler arasinda anlamli bir

iliski var midir?

1.4.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin dinleyerek
anladiklarin1 yazili anlatima aktarma becerilerini 6lgmektedir. Bu dl¢lim yapilirken
fakli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim 6. smif &grencilerinin Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (2006)’nda yer alan “Dinleneni/ izleneni anlama ve ¢dziimleme”
kazanimlarina yonelik erisi diizeyleri ve yazma becerisi kazanimlarini
gerceklestirme diizeylerinin belirlenmesi de amaglanmaktadir. “Dinleneni/ izleneni
anlama ve ¢oziimleme” kazanimlarina yonelik erisi diizeyleri belirlenen 6grencilerin
dinlediklerini anlama ve ¢oziimleme basarilarinin hangi degiskenlere gore farklilik
gosterdigini belirlemek de hedeflenmektedir. Farkli sosyoekonomik diizeydeki
ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin dinledigini anlama ve c¢odziimleme basarilar ile
kompozisyon yazma basarilari; dinledigini anlama ve ¢oOziimleme basarilar1 ile
dinledigi metinde belirlenen anahtar kelimeleri yaziya transfer etme
performanslariin iliskilerinin belirlenmesi de amagclanmaktadir. Ogrencilerin
kullandig1 anahtar kelimelerin eyleme dayali m1 yoksa duruma ve duyguya dayali

m1 oldugunu da saptamak arastirmanin amaglarindandir.

1.4.3. Arastirmanin Onemi

Dort temel beceriden biri olan dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve
o0grenmenin temel yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama,
yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Gorsel ve isitsel araglarin yasamin her
alaninda giderek yayginlagsmasi ve bu araclarin egitimde kullanilir duruma gelmesi

etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerinin
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gelistirilmesiyle, o©grencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama, simiflama,
sorgulama, iligkilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi tist

becerileri gergeklestirmesi beklenmektedir (MEB 2006: 6).

Bir diger beceri yazma ise duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara
uygun olarak birtakim sembollerle anlatilmasidir. Yazma insanin dogast geregi
kendini disa vurdugu davranislardan birisidir. Duygu, diislince, goriis ve hayallerin
sozle ifade edilmesi yeterli degildir. Dil gelisiminde yazi daha ¢ok Onemlidir.
Yazma insanin glinlik c¢alismalarinda oldugu kadar, meslekteki bilgilerini
baskalarina aktarmak acisindan da ihtiyactir. Yalniz edebiyatla ugrasanlar degil,

diger alanlarda c¢alisanlar da yazma ihtiyaci1 duyarlar (Ozbay 2006: 121).

Her insan, kendini yazili ve sozlii olarak anlatmak ve toplumda bu yolla
baskalariyla iletisim kurmak ister. “Insanin kendini degisik araclarla, yontemlerle

anlatabilmesine yardim etmek egitimin gorevidir (Basaran 1983: 120).

Arastirmalara gore insanlar okuma, yazma ve konusmaya harcadiklart zamanin

toplam1 kadar zamani dinlemeye harcamaktadirlar (Akyol.2006:1).

Dinlemeye bu kadar zaman harcayan insan, ¢ok fazla bilgi yigmiyla karsi
karstya kalmaktadir. Kendisi i¢in 6nemli ve 6nemsiz bilgiyi ayirt etme becerisine de
sahip olan insan, 6nemli bilgiyi depolama ihtiyaci hissetmektedir. Bu ihtiyaci
aklinda tutarak gerceklestirebilecegi gibi somut bir hale indirgeyerek de yapabilir.
Bu sayede dinledigini somutlagtirmayr da yazi yoluyla gergeklestirmektedir.
Ozellikle okullarda aktarilan bilgilerin dinleme yoluyla edinildigi diisiiniildiigiinde

Ogrencilerin bu bilgileri yaziya ge¢irmesi kaginilmaz bir durum olmaktadir.

Dinleme ve yazma becerilerinin gelismis olmasi, 6grenmenin tam gerceklesmesi

agisindan onemlidir. Ogrencilerin derste dinlediklerini anlayip yaziya transfer
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ettikleriyle anlatilanlardan ne kadarini anladiklar dlgiilebilecegi gibi ne anladiklar
da goriilebilecektir. Ayrica &grencilerin dinlediklerini bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan hangisini kullanarak yaziya

transfer ettikleri de belirlenebilecektir.

“Tiirkce dersi bir bilgi dersi degil; bir beceri ve aliskanlik dersi oldugundan
beceri kazandirmanin temelinde gosterme ve yaptirma bulunmaktadir. Beceri
kazandirmada ve becerilerin alisgkanliga doniistiiriilmesinde tekrarin 6nemli bir yeri

bulunmaktadir” (Yangin 2002:15).

Tiirk¢e dersinde temel dil becerilerinin yani okuma, yazma, konusma, dinleme
ve dilbilgisi becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu amagla da dgrencilerin
hayatinin her aninda kullandigr bu becerilerin aligkanlik haline doniistiiriilmesi
acisindan Tiirkge dersi biiyiilk nem tasimaktadir. Bu arastirma, belirtilen becerilerin
aktif olarak kullanildiklar1 Tiirkge dersinde ilkégretim 6. smif Ogrencilerinin

dinlediklerini anlayip bunu yaziya nasil transfer ettiklerini irdelemektedir.

1.4.4. Smirhiliklar

1. Bursa ili Niliifer ilcesi Kog ilkdgretim Okulu ve Konakli Ilkégretim Okulu,
Osmangazi ilgesi Akpmar Ilkogretim Okulu’nda 6grenim gdren, arastirmanin
yapildigr dénemde 6. sinifa devam eden 83 6grenciden elde edilen dl¢iimlerle

sinirhdir.

2. llkogretim 6. siif dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme becerileri
ile dinlediklerine dair belirlenen anahtar kelimeleri yaziya aktarma becerilerinin
Olctimii Tiirkce derslerinde dinletilen arastirmacinin  hazirladigi  dinleme

metinleri ile sinirlidir.
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1.4.5. Sayiltilar

Anketle bilgilerine bagvurulan 6grencilerin kendileri ile ilgili bilgiyi dogru verdikleri ve
Ogrencilere uygulanan etkinliklerde sorulan sorularin Ogrenciler tarafindan okunup

anlasildig1 varsayilmaktadir.
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2. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglar ile verilerin

toplanmasi ve ¢ozlimiine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, 6grencilerin dinleme anlama becerileri ve yazma becerileri ile sahip
olduklar1 sosyoekonomik o6zellikleri arasindaki iliski belirlendiginden dolay: arastirma

betimsel yontem tiirlindendir.

2.2. Evren ve Orneklem
2.2.1. Evren

Arastirmanin evrenini, Bursa ilinde bulunan ilkdgretim okullarinin ikinci kademesinde

O0grenim goren 6. siif 6grencileri olusturmaktadir.

2.2.2. Orneklem

Evrene giren tiim Ogrencilerin arastirmaya dahil edilmesi miimkiin olmadigindan
orneklem alma yoluna gidilmistir. Kiime drneklemesi yontemi kullanilmistir. Orneklem
grubu olusturulurken uzman goriisleri dogrultusunda bir sinirlandirilmaya gidilmistir.
Boyle bir sinirlandirilmaya gidilmesindeki amag, arastirmayi olusturan problemlerin
sosyoekonomik ac¢idan degisip degismedigini 6lgmek i¢indir. Bu maksatla, Bursa
Niliifer Konakli K&yii Konakli Tlkdgretim Okulu, Bursa Niliifer Kog Ilkégretim Okulu
ve Bursa Osmangazi Akpmar Ilkégretim Okulu altinci smif dgrencileri drnekleme
alinmistir. Belirtilen okullarin her birinden birer sinif rastlantisal (random) yolla

secilmistir. Ornekleme ait 6zellikler, asagidaki tablolarda belirtilmistir.
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Tablo 2.1. Orneklemi Olusturan Okullar ve Katihmei Say1 ve Yiizdeleri

Okul Ad N %
Konakl 1.O. 25 30,1
Akpinar 1.0. 28 33,7
Koc 1.0. 30 36,1

Toplam 83 100,0

Tablo 2.1. de goriildiigii gibi aragtirmaya toplam 83 Ogrenci katilmistir. Konakli

[Ikdgretim Okulu’ndan 25, Akpmar Ilkdgretim Okulu’ndan 28 ve Kog Ilkdgretim

Okulu’ndan 30 6grenci drneklemi olusturmaktadir.

Tablo 2.2.
Cinsiyet N %
Kiz 45 54,2
Erkek 38 45,7
Toplam 83 100,0

Tablo 2.2.°de goriildiigii lizere aragtirmaya katilan 83 6grenciden 45’1 kiz, 38’1 erkek

ogrencidir.
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2.3. Veri Toplama Araclari

2.3.1. Dinledigini Anlama ve Céziimleme Becerisi Degerlendirme Olcegi

Dinledigini anlama ve ¢oziimleme becerisinin Ol¢limii i¢in li¢li olaya dayali tigii de
diisiinceye dayali olmak iizere alti dinleme metni uzman goriisleri alinarak secilmistir.
“Dinledigini Anlama Ve Céziimleme Becerisi Degerlendirme Olgegi nde, dinledigini
anlama ve ¢6ziimlemeye yonelik on bir tane kazandirilmak istenen davranisi (kazanim)
Olcmek icin segilen metinlere yonelik yirmi dort agik uclu, ¢oktan se¢cmeli, bosluk
doldurmali ve eslestirmeli soru yer almaktadir. Sorular, 6grencilere “etkinlik” basliklar
altinda verilmistir. Etkinliklerin her biri konuyla ilgili uzmanlarin goriisleri alinarak
farkli farkli puanlandirilmistir. Etkinliklere, icerdigi kazanimin dinlenen metni anlama
ve ¢Oziimlemedeki onemine gore puan verilmistir. Her etkinlik 30 puan iizerinden
degerlendirilmistir. Tiirkce Dersi Ogretimi Programi 6- 8. siniflarda (2006) yer alan
Dinleme Becerisi “Dinleneni/izleneni Anlama Ve Coziimleme” kazanimlari, kazanima

yonelik etkinligin numarasi ve verilen puanlar asagida belirtilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6- 8. Simiflar (2006) Dinleme Becerisi “Dinleneni/

Izleneni Anlama ve Céziimleme” Kazamimlar

1.Dinlenenin/ izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini

cikarir.
Puan METIN ADI Etkinlik
Numarasi
DEVE ILE FARE 1
15 KOMSULUK 1
IDIL BIRET 1
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2.Dinlediklerinin/ izlediklerinin konusunu belirler.

Puan METIN ADI Etkinlik
Numarasi
20 OYUNCAK 1

3.Dinlediklerinin/ izlediklerinin ana fikrini/ ana duygusunu belirler.!

Puan METIN ADI Etkinlik
Numarasi
15 DEVE ILE FARE 4

4.Dinlediklerindeki/ izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla

ilgili unsurlar1 belirler.

Puan METIN ADI Etkinlik
Numarasi
DEVE ILE FARE 2
30 TUCCAR ILE CIN 1
OYUNCAK 2
MEKTUP 2

5. a) Dinlediklerinde/ izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.

b) Dinlediklerinde/ izlediklerinde amag-sonug iligkilerini belirler.

METIN ADI Etkinlik

Puan Numarasi
TUCCAR ILE CIN 2
30 OYUNCAK 3
MEKTUP 3

Presley ve Afflerbach ana fikir olusturmay1, okuyucun aktif olarak aragtirdigi, metne yansitma yaptigi
ve metne cevap verdigi, yapilandirmaya dayali okuma olarak tanimlamaktadir. Dinlemede de bu aym
sekildedir ve metni anlamada biiyiik bir 6neme sahiptir. Ancak yapilan uygulamada etkinligin yer aldig1
metin, bir fabl metnidir. Ana fikir de metnin sonunda agik¢a ifade edilmektedir. Bu yiizden puanlamada
30 {izerinden 15 puan uzmanlarca uygun gorilmistiir (Presley ve Afflerbach’dan alintilayan Giilhiz Pilten
2007).
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6.Dinlediklerini/ izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetler.

Puan METIN ADI Etkinlik
Numarasi
30 IDIL BIRET 4
7.Dinlediklerine/ izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.
Puan METIN ADI Etkinlik
Numarasi
DEVE ILE FARE 3
15 OYUNCAK 4
MEKTUP 1
KOMSULUK 3

8.Dinlediklerine/ izlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.

Puan METIN ADI Etkinlik
Numarasi
TUCCAR ILE CIN 3
20 KOMSULUK 2
IDIL BIRET 2
9.Dinledigi/ izledigi metne farkli bagliklar bulur.
Puan METIN ADI Etkinlik
Numarasi
10 IDIL BIRET 3

10.Dinlediklerini/ izlediklerini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.

Puan METIN ADI Etkinlik
Numarasi
10 MEKTUP 4
KOMSULUK 4
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11.Dinlediklerini/ izlediklerini olus sirasina gore siraya sokar.’

Puan METIN ADI Etkinlik
Numarasi
25 TUCCAR ILE CIN 4

“Dinledigini Anlama Ve Céziimleme Becerisi Degerlendirme Olgegi™nin giivenirlik
katsayis1, Cronbach Alfa katsayisi ile kestirilmistir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 olarak
hesaplanan Cronbach Alfa katsayis1 0.83 olarak bulunmustur. Alfa katsayisi, alt sinir
olarak kabul edilen 0.70 degerinden biiyiiktiir (Tavsancil 2002: 29). Bu sonug dlgekten

elde edilen 6l¢iimlerin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6-8. Siniflar (2006)’da Tiirkge ders kitaplarmda yer

verilmesi gereken tiirler belirtilmistir:
6.Sin1fta; siir, hikaye, an1, masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup.
7.Sinifta; siir, hikaye, ani, deneme, tiyatro, sohbet (sdylesi), gezi yazisi,
biyografi.
8.Sinifta; siir, hikaye, ani, makale, roman, deneme, sohbet (soylesi), elestiri,
destan.

Bu tiirler disindaki tiirlerde de metinlere yer verilerek Ogrencilerin farkli tiirlerden

metinlerle karsilagsmasi saglanmalidir (MEB 2006: 57).

Aragtirmada uygulama yapilan ilkogretim 6. smif Ogrencilerine secilen dinleme
metinlerinin tiirleri de programa gore se¢ilmistir. Arastirmaya dahil edilen olaya dayali
dinleme metni tiirleri fabl, hikaye ve masal; diisiinceye dayali dinleme metni tiirleri ise

mektup, deneme ve biyografidir.

’Bu maddede yer alan kazamm, Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6-8. simiflar (2006) Dinleme Becerisi
“Dinledigini Anlama ve Coziimleme” kazanimlar1 baglig1 altinda yer almamaktadir. Kazanim, programin
amacina uygun oldugu i¢in diger kazanimlarla birlikte degerlendirilmistir.
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2.3.2. Kompozisyon Degerlendirme Olgegi

“Kompozisyon Degerlendirme Olgegi”’nde, ogrencilerin dinledikleri metinlerden
hareketle yazdiklari kompozisyonlardaki Tiirkce Dersi Ogretim Programi 6- 8. smiflar
(2006) Yazma Becerisi Kazanimlarimi gergeklestirme diizeyleri 6l¢iilmek istenmistir.
Programda yer alan tiim kazanimlar olgekte degerlendirmeye dahil edilmemis, sadece

arastirmaya yonelik uygun olanlar alinmistir.

Ozcan Demirel (2004: 109)’in hazirladigi yazma olceginde de benzer noktalar
incelenmistir. Ancak belirtilen 6l¢ekte puanlama yoluyla 6l¢lilmeye gidilmis ve metin
tirlerine gore ayrima gidilmemistir. Bu ¢alismada uygulanan 6l¢ek, olaya dayali
metinler ve diisiinceye dayali metinler seklinde iki ana basliktan olusmaktadir. Basliklar
altindaki kazanimlarin bazilar1 ortaklik gosterdigi gibi tiiriin 6zelligine goére de
farkliliklar gostermektedir. Olgek iiclii likert tipi seklinde hazirlanmistir. Her maddenin
icerigine uygun dereceleme Olgiitleri ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Bazi kazanimlarin
gerceklesme diizeyleri tiiriin 6zelligine uygun olarak sadece iki veya bir metinde

incelenmistir (Bkz. EK—20). Olgekte yer alan kazanimlar soyledir:

Olaya Dayali Kompozisyonlarda Aranan Tiirkce Ogretimi Programi 6-8. Simiflar

Yazma Becerisi Kazanmimlari

1)Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.
2)Standart Tiirkge ile yazar.

3)Tekrara diigmeden yazar.

4)Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

5)Atasozii, deyim ve s0z sanatlarimi uygun durumlarda kullanarak anlatiminm

zenginlestirir.
6)Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baglik bulur.

7)Y azisinda sebep-sonug iliskileri kurar.
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8)Kahramanlarin 6zelliklerini belirtmistir.?

9)Serim diigiim ve ¢6ziim bolimlerine yer vermistir.*

Diisiinceye Dayali Kompozisyonlarda Aranan Tiirkce Dersi Ogretim Programi 6-8.

Swniflar Yazma Becerisi Kazanimlart
1)Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.
2)Standart Tiirkge ile yazar.

3)Tekrara diismeden yazar.

4)Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

5)Atasozli, deyim ve sOz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini

zenginlestirir.

6)Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat cekici bir baglik bulur.
7)Y azisin1 bir ana fikir etrafinda toparlar.

8)Yazisinin ana fikrini yardimcei fikirlerle destekler.

9)Yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

10)Giris, gelisme ve sonug boliimlerine yer vermistir.

“Kompozisyon Degerlendirme Olcegi nin giivenirligi, Cronbach Alfa katsayisi ile
kestirilmis ve 0.96 olarak bulunmustur. Bu sonug, 6l¢egin oldukca giivenilir oldugunu

gostermektedir.

3.5 Bu kazammlar, Tiirke 6gretimi 6-8. siflar (2006) yazma becerisi kazammlari igerisinde yer
almamaktadir. Kazanimlar, arastirmanin amaci dogrultusunda programin da amacina uygun olarak
calismaya eklenmistir.
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2.3.3. Belirlenen Anahtar Kelimeleri Transfer Etme Olcegi

“Belirlenen Anahtar Kelimeleri Transfer Etme Olcegi” uygulama yapilan okullardaki
Ogrencilerin dinledikleri metinlere dair yazdiklar1 kompozisyonlara, dinledikleri
metinlerde belirlenen anahtar kelimeleri transfer etme performanslarini 6lgmek
amactyla hazirlanmistir. Her metne ait dorder anahtar kelime bulunmaktadir. Anahtar
kelimeler anlamlari bakimindan “Eyleme dayali anahtar kelimeler” ve “ duyguya ve
duruma dayali anahtar kelimeler” seklinde ikiye ayrilmistir. Bu ayrim metindeki anahtar

kelimelerle su sekilde gosterilebilir:

Eyleme Dayali Anahtar Kelimeler: Kendini begenmek, arkadasimi kirmamak, ders

vermek, affetmek, s6z vermek, oynamak, yardim etmek

Duyguya ve Duruma Dayalr Anahtar Kelimeler: Biiyiiklik- kiigiikliik iliskisi, macera,
zincirli ceylan, yas donemi, oyuncaklarin dzellikleri, aile, 6zlem, sevgi, merak, Istanbul,
kiiltiir, ev, 1yi giin/koti giin, cocukluk/genglik/yaslilik, ugrasi/meslek, kisilik 6zellikleri,

ani.

Anahtar kelimelerin 06l¢eklemesi de tiglii likert tipi seklinde hazirlanmistir. Her

maddenin igerigine uygun dereceleme olgiitleri ayr1 ayr1 hazirlanmistir (Bkz. EK-23).

“Belirlenen Anahtar Kelimeleri Transfer Etme Olcegi”nin giivenirligi, Cronbach Alfa
katsayis1 ile belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alfa i¢-tutarlik katsayis1 0.75 olarak

bulunmustur. Bu sonug dl¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

2.3.4. Kisisel Bilgiler Formu

“Kigisel Bilgiler Formu”, 0&grencilerin dinlediklerini anlama ve ¢6ziimleme
performanslarini, yazma kazanimlarmi gerceklestirme diizeylerini ve belirlenen anahtar
kelimeleri kompozisyonlarina transfer etme performanslarini etkileyen bagimsiz
degiskenleri belirlemek amaci ile hazirlanmigtir. Bu degiskenler; cinsiyet, ebeveyn
egitim durumu, ebeveynlerin meslekleri, ailenin aylik geliri, yerlesim yeri, okul disinda
derslerle ilgili bir kursa gidip gitmeme durumu ve simiftaki yerlesim yeri olarak ele

alinmastir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilmak {izere hazirlanan 6l¢gme araglari; Kog¢ Ilkdgretim Okulu,
Akpmar Ilkdgretim Okulu ve Konakli Ilkégretim Okulu’ndaki 6. smmif grencilerine
uygulanmistir. Uygulamalar, her okulda aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Boylece her

okuldaki uygulamalar esit sartlarda ger¢eklesmistir.

Uygulamalar, 0grencilerin haftalik ders programlarinda yer alan Tirkge dersi ders

saatinde ve haftada birer saat yapilmistir.

[k hafta kisisel bilgiler formu 6grencilere uygulanmistir. Daha sonraki haftalardaki her

uygulama saati i¢in ayr1 ayri ders planlar1 hazirlanmistir.

Uygulamada yer alan dinleme metinlerinden “Tiiccar ile Cin” metni ve “Oyuncak”
metni arastirmaci tarafindan seslendirilerek sinifta okunmustur. Diger doért dinleme
metni ise CD c¢alardan Ogrencilere dinlettirilmistir. Metinler &grencilere ikiser kez

dinlettirilmistir.

Metinler dinletildikten sonra 6grencilerin dinlediklerini anlama ve c¢odziimlemelerine
yonelik ac¢ik uclu, bosluk doldurmali, ¢oktan se¢meli, eslestirmeli sorularin bulundugu
soru kagitlari dgrencilere verilmistir. Ogrencilerden metinleri anlamalarim &lgmeye
yonelik bu sorular cevaplandirdiktan sonra dinledikleri metinle iligkili kompozisyonlar

yazmalari istenmistir.

Toplanan soru kagitlar1 hem arastirmaci tarafindan hem de konuyla ilgili bir uzman
tarafindan ikiser kez okunmustur. Olgeklere gore degerlendirilen kagitlarda ayni puanlar
ortaya ¢ikmistir. Bu da sorularin puanlanmasinda objektif ve net bir degerlendirmenin

oldugunu gostermektedir.
2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler, bilgisayara aktarilarak SPSS 17.0 (Statical Packages
For Social Sciences) istatistik paket programiyla analiz edilmistir. Verilerin analizinde
yiizde, aritmetik ortalama, t- testi, varyans analizi (ANOVA), korelasyon teknikleri

kullanilmistir.
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3. BOLUM

BULGU VE YORUMLAR

Bu béliimde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular, aragtirmanin

alt problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmaistir.

Arastirmanin temel amacini belirleyen problem ve alt problemler dogrultusunda elde

edilen bulgular, iki ana baslik altinda toplanip degerlendirilmistir:
- Kisisel Bilgiler Formuna iliskin Bulgular

- Alt Problemlere iliskin Bulgular

3.1. Kisisel Bilgiler Formuna Iliskin Bilgi ve Yorumlar

Bu boliimde, “Kisisel Bilgiler Formu”nda yer alan cinsiyet, anne egitim durumu, baba
egitim durumu, anne meslegi, baba meslegi, aile aylik geliri ve yerlesim yeri

yonlerinden 6rneklem grubundaki 6grencilere ait bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.

Tablo 3.1.1. Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimma iliskin Frekans ve Yiizdeler

Cinsiyet N %
Kiz 45 54,2
Erkek 38 45,7

Toplam 83 100,0

Tablo 3.1.1.’de goriildiigii {izere arastirmaya katilan 83 6grenciden 45°1 kiz, 38’1 erkek
ogrencidir. Orneklem icindeki kiz ogrencilerin orani erkek &grencilere gore daha

fazladir.

56




Tablo 3.1.2. Anne Egitim Durumunun Okullara Goére Dagilimma Ait Frekans Ve
Yiizdeler

Okuryazar | Ilkokul | Ortaokul | Lise Universite

Degil Mezunu | Mezunu | Mezunu | Mezunu Toplam
Konakli F - 22 2 - - 24
L.O. % 91,6 8,3 100
Akpmar | F - 9 3 13 3 28
L.O. % 32,1 10,7 46,4 10,7 100
Kog1.0. | F - 2 4 11 13 30
% 6,6 13,3 36,6 43,3 100
Toplam | F - 33 9 24 16 82
% 40,2 10,9 29,2 19,5 100

Tablo 3.1.2.° de uygulama yapilan okullardaki ilkogretim 6. smif &grencilerinin
annelerinin egitim durumlarina iliskin bulgular yer almaktadir. Konakli 1.0.’daki 6.
siif 0grencilerinin annelerinin %91,6’s1 ilkokul, %8,3’1 ortaokul mezunudur. Konakli
[.O.’daki uygulamaya katilan &grencilerden higbirinin annesi lise mezunu ya da
tiniversite mezunu degildir. Bu okuldaki 6. smif 6grencilerinin annelerinin egitim
seviyeleri diisiiktiir. Akpmar 1.0.°daki 6. simif 6grencilerinin annelerinin %32,1’i
ilkokul, %10,7’si ortaokul, %46,4°1 lise ve %10,7’s1 tiniversite mezunudur. Akpinar
[.0.’daki uygulamaya katilan dgrencilerin annelerinin egitim durumlari biiyiik oranda
ilkokul ve lise mezunudur. Kog 1.0.’daki 6. siif dgrencilerinin annelerinin  %6,6’s1
ilkokul, %13,3’0 ortaokul, %36,6’s1 lise ve %43,3’1 liniversite mezunudur. Bu okuldaki
6. smf O6grencilerinin annelerinin egitim durumlart biiylik oranda lise ve iiniversite
mezunudur. Bu da gostermektedir ki uygulama yapilan okullardaki 6. simif
ogrencilerinin annelerinin egitim seviyesinin en yiiksek oldugu okul Kog 1.0, ardindan

Akpmar 1.0. ve Konakl1 1.O. seklinde siralanmaktadir.
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Tablo 3.1.3. Baba Egitim Durumunun Okullara Goére Dagilimina Ait Frekans Ve
Yiizdeler

Okuryazar | ilkokul | Ortaokul | Lise Universite
Degil Mezunu | Mezunu | Mezunu | Mezunu Toplam
Konakli F - 19 6 - - 25
L.O. % 76 24 100
Akpmar | F - 7 4 10 7 28
L.O. % 25 14,2 35,7 25 100
Kog1.0. | F - 1 5 7 17 30
% 3,3 16,6 23,3 56,6 100
Toplam | F - 27 15 17 24 83
% 32,5 18 20,4 28,9 100

Tablo 3.1.3.°de uygulama yapilan okullardaki ilkégretim 6. smif Ogrencilerinin
babalarnin egitim durumlarina iliskin bulgular yer almaktadir. Konakli 1.0.’daki 6.
simif dgrencilerinin babalarinin %76’s1 ilkokul, %24’ ortaokul mezunudur. Yine bu
okuldaki 6grencilerin annelerinde oldugu gibi lise ve iiniversite mezunu olan babalar
bulunmamaktadir. Akpmar 1.0.’daki 6. siif égrencilerinin babalarmin %251 ilkokul,
%14,2’si ortaokul, %35,7’si lise ve %251 iiniversite mezunudur. Kog 1.0.’daki 6. smif
Ogrencilerinin babalarinin %3,3’1i ilkokul, %16,6’s1 ortaokul, %23,3’1 lise ve %56,6’s1
tiniversite mezunudur. Bu okuldaki dgrencilerin babalarinin %50’den fazlasi iiniversite
mezunudur. Bu da gostermektedir ki uygulama yapilan okullardaki 6. siif
ogrencilerinin babalarinin egitim seviyesinin en yiiksek oldugu okul Kog 1.0, ardindan

Akpmar 1.0. ve Konakl1 1.O. seklinde siralanmaktadir.
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Tablo 3.1.4. Anne Mesleginin Okullara Gore Dagilimina Ait Frekans Ve Yiizdeler

Bir iste | Memur | isci Ciftci | Esnaf | Diger® | Toplam
Calismiyor

Konakli | F 22 - 3 - - - 25
I.O. % 88 12 100
Akpmar | F 19 4 2 - - 3 28
I.O. % 67,8 14,2 7,1 10,7 100
Ko¢1.O. | F 11 11 3 - - 5 30
% 36,6 36,6 10 16,6 100
Toplam | F 52 15 8 - - 8 83
% 62,6 18 9,6 9,6 100

Tablo 3.1.4.’te uygulama yapilan okullardaki ilkogretim 6. sinif Ogrencilerinin

annelerinin mesleklerine iliskin bulgular yer almaktadir. Konakli 1.O.’daki 6. smif

Ogrencilerinin annelerinin %12’si de is¢i ve %88’1 bir iste calismamakta yani ev

hammmudir. Akpmar 1.0.’daki 6. siif 6grencilerinin annelerinin %67,8’i bir iste

calismamakta, %14,2’si memur, %7,1°1 is¢i ve %10,7’si de diger mesleklere sahiptir.

Ko¢ 1.0.°daki 6. smf Ogrencilerinin annelerinin %36,6’s1 bir iste ¢alismamakta,

%36,6’s1 memur, %10°u isci ve %16,6’s1 diger mesleklere sahiptir. Konakli 1.0. ve

Akpmar 1.0.’daki 6grencilerin annelerinin biiyiik cogunlugu ev hammudir. Kog 1.0. 6.

siif 6grencilerinin anneleri de ayni oranlarda memur ve ev hanimidir.

®Diger segenegindeki meslekler, ogrencilerin yazdiklar1 dogrultusunda miihendislik, bilgisayar
programciligi, serbest muhasebe mali miisavirligi, genel midiirlik, veterinerlik, elektrik-elektronik
teknikerligi gibi 6zel sektorde yer alan meslekleri kapsamaktadir.

59




Tablo 3.1.5. Baba Mesleginin Okullara Gore Dagilimina Ait Frekans Ve Yiizdeler

Bir st | Memur | Isci Ciftci | Esnaf | Diger | Toplam
Caligmiyor
Konakli | F - - 5 15 4 - 24
L.O. % 20,8 62,5 16,6 100
Akpmar | F - 7 4 - 3) 12 28
I.O. % 25 14,2 17,8 42,8 100
Kog F - 5 3 - 7 15 30
I.O. % 16,6 10 23,3 50 100
Toplam | F - 12 12 15 16 27 82
% 14,6 14,6 18,2 19,5 32,9 100

Tablo 3.1.5.’te goriildiigii lizere uygulama yapilan okullardaki 6. smif dgrencilerinin
babalarmin mesleklerine iliskin bulgular yer almaktadir. Konakli 1.0.’daki 6. simf
Ogrencilerinin babalarinin %20,81 is¢i, %62,5°1 ¢ift¢i ve %16,6’s1 esnaftir. Bu okuldaki
6. sinif dgrencilerinin babalarmin biilyiikk ¢ogunlugu iftgidir. Akpmnar 1.0. 6. smif
Ogrencilerinin babalarinin %25°1 memur, %14,2’si is¢i, %17,8°1 esnaf ve %42,8’1 diger
mesleklere sahiptir. Kog 1.0. 6. sinif dgrencilerinin babalarinin  %16,6’s1 memur,

%10’u isci, %23,3’1 esnaf, %50’si diger mesleklere sahiptir.

Yukaridaki Tablo 3.1.4.°te ve 3.1.5.°te gostermektedir ki, Ko¢ 1.0. 6. smf
ogrencilerinin ailelerinin mesleksel diizeyleri diger okullara gbre daha yiiksektir. En

diisiik mesleksel diizeye sahip ailesi olan 6. sinif dgrencileri Konakli 1.0.’dadur.
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Tablo 3.1.6. Aile Aylik Gelirinin Okullara Gére Dagilimina Ait Frekans Ve Yiizdeler

750 TL’den az | 751TL- 1501 TL- | 2501TL ve | Toplam
1500 TL 2500TL uizeri

Konakl1 f 11 14 - - 25
I.O. % 44 56 100

Akpinar f 1 12 11 3 27
1.O. % 3,7 44 .4 40,7 11,1 100

Koc 1.0. f - 1 6 23 30
% 3,3 20 76,6 100

Toplam f 12 27 17 26 82
% 14,6 32,9 20,7 31,7 100

Tablo 3.1.6.’da uygulama yapilan ilkdgretim 6. sinif 0grencilerinin ailelerinin aylik
gelirlerine iliskin bulgular yer almaktadir. Kog 1.O. 6. simf 6grencilerinin ailelerinin
%44’tiniin aylik geliri 750 TL’den az, %56’simin ayhik geliri 751 TL- 1500 TL
araligindadir. Akpmnar 1.0.’daki 6. simif dgrencilerinin ailelerinin %3,7’sinin aylik geliri
750 TL’den az, %44,4 {iniin aylik geliri 751 TL- 1500 TL araliginda, %40,7’sinin aylik
geliri 1501 TL- 2500 TL araliginda, %11,1’inin aylik geliri 2501 TL ve iizerindedir.
Kog 1.0. 6. siif dgrencilerinin ailelerinin %3,3iiniin aylik geliri 751 TL- 1500 TL
araliginda, %20’sinin aylik geliri 1501 TL- 2500 TL araliginda, %76,6’sinin aylik geliri
2501 TL ve iizerindedir. Buna gore ailesinin aylik geliri yiiksek olan 6. sinif 6grencileri
Kog 1.0. dgrencileridir. Orta diizeyde gelire sahip ailesi olan 6. simf dgrencileri de
Akpinar 1.0. dgrencileridir. En diisiik gelire sahip ailesi olan 6. siif dgrencileri de

Konakl1 .O. égrencileridir.

Tablo 3.1.7. Yerlesim Yerinin Okullara Goére Dagilimina Ait Frekans Ve Yiizdeler

Yerlesim Yeri Toplam
Sehir f 58

% 69,8
Koy f 25

% 30,1
Toplam f 83

% 100
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Tablo 3.1.7.°de goriildiigli lizere uygulama yapilan okullardaki ilkogretim 6. sinif
ogrencilerinin yerlesim yerine iliskin bulgular yer almaktadir. Uygulama yapilan 83
ogrenciden 58 6grenci sehirde, 25 dgrenci kdyde ikamet etmektedir. Konakli 1.0. 6.
sinif dgrencilerinin hepsi kdyde yasamaktadir. Akpmar 1.0. ve Ko¢ 1.0. 6. smif

Ogrencilerinin de hepsi sehirde yasamaktadir.

“Sosyoekonomik diizeyin bireyin farkli alanlardaki gelisimine etkisi oldugu yoniindeki
genel kaniya ragmen sosyoekonomik diizeyin tam olarak ne oldugu, hangi unsurlari
icerdigi ve nasil belirlenecegi hakkinda kesin bir 6lgiit yoktur. Sosyoekonomik yonden
bir kisinin hangi diizeyde oldugunu sdylemek i¢in gelir diizeyinin mi, egitim diizeyinin
mi, mesleginin mi yoksa baska bir faktoriin mii temel belirleyici olacagi bir problem
teskil etmektedir. Genellikle sosyoekonomik diizey kavraminin yalnizca simif kavramini
degil egitim, meslek, gelir ve baska bazi etmenleri igerdigi kabul edilmektedir
(Gtirkaynak 1979: 25).

“Sosyoekonomik statiiniin dl¢timiinde kullanilan birkag gosterge vardir. En Onemli
gostergeler mesleki statii, egitim seviyesi ve gelir diizeyidir. Her goOsterge sosyal

tabakalasmanin degisik bir yoniinii kapsar.” (Wheeler 1989: 30- 36).

“Kisisel Bilgiler Formuna iligskin bulgulara bakildiginda uygulama yapilan okullardaki
ogrenciler arasinda sosyoekonomik agidan farklilik goriilmektedir. Buna gore, en
yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip 6. smif dgrencileri Kog¢ 1.0.’dadir. Ardindan

sirastyla Akpinar 1.0. ve Konakli 1.O. 6. sinif 6grencileri gelmektedir.

3.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde bulgular ve yorumlar alt problemlere goére sirasiyla

agiklanmaktadir.

1. Birinci Alt Problem: Tlkogretim 6. simf 6grencilerinin dinlediklerini anlama ve

¢Oziimleme ile kompozisyon yazma basarilari ne diizeydedir?

Bu alt problem, iki alt baslik halinde ele alinmaktadir:
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1.a.) Ilkogretim 6. siif Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Ogretim Programi
(2006)’nda yer alan “Dinleneni/ izleneni anlama ve c¢ozliimleme”

kazanimlarina yonelik erisi diizeyleri nedir?

[Ikogretim 6. smf Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan

29

“Dinleneni/izleneni Anlama ve Coziimleme” kazammlar1 alt bashiginda yer alan

kazanimlara erisi diizeyleri hesaplanmistir. Erisi diizeyleri, Ogrencilerin toplamda

aldiklar1 puanin aritmetik ortalamasinin ( X ) kazanimlarin yer aldig1 etkinliklere verilen

maksimum puana boliintip 100 ile ¢arpilarak bulunmustur (Erigi= LlOO). Bu
MaxPuan

suretle erisi diizeyleri 0—100 arasinda bir deger olarak yani 100 {izerinden elde
edilmigtir. Ogrencilerin erisi diizeylerinin %350’nin altinda oldugu kazammlar,
ogrencilerin erisileri bakimindan yetersiz; erisi diizeylerinin %50 nin tizerinde oldugu

kazanimlarsa 6grencilerin erigileri bakimindan yeterli bulunmustur.

Tablo 3.2.1. : “Dinleneni/ Izleneni Anlama ve Coziimleme”  Kazammlarim

Gergeklestirme Erisi Diizeyleri
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Kazanim Okul Ad1 Erisi (100
_ iizerinden)
1)Dinlenenin/izlenenin  baglamindan | K02kl LO. 45
. . Akpinar 1.O. 62
hareketle kelime ve kelime gruplarinin .
anlamlarin ¢ikarir. Kog L.O. 65
Genel 58
2)Dinlediklerinin/izlediklerinin iﬁgﬁ; o o
konusunu belirler. Koc 1.0, 87
Genel 76
3)Dinlediklerinin/izlediklerinin  ana iﬁgﬁ; 11'8' 2513
fikrini/ ana duygusunu belirler. Kocl.O. A5
Genel 40
4)Dinlediklerindekiizlediklerindeki Konakli LO. a7
Akpinar 1.O. 53
olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu .
o ) Kog 1.O. 63
ve bunlarla ilgili unsurlari belirler.
Genel 55
5)a-Dinlediklerinde/izlediklerinde Konakli LO. 48
sebep-sonug iliskilerini belirler. Akprmnar L.O. 61
Kog 1.O. 70
b-Dinlediklerinde/izlediklerinde — amag¢- | Genel 60
sonug iliskilerini belirler.
6) Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik | Konakli I.O. 12
sira ve mantik akisi icinde ozetler. Akpmar 1.0. 20
Kog 1.0. 33
Genel 22
7)Dinlediklerinelizlediklerine  iliskin fﬁﬁ?ﬁi o o
sorulara cevap verir. Koc 1O, 25
Genel 62
8)Dinledilerine/izlediklerine  iligkin | NOnakl LO- 80
karsilagtirmalar yapar. Akprnar LO. 90
Kog 1.O. 86
Genel 85
9) Dinledigi/ izledigi metne farkl Konakli LO. 4
baghiklar bulur. Akprnar LO. [
Kog 1.O. 70
Genel 73
10)Dinlediklerini/izlediklerini  kendi | <onaklt LO. 41
hayati ve giinliik hayatla karsilastirir. Akprnar LO. 53
Kocg 1.O. 60
Genel 52
11)  Dinlediklerini/izlediklerini  olus | <0Paklt LO. ar
swrasia gore siraya sokar. Akprnar L.O. 88
Kocg 1.O. 83
Genel 74
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Tablo 3.2.1°deki verilere gore, ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin dinledigini anlama ve
cozlimleme kazanimlarina erisi diizeyleri sosyoekonomik yonden farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin erisi diizeyi %22 ile en diisik olan kazanm
“Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi icinde ozetler ’dir. Buna
gore ilkogretim 6. sinif dgrencileri, en ¢ok dinledikleri metinleri kronolojik ve mantik
akis1 icerisinde Ozetlemekte zorlanmaktadirlar. Ancak baska bir kazanim olan
“Dinlediklerini/izlediklerini olus swrasina gore swraya sokar” kazanimina ogrencilerin
erisi diizeyleri %74 tiir. Bu da gostermektedir ki dgrenciler, direkt verilen olaylar1 olus
sirasina sokmakta basarilidir ancak olaylar1 kendileri hatirlayip olus sirasina sokmakta
basarili degillerdir. Ayrica belirtilen bu iki kazanimi gergeklestirmede alt
sosyoekonomik diizeyi temsil eden Konakli ilkogretim okulu %47 ve %12 erisi oranlari
ile diger gruplara gore oldukga geridedir. Alt sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim 6.
smif Ogrencileri, dilmediklerini olus sirasina sokmakta ve Ozetlemekte giiclik

¢cekmektedirler.

[Ikogretim 6. sif dgrencilerinin “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilastirmalar
yvapar” kazanimina erigi diizeyleri %85 olarak gergceklesmektedir. Buna gore,
ilkdgretim 6. siif 6grencileri en ¢ok dinledikleri metinlere iligskin karsilastirmalari
yapmakta basarilidirlar. Diger erisi diizeyleri yiiksek kazanimlar, “Dinlediklerinin/
izlediklerinin konusunu belirler” ve “Dinledigi/ izledigi metne farkli basliklar bulur”

dur. Bu kazanimlarin da erisi diizeyleri birbirlerine yakindir.

Tablo 3.2.1.°deki verilere gore, farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim 6. sinif
ogrencilerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006) Dinleme becerisi “Dinleneni/
Izleneni Anlama ve Céziimleme” kazanimlarina erisi diizeyleri de farklilasmaktadir. Ust
sosyoekonomik diizeye sahip olan Kog 1.0. 6. sinif 6grencilerinin belirtilen kazanimlara
erisi diizeyleri, diger uygulama okullarindaki 6. siif 6grencilerine gore daha fazladir.
Alt sosyoekonomik diizeye sahip olan Konakli 1.0. 6. simf dgrencilerinin belirtilen
kazanimlara erisi diizeyleri, diger uygulama okullarindaki 6. sinif 6grencilerine gore en

diisiik diizeydedir.
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1.b)ilkdgretim 6. sinif Sgrencilerinin kompozisyonlarinda Tiirkce Dersi Ogretim
Program1 (2006)’nda yer alan yazma becerisi kazanimlarini gergeklestirme

diizeyleri nedir?

[Ikogretim 6. siif dgrencilerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)’nda yer alan
yazma becerisi kazanimlarin1 gergeklestirme diizeyleri, “dinlediklerini anlama ve
cozlimleme” becerilerine erisi diizeylerinde oldugu gibi dgrencilerin toplamda aldiklar
puanin aritmetik ortalamasinin (X ) kazamimlarm yer aldigi etkinliklere verilen
maksimum puana bdliintip 100 ile ¢arpilmasiyla bulunmustur. Erisi diizeyleri de 0-100
arasinda bir deger olarak yani 100 {izerinden elde edilmistir. Kompozisyonlardaki
yazma becerisi kazanmimlarin1 gergeklestirme diizeyleri, olaya dayali tiirlerde
kompozisyonlar ve diisiinceye dayali tiirlerde kompozisyonlar seklinde iki baslik altinda
lciilmiistiir. 1ki tiirde ele aliman kazamimlar ortaklik gosterdigi gibi tiire ozgii

kazanimlar kendi bagliklar altinda degerlendirilmistir.

[Ikdgretim 6. smif dgrencilerinin olaya ve diisiinceye dayali kompozisyonlarindaki
Tiirkce Ogretimi Programi (2006)’nda yer alan yazma becerisi kazanimlarini

gerceklestirme diizeyleri agsagidaki tablolarda belirtilmistir.

Tablo 3.2.2. : Olaya Dayali Kompozisyon Yazmada Yazma Becerisi Kazanimlarini

Gergeklestirme Diizeyleri

Kazanim Okul Ad1 Erisi (100
iizerinden)
1)Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder. Konakli 1.0. 48
Akpmar 1.O. 63
Koc 1.0. 58
Genel 56
2)Standart Tiirkge ile yazar. Konakli 1.0. 52
Akpmar 1.O. 70
Koc 1.0. 75
Genel 66
3)Tekrara diismeden yazar. Konakl 1.0. 73
Akpmar 1.O. 81
Kog 90
1.O. 82

66



Genel
4)Yazim ve noktalama kurallarina uyar. Konakl1 1.0. 42
Akpmar 1.0. 57
Kog 1.0. 62
Genel 54
5)Atasézii, deyim ve soz sanatlarim uygun | Konakli 1.O. 46
durumlarda kullanarak anlatimim | Akpmar 1.0. 56
zenginlestirir. Kog 1.O. 67
Genel 57
6)Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir | Konakli I.O. 75
baslik bulur. Akpmar 1.0. 58
Koc 1.0. 63
Genel 65
7)Yazisinda sebep-sonug iligkileri kurar. Konakli 1.O. 63
Akpinar 1.0. 70
Kog 1.0. 83
Genel 73
8)Kahramanlarin ozelliklerini belirtmigtir. Konakli 1.O. 63
Akpinar 1.0. 71
Kog 1.0. 77
Genel 71
9)Serim, diigiim ve ¢oziim boliimlerine yer | Konakli 1.O. 64
vermistir. Akpmar 1.0. 70
Kog 1.0. 81
Genel 72

Tablo 3.2.2.°de goriildiigli gibi ilkdgretim 6. simif 6grencilerinin olaya dayali
kompozisyonlarinda Tiirkge Ogretimi Programi 6-8. Siniflar (2006)’da yer alan yazma
becerisi kazanimlarimi gerceklestirme diizeyleri sosyoekonomik diizeye gore farklilik
gostermektedir(Ust:Ko¢ 1.0. , Orta:Akpmar 1.0. , Alt:Konakli 1.0.). Tablonun
tamamina bakildiginda {ist sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim 6. sinif dgrencilerinin
bu kazanimlar1 gergeklestirme diizeyleri diger sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilere
gore daha fazladir. Ancak sadece “yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik
bulur” kazanimini alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden grubun erisi diizeyi %75 ile
en ¢ok c¢ikmistir. Buradan uygulama yapilan okuldaki smifin Tiirk¢e 6gretmeninin
ogrencilerini kompozisyonlarina baglik koymalar1 konusunda yeteri kadar uyardig:
cikariminda bulunulabilinir. “Kdgit ve sayfa diizenine dikkat eder” kazanimini en ¢ok

gergeklestiren grup orta sosyoekonomik diizeyi temsil eden grup ¢ikmustir.
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Tablo 3.2.2.°de yer alan kazanimlardan ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin genel
olarak en fazla gerceklestirdikleri kazanimlar sirasiyla “tekrara diismeden yazar”,
“vazisinda sebep-sonug iliskileri kurar”, “kahramanlarin oézelliklerini belirtmistir”,
“serim, diigiim ve ¢éziim boliimlerine yer vermistir” seklindedir. {lkdgretim 6. smif

Ogrencilerinin genel olarak diger kazanimlara oranla az gergeklestirdikleri kazanimlar

sirastyla “Yazim ve noktalama kurallarina uyar.”,

eder.”,

zenginlestirir.” seklindedir.

Tablo 3.2.3.

Gergeklestirme Diizeyleri

“Kdgit ve sayfa diizenine dikkat

“Atasozii, deyim ve soz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini

. Diisiinceye Dayali Metin Yazmada Yazma Becerisi Kazanimlarini

Kazanim Okul Adx Erisi (100
lizerinden)
1)Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder. Konakli 1.0. 49
Akpmar 1.0O. 66
Kog 1.O. 59
Genel 58
2)Standart Tiirkge ile yazar. Konakl1 1.0. 55
Akpmar 1.0O. 78
Kog 1.O. 82
Genel 72
3)Tekrara diismeden yazar. Konakli 1.O. 76
Akpinar 1.0. 71
Kog 1.0. 84
Genel 77
4)Yazim ve noktalama kurallarina uyar. Konakli 1.0. 43
Akpmar 1.O. 64
Kog 1.0. 64
Genel 58
5)Atasozii, deyim ve soz sanatlarini uygun | Konakli 1.0. 46
durumlarda kullanarak — anlatimini | Akpinar 1.0. 56
zenginlestirir. Kog 1.0. 61
Genel 55
6)Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat | Konakli 1.O. 78
cekici bir baslik bulur. Akpmar 1.0. 71
Koc 1.0. 75
Genel 75
7)Yazisini bir ana fikir etrafinda toparlar. | Konakli 1.0. 62
Akpmar 1.O. 78
Koc 1.0. 85
Genel 76
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8)Yazisimn ana fikrini yardimc fikirlerle | Konakl 1.O. 39
destekler. Akpmar 1.0. 50
Koc 1.0. 55
Genel 49
9)Yaziy1  etkileyici  ifadelerle  sonuca | Konakl 1.0O. 51
baglar. Akpmar 1.0. 60
Koc 1.0. 63
Genel 59
10)Giris, gelisme ve sonug¢ béliimlerine | Konakl 1.0. 52
yer vermistir. Akpinar 1.0. 60
Koc 1.0. 65
Genel 59

Tablo 3.2.3.te goriildiigii gibi ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin diisiinceye
dayali kompozisyonlarinda Tiirkce Dersi Ogretim Programi 6-8. Siniflar (2006)’da yer
alan yazma becerisi kazanimlarini gergeklestirme diizeyleri sosyoekonomik diizeye gore
farklilk gostermektedir. Ust sosyoekonomik diizeyi temsil eden grubun diisiinceye
dayali kompozisyonlarinda belirtilen kazanimlar1 gergeklestirme diizeyleri diger
sosyoekonomik gruplara gére daha fazladir. Ancak yine olaya dayali
kompozisyonlarinda oldugu gibi alt sosyoekonomik grubu temsil eden &grenciler
diisiinceye dayali kompozisyonlarinda da “Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir

baslik bulur.” kazanimim %78 erisi diizeyiyle en fazla gerceklestiren gruptur.

Tablo 3.2.3.’te yer alan kazanimlardan ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin genel olarak en
fazla gerceklestirdikleri kazanimlar sirasiyla “tekrara diismeden yazar”, “yazisinmi bir
ana fikir etrafinda toparlar”, “yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir bashk
bulur” seklindedir. Tabloya gore ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin genel olarak az
gerceklestirdikleri kazanimlar siwrastyla  “yazisimin ana fikrini yardimci  fikirlerle
destekler”, “yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulur”, “kdgit ve
sayfa diizenine dikkat eder”, “yaziyi etkileyici ifadelerle sonuca baglar”, “giris,

gelisme ve sonug béliimlerine yer vermistir” seklindedir.

Tablo 3.2.2. ile Tablo 3.2.3. Karsilastirildiginda ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin
kompozisyonlarindaki yazma kazanimlarin1 gerceklestirme diizeyleri yazdiklari tiire
gore degismektedir. Olaya dayali tiirlerde yazilan kompozisyonlardaki tlire ozgi

“vazisinda sebep-sonug iliskileri kurar”, “kahramanlarin ozelliklerini belirtmistir”,
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“serim, diigiim ve ¢oziim boliimlerine yer vermistir” kazanimlar ilkogretim 6. sinif
Ogrencilerinin gergeklestirmekte basarili oldugu kazanimlardir. Diislinceye dayali
tiirlerde yazilan kompozisyonlardaki tiire 6zgii yalnizca “yazisint bir ana fikir etrafinda
toparlar” kazanimini gerceklestirmede daha basariliyken; yine tiire 6zgii “yazisinin ana
fikrini yardimci fikirlerle destekler”, “yaziyi etkileyici ifadelerle sonuca baglar”, “giris,
gelisme ve sonug boliimlerine yer vermistir” kazanimlarini gergeklestirmede ise daha
basarisizdirlar. Her iki tiirde de genel olarak basarinin saglandig1 kazanimsa “tekrara
diismeden yazar”dir. Sonug olarak ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin Tirk¢e Dersi
Ogretim Programi 6-8. Smiflar (2006)’da yazma becerisine yonelik kazanimlar
gerceklestirme diizeyleri sosyoekonomik yonden farklilik gostermektedir. Ogrencilerin
olaya ve diisiinceye dayali kompozisyonlardaki yazma becerisine yonelik kazanimlari

gerceklestirme diizeyleri de tiire gore farklilik gostermektedir.

2. ikinci Alt Problem: flkogretim 6. smif 6grencilerinin dinlediklerini anlama ve

¢coziimleme basarilart hangi degiskenlere gore farklilik gostermektedir?

Bu alt problem yedi alt baslik halinde ele alinmaktadir

2.a.) Ilkoégretim 6. simf ogrencilerinin  dinlediklerini anlama ve

cozlimleme bagarilari cinsiyet acisindan degiskenlik gostermekte midir?

Uygulama yapilan okullardaki 6grencilerin cinsiyetleri ile dinlediklerini anlama ve

¢Oziimleme basarilar1 asagida t-testi ile karsilastirilmigtir.

Tablo 3.2.4. Dinledigini Anlama ve Céziimleme Basarist Icin Cinsiyete Gére t-testi

Sonuglar

CINSIYET | Kisi Aritmetik | Standart | Serbestlik t P
Sayisi Ortalama | Sapma Derecesi

Kiz 45 53,61 11,60 81 3,062 0,003

Erkek 38 45,78 11,60
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Tablo 3.2.4.’te goriildiigii iizere, 6grencilerin dinlediklerini anlama basarilar1 cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermektedir (p=0,003). Aritmetik ortalamalardan
anlagilacagr gibi  kiz  Ogrencilerin  dinlediklerini anlama basarilar1  erkek
Ogrencilerinkinden daha fazla bulunmustur. O halde kiz o6grenciler, dinlediklerini

anlama ve ¢6ziimleme basarilar1 bakimindan erkek 6grencilerden daha basarilidir.

2.b.) llkdgretim 6. smif 6grencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme

basarilar1 oturduklar1 yerlesim yeri agisindan degiskenlik gostermekte midir?

Uygulama yapilan okullardaki 6grencilerin oturduklart yerlesim yeri ile dinlediklerini

anlama ve ¢oziimleme basarilari asagida t-testi ile kargilastirilmistir.

Tablo 3.2.5. Dinledigini Anlama ve Céziimleme Basarisi Icin Yerlesim Yerine Gore t-

testi Sonuclari

YERLESIM | Kisi Aritmetik | Standart | Serbestlik t P
YERI Sayisi Ortalama | Sapma Derecesi
Sehir 57 54,17 8,02 81 4,301 0,00
Koy 26 40,93 14,74

Tablo 3.2.5.°e gore, yerlesim yeri olarak sehirde yasayan 6grencilerin dinlediklerini
anlama ve ¢ozlimleme basarilari, kdyde yasayan Ogrencilerinkinden olumlu anlamda
farklilik gostermektedir (p=0,00). Aritmetik ortalamalardan da anlasilmaktadir ki
dinlediklerini anlama ve ¢6ziimleme basarist sehirde yasayan ogrencilerde koyde
yasayan 6grencilere gore daha fazladir. Yani sehirde yasayan ogrenciler, dinlediklerini
anlama ve c¢oziimlemede koyde yasayan Ogrencilere gore daha basarilidir.
“Koy ve kentin kendine 6zgii yasam sekli, buralarda yasayan insanlarin sosyoekonomik
diizeyleri ve egitim Ogretim hizmetlerinden yararlanabilme imkanlar1 arasinda farklar
vardir. Bu fark, kent lehine giin gectik¢e artmaktadir. Belirtilen sebeplerden dolay:
egitim 0gretimde ortaya cikan farkliliklarin giderilmesi, demokratik toplumun bir geregi
olarak biitiin fertlere esit egitim 6gretim imkanlarinin saglanmasi gerekir” (Deniz 2003:

234).
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2.c.) Ilkégretim 6. smif &grencilerinin  dinlediklerini anlama ve
cozlimleme basarilari, okul diginda dersleriyle ilgili bir kursa gidip

gitmemesine gore degiskenlik gostermekte midir?

Uygulama yapilan okullardaki 6grencilerin okul disinda kursa gidip gitmeme durumlari

ile dinlediklerini anlama ve ¢6zlimleme basarilar1 asagida t-testi ile karsilagtirilmistir.

Tablo 3.2.6. Dinledigini Anlama ve Coziimleme Basarisi Icin Okul Disinda Kursa

Gitme Durumuna Gore t-testi Sonuglart

KURSA Kisi Aritmetik | Standart | Serbestlik t p
GITME Sayisi Ortalama | Sapma Derecesi

DURUMU

Gidiyorum 46 55,47 7,49 81 521 0,00
Gitmiyorum 37 43,26 13,53

Tablo 3.2.6.°¢ gore, dersleriyle ilgili okul disinda kursa giden Ogrencilerin
dinlediklerini anlama ve c¢oziimleme basarilar1 ile kursa gitmeyen Ogrencilerinki
arasinda anlamli bir fark vardir (p=0,00). Aritmetik ortalamalarindan anlasilacagi gibi
okul disinda kursa giden 6grencilerin dinledigini anlama basaris1 gitmeyen 0grencilere
gore daha yiiksektir. Okul disinda kursa giden ilkdgretim 6. siif Ogrencileri
dinlediklerini anlama ve ¢6zlimleme basarilart bakimindan kursa gitmeyen Ogrencilere

gore daha basarilidirlar.

2.d.) TIkdgretim 6. siif dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme
basarilar1 ebeveynlerinin egitim durumuna gore degiskenlik gostermekte
midir?
[Ikdgretim 6. simif Sgrencilerinin ebeveynlerinin egitim durumu ile dinlediklerini
anlama ve ¢oOziimleme basarilar1 asagida tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile
karsilastinlmigtir.  Ilk olarak Ogrencilerin  annelerinin egitim durumlarma gore
karsilastirma yapilmustir. Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina iligkin aritmetik

ortalamalar ve standart sapmalar da tabloda belirtilmektedir.
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Tablo 3.2.7-a. Anne Egitim Durumuna Goére Dinledigini Anlama Basarist Diizeyleri

Icin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Anne Egitim Durumu Kisi Sayis1 | Aritmetik Standart Sapma
Ortalama

[lkokul Mezunu 33 44,807 14,291

Ortaokul Mezunu 9 50,892 9,395

Lise Mezunu 24 53,283 9,424

Universite Mezunu 16 56,797 5,896

Tablo 3.2.7-b. : Dinledigini Anlama Basarisi I¢in Anne Egitim Durumuna Gore Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyans Kareler Serbestlik Kareler P
Kayna@ Toplam Derecesi Ortalamasi

Gruplar 1887,834 3 629,278

arasl 5,005 0,003
Gruplar i¢i 9806,382 78 125,723

Toplam 11694,217 81

Tablo 3.2.7-b.’deki verilere gore, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin dinlediklerini anlama
ve c¢Oziimleme basarilarinin annelerinin egitim durumuna gore anlamli olarak
farklilastig1 goriilmektedir (F(37=5.005 ve p=0.003). Tablo 3.2.7-a.’da goriildiigii gibi
annelerinin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin de dinlediklerini anlama basarilar
artmaktadir. Yani anne egitim dilizeyi Ogrencilerin dinlediklerini anlama
performanslarini etkilemektedir. Tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucu ile gruplarin
aritmetik ortalamalarmin esit olmadig1 ortaya konmustu. Bir sonraki analiz, bu 4
gruptan hangileri arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
belirlemektir. Bu amag¢ i¢in LSD (least significant difference) testi uygulanmistir.
Asagidaki Tablo 3.2.7-c.’de LSD testine gore aralarinda anlamli farklilik bulunanlar

verilmistir.
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Tablo 3.2.7-c. Anne Egitim Diizeylerine Gére Ogrencilerin Dinledigini Anlama
Performanslart Arasindaki Farkliliklarim Anlamhihigi Icin LSD Testi Sonuclar

Anne Egitim Durumu | Anne EgitimDurumu P
[lkokul Mezunu Lise Mezunu 0,006
Universite Mezunu 0,001

Bu ¢alismada anne egitimi 4 diizey olarak ele alinmistir. Bu diizeylerin kendi aralarinda
ikili olarak karsilastirilmalar1 sonucu toplam 6 tane ikili karsilastirma s6z konusudur.
Tablo 3.2.7-c.’de sunulan LSD testi sonuglarindan da anlasilacag iizere bu 6 tane ikili
karsilastirmadan sadece 2 tanesi anlamli ¢ikmustir (ilkokul-lise ve ilkokul-iiniversite).
Yani anneleri ilkokul mezunu olan grup ile anneleri lise mezunu ve tiniversite mezunu
olan gruplarin dinlediklerini anlama ve ¢oOziimleme bagarilar1 arasinda anlamli
farkliliklar vardir (bkz. Tablo 3.2.7-c). Sonug olarak, Anneleri lise mezunu ve iiniversite
mezunu olan 6grenci gruplarinin dinlediklerini anlama ve ¢oziimleme basarilart anneleri

ilkokul mezunu olan 6grenci grubuna gore daha fazladir.

[Ikogretim 6. siif oOgrencilerinin babalarmin egitim durumlar1 ile 6grencilerin
dinlediklerini anlama ve ¢oziimleme basarilarina ait karsilastirma (ANOVA) asagida
belirtilmektedir. Babalarin egitim durumlarina gore aritmetik ortalamalar ve standart

sapmalar sOyledir:

Tablo 3.2.8-a. Baba Egitim Durumuna Gore Dinledigini Anlama Basarist Diizeyleri

Icin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Dinledigini Kisi Sayisi Aritmetik Standart Sapma
Anlama Ortalama

[lkokul Mezunu 27 43,103 13,902
Ortaokul Mezunu 15 47,651 11,912

Lise Mezunu 17 55,975 6,398
Universite Mezunu 24 55,095 9,118
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Tablo 3.2.8-b. : Dinledigini Anlama Basarisi Icin Baba Egitim Durumuna Gére Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplar 2597,008 3 865,669

arasl 7,139 0,000
Gruplar i¢i 9579,548 79 121,260

Toplam 12176,556 82

Tablo 3.2.8-b.’deki verilere gore, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin dinlediklerini anlama
ve c¢oziimleme bagarilarinin babalarimin egitim durumuna gore anlamli olarak
farklilastigi goriilmektedir (F=7.139 ve p=0.000). Tablo 3.2.8-a.’da goriildiigii gibi
ogrencilerin dinlediklerini anlama basarilar1 babalarinin egitim seviyeleri yiikseldikce
artmaktadir. Anne egitim seviyesinde oldugu gibi baba egitim seviyesi de 0grencinin
dinledigini anlama performansinda etkilidir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
farkliliklarin anlamliligint belirlemek i¢in uygulanan LSD testi sonuglar1 Tablo 3.2.8-

c.’de sunulmustur.

Tablo 3.2.8-c. Baba Egitim Diizeylerine Gore Ogrencilerin Dinledigini Anlama
Performanslart Arasindaki Farkliliklarin Anlamlihg I¢in LSD Testi Sonuglar

Baba Egitim Durumu Baba Egitim Durumu p
Ilkokul Mezunu Lise Mezunu 0,000
Universite Mezunu 0,000
Ortaokul Mezunu Lise Mezunu 0,036
Universite Mezunu 0,043

Baba egitim diizeyi 4 diizey olarak alinan bu ¢alismada yapilan ikili karsilagtirmalarda 4
tane ikili karsilastirma arasinda anlamlilik ¢ikmustir (ilkokul-lise, ilkokul-iiniversite,
ortaokul-lise, ortaokul-lise, ortaokul-iiniversite). Yani babalar1 ilkokul mezunu olan
grup ile babalar1 lise mezunu ve iiniversite mezunu olan gruplarin dinlediklerini anlama
ve ¢oziimleme becerileri arasinda; babalar1 ortaokul mezunu olan grup ile babalar lise
mezunu ve Universite mezunu olan gruplarin dinlediklerini anlama ve c¢oziimleme

becerileri arasinda anlamli farklilik vardir (bkz. Tablo 3.2.8-c.). Sonu¢ olarak babalari
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ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan 6grenci gruplarinin, dinlediklerini anlama ve
coziimlemede babalar1 lise mezunu ve iiniversite mezunu olan 6grenci gruplarina gore

daha basarisizdirlar.

2.e.) Ilkdgretim 6. smuf Ogrencilerinin dinlediklerini anlama ve
cozlimleme bagarilar1 ebeveynlerinin meslegi yoniinden degiskenlik

gostermekte midir?

[Ikogretim 6. simif dgrencilerinin ebeveynlerinin meslegi ile dinlediklerini anlama ve
¢Oziimleme basarilar1 asagida tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile karsilagtirilmistir.
Ik olarak o6grencilerin annelerinin mesleklerine gére karsilastirma yapilmustir.
Ogrencilerin annelerinin mesleklerine iliskin aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar

da tabloda belirtilmektedir.

Tablo 3.2.9-a. Anne Meslegine Gore Dinledigini Anlama Basarisi Diizeyleri Igin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Dinledigini Kisi Sayisi Aritmetik Standart Sapma
Anlama Ortalama

Bir Iste Calismiyor 52 47,905 13,282
Memur 15 55,973 5,833

Isci 8 43,745 9,780
Diger 8 58,975 6,677
Toplam 83 50,029 12,185

Tablo 3.2.9-b. : Dinledigini Anlama ve Céoziimleme Bagsarisi Icin Anne Meslegine Gore

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplamm Derecesi Ortalamasi

Gruplar 1720,592 3 573,531

arasl 4,333 0,007
Gruplar i¢i 10455,964 79 132,354

Toplam 12176,556 82

Tablo 3.2.9-b.’ye gore,

ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin dinlediklerini anlama ve

coziimleme bagarilar1 annelerinin meslegine gore anlamli farklilik gdstermektedir
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(F=4.333, p=0.007). Tablo 3.2.9-a.’da goriildiigii gibi 6grencilerin dinlediklerini anlama
basarilar1 annelerinin mesleksel diizeyleri ylikseldik¢e artmaktadir. Annelerin mesleksel
diizeyleri 6grencilerin dinlediklerini anlama basarilarinda etkili olmaktadir. Diger
(miihendis, veteriner, mimar, muhasebeci, vb.) segenegindeki mesleklere sahip
annelerin ¢ocuklar1 dinlediklerini anlamada daha basarilidir( X =58,975). Memur
annelerin ¢ocuklarinin da dinlediklerini anlama basarilar yiiksektir ( X =55,973).
Gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkliliklarin anlamliligimi belirlemek ig¢in

uygulanan LSD testi sonuglar1 Tablo 3.2.9-c.’de sunulmustur.

Tablo 3.2.9-C. : Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Dinledigini Anlama Performanslart
Arasindaki Farkliliklarin Anlamliligi I¢in LSD Testi Sonuglart

Anne Meslegi Anne Meslegi p
Bir Iste Calismiyor Memur 0,019
Diger 0,013
Isci Memur 0,017
Diger 0,010

Anne meslekleri 4 diizey se¢ilen calismada meslekler arasindaki ikili karsilastirmalarda
4 tane ikili karsilastirma arasinda anlamli farklilik c¢ikmustir. Bir iste c¢alismayan
anneleri olan grubun dinlediklerini anlama basarisi il memur ve diger mesleklere sahip
anneleri olan gruplarin basaris1 arasinda anlamli farkliliklar vardir. Isci anneleri olan
grubun dinledigini anlama basarisi ile yine memur ve diger mesleklere sahip anneleri
olan gruplarin arasinda da anlamli farkliliklar ¢ikmistir.(Bkz. Tablo 3.2.9-c.). Sonug
olarak memur ve diger mesleklere sahip annelerin ¢ocuklarimin dinledigini anlama
basarisi, bir iste calismayan yani ev hanimi anneler ve is¢i annelerin ¢ocuklarinin

dinledigini anlama basarisindan yiiksektir.

[Ikogretim 6. siif dgrencilerinin babalarinin meslekleri ile 6grencilerin dinlediklerini
anlama ve ¢oziimleme basarilarina ait karsilastirma (ANOVA) asagida belirtilmektedir.

Babalarin mesleklerine gore aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar soyledir:
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Tablo 3.2.10-a. Baba Meslegine Gére Dinledigini Anlama Basarisi Diizeyleri Igin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Dinledigini Kisi Sayisi Aritmetik Standart
Anlama Ortalama Sapma
Memur 12 52,331 8,428
Isci 12 46,672 14,042
Ciftci 15 40,288 14,084
Esnaf 16 51,018 12,359
Diger 27 55,880 7,257
Toplam 82 50,212 12,145

Tablo 3.2.10-b. : Dinledigini Anlama ve Coziimleme Basarisi Icin Baba Meslegine

Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi

Gruplar 2559,209 4 639,802

arasl 5,247 0,001
Gruplar i¢i 9388,705 77 121,931

Toplam 11947,915 81

Tablo 3.2.10-b.’ye gore, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama basarilari

babalarmin meslegine gore anlamli bir farklilik gostermektedir (F=5.247, p=0.001).

Tablo 3.2.10-a.’da gostermedir ki Ogrencilerin dinlediklerini anlama basarilar

babalarinin mesleksel diizeyleri ylikseldik¢e artmaktadir. Yani babalarin mesleksel

diizeyleri 6grencilerin dinlediklerini anlama basarilarinda etkilidir. Ciftgi babalarin

cocuklari, dinlediklerini anlamada en diisiik basariya sahiptir. Diger (miihendis,

veteriner, mimar, muhasebeci, vb.) secenegindeki mesleklere sahip babalarin ¢ocuklari

ise dinledigini anlamada en yiiksek basariya sahiptir (Bkz. Tablo 3.2.10-a). Gruplarin

aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkliliklarin anlamliligini belirlemek i¢in uygulanan

LSD testine ait sonuglar asagidaki Tablo 3.2.10-c.’de gosterilmektedir.
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Tablo 3.2.10-c. : Baba Meslegine Gére Ogrencilerin Dinledigini Anlama
Performanslart Arasindaki Farkliliklarim Anlamhihigi Icin LSD Testi Sonuclar

Baba Meslegi Baba Meslegi p
Isci Diger 0,019
Memur 0,006
Ciftci Esnaf 0,008
Diger 0,000

Tablo 3.2.10-c.’de goriildigli gibi ¢alismada ele alinan 5 mesleksel diizey arasinda
yapilan ikili karsilagtirmalarda 4 tane ikili karsilagtirma arasinda anlamlilik ¢ikmistir
(is¢i-diger, ciftci-memur, ¢iftgi-esnaf, ciftci-diger). Isci babasi olan grubun dinleme
anlama ve ¢dzlimleme basarist ile diger (miihendis, veteriner, mimar, muhasebeci, vb.)
secenegindeki mesleklere sahip babalari olan gruplarin basaris1 arasinda anlamli bir
farklilik goriilmektedir. Cift¢i babalart olan gruplarin dinlediklerini anlama basarilari ile
memur, esnaf ve diger (miihendis, veteriner, mimar, muhasebeci, vb.) secenegindeki
mesleklere sahip babalar1 olan gruplarin dinlediklerini anlama basarilar1 arasinda
anlamli bir farklilik goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.2.10-c.). Sonug¢ olarak mesleksel
diizeyi diisiik olan is¢i ve ¢iftgi babalart olan gruplarin dinlediklerini anlama basarilar
diisiiktiir. Ebeveynlerin mesleksel statiileri ¢ocuklarinin da dinleme becerisinde etkili
olmustur. “Ailelerin mesleksel statiileriyle ¢ocuga verilen egitim miktar1 arasinda
dogrudan bir iligki vardir. Ailelerin mesleksel diizeyleri ne kadar diisiikse, cocuklarina

sagladiklari egitim de o derece azdir.” (Tezcan 1991: 87).

2.f.) 1lkdgretim 6. sinif dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme

basarilari siniftaki yerlesim diizeni acisindan degiskenlik gostermekte midir?

[Ikogretim 6. siif dgrencilerinin siniftaki yerlesim diizenleri ile dinlediklerini anlama
ve ¢Oziimleme basarilar1 tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile karsilastirilmistir.
Uygulama yapilan okullardaki 6grencilerin siniftaki yerlesim yerlerine ait aritmetik

ortalama ve standart sapmalar asagidaki tabloda gosterilmektedir.

79



Tablo 3.2.11-a. : Swuftaki Yerlesim Yerine Gére Dinledigini Anlama Basarisi

Diizeyleri I¢in Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Kisi Sayisi Aritmetik Standart Sapma
Ortalama
On Siralarda 26 46,837 12,542
Orta Siralarda 27 54,719 8,728
Arka Siralarda 30 48,574 13,570

Tablo 3.2.11-b. : Dinledigini Anlama ve Céziimleme Basarisi Icin Siniftaki Yerlesim

Yerine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplamm Derecesi Ortalamasi

Gruplar 922,332 2 461,166

arasl 7,139 0,000
Gruplar ici 11254,224 80 140,678

Toplam 12176,556 82

Uygulamalar boyunca 6grencilerin hepsi ayn1 siralarda oturmustur. Buna gore yapilan
degerlendirmede Tablo 3.2.11-b.’de goriildiigii gibi 6grencilerin siniftaki yerlesim
yerine gore dinlediklerini anlama performanslar1 anlamli bir farklilik gdstermektedir
(F=7.139, p=0.000). (On siralar ilk iki siray1, orta siralar {iciincii ve ddrdiincii siralari,
arka siralarsa besinci ve altinci siralari temsil etmektedir). Tablo 3.2.11-a.’da gorildigi
gibi bu calismada orta sirada oturan 6grencilerin dinlediklerini anlama basarilar yiiksek
cikmistir. Sinuiftaki yerlesim yerleri 3 grup olarak belirlenmis ve gruplar arasindaki

anlamliligr gosteren LSD testi sonuglar1 Tablo 3.2.11-c.’de verilmistir.
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Tablo 3.2.11-c. : Swuufiaki Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Dinledigini Anlama
Performanslart Arasindaki Farkliliklarim Anlamhihigi Icin LSD Testi Sonuclar

Simiftaki Yerlesim Yeri Siniftaki Yerlesim Yeri p
Orta Siralarda On Siralarda 0,018
Arka Siralarda 0,054

Smiftaki yerlesim yerine gore olusturulan 6 ikili karsilastirmali gruptan 2 ikili
kargilagtirmali grubun arasindaki farkliligin anlamli ¢iktigt Tablo 3.2.11-c.’de
goriilmektedir (orta-0n, orta-arka). Yani orta sirada oturan grup ile 6n ve arka siralarda
oturan gruplarin dinlediklerini anlama performanslari arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir. Orta siralarda oturan ilkogretim 6.sinif Sgrencilerinin dinlediklerini
anlama basarilar1 diger siralarda oturan ogrencilere gore daha yiiksektir. Basarili
ogrencilerin 0n siralarda oturmasi gerektigi ya da basarili dgrencilerin 6n siralardan
¢ikacag: diisiincesinin aksi olarak ¢ikan bu sonug: caligkan ve bagarili 6grencilerin 6n
siralarda  oturdugu kanisinin degisebilecegini, Ogrencilerin dilsel becerilerinin
gelismisliginin  sadece belirli siralarda oturan ogrencilerde yeterli olmadigim

degiskenlik gdsterebilecegine isaret etmektedir.

2.9.) lIkdgretim 6. sinif dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme

basarilari aile aylik gelirine gore degiskenlik gostermekte midir?

[Ikogretim 6. smif dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢oziimleme basarilari ile
ailelerinin aylik geliri tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile karsilastirilmistir.
Uygulama yapilan okullardaki &grencilerin ailelerinin aylik gelirlerine ait aritmetik

ortalama ve standart sapmalar asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 3.2.12-a. : Aile Aylik Gelirine Gére Dinledigini Anlama Basarisi Diizeyleri I¢in
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Dinledigini Kisi Sayisi Aritmetik Standart Sapma
Anlama Ortalama

750 TL’den az 12 40,202 15,928

750 TL- 1500 TL 27 46,529 13,234

1500 TL- 2500 TL 17 52,852 6,450

2500 TL ve tizeri 26 56,483 7,606

81




Tablo 3.2.12-b. : Dinledigini Anlama ve Céziimleme Basarist Icin Aile Aylik Gelirine

Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplamm Derecesi Ortalamasi

Gruplar 2707,950 3 902,650

arasl 7,445 0,000
Gruplar i¢i 9457,159 78 121,246

Toplam 12165,109 81

Tablo 3.2.12-b.’de goriildiigii gibi, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin dinlediklerini
anlama ve ¢ozlimleme basarilar ile aile aylik gelirleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (F=7.445, p=0.000). Ogrencilerin ailelerinin ayhik geliri degistikce
dinlediklerini anlama basarilar1 da degismektedir (Bkz. Tablo 3.2.12-a.). Ogrencilerin
ailelerinin aylik geliri arttikca dinlediklerini anlama ve c¢oziimleme basarilar1 da
artmakta yani en yliksek gelir diizeyine sahip ailesi olan grubun dinlediklerini anlama
basarilar1 diger 6grencilerinkine gore daha yiiksektir. Gruplarin aritmetik ortalamalari
arasindaki farkliliklarin anlamliligini belirlemek i¢in uygulanan LSD testine ait sonuglar

asagidaki Tablo 3.2.12-c.’de gosterilmektedir.

Tablo 3.2.12-c. : Aile Ayhik Gelirine Gére Ogrencilerin Dinledigini Anlama

Performanslart Arasindaki Farkliliklarim Anlamliligi Icin LSD Testi Sonuclari

Aile Aylik Geliri Aile Aylik Geliri P
1501 TL- 2500 TL 750 TL’den az 0,003
2501 TL ve tizeri 750 TL’den az 0,000

751 TL -1500 TL 0,002

Aile aylik gelirine gore olusturulan 6 ikili karsilastirmali gruptan 3 ikili karsilastirmali
grubun arasindaki farkliligin anlamli ¢iktigi Tablo 3.2.12-c.’de goriilmektedir. Tabloya
gore ailesinin aylik geliri 1501 TL- 2500 TL olan grup ile ailesinin aylik geliri 750
TL’den az olan grubun dinlediklerini anlama basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Ailesinin aylik geliri 750 TL’den az olan grubun dinlediklerini anlama basarisi

daha azdir. Ailesinin aylik geliri 2501 TL ve tizeri olan grup ile ailesinin aylik geliri 750
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TL’den az ve ailesinin aylik geliri 751 TL- 1500 TL olan gruplarin dinlediklerini
anlama basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Ailesinin aylik geliri 2500 TL ve
tizeri olan grubun dinlediklerini anlama basaris1 daha fazladir. Sonug¢ olarak ailenin

aylik geliri arttik¢a 6grencinin dinledigini anlama basaris1 da artmaktadir.

“Toplumsal smif, 6grencilerin enerjilerine ve belirli yonlere yonelimlerini etkileyerek
okul basarilari1 etkiler. Gelir diizeyi diisiik ailelerin g¢ocuklar1 yeter derecede
beslenememekte, bu durum zihinsel gelisimlerini yavaslatmakta ve okul basarilarini
etkilemektedir. Okul arag ve gerecleri kendilerine yeterince saglanamamakta, kotii
saglik sartlar1 ve konutlarinin yetersiz ve kalabalik olusu, onlara uygun bir ¢alisma
ortami saglayamamaktadir. Kotii konuta sahip ve asir1 kalabalik ailelerde ¢ocuk ev

odevi yapamadig gibi, kitap okuyamamaktadir.” (Tezcan 1991: 128).

3. Uciincii Alt Problem: Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim 6. sinif
ogrencilerinin dinleme ve dinlediklerini yaziya aktarma becerileri arasinda degiskenlik

var midir?

“Kisisel Bilgiler Formu™na iliskin bulgularda uygulama yapilan okullar arasinda
sosyoekonomik agidan farklilik goriilmiistii. Ust sosyoekonomik diizeyi temsil eden
grup Kog 1.0. dgrencileri, orta sosyoekonomik diizeyi temsil eden grup Akpmar 1.0.
ogrencileri ve alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden grup da Konakli 1.O. 6grencileri
seklinde bir tablo ortaya ¢ikmisti. Alt probleme iliskin degerlendirmeler bu sonuca gore

yapilacaktir.
Bu alt problem dort baslik halinde ele alinmaktadir:

3.a.) Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim 6. siif Ogrencilerinin

dinledigini anlama ve ¢6ziimleme basarilar1 degiskenlik gostermekte midir?

Farkli sosyoekonomik diizeydeki Ogrencileri temsil eden okullar ile Ogrencilerin
dinlediklerini anlama ve ¢oziimleme basarilar1 tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile
asagida karsilastirilmaktadir. Okullara gore aritmetik ortalama ve standart sapma

sonuglari sdyledir:
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Tablo 3.3.1-a. : Okullara Gore Dinledigini Anlama Basarisi Diizeyleri Icin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapmalar

Dinledigini Kisi Sayisi Aritmetik Standart
Anlama Ortalama Sapma
Konakli 1.O. 25 48,4267 21,29973
Akpnar 1.0. 28 62,3512 10,53783
Kog 1.0O. 30 68,4333 9,37303

Tablo 3.3.1-b. : Dinledigini Anlama ve Coziimleme Basarisi Icin Okullara Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi

Gruplar 5626,486 2 2813,243

arasl 13,695 0,000
Gruplar i¢i 16434,279 80 205,428

Toplam 22060,765 82

Tablo 3.3.1-b.’de goriildiigii gibi dinledigini anlama basarist okullara gore
anlamli bir farklilik gostermektedir (F=13.695 ve p=0.000). Sosyoekonomik diizey
arttikga dinledigini anlama basarisinin arttigi Tablo 3.3.1-a.’da goriilmektedir.
Dinledigini anlama bagaris1 en yiiksek olan okul {ist sosyoekonomik diizeyi temsil eden
Ko¢ 1.O. 6. smif &grencilerine aittir. Gruplarm aritmetik ortalamalar1 arasindaki
farkliliklarin anlamliligini belirlemek i¢in uygulanan LSD testine ait sonuglar agsagidaki

Tablo 3.3.1-c.’de gosterilmektedir.

Tablo 3.3.1-c. : Okullara Gére Ogrencilerin Dinledigini Anlama Performanslar
Arasindaki Farkliliklarin Anlamlilig Icin LSD Testi Sonuclar
Okul Okul p
Konakli 1.0. Akpinar L.O. 0,001
Kog 1.0. 0,000

Tablo 3.3.1-c.’de goriildiigii gibi ikili karsilastirmalarla yapilan gruplar
arasindaki farklilik 2 ikili karsilastirmada anlamli ¢ikmistir (Konakli- Akpinar, Konakli-

Kog). Alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden Konakli 1.O. altinc1 simif dgrencilerinin
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dinlediklerini anlama basarilar1 ile Akpinar 1.0. ve Kog 1.0. altinct sinif égrencilerinin
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Alt sosyoekonomik diizeydeki Konakli
I.O. altinc1 smif dgrencilerinin dinlediklerini anlama basarilar1 diger okullara gére daha
diisiiktiir. Sonug olarak sosyoekonomik diizey dinledigini anlama basarisinda etkili

olmakta ve diizey arttik¢a basar1 da artmaktadir.

3.b.) Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin
olaya dayali dinleme metinlerini dinleyip anlama ve c¢oziimleme

basarilar1 degigskenlik gostermekte midir?

Farkli sosyoekonomik diizeydeki 6grencileri temsil eden okullar ile 6grencilerin olaya
dayali dinleme metinlerini dinleyip anlama ve ¢éziimleme basarilar tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ile asagida karsilagtirllmaktadir. Okullara gére aritmetik ortalama ve

standart sapma sonuglar1 soyledir:

Tablo 3.3.2-a. : Okullara Gére Olaya Dayalr Metinleri Dinledigini Anlama Basarisi

Diizeyleri I¢in Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Olaya Dayah Kisi Sayisi Aritmetik Standart
Metni Dinleyip Ortalama Sapma
Anlama

Konakli 1.0. 25 48,4267 21,299
Akpmar 1.0. 28 62,3512 10,537
Kog 1.0. 30 68,4333 9,373

Tablo 3.3.2-b. : Olaya Dayali Metinleri Dinleyip Anlama Basarisi Icin Okullara Gore
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi

Gruplar 5626,486 2 2813,243

arasl 13,695 0,000
Gruplar igi 16434,279 80 205,428

Toplam 22060,765 82
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Tablo 3.3.2-b.’de goriildiigii gibi ilkogretim 6. smif 6grencilerinin olaya dayali
metinleri dinleyip anlama basarilar1 okullara bagli olarak anlamli bir faklilik
gostermektedir (F=13.695, p=0.000). Olaya dayali metinleri dinleme anlama basarisi
sosyoekonomik diizeye gore farklilasmaktadir (Bkz. Tablo 3.3.2-a.). Ust
sosyoekonomik diizeydeki Kog Ilkogretim Okulu’nda okuyan 6.smif 6grencileri olaya
dayali metinleri dinleyip anlamada diger okullardaki 6. sinif &grencilerine gore daha
basarihidirlar. Gruplar arast anlamliligi 6lgmede kullanilan ikili karsilagtirmalarda

anlamlilik durumlarin1 gésteren LSD testi sonuglar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3.3.2-c. : Okullara Gore Ogrencilerin Olaya Dayali Metinleri Dinleme Anlama
Performanslart Arasindaki Farkliliklarin Anlamlihg I¢in LSD Testi Sonuglar

Okul Okul P
Konakli 1.0. Akpmar 1.0. 0,001
Koc 1.0. 0,000

Bu calismada ti¢ okul ele alindig1 i¢in Tablo3.3.2-c.’de ikili karsilastirmalardan
2 ikili karsilastirma arasinda anlamlilik ¢ikmistir (Konakli-Akpinar, Konakli-Kog).
Konakl1 Tlkdgretim Okulu’nda okuyan 6. siif dgrencilerinin olaya dayali metinleri
dinleyip anlama basarilar1 ile Akpmar 1.0. ve Kog 1.0. dgrencilerinin basarilar1 arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Diisiik sosyoekonomik diizeyde ve bir kdy okulu olan
Konakli 1.0. 6. siif dgrencilerinin olaya dayali metinleri dinleyip anlamada sehir
okullar1 olan Akpmar I.O. ve Kog 1.0.’dan daha basarisiz oldugu goriilmektedir. Sonug
olarak olaya dayali metinleri dinleyip anlama basarisi, dgrencilerin sosyoekonomik

diizeylerine gore degismektedir.

3.c.) Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin
diisiinceye dayali dinleme metinlerini dinleyip anlama ve ¢dziimleme

basarilar1 degiskenlik gostermekte midir?
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Farkl1 sosyoekonomik diizeydeki 6grencileri temsil eden okullar ile 6grencilerin
diisiinceye dayali dinleme metinlerini dinleyip anlama ve ¢oziimleme basarilari tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) ile asagida karsilastirllmaktadir. Okullara gore

aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 soyledir:

Tablo 3.3.3-a. : Okullara Gére Diisiinceye Dayali Metinleri Dinledigini Anlama
Basarisi Diizeyleri I¢in Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Diisiinceye Dayali Kisi Sayis1 Aritmetik Standart

Metni Dinleyip Ortalama Sapma

Anlama

Konakli 1.O. 25 32,9000 9,42662
Akpnar 1.0O. 28 41,0060 7,38889

Kog 1.0. 30 44,3611 8,08647

Tablo 3.3.3-b. : Diisiinceye Dayali Metinleri Dinleyip Anlama Basarisi Icin Okullara
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kayna@ Toplam Derecesi Ortalamasi

Gruplar 1855,040 2 927,520

arasl 13,484 0,000
Gruplar igi 5503,087 80 68,789

Toplam 7358,127 82

Tablo 3.3.3-b.’de goriildiigii gibi, farkli sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin

diisiinceye dayali metinleri dinleyip anlama basaris1 okullara gore farklilik
gostermektedir (F=13.484 ve p=0.000). Olaya dayali metinleri dinleyip anlamada
oldugu gibi diisiinceye dayali metinleri dinleyip anlamada iist sosyoekonomik diizeyi
temsil eden Kog¢ Ilkdgretim Okulu’ndaki ogrencilerin basarist diger okullardaki
Ogrencilere gore daha fazladir (Bkz. Tablo 3.3.3-a.). Gruplarin aritmetik ortalamalari
arasindaki farkliliklarin anlamliligini gosteren LSD testine ait sonuclar asagidaki

tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 3.3.3-c. : Okullara Gére Ogrencilerin Diisiinceye Dayali Metinleri Dinleme
Anlama Performanslar: Arasindaki Farkliliklarin Anlamliligi Icin LSD Testi Sonuclar

Okul Okul P
Konakli 1.0. Akpnar 1.0. 0,001
Koc 1.0. 0,000

Tablo 3.3.3-c.’de  goriildiigii  gibi  gruplar  arasindaki  farkliliklarin
anlamliliklarinda 2 ikili karsilastirma anlamli ¢ikmistir (Konakli-Akpinar, Konakli-
Kog). Konakli Ilkdgretim Okulu’nda okuyan 6. sinif 6grencilerinin diisiinceye dayali
metinleri dinleyip anlama basarilar1 ile Akpmar 1.O. ve Kog¢ 1.0. dgrencilerinin
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bir koy okulu ve diisiik sosyoekonomik
diizeyde olan Konakli 1.0. 6. sinif &grencilerinin diisiinceye dayali metinleri dinleyip
anlamada sehir okullar1 olan Akpmar 1.0. ve Ko¢ 1.0.’dan daha basarisiz oldugu
goriilmektedir. Sonug¢ olarak diisiinceye dayali metinleri dinleyip anlama basarisi,
ogrencilerin sosyokiiltiirel diizeylerine gore degismektedir. Sosyokiiltiirel diizey

diistiikce diisiinceye dayali metinleri anlama da 6grenciler i¢in giiclesmektedir.

3.d.) Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin
dinledikleri metne dair yazdiklar1 kompozisyonlara belirlenen anahtar
kelimeleri transfer etme performanslar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

Farkl1 sosyoekonomik diizeydeki 6grencileri temsil eden okullar ile 68rencilerin
dinledikleri metne dair yazdiklari kompozisyonlarda belirlenen anahtar kelimeleri
transfer etme performanslart tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile asagida
karsilastirilmaktadir. Okullara gore aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar

sOyledir:
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Tablo 3.3.4-a. : Okullara Gore Dinledikleri Metne Dair Yazdiklart Kompozisyonlarda
Belirlenen Anahtar Kelimeleri Transfer Etme Performanslart Icin Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapmalar

Kisi Sayis1 Aritmetik Standart Sapma
Ortalama
Konakli 1.O. 25 9,3069 3,85064
Akpinar L.O. 28 12,2225 1,86592
Kog 1.O. 30 13,2838 2,15910

Tablo 3.3.4-b: ilkégretim 6. Sinif Ogrencilerinin Dinledikleri Metne Dair Yazdiklar:
Kompozisyonlara Belirlenen Anahtar Kelimeleri Transfer Etme Performanslart igin
Okullara Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F P
Kayna@ Toplam Derecesi Ortalamasi

Gruplar 226,012 2 113,006

arasl 15,452 0,000
Gruplar i¢i 585,053 80 7,313

Toplam 811,065 82

Tablo 3.3.4-b’deki verilere gore, ilkdgretim 6. siif 6grencilerinin dinledikleri
metne dair yazdiklari kompozisyonlara belirlenen anahtar kelimeleri transfer etme
performanslar1 ile okullar arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir (F=15.452 ve
p=0.000). Kog Ilkdgretim Okulu 6. smif ogrencilerinin dinledikleri metne dair
yazdiklar1 kompozisyonlara belirlenen anahtar kelimeleri transfer etme performanslar
okullardaki

ogrencilerinkine gore daha basarihidir. Gruplarin = aritmetik

icin LSD

diger

ortalamalar1 arasindaki farkliliklarin  anlamliligim1 ~ belirlemek testi

uygulanmistir. Asagidaki tabloda aralarinda anlamli farklilik olanlar verilmistir.
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Tablo 3.3.4-c. : Okullara Gére Ogrencilerin Dinledikleri Metne Dair Yazdiklar:
Kompozisyonlara Belirlenen Anahtar Kelimeleri Transfer Etme Performanslari
Arasindaki Farkliliklarin Anlamlihgi Icin LSD Testi Sonuclar

Okul Okul P
Konakli 1.0. Akpnar 1.0. 0,000
Koc 1.0. 0,000

Yapilan LSD testi sonuglarina gére, Konakli 1.0. 6. siif &grencilerinin
dinledikleri metne dair yazdiklar1 kompozisyonlara belirlenen anahtar kelimeleri
transfer etme performanslar1 ile Akpinar 1.0. ve Ko¢ 1.0. &grencilerininki arasinda
anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Konakli 1.O. 6. smf 6grencilerinin dinledikleri
metne dair yazdiklar1 kompozisyonlara belirlenen anahtar kelimeleri transfer etme

performanslari diger okullardaki 6grencilerinkine gore daha basarisizdir.

4. Dordiincii Alt Problem: Tlkdgretim 6. sinif 6grencilerinin diisiinceye dayali ve olaya

dayal1 dinleme metinlerini dinleyip anlama basarilar1 arasinda nasil bir iligki vardir?

Bu alt problem i¢in ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin diisiinceye ve olaya dayali
dinleme metinlerini anlama basarilar1 arasindaki iligki korelasyonla hesaplanmistir. Bu

iki beceri arasindaki iliskiye ait korelasyon sonuglart soyledir:

Tablo 3.3.5. : Olaya Dayali Metinlerde Dinledigini Anlama Basarist ve Diisiinceye

Dayali Metinlerde Dinledigini Anlama ve Coziimleme Bagsarilari Arasindaki

Korelasyon
Kisi Aritmetik | Standart p Korelasyon
Sayis1 | Ortalama | Sapma
Olaya Dayali Metinleri | 83 60,35 16,40
Dinleme Anlama 0,000 0,732
Diisiinceye Dayali Metinleri 83 39,77 9,47
Dinleme Anlama
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Tablo 3.3.5.°te goriildiigii lizere, ilkogretim 6.simif dgrencilerinin olaya dayali
metinleri dinleyip anlamasi ile diisiinceye dayali metinleri dinleyip anlamasi arasinda
anlamli bir korelasyon bulunmustur. Bu iki degisken veya beceri arasindaki korelasyon
0,732 diizeyindedir. Bu pozitif ve yiiksek korelasyon iki degiskenin birbirini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. Yani olaya dayali metni dinleyip anlama becerisi
yiiksek olanlarin diisiinceye dayali metinleri dinleyip anlama becerileri de yiiksektir.
Zaten her iki beceri de anlama becerisi oldugundan dinledigini anlama becerisi yiiksek

olan bir 6grencinin her iki tiirde de metinleri anlama becerisi yiiksektir.

Tablo 3.3.2-b. ve 3.3.3-b.’deki tek yonlii varyans analizi sonuglar
karsilastirildiginda; ilkogretim 6. simif Ogrencilerinin olaya ve diisiinceye dayali
metinleri dinleyip anlama performanslar1 sosyoekonomik diizey agisindan ayni
dogrultuda gerceklesmektedir. Yani sosyoekonomik diizey arttik¢a olaya ve diisiinceye
dayali metinleri dinleyip anlama basarilar1 da artmaktadir. Ancak yine ayni tablolara
bakildiginda ilkogretim 6. sinif 6grencileri olaya dayali dinleme metinlerini, diisiinceye
dayal1 dinleme metinlerinden daha iyi anlamaktadirlar. Sonug olarak igerisinde hareket
olan ve dinlerken zihinde canlandirmasi daha kolay olan olaya dayali metinleri dinleyip

anlamada daha basarilidirlar.

5.Besinci Alt Problem: Ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin dinledigini anlama ve

¢Oziimleme becerisi ile kompozisyon yazma becerisi arasinda nasil bir iligki vardir?

[Ikogretim 6. simif &grencilerinin Tiirkce Ogretimi Programi 6-8. Siniflar
(2006)’da yer alan dinlediklerini anlama ve ¢ézlimleme kazanimlarina erisi diizeyleri ile
yazma kazanimlarini gergeklestirme performanslari arasinda yiiksege yakin diizeyde bir
iliski vardir (r = 0,695 ve p=0,000). Yani dinledigini anlama basarist yliksek olan bir

ogrencinin kompozisyon yazabilme performansi da yiiksektir.
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6. Altine1 Alt Problem: ilkogretim 6. simf dgrencilerinin dinleme ve ¢dziimleme
basaris1 ile dinledikleri metne dair yazdiklar1 kompozisyonlara belirlenen anahtar

kelimeleri transfer etme performanslari arasinda nasil bir iliski vardir?

[Ikogretim 6. sinif 6grencilerinin dinlediklerini anlama basarilar ile dinledikleri
metinlere dair yazdiklar1 kompozisyonlara belirlenen anahtar kelimeleri transfer etme
diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iliski vardir (r = 0,656 ve p=0,000). Yani
dinledigini anlama basaris1 yliksek olan bir 6grencinin dinledigi metne dair yazdigi
kompozisyona belirlenen anahtar kelimeleri transfer etme diizeyinin de yiiksek olma

ihtimali orta diizeydedir.

7. Yedinci Alt Problem: Ilkogretim 6. sif dgrencilerinin dinledikleri metne dair
yazdiklar1 kompozisyonlarina transfer ettikleri anahtar kelimelerden eyleme dayali
anahtar kelimeler ile duruma ve duyguya dayali anahtar kelimeler arasinda anlamli bir

iligki var midir?

Bu alt problem i¢in 6grencilerin kompozisyonlarina transfer ettikleri anahtar
kelimelerden eyleme dayali anahtar kelimeler ile duruma ve duyguya dayali anahtar
kelimeler arasindaki iliski korelasyonla hesaplanmistir. Bu iligkiye ait korelasyon

sonuglart soyledir:

Tablo 3.3.6: [lkogretim 6. Sinif Ogrencilerinin Eyleme Dayali Anahtar Kelimeleri
Transfer Etme Bulundurma Performanslari Ile Duruma ve Duyguya Dayali Anahtar

Kelimeleri Transfer Etme Performanslar: Arasindaki Korelasyon

Kisi Sayisi p Korelidsyon
Eyleme Dayali Anahtar Kelime Bulundurma 83
0,000 0,497
Duruma ve Duyguya Dayali Anahtar Kelime 83
Bulundurma

Tablodaki verilere gore, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin dinledikleri metinlere

dair yazdiklar1 kompozisyonlarda eyleme dayali anahtar kelimeleri transfer etmeleri ile
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duruma ve duyguya dayali anahtar kelimeleri transfer etmeleri arasinda anlamli bir
korelasyon bulunmustur. Bu iki degisken arasindaki korelasyon 0,497 diizeyindedir. Bu
pozitif ve yiiksek korelasyon iki degiskenin birbirini olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir.
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4. BOLUM

SONUC ve ONERILER

4.1. SONUCLAR

Bu arastirmada, ilkogretim 6. siif 6grencilerinin dinlediklerini anlayip yaziya
aktarma performanslarin1 belirlemeye yonelik 7 haftalik bir uygulama calismasi
yapilmistir. Bu uygulamanin sonunda 6grencilerin dinledigini anlama ve ¢oziimleme,
yazma kazanimlarini gergeklestirme ve dinlenen metne dair belirlenen anahtar
kelimeleri kompozisyonlarinda bulundurma performanslari gesitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Incelemeler sonunda elde edilen bulgulara ve yorumlara gére sonugclar

asagida belirtilmistir.

Ailenin gelir diizeyi, egitim durumu, meslegi ve yasanilan ¢evre gibi 6zellikler
acisindan Ornekleme alman {i¢ okuldan koy okulu alt sosyoekonomik diizeyde,
Osmangazi ilgesinde yer alan okul orta sosyoekonomik diizeyde, Niliifer il¢esinde yer

alan okul ise {ist sosyoekonomik diizeyde bulunmustur.

ko gretim 6. simif dgrencilerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6-8. Siniflar
(2006)’da yer alan dinledigini anlama ve ¢6ziimleme kazanimlarina erisi diizeyleri
sosyoekonomik ydnden farklilik gostermektedir. Ilkogretim 6. siif dgrencilerinin
dinlediklerini anlama ve ¢oziimlemede en az erisi diizeyine sahip olduklar1 kazanim
“Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi icinde ozetler "dir. Ancak
bir bagka kazanim olan “Dinlediklerini/izlediklerini olus sirasina gore siraya sokar”
kazanimma ogrencilerin erisi diizeyleri olduk¢a fazladir. Bu da gostermektedir ki
ogrenciler, direkt verilen olaylar1 olus sirasina sokmakta basarilidir ancak olaylar
kendileri hatirlayip olus sirasina sokmakta ve onlart mantik akisi i¢inde 6zetlemekte
basarili degillerdir. Ilkdgretim 6. smf &grencilerinin  belirtilen programdaki
dinlediklerini anlama ve ¢6ziimleme kazanimlarina erisi diizeylerinin yiiksek oldugu
diger kazanimlarsa “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar”,
“Dinlediklerinin/ izlediklerinin konusunu belirler” ve “Dinledigi/ izledigi metne farkl

bashiklar bulur ’dur.
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Arastirmada uygulamaya tabi tutulan farkli sosyoekonomik diizeydeki
ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin Tiirkce Ogretimi Programi 6-8. Siniflar (2006)’da yer
alan dinledigini anlama ve c¢oOziimleme kazanimlarina erisi diizeyleri farklilik
gostermektedir. Ust sosyoekonomik diizeyi temsil eden ilkdgretim 6. smf
Ogrencilerinin  belirtilen kazanimlara erisi diizeyleri en fazladir. Ancak orta
sosyoekonomik diizeyi temsil eden ilkdgretim 6. smif oOgrencilerinin belirtilen
kazanimlara erisi diizeyleri ile iist sosyoekonomik diizeydekilerin erisi diizeyleri
arasinda c¢ok bilyiik farkliliklar yoktur. Alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden
ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢oziimleme kazanimlarina
erisi dlizeylerinin diger sosyoekonomik gruplarin olduk¢a altinda oldugu dikkati

¢ekmektedir.

[Ikdgretim 6. sinif dgrencilerinin kompozisyonlarinda Tiirkge Ogretimi Programi
(2006)’nda yer alan yazma becerisi kazanimlarin1 gerceklestirme diizeyleri de
sosyoekonomik yonden farklilik gostermektedir. Olaya dayali ve diislinceye dayali
kompozisyonlarin incelendigi bu arastirmada ilkogretim 6. smif Ggrencilerinin
kompozisyonlarindaki yazma kazanimlarimi gerceklestirme diizeyleri yazdiklari tiire
gore degismektedir sonucu ortaya c¢ikmistir. Olaya dayali tiirlerde yazilan
kompozisyonlardaki  tiire  0zgli  “yazisinda  sebep-sonug¢  iligkileri  kurar”,
“kahramanlarin ozelliklerini belirtmistir”, “serim, diigiim ve ¢oziim béoliimlerine yer
vermigtir” kazanimlar1 ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin gergeklestirmekte basarili
oldugu kazanimlardir. Diisiinceye dayal tiirlerde yazilan kompozisyonlardaki tiire 6zgii
yalnizca “yazisini bir ana fikir etrafinda toparlar” kazanimmi gerceklestirmede daha
basariliyken; yine tiire 6zgii “yazisimin ana fikrini yardimc fikirlerle destekler”, “yaziy
etkileyici ifadelerle sonuca baglar”, “giris, gelisme ve sonu¢ bdliimlerine yer
vermistir”’ kazanimlarmi gergeklestirmede ise daha basarisizdirlar. Her iki tiirde de
genel olarak basarmin saglandigi kazanimsa “tekrara diismeden yazar”dir. Sonug
olarak ilkdgretim 6. siif Ogrencilerinin Tiirkge Ogretimi Programi 6-8. Smiflar
(2006)’da  yazma becerisine yonelik kazanimlar1  gerceklestirme  diizeyleri
sosyoekonomik yonden farkliik gostermektedir. Ogrencilerin olaya ve diisiinceye
dayal1 kompozisyonlardaki yazma becerisine yoOnelik kazanimlari gerceklestirme

diizeyleri de tiire gore farklilik gostermektedir.
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[Ikdgretim 6. siif Ogrencilerinin Tiirkge Ogretimi Progranmi 6-8. Siniflar
(2006)’da yer alan dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme kazanimlarina erisi diizeyleri ile
yazma kazanimlarmi gerceklestirme performanslar1 arasinda yiiksek diizeyde bir iliski
vardir. Yani dinledigini anlama basaris1 yliksek olan bir Ogrencinin kompozisyon

yazabilme performansi da yiiksektir.

[Ikdgretim 6. simf dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme basarilar:

baz1 degiskenlere gore farklilik gostermektedir. Bunlar su sekilde agiklanabilir:

- Ogrencilerin dinlediklerini anlama basarilar cinsiyete gére anlaml bir farklilik
gostermektedir. Kiz 6grenciler, dinlediklerini anlama ve ¢oziimleme basarilart

bakimindan erkek 6grencilerden daha basarilidir.

- Yerlesim yeri olarak sehirde yasayan Ogrencilerin dinlediklerini anlama ve
¢coziimleme basarilar, kdyde yasayan oOgrencilerinkinden olumlu anlamda
farklilik gostermektedir. Sehirde yasayan ogrenciler, dinlediklerini anlama ve

¢oziimlemede koyde yasayan dgrencilere gore daha basarilidir.

- Dersleriyle ilgili okul disinda kursa giden 6grencilerin dinlediklerini anlama ve
¢coziimleme basarilari ile kursa gitmeyen dgrencilerinki arasinda anlamli bir fark
vardir. Okul disinda kursa giden ilkdgretim 6. smif 6grencileri dinlediklerini
anlama ve ¢oziimleme basarilar1 bakimindan kursa gitmeyen 6grencilere gore

daha basarilidirlar.

- Ilkdgretim 6. simif &grencilerinin  dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme
basarilarinin annelerinin egitim durumuna gore anlamli olarak farklilastig:
goriilmektedir. Anneleri lise mezunu ve {lniversite mezunu olan ogrenci
gruplarinin dinlediklerini anlama ve c¢oziimleme basarilar1 anneleri ilkokul

mezunu olan 6grenci grubuna gore daha fazladir.

- Qlkdgretim 6. simf ogrencilerinin  dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme
basarilarinin babalarinin egitim durumuna gore anlamli olarak farklilastig:
goriilmektedir. Anne egitim seviyesinde oldugu gibi baba egitim seviyesi de
ogrencinin dinledigini anlama performansinda etkilidir. Babalari ilkokul mezunu

ve ortaokul mezunu olan Ogrenci gruplarinin, dinlediklerini anlama ve
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coziimlemede babalar1 lise mezunu ve iiniversite mezunu olan 6grenci

gruplaria gore daha basarisizdirlar.

[Ikogretim 6. siif dgrencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme basarilari
annelerinin meslegine gore anlamhi farklilik gostermektedir. Memur ve diger
(miihendis, veteriner, mimar, muhasebeci, vb.) mesleklere sahip annelerin
cocuklarmin dinledigini anlama basarisi, bir iste ¢aligmayan yani ev hanimi

anneler ve is¢i annelerin ¢ocuklariin dinledigini anlama basarisindan ytiksektir.

[Ikogretim 6. sif Ogrencilerinin dinledigini anlama basarilar1 babalarinin
meslegine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Mesleksel diizeyi diisiik
olan ig¢i ve ¢iftci babalari olan gruplarin dinlediklerini anlama basarilart
diisiiktiir. Ebeveynlerin mesleksel statiileri ¢ocuklarinin da dinleme becerisinde

etkili olmustur.

Ogrencilerin simiftaki yerlesim yerine gore dinlediklerini anlama performanslart
anlamli bir farklilhik gostermektedir. Orta siralarda oturan ilkogretim 6.sinif
ogrencilerinin dinlediklerini anlama basarilar1 diger siralarda oturan grencilere
gore daha yliksektir. Basarili 6grencilerin 0n siralarda oturmasi gerektigi ya da
basarili 6grencilerin 6n siralardan ¢ikacagi diisiincesinin aksi olarak ¢ikan bu
sonug: caligkan ve basarili Ogrencilerin 6n siralarda oturdugu kanisinin
degisebilecegini, dgrencilerin dilsel becerilerinin gelismisliginin sadece belirli
siralarda oturan Ogrencilerde yeterli olmadigini degiskenlik gosterebilecegine

isaret etmektedir.

ko gretim 6. simif 6grencilerinin dinlediklerini anlama ve ¢dziimleme basarilar:
ile aile aylik gelirleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ogrencilerin
ailelerinin aylik geliri degistikce dinlediklerini anlama basarilar1 da
degismektedir. Ogrencilerin ailelerinin aylik geliri arttik¢a dinlediklerini anlama
ve ¢Ozlimleme basarilar1 da artmakta yani en yiiksek gelir diizeyine sahip ailesi
olan grubun dinlediklerini anlama basarilar1 diger 6grencilerinkine gore daha

yiiksektir.
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- Sosyoekonomik diizey arttikca dinledigini anlama basarisinin arttigi sonucu
ortaya c¢ikmistir. Alt sosyoekonomik diizeydeki altinci simif Ogrencilerinin
dinlediklerini anlama basarilar1 diger sosyoekonomik gruptaki ogrencilere gore
daha diisiiktiir. Sonug¢ olarak sosyoekonomik diizey dinledigini anlama

basarisinda etkili olmaktadir.

[Ikdgretim 6. simf dgrencilerinin dinlediklerini anlama basarilar1 dinledikleri
metinlerin tiirlerine gére farklilik gostermektedir. ilkdgretim 6. simif dgrencilerinin
olaya dayali metinleri dinleyip anlama becerileri diisiinceye dayali metinlere gore
daha gelismistir. O halde olaya dayali metinler, Ogrencilerce daha kolay
kavranmaktadir. {lkogretim 6. smf Ogrencilerinin olaya ve diisiinceye dayali
metinleri anlama performanslari sosyoekonomik diizey agisindan ayni dogrultuda
gerceklesmektedir. Yani sosyoekonomik diizey arttikca olaya ve diislinceye dayali
metinleri anlama basarilar1 da artmaktadir. Ikogretim 6. siif 6grencileri olaya
dayali metinleri, diisiinceye dayali metinlerden daha iyi anlamaktadirlar. Sonug
olarak icerisinde hareket olan ve dinlerken zihinde canlandirmasi daha kolay olan

olaya dayali metinleri dinleyip anlamada daha basarilidirlar.

[Ikdgretim 6. sinif dgrencilerinin dinlediklerini anlama basarilari ile dinledikleri
metinlere dair yazdiklar1 kompozisyonlara belirlenen anahtar kelimeleri transfer
etme diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iliski vardir. Yani dinledigini anlama
basaris1 yiiksek olan bir 6grencinin dinledigi metne dair yazdigi kompozisyona
belirlenen anahtar kelimeleri transfer etme diizeyinin de yiiksek olma ihtimali orta

diizeydedir.

[Ikdgretim 6. smf oSgrencilerinin  dinledikleri metne dair yazdiklar
kompozisyonlara belirlenen anahtar kelimeleri transfer etme performanslari ile
sosyoekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Sosyoekonomik
diizey arttikca Ogrencilerin dinledikleri metne dair yazdiklari kompozisyonlara
belirlenen anahtar kelimeleri transfer etme performanslar1 da artmaktadir. Dinleme
ve yazma becerisinde oldugu gibi alt sosyoekonomik gruptaki &grencilerin
dinledikleri metne dair yazdiklar1 kompozisyonlara belirlenen anahtar kelimeleri

transfer etme performanslar1 diger gruplara gore daha diisiik diizeydedir.
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[Ikogretim 6. siuf oOgrencilerinin  dinledikleri metinlere dair yazdiklari
kompozisyonlarda eyleme dayali anahtar kelimeleri transfer etmeleri ile duruma ve
duyguya dayali anahtar kelimeleri transfer etmeleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. 1lkégretim 6. smif 6grencilerinin duruma ve duyguya dayali anahtar
kelimeleri transfer etmeleri, eyleme dayali anahtar kelimeleri transfer etmelerine gore

daha geligmistir.

4.2. ONERILER

4.2.1. Tiirk¢e Ogretmenlerine Yonelik Oneriler:

[Ikogretim altinc1 smif dgrencilerinin dinlediklerini kronolojik sira ve mantik
akist icinde Ozetlemekte yeteri kadar basarili olamadiklar1 goriilmiistiir. Bu eksikligi
giderebilmek icin &grencilerin dinleyip anladiklarini dlgmeye yonelik Oncelikli kisa
Oykiiler ardindan G6grencinin gelisimine gore diisiinceye dayali metinler Ogrencilere
dinletilip yazili ve sozlii olarak dinlediklerini anlatmalari istenebilir. Ayrica sinif
icerisinde dinlediklerini Ozetleyen Ogrencinin eksikleri, sinif arkadaslarinin da onu
dinlemesi saglanarak diger oOgrencilere tamamlatilabilir. Boylece 6grenciler hem
arkadaslarin1 daha dikkatli dinleyecekler hem de dinlediklerini mantiksal bir siraya

koyarak ozetlemeyi gelistireceklerdir.

Farkl1 sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin dinlediklerini
anlama ve c¢oziimleme becerilerinin farklilik gostermektedir. Alt sosyoekonomik
diizeydeki Ogrencilerin bu becerileri diger gruplara gore daha az gelismistir. Alt
sosyoekonomik diizeydeki ogrencilerin bu eksikliklerini giderebilmek igin 6grencilere
dinlemeye dayali etkinlikler daha fazla yaptirilmali, 6grencilerin verdikleri cevaplar
kontrol edilmelidir. Ogrencilerin verdigi cevaplar eksik de olsa 6grencilere olumlu
dontitler verilerek kendilerine giivenleri saglanmalidir. Uygulamalar boyunca koy
okulundaki ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin dinleme esnasinda dikkat daginikliklarinin
diger okullardaki Ogrencilere gore fazlaca oldugu gozlenmistir. Alt sosyoekonomik

diizeydeki bu 6grencilerin dikkat bozukluklarini gidermek i¢in rehber 6gretmenden
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yardim aliabilecegi gibi 6grencilerin bildikleri konularda grencileri konusturmak ve
ilgi alanlarina yonelik konulari iceren dinleme metinleri secmek metinleri dikkatli

dinlemeleri agisindan faydali olacaktir. Metinlerin siireleri asamali olarak arttirilmalidir.

[Ikdgretim altinc1 smif Ogrencilerinin  kompozisyonlarinda ana fikirlerini
destekleyici yardimer fikirlere yeteri kadar yer vermedikleri saptanmistir. Bu eksikligi
gidermeye yonelik olarak Ogrencilere diisiinceye dayali metinlerde yardimci fikir
buldurma c¢alismalar1 yaptirilip, diisiinceye dayali 6rnek metinler siif ig¢inde ele

alinarak degerlendirilmelidir.

Olaya dayali metinleri anlama ve ¢oziimlemede daha basarili olan 6grencilerin
diisiinceye dayali metinleri anlama ve ¢6ziimleme becerilerini de gelistirmek igin yas
diizeylerine uygun ve ilgi alanlarina yonelik diisiinceye dayali metinler dinletilmeli ve

okutulmalidir.
4.2.2. Okul Yonetimine Yonelik Oneriler:

Okul disinda dersleriyle ilgili kursa giden 6grencilerin dinlediklerini anlama ve
¢oziimleme basarilar1 daha diisiikk ¢ikmistir. Takviye niteligi tasiyan bu kurslarin
ogrencilerin basarilarinda olumlu bir etkisi bulunmaktadir. Okul yonetimi kursa
gitmeyen Ogrencilere ders disinda Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik etiit programlari

hazirlamalidir.

Ailelerinin ekonomik diizeyini tercih etme imkénlar1 olmayan Ggrencilerin
dinlediklerini anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in okullarda uygun ¢aligma
ortamlar1 saglanmali, Ggrencilerin gelisimlerine yonelik ihtiyaglari karsilanmalidir.

Ailelerin ¢ocuklarinin egitimi konusunda daha bilingli hale getirilmesi gerekmektedir.
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Ek-1: Arastirma Izni

FROM = TEL NO. SUB. 10 2803 15:03
e
© BURSA VALILIGI
U Mudli Egitim Midiinligi

Say  B.OSAMEM.4.16.00.07-050, < & X 26 ARalK 2008

Konu : Arastima {zoi

VALILIK MAKAMINA
BURSA ,

Itgi : M.E.B.ne Bagh Okul ve Kurvmlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtirma Destegine Yonelik
Izin ve Uygulama Yonergesi

Uludag Caiversizesi Sosval Bilimler Enstitiisii Tirkge Egitimi Anabilim Dal yiikeek lisans
Sirencilerinden Nilay CAGLAYAN m “Ilkdgretim 6. smtf dgrencilerinin Dinleyerek Anlidiklarim
Yaznli Anlatma Aktarma  Becerilerinin Degerlendmmes konule tezinde kullanacag anketleri
ilimiz Nifiifer Dipesi Kog flkdgretim Okgm Konakh fikdgretim Okulu ve Osmangazi Ilqem Akpinar
lkggretim  Okuly 6. simf Sgrencilerine uvgulamak istedizi, Uludag Universitesi Sosyal ‘Bilimler
Enstitiistt Midieligti'niin 10/11/2008 tarih ve 350/2882 savili yazs: ile bildiriimektedir.

Milli Egitim Bakanligina bagl; her tiie ve her derecedeki okul ve kurumlarda vapilacek lsans,
viksek lisans, doktora veya doktora iisthl aragtinma-gelistirme galismalar: ile Pakanlign destes verdigi
aragurmalar kapsamundaki anket, uvgulama, gozlern gibi faaliyetler; bir ili kapstyorsa izin
bagvurulanmn [i Milli Bgitim Midurlugline vapilacags ilgi yonergede belirtildiginden, Uludag
Universitesi  Sosyal Bilimler Enstirasti Mudurligi Tirkge Egitimi Ana Bilim Dah yiksek lisans

weisi Niley CAGLAYAN' m “[ikiigretim 6. smuf GZrencilerinin Dinleyerek Anladiklaria: Yaﬂh
A a3 Aktarma Becerilerinin Deger! emi:rﬂmem konuic tez gahsmast ile 1lgill Sneri ve v :
IS T wraft cldgiulie e TIRE OISO s dhe

e _‘.l..a. £

il anketlerin okullard.  <Zitim Bfretim

incel, oreh i
faalvetler: Sy obml mitdiiiikisrince go ierek, geaillitii
esasi ile ¢ mn_lurtuk.enmn gézﬂ.m ve oOTU.”I.llUlU_L:'L: da. iz Nilifer flc: o Kog Iikdgretim Okulu,

RKonakh [k gretim Okulu ve Osmangazi flgesi Akpmar fkogretim Qkulund: Sgrenim géren 6. siuf
wdrencilerine dgi Yénerge gergevesinde uygulanmas: Midurltizimizee uygun gorillmektedic.

Hiumet Konsf & B
256 T Q0 1
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Ek-2: Deve ile Fare Dinleme Metni Ders Plam

Metnin Tiirii: Fabl
Ders Siiresi: 40 dk.
Metnin stresi: 02:59 dk.

Metne Hazirhk:

Ogrencilere kendilerine gore bilyiik kavramlarin neler oldugu sorulur? Neden o
kavramlar: biiyiik segtikleri sorulur. Metne gecis olarak hayvanlar arasindaki biiyiikliik
kiiciikliik 6grencilere hatirlatilir. Deve ile farenin hikayesi 6grencilerce dinlemeye hazir
hale getirilir.

Dinleme ve Anlama:

Metin bir kez dinletilir. Metin ikinci kez dinletilmeden tahtaya “kirmak, yol gostermek,
iistiinliik saglamak, ders vermek” kelimeleri yazilir. Ogrencilerden metni dinlerken bu
kelimelere dikkat etmeleri istenir. Bu sirada 6grencilerin baskalarini rahatsiz etmeden
dinleyip dinlemedikleri gézlemlenir.

Metni Anlama ve Coziimleme:
e Ogrencilerden, verilen kelimelerin metinde gegen anlamlarin1 bulmalar istenir.
(Etkinlik 1)
e Oprencilerden, metinde yer alan kahramanlarm karakter o6zelliklerini
karsilastirmalart istenir. (Etkinlik 2)
e Opgrencilerin, devenin fareye sdyledigi bir soziin ne anlama geldigini ve bu
sOziin ne amagla sdylendigini bulmalari istenir. (Etkinlik 3)
e Ogrencilere metnin ana fikri sorulur. (Etkinlik 4)
Ogrencilerin dikkati, dinlenen metindeki kahramanlarin hayvan olmasma cekilir.
Okuduklari, kahramani hayvan olan metinleri hatirlamalari istenir. Iginde hayvan
kahramanlarin ve ders verici olaylarin bulundugu metinlerin tiiriiniin fabl oldugu
ogrencilere hatirlatilir.

Yazma:Ogrencilerden kahramanlari kedi ile fare olan yeni bir fabl yazmalari istenir.
(Etkinlik 5)
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Ek-3: Deve ile Fare Metni

DEVE ILE FARE

Bir varmis bir yokmus kendini begenen bir fare ve arkadaslarini kirmak istemeyen bir
deve giinlerden bir giin arkadas olmus. Fare, devenin bu huyunu bildigi i¢in onun
yularini eline almis. O 6nde deve arkada yol almiglar. Onlar1 gorenler saskinliklarini
saklayamamiglar. Yular1 farenin elinde olan koskocaman bir deve. Deve fareyi
kirmamak i¢in itiraz etmeden onun arkasindan ylirliyormus. Fare ise kocaman bir
deveye aklinca tistlinliik sagladigini diistiniiyor, kendini begeniyor ve “ Ben ne yigit ne
kuvvetli biriymisim! Koskoca deveyi yularindan tutmus siiriikkliiyorum.”  diyormus.
Farenin bu kendini bilmez hali devenin dikkatini ¢ekmis. Farenin ¢evreye caka satarak
yiirliylisline sinirlenmis ve ona giizel bir ders vermek istemis. Fare 6nde deve arkada bir
irmagin kenarina varmiglar. Fare irmagi goriince durmus. Deve onun duraklayisina
karsin “Ey, daglarda ovalarda dniimde yiiriiyiip bana yol gosteren yigit fare! Sen benim
yol gostericimsin. Y1ril ki ben de arkandan geleyim.” demis. Bunun {izerine fare, “Bu
irmak ¢ok biiyilk bogulmaktan korkuyorum.” diye cevap vermis. Deve irmagin
derinligini fareye gostermek i¢in suya girmis. Sular devenin ancak dizine kadar
geliyormus. Deve, fareye “ Su ancak diz boyunda. Neden bu kadar korktun?”” demis.
Fare cevap vermis, “Dizden dize fark var. Senin i¢in karinca olan bizim igin bir canavar,
ejderhadir. Senin i¢in diz boyu olan su, benim boyumu yiiz kere asar.” Bunun iizerine
deve, “Oyleyse bir daha kiistahlik edip kendini {istiin gorme, haddini yerini bil. Kendin
gibi farelerle boy 0lgiis, develerle devlerle yarisma.” demis. Hatasini anlayan fare,
deveden 6ziir dilemis ve ondan aldig1 dersi bir dmiir boyu hi¢ mi hi¢ unutmamas.

Mesnevi
Mevlana
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Ek-4: Deve ile Fare Metni Etkinlikleri

ETKINLIKLER
ETKINLIK 1: Dinlediginiz metinde yer alan “kirmak, yol gdstermek, iistiinliik
saglamak, ders vermek” kelimelerinin hangi anlamlar1 kullanilmistir? Isaretleyiniz.
Kirmak:
a) Sert seyleri ezerek veya vurarak parcalamak.
b) Beklenmeyen bir davranis karsisinda birakarak giicendirmek, incitmek.
Ders Vermek:
a) 0gretmek, yetistirmek
b) bir kimseye yaptig1 isin yanlis oldugunu elestirerek bildirmek.
Yol gostermek:
a) care gostermek
b) yolda oniinde yiirlimek

ETKINLIK 2: Farenin ve devenin karakter 6zellikleri nelerdir karsilastiriniz.
Farenin Ozellikleri Devenin Ozellikleri

ETKINLIK 3: Deve, “ Ey daglarda ovalarda dniimde yiiriiyiip bana yol gosteren yigit
fare! Sen benim yol gostericimsin. Yiirii ki ben de arkandan geleyim.” S6ziinii fareye
hangi amagla sdylemistir? Sozlerinde gercekei midir? Neden? Aciklaymiz.

ETKINLIK 4: Dinlediginiz metnin ana fikri nedir? Aciklayiniz.

ETKINLIK 5: Dinlediginiz “Deve ile Fare” adli metnin yerine “Kedi ile Fare” olsaydi
farenin hikayesi nasil olurdu? Kompozisyon kurallarina uygun olarak yaziniz.
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Ek-5: Tiiccar ile Cin Dinleme Metni Ders Planmi

Metnin Tiirii: Masal
Ders Siiresi: 40 dk.
Metnin siiresi: 03:30 dk.

Metne Hazirhk:

Ogrencilere ilerde hangi meslege sahip olmak istedikleri sorulur. S&yledikleri
mesleklerden seyahate ¢ikmaya miisait olanlarina dgrencilerin dikkati gekilir. Is igin
seyahat etmenin avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir diye Ogrencilere sorulur.
Ogretmen, “Simdi dinleyecegimiz masalda bir tiiccarin yani ticaretle ugrasan bir adamin
neler yasadigi anlatilacak. Bakalim tiiccarin bagindan neler gegmis?” der ve 6grenciler
dinlemeye hazir hale getirilir.

Dinleme ve Anlama:

Metin bir kez dinletilir. Metin ikinci kez dinletilmeden 6nce 6grencilerden olaylari iyi
takip etmeleri gerektigi hatirlatilir. Bu sirada 6grencilerin bagkalarini rahatsiz etmeden
dinleyip dinlemedikleri gézlemlenir.

Metni Anlama ve Coziimleme:

e Oprencilerden, metinde yer alan kahramanlarin &zelliklerini belirtmeleri istenir.
(Etkinlik 1)

e Opgrencilerden, metinde gecen olaylarin sebep sonug¢ ve amac sonug iliskilerini
bosluk doldurma etkinligi ile yapmalart istenir. (Etkinlik 2)

e Ogrencilerden, metinde bahsedilmeyenleri bulmalari istenir. (Etkinlik 3)

e Ogrencilerden, verilen olaylar1 hikdyenin kronolojik siralamasina  gore
diizenlenmesi istenir. (Etkinlik 4)

yer aldig1 dgrencilere fark ettirilir. Ornegin, hurma cekirdeginin ¢arpmasiyla cinin
cocugunun Olmesi gibi. Gergek dis1 olaylarin ve kahramanlarin yer aldigi metinlerin
tiiriniin masal oldugu 6grencilere hatirlatilir.

Yazma:

e Ogrencilerden birinci ihtiyarin kendileri oldugunu diisiinmeleri istenerek
tiiccarin canini kurtaracak bir masal yazmalari istenir. (Etkinlik 5)
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Ek-6: Tiiccar ile Cin Metni

TUCCAR ILE CiN
Bir zamanlar biiyiik servet sahibi ve tiim tlilkelerde ticari iliskileri olan bir tiiccar varmus.
Ticari isler yaptig1 kisilerle yakindan iliski kurmak icin ara sira seyahat etmek
zorundaymis. Bu tiiccar, yine bir giin, isinin gerektirdigi bir yere gitmek zorunda
kalmis. Atina atlayarak ve atinin terkisine yiyecek dolu bir heybe alarak yola ¢ikmis.
Az gitmis, uz gitmis sicak pek fazla oldugundan, bir agacin altina oturmus; elini azik
torbasina sokarak oradan birkac¢ lokmalik yemek ve hurma ¢ikarmis. Hurmalart yiyip
bitirince ¢ekirdeklerini ileriye dogru firlatmis.
Yemegini heniiz bitirmis ki, ihtiyarliktan ak pak olmus ve elinde kiliciyla ilerleyen ¢ok
iri bir cinin ortaya ¢iktigin1 gérmiis. Cin tiiccara yaklasarak:

— Ayaga kalk! Oglumu nasil 6ldiirdiiysen ben de seni dyle 6ldiirecegim, demis.

Tiiccar cinin bu s6zlerinden daha ¢ok goriiniisiinden korkarak ve tir tir titreyerek, ona
cevap vermis:

—Ben senin ¢ocugunu nasil dldiirebilirim?

Bunu duyan cin, “ Hurmalar1 yiyince g¢ekirdeklerini firlattin. Cekirdekler oglumun
gbgsline carpti; onu yaraladi ve hemen oracikta 61dii.” demis.
Tiiccar bagirarak ““ Affedin beni!” demis.

— Af dilemekle bu is kapanmaz. Ben de seni dldiirecegim.

— Eger oglunuzu o6ldiirmigssem bunu bilmeyerek yapmisimdir; hayatimi
bagislamaniz i¢in size yalvartyorum.

Cin, “Hayir, olmaz” demis ve hemen tiiccart tutmus, onu 6ldiirmek igin kilicin1 havaya
kaldirmis. Bu esnada tiiccar, sugsuzlugunu kanitlamaya ¢aligmis ve onu affetmesi i¢in
cine yalvarmis. Cin ise bu yalvarmalara hi¢ kulak asmamis. Zavalli tliccar oracikta
hemen 6lmemek icin cine:

— Dur! Ben yalan nedir bilmem ve de ¢ok zenginimdir; ¢ocuklarim ve bir de esim
var. Sonra, evimde bana emanet edilmis mallar bulunuyor. Bana izin ver, evime
gidip islerimi yoluna koyayim. Bunlar1 tamamlayinca yilsonunda sana, bu
bahceye, geri donerim. Sana islerim bitince geri donecegime yemin ederim.

Demis. Cin de tiiccarin sozlerine inanmis ve yilsonunda donmek iizere onu serbest
birakmas.

Ticcar tilkesine dondiigiinde tiim olup bitenleri ailesine anlatmis, cine s6z verdigi gibi
islerini yoluna koymus. Olup bitenler karsisinda tiiccarin ailesi ¢ok iizlilmiis. Tiiccar
yilsonuna kadar ailesi ve akrabalari ile birlikte yasamas.

Yilsonu geldiginde tiiccar, gozii yash ailesi ve sevdiklerini arkasinda birakarak cin ile
bulusacaklar1 bah¢enin yolunu tutmus.

Tiiccar, s6z konusu olan bahgceye varmis. O giin yeni yilin ilk giiniiymiis. Zavalli tiiccar
oturmus bahtina aglarken, yaninda boynu zincirli bir ceylan siiriikleyerek bir ihtiyar
cikagelmis. Ihtiyar, tiiccar1 selamladiktan sonra; ona insanlar i¢in pek de giivenilir
olmayan bu bah¢ede ne aradigin1 sormus. Bunun iizerine tliccar, cinle olan seriivenini
ve burada oturmasinin sebebini anlatmig. Ceylanin sahibi ihtiyar tiiccarin anlattiklarina
cok sasirmis ve bu maceranin sonunu gérmeden burada gitmeyecegini sdylemis. Sonra
tiiccarin yanina oturmus.
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Ceylanin sahibi ihtiyar ile tliccar otururlarken, birdenbire siyah renkli iki taziyla ikinci
bir ihtiyar ¢ikagelmis; yaklasip ikisini de selamlamis ve onlara, pek de giivenilir
olmayan bu bahgede ne yaptiklarini sormus. Bunun {izerine ona Oykiiyii bastan sona
anlatmuslar. Ikinci ihtiyar da dykiiyii ¢ok ilgi ¢ekici bulmus ve o da yanlarma merakla
oturmus. Ancak o da yanlarina heniliz oturmusken yaninda katir bulunan {i¢iincii bir
ihtiyar da ¢ikagelmis. Yine o da selam verip, bu bahgede oturmalarinin sebebini sormus,
onlar da bastan tiim olanlar1 anlatmislar. Ugiincii ihtiyar da meraktan tiiccar ve diger iki
ihtiyarin yanlarina oturmus.

Tam o sirada bir toz bulutu yiikselmis ve ¢ayirin ortasina dogru siddetli bir firtina esmis.
Sonra toz dagilmis ve elinde kilictyla cin ortaya ¢ikmis. Cin, hi¢ kimseyi selamlamadan
dogruca tiiccara yaklasmis ve onu kolundan kavrayarak, “Gel! Oglumu nasil
oldiirdiiysen ben de seni dldiirecegim!” demis.

Ceylanin sahibi ilk ihtiyar, sonunda yiireklenerek cinin ellerine sarilmas:

— Ey, cinlerin padisahi! Sana bu ceylanla olan seriivenimi anlatirsam ve sen
bundan etkilenirsen, karsiliginda, beni bu tiiccarin sucunun {igte birini
bagislayarak odiillendirir misin?

Diye sormus. Cin:

— Evet, hi¢ kuskun olmasin, saygideger ihtiyar! Bana Oykiinii anlatirsan, ben de
onu olaganiistli bulursam, tiiccarin sugunun ii¢te birini bagislarim, demis.

Birinci ihtiyar baslamis ceylani ile basindan gecenleri
ANIATMAYA. ..o
(Sadelestirilmistir.)
Binbir Gece Masallari, s.60-62, Cilt 1/1
Ceviren: Alim Serif Onaran
Yapi Kredi Yayimnlarn
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Ek-7: Tiiccar ile Cin Metni Etkinlikleri

ETKINLIKLER

ETKINLIK I: Dinlediginiz metinde yer alan kahramanlarm &zelliklerini asagida

uygun olan yerlere yaziniz.

Tliccar Cin

1. ihtiyarin yanindaki hayvan ...............
2. ihtiyarin yanindaki hayvan ...........
3. ihtiyarin yanindaki hayvan ............

ETKINLIK 2: Asagidaki bosluklar1 dinlediginiz metne gore doldurunuz.

e O 1 T i¢in tiiccarin canini almak istiyor.

- Ihtiyarlarin tiiccarin yaninda kalmak istemelerinin
SEDEDI. . ceeiiiiiiii

- Tilccar, coovveiiiiii icin y1l sonuna kadar cinden izin istiyor.

- Ihtiyarlar, tiiccarin bekledigi bahge ... icin

sagirmiglar.

ETKINLIK 3: Asagidakilerden hangisi/ hangilerinden metinde bahsedilmemektedir?

Metinde yer alanlara (+), yer almayanlara (-) isareti koyunuz.
() Ihtiyarlarin anlattiklari hikayeler

() Tiiccarin tilkesinin ad1

() Cinin ¢ocugunun neden 6ldiigii

()Tiiccarin ailesi

ETKINLIK 4: Asagida verilen ciimleleri hikdyenin olus sirasia gore siraya koyunuz.

a- Tiiccar, ailesine tiim olup bitenleri anlatmas.

b- Tiiccar, isini yapmak igin seyahat etmeye ¢ikmis.

c- Cin, ihtiyara hikayesini anlatmasi i¢in izin vermis.

d- Tiiccar, yemek igin azik torbasindan yemek ve hurma ¢ikarmas.
e- Yaninda ceylaniyla birlikte bir ihtiyar tiiccarin yanina gelmis.

1. olay... b...

ETKINLIK 5: Tiiccarin cinin elinden kurtulmas: gerek. ilk hikdyeyi birinci ihtiyar
anlatarak tliccarin sugunun iicte birini bagislattiracak. Birinci ihtiyar sizsiniz. Cine
ceylaninizla yasadiginiz Oyle bir masal anlatin ki cin tiiccarin sugunu bagislasin.

(Kompozisyon kurallarina uyunuz.)
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Ek-8: Oyuncak Metni Ders Plam

Metnin Tiirii: Hikaye
Ders Siiresi: 40 dk.
Metnin suresi: 03:30 dk.

Metne Hazirhk:

Ogrencilere bos zamanlarinda neler yapmaktan hoslandiklar1 sorulur. Cesitli oyunlari
oynamaktan hoslandiklarin1 sdyleyecek olan &grencilere oyuncaklarla oynayip
oynamadiklar1 sorulur. Oyuncaklarla kimlerin oynadig1 sorulur ve dgrencilerin dikkatini
cekmek i¢in “Bakalim dinleyecegimiz metinde oyuncakla kim oynuyor?” denilerek
metne gecilir.

Dinleme ve Anlama:

Metin bir kez dinletilir. Metin ikinci kez dinletilmeden 6nce 6grencilerden olaylari iyi
takip etmeleri gerektigi hatirlatilir. Bu sirada 6grencilerin baskalarini rahatsiz etmeden
dinleyip dinlemedikleri gézlemlenir.

Metni Anlama ve Coziimleme:

e Oprencilerden, metnin konusunu bulmalar istenir. (Etkinlik 1)

e Ogrencilerden, metinde ad1 gecen varligi ve zelliklerini belirtmesi istenir. (Etkinlik
2)

e Ogrencilerden, metindeki olaya dayali sebep sonug iligkisini bulmalar1 istenir..
(Etkinlik 3)

e Ogrencilerden, metinle ilgili sorulari cevaplamasi istenir. (Etkinlik 4)

Ogrencilere dinledikleri hikdyenin gercek olup olamayacagi sorulur. Yasanmasi

-----

hatirlatilir.
Yazma:

e Ogrencilerden en sevdikleri oyuncag tanitmalari ve onunla olan
arkadasliklarini anlatmalari istenir. (Etkinlik 5)
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Ek-9: Oyuncak Metni
OYUNCAK

Kizimla iki torunumun evden ¢ikmalarim1 bekliyorum. Pencereden bakiyorum, onlar
gozden kayboluncaya kadar. Sonra hemen torunlarimin odasina giriyorum, dolabi
aciyorum... En sevdigim, elektrikli tren... Ozene bezene raylar1 yerlestiriyorum.
Vagonlar1 koyuyorum raylarin iistiine, bastyorum diigmeye. Sahici lokomotifler gibi...
“Cuf cuf ¢uf!...” Uzaniyorum yere; trenin gidisini, istasyonda durusunu sonra yeniden
hareket edisini seyrediyorum. Arada bir lokomotiften “duiit” diye diidik sesi
cikiyor.“Cuf cuf cufl...” Bayiliyorum torunlarimin oyuncak trenleriyle oynamaya.
Altmis
yasini ¢oktan ge¢mis birinin, oyuncaklarla boyle oynamasi garip gelebilir cogu kisiye.
Belki gercekten de dyle... Oyuncaklarla oynamak aslinda ¢ocuklarin hakki... Ama ne
yapabilirim ki? Bu yasta olmama ragmen ben de seviyorum oyuncaklarla oynamayi!

Trenden sonra bebegi aliyorum. Anahtarint kurup yere koyuyorum. Tipki canliymis
gibi tipis tipis yiirliyor bana dogru. Masmavi gozleri, sapsari saglar1 var. Yatagina
yatirinca gozleri kapaniyor. Karnina basinca, “Mama!” diyor, canli gibi... Elbiseleri de
Oylesine hos ki!.. Baginda fiyonklu bembeyaz bir de kurdelesi var. Sonra helikopteri
calistirtyorum. Yiksekten birakiyorum asagi, hop! Sahici helikopter gibi ses ¢ikartiyor,
pervanesini dondiire dondiire siiziile siiziile yere iniyor. Hep, kizimla torunlarimin
evden ¢ikmalarin1 gézlilyorum, oyuncaklarla oynamak icin... Bayagi seviniyorum onlar
evden ayrilinca... Kizimimn, torunlarimimn yaninda oynamaya dogrusu utaniyorum.
Onlarin evden c¢ikmalarimi dort gozle bekliyorum. Arada bir disariya bakiyorum,
kizimla torunlarim geliyorlar mi1 diye. Bir keresine dyle dalmistim ki elektrikli trenle
oynarken gelislerini fark edememistim. Kizim, beni yere yatmis trenle oynarken
goriince katila katila giilmiis, bana:

-Ne o baba, ¢ocukluga m1 6zendin, diye takilmisti. Utancimdan kipkirmizi olmustum o
giinden sonra daha ¢ok dikkat ediyorum. Sik sik disartya bakiyorum, gelen var mi diye.
Oyle giizel oynuyorum ki... Iste o kadar olur... Cocuklar gibi!.. Her seyi unutuyorum.
Dizlerimdeki o acimazsiz romatizma agrilarini bile. Her seyi unutuyorum oyuncaklarin
arasinda. Biliyorum, benim yasimda birine aykiri is, boyle ¢ocuklar gibi oynamak...
Ama ne yapayim, elimde degil. Bir yanim ¢ocuk kalmis!.. Cocuklugumsa ¢ok uzaklarda
kaldi. Kaybettim gitti onu! Elektrikli trenlerim; yiiriiyen konusan bebeklerim filan
olmadan...Oyuncaklarim olmadan kaybettim ¢ocuklugumu!.. Iste bu yiizden efendim,
iste bu yiizden... Onlar gidince hemen oyuncaklarin bulundugu dolabi agiyorum.
Oyuncaklari ortaya ¢ikarryorum. Oynuyorum... Oynuyorum... Benim ¢ocuklugumda hig
oyuncagim olmamisti.

Erdogan TOKMAKCIOGLU
Ege’de Neseli Giinler
(Kisaltilmistir.)
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Ek-10: Oyuncak Metni Etkinlikleri
ETKINLIKLER

ETKINLIK I: Asagida bos birakilan yeri dinlediginiz metne gore doldurunuz.

bahsedilmektedir.

ETKINLIK 2: Dedenin oynamaktan en ¢ok hoslandigi oyuncaklardan birinin adin1 ve o
oyuncagin 6zelliklerini yaziniz.

(oyuncagmm ady) ..................ooiiiiiiii.

*

*
*
*

ETKINLIK 3: Asagida bos birakilan yeri metne gore doldurunuz.

................................................ i¢in siirekli camdan disar1 bakmaktadir.

ETKINLIK 4: Dinlediginiz metne gore asagidaki sorulari cevaplayiniz.
e Dede kag yaslarindadir?
e Dede, oyuncaklarla oynarken hangi duygulara kapilmaktadir?
e Dede, ¢ocuklugu ile ilgili neler diistinmektedir?

ETKINLIK 5: En sevdiginiz oyuncagimizi tamtimz. Onunla olan arkadashiginizi
anlatimiz. (Oyuncagimizin dig goriiniisii nasildir? Ne zaman aldiniz? Bir ismi var m1?
Onunla hangi oyunlar1 oynarsiniz? Oyuncaginizi paylasmaktan hoslanir misiniz?.. gibi
sorular1 g6z oniinde bulundurarak yaziniz. Kompozisyon kurallarina uyunuz.)
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Ek-11 : Mektup Metni Ders Plani
Metnin Tiirii: Mektup

Ders Siiresi: 40 dk.

Metnin siiresi: 03:05 dk.

Metne Hazirhk:
Ogretmen, sinifa su sorular1 sorar:
e QGilinlimiizde ailenizden ve sevdiklerinizden uzaktayken onlarla nasil iletisim
kuruyorsunuz?
e S0zl olarak hangi iletisim araglarindan faydalaniyorsunuz?
e Yazili olarak hangi iletisim araclarindan faydalaniyorsunuz?
e Anne ve babalarimiz sizin yasinizdayken sevdikleriyle nasil iletisim
kuruyorlardi?
Ogretmen, dinlenecek metnin mektup oldugunu sdyleyerek o&grencileri dinlemeye
hazirlar.

Dinleme ve Anlama:

Metin bir kez dinletilir. Metin, ikinci kez dinletilmeden 6nce 6grencilerden metindeki
duygulara dikkat etmeleri ve metni dikkatle tekrar dinlemeleri istenir. Ogrencilerin
baskalarini rahatsiz etmeden dinleyip dinlemedikleri gézlemlenir.

Metni Anlama ve Coziimleme:

e Ogrencilere, gelecekte yapmak istedikleri meslekle ilgili sorular sorulur. (Etkinlik 1)

e Opgrencilerden, mektupta anlatilanlardan hareketle anne ve kizin duygularini
bulmalart istenir. (Etkinlik 2)

e Ogrencilerden, mektubun yazilma amacini bulmalari istenir. (Etkinlik 3)

e Ogrencilerin mektubun icerigine ait sorular1 cevaplamasi istenir. (Etkinlik 4)

Dinledikleri metnin tiirtiniin ne oldugu 6grencilere bir kez daha sorulur. Mektupta

.....

Dinlenilen mektubun resmi bir mektup degil 6zel bir mektup oldugu 6grencilere fark
ettirilir.

Yazma:

e Ogrencilerden, annenin kizina cevap olarak yazacagi mektubu yazmalari istenir.
(Etkinlik 5)
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Ek-12: Mektup Metni

MEKTUP
Canim Annecigim,

Uzun zamandir ayr kaldigimiz i¢in seni ¢ok 6zledim. Bu mektupla da 6zlemimi biraz
olsun dindirmek istedim. Nasilsin annecigim? Biliyorum, ben bu kadar uzaktayken sen
orada hi¢bir zaman iyl olamiyorsun. Ama beni merak etme annecigim, ben ¢ok iyiyim
burada. Cok az bir zaman sonra gelecegim. Biliyorum annecigim, bana bazen ¢ok
kiziyorsun. O kadar ¢ok 6zliiyorsun ki neden bu kadar uzak bir sehirde okumayi tercih
ettigimi sorup duruyorsun kendi kendine. Sonra kendini tutamayip agliyorsun. Ben
senin bu halini hep hissediyorum. Ben de tutamiyorum kendimi agliyorum. Inan
annecigim ben de seni herkesten ve her seyden ¢ok 6zliiyorum. Ama buraya gelmek
zorundaymm. Ileride hi¢ kimsenin bizi ayirmamasi i¢in simdi ayr1 kalmak zorundayiz.
Burada bir¢ok zaman senin yoklugunu siddetli bir sekilde hissettim. Bazen alip basimi
gitmek istedim. Ipek gibi ellerinle sagim1 oksayip dizine yatirip derdimi dinleyip giizel
gozlerinle bana bakip herkesi kiskandiracak o kadife sesinle biricik kizim deyisini
duymak i¢in ¢ikip gelmek istedim ama olmadi.

Buralar bana ¢ok sey Ogretti annecigim. Her istedigime her istedigim zaman
ulasamayacag@imi da dgretti. Bir yerlere gelebilmek icin bir seyleri arkada birakmay1 da
fedakarligi da en Onemlisi annenin babanin ve ailenin ne demek oldugunu Ogretti
annecigim. Bir s6z vardir ya annecigim, “ana gibi yar olmaz” diye, iste o sézii buraya
gelinceye dek anlamamistim, hissetmemistim. Ilk defa burada simdi anladim. Burada
hissederek yasadim. Ama sunu da belirtmek istiyorum, burada ¢ok giizel seyler de
yastyorum. Okulum ¢ok giizel. Arkadaslarimla ve 6gretmenlerimle ¢ok iyi anlagiyorum.
Onlarla ¢ok giizel anlar yastyorum. Derslerim bazen beni ¢ok yoruyor ama aligtim artik.
Basarili olmak icin elimden gelenin daha fazlasin1i yapiyorum. Buradan mezun
oldugumda ¢ok 1iyi yerlere gelecegime inaniyorum ve dogru meslegi sectigimden
eminim. Ben ¢ocuklari, okulu ve 6gretmenligi ger¢ekten cok seviyorum.

Annecigim, sana Istanbul’a gidecegimi sdylememistim. Son zamanlarda
arkadaslarimdan ve daymmin kizi Merve’den aldigim davetlerle bu karara vardim.
Havalarin biraz 1sinmasin bekliyorum. Cuma giinii dersim olmadigi i¢in hafta sonu ile
birlestirip gitmeyi diistiniiyorum. Senin bu konudaki diisiincelerini de merak ediyorum.
Annecigim, simdilik bu kadar yaziyorum. Bu mektubu postaladiktan sonra ddevlerimle
ilgilenecegim. Cevabini bekliyorum. Senin verecegin cevaba gore hazirliklarimi
yapacagim. Ellerinden 6piliyorum. Hosca kal. ..
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Ek-13: Mektup Metni Etkinlikler
ETKINLIKLER
ETKINLIK I: Asagidaki sorulart mektuba gére cevaplaymiz.

- Kiz, okulunu bitirdikten sonra hangi meslege sahip olacak?

- Kizin sahip olacag1 meslek hakkindaki diistinceleri nelerdir?

ETKINLIK 2:  Dinlediginiz mektuba gére asagida belirtilen anne ve kizin
ozelliklerinden dorder tane secerek uygun yerlere yaziniz.(Bir 6zellik iki kisiye de ait
olabilir.)

-sevgi dolu -bazen lizgiin -6zlem duyan -gelecege umutla bakan
-kaygili -yasadiklarindan ders almis -sefkat dolu
Anne Kiz

ETKINLIK 3: Asagida bos birakilan yeri dinlediginiz mektuba gére doldurunuz.
Kiz, annesine mektubU ........ ... . icin

yazmis.

ETKINLIK 4: Asagidaki sorular1 kendinize gére cevaplaymniz.
- Gelecekte hangi meslege sahip olmak istiyorsunuz? Neden?

- Universiteyi okumak istediginiz bir {iniversite ya da sehir var m1? Anlatiniz.

ETKINLIK 5: Siz de annenin kizina cevap olarak yazdigi mektubu kurallara uygun
olarak yaziniz.
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Ek-14: Komsuluk Dinleme Metni Ders Plani

Metnin Tiirii: Deneme
Ders Siiresi: 40 dk.
Metnin suresi: 02:32 dk.

Metne Hazirhk:
Ogretmen, derse girdiginde grencilere sunlari anlatir:

“Diin aksam, evde otururken alt daireden sesler geldigini duydum. Birileri telash
telaslt evin igerisinde kosusturuyordu. Merak ettim, apartmana ¢iktim. Diger komsular
da kapilarmin ontline ¢ikmisti. Seslerin telasi arttikca daha ¢ok merak etmeye basladik
ve komsunun kapisini ¢aldik. Cocugu ranzadan diismiistii. Meral Abla yani ¢ocugun
annesi ise olayin verdigi saskinlikla ne yapacagini bilemez haldeydi. Ciinkii esi evde
yoktu. Durumu 6grenince hemen c¢ocugu alip hastaneye gotiirdiik. Neyse ki ¢ocugun
bacaginda hafif bir catlak vardi. Eve dondiigiimiizde Meral abla tiim komsulara tesekkiir
etti. Bizler de komsumuzun cocugunu zamaninda hastaneye yetistirdigimiz icin
mutluyduk.”

Ogretmen, dgrencilere “Meral abla, biz komsular olmasaydik ne yapard: sizce?” diye
sorarak komsulugun 6nemini 6grencilere hissettirir. Ogrencilere komsulugun énemi
fark ettirildikten sonra metin dinlemeye gegilir.

Dinleme ve Anlama:

Metin iki kez dinletilir. Ogrencilerden metni dinlerken bu kelimelere dikkat etmeleri
istenir. Bu sirada Ggrencilerin bagkalarini rahatsiz etmeden dinleyip dinlemedikleri
gbzlemlenir.

Metni Anlama ve Coziimleme:

e Ogrencilerden, “dayanisma igerisinde olmak, sahit olmak, huzursuzluk”
kelimelerinin anlamlarini kendi ctimleleri ile agiklamalari istenir. (Etkinlik 1)

e Ogrencilerden, metinde bahsedilmeyen diisiinceleri bulmalar istenir. (Etkinlik 2)

e Ogrencilerin komsularrmizdan ne tiir yardimlar alabileceklerini yazmalari istenir.
(Etkinlik 3)

e Ogrencilerden giiniimiiz komsuluk iliskileriyle ilgili etkinligi yapmalar1 istenir.
(Etkinlik 4)

Ogretmen, dgrencilere “Metinde yazarin komsulukla ilgili diisiincelerine yer verilmis,
yazar komsulugun 6nemini belirterek ders vermeyi de amaglamis. Metinde kahramanlar
yok, olaylar yok; bunlarin yerine diisiinceler var. Bu tiir diisiince yazilarina deneme
diyoruz.” der. Denemede 6rneklemelere de yer verilmesi gerektigini belirtir.

Yazma:

e Ogrencilerden “Komsu komsunun kiiliine muhtagtir.”atasdziinii aciklayan ve
bunu 6rneklerle anlatan bir deneme yazmalari istenir. (Etkinlik 5)
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Ek-15: Komsuluk Metni

KOMSULUK

Tirkiye’de komsuluk iligkilerinin 6zel bir yeri vardir. Komsuluk iliskileri gelenek ve
goreneklerimizde 6nemli bir yer tutar. Komsu, komsuya yardim etmek ve dayanisma
icerisinde olmak zorundadir. insanlar, sevinglerini ve iiziintiilerini komsusuyla paylasir.
Karsiliklt diizen aligverisi komsu dayanigsmasinin en giizel 6rnegidir. Bir aile tek basina
biitiin islerini gdremez, her zaman bir komsu destegine ihtiya¢ duyar. Odiing ekmek
alinmasindan ¢ocuk avutmasina, evi gozetleyip korumaktan yeri gelince ¢i¢eklerimizi
sulamaya kadar bir¢ok is komsu yardimiyla goriiliir. Aci tek basina yasanmaz. Acili
giinde ilk kapryr calan komsudur. Insanin acisim ilk paylasan komsusudur. Bir
cenazede, bir hastalikta ¢ogu zaman akrabalarimizdan daha yakindir bize komsularimiz.
Seving de tek basina yaganmaz. Ailenin mutlu giinlerinde yine komsusu yaninda olur.
Diigiinde, silinnette, kiz istemede, bayramlarda yine ilk kapimizi calan ve ilk kapisi
calian kisiler komsularimizdir. En mutlu giinlerimize onlar sahit olur. Atalarimiz ev
alma komsu al derken iyi komsuluk iliskilerine dikkat c¢ekmislerdir. Dolayisiyla
yakinlarinda oturan komsularmin iliskiler agisindan Onemi biytktiir. Cilinkii koti
komsularla yan yana yasamak olduk¢a zordur. Kotii bir komsunun verdigi huzursuzluk
gibisi yoktur. Bu sebeple ev almak kadar Onemlidir birlikte yasayacagimiz
komsularimiz. Onlarla ortak duygular1 paylagmali, sevgi ve saygi icinde olabilmeliyiz.
Yurdumuzun insan1 komsuluk iligkilerinin ne derece dnemli oldugunun da farkindadir
zaten. Gogebe halinde ve c¢adirlarda yasarken bile komsuluk iginde olan atalarimiz
avlarda, solenlerde komsuluk hakkini gozetir olmustur. Bundan dolayr komsuluk
akrabaliktan sonra gelen ve kimi zaman ondan bile giiclii baglarla insanlar1 birbirine
baglayan bir yakinliktir diyebiliriz.

TRT Tiirkge Ogreniyorum Radyo Programi
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Ek-16: Komsuluk Metni Etkinlikler

ETKINLIKLER

ETKINLIK 1I: Dinlediginiz metinde gegen “dayanisma igerisinde olmak, sahit
olmak, huzursuzluk” kelimeleri ile ilgili etkinlikleri yapiniz.

Bence, “dayanigma igerisinde olmak™ kelimesinin anlami........................cooeina.

Ornek CUMIC. ...

Bence, “komsu” Kelimesinin anlami ...........c..cooouiveeiiieiiiieeiieesiiee e ssneessieeessseeesseeesnneas

Ornek CHMIC. ...ttt

Bence, “paylagmak™ kelimesinin anlami ...
Ornek CUMIC. ...

ETKINLIK 2: Asagidakilerden hangisi/ hangileri metinde yer almamustir. Metinde
anlatilanlar icerisinde yer alanlara (+), yer almayanlara (-) seklinde isaret koyunuz.

() Tirk kiltirinde komsuluk 6nemli bir yere sahiptir.

( ) Ev alirken evin giizelligi 6n planda tutulmali.

() Komsuluk kimi zaman akrabaliktan da gii¢lii baglarla insanlar1 birbirine baglar.
() Kot komsuluk edersek komsularimiz da bize kotii komsuluk eder.

ETKINLIK 3: Asagida bos birakilan yeri doldurunuz.
Komsu
KOMISUYA. ..ot e

ETKINLIK 4:  Giiniimiizdeki komsuluk iliskilerinin ¢ok samimi ve yeterli olmadig
diistiniilmektedir. Bu, 6zellikle biiyiik sehirlerde daha fazla goriilmektedir.

Bu durumun sebepleri neler olabilir?

Bu durumu diizeltmek i¢in neler yapilabilir?

ETKINLIK 5: “ Komsu komsunun kiiliine muhtactir.”” Atasoziinii 6rneklerle agiklayarak
kurallara uygun bir kompozisyon yaziniz.
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Ek-17: Harika Cocuk Idil Biret Dinleme Metni Ders Plam

Metnin Tiirii: Biyografi
Ders Siiresi: 40 dk.
Metnin suresi: 04:50 dk.

Metne Hazirhk:

Sinifta bir miizik aleti calmay1 bilen var mi1 diye sorulur. Bilen var ise 6grencilerin hangi
aleti ¢aldig1, ne zamandan beri ¢aldig1 6grenilir. Herhangi bir miizik aleti ¢alan yoksa
ogrencilere bir miizik aleti ¢almayr hi¢ diisiiniip diistinmedikleri sorulur. Bugiinkii
derste iki yasinda miizik aleti ¢calmaya baglayan bir sanat¢inin ¢ocuklugundan bir boliim
dinleyecegiz denir ve 6grenciler dinlemeye hazir hale getirilir.

Dinleme ve Anlama:

Metin bir kez dinletilir. Ogrencilere, metinde gegen “pedagog” kelimesinin anlamimi
metinden ¢ikarip ¢ikaramadiklari sorulur. Uygun yanit alinirsa 6grenciden anlami tekrar
etmesi istenerek onaylanir. Eger “pedagog” un anlamini kimse bilemez ise anlaminin
“egitimci” oldugu siifa duyurulur. Metin ikinci kez dinletilir.

Metni Anlama ve Coziimleme:

e Ogrencilerden verilen kelimenin metinde gegen anlamini bulmalar istenir. (Etkinlik
1)

e Ogrencilerin metinle ilgili ciimleleri iceren dogru/yanlis etkinligini yapmalari
istenir. (Etkinlik 2)

e Ogrencilerden metne yeni bir baglik bulmalari istenir. (Etkinlik 3)

e Ogrencilerin dinlediklerine gore 1dil Biret’i anlatmalari istenir. (Etkinlik 4)

Ogrencilerin dikkati, dinlenen metinde bir miizisyenin hayatindan bahsedilmesine
cekilir. Unliilerin hayatinin tamamini ya da bir kismini anlatan tiiriin biyografi oldugu
ogrencilere belirtilir.

Yazma:

e Ogrencilerden ailesinden bir bireyin hayatini/hayatindan bir donemi anlatan
bir biyografi yazmalar1 istenir.
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Ek-18: Harika Cocuk Idil Biret Metni

HARIKA COCUK IDIL BIRET
Radyoda duydugu orkestra eserlerinin esas melodisini ayirt edip tek parmag: ile
piyanoda c¢almaya basladiginda hentiz iki buguk yasindaydi. Dort yasina dogru duydugu
eserleri piyanoya ilk oturusta artik iki elini de kullanarak en kii¢iik bir hata bile
yapmadan tekrarliyordu. Oyle bir kulaga sahipti ki otomobillerin kornasindan tabak
canak sangirtisina kadar her sesin notasmm sdyliiyordu. Do-mi-la gibi. Kiigiik Idil’i
dinleyip de heyecanlanmayan miizisyen yoktu. Ozellikle herkes igin gii¢ olan trans
pozisyonu yani bir eseri yazildigindan bagka bir tonda ¢calmay1 son derece kolaylikla ve
bunu istinasiz her tondan yapabiliyordu. Bu becerisiyle onu dinleyen yerli yabanci
biitiin miizisyenleri hayrete diisiiriiyordu. Ote yandan biiyiiklerin onu dinlerken
saskinlik gostermeleri kiigiik kizin hi¢ hosuna gitmiyordu. Bir giin iglerinde tinlii besteci
Adnan Saygun’un da bulundugu bir grubun yiizlerindeki saskin ifadeyi ‘Miki
fare’ninkine benzetti. Miki fareyi de pek sevmedigi i¢in “Hepiniz Miki faresiniz!”
deyiverdi. Annesi soyle bir an1 anlatiyor: Istanbul’da yasayan Macar kemanci ve miizik
pedagogu Karl Berger’i ziyarete gitmisler. idil, kendisine biiyiik hayranlik gdsteren
Berger’e bircok eser ¢aldiktan sonra o giline kadar ailesinin ondan hi¢ duymadigi bir
eser daha calmis. Meger bu eseri Ankara’dan hareket etmeden 6nce 6gretmeni Mithat
Fenmen’den dinlemismis. Sen bunu ne zaman 6grendin diye sorulunca kii¢iik kiz gayet
dogal bir sey soyliiyor gibi trende cevabini vermis.
Gelelim kii¢iik piyanistin tiim yasamini yonlendirecek aksama. Ankara’daki 0gretmeni
piyanist Mithat Fenmen kendi konserlerinden birine Idil’le anne babasini da ¢agirmis.
Konser dinleyicileri arasinda Cumhurbaskani Ismet Inonii ile esi de varmus.
Ogretmeninin konseri bitince dort bucuk yasindaki cocugu kucakta sahneye ¢ikarmislar.
Cok alcak gelen piyano iskemlesini yiikseltmek i¢in iizerine bir y1gin nota koyarak
oturtmuslar. Baslamis 6gretmeninin anons ettigi parcalart ayni bugiin yaptig1 gibi ¢ok
sakin ve rahat bir sekilde calmaya. Salonu yikacakmis gibi kopan siddetli alkislari hig¢
yadirgamiyormus. Kalabalik 6niinde ve sahnede ¢almak sanki onun ezelden beri yaptig
bir ismis. Oyuncaklariyla oynuyor gibi en dogal halindeymis. Ugiincii parga olarak
Beethoven’in ofes 49 sonatinin meniiet bolimiini ¢almis. Hi¢ inmek istemedigi
sahneden ana babasinin 1srarlari ile yine kucakta indirilmis.
Biiyiik piyanistimiz idil Biret elli yil1 agkin bir siiredir diinya sahnelerinde Tiirk sifatini
onurla tasiyor ve bu sifata onur katiyor. Saygin elestirmenler ona piyanonun ulu
hanimefendisi diyor.

TRT Radyosu Idil Biret Ozel Programi
(Kisaltilmistir)
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Ek-19: Harika Cocuk Idil Biret Metni Etkinlikleri

ETKINLIKLER
Pedagog: Egitimci

ETKINLIK I: Asagidaki soruyu dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.

“ Qyle bir kulaga sahipti ki otomobillerin kornasindan tabak canak sangirtisina kadar
her sesin notasin1 soylityordu.” Ciimlesinde gecen kulak kelimesinin anlami sizce ne
olabilir?

ETKINLIK 2: Dinlediginiz metne gore asagidaki bosluklar1 dogru (D) yada yanlis (Y)
olarak isaretleyiniz.

( ) Idil Biret, ¢ok kiiciik yaslardan itibaren piyano ¢almaya baslamustir.

( ) 1dil Biret, o giinkii konserden sonra haber programlarina ¢ikmis ve kiiciik ¢ocugu
tim

Tiirkiye tanimistir.

() Idil Biret, elli y1l1 agkin siiredir diinya sahnelerinde yer almaktadir.

() 1dil Biret, piyanonun diginda keman da ¢almaktadir.

( ) Ogretmeninin konserinden sonra Idil, sahneye ¢ikmak istememistir.

ETKINLIK 3: Dinlediginiz metnin basligin1 siz olsaydiniz ne koyardiniz?

ETKINLIK 4: Dinlediginiz metne gore Idil Biret kimdir? Anlatmiz.

ETKINLIK 5: Ailenizdeki bir bireyin hayatmi/ hayatindan bir dénemi kompozisyon
kurallarina uyarak anlatiniz.
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Ek-20: Kompozisyon Degerlendirme Ol¢egi
KOMPOZiSYON DEGERLENDIRME OLCEGIi

Okulun Ad: Ogrencinin Ad:

Olaya Dayali Metinler Deve ile | Tiiccar ile | Oyuncak
Fare Cin

Kagit ve sayfa diizenine dikkat etmistir. DA IO E G0 @ 3
Standart Tirkc¢enin kurallarma wuygun | (1) (2) )| (@1) 2 3) | (1) (@) (3)
climleler kurmustur.
Tekrara diismeden yazmuistir. D@ IO E G0 @ 3
Yazim ve noktalama kurallarina uymustur. | (1) (2) (3) | (1) 2) 3) | (1) (2) (3)
Yaziya zenginlik katan unsurlara(atasozi, | (1 (2) (3) | (1) 2) ) | (1) (2) (3)
deyim, alint1, 6rnekleme, vb.) yer vermistir.
Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici | (1) (2) (3) | (1) (2) 3) | (1) (2) (3)
bir baslik bulmustur.
Kahramanlarin 6zellikleri belirtilmistir. M@ EME OG0 @ @G
Olaylar arasinda sebep- sonug iligkilerine | (1) (2) (3) | (1) (2) (3)
yer vermistir.
Olayin serim, diigiim, ¢6ziim bdliimlerine | (1) (2) (3) | (1) (2) (3) | (1) (@) (3)
yer verilmisgtir.
Diistinceye Dayali Metinler Mektup Komsuluk | Tdil Biret
Kagit ve sayfa diizenine dikkat etmistir. (ONEANCOREONANCORIOEANE))
Standart Tirkgenin  kurallarma uygun [ (1) (2) 3) [ (1) (2) (3) | (1) (2) (3)
climleler kurmustur.
Tekrara diismeden yazmustir. @D 0O @ 60n @ B
Yazim ve noktalama kurallarina uymustur. | (1) (2) 3) | (1) (2) 3) | (1) (20 3
Yaziya zenginlik katan unsurlara(atasozii, | (1) (2) (3) | (1) 2) 3) | (1) (20 3)
deyim, alint1, 6rnekleme, vb.) yer vermistir.
Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat c¢ekici @ 2 3|1 2 3
bir baslik bulmustur.
Yazi, bir mesaj igermektedir. 1) @) (3
Yazida ana fikir yardimci fikirlerle @ @ @O
desteklemistir.
Yaziy1 saglam, etkileyici ifadelerle sonuca | (1) (2) (3) | (1) (2) ) | (1) (2 (3)
baglamistir.
Yazisinda giris, gelisme, sonug boliimlerine | (1) (2) 3) | (1) (2) ) | (1) (2 (3)

yer vermistir.
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Ek-21: Kompozisyon Degerlendirme Ol¢egi Icerigi

KOMPOZISYON DEGERLENDIRME OLCEGI ICERIGI
o Kagit ve sayfa diizenine dikkat etmistir.
(1) Kagt diizeni yok, gerekli bosluklara dikkat edilmemistir.
(2) Kagit diizeni g6z oOniinde bulundurulmus ancak gerekli Gzen
gosterilmemistir.
(3) Gerekli bosluklar birakilmis, kagit ve sayfa diizenine dikkat edilmistir.

e Standart Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurmustur.

(1)Standart  Tiirk¢enin  kurallarina uymayan ciimlelerden olusmustur
yaz1.(Or:geliyoz, napiyosun...)

(2)Standart Tiirk¢enin kurallarina uymayan ciimlelere az da olsa yer verilmistir.
(3) Standart Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurmustur.

e Tekrara diismeden yazilmistir.

(1) Tekrara oldukga fazla yer verilmistir.
(2) Tekrara nadiren yer verilmistir.

(3) Tekrara yer verilmemistir.

e Yazim ve noktalama kurallarina uyulmustur.

(1) Yazim ve noktalama kurallar1 ile ilgili oldukga fazla hata yapilmistir.

(2) Yazim ve noktalamada yer yer hatalar yapilmistir. Bu hatalar
kompozisyonun akisin1 bozmaktadir.

(3) Yazim ve noktalamada yapilan hatalar oldukga azdir.

e Yaziya zenginlik katan unsurlara(atasozii, deyim, alint1, 6rnekleme, vb.) yer
vermistir.

(1) Yaziya zenginlik katan unsurlara yer verilmemistir.

(2) Yaziya zenginlik katan unsurlara yeterli diizeyde yer verilmemistir

(3) Yaziya zenginlik katan unsurlara yeterli diizeyde ve yerli yerince yer
verilmistir.

e Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulmustur.
(1) Baslik bulunmamaktadir.

(2) Baslik, farkli ve dikkat ¢ekici degildir.

(3) Baslik, konuyla ilgili, kisa ve dikkat ¢ekicidir.

e Olaym serim, diigiim, ¢6ziim boliimii verilmistir.

(1) Serim, diigiim, ¢dziim boliimlerine yer verilmemistir.

(2) Serim, diigiim, ¢6ziim boliimlerine ve boliimler arasi gegise yeterli diizeyde
yer verilmemistir.

(3) Serim, diigiim, ¢oziim bdliimlerinin her birine ve boliimler arasinda
ardisiklik ve tutarlilik yeterli diizeyde olmak iizere yer verilmistir.
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e Kahramanlarin 6zellikleri belirtilmistir.

(1) Kahramana/ kahramanlara yer verilmemistir.

(2) Kahramana/ kahramanlar hakkinda yeterli bilgi ve ayrintiya yer
verilmemistir.

(3) Kahraman/ kahramanlar hakkinda fiziksel goriiniis, karakter &zellikleri gibi
bilgi ve ayrintiya yer verilmistir.

e Olaylar arasinda sebep- sonug iligkilerine yer verilmistir.

(1) Olaylar aras1 sebep- sonug iliskisine yer verilmemistir.

(2) Olaylar aras1 sebep- sonug iliskisi kuvvetli degildir ve ana olayin gerekgesini
aciklar nitelikte yer verilmemistir.

(3) Olaylar aras1 sebep- sonug iliskisine kuvvetli ve ana olayin gerekgesini
aciklar nitelikte yer verilmistir.

e Yazida giris, gelisme, sonug boliimlerine yer verilmistir.

(1) Giris, gelisme, sonug bdliimlerine yer verilmemistir.

(2) Giris, gelisme, sonug boliimlerine ve boliimler arasi gecise yeterli diizeyde
yer verilmemistir.

(3) Giris, gelisme, sonug boliimlerinin her birine ve boliimler arasinda ardisiklik
ve tutarlilik yeterli diizeyde olmak {izere yer verilmistir.

¢ Yazida amag- sonug iliskilerine yer verilmistir.

(1) Yazida amag- sonug iliskilerine yer verilmemistir.

(2) Yazida amag- sonug iligkilerine kuvvetli ve ana fikri destekleyici nitelikte
yer verilmemistir.

(3) Yazida amag- sonug iliskilerine kuvvetli ve ana fikri destekleyici nitelikte
yer verilmistir.

e Yazi, bir mesaj igermektedir.

(1) Yazi, bir mesaj icermemektedir.

(2) Yazida verilmek istenen mesaj belli degildir ya da birden ¢ok mesajt
icermektedir.

(3) Yazinin biitiiniinii igerir nitelikte bir mesaj icermektedir.

e Yazi saglam, etkileyici ifadelerle sonuca baglanmigstir.

(1) Yazi, bir sonuca baglanmamustir.

(2) Yazi, kuru bir ifadeyle sonuca baglanmistir

(3) Yazi saglam, etkileyici, kisa ve 6z ifadelerle sonuca baglanmistir.

e Yazinin ana fikri, yardimer fikirlerle desteklenmistir.

(1) Yazinin ana fikri, yardimcei fikirlerle desteklenmemistir.

(2) Yazinin ana fikri, yardimce fikirlerle yeterli diizeyde desteklenmemistir.
(3) Yazinin ana fikri, yardimei fikirlerle yeterli diizeyde desteklenmistir.

131



gi

.

leri Transfer Etme Olce

1me

Belirlenen Anahtar Keli

Ek-22

"

"

"

"

"

"
"
-

"

[ M N N N B Bl Bl B B N N B N N N N N N N N e NEa N B B

e L N N e B A A R B A A e A R e R R A A A R R R S A R R R ]
— =] === === === = === === — [ —

L A A A A R R R R R R R A A A R A A A R R A R B B K
——— |~ — | — |~~~ = = — | — | —

[ M N N N B Bl Bl B B N N B N N N N N N N N e NEa N B B

| e e | e | e e e e e e e e | e (e e | e e | e | e | e e | e | e e ey e

[ B N N N N N e N N N N N N N HE e B B B B B BN N B B B

e =l e el e e e e e e e e I e e N e N I e T

[ B N B N R N e N N N N B N N B B R B B B o o B B B

O | O | OO0 0 | 0 | e | e | e | e | e e | [0 [ [ [ e (e e e e |

Lt T I T L B L T L T I T T I T L T L T T T T L T T T T T o T L T L T L T o T L T L L L
— |~~~ |~~~ |~~~ === || |~~~ ===

— || === | == =] === === = === === = [ —

[ B N N N N N e N N N N N N N HE e B B B B B BN N B B B

| e e | e | e e e e e e e e | e (e e | e e | e | e | e e | e | e e ey e

e =l e el e e e e e e e e I e e N e N I e T

O | O | OO0 0 | 0 | e | e | e | e | e e | [0 [ [ [ e (e e e e |

[ B N N N N N e N N N N N N N HE e B B B B B BN N B B B

LB Eac ] ol Eac R Bac D Eac B Bar Eacl Kacl Eacl Gacl Kol Eacl Bacl Kacl Bac B Bacl Earll Baxl Bl Bacl Bac B B B Eac A Kac 1 B
e =l e el e e e e e e e e I e e N e N I e T

B RO | e | | | | | e e [ [ [ e e e e e e

[ B N B N R N e N N N N B N N B B R B B B o o B B B

en |en|en|en|en|en|en|enlon|en|en|en|en|en|en|en |enenen|enen|en|en|onen|e
— || === | == =] === === = === === = [ —

B RO | e | | | | | e e [ [ [ e e e e e e

L R I A N R R R A A R R A R A A R R e A AL R RS R A T
il bl il bl bl el el el el i bl el el el el bl el el el el Tl

O | OO O 0 |0 | e | e e | e | e | e e e 0 [ [0 [ [ e (e e e e |

[ B N B N R N e N N N N B N N B B R B B B o o B B B

— = — = = = = = = = = = = = = = = = =t — [ —
e enen|enen|en(en|en e enlenenenenenen jenen(enenlen e [en e [en | e
— = = = = = = = [ [ — [ —

ey x| en | en e e e [ [ e [ e [ e (e [ ea jea jea jea jea e jea | eaea [ ea[ea | ea[ea e
— |~~~ |~~~ |~~~ === || |~~~ ===

B RO | e | | | | | e e [ [ [ e e e e e e

{ i1 i1 {
Eaﬁm — WEfAa) clenchy | spmren 3 3,.% ——
Y| geamip fry | puEnip [IDW7 | ERIERY 08 | gy g | mEr | mpy 1pEfog TPV WRmIE()
AVONAAQ NID ATTEVIANL ELLEESIERE( |

132



Ek-23: Belirlenen Anahtar Kelimeleri Transfer Etme Olcegi icerigi
BELIRLENEN ANAHTAR KELIMELERI TRANSFER ETME OLCEGI ICERIGI

1. Dinleme Metni: DEVE ILE FARE
Yazma Etkinligi: Dinlediginiz “Deve ile Fare” adli metnin yerine “Kedi ile Fare”
olsaydi farenin hikayesi nasil olurdu?

Kendini begenmek

(1) “Kendini begenmislik” kelimesi veya es anlamlilar1 kullanilmamuistir.

(2) “Kendini begenmislik” kelimesi direkt olarak kullanilmamis sezdirilmistir.
(3) “Kendini begenmislik” kelimesi veya es anlamlilar1 (kibirlilik, ukalalik, vb.)
metinde gegen anlamiyla kullanilmistir.

Arkadasimi1 kirmak/kirmamak

(1) “Birisini kirmak/ kirmamak” kelimesi veya es anlamlilar1 kullanilmamustir.
(2) “Birisini kirmak/ kirmamak”  kelimesi direkt olarak kullanilmamis
sezdirilmistir.

(3) “Birisini kirmak/ kirmamak”  kelimesi veya es anlamlilar1 (lizmek,
dariltmak, incitmek, vb.) metinde gecen anlamiyla kullanilmistir.

Ders vermek

(1) “Ders vermek” kelimesi veya es anlamlilar1 kullanilmamastir.

(2) “Ders vermek” kelimesi direkt olarak kullanilmamig sezdirilmemistir.

(3) “Ders vermek” kelimesi veya es anlamlilar1 (azarlamak, sert davranmak, sert
bir karsilikla yola getirmek, vb.) metinde gecen anlamiyla kullanilmistir.

Biiyiikliik-kiigiikliik iligkisi

(1) Kedi ile fare arasindaki “ Biiyiik- kii¢tik iligkisi” belirtilmemistir.
(2) Kedi ile fare arasindaki “ Biiyiik- kiigiik iligkisi” sezdirilmistir.
(3) Kedi ile fare arasindaki “ Biiyiik- kiiciik iligkisi” belirtilmistir.

2. Dinleme Metni: TUCCAR ILE CIN
Yazma Etkinligi: Ticcarin cinin elinden kurtulmasi gerek. Birinci ihtiyar sizsiniz.
Cine ceylaninizla yasadigmiz Oyle bir masal anlatin ki cin tliccarin sugunu
bagislasin.
Affetmek
(1) “Affetmek” kelimesi veya es anlamlilart kullanilmamistir.
(2) “Affetmek” kelimesi direkt olarak kullanilmamis sezdirilmistir.
(3) “Affetmek” kelimesi veya es anlamlilar1 (bagislamak vb.) metinde gecen
anlamryla kullanilmistir.

S6z vermek

(1) “Soz vermek” kelimesi veya es anlamlilar1 kullanilmamistir.
(2) “Soz vermek” kelimesi direkt olarak kullanilmamis sezdirilmistir.
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(3) “Soz vermek” kelimesi veya es anlamlilar1 (yemin etmek, ant igmek vb.)
metinde gegen anlamiyla kullanilmigtir.

Macera

(1) Ihtiyarin anlattiklar1 bir olay1 igermemektedir, macera niteliginde degildir.

(2) Ihtiyarin anlattiklar1 yeteri kadar ilgi ¢ekici ve ilging bir olay1
icermemektedir.

(3) Ihtiyarin anlattiklar ilgi ¢ekici ve ilging bir olay icermektedir.

Zincirli Ceylan

(1) Ceylan karakter olarak yer almamaktadir.

(2) Ceylan yardimci karakter olarak yer almaktadir.
(3) Ceylan ana karakter olarak yer almaktadir.

3. Dinleme Metni: OYUNCAK

Yazma Etkinligi: En sevdiginiz oyuncaginizi tanitiniz. Onunla olan arkadasliginizi
anlatiniz.

Oynamak

(1) “Oynamak” kelimesi veya es anlamlilar1 kullanilmamastir.

(2) “Oynamak” kelimesi direkt olarak kullanilmamis sezdirilmemistir.

(3) “Oynamak” kelimesi veya es anlamlilar1 (eglenmek, zaman gecirmek,
oyalanmak, vb.) metinde gecen anlamiyla kullanilmistir.

Yas Donemi

(1) Oyuncaklariyla oynadig1 yas donemi belirtilmemistir.

(2) Oyuncaklariyla oynadig1 yas donemi direkt olarak belirtilmemis sezdirilmistir.
(3) Oyuncaklariyla oynadig1 yas donemi ayrintili olarak belirtilmistir.

Oyuncaklarin 6zellikleri

(1) “Oyuncaklarin 6zellikleri’ne yer verilmemistir.

(2) “Oyuncaklarin 6zellikleri’ne sezdirilerek yer verilmistir.

(3) “Oyuncaklarin 6zellikleri”ne metindeki gibi ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Aile

(1) Oyuncaklarla olan iligkilerinde “aile” faktoriinden bahsedilmemistir.

(2) Oyuncaklarla olan iliskilerinde “aile” faktoriinden dolayli olarak/ sezdirerek
bahsedilmistir.

(3) Oyuncaklarla olan iligkilerinde “aile” faktoriinden bahsedilmistir.

4. Dinleme Metni: MEKTUP
Yazma Etkinligi: Siz de annenin kizina cevap olarak yazdigi mektubu kurallarina
uygun olarak yaziniz.

Ozlem

(1) Annenin kizina olan 6zleminden bahsedilmemistir.
(2) Annenin kizina olan 6zlemi sezdirilmistir.

134



(3) Annenin kizina olan 6zlemi agikga belirtilmistir.

Sevgi

(1) Annenin kizina olan sevgisinden bahsedilmemistir.
(2) Annenin kizina olan sevgisi sezdirilmistir.

(3) Annenin kizina olan sevgisi agik¢a belirtilmistir.

Merak

(1) Annenin kizina olan merakindan bahsedilmemistir.
(2) Annenin kizina olan meraki sezdirilmistir.

(3) Annenin kizina olan meraki agikg¢a belirtilmistir.

Istanbul

(1) Annenin kizina istanbul’a gitmesi i¢in verecegi izinden bahsedilmemistir.
(2) istanbul, yalmzca séz konusu edilmistir.

(3) Annenin kizina Istanbul’a gitmesi igin verecegi izinden bahsedilmistir.

5. Dinleme Metni: KOMSULUK
Yazma Etkinligi: “Komsu komsunun kiiliine muhtactir.” Ataséziinii Orneklerle
aciklayarak kurallara uygun bir kompozisyon yaziniz.

Kiltiir

(1) Komsulugun kiiltlirlimiizdeki 6neminden bahsedilmemistir.
(2) Komsulugun kiiltiirtiimiizdeki 6nemi sezdirilmistir.

(3) Komsulugun kiiltiiriimiizdeki 6neminden bahsedilmistir.

Yardim etmek

(1) “Yardim etmek” kelimesi veya es anlamlilar1 kullanilmamustir.

(2) “Yardim etmek” kelimesi direkt olarak kullanilmamis sezdirilmistir.

(3) “Yardim etmek” kelimesi veya es anlamlilar1 (destek olmak, yardimci olmak,
imdadina kogmak, vb.) metinde gegen anlamiyla kullanilmistir.

Ev

(1) “Ev” kelimesi veya es anlamlilar1 kullanilmamustir.

(2) “Ev” kelimesi direkt olarak kullanilmamis sezdirilmistir.

(3) “Ev” kelimesi veya es anlamlilar1 (hane, daire, vb.) metinde gecen anlamiyla
kullanilmistir.

Iyi giin/ kétii giin

(1) Komsuluk iligkilerindeki “Iyi giin/ kotii giin” kavramindan bahsedilmemistir.

(2) Komgsuluk iligkilerindeki “iyi giin/kotii glin” kavrami sezdirilmistir.

(3) Komsuluk iliskilerindeki “iyi giin/kétii giin” kavramindan acik¢a metindeki gibi
bahsedilmistir.
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6. Dinleme Metni: IDIL BIRET
Yazma Etkinligi: Ailenizdeki bir bireyin hayatini/ hayatindan bir donemi
kompozisyon kurallarina uyarak yaziniz.

Cocukluk/ genglik/yaslhilik

(1) Bahsedilen kisinin yasamindaki g¢ocukluk/ genglik/ yashlik donemlerinden
higbirine yer verilmemistir.

(2) Bahsedilen kisinin yasamindaki ¢ocukluk/ genglik/ yashlik donemleri ya da
donemlerinden biri direkt olarak belirtilmese de sezdirilmistir.

(3) Bahsedilen kisinin yasamindaki ¢ocukluk/ genclik/ yaslilik donemleri ya da
donemlerinden biri ayrintili olarak belirtilmistir.

Ugras1 / Meslegi

(1) Bahsedilen kisinin herhangi bir ugrasindan ya da yaptig1 isten bahsedilmemistir.

(2) Bahsedilen kisinin bir ugrasindan ya da yaptigr isten direkt olarak
belirtilmemistir.

(3) bahsedilen kisinin bir ugrasindan ya da yaptigi isten ayrintisiyla bahsedilmistir.

Bir anis1

(1) Bahsedilen kisinin bir anisina yer verilmemistir.

(2) Bahsedilen kisinin anis1 ayrintilartyla anlatilmamastir.
(3) Bahsedilen kisinin anis1 ayrintilariyla anlatilmistir.

Kisilik ozellikleri

(1) Bahsedilen kisinin kisisel 6zelliklerinden bahsedilmemistir.
(2) Bahsedilen kiginin kisisel 6zellikleri sezdirilmistir.

(3) Bahsedilen kisinin kisisel 6zelliklerinden bahsedilmistir.
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Ek-24: Kisisel Bilgiler Formu

Kisisel Bilgi Formu:
Sevgili 6grenciler,

Dolduracagimiz bilgi formu 6. sinif 6grencilerine yonelik yapilan yiiksek lisans tezinde

kullanilmak iizere hazirlanmistir.

Vereceginiz bilgiler, ders notlarinizda etkili

olmayacak ve gizli tutulacaktir. Isaretlemelerinizde samimi olmamz arastirmanin
gercegi yansitmasini saglayacaktir. Bilime yaptiginiz katkidan 6tiirii tesekkdirler. ..

1.Cinsiyetiniz
(1)Kiz (2) Erkek

2. Annenizin egitim durumu nedir?
( 1)Okuryazar degil
( 2)ilkokul mezunu
(3)Ortaokul mezunu
(4)Lise mezunu
( 5 )Universite mezunu

3. Babanizin egitim durumu nedir?
( 1)Okuryazar degil
( 2)llkokul mezunu
( 3)Ortaokul mezunu
(4 )Lise mezunu
(5 )Universite mezunu

4. Annenizin meslegi nedir?
( 1)Bir iste ¢calismiyor
(2)Memur
(3)Isci
(4)Ciftci
(5 )Esnaf
(B)Diger(...ovveeniiieiieeen

5. Babanizin meslegi nedir?
( 1)Bir iste calismiyor
(2)Memur
(3)Isci
(4)Ciftci
(5 )Esnaf
(6)DIger(..eeeeenneiiiiiiiiine,

6. Ailenizin aylik geliri ne kadar?

(1)750YTL’den az
(2)751YTL - 1500 YTL arasi
(3) 1501 YTL - 2500 YTL aras1
(4)2501 YTL ve iizeri

7. Oturdugunuz yerlesim yeri
(1)Sechir
(2) Koy

8. Smuftaki yerlesim diizenine  gore
.................................... oturuyorum.
( 1 )06n siralarda (2 ) orta siralarda
( 3 )arka siralarda

9. Okul disinda derslerimle ilgili bir kursa
ya da dershaneye

(1) Gidiyorum.

(2) Gitmiyorum.
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