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Onsoz

Dil, toplumdan dogan, toplum ile var olan ve toplumu yasatan bir sistemdir. Insanlar,
tarih boyu birbirleri ile iletisim kurarak isteklerini, ihtiyaclarini, duygu ve disiincelerini dile
getirme cabasi i¢inde olmuslardir. Ik caglarda magara duvarlarina yapilan resimlerden tutalim
da gliniimiiz latin harflerine kadar gecen siirecte asil gaye insanin dogasinda var olan iletisim
kurma arzusudur. Cevremizdekilerle aramizdaki bu iletisim arzusu sayesinde ortak bir mirasin
yeni tagtyicisi oluruz.

Kimi zaman yazarak, kimi zamansa konusarak kendimizi ifade etmeye ¢aligiriz. Duygu
ve diistincelerimizi konusma dilinde ifade ederken jest, mimik ve tonlama yardimiyla etkililigi
arttirirken yazi dilinde ise ayni islemi yazmanin kurallarint dogru bilerek gergeklestiririz.
Alelade kuralsiz bir yazi ile vermek istedigimiz mesaji dogru sekilde iletemeyiz. Dili etkili,
ozenli ve kurallarina uygun bir sekilde kullanmak hem kendimizi dogru ifade edebilmek adina
hem de topluma kars1 olan sorumlulugumuzu yerine getirmek icin 6nemlidir. Bu arastirmada
dil becerilerimizi etkili ve dogru bir sekilde kullanabilmek i¢in gerekli olan yazim kurallari,
noktalama isaretlerinin kullanim1 ile yazma becerisi ve yazma becerisini etkileyen yazma
tutumu ve yazma egilimi ele alinmstir.

Aragtirma boyunca destegini ve bilgisini eksik etmeyen saygideger tez danigmanim Dr.
Ogr. Uyesi Yakup BALANTEKIN’ e, arastirmaya destek veren meslektaslarima ve sevgili
ogrencilere, egitim hayatim boyunca maddi ve manevi desteklerini benden hig esirgemeyen ¢ok
sevdigim babam Siileyman OCAK ve annem Hiilya OCAK’a, agabeyim Ibrahim Mustafa
OCAK” a, stiregte en bliylik destek¢im, meslektasim, sevgili esim Halil CALLIK a sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum. Iyi ki varsmiz...
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AN INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN 4TH GRADE
STUDENTS' APPLICATION OF SPELLING RULES AND USE OF PUNCTUATION
AND THEIR WRITING DiSPOSITIONS, ATTITUDES AND TURKiSH LESSON
ACHIEVEMENT

In this study, which was carried out according to quantitative research methods and
relational scanning method, it was aimed to examine the relationship between primary school
4th grade students' levels of applying spelling rules, using punctuation marks, and their writing
dispositions, attitudes, and Turkish course success. 294 students which are studying in the 4th
grade of four primary schools in the Ipekyolu district of Van province constitute the research
sample. All spelling rules and punctuation marks were removed to determine the level of
students use of spelling rules and punctuation, students were given an irregular text, and they
were asked to rewrite this text in accordance with the rules. The data of students attitudes and

tendencies towards writing were collected with the help of scales. A strong positive correlation



was determined between the students scores for applying the spelling rules and the scores for
using punctuation marks; a significant weak correlation was determined between the scores of
attitude towards writing and the scores of applying spelling rules and using punctuation marks;
on the other hand, a strong positive relationship was determined between the writing disposition
scores and the writing attitude scores. It has been determined that there is a parallelism between
the Turkish course scores of the students and the scores of using punctuation marks and
applying the spelling rules. A parallelism was determined between the Turkish course scores of
the students and the scores of using punctuation marks and applying spelling rules. There was
a significant difference in favor of girls in terms of gender between the students' mean scores
of applying the spelling rules and using punctuation marks, no significant difference was
determined according to the variables of parents education level, parents profession and number
of siblings. Its suggested to include encouraging and inspirer activities for learning environment
in order for students to develop positive attitudes towards writing.
Keywords: Primary school, punctuation, spelling rules, writing tendency, writing

attitude
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1.Boliim
Giris
1.1.Problem Durumu

Toplumun ortak mirasi olan dil, siirekli gelisen canli bir sistemdir. Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda (2019) dgrencilerin dil gelisimleri dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri ekseninde ele alinmaktadir. Bu dort temel dil becerisinden dinleme becerisi anne
karninda edinilmeye baslayan bir beceridir. ilk edinilen dil becerisi olmasi sebebiyle dinleme
becerisinin diger dil becerilerinin edinilmesini sagladigi sdylenebilir. Konugma becerisi ise
bireyin dogumuyla beraber gevresiyle dinleme becerisi araciligiyla kurdugu iletisimle
edinmeye basladigi bir dil becerisidir (Temizyiirek, Erdem & Temizkan, 2016).

Dort temel dil becerisinden okuma ve yazma becerilerinin temelleri erken ¢cocukluk
doneminde atilmakla birlikte 6gretimi ilkokulda gergeklestirilmektedir. Okuma esnasinda
metni olusturan sozciikler, climleler ve gorseller algilanarak yorumlama, elestirme ve
kiyaslama gibi bir¢ok biligsel islem ile metnin ihtiva ettigi anlama ulasilmaktadir. Bu
bakimdan okuma, fiziksel ve zihinsel 6gelerin bir arada kullanildigi karmasik bir anlama
becerisidir (Emiroglu & Pinar, 2013). Yazma becerisi ise diger tiim becerilerin etkilesimi
aracihigiyla Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (2019) gore okuma ile es zamanl edinilen bir
beceridir. Yazma becerisi zihinsel bir insa siireci olup 6grencilerin gézlemleri ile hayal
gliciinii birlestirerek, diistinceleri gézden gegirme, bilgiyi transfer edebilme ve ana dilini
kullanma siireglerini kapsamaktadir (Roitsch, Gumpert, Springle & Raymer, 2020). Yazma
becerisinin gelistirilmesi ve 6grencilerin etkili bir bicimde yazmay1 aliskanlik haline
dontistiirmesinde 6grencilerin yazmayi sik sik tecriibe etmesi 6nemlidir. Yasantilarin,
duygularin, diisiincelerin, isteklerin, ihtiyaglarin paylasilmasinda yazi en 6nemli anlatim

yontemlerinden biridir. Ilkokul yillarindan itibaren yazma becerisini gelistirici etkinliklere yer



verilmesi hem 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek hem de toplumu bir arada tutan
degerlerin aktarimi agisindan 6nem tagimaktadir (Thomas, Gerde, Piasta, Logan, Bailet &
Zettler-Greeley, 2020). Kiiltiirtin temel bir 6gesi olan dil, toplumu olusturan bireyleri bir arada
tutan giiglii bir birlestirici unsurdur. Bu anlamda Tiirk¢eyi 6zenli kullanmak, dogru 6grenmek
ve 6gretmek her seyden dnce bir vatandaslik gorevidir. ilk okuma ve yazma dgretiminin genel
amaci, cocugun okula gitmeden once kazandigi dil becerilerinden (konugma, dinleme, izleme
ve anlama) yola ¢ikarak ¢ocuklara yasami boyunca kullanabilecekleri okuma ve yazmaya
yonelik temel bilgi ve becerileri kazandirmaktir (Celenk, 2019). Akyol’a (2011) gore ilk
okuma yazma 6gretiminin genel amaglart; 6grencinin temel dil becerilerini kazanmasini
saglayarak Tiirk dilini sevdirmek, Tiirk¢enin dogru, etkili ve giizel konusulmasini saglamak
ve yasam boyu devam eden okuma yazma aliskanligi kazandirmak seklinde ifade
edilmektedir. Tiirk¢enin dogru ve etkili kullanilmasi igin yazim kurallarinin ve noktalama
isaretlerinin kullanimi 6nemlidir. Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri alfabemizi
tamamlayan 30. ve 31. 6ge olarak 6nemle ve 6zenle ele alinmalidir. Yazim kurallar1 ve
noktalama isaretlerinin dogru sekilde kullanimi anlatimu etkili ve dogru kilacagi igin Tiirk¢ede
konusma dilinde sik rastlanan anlatim bozukluklarinin, yanlis ek kullanma ve kelimeleri
karigtirma gibi dil hatalarinin da 6niine gegecektir (Kurudayioglu & Délek, 2018). Tiim
bunlara dayanarak dilimizin dogru ve etkili kullanimi i¢in gerekli olan yazim kurallarini
uygulama ve noktalama isaretlerini kullanma diizeyi ile 6grencilerin Tiirkge dersi basarilari,
yazmaya kars1 tutum ve yazma egilimi arasindaki iliski olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi
arastirmanin problemini olusturmaktadir.
1.2.Arastirma Sorulari

1. Tlkokul 4. siif grencilerinin yazim kurallarin1 uygulama diizeyi nedir?

2. Tllkokul 4. simf 8grencilerinin noktalama isaretlerini kullanma diizeyi nedir?



3. llkokul 4. simf 6grencilerinin yazim kurallarini uygulama, noktalama isaretlerini
kullanma, yazma egilimi, yazma tutumu puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?
4. 1lkokul 4. smif dgrencilerinin noktalama isaretlerini kullanma puanlari ile yazim
kurallarin1 uygulama puanlari arasinda iligki var midir?
5. llkokul 4. simf 6grencilerinin yazmaya ydnelik tutum puanlar ile yazim kurallarim
uygulama puanlari arasinda iligski var midir?
6. llkokul 4. smif 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum puanlari ile noktalama
isaretlerini kullanma puanlari arasinda iligki var midir?
7. llkokul 4. simif 6grencilerinin yazma egilim puanlari ile yazim kurallarin1 uygulama
puanlari arasinda iliski var midir?
8. llkokul 4. siif 6grencilerinin yazma egilim puanlari ile noktalama isaretlerini
kullanma puanlar arasinda iligki var midir?
9. Ilkokul 4. simf dgrencilerinin yazmaya yonelik tutum puanlari ile yazma egilim
puanlari arasinda iliski var midir?
10. Tlkokul 4. sinif égrencilerinin Tiirkge dersi puanlari ile noktalama isaretlerini kullanma
puanlari arasinda iligki var midir?
11. ilkokul 4. sinif dgrencilerinin Tiirkge dersi puanlari ile yazim kurallarini uygulama
puanlar arasinda iligki var midir?
1.3.Arastirmanin Amaci

Tiirkce dersinin genel amaci 6grencilerin dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmek, 6grencilerin Tiirkgeyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak
bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarini saglamaktir (MEB, 2019). Bu baglamda 6grenciler,
dinleme/izleme ve konusma becerilerini daha ¢ok okul dncesi donemde aile ve yakin

cevrelerinden edinerek ilkokula baslamaktadirlar. Okuma yazma becerisi ise genellikle



ilkokulda yiiriitiilen 6gretim siirecinde kazanilmaktadir (Dogan, 2008). Bu nedenle ilkokul
Tiirkge derslerinde yliriitiilen 6grenme 6gretme etkinliklerinin amacinin 6grencilerin dinleme
ve konusma becerilerini gelistirmek, okuma ve yazma becerilerini ise hem edindirmek hem de
gelistirmek oldugu sdylenebilir (Karakog Oztiirk, 2012).

Dort temel dil becerisinden yazma bireyin duygu ve diisiincelerini, fikir, gézlem ve
tecriibelerini gesitli kurallara uygun olarak, semboller yardimiyla ifade etmesidir (Goger,
2010). Yazma becerisi 6grencilerin zihinsel aktiviteleri ile ilgili oldugundan 6grencilerin
yazma becerilerinin dinleme, konusma ve okuma performanslari ile dogrudan iliskili oldugu
soylenebilir (Bayat & Celenk, 2015). Bundan &tiirii olduk¢a kompleks bir yapiya sahip olan
yazma eylemi planlama, taslak yazma, gézden gecirme ve diizenleme gibi zihinsel stiregleri
ve agamalar1 icermektedir (Erdogan, Giilay & Uzuner, 2017). Bu durum yazma 6gretiminin
Oonemsenmesini ve derslerde yazmaya yonelik diizenlenecek etkinliklerin dikkate alinmast
gerektigini ortaya koymaktadir.

Okul 6ncesi donem bireyin gelisiminin hiz, nitelik, kapsam acisindan en yogun oldugu
donemdir. Bu donemde bireyin kazandig1 becerilerden biri de erken akademik becerilerdir.
Erken akademik beceriler okuma yazma becerileri ve matematik becerilerini kapsamaktadir
(Uyanik & Kandir, 2010). Bireyin okul 6ncesi donemde yazma {irtinleri ile karsilagmasi,
okula giden kardeslerinin ¢alismalarin1 gozlemlemesi, kalemle ¢esitli karalamalar yapmasi,
resimler ¢izmesi yazma becerisi ile ilgili ilk deneyimleridir. Bu deneyimleri okul 6ncesi
egitim kurumlarinda yapilan boyama ve ¢izgi ¢alismalar1 takip etmektedir. Yapilan bu
calismalar yazmaya hazirlik ¢alismalar1 bakimindan énemlidir. ilkokul birinci siifta gercek
manada yazma becerisi 6grencilere edindirilmekte, sinif diizeyi ylikseldik¢e 6grencilerin
kendilerine uygun yazma tarzi edinmeleri saglanmaktadir (Y1lmaz, 2012). Bu durum Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda [Milli Egitim Bakanhigi (MEB), 2019, s.14] “1. simifta okuma ve

yazma silireci tamamlanir. 2. sinifta 6grencilere okuma yazma becerilerini gelistirmeye



yonelik caligmalar yaptirilir. 3 ve 4. siifta ise 6grencilerin kendine has yazi aliskanligt
kazanmasina yonelik yazi ¢alismalar1 yaptirilir.” seklinde ifade edilmistir.

Yazma becerisini edinme siirecinde 6grenciler yazim kurallarini ve noktalama
isaretlerini 6grenmek zorundadirlar. Noktalama isaretlerinin 6gretimi ilkokul birinci sinifta ilk
ciimlenin kurulmast ile baslamaktadir. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019)
yazim kurallar1 ile ilgili olarak biiyiik harf kullanimi, soru ekinin yazimi, kisaltmalarin yazima,
baglag olan “de” ve “ki” yazimi vurgulanirken noktalama isaretleri 6gretimi ile ilgili 1.
smiflar i¢in nokta, soru isareti, linlem, kisa ¢izgi, kesme isareti; 2. siniflar i¢in nokta, virgiil,
iinlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konugma ¢izgisi, kesme isareti; 3. siniflar i¢in nokta, virgiil,
iinlem, iki nokta, tirnak isareti, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi, kesme isareti ve 4.
siiflar i¢in yay ayrag, li¢ nokta, egik ¢izgi, soru igareti, nokta, virgiil, iki nokta, {inlem, tirnak,
kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi, kesme isareti seklinde siralanmistir.

Bireyin kendini ifade etmesinde 6nemli bir yere sahip olan yazmanin kendine 6zgii
kurallar1 vardir. Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri olarak ifade edilen bu kurallar
okuyucunun metinde verilen mesajlar1 dogru anlamasini saglayan unsurlardir (Ar1 & Keray,
2012). Uludag'a (2002) gore noktalama isaretleri metne anlam agikligi saglayarak 6grenmeyi
kolaylagtirmaktadir. Yazma eyleminin dogasinda bulunan yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinin dogru kullanilmasi gerekliligi nedeniyle yazma eylemi 6grenciler tarafindan
zorluk diizeyi yiiksek bir beceri olarak algilanmakta ve bu durum 6grencilerin yazmaya karsi
olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir (Yaman, 2010). Bu nedenle yazma
becerisinde 6nemli bir yere sahip olan yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri kullaniminin
yazma egilimi ve yazma tutumuyla olan iligkisinin goz ard1 edilmemesi gerektigi
diistiniilmektedir.

Yazmanin ve yazma becerisinin etkin bigimde kullanilmasindaki etkisinden dolay1 bu

arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazim kurallarin1 uygulama, noktalama isaretlerini



kullanma diizeyleri ile yazma egilimleri, tutumlar1 ve Tiirk¢e ders basarilar1 arasindaki
iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma sorularina cevap
aranmistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Igili literatiir incelendiginde yazim kurallarin1 uygulama, noktalama isaretlerini
kullanma diizeyleri iizerine arastirmalar oldugu goriilmiistiir. Yildirim (2016) ortaokul
ogrencilerinin bazi1 noktalama isaretlerini ve yazim kurallarin1 uygulayabilme diizeylerini ele
almistir. Benzer sekilde Oguz (2012) ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin yazim
kurallarin1 uygulamadaki sorunlar1 ve bunlarin nedenleri lizerine bir yiiksek lisans arastirmasi
yapmustir. Yildirim ve Uludag (2016) ortaokul 6grencilerinin bazi noktalama isaretlerini ve
yazim kurallarin1 uygulayabilme diizeylerini aragtirmislardir. Ortadgretim diizeyinde Erdem
(2007) dokuzuncu siif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarina ulasma diizeyini; Bagci
(2011) ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin noktalama isaretleri ve yazim kurallarini
uygulayabilme diizeyini aragtirmiglardir. Esmek (2018) yaptig1 aragtirmada ilkogretim
dordiincti siif Tiirkge ders kitabini1 yazim kurallari, noktalama isaretleri ve dil bilgisel agidan
ele almistir. Cetin (2013) ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarini
uygulama diizeyini yiiksek lisans tezinde ele almistir. Gokge (2020) ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin yazma tutumu ve yaratici yazma becerilerini inceledigi yiiksek lisans tezi
ortaya koymustur. Ancak yazim kurallarin1 uygulama ve noktalama isaretlerini kullanma
becerisinin yazma egilimi ve yazma tutumu ile iliskisinin incelendigi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Genellikle 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanma ve yazim kurallarini
uygulama becerileri iizerine yapilan arastirmalarin ortaokul ve lise kademelerindeki 6grenciler
ile yapildig1 goriilmektedir. Ilkokul diizeyinde yazma becerisi {izerinde yapilan arastirmalarin
daha ¢ok ilkokul birinci sinif yazmaya hazirlik siireci ile ilgili oldugu ve c¢alismalarin

Ogretmen ve ebeveyn goriisleri ekseninde yapildig1 goriilmiistiir.



Tiirkce Dersi Ogretim Program’inda (2019) dgrencilerin Tiirkgeyi, konusma ve yazma
kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi
amaclanmaktadir. Birinci sinifta okuma yazma 6gretimi siirecinde ilk climlenin kurulmasiyla
baslayan noktalama igaretlerini kullanma becerisi, ilk 6zel isim yazimiyla baslayan yazim
kurallarin1 uygulama becerisi gerek dgrenci sayisinin birebir ilgilenerek hatalari ortadan
kaldirmaya miisait olmayacak yogunlukta olmasi gerekse programin yogunlugu sebebiyle
stireg igerisinde goz ard1 edilebilmektedir. Cetin (2013) 4. sinif 6grencilerinin yazim ve
noktalama kurallarini uygulama diizeyini inceledigi aragtirmada 6grencilerin 50 yazim
kuralindan ortalama 20’sini, 39 noktalama isaretinden ortalama 16’sini1 dogru bildiklerini
saptamustir. Ogrencilerin dogru bildikleri noktalama isaretli ve yazim kurallarmin ise
metinlerde en ¢ok karsilastiklari nokta, virgiil, soru isareti, ciimlenin biiyiik harfle baslamas1
gibi kurallar oldugu goriilmektedir. Benzer sonuglara Karagiil (2010), Ar1 ve Keray’mn (2012)
caligmalarinda da rastlanmaktadir. ilgili literatiir incelendiginde ilkokul 6grencilerinin
noktalama igaretlerini kullanma ve yazim kurallarin1 uygulamadaki bu ¢ekincesini yazma
egilimi, yazma tutumu ve Tlrkce ders basarisi ile iliskilendirerek ortaya koyan bir aragtirmaya
rastlanmamistir. Bu sebeple arastirmanin daha sonra yapilacak ¢alismalara da yol gostermesi
beklenmektedir.
1.5.Varsayimlar

1) Ogrencilerin Yazma Egilimi Olgegini igtenlikle doldurdugu varsayilmistir.
2) Ogrencilerin Yazma Tutum Olgegini igtenlikle doldurdugu varsayilmustir.
3) Ogrencilerin yazim kurallarin1 uygulama ve noktalama isaretlerini kullanma diizeyini

Olcecek metni yazarken gereken dikkati gosterdikleri varsayilmistir.

1.6. Simirhliklar

1) Bu arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.



2) Bu arastirma Van/Ipekyolu’na bagli 4 resmi ilkokuldaki 4. simf dgrencileri ile
stirhidir.

3) Bu arastirma Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (2019) 1, 2 ve 3. smif noktalama
isaretleri ve yazim kurallar ile sinirhdir.

4) Kisa ¢izgi kullanimi satir sonuna sigmayan kelimeleri hecelerine bolerken
gosterilmelidir (MEB, 2019). Metni yazarken 6grencilerin biiyiik cogunlugunda satir
sonuna sigmayan sozciik goriilmemistir. Bu nedenle aragtirmada kisa ¢izgi kullanimi
puanlamaya alinmamustir.

5) Arastirma katilimcilarin 6lgeklere verdigi cevaplarla sinirlidir.

1.7.Tanimlar

Yazim Kurallar:: Bir dildeki sozciiklerin yazilis bigimlerini belirleyen kurallar (Tiirk Dil
Kurumu [TDK], 2021).

Noktalama Isaretleri: Duygu ve diisiinceleri daha agik ifade etmek, ciimlenin yapisini ve
duraklama noktalarin1 belirlemek, okumay1 ve anlamayi kolaylastirmak, s6zilin vurgu ve ton
gibi 6zelliklerini belirtmek tizere kullanilan isaretlere noktalama isaretleri denir (TDK, 2021).
Yazma Egilimi: Egilim, bir seyi sevmeye, istemeye ya da yapmaya i¢ten yonelme davranisi
olarak tanimlanmaktadir. Yazma egilimi ise yazma davranisina olan isteklilik olarak
tanimlanabilir.

Yazma Tutumu: Susar Kirmizi’ya (2009) gore tutum, kendileri gézlenemeyen fakat
gbzlenebilen bazi davraniglara yol a¢tig1 varsayilan egilimlerdir. Yazma tutumu, yazmaya

yonelik olumlu bir istege sahip olup/olmama durumudur.



2.Boliilm
Literatiir

2.1. Dil, Yaz1 Dili ve Yazma Becerisi

Insan, sosyal bir varlik olup dogas1 geregi duygu ve diisiincelerini baskalariyla iletisim
kurarak paylasma ihtiyaci hissetmektedir. iletisimin temel taslarindan biri olan dilin gesitli
tanimlar1 yapilmaktadir. Korkmaz (2007, s. 67) dili “Insanlar arasinda karsilikli haberlesme
araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her
toplumun kendi deger yargilarina gore bigimlenmis ortak kurallarin yardimi ile baskalarina
aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir sistem.” olarak tanimlarken
Sagir (2002, s. 11) “Insanlarin diisiindiiklerini, duyduklarin1 bildirmek i¢in yararlandiklar ses,
sozcik, climle ve metinlerden olusan anlasma sistemi.” bi¢iminde tanimlamistir. Dil insanlar
arasinda bilgi aligverisini saglayan bir iletisim sistemidir. TDK (2021) sozliiglinde ise dil
“Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek igin kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklar1 anlagsma, zeban” seklinde tanimlanmistir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak dilin
yasantilarin, duygularin, diisiincelerin, isteklerin, ihtiyaclarin paylasilmasini ve insanligin
ortak mirasi olan kiiltiir ve medeniyetleri gelecek nesillere aktarmayi sagladigi sdylenebilir.
Yazinin kullanilmaya ve yayginlagsmaya baslamasi dilin varligindan sonra olsa da bu ikili
birbirinden beslenerek birbirini etkilemis ve yaz1 dili kavrami ortaya ¢ikmistir. Korkmaz
(2007) yazim kurallarini dildeki sozleri belirli kurallara gore yaziya gecirmek olarak
tanimlamaktadir. Yazi dilinin, giinliik hayatta cogunlukla kullandigimiz konusma dilinin
abartilarindan uzak, kendine has kurallari ve sinirlart vardir (Dursunoglu, 2006). Yazma etkili
iletisim i¢in bir gerekliliktir (Kapka & Oberman, 2001). TDK’ ya (2021) gore yazim bir dilin
belli kurallara gore yaziya gegirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu kurallar yazi dilini hem
korur hem de bir genellik saglar (Kansizoglu, 2012). Yaz dili, ancak kurallar sayesinde

kendini yasatabilir. Konusma dili agiz, sive gibi yerel soylemlere bagli olarak degisebilirken,
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yaz1 dilindeki kurallarin bu gelisigiizelligin 6niine gecerek toplumun tamamini bir ortak
paydada bulusturmasi agisindan 6nem tasidigi sdylenebilir. Ayrica Syh-Jong (2007)
Ogrencilerin yazma becerisindeki gelisimin 6grencilerin konusma becerisini destekledigi
belirtmektedir.

Cocuklarm 0-6 yas araligini kapsayan okul 6ncesi donemde yakin ¢evreden edinilen
bilgi ve becerilerin bireyin gelecekteki yasantisina etkisi biiyiiktiir. Bu dénem, ¢ocuklarin
ogrenmeye acik olduklari ve 6grendiklerini aligkanliga doniistiirmelerinin daha kolay oldugu
bir donemdir (Babaroglu, 2018). Atay’a (2009) gore okul 6ncesi donemde ¢ocuklar dilin
kurallarini 6grenebilirler. Atay, bu donemde ¢ocuklarin kurduklari ciimle yapilarinin dil
bilgisine uygun oldugunu ifade etmistir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde sosyal
cevrelerinden edindikleri bu dil becerilerini ilkokul doneminde okuma ve yazma egitiminin
ardindan etkili bicimde kullanilan aligkanliga doniistiirmeleri hedeflenmektedir (Kandir,
2001).

Yazma yasamin ilk yillarinda 6grenilen becerilerden biridir (Hartingsveldt, Vries,
Cup, Groot & Sanden, 2014). Okul 6ncesi donemde yapilan resim ve boyama etkinliklerinin,
ilkokul doneminde diizensiz ve diizenli ¢izgi calismalarinin yazma becerisini gelistirmeye
yonelik ilk adimlar oldugunu sdyleyebiliriz. Kan ve Hatay (2017) 1 ve 2. sinif 6grencilerinin
yazma becerilerini inceledikleri bir aragtirmada okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin, okul
oncesi egitim almamis 6grencilere gore yazma becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmuglardir. Arastirmada okul 6ncesi egitim alan 6grenciler lehine anlamli bir fark ortaya
cikmistir. Bu durumun yazma becerisinin gelisiminde okul dncesi egitimin 6nemini ortaya
cikardig sdylenebilir.

[k okuma yazma siirecinde 6grenciler yazmay1 ve okumay1 dgrenirken yazma ile
ilgili de temel bilgileri edinmektedir. i1k harf gretimiyle baslayan siirecte yazilacak ilk zel

isimle, ilk climlenin ardindan verilen noktalama isaretleri ile birlikte yazi dilinin kurallarinin
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ogrencilere 6gretilmeye baslandig1 goriilmektedir. Yazma becerisi bireyin hem zihinsel hem
de fiziksel agidan bir¢ok beceriyi ayn1 anda organize edebilmesiyle ger¢eklesmektedir (Geng,
2017). Bu nedenle 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimi igin sistemli ve organize olmus
yazma egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir (Kellogg, 2008). Ogrencilerin ince motor becerilerinin
yazmaya imkan saglayacak sekilde gelismesi ve okul 6ncesi donemde yazma etkinlikleriyle
karsilagmasi, siniftaki 6grenme stireclerinin 6grenciye uygun yiiriitiilmesi yazma becerisinin
gelisimi bakimindan etkili degiskenlerdir. Ayrica yazma eyleminin gelisiminde biligsel
stirecler yogun ve etkili bir bigimde ¢aligmaktadir (Roitsch ve digerleri, 2020) . Sulak ve
Erdogan (2019) ilkokul 4. sinif 6grencileri ile yaptiklari aragtirmada yaratict drama
yonteminin yazma becerisi lizerine etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda yaratici
drama yonteminin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Temizkan ve Erbilen (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirmada
ortaokul dgrencileri ile yazma oncesi etkinliklerin yazmaya etkisini incelenmis, arastirmada
tartisma, drama, miizik dinletme, beyin firtinasi, 6rnek metin, kavram haritasi, problem
cozme, balik kil¢ig1 teknikleriyle ilgili etkinliklere yer vermis ardindan 6grencilerin konu
secme formundan bir konu segerek konu ile ilgili bir metin olugturmalari istenmistir. Deney
ve kontrol gruplariyla yiiriitiilen bu ¢aligmada yazma 6ncesi farkli etkinliklere yer vermenin
ogrencilerin yazma basarilarinda anlamli bir fark olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Ortaokul
diizeyinde yapilan farkli bir arastirmada (Tok, Rachim & Kus, 2014) yazma becerisi yliksek
olan 6grencilerin yazma nedenleri incelenmis ve sonug olarak farkli yontemler kullanilmast,
ogretmenlerin geri bildirim vermesi, 6grencileri sozlii olarak giidiilemesi, yazmaya diizenli
zaman ayirmasi ve 0grencileri tarafindan sevilmesinin yazma aligkanligi kazandirmada ve
yazma becerisini gelistirmede etkili oldugu goériilmiistiir. Yazmanin okul 6ncesi donemde
temelleri atilan, ilkokul déneminde kazanilan, ortaokul doneminde ise beceriye doniismesi

beklenen bir eylem oldugu sonucuna varilabilir. Sinif i¢i etkinliklerin kalitesinin, 6grenciye
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goreliginin; 6gretmenin yazmaya verdigi dnemin; 6gretmenin 6grenciye karsi tavir ve
tutumunun 6grencide yazmaya karsi bagarma ya da basarisizlik duygusu uyandirdigi, bu
duygunun da yazma becerisi lizerinde biiyiik etkiler yarattig1 soylenebilir.

2.2. Yazma Egilimi

Yazma, bireylerin giinliik yasamda kendilerini ifade etmek ve diger insanlarla iletisim
kurmak igin kullandig1 temel becerilerden biridir. Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dil becerilerini kazanmalari, bu becerileri kullanarak etkili iletisim kurmalari, istek duyarak
okuma ve yazma aligkanlig1 edinmeleri Tiirkge dersinin amaglarindandir (MEB, 2019). Ancak
literatiirde (Aric1 & Ungan, 2008; Bas & Sahin 2013; Goger, 2010; Ulu, 2018) 6grencilerin
yazma ve yazili anlatim becerilerinin istenilen diizeyde olmadig1 veya yeterince gelismedigi
ifade edilmektedir.

Egilim, bir seyi sevmeye, istemeye ya da yapmaya igten yonelme davranisi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Yazma egilimi ise yazma davranisini yapmaya ve
stiirdiirmeye istekli ve hevesli olma, heyecan duyma olarak tanimlanablir (McClenny, 2010).
Piazza ve Siebert (2008) yazma egiliminin giiven, kararlilik ve tutkudan olusan ti¢ farkl
boyuttan meydana geldigini ifade etmistir. Giiven basamagi, kisinin yazma yetenegine,
yazabilecegine olan inancini; kararlilik basamagi, kisinin yazma ile ilgilenmesi,
vazgegmemesi, tam verimle yazmaya ¢alismasini; tutku basamagi ise yazmanin kisi igin temel
bir ihtiya¢ olmasi, yazmaya kars1 asirt mutluluk ve haz duymasini ifade etmektedir.

Maltepe (2006), yazma becerisinin genellikle 6grencilerin en zorlandiklar1 dil becerisi
oldugunu ifade etmistir. Birgok zihinsel ve psikolojik siireci bir arada yiirlitmeyi gerektiren
yazmanin zor bir beceri olarak algilanmasi yazmaya karsi istek duymay1 ve yazmayi bir tutku
haline doniistiirebilmek i¢in haz almay1 engellemekte ve bu durum karsisinda 6grencilerin
yazmaya kars1 kaygi gelistirmesine sebep olabilmektedir. Deniz ve Demir’e (2019) gore

yazma kaygisi ve yazma egilimi birbiriyle iligkilidir ve yazma kaygis1 6grencide yazdiklarinin
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begenilmeyecegini, etkili ve giizel yazamayacagini diisiinmesinden kaynakli olarak ortaya
cikmaktadir. Yazmay1 planlayarak, diisiinerek ve isteyerek gergeklestirmek yazma
eyleminden zevk almay1 saglarken, yazmaya kars1 duyulan bu kaygi ise diisiincelerin anlamli
bir sekilde organize edilememesini, yazinin kagida plansiz ve diizensiz aktarilmasini, tim
bunlarin sonucunda da 6grencilerde yazmaktan kaginma davranisi goriilmesine sebep
olabilmektedir. Ogrenci tarafindan yazmaya kars1 duyulan kayginin, Piazza ve Siebert’in
(2008) egilim tanimindaki kendine giiven basamagini asmasinin ve diger basamaklara
ulagsmasinin oniindeki en biiyiik engel oldugu sdylenebilir. Yazma eylemini yerine
getirmekten kaginma davranisi sergileyen 6grencilerin kendilerini ifade etmekten de
kac¢indiklarini sdylenebilir. Bu durumun iletisim problemlerine yol agacagi sonucu
cikarilabilir.

Deniz ve Demir (2019) 6grencilerin yazmaya yonelik kaygilarini inceledikleri bir
aragtirma Ogrencilerin yazmaktan kagcinma davranisi sergilemelerinin sebepleri olarak
yazmanin zor bir beceri olarak algilanmasini, 6grencilerin yazma konusunda motivasyon
sorunu ve 6zgiiven eksikligi yasadiklarini ayrica yazdiklarini paylasma konusunda da
problemler yasadiklarini ortaya koymustur. Tiim bunlarin 1s18inda yazma eylemini
gergeklestirebilmek ve yazmayi beceri haline doniistiirebilmek i¢in 6grencilerin yazmada
basarma duygusunu tatmaya ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir. Yazmaya karst duyulan yiiksek
kayg1, yazma egilimini olumsuz bigimde etkilemektedir. Bu durum 6grencilerin yazmadan
zevk almasini, yazma istegini, 6zgiivenini, planlama yapmasini, zihinsel bilgi ve birikimini
organize ederek iirlin ortaya koymasini engellemektedir.

Ogrencilerin ilgi alanlarinin, duygularmnin, 6z diizenlemelerinin, amaglarinin ve
inanglarinin yazma egilimini etkiledigi vurgulanmaktadir (Piazza & Siebert, 2008). Bastug’a
(2015) gore inang Ve tutumlar yazma egilimini ortaya ¢ikarmaktadir. Buradan hareketle

yazma egilimi 6grencilerde yazma davranis1 gosterirken itici bir kuvvet olusturmaktadir.
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Bastug’a (2015) gore yazma egilimi, yazma eylemine yatkinliktir. Ogrenci yazmaya karsu ilgi
duyuyor, yazabilecegine inaniyor ve sik sik yazma davranisi gosteriyorsa bu durumda
yazmaya yonelik egilime sahip denilebilir.

2.3. Yazma Tutumu

Susar Kirmizi’ya (2009) gore tutum, kendileri gézlenemeyen fakat gozlenebilen bazi
davranislara yol actig1 varsayilan egilimlerdir. Yazma tutumu, yazmaya yonelik olumlu bir
istege sahip olup/olmama durumudur. Ulu (2018) yazma becerisinin bir dizi islemsel
asamadan olustugunu ifade etmistir. Ozdemir’e (2002) gére yazma bir konu segme, hedef
belirleme, bir plan hazirlama ve plani yaziya aktarma gibi asamalardan olugmaktadir.
Yazmada kurallarin varligi, okunakli, agik ve anlasilir yazabilme, yazarken kagit iizerindeki
diizen gibi birgok faktorii bir arada diisiinerek bir iirlin ortaya koyma fikri 6grenciler
tarafindan yerine getirilmesi zor bir beceri alan1 olarak goriilebilmektedir. Bu durum da
ogrencilerin yazmaya yonelik istekliliklerini etkileyebilmektedir.

Ulu (2018) tarafindan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma tutumlari ve yazma
basarilar1 arasindakinin iligkinin incelendigi arastirmada yazmaya kars1 tutumun, 6grencilerin
yazma basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Yildiz (2016) tarafindan
yapilan bir arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge 68renen yabanci uyruklu 6grencilerin
yazma tutumlarinin yazma basarilarini pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Susar
Kirmizi (2009) yazmaya yonelik tutumun artmasinin yazma basarisini da arttiracagini ifade
etmektedir.

Yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu arasinda gii¢lii bir iliski vardir
(Tirkben, 2021). Bu durumda yazmaya yonelik olumlu tutuma sahip olanlarin yazmaya karsi
motivasyonlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Bastug’a (2015) gére gegmiste yazma
stirecinde yasanan olumlu ya da olumsuz durumlar yazmaya kars1 tutumlarin olusmasinda

etkili olmakta bu durum da yazma basarisi ya da basarisizligi ile sonuglanmaktadir. Yazili
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anlatim ¢alismalarinda 6grencilerin olumsuz yazma deneyimleri, 6gretmenler ya da gevre
tarafindan verilen olumsuz doniitler zamanla yazmaya kars1 olumsuz bir tutum
gelistirmelerine sebep olmaktadir (Karatay, 2011). Bu durum da 6grencilerin yazma
basarilarini etkileyerek yazma becerilerini gelistirmelerine engel olabilmektedir.

Maltepe (2006), Tiirkce derslerindeki yazma uygulamalarinin 6grencilerin yazmaya
kars1 olumsuz tutum gelistirmelerine ve yazmay1 zor bir beceri olarak algilamalarina sebep
oldugunu belirtmistir. Egitim ortamindaki 6grenci 6gretmen iletisiminin, ders planlamasinda
kullanilan yontem ve tekniklerin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarin etkiledigi
sOylenebilir. Yazma etkinliklerinde 6grencilerin diizeyine ve ilgisine uygun olmayan
konularin verilmesi, yazdiklari ile ilgili doniit diizeltme yerine sert bir elestiri almalari,
Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir (Asilioglu &
Ozkan, 2013). Géger’e (2016) gore dgrenciler yazmaya karst olumlu tutum gelistirdiginde
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme egilimi girerek artmakta ve 6grenciler bu beceriyi
etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in gerekli yeterlilige kisa siirede ulasabilmektedir. Buradan
hareketle yazmaya kars1 gelistirilen tutumlarin yazma performansini dogrudan etkiledigi
sOylenebilir.

Ogrencilerin derslere kars1 tutumlariyla ders basarilar1 arasinda da giiclii bir iliski
oldugu ortaya konmustur (Giizel, 2004). Tiirkge derslerine ve ders i¢i etkinliklere kars1
olumlu tutum gelistiren 6grencilerin ders basarilarinin daha 1y1 olacagi sdylenebilir.
Ogrencilerin derslere karsi olumlu tutumlarinin artmasinda 6grenme dgretme ortamlarinda
kullanilan yontem tekniklerin etkisi biiyiiktiir. Maden ve Durukan (2010) tarafindan 8.sinif
ogrencileriyle yapilan bir arastirmada istasyon tekniginin Tiirk¢e dersine yonelik basar1 ve
tutum iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

2.4. Yazim Kurallan
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Konusma dili yaziya aktarilirken anlam kargasalarini 6nlemek, yazilanlarin herkesge
anlasilmasini saglamak, yazi dilini ortak bir paydada bulusturabilmek amaciyla yazim
kurallar1 olusturulmustur. Kavcar, Sever ve Oguzkan’a (2001) gore yazim kurallar1 ve
noktalama igaretlerinin yazinin okuyucu tarafindan dogru algilanmasi, mesajin dogru
aktarilmasi ve yazida birligi saglama gibi islevleri vardir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (2019) gore ilkokul 1.smifta dgretilecek yazim
kurallari; ciimleye baslarken, 6zel isimlerin yaziminda ve basliklar1 yazarken biiyiik harflerin
kullanilmasidir.

Ogrencilere 2. simifta kazandirilmasi hedeflenen yazim kurallari su sekildedir:
Kisi isimleri, yer isimleri ve iilkelerin isimleri yazilirken biiyiik harf kullanilir.

Bayram isimleri ve tarihleri yazilirken ilk harfleri biiyiik yazilir.
Adres yaziminda biiyiik harfler kullanilir.
Soru ciimlelerindeki “mi, mi, misin, misin” gibi ekler ayr1 yazilir (Erdal,2019).

Ogrencilere 3. sinifta kazandirilmas: hedeflenen yazim kurallar1 su sekildedir:
Kurum adlarinin bas harflerini yazarken biiyiik harf kullanilir.

Dizelerin basinda biiyiik harf kullanilir.
Yer adlarinin yaziminda biiyiik harf kullamlir (Karaduman, Ozdemir & Y1ilmaz, 2019).

Ogrencilere 4. smifta kazandirilmasi hedeflenen yazim kurallarinim kullanimlar
sOyledir:

Iki noktadan sonra gelen ciimleler biiyiik harfle baslar.
Gezegen, yildiz adlar1 biiylik harfle baglar.

Kitap, dergi adlarinin her kelimesi biiyiik harfle baslar.
“de” ve “ki” baglacinin yazimu ise su sekilde verilmektedir:

“ki” baglacini kuralina uygun ciimle i¢inde kullanir.
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“de” baglacini kuralina uygun ciimle iginde kullanir (Kaftan Ayan, Arslan, Kul & Yilmaz,
2019).

Ogrencilere 4. smifta sayilarin yazimu ile ilgili kuralar sdyle verilmektedir:

Sayilar metin icerisinde genellikle harflerle yazilir.

Saatler ve dakikalar metin i¢inde rakamla ya da yaziyla yazilabilir.

Birden fazla kelimeden olusan sayilar ayr1 yazilir.

Romen rakamlar tarihi olaylarda, yiiz yilarda, hiikiimdar adlarinda, tarihlerde aylarin
yazilisinda, kitap ve dergi ciltlerinde kullanilir (Kaftan Ayan vd., 2019).

2.5. Noktalama Isaretleri

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (MEB, 2019) amaglarindan biri de 6grencilerin
Tiirk¢eyi yazma kurallarina uygun, bilingli ve 6zenli kullanmalarin1 saglamaktir. Tiirkgenin
tamamlayicist olan yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin anlami ve anlatimi desteklemesi
sebebiyle yazili iletisimde rolii biiyiiktiir. Noktalama isaretleri yazi dilinin trafik 1giklar1 olarak
tanimlanabilir. Climleleri okurken gerekli duraklamalarin yapilmasi, vurgu ve tonlamaya
dikkat edilerek okunmasi yazinin daha agik ve anlasilir olmasini saglamaktadir (Ar1 & Keray,
2012).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (MEB, 2019) gore ilkokul 1. sinif 6grencilerinin
ogrenmesi gereken noktalama isaretleri; nokta, soru igareti, iinlem isareti, kisa ¢izgi ve kesme
isaretinin yaygin kullanim alanlaridir. 1. sinifta 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen 5 tane
noktalama isareti bulunmaktadir. 1. sinifta ele alinacak noktalama isaretleri kullanim alanlar1
su sekildedir:

Nokta (.)
Ciimle sonlarinda kullanilir. Tlk ciimlenin kurulmasiyla birlikte nokta kullanilir.

Soru Isareti (?)
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Soru ciimlelerinin sonuna konur. Ilk soru ciimlesi olusturuldugunda soru isareti
kullanilmalidir.

Unlem Isareti (1)

Act, seving, korku gibi heyecan bildiren climlelerin sonuna konur. Tiirkge dersi 6gretim
programina gore iinlem isareti son harf grubunda 6gretilir.

Kisa Cizgi (-)

Kisa ¢izgi, satir sonuna sigmayan kelimeleri hecelerine bolerken kullanilir.

Kesme Isareti ()

Ozel isimlere gelen ekleri ayirirken kullanilir.

Kazanimlara 2. siifta nokta, virgiil, iinlem, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve
kesme isaretinin kullanimi ile devam edilmektedir. 2. sinifta ele alinacak noktalama
isaretlerinin kullanim alanlar1 su sekildedir:

Konusma Cizgisi (-)

Yazida konusmalar1 géstermek icin kullanilir. Metinlerdeki konugsmalarda, konusmanin ve
konusmacinin degistigini belirtmek i¢in climle basinda kullanilir.

Virgiil (,)

Ciimle i¢inde birbiri ardinca siralanan kelimeleri ayirmak i¢in kullanilir. Virgiil sadece climle
icinde kullanilir. Ciimle sonuna konulmaz (Erdal, 2019).

3. sinifa gecildiginde nokta, virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak isareti, soru isareti, kisa
¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretinin islevleri izerinde durulur. 3.sinif sonunda
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen dokuz tane noktalama isareti bulunmaktadir. 3. sinifta
ele alimacak noktalama isaretlerinin kullanim alanlar1 su sekildedir:

Nokta (.)
Kisaltmalarin sonuna konur.

Tarih yazilislarinda giin, ay ve yil belirten sayilarin arasina konur.
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Sira bildiren sayilardan sonra konur.

Virgiil (,)

Hitap sozlerinden sonra kullanilir.

Ciimledeki es gorevli kelime ya da kelime gruplarinin arasina konur.
Unlem Isareti (1)

Hitap, seslenme ve uyar1 sozlerinden sonra konur.

Iki Nokta ()

Kendisinden sonra 6rnek verilecegi zaman konur.

Kendisinden sonra agiklama yapilacagi zaman kullanilir.

Konusma ciimlelerinden 6nce kullanilir.

Tirnak Isareti (“ )

Ciimlelerde baskalarinin sdyledigi sozleri verirken sdziin baginda ve sonunda kullanilir.
Ciimle i¢inde kitap, dergi vb. eser isimlerinin bagina ve sonuna konur.
Tanim ciimlelerinde, tanimi1 yapilan kelimenin basina ve sonuna konur.
Kesme sareti ()

Kisaltmalara getirilen ekleri ayirmak i¢in kullanilir.

Sayilara getirilen ekleri ayirmak icin kullanilir.

Kisa Cizgi (-)

Birbiriyle ilgi kuran iki isim arasinda kullanilir.

Matematikte eksi isareti yerine kullanilir.

[lkokul 4. simif kazanimlarina gore yay ayrag, ii¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti, virgiil,
nokta, iki nokta, iinlem isareti, tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretinin
yaygin kullanim alanlariin 6gretilmesi hedeflenmektedir.

Nokta (.)

Saat ve dakika gOsteren sayilar1 birbirinden ayirmak i¢in kullanilir.
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Virgiil (,)

Ciimlelerde anlam karigikligin1 gidermek i¢in kullanilir.

Soru Isareti

Bilinmeyen tarih, yer vb. durumlar i¢in kullanilir.

Uc Nokta

Anlatim olarak tamamlanmamis climlelerin sonuna konur.

Alintilarda, basta, ortada ve sonda alinmayan kelime veya boliimlerin yerine konur.
Karsilikli konugmalarda yeterli olmayan eksik birakilan cevaplarda kullanilir.
Unlem Isareti (1)

Alay ve kiiciimseme anlami1 kazandirilmak istenen s6zden sonra yay ayrag i¢inde iinlem
isareti kullanilir.

iki Nokta (:)

Karsilikli konugsmalarda, konusan kisiyi belirten so6zlerden sonra kullanilir.

Genel ag adreslerinde kullanilir.

Matematikte bolme isareti olarak kullanilir.

Konusma Cizgisi (-)

Oyunlarda uzun ¢izgi konusanin adindan sonra da konabilir.

(Y32

Konusmalar tirnak i¢inde “ ” verildiginde uzun ¢izgi kullanilmaz.
Tirnak Isareti ()

Ozel olarak vurgulanmak istenen sozler tirnak igine alinir.

Egik Cizgi (/)

Adres yazilirken apartman numarasi ile daire numarasi arasina konur.
Dil bilgisinde eklerin farkli sekillerini gostermek icin kullanilir.

Siirlerden yapilan alintilarda, misralarin yan yana yazilmasi gereken durumlarda misralari

belirlemek i¢in kullanilir.
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Yay Ayrac ()

Kelimeleri agiklarken ciimle i¢inde kullanilir.

Ilkokul sonunda &grencilere kazandirilmasi hedeflenen noktalama isaretleri 12 tanedir.
2.6. lgili Aragtirmalar

Yazim kurallar ile ilgili ilkokul 6grencileri ile yapilan arastirmalar. Kaplan
(2016) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin noktalama igaretlerini
kullanmadaki yeterlilikleri incelenmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
durum aragtirmasi yontemi kullanilmigtir. Her hafta 6grencilere ¢calisma formlar1 dagitilarak
iki ders boyunca islenmis ve etkinlikler tiriin dosyalarinda biriktirilmistir. Toplam 20 6grenci
tizerinde yiiriitiilen bu arastirmada, 6grencilere hafta hafta noktalama isaretlerini kullanmalari
gereken cesitli etkinlikler sunulmustur. Ogrencilerin 6rnek ciimlelerle desteklenen
etkinliklerde noktalama isaretlerinin kullanimin1 daha ¢ok dogru yaptiklari, ipucu verilmeyen
ogrencilerin serbest yazmasi gereken etkinliklerde ise daha az dogrular1 oldugu tespit
edilmistir.

Cetin (2013) tarafindan ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin yazim ve noktalama
kurallarini uygulama diizeylerini belirlemeyi amagladig: arastirmaya tesadiifi 6rnekleme
yontemiyle secilmis 188 dgrenci katilmistir. Ogrencilere Tiirkge dersi kazanimlarini iceren
tamamu kiigiik harfle yazilmis ve noktalama isareti kullanilmamis, bazi harfleri de yanlis
yazilmig bir metin verilerek 6grencilerin metni diizenleyerek bastan yazmalari istenmistir.
Tiim yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ayr1 ayr1 degerlendirilerek 6grencilerin noktalama
isaretlerini ve yazim kurallarmni dogru ve yanls uygulama sayisi tespit edilmistir. Ogrencilerin
metinde noktay1 dogru yerde kullanma ortalamasi 12,97; iki noktayr dogru kullanim
ortalamas1 0,10’dur. Ogrencilerin yaridan fazlas1 kesme isaretini dogru kullanirken, biiyiik

cogunlugu iki noktay1 dogru kullanamamustir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin yazim
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ve noktalama kurallarin1 uygulama diizeylerinin olmasi gerekenin ¢ok altinda oldugu tespit
edilmistir.

Yazim kurallar ile ilgili ortaokul égrencileri ile yapilan arastirmalar. Oguz
(2012) tarafindan ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yazim kurallarin1 uygulamadaki sorunlari
ve bunlarin nedenleri iizerine yapilan bir aragtirmada yazili anlatimda 6grencilerin yaptiklar
yanlislar incelenmistir. Afyon ili, Bolvadin ilgesindeki iki okulda 6grenim goren 52
ogrenciyle yapilan yazili anlatim ¢alismasinin ardindan 6grencilere 19 sorudan olusan bir
anket uygulamistir. Calisma sonucunda 6grencilerin en ¢ok hata yaptiklar: konu “biiyiik
harflerin kullanimi” olarak tespit edilmistir. Ogrenciler kisi isimlerinin ve ciimle baslarinin
biiylik harfle basladigini bilmelerine ragmen, kurum ve kurulus adlarinin, din ve mitolojiye ait
kavramlarin, hayvanlara verilen 6zel isimlerin, 6zel giinlerin ve bayramlarin, cadde ve sokak
isimlerinin biiylik harfle yazilacagini tam olarak bilmedikleri i¢in en ¢ok bu konularda hata
yapmuslardir. Ogrencilerin hi¢ hata yapmadiklari konu ise “kisaltmalarin yazimi1” olarak tespit
edilmistir. Bunun sebebinin kisaltmalarin genellikle kelimelerin bas harfleri kullanilarak
olusturmasi sebebiyle 6grenciler tarafindan 6grenmesi ve akilda kaliciliginin yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir.

Bagc1 (2011) ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin noktalama isaretleri ile yazim
kurallarin1 uygulayabilme diizeyini tespit etmeyi amacgladig: arastirmada Tiirkge ders
kitaplarindan segilen iki metin lizerinde yazim yanlisi bulunan kelimelerin belirlenerek
ogrencilerden bu yanliglar1 diizetmeleri istenmistir. “de” baglaci ve ekinin yazimini
arastirmaya katilan 130 6grenciden 75’1 dogru, 55’1 yanlis uygulamistir. “ki” baglaci ve
ekinin yazimini1 90 6grenci dogru uygularken, 6grencilerin 40’1 yanlis uygulamistir. “mi” soru
ekinin yazimini1 95 6grenci dogru cevaplarken, 35 6grenci yanlis uygulamistir. Biiyiik
harflerin yazimini dogru uygulayan 6grenci sayisi ise 85°tir. Sayilarin yazimini 115 6grenci

dogru uygulamistir. Ogrencilerin yazim kurallarin1 uygulamadaki basarilarinin tiim boyutlarda
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%50 nin iizerinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin en basaril1 olduklar1 imla yazim kural
“sayilarin yazim1” olurken, “de” baglacinin yazimi 6grencilerin en basarisiz olduklar1 yazim
kurali olarak tespit edilmistir. Aragtirmada ayrica kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
yazim kurallarini uygulayabilme diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yildirim (2016) ortaokul 6grencilerinin bazi noktalama isaretlerini ve yazim
kurallarin1 uygulayabilme diizeyini inceledigi arastirmayi 5, 6, 7 ve 8. sinif dgrencileri ile
yiiriitmiistiir. Istanbul’da bir okulda bulunan grencilerin katildig1 bu arastirmada mevcut
durumu ortaya koymaya yonelik betimsel yontem kullanilmistir. Arastirmada dikte
tekniginden yararlanilmistir. Ogrencilerin seviyelerine uygun metin hazirlanip dgrencilere
dikte ettirilmis uygulama sonunda noktalama isaretlerini kullanabilme ve yazim kurallarini
uygulayabilme diizeyleri belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin yazim
kurallarini ve noktalama isaretlerini kullanabilme konularinda istenilen diizeyde olmadiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulamada en basarili olduklari yazim kurali -mi soru ekinin
dogru yazimidir. Arastirmaya gore 6grencilerin uygulamada en basarisiz olduklari yazim
kurali ise -ki baglacinin dogru uygulanmasidir. Ogrencilerin en basarili olduklart noktalama
isaretinin ii¢ nokta oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin en fazla hatay1 noktali virgiil isaretinin
kullaniminda yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglarina gore kiz 6grencilerin
erkek ogrencilere gore noktalama isaretlerini ve yazim kurallarini uygulamada daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilere kitap okuma aliskanligi kazandirilmasi, noktalama isaretleri
ve yazim kurallarinin dogru kullanimu ile ilgili etkinliklere agirlik verilmesi ve yazma
caligmalarinda 6grencilere doniit verilmesi onerilerinde bulunulmustur.

Karagiil (2010) tarafindan ilkogretim 6-8. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi 6gretim
programinda belirtilen yazim ve noktalama kurallarini uygulayabilme diizeyinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari ile yazim ve

noktalama kurallarin1 uygulayabilme diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Programda
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belirtilen her bir yazim kurali ve noktalama isareti i¢in li¢ sitnama maddesi verilerek
ogrencilerden hatali olan sozciikleri diizelterek bosluklara uygun noktalama isaretlerini
getirmeleri istenmigstir. Arastirma sonuglarina gore ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin
programda belirtilen yazim ve noktalama kurallarin1 uygulayabilme diizeylerinin beklenenin
altinda kaldig1 goriilmiistiir. Ogrencilere yazdirilan kompozisyonlarda imla kurallari
bakimindan 6. sinif 6grencilerinin baglag olan -ki yazimini ve biiyiik harflerin kullanimin
diger yazim kurallarina gore dogru uygulayabildikleri goriilmiistiir. Buna karsilik 6grencilerin
en fazla hata yaptig1 imla kuralinin soru eki -mi yazimi oldugu tespit edilmistir. 6. sinif
ogrencilerinin noktalama isaretlerini uygulamalari incelendiginde en basarili olduklari
noktalama igaretinin nokta oldugu tespit edilmistir. Buna karsilik 6grenciler en fazla virgiil,
noktal1 virgiil isaretlerinde beklenen diizeyin altinda kalmislardir. 7. sinif 6grencilerine
kazandirilmasi hedeflenen yazim kurallar1 biiyiik harflerin kullanimi, sayilarin yazimi ve
yazimi karistirilan kelimelerin dogru yazimidir. Arastirmada 7. siif 6grencilerinin bu ii¢
kurali uygularken sikinti yasadiklar1 goriilmiistiir. 7. stnif 6grencilerinin uygulama konusunda
en basarili olduklar1 noktalama igareti kesme isareti olarak tespit edilmistir. Buna karsilik 7.
smif 6grencileri en fazla yay ayrag, lic nokta, iki nokta gibi noktalama isaretlerini uygulamada
zorlanmaktadir. 8. sinif 6grencilerinin yazim kurallarini uygulayabilme diizeyleri
incelendiginde programda belirtilen yazim kurallarini uygulamada %70’in {izerinde basar1
gostermislerdir. 8. sinif 6grencilerinin uygulamada en basarili olduklar1 noktalama isareti soru
isareti olarak tespit edilmistir. Arastirma sonunda yazim kurallarinin ve noktalama
isaretlerinin dilimizin 6nemli unsurlar1 olduklarinin kavratilmasi konusunda oneriler
sunulmustur.

Bayram ve Erdemir (2006) tarafindan Amasya ilindeki ortaokul 6grencilerinin imla
kurallarin1 kullanma diizeylerinin incelendigi arastirma 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden olusan

450 6grenci ile yiritilmiistiir. Bliyiik harflerin kullanimi, -de ve -ki baglaglarinin yazima,



25

soru ekinin yazimi ile baz1 6zel kelimelerin (tutusturuverdi, camisi, Bayburt’a, agabeyi,
ilkdgretim, birkag, yalniz, eglenmeyecek, kiitliphane, yilki) imlas1 arastirmaya dahil edilen
konulardir. Arastirmada veriler dikte yontemi kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucuna
gore 0grencilerin imla kurallarin1 kullanmada yeterli seviyeye ulasamadiklart belirlenmistir.

Yazim kurallari ile ilgili ilkokul ve ortaokullarda yapilan arastirmalarin ortak bir
sonucu olarak dgrencilerin yazim kurallarinit uygulama konusunda genel olarak yeterli
seviyeye ulasamadiklar1 goriilmiistiir. [lkokulun ortaokula etkisi diisiiniildiigiinde yazim
kurallarin1 uygulama konusunda ilkokul diizeyinde ¢alismalara 6ncelik verilmesinin
ortaokullarda ortaya ¢ikan olumsuzluklari da ortadan kaldiracagi sylenebilir.

Noktalama isaretleri ile ilgili arastirmalar. Bagci’nin (2011) ilkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin noktalama isaretleri ile yazim kurallarini uygulama diizeyini tespit etmeyi
amagladig1 arastirmada, 6grencilere Tiirkge ders kitabindan segilen iki metin noktalama
isaretlerinin yerleri bos birakilarak verilmis, 6grencilerden bu bosluklari uygun sekilde
doldurmalar1 istenmistir. Yapilan bu aragtirmaya 130 6grenci katilmistir. Arastirma
sonuglarina gore 6grencilerin kullanirken en basarili olduklari noktalama isareti uzun ¢izginin
kullanimi1 olmustur. Ogrencilerin metinde uygun yere yerlestirmede en basarisiz olduklar
noktalama isareti ise li¢ nokta olarak tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore kiz
ogrencilerin noktalama isaretlerini uygulama diizeyi erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.

Ar ve Keray (2012) tarafindan 8. sinif 6grencilerinin noktalama isaretlerini uygulama
diizeylerinin arastirildigi calismaya 208 6grenci katilmistir. Arastirma nokta, iki nokta, ti¢
nokta, noktal1 virgiil, virgiil, soru isareti, iinlem isareti olmak tizere toplamda yedi noktalama
isareti ve yirmi kural ile sinirl tutulmustur. Arastirma tarama modelinde yapilmis olup dort
farkli test uygulanmistir. Aragtirmada en fazla dogru cevap verilen test tiirii coktan segmeli
test olup 6grenciler en az dogru cevabi dikte uygulamasinda vermistir. Arastirmada kiz

ogrenciler erkek dgrencilerden daha fazla dogru cevap vermislerdir. Ogrencilerin uygulamada
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en fazla dogru cevap verdikleri noktalama isareti soru isareti, en az dogru cevap verdikleri
noktalama igareti ise noktal1 virgiildiir. Arastirmada noktalama igaretlerinin dogru 6grenilip
ogrenilmediginin farkli tekniklerle denenmesi ve uygun teknik secilerek noktalama
isaretlerinin kavratilmasi 6nerilmistir.

Karabuga (2011) tarafindan Tiirk¢e 6gretmenligi 1. sinif 6grencileriyle yapilan bir
caligmada 6gretmen adaylarinin yazili anlatim ¢alismalarinda noktalama isaretlerini ve yazim
kurallarini kullanabilme diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma tarama modeli ve
dokuman analizi teknigi ile ylritiilmiistiir. Arastirmaya 131 Tiirk¢e 6gretmen aday1
katilmistir. Ogretmen adaylarinin ncelikle yazdig1 yazilar dokuman analizi teknigi ile
incelenmis, arastirmaya dahil edilen yazim kurallarin1 ve noktalama isaretlerini kullanip
kullanmadiklari tespit edilmistir. Ardindan noktalama isaretlerini ve yazim kurallarini
kullanabilme diizeylerini inceleyebilmek i¢in serbest yazma ve yaratici yazma ¢aligmasi
yaptirilmigtir. Arastirma sonunda Tiirkge 6gretmenligi 1. sinif 6grencilerinin noktalama
isaretlerini kullanabilme becerilerinin yeterli diizeyde olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ozkara ve Izci (2013) tarafindan ilkdgretim 5. sinif grencilerinin okumaya yonelik
tutumlari ile noktalama isaretlerini uygulama diizeylerinin incelendigi arastirma 402 6grenci
ile yapilmistir. Arastirmada betimsel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir.
Okumaya yonelik tutum 6l¢cegi ve noktalama isaretlerini kullanma diizeyini belirlemek i¢in
bir metin kullanilarak veriler elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore 5. siif 6grencilerinin
bliyiik ¢ogunlugunun noktalama isaretlerini kullanma konusunda sikint1 yasadiklari
goriilmiistiir. Arastirmada virgiil isareti basar1 diizeyi en yiiksek isaret olurken, kisa ¢izgi,
noktal1 virgiil ve parantez isaretleri kullanim diizeyi en basarisiz isaretler olarak tespit
edilmistir. Arastirmada elde edilen bir diger sonug kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore

noktalama isaretlerini uygulamada daha basarili olduklaridir. Arastirma sonucunda sinif
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ogretmenlerinin donanimlarinin arttirilmasi ve noktalama isaretleri 6gretiminde farkli yontem
ve teknikleri kullanilmas1 dnerilmistir.

Uludag (2002) tarafindan ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin yazim kurallarini ve
noktalama isaretlerini uygulama beceri diizeylerinin arastirildigi ¢aligmada 6, 7 ve 8. sinif
ogrencileriyle yazili anlatim uygulamalar1 yapilmistir. 386 6grenci ile gerceklestirilen
arastirmada 6 ve 7. siif 6grencilerinin noktalama isaretlerini kullanma konusunda yeterli
diizeyde olmadiklar1 tespit edilmistir. Bu durumun, 6gretmenlerin ve velilerin tutumundan,
cesitli psikolojik ya da sosyal sebeplerden, 6grencilerin Tiirkgeyi kullanmada yeteri kadar
duyarli davranmadigindan kaynaklandigi ifade edilmistir. Sadece Tiirk¢e 6gretmenlerinin
degil her 6gretmeninin Tiirk¢enin yazim ve noktalama kurallarina uymasinin, 6gretmenlerin
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirici uygulamalara agirlik vermesinin, yazim kurallar1 ve
noktalama igaretlerinin kullanimiu ile ilgili eksiklerin belirlenmesi ve doniit verilmesinin
gerektigi belirtilmistir.

Hamzaday1 ve Cetinkaya (2013) dikte uygulamalarinin 5. sinif 6grencilerinin yazim
ve noktalama kurallarini uygulama becerilerine etkisini inceledikleri arastirmada 23 6grenciye
on test ve son test yaparak veriler elde edilmistir. Ik asamada bir metin 6gretmen tarafindan
okunarak dgrencilerin yazmasi istenmistir. Yazdirildiktan sonra 6grencilerden metin
toplanmis ve doniit verilmemistir. Ardindan {i¢ haftalik bir zaman diliminde toplam alt1 ders
saati dikte calismasi yaptirilmistir. Bu siliregte 68rencilerin ¢calisma kitaplarinda yer alan daha
once okuduklar1 metinler tercih edilmistir. Ardindan 6grenciler ¢alisma kitaplarini agmis ve
yaptiklar1 yanliglari karsilagtirarak metni diizeltmislerdir. Bu siiregte 6grencilerin varsa
sorular1 yanitlanmis, bilmedikleri noktalara agiklik getirilmistir. Ug haftalik egitimden sonra
ilk 6grencilere yazdirilan metin tekrar yazdirilmistir. On test ve son test karsilastirmasinda
yazim kurallar agisindan son test lehine %64,3 oraninda; noktalama isaretleri agisindan

%61,6 oraninda diizelmenin oldugu belirlenmistir. Aragtirma sonunda dikte uygulamalarinin
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ogrencilerin hem yazim kurallarini hem de noktalama isaretlerini dogru kullanabilmelerinde
oldukga etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Kalfa ve Avci (2020) tarafindan yiiksekdgretime gegis sinavlarinda noktalama
isaretlerinin kullanimini sorgulayan sorularin incelenmesini amaglayan arastirma kapsamina
2010-2019 yillart arasindaki sinavlar alinmistir. S6z konusu sinavlarda yer alan noktalama
isaretlerine dair sorularda virgiil, iic nokta ve iki noktaya siklikla yer verildigi, kisa ¢izgiye hig
yer verilmedigi, kesme isaretine ise bir kez yer verildigi tespit edilmistir. Her yi1l bir ya da iki
soru ile sorgulanmaya galisilan noktalama isaretleri kullaniminin farkli metinler tizerinde
benzer noktalama igaretlerinin benzer 6zelliklerinin sorulmastyla gerceklestirildigi
gorilmiistir.

Noktalama isaretleri ile ilgili arastirmalarin genellikle ortaokul ve tizeri 6gretim
kademeleri ile gergeklestirildigi goriilmistiir. Yapilan arastirma sonuglarina gore 6grencilerin
noktalama isaretlerini uygulamada istenilen seviyede olmadiklar goriilmiistiir. ilkokul
seviyesindeki 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanma diizeylerinin belirlenip eksiklerin
erken donemde giderilmesinin {ist kademelerdeki bagarinin artmasina katki saglayacagi
sOylenebilir.

Yazma tutumu ile ilgili arastirmalar. Tiirkben (2021) tarafindan ortaokul
ogrencilerinin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutumlari ve yazma motivasyonlari
arasindaki iliskinin incelendigi arastirma 450 6grenci ile iliskisel tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirmek igin rubrik; yazma
tutumlarini belirlemek amaciyla yazma tutum 6l¢egi, yazma motivasyonlarini belirlemek
amaciyla yazma motivasyonu 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin orta diizeyde oldugu belirlenmis, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
yazma puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Arastirma bulgularina gore

babalarin egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin yazma puanlarinin da arttigi tespit edilmistir.
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Giinliik tutma aligkanlhiginin 6grencilerin yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
varilmistir. Yazma becerileri ve yazmaya yonelik tutum ve puanlari arasinda yiiksek iliski
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin giinliik tutma aligkanliklarmin yazili anlatim becerilerini
destekledigi sonug¢ boliimiinde ayrica ifade edilmis olup, 6grencilerin giinliik tutmasinin
desteklenerek duygu ve diisiincelerini rahatca ifade etmeleri 6nerilmistir.

Eminoglu ve Bagceci (2020) tarafindan 6grencilerin okuma ve yazma tutumlarini
gelistirmeye yonelik siif 6gretmenlerinden alinan goriislere dayanarak olusturulan ¢aligma,
nitel aragtirma yontemlerinden goriisme ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin okuma ve yazma
tutumlarmi olumlu yonde gelistirebilmek i¢in alinan goriislere bakildiginda yazma tutumunu
gelistirmede anne ve babaya diisen gorevlerin cocuga model olma ve ¢ocugun giinliik
tutmasini saglama olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin ve idarecilerin okul ortaminda yazma
tutumunu gelistirmeye yonelik model olma ve 6zendirici etkinlikler hazirlamalariin etkili
olacagi aragtirmadan elde edilen bulgular arasindadir.

Erol ve Kavruk (2021) tarafindan karma yontem kullanilarak yiiriitiilen bir
aragtirmada arastirmanin nicel boliimiinde on test-son test kontrol gruplu segkisiz desenden
yararlanilmigtir. Arastirmanin nitel verileri ise yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde
edilmistir. Aragtirma 30’u deney 30’u kontrol grubu olmak iizere toplam 60 yedinci sinif
ogrencisi ile ylriitiilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilere 10 hafta boyunca uzaktan egitim
yoluyla yazma stratejileri egitimi verilmistir. Arastirma sonuglarina gore yazma stratejileri
egitimi 6grencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmesinde, yazma basar1 diizeyinin
artmasinda etkili olmustur. Uygulanan egitim deney grubundaki 6grencilerin yazma
becerisine yonelik diisiince ve tutumunu olumlu etkilemis olup yazma aliskanliklarinin
gelismesine ve yazma kaygilarinin azalmasina katki saglamistir. Deneysel siire¢ sonunda

goriigleri alinan 6grencilerin ¢ogunlugu yazma aliskanliklarinin iyilestigini belirten ifadeler
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kullanmistir. Ogrenciler deneysel islemden sonra daha 6zgiivenli hissettiklerini, artik nasil
yazacaklarini daha iyi bildiklerini, bu sayede severek yazdiklarini ifade etmislerdir.

Yildiz ve Kaman (2016) ilkdgretim 2, 3, 4, 5 ve 6. siniflardan 534 6grenci ile
gerceklestirdikleri arastirmay1 tarama modelinde yiirtitmislerdir. Arastirmaya Kirsehir ili
Kaman ilgesindeki tiim ilkdgretim dgrencileri katilmistir. Ogrencilerin okuma ve yazmaya
yonelik tutumlarinin incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada 6grencilerin okuma ve
yazma tutumlari cinsiyet ve sinif diizeyleri degiskenlerine gore incelenmistir. Aragtirma
sonuglarina bakildiginda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore eglence amagli okumaya
yonelik tutumlariin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Siif diizeyi bakimindan 2 ve 3.
siif 6grencilerinin okuma tutumlariin diger sinif diizeylerine gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Akademik okuma diizeyi yiiksek 6grencilerin yazma tutumlarinin da yiiksek
oldugu; ilkokul 6grencilerinin (2, 3 ve 4. sinif) yazma tutumlarinin, ortaokul 6grencilerinin (5
ve 6. sinif) yazma tutumlaria gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmisgtir. Bu durum
ogrencilerin yaslari ilerledik¢e okuma ve yazma tutum puanlarinda ciddi derecede azalma
oldugu biciminde yorumlanmistir. Arastirmada okuma ve yazma tutumunun birbiriyle anlamli
diizeyde iliskili oldugu sonucuna varilmistir. [lkdgretim okullarinda okuma yazma adi altinda
bir ders konulmasi, ebeveynlerin erken ¢ocukluk déoneminde 6grencilere masal kitaplari
okuyarak okuma ve dinlemeye kars1 olumlu tutum kazandirmasi, okul 6ncesi donemde
ogrencilerin kagit lizerine karalamalar yapma gibi etkinlikler araciligiyla yazmayla i¢li digh
olmasi, 6gretmenlerin 6grencilere yaklagiminin, ilgisinin ve ders isleme seklinin 6grencilerin
tutumunu destekleyecek mahiyette olmasi onerilmistir.

Susar Kirmizi (2009) Tiirkge dersinde yaratict drama yonteminin yaratici yazma
caligmalarina yonelik tutuma etkisini ortaya koymayr amagladigi ¢alismada 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel deseni kullanmistir. Arastirmaya 2007-2008 egitim 6gretim yilinda 5.

siifta 0grenim goren 68 o6grenci katilmistir. Denizli ilinde bir ilkdgretim okulunda alt1 hafta
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boyunca yapilan uygulamayla gerceklestirilmistir. Uygulamada Tiirkge ders kitabinda yer
alan metinler ve bu metinlerin etkinlikleri kullanilmistir. Yaratic1 drama ¢aligmalarinda
istasyon teknigi, ritim ¢aligmasi, dogaglama, resim yapma, siiri masallastirma, televizyon
programi yapma, biling koridoru yapma gibi tekniklerden yararlanilmigtir. Yazma
caligmalarinda grupla dykii yazma, slogan yazma, bilim kurgu yazilari, pencere teknigi ile siir
yazma, diyalog yazma, yeni deyim ve atasozleri olusturma gibi ¢alismalara yer verilmistir. Bu
caligmalarda 6grencilerin yazma kaygisi tasimadan, elestirilmeyecegini bilerek 6zgiirce
yazilarina i¢ diinyalarini yansitmalar1 saglanmistir. Bu yaklagimin 6grencilerin yazma
davranisina yonelmelerini ve yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini destekledigi
belirtilmistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol grubunda yazmaya yonelik tutuma iliskin
son testler arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubunun 6n test ve son testi
arasinda da anlamli bir farklilik elde edilmistir. Tiirk¢e 6gretim programinin uygulanmasinda
yaratict drama ve yaratici yazma c¢aligsmalarina yer verilmesinin programi uygulamada daha
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ogretim programinin bu dogrultuda yeniden gdzden
gecirilmesi Onerilmistir.

Yazma egilimi ile ilgili arastirmalar. Deniz ve Demir (2019) Tiirkge
ogretmenlerinin dgrencilerin yazma kaygilar1 ve egilimlerine iliskin goriislerini tespit etmeyi
amacladiklar1 arastirmay1 Elazig il merkezindeki 12 Tiirk¢e 68retment ile ylriitmislerdir.
Nitel aragtirma yontemlerinden fenomenolojik desenle gergeklestirilen ¢alismada veriler yari
yapilandirilmis gériisme formuyla toplanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen, aile, akran
tutumu, 6zgiiven, derslerde kullanilan yontem ve teknikler ile metin tiirlerinin yazma kaygisi
ve yazma egilimini etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin temel dil becerileri i¢inde en
¢ok yazma konusunda motivasyon sorunu yasadiklar1 belirtilmistir. Yazma konusunda kaygi
yasayan Ogrencilerin yazmaktan kagindiklari, 6zgiiven eksikligi yasadiklari, yazmaya ilgi

duymamaya basladiklar1 ve yazdiklarini paylasma konusunda problem yasadiklari, buna bagl
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olarak 6grencilerin igerik ve bigimsel agidan diisiik nitelikte metinler ortaya ¢ikardiklar
belirtilmistir. Ogrencilerin yazma kaygilarinin yazma becerisini kullanmalarini ve
gelistirmelerini engelledigi ve dgrencilerin yazma kaygilar arttik¢a yazmaya yonelik
egilimlerinin azaldig1 sonucuna varilmistir. Yazma konusunda aile desteginin, sosyoekonomik
diizeyin ve demokratik bir sinif ortaminin etkili oldugu ve en 6nemli roliin 6gretmenlerde
oldugu vurgulanmistir. Ogretmenlerin anlayisli, yapici, demokratik bir tavir sergilemelerinin,
ogrencileri dogru yonlendirerek yazmalarini destekleyici doniit ve pekistiregler vermelerinin,
derslerde etkili yontem ve teknik kullaniminin 6grencilerin yazma kaygilarini azaltacagi, bu
durumunda 6grencilerin yazma egilimlerini artacagi ifade edilmistir. Katilimcilar 6grencilerin
yazma egilimlerini arttirmak i¢in sinif igerisinde yazma yontem ve tekniklerini kullanarak
diizenli yazma aligkanlig1 gergeklestirme ¢aligmalar1 yaptiklarini, siir dinletisi ve okuma
etkinlikleri gibi farkli yontemleri kullandiklarini belirtmislerdir.

Ulu (2018) tarafindan ilkokul doérdiincii sinif 6grencileri ile iligkisel tarama
yonteminde yiiriitiilen caligma 274 6grencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Yazma egilimi,
yazma tutumu ve yaraticit yazma becerisi arasindaki iligkinin incelendigi arastirmada veriler
anket yoluyla toplanmigtir. Arastirma sonucunda yazma egilimi ve yazma tutumunun yazma
basarisinin énemli yordayicisi oldugu tespit edilmistir. ilkokul déneminde okuma becerisi ile
ilgili kazanimlara agirlik verilip yazma becerisiyle ilgili etkinliklerin g6z ardi edilmesinin
olumlu ya da olumsuz tutum ve egilime sahip 68rencilerin nitelik a¢isindan yazma
performanslarinda farklilik olusturmadig1 sonucuna varilmistir. Ayrica ¢oktan segmeli
siavlarin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine olanak saglamadigi, 6grencilerin
yazma becerileri gelistirmek igin yazmaya daha fazla zaman ayirilmasi ve farkli etkinlikler
yaptirilmasi, 6grencilerin farkl tiirlerde kitaplari okumalar1 gerektigi de onerileri

sunulmustur.
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Bas ve Sahin (2013) tarafindan yiiriitiilen arastirmada 387 ilkdgretim dgrencisinin
yazma egilimlerini, yazma egilimi algilari, cinsiyet, sinif diizeyi, anne baba 6grenim durumu,
aylik ekonomik gelir durumu degiskenlerine gore incelemeyi amaglamistir. Genel tarama
modeli ile yiiriitiilen arastirmaya Nigde il merkezinde bulunan alt1 ilkogretim okulu katilmais,
veriler yazma egilimi 6l¢egi ile toplanmistir. Elde edilen sonuglara gore ilkdgretim
ogrencilerinin diisiik diizeyde yazma egilimi algisina sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazma egilimi algilarinin cinsiyete, anne ve baba 6grenim durumuna ve aylik
ekonomik gelir durumuna gore farklilagtigi saptanmistir. Cinsiyete gore kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore olumlu yazma egilimi algisina sahip oldugu; 6grenim durumu bakimindan
anne ve babasi lise ve yliksekdgretim mezunu olanlarin lehine anlamli farklilik tespit
edilmistir. Bu durum anne ve babalarin ¢ocuklarini okuma ve yazma konusunda daha ¢ok
desteklemesi ile agiklanmistir. Okullarda 6grencilerin yazma egilimlerini yiikseltmeye yonelik
caligmalar yapilmasi, okuma tutumlarinin gelistirilmesi, diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarina
yonelik kitap okuma kampanyalarinin yiiriitiilmesi ve bu 6grencilere destek saglanmasi
onerilmistir.

Bastug (2015) ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma egilimi, yazma tutumu ve
yazma tutuklugunun yazma basarisina etkisini incelemeyi amagladig arastirmay1 735 ilkokul
dordiincii sinif 6grencisi ile yliriitmiistiir. Arastirma sonucunda yazma egilimi ve yazma
tutumunun yazma basarisin1 anlamli diizeyde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin
yazma basarilarina en fazla etkinin sirasiyla yazma tutuklugu, yazma egilimi ve yazma tutumu
oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gére yazma egilimi ve yazma tutumu yazma
tutuklugunu negatif ve anlaml diizeyde etkilemektedir. Yazma egilimiyle yazma tutumu
diisiik olan 6grencilerin yazma konusunda daha fazla tutukluk yasadigi; 6grencilerin
kendilerini yazili olarak ifade ederken sorun yasamalar1 sebebiyle tutukluk yasadigi, bunun

sonucunda da yazmaya kars1 olumsuz tutum ve egilim gelistirdikleri yorumu yapilmistir. Bu
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sorunun iizerine gidilip nedenlerinin incelenmesi, sinif i¢i ve sinif dis1 ortamlarda sik sik
caligmalar yapilmasi onerilmistir.

Literatiir incelendiginde yazim kurallarin1 uygulama, noktalama isaretlerini kullanma,
yazma tutumu, yazma egilimi konularinda ¢esitli arastirmalar yapildigi; arastirmalarin biiyiik
cogunlugunun ortaokul 6grencileri ile yapildigr goriilmektedir. Bu dort basligi bir arada
inceleyen ilkokul diizeyinde bir aragtirmanin mevcut literatiire katki saglayacagi

diistiiniilmektedir.
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3.Boliim
Yontem

Bu boliimde, arastirmanin modeli, arastirma grubu, verilerin toplanmasi ve analiz
edilmesi, aragtirmanin gilivenirlik ve gegerliligi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma nicel arastirma yontemlerinden genel tarama modelinin iligkisel tarama
deseni ile yiiriitilmiistiir. Tarama arastirmalar1 bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin
goriis, ilgi, beceri, yetenek, tutum gibi 6zelliklerinin belirlendigi, genellikle diger
aragtirmalara gore daha biiyiik 6rneklemler lizerinde yapilan arastirmalardir (Biyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014). Genel tarama modelinde ¢ok sayidan olusan
bir evrende, evren hakkinda genel bir kantya varmak adina evrenin tiimiinden ya da ondan
aliacak bir grup orneklem iizerinde tarama yapilmaktadir. Tarama modellerinden iliskisel
tarama deseninde iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin varlig1 ve derecesi,
degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya
calisilmaktadir (Karasar, 2011). Degiskenlerin 6l¢limler sonrasinda elde edilen degerleri
arasinda iligkisel bir ¢éziimleme yapilmaktadir (Karasar, 2009). Arastirmada, 6grencilerin
Tiirkce dersi puanlari, yazim kurallarinit uygulama ve noktalama isaretlerini kullanma puanlari
ile yazma egilimi puanlar1 ve yazma tutumu puanlar1 arasindaki iliski cinsiyet degiskenine
gore incelendigi i¢cin desen olarak iliskisel tarama deseni tercih edilmistir.
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yil1 2. doneminde yiiriitiilmiistiir. Van 11 Milli
Egitim Miudiirliigii ile goriisme yapilmis, sosyoekonomik acidan ili temsil etme diizeyi yliksek
olan yedi resmi ilkokul belirlenmistir. Okullar sosyoekonomik 6zellikler goz oniine alinarak
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci

caligmanin amacina uygun ve ulasilmasi kolay durum ya da bireyleri segerek hem c¢alisma
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grubunu belirlemekte hem de arastirmaya hiz kazandirmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016).
Salgin donemi olmasi sebebiyle arastirmaya katilacak okullar, ili temsil etme diizeyi yiiksek
ve arastirmaci tarafindan en ulasilabilir olan okullar arasindan se¢ilmistir. Belirlenen okullarin
ardindan okullarla yiiz yiize goriismeler yapilmis olup, arastirmaya katilmaya goniillii dort
ilkokulun 4. siif 6grencileri ile bu arastirma yiiriitilmistiir. Aragtirmanin 6rneklemini
Ipekyolu ilgesine bagli dort resmi ilkokul olusturmaktadir. Van ili Ipekyolu ilgesine bagl tiim
ilkokullar bu aragtirmanin evrenini olusturmaktadir.
Tablo 1°de arastirma grubunda yer alan 6grencilerin 6zellikleri verilmistir.

Tablo 1

Arastirmaya katilan ogrencilerin ozellikleri

Frekans(f) Yiizde (%)

Cinsiyet Erkek 123 41,8
Kiz 171 58,2
Anne 6grenim bilgisi Okuma yazma bilmiyor 116 39,5
[lkokul mezunu 99 33,7
Ortaokul mezunu 47 16,0
Lise mezunu 22 7,5
Universite mezunu 10 3,4
Baba grenim bilgisi Okuma yazma bilmiyor 40 13,6
Tlkokul mezunu 102 34,7
Ortaokul mezunu 72 24,5
Lise mezunu 41 13,9
Universite mezunu 39 13,3
Anne meslegi Ev hanimi 291 99.0

Devlet Memuru 2 0,7



Isci 1 0,3
Baba meslegi Devlet Memuru 19 6,5
Isgi 172 58,5
Diger 103 35,0
Kendi dahil kardes sayis1 1 Kardes 10 3,4
2 Kardes 42 14,3
3 Kardes 81 27,6
4 Kardes 70 23,8
5 kardes ve lizeri 91 31,0
Toplam 294 100,0

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %41,8’inin (n=123) erkek; %39,5’nin (n=116)
annesinin okuma yazma bilmedigi; %34,7’sinin (n=102) babasinin ilkokul mezunu oldugu;
%99’unun (n=291) annesinin ev hanimi oldugu; %58,5’inin (n=172) babasinin is¢i oldugu;

%31’inin (n=91) 5 ve daha fazla sayida kardesi oldugu goriilmektedir.

37

Tablo 2°de arastirma grubunda yer alan 6grencilerin Tiirkge dersi yariyil sonu puanlari

verilmistir.

Tablo 2

Tiirkge yarwyil sonu puani

Tiirk¢ge Puan Grubu Frekans(f) Yiizde(%)
0-44 (1) 3 1,0
45-59 (2) 10 34
60-69 (3) 37 12,6
70-84 (4) 72 24,5
85-100 (5) 172 58,5
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Toplam 294 100,0

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin %1’inin (n=3) Tiirkge yartyil sonu puaninin 0-49
araliginda; %3,4 {inlin (N=10) 50-59 puan araliginda; %12,6’sinin (n=37) 60-69 puan
araliginda, %24,5’inin (n=72) 70-84 puan araliginda; %58,5’inin (n=172) 85-100 puan
araliginda oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

3.3.1. Yazim kurallarini uygulama ve noktalama isaretlerini kullanma 6l¢me
aracim olusturma siireci. {lkokul 4. siif dgrencileri ile yiiriitiilen bu arastirmada, Tiirkge
Dersi Ogretim Programi (2019) 1, 2 ve 3. simif kazanimlarinda yer alan noktalama isaretleri
ve yazim kurallar1 ¢ergevesinde metin hazirlanmistir (Bkz. EK.1). Salgin donemi ve uzaktan
egitim siireci dikkate alinarak 6grenciler 4. sinifta 6grenim gordiikleri i¢in 4. Sinifa ait
kazanimlarda yer alan yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri arastirma kapsamina
almmamistir. Metinde hi¢bir yazim kurali ve noktalama isareti gosterilmemis, 6grenciler
metni noktalama igaretlerine ve yazim kurallarina uygun bigimde yeniden yazmiglardir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019) kazanimlari cercevesinde yazim kurallari ile
ilgili her bir yazim kurali i¢in belirlenen 2 puandir. 1. siniflarda 6gretilmesi hedeflenen
kazanimlardan biiyiik harflerin climleye baslarken, 6zel isimlerin ve basliklar1 yazarken
kullanilmast; 2. sinif kazanimlar1 kapsaminda bayram isimlerinin yaziminda biiytlik harf
kullanilmas1 ve soru ekinin yazimi; 3. siif kazanimlar1 kapsaminda yer adlarinin biiytik
harfler kullanilarak yazilmasi metinde 6grencilerin uygulamasi gereken yazim kurallaridir.
Toplam 25 adet yazim kural1 verilmistir ve bu baglamda yazim kurallarini1 uygulama puani en
fazla 50 olabilmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Program1 (2019) kazanimlari dikkate alinarak olusturulan

metinde noktalama isaretlerinden 1. siniflarda 6gretilmesi hedeflenen nokta, soru isareti,
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linlem isareti, kisa ¢izgi ve kesme isaretinin yaygin kullanim alanlar ile 2. sinif
kazanimlarinda virgiil ve konugma ¢izgisinin, 3. sinif kazanimlarindan ise iki nokta ve tirnak
isaretinin kullanilarak metinde uygun yerlere yazilmasi ile 6grencilerin noktalama isaretlerini
kullanma puan1 hesaplanmistir. Her bir noktalama isareti i¢in belirlenen 2 puandir. Toplam 25
adet noktalama isareti verilmistir ve bu baglamda noktalama isaretlerini kullanma puani en
fazla 50 olabilmektedir.

Metinde 15 ayr1 yerde nokta, 2 kez konusma ¢izgisi, 2 tirnak isareti, 2 kesme isareti, 1
soru isareti, 1 iinlem isareti, 1 iki nokta iist liste, 1 virgiil; yazim kurallarindan biiyiik harflerin
kullanildig: yerler baslik, bayram isimleri, 6zel isimler ve ciimle baslarinda olmak tizere dort
farkli sekilde 25 kez ele alinmistir.

Metin iki sinif 6gretmeni ve ti¢ Tiirk¢e 6gretmeninin goriislerine sunulmustur.
Noktalama isaretleri ve yazim kurallar1 uygulanmadan verilen metin uzmanlara sunulmus,
metni dogru sekilde tamamlamalar1 istenmistir. Uzmanlar metni tamamladiktan sonra bir sinif
ogretmeni tarafindan basligin tamaminin ya da ilk harflerinin biiylik yazilmis oldugu her iki
durumun da kabul edilebilir oldugu ve bir Tiirkge 6gretmeni tarafindan metinde yer alan
tinlem isaretinin tinlem bildiren kelimeden hemen sonra kullanilmasinin ya da tinlem bildiren
climlenin sonunda kullanilmasinin her ikisinin de kabul edilmesi gerektigi onerisi yapilmistir.
Her noktalama isareti ve yazim kuralinin en az bir kez kullanilmas1 gerektigi onerisi
dogrultusunda metin gbzden geg¢irilmis ve 6lme araci hazirlanmistir. Uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda bir cevap kagidi hazirlanmis olup, puanlama arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Testin uygulanabilirligini test etmek agisindan 6ncelikle 20 6grenciden olusan bir
sinifta asil uygulamadan bir hafta 6nce pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama
esnasinda salgin déneminden dolayi dersler 30 dakika oldugu igin ders siireleri yetersiz
gelmis ve 10 dakika da teneffiis siiresi eklenerek 6grenciler tarafindan tiim testler 40 dakikada

tamamlanmistir. Pilot uygulamada siire ile ilgili degisiklik disinda bir degisiklige ihtiyac
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duyulmanustir. Ogrencilerin yeniden yazdiklart metinden aldiklari puanlar Yazim Kurallarmi
Uygulama Puani ve Noktalama Isaretlerini Kullanma Puani olarak ayr1 ayr1 hesaplanmustir.
3.3.2. Yazma egilimi 6l¢egi. Ogrencilerin yazma egilim diizeyleri Piazza ve Siebert
(2008) tarafindan gelistirilen ve Iseri ve Unal (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan
Yazma Egilimi Olcegi ile belirlenmistir. Uyarlama calismasi 25 ilkdgretim okulunun 4, 5 ve
6. siniflarindan toplam 3485 6grenci ile yapilmistir. Calisma grubunda yer alan 1120 6grenci
(%31,7) 4. siuf 6grencisidir. Yapilan faktor analizi sonucunda 6lgek tig alt faktorden olusmus
ve birinci faktor Tutku (Passion); ikinci faktor Giiven (Confidence); ligiincii faktor ise
Siireklilik (Persistence) olarak adlandirilmistir. Olgegin birinci faktdriiniin (tutku) 11
maddeden, ikinci faktoriiniin (giiven) 6 maddeden, {igiincii faktoriiniin (siireklilik) ise 4
maddeden olustugu goriilmektedir. Birinci faktorde yer alan maddelerin faktdrdeki yiik
degerleri 0,601-0,702; ikinci faktorde yer alan maddelerin faktdrdeki yiik degerleri 0,561—
0,668; tiglincii faktorde yer alan maddelerin faktdrdeki yiik degerleri ise 0,632—-0,748 arasinda
degismektedir. Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alfa katsayis1 6lgegin tamaminda 0,874;
Tutku alt boyutunda 0,882; Giiven alt boyutunda 0,734 ve Siireklilik alt boyutunda 0,639
olarak hesaplanmstir. Olgek besli likert bigiminde hazirlanmis, dlgekten en az 21 en ¢ok 105
puan alinabilmektedir. Olgekten alman yiiksek puanlar 6grencilerin yazma egiliminin olumlu
yonde oldugunu gosterirken; diisiik puanlar ise yazma egiliminin olumsuz yonde oldugunu
gostermektedir. Bu arastirma grubunda Cronbach Alfa katsayisi 6lgegin tamamui igin 0,859
olarak hesaplanmustir. Gegerliligi incelemek igin yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda
(SD) ki kare (x2) uyum indeksine orani; Ortalama Hatalarin Karekokii (RMSEA); Artan
Uyum Indeksi (IFT) ve Uyum lyiligi indeksi (GFI) uyum indeks degerleri hesaplanmustir.
x2/S.D. degerinin < 3 olmas1 miikkemmel, <5 olmasi kabul edilebilir uyumu (Giirbiiz, 2019);
RMSEA uyum degerinin < .05 olmasi 1yi ,05 ile ,08 arasinda bir deger almasi yeterli uyumu

(Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Browne ve Cudeck, 1992); IFI uyum
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indeksinin > ,90 olmasi kabul edilebilir > ,90 olmas1 miikkemmel uyumu; GFI > 85 ve daha
yiiksek deger almasi kabul edilebilir uyumu, > ,90 olmasi ise miikemmel uyumu (Schumacher
ve Lomax, 2004, akt. Secer, 2005) gostermektedir. Olgegin yap1 gecerligini saglamak igin
elde edilen uyum degerleri y2/S.D.= 262,875/180=1,460, (p<,000); RMSEA degeri ,040; CFI
degeri ,950; GFI degeri ,922; IFI degeri ,951 olarak hesaplanmustir.

3.3.3. Yazma tutum ol¢egi. Ogrencilerin yazmaya yonelik tutum diizeyleri Susar
Kirmizi (2009) tarafindan gelistirilen Yazma Tutum Olgegi ile belirlenmistir (Bkz. EK. 3).
Olgek 34 maddeden olusmakta, dlgegin faktor yiikleri 0.50 ile 0.86 arasinda degerler almakta
ve Cronbach Alfa Katsayis1 0.90 olarak hesaplanmustir. Olgek besli likert bigiminde
hazirlanmustir. Olgekten en az 34, en ¢ok ise 170 puan alabilmektedir. Toplam puanin yiiksek
olmasinin, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunun, diisiik olmas1 da
tutumlarinin olumsuz oldugunun gostergesi olarak yorumlanmaktadir. Bu arastirma grubunda
Cronbach Alfa katsayis1 0,859 hesaplanmistir. Olgegin yap1 gegerligini saglamak icin elde
edilen uyum degerleri 2/S.D.= 665,720/474=1,404, (p<,000); RMSEA degeri ,037; CFI
degeri ,928; GFI degeri ,883; IFI degeri ,931 olarak hesaplanmustir.

3.3.4. Tiirkce ders puanlari. Uygulama 2020-2021 egitim 6gretim yili 2. doneminde
gergeklestirildigi i¢in 68rencilerden Tiirkge ders puani olarak 4. sinifa ait 1. donem yariyil
sonu puanlari 6lgiit olarak alinmistir. Ogrencilerden 1. donem sonunda karnelerinde yazili
olan Tiirkce ders puanini dlgek formunda belirtilen boliimii yazmalari istenmistir. Olgeklerin
uygulanmasi esnasinda sinif 6gretmenleri 1. donem Tiirkge dersine ait 6grencilerin yariyil
sonu puanlarini e-okul sistemi tizerinden etkilesimli tahtada acarak 6grencilerle
paylagsmislardir. Bu sayede 6grencilere ait Tiirkge ders puanlari toplanmaistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi
Arastirma verileri salgin donemi dolayisiyla 2020-2021 egitim-6gretim yili 2.

yariyilinda Van merkezde bulunan dort ilkokuldan toplanmistir. Uygulama oncesi okullarla
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goriismeler saglanip dlgeklerin uygulanacagi tarihler belirlenerek bir plan olusturulmustur.
Verilerin toplanmasi asamasinda ilk olarak 20 6grenci ile pilot uygulama gergeklestirilmistir.
Bu uygulama esnasinda salgin doneminde derslerin 30 dakikaya diisiiriilmesi siire agisindan
sikint1 olusturmus olup 10 dakika da teneffiis siiresi eklenerek dlgekler 40 dakikada dgrenciler
tarafindan tamamlanmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi salgin doneminde haftada iki giin
ogrencilerin okula gelmesi sebebiyle iki hafta stirmiistiir.

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Version 25) ve AMOS programinda analiz
edilmistir. Verilerin ¢ziimlenmesinde birinci ve ikinci arastirma problemleri kapsaminda
noktalama igaretlerini kullanma ve yazim kurallarin1 uygulama 6lgegi i¢in betimsel
istatistikler hesaplanmistir. Olgekten alinan toplam puanlar grup dagilimlar agisindan
incelenmis, buna bagli olarak dlgeklerin ayr1 ayr1 aritmetik ortalamasi, tepe degeri, standart
sapmasi, varyansi, ¢arpiklik ve basiklik kat sayisi, ranji, minimum ve maksimim degerleri ve
aritmetik ortalamaya ait standart sapma degeri hesaplanmistir.

Ugiincii arastirma problemi kapsaminda katilimeilarin yazim kurallarini uygulama,
noktalama igaretlerini kullanma, yazma egilimi ve yazma tutumu puanlarinin cinsiyet
degiskenine bagli olarak farklilasip farklilasmadigini ayr1 ayr1 incelemek igin bagimsiz
orneklem t-testi yapilmistir. Burada s6z konusu iki grup arasindaki ortalama puanlara ve
anlamlilik degerine (p>0,05) bakilarak istatistiksel olarak cinsiyet degiskeninde anlamli bir
fark olup olmadig1 hakkinda yorum yapilmistir.

Arastirmanin 4, 5, 6, 7 ve 8. alt problemler igin farkli 6l¢geklerden alinan puanlar
arasindaki iliskinin giiciinli ve yoniinii saptamak amaciyla Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanmis ve yorumlanmustir.

Arastirmanin 9 ve 10. alt problemleri kapsaminda ikiden fazla sayida grubun ortalama
puanlarini karsilastirmak i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ortalamalar

arasindaki farkin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek i¢in Post-Hoc ¢oklu
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karsilagtirma testlerinden varyanslarin esit olmadigi durumlarda uygulanan Dunnet-C testi ile
veriler yorumlanmustir. Olgeklerin arastirma grubundaki giivenirligi Cronbach Alfa katsayisi;
gegerlik ise dogrulayici faktor analizi ile incelenmistir.
3.5. Normallik Analizi

Katilimcilarin 6lgeklerden aldiklar1 puanlarla parametrik testlerin yapilabilmesi i¢in
Ol¢iimlerin aralik ya da oran 6l¢eginde olmasi ve verilerin normal dagilim gdstermesi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2020). Verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini
belirlemek igin yapilan normallik analizinde Yazim Kurallarmi1 Uygulama Olgme Araci Puani
icin Skewness degeri 0,325, Kurtosis degeri ise -0,7; Noktalama Isaretlerini Kullanma Olgme
Araci Puani i¢in Skewness degeri 0,547, Kurtosis degeri -0,845; Yazim Kurallarin1 Uygulama
Olgme Araci Puani igin Skewness degeri ,325, Kurtosis degeri ise -,700; Noktalama
Isaretlerini Kullanma Olgme Arac1 Puani i¢in Skewness degeri ,547 , Kurtosis degeri -,845
olarak hesaplanmistir. Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda oldugunda
verilerin normal dagildig1 kabul edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Bu durumda
Yazim Kurallarmi1 Uygulama ve Noktalama Isaretlerini Kullanma Olgme Aracini olusturan

degerlerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.
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4.Boliim
Bulgular
4.1. Birinci ve ikinci Alt Probleme liskin Bulgular
Katilimeilarin yazim kurallarini uygulama ve noktalama isaretlerini kullanma diizeyini
belirlemek amaciyla yapilan uygulamanin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3
Noktalama isaretlerini kullanma ve yazim kurallarini uygulama élge aract betimsel

analiz sonuclart

Faktorler N Ortalama Ss Min. Max.
Noktalama isaretlerini kullanma puani 294 30,32 24,46 .00 4400
Yazim kurallarini uygulama puani 294 37,43 21,48 .00 4400

Tablo 3 incelendiginde aragtirma grubundaki dgrencilerin noktalama isaretlerini
kullanma 6l¢gme aracindan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin 30,32; yazim kurallarini
uygulama 6lgme aracindan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin 37,43 oldugu
goriilmektedir. Buradan 6grencilerin yazim kurallarini uygulama diizeylerinin noktalama
isaretlerini kullanma diizeylerinden daha iyi oldugu sonucuna varilabilir.

4.2. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Katilimeilarin cinsiyetleri ile yazim kurallarini uygulama, noktalama isaretlerini
kullanma, yazma egilimi ve yazma tutumu puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in t Testi yapilmis, sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Cinsiyet ile yazim kurallarimi uygulama, noktalama isaretlerini kullanma, yazma

egilimi ve yazma tutumu puanlari t testi sonuglar

Test ve dl¢cek puanlar: Cinsiyet N X ss df t P
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Noktalama isaretlerini kullanma
puani

Yazim kurallarini uygulama puani

Yazma egilim 6l¢egi puani

Yazma tutum 6l¢egi puani

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

171

123

171

123

171

123

171

123

33,52
25,8

40,12
33,69
83,80

80,13

128,24

123,89

24,69
23,51
21,67
20,74
11,83

12,88

19,50

17,92

292

292

292

292

2,66

2,55

2,52

1,95

,008

,011

,012

,052

p <0,05

Tablo 4 incelendiginde t testi sonuglarina gore noktalama isaretlerini kullanma puan

ortalamalar kiz 6grencilerin (X=33,52) erkek dgrencilerden (X=25,8) daha yiiksek ve kiz

ogrenciler lehine (t=2,66; p<,05); yazim kurallarin1 uygulama puan ortalamalar1 kiz

ogrencilerin (X=40,12) erkek 6grencilerden (X=33,69) daha yiiksek ve kiz 6grenciler lehine

(t=2,55; p<,05); yazma egilim Slgeginden alinan puan ortalamalar kiz dgrencilerin (X=83,80)

erkek dgrencilerden (X=80,13) daha yiiksek ve kiz 6grenciler lehine (t=2,52; p<,05) anlami

farklilik tespit edilmistir. Yazma tutum 6lgeginden alinan puan ortalamalari incelendiginde ise

ortalama puanin kiz 6grencilerin (X=128,24) erkek 6grencilere gore (X=123,89) daha yiiksek

olmasina karsin bu farkin istatistiksel agidan anlami olmadigi belirlenmistir (t=1,95; p<,05).

Katilimcilarin kardes sayilar1 ile yazim kurallarin1 uygulama, noktalama isaretlerini

kullanma, yazma egilimi ve yazma tutumu puanlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini

belirlemek i¢in varyans analizi yapilmis, sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Kardes sayisi ile yazim kurallarimt uygulama, noktalama isaretlerini kullanma, yazma

egilimi ve yazma tutumu puanlari t testi sonuglart
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Olgek Meslek N Ortalama  ss f P
Noktalama isaretlerini kullanma puani 1 Kardes 10 24 20,82 ,218 ,929
2 Kardes 42 29,61 25,69
3Kardes 81 31,35 2351
4 Kardes 70 30 24,74
Diger 91 30 25,23
Yazim kurallarin1 uygulama puani 1 Kardes 10 33, 2255 ,176 ,951
2 Kardes 42 3590 23,71
3Kardes 81 38,02 20,63
4 Kardes 70 37,71 21,45
Diger 91 37,86 21,47
Yazma egilim 6l¢egi puant 1 Kardes 10 80,05 12,41 732 571
2 Kardes 42 8252 11,22
3 Kardes 81 81,48 13,48
4 Kardes 70 84,37 11,89
Diger 91 81,48 12,32
Yazma tutum 6lgegi puani 1 Kardes 10 117,30 17,32 ,732 571
2 Kardes 42 128,12 18,63
3 Kardes 81 126,67 17,66
4 Kardes 70 127,30 19,01
Diger 91 125,74 20,35

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin kardes sayilari ile yazim kurallarini uygulama,

noktalama isaretlerini kullanma, yazma egilimi ve yazma tutumu puanlari arasinda anlamli bir

iliski bulunamamastir.
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4.3. Dordiincii, Besinci, Altinci, Yedinci, Sekizinci ve Dokuzuncu Alt Probleme iliskin
Bulgular

Iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin incelenmesi igin korelasyon analizi
yapilmaktadir. Yazim kurallarint uygulama, noktalama isaretlerini kullanma, yazma egilimi
ve yazma tutumu puanlari arasindaki iligkinin incelenmesi i¢in korelasyon analizi yapilmistir.
Korelasyon katsayisinin (r), +1 ile -1 arasinda deger almakta, bu deger 0.30’dan kiiciikse
iligkinin diisiik, 0,30-0,70 araligimda ise ise orta diizeyde, 0,70’den biiyiik ise yiiksek diizeyde
oldugu séylenebilir (Biiytikoztirk vd., 2014).

Yazim kurallarin1 uygulama, noktalama isaretlerini kullanma, yazma egilimi ve yazma
tutumu puanlar1 Pearson korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Yazim kurallarini uygulama, noktalama isaretlerini kullanma, yazma egilimi ve yazma

tutumu puanlari Pearson korelasyon analizi sonuglart

Yazim Noktalama  Yazma Yazma
kurallarim isaretlerini tutum egilimi
uygulama kullanma olcegi olcegi
puani puanm puanm puani
Yazim kurallarin1 r 1 ,88** ,16** ,06
uygulama puani P ,00 ,01 ,33
N 294 294 294 294
Noktalama isaretlerini r ,88** 1 ,15%* .03
kullanma puan P ,00 01 ,63
N 294 294 294 294
Yazma tutum olgegi r 16** ,15** 1 67**

puant P ,01 01 ,00
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N 294 294 294 294
Yazma egilim oOlcegi r ,06 ,03 ,67** 1
puant P ,33 ,63 ,00

N 294 294 294 294

Tablo 6 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazim kurallarini uygulama
puan1 ve noktalama igaretlerini kullanma puani arasinda pozitif yonli yiiksek diizeyde ve
anlamli bir iligki (r=,875, n=294, p<0,05); yazmaya yonelik tutum puani ile yazim kurallarini
uygulama puani arasindaki pozitif yonlii diistik diizeyde anlamli bir iligki (r=,16, n=294,
p<0,05); yazmaya yonelik tutum puani ile noktalama isaretlerini kullanma puani arasinda
pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iliski (r=,15, n=294, p<0,05); yazma egilimi puant
ile yazim kurallarini uygulama puani arasinda pozitif yonlii diisiik anlamli olmayan bir iliski
(r=,06, n=294, p<0,05); yazma egilim puani diizeyleri ile noktalama isaretlerini kullanma
puani arasinda pozitif yonlii diisiik anlamli olmayan bir iliski (r=,03, n=294, p<0,05); yazma
egilim puani ile yazmaya yonelik tutum puani arasinda pozitif yonlii orta diizeyde ve anlamli
bir iligki (r=,67, n=294, p<0,05) oldugu goriilmektedir.

4.4, Onuncu ve On birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ilkokul 4. simf 6grencilerinin noktalama isaretlerini kullanma puani ve yazim
kurallarin1 uygulama puani ile Tiirk¢e dersi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglari
Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirkge ders puanlart ile noktalama isaretlerini kullanma

ve yazim kurallarini uygulama puanlar: arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik Anova sonuglart

p<0,05
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Olcekler Tiirkce

puan N X sS f P
gruplari

Noktalama isaretlerini 0-44 3 .00 .00

kullanma puani 45-54 10 9.20 8.01
55-69 37 14.91 18.32  13.82 .000*
70-84 72 24.50 20.84
85-100 172 37.83 24.62
Total 294 30.32 24.46

Yazim kurallarin 0-44 3 9.33 2.30

uygulama puani 45-54 10 21.60 12.95
55-69 37 23.35 16.56  13.60 .000*
70-84 72 32.38 17.87
85-100 172 43.98 21.59
Total 294 37.43 21.48

Tablo 7 incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e ders puanlari ile

noktalama igaretlerini kullanma ve yazim kurallarini uygulama diizeyi arasinda anlamli bir

farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05). Bu farkin hangi gruplardan kaynaklandigini

belirlemek i¢in post-hoc ¢oklu karsilagtirma analizlerine gecilmistir. Hangi post-hoc ¢oklu

karsilagtirma tekniginin kullanilacagina karar vermek i¢in Levene testi yapilmistir. Levene

istatistik sonuglarina gore noktalama isaretlerini kullanma puani levene istatistik sonucu 7,93;

yazim kurallarin1 uygulama testi levene istatistik sonucu 3,35 ¢ikmistir. Levene testi sonucu

varyanslarin homojen olmadigi goriilmiistiir (p<0.05). Post-hoc testlerinden puan dagilimina

iliskin grup varyanslarinin esit olmadigi durumlarda Dunnet C testi yapilmalidir
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(Biiytikoztiirk, 2007). Gruplar arasi farkin kaynagini bulmak i¢in Dunnet C post-hoc ¢oklu
karsilastirma analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Katilmcilarin tiirk¢e ders puanlart ile noktalama isaretlerini kullanma ve yazim

kurallarini uygulama puanlart Dunnet C Testi sonuglart

Tiirke¢e puan Tiirk¢e puan Ortalama
gruplari (1) gruplan (J) farki (1-J)
45-54 -9.20*
0-44 55-69 -14.91*
Noktalama isaretlerini 70-84 -24.50*
Kullanma puani 85-100 -37.83*
0-44 9.20*
45-54 55-69 -5.71
70-84 -15.30*
85-100 -28.63*
0-44 14.91*
55-69 45-54 5.71
70-84 -9.58
85-100 -22.91*
0-44 24.50*
70-84 45-54 15.30*
55-69 9.58
85-100 -13.33*

85-100 0-44 37.83*
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45-54 28.63*
55-69 22.91*
70-84 13.33*
45-54 -12.26
0-44 55-69 -14.01*
70-84 -23.05*
85-100 -34.65*
Yazim kurallarin 0-44 12.26
uygulama puani 45-54 55-69 -1.75
70-84 -10.78
85-100 -22.38*
0-44 14.01*
55-69 45-54 1.75
70-84 -9.03
85-100 -20.63*
0-44 23.05*
70-84 45-54 10.78
55-69 9.03
85-100 -11.59*
0-44 34.65*
85-100 45-54 22.38*
55-69 20.63*
0-84 11.59*
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Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanma testi puanina gore
Tiirkce yariyil sonu puani 0-44 aralifinda olan 6grenciler diger puan araliklarinda bulunun
ogrencilerle karsilagtirildiginda diger puan araliklarinda bulunan 6grenciler lehine anlamly,
yartyil sonu puant 45-54 araliginda olan 6grenciler diger puan araliklarinda olan 6grencilerle
karsilastirildiklarinda 70-84 ve 85-100 puan araliginda olan 6grenciler lehine; yariyil sonu
puan1 55-69 araliginda olan 6grenciler ile diger puan araliklarinda olan 6grenciler
karsilastirildiklarinda 85-100 puan araliginda olan 6grenciler lehine; yariyil sonu puani 70-84
araliginda olan 6grenciler ile diger puan araliklarinda olan 6grenciler karsilastirildiklarinda
85-100 puan araliginda olan 6grenciler lehine; yariyil sonu puani 85-100 araliginda olan
ogrenciler diger puan araliklarinda bulunun 6grencilerle karsilastirildiginda 85-100 araliginda
bulunan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Tablo 8 incelendiginde yazim kurallarini uygulama testi puanina gore Tiirkge y1l sonu
puani 0-44 araliginda olan 6grenciler diger puan araliklarinda bulunun 6grencilerle
karsilastirildiginda diger puan araliklarinda bulunun 6grenciler lehine; yariyil sonu puani 45-
54 araliginda olan 6grenciler diger puan araliklarinda bulunun 6grencilerle karsilastirildiginda
85-100 puan araliginda bulunan 6grenciler lehine; yariyil sonu puani 55-69 araliginda olan
ogrenciler diger puan araliklarinda bulunun 6grencilerle karsilastirildiginda 85-100 puan
araliklarinda bulunan 6grenciler lehine; yariyil sonu puan1 70-84 araliginda olan 6grenciler
diger puan araliklarinda bulunun 6grencilerle karsilastirildiginda 85-100 puan araliklarinda
bulunan 6grenciler lehine; yariyil sonu puani 85-100 araliginda olan 6grenciler diger puan
araliklarinda bulunun 6grencilerle karsilastirildiginda 85-100 araliginda olan dgrenciler lehine
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Tablo 7 ve Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin Tiirkge ders basarilari ile yazim

kurallarin1 uygulama ve noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri arasinda anlamli bir iligki



bulunmustur. Tiirk¢e ders basarisi yiiksek olan 6grencilerin yazim kurallarini uygulama ve

noktalama igaretlerini kullanma diizeylerinin de yiiksek oldugu bulgulanmistir.
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5.Boliim
Tartisma ve Oneriler
5.1. Tartisma

Bu ¢aligmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazim kurallarini uygulama, noktalama
isaretlerini kullanma diizeyleri ile yazma egilimleri, tutumlar1 ve Tiirkge ders basarilar
arasindaki iligkinin cinsiyet degigskenine gore incelenmesi amaglanmistir. Ulagilan bulgular,
literatiirdeki caligmalar 1s181nda tartisilmig ve oneriler gelistirilmistir.

Aragtirma grubundaki dgrencilerin yazim kurallarini uygulama puan ortalamasinin
noktalama igaretlerini kullanma puan ortalamasina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Karabuga (2011) Tiirkge 6gretmeni adaylartyla yaptigi ¢aligmada 6grencilerin yazim
kurallarin1 uygulayabilme diizeylerinin ‘iyi’, noktalama igaretlerini kullanma diizeylerinin ise
‘orta’ oldugu sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin yazma becerisini etkili bir bigimde kullanmas1
fonolojik farkindalik, imla ve yazim kurallarina hakim olma, iistbilis becerileri, kelimeleri
dogru okuma, kelimelerin anlamin ve dilin s6zdizim kurallarin1 bilme gibi bir¢ok yeterliligi
gerektirmektedir (Watson, Michalek & Gable, 2016). Erdem (2007) dokuzuncu sinif
ogrencilerinin yazim ve noktalama isaretlerini kullanma diizeyini belirlemeyi amagladigi
caligmada 6grencilerin yazim kurallarini uygulama puan ortalamalari ile noktalama
isaretlerini uygulama diizeyleri arasinda yazim kurallarin1 uygulamanin lehine anlamli bir fark
cikmistir. Bager’nin (2011) 8. sinif 68rencileri ile yaptig arastirmada da 6grencilerin yazim
kurallarini uygulama diizeylerinin, noktalama isaretlerini kullanma diizeyine gore daha
yiiksek oldugunu tespit etmistir. Erdem (2007) okul doneminde 6gretme 6grenme siirecini
sinama durumlarinin, 6grencilere verilen 6dev ve projelerin genelde yazmaya dayali
olusunun, 6grencilerin yazim kurallarin1 uygulama becerilerini, noktalama kurallarin
uygulamaya gore daha fazla gelistirmis olabilecegi diisiincesindedir. Ayrica 6grencilerin

noktalama isaretlerini kullanma ve yazim kurallarin1 uygulama yeterliklerini kapsayan yazma
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becerilerini zamaninda ve verimli bir sekilde edinmesi sonraki 6gretim kademelerindeki
akademik gelisimlerine destek olacaktir (Barnett, Connelly & Miller, 2020).

Arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazim kurallarint uygulama ve
noktalama igaretlerini kullanma diizeyinin genel olarak diisiik oldugu tespit edilmistir.
Sonmez’e (2020) gore tam 0grenme modelinde basar1 en az %70 olmali, bagarinin %70
olmadigi durumlarda ya egitim ortami zenginlestirilmeli ya da tek tek 6gretim yapilmalidir.
Buradan yola ¢ikarak %70’lik bir basarinin s6z konusu olmamasina bagl olarak 6grencilerin
yazim kurallarini uygulama ve noktalama isaretlerini kullanmada yeterli seviyede olmadiklari
goriilmistlir. Bayram ve Erdemir (2006) tarafindan ortaokul 6grencilerinin yazim kurallarini
uygulama diizeyleri lizerine yapilan bir arastirmada 6grencilerin yazim kurallarini uygulama
diizeylerinin beklenen seviyenin altinda oldugu sonucuna varilmistir. Cetin (2013) tarafindan
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin noktalama ve yazim kurallarin1 uygulama diizeylerinin
incelendigi arastirmada da benzer sonuglar elde edilmistir. Bu durum Mataraci (1998)
tarafindan 5. sinif 6grencilerinin yazim kurallarini ve noktalama isaretlerini kullanma
becerisini belirlemek i¢in yaptig1 ¢alismanin sonuglariyla da benzerlik gostermektedir.
Yildirim ve Uludag (2016) 6grencilerin yazim kurallarini uygulama ve noktalama isaretlerini
kullanma becerilerinin gelismesi i¢in okullarda yapilan degerlendirme sinavlarinda bu
becerilerin dikkate alinmasi gerektigini belirtirken Hamzaday1 ve Cetinkaya (2013) dikte
caligmalarinin sik sik kisa metinler halinde yapilmasini ve 6grencilerin orijinal metin ile kendi
yazdiklarini karsilagtirmalarin1 6nermektedir. Yazma becerisinin bir biitiin olarak gelisiminde
Ogrenciye yazma firsatlar1 verilmesi ve doniitlerde 6grencilerin desteklenmesi 6nemlidir
(Kellogg & Raulerson, 2008). Ayrica 6grencilerin yazma becerileri gelistirmeye yonelik
tasarlanan etkinliklerde imla, yazi okunakliligi, organizasyon ve insa etme becerilerindeki

eksiklikleri tamamlamaya yonelik stratejiler kullanilmalidir (Roitsch ve digerleri, 2020).
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Katilimcilarin cinsiyetleri ile yazim kurallarint uygulama, noktalama isaretlerini
kullanma, yazma egilimi ve yazma tutumu puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigina bakilmis, kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Literatiir
incelendiginde Erdem (2007) tarafindan yiirtitiilen dokuzuncu sinif 6grencilerinin yazim ve
noktalama kurallarina ulagsma diizeylerinin incelendigi arastirmada kiz 6grenciler lehine; Ar1
ve Keray (2012) 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanma diizeyini belirlemeyi amagladig:
caligmada kiz dgrenciler lehine; Ozkara ve izci (2013) tarafindan yapilan okumaya yonelik
tutum ile noktalama isaretlerini uygulama diizeyi arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismada da
programda verilen 13 isaretten 7 tanesinin kullaniminda kiz 6grenciler lehine; Yildirim ve
Uludag’in (2016) yaptig1 6grencilerin bazi noktalama isaretlerini ve yazim kurallarini
uygulayabilme diizeyinin arastirildigi ¢alismada ise toplam 15 kuraldan 10 tanesini
uygulamada kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik belirlenmistir. Yine Bagci (2011)
tarafindan yapilan arastirmada da kiz 6grencilerin noktalama isaretleri ile yazim kurallarini
uygulama diizeyinin daha ytliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Cetin (2013) tarafindan
yiiriitiilen ¢alismada ise 6grencilerin yazim kurallarin1 ve noktalama isaretlerini uygulama
diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir. Mevcut
arastirmanin sonuclari bu sonug ile ortiismese bile literatiirde yaygin olan arastirma sonuglari
ile tutarlilik géstermektedir. Kuru (2014) kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore ince motor
becerileri daha iyi kullandiklari i¢in daha okunakli yazdiklarini belirtmektedir. Bu nedenle
ilkokul diizeyinde 6grencilerin el ve parmak kas gelisimlerinin takip edilerek bireysel olarak
ogrencilerin ihtiyaglaria uygun bi¢imde desteklenmeleri saglanabilir. Ayrica Gok ve Bag
(2020) 6grencilerin yazma egilimini inceleyen arastirmalarda (Duncan, 1982) kiz 6grencilerin
yazma egiliminin daha gelismis oldugunu belirten sonuglardan hareketle kiz 6grencilerin

okunakli yazmalarini1 yazma egilimlerinin daha gelismis olmasindan kaynaklanabilecegini
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belirtmektedir. Buradan hareketle erkek dgrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri i¢in caligmalar yapilmasinin faydali olacagi sdylenebilir.

Arastirma bulgularina gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazim kurallarin1 uygulama
puani ve noktalama isaretlerini kullanma puani arasinda pozitif yonlii giicli bir iliski
saptanmistir. Erdem (2007) yaptig1 aragtirmada, yazim kurallarin1 uygulamada basarili olan
ogrencilerin noktalama kurallarin1 uygulamada da basarili olabilecekleri iki ayr1 beceri olarak
kabul edilen bu etkinliklerin birbirlerini olumlu ve anlaml1 bir sekilde destekledikleri,
ogrencilerin 6grenme ve uygulama diizeyinde aralarinda olumlu transfer sagladiklari
sonucuna ulagmistir. Yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin alfabemizin tamamlayici
ogeleri olarak 6grenciler tarafindan bir biitiin olarak algilandigi, 6grencilerin yazim kurallari
ile ilgili ¢alismalarmin noktalama igaretlerini kullanma becerilerini de etkiledigi yorumunda
bulunulabilir.

Arastirma bulgularina gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum
puanlari ile yazim kurallarini uygulama puanlar1 ve noktalama isaretlerini kullanma puanlari
arasinda da anlamli fakat zayif bir iligki saptanmistir. Karagiil (2010) 7. sinif 6grencileri ile
yapmis oldugu calismada 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar ile yazim kurallarinm
uygulayabilme diizeyleri arasinda anlamli olmayan ancak pozitif yonde bir iliski bulmustur.
Ayni aragtirmada 6grencilerin Tiirkce derslerine iliskin tutumlari ile noktalama isaretlerini
uygulayabilme diizeyleri arasinda ise anlamli bir iligski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirma bulgularina goére ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma egilim puanlari ile
yazmaya yonelik tutum puanlari arasinda pozitif yonlii giiglii bir iliski saptanmistir. Buna gore
yazma egilim puanlar yliksek olan 6grencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirdikleri
sonucuna varilabilir. Benzer sekilde yazma egilim puanlar1 diisiik olan 6grencilerin ise
yazmaya yonelik olumsuz tutum gelistirdikleri goriilmiistiir. Ulu (2018) tarafindan

ogrencilerin yazma egilimlerinin ve tutumlarinin yazma basgarilarina etkisinin incelendigi
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arastirmada yazma egiliminin ve yazma tutumunun yazma basarisint énemli diizeyde
etkiledigi sonucuna varilmigtir. Buradan hareketle yazmaya yonelik gelistirilen tutum ve
yazma egiliminin Tiirk¢e derslerine olan basariy1 etkiledigi sonucuna varilabilir. Yildiz (2016)
tarafindan yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerle yiiriitiilen bir ¢alismada yazma
tutumunun yazma basarisini etkiledigi sonucuna varilmistir. Benzer sekilde Bastug (2015)
tarafinda ilkogretim 4.smif 6grencileri ile yiriitiilen bir calismada yazma tutumunun ve yazma
egiliminin yazma basarisini etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Literatiir incelmesi ve
aragtirmanin bulgularinin harmanlanmasi sonucu yazma becerisinin, bir¢ok zihinsel,
devinissel ve duyussal asama icerdigi sdylenebilir. Yazma i¢in yeterli olgunluga erismis bir
bireyin yazmaya kars1 motivasyonu ve cesareti artarsa bunun sonucunda yazma tutumunun,
yazma egilim diizeyinin, Tiirk¢e derslerinde olan basarisi ile dogru ve etkili yazmaya yonelik
basarisinin da artacagi yorumunda bulunulabilir.

Ogrencilerin noktalama isaretlerini kullanma ve yazim kurallar1 uygulama diizeyleri
iizerine yapilan arastirmalar genellikle ortaokul 6grencileri ile yapilmis olsa da ilkokul
ogrencileri ile yapilan bu arastirmada da benzer sonuglara ulasilmistir. Buradan hareketle
ilkokul doneminde ortaya ¢ikan olumsuzluklarin sonraki kademeleri de etkiledigi yorumunda
bulunulabilir. Noktalama isaretlerini kullanma ve yazim kurallarini uygulama 6gretiminin
egitim Ogretim slirecinin tamaminda bir biitlin olarak 6nemle ve 6zenle ele alinmasi gereken
bir beceri oldugu sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Aragtirmanin bulgularindan hareketle 6gretmenler, veliler, arastirmacilar i¢in su
onerilerde bulunulmustur:

5.2.1.08retmen ve Ebeveynler i¢cin Oneriler

. Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in kiigiik yaslardan itibaren

yazma materyalleri ve etkinlikleri ile karsilagmalar1 saglanabilir.
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. Ogrencilerin yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirebilmeleri icin aileler ve
ogretmenler yazma etkinliklerine karsi cesaretlendirici ve 6zendirici olabilirler.

J Yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in 0grenme 6gretme ortamlarinda
ogrenciyi aktif kilan ve dikkat ¢ekici etkinliklere yer verilebilir.

. Ogrencilerin Tiirkce derslerine karsi olumlu tutum gelistirmelerinin saglanarak
Tiirkge ders basarilarinin dolayisiyla da yazma becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir.
. Tiirk¢enin 6zenli ve dogru kullaniminin 6grenilebilmesi i¢in yazma etkinlikleri
sonras1 0grencilere yapici doniitler verilebilir.

o Arastirma bulgularina gére 6grencilerin yazim kurallarini uygulama ve
noktalama isaretlerini kullanma konusunda diisiik bir basar1 gosterdikleri tespit
edilmistir. Buradan hareketle noktalama isaretlerinin ve yazim kurallarinin dogru
uygulanmasina yonelik bolca etkinlik yapilarak, 6grencilerin yaptiklart hatalar goz
ardi1 edilmeden, hatalarin iizerinden doniitler verilmelidir. Her zaman dogru olani
gostermek yerine neden yanlis oldugunun ifade edilmesi 6grenmenin
gerceklesmesinde etkili olabilir. Bu konuda gerekli 6zen ve hassasiyet gosterilmelidir.
. Tiirk¢enin dogru ve etkili kullanilmasini brang ayirt etmeksizin dncelikle
egitimciler 6grencilere rol model olarak gosterebilirler.

5.2.2.Arastirmacilar icin Oneriler

. Tiirkge dersine yonelik tutum ile noktalama ve yazim kurallari iligkisinin
incelendigi bir arastirma yapilabilir.

J Bu arastirma farkli 6gretim kademelerinde de uygulanabilir.

. Arastirma Van ilindeki dort ilkokul ile sinirli oldugundan farklr illerde, salgin
sonras1 donemde daha kapsamli olarak yiirtitiilebilir.

. Aragtirma nitel ya da karma desenli arastirma olarak daha detayl yiiriitiilebilir.
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EKLER

Ek 1: Yazzm Kurallarim Uygulama ve Noktalama Isaretlerini Kullanma Testi

Asagida verilen metni yazim kurallan ve noktalama isaretlerine dikkat ederek yeniden yazmaniz istenmektedir.

Sabriniz igin tesekkir ederim.

bir bayram giini

ramazan bayramumn | ginii sabah erkenden uyandim radyoda bang mangonun bugin bayram
adh sarkis: caliyordu yagasm bayram geldi kahvalh yaptiktan sonra heyecanla bayramliklarim
giydim ve ailemle bayramlashm hep birlikte nineme gittk ninem bizi gérimee ¢ok sevindi ben
kardegimden &nce davranarak ninemin elini &ptiim bayramm kutlu olsun ninecifim semin de
bayranun kutlu olsun giizel torumm benim bu sirada annemler de nmemle bayramlagmak 1
omum elini &ptiiler onlar bayramlagirken ben de salona dogr kostum igenisi oldukea kalabahkt
amcamlar halamlar herkes buradayd: onlan gériinee gok sevindim herkesle bayramlagtm tam
bu sirada zil ¢ald: anmem kaprya bakt kim o dedi gelenler komgulard: bizde bayramlar bayledir
hep birlikte nege ile geger bayram glinleri
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Ek 2: Yazma Egilimi Olcegi
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MADDDELER

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Karasizim

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

Iyi yazilar yazarim.

Iyi yazmak icin ihtiya¢ duydugum becerilere sahibim.

Zorlayic1 yazma hedeflerine kolaylikla ulagabilirim.

Ogretmenin istedigi her yazma ddevinde basariliyimdir.

Benim yazili ¢aligmalarim siniftakilerin iginde en iyiler
arsindadir.

Yazmada her zaman yiiksek not alabilirim.

Sinifta yazmamu iyilestirmek igin siklikla ek siire isterim.

Yazimdaki sorunlar1 ¢6zmek i¢in zaman harcarim.

Yazma i¢in genellikle gereginden fazla zaman harcarim.

Iyi bir yaz1 yazmak igin kendime bolca zaman ayirirmm.

Yazmay1 seviyorum.

Yazma okuldaki en sevdigim etkinliktir.

Yazmak beni iyi hissettirir.

Buldugum her firsatta yazarim.

Yazmak bence eglencelidir.

Bos vakitlerimde se¢im sansim olursa yazmayi tercih
ederim.

Yazma benim i¢in 6nemlidir.

Kendimi yazmaya ¢ok veririm.

Yazma dersini dort gozle beklerim.

Yazmak bana biiyiik bir memnuniyet veriyor.

Okulda daha ¢ok yazmak isterim




Ek 3: Yazma Tutum Olgegi

KiSiSEL BILGILER

Cinsivet : | | KIZ | ) ERKEK Dogum Tarihi (gin/ay/fyl)......coocooccooeo... Tiirkge Dersi 1. Donem Puani © ...

Anne Ogrenim Bilgisi - | Jilkokul | ) Ortackul | Jlise { )Universite | )Okuma Yazma Bilmiyor

Baba Ogrenim Bilgisi: { Jilkokul [ )Ortackul { Jlise ( )0niversite [ )Okuma Yazma Bilmiyor

Baba Meslegi - | ) Deviet Memuru | | isgi [ ] Diger (yazimiz) oo

Anne Meslegi - | | Deviet Memuru | Jisgi [ )EvHammi [ ) Diger [yazmz) oo

IE?LI;EK YOMERGESI : Asagidaki Glcek maddelerini okuyunuz, Cevabimz “Tamamen Katilyorum”™, “Katiliyorum™ ,
“Kismen Katilyorum” , “Katilmiyerum” , “Hig Katilmiyorum® seceneklerinden hangisiyse kutucugu | X) isaretleyiniz.
Her madde igin yalnizea bir tane isaretlame yapiniz.

g
=
= g
MADDELER E = |5
w2 B - z g
5|5 |5 |2 |3
S |2 |z |E |2
= e e atl p
1 | Yaz/sur vazmak kendimi mutly hissetmeni saglar A T T O A I I T
2 Hizsethiklerimi vazmay: severmm A T I I O I I
3 Yazm/'siir yazmak haval giiciimi gelistinmyor. Coa (0 »1e )0 310 3
4 Bos zamanlanmda vaz/siir yazanm. A T I I O I I
& | Yazarken kolum yorulsa da énemli degil. A T A A T O T
& | Yaz/sur vazarken kendimi rzhat ve gitvende hissediyorum. A T A A T O T
T | Yam/siir vazarak duven ve diisincelerimi daha iyi ifade A T A A I I T
edivorm.
& Camm s1kkin oldufunda yaz/siir vazmak beni rzhatlatr. Cody 0 2y 10 »10 03
9 Yazarken ortava gitzel sevler gikanyorum. A T I I I I T I
10 | Yaz/sur vazmak yazmmn gizellesmesini saglivor. A T T O A I I T
11 | Yaz/sur vazmak ipin diyinmewi gok severim. A T I I I I T I
12 | Yaz/sur vazmak benim icin vazgecilmez bir hobi. A T I A A I A T
13 | Yazm/sur vazmak digimeelenmi sensuz kibyor. A T I I O A I
14 | Yam/siir vazmay: severim. A T A A T O T
12 | Yaz/siir vazarken zaman geqmek hilmez. Coa 1 e 20 0
16 | Yaz/siir vazmak sikaer gelir. A T A A T O T




17

Yazmak banz ilging gelir.

13

Saatlerce yaz)/5iir yazsam bikmam.

19

Ders digi zamanlarda da yazi/5iir yazmaktan hoslaninm.

0

Yazdiklarimi baskalarna ckumaktan hoslamirm

21

Tiirkge dersinde daha fazla yaz/5iir calismas yapimasini
isterim.

22

Yazif5iir yazarken zamanin nasil gegtiginin farkina varmam

3

Yazif5iir yazmak eglenceli bir igtir.

P

Yazdiklanm Gzerinde disinmekten zevk zlnm.

25

Yazmanin ruhumu dinlendirdigini disindyorum.

26

Yazmada kendimi gelistirmek igin ¢aba gdsteririm.

7

Yazifgiir yazarken akio bir dil kullanmaya dzen gosteririm

28

Yazif5iir yazma programdan kaldinimalidir

3

Yazif5iir yazarken, yazma kurallanina uymaya Szen gdsteririm.

30

QOnemli bir konuda olsa da yazi/siir yazmak istemem.

i

Yazdiklznimi baskalanna okumay sevmem.

a2

Yazma igerikli etkinliklzrden sikilinm

3

Tiim zorluklanna ragmen yaz)/siir yazmay) seviyorum.

EL|

Sinifta kalacagimi da bilsem yazi/giir yazmam.
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Ek 4 : Etik Kurul Onay Formu

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
(Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirma ve Yaym Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
23 Ekim 2020 2020-08

KARAR NO 4: Egitim Bilimler: Enstitt Mudirliigii'nden alinan Temel Egitim Anabilim Dah
Simf Egitimi Bilim Dah Yiiksck Lisans ogrencisi Emine OCAK''nn “llkokul 4. Simf
Ogrencilerinin Yazim Kurallanm Uygulama, Noktalama Igaretlerini Kullanma Dizeyleri ile
Yazma Egilimleri, Tutumlan ve Tirkge Ders Basarilan Arasindaki lligkinin Incelenmesi”
konulu tez ¢aligmas: kapsaminda uygulanacak élgek sorulanmn degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan goriigmeler sonunda Egitim Bilimleri Enstitt Midirligd Temel Egitim
Anabilim Dali Simif Egitimi Bilim Dah Yiiksek Lisans dgrencisi Emine OCAK"'in "Tlkokul 4.
Simf Ogrencilerinin Yazim Kurallanimi Uygulama, Noktalama Isaretlerini Kullanma Diizeyleri
ile Yazma Egilimleri, Tutumlan ve Tirkge Ders Basarlar1 Arasindaki lligkinin Incelenmesi™
konulu tez ¢caligmast kapsaminda uygulanacak dlgek sorularimin, fikri, hukuki ve telif haklan
bakimindan metot ve Olgegine ilisgkin sorumlulugu bagvurucuya ait olmak fzere uygun
olduguna oybirligi ile karar verildi.

Prof. Di‘Fériidun YILMAZ
Kurul Bagkam ~, .

Prof. Dr. Abamiislim AKDEMIR Prok Dr. Dogan SENYUZ
Uve Uye
Prof. D.'Ayse OGUZLAR Prof. Dr. Abdurrahman KURT
Uye Uye
Prof. Giite® GOGUS Prof, Dr. Alev SINAR UGURLU

Uye Uye
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EK 5 :Arastirma Izni

T.C.
VAN VaALILIGL
1 Ml Egitim Mitdarliga

Sayr  :T0562350-605.01-E.175299349 Q1122020
Konu : Emine OCAK"'in Arastirma lzni I

VALILIK MAK AMINA

Bursa Uludaf Universitesi Egitim Bilimleri Temel Egitim Anabilim Dali Sif Egitimi
Bilim Dal Yiiksek Lisans 8grencisi Emine OCAK 1 "[lkokul 4.Sinif Ofrencilerinin Yazum
Kurallarimi Uygulama, Moktalama [saretlerini Kullanma Dizevieri ile Yarma Egilimler,
Tutumlzn ve Tiirkee Ders Basanlar Arasindaki [liskinin Incelenmesi" konulu tez calismas:
yapilabilmesi hususundaki yazilar incelenmistir,

Stz konusu Proje uygulamalart igin Okullann segimi 1l Milli Egitim Midtrligi
biimyesinde yver alan Temel Egitim Boltimi ile birlikte belivlemmesi, derslerin aksat:lmamas:
kaydiyla ve giintillilok esasina gire yapilmas: miidiirlgdmiizes uygun gérlilmektedir,

Makamlarimizea da uygun giriilmesi halinde olurlanniza are ederim,

- . . -

Talat TOY
il Milli Eggitim Sube Miidiiri

Ulvgun giriisle arz ederim.

Hasan TEVEE
1 Ml Bgitim Modoro

OLUR
01122020

Furkan DUMAMN
Vali a.
Vali Yardimem Vekili

Adres. A Gam Mah Igeels Cod Mo226 65040
vt o —— Tugha'™ Ak Bilgi igm Siddie BEETAS Sireto)-Arge Barims {Dahili 319}

o pasta Ted 0(432)232 4] 62
Faks 01{432) 222 41 &1

Buweras plvenh sheleronik imas ife imzalanssnr, tizgs Yeveaksorgu meh.pov m agrestnden 2005~ 236 -3bena-204-7904 o e eyl aklebili
ir




Ek 6: Oz Gecmis

Adi-Soyadi: Emine OCAK CALLIK

Ogrenim Gordiigii Kurumlar

Lise 2009 2013 | Orhangazi Ogretmen Eyiip Topgu Anadolu Lisesi

Lisans 2014 2015 | Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi/ Simf
Ogretmenligi

Lisans 2015 2018 | Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi / Stnif
Ogretmenligi

Yiiksek 2018 2021 | Bursa  Uludag  Universitesi/Egitim Bilimleri

Lisans Enstitiisti/Sinif Egitimi

Bildigi Yabanci Diller ve Diizeyi: Ingilizce (Intermediate)

Calistig1 Kurumlar

S616z Tlkokulu

Orhangazi/BURSA

2019-2020 Egitim Ogretim Y1l

Kerim Tuncer Ilkokulu

Ipekyolu/VAN

2020-2021 Egitim Ogretim Y1l

Uluer Ilkokulu

Tatvan/BITLIS

2021 -...
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Aldig1 Odiiller

2015-2016 Gliz Donemi Yiiksek Onur Belgesi

2015-2016 Bahar Donemi Yiiksek Onur Belgesi

2016-2017 Giiz Donemi Yiiksek Onur Belgesi

2016-2017 Bahar Donemi Yiiksek Onur Belgesi

2017-2018 Giiz Donemi Yiiksek Onur Belgesi

2017-2018 Bahar Donemi Yiiksek Onur Belgesi

Necatibey Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi Bilim Dali Boliim 3.sii (Mezuniyet

Derecesi )

Katildig1 Kurslar/Seminerler

Etkili iletisim Sertifikas1

Kaligrafi Kursu Sertifikasi

Okul Tabanli Afet Egitimi Sertifikas1

Uzaktan Egitim Siirecinde Tasarim ve Y 6netim Becerilerinin Gelistirilmesi Kursu
Zeka Oyunlar1 1 Kursu

Aday Ogretmen Yetistirme Programi

Katildig1 Bilimsel Toplantilar: Akademi Disleksi - Disleksi Dostu Ogretmen Semineri.

Emine OCAK CALLIK



