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OZET

Bu galismanin amaci, ilkdgretim boliimii matematik dgretmenligi {iglincii
simf “Istatistik ve Olasilik 1" dersinde Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin
uygulanabilirligini ve kaliciliga etkisini incelemektir. Caligma, 2009-2010 egitim-
ogretim yilinin ilk yariyilinda, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Ikogretim  Bolimii  Matematik ~ Ogretmenligi  3.simif  &grencileri  ile
gerceklestirilmigtir. Bu ¢alismada, deney grubunda bulunan 50 6grenciye dersler
senaryo uygulamasi ile iglenmistir. Kontrol gurubunda bulunan 49 6grenciye ise
geleneksel yontem ile 6grenim sunulmustur. Probleme Dayali Ogrenme siirecinde
“Permiitasyon-Kombinasyon” konusu ile ilgili olarak hazirlanan senaryo
uygulanmistir. Senaryo ile verilen egitimin sonunda, her iki gruba da “Istatistik ve
Olasilik I- Ara smav” sorulari uygulanmigtir. Ayni smav yaklagik iki ay sonra
tekrarlanmigtir. Arastirmanin  sonunda, senaryo kullanilarak verilen 6gretimin
kalicilig1 olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sézciikler: matematik egitimi, permiitasyon, probleme dayali
O0grenme, senaryo.

Bu calisma 26-28 Nisan 2010 tarihleri arasinda Bogazi¢i Universitesi tarafindan
diizenlenen “International Educational Technology Conference” adli konferansda sozlii

bildiri olarak sunulmustur.
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The Effect on Retention of Applied Scenarios in the
Problem-Based Learning Method

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine adaptability and retention of
Problem-Based Learning method at third class “Statistics and Probability-1” lesson
in elementary mathematics education. The study was carried in the first semester of
the 2009-2010 academic year, third class students in Dokuz Eyliil University, Buca
Education Faculty of Elementary Mathematics Education were carried out. In this
study, 50 students in the experimental group were given lessons with the application
scenario. The 49 students in the control group were presented with traditional
methods. At the Problem-Based Learning process, the scenario prepared which deals
with “Permutation-Combination” subject was applied. At the end of the education
given with scenario, “Statistics and Probability-I Quiz” questions was applied to
both of the groups. The same exam was repeated approximately three months later.
At the end of the study, the education given using the scenario emerged as positively
affecting to retention.

Key Words: Combination, mathematics education, permutation, problem-
based learning, scenario.

GIRIS

Egitim-6gretim siireci icinde Ogrencilere, gerekli zaman ve uygun
O0grenme olanaklar1 saglandiginda her Ogrencinin, hedeflenen davraniglara
ulagmasi kacinilmazdir. Bu nedenle giinlimiiz egitim sisteminde 6grencilere
yeni 0grenme ortamlarinin sunulmasi gerekmektedir. Egitim-6gretim siireci
icinde 6grenci 6grenmenin merkezinde olmalidir.

Ogrenci merkezli 6grenmede dgrenciler nasil calisip, greneceklerini
belirlerler. Ogrencilerin &ncelikle dgrenme ihtiyaglari belirlenmelidir. Smif
icinde yardimlagmalara ve tartismalara yer verilmelidir. Etkili problem
¢dzme ve kendi kendine 6grenme Probleme Dayali Ogrenmenin temelidir
(http://wwwctl.stanford.edu).

Egitimdeki degisim igerisindeki higbir unsur “Probleme Dayali
Ogrenme” kadar giiniimiiz egitim etkinliklerine damgasini vurmamistir.
Probleme Dayali Ogrenme, ¢agin kiiresellesme siireci ile déniistiiriilmeye
calisilan acimasiz yami ile buna bir Glgiide karsi koymaya calisan egitim
biliminin bir gelisme noktasidir (Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi,
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2002). Bu amagla degisen egitim sistemine uygun Ogrenme ortamlarinin
egitimciler tarafindan hazirlanmas1 gerekmektedir. Probleme Dayali
Ogrenme siirecinde grencilerin yeni uygulamalara y&nlendirilmeleri
saglanmalidir.

Probleme Dayali Ogrenme, dgrenmeyi tesvik eden gercek yasam
problemlerini ¢6zmede kullanilan bir egitim yaklagimidir. Probleme Dayali
Ogrenmede ogrenciler kii¢iik gruplar halinde ¢alisirlar. Ogrenciler kendi
Ogrenmeleri i¢in birbirleri ile tartisir ve amaca ulasirlar (Berkel, et al., 2000).
Probleme Dayali Ogrenmede dgrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢alismalar
yeni kazanimlar elde etmelerine olanak saglamaktadir.

Probleme Dayali Ogrenme dgrencilerin 6grenmeleri iizerine olumlu
etkiler saglar. Ogrenme icin ogrencilerin problemlerini profesyonel ve
akademik cevrelerde kullanmasi ve Ogrencilerin bu problemler etrafinda
bilgiyi organize etmesini saglayacak ortamlarin saglanmasi gerekmektedir.
Ogrenme siireg iginde is birligi gerektirmektedir. Probleme Dayali Ogrenme
siirecinde  Ogrenciler birbirlerine yardim ederler ve bunun igin
odiillendirilirler (Berkel et al., 2000). Ogrencilerin gruplar halinde
problemlere ¢6ziim yollar1 bulmalar ileriki yasantilarinda da iyi birer
problem ¢oziicli olmalarina imkan saglamaktadir.

Probleme Dayali Ogrenme siirecinde 6grenciler birbirleri ile sozlii
iletisimde bulunarak sosyal becerileri ve iletisim becerilerini kurmay1
Ogrenirler. Ayrica, diizenli olarak toplanan gruplar arasinda birbirlerini
sosyal olarak etkileme ve bu sayede grup ici katilimlara artis s6z konusudur
(Berkel et al., 2000). Siire¢ boyunca ogrencilerin birbirleri ile iletisim
halinde olmalar1 sonucu yeni 6grenmeler olusmaktadir. Yeni 6grenmelerin
15181 altinda Sgrencilerin birbirleri ve egitim yonlendiricileri arasindaki
iletisim derse olan ilgiyi artirmaktadir.

Probleme Dayali Ogrenme uygulamalarinin &gretmen yetistiren
kurumlardaki lisans Ogrencilerine yonelik olmasi egitim igin uygun
goriilmektedir. Ciinkii, Probleme Dayali Ogrenmenin 6gretmen adaylarmin
Ogretme ve mantiksal akil yiiriitme becerilerine yonelik senaryolar ile
uygulamasi kalici 6grenmelerde etkilidir (Peterson ve Treaguest, 1998).
Senaryo uygulamalar1 sonucu 6gretmen adaylarinin 6grenme hedeflerine
ulagmalar1 kalic1 6grenmeler i¢in kaginilmazdir.

Hung (2002), gercek yasam problemlerini ve etkinliklerini iceren
Probleme Dayali Ogrenme siirecinin problemlere odaklanma ile basladigim
one siirmektedir. Bu diisiince, Probleme Dayali Ogrenmenin bazi
avantajlarim ortaya c¢ikarmistir. Bunlar; degisimlere uyum ve katilim,
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problemlere ¢éziim yolu bulma, elestirel ve yaratici akil yiirlitme, grup
calismasi ile is birligini saglama, bireye ait Ozelliklerinin zayif ve giiclii
yonlerini belirleme, kendi kendine Ogrenen bireyler, agik fikirlilige,
diisiinmeye, elestirmeye ve aktif Ogrenmeye tesvik etme, Ogretmen ve
Ogrenci arasindaki bilgi alig verigini arttirma seklinde 6zetlenebilir. Tiim bu
avantajlar bilginin islenmesi ve kaliciliginda olumlu rol oynayan faktorlerdir.

Uygulamalarda baz1 o&zellikler gozlense de, Probleme Dayali
Ogrenme uygulamalarimin ortak ozelliklerinden biri, “6grenme siirecinin
uyarani ve Ogrenme etkinliklerinin odak noktas1” olarak gercek ya da
gergege ¢ok benzeyen problemlerin kullaniliyor olmasidir (Boud and
Feletti’den aktaran; Acikgdz, 2007). Ogrenciyi siirekli dinamik ve etkin
kilan Probleme Dayali Ogrenme uygulamalarinda &grenciler kalic
ogrenmeler edinmislerdir.

Probleme Dayali Ogrenim uygulamalarinda 6grenciler kiigiik gruplar
halinde problemleri ¢ozerken daha fazla 6grenme sorumlulugu alirlar. Bu
sorumluluk Ogrencileri mesleki ve gercek yasama hazirlamada etkili
olmaktadir. Ogrenciler mesleki yasama hazirlamirken, siire¢ boyunca
ogrendiklerini ileriki yasantilarinda kullanabilmektedirler. Bu amagla
uygulama asamasinda kalicilik diizeyinin énemi 6n plana ¢ikmaktadir.

Probleme Dayali Ogrenme yontemlerinin temel egitim gerecini,
gercek yasamla uyumlu sorunlarin yer aldigi kurgulanmis olgu diye
adlandirabilecegimiz “senaryolar” olusturur. Bir egitim arac1 olarak
senaryolar, Ogrencinin merakint uyandirabilecek c¢esitli sorunlarin
bulundugu, bu sorunlarin neden kaynaklandigin1 disiindiirecek ve
Ogrencinin ulagmasi istenilen hedefe dogru giderken, ona yeni ipuglari sunan
ve Ogrenme diirtiisiinii siirekli canli tutan kurgulardir. Senaryolarin temel
amaci, Ogrenciyi belirli siire¢ler icinde edinmesi istenilen o6grenme
hedeflerine ulastirmaktir.

Senaryo uygulamalarinda Onemli olan Ogrenciyi istenen hedefe
dogru yonlendirmektir. Senaryo uygulamalarinda 6grencilerin konuya olan
ilgilerinin artirilmasi i¢in 1sinma agsamasinin dikkatli bir sekilde yapilmasi
gerekmektedir. Senaryo uygulamalarinda Ogrenciler gesitli problemlerle
kars1 karsiya kalirlar. Bu asamada 6grenciler hedefe ulagsmak i¢in pek ¢ok
fikir iiretirler. Probleme Dayali Ogrenme siirecinde egitim yonlendiricileri
ogrencileri hedefe yonlendirecek roller iistlenmektedirler.

Probleme Dayali Ogrenme siirecinin sonunda 6grencilerden
beklenen hedeflere ulagsmalari ve siire¢ sonunda kalict G&grenmeler
edinmeleridir. Bu amagla, ¢alismada senaryolarin uygulanmasi sonucunda
ogrenmede kalicilik diizeyinin olusup olusmadigi belirlenmeye galigilmustir.

358



E. ERSOY ve N. BASERE/ Egitim Fakliltesi Dergisi 24 (2), 2011, 355-366

YONTEM

Probleme Dayali Ogrenme yonteminin kaliciliga etkisini belirlemek
icin deney ve kontrol grubu olusturulmus ve bu gruplar {izerinde ¢alisma
stirdlirilmiistir

Orneklem

Calismanin 6rneklemini Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim  Boliimii  Matematik ~ Ogretmenligi  3.Smuf  dgrencileri
olusturmaktadir. Deney grubu Ilkdgretim Boliimii Matematik Ogretmenligi
3.Smuf ikinci dgretim dgrencilerinden, kontrol grubu ise ilkogretim Boliimii
Matematik Ogretmenligi 3.simf drgiin 6gretim 6grencilerinden olusmaktadir.
Deney ve kontrol grubu ikinci 6gretim ve Orglin dgretim &grencilerinin
universiteye giriste yakin puanlar aldiklar1 ve {i¢ y1l boyunca her iki boliime
benzer Ogretim yontemleri ile Ogretim verildigi disiincesi ile
olusturulmustur.

Uygulama

Calisma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinin ilk yariyilinda, Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Matematik
Ogretmenligi 3.Smf 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada, deney
grubunda bulunan 50 6grenciye dersler senaryo uygulamasi ile islenmistir.
Kontrol gurubunda bulunan 49 6grenciye ise geleneksel yontem ile 6grenim
sunulmustur.

Probleme Dayali Ogrenme siirecinde “Permiitasyon-Kombinasyon”
konusu ile ilgili olarak hazirlanan senaryo uygulanmistir. Senaryo yazim
asamasinda Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde Orneklere yer verilmistir.
Dersler gercege yakin 6rnekler ile iglenmistir.

Uygulamalarda Ogrencilerin 6n bilgilerini kullanmalarina olanak
saglanmigtir. Senaryo uygulamasinda egitim yonlendiricileri &grencilere
rehberlik ederek, yonlendirici rol {iistlenmistir. Senaryo uygulamalarinda
Ogrenciler merkezde oldugu i¢in Ogrenme ihtiyaglarimi  kendileri
belirlemiglerdir. Bu agamada egitim yonlendiricisi &grencilerin  yeni
O0grenmeler edinmelerine katki saglamistir. Senaryo uygulamalarinda
ogrenciler grup i¢i calismanin énemini daha iyi kavramislardir.

Probleme Dayali Ogrenme siirecinde uygulanan senaryolar ile
ogrenciler sorumluluk almuslardir. Siirece ilgi ile katilan 6grenciler kendi
O0grenmelerinin  sorumlulugunu alarak yeni Ogrenmeler edinmeye
calismiglardir.
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Senaryo ile verilen egitimin sonunda, her iki gruba da “Istatistik ve
Olasilik I- Ara sinav” sorulart uygulanmstir. Probleme Dayali Ogrenme
yonteminin etkililigini ortaya koymak i¢in ayni sorular yaklasik iki ay sonra
tekrar Ogrencilere uygulanmustir. Probleme Dayali Ogrenme siirecinde
senaryo uygulamalarindan once &grencilere “Modiil i¢i Degerlendirme
Formu” dagitilmistir. Ogrenciler formu senaryo uygulamalarinin sonucunda
teslim etmislerdir. “Modiil I¢i Degerlendirme Formu” ile senaryo esliginde
islenen derslerde egitim yonlendiricisini, kendilerini, grubu ve senaryoyu
degerlendirmislerdir. Uygulamalarin sonunda 6grenciler, diger derslerde de
senaryolarin uygulanabilirligine dair olumlu gorislerini belirtmislerdir.
Probleme Dayali Ogrenme siirecinde uygulanan senaryo ile kaliciliga olan
etki ortaya konulmaya calisilmstir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in belirli zaman aralifi ile uygulanan iki simav
degerlendirilmistir. Ayrica modiil i¢i degerlendirme de gdz oniine alinmustir.
Modiil i¢i degerlendirme iki egitim ydnlendiricisi tarafindan yapilmistir.
Senaryo uygulamalar bittikten sonra “Istatistik ve Olasilik I- Ara smav”
degerlendirmesine deney grubundan 49, kontrol grubundan 50 &grenciye
ulagtlmistir ve puanlar hesaplanmistir. Yaklasik iki ay sonra ayni sorular her
iki gruba da uygulanmistir. Gruplar kontrol grubunda 49, deney grubunda 50
ogrenciden olugmaktadir. Her iki grupta da iki ay sonraki puan durumlar
saptanmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test ve
kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasi i¢in t-testi kullanilmastir.

BULGULAR

Probleme Dayali Ogrenme siirecinde senaryo ile verilen egitimin
kaliciliga etkisini belirlemek iizere yapilan analizlerden elde edilen bulgular
asagida sunulmustur.

Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Son Test ve Kahcilik Testi
Basar1 Puanlar1 Analizi

Deney grubunda bulunan ogrencilerin egitim siireci sonunda
uygulanan son test ve kalicilik testi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek igin t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 1°de
sunulmustur.
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Tablo 1: Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Son Test ve Kalicilik Testi
Basar1 Puanlarinin t-testine Gore Degerlendirilmesi

Gruplar N X Ss t p
Son Test 50 81,44 10,81 1,69 0,093
Kalicilik Testi 49 85,10 10,76 1,69

p<0,05

Tablo 1 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin son test puanlari
ile kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya
¢tkmamigtir. Deney grubunda bulunan 6grencilerinin_son test puan
ortalamas1 X=81,44, kalicilk puan ortalamast X=8510 olarak
hesaplanmustir. t-testi sonucunda son test ve kalicilik basari testi arasinda
anlamli farkin ¢ikmamasi verilen egitimin sonunda kaliciligin olugmasi
seklinde yorumlanabilir.

Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Son Test ve Kaliciik Testi
Basar1 Puanlar1 Analizi

Kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin egitim siireci sonunda
uygulanan son test ve kalicilik testi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek i¢in t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2: Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Son Test ve Kalicilik
Testi Bagar1 Puanlarinin t-testine Goére Degerlendirilmesi

Gruplar N X Ss t p
Son Test 49 57,38 20,32 1,22 0,225
Kalicilik Testi 49 52,75 17,10 1,22
p<0,05

Tablo 2 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin son test puanlari
ile kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya
¢ikmamustir. Kontrol grubunda bulunan &6grencilerinin_son test puan
ortalamas1 X=57,38; kalicilk puan ortalamast X=52,75 olarak
hesaplanmistir. Ortalamalar dikkate alindiginda kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik puanlarinin son test puanlarina gore diisiik ¢ikmasi dikkat ¢ekicidir.
Bu bulgu sonucunda geleneksel egitim ile &grenim gdren Ogrencilerin
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kalicilik testi puanlarmin son test puanlarina gore diisiik ¢ikmasi1 kontrol
grubu Ogrencilerinin  6grendiklerini hatirda tutabildiklerini ancak siireg
icinde kaliciligin azaldigi seklinde yorumlanabilir.

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Kalicihk Testi
Basari1 Puanlar1 Analizi

Caligsmada senaryo kullanilarak verilen egitim ile geleneksel yontem
ile verilen egitimin kaliciliga etkisi arastirilmigtir. Deney ve kontrol
grubunda bulunan O6grencilerin egitim siirecinin sonunda kalicilia olan
etkisi bakimindan istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek i¢in t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Kalicilik Testi
Basar1 Puanlarinin t-testine Gore Degerlendirilmesi

Gruplar N ¥ Ss t p
Deney Grubu 50 85,10 10,76 11,28 0,000
Kontrol Grubu 49 52,75 17,10 11,23

p<0,05

Tablo 3 incelendiginde senaryo ile egitim alan deney grubu
ogrencileri ile geleneksel egitim ile ders igleyen kontrol grubu &grencileri
arasinda kalicilik puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
ortaya ¢ikmigtir. Deney grubunda bulunan dgrencilerinin kalicilik puan
ortalamas1 X=85,10 iken kontrol grubun da bulunan Ggrencilerin kalicilik
puan ortalamasi X=52,75 olarak hesaplanmistir. Bu durumda senaryo ile
verilen egitimin sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin kalict 6grenmeler
edindigi sonucuna varilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde, calismadan elde edilen bulgularm sonuglarina yer
verilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6neriler sunulmustur.

Bu calisma senaryo kullanilarak verilen egitimin kalici 6grenmeler
saglaylp saglayamayacagimi aragtirmak diigiincesinden yola ¢ikilarak
gergeklestirilmistir.
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Calismada, deney grubu 6grencilerinin son test puanlari ile kalicilik
puanlart arasinda bir fark ¢tkmamustir. Bu sonug Probleme Dayali Ogrenme
yontemi ile verilen egitimin Ogrencide kalici O6grenmeler olusturdugu
seklinde yorumlanabilir. 1ki egitim yonlendiricisinin  modiil igi
degerlendirme formlarindan elde edilen sonuglara dayali olarak yaptiklar
yorumlarda olumludur. Bu da ulasilan sonucu desteklemektedir.

Spillane  (2000), oOgrencilerin  aktivitelerde bizzat yaparak
katilmalarinin ¢ok énemli oldugunu, ¢ilinkii bu katilimin 6grenci kaliciligini,
ilgisini ve matematige olan sevgisini artirdigini ifade etmistir. Yapilan
calismada Ggrencilerin senaryo uygulamalarina katilarak siire¢ i¢inde aktif
rol almalar1 kalic1 6grenmelerine sebep olmustur.

Geleneksel egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
ile kalicilik puanlar1 arasinda bir fark olugsmamistir. Geleneksel egitim ile
O0grenim goren oOgrencilerin 6grendiklerini hatirda tutabildiklerini ancak
stirec iginde kaliciligin azaldigini ortaya ¢ikarmistir.

Calismada senaryo ile ders isleyen deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel egitim ile ders isleyen kontrol grubu 6grencileri arasinda kalicilik
diizeyleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢gikmustir.
Bu durumda senaryo ile verilen egitimin sonucunda, 0grencilerinin kalici
o0grenmeler edindigi sonucuna varilmistir. Ocak (2005), yaptig
calismasinda, deney grubu ve kontrol gurubu arasinda akademik basari ve
kalicilik diizeyi bakimindan deney grubu lehine anlamli oldugu sonucuna
ulagsmistir. Ayrica, Uslu (2006), yaptigi ¢alismasinin sonucunda matematik
ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin dgrencinin tutumunu,
basarisin1 ve kalicilik diizeyini geleneksel yonteme gore anlamli derecede
olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Bu ¢aligmalarin sonuglari ¢alismamiz
ile paralellik gostermektedir.

Yapilan uygulamalarda 6grencilerin birbirleri ile is birligi iginde
oldugu ve birbirlerini organize etmede sikinti ¢ekmedikleri gozlenmistir.
Probleme Dayali Ogrenme ydnteminde &grenciler kendilerini gelistirerek
bilgiye ulagmaktadirlar. Probleme Dayali Ogrenme metodunda ¢alisan
Ogrencilerin ¢ok hassas ve yliksek sorumluluk duygusuna sahip olduklar
gbzlenmektedir (Sluijmans, Moerke, Merrienboer ve Dochy, 2001).
Ogrencinin kendi katilinu ile islenen derslerde kalic1 dgrenmelerin olmasi
kaginilmazdir. Probleme Dayali Ogrenme siirecinde dgrenciler cok boyutlu
diisiinmeye baglarlar. Siire¢ icinde diislinen Ogrenciler yeni Ogrenmeler
edinirken kalic1 6grenme ile de yeni bilgiye ulagsmaktadirlar.

363



E. ERSOY ve N. BASERE/ Egitim Fakliltesi Dergisi 24 (2), 2011, 355-366

Aksu (2005), c¢alismasinda aktif Ogrenme yOnteminin Ogrenci
basarisini artirmada, kalicilik diizeyinin daha yiiksek olmasinda, matematige
yonelik olumlu tutum gelistirmede ve geometrik diisiinme diizeylerini
artirmada daha etkili oldugunu bulmustur. Bu sonug, Probleme Dayali
Ogrenme  siirecinin  kalici  dgrenmeyi artirmada  etkili  oldugunu
desteklemektedir.

Siireg  boyunca yapilan tim degerlendirmelerin sonucunda,
Ogrenciler arasinda iletisim becerilerinde artislar oldugu gozlenmistir.
Beraber caligsarak hedeflere ulagmanin kalict 6grenmeler edinmelerinde ¢ok
biiyiik rolii oldugunu ortaya ¢ikmistir. Arastirma, dgrencilerin bilgilerinin
kalicilik diizeyleri bakimindan Probleme Dayali Ogrenme yonteminin,
gelencksel egitime gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Probleme
Dayali Ogrenme yonteminde uygulanan senaryo uygulamalarina katilan
lisans 6grencilerinin siirece ilgi ile katildiklar1 gozlenmistir.

Caligmanin bulgular dikkate alinarak bundan sonraki ¢aligsmalara ait oneriler
asagida sunulmustur.

e Bu calisma, 6grencilerin grup halinde ¢aligmasina imkan verdigi
icin derslerde Ogrencilerin grup halinde etkin katilim
saglanmalidir.

e Derslerde 0gretmen ve Ogrencilere gereken materyaller
saglanarak  senaryo uygulamalar1 ile kalicihk diizeyi
belirlenebilir.

e Thomas (2010), Ogrencilerin bagarilart ve kaliciliklarim
gelistirme asamasinda kurumlarin  sorumluluk almalarinin
gerekliligini ifade etmistir. Ogrenci basaris1 ve kalicilig1 artirmak
i¢in egitim kurumlarinin destegi saglanabilir.

e Bu yontem ve teknikler egitimciler tarafindan uygulanmali ve
Ogrencilerin  ilgisini  ¢ekici  senaryolar  hazirlanmalidir.
Uygulamalarin  sonucunda kalici  6grenmelere ulasilmasi
kaginilmazdir.

e Probleme Dayali Ogrenmeye yonelik 6gretmenlere hizmet igi
egitim verilmelidir.

e Probleme Dayali Ogrenme yontemi baska derslerde de
kullanilarak kalicilik arastirilabilir.
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