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Yeni [lkogretim 6. Smif Matematik Programidaki
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Degerlendirilmesi*
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Ozet. Bu calismada, yeni ilkogretim matematik dersi 6.-8. simiflar taslak
programinin 6. smiflar Olgme ile Geometri 6grenme alanlarina ait igerik,
yapilandirmaci 6grenme agisindan incelenmis ve degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci &grenme, ilkogretim matematik
programi (2005), degerlendirme.

Abstract. In this study, the “geometry” and “measure” sections of the 6th
grade new mathematics curricula is considered and evaluated according to
the constructivist learning approach.

Key Words: Constructivist learning, primary school curricula (2005),
evaluation.

1. GIRIS

Ulkemizde ilkokul matematik programlar1 1924, 1936, 1948, 1968 ve 1983
yillarinda ¢ikarilmistir. 1983 yilinda ¢ikarilan ilkokul matematik programi

35



A. Delil & S. Gtiles / Egitim Fakliltesi Dergisi XX (1), 2007, 35-48

daha sonra Talim ve Terbiye Kurulu’nun 19.11.1990 giin ve 153 sayili
karartyla 5+3=8 ilkdgretim Matematik Dersi Programi ad1 altinda ortaokul-
larin matematik programlariyla biitiinlestirilmistir. Daha sonra bu program
tekrar gozden gecirilerek, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 25.05.1998 giin ve
68 sayih karariyla ilkdgretim Okulu Matematik Dersi Ogretim Programi
adiyla kabul edilmistir. 2004-2005 6gretim yil1 baginda da, 6grenci merkezli
anlayis1 temel alan ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olarak
ilkogretim matematik programi yenilenmis ve I. kademede uygulanmaya
baslanmistir. 1. kademe i¢in de 2006—-2007 dgretim yilinda program uygula-
maya konmusgtur.

Son iki yilda, yenilenen programi farkli bakis agilarindan degerlendirme
caligmalart yapilmistir. Bunlar arasinda Baykul, 2005; Ersoy, 2006; Pesen,
2005; Bukova-Alkan, 2005; Ozdas ve digerleri, 2005; Acat, 2005; Y1lmaz ve
digerleri, 2005 sayilabilir.

Asagida oncelikle yapilandirmaci yaklasimdan kisaca s6z edilecek, daha
sonra yenilenen programin igerigi hakkinda bilgi verilecektir. Bu bilgiler
1518inda yeni programin 6. simif “geometri” ve “6lgme” 0grenme alanlari
igerik acisindan degerlendirilecek ve onerilerde bulunulacaktir. Bu iki 6gren-
me alanmin ortak yonleri ¢ok oldugundan dolayi, karsilikli olarak i¢ ige
geemis ve birbirleriyle iliskilendirilmis alt 6grenme alanlar1 vardir. Bu
ylizden, bunlarin programinin yapilmasi 6zel dikkat gerektirmektedir.

2. YAPILANDIRMACI YAKLASIMA GORE MATEMATIK
OGRETIMIi

Bilim adamlar1 6grenmenin ne oldugunu, nasil olustugunu aragtirarak ¢esitli

kuramlar gelistirmislerdir. Bu &grenme kuramlarindan biri de Ingilizce’de

“constructivism” olarak adlandirilan, Tiirk¢e’de konstriiktivizm, yapilanma,

zihinde yapilanma, yapisalcilik, yapilandirmacilik, olusturmacilik gibi
isimlerle anilan yaklagimdir.

Yapilandirmaci yaklagimin ilk yazili temelleri 1688—1744 arasinda yasayan
Giambattista Vico’nun su sloganina dayanir: “Insan beyni ancak kendi
yarattigini bilebilir”. Kendi doneminde “ilging” bulunan ve anlasilamayan
Vico’nun g¢aligmalari, 20. yiizyilin baslarinda W. James, J. Dewey, F.C.
Barlet ve L.S. Vygotsky gibi isimlerin Onciiliigiinde sekil kazanmaya
baslamistir ve 6zellikle Piaget ile Bruner’in son yillardaki caligmalariyla da
yapilandirmacilik bugiinkii yapisina ulagmustir.

Her ne kadar ilk yapilandirmaci 6grenme teorisyeni olarak Vico goriiniiyor
olsa da, Sokrates’in 6grencileri ile yaptig1 diyaloglara bakildiginda, 6ncelikle
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Ogrencilerinin var olan bilgilerini yokladigi, “yonlendirmeli bulus” teknigini
kullanarak bilgileri dgrencilerine buldurdugu ve bdylelikle 6nceki bilgiler
iizerine yeni bilgiler insa ettigi sdylenebilir. Bu konuda Renyi’nin ‘Mate-
matik {izerine diyaloglar’ kitab1 giizel bir o6rnektir. Diyebiliriz ki, yapilan-
dirmaci dgrenmenin temelleri Sokrates’e (M.O. 470°1i yillar) kadar dayanur.
Gergekten yapilandirmaci yaklagim, bilginin ingasinda karsilikli konusma ve
tartismay1 temel olarak goriir (Akar ve Yildirim, 2004).

Ogretme degil, bir 6grenme teorisi olan yapilandirmacilik su {i¢ varsayima
dayanir (Durmus, 2001; Alexander, 1999):

1. Bilgi kisisel bir katkida bulunulmadan insa edilemez.

2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya cikar. Kisi kendi deneyimleri, bilgi
ve birikimleriyle tartigilan konu arasinda uyumlandirma saglayarak
konuyu anlar.

3. Bilgi, etkilesim sonucu olusturulur. Kullanilan dil ve i¢inde bulunulan
sosyal ¢evre bu etkilesimde énemli rol oynar.

Yukaridaki ii¢ varsayimla gergeklestirilen bir 6grenme-0gretme ortami
“yapilandirmact 6grenme ortami” olarak tanimlanabilir. Boyle bir ortamin
belirleyici 6zellikleri sunlar olabilir (Durmus, 2001; Alexander, 1999):

(1) Ortak bir tartisma zemini olugturmak i¢in her seyden 6nce temel
(6nkosul) kavramlar tanimlanmalidir.

(2) Bilgiyi olusturma siirecinde 6grencilere sinama (tecriibe etme) orta-
mi1 saglanmalidir. Bunun i¢in fiziksel materyallerden yararlanilma-
lidr.

(3) Ele alinan 6rnekler, giinliik yasantidan seg¢ilmeli; yani 6grenciler igin
anlamli olmalidir. Baska bir deyisle segilen 6rnekler, giinliik yagam-
daki bir probleme ¢6ziim getirir nitelikte olmalidir.

(4) Ogrencilerin bakis acilarini sahiplenmelerine olanak verilmelidir.
(5) Ogrenci ve 6gretmen diyalogu acik ve rahat olmalidr.

(6) Bilginin yeniden iretilmesinden ¢ok, miimkiin oldugunca bilginin
olusturulmasina énem verilmelidir.

(7) Ogrenci tepkilerine nem verilmeli, bu tepkiler dersi siiriiklemeli ve
O0gretme yontem ve igeriginde degisikliklere yol agabilecek temel
isleve sahip olmalidir.

(8) Grup calismalar 6zendirilmelidir.
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Bu baglamda yapilandirmaci yaklagimda bilginin nasil olusturuldugu konu-
sunda ii¢ temel goriis vardir:

a) Bilissel yapilandirmacilik (Cognitive Constructivism)
b) Sosyal Yapilandirmacilik (Social Constructivism)
c¢) Radikal Yapilandirmacilik (Radical Constructivism)

Bu goriislerin ortak yanlart 6grenmenin kisisel bir olgu oldugunda
birlesmeleridir. Bu goriislerin ayirt edici 6zellikleri ise su sekilde verilebilir:

a) Bilissel yapilandirmacihik

Biligsel yapilandirmacilik Piaget’in 6grenme teorisinden yola ¢ikilarak
gelistirilmigtir. Piaget, cocuklarin farkli yaslarda neleri anlayabilecekleri ve
neleri anlayamayacaklarini agamalar halinde siralamigtir. Boylece 6grenci-
lerin kisisel katkilari, bilgi ve deneyimleri ile bilgiyi nasil olusturduklarini
bilmek 6gretmene biiyiik kolaylik saglar. Ciinkii biligsel yapilandirmacilara
gore bilis bireyin beyninde olusmaktadir.

Piaget 6grenmeyi Oziimseme, uyma ve denge kavramlan ile agiklamistir.
Birey yeni bir bilgiyi aldiginda bunu kafasinda bulunan semalarla karsi-
lagtirir ve semalarma uyarlar (6ziimseme); uyarlayamiyorsa zihnindeki
semalar1 yenileyip (uyma) gelistirmektedir. Oziimseme ve uyma siirecleri ile
denge yeniden olusur. Ornegin, onluk say1 sistemini tantyan dgrenci say1
sisteminin bundan ibaret oldugunu diisiiniir. Bilissel yapis1 dengededir. Fakat
bir 6rnek uygulamada, nesneleri 10’arli gruplamak yerine, 5’erli gruplama
ile karsilasinca 10 disinda da gruplamalarin oldugu ve baska say1
sistemlerinin kurulabilecegini fark eder. Bu durumda bireyin biligsel dengesi
bozulur. Burada say1 sistemi ile ilgili bir genisleme s6z konusudur. Bu
kavramlarla ilgili yeni bir bilissel denge olusur. Ogrenme, dengenin
bozulmasi ve yeniden kurulmasi ve her yeni kurulusta biligsel yapiin
zenginlesmesi seklinde siirlip gider (Altun, 2007).

b) Sosyal Yapilandirmacihk

Sosyal yapilandirmacilik, Vygotsky’nin 6grenme teorisinden yola gikilarak
gelistirilmigtir. Vygotsky, biligsel yapilandirmaciliga goére bilginin edini-
minden sonra 6grenmede kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu,
yani biligsel gelisimin sosyo-kiiltiirel etkisini vurgulamistir. Vygotsky’nin
teorisi, kiiltlir ve kiiltiirlin etkilesimini 6n plana alir ve yapilanmanin igbir-
ligine dayali olarak gelistirildigi sayiltisina dayanir.
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Vygotsky’nin gelisme ile ilgili sosyo-kiiltiirel teorisinin temel ilkeleri sunlar-
dir (Ozmen, 2003):

Cocuklar kendi bilgilerini kendileri yapilandirir.

Gelisme kendi sosyal iceriginden ayrilmaz.

Ogrenme gelismeye neden olur.

Dil, zihin gelisimde 6nemli rol oynar.

Ogrenme i¢in cevreye gereksinim vardir. Ciinkii bir grenci bir konuyu 6gre-
nirken, kendisinden daha bilgili olan 6gretmen ve arkadaslarina danigsmasi
ile zihninde olusturdugu semalar genislemekte veya semalar1 degigsmektedir.
Boylece dogru bilgi edinilmis ve 6grenme gergeklesmis olacaktir.

b) Radikal Yapilandirmacihk;

Bu goriisiin savunucusu Von Glasersfeld’dir. Bilissel yapisalciligin temel
esaslarina ek olarak radikal yapisalcilik, gergekle ilgili bilginin bireyin kendi
deneyimlerine, algilama kapasitelerine ve ¢evre ile etkilesimine bagli olarak
olustugunu kabul eder. Her bireyin deneyim ve cevresi farkli olacagi icin
bilgisi de farkli olusur ve bir gercekle ilgili herkesin olusturdugu bilgi ayni
olmaz ve farkliliklar gosterir. Yani bilgi bireysel olarak yapilandirilir. Birey
icin anlam ifade etmeyen, algilanamayan realiteler o birey i¢in bilgi kaynagi
degildir (Altun, 2007).

Buna gore, her ¢ tiir yaklasimda da bilgi pasif olarak disaridan alinmaz. Her
iiciinde de ortak nokta, bilginin zihinde yapilandirilmas1 ve bireyin bilgiyi
kendisinin olusturmasidir. Ogrenme icin uygun ortamlarin hazirlanmasi da
bireyin bilgisini kendisinin olusturmasi igin etkili olan etmenlerden biridir.
Oyle anlasiliyor ki, ne 6grenmissek, ne dgreniyorsak ve ne dgreneceksek
zihnimizde yapilandirarak Ogreniriz. Yani, deneyimlerimiz araciliiyla
yanilarak, tartisarak, diisiindiiglimiizii ve yaptigimizi sahiplenerek, analiz
ederek, yapip yasayarak d6greniriz.

3. YENIi ILKOGRETIM 6-8 MATEMATIK PROGRAMI

Program Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari ile baslamakta ve asagidaki
boliimlerden olugmaktadir (Ankara, 2005, taslak basim):

3.1 Giris

Bu béliimde, bilgi toplumlarinin gerektirdigi insan modeli i¢in, programlarin
yenilenmesi gerektigi ortiik bir sekilde agiklanmaktadir. Oriintii ve diizen-
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lerin bilimi olarak tanimlanan matematigin, soyut ve hizli diigiinmeyi,
yaratici ve estetik gelisimi sagladigi; yani, bilgi toplumunun gereksindigi
insan modeli yetistirmek i¢in ¢ok dnemli rol iistlendigi belirtilmektedir.

3.2 Programin Vizyonu

“Her ¢ocuk matematik 6grenebilir” slogani ile yola ¢ikilmistir. Ancak dogal
olarak, soyut olan matematik ile ilgili kavramlarin somut etkinlikler veya
kurgulanmis yasam modellerinden yararlanilarak kazandirilmasi gerektigi
siire¢ oldugu” goriisii benimsenmistir. Bu agidan bakildiginda, hayatinda
matematigi kullanabilen, problem ¢bzebilen, ¢éziimlerini ve diisiincelerini
paylasabilen, ekip calismasi yapabilen, matematikte 6zgiiven duyabilen ve
matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireyler yetistirilmesi gerek-
tiginin 6nemi vurgulanmistir.

3.3 Programin Yaklasimi

Matematikle ilgili bilgilerin, becerilerin kavramsal temellerinin olusturul-
masini 6n plana ¢ikaran bir “kavramsal yaklasimin” benimsendigi vurgulan-
maktadir. Bu yaklagimla 6grencilerin deneyim ve sezgilerinden yaralanarak
soyutlama yapmalaria yardimci olma amaglanmis; boylece problem ¢bzme,
iletisim kurma, akil yiiriitme ve iliskilendirme yapma becerilerinin gelisti-
rilecegi vurgulanmistir. Programda, ogrencilerin aragtirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem c¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarini payla-
sip tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemi vurgulanmistir. Bu
ortamlarda etkinlik yaparken matematikle ugrastiklarinin farkinda olmala-
rinin, matematigin eglenceli ve estetik yoniinii gérmelerinin 6nemi belirtil-
mistir. Ayrica program yaklagiminda, 6grenci ve Ogretmen rollerinden
bazilarina su sekilde deginilmistir:

Ogretmenin baz rolleri: Ogretmen kendini gelistiren, yonlendiren, motive
eden, etkinlik gelistiren ve uygulayan, sorgulayan, soru sorduran, diisiin-
diiren, tartistiran, dinleyen, birlikte ¢aligsabilen ve degerlendirendir.

Ogrencinin bazi rolleri: Ogrenci, 6grenme siirecinde fiziksel ve zihinsel
olarak aktif katilimci, 6grenmesinden sorumlu olan, konusan, soru soran,
sorgulayan, diislinen, tartigan, anlayan, problem ¢ozebilen ve kuran, birlikte
caligabilen ve degerlendirendir.

3.4 Programin Temel Ogeleri

Bu boliimde 6—8 matematik 6gretim programinin yapisi ve igerigini olustu-
ran temel bilesenler agiklanmistir. Bu amagla asagidakiler belirtilmistir:
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e Matematik egitiminin genel amaglari,

e Programin uygulanmasina iliskin agiklamalar,
e Beceriler (diger derslerle ortak olan beceriler),
e Duyussal o6zellikler,

o Oz diizenleme yeterlilikleri,

e Psikomotor beceriler.

3.5 Matematik Ogretimi ve Ogrenme

Bu boliimde, programin basariyla uygulanabilmesi i¢in “bazi 6gretim strate-
jilerinin” dikkate alinmas1 gerektigi belirtilmis; 6gretmenin sinifa iyi yapi-
landirilmis etkinlik 6rnekleri ile gelmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica,
ogretimde agagidaki ilkelerin gdz oniine alinmasi gerektigi belirtilmistir:

Ogretim somut deneyimlerle baslamalidr.

Anlaml 6grenme amaglanmalidir.

Ogrenciler matematik bilgileri ile iletisim kurmalidir.
Iliskilendirme 6nemsenmelidir.

Ogrenci motivasyonu dikkate alinmalidir.

Teknoloji etkin kullanilmalidir.

Isbirligine dayali grenmeye 6nem verilmelidir.

e R

Islenisler uygun 6gretim asamalarma gore diizenlenmelidir.

3.6 Ogrenme Alanlari ve Etkinlik Ornekleri

Programin odagini olusturan sayilar, geometri, 6lgme, istatistik ve olasilik ile
cebir seklindeki bes 6grenme alani ile ilgili etkinlik 6rnekleri belirtilmistir.
Ayrica, her bir etkinlik i¢in 6l¢me-degerlendirme 6rnegi verilmistir.

3.7 Olgme ve Degerlendirme

Ozellikle programim uygulayicisi olan &gretmen ve velilerin baslangicta
tereddiit icinde olduklar1 bu konu agiklanmaistir.

Olgme ve degerlendirmenin dgrenci basarisini saptamak, eksiklerini belir-
lemek; Ogretim yontemlerinin etkinligini anlamak; programin zayif ve
kuvvetli yonlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapildigi belirtilmis; deger-
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lendirmede O6grenme siirecine onem verildigi ve 6grenci gelisiminin izlen-
mesinin amaglandig1 vurgulanmistir. Matematik kavramlari birbirine siki bir
onkosul iliskisiyle bagl oldugundan, olusabilecek aksakliklar1 engelleye-
bilmek i¢in sozlii-yazili sinavlar, gézlem, tartigma, goriisme, sunum, deney,
sergi, proje, gelisim dosyasi, 6z degerlendirme, akran degerlendirme gibi
degerlendirme caligmalarimin yapilmasi gerektigi belirtilmis ve bunlar i¢in
gerekli 6lgme araglar verilmistir.

Uriinii  (giinliik ¢alismalar1) degerlendirmek igin matematik giinliikleri,
Odevler ve aligtirmalar, kisa sinavlar, kontrol listeleri, goriisme formlari
oOnerilmis; siireci degerlendirmek i¢in ise 6grenci iiriin dosyasi, performans
degerlendirme yapilabilecegi belirtilmistir. Ayrica analitik, biitiinciil ile
genel izlenim degerlendirme gibi degerlendirme teknikleri agiklanmus,
programin basariyla uygulanabilmesi i¢in farkli degerlendirme ydntemle-
rinin kaynastirilmasi geregine vurgu yapilmistir.

3.8 ilkégretim Matematik Dersi 6., 7. ve 8. Simif Programlarina iliskin
Aciklamalar

Bu béliimde her bir sinif diizeyindeki 6grenme alanlari, alt grenme alanlari,
kazanimlart ve Ogrenme alanlarinin siirelerine iligkin agiklamalar tablo
halinde verilmistir. Ayrica, her bir kazanima iligkin etkinlik 6rnegi veril-
mistir.

4. 6. SINIF “GEOMETRI” VE “OLCME” OGRENME
ALANLARININ iCERIK BAKIMINDAN DEGERLENDIRILMESI

Geometri ile olgme Ogrenme alanlarinin alt 6grenme alanlarindan da
anlasilmaktadir ki, bu 6grenme alanlarindaki bir¢ok kavram, digerindeki
bircok kavram igin onkosul durumundadir. Ornegin, geometrideki “ag1”
kavrami kazanilmadan 6l¢gmedeki “ag¢1 6lgme” kavrami kazanilamaz. Benzer
olarak, ¢okgenlerin ¢evre uzunluklarini 6lgme i¢in “cokgenler”; “hacim
Oleme” ve “sivilar1 6lgme” i¢in “geometrik cisimler” 6nkosul durumundadir.
Dolayisiyla, bu iki 6grenme alani karsilikli olarak i¢ ice gegmis durumdadir.
Asagida, bu durumun yarattigi bazi sorunlara dikkat ¢ekilmektedir.

4.1 6. Simf “Geometri” Ogrenme Alani:

(1) Alt Ogrenme Alani : Dogru, Dogru Parcasi ve Isin (sf. 144).

2. Kazanim : Dogru pargasi ile 1511 agiklar ve sembolle gosterir.
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Asagidaki tabloda verilen sembollerden her ikisinin de kullanildigi ancak,
yalnizca bir sembolik gosterimin secilmesi gerektigi sdylenmektedir. Fakat
bu gosterimlerden ilkinin gosteriminin ileride, 6zellikle vektorler konusunda,
karigikliga yol agacagi agiktir.

Tablo 1. Uzerinde bulunduklar1 dogrunun gosterim bigimine gére kullanilan

gosterimler
Sekil adi: Cizgi ile gosterim: Sembolle Gosterim
e
. +“—>
Dogru AB AB
Dogru parcasi CD [CD]
—> __»
Isin EF [CD
Dogru pargasi uzunlugu CD | CD|

(2) Alt Ogrenme Alani : Dogru, Dogru Parcasi ve Isin (sf. 145).

3. Kazanim : Bir dogru parcasina es bir dogru pargasi insa eder.

Bu kazanima aracilik eden etkinlik 6rneklerine bakildiginda 6grenciler kagit
katlama yaparak, bir uclar1 ortak iki es dogru parcasi ile ortak noktalar
olmayan iki es dogru pargasi insa ederler.

Aciklamalar bdliimiinde “[!] Olgiilii ¢izimlerde cetvel ile dlgiileri olan pergel
veya gonye kullanilir. Olgiisiiz ¢izimlerde ise bir kenar1 diiz olan materyal
(cizgilik, ¢izgeg), Olgiileri olmayan pergel veya gonye kullanilir” denil-
mektedir. Ancak, burada “Olgiileri olan pergel” ile ne kastedildigi acgik
degildir. Ayrica “cetvel” arag-gerecinin taniminin yanls bilindigi izlenimi
olugmaktadir. Ciinkii bir kenar1 diiz materyal (cizgilik, cizge¢) aslinda
cetveldir. Yani, diiz ¢izgi ¢izmeye yarayan alete cetvel denir. Olgiilii
cizimlerde cetvel kullanilmasi Onerisi, cetvelin ilizerinde cm, mm gibi 6lgii
birimleri olmas1 zorunlulugu oldugu izlenimi vermekte ve bu durum kavram
yanilgilarina neden olmaktadir.
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(3) Alt Ogrenme Alani : Acilar (sf. 149).
3. Kazanim : Komsu, tiimler, biitiinler ve ters acilarin 6zelliklerini agiklar.

Burada, kazanim ifadesinde bir anlam karisiklig1 gézlenmektedir. Bu kari-
siklik “denk kiimeler” yerine “denk kiime” kullanildiginda olusan anlam-
sizliga benzemektedir. Gergekten, yalniz basina “komsu ac1”, “timler ag1”,
ters a¢1” kavramlarmi kullanamayiz. Bunun yerine, “Bir acinin, komsu
agisinin, tiimlerinin, biitiinlerinin ve ters acilarmin &zelliklerini agiklar”
seklinde bir ifade olmalidir. Ayrica, agiklamalar kisminda kazanim
ifadesinin O6lgme Ogrenme alani ile ders ici iliskilendirme yapilacagi
belirtilmektedir. Ancak, 6lgme 6grenme alanindaki ilgili alt 6grenme alanina
bakildiginda, bir dlgme araci ve 6lgmeden s6z edilmeden yiizeysel olarak
gecildigi gozlenmektedir.

4.2 6. Siif “Oleme” Ogrenme Alani:
(1) Alt Ogrenme Alani : Acilar1 Olgme (sf. 160).

1.Kazanim : Tiimler, biitiinler ve ters agilarin 6l¢iilerini hesaplar.

Agiktir ki, bu kazanim 6lgme ile ilgili herhangi bir amaca hizmet etme-
mektedir. Ciinkii bir ¢oklugu 6lgmek hesap degil, secilen standart bir
birimden bu ¢okluk i¢inde ne kadar oldugunu saymay1 gerektirir. Burada, bir
agi0lger yapimi ve bunun yardimiyla a¢i Slgiimii yapilmasi daha uygun
olacaktir. Ayrica, kazanim ifadesinin “Bir agmin tiimlerini, biitiinlerini ve
tersini 6lger” seklinde olmasi daha uygun olacaktir.

(2) Alt Ogrenme Alani : Cokgenlerin Cevre Uzunlulari (sf. 164).

1. Kazanim : Cokgenlerin ¢evre uzunluklarini strateji kullanarak tahmin
eder.

Ancak problem ¢dzme stratejilerinden hangilerinin kullanilabilecegi agik
degildir.

SONUC VE ONERILER

Geometri ve dlgme 6grenme alanlarinin alt 6grenme alanlarindan anlasil-
maktadir ki, 6nceki programa gore programa eklenen, yeri degisen, ¢ikarilan
konular vardir. Bunlardan en ¢ok goze ¢arpani, geometri 6grenme alanindaki
oriintli ve siislemeler ile eslik ve benzerlik alt 6grenme alanlarin eklen-
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mesidir. Bdylelikle programda belirtilen “matematik ve sanat iliskisini
kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir” seklindeki matematigin
genel amaglarindan birine hizmet ettigi sdylenebilir ve bu durum olumlu bir
sonuctur. Ayrica bu durumun Ogrencilerin matematige karsi tutumlarini
olumlu yonde gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Yine agilart 6l¢me alt alaninin 6lgme 6grenme alanina alinmasi, 6lgme dii-
stincesinin dogasina hizmet etmesi kosuluyla, oldukca olumlu bir durumdur.
Ancak, acilar1 0lgme alt 6grenme alaninda, gergekte yapilan bir dlgme
eylemine rastlanmamustir.

Etkinlik 6rneklerinde ve bunlara iliskin agiklamalarda zaman zaman yer alan
“vurgulanir”, “agiklanir”, “bulunur”, “belirtilir” gibi sozciiklerin kullanil-
mas1 hala 6gretmen merkezli bir anlayisin siirdiiglinii diisiindiirmektedir.
Bunlar yerine, dgrenci merkezli ve yapilandirmaci bir anlayisla “hisset-
tirilir”, “buldurulur”, “kesfettirilir”, “sdylemeleri beklenir”, “sezmeleri bek-
lenir” gibi sozciiklerin kullanilmasinin, programin bakis agisina ve genel

amaglarina daha fazla hizmet edecegi disiiniilmektedir.

Bu gah;ma kismen 29.04.2006 tarihinde diizenlenen Egitimde Cagdas Yénelim-
ler-1I1 (Izmir) Sempozyumunda sunulmustur.
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An Evaluation of Geometry and Measure Sections of The New Sixth
Grade Primary Mathematics Curricula According to Constructivist
Learning Approach

Summary

The major changes that had been made in Turkish mathematics curricula are
dated in 1924, 1936, 1948, 1968, 1983 and 2005. The the new curricula for
the 1-5th grades was applied in 2005-2006 and successively so was the 6-8th
grades in 2006-2007. The evaluation of the new curricula had been made by
many others. Among them are Baykul, 2005; Ersoy, 2006; Pesen, 2005;
Bukova-Alkan, 2005; Ozdas at all, 2005; Acat, 2005 and Yilmaz at all, 2005.
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Below, we give a brief information on constructivist learning approach and
the new Turkish mathematics curricula. In the light of that information we
discuss the measure and geometry sections of the 6th grade mathematics
curricula. The reason we had chosen these sections is that their contents
intersects by each other and thats why their curriculum must be considered
with the most care.

The recorded works on the constructivist learning date back to 17th century
by Vico (1688-1744). In early 20th century W. James, J. Dewey, F.C. Barlet
and L.C. Vygotsky made many contributions to the subject. Then Piaget and
Bruner updated the subject to become what we know today.

There are theree approaches on how the knowledge is constructed (Altun,
2007):

1. Cognitive Constructivism (J. Piaget)
2. Social Constructivism (L. Vygotsky)
3. Radical Constructivism (V. Glaserfeld)

What is common for the above approaches is that the knowledge can not be
just copied from outside in a passive way. The learner him/herself must
construct the knowledge in an active way, and the environment that learner
in must be arranged for an active learning. So, whatever we learn, we
construct in our minds so that we learn. We learn through our experiences,
by our mistakes and by interactions with the others.

The main contents of the new Turkish mathematics programme are as
follows:

1. Introduction

The vision

The approach

The main elements

Mathematics teaching and learning

The main learning sections and activities

NS AW

Measurement and evaluation
8. Appendices

Explanations are given for each title in details.
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In this study, finally, the evaluation of the geometry and measure sections of
the new curricula is made in accordance with the constructivist learning
approach and some misconceptions are pointed out.
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