T.C.

ULUDAG UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

ILKOGRETIM ANA BiLiM DALI

OKUL ONCESI DONEMDE MATEMATIK EGITIMI:
OGRETMEN UYGULAMALARI VE GORUSLERI

UZERINE BIR DURUM CALISMASI

YUKSEK LiSANS TEZIi

Demet KOC

BURSA

2017






ULUDAG UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU

ILKOGRETIM ANA BiLiM DALI

OKUL ONCESI DONEMDE MATEMATIK EGITIMI:
OGRETMEN UYGULAMALARI VE GORUSLERI

UZERINE BIR DURUM CALISMASI

YUKSEK LIiSANS TEZi

Demet KOC

Damisman

Prof. Dr. Handan Asiide BASAL

BURSA

2017



BiLIMSEL ETIGE UYGUNLUK

Bu calismadaki tiim bilgilerin akademik ve etik kurallara uygun bir sekilde elde

edildigini beyan ederim.

Demet KOC

15/08/2017



ii
YONERGEYE UYGUNLUK ONAYI
“Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi: Ogretmen Uygulamalar1 ve Goriisleri

Uzerine Bir Durum Calismas:” adhi Yiiksek Lisans tezi, Uludag Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisli tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanmigtir.

Tezi Hazirlayan Danigman

Demet KOC Prof. Dr. Handan Aside BASAL

Dty ) Y

va

[lkogretim ABD Bagkan

Prof. Dr. Handan Astide BASAL

A



iii
T.C.

ULUDAG UNIVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE,

[1kdgretim Ana Bilim Dali’nda 801430202 Numara ile kayith Demet KOG un
hazirladig1 “Okul Oncesi Donemde Matematik Egitimi: Ogretmen Uygulamalar1 ve Goriisleri
Uzerine Bir Durum Calismas1” konulu Yiiksek Lisans ¢alismast ile ilgili tez savunma sinavi
15/08/2017 giinii 10:30-12:00 saatleri arasinda yapilmis, sorulan sorulara alinan cevaplar
sonunda adayin tezinin/calismasinin (basarili/basarisiz) olduguna (oy birligi/oy coklugu) ile

karar verilmistir.

Tez Danismam ve Sinav Komisyonu Bagkani
Prof. Dr. Handan Astide BASAL

Uludag Universitesi

Uye Uye
Yrd. Dog. Dr. Menekse Seden TAPAN Yrd. Dog. Dr. Murat BARTAN
BROUTIN Dumlupinar Universitesi
-?TFED/ zg\@/_/-l




Onsoz

Arastirmamin planlanmasindan bitimine kadar her asamada bana destek olan, beni
yonlendiren, ayn1 zamanda yliksek lisans egitimim boyunca ilgisi ve fikirleriyle bana yol

gosteren degerli hocam Prof. Dr. Handan Aside BASAL’a tesekkiirlerimi sunarim.

Aragstirma siirecinde tecriibeleri ile bana destek olan, sorularimi geri ¢evirmeyerek
bana yardimei olan hocam Yrd. Dog. Dr. Pmar BAGCELI KAHRAMAN’a ve bu siiregte

emegi gegen tiim anabilim dali hocalarima tesekkiir ederim.

Hem akademik hem de manevi anlamda her zaman destegini hissettigim,
aragtirmamin basindan sonuna kadar benden yardimlarini esirgemeyen Ars. Gor. Sevda
Giilsah YILDIRIM a; uzaklarda da olsa her zaman yanimda oldugunu hissettiren Yrd. Dog.
Dr. Hatice Kiibra GULER’e; arastirmam boyunca bana destek olan degerli ¢alisma
arkadaslarim Ars. Gor. Mustafa Cagri GURBUZ ve Ars. Gor. Mehmet DEMIRBAG’a ¢ok

tesekkiir ederim.

Aragtirma siireci boyunca benimle birlikte yol alan ve bana 6zveri ile yardimci olan

ogretmenlerime ve okul yoneticilerine tesekkiirii bir borg bilirim.

Hayatimin her aninda gii¢ aldigim, kizlar1 olmaktan gurur duydugum anneme ve
babama; bana her zaman kol kanat olan ve haklarin1 6deyemeyecegim ablama ve kardesime;
arastirma siirecim boyunca yasanan tiim sikintilari birlikte asmamizi saglayan, sabir gosteren
ve bana huzur veren esime ve yasaminin ilk aylar1 arastirma ¢alismalari i¢inde gegen kizima

tesekkiirlerimi sunarim.



Ozet
Yazar : Demet KOC
Universite : Uludag Universitesi
Ana Bilim Dali : ilkdgretim Ana Bilim Dali
Bilim Dali : Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tezin Niteligi  : Yiiksek Lisans Tezi
Sayfa Sayisi : XV+139
Mezuniyet Tarihi:
Tez : Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi: Ogretmen Uygulamalari ve
Goriisleri Uzerine Bir Durum Calismast

Danigsman : Prof. Dr. Handan Aside BASAL

OKUL ONCESi DONEMDE MATEMATIK EGITiMi: OGRETMEN
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Aragtirmada okul dncesi 6gretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programi (OOEP)’nda
yer alan kazanim ve gostergelere yonelik planladiklart matematik etkinliklerinin incelenerek,
matematik kavramlarina siire¢ igerisinde yer verme durumlarinin, uygulama sirasinda secilen
materyallerin, yontemin ve etkinlik tlirtiniin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmistir.

Okul 6ncesi donemde matematik kavramlarini kazandirmada en 6nemli sorumlulugu
iistlenen 6gretmenin bilgi ve diistincelerinin ne oldugunun, kavramlari nasil kazandirmay1
tercih ettiginin ve matematik kavramlarin1 kazandirma siirecini hangi faktorlerin etkilediginin
belirlenmesi amaciyla, bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi tercih
edilmistir.

Arastirma kapsamina, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Bursa ilinde, MEB’e bagl

ilkokul biinyesindeki anasiiflarinda ve resmi bagimsiz anaokullarinin 6 yas grubu
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siiflarinda gorev yapan dort okul dncesi 6gretmeni alinmgtir.

Duruma iliskin daha ayrintili veri toplayabilmek i¢in, veri toplama teknigi olarak
yapilandirilmamis gézlem, yari yapilandirilmis gériisme ve dokiiman inceleme teknikleri
kullanilmigtir. Ogretmenlerin egitim etkinlikleri, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kasim-
Mayis aylari arasinda, haftada bir giin her 6gretmenin bir yarim giinii olmak tizere, toplam 23
hafta ve yaklagik 460 saat katilimer gézlem yontemi ile gdzlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin
giinliik egitim akislari, etkinlik planlar1 ve hazirladiklart aylik biiltenler veri kaynagi olarak
kullanilmustir.

Arastirma sonuglaria gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini
biiyiik grup etkinligi olarak uyguladiklar1 ancak OOEP nin gerektirdigi sekilde planlama
yapmadiklari ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda arastirmada 6gretmenlerin matematik
etkinliklerinin hazirlik ve degerlendirme asamalarinda eksikliklerinin oldugu, 6gretim
yontemleri agisindan sinirli bilgiye sahip olduklari, donanim yetersizligi ve sinif
mevcudundan kaynaklanan sorunlar yasadiklari, dolayisiyla matematik egitimi ile ilgili

destege ihtiya¢ duyduklari sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, matematik egitimi, okul 6ncesi 6gretmeni, 6gretmen

uygulamalari.
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MATHEMATICS EDUCATION IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION: A
CASE STUDY ON TEACHER PRACTICES AND VIEWS

The purpose of the study was to examine the mathematical activities planned by pre-
school teachers for the achievements and indicators in the Pre-School Education Program
(PEP) and determine the situations in which mathematical concepts are included in the
process, what materials are selected during the application and what is the activity type.

In this research, the case study of qualitative research methods has been preferred in
order to determine what knowledge and thoughts are the most important responsibility of the
teacher in choosing mathematical concepts in pre-school period, how to prefer concepts and
how factors affect mathematical concepts.

Within the scope of the research, four preschool teachers who were working in the
kindergartens of primary schools in Bursa, in the province of Bursa and in the classes of 6 age

groups of the independent kindergartens in the academic year of 2015-2016 were taken.
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In order to collect more detailed data on the situation, unstructured observation, semi-
structured interview and document inspection techniques were used as data collection
techniques. Teacher training activities were observed between November and May in the
academic year of 2015-2016, with a total of 23 weeks and about 460 hours participant
observation method, one day a week and one half day for each teacher. In addition, teachers'
daily training streams, activity plans and monthly bulletins were used as data sources.

According to the results of the research, it was revealed that pre-school teachers
applied mathematics activities as large group activities but did not plan them as required by
PEP. At the same time, in the research, it was concluded that the teachers' mathematical
activities had deficiencies in the preparation and evaluation stages, had limited knowledge in
terms of teaching methods, had problems due to hardware failure and classroom availability,

and therefore needed support for mathematics education.

Key Words: Preschool education, mathematics education, preschool teachers, teacher

practices.
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1. BOLUM
Giris

Son yillarda diinyada 6nemi giderek artan okul dncesi egitimi alaninda, yeni
diistincelerin ortaya ¢iktig1 ve bu diisiincelerin kuramdan uygulamaya dogru yansidigi
goriilmektedir. Okul 6ncesi donemde kazanilan bilgi ve becerilerin, daha sonraki yasantilara
temel olusturmasi nedeniyle bu yillarda verilecek egitimin ne sekilde daha etkili olabilecegi
problemi giiniimiizde arastirmalara yon vermektedir (Akman, 2002; Ar1 & Celebi Oncii, 2007;
Basal, 2012; Erdogan & Baran, 2003; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM],
2013; Senemoglu, 1997).

Okul 6ncesi donemde matematik egitimi, hem okul 6ncesi egitimi hem de matematik
egitimi alaninda 6nem kazanmakla birlikte, son zamanlarda kii¢iik ¢ocuklara matematigin
ogretilmesinde etkili olan unsurlarin belirlenmesine vurgu yapilmaktadir. Diinyay1 anlamak
icin duyu organlarini kullanan ve somut yasantilar ile bilgi toplayan ¢ocuklar, okul 6ncesi
donemde matematik kavramlarini anlamaya ve kendiliginden kullanmaya baslamaktadirlar.
Farkinda olmadan nesneleri ve durumlari siniflandirmaya, 6zelliklerine ve iligkilerine gore
gruplandirmaya ¢alismaktadirlar. Ogrendikleri yeni bilgileri giinliik yasam iginde eslestirerek,
siralama yaparak organize etmekte ve kendi deneyimlerini olusturmaktadirlar (Erdogan, 2014;
Yildirim Haciibrahimoglu, 2014). Kavram gelisimi ile de iligkili olan okul 6ncesi donemde
matematik egitimi, cocuklarin somut deneyimleriyle yakindan ilgilidir. Siniflandirma,
karsilagtirma, siralama, say1 kavrami, islem kavrami, geometrik sekiller, lgme ve semboller
kullanma gibi konular ¢ocuklarin ileriki yaslarda matematigi anlayarak 6grenmelerine yardim
eder (Akman, Yiikselen & Uyanik, 2000).
zihinsel iliskileri anlama yoluyla oldugunu ifade etmektedir. Zihinsel iliskileri anlamanin

matematigin mantig1 oldugunu belirten Piaget, cocuklarin matematigi kendi ¢evrelerinden



gorerek anlamlandirdigini ifade etmektedir. Cocuklarin dogal olarak kullandiklari
matematiksel kavramlarin erken yaslarda desteklenmesi ve kalict 6grenmelerin saglanmasi,
cocuklarin gelecekteki dgrenmelerine de yardimer olmaktadir (Ar1 & Celebi Oncii, 2007;
Baydemir, 2014).

Matematik egitimi alaninda, Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM)’nin
yapmis oldugu ¢alismalar, matematik egitiminde temele alinmaktadir. Okul d6ncesi matematigi
icin, NCTM tarafindan 2000 yilinda “Principles and Standarts of School Mathematics” adinda
bir dokiiman yayinlanarak okul dncesi donemden 12. siifin sonuna kadar, dort diizeyde
matematigin genel ilkelerinin neler olmasi ve matematiksel siireclerin hangi standartlari
saglamasi gerektigi agiklamistir (Charlesworth, 2005; NCTM, 2013).

Diger yandan, ayni1 y1l erken ¢ocukluk ve matematik egitimcileri, okul 6ncesi donem
cocuklaria yonelik standartlara daha acik bir sekilde odaklanmak i¢in bir konferans
diizenlemislerdir. Bu konferans, ¢esitli alanlardaki uzmanlarin okul 6ncesi donemde
matematik egitimi i¢in standartlar gelistirmesi i¢in iletisimin kolaylastirilmasi amaciyla
yapilmistir (Clements, Sarama & DiBiase, 2004; Cross, Woods & Schweingruber, 2009).

Cocuklarin dogumdan 8 yasina kadar, biiylimelerini ve gelismelerini destekleyen ve
bu alanda arastirmalar yapan Kiiciik Cocuklarin Ulusal Birligi (NAEYC) ile NCTM, okul
oncesinde matematik standartlari icin ortak bir goriis olarak “Okul Oncesi Matematik: Iyi
Baslangiglar1 Desteklemek” baglikli bildiriyi yayinlamiglardir (National Assosciation for the
Education of Young Children [NAEYC], 2010; Buldu, 2014). 3-6 yas grubu ¢ocuklarin
kaliteli bir matematik egitimi almalar1 konusunda egitimcilere yonelik maddelerin yer aldig
bildiride, matematik miifredatlarinin ve matematik uygulamalarin ¢cocuklarin tiim gelisim
alanlaria dayandirilmasini 6nermektedir. Yayinlanan bildiride okul dncesi donemde
gelistirilen matematik ile ilgili temel kavramlara yer verilmistir. Bu temel kavramlar; say1 ve

islemler (temsilleme, karsilastirma, siralama, birlestirme ve ayrigtirma), geometri (sekilleri



tanimlama ve uzaysal algilama), 6lgme (nesnelerin Slgiilebilir 6zellikleriyle siralanmasi),
ortintiileme ve cebirsel diisiinme, veri toplama, veri analizi ve veri gosterimi olarak ifade
edilmektedir. Buna ek olarak, ¢ocuklara matematiksel diisiincelerini gelistirmelerinde
yardimci olacak dgretmenlerin, bunu basarabilmeleri i¢in kendilerinin de matematik
konusunda yeterli olmalar1 gerektigi ifade edilmektedir (NCTM, 2013).

1.1 Problem Durumu

Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun konular se¢ilmektedir.
Bu donem, ¢ocugun bilgiyi almasi yerine onu daha iyi anlamasini saglayacak deneyimlerle
karsilastirildigr donemdir. Bu dénemde edinilen kazanimlarin ¢ocuklarin ileriki matematik
basarilar1 iizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Son derece 6énemli olan bu deneyimlerin
edinilmesinde en biiylik sorumluluk, 6ncelikle ¢cocuklarin ilk egitimcileri gorevini iistlenen
aileye diismektedir. Aileden sonra ise bu sorumlulugu okul dncesi 6gretmenleri
iistlenmektedir.

Ailelerin sahip oldugu farkli sosyo-ekonomik durum ve farkl kiiltiirel birikimler okul
oncesi donemde ¢ocuklarin sahip olduklar1 matematik deneyimlerinin de farklilagsmasina
neden olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda sahip olduklari
matematiksel hazirbulunusluk diizeyleri bir¢ok faktoriin etkisi ile oldukga farklilasmaktadir.
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara saglanacak olan anlamli ve zengin matematik deneyimleri,
cocuklarin matematiksel anlamda hazirbulunusluk diizeyleri arasindaki farklari en aza
indirecektir (Bowman, Donavan & Burns, 2001).

Cocuklarin matematik alaninda daha basarili olmalari i¢in okul 6ncesi donemde
becerilerini destekleyecek aktivitelerle karsilastirilmas: gerekmektedir (Dursun, 2009). Bu
yiizden ilerili okul yasantilarinda kullanacaklari temel kavram ve becerilerini kazanabilmesi,
gelistirebilmesi ve siirdiirebilmesi i¢in ¢cocuklarin uygun ve etkin egitim ortamlarina,

materyallere, programa ve rehberlige ihtiyaci vardir (Tokgdz, 2006). Bu noktada da, okul



oncesi 6gretmenlerinin cocuklara matematik sevdirmesi ve aktarmasi konusunda yeterlilikleri
ve matematigi algilama bigimleri 6nem tagimaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, ileriki yillarda ¢ocuklari her alanda oldugu gibi matematik
alanindaki bagarilari i¢in de hazirlamakla yiikiimliidiirler. Dolayisiyla ¢cocuklarin ilkokula
hazir olmasi ve okulda basarmasi beklenen standartlara ulasabilmesi i¢in okul dncesi
ogretmenlerinin matematigi bilme ve 6gretme becerileri onem kazanmaktadir. Bu beceriler,
cocuklarin matematiksel diisiincesini yorumlamak ve ¢ocuklarin deneyimleri, ilgi alanlar1 ve
ihtiyaglarin1 uygulamalar ile biitiinlestirebilmek i¢in de ¢ok 6nemlidir (Baydemir, 2012). Bu
dogrultuda, 6gretmenlerin yalnizca programin sundugu icerigi uygulamasinin yani sira, bu
icerigi cocuklarin yas grubuna en iyi sekilde sunabilmeleri gerekmektedir.

Cocuklarin kendilerini matematik diinyasinin i¢inde hissedebilmeleri i¢in, okul dncesi
Ogretmenlerinin matematik programinin hedeflerini olustururken biitiin ¢cocuklarin matematigi
kullanarak gergek yasam problemlerini ¢ozebilecekleri bir siireg¢ planlamalar1 gerekmektedir.
Bu nedenle 6gretmenin ¢ocuklara sunacagi matematik konularini iglerken nelere dikkat etmesi
gerektigini bilmesi ve iyi bir planlayici olmasi gerekmektedir (Erdogan, 2014).

1.2 Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amac1 okul dncesi dgretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programi
(OOEP)’nda yer alan kazanim ve gostergelere yonelik planladiklar1 matematik etkinliklerini
inceleyerek, matematik kavramlarina siire¢ icerisinde yer verme durumlarini, uygulama
sirasinda secilen materyallerin, yontemin ve etkinlik tiirliniin neler oldugunu belirlemektir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaya ¢aligilmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okul 6ncesi donemde matematik egitimi hakkinda
gortis ve sahip olduklari alan bilgileri nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenleri, sahip olduklar1 goriis ve bilgilere gére matematik

etkinliklerini nasil planlamaktadirlar?



3. Okul dncesi 6gretmenlerinin, planladiklar matematik etkinliklerini uygulama
stire¢leri nasildir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donemde, ¢ocuk i¢in uyarici bir ¢cevre hazirlamak ve cocugun ihtiyaci
oldugunda ona rehberlik etmek ile yiikiimlii olan okul dncesi 6gretmenlerin, ¢ocuklarin erken
yillardaki deneyimlerinden matematiksel kavramlarin temelini olusturmadaki rolii,
matematigin etkili egitimi ve 6grenimi i¢in anahtar 6gedir (Aktas Arnas, 2009; Kandir &
Orcan, 2010).

Ulkemizde okul 6ncesi egitimde gerceklestirilen matematik etkinliklerine
bakildiginda, yeterince aragtirmanin bulunmadigr goriilmiistiir. Arastirmalar okul 6ncesi
donemde matematik egitimi ile ilgili sinirli noktalara deginmekle birlikte, genel olarak okul
Oncesi egitim programinin ¢ocuklarin say1 ve geometri kavramlarina iliskin bilgilerinin
gelisimini gostermektedir (Alabay, 2006; Demirtas, 2005; Dere, 2000; Giileg, 2015; Organ,
2013; Sancak, 2003; Turhan, 2004).

Diger yandan 6gretmenlerin rol ve sorumluluklarina yonelik yapilan ¢alismalar ile
birlikte (Akman, 2002; Altiparmak & Ozis, 2005; Ersoy, 2006; Ogal, 2015) matematik
alaninda olcek gelistirmeye ve belirli bir matematik 6gretim programinin uyarlamasina
yonelik ¢alismalar bulunmaktadir (Celik & Kandir, 2011; Erdogan, 2003; Ergtl, 2014;
Sevigen, 2013; Sezer, 2015; Uzun, 2013).

Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitiminin konu alaninin kapsami hakkindaki
bilgilerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 gériilmektedir (Giiven, Oztiirk, Arslan, Karatas & Sahin, 2013; inan, 2014). Okul
oncesinde 6gretmenlerin matematigi dogru tanimasi, glinliilk yagam i¢indeki yerini bilmesi,
yanlis bilgilenmekten kaynaklanan, yersiz ve gereksiz matematik korkusunun azalmasina da

onemli katkilar getirebilir (Umay, 2003).



Genellikle ilkokulda matematik kaygisinin olustugu goriilmektedir. Matematik
kaygisinin nedenlerine bakildiginda, 6gretmen desteginin ve tutumlarinin dogrudan iliskili
oldugu; matematik ile ilgili yasanan olumsuz deneyimlerin, duyarsiz 6gretmenlerin ve
katilimin saglanmadig1 durumlarin matematige iliskin negatif diisiincelerin olusmasinda etkili
oldugu belirtilmektedir (Bekdemir, 2007; Doruk, Oztiirk & Kaplan, 2016; Tatl1, Ergin &
Demir, 2016; Sad, Kis, Demir & Ozer, 2016). Tleriki yaslarda bu kayginin olusmamasi i¢in
okul 6ncesi donemde ¢ocugun matematigi sevmesi, matematik i¢in giidiilenmesi
gerekmektedir. Bu noktada okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde matematik
egitiminde sahip oldugu alan bilgisi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ulkemizde okul éncesi matematik egitimine yonelik kapsamli bir aragtirmanin
bulunmayisi, boyle bir ¢alismanin yapilmasi i¢in belirleyici etken olmustur. Bu arastirma ile
okul dncesi 6gretmenlerine matematik etkinliklerinde yeterli ya da hatali uygulamalarina
yonelik geri doniitler verilerek eksikliklerinin tamamlanmasi saglanacaktir. Buna ek olarak,
arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin sahip olduklari bilgi ve becerilere ve sinif
ici uygulamalarina yonelik elde edilecek veriler, arastirmacilara ve egitimcilere yol gosterici
nitelikte olacaktir.

Diger yandan, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi alaninda sahip oldugu
bilgi ve 6gretim becerilerinin ortaya ¢ikarilmasi ve uygulanan matematik etkinlikleri hakkinda
detayl bilgiler edinilmesi, ileriye doniik egitim uygulamalarina da yol gosterici olacaktir.

14 Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmada;

o Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin sorulara i¢tenlikle cevap

verdikleri,



. Gozlemler sirasinda sinif igerisindeki arastirmacinin 6gretmen
davraniglarini ve ¢ocuklarin uygulama sirasindaki davraniglarini etkilemedigi
varsayilmistir.

15 Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirmada asagidaki sinirliliklar mevcuttur:

o Arastirma, Bursa ili Niliifer, Osmangazi ve Yildirim ilgelerinde yer alan
Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagli iki resmi bagimsiz anaokulunun 6 yas grubu
siiflar1 ve iki ilkokul biinyesindeki anasinifi ile sinirhdir.

o Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kasim-Mayis aylari
arasinda, her 6gretmenin bir yarim giinii i¢in haftada bir defa yapilan, toplam 23 hafta
ve yaklasik 460 saat gozlem siiresi ile sinirhidir.

1.6  Tanimlar

Okul 6ncesi dénem. Insan hayatinin tiim dénemlerinin ilk basamagini olusturan,
cocugun dogumundan ilkokula girisine kadar olan yasam siiresini i¢ine alan, kisilik gelisimi
ile birlikte biligsel, dil, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisim alanlarinin en hizli oldugu,
cocugun aktif olarak temel kavramlar1 kazandig1 donem olarak tanimlanmaktadir (Basal,
2013; Giiven & Efe Azkeskin, 2012; Oktay, 2005).

Okul 6ncesi donemde matematik egitimi. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina verilen,
dogrudan bilgi aktarimi yerine ¢ocugun bu bilgileri yaparak yasayarak 6grenmesi temeline
dayanan, ¢ocuklarin giinliik yasaminin her diliminde kullanacagi siniflama, siralama, sayma,
0lgme gibi islemleri ile bunlarla iliskili becerileri ve matematiksel diisiinme becerilerini
kazandirmay1 amaclayan egitim olarak tanimlanmaktadir (Aktas Arnas, 2009; Buldu, 2014;

Umay, 2003).



2. BOLUM
Kuramsal Cerceve
2.1.  Okul Oncesi Dénem

Insan hayatinin tiim dénemlerinin temelini olusturan ve 0-6 yas donemini kapsayan
okul 6ncesi donem, ¢ocugun kisilik ve biligsel, dil, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisim
alanlarmin en hizli oldugu dénem olarak adlandirilmaktadir (Diken, 2012). Okul 6ncesi
donem, ¢ocuklarin dis etkenlere en agik oldugu déonem olmasi nedeniyle korunmaya en fazla
gereksinim duyduklari, gelisme ve bilyliimenin en hizli oldugu yasamin kritik
donemlerindendir. Bu donemde olusturulacak temel, ¢ocugun tiim yasami boyunca etkili
olacaktir.

Gilintimiizde ¢ocugun gelisiminin, kalitimsal ve ¢evresel faktorlerin etkisinin yani sira
toplumsal ¢evre kosullarinin ve 6zellikle yasamin ilk yillarinda ¢ocugun duygusal, toplumsal
ve zihinsel gelisiminde etkili oldugu goriisii benimsenmektedir. Yeterli bilissel gelisimin de
ancak ¢cocuga gergeklestirebilecegi uygun yasantilarin saglanmasiyla miimkiin olacagi
savunulmaktadir (Oktay, 2005).

Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin en yogun ve hizli yasandigi donemdir. Cocugun
biligsel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimi i¢in beyin gelisimi gii¢lii bir zemin olusturur.
Bu nedenle ¢ocuklar 6zellikle okul 6ncesi donemde ¢ok hizli biiyiirler ve bu gelisim
alanlarinda sasirtict bir hizla yetkinlesirler. Bu kapsamda ¢evre, cocugun gelisimini dogrudan
etkiler. Cocugun ne kadar kesfedebilecegi, neler 6grenebilecegi ve hangi hizla 6grenebilecegi
cocugun c¢evresinin ne kadar destekleyici olduguyla ve ¢ocuga ne gibi olanaklar sunulduguyla

yakindan iligkilidir (MEB, 2013).



2.1.1 Okul 6ncesi donemde biligsel gelisim. Bilis sozciigii, sezme, algilama,
imgelem, hatirlama, geri ¢agirma, problem ¢dzme ve diisiinme gibi zihinsel etkinlikler
anlamina gelmektedir. Bilissel gelisim ise, bu zihinsel etkinliklerin bir biitiin olarak gelismesi
stirecidir (Sperry Smith, 2006).

Bebeklik ve ¢ocukluk doneminde, 6zellikle de yagamin ilk yillarinda bireyin
gelisiminde ¢ok hizli ve 6nemli degisimler yasanmaktadir. Bu hizli gelismenin oldugu gelisim
alanlarindan biri de biligsel gelisimdir. Biligsel gelisim, cocugun dogumuyla baslayip yasamin
ilk yillarinda devam etmektedir. Okul 6ncesi donemde bilissel gelisimi i¢in ¢cocugun bazi
semalar1 olusturmasi gerektigi, ancak ¢ocuk bu semalar1 gelistirmeden okula baglarsa basaril
olamayacag belirtilmektedir (Kandir, Can Yasar, Yazici, Tiirkoglu & Baydar, 2016).

Cocugun diinyay1 anlamlandirmasi ile ilgilenen kuramlar, biligsel gelisim siirecinde
matematiksel fikirlerin yapilandirilmasina dair ¢esitli fikirler ortaya koymustur.

Gelisimsel psikoloji alanindaki ¢alismalariyla 20. yilizyilda 6n planda olan
arastirmacilardan biri olan Piaget (1896-1980)’ye gore insanlar, “cevreyle etkilesimde
bulunarak bu etkilesimden o anki ilgilerine gére anlamlar ¢ikarip semalar olusturarak ve
bilgiyi isleyerek™ 6grenir. Diger bir deyisle, 6grenme bireyin zihinsel gelisim diizeyi ile
paralel olarak c¢evre ile etkilesimi sonucunda gerceklesmektedir.

Piaget, insanlarda zihinsel gelisimi dort doneme ayirarak ele almistir. Bu donemler
Basal (2012, s.105) tarafindan s0yle verilmistir:

1. “Duyusal Devinim Dénemi (Sensory-Motor Period): Dogumdan ikinci
yasin sonuna kadar devam eder.

2. Islem Oncesi Donem (Pre-Operational Period): iki yasin bitiminde baslar,
yedi yasina kadar siirer.

3. Somut Islemsel Dénem (Concrete Operational Period): Yedi ile on bir

yaglar1 arasindaki donemdir.
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4. Soyut Islemsel Dénem veya Bicimsel islemsel Dénem (Formal

Operational Period): On bir yasindan sonraki donemi kapsamaktadir.

Piaget,zihinsel gelisimin bu dort donemini birbirinden ayirirken, yas
etmeninden yararlanmistir. Ancak, yas etmeni yaklasik bir degere sahiptir ve yas
siirlari kesin ¢izgilerle birbirinden ayrilmamistir. Bu donemleri birbirinden
ayiran asil 6nemli etmen nitelikseldir.”

Okul 6ncesi dénemi igine alan zihinsel gelisim dénemi Islem Oncesi Dénem’dir. Bu
donem kendi igerisinde Sembolik Donem (2-4 yas) ve Sezgisel Donem (4-7) yas olmak iizere
ikiye ayrilmistir. Ancak okul dncesi donem, Islem Oncesi Dénem’in tiim 6zelliklerini
kapsadigi i¢in bu donem tek baslik altinda ele alinmistir.

Cocuklar bu dénemde, kendilerine 6zgii, ¢ok fazla sembolik oyunlar oynarlar. Bir
onceki doneme gore diisiinme becerisi daha da gelismistir. Bu donemdeki ¢ocuklar heniiz
konular arasinda mantiksal iliski kuramazlar. Bunu nedeni, heniiz neden sonug iliskisini
anlayacak biligsel yeterliklerinin olmamasidir (Gander & Gardiner, 2007; Piaget, 2004).

Donemin sonlarina dogru, biligsel islem yetenegi belirgin bir sekilde gelismektedir.
Cocuklar 4-7 yaslar arasinda siralamalar ve siniflandirmalar yapabilirler. Ancak yine de
farkl diizeydeki siniflar arasindaki iliskiyi kavrayamazlar. Piaget, bu donemdeki ¢ocuklarin
oncelikle kiitle korunumuna, daha sonra agirlik ve hacim korunumuna sahip oldugunu
belirtmistir (Basal, 2012).

Piaget’den sonra bilissel gelisim kavramini irdeleyenlerden biri de Bruner’dir. Bruner,
cocugun bilissel gelisiminin bulus yoluyla 6grenme ve tiimevarimli muhakeme yoluyla
desteklenmesi gerektigi goriisiindedir. Cocuklar, uyaranlarla desteklenmis bir ¢evrede merak
ettikleri, bilmedikleri sorularin cevaplarini kendileri bularak 6grenebilirler (Baydemir, 2012;

Kandir ve digerleri, 2016).
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Bruner’e gore ¢ocuklarin nasil diistindiigiinii, nasil biligsel islem yaptiklarini,
problemlere ve olaylara nasil baktiklarini biligsel gelisim diizeylerine uygun olarak verilecek
egitim belirler. Cocugun saglikl1 bir biligsel gelisim gosterebilmesi i¢in, egitimin biligsel
stireclerin agamalarina uygun olarak verilmesi gerekmektedir (Bee ve Boyd, 2009; Gander &
Gardiner, 2007).

Bilissel gelisim ile ilgilenen ve zihinsel bir sosyal kuram olusturan Vygotsky ise,
bireyin gelisiminde birinci derecede sosyal etkilesimlerin ve kiiltiiriin etkili oldugunu
savunmaktadir. Vygotsky’e gore cocuk okul dncesi donemde ¢evresi ile etkilesimde
bulunarak 6grenir. Yogun yasantilar ve deneyimler ile elde edilen bilginin soyut bir sekilde
ele alinmasindan dnce, okul 6ncesi donemde nesneler ve gergek yasantilar ile kesfedilmesi
gerekmektedir (Ergiin & Ozsiier, 2006).

Cocugun bilissel gelisiminde, yasamin ilk yillarinda ailesinden sonra en ¢ok etkisi
olan faktorlerden biri erken ¢ocukluk egitimidir. Okul oncesi egitim kurumlari, gocugun
ileriki yillardaki 6grenimleri i¢in gerekli olan bilissel olgunluk diizeyine ulastirildigi,
toplumun alt yapisini olusturarak aile ve okul yasami i¢in gerekli becerilerin en iyi sekilde
kazandirildigi kurumlardir. Cocugun okul 6ncesi egitimi sirasinda edindigi yasantilar ne kadar
anlamli olursa, ¢ocuk ilkokula kendine yonelik olumlu duygularla baslayacak ve basarma
olasiligr artacaktir (Kartal, 2005).

2.2.  Okul Oncesi Egitim

Cocukluk kavrami, degerinin kesfedilmesiyle yirminci ylizyilin en 6nemli kesfi olarak
kabul edilmektedir. Cocukluk kavrami gelisimsel, psikolojik, pedagojik, sosyolojik ve felsefi
caligmalarla yeni bir boyut kazanmistir. Bu disiplinlerle yapilan ¢alismalar ¢ocukluga 6zel bir
vurgu yapmakta ve ¢ocukluga 6zgii gereksinimlerin karsilanmasi halinde ¢ocuklugun yiiksek
yararmin korunacagini varsaymaktadir (Toran & Temel, 2012).

Cocugun dogumundan ilkokula basgladig1 zamana, yaklasik alt1 yasa kadar olan siireci
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kapsayan okul dncesi donemi i¢ine alan egitim siireci, cocuklarin ileriki hayata
hazirlanmasinda, sahip olduklari yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesinde biiyiik
Oonem tagimaktadir. Okul oncesi egitimi olarak adlandirilan bu siireg, farkli sekillerde
tanimlanmaktadir:

Okul 6ncesi egitim, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu 19. Maddesi’nde “Okul
oncesi egitimi, mecburi ilkokul cagina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim istege
baglidir” seklinde ifade edilmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Giirkan (2008) okul 6ncesi egitimi, “0-72 aylar arasindaki yas gruplarinda bulunan
cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari
saglayan; onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini destekleyen;
toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda onlar1 en iyi bigimde yonlendiren ve ilkogretime
hazirlayan, temel egitim biitiinliigii i¢inde yer alan bir egitim siireci” olarak tanimlamaktadir.

Oguzkan ve Oral (2000) okul dncesi egitimi, “dogumdan, zorunlu egitim yasina kadar
olan ¢ocukluk yillarini i¢ine alan ve bu yas ¢ocuklarinin bireysel farkliliklar1 ve gelisimsel
diizeyleri géz ontinde bulundurularak, onlarin tiim gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri
ve Ozellikleri dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren bir egitim siireci” olarak
tanimlamaktadir.

Okul 6ncesi egitim, Aral, Kandir ve Can Yasar’a (2000) gore, “cocugun dogdugu
giinden temel egitime basladig1 giine kadar gecen yillar1 kapsayan ¢ocuklarin daha sonraki
yasamlarinda 6nemli roller oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide tamamlandigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisiligin
sekillendigi gelisim ve egitim siirecidir.”

Cocugun aktif egitimle ilk tanigmas1 okul 6ncesi egitim kurumlarinda meydana
gelmektedir. Dolayisiyla saglikli ve basarili bir kisilik i¢in saglam temellerin atildigi okul

oncesi yillarda hem ailede hem de okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen planh ve diizenli
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egitim biliylik 6nem kazanmaktadir. Cocugun sosyal, duygusal ve akademik gelisiminden
sorumlu bu kurumlar egitim basamagindaki ilk adimlar oldugundan dolay1; topluma yararl ve
bilingli bireyler yetistirmenin de ilk adimidir. Cocuklarin gelecegini belirleyecek olan
toplumsal ve ahlaki degerlerin aktarilmasi, yasamin ilk yillarinda baslar. Temel bilgi ve
beceriler bu donemde kazanilir. Bu nedenle bu donemde okul dncesi egitimin énemi bilyiiktiir
(Yavuzer, 2002).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugu yetenek ve becerilerini gelistirmek i¢in ona rehberlik
etmek, dogru davraniglarini pekistirmek gerekir. Bu da ancak en iyi sekilde planlanmus,
sistemli bir okul 6ncesi egitimle meydana gelebilir (Poyraz & Dere, 2003).

Cocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklenebilmesi ve bu donemin en uygun
yasantilarla gecirilebilmesi bakimindan okul 6ncesi egitim biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.3.1 Okul d6ncesi egitimin amaclari. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin akademik
ilerlemeleri i¢in gerekli becerilerini gelistirmek, okul dncesi egitimin 6nemli bir pargasidir.
Ayn1 zamanda bu donemde ¢ocuklari etkinlikler ve stratejiler ile ilgili farkindalik
kazanmalari; plan yapma, izleme ve kontrol etme ve degerlendirme gibi becerilerinin
gelistirilmesi de 6nemlidir (Gander & Gardiner, 2007).

Okul 6ncesi egitiminin temel amaci; gocugun ilkégretime baslamadan 6nce, bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal bir biitiin olarak gelismesi i¢in uygun bir ortamda uygun bir
egitimin verilmesidir. Aile, her ne kadar sosyal ve kiiltiirel agidan yeterli bile olsa, tek basina,
cocugun okuldncesi egitim gereksinimlerini karsilamada yetersiz kalabilir. Anne babanin
cocuklarina gosterdigi ilgi, ¢ocugun temel gereksinimlerini tiimiiyle karsilamayabilir.
Gelisimin ¢ok hizli oldugu bu dénemde, okuléncesi kurumlar; yaslarina ve diizeylerine uygun
bazi yasantilar, deneyimler kazandirmak yoluyla ¢ocuklarin gelismesine yardimci
olabilmektedirler (Basal, 2013).

Okul 6ncesinin evrensel kabul edilebilecek amaglari, (National Association for the
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Education of Young Children (NAEYC) ve National Association of Early Childhood
Specialists in State Departments of Education (NAECS/SDE) tarafindan sdyle siralanmaktadir
(akt. Tugrul, 2007).

e Olumlu benlik algisi,

e Paylagsma, yardimlagma ve birbirine saygi duyma gibi sosyal etkilesim

becerilerini gelistirmek,

e Miizik, sanat, doga, edebiyat gibi alanlarda deneyim kazandirmak,

e Biiyiik ve kiiclik kaslar1 gelistirmek ve hareket koordinasyonu kazandirmak,

e Dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek,

e Farkli deneyim alanlarindaki uygulama becerilerini gelistirmek,

e Problem ¢ozme ve yaratici diisiinme gelisimini gerceklestirmek,

e Kendine, ailesine ve ait oldugu sosyal gruba deger vermeyi 6grenmek,

e Karsilagilan firsatlari bireysel ve sosyal yarar saglayacak yonde kullanmak,

e Bir birey olarak hizla degisen diinyaya uyum saglayabilmek.

Ulkemizde 09.09.2013 tarihli Okul Oncesi Egitim Programi’nda okul &ncesi egitimin
amagc ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak, sdyle
belirtilmektedir:

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve 1yi aligkanliklar
kazanmasini saglamak;

2. Onlan ilkokula hazirlamak;

3. Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir
yetistirme ortam1 yaratmak;

4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB,
2013, 5.10).

Bilimsel ve teknolojik alanlardaki degisme ve gelismeler ve bunlarin yagsama
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yansimalari, insanlarin ¢ok daha yiiksek standartta 6grenme niteliklerine sahip olma ihtiyacini
ortaya koymaktadir. Insanin bu ihtiyacinin gerektigi kadar karsilanabilmesi, 6grenme yoluyla
edinebilecegi nitelikli bilgi, beceri, tutum ve degerlere baglidir (Pirpir Alako¢ & Kogak,
2012). Erken ¢ocukluk donemindeki akademik basarinin ileriki donemlerde gosterilecek
akademik basarmin belirleyicilerinden oldugu diistiniiliirse ¢ocuklarin okullarda
edinebilecekleri nitelikli bilgi, beceri ve tutumlarin nemi daha belirgin hale gelecektir.

2.3.  Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun akademik becerilerini en
iist diizeyde kazanmalar1 oldukca 6nemlidir. Tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi matematik
gelisimlerinin temeli de erken ¢ocukluk déneminde atilmaktadir (Clement & Sarama, 2008;
Celik & Kandir, 2011; Erdogan, 2006). Cocuga uygulanan temel akademik beceri egitimi
cocuklarin ilkogretime hazirbulunusluk diizeyini arttirmakta ve ileri yaslardaki akademik
becerilerinde ¢cok daha basarili olmalarin1 saglamaktadir (Celik & Kandir, 2011; Uyanik &
Kandir, 2010).

Cocuk, yasaminin ilk yillarindan itibaren ileride kullanacagi matematik kavramlarini,
cevresiyle girdigi etkilesim siirecinde edindigi deneyimlerle 6grenmeye baslar. Cocuklar oyun
oynarken veya giinliik rutinlerinde gézlemlendiklerinde, bir¢ok matematiksel kavrami
ediniyor olduklari, matematiksel diislince gelistirdikleri, matematiksel islem yaptiklari ve
ogrendikleri kavramlar1 kullanmaya basladiklar1 goriilebilir (Buldu, 2012). Yasamin ilk
yillarindaki bu tarz matematiksel deneyimler genelde ¢ocuklarin ¢evrelerinde gergeklesen
durumlarin matematiksel boyutlarini fark edip anlamalarindan ibarettir (National Association

for the Education of Young Children, NAEYC, 2010).
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2.3.1. Okul 6ncesi matematikle ilgili temel kavram ve beceriler. Erken ¢ocukluk
doneminde matematik; siniflandirma, eslestirme, karsilastirma, sirlama, say1 sayma, 6l¢me,
sekil bilgisi ve problem ¢6zme gibi kavramlardan olusmaktadir. Bu yillarda cocugun
ogrenecegi her kavram yeni bir kavrama ulagmak i¢in bir ara¢ olacaktir. Bu donemde
cocuklar edindikleri deneyimlerle, matematigin yasamlari i¢in ne kadar 6nemli oldugunu fark
etmeye baslarlar (Buldu, 2012; Erdogan, 2006).

2.3.1.1. Eslestirme. Eslestirme en erken gelismesi gereken matematik kavramlarindan
biridir. Ayn1 zamanda mantikli diistinmenin gelisimi i¢in temel olusturur (Aktas, 2002).

Eslestirme; bir kiimenin elemanlarinin diger kiimenin elemanlarina karsilik olarak
getirilmesidir (Sperry Smith, 2006). Her bir eslesmeye yalnizca bir eleman gelmelidir. Birebir
eslesmenin yapilabilmesi i¢in 6ncelikle nesnenin bazi 6zelliklerini tanimlamak ve diger
nesnelerden farklarmin ne oldugunu ayirt etmek gereklidir (Unal, 2012). Kiigiik cocuklarm ilk
ogrendikleri kelimelerden biri “fazla” kelimesidir. Bir bardak elma suyu bittiginde “fazla,
fazla” deyip daha fazlasini ister. Cocuklar iki yasina geldiklerinde sezgisel olarak nesnelerinin
eksilip arttigini fark ederler. 2 — 4 yasindaki ¢ocuklara 3 pargadan olusan bir nesne grubu
gosterildiginde ve lstii kapatilip i¢ine bir nesne daha eklendiginde, ¢ocuklar gruptaki nesne
sayisinin artik ayni olmadigimi fark ederler (Sperry Smith, 2006).

Bir ¢ocuk “ayn1” kelimesini hatirlayabiliyor ve tekrar ortaya koyabiliyorsa o zaman
iki grubu eslestirebilmektedir. Cocuklar nesneleri sayilarina gore kiimeleyebilirler ve
kiimelerin dzelliklerini birbirleriyle eslestirebilirler. Ornegin; siniftaki kiz ve erkek dgrencileri
iki ayr1 gruba bolebilir ve mavi gozlii olanlar1 bir grupta, olmayanlar1 diger bir grup iginde
gosterebilirler (Aktas, 2002; Sperry Smith, 2006). Eslestirme say1 siteminin temelini
olusturmakta ayni zamanda toplama ve ¢ikarmada da 6nemli rol oynamaktadir. Korunumun
kazanilmasinda da 6n kosul olmasindan dolay1 son derece onemlidir (Smith, Dockrell &

Tomlinson, 2005).
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2.3.1.2. Swiniflandirma. Siniflandirma becerisi nesneleri belirli niteliklere gore
gruplama ya da ayirma becerisi olarak kabul edilmektedir (Unal, 2012). Cocuklar
yetigkinlerin yardimu ile yasadiklar1 diinyayr anlamaya ¢alisirken, kendi hareketlerini ve
deneyimlerini anlamli bir hale getirmek i¢in ¢evrelerindeki nesneleri ve bilgileri toplar, ayirir
ve diizenlerler. Boylece nesneleri genel niteliklerine ve 6zelliklerine gore siniflandirmaya
baglarlar. Siniflandirma siireci yoluyla, kii¢lik cocuklar benzer nesneler arasinda iligki
kurmaya, benzer nesne ve olaylar1 benzer sekillerde ele almaya baslarlar (Erdogan, 2006;
Unal, 2012).

Siniflandirma becerisi cocuklarda ayn1 zamanda karsilagtirma (benzerlik-zitlik)
becerisinin gelistirip ortaya ¢ikmasini saglar. Kiigiik cocuklar nesnelerin boyut, renk, sekil,
yapisal ozellikler gibi algisal 6zelliklerini dikkate alarak siniflandirma yaparlar (Erdogan,
2006; Unal, 2012). Cocuktan birkag 6zellige gére siniflandirma yapmasi istendiginde
cocuklarin verilen gorevi ¢ogu zaman yapamadig1 ve nesneleri yalnizca bir 6zelligine gore
siniflandirabildigi goriiliir. Ornek olarak; cocuga bir diigme kutusu verilince, ilk olarak
renklerine gore siniflandirma yaptiklar1 gozlenir. Daha sonra farkli sekillerde siniflandirma
yapmalar1 istendiginde, diigmeleri “parlak” ya da “parlak olamayan” seklinde
smiflandirabilirler. Baz1 ¢ocuklar sekillerine gore “daire-kare” olanlar ve daha sonra
boyutlarina gore “biiyiik-kii¢iik” olanlar seklinde siniflandirabilirler. Fakat bunu yaparken
¢ogu zaman bir yetiskin yardimindan faydalanirlar (Aktas Arnas, 2009; Sperry Smith, 2006).

Siiflandirma becerisi ¢ocuklarda ¢ok erken yaslarda baglamasina ragmen ancak dort
yasindan sonra basarilabilen bir yetenektir (Aslan, 2004; Erdogan, 2006; Unal, 2012). Aym
zamanda siniflandirma becerisi say1 ve islem kavraminin temelini olusturmasi yoniinden

oldukga énemlidir (Unal, 2012).
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2.3.1.3. Karsuastirma. Siniflandirma becerisi ‘ayn1’ kavramu ile iliskiliyken
karsilastirma becerisi ise zitliklarla iligkilidir. Nesnelerin belirli bir 6zellige gore ayn1 veya
farkli olup almadigini belirlemek icin karsilastirmalar kullanilir. Karsilastirma ¢ocugun
mesafe, ses, renk, boyut, gibi nesnelerin 6zelliklerinde bulunan farkliliklar gézlemlemek igin
kullanilir (Unal, 2012).

Cocuklar pek ¢ok karsilastirma etkinligini yaparken “daha ¢ok”, “daha az” gibi
karsilastirma kelimelerini kullanirlar. Kiiglik cocuklar algisal yolla az ve ¢ok olani dnlerindeki
iki nesne grubuna bakarak ayirt edebilmektedirler. Daha ileriki yaslarda ise gruplar arasi fark
cok azalsa da hangi grubun elemaninin ¢ok, hangisinin az oldugunu saymadan algisal olarak
ayirt etmektedirler (Aktag, 2002; Copley, 2000).

Cocuklar iki veya daha fazla sayida grupta karsilastirma etkinlikleri yaparken
nesnelerin spesifik 6zelliklerinden yola ¢ikarlar. Bu 6zelliklerden biri uzunluk, yiikseklik, ebat
ve hiz gibi 6l¢iimlerin yapildigr informal 6l¢iimlerdir. Digeri ise nesne gruplarinin ayn1 sayida
olup olmadigina ve ya hangisinin az ya da fazla olduguna bakan niceliksel 6l¢timlerdir
(Charleswort & Lind, 2003). Karsilastirma becerisinin kazanilmasi siralama ve 6lgme
becerisine gegis i¢in 6nemlidir (Aktas, 2002; Copley, 2000; Sperry Smith, 2006).

Okul 6ncesi donemde ebeveynler cocuklarla evde yapacaklar etkinliklerle ¢ocuklar
karsilastirma yapmaya yonlendirebilirler. Ornegin “agir-hafif” gibi bir karsilastirma etkinligi
nesneleri tartarken ogretilebilir (Sperry Smith, 2006). Sadece matematik alaninda degil diger
alanlarda da karsilastirmalardan faydalanilabilir. Ornegin “sicak-soguk” kavrami ¢ocuga

ogretilmesi isteniyorsa, ¢ocuk bu kavramlari deneyimleyerek 6grenebilir.
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2.3.1.4. Swralama. Siralama ikiden fazla nesneyi veya elemani diizene koyma islemi
olarak tanimlanabilir (Sperry Smith, 2006). Siralamada ¢ocuk iki sayidan hangisinin daha
biiyiik oldugunu belirler (Sarama & Clements, 2008). Ayni zamanda siralama nesnelerin
Olgiilebilen 6zellikleri yoniinden birbirlerine oranla “ayni, daha az veya daha fazla” olup
olmadiginin belirlenmesidir (Erdem, 2006). Siralamada nesneler sahip olduklar1 bir 6zellige
gore siraya dizilirler. Ornegin; nesneler en sertten en yumusaga, yiizeyi en piiriizlii olandan en
diizgiin olana, renkler en agiktan en koyuya dogru siralanabilir. Siralama karsilagtirmanin en
iist seviyesidir ve matematiksel sonug ¢ikarma ve sayi sisteminin temelini olusturur (Erdogan,
2006).

Siralamanin yapilabilmesi i¢in karsilastirmanin 6grenilmis olmasi gerekmektedir.
Siralama yaparken ¢ocugun bircok karar almas1 gerekmektedir. Ornegin ¢ocuk 3 farkli
boyutta kiirdani siralarken ortadaki kiirdanin kisa olandan uzun, uzun olandan ise kisa
olmasina dikkat etmelidir (Sperry Smith, 2006).

3-4 yaslarindaki ¢ocuklara ¢esitli boyutlarda bir grup ¢ubuk verildiginde ¢ocuklar bu
cubuklar1 dogru siralamayabilirler. 5 yasinda ¢ocuklar deneme yanilma yontemi ile sonuca
ulagirlar. Fakat 6 yasina geldiklerinde ¢ocuklar hareket ettirmeden once ¢ubuklari incelerler
ardindan sistematik bir sekilde ¢ubuklari siraya dizebilirler (Sperry Smith, 2006). Siralama
ogretilirken ilk dnce grupla siralama 6gretilmelidir. Cocuk grupla siralamay1 6grendikten
sonra tek tek siralama yontemi 6gretilebilir (Sarama ve Clements, 2008).

Siralama etkinlikleri ile ¢ocuklar benzerlik ve farkliliklar1 kesfederler (Aktas, 2002;
Unal, 2012). Cocuklarla giinliik rutinleri olan kahvalti, gle yemegi, aksam yemegi
zamanlarinda siralama etkinlikleri yapilabilir. Yine aile bireylerini kiigiikten biiyiige dogru
sira ile bilmesini saglama bir siralama etkinligidir (Sperry Smith, 2006). Cocugun siralamay1
O0grenmesi say1 sistemi ve say1 dogrusunda hangi saymin hangi sirada oldugunu kavramasi

icin olduk¢a 6nemlidir.
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2.3.1.5. Sayt kavrami. Cocuklarin erken ¢ocuklukta 6grenmeleri gereken matematik
kavramlarindan biri de say1 kavramidir. Piaget’e gore (akt. Akman, 2002) say1 kavrami bir
mantik sistemidir. Cocuklar say1 kavramini kazanmadan ve diger diisiinme becerileri
gelismeden Once say1 kavramini anlayamaz ve mantikli saymay1 6grenemezler.

Baroody (1987) ve Hughes (1989) (akt. Develi & Orbay, 2002), say1 kavraminin
birgok matematiksel kavramin kazanilmasinda ve matematiksel becerilerin edinilmesinde
anahtar kavram oldugunu vurgulamiglardir. Sayma islemi, dili ¢ok fazla kullanma olanag1
sagladigindan oldukg¢a 6nemlidir (Taskin, 2012). Cocuklar konusmaya baglar baslamaz say1
sozciikleri de kullanmaya baslarlar. Sayma, ¢ocuklara somut algilari ile soyut olan matematigi
anlamada baglant1 kurar (Giiven & Oktay, 1999).

Say1 kavrami, dogru ve iyi bir sekilde sayma yetenegidir ve sayma bir beceridir (Aktas
Arnas, 2009; Kandir & Organ, 2011). Kiigiik ¢cocuklarin say1 kavramini kavrayislari,
yasadiklar1 sayma deneyimleri ile yakindan iliskilidir (Haylock & Cockburn, 2014).
Cocuklarda say1 gelisimi; sayisal farkliliklar: algilama, cok veya az olani ayirt edebilme,
ezbere sayma, ritmik olarak sayabilme, nesne-say1 eslestirmesi yaparak sayma ve son olarak
da bir grup nesneyi sarak kag tane oldugunu sdylemek olarak gelismektedir (Avci & Dere,
2002).

Piaget’nin (1970/2004) goriisiine gore kardinal ve sira sayilarin1 6grenmek ¢ocuklarin
uzun zamanini almaktadir. Cocuklar ustalikla mantikl bir sekilde sayabilmelerine ragmen,
say1 kelimelerinin anlamlarini tam olarak kavrayamamaktadirlar. Bu tersine ¢evrilebilirligin
eksikliginden kaynaklanmaktadir. Ciinkii ¢ocuklarda kiiclik yaslarda geriye sayma becerileri
heniiz gelismemistir.

2-3 yaslarindaki ¢ocuklar sadece kii¢iik gruplart adlandirabilirler (2, 3 ya da 4 nesneye
kadar). Fakat ¢cogu zaman bu sayilari sayarken (1, 2, 4) hata yaparlar (Ginsburg, Annon,

Eisenband & Pappas, 2006). Cocuklarin say1 kavraminin kazanmalar1 ve bu tarz sirali
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saymalar1 yapabilmeleri i¢in kardinal sayilarin (1, 2, 3 gibi) diger etmenlere bagli olarak
degismeyen kelimeleri ifade edildigini anlamis olmalar1 gerekmektedir (Erdogan, 2006). Bu
yaslarda ise bu heniiz gelismemistir. 3 yas ve civarinda ¢ocuklarda sayma daha da gelismistir.

Cocuklar bu yas civarinda bazen 10’a kadar olan sayilar1 sayabilir ve sayilari
nesnelerle iliskilendirebilirler (Ginsburg ve digerleri, 2006).

Cocuklarin hem evde hem de okuldaki ilk deneyimleri karsilagtirma, eslestirme,
siralama igeriklerine sahiptir (Haylock & Cockburn, 2014). Cocugun herhangi bir
matematiksel islemi anlayabilmesi i¢in bire-bir eslestirme ve say1 korunumunu kazanmis
olmas1 gerekir (Aktas Arnas, 2009; Kandir & Orcan, 2011). Bu yiizden ¢ocuklarin sayi
kavramini kazanmadan 6nce sayma, eslestirme, gruplama ve karsilastirma ile ilgili yasantilar
edinmis ve bu kavramlar1 kazanmis olmasi beklenir.

2.3.1.6. Islem kavrami. Erken ¢ocuklukta islem becerisi, say1 becerisinin kazanimu ile
gelisir. Cocuklar say1 saymay1 6grendikten sonra toplama ve ¢ikarmaya karsi kendiliginden
bir istek duyarlar. Cocugun toplama ve ¢ikarma islemleri yapabilmesi i¢in nasil ekleme ve
eksiltme yapilacagini 6grenmesi gerekmektedir (Baydemir, 2014; Erdem, 2006).

3-4 yas grubundaki ¢ocuklar bir nesne grubu i¢indeki miktarin nasil eksildigi ya da
nasil ¢ogaldigini anlarlar (Ginsburg ve digerleri, 2006). 5-6 yas civarina geldiklerinde ise ona
kadar olan sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi yapmayi basarabilirler. Ancak bu tiir aritmetik
islemlere gegmeden dnce ¢ocuklarin say1 korunumunu kazanmig olmalar1 gerekir (Baydemir,
2012; Erdogan, 2006). Say1 korunumunun gelismesi i¢in 6gretmen sayma ¢alismalari
yaparken, nesneleri 6nce bir sira halinde dizmeli ve ¢ocuktan saymasini istemeli, sonra
nesneleri genis bir daire seklinde diizenleyerek tekrar saymasini istemeli, en son olarak
nesneleri karigik olarak yerlestirerek saymasini istemelidir.

Toplama ve ¢ikarma islemi ile sayma arasinda dogrudan bir iligski vardir. Cocuk 6nce

bir boncuga bir tane daha eklediginde sonucun iki oldugunu goérebilir ve bunu s6zel olarak
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ifade edebilir. Benzer sekilde ii¢ boncuktan bir boncuk ¢ikarildiginda sonucun iki kaldigini
gorebilir. Cocuklar bu sekilde iki miktar eklenerek toplamin nasil olustugunu veya gruplara
ayirarak ¢ikarmanin nasil olustugunu fark edip 6grenebilir (Erdogan, 2006).

Cikarma islemi toplama islemine gore goreceli olarak daha zor oldugundan
cocuklardan ileri saymay1 kazandiktan sonra geriye dogru saymayi da kazanmis olmalari
beklenir (Baydemir, 2014).

Toplama islemi 6gretilirken, ilk etapta toplamlar1 besi gegmeyecek sekilde, ilk sayiya
birer ekleme yapilarak 6gretilmelidir. Cikarma islemi, toplama isleminden daha karmasik
oldugundan ve daha fazla zihinsel beceri gerektirdiginden toplama isleminden sonra
ogretilmelidir. Toplama ve ¢ikarma islemi 6gretilirken uygun problem durumlari
kullanilmalidir. Toplama ve ¢ikarma demek yerine, “atma” ve “ilave etme” kullanilabilir.

2.3.1.7. Geometrik sekiller. Cocuklar glinliik yasamda sekillerle siirekli i¢ igedirler.
Oyuncaklari, evdeki esyalari, disarida gordiikleri her seyin bir sekli vardir. Cocuklarin
yasadig1 bu informal deneyimler, ¢ocuklarda geometrik sekillerin temellerini olusturur
(Erdem, 2006; Kesicioglu, Alisinanoglu & Tuncer, 2011).

Erken cocuklukta ¢ocuklar geometrik sekilleri bir biitlin olarak tanima ve adlandirma
egilimindedirler. Fakat sekil kavrami ¢ocuklarda okul 6ncesi donemde gelismeye baslar. Bu
donemde iki veya ili¢ boyutlu ¢ok sayida ve ¢esitte 6rnek sunulmasi kavram gelisimi agisindan
oldukca 6nemlidir (Kesicioglu ve digerleri, 2011). Cocuklar i¢in kare kareye benzedigi i¢in
“kare”, daire yuvarlak oldugu i¢in “daire”dir. Islem 6ncesi dénemin sonlara dogru, cocuklar
temel geometrik kavramlarin isimlerini 6grenirler. Cocuklar ilk etapta kare, licgen, daire ve
dikdortgeni d6grenirler (Aktas, 2002; Erdem, 2006; Erdogan, 2006). Karenin dikdortgenden
farkli oldugunu 6grenme, ancak bes yasinda gerceklesmektedir.

Sekil kavrami uzaysal algi ile yakindan iliskilidir. Piaget (1970/2004) ¢ocuklarin

sekillere dokunarak onlar1 kesfetmeleri gerektigini vurgulamistir. Uzaysal algi, ¢ocuklar: aktif
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kilarak ¢cocuklarin kendi deneyimleri ile 6grenmelerini saglayarak gelisir. Bu yiizden
cocuklarin sekillere dokunarak onlar1 kesfetmeleri gerektigi belirtilmistir (Ginsburg ve
digerleri, 2006).

2.3.1.8. Ol¢me. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar 6lgmeyi siklikla kullanirlar. Bu
donemdeki ¢cocuklar 6lgme ile ilgili pek ¢ok informal deneyime sahiptirler (Aslan, 2004).
Bebekler 6lgiim yeteneginin algisal bir formuna sahiptirler. iki devam eden somut durumlarda
uzunluk, agirlik, alan, vb.) 6l¢iim yapabilirler. Ilkégretime kadar kiigiik cocuklarin bu tarz
farkliliklar1 6l¢mek i¢in kullandiklar1 yontem dogrudan goérsel ya da dokunsal
karsilastirmalardir (Ginsburg ve digerleri, 2006).

Kiiciik ¢ocuklar oyun oynarken say1, sekil, uzay kavramlarini kesfederken ayni
zamanda matematigin bir diger 6nemli boliimii olan dlgmeyi de arastirmaktadirlar. Okula
baslamadan 6nce ¢ocuklar karsilastirma, eslestirme, siralama ile ilgili ¢esitli deneyimler
kazanirlar. Glinliik yagsamlarinin kazandiklar1 bu deneyimlerin her an1 ¢ocuklarda 6lgmenin
gelisimine katkida bulunmaktadir (Akman, 2002).

Cocuklar bir nesnenin 6l¢iilen miktar1 degistirilmeden ¢esitli boyutlara
ayrilabilecegini kavramada basarisiz olurlar. Nesneleri gruplandirmak ve anlamli birimlerle
miktarlar1 6l¢gmek yerine, nesneleri biitliniin pargalari olarak degil farkli pargalar olarak
sayarlar. Ornegin bir yumurtanin iki yarisinin birlesiminin bir yumurta olmasina karsin bu
pargalar1 ayr1 birer yumurta olarak sayarlar (Cross ve digerleri, 2009).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan 6l¢gme etkinliklerinin amaci ¢ocuklarin
standart birimlerle 6l¢iim yapmalar1 degil, 6l¢me hakkinda fikir sahibi olmalarini saglamaktir.
Bir nesnenin goriiniisii degisse bile, uzunluk, hacim, agirlik, alan ve miktarinin degismemesi
durumu, korunum olarak adlandirilir. Cocuklar herhangi bir objeye bir seyler eklenip
cikarilmadikca objenin miktarinin degismeyecegi gergegini anladik¢a korunum-degismezlik

ilkesini de kavramaya baglarlar (Erdogan, 2006).
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Okul 6ncesi donemde 6lgme kavramlarinin 6grenilmesinde ¢ocuklar biraz
zorlanmaktadirlar. Bunun asil sebebi 6l¢lim birimleridir. Yetigkinler giinliik yasamlarinda
standart 6l¢lim birimlerini kullanmaya aliskindirlar. Cocuklar standart 6lgiim birimlerini
anlayabilmek i¢in temel 6l¢lim kavramlarini gelistirme ihtiyaci duyarlar. Fakat cocuklarda
Ol¢iimlerin anlagilabilmesi i¢in korunum ve transfer kavramlarinin gelismesi gereklidir
(Akman, 2002).

Olgme yetenegi yasla birlikte gelisir. Cocuklar 11-12 yasina kadar dzel destek
olmadan 6l¢mede ki baglantilari diizenlemede zorluk yasarlar. Fakat gerekli egitim
saglandiginda, 6l¢iimiin glinliik aktivitelerle anlatilmaya ¢alisildigi ya da nesneler kullanilarak
yapildig1 durumlarda, ¢ocuklar erken yaslarda da 6l¢meyi kavramaya baglarlar (Ginsburg ve
digerleri, 2006).

2.3.1.9. Problem ¢ozme. Problem ¢dzme, agik ve net bir sekilde hazirlanmis bir
sorunun ¢Oziimiinii bilingli bir sekilde arama siirecidir. Problem ¢6zme siireci erken ¢ocukluk
doneminde, cocugu merkeze alan ve cocugun problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye
odaklanan bir siire¢ oldugundan olduk¢a 6nemlidir (Sperry Smith, 2006). Bu siire¢ matematik
egitiminin en 6nemli bilesenlerindendir. Siralama, siiflandirma, gruplandirma, eslestirme,
karsilagtirma ve 6lgme gibi matematik ekinlikleri birer problem ¢6zme siireci 6rnegidir
(Yildirim, 2012).

Problem ¢6zme erken ¢cocukluk doneminde ¢ocugun 6grenme siirecinin temelini
olusturmakta, ayn1 zamanda matematigin diger alanlarin1 anlamak i¢in anahtar konumunda
bulunmaktadir. Cocuklar bu siiregte kesfederek 6grenir ve mantiksal diisiinme yeteneklerini
gelistirirler (Kurt, 2008; Yildirim, 2012). Bu donemdeki ¢ocuklar matematik etkinlikleri
yaparken matematik kavramlarini ve problem ¢6zmeyi 6grenirler. Cocuklarin yaptigi bu
etkinlikler; siralama, siniflandirma, eslestirme, karsilastirma yapmalarini sayilari anlamalarini

ve sayilara bagh olarak 6lgme yapmalarini, toplama, ¢ikarma gibi matematik etkinlikleri
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yapabilmelerini saglamaktadir (Uyanik & Kandir, 2010).

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren g¢esitli problem durumlart ile karsilasirlar ve
karsilastiklar: bu problem durumlarini ¢é6zme egilimindedirler (Kandir & Organ, 2010;

Yildirim, 2012). Erken ¢ocukluktan baglayarak ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesi ileriki 6grenmeleri i¢in olduk¢a énemlidir (Yildirim, 2012).
Problem ¢6zmede sadece sonug degil siire¢ de dikkate alinmal1 ve ¢ocuklarin 6gretmenin
¢Ozlimiinii hatirlamaktan ziyade kendi ¢oziimlerini bulmalari saglanmalidir (Sperry Smith,
2006). Bu yiizden ¢ocuklarin kesfetmelerine olanak verilmesi ve problemi kendi yontemleri
ile ¢cozmeleri desteklenmelidir.

2.4. Okul Oncesi Egitim Programm (OOEP)

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin
kazandirilmasi ve cocugun toplumun deger yargilarini 6grenmesi ve uygulayabilmesi planli
bir egitim ve rehberlik hizmeti ile saglanabilmektedir (Kandir, 1999). Kaliteli bir okul 6ncesi
egitimin, dolayisiyla uygulanan egitim programinin, ¢ocuklarin fiziksel ve biligsel
performanslarmi artirdig: belirtilmektedir (Akman, Ustiin & Giiler, 2003; Ulutas, 2011).
Egitimin ve programin kaliteli olmasi, ¢ocugun gelisimsel ihtiyaclarini karsilamasi ile ilgili
olup egitim ortaminin 6zelliklerini ve potansiyelini igermektedir.

Zengin uyaricilarla desteklenmis ¢evre cocuklara rahatlatici ve dinlendirici bir ortam
sunmasinin yani sira biligsel gelisimlerini de desteklemektedir. Bu siirecte izlenen okul 6ncesi
egitim programlari, cocuklarin nasil 6grendigini gosteren anlayis iizerine kuruludur ve
ogrenme siirecinde belli yaslardaki cocuklarin dogal ve 6zel ihtiyaclar1 hakkinda bilgi
edinmede, 6gretmene uygun ve uyarici egitimsel tecriibe saglamada yardimct olmaktadir

(Zembat, 2005).
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2.4.1. Okul oncesi egitim programinda matematigin yeri. Tiirkiye’de 2013 yilinda
degisen okul Oncesi egitim programinin kuramsal ¢ergevesine gore 6z diizenleme becerileri
programda yerini almaya baglamis, iist bilis ve 6z diizenleme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik 6z kontroliin kazandirilmasi ve bagimsiz davraniglarin gelistirilmesi yeni programin
ana prensiplerinden olarak dne ¢ikmistir (Aktas Arnas, 2009).

Ulkemizde okul 6ncesi dsnemde matematik ile ilgili kavramlar, Okul Oncesi Egitim
Programi’nda, biligsel gelisim alan1 altinda ¢esitli kazanim ve gostergeler ile verilmektedir
(Erdogan, 2014; MEB, 2013).

Ogretmenler programda matematik etkinligi olarak da ifade edilmis olan (MEB, 2013:
43) matematik etkinliklerini bilissel gelisim alaninda yer alan 20 kazanim ve 110 gdsterge
dogrultusunda planlamakta ve uygulamaktadirlar. Planlamalarin1 yaparken, program ile es
zamanl olarak, dgretmenlere rehber olmasi i¢in Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitab:
yayinlanmis, planlama ve uygulamada 6gretmene esneklik taninmistir. Dolayisiyla
ogretmenlerin uyguladiklar etkinlikler, kazanim ve gostergelerin gesitli etkinlik planlarinda
bulunma oranlar1 ve kavramlarin verilme siklig1 gibi konular 6gretmenlere, egitim
kurumlarina, bulunulan bolgeye gore degisim gosterebilmektedir (Baki, 2008; Baki &
Hacisalihoglu Karadeniz, 2013; Uyanik & Kandir, 2010).

Okul Oncesi Egitim Programi’nda, bilissel gelisim alan1 altinda yer alan, matematik

ile 1lgili kavramlarin verildigi kazanim ve gostergeler Tablo.1’de yer almaktadir.



Tablo 1

Okul Oncesi Egitim Programi 'nda Bilissel Gelisim Alani Altinda Yer Alan Kazanim ve Géstergeler

Kazanimlar

Gostergeler

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini

VErir.

Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili

tahminde bulunur.

Kazanim 3: Algiladiklarin1 hatirlar.

. Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.

. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla aciklar.

. Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.
. Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar.
. Ger¢ek durumu inceler.

. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

. Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
. Eksilen ya da eklenen nesneyi soyler.

. Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.
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Kazanim 4: Nesneleri sayar.

Kazanim 5: Nesne ya da varliklar1 gozlemler.

—_

. Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar.

. Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir.

. Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu soyler.

. Sira bildiren say1y1 sdyler.

. 10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan 6nce gelen say1y1 sdyler.

. 10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan sonra gelen sayiy1 soyler.

. Nesne/varligin adini sdyler.

. Nesne/varligin rengini soyler.

. Nesne/varligin seklini soyler.

. Nesne/varligin biiytikliigiinii sdyler.
. Nesne/varligin uzunlugunu soyler.

. Nesne/varligin dokusunu sdyler.

. Nesne/varligin sesini soyler.

. Nesne/varligin kokusunu soyler.
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Kazanim 6: Nesne ya da varliklar

ozelliklerine gore eslestirir.

9. Nesne/varligin yapildig malzemeyi sdyler.
10. Nesne/varligin tadin1 sdyler.
11. Nesne/varligin miktarini soyler.

12. Nesne/varligin kullanim amaglarini séyler.

—_

. Nesne/varliklar1 birebir eslestirir.

2. Nesne/varliklari rengine gore ayirt eder, eslestirir.

(98]

. Nesne/varliklar1 sekline gore ayirt eder, eslestirir.

n

. Nesne/varliklar biiyiikliigiine gore ayirt eder, eslestirir.

9]

. Nesne/varliklart uzunluguna gore ayirt eder, eslestirir.

(o)

. Nesne/varliklar1 dokusuna gore ayirt eder, eslestirir.

7. Nesne/varliklar sesine gore ayirt eder, eslestirir.

8. Nesne/varliklar yapildig1i malzemeye gore ayirt eder, eslestirir.

9. Nesne/varliklar1 tadina gore ayirt eder, eslestirir.
10. Nesne/varliklar1 kokusuna gore ayirt eder, eslestirir.

11. Nesne/varliklart miktarina gore ayirt eder, eslestirir.
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Kazanim 7: Nesne ya da varliklar

ozelliklerine gore gruplar.

12. Nesne/varliklar1 kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir.

13. Es nesne/varliklar1 gosterir.

14. Nesne/varliklar golgeleri ya da resimleri ile eslestirir.

1. Nesne/varliklar1 rengine gore gruplar.

2. Nesne/varliklart sekline gore gruplar.

3. Nesne/varliklar biiytikliigline gore gruplar.

4. Nesne/varliklart uzunluguna gore gruplar.

5. Nesne/varliklart dokusuna gore gruplar.

6. Nesne/varliklari sesine gore gruplar.

7. Nesne/varliklar1 yapildig1 malzemeye gore gruplar.
8. Nesne/varliklar1 tadina gore gruplar.

9. Nesne/varliklar1 kokusuna gore gruplar.

10. Nesne/varliklar1 miktarina gore gruplar.

11. Nesne/varliklar1 kullanim amaclarina gére gruplar.

30



Kazanim 8: Nesne ya da varliklarin

Ozelliklerini karsilastirir.

9.

. Nesne/varliklarin rengini ayirt eder, karsilagtirir.

. Nesne/varliklarin seklini ayirt eder, karsilastirir.

. Nesne/varliklarin biiyiikligiinii ayirt eder, karsilastirir.
. Nesne/varliklarin uzunlugunu ayirt eder, karsilastirir.

. Nesne/varliklarin dokusunu ayirt eder, karsilastirir.

. Nesne/varliklarin sesini ayirt eder, karsilagtirir.

. Nesne/varliklarin kokusunu ayirt eder, karsilagtirir.

. Nesne/varliklarin yapildigi malzemeyi ayirt eder, karsilastirir.

Nesne/varliklarin tadin1 ayirt eder, karsilagtirir.

10. Nesne/varliklarin miktarini ayirt eder, karsilastirir.

11. Nesne/varliklarin kullanim amaglarini ayirt eder, karsilastirir.
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Kazanim 9: Nesne ya da varliklar1

ozelliklerine gore siralar.

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili

yonergeleri uygular.

Kazanim 11: Nesneleri 6lger.

. Nesne /varliklar1 uzunluklaria gore siralar.

. Nesne /varliklar biiyiikliiklerine gore siralar.
. Nesne /varliklart miktarlarina gore siralar.

. Nesne /varliklar agirliklarina gore siralar.

. Nesne /varliklar1 renk tonlarina gore siralar.

. Nesnenin mekandaki konumunu soyler.
. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.
. Mekanda konum alir.

. Harita ve krokiyi kullanir.

. Olgme sonucunu tahmin eder.

. Standart olmayan birimlerle 6lger.

. Olgme sonucunu sdyler.

. Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilastirr.

. Standart 6l¢gme araglarinin neler oldugunu soyler.
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Kazanim 12: Geometrik sekilleri tanir.

Kazanim 13: Giinliik yasamda kullanilan

sembolleri tanir.

Kazanim 14: Nesnelerle oriintii olusturur.

. Gosterilen geometrik seklin ismini sdyler.
. Geometrik sekillerin 6zelliklerini sdyler.

. Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir.

. Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir.

. Gosterilen semboliin anlamini sdyler.

. Modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur.

. En ¢ok ii¢ 6geden olusan oriintiideki kural1 sdyler.
. Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi soyler.

. Bir oriintiide eksik birakilan 68eyi tamamlar.

. Nesnelerle 6zgiin bir Oriintii olusturur.
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Kazanim 15: Parca-biitiin iliskisini kavrar.

Kazanim 16: Nesneleri kullanarak basit

toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.

Kazanim 18: Zamanla ilgili kavramlari

aciklar.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim

. Bir biitliniin parcalarini soyler.
. Bir biitiinii pargalara boler.
. Biitiin ve yarimi1 gosterir.

. Parcalar1 birlestirerek biitiin elde eder.

. Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.

. Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.

. Bir olayin olas1 nedenlerini sdyler.

. Bir olayin olas1 sonuglarini soyler.

. Olaylar1 olug zamanina gore siralar.

. Zaman 1ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde agiklar.

. Zaman bildiren araglarin islevlerini agiklar.

. Problemi soyler.
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uretir.

Kazanim 20: Nesne/sembollerle grafik

hazirlar.

[\

[98)

N

|9,

)

\I

[\9)

(98]

n

. Probleme ¢esitli ¢6zim yollar1 6nerir.
. Coziim yollarindan birini secer.
. Sectigi ¢6ziim yolunun gerekgesini soyler.

. Sectigi ¢6ziim yolunu dener.

. Cozlime ulasamadig1 zaman yeni bir ¢dziim yolu secer.

. Probleme yaratic1 ¢6ztim yollar1 6nerir.

. Nesneleri kullanarak grafik olusturur.
. Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur.
. Grafigi olusturan nesneleri ya da sembolleri sayar.

. Grafigi inceleyerek sonuglar1 aciklar.
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Okul Oncesi Egitim Programi’nda matematik egitimi; cocugun bilissel gelisimine
katki saglamak, ¢ocuklarda matematige karsi olumlu bir tutum kazandirmak, ¢ocuklarin
onceden getirdikleri kavramsal bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmasina yardimci
olmak, matematiksel kavramlarin neden ve nasil kullanildigin1 anlamaya yardimci olmak
amaclarini tagimaktadir. Ayni zamanda sinifta yapilan matematik etkinlikleri ile cocuklarda
matematiksel sorgulama becerisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2013).

Okul Oncesi Egitim Programi’na gére uygulanan matematik etkinlikleri ile cocuklar
cevrelerindeki ortintiileri fark etmeli, varsayimlar gelistirip bunlar1 deneyebilmeli, problem
¢cozebilmeli, akil yiiriitebilmeli ve matematiksel kavramlari kullanarak iletisim kurabilmelidir.

Okul Oncesi Egitim Programi’nda matematigin, ¢ocuklarm giinliik hayatta
Karsilasabilecekleri 6rneklerle verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ogretmen matematik
etkinliklerinde miimkiin oldugunca gercek nesnelerle calismalar yapmali, daha sonra
sembollerle ¢aligmaya devam etmelidir. Etkinliklerde kullanilan nesne sayisinin 10’dan fazla
olmamasina 6zen gosterilmelidir. Olgme calismalar1 yapilmali ve ¢ocuklarin dzellikle standart
olmayan 6l¢ii birimleri (ayak, kalem, kiirdan, kitap vb.) kullanarak dogal 6l¢gme caligsmalari
yapmalarma olanak saglanmalidir. Iliski kurma, eslestirme, gruplama, driintii olusturma,
siralama, sayma, toplama-gikarma, geometrik sekilleri (sembolleri) tanima ve grafik
hazirlama caligmalar1 da matematik etkinliklerindendir (MEB, 2013).

Asagida, matematik etkinliklerinin biitlinlestirildigi diger etkinlikler kisaca tanitilmaya

caligilmistir.
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2.4.2. Matematik etkinliklerinin diger etkinliklerle biitiinlestirilmesi. Okul dncesi
donemde matematik kavramlari, hem formal olarak etkinlikler igerisinde hem de informal
olarak giiniin herhangi bir saatinde ve herhangi bir sekilde de desteklenebilir. Ogretmen
giinliik egitim akisinda matematik egitimine iliskin kazanim ve gostergeler almamis olsa da,
yeri geldiginde matematik kavramlarini pekistirebilir (Aktas Arnas, 2009; Erdogan, 2014).
Ayni zamanda bu kavramlar sadece bir 6grenme merkezinde ya da bir matematik etkinliginde
verilebilecegi gibi, farkl etkinlikler igerisinde de ¢ocuklara tanitilabilir.

2.4.2.1. Miizik etkinlikleri. Miizik etkinlikleri, okul dncesi donemde ¢ocuklarin
matematik becerilerini desteklemek i¢in uygun firsatlar saglamaktadir. Temel matematik
kavramlari, sarkili oyunlar, parmak oyunlar1 ve ritim ¢aligmalari ile d6gretilebilir. Miizik
etkinlikleri ile ¢ocuklarin matematik dilini kullanmasi desteklenerek matematiksel
diistinmeleri gelistirilebilir.

NCTM (1989) okul 6ncesi donemde miizigin ¢ocuklarin dogal yasamlarinin bir
parcast olduguna vurgu yaparak, cocuklarin miizikli deneyimler ile bilingli bir sekilde
karsilagtirilmalarinin, matematiksel kavram gelistirmelerini ve siniflandirma, karsilastirma,
siralama, 6lgme ve grafikleme becerilerini destekledigini belirtmektedir (akt. Kandir & Organ,
2010).

2.4.2.2. Sanat etkinlikleri. Sanat etkinlikleri, ¢cocuklarin el becerileri ile
yaraticiliklarinin gelismesine yardimci olurken, ayn1 zamanda sekil, karsilastirma, siniflama,
siralama, eslestirme, say1 ve uzaysal algi gibi birgok matematik kavraminin da gelismesini
saglamaktadir (Aktas Arnas, 2009).

Sanat etkinlikleri sirasinda kagitlarin boyutlarini karsilastirma ve biiyiikten kiiclige
dogru siralama, boyalar1 renklerine gore siiflandirma, kullanilan materyalleri uzunluklarina

gore siralama gibi ¢alismalar ile matematik kavramlar1 desteklenebilir. Ustiinde-altinda,
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yaninda-arkasinda, yakinda-uzakta gibi uzaysal kavramlar kullanilarak ¢ocugun bu kavramlari
dgrenmesine yardimei olunabilir (Aktas Arnas, 2009; Ar1 & Celebi Oncii, 2007).

2.4.2.3. Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri. Okuma yazamaya hazirlik ¢aligmalari,
cocuklarin parmaklarini kendi bedenleri iizerinde, havada ve farkli zeminler iizerinde degisik
sekiller olusturacak sekilde hareket ettirmeleri ile baslamaktadir. U¢ boyutlu ¢alismalardan
tek boyutlu caligmalara gecen ¢ocuklarin, tanima, eslestirme, farkliliklar1 ayirt etme, siralama,
siiflandirma, eslestirme gibi ¢aligmalar1 iceren etkinliklere gegmeleri ile matematik
kavramlarinin gelisimi de desteklenmektedir (Erdogan, 2014).

2.4.2.4. Tiirkge etkinlikleri. Dilin dogru kullanim1 matematikte 6grenmeyi
pekistirmekte ve tesvik etmektedir. Bu dogrultuda okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan
Tiirkge etkinlikleri, ¢ocuklarin bir¢ok matematiksel kavrami 6grenmesine olanak saglayabilir.
Siir, sarki, fikra, bilmece, tekerleme, dykii gibi dil etkinlikleri bir¢ok matematiksel kavrami
barindirir (Taskin, 2012).

Tirkge etkinlikleri icerisinde biiytlik-kiiciik, yiiksek-al¢ak, uzun-kisa, dnce-sonra,
birinci, ikinci, biitiin, yarim, tek, ¢ift gibi bircok temel matematik kavrami yer almaktadir.
Diger yandan Tiirkce etkinliklerinde kullanilan kitaplar, cocuklarin matematik kavramlarini
O0grenmesi i¢in uygun olanaklar sunmaktadir. Cocuklarin dikkati, etkinlik igerisinde bu
kavramlara ¢ekildiginde ve kavramlar hakkinda sorular sormalar1 ve konugmalari
desteklendiginde matematik kavramlarinin gelisimi desteklenmis olmaktadir (Aktas Arnas,
2009; Erdogan, 2014).

2.4.2.5. Drama etkinlikleri. Drama etkinliklerinde ¢ocuk hayal ederek matematiksel
kavramlar1 6grenme imkan1 bulmaktadir. Bu etkinlikler, hayal etme yoluyla ¢cocuklarin
zihinsel islemler yapmalarin1 desteklemektedir.

Drama yoluyla verilen matematik egitimi, ¢cocuklar i¢in soyut ve karisik matematik

kavramlarini somut ve ilgi ¢ekici hale getirmektedir. Ayni1 zamanda birgok matematik
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kavramu ile birlikte kavramlara ait tanimlayici bilgiler de drama araciligiyla verilebilmektedir
(Erdogan, 2014).

2.4.2.6. Oyun etkinlikleri. Oyun, 6grenmek i¢in ¢ok dnemli ve gii¢lii bir aragtir.
Cocuklar oyun sirasinda 6grenme i¢in motive olmakta ve hata yapma 6zgiirliigi ile kendi
deneyimlerini kazanmaktadirlar. Cocuklarin matematik deneyimleri de oyunlariyla ve giinliik
hayatlarindaki aktiviteleri, ilgileri ve sorduklari sorularla pekismektedir. Cocuklarin ilk
matematiksel deneyimlerinin 6nemli bir kaynagi1 oynadiklar1 oyunlardir (Clements ve
digerleri, 2004; Erdogan, 2014).

Oyun yoluyla ¢ocuklar biiytikliik, sekil, renk, boyut, agirlik, hacim, 6l¢me, sayma,
zaman, mekan, uzaklik, uzay gibi pek ¢ok kavrami; eslestirme, siniflandirma, siralama, analiz,
sentez ve problem ¢ézme gibi birgok zihinsel islemi 6grenebilir. Oyunlarda ¢esitli nesneler ile
gruplar olusturarak, bu gruplarin igerigini sayarak ¢ocuklar ¢esitli matematik kavramlari
ogrenebilmektedir (Akman, 2002; Aktas Arnas, 2009). Ayni zamanda oyunlar, ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerini de gelistirmektedir.

Tim bu biitlinlestirilmis okul 6ncesi egitim etkinlikleri sirasinda, matematiksel ve
diger kavramlar1 vermede okul 6ncesi 6gretmeninin niteligi 6nem kazanmaktadir. Okul dncesi
Ogretmeninin sahip olmas1 gereken 6zellikler asagida verilmistir.

2.5. Okul Oncesi Egitimi Ogretmeni

Cocuklarin aktif 6grenenler oldugu diistincesi ve kendilerinden daha bilgili insanlarla
olan etkilesimleri sonucu bu bilgiyi ifade edebiliyor olmalar1 diisiincesi sinifta 6gretmenin
rolii hakkindaki diisiinceleri genisleterek degisiklige ugratmistir. Ogretmenler bilgi aktarimi
roliiniin 6tesine gecerek 6grencilerin bilgiyi yapilandirmasinda rehberler ve egitim danigsmani
gibi hizmet etmeye baslamiglardir (Bruning, Schraw & Norby, 2014).

Okul dncesi egitim kurumlarmin istlerine diisen gorevleri yapabilmesini saglayacak

kisiler 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin tutumlari ve siif iginde kullandiklar1 ydntem ve
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teknikler ¢ocuklarin gelisimleri iizerinde etkili olacaktir. Ogrenme etkinlikleri i¢inde en
onemli role sahip olan 6gretmenler, 6grencilerle ¢esitli etkinlikler yapan, onlar1 yonlendiren
ve onlara istendik yonde davranis kazandiran, toplumsal kiiltiirii olugturan degerler sistemini
benimseten, onlar1 hayata ve bir iist 6grenime hazirlayan kisilerdir (Ergiin, 2003).

Basal’a (2013) gore, bir okul 6ncesi 6gretmeni, ¢ocuk gelisimi, psikolojisi ve egitimi
konusunda bilgi sahibi olmali ve 6gretmenlik formasyonuna sahip olmalidir. Cocuklari
cesaretlendirici ve onlari rahat ettirebilecek yapilandirilmamis bir ortamin hazirlanmasi hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin zevk almalar1 ve boylelikle ¢cocuklarin 6gretmen
figlirtinden dolay1 korku hissetmeden rahat hareket edebilmeleri ve hatta boylesi bir ortamda
daha cesaretli bir sekilde davranabilmeleri beklenmektedir.

Pirpir Alakog ve Kogak (2012) bir okul 6ncesi 6gretmeninin sahip olmasi gereken
ozellikleri su sekilde siralamislardir:

e (Cocuklari seven
e Onlan birey olarak kabul eden
e (Cocuklar arasinda ayrim yapmayan, onlara adil davranan

[Py

e Bilgiyi aktaran “6gretici” degil, yardim eden ve ilgi uyandiran “egitici”
o Karsilikli sevgi, saygi ve giivene dayanan demokratik bir ortam yaratan
e (Cocuklara giicleri oraninda sorumluluklar veren
e Cocuklara kendilerini ifade firsat1 veren.

Oguzkan ve Oral (2000), 6gretmenin, temel kavramlarin 6gretilmesini kolaylastiracak
planlar gelistirirken etkinliklerde kullanilacak uygun arag¢ ve gereci se¢ebilme yeterliligine de
sahip olmas1 gerektigini savunmaktadir.

Egitim programlari, kullanilan yontemler, arag-gerecler ne kadar iyi olursa olsun, eger

Ogretmen yetersizse, cocuklarin egitiminde basarili olunmasi s6z konusu degildir (Basal ve

Taner, 2004). Cocuklarin akademik kavramlari 6grenmelerinde farkli yollar izlediklerinin
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bilincinde olan bir 6gretmen, 6gretim uygulamalarini gerek planlarken gerekse uygularken
ogrencilerinin biligsel gelisim diizeylerine gore uyarlayabilecektir (Gander & Gardiner, 2007).
Dolayistyla okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklar i¢in egitim programi hazirlarken ¢ocugun
belli gelisim donemlerindeki zihinsel gelisim gorevlerini bilmek, onu bir sonraki gelisim
donemine hazirlamak i¢in 6nemlidir (Organ, 2013).

2.5.1. Okul 6ncesi donemde matematik egitiminde 6gretmenin rolii. Ford’a
(1994) gore dgretmenlerin matematik ve onun 6gretimi ile ilgili inang ve tercihleri 6gretmenin
simif icindeki dgretiminde etkili bir role sahiptir. Ogretmenlerin dgretim hakkindaki
diistinceleri ve alan bilgileri, 6gretimin seklinde etkili olmaktadir.

Ogretmen, dgrencilere yon veren, rehberlik eden ve bunlarin yan1 sira 6grencilerin
kendi 6grenmelerine de olanak tantyan bir rol tistlendiginde etkili 6grenmeyi
gerceklestirebilmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklar hakkindaki bilgi ve degerlendirmeleri ne
kadar dogru olursa, diizenlenecek olan 6gretim durumlarinin da o kadar amacina uygun
olacag1 beklenmektedir (Ersoy, 2006; Ocal, 2015).

Okul 6ncesi donemde yas grubuna ait olarak 6grencilere kazandirilacak kavramlarin
neler oldugunu, 6grencilerin hangi matematiksel becerileri gelistirebileceklerini bilmek,
cocuklarin matematik 6greniminin en iist seviyede gerceklesebilmesi i¢in 6gretmene ortamin
nasil diizenlenmesi, 6gretim tekniginin ne olmasi ve bilgi ve beceride ne kadar ilerlemesi
gerektiginin bilincini kazandiracaktir. Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin, bu donemde
verilen matematik egitimi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 6nem tagimaktadir (Buldu, 2014).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, etkili bir matematik egitimi sunabilmek i¢in, cocuklara
uygun egitsel bir ¢evre diizenlemeleri beklenmektedir. Cocuklar fiziksel ¢evre ile olan
iligkilerinde ve cevreyi kesiflerinde bir¢cok sey 6grenirler. Cevre ne kadar zengin ve ilging
olursa ve ¢cocuklarin yaslarina uygun oyuncaklar ve materyallerle donatilirsa ¢cocuklarin

ogrenme olanaklar1 da o kadar fazla olur (Zembat, 2005).
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Bunun yani sira, okul dncesi 6gretmenlerinin gelisimsel olarak uygun bir program
hazirlamalar1 ve bu programi uygulamalari1 beklenmektedir (Aktas Arnas, 2009; Tokgdz,
2006). Ayn1 zamanda ¢ocuklarin matematiksel kavramlari anladiklarin1 davraniglari ile
gostermelerinden ifade edebilmelerine kadar olan siiregte, 6gretmenlerin ¢ocuklara rehberlik
etmesi de beklenmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler matematiksel dili kullanabilmeli ve
cocuklarin da kullanmalari igin tesvik edebilmelidir. Ogretmenler, ¢ocuklarin matematiksel
kavramlar1 6grenmelerini gézlemleyebilmeli ve ¢cocuklarin gelisim diizeylerine uygun
ogrenme deneyimleri planlayabilmelidir.

Aktas Arnas (2009, 5.31-32), matematik egitiminde okul dncesi 6gretmenine diisen
gorevleri su sekilde siralamaktadir:

J Ogretmen, cocuklarin gelisim diizeylerini iyi bilmeli ve bu
gelisim diizeyine uygun etkinlikleri iyi belirlemelidir.

o Ogretmen yapilandirilmig programlardan daha ¢ok gocuklara
kendi kendilerine kesfederek ogrenecekleri dogal deneyimler
sunmalidirlar. Bu amacla 6gretmenler ¢ocuklarin dogal kesiflerini
desteklemeli ve bunu bir 6grenme deneyimine doniistiirmelidirler.

. Cocuklarin bagsarma duygusunu tatmasi ve egosunu
giiclendirebilmesi i¢in ¢ocuklari basarabilecekleri problemlerle
kars1 karsiya getirmelidir.

. Ogretmen ¢ocuklara somut materyallerle oynayarak kesfetmesi
icin yeterli zaman ve firsat vermelidir.

. Ogretmen problemi ¢dzmesi icin gocuga yeterli zaman vermeli ve
bitirmesi i¢in acele etmemelidir.

. Ogretmen, ¢ocuklarda mantiksal diisiinmenin ve problem ¢dzme

yeteneginin gelisimi i¢in onlara ag¢ik uclu sorular sormali,



diistincelerini agiklamasi i¢in uygun ortamlar hazirlamalidir.
Ogretmen problemi kendisi ¢dzmek yerine, cocugun sonucu
bulmasi i¢in cesaretlendirmeli ve uygun firsatlar saglamalidir.
Bir problemin ¢6zlimiinde basarisiz olan ¢ocuklara kendilerini
ifade edebilmeleri i¢in gelisim diizeylerine uygun yeni problemler
vererek kendilerine giivenlerini kazandirmalidirlar.

Ogretmen matematik kdsesinde ¢ocuklarm grup halinde veya
bireysel ¢alisabilmesi i¢in uygun egitim olanaklari sunmalidir.
Bir matematik etkinliginden sonra ¢ocuklarin sonuglari
paylagmalar1 ve birlikte tartismalari i¢in uygun ortamlar
saglanmalidir.

Cocuklarin gozleyerek, arastirarak, kesfederek ¢aligmalari igin
zengin uyarict materyallerle dolu bir matematik kosesi
hazirlamalidir.

Ogretmen ¢ocugun 6grenmeye hazir oldugu her durum ve
firsattan yararlanabilmeli, yaratici ve esnek bir programa sahip
olmalidir. Ogretmen, ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugunda ve bir
problemle kars1 karsiya kaldiklarinda en iyi 6grendiklerini
unutmamalidir.

Ogretmen ¢ocuklarin matematik kavramlarini dogru 6grenmeleri
ve kavramlarin yerlesmesi i¢in gilin i¢in giin i¢inde bu kavramlara
sik sik yer vermelidir. Ornegin; “bana yuvarlak diigmeyi verebilir
misin?”, “en uzun kalem hangisi?” gibi.

Ogretmen matematikle ilgili kavramlar1 dogru kullanmali, cocuk

yanlis kullandiginda elestirmeden dogrusunu tekrarlamalidir.

43
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Ornegin; “biiyiik gokdelenler yerine, uzun gékdelenler” gibi.
Matematik etkinliklerini planlarken, 6gretmenlerin etkinlikleri kolaylastirmayi,
gozlemlemeyi ve degerlendirme yapmay1 gz 6niinde bulundurmalar1 gerektigini belirten
Kandir ve Organ (2010, s.28-29), matematik etkinlikleri sirasinda 6gretmenlerin dikkat etmesi
gereken noktalar1 soyle ifade etmislerdir:

o Cocuklara iizerinde ¢alismakta olduklar1 matematik etkinliklerine
hemen cevap verememenin kabul edilebilir oldugu
hissettirilmelidir. Cocuklara bir problemi ¢6zmek veya bir
etkinligi tamamlamak i¢in birden fazla yol olabilecegini
hatirlamalidir.

o Cocuklarin yanlis yapmalarina ve kendi kendilerine
diizeltmelerine izin vermelidirler.

o Olumlu 6z saygiy1 pekistirmeli, ortak veya is birligi halinde

problemi ¢6zmeyi tesvik etmelidirler.

. Cocuklara yeni fikirler deneme ve risk almak i¢cin zaman
tanimalidirlar.
o Matematik becerilerini gelistirmek amaciyla, teknoloji, bilgisayar

ve arag-gereclerden yararlanmali, cocuklara rehberlik
etmelidirler.
. Matematik materyallerinin diger alanlara tasinmasina izin
vermelidirler. Kendiligindenlik ve yaraticilik 6nemli oldugundan
bu yonde ¢ocuklar1 desteklemelidirler.
Cocuklarin matematigi 6grenmesinde 6gretmenin ¢ocuklarin diisiincelerini anlamast,
siif tartismalarinda ¢ocuklarin stratejilerini karsilagtirmasi ve farkli goriisleri ¢oziime

ulastirmasi 6nemlidir. Okul 6ncesi donemde verilen matematik egitiminde 6gretmenin rolii,
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cocuklara rehber olmak ve kendi deneyimlerini kesfedecekleri bir ortam sunarak, ¢ocuklarin

matematige iligkin bilgilerini insa etmelerine yardimci olmaktir.
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3. BOLUM
Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri
toplama araglar1 ve toplanan verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bir egitim programi hakkinda bilgi edinmek ve programi daha ileriye tagiyabilmek
icin atilacak ilk adim; 6gretim siireci hakkinda nelerin bilindiginin ortaya ¢ikarilmasi ile
yetersiz olan noktalarin belirlenmesi; var olan durumun tiim ayrintilariyla ele alinarak
aciklanmasidir (Biyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2013: 249).

Okul 6ncesi donemde matematik kavramlarini kazandirmada en 6nemli sorumlulugu
iistlenen 6gretmenin bilgi ve diisiincelerinin ne oldugunun, kavramlari nasil kazandirmay1
tercih ettiginin ve matematik kavramlarin1 kazandirma siirecini hangi faktorlerin etkilediginin
belirlenmesi amaciyla, bu arastirmada Nitel Arastirma Y ontemleri’nden Durum Calismasi
tercih edilmis ve Biitiinctil Coklu Durum Deseni kullanilmistir. Bu desende birden fazla kendi
basina biitiinciil olarak algilanabilecek durum s6z konusudur. Her bir durum kendi i¢inde
biitlinciil olarak ele alinir ve daha sonra birbirleriyle karsilastirilir (Yildirim ve Simsek, 2013,
5.327).

Yin'e (1984) gore Durum Calismasi, arastirilan olguyu kendi yasam ¢ergevesi i¢inde
inceleyen, olgu ve i¢inde bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belirgin
olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir
aragtirma yontemidir (akt. Cepni, 2014: 73; Yildirim & Simsek, 2013: 313). Durum ¢alismasi,
diger arastirma tiirlerinden ayrilan yoniiyle “nasil” ve “ni¢in” sorularini temel alan,
aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak veren

bir arastirma yontemidir (Yildirim & Simsek, 2013).
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Durum Calismasi, arastirmacinin zaman ve eylemle sinirli olan bir durumu, programu,
olay, siireci ya da bir veya daha fazla bireyi ¢esitli veri toplama yontemleri ile detayl bilgi
toplayarak derinlemesine analiz ettigi arastirma desenidir (Creswell, 2014). Bu arastirma
kapsaminda, dort okul 6ncesi 6gretmeninin bir egitim 6gretim y1l1 boyunca uyguladiklar
etkinlikler ele alinmis ve bu etkinlikler i¢cinde gergeklestirilen matematik egitimi etkinlikleri
ayrintili bir sekilde betimlenmeye calisilmigtir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada Seckisiz Olmayan Ornekleme yontemlerinden Amagcli Ornekleme tercih
edilmigtir. Derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla ¢alismanin amaci baglaminda bilgi
acisindan zengin durumlarin se¢ilmesine imkan sagladigi igin, durum ¢alismalarinda
orneklem seciminde genellikle amacli 6rnekleme yontemi kullanilmaktadir (Yildirim &
Simsek, 2013: 136; Biylikoztiirk ve digerleri, 2013).

Arastirmaya 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Bursa ilinde, MEB’e bagli ilkokul
bilinyesindeki anasiniflarinda ve resmi bagimsiz anaokullarinin 6 yas grubu siniflarinda gorev
yapan 0gretmenler dahil edilmistir.

Amaca uygun olarak belirlenen 6gretmenler arasindan goniillii olanlar ¢calismaya dahil
edilmistir. Bu sebeple, arastirmanin yapildigi ilde gorev yapan 9 erkek 6gretmen arasindan iki
ogretmen katilimci olarak belirlenmistir. Erkek 6gretmenlerden biri ilkokul biinyesindeki
anasmifinda, digeri bagimsiz bir anaokulunun 6 yas grubu sinifinda gérev yapmaktadir. Iki
erkek 6gretmenin de mesleki tecriibesi 8 yildir.

Bursa ilinde gorev yapan erkek 6gretmen sayisinin sinirli olmasi sebebiyle, dncelikle
calismaya katilacak erkek 6gretmenler belirlenmistir. Arastirmaya katilan iki kadin
ogretmenin se¢iminde ise daha once belirlenen erkek 6gretmenler ile benzer mesleki

ozelliklere sahip olmasi tercih edilmistir. Se¢ilen kadin 6gretmenlerin mesleki tecriibeleri 8
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yildir ve biri ilkokul biinyesindeki anasiifinda, digeri de bagimsiz bir anaokulunun 6 yas
grubu smifinda gorev yapmaktadir.

Gizlilik esas1 géz 6niinde bulundurularak, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gergek
isimleri kullanilmamais, bunun yerine 6gretmenlere kod isimler (Tiilay, Mete, Eda ve Cinar)
verilmistir. Arastirma siireci baglamadan 6nce 6gretmenlere, arastirmanin tamamen goniilliik
ilkesine gore yiiriitiilecegi belirtilmistir ve ¢alismaya katilip katilmamalar1 konusunda istekli
olmalarina dikkat edilmistir. Ayrica, gézlemlerin yalnizca arastirmaci tarafindan yapilacagi ve
notlar alinarak kaydedilecegi, goriismelerin ses kaydina alinacagi, dokiiman olarak giinliik
egitim akiglari ile etkinlik planlariin bir kopyalarinin alinacagi ve bu durumlarin kendileri
icin bir sakincasinin olup olmadig1 6gretmenlere sorulmus ve bu konudaki izinleri alinmigtir
(EK 1).

3.2.1 Okul oncesi 6gretmenlerinin Kisisel bilgilerine iliskin bulgular. Arastirma
kapsamina, 2015-2016 egitim 0gretim yilinda Bursa ilinde, MEB’e bagli ilkokul biinyesindeki
anasiniflarinda ve resmi bagimsiz anaokullarinin 6 yas grubu siniflarinda gérev yapan dort
ogretmen dahil edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gercek isimleri, gizlilik ilkesi
uyarinca kullanilmamistir. Dort 6gretmenin her birine kod isim verilmis ve bu kodlarla
(Tilay, Cinar, Eda ve Mete) nitelendirilmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikleri, Tablo 2’de 6zetlenmistir.
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Osretmenlere Ait Bilgiler
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Ogretmen
Tiilay Mete Eda Cmar
Kodu
Cinsiyeti Kadin Erkek Kadin Erkek
Yasi 33 34 32 37
Mesleki
8 8 8 9
Deneyim (Yil)
Okul Oncesi Okul Oncesi Okul Oncesi Okul Oncesi
Bransi )
Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni
Okulun 4 )
) Sabah Ogle Ogle Ogle
Ogretim Sekli
Matematik
Egitimi Alma Almamis Almamis Almamis Almamis
Durumu

Tablo 2’de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamu, 4 yillik Okul

Oncesi Ogretmenligi lisans programimi tamamlamiglardir. Aragtirmanin yapildig1 egitim
ogretim yilinda mesleki tecriibesi 8 yil olan 8gretmenlerden Eda Ogretmen ile mesleki
tecriibesi 9 yil olan Ciar Ogretmen, ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda; mesleki tecriibeleri
8 yil olan Mete ve Tiilay Ogretmen ise bagimsiz anaokullarinin 6 yas grubu simiflarinda gorev

yapmaktadirlar.

3.2.1.1 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin betimlenmesi. Arastirmada yer alan Tiilay,
Cinar, Eda ve Mete Ogretmen’in 6zellikleri bu béliimde betimlenmeye ¢alisiimistir.
Tiilay Ogretmen: Arastirmada yer alan 6gretmenler arasinda sabahg1 olarak gorev

yapan Tiilay Ogretmen, agik 6gretim fakiiltesi okul éncesi dgretmenligi ana bilim dalindan
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mezundur. Tiilay Ogretmen, okuldaki diger 6gretmenler ve personel tarafindan sevilen, okul
idarecisi tarafindan onerilen bir 6gretmendir.

Meslegini severek ve isteyerek yaptigini her firsatta dile getirmis olan Tiilay
Ogretmen’in bu 6zelligi, gdzlemler sirasinda da agik¢a goriilmiistiir. Tiilay Ogretmen, sabirli,
farkindalik diizeyi yiiksek ve hosgoriiliidiir. Ayni zamanda okul ortaminda lider 6zelligi 6n
plana ¢ikan bir 6gretmendir. Bununla birlikte, sinifinda yapilan gézlemler boyunca
gdzlemlerden rahatsiz olmayan dgretmenlerdendir. Ayrica Tiilay Ogretmen, sabahci
ogretimin ardindan 6zel gereksinimi olan bir 6grenci ile Bireysellestirilmis Egitim Programi
dogrultusunda ¢aligmaktadir.

Tiilay Ogretmen, Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinda yer alan Matematik
Egitimi dersi disinda, okul dncesi donemde matematik egitimi ile ilgili herhangi bir egitim
almadigini belirtmistir. Hizmet i¢i egitimler seklinde 6gretmenlerin desteklenebilecegi ve
“matematik ile ilgili farkli 6gretim yontemlerinin verilebilecegi” goriisiindedir.

Tiilay Ogretmen, hazir plan kullanmaktadir. Egitim dgretim yili basinda, okuldaki
diger okul dncesi 6gretmenleri ile bir araya gelerek bir yayinevi tarafindan hazirlanan egitim
setini “cocuklarin yaslarini, hazirbulunusluk diizeylerini, okulun imkanlarin1 goéz 6niinde
bulundurarak” sectigini ifade eden Tiilay Ogretmen, egitim etkinliklerini egitim setinde yer
alan plan dogrultusunda gerceklestirmektedir. Ayn1 zamanda, “Giinliik egitim akisi icerisinde
degistirmek istedigim etkinlikler bazen olabiliyor. Hava sartlari, okul gezileri bazen
planlarda degisiklik yapmay1 gerektirebiliyor.” seklinde farkli kosullar nedeniyle degisiklik
yaptigini ifade etmektedir.

Cinar Ogretmen: 1lkokul biinyesindeki anasinifinda 6glenci olarak goérev yapan Cinar

Ogretmen, egitim fakiiltesi okul dncesi dgretmenligi ana bilim dalindan mezundur.
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Cimar Ogretmen, simif mevcuduna gore kiigiik bir sinifa sahiptir. Ancak buna ragmen
etkinliklere gore sinifi diizenleyerek tiim ¢ocuklarin katilimina elverisli bir ortam
saglayabilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinda yer alan Matematik Egitimi dersi
disinda, okul 6ncesi donemde matematik egitimi ile ilgili herhangi bir egitim almadigin
belirten Cinar Ogretmen, okul ncesi dénemde matematik egitimi ile ilgili herhangi bir
destege de ihtiyaci olmadigini ifade etmistir.

Cimar Ogretmen, bir yayinevi tarafindan hazirlanan okul 6ncesi egitim setini
kullanmaktadir. Egitim setini OOEP’nin tasidig1 6zelliklere uygun olarak sectigini vurgulayan
Cmar Ogretmen, egitim seti icerisindeki etkinlik kitaplar1 ile akill tahta araciligiyla
goriintiilenen video ve cesitli gorselleri, simif igerisinde etkin bir sekilde kullanmakta ve
planlar1 takip etmemektedir. Gergeklestirilecek egitim etkinliklerine bir glin 6nceden karar
vererek hazirlik yapmaktadir.

Hazir plan kullandigini ve “6gretmenin rehber olarak yer aldig1 6grenci merkezli
planlar1” tercih ettigini belirten Cinar Ogretmen, “Bazen bir giin énceden, bazen de
cocuklarin ihtiyacina uygun olarak giin icinde planlarda degisiklik yapryorum. Genellikle
sanat etkinliklerini degistiriyorum. Bazen de ¢ocuklar i¢cin soylemesi zor olabilecek sarkilar
degistiriyorum.” seklinde planlarda ¢ocuklara yonelik degisiklikler yaptigini ifade etmistir.

Eda Ogretmen: 1lkokul biinyesindeki anasinifinda 6glenci olarak gérev yapan Eda
Ogretmen, egitim fakiiltesi okul &ncesi dgretmenligi ana bilim dalindan mezundur. Smif
ortaminin ¢ocuklar i¢in yeterli olmamasina ragmen, Eda Ogretmen kendi ¢abasi ile ¢ocuklar
icin 1y1 bir 6grenme ortami yaratmistir. Bagka bir anaokulu ile goriiserek, anaokulunda
kullanilmayan masa, sandalye ve dolaplari1 kendi sinifi i¢in temin etmis ve ¢ocuklarin

boylarina uygun diizenlenmis bir ortamda egitim almalarina olanak saglamistir.
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Eda Ogretmen, oldukga sabirli, sakin, sevecen ve hosgdriiliidiir ve bu 6zellikleri ile
cocuklarin sevgisini kazanmistir. Arastirmaci ile daha 6nceden tanismis olduklarindan,
arastirmact gézlemler boyunca dogal ve rahat bir gozlem ortaminda bulunmustur.

Eda Ogretmen, Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinda yer alan Matematik
Egitimi dersi disinda, okul 6ncesi donemde matematik egitimi ile ilgili herhangi bir egitim
almadigini belirtmistir. Ancak “Degisik, zeka gelistirici oyun ornekleriyle ilgili seminerler
verilerek matematigi bunlarin igine nasil katacagimiz hakkinda oneriler almak isterdim.”
seklinde goriisiinii belirterek, okul 6ncesi donemde matematik egitimi konusunda destege
ihtiyac1 oldugunu belirtmektedir.

Sinifinda bir yayinevi tarafindan hazirlanan okul 6ncesi egitim seti bulunduran Eda
Ogretmen, egitim setinin se¢iminde 6nceliginin cocuklar oldugunu vurgulayarak “Aylik
planda belirlenen kazanim ve gostergeler ¢ergevesinde olmasina, o giin kullanacagim
kavramlari kapsamasina dikkat ediyorum, ancak oncelikli dikkat ettigim husus ¢ocuklara gore
olmasi, onlarin seviyesine uygun olmasidir.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Eda Ogretmen,
egitim setinin etkinlik kitaplarini aktif olarak kullanmakta, egitim seti igerisindeki planlari
rehber olarak takip etmekte ve etkinlikleri degistirerek uygulamaktadir.

Mete Ogretmen: Arastirmaya katilan gretmenlerden dglenci olarak gorev yapan
Mete Ogretmen, resmi bagimsiz bir anaokulunda 6 yas grubu 6gretmenidir. Okuldaki tek
erkek 6gretmen olan Mete Ogretmen, egitim fakiiltesi okul 6ncesi 6gretmenligi ana bilim
dalindan mezundur.

Mete Ogretmen, arastirma siiresince gézlemlerden rahatsiz olmayan dgretmenlerden
biridir. Ayn1 zamanda arastirmaya olan ilgisi, arastirmacinin dogal ve rahat bir ortamda
bulunmasina katki saglamstir.

Saygil1, hosgoriilii, sevecen ve farkindalik diizeyi yiiksek olan Mete Ogretmen,

cocuklarla arkadas olmay1 basarabilen ve ¢ocuklarin her aninda onlarin yaninda olmayi tercih
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eden bir dgretmendir. Sinif yonetiminde oldukga basarili olan Mete Ogretmen, ¢ocuklarin
aktif olmalarii desteklemekte ve tesvik etmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinda yer alan Matematik Egitimi dersi
disinda, okul 6ncesi donemde matematik egitimi ile ilgili herhangi bir egitim almadigin
belirten Mete Ogretmen, okul 6ncesi dSnemde matematik egitimi ile ilgili herhangi bir
ihtiyac1 olmadigini, “destek gerektiginde internetten aragtirma yaptigint” ifade etmistir.

Mete Ogretmen OOEP’de belirtilen sekilde bir plan kullanmamaktadir. Etkinliklerini
aylik olarak hazirladig1 ve yalnizca etkinliklerin isimlerinin yer aldig1 biiltenler dogrultusunda
gerceklestiren Mete Ogretmen, etkinlik seciminde rehber olarak kullanmak iizere bir yayinevi
tarafindan hazirlanan planlar segtigini ve denetim olmasi halinde bu planlar1 bulundurmakta
oldugunu belirtmistir.

Mete Ogretmen, hazirladig: biiltenlerdeki etkinlikleri ayrmtili yazmamakta, kazanim
ve gosterge bulundurmamaktadir. Ancak Mete Ogretmen, bu etkinlikleri OOEP’de yer alan
kazanim ve gostergelere uygun olarak hazirladigini, etkinlikleri planlarken egitim 6gretim
yilinin ilk zamanlarinda kazanim ve gostergelere gore planlama yaptigini, ancak sonrasinda
dikkat etmedigini belirtmis ve bununla ilgili olarak “Farkli, cocuklarin ilgisini ¢ekecek
etkinlikler bulmaya ¢alistyorum. Ozellikle ilk donem kazanim/géstergelere gore planlama
yapryorum. Sonrasinda kazamm ve géstergelere ¢ok dikkat etmiyorum. Ikinci donem
cocuklart bilissel olarak daha fazla zorlayacak etkinlikler bulmaya ¢alistyorum.” seklinde
ifade etmektedir.

Ogretmenler ile yapilan gériismeler sonucunda, dgretmenlerin tamami, Okul Oncesi
Ogretmenligi lisans programinda yer alan Matematik Egitimi dersi disinda, okul &ncesi

donemde matematik egitimi ile ilgili herhangi bir egitim almadiklarini belirtmislerdir.



54

Ogretmenlere etkinliklerini planlama durumlar1 sorulmustur. Cinar ve Tiilay
Ogretmen, hazir plan kullandigin1 belirtmis; Mete Ogretmen ve Eda Ogretmen ise etkinlikleri
kendilerinin planladiklarini ifade etmislerdir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada, duruma iliskin daha ayrintili veri toplayabilmek icin veri toplama teknigi
olarak yapilandirilmamis gézlem, yar1 yapilandirilmig goriisme ve dokiiman inceleme
teknikleri kullanilmigtir. Birkag yontemin bu sekilde kullanilmasi incelenen olay ya da
durumun en iyi sekilde tarif edilmesi ve daha iyi anlasilmasini saglamaktadir (Christensen,
Johnson & Turner, 2015: 55).

Ogretmenlerin goriis ve diisiinceleri, arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular ile elde
edilmis, ardindan 2015-2016 egitim-6gretim yili Kasim-Mayis aylar1 boyunca 6gretim
ortamlarinda gozlem yapilmistir. Bunlara ek olarak 6gretmenlerin giinliik egitim akislart ve
etkinlik planlar1 da veri toplama araci olarak kullanilmistir.

3.3.1. Yapilandirilmams gozlem teknigi. Yapilandirilmamis gozlemde,
arastirmalar olaylarin gergeklestigi dogal ortamlarda yapilir ve arastirmacinin ortama
katildig1, Katilimc1 Gozlem denilen yontem ile gergeklestirilmektedir. Burada amag, arastirma
konusu olan durumun ayrintili olarak tanimlanmasi oldugundan aragtirmacinin elinde standart
bir gézlem araci bulunmamaktadir (Creswell, 2014; Yildirim & Simsek, 2013).

Arastirmada okul 6ncesi donemde matematik egitiminin 6gretmenler tarafindan nasil
verildigini ayrintili olarak ele alabilmek igin, gézlemler 2015-2016 egitim 6gretim yilinda,
arastirmaci tarafindan katilimci1 gézlem yontemi ile gerceklestirilmistir. Gozlemler sirasinda,
ogretmenlerin istegi lizerine video kaydi gergeklestirilmemistir. Arastirmaci tarafindan giine
baslama zamanindan giinii degerlendirme zamanina kadar olan siire¢ gézlenmis ve kisa notlar
alinmis, faaliyetlerin hemen ardindan gézlem notlar1 agiklanarak kaydedilmistir.

Ogretmenlerin izinleri alindiktan sonra, gdzlem siirecinde sinif ortamindan goriintiiler almak
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icin fotograflar ¢ekilmistir. Aragtirmanin gegerligini saglamak agisindan, gézlemlerde alinan
notlar 6gretmenlere sunularak verilerin dogruluguna iligkin goriiglerini belirtmeleri
istenmistir.

Ogretmenlerin egitim etkinlikleri, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kasim-Mayis
aylar1 arasinda, sadece arastirmaci tarafindan gézlenmistir. Haftada bir giin, her 6gretmenin
bir yarim giinii gézlenmis olup toplam 23 hafta ve yaklasik 460 saat gbzlem
gerceklestirilmistir.

3.3.2. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi. Arastirmada kullanilan diger teknik,
standartlastirilmis agik uclu goriisme yaklagimidir. Bu yaklasim, belirli bir siraya konmus bir
dizi sorunun her bireye ayni tarz ve sirada sorulmasini gerektirmektedir. Bu yaklagimin tercih
edilmesinin nedenleri; 6zel bir konuda derinlemesine soru sorma, cevap eksik veya agik
degilse tekrar soru sorarak durumu daha agiklayici hale getirip cevaplari tamamlama firsati
vermesi acisindan avantajli olmasidir. (Cepni, 2014; Yildirim & Simsek, 2013).

Goriisme sorulari i¢in konu alaniyla ilgili 6nceki yapilan ¢alismalardan yararlanilarak
ornek sorular havuzu hazirlanmistir. Sorular, okul 6ncesi egitimi, matematik egitimi ve
Tiirkce egitimi alanlarindan iki uzman ile anasinifinda gorev yapan iki okul dncesi
ogretmenine sunularak goriisleri alinmis ve bu cercevede yeniden diizenlenerek Ogretmen
Gortisme Formu (EK 2) hazirlanmastir.

Ogretmenler ile yiiz yiize gergeklestirilen goriismeler, yaklasik 50 dakika siirmiis ve
ses kayit cihaziyla, 6gretmenlerin izni alinarak kaydedilmistir. Goériismelerden sonra
kaydedilen veriler, metne doniistiiriilmistiir. Daha sonra metinler 6gretmenlere Vverilerek,
kayitlarin yanlissiz ve eksiksiz oldugu dogrulanmistir ve bu yolla verilerin giivenirligi
saglanmistir. Goriismeler, arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formuna bagli kalinarak
gerceklestirilmis ve elde edilen veriler yorum katilmaksizin dogrudan alintilar ile okuyucuya

aktarilmistir.
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3.3.3. Dokiiman inceleme. Dokiimanlar nitel olarak yiiriitiilen aragtirmalarda
bagvurulan 6nemli veri kaynaklaridir. Dokiiman inceleme, arastirmanin konusu ile ilgili bilgi
iceren materyallerin analizini kapsar. Arastirmaci, verileri ¢esitlendirilmek ve aragtirmanin
gecerligini artirmak amactyla bu yonteme basvurabilmektedir (Yildirim & Simsek, 2013).

Arastirmada 6gretmenlerin giinliik egitim akislari, etkinlik planlar1 ve hazirladiklar
aylik biiltenler veri kaynag olarak kullanilmistir. Ogretmenlerden elde edilen bu dokiimanlar,
matematik etkinliklerinin icerigi ve matematiksel kavramlarin verilme siireci agisindan
incelenerek goriisme ve gézlemden elde edilen verilerle iligkilendirilmistir. Boylece
aragtirmanin i¢ gegerligi saglanmaya calisilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Arastirmada toplanan veriler, i¢erik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada elde
edilen verilerden yola ¢ikilarak kodlara ulagilmis ve bu kodlara gore temalar olusturulmustur.

Arastirmaci tarafindan gézlem ve goriisme notlar1 dncelikle ayr1 ayri ele alinarak
irdelenmis, kodlanmis ve belli kategoriler olusturulmustur. Ardindan kategoriler arasinda da
tasidiklar1 anlamlara gore temalar elde edilmis ve gézlem notlar ile goriisme notlar: birbirini
destekleyici sekilde birlestirilmistir.

Verilerin aragtirmaci tarafindan analiz edilmesinden sonra, giivenirligin
saglanabilmesi igin ikinci bir uzmandan ham verileri analiz etmesi ve temalastirmasi
istenmistir. Aragtirmaci ile uzmanin siiflandirmasi karsilastirilarak temalar yeniden
diizenlenmis ve fikir birligine ulasilmistir. Bu asamadan sonra veriler yorumlanmaya
calisilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bilgiler, bagka arastirmacilarin da

faydalanabilmesi agisindan agik sekilde sunulmustur.
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4. BOLUM
Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmanin genel
amac1 dogrultusunda belirtilen ii¢ alt problemin cevabi olarak ii¢ baglik altinda sunulmus ve
her bir baglik altinda 6gretmenlerin benzerlik ve farkliliklarina vurgu yapilmustir.

Ilk olarak, dgretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular sunulmustur. Bu
boliimde, okuyucuya betimsel ve ger¢ekei bir resim sunmak ve kendi yorumlarini yapma
firsat1 vermek amaciyla (Yildirim & Simsek, 2013) 6gretmen goriisleri zaman zaman
dogrudan alint1 seklinde verilmistir.

Ikinci olarak, dgretmenlerin matematik etkinlikleri ile Okul Oncesi Egitim
Programi’nin matematik ile ilgili kazanim ve gostergeler ile kavramlara yer verme
durumlaria yénelik bulgular irdelenmistir. Ogretmenlerin icinde matematik bulunan biitiin
etkinlikleri incelenmis ve her bir 6gretmenin matematik etkinlikleri genel olarak

betimlenmistir.

5.1 Okul Oncesi Ogretmenlerinin, Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi
Hakkindaki Goriisleri ve Alan Bilgilerine Yonelik Bulgular
Ogretmenlerle yapilan gériismeler dogrultusunda dgretmenlerin okul éncesi donemde
matematik egitimi hakkindaki goriisleri bu baslik altinda sunulmustur. Oncelikle
ogretmenlerin okul dncesi donemde matematik egitiminin 6nemi ile ilgili gortisleri
irdelenmis, ardindan okul 6ncesi donemde matematik egitiminin kapsamina iligkin gorisleri

ele alinmstir.
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5.1.1 OKkul dncesi donemde matematik egitiminin 6nemine iliskin goriisler.
Arastirmaya katilan 6gretmenlere okul 6ncesi donemde matematik egitiminin 6nemli olup
olmadig1 sorulmus ve goriisleri alinmistir.

Eda Ogretmen, okul éncesi dénemde zeka gelisiminin dnemine deginmistir ve bu
donemdeki matematik egitiminin temel becerilerin kazanilmasi yoniinden 6nemli oldugu
gorisiindedir.

Eda Ogretmen: “Evet, onemlidir. Cocuk zeka geligiminin en énemli
donemlerinden biri de okuloncesi egitimi aldiklari donemdir. Cocuk beyni,

ozellikle okul oncesi donemde, 6grenilen tiim yenilikleri siinger gibi ¢eker alir.

Cocugun akademik gelisimi icin matematiksel temel becerileri okul oncesi

donemde kazanmasi cok onemlidir.”

Tiilay Ogretmen de, benzer bir diisiincede olup okul dncesi matematik egitiminin
“zihinsel beceri gelisimi” agisindan 6nemli oldugunu belirtmistir.

Okul 6ncesi matematik egitiminin dnemi hakkinda Cinar Ogretmen ise “Evet,
matematik egitimi okul éncesi dénemde onemlidir. Ciinkii matematik hayatin her asamasinda
vardir.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Mete Ogretmen, okul éncesi matematik egitiminin ilkokul yillarinda matematik basarisi
i¢in etkili oldugu ve ¢ocugun matematigi sevmesi i¢in okul dncesi matematik egitiminin
onemli oldugu goriisiindedir.

Mete Ogretmen: “Okul oncesi matematik egitimi énemlidir. Ilkokul
ogretmenlerine giivenmiyorum. Ilkokullardaki 6gretmenler genellikle zoraki bir

egitim veriyor. Cocuklara matematigi sevdirmek, 6grenmeyi ogretmek yerine her

seyi kurallarla ogretiyorlar. Carpim tablosu, formiiller gibi... Ben ¢ocuklarin

matematigi sevmesi gerektigini, ayni soruyu ¢ozmenin birden fazla yolu

oldugunu diistiniiyorum.”
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Ogretmenlerin tamami, okul dncesi donemde matematik egitiminin nemli oldugunu
belirtmislerdir. Eda ve Tiilay Ogretmen, okul éncesi donemin ileriki yillar i¢in temel oldugu
ve bu donemdeki matematik egitiminin de zihinsel gelisim ve temel becerileri kazanma
acisindan dnemli oldugu goriisiindedirler. Cinar Ogretmen, matematigin hayatin her
asamasinda var oldugundan okul dncesi donemde de 6nemli oldugu goriisiindedir. Mete
Ogretmen ise, ilkokulda verilen matematik egitiminin kurallar ile 6gretildigi, bu nedenle
cocugun matematigi kurallar yerine severek 6grenmesinde okul dncesi egitimin dnemli
oldugu goriistindedir.

5.1.2 OKkul 6ncesi donemde matematik egitiminin kapsamina iliskin goriisler.
Arastirmaya katilan 6gretmenlere okul 6ncesi donemde matematik ile ilgili cocuklara
verilebilecek temel becerilerin neler oldugu sorulmustur. Elde edilen bulgular, OOEP’de yer

alip almama durumlarina gore Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3

Okul Oncesi Matematik Egitiminin Kapsamina Iliskin Goriisler

Tema Kodlar
. Eslesti
OOEP’de slestirme
yer alanlar  Gruplama
Siralama
Sayma

Problem ¢6zme

Programda verilen kazanim-gdstergeler ile kavramlar
Konum
Hacim

Okul Oncesi Matematik Egitiminin Kapsam
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OOEP de Uzay Matematigi
yer 1000’e kadar sayma
almayanlar

Basamak sistemi
Carpma (Sonucu 20’yi gegmeyen)
Bolme (Boliineni 20’yi gegmeyen)

Tablo 3’te goriildiigii iizere, dgretmenler OOEP’de yer alan kazanim ve gostergeler ile
kavramlar dogrultusunda dgretilebilecek matematik ile ilgili temel beceriler ile OOEP’de yer
almayan, ancak okul dncesi donem ¢ocuklarina matematik egitimi ile verilebilecek farkli
becerileri de belirtmislerdir.

Tiilay ve Eda Ogretmen, okul dncesi donemde matematik egitiminin kapsamu ile ilgili
olarak OOEP’de yer alan kazanim ve gostergeler ile kazanimlarin yeterli oldugunu
belirtmislerdir. Tiilay Ogretmen, matematik ile ilgili kazanim ve gdstergelerin “tiim
etkinliklerin igerisinde etkili bir sekilde verildiginde kalic1 6grenme ve davranis gelistirmede
yararli olacagin1” ifade etmistir. Eda Ogretmen, yeterli olan bu kazanim ve gostergeler ile
kavramlarin oyunlar araciliiyla verilmesi gerektigini ve zeka gelistirici oyunlarin bu noktada
onemli oldugunu asagidaki su sozlerle belirtmistir:

“Pratik zeka gelistirici oyunlar yardimiyla. Ornegin, Mongala —Tiirk zekd
ve strateji oyunu-, satrang, Kota big gibi. Cocugun ileriyi hayal edebilmesini
saglayici oyunlar 6gretilmelidir. Kurgulama yetenekleri bu sayede gelisir. Bu tarz
pratik zeka gelistirici oyunlarin matematik becerilerinin gelismesinde ¢ok onemli
bir yeri olduguna inaniyorum.”

Cinar Ogretmen, oyunlarla bir¢cok temel becerinin verilebilecegini belirtmektedir.
“Oyunlarla eslestirme, gruplama, siralama, sayma uygulamalari 6gretilebilir. Ama daha ¢ok

akil yiirtitmeye ve problem ¢ézmeye dayali etkinlikler planlamali ki giiniimiiz ¢cocuklarindaki

en temel eksiklikler bunlar. Maddenin konumu, uzay matematigi ve hacim konusuna da yer
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verilebilir.” Matematigin hayatin her asamasinda oldugunu belirten Cinar Ogretmen, bu
goriisii ile OOEP’de yer almayan ancak okul éncesi donem ¢ocuguna verilebilecek
matematiksel kavramlarin da oldugunu da ifade etmektedir.

Mete Ogretmen, OOEP’de yer alan kazanim ve gostergeler ile kavramlarin
giiniimiizde yeterli olmadig1 goriisiindedir. “Gliniimiiz ¢ocuklarinin {i¢ yasindayken
renkleri, sekilleri, rakamlar1 tanidiklarini” ve “programda yer alan kazanim ve
gostergelerin bes yasindaki cocuklar icin basit oldugunu” ifade eden Mete Ogretmen’in
matematik egitiminin kapsamu ile ilgili goriisleri soyledir:

Mete Ogretmen: “ESer ogretmeye diizgiin bir sekilde baglanilirsa ¢cok
fazla sey ogretilebilir. 5 yas icin 6gretebildiklerim; 100e kadar birer, ikiser, beser
saymayi, 1000e kadar 10ar yazmayr ve 1000e kadar sayilart yazmayr 6grendiler
(iki cocuk hari¢ tamami). Basamak sistemini ogrettim. Basamagin adini
ogrendikten sonra, eger ti¢ hanede bir nokta (.) konulursa 12-15 haneli rakamlart
okuyabildiler (iki cocuk hari¢c hepsi 6grendi). Alt alta yazildigi taktirde, kag
basamakli oldugu onemli degil, bes farkli sayidan once hangisinin en biiyiik ya da
en kiigiik oldugunu 6grettim. Ardindan siraya dizebildiler (ii¢ ¢ocuk hari¢ hepsi
ogrendi). Sonucu 20 ’yi ge¢cmeyen ¢carpma islemini ve boliineni 20’yi ge¢gmeyen
bolme islemini 6grettim (Carpmayi sinifin yarisi, bolmeyi %25°i civari
ogrendi). 'Ahmet elindeki 8 elmanin yarisini Ayge’ye verip 3 tanesini geri aldi’
gibi iki asamall problem ¢ézme becerisi kazandilar. %25 civari kazandi.”

Mete Ogretmen, matematik ile ilgili OOEP’de yer almayan bir¢ok kavrama yer
verdigini, 1000’e kadar sayma, basamak sistemi, 12-15 haneli rakamlari tanima ile ¢carpma ve
bolme islemlerini de sinifinda verebildigini ifade etmektedir. Egitim-6gretim yilinin

baslarinda kazanim ve gostergelere gore etkinlikler gerceklestirdigini belirten Mete
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Ogretmen’in, sonraki etkinliklerinde OOEP’de yer almayan ve ¢ocuklarin ilkokulda

kargilagsmas1 gereken matematik igerigini okul 6ncesi donemde verdigi goriilmektedir.

5.2  Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sahip Olduklar1 Gériis ve Bilgilere Gore Matematik
Etkinliklerinin Planlanmasina Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlere okul 6ncesi donemde matematik etkinliklerini
planlarken dikkat ettikleri hususlar, etkinliklerden 6nce yaptiklari hazirliklar sorulmustur.
Ayrica matematik etkinliklerinde tercih ettikleri materyaller ile etkinlikleri gerceklestirirken
karsilastiklar1 zorluklar ve etkinlikleri nasil degerlendirdikleri konularinda da goriisleri
alinmigtir. Sirastyla Tiilay, Cinar, Eda ve Mete Ogretmen’in goriisleri irdelenmis ve asagida
verilmistir.

5.2.1 Tiilay Ogretmen. Tiilay Ogretmen, matematik etkinliklerini genellikle
biitiinlestirilmis etkinlikler olarak planlamaktadir. Matematik etkinliklerini uygulamadan 6nce
siif ortamini diizenledigini ve matematiksel kavramla ilgili gorseller sundugunu ifade eden
Tiilay Ogretmen, etkinlige hazirlanma asamasinda dikkat gekmeyi tercih etmektedir.

Matematigin yalnizca tek bir etkinlik ile degil, planlanan “diger etkinliklerle
biitiinlestirilerek™ verilmesi gerektigini belirten Tiilay Ogretmen, “Bence matematik
etkinlikleri sadece etkinlik icerisinde degil, kahvaltiya giderken, el yikarken ve kahvalti
anminda bile verilebilir. ” seklindeki goriisii ile verilecek kavramin o giin boyunca etkinlik dis1
zamanlarda da pekistirilebilecegini ifade etmektedir.

Matematik etkinlikleri i¢in materyal se¢ciminde 6zel bir se¢imi olmadigini belirten
Tiilay Ogretmen, gériisiinii “Ozellikle tercih ettigim bir materyal yok, oyun merkezindeki bir
bardak bile matemarik etkinliginde kullanilabilir.(...)” seklinde ifade etmektedir.

Etkinliklerde matematiksel kavramlarin verilmesinde zamani verimli kullandigini ve

boylelikle etkinlige ayrilan siirenin yeterli oldugunu ifade eden Tiilay Ogretmen, sinif
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mevcudunun kalabalik olmasinin etkinlikleri ger¢eklestirirken karsilastigi zorluklardan
oldugunu belirtmektedir.
“Sinif mevcutlarinin yogunlugu tiim etkinlikleri olumsuz etkileyebiliyor.
Cocuklar: grup grup ayirarak (kiime seklinde) uygulama yapmak daha verimli
oluyor. Eldeki imkdnlar tabii ki onemli fakat her okul ayni imkanlara sahip
olmadig i¢in burada ogretmen devreye giriyor diye diisiiniiyorum. Maddiyat
gerektirmeden kiigiik ama etkili bir¢ok materyal gelistirilebilir.”

Tiilay Ogretmen, matematik etkinliklerinde materyal yetersizligini bir zorluk olarak
gormedigini belirtmektedir. Diger yandan, etkinlikleri ger¢eklestirirken sinif mevcudundan
kaynaklanan zorluklar yagsamaktadir. Ancak ¢ocuklari kiimelere ayirarak bu zorlugun
iistesinden geldigi goriilmektedir.

Matematik etkinliklerinin degerlendirilmesinde ise, genellikle etkinlik sonunda
degerlendirme yaptigini belirten Tiilay Ogretmen, Soru-Cevap tekniginden yararlanmaktadir.

5.2.2 Cmar Ogretmen. Cmar Ogretmen, matematik etkinliklerini tek etkinlik olarak
planladigini, genellikle okuma-yazmaya hazirlik etkinlikleri ya da oyun etkinliklerini tercih
ettigini belirtmistir. Matematik etkinliklerini uygulamadan 6nce, matematiksel kavramla ilgili
oyunlar gelistirdigini “Matematigi daha ¢ok oyun yoluyla 6gretmeyi amagladigim igin,
matematik 6gretimini i¢ine alan kazanim ve gostergeleri kullanarak yeni oyunlar gelistirmeye
calistyorum.” seklinde ifade eden Ciar Ogretmen, etkinlige hazirlanma asamasinda dikkat
cekmeyi tercih etmektedir.

Matematiksel kavramlarin kazandirilmasinda siirecin oyun seklinde planlanmasinin
ogrenmeyi kolaylastirdigini ifade eden Cinar Ogretmen, “oyunlardan aldig1 doniitlerin her
zaman olumlu yonde oldugunu” belirtmistir. Ayrica matematik etkinlikleri i¢in materyal
seciminde 6zel bir se¢imi olmadigini, “sinif icindeki her tiirlii materyali kullandigin1” ifade

etmistir.
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Matematik etkinliklerinde siirenin kullanimu ile ilgili olarak “Matematik 6gretimi
bilissel kazanimlarin neredeyse tamamini igine alyyor. Cocugun biligsel becerileri
kazanmasin istiyorsak vaktimizin onemli kismini matematik etkinliklerine ayirmamiz
gerekiyor.” seklinde goriisiinii belirten Cinar Ogretmen, matematik etkinliklerinde diger
etkinliklere gore daha fazla zamana ihtiya¢ duymaktadir. Diger yandan, etkinlikleri
gerceklestirirken en ¢ok zorlandig1 noktanin kalabalik siniflar oldugunu belirterek, sinif
mevcudunun matematik etkinliklerini gergeklestirmede karsilagilan zorluklardan oldugunu
dile getirmektedir.

Matematik etkinliklerinin degerlendirilmesini etkinligin uygulanmasi esnasinda
yaptigini belirten Cinar Ogretmen, “Matematik etkinlikleri icin degerlendirmelerimizi
genellikle etkinligi uygularken yapiyoruz. Cocuklardan kagit bardaklarin icine masayla kiigiik
legolart toplamalarini, ardindan topladiklarini saymalarini ve sonuglar karsisinda neler
hissettigini anlatmalarini istemek gibi. Bazen de soru sorup ne ogrendiklerini yokluyorum.”
seklinde goriisiinii ifade etmistir. Cinar Ogretmen’in matematik etkinliklerinin
degerlendirilmesinde Soru-Cevap ve Gozlem tekniginden yararlandigi goriilmektedir.

5.2.3 Eda Ogretmen. Matematik etkinliklerini tek etkinlik olarak planlayan Eda
Ogretmen, genellikle oyun etkinliklerini tercih ettigini belirtmis ve gériisiinii “Cocuklara gére
olmayan etkinlikler cocuklarin dikkatini dagitarak onlart etkinliklerden uzaklastirdigindan,
matematik etkinliklerini ¢ocuklarin ilgisini ¢cekecek ve miimkiin oldugunca oyun seklinde
planlamaya ¢alisiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Matematik etkinliklerini uygulamadan 6nce “sinif ortamini diizenledigini”, kavrama
yonelik “sarki ve parmak oyunlari segtigini” ve “etkinlik dncesi kisa ve aydinlatici bilgiler
verdigini” belirten Eda Ogretmen, etkinlige hazirlanma asamasinda dikkat ¢ekmenin yani sira

cocuklara agiklayici bilgiler sunarak giidiilemeyi de tercih etmektedir.
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Matematiksel kavramlarin verilmesinde “konulari somutlastirarak oyun seklinde
cocuklar1 heveslendirdigini” ifade eden Eda Ogretmen, matematik etkinliklerinde materyal
olarak daha ¢ok “Matematiksel kavram kartlari, bardaklar, oyun hamurlari, pipetler, tahta
bloklar, plastik mandallar” kullanmaktadir.

OOEP’nin &gretmenlere esneklik tamidigin1 belirten Eda Ogretmen, etkinlik
stirelerinde esneklik gosterdigini ve “matematik etkinliklerini tamamlayabilmek igin
esneklikten yararlanip siireyi artirdigini”, boylelikle siirenin yeterli oldugunu belirtmektedir.

“Teknolojik alt yapi ve sinif materyalleri a¢isindan fakir bir ortamda etkinliklerimi
gerceklestirmekteyim.” seklinde goriisiinii ifade eden Eda Ogretmen, matematik etkinliklerini
gerceklestirirken karsilastigi zorlugun donanim yetersizligi oldugunu belirtmektedir.

Eda Ogretmen, matematik etkinliklerinin degerlendirilmesinde ise, etkinlik sonunda
degerlendirme yaptigini ifade etmekte ve Soru-Cevap tekniginden yararlanmaktadir.

5.2.4 Mete Ogretmen. Mete Ogretmen, matematik etkinliklerini biitiinlestirilmis
etkinlikler olarak planladigini, “matematik etkinliginde verilen kavrami baska bir etkinlik ile
de pekistirdigini” belirtmistir. Etkinliklerini “kolaydan zora” ve “somuttan soyuta” seklinde
planladigin1 “Kurallar: ogretmek yerine mantigini ve kolay yollarini 6gretmeye ¢alisiyorum.
Somut nesnelerle islemlerden parmak hesabina, sonrasinda zihinden islem yapmaya dogru
gidiyorum.” seklinde ifade etmektedir.

Matematik etkinliklerini uygulamadan 6nce “sarki ve parmak oyunlar1 segtigini” ve
“gdrsel materyaller sundugunu” belirten Mete Ogretmen, etkinligin hazirlik asamasinda
dikkat ¢ekmeyi kullanmaktadir.

Matematiksel kavramlarin verilmesinde tek bir uygulamanin olmadigini belirten Mete
Ogretmen, “(...)Herkes kendi cocuklugunu diisiiniip, matematigin nelerini sevdigini, daha
kolay anlamak icin neler yaptigim diistiniip, daha iyi nasil ogretebilecegini diistintiyorsa oyle

ogretmeli.” seklinde goriisiinii belirtmistir. Mete Ogretmen, her dgretmenin kisisel
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deneyimlerinin farkli oldugunu ve bu deneyimlerden yola ¢ikilarak 6grenme siireclerinin
gerceklestirilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Mete Ogretmen, matematik etkinliklerinde materyal olarak zellikle “bilgisayardan
yararlandigin1”, buna ek olarak “fotokopi kagitlar1 iizerinde etkinlikler yaptigin1” belirtmistir.

Matematik etkinliklerinde siirenin yeterli olmadigimi ifade eden Mete Ogretmen,
“Matematik etkinlikleri i¢in yeterince zamanim oluyor. Tiirkge etkinliklerini diger
etkinliklerin i¢inde uygulayinca onun zamanini Matematik etkinliklerine ayirabiliyorum. Ayni
sekilde serbest zaman ve oyun etkinliklerini de kisaltiyorum.” seklinde goriislinii belirtmistir.
Mete Ogretmen, matematik etkinliklerinde diger etkinliklere gére daha fazla zamana ihtiyag
duymaktadir. Bu nedenle diger etkinliklerin, 6zellikle oyun ve serbest zaman etkinliklerinin
stirelerini kisa tutarak matematik i¢in gerekli zamani elde etmektedir.

Etkinlikleri gergeklestirirken en ¢ok zorlandigi noktalar1 “Sinifin mevcudu ve her
¢ocugun anlama hizimin farklt olmasi. Mevcut yiiksek olmadigi taktirde ¢ocuklari bireysel
calistirabiliyorum. Fakat mevcut fazla olunca buna pek imkan kalmuvyor. Bazen daha yavas
gidiyoruz bazen de diger ¢ocuklarin yetismesini umuyorum.” seklinde dile getiren Mete
Ogretmen, sinif mevcudunun ve bireysel farkliliklarin matematik etkinliklerini
gerceklestirmede karsilastigi zorluklardan oldugunu ifade etmektedir.

Matematik etkinliklerinin degerlendirilmesini etkinligin uygulanmasi esnasinda
yaptigim belirten Mete Ogretmen, soru-cevap, drama ve hikaye tamamlama ile oyun
tekniklerinden yararlandigi belirtmistir.

Ogretmenler ile yapilan gériismeler sonucunda elde edilen bulgular bir araya
getirilerek, okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini planlama, hazirlik, uygulama
ve degerlendirme asamalarina yonelik genel bir profil ¢ikarilmaya ¢alisilmis ve bu durum

Tablo 4’de verilmistir.



Tablo 4

Matematik Etkinliklerini Planlama, Hazirlik, Uygulama ve Degerlendirme Asamalarina Iliskin Gériigler

Tiilay Cinar Eda Mete
£
‘_g Etkinlik ¢esidi Biitiinlestirilmis etkinlik Tek etkinlik Tek etkinlik Biitiinlestirilmis etkinlik
(18]
o
Sinif ortamini diizenleme
. Sinif ortamini diizenleme Gorsel materyal sunma
v Dikkat ¢cekme Oyun oynama Oyun oynama
= Gorsel materyal sunma Sark1 s6yleme
S Sark1 soyleme
m ..
Giidiileme On bilgi verme

Materyal Se¢imi ~ Ozel se¢im yok Ozel se¢im yok Ozel segimler var Ozel segimler var

) _ Diger etkinliklerle o .

Ogrenme Siireci ) Oyun Oyun Kisisel deneyimler

biitlinlestirme
[4+]
c_% Zaman Siire yeterli Siire yeterli degil Siire yeterli Siire yeterli degil
>
>
)
Karsilasilan Sinif mevcudu
Sinif mevcudu Sinif mevcudu Donanim yetersizligi

zorluklar Bireysel farkliliklar
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Tilay
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Mete
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lendir

Degerlendirme
g Uygulama sonunda
zamani
Degerlendirme
o Soru-Cevap
teknikleri

Uygulama esnasinda

Soru-Cevap

Gozlem

Uygulama sonunda

Soru-Cevap
Oyun
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Drama
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Tablo 4’e gore, 6gretmenlerin matematik etkinliklerini planlama, hazirlik, uygulama
ve degerlendirme asamalarina iliskin goriisleri incelendiginde; 6gretmenlerin etkinlikleri
planlarken matematik etkinlikleri i¢in tek ya da biitiinlestirilmis etkinlik olmak tizere iki tiir
etkinlik ¢esidini tercih ettikleri goriilmektedir. Etkinliklerin hazirlik asamasinda tim
ogretmenler dikkat gekmeye bagvurduklarini, buna ek olarak yalmzca Eda Ogretmen

“cocuklara aciklayici bilgiler vererek”™ giidiilenmeyi de gerceklestirdigini belirtmistir.

Matematik etkinliklerinde kullanilacak materyallerin se¢iminde, 6gretmenler sinif
icerisinde yer alan ¢esitli materyallerin amaca yonelik olarak kullanilabilecegini ifade etmis,
ancak Eda ve Mete Ogretmen &zellikle matematik etkinlikleri i¢in kullanilacak farkli materyal

tercihlerinin de oldugunu belirtmislerdir.

Eda ve Cmar Ogretmen, matematik etkinliklerinin “oyun yoluyla” gerceklestirilmesi
gerektigini belirtirken, Mete Ogretmen dgretmenlerin kisisel deneyimlerinden yola ¢ikarak
dgrenme siirecine yon vermesi gerektigini, Tiilay Ogretmen ise matematiksel kavramlarin
biitiinlestirilmis etkinliklerle ve etkinlik dis1 zamanlarda da verilebilecegini ifade etmislerdir.

Giin igerisinde matematik etkinliklerine ayirdiklar1 siire hakkinda Tiilay Ogretmen
diginda tiim dgretmenler, siirenin yeterli olmadigini belirtmiglerdir. Bunun nedeni olarak
matematik etkinliklerinin diger etkinliklere gore daha fazla zaman aldigini ifade eden
ogretmenler, “programin tanidig1 esneklikten yararlanarak™ ve “diger etkinlik siirelerini
azaltarak” matematik etkinligini tamamlamaktadir. Tiilay Ogretmen ise, “zaman1 verimli
kullanarak”, planlanan siire igerisinde matematik etkinliklerini tamamladigini ve ek bir siireye
ihtiyag duymadigini belirtmistir.

Ogretmenler, matematik etkinliklerinin gergeklestirilmesinde en fazla zorlugu sinif
mevcudunun kalabalik olmasi nedeniyle yasamaktadirlar. Bunun yani sira Eda Ogretmen,

gorev yaptig1 okulda donanim yetersizliginden kaynaklanan zorluklar da yasamaktadir. Mete
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Ogretmen ise cocuklar arasindaki bireysel farkliliklar nedeniyle etkinlikler sirasinda zorluk
yasadigini belirtmistir.

Matematik etkinliklerinin degerlendirilmesinde, Cinar Ogretmen haricinde tiim
ogretmenler etkinligin uygulanmasindan sonra degerlendirme yaptiklarini ifade etmisler,
Cmar Ogretmen ise uygulama esnasinda yaptigin1 belirtmistir. Tiim dgretmenler, matematik
etkinliklerini degerlendirirken soru-cevap tekniginden yararlanmaktadir. Ogretmenlerin tercih
ettigi diger teknik ise Oyun teknigidir. Bunlarin yani sira, Mete Ogretmen drama ve hikaye
tamamlama tekniklerini, Cinar Ogretmen de gdzlem teknigini kullandigini belirtmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, yapilan goriismeler sonucunda d6gretmenlerin lisans
egitimleri sirasinda aldiklar1 Matematik Egitimi dersi haricinde, okul 6ncesi donemde
matematik egitimi ile ilgili herhangi bir egitim almadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin
cogu matematik egitimi ile ilgili destege ihtiyact oldugu belirtmis, ancak yalnizca ikisi bu
konuda hizmet i¢i egitim almak istediklerini ifade etmislerdir.

Bir yaymevi tarafindan hazirlanan planlari kullandiklarini belirten 6gretmenlerden
bazilarinin planlar {izerinde degisiklikler yaptig1 ortaya ¢ikmistir. Diger yandan, planlara
yalnizca baz1 donemlerde bagvurarak 6gretim siirecine kendine 6zgii yon veren 6gretmenler
de bulunmaktadir.

Ogretmenlerin matematik etkinliklerini tek etkinlik ya da biitiinlestirilmis etkinlik
seklinde planladiklar1 ve ¢ocuklari etkinlige hazirlarken ¢esitli yollara bagvurarak dikkat
cekmeyi kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler, sinif icerisinde yer alan birgok materyali
matematik etkinliklerinde kullandiklarini belirtmislerdir. Matematiksel kavramlarin
verilmesinde “oyun ile gerceklestirilen 6grenme siirecinin daha verimli oldugu”, “etkinlik dis1
zamanlarda da 6grenmelerin pekistirilmesi gerektigi” ve “6gretmenlerin kisisel

=19

deneyimlerinin uygulamalarini etkiledigi” belirtilmistir.
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Matematik etkinlikleri, diger etkinliklere gére daha fazla zaman almaktadir.
Ogretmenler matematik etkinliklerini gergeklestirirken en ¢ok “smif mevcudunun kalabalik
olmas1” nedeniyle zorluk yasamaktadirlar. Diger yandan ¢ocuklar arasindaki “bireysel
farkliliklar” ve “donanim yetersizlikleri” de etkinliklerin uygulanmasinda karsilasilan
zorluklardandir.

Ogretmenler matematik etkinliklerini genellikle etkinligin uygulanmasindan sonra,
soru-cevap ve oyun tekniklerinden yararlanarak degerlendirmektedirler. Bunun yani sira,
etkinlikleri degerlendirmede drama, gézlem ve hikaye tamamlama tekniklerinden de

yararlanan 6gretmenlerin oldugu goriilmektedir.
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5.3 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Etkinliklerini Uygulamalarina Yénelik
Bulgular

Aragtirmada yer alan 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde matematik egitimi ile ilgili
gorilslerinin, onlarin uygulamalarina nasil yansidigi yapilan gozlemlerde ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin sinifinda yapilan gozlemler, onlarin matematik etkinlikleriyle OOEP’de yer
alan matematik ile ilgili kazanim ve gostergelere ulasip ulasmadiklarini belirlemek amaciyla
kullanilmistir. Okul 6ncesi donemde matematiksel kavramlarin verilmesi siireci, yarim giinliik
egitimin tamaminda goézlem yapilarak irdelenmistir. Diger yandan, 6gretmenlerin goriislerinin
uygulamalarina yansima durumlari da gézlemlerden elde edilen bulgular arasindadir.

Tiilay, Cinar, Eda ve Mete Ogretmen’in matematik etkinliklerini uygulamalarina
yonelik elde edilen bulgular, asagida sirasiyla verilmistir.

5.3.1 Tiilay Ogretmen. Tiilay Ogretmen’in simifi, gérev yaptig1 okuldaki en
kalabalik siniflardan biridir. Siuf biiytikliigli de, sinif mevcuduna paralel olarak en genis
siniflardandir. Cocuklarin rahat hareket edebilmeleri icin elverisli olan sinif, ayni1 zamanda
ogretmenin etkinlikler i¢in diizenleme yapabilmesine de olanak saglamaktadir.

Smif, sabah ve 6gle grubu olmak {izere iki farkli 6gretmen tarafindan kullanilmakta

olup, Tiilay Ogretmen sabah grubunda gérev yapmaktadir. Tiilay Ogretmen’in sinif diizeni

Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1

Tiilay Ogretmen’in Sinif Yerlesimi
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Tiilay Ogretmen’in sinifinda dramatik oyun, miizik, blok ve kitap merkezleri
bulunmaktadir. Merkezler disinda, acik dolaplarda cesitli Legolar, hayvan figiirlii oyuncaklar,
yap-bozlar, kuklalar ve kiiciik arabalar vardir. Cocuklara ait kigisel gekmecelerin bulundugu
kapal1 dolabin {izerinde ¢esitli boyalar, kalemler, makaslar ve 6gretmene ait dosyalar yer
almaktadir. Ayrica sinif igerisinde bilgisayar ve projeksiyon cihazi da bulunmaktadir. Bu
bakimdan donaniml1 bir smifa sahip olan Tiilay Ogretmen’in, etkinliklerde siniftaki 6grenme
merkezlerinden ve materyallerden etkin bir sekilde yararlandig1 goriilmiistiir.

Haftanin her giinii Tiilay Ogretmen’in siifinda mutlaka bir stajyer bulunmaktadir. Kiz
meslek lisesi ile egitim fakiiltesinden gelen stajyerlerin ayni giine denk gelmesi nedeniyle,
bazi giinlerde sinifta iki ya da {i¢ stajyerin oldugu da gozlenmistir. Sinifin kontroliinii
stajyerlere birakmayan Tiilay Ogretmen, etkinliklerin hazirlik asamalarinda stajyerlerden
yardim almaktadir. Bununla birlikte stajyerlerin kendi uygulamalar1 gereken etkinliklerde,
cocuklarin tepkileri dogrultusunda anlasilmayan noktalarin giderilmesine yonelik olarak

tekrarlar yapmaktadir.
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Yapilan gozlemler boyunca, Tiilay Ogretmen’in egitim 6gretim yili basinda okuldaki
diger 6gretmenlerle birlikte karar vererek se¢mis olduklari egitim seti ile planlar1 diizenli bir
sekilde takip ettigi goriilmiistiir. Planlarda yer alan etkinliklerde degisiklik yapmadigi, ancak
giinliik egitim akisinda “basit” olarak adlandirdig1 kisa etkinlikler varsa kendince etkinlik
ekledigi gozlenmistir. Baz1 giinlerde de planda yer alan etkinliklerin yani sira stajyerlerin
etkinlikleri uygulanmistir.

Tiilay Ogretmen, giine baslama zamanin1 her giin kahvalt: saatine kadar yapmistir.
Her sabah oncelikle yoklama almis ve ¢ocuklarin her birine giinlerinin nasil gegtigini
sormustur. Ardindan masalara farkli materyaller birakmis ve ¢ocuklarin istedikleri sekilde
zamanlarini kullanmalarina firsat vermistir. Gline baglama zamaninda ¢ocuklarin tim
ogrenme merkezlerinden yararlandiklari, bazi cocuklarin resim yaptiklari, bazilarinin ise lego
ya da yap-bozlar ile ilgilendikleri gdzlenmistir. Tiilay Ogretmen, giine baslama zamaninda o
giin igerisinde yapilacak etkinliklere hazirlanmis, kalan zamanda da ¢ocuklar1 gézlemlemistir.
Ancak baz1 giinlerde giine baslama zamaninda okul idaresi tarafindan verilen gorevler ile
ilgili igleri tamamlamak i¢in 6gretmenin sinifi stajyerlere biraktigi ve kahvalti saatine kadar
siif disinda oldugu gézlenmistir.

Etkinliklerde genellikle rehber konumda olmaya dikkat eden Tiilay Ogretmen, her
cocuga etkinlikte yer alma firsat1 vermistir. Ozellikle i¢ine kapanik cocuklara da sz hakki
vermeye dikkat etmis ve ¢ocuklart her etkinlikte farkli gruplara ayirarak birbirleri ile
paylasimlarda bulunmalarina firsat vermis, boylelikle de sinif igerisindeki iletisimi
kuvvetlendirmeye ¢alismistir.

Kalabalik bir sinifi olan Tiilay Ogretmen, tiim smifin bir arada yer alacag: etkinliklere
baslamadan 6nce ¢ocuklardan U seklinde oturmalarini istemistir. Gruplar halinde yapilacak
etkinliklerden 6nce ise, gocuklara “kirmizilar, maviler, sarilar...” seklinde rastgele renkler

vererek bes ya da alt1 kisilik gruplar olusturmustur.
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Ogretmen, etkinlikler sirasinda ¢ocuklarim tuvalete gitmelerine ya da su igmelerine
izin vermemektedir. Etkinlikler arasinda ge¢is zamaninda ¢ocuklara izin vererek hem
dinlenmelerini ve dikkatlerini yeniden toparlamalarini sagladigini, hem de onlar1 ilkokula
hazirladigini belirtmistir.

Tiilay Ogretmen, her etkinlige baslamadan dnce gocuklarin dikkatini toparlayabilmek
icin oyun oynatmis ya da parmak oyunu veya sarki ile onlar1 etkinlige baslamaya
hazirlamistir. Ogretmen, ¢ocuklarin “oyun oynadiklarinda dikkatlerini etkinlige daha iyi
verdiklerini” belirtmistir. Diger yandan 6gretmenin matematik etkinliklerinden 6nce
cocuklarin 6n bilgilerini yokladig1 gézlenmistir. Etkinlik i¢erisinde yer alan kavram1 dogrudan
soylemeden, acik uglu sorular sorarak ¢ocuklarin bildiklerini arkadaglartyla paylasmalarina
izin verdigi ve paylasimlarin sonrasinda o giin ne 6grenecekleri ile ilgili ¢ocuklari
bilgilendirdigi de yapilan gdzlemler arasindadir. Ogretmenin etkinlige hazirlanma asamasinda
dikkat cekme ile birlikte giidiilemeyi de kullandig1 gézlenmistir.

Tiilay Ogretmen’in matematik etkinliklerinde yararlandig1 materyaller; boncuklar,
plastik kapaklar, ipler, say1 kartlari, kartonlar ve gesitli artitk malzemeler ile birlikte boyalar ve
calisma sayfalaridir.

Yapilan gézlemlerde ve dokiiman incelemesinde, 6gretmenin matematik etkinliklerini
sanat, oyun, Tiirk¢e, miizik, fen, hareket ve okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri ile
biitiinlestirdigi ortaya ¢ikmustir. Tiilay Ogretmen’in matematik etkinliklerinde yer verdigi

kazanimlar Tablo 5’te verilmistir.
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Tiilay Ogretmen’in Matematik Etkinliklerinde Yer Verdigi Kazanimlar

Gelisim Alam

Kazanimlar

Bilissel Gelisim

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.

Kazanim 4: Nesneleri sayar.

Kazanim 5: Nesne ya da varliklar1 gézlemler.

Kazanim 6: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.
Kazanim 7: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar.
Kazanim 8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Kazanim 9: Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore siralar.
Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Kazanim 11: Nesneleri olger.

Kazanim 12: Geometrik sekilleri tanir.

Kazanim 13: Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Kazanim 14: Nesnelerle oriintii olusturur.

Kazanim 15: Parga-biitiin iligkisini kavrar.

Kazanim 16: Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini
yapar.

Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.

Kazanim 18: Zamanla ilgili kavramlar agiklar.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.

Kazanim 20: Nesne/sembollerle grafik hazirlar.
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Sosyal ve Duygusal Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gelisim

Tablo 5’te goriildiigii iizere, Tiilay Ogretmen matematik etkinliklerinde bilissel
gelisim alaninda yer alan kazanimlardan ilk 20 kazanimin yani sira, sosyal ve duygusal
gelisim alaninda “Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.” kazanimina da yer
vermistir.

Tiilay Ogretmen’in giin igerisinde planladig: siireler igerisinde matematik
etkinliklerini tamamladig1 gézlenmistir. Ogretmenin zamanii verimli kullandig1, cocuklara
acele etmelerini sdylemeden etkinlikleri tamamlamalarina firsat tanidig1 ve matematik
etkinlikleri i¢in bagka bir etkinlik siiresinden almadig1 yapilan gozlemler arasindadir.

Ogretmenin etkinlikler sirasinda smifin kalabalik olmasindan dolay1 bazi zorluklar
yasadig1 gozlenmistir. Ornegin, hareketli etkinlik olarak planlanan matematik etkinliginden
once ¢ocuklar sabirsizlanmis ve kendi aralarinda konugmaya baglamislardir. Diger yandan
etkinlik i¢in ayakta beklerken hareketlenmisler ve bir anda ilgileri dagilmistir. Ogretmen
aciklayici bilgileri siifta olusan giiriiltii nedeniyle verememis ve ¢cocuklardan énce U
seklinde oturmalarini istemis, etkinlik hakkinda bilgi verdikten sonra etkinlige gecilmistir.

Siif mevcudunun fazla olmasindan dolay1 yasanilan bir diger zorlugun da, kitap
calismalarinda 6gretmenin her ¢ocukla tek tek ilgilenmesinin zaman aldigidir. Ogretmenin
stajyerlerden yardim alarak her cocugun kitap ¢alismasini kontrol ettigi gézlenmistir. Ancak
rakamlarin yazimi gerektiren etkinliklerde, stajyer 6grencilerin yanls bilgilerinden
kaynaklanan zorluklarin yasandigi da yapilan gézlemler arasindadir.

Ogretmen, degerlendirmeyi etkinlik sonrasinda yaptigini belirtmistir. Yapilan

gozlemlerde bazi etkinliklerin sonunda degerlendirme yaptigi dikkat ¢gekmistir. Cocuklara
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“Bugiin neler 6grendik? Hangi malzemeleri kullandik? Hangisi daha az/coktu? Kag tane
vard1?” gibi sorular yonelterek etkinlik sonunda degerlendirmeler yapmastir.

5.3.2 Cmar Ogretmen. Cmar Ogretmen’in smifi, bir ilkokul biinyesinde bulunan
dort anasinifindan biridir. Sinif mevcuduna gore, sinifin biiytlikliigl yetersizdir ve hem
cocuklarin rahat hareket etmeleri hem de 6gretmenin etkinlik diizenlemeleri igin elverissizdir.
Ogleden sonraki grupta gorev yapan Cinar Ogretmen’in siif diizeni Sekil 2’te verilmistir.

Sekil 2

Cinar Ogretmen’in Sinif Yerlesimi
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Cmar Ogretmen’in smifinda belirgin sekilde bir §grenme merkezi bulunmamaktadir.
Dolaplar duvarlara bitisik sekilde yer almakta ve materyallerin bulundugu agik raflar, 6grenci
masalarinin hemen arkasinda kalmaktadir. Acik raflarda yap-bozlar, cesitli legolar, kavram
kartlar1, oyun hamurlar1 vardir. Cocuklara ait kisisel cekmecelerde cocuklarin boyalari,
makaslari, yapistiric1 ve onliikleri bulunmaktadir. Ayni dolabin iizerine de gocuklar

suluklarin1 koymaktadir. Ogretmen masasi, sinifta biiyiik bir alan kaplamakta olup iki adet
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biiylik materyal dolab1 da sinif igerisinde bulunmaktadir. Cocuklar, sinif igerisinde masalarina
yerlestiklerinde sandalyeleri birbirine degecek kadar az alana sahiptirler. Ayrica sinifta akill
tahta vardir. Cinar Ogretmen’in etkinliklerde genellikle akilli tahtadan yararlandigi
gozlenmistir.

Cmar Ogretmen’in smifinda haftanin {i¢ giinii stajyer bulunmaktadir. Stajyerin
bulundugu giinlere denk gelen gozlemlerde, etkinliklerin uygulanmasinda stajyerin dogrudan
etkin oldugu, etkinlik boyunca 6gretmenin siirece dahil olmadigi gdzlenmistir.

Cimar Ogretmen, okuldaki diger 6gretmenler ile birlikte karar vererek sectikleri egitim
setinden yararlanmaktadir. Ancak planlar1 diizenli bir sekilde takip etmemekte, 6gretmenin
belirttigi sekliyle; “kendi diizenine gore” egitim setinde yer alan kitap etkinliklerini
uygulamakta ya da akilli tahta i¢in sunulan ¢esitli uygulamalardan yararlanmaktadir.
Ogretmenin, gézlemin yapildig1 baz1 giinlerde, aniden dogum giinii igin o giinkii etkinlikleri
uygulamamaya karar verdigi ya da o giin stajyerle birlikte internetten begendikleri sanat
etkinligini uyguladiklar1 gézlenmistir.

Giine baslama zamani, Cinar Ogretmen’in simifinda etkin bir sekilde
gergeklestirilememektedir. Cocuklar arasinda, velilerin istegi ile agilan Din Egitimi kurslarina
katilanlar vardir ve bu kurs haftada iki giin, giine baslama zamanina denk gelmektedir. Cinar
Ogretmen, sinif mevcudunun eksik olmasi nedeniyle sinifta kalan diger cocuklar1 yemek
saatine kadar serbest birakmaktadir. Cocuklar bu siire icerisinde, kendi tercihlerine gore,
masalar lizerinde yap-bozlar yapmakta, resim ¢izmekte ya da kavram kartlari ile
oynamaktadir.

Etkinliklerde birbirleriyle iletisim i¢cinde olmalari i¢in ¢ocuklara firsat vermeyen Cinar
Ogretmen’in uygulamalarinin genellikle gretmen merkezli oldugu yapilan gézlemler

arasindadir. Akilli tahtay1 ¢ok sik kullanan 6gretmen, bir¢ok etkinligi anlatim yoluyla
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gerceklestirmektedir. Siif icinde yapilan oyun etkinliklerinde de ¢ocuklara adim adim
yonergeler vermekte, sinifta rekabet ortam1 olugturmakta oldugu gézlenmistir.

Siniftaki ti¢ ya da dort cocuk disinda, cocuklarin 6gretmen séz hakki vermedikge
kendilerini ifade etmedigi ve sessiz kaldiklar1 gézlenmistir. Genellikle etkinliklerde ¢ocuklar
pasif konumda yer almakta ve 6gretmenin yonergeleri dogrultusunda etkinliklere
katilmaktadirlar.

Cmar Ogretmen’in smifinda yapilan gézlemler boyunca ¢ok fazla matematik
egitimine rastlanmamis; daha cok hareket etkinligi, miizik ve sanat etkinligi gdzlenmistir.
Ogretmen, etkinliklere baslamadan énce ¢ocuklara yalnizca ne yapacaklarii belirtmis,
materyalleri gocuklara dagitmis ve gerekli yonergeleri vermistir. Ogretmenin etkinlik
oncesinde yaptig1 hazirliklar konusunda ifade ettigi sekilde “yeni oyunlar gelistirdigi”
gbzlenmemistir.

Cmar Ogretmen’in matematik etkinliklerinde yararlandig1 materyaller; say1 kartlari,
oyun hamurlari, balonlar, pipetler, sinif i¢erisinde yer alan masa ve sandalyeler, toplar ve
egitim seti igerisinde yer alan kitaplardaki calisma sayfalaridir.

Yapilan gozlemlerde ve dokiiman incelemesinde, 6gretmenin matematik etkinliklerini
oyun, fen, miizik, hareket, okuma yazmaya hazirlik ve Tiirkce etkinlikleri ile biitiinlestirdigi
ortaya ¢cikmustir. Cinar Ogretmen’in matematik etkinliklerinde yer verdigi kazanimlar Tablo

6’da yer almaktadir.
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Tablo 6

Gelisim Alam Kazanimlar

Biligsel Gelisim  Kazanim 4: Nesneleri sayar.
Kazanim 5: Nesne ya da varliklar1 gézlemler.
Kazanim 6: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.
Kazanim 7: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar.
Kazanim 8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Kazanim 9: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore siralar.
Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Kazanim 11: Nesneleri 6lger.
Kazanim 12: Geometrik sekilleri tanir.
Kazanim 13: Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Kazanim 15: Parga-biitiin iliskisini kavrar.
Kazanim 16: Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.
Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Kazanim 18: Zamanla ilgili kavramlari agiklar.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.
Kazanim 20: Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Motor Gelisim  Kazanim 4: Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.

Kazanim 5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

Cinar Ogretmen’in Matematik Etkinliklerinde Yer Verdigi Kazammlar
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Tablo 6’da Cinar Ogretmen’in matematik etkinliklerinde yer verdigi kazanimlar
goriilmektedir. Ogretmen, bilissel gelisim alanindan 15 kazanima yer vermistir. Bilissel
gelisim alaninda matematikle ilgili olan “Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.”,
“Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.”, “Kazanim 3: Algiladiklarimi
hatirlar.” ve “Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.” kazanimlarina matematik
etkinliklerinde yer vermemistir. Diger yandan, Caglar Ogretmen’in motor gelisim alanindan
“Kazanim 4: Kii¢iik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.” ve “Kazanim 5: Miizik ve
ritim esliginde hareket eder.” kazanimlarina da yer verdigi goriillmektedir.

Cmar Ogretmen’in, yarim giinliik egitim siiresi icerisinde, etkinliklere ayirdig
slirelere o giin gelisen olaylara gore yon vermekte oldugu gozlenmistir. Dogum giinii ya da
aile katilimi oldugunda etkinligi daha kisa siirede bitirdigi yapilan gézlemler arasindadir.
Oyun etkinliklerinde ise ¢ocuklarin istekleri dogrultusunda etkinlik siiresini daha uzun tuttugu
ya da oyun i¢in sinif ortamin farkli bir sekilde diizenleyerek, o giin igerisinde yer almamasina
ragmen yeniden oyun etkinligine yer verdigi gozlenmistir.

Ogretmenin etkinlikler sirasinda smifin kalabalik olmasindan dolay: bazi zorluklar
yasadig1 gozlenmistir. Ornegin, her cocugun tek tek oyunda yer alacag sekilde
gergeklestirilen oyun ile biitiinlestirilmis bir matematik etkinligi belirlenen siireden ¢ok daha
uzun siirmis cocuklarin ¢ikis saatinde bitirilebilmistir. Matematiksel kavramin tekrarina ya da
pekistirilmesi icin farkli bir etkinligin yapilmasina zaman kalmamustir. Diger yandan, sinif
mevcudunun kalabalik olmasi ve sinifin yetersiz alana sahip olmasi nedeniyle, 6gretmen
zorluk yasamamak i¢in genellikle masada yapilan ve cocuklarin ¢ok fazla hareket etmesine
olanak vermeyen etkinlikleri tercih etmektedir. Ancak bu durumun okul 6ncesi donem
cocuklari i¢in hem saglik acisindan hem de anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi agisindan

uygun olmadigi sdylenebilir.
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Cmar Ogretmen, etkinlik esnasinda degerlendirme yaptigini ifade etmistir. Yapilan
gozlemlerde, 6gretmenin etkinlik icerisinde ¢cocuklara sorular sorarak degerlendirme yaptigi
dikkat cekmistir. Ancak 6gretmenin sorulari belirli ii¢ ya da dort 6grenciye sormast, sessiz
ogrencilerden cevap almaya ¢aligmamasi da dikkat ¢ceken diger bir noktadir.

5.3.3 Eda Ogretmen. Eda Ogretmen, ilkokul biinyesinde yer alan iki anasinifindan
birinde gorev yapmaktadir. Sinif, sabah ve 6gle grubu olmak iizere iki farkli 6gretmen
tarafindan kullanilmaktadir ve Eda Ogretmen, 6gle grubunun 6gretmenidir.

Sinifi oldukga biiyiik olmasina ragmen, siifin donanimi hem yetersiz, hem de okul
oncesi donem ¢ocuklarinin 6zelliklerine uygun degildir. Cocuklarin boyuna uygun olmayan
yiiksek dolaplar ve 6gretmen tarafindan baska bir anaokulundan alinan birbirinden farkl
sandalyeler ile li¢ adet masa bulunmaktadir. Baska bir okuldan alindig1 i¢in yipranmis
durumda olan masa ve sandalyeler, sayica ¢ocuklara yetse de sandalyeler ile masalarin boylari
dengeli degildir. Eda Ogretmen’in simif diizeni Sekil 3’te verilmistir.

Sekil 3 Eda Ogretmenin Sinif Yerlesimi

Eda Ogretmenin Sumif Yerlegimi
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Eda Ogretmen’in sinifinda grenme merkezleri belirgin bir sekilde yer almamakla
birlikte dramatik oyun merkezi sinifta dikkat ¢cekmektedir. Cocuklarin serbest zamanlarini
gegcirdikleri yer olan dramatik oyun merkezinde bebekler, arabalar, tamir oyuncaklar1, miizik
aletleri, bloklar, ¢esitli hayvan figiirlii oyuncaklar ve ¢cocuklara gére yumusak dokulu
koltuklar bulunmaktadir. Yumusak dokulu malzeme olarak dramatik oyun merkezinde bir hali
vardir ve sinifin bir kdsesinde toplanilan, ¢ocuk sayisina yetecek miktarda minder de sinifta
yer almaktadir.

Sinif oldukga biiyiik olmasina ragmen, dolap ve raflar duvara paralel sekilde
yerlestirilmistir ve duvarlarda pano ya da materyal bulunmamaktadir. Cocuklarin kisisel
esyalar1 (boya, yapistirici, makas, kalem ve Onliikleri) cekmeceli dolaplarda yer almaktadir.
Acik raflarda kitaplar, caligma sayfalari, 6gretmene ait dosyalar ve cesitli artik materyaller
vardir. Sinif i¢erisinde bir fotokopi makinesi ile 6gretmene ait diziistii bilgisayar da yer
almaktadir. Diziistii bilgisayar, sinifta yalnizca miizik dinleme amaciyla, fotokopi makinesi de
caligma sayfalarini cogaltma amaciyla kullanilmaktadir.

Eda Ogretmen’in sinifinda yardimci personel ya da stajyer bulunmamaktadir. iki
anasinifi ile ilgilenen ve yemekleri yapan bir yardimci personel vardir, ancak bu personel,
yalnizca ¢ocuklarm gelis ve gidis saatlerinde ¢ocuklarla ilgilenmektedir. Ogretmen, informal
gorliismelerde “‘stajyerinin olmasini istedigini, sinifta bir yardimci olmasinin isleri
kolaylastiracagini” ifade etmistir.

Yapilan gdzlemler boyunca, Eda Ogretmen’in egitim dgretim yili basinda okuldaki
diger 6gretmenlerle birlikte karar vererek segmis olduklar1 egitim seti ile planlar1 diizenli bir
sekilde takip ettigi goriilmiistiir. Ihtiyaca yonelik olarak, planlarda yer alan etkinliklerde
degisiklik yaptigi, bazi etkinlikleri biitiinlestirdigi ve kendince ¢esitli etkinlikler de ekledigi
gozlenmistir.

Eda Ogretmen, giine baslama zamaninda ¢ocuklar1 serbest birakarak kendi istekleri
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dogrultusunda zamanlarini kullanmalarina firsat vermistir. Cocuklar bu siire i¢erisinde resim
yapmakta, dramatik oyun merkezinde oynamakta ya da birbirleriyle sohbet etmektedirler.
Ogretmen, giine baglama zamaninda o giin yapilacak etkinlikler i¢in hazirhik yapmus, ayni
zamanda da 6grencileri gozlemlemistir.

Gerek gline baglama zamaninda, gerekse diger zamanlarda, ¢ocuklar sinifta
karsilastiklar1 sorunlar1 dgretmenlerine ilettiklerinde Eda Ogretmen’in ¢ocuklarin
sorunlarina karst duyarli oldugu, ¢ocuklarla iyi bir iletisim igerisinde oldugu gézlenmistir.

Eda Ogretmen’in sifindaki ¢cocuklar sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir ¢evreden
gelmektedir. Okulda 6grendikleri ev ortaminda desteklenmeyen ¢ocuklarin 6grendiklerini
unuttugu ya da yanlis hatirladigi, bazi ¢ocuklarin uygunsuz sozciikler kullandigi
gbzlenmistir. Ogretmen boyle durumlarda diizeltme yoluna gitmis, sabirla her cocukla
ilgilenmis ve olumlu iletisimi siirdiirmek i¢in ¢aba gostermistir.

Eda Ogretmen, her etkinlikten 6nce ¢ocuklarm dikkatini cekebilmek icin sarki
sOylemis ya da oyun oynatmistir. Boylelikle onlarin “fazla enerjilerini attiklarini ve
etkinlige odaklandiklarin1” belirtmistir. Ayrica yapilacak etkinlige gore, 6gretmenin sinif
ortamini da diizenledigi gézlenmistir. Ogretmenin, o giinkii kavramla ilgili olarak, daha
once ogrendikleri bilgilere yonelik hatirlatmalar yaptig1 ve ¢ocuklarin 6n bilgilerini
yokladigi da yapilan gozlemler arasindadir. Diger yandan, etkinlige baslamadan 6nce
cocuklara ne 6grenecekleri ve nasil 6grenecekleri ile ilgili kisa bilgiler de verdigi
gozlenmistir. Eda Ogretmen’in ifade ettigi sekilde, etkinliklere hazirlik asamasinda dikkat
¢cekme ve ayni zamanda giidiilemeyi de kullandig1 gézlenmistir.

Eda Ogretmen’in matematik etkinliklerinde yararlandig1 materyaller; pipetler,
fasulyeler, boncuklar, ¢esitli artitk malzemeler ve boyalar basta olmak tizere etkinliklerde
kartonlardan kesilmis sekillerden, plastik bardaklardan, kutulardan, bantlar ile yapilan

seritlerden yararlanmaktadir. Ogretmenin gdzlem yapilan biitiin uygulamalara hazirlanarak
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girdigi goriilmiistiir.

Yapilan gozlemlerde ve dokiiman incelemesinde, 6gretmenin matematik etkinliklerini
oyun, fen, sanat, okuma yazmaya hazirlik ve Tiirk¢e etkinlikleri le biitiinlestirdigi ortaya
cikmustir. Eda Ogretmen’in matematik etkinliklerinde yer verdigi kazanimlar Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7

Eda Ogretmenin Matematik Etkinliklerinde Yer Verdigi Kazanimlar

Gelisim Alanm Kazanimlar

Bilissel Gelisim  Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.
Kazanim 4: Nesneleri sayar.
Kazanim 5: Nesne ya da varliklar1 gézlemler.
Kazanim 6: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.
Kazanim 7: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar.
Kazanim 8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Kazanim 9: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore siralar.
Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Kazanim 11: Nesneleri ol¢er.
Kazanim 12: Geometrik sekilleri tanir.
Kazanim 13: Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Kazanim 14: Nesnelerle oriintii olusturur.
Kazanim 15: Parga-biitiin iligkisini kavrar.

Kazanim 16: Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
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Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Kazanim 18: Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.

Kazanim 20: Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Ozbakim Kazanim 6: Giinliik yasam becerileri i¢in gerekli arag ve geregleri kullanir.
Becerileri
Dil Geligimi Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamin1 kavrar.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Tablo 7°de goriildiigii {izere, Eda Ogretmen matematik etkinliklerinde biligsel gelisim
alaninda yer alan ilk 20 kazanima yer vermistir. Ogretmenin 6zbakim becerileri alanindan
“Kazanim 6: Giinliik yasam becerileri i¢in gerekli arag¢ ve gerecleri kullanir.”, dil gelisimi
alanindan da “Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.” ve “Kazanim 10:
Gorsel materyalleri okur.” kazanimlarina yer verdigi goriilmektedir.

Eda Ogretmen’in etkinliklerde zamani verimli kullandig1, ¢ocuklara etkinliklerini
tamamlamalar1 i¢in firsat verdigi gozlenmistir. Ogretmenin etkinlikler igin ayirdig1 siirelerin
yeterli olmasinin baslica nedeni, planli olmasidir. Planladig: sekli ile giinliik egitimini
tamamlayabilen Eda Ogretmen, matematik etkinlikleri icin baska bir etkinligin siiresini
kisitlamamaktadir.

Matematik etkinlikleri sirasinda 6gretmen donanim eksikligi nedeniyle zorluklar
yasamaktadir. Etkinlik i¢in kullanilabilecek materyalleri kendisi temin eden Eda Ogretmen,
her ¢ocugun aktif katilimini saglayarak ve etkinlikleri ¢esitlendirerek bu eksikligi sinif

icerisinde hissettirmemeye calismaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler arasinda en
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elverigsiz sartlardaki sinifta gorev yapan Eda Ogretmen, teknolojik alt yapinin olmamasinin
etkinliklerde karsilastig1 zorluklardan oldugunu ifade etmistir.

Eda Ogretmen, sinifinda yardime1 personel ya da stajyer olmamasina ragmen,
etkinliklerde ¢ocuklarla tek tek ilgilenmekte ve her cocugun 6grenip 6grenmedigini kontrol
etmektedir.

Ogretmen degerlendirmeyi etkinligin uygulanmasindan sonra yaptigini belirtmistir.
Yapilan gozlemlerde Eda Ogretmen’in ifade ettigi iizere, etkinliklerin sonunda soru-cevap ile
ogrenmeleri degerlendirdigi, eger hatalar varsa diizeltmeler yaptig1 dikkat ¢cekmistir. Ayrica
ogretmen, matematik etkinliklerinden sonra verilen matematiksel kavramla ilgili oyunlar
oynatarak da degerlendirme yapmustir.

5.3.4 Mete Ogretmen. Mete Ogretmen, MEB’e bagli bagimsiz bir anaokulunda 6
yas grubunda gérev yapmaktadir. Ogretmenin sinifi, sinif mevcuduna gére yetersiz olsa da
okulda spor salonu, tiyatro salonu, yemekhane ve biiyiik bir bah¢e bulunmaktadir. Mete
Ogretmen, okulun bu imkanlarindan yararlanarak etkinlikleri sinif i¢i olarak sinirl
tutmamakta, her alan1 etkin bir sekilde kullanmaktadir. Mete Ogretmen’in simif yerlesimi

Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4

Mete Ogretmen’in Sinif Yerlesimi
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Mete Ogretmen’in siifinda dramatik oyun ve blok merkezleri, OOEP’de belirtildigi
sekilde, raflar ile diger alanlardan ayrilmistir. iki merkez disinda, agik dolaplarda cesitli yap-
bozlar, legolar, oyun hamurlari, kuklalar ve boyalar bulunmaktadir. Cekmeceli dolaplarda
cocuklara ait kisisel boliimler yerine, ortak kullanilan boyalar, makaslar, yapistiricilar ve
kalemler vardir. Smifin i¢inde 6gretmene ait bir masa ve dolap bulunmamakla birlikte,
cocuklarin hareketini engellemeyecek sekilde kapi girisinde materyal dolab1 yer almaktadir.
Ogretmen, sinifta bulunan yazi tahtasini ¢izim yapma ve bilgisayardan goriintii yansitmada
kullanmaktadir.

Sinifta hareketli etkinlikler i¢in yeterli alan yoktur ve masalar sinif kenarlarina cekilse
bile her ¢ocugun hareket edebilmesi icin elverisli degildir. Bu nedenle 6gretmen, etkinliklere
gore spor salonunu ya da bahgeyi kullanmaktadir. Mevsim kosullarina bakilmaksizin,

etkinliklerin sinif disinda da uygulandigi yapilan gozlemler arasindadir.
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Mete Ogretmen’in sinifinda yardime1 personel veya stajyer dgrenci bulunmamaktadir.
Yapilan informal goriismelerde 6gretmen “stayjer istemedigini, stajyer oldugunda sinif
yonetiminde kopukluklar yagsandigini” ifade etmistir.

Ogretmen ile ¢cocuklar arasinda iyi bir iletisim vardir. Gézlemler boyunca sinif
icerisinde ¢ocuklar ve 6gretmen arasinda sorun yasandigi gdzlenmemistir. Ogretmen,
cocuklarin ona ilettigi her konuya ilgi ile yaklagmis, onlarin sorunlari i¢in ¢6ziim bulmaya
gayret etmistir. Cocuklar da 6gretmeni bir rehber gibi izlemis, 6gretmenleriyle arkadas
olduklarini davranislariyla ifade etmislerdir.

Yapilan gozlemler boyunca Mete Ogretmen’in Okul Oncesi Egitim Programi
dogrultusunda hazirlanan bir plani takip etmedigi, aylik biiltenler hazirladig ve etkinlikleri
biiltenler tizerinden takip ettigi goriilmustiir. Ancak “plan bulundurma zorunlulugu” oldugunu
ifade eden 6gretmen, kitaplarindan ve aile katilim etkinliklerinden yararlandig: bir yayinevi
tarafindan hazirlanan egitim setini sinifinda bulundurmaktadir. Ogretmen, egitim setinin
seciminde kendisinin karar verdigini ve sette yer alan planlardaki etkinlikleri donem basinda
secerek kullandigini ifade etmistir.

Mete Ogretmen giine baslama zamaninda bazen ¢ocuklar1 serbest birakip kendi
istekleri dogrultusunda oynamalarina firsat vermis, bazen de o giinkii etkinliklere gore 6n
bilgiler verecek oyunlar oynatmistir. Egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde ise giine
baslama zamani genellikle donem sonundaki sinif gosterisi i¢in ritim ¢alismasi yaparak
degerlendirilmistir.

Mete Ogretmen, ¢ocuklarm serbest oyunlarmin zamanlarmi kisith tutmustur.
Cocuklarin kahvalt1 zamanina kadar serbest oynadiklar1 gozlenmemistir, 6gretmen oyunlarin
bozmayacak sekilde sonlandirmalarini isteyip kahvalti zamanindan 6nce mutlaka bir etkinlik

uygulamistir.
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Matematiksel kavramlar1 verirken ayni1 kavrama ait bircok etkinlik uygulayan Mete
Ogretmen, etkinliklere somut nesnelerle baslayarak ardindan kagit iizerinde yapilan
caligmalara ge¢mistir. Sayilarin verilmesinde de kagit tizerindeki etkinliklerden sonra yazi
tahtasinda yazma calismalar1 yapmistir. Genellikle her kavram ile ilgili video, sarki ya da
gorseller agisindan bilgisayardan yararlanilmistir.

Mete Ogretmen, 1°den 9°a kadar olan sayilarin verilmesinde hikayeler anlatimindan
yararlanmaktadir. Boylelikle “say1 sembollerinin ¢ocuklarin aklinda kalacagini” ifade eden
ogretmen, yazi tahtasi iizerinde ¢izerek hikayeleri gorsellestirmektedir. Ornegin, 5 sayisimnin
semboliinii “kocaman bir gobegi ve gosterisli bir tac olan bir kral” benzetmesiyle, 8 sayisinin
semboliinii de “eve giden uzun yol” benzetmesiyle vermistir.

Gozlemler sirasinda 6gretmenin ¢ocuklarin etkinliklere aktif katilmalarini tesvik ettigi
gdzlenmistir. Ogretmen, etkinlik 6ncesinde bilgisayardan yansittig1 gorseller ya da dinlettigi
sarkilar araciligtyla ¢ocuklari etkinlik yapmak i¢in hazirlamaktadir. Her gocugun etkinlige
katilimin saglamaya dikkat eden Mete Ogretmen, kavrami dogrudan agiklamak yerine
cocuklara acik ucglu sorular sorarak kavrami bulmalarina firsat vermektedir. Boylelikle
cocuklarin dikkatlerini etkinliklere verdikleri gézlenmistir.

Mete Ogretmen, yapilan informal goriismelerde matematigin dgretilmesi konusunda
tek bir yontem ya da teknik olmadigini ifade etmistir. “Kendisinin matematigi cok sevdigini,
uyguladigi her etkinligin iginde matematigin bir sekilde yer aldigin1” belirtmistir. Bu nedenle
de “kendisi matematigi nasil sevdiyse, ¢ocuklarin da sevmesini, severek 6grenmesini
istedigini” dile getirmistir.

Ogretmenin yapilan gézlemler boyunca tiim uygulamalara hazirlik yaptig
goriilmiistiir. O giin yapilacak etkinliklerde gerekli malzemeleri hazir bulundurmus, OOEP’de
belirtildigi sekilde bir planlama yapmasa da kendince giiniin akigin1 planlamis ve planindaki

etkinliklerin tamamini uygulamistir.
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Mete Ogretmen, matematik etkinliklerinde &ncelikle bilgisayar ile yapilan
caligmalardan yararlanmaktadir. Bilgisayar iizerinden gorseller yansitma, sarki dinleme, say1
sembollerini yazma gibi ¢aligsmalar yapmistir. Bunun yani sira kavramlarla ilgili gesitli
calisma sayfalar1 olusturdugu gozlenmistir. Mete Ogretmen boyalar, kalemler, oyun
hamurlari, ¢esitli artik malzemeler, boncuklar, ipler gibi materyalleri de matematik
etkinliklerinde kullanmaktadr.

Etkinlik siireleri konusunda esnek olan Mete Ogretmen’in matematik etkinliklerine
daha fazla zaman ayirdig1 gézlenmistir. Giine baglama zamanini kisa siirede tamamladigi,
okuldan ayrilma vaktinde temizlik ve toplanma i¢in siire ayirmadigi yapilan gozlemler
arasindadir.

Yapilan gozlemlerde ve dokiiman incelemesinde, 6gretmenin matematik etkinliklerini
okuma yazmaya hazirlik, oyun, sanat, fen, drama ve Tiirk¢e etkinlikleri ile biitlinlestirdigi
ortaya ¢cikmistir. Mete Ogretmen’in matematik etkinliklerinde yer verdigi kazanimlar Tablo

8’de yer almaktadir.
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Mete Ogretmen’in Matematik Etkinliklerinde Yer Verdigi Kazammlar

Gelisim Alam

Kazanimlar

Bilissel Gelisim

Motor Gelisim

Dil Gelisimi

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.

Kazanim 4: Nesneleri sayar.

Kazanim 5: Nesne ya da varliklar1 gézlemler.

Kazanim 6: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.
Kazanim 7: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gére gruplar.
Kazanim 8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Kazanim 9: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore siralar.
Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Kazanim 11: Nesneleri ol¢er.

Kazanim 12: Geometrik sekilleri tanir.

Kazanim 14: Nesnelerle oriintii olusturur.

Kazanim 16: Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.
Kazanim 18: Zamanla ilgili kavramlar agiklar.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oziim iiretir.

Kazanim 20: Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.
Kazanim 4: Kiiciik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Kazanim 5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.
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Tablo 8’de goriildiigii iizere, Mete Ogretmen biligsel gelisim alanindaki “Kazanim 17:

Neden-sonug iliskisi kurar.” kazanimi disinda kalan kazanimlara matematik etkinliklerinde

yer vermistir. Bunun yani sira, yer verdigi kazanimlar arasinda, motor gelisim alanindan

“Kazanim 5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.”, “Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren

hareketleri yapar.” ve “Kazanim 4: Kii¢iik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.” olmak

iizere ii¢ kazanim bulunmaktadir. Ayrica 6gretmen, matematik etkinliklerinde dil gelisimi

alanindan “Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.” kazanimina da yer vermistir.

Kazanimlar disinda, Mete Ogretmen’in egitim-6gretim yilinin sonlarina dogru ¢arpma

ve bolme islemlerini de gocuklara verdigi ve ¢cocuklar arasindan iglemleri yapabilenlerin
oldugu gdzlenmistir. Ogretmen, bu durumu yapilan gériismede de ifade etmistir.

Matematik etkinlikleri sirasinda Mete Ogretmen’in ¢ocuklar arasindaki bireysel
farkliliklardan dolay1 zorluklar yasadigi gézlenmistir. Bazi cocuklarin kavramlari zaten
biliyor olmalari, bazilarinin da ilk defa karsilasiyor olmalarindan dolay1 6gretmen hem
etkinliklerde tekrarlar yapmasin1 hem de bilen ¢cocuklarin sikilmasini 6nlemek igin farkl
etkinlikleri hazir bulundurmasini zorunlu kilmaistir.

Diger yandan, 6gretmenin sinifta bir yardimeisi bulunmamaktadir. Bu nedenle
etkinliklerin kontroliinde ve her ¢ocugun katilimi i¢in siireyi verimli kullanmada sinif
mevcudunun kalabalik olmasindan dolay1 da zorluklar yasandig1 gézlenmistir.

Mete Ogretmen, etkinlik sonunda degerlendirme yaptigin1 ifade etmistir. Matematik
etkinliklerinin sonunda ¢ocuklarla grup oyunlar1 oynadigi, bazen de drama yaptig1 ve bu
stirecte 6grenmeleri degerlendirdigi gdzlenmistir. Ayrica ¢cocuklarin bireysel oynamalarina
firsat vererek onlar1 gozlemledigi, acgik uglu sorular sorarak dogrudan ¢ocuklarin 6grenip

ogrenmediklerine dair cevaplarini aldig1 da yapilan gézlemler arasindadir.



95

Sonug olarak, gozlemlerden elde edilen bulgular soyle 6zetlenebilir:

Yapilan gozlemlerde OOEP’de yer alan kazanim ve gdstergeler dogrultusunda
ogretmenlerin kendilerinin etkinlik planlamadig1 ortaya ¢ikmustir. Tiilay ve Eda Ogretmen’in
hazir olarak edindikleri etkinlik planlarin1 diizenli olarak takip ettikleri ve gelistirdikleri,
Cmar ve Mete Ogretmen’in ise planlari takip etmedikleri gézlenmistir. Bu noktada,
ogretmenlerin planlamada eksikliklerinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif yerlesimlerine bakildiginda, Tiilay ve Mete
Ogretmen’in OOEP’de belirtildigi sekilde grenme merkezlerine yer verdigi; Eda ve Cinar
Ogretmen’in ise siniflarinda 6grenme merkezi bulunmadig dikkat cekmektedir.

Cmar Ogretmen disinda, arastirmada yer alan 6gretmenler ¢ocuklari etkinliklere aktif
katilim saglamalarina dikkat etmislerdir. A¢ik uglu sorular sorarak, her ¢cocuga s6z hakki
vererek etkinliklere her ¢ocugun katilmasini saglamislar, pasif duran ¢ocuklari da katilim i¢in
tesvik etmislerdir. Ancak Cmar Ogretmen, her cocugun etkinlige katilimina dikkat etmeksizin
etkinligl tamamlamaya odaklanmis ve sinifta belirli cocuklarin aktif olarak 6grenme siirecinde
yer aldig1 gozlenmistir.

Yapilan gozlemlerde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin sayilarin
ogretilmesine oncelik verdigi ve egitim-6gretim yil1 boyunca biligsel gelisim alaninda yer alan
“Kazanim 4: Nesneleri sayar.” kazanimina yonelik etkinlikler uyguladig belirlenmistir. Aynm
zamanda gozlemlerde, 6gretmenlerin say1 sembollerinin yazimina verdikleri 6nem de dikkat
cekmistir.

Eda ve Tiilay Ogretmen, matematik etkinliklerinde bilissel gelisim alaninda yer alan
ilk 20 kazanima yer vermislerdir. Mete Ogretmen de bilissel gelisim alanindan ilk 20 kazanim
icerisinden “Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.” kazanimi disinda, Cinar Ogretmen ise

“Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.”, “Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili
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tahminde bulunur.” ve “Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.” kazanimlari disindaki
kazanimlara yer vermislerdir.

Bilissel gelisim alani disinda 6gretmenlerin sosyal ve duygusal gelisim, motor gelisim,
dil gelisimi ve 6zbakim becerileri alanlarindan da kazanimlara yer verdigi belirlenmistir.

Tiilay ve Cinar Ogretmen’in egitim-dgretim y1l1 sonunda “Kazanim 16: Nesneleri
kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.” kazanimini gergeklestirdikleri
gdzlenmistir. Eda Ogretmen ise yalnizca toplama islemlerini gergeklestirebilmistir. Diger
yandan Mete Ogretmen’in toplama ve ¢ikarmanin yani sira, cocuklara carpma ve bolme
islemlerini de verdigi gézlenmistir.

Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde gesitli artik malzemeler, fasulyeler,
boncuklar, pipetler, plastik bardaklar, boyalar, ¢calisma sayfalari, kartonlar, plastik kapaklar
gibi materyallerden yararlandigi belirlenmistir. Bunun yani sira teknolojik cihazlardan gesitli
gorseller, videolar ve miizikler ile say1 kartlarindan da yararlandiklar1 gozlenmistir.

Matematik etkinlikleri tiim 6gretmenler tarafindan oyun, sanat, fen, okuma yazmaya
hazirlik ve Tiirkge etkinlikleri ile biitiinlestirilmistir. Bununla birlikte Mete Ogretmen’in
drama, Tiilay Ogretmen’in de miizik etkinligi ile matematik etkinligini biitiinlestirdigi
belirlenmistir.

Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde en ¢ok zorlandig1 noktalar smiflarin
kalabalik olmasidir. Sinif mevcudu; etkinliklerde her cocugun katiliminin saglanmasini,
ogrenmeleri kontrol edebilmeyi ve her cocuktan doniit almayi, etkinligin hareketli olup
olmamasini ve siiresini etkilemektedir. Diger yandan her cocugun farkli 6grenmesi de
matematiksel kavramlarin verilmesinde 6gretmenleri zor durumda birakan noktalardandir.
Ancak burada 6gretmenlerin etkinligi kisa siirede tamamlamak istemesinden ya da bir

etkinligi farkl bir etkinlikle desteklememesinden dolay1 zorluklar yasandig1 gézlenmistir.



Matematik etkinliklerinin degerlendirmesinin genellikle soru-cevap ile yapildig:
gdzlenmistir. Ogretmenler, sorulara verilen cevaplar ile gocuklarin 6grenmelerini dogrudan
kontrol edebilmektedirler. Matematik etkinliklerinden sonra ¢ocuklar1 oyunlarinda
gozlemlemek de matematik etkinliklerinin degerlendirilmesinde 6gretmenlerin bagvurdugu
tekniklerdendir.

Genel olarak, 6gretmenlerle yapilan goriisme ve gézlemlerden elde edilen bulgulara
bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini planlama, hazirlik,

uygulama ve degerlendirme asamalar1 Sekil 5°teki gibi ifade edilebilir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Etkinliklerini Planlama, Hazirlik, Uygulama ve Degerlendirme Asamalar

PLANLAMA — HAZIRLIK

Biiyiik Grup Etkinligi

® Tek
® Riitiinlestirilmis

— Dikkat Cekme

® Sinif ortamini diizenleme
® Oyun oynama

® Gorsel materyal sunma
® Sarki soyleme

—— Gidilleme

® On bilgi verme

—— Materyal

® Simif i¢i materyaller

— (Ogrenme Stiresi

e Oyun

® Kisisel deneyimler

@ Diger etkinliklerle
biitiinlestirme

— Zaman

® Daha fazla sire

® Sinif mevcudu

® Donanim yetersizligi

® Bireysel farkliliklar

» UYGULAMA —— DEGERLENDIRME

— Degerlendirme Zamani

® Uygulama sonrasi
® Uygulama esnast

— Karsilagilan Zorluklar

— Degerlendirme Teknikleri

@ Soru - cevap

® Oyun

® Gozlem

® Hikaye tamamlama



99

5. BOLUM
Tartisma ve Oneriler
Bu béliimde arastirmanin {i¢ alt problemi sirasiyla ele alinarak elde edilen bulgularin

1s181nda sonugclar tartisilmis ve ardindan bu sonuglara iligskin 6neriler sunulmustur.

5.1.Tartisma

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde verilen matematik egitimine
yonelik gortigleri ve sinif i¢i matematik uygulamalarini degerlendirmek amaciyla yapilan
arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular,
caligmanin baglami ve alanyazindaki benzer ¢aligmalarin bulgulari goz oniine alinarak
yorumlanmustir.

5.1.1. Okul oncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi dinemde matematik egitimi
hakkinda goriis ve sahip olduklar alan bilgilerine iliskin tartisma. Ogretmenler ile
yapilan goriismeler sonucunda, 6gretmenlerin lisans egitimleri sirasinda aldiklart Matematik
Egitimi dersi haricinde, okul 6ncesi donemde matematik egitimi ile ilgili herhangi bir egitim
almadiklar1 ve matematik egitimi ile ilgili destege ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir. Aragtirma
sonucuna benzer sekilde, Tokgoz (2006) calismasinda, 6gretmenlerin okul dncesi donemde
verilen matematik egitimi konusunda bilgilerini yeterli gérmelerine ragmen, matematik
egitimi etkinliklerinin uygulanmasinda egitime ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulagmistir.

Okul dncesi 6gretmenleri, okul dncesi donemde verilecek matematik egitiminin dnemli
oldugu goriisiindedirler. Bunun nedeni, 6gretmenlerin okul dncesi donemdeki matematik
egitiminin zihinsel gelisim ve temel becerileri kazanma agisindan 6nemli goriigiinii
benimsemeleridir. Polat Unutkan (2007), Ergiin (2003) ve Charlesworth (2004) okul 6ncesi
egitim alan ¢ocuklarin, ilkdgretimde matematik becerilerinde daha yeterli oldugu sonucuna

ulagsmistir ve bu donemde verilen matematik egitimin sonraki okul basarilarina olumlu etkisi
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oldugunu belirtmislerdir. Aragtirmalardan elde edilen sonuglar, bu arastirma kapsaminda
ortaya ¢ikan ogretmenler tarafindan benimsenen goriis ile ortiismektedir.

Okul 6ncesi donemde verilebilecek matematik egitimin kapsamu ile ilgili olarak,
OOEP’de yer alan kazanim ve gostergeler ile kavramlar dogrultusunda dgretilebilecek
matematik ile ilgili temel becerilerin yani sira, dgretmenlerin OOEP’de yer almayan, ancak
okul 6ncesi donem ¢ocuklarina matematik egitimi ile farkli becerilerin de verilebilecegini
diistindiikleri ortaya ¢ikmigtir. Bu beceriler, 1000’ kadar sayma, basamak sistemini bilme,
carpma ve bolme islemi yapabilmedir. Ogretmenlerden bazilari, OOEP’de yer alan kazanim
ve gostergelerin giiniimiiz ¢gocuklar1 agisindan yeterli olmadigi, ¢cocuklarin daha erken
yaslarda bu kazanim ve gostergeleri basarabildigi goriisiindedir. Altun, Dénmez, inan, Taner
ve Ozdilek (2001) okul dncesi dénemdeki ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerine iliskin
yaptiklari ¢alismada, ¢ocuklarin modelleme yaparak ¢arpma ve bdlme islemlerinde basarili
olduklar1 sonucuna ulasmistir. Calisma sonuglari, bu arastirmada ortaya ¢ikan OOEP’de yer
almayan matematik ile ilgili becerilerin, somut nesnelerle ve 6zgilin diistinmenin
desteklenmesi ile verilebilecegi noktasinda ortiismektedir. Benzer sekilde Carpenter, Ansell,
Franke ve Fennema (1993), bu becerilerin “cocuklara matematik 6grenmek yerine matematik

yapmalar1 6zendirildiginde” kazandirilabilecegi goriisiindedirler.
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5.1.2. Okul oncesi 6gretmenlerinin sahip olduklari goriis ve bilgilere gore
matematik etkinliklerini planlama durumlarina iliskin tartisma. Arastirmada,
ogretmenlerin OOEP’de belirtilen sekilde bir planlama yapmadiklari, yaymevleri tarafindan
hazirlanan planlardan yararlandiklar1 ve planlamada eksikliklerinin oldugu ortaya ¢ikmustir.
Iki 6gretmenin hazir planlar iizerinde degisiklik yaparak planlari takip ettigi, diger
ogretmenlerin ise herhangi bir plan1 takip etmedigi ve egitim siirecine kendine 6zgii yon
verdikleri belirlenmistir. Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002), arastirma kapsaminda elde
edilen sonuca benzer sekilde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin plan yapmadiklarini belirtmis ve bu
durumu 6gretmenlerin istenilen nitelikte planlama ve yiirlitme becerilerine sahip olmamalari
ile iligkilendirmistir. Ancak okul dncesi donemde matematiksel becerilerin gelistirilebilmesi
icin matematik etkinliklerinin iyi bir sekilde planlanmasi gerekmektedir (Gifford, 2005).

Matematik etkinliklerinin hazirlik asamasinda, 6gretmenler dikkat ¢cekme tekniginden
yararlanmaktadir. Ogretmenlerden yalmzca biri, dikkat cekmenin yani sira cocuklara
aciklayici bilgi vererek giidiilemeye bagvurmaktadir. Denizel Giiven ve Cevher (2005)
caligmalarinda 93 okul 6ncesi 6gretmeninin siif yonetimi becerilerini incelemis ve yapilan
bu arastirma ile ortiisen sonuglara ulasmislardir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklari
etkinlige hazirlama asamasinda “dikkat ¢ekici yontemler kullandiklar1” ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin okul dncesi dénemde matematik egitiminin nasil olmas1 gerektigine
dair farkli goriisleri bulunmaktadir. Matematigin oyun yoluyla ya da biitiinlestirilmis
cikarak siirece yon vermesi gerektigi savunulan goriislerdendir. Unal ve Akman’a (2006) gore
ogretmenlerin kullandiklari 6gretim teknikleri ve tutumlar, gocuklarda saglam biligsel
temellerin olusmasinda dogrudan etkilidir. Ciinkii bilissel siireglerin kullanilmasini ve
diisiince becerilerinin gelisimini 6gretmenlerin tutumlar1 ve buna bagli olarak hazirladiklar

etkinlikler etkilemektedir. Baki ve Hacisalihoglu Karadeniz (2006)’in okul 6ncesi
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ogretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarina yonelik yaptig1 aragtirma sonuglari, 6gretmenlerin
ogretim yontemlerinde farkliliklar oldugunu ve bu durumun cinsiyet, kidem ya da yas
degiskenlerinden bagimsiz oldugunu gostermektedir. Arastirma ile benzer sekilde, herhangi
bir 6gretim yontemini benimsemeksizin, kendi deneyimleri dogrultusunda egitim
etkinliklerini uygulayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi
donemde oyun, gelisimi olumlu yonde etkileyen, cocugun kendini ifade etmesini saglayan,
yaratici diisiinme ve hayal giiclinii gelistiren bir tekniktir (Gliler & Bikmaz, 2002; Ulug
Ormanlioglu, 2013). OOEP’de de belirtildigi iizere, okul éncesi donem ¢ocuklari i¢in en
uygun 6grenme yontemi oyundur ve okul dncesi etkinliklerinin oyun temelli diizenlenmesi
gerekmektedir.

5.1.3. OKkul 6ncesi 6gretmenlerinin planladiklar1 matematik etkinliklerini
uygulamalarina iliskin tartisma. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif yerlesimleri
incelendiginde, sinifta yeterli alan1 bulunan 6gretmenlerin 6grenme merkezlerine yer verdigi,
ancak yeterli alan ve fiziki donanimi olmayan dgretmenlerin siniflarinda 6grenme
merkezlerini olusturmadig: belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonug, Ozsirkint;, Akay
ve Yilmaz Bolat (2014)’1n 73 okul dncesi 6gretmeni ile yaptigi ¢calismanin sonuglariyla
ortiismektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, fiziksel yap1 ve 6grenci sayisi nedeniyle siniflarinda
o0grenme merkezleri olusturmada sorun yasamakta, dolayisiyla az sayida 6grenme merkezine
yer vermekte ya da siniflarinda hi¢ 6grenme merkezi bulundurmamaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri genellikle gocuklarin etkinliklere aktif katilim saglamalarina
dikkat etmektedirler. Etkinliklerde rehber konumda olmak igin ¢aba gosteren 6gretmenler,
acik uclu sorular sorarak, her ¢ocuga s6z hakk: vererek etkinliklere her ¢ocugun katilmasini
saglamakta, pasif ¢ocuklar1 da katilim i¢in tesvik etmektedirler. Giiven, Oztiirk, Karatas,
Aslan ve Sahin (2012) ¢alismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢gocuklarin matematik

ogrenme siirecinde rehber roliinde olduklarini ve bu siirecin ¢ocuklar igin aktif bir
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yapilandirma siireci oldugunu belirtmislerdir. Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar,
Giiven ve digerleri (2012)’nin yaptig1 ¢calisma ile benzerlik gostermektedir. Diger yandan
arastirmada yer alan bir 6gretmenin, etkinligi tamamlayabilmek icin ¢cocuklarin etkinlige
katilimina dikkat etmedigi, etkinligi tamamlamaya odaklandig1 ve ¢ok az ¢ocugun aktif
olarak 6grenme siirecinde yer aldigi belirlenmistir. Clements ve Sarama (2008) ¢alismalarinda
ogretmenlerin etkinlik uygulamalarinda ¢evresel etkenler nedeniyle ¢ocuklarin biligsel
diisiinme becerilerini harekete gecirme ¢abalariin sinirlt kaldigi sonucuna ulagsmistir. Bu
aragtirmada, 6gretmenin etkinligi tamamlamak i¢in ¢ocuklarin aktif katilimina dikkat
etmedigi ve 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in bir arag olan etkinliklerin, ¢ocuklarin anlamli
Ogrenmelerinin Oniine gectigi goriilmektedir. Ancak nitelikli matematik 6gretimi, hem
Ogretmenin rehberligi ile hem de ¢ocugun aktif katilimi ile gergeklestirilmelidir (Erdogan ve
Baran, 2003).

Yapilan gozlemlerde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin sayilarin
ogretilmesine oncelik verdigi ve egitim-6gretim yili1 boyunca bilissel gelisim alaninda yer alan
“Kazanim 4: Nesneleri sayar.” kazanimina yonelik etkinlikler uyguladigi belirlenmistir.
Arastirmanin sonuglari, Baki ve Hacisalihoglu Karadeniz (2006) ve Pekince ve Avci
(2016)’nin galisma sonuglartyla ortiismektedir. Baki ve Hacisalihoglu Karadeniz (2006) okul
oncesi 6gretmenleri ile yaptiklari calismada matematik etkinliklerinde en fazla sayilarin
ogretilmesi tizerinde durduklarin belirlemislerdir. Pekince ve Aver (2016)’nin yaptigi
caligmada da okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerinde en sik yer verdikleri
kazanimin “Nesneleri sayar” kazanimi oldugu goriilmiistiir. Diger yandan, okul dncesi
ogretmenlerinin ilkokula hazir olus ile ilgili beklentilerini inceleyen Bastug ve Kurnaz (2013)
yaptiklar1 ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin ilkokula hazir olmalari i¢in
“Rakamlar1 tanimal1” beklentisinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Tarim ve Bulut (2006)’un

caligmasi ise 6gretmenlerinin ¢ogunun matematik ile ilgili kavramlar sayilar olarak
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algiladiklarini ortaya koymustur. Dolayisiyla bu arastirmadan elde edilen sonug,
ogretmenlerin okul 6ncesi donem ¢ocuklarini ilkokula hazirlamada dnceliklerinin sayilarin
ogretilmesi olmasi ve okul dncesi donemde matematigin sayilarla iliskilendirilmesi ile
aciklanabilir.

Ogretmenler matematik etkinliklerinde somut materyallerden yararlanmaktadirlar.
Cesitli artik malzemeler, fasulyeler, boncuklar, pipetler, plastik bardaklar, boyalar, ¢alisma
sayfalar1, kartonlar, plastik kapaklar gibi materyaller matematik etkinliklerinde kullanilan
baslica nesnelerdir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin teknolojik cihazlardan cesitli gorseller,
videolar ve miiziklere de etkinliklerinde yer verdikleri belirlenmistir. Arastirma sonuglari,
Tarim Goziibatik ve Artut Ding (2005)’in yaptigi ¢alisma ile ortiismektedir. Tarim Goziibatik
ve Artut Ding (2005) ¢alismalarinda okul 6ncesi matematik becerilerini kazandirmada
kubasik 6grenme yonteminin etkisini sinadiklar1 ¢aligsmalarinda somut materyallerle yapilan
islemlerde cocuklarin daha basarili oldugunu saptanmastir.

Matematik etkinlikleri, diger etkinliklere gore daha fazla zaman almaktadir. Bu
nedenle 6gretmenler ¢cocuklarin oyunlarina ayrilan siireleri kisaltmakta ya da giine baslama
zamani siiresinden almaktadirlar. Ancak yapilan arastirmalar (Clements ve Sarama, 2008;
Epstein, 2003; Giilay Ogelman, 2014) serbest oyun siirelerinin 30 dakikadan az olmamasi
gerektigini, bu siirelerin 40-45 dakika olmasinin ¢ocuklardaki gelisimsel ilerlemelerin farkina
varilabilmesi i¢in gerekli oldugunu belirtmektedir. Yapilan arastirmadan elde edilen sonuca
gore, 0gretmenlerin matematiksel kavramlari 1yi bir sekilde verebilmek i¢in ¢cocuklarin diger
gelisimlerini goz ardi ettikleri, onlar1 taniyabilmede 1yi bir firsat olan serbest oyunlari
degerlendiremedikleri sylenebilir.

Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde en ¢ok zorlandig1 noktalar siiflarin
kalabalik olmasidir. Sinif mevcudu; etkinliklerde her cocugun katiliminin saglanmasini,

ogrenmeleri kontrol edebilmeyi ve her ¢ocuktan doniit almayi, etkinligin hareketli olup
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olmamasini ve siiresini etkilemektedir. Bununla birlikte siniflarda yardimei bir personelin
olmamasi da 6gretmenlerin etkinliklerde zorluk yasamasinin sebeplerindendir. Okul dncesi
ogretmenlerinin sinifta yasadig1 zorluklarla ilgili 6gretmen goriislerine bagvuran Kok,
Kiiciikoglu, Tugluk ve Kogyigit (2007) ¢calismada 6gretmenlerin en fazla kalabalik siniflar
nedeniyle sorun yasadigi, siniflarin ¢ocuklarin ihtiyacini karsilamadigi sonucuna
ulagmislardir. Ulastiklar1 bu sonug ile yapilan aragtirmanin bulgular paralellik
gostermektedir. Diger yandan yapilan arastirmada, ¢ocuklarin 6grenme hizlari arasindaki
farkliligin da matematiksel kavramlarin verilmesinde karsilasilan zorluklardan oldugu
belirlenmistir. Ancak burada 6gretmenlerin etkinligi kisa siirede tamamlamak istemesinden ya
da bir etkinligi farkli bir etkinlikle desteklememesinden dolay1 zorluklar yasandigi
gozlenmistir.

Okul 6ncesi donemde matematik etkinliklerinin degerlendirmesin genellikle soru-
cevap ile yapilmaktadir. Ogretmenler, sorulara verilen cevaplar ile ocuklarin 6grenmelerini
dogrudan kontrol edebilmektedirler. Matematik etkinliklerinden sonra ¢ocuklart oyunlarinda
gozlemlemek de matematik etkinliklerinin degerlendirilmesinde 6gretmenlerin bagvurdugu
tekniklerdendir. Okul 6ncesi egitimde gerceklestirilen egitim etkinliklerinin basarisi, ancak
cocugun degerlendirilmesi ile belirlenebilir (Deniz Kan, 2007). Arastirmada 6gretmenlerin
degerlendirmeyi sinirl tuttuklari; yalnizca ¢ocuk agisindan matematik etkinliklerini
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ancak egitimin basarili yonlerini ve eksiklerini ortaya
cikarabilmek icin biitlinciil bir sekilde degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Sapasaglam
(2013) calismasinda, okul 6ncesi egitimde 6gretmenin degerlendirme yaparken ¢cocuklarin
etkinliklere katilma ve eglenerek 6grenme durumlarini, etkinliklerin siiresini ve ¢ocuklarin
yas ve gelisim diizeyleri agisindan uygun olup olmadigin1 g6z 6niinde bulundurmasi

gerektigini belirtmektedir.
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5.2.0neriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmaktadir:

1. Arastirmada 6gretmenlerin okul dncesi donemde matematik egitimi ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmadiklari, bu konuda egitime ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir. Bu
dogrultuda okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i seminerlerin igeriginin
gelistirilmesi gerekmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin illerde matematik egitimi ve
bilissel siire¢ etkinliklerine yonelik hizmet i¢i egitim kurslarina dnem vermesi ve
matematik etkinliklerinin ne derece 6nemli oldugunu, 6gretmenlere fark ettirebilmek
i¢in, tiniversitelerin ve MEB’in bu konuda ortaklasa etkinlikler diizenlemesi
gerekmektedir.

2. Ogretmenlerin hizmet 6ncesinde 6grenim gordiikleri lisans doneminde, programin
vurgu yaptigi yeni yaklagim ve yontemler dogrultusunda yetistirilmesi i¢in ¢aligsmalar
yapilmalidir. Lisans 6greniminde yer alan “Okul Oncesi Matematik Egitimi” dersi,
uygulamali bir sekilde ele alinmali, matematik ile ilgili etkinlik 6rnekleri ile 6gretim
verilecek sekilde diizenlenmelidir. Ayn1 zamanda programda agilacak segmeli dersler
ile okul 6ncesi donemde matematige yonelik ders sayis1 artirilmalidir.

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans programlarinda yer alan matematik egitimi ile
ilgili ders, okul 6ncesi egitiminde matematik konusunda yetismis kisiler tarafindan
verilmediginde uygulamalarda sorun yasanabilmektedir. Genellikle Egitim
Fakiiltelerinin Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi lisans programlarinda yer alan
“Okul Oncesi Matematik Egitimi” dersi, sadece matematik egitimi alaninda yetismis
Ogretim elemanlarinca verildiginden dolay1 bu dersin islenisinde kiiclik ¢cocuklara
matematik kavramlarinin verilmesinden daha ¢ok genel matematik kavramlarinin

verilmis olmasi, ileride 6gretmen olacak okul dncesi 6gretmen adaylarinin bu derste
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zorlanmalaria neden olmakta ve ayn1 zamanda matematige karsi ilgilerini de
azaltmaktadir. Kanimca bu durum, onlarin 6gretmen oldugunda okul dncesi egitim
gruplarinda matematik egitimi etkinliklerine daha az 6nem vermelerine neden
olabilmektedir. Dolayistyla Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programlarinda yer alan
matematik egitimi dersleri, bu alana uygun olarak yetigsmis 6gretim elemanlari
tarafindan verilmelidir. Bunun i¢in Egitim Fakiiltelerinin Matematik Egitimi Ana
bilim Dali lisans programlarinda da “Erken Cocukluk Dénemi Matematik Egitimi”
gibi zorunlu ya da se¢gmeli derslerine yer verilmesi uygun olacaktir.

4. Ogretmenlerin OOEP’de yer alan matematik ile ilgili kazanim ve gostergeler ile
kavramlardan farkli olarak, 1000’e kadar sayma, basamak sistemini bilme, ¢arpma ve
bolme islemi yapabilme gibi becerilere yer verdigi goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitimi
alan ve almayan c¢ocuklarin ilkokula hazir oluslarinda farkliliklar goriilmektedir.
Ogretmenlerin program disinda gerceklestirecegi uygulamalar ile gocuklar arasindaki
bu fark daha da artacaktir. Bu nedenle, okul 6ncesi egitimde 6gretmenden
kaynaklanan farkliliklarin yagsanmamasi i¢in 6gretmenlerin programin
gerekliliklerinin bilincinde olmasi ve Kisisel uygulamalarin 6niine gegilebilmesi igin
ogretmenlere program ile ilgili seminerler verilebilir.

5. Ogretmenlerin OOEP’de belirtildigi sekilde bir planlama yapmadiklar1 ve planlama
konusunda eksikliklerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde, 6gretmenlerin
etkinlige hazirlik agamasinda kullandigi teknikler, 6gretim yontemleri ve etkinligin
degerlendirilmesinde de eksikliklerinin oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu
konudaki eksikliklerinin giderilebilmesi i¢in programin 6gretmenlere tanitilmasina
ihtiyag vardir. Ogretmenlere bu yeterliliklerin kazandirilmasi, gerek hizmet i¢i egitim
seminerleri ile, gerekse siirekli egitimler ile saglanmalidir.

6. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda sinif mevcudunun fazla olmasi, egitimin niteligini
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dogrudan etkilemektedir. Okul dncesi egitimi yayginlastirma ¢aligmalari nedeniyle,
siiflarda sinif kapasitesinin iistiinde ¢ocuk yer almaktadir. Bu konuda yeni
olusturulacak siniflarin okul dncesi donem ¢ocuklarinin ihtiyaglarina uygun olacak
sekilde yeterli alana sahip olmasina dikkat edilmelidir. Var olan simiflar i¢in, bir
siifta bulunabilecek ¢ocuk sayisi sinifin biiyiikliigi ile dogru orantili olacak sekilde
belirlenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, 6gretmen davraniglar: bakimindan diger 6gretmenlik
dallarina gore meslegini daha ¢ok seven, hosgoriilii, sabirli ve giiler yiizlii
olmalidirlar. Bu 6zelliklere yatkin kisilerin okul dncesi 6gretmenligi alanini segmesi
onemlidir. Ciinkii okul 6ncesi donem, gelismenin en hizli oldugu donemdir ve
cocuklar bu donemde aileden sonra 6gretmenlerini 6rnek alarak davraniglarina yon
vermektedirler. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin belirlenmesinde 6zel yetenek
smavlari ile bu meslegi yerine getirebilecek kisiler secilebilir. Dolayisiyla boylesine
kisilik 6zelligine sahip okul dncesi 6gretmenleri, ¢ocuklarla yapacaklar etkinliklerde
onlar1 daha 1y1 giidiileyebilir, ilgisini ¢ekebilir, matematik denildiginde genel goriis
olarak ¢ekinildigi icin, bu 6zelliklere sahip 6gretmenler, ¢ocuklar bu tiir etkinliklere
ilgisini daha rahat gekebilir ve onlar1 kolayca giidiileyebilir.

Okul 6ncesi donemde matematigin kuramsal bilgi olarak degil, oyunlar halinde
calismalar yapilarak verilmesi, matematik etkinliklerinin miizikle, sanatla
birlestirilerek eglenceli bir sekilde gergeklestirilmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi
ogretmenlerine yonelik drama ya da oyun ile ilgili egitimler diizenlenmeli ve
Ogretmenlerin katilimlar1 saglanmalidir. Boylece ¢ocuklarin matematigi sevmesi,
ileriki yaslarda matematik kaygisinin gelismemesi saglanabilir.

. Akademik yasamlarinda matematikte zorlanan 6gretmenlerin, mesleki yasamlarinda

matematigi vermek istemedigi ya da matematigi sevdirmede zorlandigi
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goriilmektedir. Okul dncesi dgretmenlerinin matematige yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri i¢in lisans egitimlerinde uygulamali matematik egitimi derslerine yer
verilebilir. Ayn1 zamanda bu dersler ile 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde
matematik egitimi ile ilgili 6z yeterliklerinin yiiksek olmas1 da matematige iliskin
olumlu tutum gelistirmelerini saglayacaktir.

Okul 6ncesi donemde matematik egitimi ile ilgili 6gretmenlerin farkli kaynaklara
basvurmadiklari goriilmiistiir. Bunun nedeni okul 6ncesi donemde matematik
egitimi ile ilgili kaynaklarm smirli sayida bulunmasidir. Ogretmenlerin farkls
kaynaklardan yararlanmalarini saglamak i¢in bu alanda yetigsmis uzmanlarin, okul
Oncesi 0gretmenlerinin rahat kullanacagi matematik etkinliklerine yer verdikleri
kaynaklarm sayisinin artirtlmasi gerekmektedir.

Arastirmada mesleki deneyimi 8 yil olan 6gretmenler ile ¢alisilmis ve 6gretmenlerin
sinifinda yer alan ¢ocuklar arastirmaya dahil edilmemistir. Ileride yapilacak
calismalarda farkli deneyim yillarina sahip dgretmenler ile ¢alisilabilir. Ornegin yeni
mezun 68retmenler ile en az 20 yildir alanda ¢alisan 6gretmenler ile benzer
arastirmalar yapilabilir. Boylece hem okul 6ncesi egitimi 6gretmeni yetistiren lisans
programlarinin etkisi ve/veya mesleki deneyimin siiresi ile onlarin okul dncesi egitim
gruplarindaki matematik etkinliklerini planlama, hazirlik, uygulama ve
degerlendirmeleri tizerindeki etkilerine bakilabilir.

Ayrica yapilacak bazi farkli arastirmalarla da, okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin
smifinda yer alan ¢ocuklarin matematige iligkin sahip oldugu bilgiler, ¢caligma
basinda ve sonunda 6l¢iilerek cocuklardaki ilerlemenin takibi yapilabilir. Boylelikle
ogretmenlerin gergeklestirdigi matematik etkinligi uygulamalarinin da etkili olup

olmadig1 ortaya cikarilabilir.



110

KAYNAKCA

Akman, B. (2002). Okul 6ncesi dénemde matematik. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 23, 244-248.

Akman, B., Yiikselen, A., & Uyanik, G. (2000).Okul 6ncesi donemde matematik
etkinlikleri. istanbul: Epsilon Yayinlar1.

Akman, B., Ustiin, E., & Giiler, T. (2003). 6 Yas Cocuklarmnmn Bilim Siireclerini Kullanma
Yetenekleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 11-14

Aktas, Y. (2002). Okul 6ncesi donemde matematik egitimi. Adana: Nobel Tip Kitabevi

Aktas Arnas, Y. (2009). Okul 6ncesi donemde matematik egitimi. (genisletilmis ve
yenilenmis 4. Baski). Adana: Nobel Kitabevi.

Alabay, E. (2006). Alt: yas okul éncesi donemi ¢cocuklarina bilgisayar destekli matematiksel
kavramlarin 6gretimi. (Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi). Selguk Universitesi,
Konya.

Altiparmak, K., & Ozis, T. (2005). Matematiksel ispat ve matematiksel muhakemenin
gelisimi {lizerine bir inceleme. Ege Egitim Dergisi, 1(6), 25-37.

Altun, M., Dénmez, N., Inan, H., Taner, M. & Ozdilek, Z. (2001). Alt1 yas grubu ¢ocuklarn
problem ¢6zme stratejileri ve bunlarla ilgili 6gretmen ve miifettis algilari. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14 (1), 211-230.

Aral, N., Kandir, A., & Can Yasar, M. (2000). Okul 6ncesi egitim ve ana sinifi programlari
ogretmen el kitabi. istanbul: Ya-Pa Yayin Pazarlama.

Ar1, M., & Celebi Oncii, E. (2007). Okul 6ncesi dsnemde fen-doga ve matematik etkinlikleri.
M. An (Editor), Okul oncesi donemde fen-doga ve matematik uygulamalari, 4. Baski
(55.9-20). Ankara: Kok Yaymcilik.

Aslan, D. (2004). Anaokuluna devam eden 3-6 ya grubu ¢ocuklarinin temel geometrik

sekilleri tammalarinin ve sekilleri aywrt etmede kullandiklar: Kriterlerin incelenmesi.



111

(Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Adana.

Avci, N., & Dere, H., (2002). Okul 6ncesi gocugu ve matematik. 5. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi Bildiri Kitabi iginde (ss.262-263). Ankara: Orta Dogu
Teknik Universitesi.

Ayvaci, H. S., Devecioglu, Y. & Yigit, N. (2002). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerindeki yeterliliklerinin belirlenmesi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresi Bildiri Kitabi, 94-99.

Baki, A. (2008). Kuramdan uygulamaya matematik egitimi. (4. Baski1). Ankara: Harf Egitim
Yayincilig1.

Baki, A. & Hacisalihoglu Karadeniz, M. (2013). Okul 6ncesi egitim programinin matematik
uygulama siirecinden yansimalar. Kastamonu Egitim Dergisi, 21(2), 619-636.

Basal, H. A. (2012). Gelisim ve psikoloji: Nasil mutlu ve basarili bir ¢ocuk yetistirebilirim.
(Genisletilmis 5. Baski). Bursa: Ekin Yayinevi.

Basal, H.A. (2013). Okul 6ncesi egitime giris. (Genisletilmis 3. Baski). Bursa: Ekin Yayinevi.

Basal, H. A. & Taner, M. (2004). Okul 6ncesi egitimi 6grencilerinin akademik basarilari ile
mezun olduklart lise tiirii ve mezuniyet dereceleri arasindaki iliski. OMEP Diinya
Konsey Toplantisi ve Konferans: Bildiri Kitabi, 2, 482-489.

Baydemir, G. (2012). Okul 6ncesi donemde matematiksel kavram gelisimi. B. Akman
(Editor). Okul éncesi matematik egitimi, 3. Baski (ss. 93-99). Ankara: Pegem
Akademi.

Baydemir, G. (2014). Bilissel gelisim kuramlari. B. Akman (Editor). Okul 6ncesi matematik
egitimi, 4. Bask: (sS. 2-10). Ankara: Pegem Akademi.

Bee, H. &Boyd, D. (2009). Cocuk gelisim psikolojisi. Istanbul: Kakniis Yaynlar1.



112

Bekdemir, M. (2007). IIkdgretim matematik 6gretmen adaylarindaki matematik kaygisinin

nedenleri ve azaltilmasi igin 6neriler (Erzincan egitim fakiiltesi 6rnegi). Erzincan Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 9(2), 131-144.

Bowman, B. T., Donovan, M. S. & Burns, M. S. (2001). Eager to learn: Educating our
preschoolers. Washington, DC: National Academy Press.

Bruning, R. H., Schraw, G. J., & Norby, M. M. (2014). Bilissel psikoloji ve 6gretim. (Cev.
Ed. Z. N. Ersozlii ve R. Ulker). Ankara: Nobel Akademi.

Buldu, M. (2012). Okul 6ncesi donemde matematiksel kavram gelisimi. B. Akman (Editor).
Okul dncesi matematik egitimi, 3. Baski (ss. 28-45). Ankara: Pegem Akademi.

Buldu, M. (2014). Okul 6ncesi donemde matematiksel kavram gelisimi. B. Akman (Edit6r).
Okul dncesi matematik egitimi, 4. Baski (ss. 27-48). Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2013).
Bilimsel aragtirma yontemleri. (15. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Carpenter, T.P., Ansell, E., Franke, M.L., Fennema, E. & Weisbeck, L. (1993). Models of
Problem Solving: A Study of Kindergarten Children’s Problem-Solving Processes.
Journal for Research in Mathematics Education, 24 (5), 428-441.

Charlesworth, R., & Lind, K., K. (2003). Math and science for young children. NY:
Delmar/ITP.

Charlesworth, R. (2005). Prekindergarten mathematics: connecting with national standarts.
Early Childhood Education Journal, 32(4), 229-236.

Christensen, L.B., Johnson, R.B., & Turner, L.A. (2015). Nitel ve karma yontem
arastirmalart. (Cev. Ed. A. Aypay). Ankara: An1 Yayincilik.

Clements, D. H., Sarama, J., & DiBiase, A. M. (2004). Engaging young children in
mathematics: Standards for early childhood mathematics education. Mahwah, NJ:

Lawrence Erlbaum Associates.



113

Clements, D. H., & Sarama, J. (2008). Experimental evaluation of the effects of a
research-based preschool mathematics curriculum. American Educational Research
Journal, 45(2), 443-494.

Copley, J. V., (2000). The young child and mathematics. Washington: National
Association for the Education of Young Children Published,

Cross, C. T., Woods, T. A., & Schweingruber, H. (2009). Mathematics learning in early
childhood: paths toward excellence and equity. Washington D.C.: National
Academies Press.

Creswell, J. W. (2014). Nitel, nicel ve karma yontem yaklagimlar1 — Arastirma deseni. (Cev.
Ed. S. B. Demir). Ankara: Egiten Kitap.

Celik, M., & Kandir, A. (2011). Matematik Gelisimi 6 Testi’nin 60-77 aylar arasinda olan
cocuklar i¢in gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 4(1),
146-153.

Cepni, S. (2014). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris. (Gelistirilmis 7. Baski). Trabzon:
Celepler Matbaacilik.

Demirtas, H. (2005). Alt: yas ¢ocuklarinin matematiksel kavramlardan siniflandirma ve
siralamayr high/scope egitim programina gére kazanma durumlarinin incelenmesi.
(Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Denizel Giiven, E. & Cevher, N. (2005). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi
becerilerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 18 (1), 1-22.

Dere, H. (2000). Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas ¢ocuklarina bazi
matematik kavramlarimi kazandirmada yapilandiriimis ve geleneksel yontemlerin
karsilastiriimas:. (Yaymlanmams yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Develi, M.H., & Orbay, K. (2002). islem 6ncesi dénem ¢ocuklarinda say1 kavraminin



114

gelisimi {izerine. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Kongresi i¢inde (s.222).
Ankara: Orta Dogu Teknik Universitesi.

Diken, H. I. (2012). Erken Cocukluk Egitimi. (2. Baski). Istanbul: Pegem Akademi.

Dursun, S. (2009). iIkogretim birinci sinif grencilerinin matematiksel becerilerinin okul
Oncesi egitimi alma ve almama durumuna gore karsilastirilmasi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 9(4), 1691-1715.

Epstein, A. S. (2003). How planing and reflection develop young children’s thinking skills.
Beyond the Journal.Young Children, 1-8.

Erdem, M. (2006). Anaokuluna devam eden bes-alti ya ¢ocuklarinin matematiksel becerileri
ile gorsel alg1 becerilerinin karsilastirilmasi. (Yaymlanmamis yliksek lisans tezi).
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Erdogan, S., & Baran, G. (2003). Erken ¢ocukluk déoneminde matematik. Egitim ve Bilim
Dergisi, 28(130), 32-40.

Erdogan, S., (2006). Alt: yas grubu ¢ocuklarda drama ydntemi ile verilen matematik
yetenegine etkisinin incelenmesi. (Yayinlanmamis Doktora Tezi). Ankara Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Erdogan, S. (2014). Okul 6ncesi donemde matematik programi. B. Akman (Editor). Okul
oncesi matematik egitimi, 4. Baski (sS. 171-190). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Ergiil, A. (2014). Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri degerlendirme araci
gelistirilmesi. (Yaymlanmamis doktora tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Ergiin, S. (2003). Okul dncesi egitim alan ve almayan ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin
matematik yetenek ve basarilarinin karsilastirmali olarak incelenmesi.
(Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

[stanbul.



115

Ergiin, M. &Ozsiier, S. (2006). Vygotsky’nin yeniden degerlendirilmesi. Afyonkarahisar
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2, 269-292.

Ersoy, Y. (2006). ilkdgretim matematik dgretim programindaki yenilikler: Amag, igerik ve
kazanimlar. flké'gretim-Online, 5(1), 30-44.

Ford, M. 1. (1994). Teachers' beliefs about mathematical problem solving in the elementary
school. School Science and Mathematics, 94(6), 314-322.

Gander, M. J., & Gardiner, H. W. (2007). Cocuk ve ergen gelisimi. 6. Bask1). Ankara: imge
Kitapevi.

Ginsburg, H., Cannon, J., Eisenband, J., & Pappas, S. (2006). Mathematical thinking and
learning. K. McCartney ve D. Philips (Ed.). Blackwell handbook of early childhood
development (ss. 208-231). USA: Blackwell Publising.

Graham, T.A., Nash, C., & Paul, K. (1997). Young children’s exposure to mathematics: the
child care context. Early Childhood Education Journal, 25(1), 31-38.

Goldenberg, E. P., Shteingold, N., & Feurzeig, N. (2003). Mathematical habits of mind for
young children. F. K. Lester & R. 1. Charles (Eds). Teaching Mathematics
Through Problem Solving (pp.15-31). Reston: VA.

Giilay Ogelman, H. (2014). Okul Oncesi Egitim kurumlarinda Serbest Zaman Etkinliklerinin
Gozlemlenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
11(26), 125-138.

Giileg, N. (2015). Okul oncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢cocuklarinin sayt kavramu ile ilgili
becerilerinin aile ve ogretmen degiskenleri acisindan yordanmasi:. (Yayinlanmamis
yiiksek lisans tezi). Pamukkale Universitesi, Denizli.

Giirkan, T. (2008). Erken cocukluk donemi ve okuldncesi egitim. Sefik Yasar (Editor).

Okuldncesi egitime giris (ss. 1-20). Eskisehir: Anadolu Universitesi.



116

Giiven B., Oztiirk Y., Karatas 1., Arslan S., & Sahin F. (2013) Okul 6ncesi dgretmenlerinin
matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik inanglarinin sinif ortamina yansimalari. X.
Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiri Kitabi i¢inde (ss.27-30). Nigde:
Nigde Universitesi.

Giiven, G., & Efe Azkeskin, K. (2010). Erken ¢ocukluk egitimi ve okul éncesi egitim. I.H.
Diken (Editor). Erken ¢ocukluk egitimi (ss. 2-50). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Giiven, Y., & Oktay, A. (1999).Erken Matematik Yetenegi Testi-2'nin (Test of Early
Mathematics Ability-2) Tiirkiye uyarlamasi: Gegerlik, giivenirlik ve norm galismasi.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 11, 163-182.

Haylock, D., & Cockburn, A. D. (2014). Kii¢iik ¢ocuklar i¢in matematigi anlama. (Cev. Ed.
Z. Yilmaz). Ankara: Nobel Yayicilik.

Kandir, A. (1999). Cocuk gelisiminde okul 6ncesi egitim kurumlarinin yeri ve énemi.
Milli Egitim Dergisi, 151, 194-200.

Kandir, A., & Organ, M. (2010). Okul éncesi dénemde matematik egitimi. Istanbul: Morpa
Kiiltiir Yayinlari.

Kandir, A., Can Yasar, M., Yazici, E., Tiirkoglu, D.& Yaman Baydar, 1. (2016). Erken
Cocukluk Egitiminde Matematik. istanbul: Morpa Yayinlari.

Kartal, H. (2005). Erken Cocukluk Egitimi Programlarindan “Anne-Cocuk Egitim
Programi”min Alti Yas Grubundaki Cocuklarin Biligsel Gelisimlerine Etkisi.
(Yaymlanmamis doktora tezi). Uludag Universitesi sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa.

Kesicioglu, O. S., Alisinanoglu, F., & Tuncer, A. T. (2011). The analysis of kindergarteners
recognition degrees of geometric shapes. Elementary Education Online, 10(3), 1093-

1111.



117

Kok, M, Kiiciikoglu, A., Tugluk, M. N. & Kogyigit, S. (2007). Okul 6ncesi egitiminin
sorunlarina iliskin 6gretmen goriisleri (Erzurum ili Ornegi). Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 16, 160-171.

Kurt, E. (2008). Raven SPM Plus Testi 5.5-6.5 ya gecerlik, giivenirlik, 6n-norm ¢alismalarina
gore tistiin zekali olan ve olmayan égrencilerin erken matematik yeteneklerinin
karsilastirilmas:. (Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). istanbul Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Meier, S. L., & Hovde, R. L. (1996). Problem solving: teachers' perceptions, content area
models, and interdisciplinary connections. School Scienceand Mathematics, 96(5),
230-237.

Milli Egitim Bakanligi. (2013). 36-72 aylik ¢cocuklar i¢in okul dncesi egitim programa.

Milli Egitim Temel Kanunu. (1973).

National Association for the Education of young Children (NAEYC), (2010). Early childhood
mathematics: promoting good beginnings. A joint position statement of the National
Association for the Education of Young Children (NAEYC) and the National Council
of Teachers of Mathematics (NCTM).

National Council Of Teachers Of Mathematics (NCTM), (2013). Mathematics in early
childhood learning: a position of the NCTM. Reston: VA.

Oguzkan, S., & Oral, G. (2000). Okul 6ncesi egitimi. istanbul: Milli Egitim Bakanlig

Oktay, A. (2005). Yasamun sihirli yillar1. Istanbul: Epsilon Yayinlar:.

Orcan, M. (2013). Erken ¢ocukluk donemi matematik i¢in 6rnek bir model: Yapi taslari
(Building blocks). Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 2(2), 1-12

Ocal, T. (2015). Okul éncesi 6grencilerinin matematiksel becerilerini gelistirmede
ogretmenlerin rol ve sorumluluklari. (Yayinlanmamis doktora tezi). Atatiirk

Universitesi, Erzurum.



118

Ozsirkint1, D., Akay, C. & Yilmaz Bolat, E. (2014). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul
Oncesi Egitim Programi Hakkindaki Goriisleri (Adana li Ornegi). Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 313-331.

Piaget, J. (2004). Cocukta zihinsel gelisim. (Cev. H. Portakal).Istanbul: Cem Psikoloji
Yaymevi.

Pekince, P. & Avci, N. (2016). Okul dncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk matematigi ile
ilgili uygulamalari: Etkinlik planlarina nitel bir bakis. Kastamonu Egitim Dergisi,
24(5), 2391-2408.

Pirpir Alakog, D., & Kogak, N. (2012). The investigation of the effect of mother training
program on language development of children aged between 5-6 in preparation for
primary education. Journal ofTeaching and Education, 1(7), 97-107.

Polat Unutkan, O. (2007). Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin matematik becerileri agisindan
ilkdgretime hazir bulunuslugunun incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 32, 243-254.

Poyraz, H., & Dere, H., (2003). Okuldncesi egitiminin ilke ve yontemleri, Ankara: Ani

Yayincilik.

Sancak, O. (2003). Okul éncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas ¢ocuklarina sayi ve
sekil kavramlarinin kazandirilmasinda bilgisayar destekli egitim ile geleneksel egitim
yontemlerinin karsilastirilmasi. (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi
Universitesi, Ankara.

Sarama, J., & Clements, D. H. (2008). Mathematics in early childhood. O. N. Saracho & B.
Spodek (Eds.), Contemporary perspectives on mathematics in early childhood
education (pp. 67-94). NC: Information Age Publishing.

Senemoglu, N. (1997). Gelisim, 6grenme ve 68retim: Kuramdan uygulamaya. Ankara: Gazi

Yayinevi.



119

Sevigen, F. (2013). Oyun temelli matematik egitim programinin ¢ocugun matematik
gelisimine etkisinin incelenmesi. (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi
Universitesi, Ankara.

Sezer, T. (2015). Erken Geometri Beceri Testi 'nin gelistirilmesi ve ¢ocuklarin geometri
becerilerinin incelenmesi. (Yaymlanmamis doktora tezi). Marmara Universitesi,
Istanbul.

Smith, L., Dockrell, J., & Tomlinson, P. (2005). Piaget, Vygotsky & Beyond: Future

issues for developmental psychology and education. London: Routledge.

Sperry Smith, S. (2006). Early childhood mathematics. (3rd ed.) USA: Pearson

Sad, S. N., Kis, A., Demir, M. & Ozer, N. (2016). Matematik basaris1 ile matematik kaygis

arasindaki iliski iizerine bir meta-analiz calismasi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 6(3),

371-392.

Tatl, C., Ergin, D. & Demir, E. (2016). PISA 2012 Tiirkiye verilerine gére 6grencilerin

matematik kaygisinin siniflandiricilart. /lkégretim Online, 15(2), 696-707.

Tarim Goziibatik, K. & Artut Ding, P. (2005). Okul 6ncesi ¢ocuklarda kubasik caligmalarla
toplama ve ¢ikarma becerilerinin kazandirilmasi. Eurasian Journal of Educational
Research, 17, 210-220.

Tagkin, N. (2012). Kiiciik ¢ocuklarda say1 kavrami. B. Akman (Editor). Okul éncesi
matematik egitimi, 3. Baski. (SS. 67-90). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Toran, M., & Temel, Z. F. (2012). An examination of turkish preschool curriculum’s effect on
children’s consept acquisition. Procedia — Social and Behavioral Sciences, 47, 594-
599.

Tokgoz, B. (2006). Okul éncesi ogretmenlerinin erken matematik egitimi ile ilgili
tutumlarinin incelenmesi. (Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.



120

Tugrul, B. (2006). Okul 6ncesi donemde diisiinme becerilerinin gelismesinde yaratict bir
stire¢ olarak drama. Yaratict Drama Dergisi, 1(2), 99-110.

Turhan, G. (2004). Anaswnifina devam eden alt sosyo-ekonomik diizeydeki ¢cocuklara
uygulanan matematiksel kavramlar: destekleyici egitim programinin ciimle ve sayi
olgunluguna etkisinin incelenmesi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi
Universitesi, Ankara.

Ulug Ormanlioglu, M. (2013). Ni¢in Oyun?. Istanbul: Ideal Kiiltiir Yaymcilik.

Ulutas, A. (2011). Okul éncesi donemde drama ve oyunun énemi. Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 4(6), 233-242

Umay, A. (2003). Matematiksel muhakeme yetenegi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 24, 234-243

Uyanik, O., & Kandir, A. (2010). Okul éncesi donemde erken akademik beceriler. Kuramsal
Egitimbilim Dergisi, 3(2), 118-134.

Uzun, A. (2013). Aile katilimi odakli matematik destek programinin okul éncesi egitim
kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢cocuklarin matematiksel kavram edinimine
etkisinin incelenmesi. (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Canakkale.

Unal, M. (2012). Okul éncesi ddnemde matematiksel kavram gelisimi. B. Akman (Editor).
Okul dncesi matematik egitimi, 3. Baski. (SS. 50-64). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Yavuzer, H. (2002). Cocuk egitimi el kitabi. (15. Basim). Istanbul: Remzi Kitapevi.

Yildirim, A. (2012). Okul 6ncesi donemde gocuklarda problem ¢ézme. B. Akman (Edit6r).
Okul dncesi matematik egitimi, 3. Baski. (sS. 143-158). Ankara: Pegem Akademi

Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (9. Baski).

Ankara: Seckin Yayincilik.



121

Yildirim Haciibrahimoglu, B. (2014). Matematik ilkeleri ve standartlari. B. Akman (Editdr).
Okul dncesi matematik egitimi, 4. Baski. (SS. 11-26). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Zembat, R. (2005). Okul 6ncesi egitimde nitelik. A. Oktay (Editdr). Okul Oncesi Egitimde

Giincel Konular. (ss. 25-45). Istanbul: Morpa Yayinlari.



122

EKLER
EK 1: Ogretmen Katihmu i¢in izin Formu
OGRETMEN KATILIMI iCiN iZiN FORMU
Bu formdaki imzam Demet KOC tarafindan yiiriitiilen “Okul Oncesi Dénemde
Matematik Egitimi: Ogretmen Uygulamalari ve Gériisleri Uzerine Bir Durum
Calismas1” adli calismaya katilmay1 kabul ettigimi gosterir. Bu aragtirmadaki katilimim
2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda haftada bir giin yapilacak olan sinif ici gézlemleri ve bir
goriismeyi igerecektir.
Bu aragtirmaya katilmakla asagida belirtilenleri anladigimi beyan ederim.
1. Ben aragtirma i¢in bir goniilliiylim ve istedigim zaman bu aragtirmadan
cekilebilirim.
2. Arastirmada fiziksel ve psikolojik bir zarar igeren higbir risk yoktur.
3. Arastirmada verecegim bilgiler gizli olacaktir ve biitiin veriler aragtirmaci
tarafindan toplanip analiz edilecektir.
4. Aragtirma bittikten sonra istedigim takdirde arastirmanin bir 6zetini alabilecegim.
5. Arastirmada verecegim bilgilere dayali sonuglarin bilimsel ortamlarda
tartisilmasina ve yaymlanmasina izin veriyorum.
Ben,..oooooii (isim) goriisme ve gozleme katilmay1 kabul

ederim.

Katilimcinin imzasi Tarih: 16/10/2015
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EK 2: Ogretmen Goriisme Formu
OGRETMEN GORUSME FORMU

Sayim Katilimet,

Bu goriisme Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkdgretim Anabilim
Dali’nda yapilmakta olan “Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi: Ogretmen
Uygulamalar1 ve Gériisleri Uzerine Bir Durum Calismas1” konulu yiiksek lisans tezinin
uygulama kismu ile ilgilidir. Asagida yer alan sorular, sizin okul dncesi donemde matematik
egitimi ile ilgili goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Yapilan aragtirma
tamamiyla akademik nitelikli olup elde edilecek bilgiler bilimsel amaca yonelik olarak
kullanilacak ve alinan cevaplar kesinlikle gizli tutulacaktir. Arastirmaya yapacaginiz degerli

katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Demet KOC
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi

Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali

l. BOLUM
Ad1 ve Soyadi:
Cinsiyet:
Yasti:
Egitim Durumu:
Mezun Oldugu Universite/Fakiilte:
Hizmet Yili:

Gorev Yaptigt Kurum: () Anaokulu ( ) Anasmifi
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Il.  BOLUM
1. Etkinliklerinizi planliyor musunuz?

a. Planhyorsamz, nelere dikkat ediyorsunuz?

b. Hazir plan kullaniyorsaniz,

I. Planlar1 nasil-hangi kriterlere gore segiyorsunuz?
Ii. Planlarda herhangi bir degisiklik yapiyor musunuz?
1. Yapiyorsaniz, neleri degistiriyorsunuz?
2. Okul dncesi matematik egitimi ile ilgili herhangi bir egitim aldiniz m1?
a. Aldiysaniz, nerede, ne kadar siirede aldiginiz liitfen belirtiniz.

3. Okul 6ncesi donemde matematik egitimi sizce 6nemli midir? Neden?

4. Okul dncesi dénemde matematik ile ilgili cocuklara neler dgretilebilir? (Okul Oncesi
Egitim Programi’nda yer alan kazanim ve gostergelerden/kavramlardan farkl olarak,
sizce ¢ocuklar matematik konusunda daha farkli bilgiler edinebilir mi? Eger
edinebilecegini diisiinliyorsaniz, neler 6gretilebilir?

5. Matematik etkinliklerini planlarken nelere dikkat ediyorsunuz? (Hazir plan
kullaniyorsaniz, matematik etkinliklerinde dikkat ettiginiz/degistirdiginiz noktalar var
mi1?

6. Matematik etkinliklerinde Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazanim ve
gostergelerin yeterli oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?

7. Matematik etkinliklerinde Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kavramlarin
yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

8. Matematik etkinliklerini uygulamadan 6nce yaptiginiz hazirliklar nelerdir?

9. Matematik etkinliklerini gerektigi gibi uygulamak i¢in yeterli zamaniniz oluyor mu?

Neden?
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10. Matematik etkinliklerini uygularken zorlandiginiz noktalar var mi? (Sinifin kapasitesi,
teknolojik altyapi, materyaller vb.) Varsa, nelerdir?

11. Matematik etkinliklerinde 6zellikle tercih ettiginiz materyaller var m1?

12. Matematik etkinlikleri uygulandiktan sonra nasil bir degerlendirme yapiyorsunuz?

13. Sizce matematik etkinlikleri nasil uygulanmalidir? Bu konuda 6nerileriniz nelerdir?

14. Okul 6ncesi matematik egitimi ile ilgili herhangi bir destege ihtiyaciniz oldugunu

diisiiniiyor musunuz? Diisiiniiyorsaniz, sizce nasil bir destek saglanmalidir?



I11. BOLUM
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Asagida Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazanim ve gdstergeler verilmistir. Sizce bu kazanim ve gostergelerden hangileri

matematik ile ilgilidir? Liitfen isaretleyiniz.

BILISSEL GELiISIM KAZANIM VE GOSTERGELERI

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri:

5. 10’a kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan 6nce gelen
say1y1 soyler.

1. Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

6. 10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan sonra
gelen sayiy1 soyler.

2. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar.

Kazanim S: Nesne ya da varhiklar: gozlemler.

3. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla
aciklar.

Gostergeleri:

. Nesne/varligin adin soyler.

Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde
bulunur.

. Nesne/varligin rengini soyler.

. Nesne/varligin seklini soyler.

Gostergeleri:

. Nesne/varligin biiyiikliigiinii sdyler.

1. Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.

. Nesne/varligin uzunlugunu soyler.

2. Tahmini ile ilgili ipuglarimi agiklar.

. Nesne/varligin dokusunu soyler.

3. Ger¢ek durumu inceler.
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. Nesne/varligin sesini soyler.

4. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

8. Nesne/varligin kokusunu soyler.

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.

9. Nesne/varligin yapildig1 malzemeyi soyler.

Gostergeleri:

10. Nesne/varligin tadin1 sdyler.

1. Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler.

11. Nesne/varligin miktarini soyler.

2. Eksilen ya da eklenen nesneyi soyler.

12. Nesne/varligin kullanim amaclarini soyler.

3. Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Kazanim 4: Nesneleri sayar.

Kazanim 6: Nesne ya da varhklar ozelliklerine gore
eslestirir.

Gostergeleri:

Gostergeleri:

1. ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar.

1. Nesne/varliklar birebir eslestirir.

2. Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir.

2. Nesne/varliklar1 rengine gore ayirt eder, eslestirir.

3. Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu soyler.

3. Nesne/varliklar sekline gore ayirt eder, eslestirir.

4. Srra bildiren say1y1 soyler.

4. Nesne/varliklar1 biiylikliigline gore ayirt eder, eslestirir.

5. Nesne/varliklar1 uzunluguna gore ayirt eder, eslestirir.




6. Nesne/varliklar1 dokusuna gore ayirt eder, eslestirir.
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7. Nesne/varliklar sesine gore ayirt eder, eslestirir.

4. Nesne/varliklarin uzunlugunu ayirt eder, karsilagtirir.

8. Nesne/varliklari yapildigi malzemeye gore ayirt eder,
eslestirir.

5. Nesne/varliklarin dokusunu ayirt eder, karsilastirir.

6. Nesne/varliklarin sesini ayirt eder, karsilastirir.

9. Nesne/varliklar1 tadina gore ayirt eder, eslestirir.

7. Nesne/varliklarin kokusunu ayirt eder, karsilastirir.

10. Nesne/varliklar1 kokusuna gore ayirt eder, eslestirir.

11. Nesne/varliklar1 miktarina gore ayirt eder, eslestirir.

8. Nesne/varliklarin yapildigi malzemeyi ayirt eder,
karsilastirir.

12. Nesne/varliklar1 kullanim amaclarina gore ayirt eder,
eslestirir.

9. Nesne/varliklarin tadin1 ayirt eder, karsilagtirir.

10. Nesne/varliklarin miktarini ayirt eder, karsilastirir.

13. Es nesne/varliklar1 gosterir.

14. Nesne/varliklar1 golgeleri ya da resimleri ile eslestirir.

11. Nesne/varliklarin kullanim amaglarini ayirt eder,
karsilastirir.

Kazanim 7: Nesne ya da varhklar 6zelliklerine gore
gruplar.

Kazanim 9: Nesne ya da varhklar ozelliklerine gore
siralar.

Gostergeleri:

Gostergeleri:

1. Nesne/varliklar1 rengine gore gruplar.

1. Nesne /varliklar1 uzunluklarina gore siralar.

2. Nesne/varliklart sekline gore gruplar.

2. Nesne /varliklar biiyiikliiklerine gore siralar.

3. Nesne/varliklar1 biiytikliigiine gére gruplar.

3. Nesne /varliklar1 miktarlarina gore siralar.

4. Nesne/varliklar1 uzunluguna gore gruplar.

4. Nesne /varliklar agirliklarina gore siralar.

5. Nesne/varliklar1 dokusuna gore gruplar.

5. Nesne /varliklari renk tonlarina gore siralar.

6. Nesne/varliklar1 sesine gore gruplar.

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri
uygular.

7. Nesne/varliklar1 yapildig1 malzemeye gore gruplar.

Gostergeleri:

8. Nesne/varliklar tadina gore gruplar.

1. Nesnenin mekandaki konumunu soyler.

9. Nesne/varliklar1 kokusuna gore gruplar.

2. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.

10. Nesne/varliklar1 miktarina gore gruplar.

3. Mekanda konum alir.

11. Nesne/varliklar1 kullanim amaclarina gore gruplar.

4. Harita ve krokiyi kullanir.

Kazanim 8: Nesne ya da varhiklarin ozelliklerini
karsilastirir.

Kazanim 11: Nesneleri olcer.

Gostergeleri:

Gostergeleri:

1. Nesne/varliklarin rengini ayirt eder, karsilastirir.

1. Olgme sonucunu tahmin eder.

2. Nesne/varliklarin seklini ayirt eder, karsilastirir.

2. Standart olmayan birimlerle olger.

3. Nesne/varliklarin biiyiikliigiinii ayirt eder, karsilagtirir.

3. Olgme sonucunu soyler.

4. Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir.




5. Standart 6l¢me araglariin neler oldugunu soyler.
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Kazanim 12: Geometrik sekilleri tanir.

1. Bir olayin olas1 nedenlerini soyler.

Gostergeleri:

2. Bir olayin olas1 sonuglarini soyler.

1. Gosterilen geometrik seklin ismini soyler.

Kazanim 18: Zamanla ilgili kavramlan aciklar.

2. Geometrik sekillerin 6zelliklerini soyler.

Gostergeleri:

3. Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir.

1. Olaylar1 olus zamanina gore siralar.

Kazanim 13: Giinliik yasamda kullanilan sembolleri
tanir.

2. Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde
aciklar.

Gostergeleri:

3. Zaman bildiren araglarin islevlerini agiklar.

1. Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢éziim iiretir.

2. Gosterilen semboliin anlamini sdyler.

Gostergeleri:

Kazanim 14: Nesnelerle oriintii olusturur.

1. Problemi soyler.

Gostergeleri:

2. Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 onerir.

1. Modele bakarak nesnelerle 6riintii olusturur.

3. Cozlim yollarindan birini seger.

2. En ¢ok li¢ 6geden olusan oriintiideki kurali sdyler.

4. Sectigi ¢ozlim yolunun gerekgesini sdyler.

3. Bir oriintiide eksik birakilan 6gey1 soyler.

5. Sectigi ¢ozlim yolunu dener.

4. Bir Oriintiide eksik birakilan 6geyi tamamlar.

6. Coziime ulasamadig1 zaman yeni bir ¢6ziim yolu seger.

5. Nesnelerle 6zgiin bir Oriintii olusturur.

7. Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 6nerir.

Kazanim 15: Parg¢a-biitiin iliskisini kavrar.

Kazanmim 20: Nesne/sembollerle grafik hazirlar.
Gostergeleri:

Gostergeleri:

1. Nesneleri kullanarak grafik olusturur.

1. Bir biitiiniin pargalarini soyler.

2. Nesneleri sembollerle gdstererek grafik olusturur.

2. Bir biitiinii pargalara boler.

3. Grafigi olusturan nesneleri ya da sembolleri sayar.

3. Biitlin ve yarim1 gosterir.

4. Grafigi inceleyerek sonuglar agiklar.

4. Pargalar birlestirerek biitiin elde eder.

Kazanim 21: Atatiirk’u tanir.

Kazanim 16: Nesneleri kullanarak basit toplama ve
cikarma islemlerini yapar.

Gostergeleri:

Gostergeleri:

1. Atatiirk'lin hayatiyla ilgili belli bagli olgular1 soyler.

1. Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.

2.Atatiirk’lin kisisel 6zelliklerini sdyler.

2. Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.

Kazanim 22: Atatiirk'iin Tiirk toplumu i¢in 6nemini
aciklar.

Kazanim 17: Neden-sonuc iliskisi kurar.

Gostergeleri:

Gostergeleri:

1. Atatiirk’iin degerli bir insan oldugunu sdyler.




2. Atatlirk'in getirdigi yenilikleri soyler.

129

3. Atatiirk’ilin getirdigi yeniliklerin 6nemini sdyler

6. Cumle kurarken zarf kullanir.

DIL GELISIMI KAZANIM VE GOSTERGELERI

7. Cumle kurarken zamir kullanir.

8. Cumle kurarken edat kullanir.

Kazanim 1: Sesleri ayirt eder.

9. Cumle kurarken isim durumlarini kullanir.

Gostergeleri:

10. Ciimle kurarken olumsuzluk yapilarini kullanir.

1. Sesin geldigi yonii soyler.

Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

2. Sesin kaynaginin ne oldugunu sdyler.

Gostergeleri:

3. Sesin 6zelligini soyler.

. Konugma sirasinda goz temasi kurar.

4. Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklari sdyler.

. Jest ve mimikleri anlar.

5. Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

. Konugurken jest ve mimiklerini kullanir.

Kazanim 2: Sesini uygun kullanir.

. Konusmay1 baglatir.

Gostergeleri:

. Konugmay siirdiiriir.

1. Konusurken/sarki s6ylerken nefesini dogru kullanir.

. Konugmay1 sonlandirir.

2. Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu ayarlar.

. Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir.

3. Konusurken/sarki soylerken sesinin hizini ayarlar.
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. Sohbete katilir.

4. Konusurken/sarki s6ylerken sesinin siddetini ayarlar.

9. Konugmak i¢in sirasin1 bekler.

Kazanim 3: S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar.

10. Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

Gostergeleri:

Kazamim 6: Sozciik dagarcigin gelistirir.

1. Diiz ciimle kurar.

Gostergeleri:

2. Olumsuz cumle kurar.

3. Soru cliimlesi kurar.

1. Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sOzciiklerin anlamlarini sorar.

4. Bilesik ciimle kurar.

2. Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.

5. Ciimlelerinde 6geleri dogru kullanir.

Kazanim 4: Konusurken dilbilgisi yapilarimi kullanir.

3. Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak
kullanir.

Gostergeleri:

4. Ciimle kurarken ¢ogul ifadeler kullanir.

1. Ciimle kurarken isim kullanir.

5. Zat anlamli sOzciikleri kullanir.

2. Cumle kurarken fiil kullanir.

6. Es anlaml1 sozciikleri kullanir.

3. Ciimle kurarken sifat kullanir.

7. Es sesli sozciikleri kullanir.

4. Ciimle kurarken baglac kullanir.

5. Climle kurarken ¢ogul ifadeler kullanir.

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini
kavrar.

Gostergeleri:
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1. Sozel yonergeleri yerine getirir.

Gostergeleri:

2. Dinledikleri/izlediklerini agiklar.

3. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

1. Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda
konusur.

Kazanim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla

ifade eder.

2. Yetiskinden kendisine kitap okumasini ister.

3. Okumay taklit eder.

Gostergeleri:

4. Okumanin giinliilk yasamdaki 6nemini agiklar.

1. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.

Kazanim 12: Yazi farkindahgi gosterir.

. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

Gostergeleri:

. Dinledikleri/izlediklerini baskalarina anlatir.

1. Cevresindeki yazilar gosterir.

. Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla sergiler.

2. Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir.

. Dinledikleri/izlediklerini miizik yoluyla sergiler.

3. Yazinin yOniinii gosterir.

. Dinledikleri/izlediklerini drama yoluyla sergiler.

4. Duygu ve diisiincelerini yetiskine yazdirir.

. Dinledikleri/izlediklerini siir yoluyla sergiler.

5. Yazimin giinliikk yasamdaki 6nemini agiklar.
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. Dinledikleri/izlediklerini 6ykii yoluyla sergiler.

Kazanim 9: Sesbilgisi farkindahg gosterir.

Gostergeleri:

SOSYAL VE DUYGUSAL GELISIM
KAZANIM VE GOSTERGELERI

1. Sozciiklerin baglangic seslerini sdyler.

Kazanim 1: Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

2. Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri soyler.

Gostergeleri:

3. Ayni sesle baslayan sozciikler iiretir.

1.Adin1 ve/veya soyadini soyler.

4. Ayni sesle biten sozciikler tiretir.

2.Yasin1 soyler.

5. Siir, oykii ve tekerlemedeki uyagi soyler.

3.Fiziksel 6zelliklerini soyler.

6. Soylenen sozciikle uyakli bagka sozciik sdyler.

4. Duyussal ozelliklerini soyler.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Kazamim 2: Ailesiyle ilgili 6zellikleri tamitir.

Gostergeleri:

Gostergeleri:

1. Gorsel materyalleri inceler.

1. Anne/babasinin adini, soyadini, meslegini vb. sdyler.

2. Gorsel materyalleri aciklar.

3. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

2. Anne/babasinin sa¢ rengi, boyu, géz rengi gibi fiziksel
ozelliklerini soyler.

4. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

3. Teyze/amca gibi yakin akrabalarinin isimlerini sdyler.

5. Gorsel materyalleri kullanarak olay, dykii gibi
kompozisyonlar olusturur.

4. Telefon numarasini soyler.

5. Evinin adresini soyler.

Kazanmim 11: Okuma farkindahg gosterir.

Kazanmim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
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Gostergeleri:

Gostergeleri:

1. Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade
eder.

1. Kendisinin farkli 6zellikleri oldugunu soyler.

2. Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

2. Insanlarin farkl1 6zellikleri oldugunu soyler.

3. Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.

3. Etkinliklerde farkli 6zellikteki ¢ocuklarla birlikte yer
alir.

Kazanim 4: Bir olay ya da durumla ilgili olarak
baskalarimin duygularmm aciklar.

Kazanim 9: Farkl kiiltiirel ozellikleri aciklar.

Gostergeleri:

Gostergeleri:

1. Baskalarinin duygularini sdyler.

1. Kendi iilkesinin kiiltiiriine ait 6zellikleri sdyler.

2. Bagkalarinin duygularinin nedenlerini sdyler.

2. Kendi iilkesinin kiiltiirii ile diger kiiltlirlerin benzer ve
farkl 6zelliklerini soyler.

3. Baskalarinin duygularinin sonuglarini sdyler.

Kazanmim 5: Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz
duygularini uygun yollarla gosterir.

3. Farkli iilkelerin kendine 6zgii kiiltiirel 6zellikleri
oldugunu soyler.

Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.

Gostergeleri:

Gostergeleri:

1. Olumsuz duygularini olumlu s6zel ifadeler kullanarak
aciklar.

1. Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.

2. Olumsuz duygularini olumlu davraniglarla gosterir.

2. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Kazanim 6: Kendisinin ve bagkalarinin haklarim
korur.

3. Sorumluluklar yerine getirilmediginde olas1 sonuglari
sOyler.

Gostergeleri:

Kazanim 11: Atatiirk ile ilgili etkinliklerde sorumluluk
alir.

1. Haklarin1 soyler.

Gostergeleri:

2.Bagkalarinin haklar1 oldugunu soyler.

1. Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilir.

3. Haksizliga ugradiginda neler yapabilecegini soyler.

4. Baskalariin haklarin1 korumak i¢in neler yapmasi
gerektigini sOyler.

2. Atatiirk ile ilgili duygu ve diislincelerini farkli
etkinliklerle ifade eder.

Kazanim 12: Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

Kazamim 7: Bir isi ya da gorevi basarmak icin kendini
giidiiler.

Gostergeleri:

Gostergeleri:

1. Yetigkin yonlendirmesi olmadan bir ige baglar.

1. Degisik ortamlardaki kurallarin belirlenmesinde
diisiincesini sdyler.

2. Basladig1 isi zamaninda bitirmek i¢in ¢aba gosterir.

2. Kurallarin gerekli oldugunu soyler.

Kazanmim 8: Farklhiliklara saygi gosterir.

3. Istekleri ile kurallar celistiginde kurallara uygun
davranir.




4. Nezaket kurallarina uyar.
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Kazamim 13: Estetik degerleri korur.

3. Gerekli zamanlarda uzlagsmaci davranir.

Gostergeleri:

MOTOR GELISIM KAZANIM VE GOSTERGELERI

1. Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlari
soyler.

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri:

2. Cevresini farkli bicimlerde diizenler.

3. Cevredeki giizelliklere deger verir.

1. Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde
yapar.

2. Yonergeler dogrultusunda yiiriir.

. Yonergeler dogrultusunda kosar.

Kazanim 14: Sanat eserlerinin degerini fark eder.

. Belli bir yiikseklikten atlar.

Gostergeleri:

. Belli bir yiikseklige ziplar.

1. Sanat eserlerinde gordiiklerini ve isittiklerini sdyler.

. Belli bir yiikseklige tirmanur.

2. Sanat eserleri ile ilgili duygularini agiklar.

. Tirmanilan yiikseklikten iner.

3. Sanat eserlerinin korunmasina 6zen gosterir.
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. Engelin iizerinden atlar.

Kazamim 15: Kendine giivenir.

9. Kosarak bir engel iizerinden atlar.

Gostergeleri:

10. Cift ayak sigrayarak belirli mesafe ilerler.

1. Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini
sOyler.

11. Tek ayak sicrayarak belirli mesafe ilerler.

12. Belirlenen mesafede yuvarlanir.

2. Grup Oniinde kendini ifade eder.

13. Belirli bir mesafeyi siiriinerek gider.

3. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini soyler.

14. Belirlenen noktadan cift ayakla ileriye dogru atlar.

4. Gerektiginde liderligi {istlenir.

15. Kayma adimi1 yaparak belirli mesafede ilerler.

Kazanim 16: Toplumsal yasamda bireylerin farkl rol
ve gorevleri oldugunu agiklar.

16.Galop yaparak belirli mesafede ilerler.

Gostergeleri:

17. Sekerek belirli mesafede ilerler.

1. Toplumda farkli rol ve gorevlere sahip kisiler oldugunu
sOyler.

Kazanmim 2: Denge hareketleri yapar.

Gostergeleri:

2. Ayni kisinin farkli rol ve gorevleri oldugunu soyler.

1. Agirligim bir noktadan digerine aktarir.

Kazanim 17: Baskalariyla sorunlarini ¢ozer.

2. Atlama ile ilgili denge hareketlerini yapar.

Gostergeleri:

3. Konma ile ilgili denge hareketlerini yapar.

1. Bagkalari ile sorunlarini onlarla konusarak ¢ozer.

4. Baglama ile ilgili denge hareketlerini yapar.

2. Arkadaslariyla sorunlarini ¢6zemedigi zamanlarda
yetiskinlerden yardim ister.

5. Durma ile ilgili denge hareketlerini yapar.

6. Tek ayak tizerinde durur.

7. Tek ayak iizerinde sigrar.




8. Bireysel ve esli olarak denge hareketleri yapar.
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9. Cizgi lizerinde yonergeler dogrultusunda yliriir.

9. Nesneleri degisik malzemelerle baglar.

10. Denge tahtasi iizerinde yonergeler dogrultusunda
yurdr.

10. Nesneleri yeni sekiller olusturacak bi¢cimde bir araya
getirir.

Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri
yapar.

11.Malzemeleri keser.

12. Malzemeleri yapistirir.

Gostergeleri:

13. Malzemeleri degisik sekillerde katlar.

1. Bireysel ve esli olarak nesneleri kontrol eder.

14. Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.

. Kii¢iik top ile omuz iizerinden atig yapar.

15. Nesneleri kopartir/yirtar.

. Atilan topu elleri ile tutar.

16. Nesneleri sikar.

. Kosarak duran topa ayakla vurur.

17. Nesneleri ¢eker/gerer.

. Kiiciik topu tek elle yerden yuvarlar.

18. Nesneleri acar/kapar.

. Raket/sopa ile sabit topa vurur.

19. Nesneleri donduriir.
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. Topu oldugu yerde ritmik olarak sektirir.

20. Malzemelere elleriyle sekil verir.

8. Farkli boyut ve agirliktaki nesneleri hedefe atar.

21. Malzemelere ara¢ kullanarak sekil verir.

9. Nesneleri kaldirir.

22. Kalemi dogru tutar.

10. Nesneleri tasir.

23. Kalem kontroliinii saglar.

11. Nesneleri iter.

24. Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.

12. Nesneleri ¢ceker.

Kazanim S: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

13. Ip atlar.

Gostergeleri:

Kazanim 4: Kiiciik kas kullanim gerektiren
hareketleri yapar.

1. Bedenini kullanarak ritim ¢aligsmasi yapar.

2. Nesneleri kullanarak ritim ¢aligmasi yapar.

Gostergeleri:

3. Vurmali ¢algilar1 kullanarak ritim ¢aligmasi yapar.

1. Nesneleri toplar.

4. Basit dans adimlarini yapar.

2. Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

5. Miizik ve ritim esliginde dans eder.

3. Nesneleri Ust uste dizer.

4. Nesneleri yan yana dizer.

6. Miizik ve ritim esliginde ¢esitli hareketleri ard1 ardina
yapar.

5. Nesneleri i¢ ige dizer.

6. Nesneleri takar.

OZBAKIM BECERILERI
KAZANIM VE GOSTERGELERI

7. Nesneleri ¢ikarir.

8. Nesneleri ipe vb. dizer.

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarim
uygular.




Gostergeleri:
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1. Sacini tarar.

gosterir.

2. Disini fircalar.

Kazanim 5: Dinlenmenin 6nemini a¢iklar.

3. Elini/yiizlinii yikar.

Gostergeleri:

4. Tuvalet gereksinimine yonelik isleri yapar.

1. Kendisini dinlendiren etkinliklerin neler oldugunu
sOyler.

Kazanmim 2: Giyinme ile ilgili isleri yapar.

2. Dinlendirici etkinliklere katilir.

Gostergeleri:

3. Dinlenmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglar1 sdyler.

. Giysilerini ¢ikarir.

. Giysilerini giyer.

Kazanim 6: Giinliik yasam becerileri icin gerekli ara¢
ve gerecleri kullanir.

. Ayakkabilarin ¢ikarir.

Gostergeleri:

. Ayakkabilarini giyer.

1. Beslenme sirasinda uygun arag ve gerecleri kullanir.

. Dugme agar.

2. Beden temizligiyle ilgili malzemeleri kullanir.

. Dligme kapar.

3. Cevre temizligiyle ilgili arag ve geregleri kullanir.

. Ayakkabi1 bagciklarini ¢ozer.

O |A| N N[ [WIN|—

. Ayakkabi1 bagciklarini baglar.

Kazanim 7: Kendini tehlikelerden ve kazalardan
korur.

Kazanmim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler
yapar.

Gostergeleri:

1. Tehlikeli olan durumlari sdyler.

Gostergeleri:

1. Ev/okuldaki egyalari temiz ve 6zenle kullanir.

2. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak i¢in
yapilmasi gerekenleri soyler.

2. Ev/okuldaki esyalari toplar.

3. Temel giivenlik kurallarini bilir.

3. Ev/okuldaki esyalar1 katlar.

4. Ev/okuldaki egyalar asar.

4. Tehlikeli olan durumlardan, kisilerden, aliskanliklardan
uzak durur.

5. Ev/okuldaki esyalar yerlestirir.

5. Herhangi bir tehlike ve kaza aninda yardim ister.

Kazanim 4: Yeterli ve dengeli beslenir.

Kazamim 8: Saghgi ile ilgili 6nlemler alir.

Gostergeleri:

Gostergeleri:

1. Yiyecek ve icecekleri yeterli miktarda yer/icer.

1. Sagligin1 korumak i¢in yapmasi gerekenleri sdyler.

2. Ogiin zamanlarinda yemek yemeye caba gosterir.

3. Saglig1 olumsuz etkileyen yiyecekleri ve igecekleri
yemekten/igmekten kaginir.

2. Saghigina dikkat etmediginde ortaya cikabilecek
sonuglari agiklar.

3. Sagligin1 korumak icin gerekenleri yapar.

4. Yiyecekleri yerken saglik ve gorgii kurallarina 6zen




IV. BOLUM
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Asagida Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kavramlar verilmistir. Sizce bu kavramlardan hangileri matematik ile ilgilidir? Liitfen

isaretleyiniz.

KATEGORILER

KAVRAMLAR

RENK

Ogretmenin ele aldig1 renk ve

renk tonlari

Para

Diger:

GEOMETRIK
SEKIL

Daire

Cember

Ucggen

Kare

Dikdortgen

Elips

DUYGU

Mutlu

Uzgiin

Kizgin

Korkmus

Saskin

Diger:

Kenar

Kose

Diger:

BOYUT

Biiyiik-Orta-Kiiclik

Ince-Kalin

Uzun-Kisa

Genis-Dar

Diger:

MIKTAR

Az-Cok

Agir-Hafif

Bos-Dolu

Tek-Cift

Yarim-Tam

Esit

Kalabalik-Tenha

Parca-Biitiin

ZIT

Ayni-Farkli-Benzer

Acik-Kapali

Hizli-Yavas

Canli-Cansiz

Hareketli-Hareketsiz

Kolay-Zor

Karanlik-Aydinlik

Ters-Diiz

Eski-Yeni

Basglangic-Bitis

Kirli-Temiz

Ag-Tok

Diiz-Egri

Giizel-Cirkin

Dogru-Yanlis

Sigsman-Zayif

Yash-Geng
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Derin-S1g
Acgik-Koyu
Diger:

Once-Simdi-Sonra
Sabah-Ogle-Aksam
ZAMAN Diin-Bugiin-Yarin
Gece-Giindiiz
Diger:

Matematik ile ilgili oldugunu diisiindiigiiniiz, ancak
listede yer almayan kavramlar varsa liitfen belirtiniz.
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