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OZET

Kelime 06gdrenme stratejileri 6gretiminin -~ 6grencilerin - kelime  6grenme
dizeylerinde fark olusturup olusturmadiginin incelendigi bu calisma, 2006—2007
o6gretim yilinin ikinci yarisinda Bursa’da bir orta 6gretim kurumunun 9 uncu sinif
Ogrencileriyle gerceklestirilmigtir.

Veri toplama araglari olarak Kelime (")grenm_e Stratejisi Kullanim Testi ve
Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi kullaniimistir. Olceklerden elde edilen veriler
SPSS 11 programi kullanilarak analiz edilmis, t-testinin sonuclari, yizde ve frekans
degerleri tablolar halinde gdsterilmistir. Anlamhlik diizeyi .05 olarak alinmistir.

Elde edilen bulgulardan yola cikarak kelime &3renme stratejileri 6gretimi
yapilan grubun, kelime &grenme stratejileri egitimi almayan gruptan istatistiksel
olarak anlamli él¢clide basarih oldugu gdértlmastir. Sonu¢ olarak kelime 6grenme
stratejileri 6gretiminin  6grencilerin  kelime 6drenme dlzeylerine olumlu katkilari
oldugu degerlendiriimektedir.

Danigsmani  : Yrd.Dog. Dr.Sedat YUKSEL

Sayfa sayisi : 162 i )

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri, Kelime Ogrenme Stratejileri,
Kelime Ogrenme Stratejileri Ogretimi
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ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the effects of the instruction of
vocabulary learning strategies on students’ vocabulary achievement. The study was
carried out on the 9th grade students of a high school in Bursa, in 2006—2007
academic years.

A Vocabulary Learning Strategy Use Test and a Vocabulary Learning
Strategies Questionnaire were used to collect the data. At the end of the application
process, the data was analyzed by SPSS 11 ( a statistics program designed for
social sciences). The t-test values, percentages and frequencies were shown in
tables.

Since the experimental group, which was exposed to the instruction of
vocabulary learning strategies ,in this case, showed a better performance in
vocabulary post-test than the control group, which was not given any instruction on
vocabulary learning strategies, it can be said that the instruction of vocabulary
learning strategies makes a significantly positive difference in students’ vocabulary
achievement.

Key words: Language Learning Strategies, Vocabulary Learning Strategies, The
Instruction of Vocabulary Learning Strategies.
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ONSOz

Dinyanin sandigimizdan kiguk oldugunu eskiden de duyardik ama
glnidmuizde sahip oldugumuz imkan ve kabiliyetler eskilerin dngdrtlerini coktan asti
saniyorum. Sinirlarin bazen ¢ok sey ifade etmedigi, hele ki, siber ortama girdiginizde
sizi durduracak tek seyin gUcli bir glvenlik duvari oldugu ginimiz dinyasi
kesfedilmek icin insanlarimizin yanlarina gelmesini bekliyor. Gergi Tirk hackerlerin
Und g6z 6nlne alindiginda sanirim guvenlik duvarlari da ¢ok bir sey ifade etmez
oldu. Muazzam dinamikleri blnyesinde barindirirken sessiz ve sakin bir késede
gulimseyen insanimizin ufuklarini yeni diinyalarla ve bilgilerle tanigtirmanin bir yolu
da onlari ihtiya¢ duyduklari yabanci dil bilgisine kavusturmak olmali. Bu calismayla
Tarkiye'de dil 6grenme alanina katkida bulunmak arzusundayiz. Henlz yeni bir sey
Onermiyoruz ama Umit ediyoruz ki, onun da zamani gelecek. Dil 6gretme
ybntemlerimizi  zenginlestirmek adina bilissel ybntemlere dikkat c¢ekmek
arzusundayiz. Bu tezin ortaya konan en iyi ¢calisma oldugu iddiasinda degiliz fakat
sonuclariyla calisma alanimiza katki sagladigini distnmekteyim. Bu calismanin
benim acimdan en dnemli katkisi strateji 6gretimini ginlik derslerimin bir pargasi
haline getirmem icin gereken kistaslari yaptigim c¢alismadan saglayabilmem oldu.
Simdilik bu kadar ama bu sadece bir baglangi¢. Yeni, orijinal ve kesinlikle daha etkili
metotlarin ve tekniklerin dogdugu bir memleket olarak tlkemizin adinin gececegi
zamanlari da gérmek meslegimiz adina diger bir arzumuz.

Bir diger arzumuz da bu calismanin sekillenmesinde pay sahibi olan
kiymetlere en samimi hislerle sikran dolu oldugumuzu duyurmak. Tezle ilgili
arastirmalarimin basinda c¢alismalarini benimle paylasarak bir baslangic yapmama
yardimci olan kiymetli arkadasim Ozlem SAHIN’e, tez konumun adini netlestirmeye
cabalarken yaptigi tavsiyelerle yabanci dil 6grenme ybéntemleri gibi kapsamli bir
arastirma konusundan daha 6zelde kelime 6grenme stratejileri konusuna enerjimi ve
dikkatimi yogunlastirmama yardimci olan sayin hocam Meral OZTURK'e, daha
Onceki calismalarindan kesitler sunarak isimi ¢ok kolaylastiran kiymetli blyGgum
Onur CESUR’a, yine bu konuyla ilgili yaptigi tezinde kullandigi makaleleri benimle
paylasarak beni onlarca makalenin daha pesinden kogsma zahmetinden kurtaran ( ki,
o makaleleri kullanmasam bile bilgiyi paylagsmakta gdsterdigi paylasimci ve kiskang
olmayan tutumunu takdir ettigim)Tamer AYDIN'a ve danisman hocam Yrd.Dog.Dr.

Sedat YUKSEL'e tesekkirlerimi sunmayi bir bor¢ biliim. Egitim-6gretim isiyle



ugrasan insanlarin gonlind almanin gok da zor olmadigini kendimden ve etrafimdaki
insanlardan biliyorum. Bir tesekklre bin zahmeti bagislayan bu alicenap insanlara
tekrar tekrar tesekkir ediyorum. Ayrica yasim, konumum ve durumum ne olursa
olsun beni her zaman sefkat ve bin cefayla bagirlarina basan ve her tirll desteklerini
hicbir zaman esirgemeyen anne ve babama, agabeylerine verebilecekleri en kiymetli
sey olan manevi desteklerini gerek tez c¢alismamda gerekse hayatimin her
safhasinda her zaman hissettigim kardegslerime tesekkirlerimi bu vesileyle bir daha
ifade etmek istiyorum. Son olarak aylarca ¢alisma odamin daginikligini o hassas ve
titiz sinesine sabirla ¢eken, ayrn oldugumuz zaman dilimlerinden sonra eve
geldigimde bir de bilgisayarimin basinda gecen saatlere tahammuil eden, ev
islerinden (belki de bdylesi igine geldiginden) zerrece anlamayan kocasinin moral ve
lojistik destek ihtiyaclarini her seye ragmen 6zenle karsilayan esime hususi olarak

tesekklr ediyorum.

Umut Vedat AYDEMIR
Bursa-2007
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YABANCI DiL OGRENME YONTEMLERI VE STRATEJILERI

Bu calismaya yabanci dil 6grenme stratejilerine dnce genel bir bakis
atarak baslanacaktir. Yabanci dil 6grenme stratejileriyle ilgili yapilan ilk
calismalardan bahsedilecek, stratejilerin = 6zellikleri, siniflandiriimasi  ve
6gretimine dair ortaya konulan fikirler sergilenecektir.

1. GiRi$

1980’lerde Weinstein ve Mayer (1986:315) son yapilan arastirmalarin
6grenme-6gretme slrecine etkin olarak katillan 6grencinin rol {zerine
odaklastigindan bahsetmekteydi. Ginimize dogru yaklagildikga bu egilimin
artik iyice basat calismalar haline geldigini sdylemek mimkiindir. Ogrenmenin
dogasinin anlasiimaya c¢ahsildigi, daha etkili daha verimli 6grenme-6gretme
metotlarinin bulunmasi ve uygulamaya sokulmasi igin akademik ortamlarda ve
6zel sektérde caligmalarin ylrGtildigd ginimiz dinyasinda yabanci bir dil
6grenmek veya 6gretmek isteyen insanlar da haliyle bu akimdan fayda saglama
telasina distiler. Ogrenmede davranisci kuramin bilissel kuramlara yerini
birakmaya basladigina (Demirel, 1994:53) sahit oldugumuz bu slrecte
6grenmenin teknik dogasinin, 6grenmeye etki eden kodlama sirecinin formtle
edilmesiyle dgretmenlerce de 6gretilebilmesine olanak taniyan teknikler yani

stratejiler 6n plana ¢ikti.

Konuyla ilgili yapilan ilk calismalar asagida verilmektedir.

1.1.ilk Aragtirmalar

Degisik sebeplerden 6tari dil 6grenme ihtiyaci olan insanlar cesitli
stratejiler deneyegelmislerdir. Bununla beraber kayith verilere bakacak olursak
yabanci dil 6grenme stratejileri Gzerine yapilan arastirmalarin 1960°l yillarda
basladigini séylenebilir (Hismanoglu, 2000). Biligssel kuramlarin ortaya ¢ikmasi

ve gelismelerin hiz kazanmasiyla devam eden bu surecte yapilan ¢alismalarin



cogu “iyi” 6grenenlerin yabanci dili 6grenirken ne yaptiklarini arastirarak, onlarin
kullandiklar stratejileri tespit etmek yoénindedir. ilk calismalar Naiman
(1978),Stern  (1975) Carton (1966) ve Rubin (1975) tarafindan
gerceklestiriimistir. 1966 yilinda “The Method of Inference in Foreign Language

Study”(YabanC| Dil Calismalarinda Cikarim Yoéntemi) adl kitabinda Aaron

Carton 6grenen stratejilerini incelemigtir. 1971 yilinda yaptigi aragtirmada Rubin
ise iyi 6grencilerin stratejilerinin neler oldugunu tespit etmeye calismis ve
bunlarin daha sonra dil 6grenmede basarisiz olanlar tarafindan kullaniimasini
O6nermigtir. Ayni arastirmaci 1975’te bir ayrima giderek stratejileri dil 6grenmeye
“direk” ya da “dolayh” katkida bulunan stratejiler olarak siniflandirmigtir. Rubin’in
tanimladigi ilk kategori, 6grenmeyi dogrudan etkileyen agiklama, gbézlemleme,
ezberleme, tahmin etme/ttmevarimla veya tUmdengelimle, ahlstirma
stratejileridir.  ikinci kategori ise 6grenmeyi dolayli olarak etkileyen alistirma
firsatlari yaratma veya iletisim stratejileridir (O’Malley 1990:03).

Rubin’in  amaci basarilli &grenenlerin  hangi 6drenme stratejilerini
uyguladigini tespit edip baska 6grenenlere érnek olmak, belki de basarisiz
O6grenenlerin basarli olmak igin hangi stratejileri uygulamalari gerektigi ortaya
ctkarmaktir. Bimmel (1993: 08) Rubin’'in basarili égreneni 7 maddede
tanimladigini belirtir:

Anlama ydnelik istekli ve tam tahmin yapar.
iletisim kurmaya heveslidir.

Tutuk degil disaddnadktlr.

Dil yapilarina dikkat eder.

Bol alistirma yapar.

Kendinin ve bagkalarinin dil kullanimini izler.
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Metinlerin anlamini gikarmaya konsantre olmustur.

Naiman 1978 yilinda gerceklestirdigi ¢alismasinda yabanci dil 6grenme
stratejilerini 5 grupta toplamistir:
1. Goreve etkin yaklasim
2. Dili bir sistem olarak algilama



3. Dili iletisimsel manada algilama
4. Duygusal taleplerle basa ¢ikabilme

5. ikinci dil performansini gozlemleyebilme.

1983 yilina gelindiginde Tarone ilk olarak 6grenme stratejileri icin “hedef
dilde dil bilimsel ve sosyal dil bilimsel yeterliligi gelistirme ¢abasi” ve “kiginin bu
yeterliligini icsel dil yeterliligiyle beraber kullanma” tanimlamalarini yapmistir
(Leesard-Clouston, 1997).

Strateji kavramina farkli tanimlar verilmigtir. Dil 6grenme stratejilerinin
Ozelliklerine gegmeden 6nce kavrami hangi manada anladigimizi ifade etmek

icin, calismanin bu kisminda strateji kavraminin tanimi islenecektir.

1.2. Tanimi

Strateji kelimesinin  kullaniminin  dilbilimcilerin  elinde glinimUizdeki
kullanimini almasindan 6nce 18.ylzyilin sonlarina kadar hile yaparak zaferler
kazanma anlamina geldigini bilmek ilgin¢ olabilir. Strateji aslinda askeri bir
kavramdir ve o&nceleri generallik sanati anlaminda kullaniimigtir. Kokeni
Yunanca strategos> strategia yani generallik kelimesine dayanir. Ganimuizde
generallerden bagska devlet adamlarinin, ticari kuruluslarin ve kurumlarin
liderlerinin de gbérev alani icindedir. Herkesin kabul ettigi ortak bir tanimi
bulunmamaktadir. Kimine gdére strateji, uygulanmakta olan bir plan veya planlar
batand, kimine gére bir hareket tarzi, kimine gbre de bir konsept, bir fikir veya
teoridir. Arthur F. Lykke Jr., stratejiyi, sonuglarla ydntemlerin ve araglarin
toplami olarak tanimlamistir (Eslen, 2003 iginde”) Bu tanimlamaya goére stratejik
sanat, sonuglarla yéntemler ve araglar arasindaki iligkileri dizenleme sanati

anlamina gelmektedir.

Eslen (2003) konuyu bir temsil esliginde izah etmek icin séyle bir kurgu sunar:

* Eslen ,Nejat. Strateji Kavrami. Harp Akademileri Bilteni,Yil:39,Kasim 2003



Bir futbol takiminin bagkani oldugunuzu disltnelim. Takimi gelecek
sezon lig sampiyonu yapmayi amaclamaktasiniz. Bu durumda, acik
ve belirgin bir hedefiniz oldugu sdéylenebilir. Sampiyonlugu
saglayacak bir strateji icin araglarin (giiciin) saglanmasi ve yéntemin
(konseptin) gelistiriimesi gerekecektir. Takimin yénetim ve teknik
kadrosu, finansal kaynaklari, futbolcular, altyapisi, tesisleri hep
birlikte uygulanacak stratejinin glctnd olustururlar. Hedef ve glc
belirlendikten sonra bu glgcle hedefin, yani sampiyonlugun, nasil elde
edileceginin tasarlanmasi gerekir.  Bu tasari ise, stratejinin
konseptini olusturacaktir. Bu konsept icinde i¢ ve dis sahalardaki
maclarda azami puanin nasil saglanacagi, 6nemli rakiplere karsi ne
gibi tedbirler alinacagi, takimin oyun sisteminin ne olacagi, nasil bir
hazirlik gecirilecegi, taraftar desteginin nasil artirilacagi ve takimin
ruhunun nasil gelistirilecedi tasarlanir. Rakip takimlarin gugleri
dikkate alinarak, mevcut futbolcu kadrosu ve teknik heyet ile hedefin
yani sampiyonlugun elde edilmesi zor goérintyorsa, bu stratejinin
riskli oldugu sdylenebilir. Bu durumda yeni transferlerle takimin
takviye edilmesi yani guctn artiriimasi gerekecektir. Sampiyonlugu
hedefleyen bu strateji icinde, oynanacak her mag icinse taktik
belirlenmesine ihtiyag vardir.

Dil biliminde kullanilan anlamda stratejiye yer yer géndermeler olsa da
yukaridaki tanimlari temel alarak net bir anlayis ortaya konamaz. Calismanin bu
kisminda strateji kavramina alanimizda nasil kargiliklar verildigi gbsterilmeye
calisilacaktir.

Weinstein & Mayer ‘e (1986) gore 6grenme stratejisi, "6grenen Kisinin
6grenme sirasinda gerceklestirebilecegi ve onun kodlama sirecini etkilemesi
umulan davranislar ve disunceler"dir. Arends (1997), 6drenme stratejisinin
bellege yerlestirme ve geri getirme gibi bilissel stratejileri ve biligsel stratejileri
ybnlendirici yUrOticU bilis  sUreglerini  kapsayan, 06grenenin 6grenmesini

etkileyen, dégrenen tarafindan kullanilan davranis ve distinme slreclerine isaret



ettigini  sdylemektedir. Harmanl’'ya (2000) gb6re &gdrenme stratejisi ise,
6grenmeyi gerceklestirmek icin izlenen yol, 6grencinin kendi kendine
6grenebilmesi igin kullandigi islemler; 6grencinin 6grenme sirasinda kullandigi
ve Ogrencinin kodlama slrecini etkileme amacinda olan davranis ve
disincelerdir.

Bircok cok arastirmaci biligsel stratejilerle 6grenme stratejilerini ¢cogu
zaman ayni cercevede ele almaktadirlar. Zira "bilissel alanda bilgi akigini
ybnlendirme ve ydnetici kontrol slrecleri hem bilissel hem de 6grenme
stratejileriyle aciklanabilmektedir" (Dembo 1988:328). Nitekim gulnimizde
gb6zde olan 6grenme kuramlarina gére, bir bilissel ya da 6grenme stratejisi
O6grencilerin dikkat, zamanlama, hatirlama ve didsinme yollarini segen ve
degisen bir kontrol slrecidir (Gagne, Briggs ve Wager 1988:67). Gagne ve
Glasse (1987:66)'ye gbre sdz konusu "6grenme stratejileri uzun sureli bellekte
yetenekler olarak kazanildidi ve hazirlandigi 6élcide, 6grencilerin zihinsel
edimine 6nemli katki saglayabilir. Mayer (1988:11) O6grenme stratejilerini,
Ogrencilerin  bilgiyi  igsleme  bicimini amaclayan davraniglar  olarak
tanimlamaktadir. Bu asamada 6grenciler bilgiyi nasil isleyeceklerine kendileri
karar vermekte ve etkin olarak bunu yerine getirmektedirler.

Strateji kavraminin dil 6grenimi alanina transferinde bazi karisiklklar yok
degildir. Aydin (2003) calismasinda, Rubin (1987)'den yaptigi alintida ayni
durumu ifade etmek igin kullanilan diger terimleri de siralamaktadir. Zira
literatirde ‘strateji’ yerine ‘teknik’, ‘taktik’, ‘potansiyel olarak bilingli planlar’,
‘bilincli olarak ise kosulan eylemler’, ‘6grenme becerileri, temel beceriler,
islevsel beceriler ve ‘problem ¢ézme prosedirl’, “6grenme davranislar”,
terimleri veya “iletisim stratejileri” ve “63renme stilleri” gibi kavramlarin
kullanildigint gérebilmekteyiz. Bu noktada Harmanli (2000)'nin uyarisini da
hatirlamak gerekebilir. Harmanh, c¢alisma becerisi ile 6grenme stratejisinin
birbirinden farkl oldugunu ifade eder.



Calisma becerisi:

e Calisma ortamini diizenleme( ses, 1sik, aydinlik)
e Sinava hazirlanma, konsantre olma

e Zihni gelistirme
Ogrenme stratejisi ise:

« Ogrencinin nerede hata yapti§!

« Ogrenebilmek icin ne yapmasi gerektiginin farkina varmasi

Bununla beraber “strateji” kavrami Rubin (1975) tarafindan bu alanda ilk
defa kullanilan ve dolayisi ile en eski terim olmasi, ginimizde de en yaygin
terim olmasi nedeniyle tercih edilmigtir. Bu ¢alismada da strateji kavrami
benimsenmis olarak konuya devam edilecektir.

Dil 6grenme stratejilerine gelinecek olursa, Wenden ve Rubin (1987) dil
6grenme stratejilerini bilginin kazanilmasini, saklanmasini, geriye getiriimesini
ve kullaniimasini kolaylastirmak igin 6grenen tarafindan kullanilan islemler,
adimlar, planlar olarak tanimlamistir. O’Malley ve Chamot (1990) ise 6grenme
stratejilerini “bireylerin yeni bilgileri anlama, 6grenme, ya da saklamasina
yardim eden 6zel distince ve davraniglar olarak tanimlanmistir. Oxford (1990)
“6grencilerin  yabanci dilde becerilerini gelistirmek, yeni &grenilenleri
icsellestirmek, kesfetmek ve kullanmak i¢in gogunlukla planh olarak kullandiklari
belli etkinlik, davranis, adimlar ya da teknikler olarak tanimlamistir. Ornek
verecek olursak, dgrencilerin, ingilizce konusmak icin arkadas aramalari, yeni
O6grenilen  kelimeleri  gruplandirarak her gruba bir isim vermeleri,
hatirlayamadiklari ya da bilmedikleri kelimeler yerine bazen mimik ve vicut
hareketlerini  kullanmalari vb. davraniglar dil 63drenme stratejileri olarak
tanimlanmaktadir. Stratejiler iletisim becerilerini gelistirmede gerekli olan aktif,
6z yénlendirmeli katilmi saglayan araclardir (Chamot ve O’'Malley, 1990).



Oxford(1990)’un ifade ettigi gibi butliin égrenciler bilerek ya da farkinda olmadan
yeni bilgiyi islerken d3renme stratejilerini kullanmaktadirlar. Ogdrenciler sinif
ortaminda 6gretmen tarafindan verilen goérevleri yerine getirirken bir sekilde

6grenme stratejilerini kullanmak durumunda kalmaktadirlar.

Galismanin burasinda 6grenme stratejilerinin 6zelliklerine dair literatirde

gecen bilgiler aktarilacaktir.

1.3. Ogrenme Stratejilerinin Ozellikleri

Ogrenme stratejileri hakkinda arastirma yapanlar belli bash 6zellikler
siralamiglardir. Ornegin Wenden’e gore (1987:7-8):

e Ogrenme stratejileri belirli stratejilere atifta bulunurlar; bir
égrenenin belirli bir 6grenme yaklasimi degillerdir. (Or. Derin,
ylzeysel vb.)

e Bazi 0grenme stratejileri gbzlemlenebilirken bazilari
gézlemlenemez.

e Stratejiler problem merkezlidir, yani, 6grenenler bir 6grenme
ihtiyacina cevaben kullanirlar.

e Dil 6grenme stratejileri dogrudan ya da dolayl olarak 6grenmeye
katkida bulunabilir.

e Bu stratejiler bilincli bir sekilde ise kosulsalar da uzun zaman
kullanildiklarinda otomatiklesebilirler.

e QOgrenme stratejileri degisime acik davranislardir.

Ogrenme stratejileri deyince:
e Ogrenenler tarafindan olusturuldugunu ve &gdrenenlerin attiklari
adimlar oldugunu

e Dil 6grenmeyi ve dil becerilerini gelistirmeye yardimci oldugunu



Davraniglar, teknikler vb. gibi gbzle gorilebilir ya da disinceler,
zihinsel etkinlikler gibi gértlmeyen olabildigini

Bilgi ve Dbellekle ilgili oldugunu(Kelime bilgisi,gramer kurallan
(Leesard-Clouston, 1997) sdylebiliriz.

Bunlardan bagka Oxford (1990), Wenden ve Rubin (1987) 6grenenin
6grenme stratejileri  vasitasiyla 6zerklik ve kontrol istegi kazandigini

vurgulamiglardir. Cohen (1990) ise 6grenme stratejilerinin sadece &6grenen

tarafindan bilingli kullanilan stratejiler oldugunu digerlerinin 6grenme stratejileri

sayllamayacagini ifade etmistir. Oxford (1990 s.9), ise dil 6grenme stratejilerinin

baslica dzelliklerini su sekilde 6zetlemisgtir:

Dil 6grenme stratejileri:

o

© N o O s~ 0

9.

. lletisimsel yeterlilik amacina katkida bulunur

Ogrencilerin daha fazla 6z-yénlendirmeli (self-directed) olmalarina izin
verir,

Ogretmenlerin roliinii genisletir,

Problem merkezlidir,

Ogrenen tarafindan ortaya koyulan belirli eylemlerdir,

Ogrenenin bircok ydniinii kapsar, sadece bilissel degildir,

Ogrenmeyi hem dogrudan hem de dolayl olarak destekler,

Her zaman gbzlenemeyebilirler,

Cogunlukla bilinglidir fakat otomatiklesebilir,

10. Ogretilebilirdirler,
11.Esnektirler,

12.Birgok faktérden etkilenirler.

Yeni egitim paradigmalari incelendiginde &6drenme sorumlulugunun

O6gretmenden o6grenene kaydigini  gérlyoruz. Bagimsiz, kendi 6grenme

ameliyesinin gereklerini kendi basina yerine getirebilecek bireylerin yetismesi

icin gabalarin sarf edildigi ginimizde 6grenme stratejilerinin égretilmesinin bu



cabalara verdigi destek g6z ardi edilemez. Zira 6grenme stratejilerini
incelediginizde sorumlulugun 6dretmenden cok 6grencide oldugunu séylemek
mimkindir. Ogrenci, kendi &greniminden sorumludur. Bu da 6grenenin
6zglveninin artmasina yardimci olacaktir. Strateji 6gretimiyle, 6grenci daha iyi
6grenen olabilecektir. Bu noktada 6gretmenlere disen gérev, dgrencilerinin
kullandiklan stratejileri ve ihtiyaclari olan stratejileri belirlemek kendi 6gretim
metoduna bu stratejileri entegre etmektir. Ogretmenlerin strateji 6gretiminin
ilkelerini tanimasi, hangi stratejilerin 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verecegini

ya da sorunlarini giderecegini belirleyebilmek igin gerekmektedir.

Asagidaki paragraf 6grenme stratejilerinin neden énemli olduguna dair bilgi

vermektedir.

1.3.0nemi

Ogrenme stratejisinin amaci, dgrencinin duyussal durumunu etkileme ve
onun yeni bilgiyi segmesini, érgitlemesini ve btlnlestirmesini kolaylastirmaktir
(Harmanh, 2000).Ozellikle iletisimci yaklasimlarda asil amacin &gdrenenin
iletisim becerisini gelistirmek oldugu hatirlanacak olursa 6grenme stratejilerinin
bunun gerceklesmesine yardimci oldugu rahatlikla ortaya konabilir. Ogrenme
stratejilerini nasil kullanacagi 6gretilen dégrencilerin yabanci bir dili daha kolay
O6grenebilecegini séylemek de mumkindir. Bagimsiz 6grenenler olusturmak
icin nasil calisacagini 6grenmis bireyler yetismesine destek olur. Ogrenenlerin,
giderek 6gretmenden &grenciye dogru akan 6grenme isinin sorumlulugunu

omuzlamalarina katkida bulunur.

Ogrenme stratejileri cesitli sekillerde siniflandinlmistir. Bu kisimda

6grenme stratejilerinin siniflandirilmasi konusu ele alinacaktir.



1.5. Ogrenme Stratejilerinin Siniflandiriimasi

Bircok arastirmaci 6grenme stratejilerini siniflandirmiglardir (Wenden ve
Rubin, 1987; O’Malley ve digerleri, 1985; Oxford, 1990; Stern, 1992). Birbirine
benzer Ozellikler tasiyan ve incelendiginde aralarinda buyuk farklar olmadigi

g6ralen bu siniflandirmalardan bir kismi bu bdlimde ele alinacaktir.
ilk olarak Rubin (1987)’in siniflandirmasindan bahsedilecektir.

1.5.1. Rubin’in (1987) Siniflandirmasi

Rubin, 6grenme stratejileri ¢calismalari konusunda 6ncl arastirmalardan
biri olarak, 6grenmeye direk ya da dolaylh katkida bulunan stratejiler arasinda
bir ayrim yapmis ve 3 ¢esit strateji grubu belirlemistir.

1.5.1. 1. Ogrenme Stratejileri

a- Ust-bilis stratejileri (Meta-cognitive®)

Kisinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu durumlari kapsamaktadir.
Ust bilis stratejileri planlama, 6ncelik sirasina koyma, hedef belirleme ve 6z
ybnetim iglemlerini kapsar. Hedef belirleme, &3renme sireci hakkinda
disinme, 6grenmeyi planlama, neyin 6nemli olduguna karar verme ve 6grenme
etkinliginden sonra kendini degerlendirme, dil 6grenme sirecini kontrol etme,
dizenleme ve 06z yénlendirme gibi durumlar icermektedir. Ust- bilis
6grenenlerin benimsedikleri 6grenme stratejilerini kullanma yetenekleri ve kendi

disinmelerine iliskin disinmektir. iki temel 6gesinden bahsedilebilir: Bilise

: Meta-cognition (Ust-bilis) Bir cok arastirmaci tarafindan farkli isimlerle dile getirilmistir.
Yuruttcu bilis stratejileri, bilis bilgisi, kavramayi izleme ve anlamayi izleme gibi isimlendirmeler
yapilmistir. Weinstein ve Mayer (1986:320) kavramayi izleme olarak ifade ettikleri yiritici bilis
stratejisinin, 6grencilerin bir egitim aktivitesi icin 6grenme hedeflerini olusturmalarini, bu
hedeflerin ne derece gergeklestigini degerlendirmelerini ve bu hedeflere ulasmak igin kullanilan
stratejileri yerine gore degistirmelerini kapsadigini belirtmektedirler. Oztirk (1995: 43)’e gbre
Nisbet ve Shucksmith, bilisi yonetme stratejilerinin kapsadigi davranis boyutlarinin listesini alti
basamakta ele almis ve sdyle siralamislardir (Akt.Tay,2005): Sorular sorma, Planlama, izleme,
Kontrol etme, Yenileme, Kendi kendini test etme.
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iliskin bilgi ve bilisi denetleme, izleme, dizenleme gibi 6z dizenleme

mekanizmalari (Richard, 1997).

b- Biligsel stratejiler (Cognitive)

Ogrenilecek islerle ilgili problem ¢cdzmede atilan adimlar kapsar. Bellege
yerlestirme ve geri getirme stratejileridir. Biligsel 6grenme stratejileri ile 6grenme
materyalinin direk olarak analizi, transformasyonu, ya da sentezi gerektiren
problem ¢6zme ya da 6grenme slrecinde kullanilan stratejileri kastetmektedir.
Bu grupta 6 c¢esit strateji bulunmaktadir.

e Netlestirme/ dogrulugunu tasdik etme

e Tahmin etme/gikarimda bulunma

e Akil yUriterek sonuca varma

e Alistirma yapmak

e Ezberlemek

e Kontrol / takip etmek

1.5.1.2. iletigim Stratejileri

Rubin, iletisim stratejilerini ise dil 6grenmeyi dolayl etkileyen stratejiler
olarak siralamaktadir. Cesitli diyaloglara katilma ile ilgili stratejilerdir. Diyalog
kurma, diyalogda yer alma, anlami ya da mesaji iletebilme ve mesaji alabilme
etkinliklerini icerir. iletisim stratejileri konusmacilarin karsisindaki dinleyicilere
mesajl aktarmakta basarisiz olmasi ya da yanlis anlasiimasi gibi problemlerle
karsilastigi durumlarda kullanilir.

1.5.1.3. Sosyal stratejiler

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri uygulayabilecekleri ortamlara yénelik
firsat yaratabilmelerini ve pratik yapmalarini gerektiren durumlar yaratmalarina

olanak ve ortam saglayan stratejilerdir. Her ne kadar bu stratejiler 6grenenlerin

11



zorunlu olarak hedef dili kullanmalarini saglayan durumlar yaratsa da, bilginin

edinilmesi, saklanmasi, geri getiriimesi ve kullaniimasiyla direk olarak ilgili

olmadigi icin dil 8drenmeye dolayli katki saglarlar.

Oxford (1990) 6grenme stratejilerini siniflandiran énemli isimlerden bir digeridir.

1.5. 2. Oxford’un (1990) Ogrenme Stratejileri Siniflandirmasi

Oxford 6grenme stratejilerinin amacini iletisim becerilerinin gelistiriimesi

olarak gérmektedir. Oxford 6grenme stratejilerini iki temel gruba ayirir(Direk ve

Dolayl) ve 6 alt grupta siniflandirir.

a. Direk 6grenme stratejileri

Bellek stratejileri: Bilginin uzun sireli bellege gdnderilmesini ve
iletisim amaciyla tekrar geri getirilmesini saglamaktadir.

Biligsel stratejiler: Zihinsel model olusturma, gézden gecirme ve
hedef dilde mesaj alip Gretme igin kullanihrlar.

Telafi stratejileri: Dil kullaniminda bilgi eksigi ortaya c¢iktiginda
bunu gidermek Uzere kullanilirlar.

b. Dolayl stratejiler

Ust bilis stratejileri: Ogrenenleri kendi 6grenmelerini planlama,
dlizenlemelerine, odaklanmalarina ve degerlendirmelerine imkéan
saglayan stratejilerdir.

Duyussal:  Ogrenenlerin  6grenme ile ilgili  duygularini,
motivasyonlarini ve tutumlarini kontrol etmelerine yardim eden
stratejilerdir.

Sosyal stratejiler: Diger kisilerle etkilesimi saglamaya (genellikle
s6zlU iletisimde) yardim eden stratejilerdir.
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Bu stratejilere 6rnekleri agagidaki gibi siralayabiliriz.

a. Direk stratejiler
e Bellek
i.  Zihinsel baglar kurma
ii. Resim ve ses tatbik etmek
iii.  lyice tekrar etmek

iv.  Hareketle eslestirmek

e Bilissel
i. Pratik yapmak

ii. Mesaj alip gbnderme stratejileri

e Yerine koyma (telafi)
i.  Uygun sekilde tahminde bulunmak

ii. Konusma ve yazmada sinirlamalarin Gstesinden gelme

b. Dolayli Stratejiler
e Ust bilissel stratejiler
i.  Ogrenmenin merkezi hale gelmesi
i. ~ Ogrenmenin diizenlenip planlanmasi
ii. ~ Ogrenmenin degerlendirilmesi
e Duyussal stratejiler
i Kaygiyi azaltmak
. Kendini cesaretlendirmek
iii. Duygusalligi asgariye indirmek
e Sosyal stratejiler
I Sorular sormak
i. Digerleri ile igbirligi yapmak

ii. Digerleri ile empati kurmak (hemhal olmak)
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Oxford’un (1990) siniflamasinin bir alt grubunda 62 maddelik 19 alt grup
bulunmaktadir. Ornegin son grup ele alindiginda;

1. Sorular sorma
a) Netlestirmek ya da tasdik ettirmek icin soru sormak
b) Tamamlamak / diizeltmek igin sormak

2. Digerleri ile igbirligi yapmak
a) Akranlarla igbirligi
b) Ylksek yeterlilige sahip hedef dil kullanicilariyla isbirligi

3. Digerleri ile empati kurmak
a) Kdultdrel anlayis gelistirme

b) Digerlerinin duygu ve dislncelerinden haberdar olma

Alt gruplar incelendiginde stratejilerin direk ya da dolayli olsun birbirleriyle
etkilesim halinde oldugu gériilmektedir. Ornegin 6grencinin arkadasina soru
sormas! sosyal stratejiyi kullandigini fakat sorunun cevabini alip o cevabi
anlamak icin bilgilerini kullanmasi ve diyalogu devam ettirmek igin yeni ve
anlamli bir cimle kurmasi ‘biligsel’ ve ‘bellek’ stratejilerinin kullanimini gerektirir.
Bu drnek stratejilerin birbirleriyle gok yakin baglanti icinde oldugunu gdstermesi

acisindan énemlidir.

Stratejileri siniflandiran diger bir isim O’'Malley (1985)'dir. Ogrenme
stratejilerini ¢ boyutta ele almistir.

1.5.3. O’Malley (1985) Siniflamasi
A. Ust bilissel Stratejiler
B. Biligsel Stratejiler
C. Sosyo-duyussal Stratejiler
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Ust bilis (meta-cognition) yapma ya da yerine getirme 6zelligine sahip bir
terimdir. Ust bilis stratejileri égrenmenin planhi hale getirilmesini, dgrenme
gerceklesirken 6grenme slreci hakkinda digiinmeyi, 6grencinin Grinin0 ya da
anlamasini kontrol etmesini ve 06grenme etkililigi tamamlandiktan sonra
dgrenmenin  degerlendiriimesini  gerektirir. Ust  bilis  stratejilerine ileri
dlzenleyicileri, dikkat yonlendirmeyi, secici algiyi, fonksiyonel planlamayi, 6z-
kontrol ve izlemeyi, gecikmis Grin0 ve 6z-degerlendirmeyi katmak mimkindar.

Bilissel stratejiler daha ¢ok 6zel/belli 6grenme konu/gérevleriyle sinirli ve
6grenme materyalinin direk manipulasyonu ile ilgilidir. Tekrar, kaynaklama,
ceviri, gruplama, not alma, sonu¢ cikarma, tekrar birlestirme, sesli temsil,
anahtar kelime, durum icine koyma, agiklama, c¢ikarim yapma bilissel
stratejileridir.

Sosyo-duyussal stratejiler sosyal yardim etkinlikleri ve diger kisilerle
uzlagmayla ilgilidir. isbirligi yapma ve aciklama, izin, soru sorma baglica sosyo-
duyussal stratejilerdendir.

Stern (1992) 6grenme stratejilerini bes boyutlu olarak degerlendirmistir.

1.5.4. Stern (1992) Siniflamasi
A. Yonetme ve Planlama Stratejileri
B. Biligsel Stratejiler
C. iletisim-Yasantisal Stratejileri
D. Kisiler arasi stratejiler (Interpersonal)

E. Duyussal Stratejiler

Ybnetme ve planlama stratejileri 6grenenin 6grenmesini yénlendirme
istegi ile ilgilidir. Ogrenen kendi gelisim programinin yénetimindedir. Ogretmen
rehber ve kaynak kigidir. Buna gére 6grenen,

- Dil 6grenmeyi gergeklestirmek icin fedakarlik yapmalidir.

- Makul hedefler koymaldir.
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- Uygun ybéntem sec¢meli, uygun kaynaklar secmeli ve
ilerlemesini izleyerek takip etmelidir.

- Basarisini hedefleri ve beklentileri ile karsilagtirmalidir.

Biligsel stratejiler 6zellikle 6grenme ve problem c¢dézmede kullanilan
6grenme materyalinin direk analizi, transformasyonu, sentezini kapsamaktadir.

iletisim-yasantisal stratejiler mimik ve hareketlerle anlatim, kendi
kelimeleriyle tekrar ifade etmek, tekrar edilmesini istemek, aciklamak, diyalogun
devam etmesini saglamak icin kullanilan stratejilerdir. Bu stratejilerin amaci
konusmanin kesintiye ugramasini engellemektir.

Kigiler arasi (Interpersonal) stratejiler 6grenenin kendi gelisimini izlemesi
ve performansini degerlendirmesi icin kullandigi stratejilerdir. Ogrenenler ana
dil konusanlariyla isbirligi yapmali ve gdérismelidirler. Hedef dilin kaltGrini
6grenmelidirler.

Duyussal stratejileri Stern (1992) durumlarla aciklamaktadir. Bazi
durumlarda dil 6grenme hayal kirici olabilir; bazen égrenen yabancilik duygusu
hissedebilir; bazen yabancilar hakkinda iyi distinmeyebilir. Bu gibi problemlerin
tstesinden gelmek icin kullanilan stratejiler duyussal olarak adlandiriimaktadir.
Ozellikle yabanci dil 8grenmede basarili olan 6grenenler yabanci dile karsi ve o
dili konusanlara karsi olumlu bir yaklasim sergilemeye calisirlar. Ogrenme
stratejileri egitimi 6grenenlerin duygusal zorluklarla karsilastiklarinda onlari nasil
asacaklarini  6zellikle potansiyel hayal kirikliklarina dikkatlerini cekerek

anlatmay! amaglamaktadir.

Ogrenme stratejilerini etkileyen cesitli faktdrler vardir. Sonraki béliimde
bu faktérlerden bahsedilecektir.
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1.6. Ogrenme Stratejileri Secimini Etkileyen Faktorler

Ogrenme stratejilerini  etkileyen pek cok faktdr bulunmaktadir. Dil
6grenme konusunda yapilan arastirmalar 6grenme stratejileri segimini etkileyen
faktorleri sdyle siralamaktadir. (Oxford, 1990)

e Motivasyon

e (Cinsiyet

e Kiultdrel gecmis

e Tutum ve inanglar
e Konu (gorev) tipi
e Yas ve sinif

e Ogrenme bigimi

e Belirsizlik toleransi®

Ogrenme stratejilerinin etkinligine ve basaril dil 6grencilerinin stratejileri
bir orkestra yoénetir gibi kullandiklarina dair bilgiler bu bélimde kisaca ele

alinmaktadir.
1.7. Ogrenme Stratejilerinin Etkinligi ve Yonetimi

Yapilan arastirmalar dil 6grenmede 63drenme stratejilerinin etkili oldugunu
destekler mahiyettedir. Kojic-Sbao ve Lightbrown (1999) Sanaoui (1992)'den
adapte ettikleri anketi ingilizceyi yabanci dil olarak égrenen 43 ve ingilizceyi
ikinci dil olarak 6grenen 47 6drenciye uygulamislardir. Ogrencilerden kelime

6grenmek igin genellikle ayirdiklari sdreyi, bagimsiz olarak dil ¢alismasi

* Belirsizlik toleransi:tolerance for ambiguity,ayrica language ego, ego boundaries veya
cognitive flexibility(Guiora, 1981; Ehrman, 1993), Cesitli arastirmalar dildeki makul miktardaki
“cok anlama gelirlikleri ya da belirsizlikleri, net ayrimlarin olmadigi karmasik durumlari”, tolere
edebilenlerin dil 6grenmede sebat géstermelerinin daha kuvvetli bir ihtimal oldugunu ortaya
koymaktadir(Chapelle, 1983; Naiman, Frohlich, Stern, & Tedesco,1978 Akt.Grace). Bu tir
tolerans gosterebilenler belirsizlik toleransi gésteremeyenlerden daha iyi sonuglar almaktadirlar
(Chapelle & Roberts, 1986; Reiss, 1985; Ehrman, 1993 Akt. Grace).
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yaptiklari sureyi, dizenli olarak yaptiklari kelime 6drenme etkinliklerinin tipini,
s6zlik kullandiklar not alma ve gbzden gegirme calismalarinin sikhgr ve
yogunlugunu ortaya koymalari istenmistir. Arastirmadan c¢ikan sonuglar
arasinda daha sik ve yogun bir sekilde strateji kullanan &grencilerin daha
yUksek bir basari elde ettikleri ve zaman ve 6grenen bagimsizliginin kelime
dgreniminde ve genel ingilizce yeterliliginde birbirine en yakin iki 6l¢ii oldugu
sayllabilir.

Basanl dil &grenenlerin 6grenme stratejilerini orkestra ydnetir gibi
kullandiklar arastirmalarin ortaya koydugu sonuglar arasindadir. Yapilan
arastirmalara gore (Oxford, 1994),

e Ogrenme stratejilerinin uygun sekilde kullanimi genel dil basarisi ve
yeterliligi ya da belli bir beceride basariyi getirmektedir. (Oxford ve
digerleri, 1993; Thompson ve Rubin, 1993).

e Basanl dil 6grenenleri 6grenilen konunun (gérevin) gereklerine uygun
stratejileri segerek, bu stratejileri birbirleriyle uyum icinde kullanirlar.
(Chamot ve O’Malley, 1990). Birbirleriyle uyum halinde bir araya
getirilerek kullanilan stratejiler tek basina stratejilerden daha cok etkiye
sahiptir.

e Belli stratejiler ya da strateji gruplari belli dil becerileri ve gbérevleriyle
iliskilidirler. Ornegin, yabanci dilde yazma, gérevi planlama, 6z-izleme ve
kontrol, sonu¢ cikarma ve yedekleme stratejilerin kullanimini gerektirir.
Konusmada risk alma, kendi kelimeleriyle konuyu anlatma, bilinmeyen
kelimeyi tarif etme, 6z-izleme ve 6z degerlendirme stratejileri kullanmak
uygundur. Dinlemede aciklama, cikarim yapma, secici dikkat ve 6z-
izleme stratejileri kullaniimaktadir. Okuma stratejilerinde ise sesli okuma,
tahmin etme, ¢gikarim yapma ve 6zetlemedir. (Chamot ve Kupper, 1989)

e Sosyal ve duyussal stratejiler konusunda az sayida arastirma
bulunmaktadir. (Oxford, 1990)
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1.8. Ogrenme Stratejileri Egitimi

Ogrenme stratejilerinin - ddrenenler tarafindan  bilinmesi  énemlidir.
Stratejilerin bilinmesi kadar 6nemli bir diger husus stratejilerin 6gretiimesi,
bunun da 6tesinde bilinen stratejilerin kullaniimasidir. Etkili bir strateji 6gretimi
arzu ediliyorsa, bu stratejileri 6gretecek olan personelin bu stratejilerle ilgili
literatGrG taniyor olmasi, uzmanlarin strateji gruplandirmalari hakkinda bilgi
sahibi olmasi, 6grenme stratejilerini benimsemis olmasi gerekir. Bu sekilde
strateji 6gretimi yapacak personele etkili bir egitim icin gereken bakis acisi

kazandiriimig olur.

Akin&Seferoglu (2004) calismalarinda, strateji egitiminin, 6grenciler belli
stratejilerin neden ve ne zaman O6nemli oldugu, bu stratejilerin nasil
uygulanacagr ve yeni durumlara nasil uyarlanacagr hakkinda fikir sahibi
olduklarinda, en etkili oldugunu belirterek Wenden (1991)’in strateji egitiminin

ilkelerine iligkin géruslerini aktarirlar:

1. Strateji 6gretimi_haberli olmalidir: Ogrenciler, bir stratejiyi nerede ve

ne siklikla kullanmalari gerektigi hakkinda bilgilendirildiklerinde bu
bilgiyi yeni durumlara uyarlayabililer. Ogrenenler stratejiyi kendi
baslarina kullanabilmelidirler.

2. Strateji 6gretimi, 6z diizenleme (self-requlation) editimini icermelidir:

Ogrenciler kendi 6grenmelerini, ne dgreneceklerine ve hangi yolla
6greneceklerine dair plan yaparak veya karar vererek izlemelidirler.
Ogrenme cabalarinin basariya ulasip ulasmadigini
degerlendirebilmeli ve problemleriyle basa c¢ikabilmek igin uygun
stratejileri segebilmelidir.

3. Strateji 6gretimi badlam icinde olmalidir: Bir strateji pratiginin

yapilmakta oldugu dil becerisi baglaminda veriimelidir. Ogrencilere
Ogretilen okuma-6ncesi stratejisi ise okuyacaklari bir metin

6ncesinde, kelime &grenme stratejisi ise kelime &grenirken
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gosterilmelidir. Egitim bu sekilde baglama dayandirilirsa stratejinin

yararlihgr da vurgulanmig olur.

4. Strateji egitimi etkilesimli_olmahdir: Ogretmenler 6grencilerin strateji

kullanimini takip etmeli, bir stratejinin kullanimiyla ilgili gézlem
yapabilme firsatini 6grenciye sunmali ve 6gretiimekte olan stratejiyi
kullanabilecekleri ana kadar onlara rehberlik yapmalidir.

5. Etkili strateji egitimi 0O6drenenlerin qiris yeterliliginin teshisine

dayandiriimalidir:  Ogretmenler  &grencilerin  halihazirda  hangi

stratejileri  bildiklerini ve —ne kadar iyi- kullandiklarini tespit
etmelidirler. Bu sekilde yapildiginda égretmenler gereksiz noktalari
g6z ardi edebilecek ve 6grenenleri asil ihtiyac duyduklari seylere
yogunlasabileceklerdir.

Strateji egitiminde Oxford (1994) ise arastirmalarinin sonuclarina
dayanarak asagidaki ilke ve konulari énermektedir:

e Ogrenme stratejileri egitimi 6grencilerin tutum, inang ve ifade edilmis
ihtiyaglari dogrultusunda olmahdir.

e Stratejiler dil dersi, 6grenen hedefleri ve 06grenenlerin 63renme
bicimlerine uyacak sekilde secilmelidir. Secilen stratejiler birbirini
desteklemelidir.

e Ogrenme stratejileri egitimi, mimkiinse, dgrenme etkinliklerine entegre

edilmeli ve uzun silire devam etmelidir.

e Dil derslerinde 6grencilerin stratejileri uygulamalar icin bircok firsat
verilmelidir.

o Ogrenme stratejileri egitimi aciklamalari, calisma kagitlar, etkinlikler,
disince firtinasi, ev d6devi gibi galismalar kapsamalidir.

e Endise, motivasyon, inanclar ve ilgiler gibi 6grenme stratejileri segimini
etkileyen duyussal konular 6grenme stratejileri egitiminde direk olarak

ele alinmaldir.
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e Ogrenme stratejileri egitimi acik, gecerli olmak ve belli ders konusu ve
otantik materyali de kapsayacak sekilde bir¢ok aligtirmayi icermelidir.

e Ogrenme stratejileri egitimi sadece sinif icini hedeflemeleri sinifta
ogrencilerin gelecekte farkli alanlara aktariimasina imkan saglamalidir.

e Strateji egitimi mimkin oldugu kadar bireysellestiriimeli.

e Strateji egitimi 6grencilere kendi ilerlemelerini degerlendirme yetenedi

kazandirmalidir.

Buraya kadar yapilan genel olarak Ogrenme Strateiileriyle ilgili literat(irii
tanitmaktir. Calismanin ilerleyen bélimlerinde ise bu arastirmanin odak noktasi
olan kelime &drenme stratejileri konusu islenmeye baslanacaktir. ikinci dil
ediniminde kelime kavraminin nasil ele alindigina dair kisa bir tarihgeden sonra
kelime kavrami ginimuizdeki anlamiyla tanitilacak ve hemen akabinde Kelime
Ogrenme Stratejilerinin cesitleri islenecektir. Once kelime égretiminde iki temel
yaklasimdan kisaca bahsedilecek daha sonra da kelime 6greniminde dogrudan
stratejiler konusu ilgili literatlirden yola ¢ikilarak anlatilmaya calisilacaktir.
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2. KELIME OGRENME STRATEJILERINE GIRI$

Psikologlar, dilbilimciler ve 6gretmenler icin kelime 6drenme stratejileri konusu
yeni bir merak alani degildir. Gu (2003), bu konuda ydrttilen cok sayida
¢alismanin oldugunu ve bu galismalarin 6zellikle son yirmi yilda verimli bir hale
dénlstiguni aktarirken bir dizi klasik calismaya da atifta bulunur: Teorilerde
6rnegin Carter, 1987; Carter & McCarthy, 1988; McCarthy, 1990; Nation, 1990),
arastirmada (6rn. Arnaud & Bejoint, 1992; Gass, 1987; Meara, 1989; Nation &
Carter, 1989), ve pratik ipuglarinda (6rn. Gairns & Redman, 1986; McCarthy &
O'Dell, 1994), degisik yobnleriyle dil edinimi konusunda Huckin, Haynes ve
Coady (1993), Harley (1995), Hatch ve Brown (1995), Coady ve Huckin (1997),
Schmitt ve McCarthy (1997), Atkins (1998), Wesche ve Paribakht (1999), Read
(2000), Schmitt (2000) ve Nation (2001).

2.1. ikinci Dil Ediniminde Kelimelerin Rolii

Unal (2006),ikinci dil edinimine yoénelik arastirma ve uygulamalarda her
zaman cok ilgi cekmese de kelime &6gretiminin dil 6grenmede merkezi bir
kavram oldugunda ortak bir kabul oldugunu belirtmektedir. Dil 6gretiminde
‘kelime meselesi’ farkh sekillerde ele alinagelmistir. Mesela Dilbilgisi-Ceviri
Yénteminin  (Grammar Translation Method) baskin oldugu 1920’li yillarda
ayrintili dilbilgisi acgiklamalari D1 (ana dil/birinci dil) de veriliyor ve iki dilli kelime
listeleri ezberlenmek igin 6grencilerin dnine koyuluyordu. Bir okuma metni ve iki
dilli olarak hazirlanmis uzun kelime listeleri ddnemi resmetmektedir.

1880’lerde izole edilmis kelimeler ve cumlelerden dolayi elestiriimeye
baslanan metoda karsi Reform Hareketleri baslar. Sweet (1889), ‘kelimeye’
karsi ‘cimleyi’ dilin birimi olarak tanimlar. Sweet, dil kelimelerden olussa da
bizim clmlelerle konustugumuzu, bilimsel oldugu kadar pratik olarak da dil
biriminin ciimle oldugunu ve saf fonetik bir bakis acisindan bakilacak olursa
kelime diye bir seyin olmadigini sdyleyecektir(Zimmerman 1997b,s.7 ‘den Akt.
Unal,2006).
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Bu reformcular dilin pratiginin izole bir sekilde degil anlamli bir baglamda
yapiimasi gerektigini savunurlar. Dilbilgisi-Ceviri metodunun aksine kelimeler
basitlik ve kullanishligina gére secilir. Ogrencilerin en ¢ok ihtiyac duydugu
kelimeler igin istatistiklere dayali kelime listeleri dnerilir.

Bu reformcu hareketlerden faydalanan Dizvarim Yéntemi(Direct Method)
geviri yapmadan anlami dogrudan D2 (ikinci dil) ile iliskilendirmeye éncelik verir.
Dil 6greniminde etkilesim merkeze alinir ve hedef dil sadece etkilesim dili olarak
kullaniimaya baslanir. Tanidik ve basit her gin kullanilan tirden kelimelerle
saglanan etkilesime ybnelik soru-cevap fasillari dersin merkezine konur. Somut
kelimeler gosteriler, nesneler ve resimlerle; soyut kelimeler fikirlerin
cagrisimlarnyla sunulur. 1930’larda Duruma Dayali Dil 6gretimi (The Situational
Language Teaching) okuma becerilerinin gelisimine vurgu yapar. Okuma
becerilerinin gelisimi i¢gin kelime becerilerinin artirlmasi savunulur. Akimin
Onculerinden Michael West (1930, Zimmerman 1997a iginde) bazi bakimlardan
Dlzvarim Yoéntemine elestiriler getirir. Birincisi DOzvarim Yoéntemi igerigi
belilemek icin gereken kurallari vermemektedir. ikincisi bu metodun
uygulandidi siniflarda kelime 6gretimine pek vurgu yoktur. Dahasi biraz kelime
Ogretimi yapilsa bile, 6gretilen kelimeler 6grencilerin ihtiyag duyduklari degildir.
Bu da Dlzvarim Yoéntemiyle yillarca c¢alismasina ragmen 6grencilerin 1000
temel kelimeyi bile edinememesine yol agmaktadir.

West'in buldugu c¢ézim dil 6gretim programlarinda ve miufredatta
kullanilacak kelimeler icin kelimelerin kullanim sikligini gbsteren listeler
kullanmaktir. Bu metotta kelimeler ikinci dil 6greniminin en 6nemli yénuddar.

Kulak-Dil Aligkanhgdi Yoéntemi (Audio —Lingual Method ya da Army
Method) ikinci diinya savasi yillarinda Amerikali yapisal dilbilimcileri tarafindan
tasarlanmis ve yapisal desenlerin (structural patterns) edinilmesini
hedeflemiglerdir. Bu metotta 6grencilere yapisal cerceveler sunulur. Onlara gére
6grenciler kelimeleri daha ileri bir asamada, belirli durumlardaki bireysel
ihtiyaclarina gbére edinirler. Bu metoda goére dil 6grenme slrecinin ilk
asamalarinda c¢ok fazla kelimeyle ugrasmak, 6grencileri yanhs bir glvenlik

algisina suarukler. Bu metotta yapisal desenlerin énemi kelimenin éneminden
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fazladir ve sinifta kullanilan kelimeler sadece yapisal bagliklari érneklemek ve
uygulamak icindir. Bdylece kelimeler en azda tutulurken, &grenciler ses
sistemini ve dilbilgisel ®rnekleri calismaktadirlar. iletisimci metotlarin
(communicative methods) gelismesiyle 6grenenler hedef dille temasa
yOnlendirilirken, dilin dogru kullaniminin degil akici kullaniminin tesvik edilmeye
baslandigini géruriz. Kelimenin énemi Wilkins (1972), Widdowson (1978) ve bir
zamanlar Kulak-Dil Ahlgkanhg Ydéntemi savunucularindan olup sonradan
gOrislerini degistiren Rivers (1983) gibi savunucular tarafindan tasdik olunur
(Zimmerman 1997b’den Akt.Unal,2006). Onlara gére nosyonel ve islevsel
mufredatlar konular ve durumlar tarafindan yoénetildiginden icerikleri sentaktik
olarak degil semantik olarak belirlenmeliydi. Bu metotta dogrudan kelime
dgretimi pek ilgi gérmilyor ve ihmal ediliyordu. Ogrenciler dile bolca maruz
kalmayla sentaktik sistemi 6grendikleri gibi kelimeleri de 6grenebilirlerdi.

1989 yili, yayinladi§i calismasiyla dikkate deder bir isim olan Stephan
Krashen’i 6ne cikarmaktadir. lyice seyreklesmis saclari ve kendine giivenen bir
bilim adami durusuyla Krashen dile Dogal Yaklasim (The Natural Approach)
teorisini ortaya attiginda dil 6grenme/6gretmeye ilgi duyan bir¢cok ismin
paradigmalarini  sarsacaktir. Krashen (1989)'e gb6re anlasilabilir girdi
(Comprehensible Input) bir dili edinebilmek icin elzemdir ve anlagilabilirlik
kelimelerin anlamlarina dayanmaktadir. Bundan dolay! kelimeleri anlamadan
edinme gerceklesmeyecektir. ilging ve konuyla alakall kelimelerin égrencilere
verilmesi 6grencilerin dili 8drenmelerine yardimci olacaktir.

Bu yaklasimda kelime bilgisinin 6nemi agik¢a vurgulanirken, dile bolca
maruz kalma ve hedef dilde yapilacak géndlli okuma faaliyetleri ile tesaduifi
kelime &grenimi gerceklesecektir. Sonralari Krashen’in bu goérusleri baslangic
seviyesindeki 6grencilerin temel kelimelerin bilgisine sahip olmadiklarindan
6tird (en az 3000 kelime) 6grencilerin okuma faaliyetlerinden beklenen
faydanin saglanamayacagi vurgulanarak elestirilecektir.

1980’lere kadar ikinci dil edinimi tarihinde kelime bahsi c¢ok silik bir
sekilde islenmektedir. 1980’lerden baslayarak kelimeye karsi ilgi olmamasi
elestiriler almaya baslayacaktir. iletisimci dilbilim teorileri kelime konusuna ¢ok

24



az vurgu yaptiklari gerekcesiyle elestirilecektir. O tarihlerde baslayan sézlik
arastirmalan dogru dil tanimini elde etme ihtiyaci doguracaktir. Bilgisayar
destekli COBUILD" projesi gibi arastirmalar neticesinde arastirmacilarin ilgisi
kelimeleri tek tek ele almaktan kelime kulgelerine (lexical items, lexical phrase,
prefabricated units, chunks) dodru kayma egilimi gdsterecektir. Nattinger ve
DeCarrico (1992, Unal,2006 icinde) coklu kelime kiilgelerinin (multi-word
chunks) dilin kullaniminda merkezi bir rolt oldugunu ve dilin, bir dil 6greneninin
bu kilcelere erisim ve adaptasyonundaki pragmatik yeterliligi oldugu sonucuna
varir.

Michael Lewis(1993) dil 6gretimindeki dilbilgisi ve kelime ayrimina karsi
gelistirdigi tezinde dilin kelime 6beklerinden (lexical phrases) olustugunu iddia
eder. Ona gore dil ‘kelime baglaminda dilbilgisinden’ degil, ‘dilbilgisi baglaminda
kelimeden’ olusmaktadir (‘Grammaticalised lexis’ rather than ‘lexicalised
grammar’).

Bu tUr calismalar kelime kavraminin dil taniminda daha merkezi bir yere
tasinmasina yol acar. Kelimeyi daha dogru tanimlamak icin asama kaydedilir.
Kelime Obekleri (lexical phrases)ve ¢oklu kelime kulgeleri (multi-word chunks)
literatre dahil olur. En énemlisi bu ¢aligmalar dil Gretiminin, konusmacinin
icsellestirdigi ‘dil’ bilgisine temel teskil eden Chomsky sonrasi odaklanmadan bir
kopusu isaret eden sentaktik kurallarin yénettigi bir strece degil, daha genis
kelime Obeklerinin hafizadan geri cagriimasi olduguna vurgu yapmaktadir
(Richard&Rogers,2001; Zimmerman,1997b Unal 2006 icinde).

Son on yillara gelindiginde kelime 6gretiminin bilgisayar teknolojisindeki
gelismelerden ve kelime hakkinda teorik dilbilimsel gelismelerden, psiko-
linguistik arastirmalarindan ve dgdrenenleri odak noktasina yerlestiren iletisimci
(communicative) egilimden faydalandigini gértyoruz. Kelimeye kargi tutumlar
degistikce kelime yeterliligi kavramina da yeni boyutlar eklendigine sahit
oluyoruz. Dil 6gretiminde ¢agdas yaklasimlarda kelime sadece cgevirisi veya

" Collins COBUILD Dictionary. (1987), London: Collins Publishers.
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sOzlikteki tanimi olarak tanimlanmiyor. Kelime artik daha fazla bir seydir. Peki,

kelime nedir?
2.2. Kelime Deyince

Bir kelimeyi bilmekten bahsedilince genellikle anlagilan kelimenin anlami
ve bicimidir. Fakat is bu kadar basit degildir. Ornegin Nation (1990,s31) ‘bir
kelimeyi bilmek’ deyince asagida sayildigi Uzere degisik bilgilerin bilgisinden
bahsedildigini belirtmektedir:

e Kelimenin anlam(lar)

e Kelimenin yazih bigimi

e Kelimenin s6zlU bigimi

e Kelimenin dilbilgisel davranisi

e Kelimenin farkli kullanimlar sergileyebildigi 6bekler(collocations)

e Belli bir sosyal ortamda kelimenin kullanilis sekli (the register of the word)
e Kelimenin ¢agrisimlari

e Kelimenin kullanim sikhgi

Goraldiaga gibi bir kelimeyi bilmek sadece anlamini ve bicimini bilmekten
ibaret degildir. Fakat 6grencilerin her 6drendikleri veya edindikleri kelime igin
ayni bilgi seviyesinde olduklari da sdylenemez. Ogdrenci kelimenin yazili veya
s6zli  bicimini  taniyordur ama ihtiyag duydugunda o kelimeyi
kullanamayabilir/Gretemeyebilir. Bu demektir ki, 6grenenlerin bir kelimeyi
tanimalari igin o kelimeyi bittiin ydnleriyle bilmemeleri mimkinduir. Dilbilimciler
bu durumu etken-edilgen (receptive vs productive veya active vs passive
vocabulary) kelime ayrimi olarak ele almaktadir. Edilgen kelimeler en cok
okuma ve dinlemede bahis mevzuu olurken etken kelimeler konusma ve
yazmada 6ne ¢ikmaktadirlar(Nation, 1990, 2001; Schmitt, 2000 Tezgiden,2006
icinde). Ogrenci bir kelimeyi duydugu ve okudugu zaman anliyordur fakat bir
konusma aninda veya kompozisyon yazarken aklina getiremiyordur(edilgen
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kelime); dgrenci kelime hazinesini Uretim becerilerine yansitiyordur (etken
kelimeler). Edilgen kelimeler icin kelimenin anlami ve bigimi yeterli olabilir.
Etken kelimelere gelince onlari elde etmek igin kelimenin birgok yénini bilmek
gerekebilir. Kelimeyle ilgili batan bilgileri bir ¢irpida elde etmek pek mimkin
olmayabilir. Ogrenenler kelimelere ne kadar maruz kalirsa, kelimelerle ne kadar
hasir nesir olursa degisik baglamlarda kullanabilmek igin o nispette bir anlayis
gelistireceklerdir. Ozetle sdyleyecek olursak bir kelimeyi biimek sadece o
kelimenin anlamini ve bigimini bilmek degildir. O kelimeyi iletisimsel amaglara
uygun olarak dogru baglamda kullanabilmekte gerekir. Bu calismayla ilgili bir
dipnot: Sinirlikhlarda da belirtildigi Gzere, bu ¢alismada uygulanan &lceklerde
etken-edilgen kelime ayrimi yapiimamaktadir.

Kelime kavramina yapilan bu tanitimin ardindan dil é6grenenlerin kelime
6grenme stratejilerine g6z atilacaktir. Calismanin bu kisminda ise kelime
6grenme stratejileri konusu ele alinacaktir. Konuyu bir butlin olarak inceleyen iki

arastirmacinin konu ile ilgili siniflandirmalar aktarilmaya ¢ahigilacaktir.

2.3.Kelime Ogrenme Stratejilerinin Siniflamasi

Bireysel 6grenme stratejileri Uzerinde epeyce bir arastirmaci galisma
yapmistir veya dért beceriye gére (okuma, yazma, dinleme, konusma) é6grenme
stratejilerinin sikligini degerlendirebilmek igin SILL &lgegini kullanmistir. Fakat
kelime 63renme stratejileri ise nispeten yeni bir calisma alanidir. Bireysel kelime
6grenme stratejileri  gittikce artan bir sekilde arastiriliyorsa da ( Lawson &
Hogben.1996:Avila &Sadoski.1996: van Hell&kMahn.1997  Akt.Kudo,1999)
sadece iki arastirmaci konuyu bir bitin olarak incelemistir: Stoffer (1995) ve
Schmitt (1997)
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2.3.1. Stoffer Siniflamasi (1995)

Stoffer (1995), kelime 6grenme stratejilerinin belirlenmesine ydnelik 53
maddelik bir Olcek gelistirmistir (VOLSI- Vocabulary Learning Strategy
Inventory). VOLSI‘deki 53 madde faktér analiziyle dokuz baslk altina
toplanabilir:

1. Otantik dil kullanimina yénelik olan stratejiler,
Kendini giduleme stratejileri,

Kelimeleri organize etme stratejileri,

Zihinsel baglantilar kurma stratejileri,

Bellek stratejileri,

Yaratici aktiviteler iceren stratejiler,

Fiziksel eylem iceren stratejiler,

Kayginin tstesinden gelebilme stratejileri,

© ® N o 0 k&~ 0D

isitsel stratejiler.

2.3.2. Schmitt Siniflamasi (1997)

Birgok stratejiyi bir arada arastinp kendi siniflandirmasini ortaya koyan
diger arastirmaci ise Schmitt'tir. Oxford siniflamasindaki stratejileri temel alan
fakat farkli sekillerde gruplandiran Schmitt, Stoffer'in siniflamasindan farkli
olarak kelime Ogrenme stratejileri siniflandirmasini olustururken iki boyut
Uzerinden siniflama yapmistir: ilk kez karsilasilan bir kelimenin anlamini
bulmaya ydnelik stratejiler ve karsilasilan kelimenin anlamini pekistirmeye
yonelik stratejiler (consolidation strategies). ilki tespit etme/ belirleme ve sosyal
stratejileri, ikincisi ise sosyal, bellek, bilissel ve Ust-bilissel stratejileri
kapsamaktadir.
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2.3.2.1. ik kez karsilagilan bir kelimenin anlamini bulmaya yénelik
stratejiler

Tespit Etme / Belirleme Stratejileri: Kelimenin anlamini tahmin etme ya
da cesitli tirde soézlUklerden yardim alarak kelimenin anlamini bulma
stratejileridir. Ogrenciler cesitli ipuglarini  kullanarak kelimenin anlamin
bulabilirler. Kelime anlamini bulurken metnin bashgi, konusu, metindeki resim
ya da Orneklerden yola cikarak tahmin yapabilecekleri gibi baglamdaki ipuclari
ya da kelimenin yapisini (ekler, kelime kékl vb.) inceleme yolu ile de tahmin
edebilirler. Bir diger tahmin stratejisi ise 6grencilerin 6zellikle basvurdugu
kaynaklardan olan sézlUklerdir. Bu noktada Dogal Dil Hipoteziyle dikkate deger
bir arastirmaci olan Krashen'’in bir cimlesini hatirlamak yerinde olabilir. Zira
Krashen, 6grencilerin bir yere seyahat ettiklerinde yanlarinda gramer kitaplarini
degil sézlUklerini tasidiklarini belirtir (Akt. Lewis, 1993). SézlUkler, etkili bir
sekilde baglamsal tahmini desteklemek amaci ile kullanildiginda bagimsiz bir

O6grenen yaratmak icin faydali bir yoldur.

Sosyal Stratejiler: Ogrencilerin yeni bir kelimenin anlamini baskalarina,
cogu zaman arkadaslarina veya Ogretmenlerine sormasi ile ilgilidir.
Ogretmenler, kelimenin Tiirkce karsihgini vererek, ingilizce tanimini yaparak, ya

da cimle iginde kullanarak 6gdrencilere yardimci olur.

2.3.2.2. Ogrenilen kelimenin anlamini pekistirmeye yénelik stratejiler
(Condolidation strategies):

ilk kez karsllasilan bir kelimenin anlamini bulmak o kelimeyi 6grenmek
icin yeterli degildir. Kelimelerin bellekte kalici olabilmeleri igin gesitli stratejiler

kullaniimali ve kelimelerin anlamlari bu sekilde pekistiriimelidir.
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1. Sosyal stratejiler: Yeni karsilastiklari kelimenin anlamini bulmak igin
arkadaslarina soran 06grencilerin bu sefer de 06grenilen kelimenin anlamini
pekistirmek amaci ile gruplar halinde calismalarina isaret eden stratejilerdir.
Grupla calisma, 6grencilerin motivasyonunun artmasi, dilin sinif ortaminda
kullaniimasi, &grencileri  sinif  disindaki gercek ortamlara hazirlamasi
bakimindan énemlidir (Schmitt & McCarthy, 1997 Akt.Sahin 2003).

2. Bellek stratejileri: Ogrenilen kelimeyi tasvir ve gruplama yoluyla daha
6nceden var olan bilgiyle iligkilendirmek igin kullanilan stratejilerdir (Schmitt,
2000). Anahtar kelime ydntemi (Key-Word Method), anlam haritalari(semantic

mapping), zihinde canlandirma gibi stratejilerin yer aldigi gruptur.

3. Biligsel stratejiler: Yazili ve s6zlu tekrarlar, kelime defterleri tutma,

kelime listeleri hazirlama ile ilgili stratejilerdir.
4. Ust-biligsel stratejiler: Ogrenenlerin kendi 6grenmelerini kontrol etme
ve degerlendirme icin kullandiklar stratejilerdir. Planlama, izleme ve

degerlendirme 6gelerini igerir.

Bir sonraki sayfada Tablo 1 ‘de Schmitt siniflandirmasindan alintilar
sergilenmektedir.
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Boyut

Builgu

Pekistirme/Takviye

Tespit etme /

Cumledeki yerini tahlil et
Ekleri ve kokleri tahlil et
D1 de ortak kullanimi var mi kontrol

et

Baglamdan tahmin et

Belirleme
Sozlige basvur
Kelime listeleri kullan
Ogretmene sor Grup calismasi ve pratigi
Sinif arkadaslarina sor Ogretmenin  kelime listelerini
Sosyal Grup calismasi yap kontrol etmesi
D1 konusmacilariyla etkilesim
Kelime anlaminin  goérintisu/
tasviri
ilgili kelimelerle baglanti kurma
Kelimeleri gruplandirma
Kelimenin telaffuzunu ve imlasini
calisma
Bellek - Fiziksel bir eylemde bulunma
iki dilde de ortak kullanilan
kelimeleri kullanma
Kelime anlamini bagka bir sekilde
ifade etme
ik harfin altini gizme
Sozll/yazili tekrar
Not alma
Bilissel - Nesnelerin (izerine D2 (ikinci Dil)
de etiketler yapistirma
D2 ortamini kullan
Kendini test et
Ust-bilissel - Zaman iginde ¢alismaya devam et

Yeni kelimeyi atla

Tablo1: Schmitt siniflandirmasindan alintilar (Segler, Pain ve Sorace, 2002

icinde)

31




Acikgdz(1998)’e gbre dgretmenler derslerde bu stratejileri 6greterek
6grencilere bir taraftan bir konu alanina 6zgu bilgi ve becerileri dgretirken, diger
taraftan 6grencilerin bagimsiz ve etkili 6grenciler olmalarina yardim edebilir. Bu
sebepten 6tlrl, 6grenme stratejilerinin yabanci dil égretimi programina dahil
edilmesi Uzerinde durulan bir konudur. Kelime eksikliginden dolay! okuma ve
anlamada sikinti yasayan &grencilerin yasadiklari zorluklarin (stesinden

gelebilmeleri icin strateji 6grenmeleri 6grencileri rahatlatacak bir dnlemdir.

2.4. Kelime Ogrenme Stratejileri Cesitleri

Carter (1997), 6grenme amagclarinin cogunda anlama ve Uretim icin
kelime 6grenimine ihtiyac duyuldugunu belirtir. Ona gére anlama, 6grencilerin
kelimeleri anlamasina ve hafizalarinda depolamasina yardimci olan stratejilere
dayanir. Uretim 6grenenlerin kelime depolarini aktive etmeye yardimci olan
stratejilere dayanir. Hafizadan bilgi ¢adrilir ve baglamina uygun bir sekilde
kullanilir. Bazi 6gretme teknikleri anlamadan ziyade Uretime daha uygundur
veya tam tersidir.

D2 (ikinci Dil) kelime dgretiminde iki temel yaklasim vardir: Kelimeleri
baglaminda 6grenmek veya kelimeleri baglaminin  disinda &3renmek
(Qian,1996 ). Oxford ve Scarcella (1996) da degdisik kelime 6grenme ve
o6gretme tekniklerini kelime &6gretiminde kullanmak maksadiyla siniflara
ayirmistir. Bunlar: Baglama dayali olmayanlar, kismen baglama dayali olanlar
ve baglama dayali olanlardir (Akt. Ekmekgi, 1999).

2.4.1. Baglama dayali olmayanlar
Bu aktiviteler 6grenenin kelimeyi hatirlamasina yardimci olabilecek her
tarlh iletisime yoénelik, anlami baglamdan soyutlayan etkinliklerdir. Bunlarda

dgretmenin dogrudan 6gretimi yoktur. Ornekleri: Kelime Listeleri (Word lists),

Not alma (note-taking), s6zlUk kullanma (dictionary use) ve flagkartlardir.
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2.4.2. Kismen baglama dayali olanlar

Bunlar belli dlciide baglama dayalidir. Bu aktiviteler Gu ve
Johnson(1996)'in tanimladigi kodlama stratejileridir (encoding strategies).
Kodlama stratejileri kelime gruplari (word groupings), kelime veya kavram
iliskilendirme (word or concept association), anahtar kelime (keyword /
mnemonic), fiziksel tepki ( physical response) ve anlam haritasi (semantic
mapping) dir.

2.4.3. Baglama dayali olanlar

Dért dil becerisi olan okuma, yazma, dinleme ve konusma otantik ve tam
baglam saglayan iletisim aktiviteleri igerir. Sonug itibariyle 6grenenler
mulakatlara katilirlarsa, gercek metinleri okur ve dinlerlerse ve amaca yoénelik
mesajlar veya yazilar yazarlarsa yaptiklari sey tamamen anlamh ve baglama
dayalidir. Sik ve dizenli okuma 6rnegin, 6drenenin blylk miktarda kelime
edinmesine yol agar. Buna tesadufi (incidental) kelime 6grenimi denir.

Tahmin (guessing/inferencing) stratejileri, 6grenenin bdtin kelimeleri
bilmediginde dilbilgisel olan ve dilbilbilgisel olmayan ipuglar yardimiyla
kelimelerin anlamlarini baglamdan ¢ikarmaya calismasi esnasinda kullandiklar
stratejilere atifta bulunur. Kelime sinirl sayida kurallarla 6rult kapali bir sistem
olmayip acik bir kiime oldugundan batin kurallar 6grenmek imkansizdir (Akt.
Ekmekg¢i,1999). Bunun yerine 6grenenlere kelimelerin anlamlarini baglamdan
nasil tahmin edebileceklerini 6greterek okuma gbérevlerinde édrenenlerin islerini
kolaylastirabilecegimiz séylenebilir.

Calismanin sonraki kisminda kelime gelisiminde dogrudan stratejiler konusu
islenecektir.
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2.5. Direk/Dogrudan Stratejiler ve Kelime Geligimi

Dogrudan hedef dili iceren stratejilere dogrudan/direk stratejiler denir. 3
gruba ayrilmaktadirlar: Bellek, bilissel ve telafi stratejileri. Gruplama veya tasvir
kullanimi gibi bellek stratejileri 6grencilerin  yeni kelimeleri hafizalarinda
depolamalarina ve hatirlamalarina yardimci olur. Karsilastirmali olarak tahlil
etme ( contrastive analysis) gibi bilissel stratejiler 6grencilerin hedef dille kendi
dilleri arasindaki fark ve benzerlikleri anlamalarina yardimci olur. Egsanlamhlari
kullanma gibi telafi stratejileri blyuk bilgi eksikliklerine ragmen égrenenlerin dili

kullanabilmelerine miisaade eder.

2.5.1. Biligsel Stratejiler

Biligsel stratejilerin ortak noktasi égrenenin hedef dili maniplle etmesi veya
dénUstirmesidir. Her birimin alt kategorileri olan dért ¢esit bilissel strateji vardir:
Alistirma Yapma, Mesaj Yollama ve Alma, Tahlil Etme ve Muhakeme, Girdi ve
Cikti igin yapi Olusturma.

i Alistirma yapma stratejileri: En 6nemli bilissel stratejilerdendir.
Ogrencilerin kabul edilebilir yeterlik seviyesine ulasmalari icin
olabildigince ¢ok alistirma yapmalar gerekir. Alistirma yapma
stratejileri tekrar etme, seslerle veya yazma sistemleriyle bicimsel
olarak alistirma yapma, formulleri ve sablonlar tanima, yeniden bir

araya getirme ve dogal bir bicimde alistirma yapmayi icerir.

ii. Mesaj alma ve yollama stratejileri: hizli bir gbzden gecirme yoluyla
ana noktalari veya ana fikri anlamadir. Ogrencilerin her bir kelimeyi
bilmesine gerek olmadigi fikrini icerir. Ogrencilerin yazili olsun
olmasin g¢esitli kaynaklari kullanmasina ve hedef dilde mesaj

tretmesine yardimci olur.
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iii.  Tahlil etme ve muhakeme: Bu stratejiyle 63renciler yeni bir ifadeyi
anlar veya yeni bir ifade olusturur. Ornegin cikarimda bulunma, genel
kurallan uygulama ve yeni durumlara uygulamada yardimci olur.
ifadeleri tahlil ederek, onlari parcalarina ayirarak 6grenciler yeni
ifadeyi anlayabilir. Karsilastirmali olarak tahlil ederek kendi dileriyle
olan fark ve benzerlikleri ortaya koyarlar. Bazen de dgrenenler geviri
yaparak daha iyi anlama cihetine giderler.

iv. Girdi ve c¢ikti icin yapi1 olusturma: Hedef dilde Uretim ve anlama igin

gerekli olan not alma, 6zetleme ve altini gizme gibi stratejilerdir.

Ogrenilen kelimelerin ihtiyag duyuldugunda geri cagrilabilecek sekilde
hafizada depolanmasi kelime &6grenme faaliyetlerinde &nemli bir yer
tutmaktadir. Bu bdlimde 6grenenlerin kelime gelisiminde bellek stratejileri

konusu ele alinacaktir.
2.5.2. Kelime Geligimi icin Bellek Stratejileri

Ana dilde olsun hedef dilde olsun on binlerce farkh manayla karsimiza
¢ctkan kelime gibi en hacimli ve kontrol edilemeyen bilesenle (Lord’dan Akt.
Blyukyenerel, 1999) ilgili sikintilari asabilmek igin dil 63drenenler gesitli yollar
denerler. Bellek stratejileri dil 6grenenlerin blylk miktarlarda kelimeyi depolama

ve geri cagirmada (hatirlamada) yardimci olurlar.
Bellek stratejileri dort kategoride ele alinabilirler:
a) Zihinsel Bag Olusturma
b) Sekiller ve Sesler Kullanma

c) lyice Gézden Gegirme
d) ise kosma/Uygulama Eylemleri
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Bellek stratejileri genellikle degdisik tlrdeki materyali eslestirmeyi
gerektirir. Dil 6grenmede resimlere s6zlU etiketler verme veya kelime yahut s6z
Obeklerinin (phrase) goérsel tasvirlerinin olusturulmasi mimkindir. S6zIG olani
gorselle birlestirmenin dort faydasi vardir (Akt. Blylikyenerel, 1999): ilki, zihnin
gorsel bilgi depolama kapasitesinin sézel materyal kapasitesinden fazla
olmasidir. ikincisi, en etkili bir bicimde paketlenmis bilgi kiimeleri uzun sireli
bellege gérsel tasvirler yoluyla transfer edilir. Uglinciisii goérsel tasvirler sézlii
materyali hatirlamak icin en etkili ara¢ olabilir. Dérdincisi ise, égrenenlerin
blyUk bir kismi gérsel 6grenmeyi tercih eder (Oxford 1990:40).

Simdi sirasiyla bu dért maddeyi ele alalim.

a) Zihinsel baglantilar olusturma:

Telaffuz, dilbilgisel degerler, ¢cekim ve imla beyinde depolanir. Depolanan
bu verilerin organize edilmesi énemlidir. Zihnimiz bu konuda hayli teskilatli ve
etkilidir. Beynin diger islemleri gibi depolama iglemi de gelisiglzel dedgildir.
Depolanan bilgiyi geri cagirma hizimiz distnuldiginde bir gelisigizellik olmasi
mamkin degildir. Fakat kelimeleri beynimizde bir s6zl0gin yaptigr gibi
depolamamiz da pek mdmkin gérinmemektedir. Blylkyenerelin Brown
McNeil ‘den (Gairns&Redman : 1986: 88 icinde) yaptigi alintida kelime
organizasyonu ile ilgili ipuclari bulabilmekteyiz. Yurutlilen deneyde deneklere
sik rastlanilmayan (low frequency words) kelimelerin tanimlari verilir ve cismi
tanimlamalari istenir. Tanimlardan biri sudur:* Gemicilikte kullanilan, acilari
6lgmeye yarayan, ayin ve yildizlarin agisal yuksekligini 6lgmeye yarayan alet”.
Bazi denekler dogru cevabi vermislerdir (sekstant). Fakat arastirmacilarin asil
ilgilendigi, ‘cevap dillerinin ucunda’ olan deneklerdir. Bazilari pusula cevabini
vermislerdir. Bu cevap deneklerin dodru anlam alanina giris yaptiklarini fakat
yanlig cismi bulduklarini gdsterir. Digerlerinin cismin ‘sekli’ hakkinda ¢ok net
fikirleri vardir. Hatta ka¢ heceli oldugunu, ilk harfini vb. sdyleyenler vardir.
Gortnen o ki; bu sistemler birbiriyle iligkilidir. Cok temel bir seviyede anlam

iliskileri  ve imla  sistemi olan  fonolojik  bir  sistem  vardir.
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Gairns&Redman(1986:88)'in yaptigi psiko-dilbilimsel arastirmalar asagidaki

tirden stratejilerin neden faydali oldugu hakkinda ipucu vermektedir.

(i)

(ii)

(iii)

Gruplama: Farkh elementlerin sayilarini azaltarak zihnen ya da
yazarak dil materyalini daha kolay hatirlanir hale getirmek igin, dil
materyallerini anlaml birimler halinde siniflandirmak veya yeniden
siniflandirmaktir. Gruplar kelime tipine (or. isimler, fiiller, sifatlar),
konu basligina (6r. Hayvanlar), uygulamadaki iglevine (6r.
Bilgisayarin parcalar), dilbilgisel islevine (ér. Ozir, rica, talep),
benzerliklere (6r. llik, sicak), farklar veya zitliklara (6r. Dost/dlisman),
vb. gbre ayrilabilir.

iligkilendirme: Yeni bilgiyi hafizada hali hazirda mevcut olan
kavramlarla iliskilendirmek veya bir bilgiyi digeriyle iligkilendirmek,
hafizada cagrigimlar olusturmaktir. Bu cagrisimlar basit veya tuhaf
olabilir. Burada énemli olan olusturulan bu cagrisimlarin 6grenene
anlamli gelmesidir. Bu ¢agrigsimlar ‘peynir-ekmek’ gibi ikili olabilecedi
gibi coklu bicimlerde de olabilir. Or. Agac-dal-odun-masa-sira-
sandalye-okul-tniversite.

Materyale yeni kelimeler yerlestirme: Anlaml bir cimle, konusma
veya hikdyeye onu hatirlayabilmek igin bir kelime veya s6z &6begi
yerlestirmektir. Yeni bilgi bu sekilde metinle iligkilendirilmis olur.

Diger bir dil stratejisi ise ‘Tasvirler ve Sesler Kullanmadir.

b) Tasvirler ve sesler kullanma:

(i)

Gorsel tasvirler

Gorsel tasvirler yoluyla yeni bilgiyi hafizadaki kavramlara baglamaktir.

Tasvir, bir resim, kelime veya ifade dizisini hatirlayabilmek igin bir dizi konum

veya kelimenin harflerinin zihinsel temsili olabilir. Bu tasvirler gérsel semboller

veya somut bir nesnenin resmiyle iliskilendirerek soyut kelimeleri ezberlemede

kullanilabilir.
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(i) Anlam haritalari

Anlamsal haritalandirma ve dizenleme tekniklerinde, sézcikler anlamsal
Ozelliklerine gore iglenir. Anlamsal haritalandirma uygulamalarinda 6gdretmen
metinde Kilit énemi olan sézclkleri teshis eder; 6grencilerden bu sézciklerle
iligkisi olan diger sbézcuiklerin listelenmesi ya da diyagramlarla gdsterilmesi
istenir  (DeCarrico, 2001: Moss ve Ross-Feldman 2003 icinde Akt.
Zengin,2006). Beyin firtinasi  teknigine  benzemektedir.  Dlzenleme
uygulamalarinda ise 6grencilerden istenen, anlam agisindan karmasik bir
sekilde sunulmus sdzcukleri diizenlerken anlam farklliklarini ayirt etmeleridir.
Anlamsal detaylara 6zen gésterilen bu tekniklerle ilgili en ¢ok tavsiye edilen
uygulama sekli, &gretilen sézciklerin  yeniden gbzden geciriimesinde
kullaniimalaridir (Stieglitz, 1983: Sékmen 1997 icinde; Nation, 1990 Akt.
Zengin,2006).

Anahtar kelimeler

Hedef s6zclklerin bellek destekleyici tekniklerle 6gretilmesinde yeni bilgi,
daha énce 6grenilmis bilgilerle iliskilendirilirken zihindeki imgeler kullanilir. Bu
aracilar hem gérsel hem de sézel nitelik tasirlar. Hem sbzel hem de gérsel
nitelikten yararlanilan ydntemlerden biri anahtar sdzcik ydntemidir. iki tarl
vardir. Birinde gorsel imgeler kullanilirken digeri sbézel agirlikhdir. Zengin
(2006)’in verdigi 6rnege bakacak olursak, ispanyolcada mektup anlamina gelen
“carta” s6zclgiinin birinci dili ingilizce olan kisilere dgretilmesinde ingilizcede
bu sdzclige benzeyen “cart” sdzciigl anahtar sdzciik olarak segcilir. Ogrencinin,
icinde mektup olan bir aligveris sepetini gézinde canlandirmasi gérsel imgelerin
kullanildigr tirdir. Sdzel tire verilen drnekte ise ispanyolca sdzciik “carta” ile
ses benzerligi olan ingilizce “cart” ve “carry” sézciiklerinin iginde kullanildigi
“The cart carries the letter.” (Mektup, alisveris sepetinde.) clmlesiyle
hatirlamanin kolaylastiriimasi amaglanmigtir (Pressley, M. Levin, J.R., Miller,
G.E., 1982 ‘den Akt. Zengin,2006).
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Zengin, anahtar sézcuk yéntemi konusundaki deneylerin genelinde, D2
sbzcuk listeleri verilip D1 karsiliklarinin hatirlanmasi istendigini belirtir. Bu
calismalarin en kisa sdreli olaninin iki hafta, en uzun sireli olaninin ise doért
hafta sirddguna, birka¢ deney haricinde son 25 senenin deneysel calismalarinin
anahtar sbdzcuk tekniginin diger ybntemlere (6rnedin, ezberleme, anlamsal
yontemler, sbézclkleri cimle igcinde kullanma) kiyasla daha etkili oldugunu
gosterdigini ifade eder. istatistiksel agidan énemli farklarin gériilmedigi deneylerin
ise, sinif ortaminda yurGtdlenler oldugunu belirtir (Fuentes, 1976; Levin, 1979;
Willerman ve Melvin, 1979: Gu 2003 icinde; Hogben ve Lawson, 1994: Campos,
Gonzales ve Amor 2003 iginde).

Zengin(2006), deneysel bulgularin sergiledigi bu iyimser tabloya ragmen,
bellekle ilgili yaklagimlarin D2 s6ézclik gelisimi agisindan sinirliliklar oldugunu
soyler (Gu, 2003). Richards’in (1976: Gu 2003 icinde Akt. Zengin,2006), D2
s6zclk 6greniminin D1-D2 listelerinden ¢ok daha kapsamli bir konu oldugunu,
Meara’'nin da (1996: Gu 2003 icinde), bir sézctigun bellekte tutulmasinin sadece
bir baslangic oldugunu, sbézcik ediniminin uzun bir stre¢ oldugunu belirttigini
aktarir. Gu (2003)’nun, konunun tamamiyla deneysel bir mesele olmadigini
belirttigini sbyleyerek bellekle ilgili sinirhliklari siralar. Sézciklerin birden ¢ok
anlaminin ve bu anlamlarinin birden ¢ok boyutunun olmasi (g6éndergesel,
sbzdizimsel, pragmatik, duygusal, vb.) bu sinirliliklardan biridir. Gdndergesel
anlama odaklanilan yéntemde dilbilgisi ihmal edilir. S&ézclklerin dogal
baglamlarda kullaniimasi hedeflenmigse, uzun vadede olumlu etkisi olmaz
(Paivio ve Desrochers, 1981: Gu 20083 i¢inde). Bu yontemin etkisi tim sézcukler
icin gecerli degildir. Ellis (1997: Gu 2003 iginde), ydntemin soyut sdzclkler
tzerinde etkili olmadigini belirtir. Diger sinirliliklar igin bkz. Zengin,2006

Zengin (2006),yéntemin 6grenmenin farkli asamalarinda farkli etkiye
sahip oldugunu; 6rnegin, orta dizey icin diger dizeyler kadar etkili olmadigini
hatirlatir. ikinci dil dgrenimine yeni baslayanlarin ¢ok sayida sézcik bilme
ihtiyacinin, ydntemden vyararlanmayi gerektirebilecegini, ileri dizeyin de, dil
sistemi oturmus oldugundan uygun bir dizey oldugunu belirtir. Arastirmaci,

6grencilerin bu yéntem konusunda fazla beklentiye girmemeleri gerektigini (Gu,
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2003), yéntemin, diger yontemlerin yerine kullanilacak bir ydntem olarak dedgil,
diger ydntemlerdeki eksiklikleri tamamlayan bir yontem olarak algilanmasi
gerektigini aktarir (Cohen, 1987: Gu 2003 icinde).

(iii) Mnemonik (Animsatici) aygitlar

Bellegimizin depolama ve igleme faaliyetlerini ancak sinirl nitelikte
gergeklestirebilmesi, hatirlama yetenegimizin bizi yaniltabildigine iligkin
O6rneklerin yasanmasli, hatirlamaya yardimci stratejiler kullanarak bellek
performansinin gelistirilebilmesine yénelik arastirmalara yol acmaktadir. Bu
konuda yapilan arastirmalar "mnemonik teknik veya sistem"lerin kullanimini

icermektedir”.

Mnemonik terimi, hatirlamaya yardimci strateji kullanimini ifade
etmektedir. Er, makalesinde terimin Eski Yunan’da bellek tanricasi olarak
bilinen  "Mnemosyne"den geldigini  belirmektedir. Mnemonik teknikler
araciligiyla, kisi icin anlamsiz olan ya da dusik anlamhhda sahip olan
malzemeler anlaml hale getiriimektedir. Er, bu tekniklerin temelinde, bellekte
daha 6nceden hazir bulunan malzemelerin; bilinmeyen ya da yeni sunulan
malzemeleri  c¢agristirmasinin  yattigint  belirtmektedir(Anderson,  1980).
Higbee’'ye (1977) gbre, mnemonik teknik veya sistemler, 6grenme ve bellek
ilkelerini kullanan bellekteki bilgilere kolaylkla ulagsmayi saglayan zihinsel

dosyalama sistemleridir (mental filing systems) (Akt.Er).

Er, Pavio (1971)’dan yaptigi alintida mnemonik tekniklerin temelinde en
az U¢ 6nemli sayilltinin yer aldigini belirtmektedir. Sayiltilardan ilkine gére,
somut nesneler somut olmayanlardan daha iyi hatirlanir. ikinci sayiltiya gore,
hatirlanmasi gereken malzemelerle somut nesneler arasinda bag kurulmasi,
malzemelerin hatirlanmasi agisindan yararlidir. Ugiincii olarak somut nesnelerin
gorsel imgeleri, sézel malzemelerin hatirlanmasini kolaylastiran araglar olarak

hizmet eder. Asagida makalesinden yapacagimiz alintida Er, bu sayiltilardan

* Dog. Dr. Nurhan Er, Bellegimizi Geligtirmek Miimkin mi?
http://www.psikolog.org.tr/articles detail.asp?cat=1&id=11
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hareketle bellekte daha fazla bilginin tutulabilmesini saglayabilmek igin
mnemonik sistemlerde asagida belirtilen bellek gelistirme ilkelerinden

yararlaniimakta oldugunu yazar:

e Anlamlilik

¢ Organizasyon

e Cagrisim

e Zihinde Canlandirma
e Dikkat ve ilgi

Er, makalesinde yukarida 6zetlenen ilkeler Gizerine temellenen ve bellek
arastirmacilari tarafindan siklikla kullanilan genel bazi mnemonik tekniklerini ise
Baglama (Link) Sistemi, Yerlesim (Loci) Sistemi ve Asma (Peg) Sistemi olarak
siralamaktadir.

Mnemonik teknikleri 6grencilere 6gretmeyi distinecek arastirmaci veya
O6gretmenlere pedagojik bir hatirlatma yapmak gerekebilir. Her ne kadar
mnemonik tekniklerle bilgi depolamada avantajlar elde ediliyorsa da
6grenenlere mnemonik olarak hazirlanmis tasvirler vererek ikinci dildeki kelime
hazinesine uzun vadeli katkilar saglamak beklenmemelidir. Uzun vadeli
avantajlari saglayacak olan sey 06znenin kendinin drettigi kodlamalardir.
Mnemonik stratejilerin kullanimi dgretilirken vurgulanmasi ve tesvik edilmesi
gereken sey o6grenenlerin kendi kodlamalarini yapmasi ve kendi mnemonik

ipuclarini kullanmalaridir.

(iv) Hafizadaki seslerle temsil etme: Dille ilgili bir bilgiyi sesine goére
hatirlamaktir. Yeni materyalle mevcut materyali anlaml, ses temeline
oturtarak iliskilendirmektir.

c) lyice gb6zden gecirme

(i) Yapilandinimig gézden gecirme: Hafiza teorilerinden biri hafizada

dizenli olarak aktive edilmeyen bilgilerin kullaniimaz hale geldiginden
bahseder(Akt. BlyUkyenerel, 1999). Yeni 6grendigimiz bilgilerin pratigini
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yapmaz ve gbzden gecirmezsek vyeni bilgi zamanla silinecek ve
nihayetinde kaybolacaktir (Clariime teorisi-Decay Theory
Gairns&Redman,1986:89). Gbézden gecirme basta sik daha sonra daha
genis araliklarla yapilabilir.

d) ise kosma/uygulama eylemi

iki alt kategorisi vardir:

(i) Fiziksel tepki ve duyulari kullanma: Yeni bir ifadeyi fiziksel
olarak canlandirma veya yeni bir ifadeyi fiziksel bir duyu veya hisle
anlamli bir sekilde iligkilendirmektir.

(ii) Mekanik teknikleri kullanmak: Yeni bir bilgiyi hatirlamak igin
yaratici fakat 6zellikle somut bir seyi hareket ettiren veya degistiren

somut teknikleri kullanmak.

2.5.3. Telafi Stratejileri

Telafi stratejileri 6grencilerin yeni dili dildeki bilgi kisitlamalarina ragmen
kullanmalarini saglar. iki kime halinde on adet telafi stratejisi vardir. a) Okuma
ve dinlemede uygun tahminlerde bulunmak b) Okuma ve yazmadaki

kisitlamalarin Ustesinden gelmek.

a) Uygun tahminlerde bulunmak

Kelimeleri baglamdan tahmin etmek kritik bir okuma stratejisidir ve
O6grenciler bilinmeyen kelimeleri tahmin etmek igin cesaretlendiriimelidirler.
CUnk(O uygun tahminlerde bulunmak tim becerikli ve yeterli okuyucularin
yaptiklari bir seydir(Allen, 2003). iki alt kategorisi vardir: Dilbilgisel olan ve
dilbilgisel olmayan ipuclarini kullanmak.
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(i) Dilbilgisel ipuclarini kullanmak:

Dilbilgisel ipuglarini kullanmak konusunda Sahin(2003) ¢alismasinda su
maddeleri siralamaktadir:

1. Kelimenin ctiimle iginde bulundugu konumuna bakarak kelimenin iglevi
hakkinda bilgi sahibi olunabilir (isim, fiil, zarf, sifat vb). Bazi sorulara cevap
vermek suretiyle strateji uygulanabilir: Sayet sézcik bir isim ise “hangi sifatlar
tarafindan tanimlanmaktadir?” ve “ne tir bir fiile yakindir?”, eger sézcik bir fiilse

“hangi isimle kullaniimistir?” ve “bir zarfla tanimlanmakta midir?”.

2. Kelimenin bulundugu cimle ile metindeki diger cumleler arasindaki
baglantilar cogu zaman bazi baglaclarla yapilmaktadir ve bu baglaglar ipucu
olarak dusunulebilir. Kullanilan noktalama isaretleri de yine ipucu olarak
kullanilabilmektedir.

3. Kelimenin yapisinin incelenmesi anlami hakkinda fikir verebilir. Burada
incelenmesi gereken kok yapisi, 6nek ve soneklerdir. Bu eklerin, diger deyisle
takilarin, cogunlukla kendi baslarina anlamlari vardir ve bu anlamlarin bilinmesi

kelimenin anlamini tahmin etmede yardimci olacaktir.

4. Kelimenin anlami bu noktada tahmin edilebilir, ancak kelimenin anlami
tahmin edildikten sonra, bilinmeyen kelimenin yerine konularak anlamh olup

olmadigi kontrol edilmelidir.

Sahin, Kruse (1979) dan vyaptigi alintida kelimelerin anlamlarinin
baglamdan tahmin edilebilmesi igin izlenebilecek cesitli énerileri ise sdyle

siralamistir:
1. Kelimeyi olusturan ének, sonek ve kdklerin incelenmesi,

2. Okunan metindeki, eger varsa, resim ve diyagramlarin incelenmesi,
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3. Cimledeki tanimlayici ipuclarinin aranmasi (kelimeden sonra yer
alabilecek parantez ya da kelimenin es ya da zit anlamlisinin ifade
edilmesi gibi),

4. Metindeki 6rnekleyici ya da 6zetleyici ipuglarini aranmasi.

Clarke ve Nation ise (1980, Akt. Nation, 1990, 2001) bes basamakili

timevarimci bir prosedir énermislerdir:

1. Basamak: Bilinmeyen kelimenin ciimledeki yerini belirleyin.

2. Basamak: Sayet gerekiyorsa dilbilgisel yénden basitlestirerek kelimenin

baglamina bakin.

3. Basamak: Kelimeye daha genis bir baglamdan bakin. Yani bitigigindeki

cumle veya ipuclariyla iligkisine bakin.
4. Basamak: Tahmin edin.
5. Basamak: Tahmininizi kontrol edin.
Tahmininiz ciimledeki bilinmeyen kelimeyle ayni gérevde mi?

Bilinmeyen kelime yerine kendi tahmininizi yerlestirin. Metne glzelce
uyuyor mu?
Bilinmeyen kelimeyi parcalarina ayirin. Parcalarin anlamlar tahmininizi

destekliyor mu?

Kelimeye s6zlukten bakin.(Nation, 2001, s. 257).

(ii) Dilbilgisel olmayan ipuclarini kullanmak: Kelimenin anlamini tahmin
etmek icin dil temelli olmayan ipuclari gesitli kaynaklardan gelebilir. Ornegin
baglam/metin, durum hakkinda bilgi, metin yapisi, kisisel iliskiler, konu baslig

veya genel kiltdr.
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(iii) Konugsma ve yazmadaki kisitlamalarin listesinden gelmek

Bununla ilgili bazi stratejiler ana dile gegmek, konuyu se¢cmek, mesajl
tahmin etmek, kelime icat etmek, esanlamli kelime kullanmak ve lafi

dolastirmak

Tahminlerde bulunmaktan baska arastirmacilar tarafindan dikkatlere
sunulan bir diger strateji de s6zlik kullanmadir.

2.6. Sozlik Kullanma

Cahsmanin  6nceki bdlimlerinde Krashen(1989)'in  bir clmlesi
alintilanmig, égrencilerin gittikleri yerlere dilbilgisi kitaplarini degil sézliklerini
gotirdukleri  sOylenmisti. Arastirmacinin  Universitede 6grenciyken okuma
derslerine gelen Dr.Mehmet Zaman’in “Dictionaries are the indispensable parts
of students. (Sozllkler 6grencilerin ayrilmaz pargalandir)” sézi burada
zikredilmeye degerdir. Sézlik kullanmayi bilmek bir 6grenci igin énemli bir
beceridir. Fakat her anlami bilinmeyen kelime i¢in sézlik kullaniimasi epey
zaman almakta ve okuyucunun okuma hizini diisirmektedir. Halbuki bilinmeyen
batin kelimeler icin s6zlik kullanmaya gerek olmayabilir. Bazi kelimelerin
anlamlarn baglam dikkate alinarak ¢6zimlenebilir. Baglangi¢ seviyesindeki bir
6grenci igin anlami ¢ikaramadigi bir kelime icin hemen s6zlige sarilmak da
gare olamayabilir. S6zlikte ayni kelime igin birden ¢ok anlam 6énerildiginde,
hangi semboliin kelimenin hangi 6zelligini niteledigini bilemediklerinden

s6zlUkler de 6grencilerin bocalamasina engel olamamaktadir.

Kelimeleri baglamdan tahmin etme stratejisinin 6grenciler igin faydasi
elbette dikkate degerdir. Ancak tek bir strateji kullaniminin bazi sakincalari da
olabilmekte, strateji tek basina kullaniliyorken yer yer zayif kalabilmektedir. Bu
sebepten dgrencilerin her iki stratejiyi de ne zaman, nasil ve ne sebeple
uygulamalar gerektigini bilmeleri énem arz etmektedir. Night (1994), iki
stratejiyi beraber uygulayan &grencilerin kelimeleri daha sonra daha iyi
hatirlayabildiklerini belirtmektedir. Ayrica sbdzel becerisi az olan 6grenciler
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s6zllkten daha cok faydalanabiliyorken sbézel becerisi iyi olan &grenciler
baglamdan daha ¢ok faydalanabilmektedirler.

Bu calismada sézlik kullanirken 6grenenlerin  faydalanabilecekleri
asagidaki hususlar verilmeye calisiimistir:

* Giris kelimesi (Entry words): Tanimlarin basinda koyu olarak yazilan ve
tanimlanan alfabetik olarak siralanmis kelimelerdir.

* Tanimlar: Kelimelerin tanimlari telaffuzun hemen ardindan verilmektedir
ve farkli tanimlar yine koyu yazilan rakamlarla belirtiimektedir.

* Rehber kelimeler: Her sayfanin basinda sayfadaki ilk kelime ve son
kelime yazili bulunmaktadir. Bulunmak istenen kelimeye bunlar yardimiyla daha
hizli bir sekilde erisilebilir.

* Kelimenin sag Ustlinde yazili olan rakamlar: Bazi kelimelerin isim olarak
ve/veya fiil olarak birden fazla kullanimi bulunabilmektedir. Bu farkli kullanimlar
() bu rakamlar ile ifade edilmektedir.

* Telaffuz: Kelimenin tanimindan énce / / isaretinin arasinda kelimenin
nasil telaffuz edildigi verilmektedir.

* Kelimenin gramer yapisi: Bir kelimenin isim, fill ya da sifat olduguna
dair bilgi ya tanim dncesinde ya da satir sonunda kisaltmalarla verilmektedir.
Ornegin, v., n.,adj., adv.

* ftalik yazil kelime ya da ciimleler: Kelimelerin kullanildigi &érnek
cumleler italik harflerle verilmektedir.

*

(C) (U) : Kelime sayilabilir bir isimse Countable (C) ya da sayllamaz bir
isimse Uncountable (U) harfiyle ifade edilir.

* Ayrica varsa kullanilan sézlUkle ilgili kolayliklar 6grencilere tanitilarak
istifadelerine  sunulabilir  (Or. Cesitli listeler, resimli bolimler, teknik

siniflandirmalarin oldugu bélimler vs.)
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2.7.Yabanci Dil ve Kelime Ogrenme Stratejileri ile ilgili Aragtirmalar

Bu bdlimde Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri ve Kelime Ogrenme

Stratejileri tizerine yurt ici ve yut disinda yapilan bazi calismalar sergilenecektir.

Gu ve Johnson (1996) Cin’de Universiteli 6grenciler Gzerinde yaptiklari
kelime 6grenme stratejileri konulu bir arastirmada, strateji kullanimi ve dildeki
basari durumlan arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Yaptiklari ankette
6grencilerin cogu ezber ybntemini degil kelimelerin dikkatlice caligiimasi
gerektigi gbrisinli savunmuslar ve ankette ezberle ilgili stratejilere olumsuz
cevaplar vermiglerdir. Kelime testi sonuglarina gére bes farkh tipte 6grenci
belirlemiglerdir. Kelime haznesi ve yeterlik sonuclarina gére en basarili
6grenciler sirasiyla: okuyucular, aktif strateji kullanicilari, kodlama yapmayanlar,
kodlama vyapanlar ve pasif strateji kullanicilaridir. KicUk bir grup olan
‘okuyucular’ dikkatli calisma ve okumada oldugu gibi dogal bir maruz kalma
yoluyla égrenmislerdir. Faydali olduklarini degerlendirdikleri kelimeleri se¢mis
baglam Uzerinde calismislardir. ‘Aktif strateji kullanicilar’” énemli olarak
gO6rdukleri kelimeleri 6grenmek icin gesitli stratejiler kullanmiglardir. Daha fazla
tahmin etme, daha fazla sézlik kullanimi, daha fazla ezber stratejileri
gbzlenmigtir. Siradaki gruplar olan ‘kodlama yapmayanlar ve ‘kodlama
yapanlar ise ortalama bir strateji kullanimi sergilemislerdir. Fakat ‘kodlama
yapan 6grenciler daha fazla bellek stratejilerine ydénelmiglerdir. En basarisiz
grup olan ‘pasif strateji kullanicilar’’ ise bellek stratejilerine ¢ok inanmakta ama
pek strateji kullanimi sergilememektedir.

Yang (2003) ingilizce egitimi alan kolej 6grencileri icin 6Jrenme
stratejileri 6gdretimine portfolyo entegre edilmesini arastirmig, 6grencilerin
6grenmelerini iyilestirmek ve otonomlarini gelistirmek i¢in portfolyo kullanimi
incelenmigtir. Arastirmaci portfolyolarin strateji 6gretimine ¢ sekilde katkida
bulundugunu ifade etmektedir. Birincisi portfolyo 6grenme stratejileri egitiminde
planlama, 6grenme, kontrol ve degerlendirme sdreclerini kayit altina almaktadir.

ikinci olarak, dgrencilerin 6grenme stratejileri ve otonomi énemini daha iyi
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anlamalarina yardimci olmaktadir. Son olarak portfolyo tutulmasiyla, 6grenme
stratejileri egitimi pekistiriimektedir.

Yang (2003)'in uyguladigi ingilizce d6grenme anketi bulgularina gére
O6grencilerin telafi stratejilerini cok sik, bellek stratejilerini ise az kullandiklari
ortaya cikmistir. Ogrenciler ingilizce’nin énemli bir ara¢ oldugunu ve gelecekte
kariyerleri icin cok dnemli olduguna inanmaktadirlar. Ogrenme bicimi anketine
gbre tim grup igin tek bir 6grenme bicimi profili belirlenememisgtir.

Arastirmanin sonucu olarak Yang (2003) 6grenme stratejileri 6gretimine
portfolyo entegre edilmesinin ve o6grencilerin 6grenmelerinin daha iyi hale
getiriimesinin zor bir sldre¢ oldugu fakat hem &grenci acisindan hem de
6gretmen agisindan c¢ok fazla kazanimlari oldugu sonucuna varmigtir.
Ogrencilerin yarisindan fazlasi portfolyo ile §renmenin basarili oldugunu kabul
etmektedir.

Nunan (2002) kiclUk capli bir eylem arastirmasi ylUratmis ve strateji
6gretiminin 6grencilerin dil 6grenme slrecinde daha fazla duyarliiga yol agip
acmadigini bulmaya calismistir. Hong Kong'da bir GUniversitede okuyan 60
O6grenciyle 12 haftada tamamladigi ¢alismasinda vardidi sonug, strateji egitimi
artt 6grencilere 6grenme slreci Ustline sistematik firsatlar saglanmasinin
zaman icerisinde 6grenme sirecine karsi daha fazla duyarlihda yol agtig
olmustur. Kursun sonunda eylem arastirmasinda yer alan o&grenciler dil
6grenme ve kullanmayla ilgili firsatlarn baslangi¢ta oldugundan daha fazla
kullanmaya meyilli hale gelmiglerdir.

Oxford, Cho, Leung ve Kim (2004) tarafindan konu (task) olmasi ve
konunun zorluk derecesinin strateji kullanimina etkisi arastirilmistir. Ogrenme
stratejilerinin kullaniminin belirlenmesinde en sik kullanilan anket SILL &lgegidir.
Fakat cok az anket, 6grenme stratejilerinin belli bir ders konusunda nasil
degistigini incelemistir. Bu arastirmada Oxford ve digerleri (2004) belli bir ders
konusunun ayrintili tanimini yapmakta, belli bir dil dersi (okuma) konusunun
6grenme stratejisi saptama strecine etkisini ve bu ders konusunun zorluk
derecesinin 6grencilerin kullandiklarini belirttikleri 6grenme stratejisinde nasil
degisiklikler yaptigini arastirmiglardir. Ayni zamanda konunun zorlugu ve
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6grencilerin yeterlilik dizeylerinin 6grenme stratejileri segimini nasil etkiledigine
de bakilmistir.

Gan, Humpreys ve Hamp-Lyons (2004), daha 6nce Gan (2003)'in Hong
Kong'da birka¢ Universitede gerceklestirdigi yabanci dil 6greniminde 06z-
ybnlendirme (self-directedness) ve &6grenme basarisi arasindaki iligkiyi
inceleyen nicel arastirmasi sonuglarindan hareketle Cin Universitesinde yabanci
dil dersinde basarili ve basarisiz dgdrencileri tanimlayan nitel bir arastirma
yapmiglardir. Arastirma sonucunda basarili 6grencilerin bircok dil 6grenme
kavramina sahip oldugu, égrencilerin kelime bilgisini dil 6grenmenin en dnemli
bdlimU olarak goérdikleri belirlenmistir. Basarisiz 6grenciler ise dil 6grenmeyi
belli dilbilgisi konularinda uzmanlagsmak olarak gérmekte, cogunun yasadigi
problemin kelime 6grenmede takilip kalmalari oldugunu ifade etmektedirler.

Gan, Humpreys ve Hamp-Lyons (2004)’in yaptidi arastirmanin sonuclari
farkli basan seviyeleri, bilis ve duygularin karmasik ve dinamik etkilesimleri ile,
dis motivasyon ve sosyal ortamla ag¢iklanmaktadir. Sonuclar dil 6grenme
ciktilarinin holistik bakis acisiyla ele alinmasi ve 6grenen strateji egitiminin
gunimadzdeki uygulamalarinin genigletiimesi gerektigini ortaya c¢ikarmigtir.
Sonuc¢ olarak, arastirmaya goére farkh seviyedeki o6grenenleri bilissel ve
duygusal etkiler, ic motivasyon ve sosyal ortam hep birlikte dinamik olarak
etkilemektedir.

Graham (2003) o&grenenlerin yabanci dil 6grenmede (st biligsel
inanglarini inceledigi arastirmasini ¢ ana bdélimde tanimlamistir : (1)
Ogrencinin kendini tanimlamasi ve éz-yeterlilik, (2)katkida bulunma ve (3)amag.
Arastirmanin  sonucunda 6z-yeterlilik ve kendini algilamada &grencilerin
kendilerine glvenlerinin disik oldugu, sinavdan yiksek not almay! beklerken
Fransizca konusunda guclik cektikleri ve kendilerini yetersiz hissettikleri; dil
6grenme stratejilerinin  énemini g6z ardi ettikleri tespit edilmistir. Graham
(2003), ogretmenlerin  6grencileri 6grenmelerini  yansitarak takip etmeleri
noktasinda cesaretlendirmelerini, farkli konularda farkli stratejileri kullanmalarini
ve O6grenmelerini degderlendirmelerinin faydali olacagini ifade etmistir. Ayrica

stratejilerin gerektiginde ve uygun sekilde kullaniminin &grencilerin  6z-
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yeterliliklerinin gutc¢lenmesine ve 6grenmelerini kontrol edebilme becerisinin
kazandiriimasina katki saglayacagl séylenmis; gercek dil 6grenme ve strateji
kullanimini olumsuz etkiledigi vurgulanan performans hedeflerinden 6grenme
hedeflerine gecilmesinin sinif ortamini olumlu yénde etkileyecedi bu sekilde
sinif icinde Ogrencilerin  biliyor gibi yapmalarinin engellenebilecegi ifade
edilmistir.

Yamamori, Isoda, Hiromori ve Oxford (2003) yaptiklari arastirmayla
Japon 7. sinif 6grencilerinin zaman iginde yabanci dil 6drenme stratejileri
kullanmada g0sterdigi farklihklari ve bu durumun 6grenme istegi ve basariyla
olan iligkisini ortaya koymaya calismiglardir. Yiksek ve DisUk Basar temel
gruplar altinda dért bagslik belirlenmistir: Yiksek-Basgari strateji secimi yapan,
Yiksek-Basari gelisen, DUsuk-Basari disik farkindaliga sahip ve DisUk-Basari
isteksiz grup . Arastirma bulgularina gére YUksek Basari gruplarinin temel
olarak 6grenme stratejisi kullaniminda farkhlik géstermekte, daha bilingli strateji
secimi yapmakta ve daha sik strateji kullanmaktadir. Gelisen grup strateji
kullanimi icin sonu¢ ne olumlu ne de olumsuz/orta seviyede cikmistir. Sonug
olarak basarisi yiksek grubun gesitli 6grenme stratejilerini sik sik kullandigi ve
6grenme isteginin yiksek oldugu gérialmustar.

Osburne (2003) ileri seviye yabanci dil dgrenenlerin kullandiklar ‘telaffuz’
stratejilerini arastirdigi calismasinda telaffuz 6grenimi protokollerini kullanarak
yetiskin  6grenenlerin  ne gibi stratejileri ise kostuklarini tespit etmeyi
amagclamistir. 10 dakikalik bir gériisme ve gbérisme sonrasi yapilan milakattan
elde edilen veriler sekiz yiksek lisansli mezundan olusan bir grup tarafindan
degerlendirilmigtir. Arastirmaci katilimcilari 10 dakika stresince dil 6grenme
otobiyografileri Gzerine konusturmus ve cesitli sorular ve yorumlarla konugsmayi
surdirmistar. Daha sonra katihmci ve arastirmaci kaydedilen mulakati
dinlerken arastirmacinin not ettigi 3 tane orta uzunlukta climlenin katilimci
tarafindan, mimkin oldugunca hazirliksiz olarak, tekrari istenmigtir. Arastirmaci
katilimcidan katilimcinin ikinci kez telaffuz ederken telaffuzda degisiklik yaptigi
durumlarda ne gibi stratejiler kullandigini sormus ve bunlar kayda gecirmigtir.
Bu kayitlardan elde edilen verilere dayanarak 8 konu grubu (ses kalitesine
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dikkat etmek, tek ve grup sesler, tek ve grup kelimeler, cimle vurgu yapisi, dil
ile birlikte gelen ses yapisi, bellek ve taklit stratejileri) belirlenmis ve bunlar
telaffuz stratejileri olarak tanimlanmigtir.

Oxford (2003)’e gore 6grenme stratejileri ile ilgili yapilan arastirmalar
6grenme stratejilerini etkileyen faktorleri séyle siralamigtir:

a. Yabanci dil olarak ingilizce (EFL) ve ikinci dil olarak ingilizce(ESL)

ortamindan kaynaklanan farkliliklar.

b. ingilizce gorevi (task).

c.  Ogrenme bigimleri

d. Gudalenme

e. Psikolojik ve sosyokiilttrel faktorler.

Makalede sosyokultirel ve psikolojik degiskenlerin 6grenme stratejilerine etkisi
vurgulanan hususlardandir.

Cohen (2003) 6gretmenlere dgrencilerin dil 6grenme ve kullanmada daha
etkili olmalarina yardimci olacak tavsiyelerde bulunmak amaciyla bir calisma
yapmistir. Calismasinda 6drenme bigimlerinin 6grenme stratejisi segimine
etkisini irdelemek igin yapilan arastirmalari incelemis ve gbreve gbére strateji
secimi ve kullaniminin nasil degisiklik gésterdigini arastirmistir. Bunlari takiben
ders gobrevine bagh farkh G¢ durumun nasil olabilecedi konusunda fikir
yUratmastir. Cohen (2003) 6drenme bicimleri tercihlerinin neler oldugunu
tanimlamis ve yedi grup siralamistir. Bu gruplar:

1. Gorsel, isitsel veya etken

2. Yaratici (distincede bir siraya bagh olarak hareket etmeyen), somut
(distincelerde adim adim ilerleyen)

3. Evrensel (buytk resmi gérebilen), 6zel (ayrintilara takilan, odakl)

4. Sentezleyen (materyali butlnlestirici), tahlil eden (mantiksal tahlil yapan
ve gorevleri karsilastiran)

5. Harekete geciriimeyi bekleyen, kendi 6grenmesinin takibini yapan

6. Seceneklere acik (belirsizlik toleransi olan, son tarih endisesi olmayan),
son tarih odakli (netlik pesinde olan, organizasyonu énemseyen ve hizli

karar alan)
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7. Disa dénik, ice dénuk

Cohen (2003) daha sonra dil d6drenme ve kullanma stratejilerini
(Ogrenilenleri geri getirme, hedef dildeki dilbilgisi yapilarinin provasi icin dil
kullanma stratejileri, derste hazirliksiz yakalanmamak igin kullanilan 6értl
stratejileri ve hedef dilde bilgi eksikligine ragmen hedef dilde iletisim kurma
stratejileri) ve dil ders gorevlerini (icerigin karmasikhgi, iletisimdeki stres
(zaman, bireysellik, hata yapma orani, kontrol), ders gbérevinin anlasiima
kolayhgi, dil kodunun zorlugu, ders gérev c¢esidine asina olmak ve performansin
kolayligi) aciklamigtir.

Sonug olarak Cohen (2003) 6gretmenlere 6grencilerin 6grenme bicim ve
stratejilerini belirlemelerinde yardimci olmalarini 6nermektedir. Cohen’e gére bu
yardim Oxford’'un SAS anketini uygulayarak ve &grencilerle birebir gériserek
yapilabilir. Derse gegmeden dnce ders gérevine 6rnekler (izerinde yapilacak
tartismalarin fayda getirecegini belirtmektedir.

Mokhtari ve Sheorey (2002) 6grencilerin  okuma stratejilerinin
farkindaliginin nasil él¢tldigine dair arastirma yapmislar ve Okuma Stratejileri
Anketinin  (SORS) nasil gelistirildigini, bu anketin 6grencilerin  okuma
stratejilerini dgrenmelerine yardimci olan bir ara¢ olarak nasil kullanilacagi
anlatmiglardir. 30 sorudan olusan SORS yabanci dilde okuma stratejilerinin
cesidini ve sikhigini 6lcmek icin tasarlanmistir. Sorular besli Likert tipidir. Ug ana
grup altinda hazirlanmigtir. Bunlar:

1. Evrensel okuma stratejileri: Bir amaca ybnelik okuma, mantik ve
organizasyonu gbzden gecirme, tablo ve resimlerden yararlanma gibi
6grenenlerin  okuma becerilerinin  takibi ve yénetimini hedef alan
stratejilerdir.

2. Problem ¢ézme stratejileri: Kisinin kendi okuma hizini ayarlamasi, anlami
tahmin etme, anlamay artirmak igin tekrar okuma gibi dogrudan metinle
ugrasanlarin kullandigi stratejilerdir.

3. Destek stratejileri: S6zlUk kullanimi, not almak, altini ¢izmek gibi destek

mekanizmalarndir.
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Nassaji (2003) introspektif (kisinin digstncelerini yansitan) bir metotla
gerceklestirdigi calismasinda kelime 6grenme stratejileri ve bilgi kaynaklari
kullaniminin, anlam cikarma basarisi ile olan iligkisini incelemistir. Bulgulara
baktigimizda &6grencilerden okuma faaliyeti esnasinda hangi stratejilerden
faydalandiklan konusunda konusmalari istendiginde &grencilerin aslinda
kullanmadiklari bazi stratejileri de kullanmig olduklarini ifade ettiklerini dile
getirilmistir. Genel olarak ¢calismanin sonuclari su sekildedir:

1. Basari oraninin kullanilan strateji ve kaynaklarla karsilastirildiginda
disik oldugu bulunmustur.

2. Farkh stratejiler metinden anlam c¢ikarma basarisini farkli oranlarda
etkilemektedir.

3. Basarinin kullanilan stratejilerin miktariyla degdil uygun strateji secimiyle

iliskili oldugu sonucuna variimigtir.

Kelime 63renme stratejilerine iliskin diger bir calisma Moir (1996, Akin &
Seferoglu, 2004 icinde) tarafindan yiritalmistir. Calismasini kendini ingilizce
6grenmeye adamis, caliskan ve ders saatleri disinda da saatlerce kelime
6grenmeye calisan 10 yetiskin 6grenci Uzerinde yapmistir. Yaptidi calismada
sadece bir 6grencinin kelime 6grenmek igin gerekenlerin neler oldugunun
farkinda oldugunu gdérmustir. Digerlerinin  daha az etkili olmasina yol acan
sebeplerden bazilart sunlardir: Dil 6grenme stratejilerini ¢ok az kontrol
edebilmektedirler; kelimenin farkl  kullanimlar  sergileyebildigi  6bekleri
(collocations) kesfetmektense kopyalanan ctiimlelerdeki kelimelerin anlamlarina
odaklanmaktadirlar; ve haftalik testten sonra kelimeleri bir daha gbézden
gecirmemektedirler.

Selcuk (2006) Hacettepe Universitesinde 32 6n-orta (pre-intermediate)
seviye 6grenciyle kelimeyi baglamdan tahmin etme konusunda bir arastirma
yapmistir. Arastirmasinda bilinmeyen bir kelimeyle karsilasan 6grencilerin ise
kostugu stratejiler ve bilinmeyen kelimelerle basa ¢ikmada baglamin rolinin
yani sira bilinmeyen kelimelerle Kkarsilagtiklarinda basanl tahminlerde
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bulunanlar ile basarisiz tahminler yapan 6grencilerin kullandiklari stratejiler
bulunmaya calsiimistir. Bulgular 6gdrenenlerin  bilinmeyen bir kelimeyle
karsilastiklarinda cesitli stratejiler kullandiklarini teyit etmistir. Arastirmadan
cikan bir diger sonucta katilimcilarin okuma yeterliliklerinin strateji kullanimini
anlamh 6lgtide etkilemedigi fakat kullanim sikligini ve etkinligini etkiledigi
olmustur. Ayrica baglamin kelime anlamini tahmin etmede &nemli bir rol

oynadidi da belirgin bir diger sonugtur.

Ay (2006) tarafindan bir ¢alismada Quncu sinif égrencilerinin kullandigi
kelime égrenme stratejileri ve bunlarin kigisel 6zellikleriyle ilgisi arastiriimistir.
Calismada anlasiimaya calisilan bir diger husus da 9uncu sinif égdrencileri
tarafindan kullanilan kelime 6grenme stratejilerinin cinsiyet, ebeveynlerin egitim
dlzeyi, ailedeki kardes sayisi, ebeveynlerin meslegi, ailenin gelir dizeyi,
ingilizcedeki basari ve evde oda ve bilgisayar olup olmamasi gibi hususlar
acisindan anlamh bir fark gdsterip gdstermeyecegidir. Ay, ¢alismanin sonug¢
kisminda ilgilenilen ¢gocuklarin daha basarili olduguna dair arastirma sonuclarini
da delil gbstererek ve evde annelerin babalardan daha fazla zaman
gecirmesinden yola ¢ikarak annelerin ¢ocuklarinin dil 6grenmesinde daha fazla
etkili olabildigini belirtmigtir. Kelime 6grenme stratejilerinin kullanimiyla baba
meslegi, ailenin gelir dizeyi, senenin ilk yarisi, evde bilgisayar ve oda olup

olmamasi, arasinda anlamh bir iliski bulunamamisgtir.

Sahin (2003) ingilizce dgretiminde kelime 6grenme stratejilerinin dnemini
incelemistir. Calismasini  Uludag Universitesi hazirlik sinift  6grencileriyle
yuratmastir. Calismasinda 6lgme araclari olarak Schmitt taksonomisine gére
hazirlanmis bir anket ve Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi testi
kullanmigtir. Arastirmasinda strateji 6gretiminden sonra 6grencilerin strateji
kullanim sikliginin  arttigini  gézlemlemigtir. Buna gb6re kelime 06gdrenme
stratejilerinin ~ égretimi égrencilerin  kelime  stratejisi  kullanma  sikhgini
etkilemektedir. S6zlUk kullanma, kelimeleri baglamdan tahmin etme ve kelime
bilesenlerinden (6n-ek, son-ek, kelime kdku) yola ¢ikarak tahmin etme en sik
kullanilan stratejilerdir.
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Kafes (1998) bir Anadolu Lisesinin 2nci sinif égrencileriyle deneysel bir
calisma gerceklestirmistir ve bir metnin okunmasi sirasinda bilinmeyen ingilizce
kelimelerin anlamlarini tahmin etmenin okunan metni anlamaya etkisini
incelemistir. Arastirmanin sonunda iki grubun da gelisme gdsterdigi ancak
tahmin etme stratejilerini kullanan deney grubunun daha basarli oldugunu
g6ralmagtar.

Akin, (2001),in Hacettepe Universitesi Hazirlik Okulu'nda orta diizey
dgrencileri ile gergeklestirdigi calismasinda ilgisini 6grencilerin ingilizce etken
kelime hazinelerine gevirmis ve 6gdrencilerin etken kelime hazinelerini strateji
belirleme, tekrar etme ve 6grencilerin geribildirimleri araciligiyla gelistirmeyi
amaclamistir. Calismada veri toplama araci olarak secilen kelimelerle ilgili 6n
test, son test, dgrenci geribildirimleri, yazilan gunltkler, milakatlar ve 6gretmen
gunlagd kullaniimigtir. Arastirma sonuglarindan yola gikarak cesitli 6nerilerde
bulunulmustur. Calisma sonuglarina gbre &grencilere hoslarina gidecek
etkinlikler yaptirimasinin égrencileri rahatlattigi ve motivasyonun artmasinda
olumlu etkileri oldugu igin oyunlar kullaniimasi, aktivitelere cesitlilik katilmasi,
6grencilerin etkin katilmlarini temin ettiginden esli ya da grupla ¢alismaya
yOnelik aktiviteler yapilmasi tavsiye edilmektedir.

Aksungur(2000)Anadolu liselerinde ingilizce kelime 6grenimi ve dgretimi
Uzerine yaptigi calismasinda dért Anadolu lisesini mercek altina almis ve
Taylor, R. P. tarafindan 1998’de gelistirilen 27 soruluk bir anket uygulamasi
yapmistir. Calisma sonuclarina gére bu okullarda en sik kullanilan kelime
6grenme stratejilerinin  geviri, ezberleme, yeni kelimeleri defalarca yazma
oldugunu ortaya koymustur. Calismada ortaya konan bir diger sonucta
6grencilerin tek dilli sézlUkleri neredeyse hi¢ kullanmadiklar bunun yerine gift
dilli sézlUkleri tercih ettikleri olmustur. Cift dilli kelime listelerini s6zIU ya da yazil
olarak tekrar etme stratejisi 6grencilerin ezber yaparken en sik kullandiklari
stratejidir. Arastirmaciya goére ceviriye olan bu bagimhlik cift dilli sézliklerin sik
kullaniminin belirtisidir ve bu durum Dilbilgisi-Ceviri metodunun Tlrkiye'de
yaygin olmasindan kaynaklanmaktadir. Bahsedilen ybéntemin yan etkilerini

azaltmak icin 6gretmenler 6grencilerini iletisimci ydntemlere sevk etmelidirler.
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3.BOLUM

PROBLEM DURUMU

Dil  6gretmenlerinin, &grencilerin  dilbilgisi  ile ilgili problemlerini

halletmeden 6&nce de dilbilgisi ile problemlerinin kalmadigini distinmeye
baslamalarindan sonra da en ¢ok zorluk g¢ektikleri dil alanlarindan birinin kelime
6grenme oldugu bilinmektedir. Meara(1982) gibi arastirmacilara gbére de
6grencilerin en ¢ok zorluk ¢ektigi alanlar arasinda “kelime bilgisi” yer almaktadir.
Yetersiz kelime bilgisinin 6grencilerin yabanci bir dil égrenirkenki korkularinin
coguna kaynak teskil ettigini sdylemek de mimkinddr (Carter, 1987). Yetersiz
kelime bilgisi 6grenciyi dil becerilerinin her birinde c¢esitli zorluklarla
karsilastiracak ve hatta sorunun Ustesinden gelinemezse 6grencinin dil
6grenmeye karsi kalici fobiler gelistirmesine sebep olabilecektir.
Ogrencilerin kelime bilgilerini nasil gelistirebileceklerine iliskin sorularina cevap
olabilecek ve onlar sadece tesadifi 6grenmenin gelisiglzelliginden
kapasitelerinin bilissel taraflarini da kullanmalarina ydneltecek ipuglarinin
sergilendigi bu calismayla temelde su soruya cevap aranmistir:

Strateji egitimi, arastirmanin yapildigi okulun Quncu sinif égrencilerinin
hedef dilde kelime 6grenme diizeylerinde fark yaratmakta midir?

3.1. Arastirmanin Amaci

Strateji  dgretiminin  arastirmanin  yapildigi  okulun  Quncu  sinif
6grencilerinin  kelime 6grenme dlzeylerinde fark yaratip yaratmadiginin
incelendigi bu arastirmada asagida siralanan alt problemlere cevap aranmistir:

1) Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi 6grencilerin kelime 6grenme
dizeyini etkilemekte midir?
2) Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi 6grencilerin sézlik kullanma

stratejileri kullaniminda fark yaratmakta midir?
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3) Ogrenciler hangi kelime 6grenme stratejilerini kullanmaktadirlar?
3.2. Arastirmanin Onemi

Ogrenmeyi 6grenmis bireylerin 6grenme ihtiyaclarini temin etmede daha
olumlu sonuglar elde ettikleri gittikce daha fazla arastirma sonucuyla tasdik
edilen bir gercek olarak karsimiza ¢gikmaktadir.

Dil 6greniminin en c¢ok zorluk ¢ekilen alanlarindan birini ( kelime
6grenimini) 6grencilerin bilissel kapasitelerini 6grenme amaglari dogrultusunda
egiterek daha kolay basa cikilir hale getirmek mimkindir savindan hareketle
gerceklestirilen bu c¢alisma ile Turkiye’de dil 6grenimine olumlu bir katkida
bulunmak bu c¢alismanin amagclari arasindadir. Yapilan bu c¢alismayla
O6grencilerin  tesadufi kelime &grenmelerinin - yaninda kendi Dbilissel
kapasitelerinin farkina varmalari ve ders igcinde ve diginda kendi 6grenmelerini
daha etkin bir sekilde saglayabilmeleri amac¢lanmaktadir. Bu arastirma sonug ve
Onerileriyle Ulkemizde henlz (zerinde ¢ok az sayida arastirmanin yapildigi
kelime 6grenme konusuna katkida bulunacagi degerlendirildiginden énemlidir.

3.3. Sayiltilar

1. Arastirmada kullanilan anket amaclanan verileri toplamaya uygun
niteliktedir.
2. Ogrencilerin ankete verdikleri yanitlar gergek durumlarini yansitmaktadir.

3. Arastirmada uygulama igin ayrilan stre strateji egitimi icin yeterlidir.
3.4. Sinirhiliklar
1. Bu arastirma c¢alismanin yapildigi okulun 9uncu sinif égrencilerinden
elde verilerle sinirhdir.

2. Bu arastirma Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerinden yalnizca Kelime

Ogrenme Stratejileri 6gretimiyle sinirhidir.
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3. Schmit taksonomisine gbre hazirlanan &lgekte pekistirme stratejileri
(consolidation strategies) yer almamaktadir.

Bu arastirma kullanilan élgme araglarindan elde edilen verilerle sinirhidir.
Bu arastirma ulasilabilen kaynak ve verilerle sinirlidir.

2006—2007 dgretim yil ikinci yariyili ile sinirlidir.

N o o s

Cinsiyet degiskeni g6z ardi edilmis ve calisma yalnizca erkek
o6grencilerle gerceklestirilmistir.
8. Bu arastirmada etken-edilgen (active-passive) kelimeler ayrimi

yapiimamistir.

3.5.Yontem

Bu bélimde; calisma evreni ve Orneklem, arastirmada kullanilan veri
toplama araclari, verilerin toplanmasinda izlenen yéntem ve verilerin analizinde
kullanilan tekniklere yer verilmistir. Bu arastirma 6n test-son test ile izleme

modeli érnek alinarak yapiimigtir.

3.5.1. Calisma Evreni ve Orneklem

2005-2006 egitim o&gretim vyilindan beri Milli Egitim Bakanhdinca
yOrarlige sokulan hazirhk sinifsiz 4 vyillik lise mafredatt uygulanmaya
baslamistir. Ogrencilerin haftalik olarak gordiikleri ingilizce ders saatlerindeki
dlsUs 6grencilerin ders yukinU hafifletmemis aksine 6grenci ve 6gretmenlerin
calisma temposunun yogunlagsmasina sebep olmustur. CUnkl arastirmanin
yapildigr okulda lise egitimi sonunda &grencilerin ulasmasi hedeflenen ileri
diizey (advanced level) ingilizce bilgisinden geri adim atiimamistir. Hazirlik
sinifli sistemde haftada 25 saat ingilizce egitimi yapilmaktayken simdilerde —
calismanin yapildigi- 9 uncu siniflarda bu sayl haftada 14 saate dismastir.
10uncu siniflarda toplam 9 saat, 2nci ve 30nci siniflarda ise toplam 7 saat
ingilizce dersi gdsterilmektedir.
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Cahsma, ders ici ve ders digi faaliyetleri yogun bir okulda
gerceklestiriimisgtir. Calisma evreni olarak 9uncu siniflar secilmistir. CUnki
mifredata ilave olarak yapilacak calisma igin gereken ders saatleri icin ihtiyac
duyulan slireyi sadece 9uncu siniflarda bulmak muimkinddr. Calismanin
yapildigi Quncu siniflarda en homojen kontrol ve deney gruplarini belirlemek
amaciyla birinci dénemin sonlarinda, okulun uyguladigi Cambridge Universitesi
tarafindan hazirlanan KET (Key English Test) seviye tespit sinavi baz alinmistir.
Arastirmaya konu olan iki sinifin biri kontrol (17 égrenci), digeri de deney grubu
(17 &grenci) olarak ayrilmistir. Odrenciler Maincourse (ana ders) ve Four Skills
(doért beceri) derslerini gérmektedirler. Okutulan kitaplar yer yer strateji

calhismalarini destekler niteliktedir.

3.5.2. Veri Toplama Araclari

Ogrencilerin kullandiklari yabanci dil 8grenme stratejilerinin  giinliik
tutma, sesli-digtinme protokolleri, milakatlar, not alma, gézlem ve anketler yolu
ile belirlenebildigi bilinmektedir (Oxford,1990 Akt. S$Sahin,2003). Bu arastirmada
da daha cok sayida 6grenciye ulasilabileceginden ve 6grenciler yazili anlatim
yoluyla kendilerini daha rahat ifade edebildiklerinden veri toplama araci olarak
anket uygulamasi tercih edilmistir. Arastirmada iki adet veri toplama araci
kullaniimistir: Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi (Ek-1) ve Kelime Ogrenme
Stratejisi Kullanim Testi (Ek-2).

3.5.3. Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi

“Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi”, uygulanan kelime &grenme
stratejileri 6gretiminin 6grencilerin kullandiklari stratejiler Gzerinde fark yaratip
yaratmadigini  belirlemek amaciyla literatirden elde edilen bilgiler
dogrultusunda, $Sahin (2003) tarafindan Schmitt taksonomisine gbre
hazirlanmistir. Sahin (2003), anketin hazirlanmasinda Marin’in (2003) Schmitt
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taksonomisini temel alarak ispanyol dgrencilerin kullandiklari kelime égrenme
stratejilerini belirlemek amaci ile hazirlamig oldugu anketten de yararlanmistir.

Anket iki bélimden olusmaktadir: Birinci bolim o6grencilerin kelime
6grenimi ile ilgili genel daglncelerini almak icin tasarlanmistir. On ¢ maddelik
bu bdélimde &6grenciler, katiliyorum / katilmiyorum seklinde gbéris beyan
etmektedirler. ikinci bélim otuz alti maddeden olusmakta ve 6grencilerin ilk kez
karsilastiklar bir kelimenin anlamini bulmaya yénelik kullandiklar stratejilerin
ne siklikla kullanildigini belilemek amacini glitmektedir. ikinci béliimde
6grenciler herhangi bir stratejiyi kullanma sikliklarina gére her zaman / bazen /
hicbir zaman segeneklerinden kendilerine uygun disen secgenegi
isaretlemislerdir.

Anket 6grencilerin ingilizce diizeyleri yeterli olmadigindan Tiirkge olarak
hazirlanmistir. Anket uygulamasindan 6énce 6grencilere anketten beklenenin
O6grencilerin kelime 6grenirken ne yapilmasi gerektigine dair dustncelerinin
degil kendilerinin bu isi nasil yaptiklarini tespit etmek oldugunu alti gizilerek ihtar
edilmistir. Ogrencilerin yanhs anlamalarinin éniine gecebilmek igin anket

Oncesinde ve esnasinda aciklamalarda bulunulmustur.

Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi, 6rneklem olarak secilen 30 6grenciye
uygulama &ncesinde 6gretilecek stratejilerden haberdar olup olmadiklarini
belirlemek amaci ile 6n test olarak uygulanmistir.

3.5.4. Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi

Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanm Testi arastirmaci tarafindan
dgretilecek stratejilerin kullanimina ydnelik olarak hazirlanmistir. Ogrencilere
dagitilacak olan calisma kagitlarinda égrencilerin bilmedikleri varsayilan kelime
ve kullanimlardan derlenerek secilen materyal ile kelime 6grenme stratejilerinin
Ogretimine iliskin uygulama ©6ncesi ve sonrasinda kullaniimak Uzere
tasarlanmistir. Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testinde toplam alti haftalik

uygulama stresince godsterilecek olan stratejilere yonelik iki ana baslk
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bulunmaktadir. Birinci bdélim kelimenin anlamini yapisindan (ének ya da
sonekler yardimiyla) ya da baglamdan (cesitli ipuclari kullanarak) tahmin etme
stratejilerine yodnelik sorular ile olusturulmustur. ikinci bdlim ise égdrencilerin
s6zIUk kullanim bilgilerini élcmeyi hedeflemektedir. Testte toplam kirk bes adet

soru bulunmaktadir.

3.5.5. Verilerin Toplanmasi

Ozel bir okulun 9uncu sinif ddrencileriyle gerceklestirilen strateji egitimi
ders mufredatlariyla paralel olarak alti haftalik bir strecte gerceklestiriimigtir.
Subat ayinin Giglincli haftasi tiim siniflara ayri ayri éncelikle Kelime Ogrenme
Stratejisi Kullanim Testi verilmis ardindan da anketi doldurmalarn istenmis ve
sonuglar kaydedilmistir. Nisan ayinin Gg¢lnct haftasi sonunda ise ayni test son-
test olarak verilmis ve sonuclar karsilastiriimistir.

3.5.6. Uygulama Sireci

HAFTA: 1

Amac : Ogrenme Stratejileri ile ilgili genel bir cerceve sunmak.

Hedef: Ogrencilerin strateji egitimine zihnen hazir olmalarini ve dgretilecek
stratejileri kabaca tanimalarini saglama.

Ders :1

Sirec:

Strateji egitiminin  haberli olmasi gerektigi ilkesinden hareketle
dgrencilere yapilacak calismalar kaba hatlariyla tanitildi. insan zihninin calisma
ve 6grenme prensipleri basitce ama 6grencilerin ilgisini gekecek tarzda ve ekte
sunulan sunu yardimiyla iglendi. Ogrencilerin dnimuizdeki ¢alismalar igin iyice
motive olduklar gézlendi. (Bkz. Dersler-Hafta 1 EK1)

HAFTA: 2

Kullanilan Strateji: Zihinsel Baglantilar Kurma
Amacg : Ogrencilerin kelime &grenirken gruplama ve siniflandirma
yapmanin énemini anlamalarini saglamak.
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Hedef:  Ogrencilerin kelime  yiginlarini anlamli  gruplar  olarak
siniflandirabilmelerini saglama.

Ders :1

Sirec :

Kelimeleri badimsiz  olarak rasgele ezberlemenin hatirlamayi
kolaylastirmayacagd! aktarildi. Bunun vyerine ¢esitli anlam gruplarini
olusturmanin kelimeyi geri cagirmada ( hatirlamada) olumlu etkisi oldugu
verilirken su sekilde bir deneyle biatin sinifin ilgisi anlatacagim konulara ¢ok
etkili bir sekilde cekildi:

Ogrencilere iki dakika icinde ezberlemeleri iin 16 kelime verildi:

bus,thin,three,coal,black,circle,diamond,lend,attend, fat,snake,donkey,borrow,
peas,photography,happiness.

iki dakika sonra hatirlayabildikleri kadar kelimeyi yazmalar istendi.
Ogrencilerin kelimeleri yaklasik %60 ve %80 arasinda bir hatirlama oraninda
yazabildikleri gézlendi. Ogrenciler skorlarini kaydettikten sonra yine 16 kelimelik
ikinci bir liste daha verildi.

Animals: elephant, bird, cat, cow
Shapes : triangle, circle, square
Verbs :begin, break,take
Colours: red, blue,white, yellow
Numbers: one, three

Gruplandiriimis  kelimelerden olusan bu listeyi de iki dakikada
ezberlemeleri istendi. SUre sonunda daha skorlar belli olmadan &grencilerin
tavirlari ve ylUz ifadelerinden de c¢ok iyi sonuclar alindigi belli oluyordu.
Cogunluk %100 ve %100’e yakin skorlar elde etti. Ders gruplandirma Uzerine
cesitli 6rneklerle devam etti.

HAFTA: 2

Kullanilan Strateji: Zihinsel Baglantilar Kurma

Amac : Anlam/Kavram haritalarini kelime 6greniminde kullanmak

Hedef : Ogrencilerin anlam haritalari olusturarak anahtar kelime ile ilgili bilgileri
bir araya toplamalarini saglama.

Ders :2

Sirec :

Anlam haritalarinin hazirlanisi ile ilgili bilgiler hazirlanan bir sunu
esliginde o&grencilere verildi. Cesitli internet sitelerinden derlenen &érnek
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sablonlar ve Pearson and Johnson 1978:28( McCarty,1999 icinde) tarafindan
hazirlanmis 6rnek bir anlam haritasi esliginde calisma devam ettirildi. Bkz.
Dersler Hafta 2 EK1

HAFTA: 3

Kullanilan Strateji: Zihinsel Baglantilar Kurma
Amacg : a) Ogrencilerin kelime 6grenirken cesitli sekiller ve sesler
yardimiyla hedef kelimeyle ilgili zihinsel bag olusturmay1 6grenmeleri.

b) Ogrencilerin daha énce 6grenilen kelimelerin kaliciligini
saglamak igin gesitli gdzden gegirme yollarini 6grenmeleri

Hedef : a) Ogrencilerin kelime 6greniminde sekillerden ve seslerden de
faydalanacak duruma gelmelerini saglama.

b) Ogrencilerin daha 6nce 6grendikleri kelimeleri gbzden gegirme
becerisini kazandirma.
Ders :1
Sirec :

1. Strateji cesidi: Resimler Kullanma (Applying Images and Sounds)

Ogrencilere kelimelerin kayitlari tutulurken mimkin ise resimler veya
semboller de eklemeleri 6nerildi. Ornekler yapildi. Ogrenciler tarafindan Gretilen
resimlerden ornekler igin bkz. Dersler-Hafta 3 EK1 Ogrencilerin drettigi
Mnemonikler ve Dersler-Hafta 3 EK2 Ogrencilerin Kelime Calismalarina
OrnekKler.

2. Strateji cesidi: iyice Gozden gecirme (Reviewing well)

Flag kartlar kullanarak &égrencilerin kelimeleri tekrar gézden gecirebilecekleri
g6z 6nunde bulundurularak éncelikle 6grencilerin tuttuklar kelime kayitlarindan
uc kelime sectirildi. Kartin bir ylzinld asagidaki sablonda yer alan basliklara
uygun olarak tamamlamalari istendi.

Grammar Form

the word (noun/verb/adj. etc..

H Definition of

H || THE WORD ||

The Turkish
Eauivalent

— Antonym and/or
|| An example sentence from a dictionary || Svnonvm
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Kartin diger yuzlne ise kendilerine o kelimeyi hatirlatacak bir ipucu,
sembol veya resim yerlestirmeleri istendi. (Bkz. Dersler-Hafta 3 EK3 Ornek
Flagkart ve Dersler-Hafta 3 EK2 Ogrencilerin Kelime Calismalarina Ornekler)

HAFTA: 4

Kullanilan Strateji: Telafi Stratejileri-Uygun Tahminlerde Bulunmak
Amac : Dilbilgisel ipuclarini kullanarak ilk defa karsilasilan bir kelimenin
anlamini tahmin etmek.

Hedef: Ogrencilerin kelime bilesenleri olan 6n-ek, son-ek, kelime koki gibi
ipuclar yardimiyla ilk defa kargilastiklari bir kelimenin anlamini tahmin edebilir
duruma gelmelerini saglama.

Ders :1-2

Sirec :

Hazirlanan kelime ekleri ve kdkleri tablolari hem sinif ortaminda anlatildi
hem de calisma kagitlariyla égrencilerin ders disinda da konuyla ugrasmalari

temin edildi. Kullanilan malzemeden 6rnekler igin bkz. Dersler-Hafta 4 Ek 1—-2—
3—4-5

HAFTA: 5

Kullanilan Strateji: Telafi Stratejileri-Uygun Tahminlerde Bulunmak
Amac : Ogrencilerin metindeki ipuclari yardimiyla ilk defa karsilastiklari
kelimenin anlamini tahmin etmesi

Hedef : Ogrencilerin metindeki/baglamdaki tanimlayici ibareler vb. ipuclarini
kullanarak bilmedikleri kelimelerin anlamlarini tahmin edebilmelerini saglama.
Ders :1-2

Sirec :

Ogrencilere ilk defa karsilastiklar bir kelime igin metinde bazi ipuglarinin
sakl oldugu anlatildi. Dilbilgisel olan ve dilbilgisel olmayan ipuglarn hakkinda
bilgi verildi (Ayrintilar igin bkz. Telafi Stratejileri >Uygun Tahminlerde
Bulunmak). Kullanilan malzemeye 6rnek igin bkz. Dersler-Hafta 5 EK1-2-3-4—
5-6
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HAFTA: 6

Kullanilan Strateji: S6zIUk Kullanma

Amac : Ogrencilerin kelimenin anlamini bulabilmek icin ne zaman sézliige
bakmalari gerektigini bilmeleri ve s6zlige baktiklarinda hangi sembolin ne

anlamda kullanildigini anlayabilmeleri.

Hedef : Ogrencilerin sézIigl ne zaman ve nasil kullanacaklar bilgisine sahip
olmalarini saglama.

Ders :1-2
Siirec :

Ogrencilere tahmin stratejileri anlatilmisti. 6 inci hafta da ne zaman
tahmin stratejisi ne zaman s6zlUk kullanma konusu islendi. Cesitli sézlUklerin
hangi sembolle neyi ifade ettikleri &rneklerle anlatildi. Ozellikle dgrencilerin
ellerinde olan sézlikten alistirmalar yapildi. Siregte tanitilan basliklarla ilgili
olarak bkz. Sézlik Kullanma s.45.

Yukarida hafta hafta anlatilan strecte belirtilen haftada ana konu olarak
islenen strateji verilmistir. Ana konunun yaninda bazen diger stratejiler de
zihinlerinde yer etmesi icin énceden verilmis bazen de daha 6nce anlatilan
konunun tekrari, kontroli ve pekistirmesi yapiimistir. Calismanin basinda
6grencilerden kelime defterleri tutmalari istenmis, bu defterler ara sira kontrol
edilmistir. Ogrencilerin hazirlamis olduklari drneklerden giizel olanlari sinif
ortaminda &6rnek teskil etmesi icin sergilenmis, her hafta cesitli kelimeler
mnemonik tekniklerle kurgulanmaya calisiimistir. Bu calismalarda 6zellikle
vurgulanan her 6grencinin kelimelerle kendi anlamsal bagini olusturmasi
olmustur. CUnkil bireyler icin en anlamli érnekler yine o bireylerin kendi
tecrlbeleriyle 6r0li kendi anlam dldnyalarindan cikanlar olacaktir. Her haftanin
degerlendirmesi sinif ortaminda ve cesitli ddevler/galisma ké&gitlari yardimiyla
sinif disinda yapilan ve yaptirilan érneklerle yapiimistir.
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4. NCcU BOLUM
BULGULAR VE SONUC

4.1. Bulgular

Bu bdlimde, arastirma problemlerinin sinanmasi sonucu elde edilen

bulgular ve bulgularin yorumlari yer almaktadir.

ilk olarak arastirilan husus gruplarin kelimeleri baglamdan tahmin etme
ve s6zliik kullanimi olmak (izere iki bdlimden olusan Kelime Ogrenme Stratejisi
Kullanim Testi sonuclarinin kontrol ve deney gruplarina iligskin verileri olmustur.
Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim 6n-testi sonucuna gére her iki grubun
kelime bilgisi seviyeleri arasinda anlamli bir fark olmadidi géralmastir. Kelime
bilgisi seviyeleri tespit edilen ve homojen olarak olusturulan deney ve kontrol
gruplarinin, bu sinav sonucuna gore t-test degerleri Tablo 2'de yer almaktadir.
Bu sonuglar incelendiginde gruplarin ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
gO6rilmektedir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim

Testi On-Test 1 inci Bélim (Kelimeleri Baglamdan Tahmin Etme) T-TestSonucu
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Seviye Tespit Sinavi

Puanlari
Grup N X SS t sd p
Kontrol 17 17,470 3,538
0,86 16 0,402
Deney 17 19,235 6,068
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Her iki grubunda aritmetik ortalamasina bakildiginda Tablo 2'de
gorildugi gibi kontrol grubu dgrencilerinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
Testi 1. BélUm puanlari ortalamasi 17,47, deney grubu 6grencilerinin Kelime
Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi 1. B&lim puanlari ortalamasi ise 19,23
olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun, Kelime Ogrenme Stratejisi
Kullanim Testi 1. BOlim puanlari ortalamalarn arasindaki farkin anlamhiligini
test etmek icin yapilan t-testi sonrasinda Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
Testi 1. B6lUm puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir [too5 - 16 = 0.86;
p>0.05]. Deney ve kontrol grubunun ortalamalar arasinda bir fark vardir, ancak
bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Deney ve kontrol grubu 6gdrencileri
On-test birinci boélim skorlarina gére iki grup arasinda baslangi¢ dizeyi
acisindan anlamh bir fark olmadigi anlagiimaktadir.

Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi On-test 2nci Bdlim dgrencilerin
s6zlik kullanma stratejilerini dlgmeyi hedeflemektedir. ki grubun sdzlik
kullanma stratejileri arasindaki fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
uygulanan t-testi sonuglari Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
Testi On-Test 2 nci Béliim (Sézliik Kullanma Stratejileri) T-Test Sonucu

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Seviye Tespit Sinavi Puanlari

Grup N X SS t sd p

Kontrol 17 1.76 1.56
Deney 17 2.0 1.90

476 16 .647

Her iki grubunda aritmetik ortalamasina bakildiginda Tablo 3'de

gorildigi gibi kontrol grubu égrencilerinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
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Testi 2. B6lUm puanlari ortalamasi 1.76, deney grubu 6grencilerinin Kelime
Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi 2. Bélim puanlar ortalamasi ise 2.0 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun, Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
Testi 2. B6lUm puanlar ortalamalari arasindaki farkin anlamhhgini test etmek
icin yapilan t-testi sonrasinda Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi 1.
Bo6lim puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir [toos . 16 = 0.476;
p>0.05]. Deney ve kontrol grubunun ortalamalari arasinda bir fark vardir, ancak
bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri
on-test ikinci bdlim skorlarina go6re iki grup arasinda baslangic duzeyi
acisindan anlamli bir fark olmadigi anlasiimaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin én-test toplam puanlari tahlil edildiginde ise
gruplar arasinda baslangi¢ diizeyi olarak anlamh bir fark olmadigi séylenebilir.
Her iki grup baslangic dizeyinde istatistiksel olarak birbirine denktir. Tablo 4‘te
iki  grubun On-test toplam puanlarina uygulanan t-test sonuclan
sergilenmektedir.

Tablo 4:Deney ve Kontrol Gruplarinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi
On-Test Toplam Puani T-Test Sonucu

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Seviye Tespit Sinavi Puanlari

Grup N X SS t sd P

Kontrol 17 19.23 3.80
Deney 17 21.23 6.22

948 16  .357

Her iki grubunda aritmetik ortalamasina bakildiginda Tablo 4’de
gorildigi gibi kontrol grubu égrencilerinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
Testi On-Test Toplam puanlari ortalamasi 19.23, deney grubu &grencilerinin
Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi On-Test Toplam puanlari ortalamasi
ise 21.23 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun, Kelime Ogrenme
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Stratejisi Kullanim Testi On-Test Toplam puanlari ortalamalari arasindaki farkin
anlamlihdini test etmek igin yapilan t-testi sonrasinda Kelime Ogrenme Stratejisi
Kullanim Testi On-Test Toplam puanlari arasinda anlamh bir fark
bulunamamistir [toos : 16 = 0.948; p>0.05]. Deney ve kontrol grubunun
ortalamalari arasinda bir fark vardir, ancak bu fark istatistiksel olarak anlaml
degildir. Deney ve kontrol grubu égrencileri Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
Testi On-Test Toplam puanlari skorlarina gére iki grup arasinda baslangic
dizeyi agisindan anlamh bir fark olmadidi anlagiimaktadir.

4.1.1. Arastirmanin Birinci Sorusuna iligskin Bulgular

Arastirmanin  ilk sorusu kelime &6gdrenme stratejileri  6gretiminin
6grencilerin kelime 6grenme dizeylerini etkileyip etkilemedigine ve ikinci sorusu
kelime 6grenme stratejileri 6gretiminin 6grencilerin sézlik kullanma stratejileri
kullaniminda fark yaratip yaratmadigina dairdir. Bu sorulara cevap bulmak
kastiyla uygulama siirecinin tamamlanmasini miiteakip Kelime Ogrenme
Stratejisi Kullanim Testi her iki gruba da tekrar uygulanmis ve Kelime Testinin
birinci ve ikinci bélimine goére t-testi dederleri hesaplanmistir. Arastirmanin ilk
sorusuna cevap arayacadimiz deney ve kontrol gruplarinin Kelime Ogrenme
Stratejisi Kullanim Testi son-test birinci b6lim skorlar Tablo 5 ‘te yansitildigi
gibidir:

Tablo 5:Deney ve Kontrol Gruplarinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi
Son-Test 1 inci BoIum (Kelimeleri Baglamdan Tahmin Etme) T-Test Sonucu

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Seviye Tespit Sinavi Puanlari

Grup N X SS t sd p

Kontrol 17 21.82 7.42
Deney 17 28.47 7.29

2.1 16 .050*
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Her iki grubunda aritmetik ortalamasina bakildiginda Tablo 5'de
gorildigi gibi kontrol grubu égrencilerinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
Testi Son-Test 1 inci Bélim puanlari ortalamasi 21.82, deney grubu
dgrencilerinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi Son-Test 1 inci B8lim
puanlari ortalamasi ise 28.47 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun,
Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi Son-Test 1 inci Béliim puanlari
ortalamalari arasindaki farkin anlamhligini test etmek icin yapilan t-testi
sonrasinda Kelime Odrenme Stratejisi Kullanim Testi Son-Test 1 inci B8lim
puanlari arasinda bir fark bulunmustur [to.0s - 16 = 2.1; p=0.05]. Deney ve kontrol
grubunun ortalamalari arasinda bir fark vardir, ve bu fark istatistiksel olarak
anlamlidir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri Kelime Ogrenme Stratejisi
Kullanim Testi Son-Test 1 inci BélUm puanlar skorlarina gore iki grup arasinda
anlamh bir fark oldugu anlasimaktadir. Diger bir deyisle Kelime Ogrenme
Stratejisi Kullanim Testi son-test birinci bdlim sonuglarina gére kelime 6grenme
stratejileri egitimi alan grup, kelime 63renme stratejileri editimi almayan gruptan
anlamh élctde basarih cikmigtir.

4.1.2. Arastirmanin ikinci sorusuna iligskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusuna yani kelime 6grenme stratejileri 6gretiminin
6grencilerin s6zlUk kullanma stratejileri kullaniminda fark yaratip yaratmadigina
iliskin veri saglayabilecegimiz ikinci bdlim sonuglarina gelince, Deney
gurubunun son-test sonuclari kontrol grubuna gére daha basarili ¢cikmistir.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi 2 nci
bdlim son-test sonuglarinin t-testi degerleri Tablo 6’ da verilmistir.

70



Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
Testi 2 nci B6Iim Son-test (S6zluk Kullanma Stratejileri) T-Testi Sonucu

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Seviye Tespit Sinavi Puanlari

Grup N X SS t sd p
Kontrol 17 2.64 2.42
2.92 16 .01*
Deney 17 5.58 3.33
P<.05

Her iki grubunda aritmetik ortalamasina bakildiginda Tablo 6'da
gorildugi gibi kontrol grubu dgrencilerinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
Testi 2 nci B6Iim Son-test puanlari ortalamasi 2.64, deney grubu égdrencilerinin
Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi 2 nci B6lim Son-test puanlari
ortalamasi ise 5.58 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun, Kelime
Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi 2 nci Bdlim Son-test puanlari ortalamalari
arasindaki farkin anlamlihgini test etmek igin yapilan t-testi sonrasinda Kelime
Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi 2 nci Béliim Son-test puanlari arasinda bir
fark bulunmustur [toos : 16 = 2.92; p<0.05]. Deney ve kontrol grubunun
ortalamalari arasinda bir fark vardir ve bu fark istatistiksel olarak anlamhdir.
Deney ve kontrol grubu &grencileri Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi
2nci Bolim Son-test puanlari skorlarina gére iki grup arasinda anlamh bir fark
oldugu anlasiimaktadir.

Anketin birinci ve ikinci bélimleri bazinda yaptigimiz tahlillerden sonra
son olarak genel bir degerlendirme yapilacaktir. Kelime &grenme stratejileri
egitimi alan grubun strateji egitimi almayan gruptan kelime égrenmede daha
basarili olup olmadigini dlcmeyi hedefleyen Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
testi son-test toplam puanlarinin(1. Bélim + 2. Bdlim) t-test degerleri Tablo 7
‘de sergilenmektedir.
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Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
Testi Son-Test Toplam Puani T-Test Sonucu

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Seviye Tespit Sinavi Puanlari

Grup N X SS t sd p
Kontrol 17 24.47 7.93
3.0 16 .008*
Deney 17 34.05 8.37
P<.05

Her iki grubunda aritmetik ortalamasina bakildiginda Tablo 7’'de
gorildugi gibi kontrol grubu dgrencilerinin Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
Testi Son-Test Toplam puanlari ortalamasi 24.47, deney grubu 6grencilerinin
Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi Son-Test Toplam puanlari ortalamasi
ise 34.05 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun, Kelime Ogrenme
Stratejisi Kullanim Testi Son-Test Toplam puanlari ortalamalari arasindaki
farkin anlamlihdini test etmek igin yapilan t-testi sonrasinda Kelime Ogrenme
Stratejisi  Kullanim Testi Son-Test Toplam puanlari arasinda bir fark
bulunmustur [to.os : 16 = 3.0; p<0.05]. Deney ve kontrol grubunun ortalamalari
arasinda bir fark vardir ve bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Deney ve
kontrol grubu &grencileri Kelime Ogdrenme Stratejisi Kullanim TestiSon-Test
Toplam puanlari skorlarina gére iki grup arasinda anlamli bir fark oldugu
anlasiimaktadir.

Arastirmanin  Ug¢lncld sorusu 6grencilerin  hangi kelime 06grenme
stratejilerini kullanmakta olduklarina iliskindir. Bu kisimda arastirmanin Ggtnci

sorusuna iligkin elde edilen veriler ortaya konacaktir.
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4.1.3. Ogrencilerin Kelime Ogrenimi ile ilgili Genel Diisiinceleri ile ilgili
Bulgular

Uygulama &ncesince dgrencilere tatbik edilen ankete kontrol ve deney
gruplarinin verdigi cevaplar frekans ve ylzde hesaplari olarak tablolastiriimistir
(Bkz. EK-3). Anketin 6grencilerin kelime &grenimi ile ilgili genel dustncelerini
almak icin tasarlanan 13 maddelik ilk bélomda kendi icinde U¢ grup altinda
toplanmaktadir: Birinci grup (1-7 arasindaki maddeler) kelimelerin ezber yoluyla
6grenilmesi, ikinci grup (8-11 arasindaki maddeler) kelimelerin baglamdan
6grenilmesi ve Uglncl grup (12. ve 13. maddeler) kelimelerin énce c¢alisilip,
sonra kullaniimasi ile ilgili maddelerdir.

Ogrenciler anketin bu ilk béliimiinde kullanilan ifadelere Katiliyorum veya
Katilmiyorum seklinde cevaplar vermiglerdir. ‘Katihyorum’ cevabi 1 ve
‘Katilmiyorum’ cevabi 0 olarak iglenmis ve madde bazinda EK 3te (EK 3-
Ogrencilerin Kelime Ogrenimi lle ligili Genel Diisiinceleri lle ilgili Bulgulara Ait
Tablolar) gbsterilen neticeler elde edilmigtir.

Birinci Grup

Kelimelerin ezber yoluyla 6gdrenilmesine dair olan Birinci grup ifadeler
(EK3-Tablo 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14) incelendiginde kontrol ve deney grubu
6grencilerinin verdikleri cevaplarda paralellikler gérmekteyiz. Birbirine ¢ok yakin
frekans ve ylzdelerin sergilendigi bu bdélimde 6grencilerin  kelimeleri
hatirlamanin en iyi yolu olarak tekrari gérmektedirler (Kontrol grubu: %94,1,
Deney grubu : %100). Ogrenciler kelimeleri tek baslarina ezberlemenin iyi bir
yol olmadigi konusunda hemfikir gérinmektedirler (Kontrol grubu: %100, Deney
grubu : %94,1). Yabanci dil 6grenebilmek icin sadece iyi bir hafizanin olmasi
fikrine 6grencilerin pek azi katilmaktadir (Kontrol grubu: %17,6, Deney grubu :
%11,8). Ogrencilerin %100’0 kelimenin anlaminin metne gére degisebilecegini
disinmektedir. Kelimeyi biliyor olmak icin sdzlikteki tanimlarindan birinin
hatirlanmasinin yeterli olmadigini dusinenlerin sayisi digerlerinden fazladir
(Kontrol grubu: %76,5, Deney grubu : %82,4)
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ikinci Grup

Kelimelerin baglamdan &grenilmesine dair olan ikinci grup ifadeler (EK3-
Tablo 15, 16, 17, 18) incelendiginde &grencilerin tamaminin bir kelimenin
kullanildigr yere ve o kelimeyle beraber kullanilan kelimelere dikkat edilmesi
gerektigini  distinmektedir. Ogrencilerin cogu ayni kelimeyle birkag kez
karsilasmalari durumunda o kelimenin anlaminin  artik  bilenecegini
disiinmektedir (Kontrol grubu: %76,5, Deney grubu : %82,4). Ogrencilerin
toplam %76,47’si kelimeleri baglamdan tahmin etmenin en iyi kelime 6grenme
yolu oldugunu distinmektedir. Kelime dagarciginin sadece c¢ok okuyarak
gelistirilebilecegini didslnenlerin orani %50’den biraz fazladir(Kontrol grubu:
%58,8, Deney grubu : %52,9).

Uciincii Grup

Uciincil gruptaki ifadeler ise kelimelerin énce calisilip, sonra kullaniimasi
ile ilgili maddelerdir. Bu grupta bulunan iki ifadeyle ilgili frekans ve ylUzdelere
iliskin yorumlar asagida verilmektedir.

EKS3-Tablo 19 ve Tablo 20’ den anlasilacagi Uzere dgrencilerin ¢ogu dilin
kullanildigint zaman 6égrenilecegdini diisinmektedir(Kontrol grubu: %88,2, Deney
grubu : %76,5). Ogrencilerin toplam %70,58 ise dilin kullaniminin kelimenin
ezberlenmesinden daha énemli oldugunu digslinmektedir.

4.1.4. Ogrencilerin Kelime Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine
lligskin Bulgular

Kelime Ogrenme Stratejileri Anketinin otuz alti maddeden olusan ikinci
bolimi dgrencilerin ilk kez karsilastiklari bir kelimenin anlamini bulmaya yénelik
kullanilabilecek stratejilerden olusmaktadir. Bu bélim kendi i¢inde iki bélimden
olugsmaktadir. Birinci bdlim: Belirleme/Tespit Etme Stratejileri ve ikinci bélim:
Sosyal Stratejiler (26 ile 36 arasindaki maddeler). Belirleme Stratejileri iki grup
altinda incelenmigtir: 1)Kelimenin anlamini tahmin etme (1-11 arasindaki

maddeler) 2) S6zlik veya diger kaynaklarin kullanimi (12 ile 25 arasindaki
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maddeler). Ankete verilen cevaplar Ucli 6lcekte Her zaman (2), Bazen (1) ve
Higcbir zaman(0) olarak islenmistir. Anketin bu bélimane iliskin madde bazinda

frekans ve ylUzdeleri gdsterir tablolar icin Bkz. EK-4.

1. Belirleme/tespit etme stratejileri ile ilgili bulgular

a. Ogrencilerin ilk kez karsilastiklari kelimelerin anlamlarini tahmin
etme stratejilerini kullanma diizeylerine iliskin bulgular

Ogrencilerin ilk kez karsilastiklari kelimelerin anlamlarini tahmin etmeye
ybnelik olan ilk 11 maddeye (Bkz. EK 4-Tablo 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19,
20, 21) iligkin bulgular incelendiginde ortaya séyle bir tablo ¢cikmaktadir. Kontrol
ve deney gruplari strateji kullaniminda genellikle paralellikler sergilemektedir.
Ogrencilerin %64,70’i bazen karsilastiklari bir ingilizce kelimenin Tirkcede bir
kelimeye benzeyip benzemedigini kontrol ettigini belirtmistir. Geri kalan %35,29
luk bir 6grenci kitlesi bunu her zaman yaptigini ifade etmistir. Kelime anlamini
yapisindan tahmin etmeye yoénelik ifadeye &égrencilerin %20,58’i her zaman
yanitini  verirken %58,82 bunu bazen yaptigini sdylemistir. Deney grubu
Ogrencileri kelimeyi yapisindan tahmin etmeye daha yatkindir( Kontrol grubu:
%A47,1, Deney grubu: % 70,6). Ogrencilerin %20,58'i ise kelimenin yapisini
tahmin isinde hi¢ kullanmamaktadir. Ogrencilerin %58,82’si (20 ddrenci) bazen,
cumleye bakarak kelime bigiminin analizini yapmaktadir. %32,35’lik bir kisim
(11 dégrenci) bu isi her zaman yapmaktadir. Kicik bir dilim ise %8,82 (3
6grenci) kelime bigiminin analizini yapmamaktadir. Kelimeyi yUksek sesle
sOyleyerek anlamini okunusundan tahmin etmeye c¢alisan 6grencilerin sadece
% 8,82 ‘dir. Onlar da Kontrol grubu égrencileridir. Ogrencilerin %58,82 ‘si bdyle
bir seyi hic yapmamaktadir. %32,35’lik bir 6grenci grubu ise kelimenin anlamini
okunusundan ¢b6zmeye calismaktadir. Deney grubu 6grencileri (%47,1) bu
stratejiyi Kontrol grubundan (%17,6) daha fazla kullanmaktadir. Kelimenin
anlamini, eger varsa, metindeki resimlere bakarak tahmin etmeye calisan
égrencilerin orani %40,54'tiir. Ogrencilerin yarisi kelimenin tahmininde resimleri

bazen kullanmaktadir. %5,88’lik kuglk bir dilim ise resimlere hi¢ dikkat
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etmemektedir. Kelimenin anlamini, cimledeki ya da paragraftaki diger anlamini
bildikleri kelimelerin yardimiyla tahmin etmeye calisan &grencilerin ylzdesi
58,82'dir. Kalan %41,17’lik kisim bunu bazen yapmaktadir. Kelimenin anlamini,
her zaman, icinde gectigi metnin konusu yardimiyla tahmin etmeye calisanlarin
ylzdesi 41,17'dir.  Kontrol grubu &grencileri bunu daha fazla
yapmaktadirlar(%52,9 ‘a karsilik %29,4). Ogrencilerin 55,88’ metnin
konusundan yola ¢ikarak tahmin isini bazen yapmaktadirlar. Burada da Deney
grubunun agir bastigi goérilmektedir(%70,6’ya karsilik %41,2). Sadece 1
6grenci bu stratejiyi kullanmadigini ifade etmistir. Bazen, kelimenin anlamini,
metinde verilen &6rnekler ya da tanimlar yardimiyla tahmin etmeye calisan
O6grencilerin  ylzdesi 64,70°dir. Kalan %35,29’luk kisim bunu her zaman
yapmaktadirlar. Tahmin ettigi anlamin, metne uygun olup olmadigini kontrol
ettigini ifade eden o&grencilerin ylzdesi hayli kalabalktir. Bunu her zaman
yapanlar 6égrencilerin %70,58’i iken bazen yaptigini ifade edenlerin ylzdesi
26,47°dir. Bilmedigi bir kelime ile karsilastiginda okumaya devam ettigini, daha
sonra metinden kelime anlamini tahmin etmeye calistigini ifade eden
6grencilerin sayisi toplam 6grenci miktarinin %80’inden fazladir. Bu stratejiyi
her zaman kullananlarin ylzdesi 35,29 ve arasira kullananlarin ylzdesi
47,05'tir. %17,64°10k bir grup (N=6) ise bu stratejiyi hi¢ kullanmadigini ifade
etmigstir. Bilmedigim bir kelimenin anlamini tahmin edemezse, o kelimeyi
atlayarak okumaya devam ettigini belirten égrencilerden %20,58’si bu stratejiyi
her zaman kullandigini ifade ederken %38,23’lUk bir grup bazen kullanmakta
olduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin %41,17’si (N=14) bu stratejiyi hic
kullanmamaktadir.

b. Sozllik veya diger kaynaklarin kullanimi ile ilgili bulgular

12 ve 25 inci maddeler arasinda kalan ifadeler sézlik veya diger
kaynaklarin kullanimina iliskin ifadelerdir.  Sézlik veya diger kaynaklarin
kullanimina iligkin ifadeler (Bkz. EK 4-Tablo 32'den Tablo 45’e kadar olan
tablolar) incelendiginde sdyle bir resim ortaya cikmaktadir: Bir metni okurken
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bilmedigi bir kelime ile karsilasinca hemen sézlikten anlamina bakanlar
6grencilerin %44,11°dir (N=15). Bu stratejiye bazen basvuranlar ylzdesi ise
52,94’dur. Bu rakamlar bize &grencilerin bilmedikleri kelimeler kargisinda
hemen sbzlige bakma egdilimde oldugunu gdstermektedir. Bilmedigi kelime ile
ayni metinde birka¢ kez karsilasinca sézllkten anlamina baktigini ifade eden
6grencilerden bunu her zaman yaptigini belirtenler %58,82 ve bazen yaptigini
belirtenler ise 6grencilerin %29,41’idir. %11,76’lik ufak bir grup(N=4) bdyle bir
seyi hic yapmadiklarini ifade etmigledir ve bu &grencilerin ¢l Deney
grubundadir. Kelime anlamini tahmin eden ve tahmininin dogrulugunu kontrol
etmek istediginde s6zlige bakan 6égrenciler toplamda %61,76 ‘her zaman’ ve
%35,29 ‘bazen’ segenegiyle karsimiza ¢ikmaktadir. Kontrol grubu 6gdrencilerinin
%52,9'u bu stratejiyi her zaman kullaniyorken Deney grubu &6grencilerinin
70,6’s1 her zaman bu stratejiye bagvurdugunu belirtmektedir. Sadece bir 6grenci
bu stratejiyi kullanmamaktadir. Bilmedigi kelimenin anlami sadece metni
anlamasi agisindan ©6nemli oldugunda sézlige baktigini ifade eden
O6grencilerden %20,58'i her zaman ve %44,11’i ise bazen bu stratejiyi
kullandigini  belirtmektedir. 9%35,29’luk bir 6grenci grubu bu stratejiyi hi¢
kullanmadigini ifade etmektedir. Kelimenin anlamini, her zaman ingilizce-
Tarkce so6zlikten bakanlar Kontrol grubunda fazla iken(N=8), bazen bakanlar
Deney grubunda fazladir(N=12). Toplam ylUzdelere baktigimizda &gdrencilerin
%58,82’si bazen, %38,23'U ise her zaman ingilizce-Tirkge sdzlik
kullanmaktadir. Kelimenin anlamini, bazen, elektronik sdzlikten bakanlar
toplamda %58,82’lik bir dilimi olustururken, 6drencilerin %35,29'u her zaman
elektronik s6zlik kullanmaktadir. Higbir zaman elektronik sézIlik kullanmayan
sadece iki o6grenci vardir. Kelimenin anlamini, bazen, ingilizce-ingilizce
sOzlikten bakan &grenciler %76,47’lik bir ylzdeye sahipken geriye kalan
%23,52’lik dilim tek dilli s6zlige hi¢c yanasmamaktadir. On-line s6zlik
kullanimini sinadigimiz maddede “Eger imkanim varsa kelimenin anlamina
internetten bakarim” diyen 6grencilerden %32,35’i bazen segenegini
isaretlemiglerdir. Grubun ¢ogunlugu (N=22) higbir zaman on-line s6zlik

kullanmamaktadir. S6zlige bakarak kelimenin anlam ya da anlamlarini her
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zaman kontrol edenler 6grencilerin %64,70’ini olusturmaktadir. Kalan 35,29’luk
kisim bunu bazen yaptigini belitmektedir. Sézllige bakarak kelimenin nasil
telaffuz edildigini bazen kontrol edenlerin ylzdesi 61,76 iken her zaman kontrol
edenler %32,35’lerdedir. 2 &6grenci ise telaffuzu kontrol igin s6zIUk
kullanmamaktadir. Karsilastigi kelimenin sézlige bakarak nasil yazildigini
kontrol  ettigini  belirten  &grencilerden  %44,11’i(N=15) her zaman
%38,23'U(N=13) bazen secenegini isaretlemiglerdir. Kelimenin yaziligini
s6zlUkten kontrol etmeyen dgrencilerin ylzdesi 17,64’tir.Bu kontroll yapmayan
égrenciler Kontrol grubunda daha fazladir(N=4 ‘e N=2). Ogrenciler cogunlukla
s6zllge bakarak kelimenin tlrinl kontrol ettiklerini belirtmislerdir. Bunu her
zaman yapanlar toplam %26,47 iken her bazen yapanlar 6&grencilerin
%52,94’adar. 20,58’lik bir ylzdelik dilim sézlige bakarak kelimenin tGrini
kontrol etmediklerini ifade etmiglerdir. Bu dilim icinde Deney grubu agir
basmaktadir(N=5 ‘e N=2). Ogrencilerin yarisi kelime cekimlenmis bir fiil ise
s6zlUkten yalin haline baktigini ifade etmistir. Kalan égrencilerin %35,29’ bazen
ve %14,70’i ise hicbir zaman secenegini isaretlemislerdir. S6zlige bakarak
kelimenin kullanildigi érnek cimleleri ya da kalplagsmis ifadeleri her zaman
kontrol ettigini belirten &grenciler toplam %26,47°dir. Kalan 6grencilerden
%61,76'1 6rnek clmleleri ya da kaliplasmis ifadeleri s6zlikten bazen kontrol
etmektedir. %11,76’lik dilim ise bu kontrolU hi¢ yapmamaktadir.

2. Sosyal Stratejiler

Anketin geri kalan sorulari kelime 6grenmede sosyal stratejiler ile ilgilidir.
Anketin bu son bdélimuyle ilgili tablolardan (Bkz. EK 4-Tablo 46, 47, 48, 49, 50,
51, 52, 53, 54, 55, 56) elde edilen veriler bu kisimda ele alinacaktir. Sinif
arkadaslarima ya da aile bireylerine kelimenin Turkc¢e karsiligini her zaman
soranlar 6grencilerin  %29,41’idir. Kalan %70,58’lik kisim bunu bazen
yapmaktadir. Sinif arkadaslarina ya da aile bireylerine kelimenin ingilizce
tanimini soranlarin %52,94’0 bunu bazen yaparken %8,82 (N=3) gibi kicuk bir
dilimi her zaman yaptiklarini belirtmistir. %38,23 gibi nispeten buytk (N=13) bir
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6grenci dilimi bu stratejiyi hicbir zaman kullanmadigini ifade etmigtir. Sinif
arkadaslarina ya da aile bireylerine kelimenin yazilisini ve telaffuzunu bazen
soran Ogrenciler %85,29 (N=29) gibi 6grencilerin blylk bir kismina tekabul
etmektedir. 3 6grenci bunu her zaman yaptigini belirtiyorken 2 égrenci bunu hig
yapmadigini ifade etmistir. Anadili ingilizce olan bir tanidigi varsa kendisine
kelimenin ingilizce tanimini her zaman soran égrencilerin yiizdesi 11,76 iken
bazen soran dgrencilerin ylzdesi 38,23'tlr. Geriye kalan %50’lik 6grenci dilimi
bunu hi¢ yapmadigini belirtmistir. Durum bdyleyken anadili ingilizce olan bir
tanidigi varsa kendisine kelimenin yazilisini ve telaffuzunu soran égrencilerin
sayisinda bir énceki maddeye (ve yapilan ankete) gbére artis gérilmektedir.
Ogrencilerin  %23,52’si anadili Ingilizce olan bir tanidi§i varsa kendisine
kelimenin yaziligini ve telaffuzunu her zaman sordugunu, %38,23’0 ise bazen
sordugunu belirtmektedir. 9%38,23’lik bir dili ise ( N=13) hicbir zaman
sormadigini  belirtmektedir. Ogrencilerin  %67,64'0  bazen 6gretmenlerine
kelimenin Tarkce karsiligini sordugunu belirtirken, 6dretmenlerine her zaman
kelimenin Tarkce karsiligini sordugunu belirtenlerin orani ise %29,41 olarak
tespit edilmistir. Bazen kelimenin ingilizce tamimini ddretmeninden soran
dgrencilerin orani %82,35 olarak tespit edilmistir. Kelimenin ingilizce tanimini
égretmeninden talep etmeyenler ise 6grencilerin %14,70’dir(N=5). Ogretmenine
bazen kelimenin kullanildigi érnek bir cimle soran &grenciler hayli
fazladir(%76,47; N=26). Her zaman &érnek cimle soranlar %8,82 gibi kii¢uk bir
ylzdedir(N=3). Hi¢ sormayanlar ise &grencilerin % 14,70'idir (N=5).
Ogretmenine kelimenin yazilisini ve telaffuzunu bazen soran dgrenciler toplam
23 Kkisi (%67,64) iken geri kalan 6grenciler (%32,35) 6gretmenlerine kelimenin
yazilisini ve telaffuzunu her zaman sormaktadirlar. Ogretmenine kelimenin nasil
ve nerede uygun anlamiyla kullanildigini soran hayli 6grenci vardir. Bu
maddeye ‘bazen’ diyenler O&grencilerin %52,94’0 ve her zaman diyenler
O6grencilerin % 41,17’sidir. 2 6grenci bdyle bir soruyu hi¢c sormadigini ifade
etmistir. Ogretmenine kelimenin dilbilgisindeki kullanimini  bazen soran

6grenciler %47,05 ve her zaman soran 6grenciler ise %20,58 olarak tespit
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edilmistir. ~ Ogrencilerin %32,35'i (N=11) bdyle bir soruyu hicbir zaman
sormadiklarini ifade etmislerdir.

4.2. Sonug

Bu calismada yabanci dil 6grenme stratejilerinden kelime &3renme
stratejilerinin 6gretiminin Oégrenciler Uzerindeki etkisini anlamak
hedeflenmektedir. Bu amagla bir orta 6gretim kurumunun Quncu sinif
6grencilerinden kontrol ve deney grubu olmak (zere iki homojen grup
olusturulmus ve olcek olarak Schmitt taksonomisine gbére hazirlanmis iki
bélimlik bir anket ve Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi kullaniimistir.
Uygulama 6ncesinde gruplar dncelikle Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim
Testine tabi tutulmus, hemen sonrasinda da anketi cevaplamalari istenmigtir.
On-test olarak verilen Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi ile 6grencilerin
uygulama &éncesi seviyelerini ortaya konmus, uygulama sonrasinda son-test
olarak uygulanan ayni kelime testi ile de kelime 6grenme stratejileri 6gretiminin
iki grup arasinda bir fark olusturup olusturmadigina bakilmigtir.

Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi 6n testin kelime anlamini
baglamdan tahmin etmeyi 6lgcen ilk bdliminin sonuglarina gére iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. SézIlk kullanma
becerilerini dlgmeye yoénelik hazirlanan ikinci bélim sonuglar da iki grup
arasinda sozlik kullanma becerisi yéninden anlamli bir fark olmadidini ortaya
koymustur. On-test toplam puanlarinin t-test degerleri, baslangic asamasinda
iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermistir.

Anketin ilk bélimG &6grencilerin  kelime 6grenimi ile ilgili genel
diguUncelerini almayi hedeflemis ve 6grencilerin ¢ogunun dilin kullaniminin
kelimenin ezberlenmesinden daha énemli oldugunu, dilin kullanildigi zaman
O6grenilecegini  disindigini ortaya koymustur. Kelimelerin baglamdan
O6grenilmesine dair olan ikinci grup ifadeler ise 6grencilerin tamaminin bir
kelimenin kullanildigi yere ve o kelimeyle beraber kullanilan kelimelere dikkat
edilmesi gerektigini diistindiigiine isaret etmektedir. Ogrencilerin coguna gére
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ayni kelimeyle birkag kez karsilagsmalari halinde o kelimenin anlami artik
bilinebilir. Yine 6grencilerin ¢cogu kelimeleri baglamdan tahmin etmenin en iyi
kelime dgrenme yolu oldugunu distinmektedir. Kelime dagarciginin sadece ¢ok
okuyarak gelistirilebilecegini dlistinenlerin orani ise %50’den biraz fazladir

Anketin 6grencilerin uygulama 6ncesinde en c¢ok kullandiklari kelime
6grenme stratejilerini kullanma dazeylerini belirlemek igin kullanilan 36 maddelik
ikinci bolim0 galismaya katilan &grencilerin en sik kullandiklari stratejiler
arasinda su stratejilerin  digerlerinden agir bastigini  gbstermektedir:
Karsilagtiklari  bir ingilizce kelimenin Tirkcede bir kelimeye benzeyip
benzemedigini kontrol etmek; kelimenin anlamini, metinde verilen érnekler ya
da tanimlar yardimiyla tahmin etmeye c¢alismak; bilmedidi bir kelime ile
karsilastiginda okumaya devam etmek ve daha sonra metinden kelime anlamini
tahmin etmeye calismak. Bahsedilen stratejiler digerlerine agir basmakla
beraber dgrenciler genel olarak diger stratejileri de ara sira kullanmaktadir.
S6zIuk kullanma stratejileri ile ilgili veriler ¢ogunluk itibariyle 6grencilerin
bilmedikleri kelimeler karsisinda hemen s6zlige bakma egilimde oldugunu
gbstermektedir. Kelime anlamini tahmin eden ve tahmininin dogrulugunu kontrol
etmek istediginde s6zlige bakan &6grenciler toplamda %60’dan fazladir.
Anketten elde edilen bir baska sonu¢ &égrenciler arasinda elektronik sézlik
kullaniminin  yaygin oldugudur. Ogrenciler cogdunlukla sézliije bakarak
kelimenin tOrGnd, telaffuzunu kontrol ettiklerini, kelimenin kullanildigi 6érnek
cumleleri ya da kaliplasmis ifadeleri kontrol ettiklerini belirtmislerdir. Ancak
uygulama esnasinda bu konudaki eksiklikleri, ifadelerinin ne denli guvenilir
oldugunu distindiirmektedir. Ogrencilerin en ¢ok kullandiklari sosyal stratejiler
arasinda sinif arkadaslarina ya da aile bireylerine kelimenin Tarkge karsiligini,
kelimenin yaziligini ve telaffuzunu sormak; égretmenlerine kelimenin Tirkce
karsiligini sormak; 6gretmenine kelimenin nasil ve nerede uygun anlamiyla
kullanildigint sormak gibi stratejiler sayilabilir.

Alti haftalik uygulama slresince o6grencilere kelime o6grenimiyle ilgili
secilen bazi stratejiler uygulamali olarak anlatiimistir. Bu slre iginde 6grencilere
calismalar icin calisma kagitlari ve okuma parcalari dagitiimaya devam
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etmistir. Sirec sonunda Kelime Ogrenme Stratejisi Kullanim Testi her iki gruba
da son-test olarak yeniden verilmig ve kontrol ve deney gruplari arasinda kelime
bilgisi gelisimi sinanmistir. Testin tahmin stratejileriyle ilgili ilk ve s6zlUk
stratejileriyle ilgili ikinci bdliminden elde edilen bulgular iki grup arasinda
anlamh bir fark oldugunu ortaya koymustur. Strateji egitimi alan grup, strateji
egitimi almayan gruptan anlamh 6l¢cide basarih ¢cikmigtir. Sézligi nasil
kullanacagina dair egitim alan grup bdyle bir egitim almayan gruptan istatistiksel
olarak daha basarili bulunmustur. Sonug olarak strateji egitiminin, bu arastirma
kapsaminda, 6grencilerin kelime bilgisi dizeylerinde anlamli 6lgliide olumlu

etkide bulundugu saptanmigtir.

4.3. Oneriler

Bu bélimde arastirma slresince elde edilen tecriibelerden, bu konuda
calisma yapmak isteyecek diger arastirmacilar igcin vurgulanmak istenen bazi
hususlar sergilenecektir.

Strateji egitimi ilkeleri geregince strateji egitimine baslamadan &énce
6grencilerin halihazirda kullandiklari stratejilerin tespitinin yapilmasi gerekir. Bu
tespitin yapilmasinda kullanilan yéntem genel olarak anket kullanimidir. Bu
noktada hatirlatiimak istenen husus, 6grencilerin kullandiklari stratejileri kesin
olarak bilmek isteyen arastirmacilarin égrencilerin ankette 6nlerine sunulan
secgeneklerden etkilenmis olabileceklerini gbz ardi etmemeleri gerektigidir. Zira
uygulama sirasinda égrencilerin istatistiksel olarak en cok oyladiklari maddeler
uygulama diizeyinde cok disik olarak gdzlemlenebilir.. Ogrenciler bazi
maddeleri her ne kadar ¢ok oylasa da, arastirmacilarin uygulama yaptirarak ve
g6zlemleyerek 6grencilerin yanlis, eksik ya da sikintili oldugu distnulen

hususlari saptamalari ve énlem almalari daha verimli sonuglar dogurabilir.

Kelime &drenme stratejilerinden kelimeleri baglamdan tahmin etme,
dilbilgisel olan ve dilbilgisel olmayan ipuglarini kullanma stratejileri egitiminin
birkac hafta yerine bitlin bir déneme yayilmasi ve dogru zamanda ve dogru
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sekilde s6zlik kullanma becerisi ile beraber pratiginin yaptiriimasi 6égrencilerin
kelime 6grenme diizeylerinde daha verimli sonuclar olusturabilir.

Genel seviye tespit sinavlari sonuclarina gére olusturulan kontrol ve
deney gruplarinin én-test degerleri arasinda baslangi¢c dizeyinde bu gruplarin
denk oldugu kabuliini zora sokacak sonuglar alinabilir. Aragtirmacilarin genel
seviye tespit sinavlariyla yetinmeyerek bir de kendi élcekleriyle en denk gruplari
bulmalari, 6n-testlerin son-testlerle karsilastiriimasinda daha objektif sonuglarin
alinmasina yardimci olabilir. Bu sekilde arastirmacilarin c¢alismalarinin

metodolojisinde daha en bastan olusabilecek bir ariza énlenmis olabilir.

Strateji egitimi her ne kadar kisa vadeli arastirmalarda olumlu sonuclar
veriyorsa da, uzun vadede elde edebilecegimiz netice sorgulanabilir. Bu
noktada dil egitiminde en etkili tek bir yontem olmadigini hatirlamak yerinde
olabilir. Ornegin “6grenme” ve “edinme” kavramlarinin ayrimina yaptigi kesin
vurgularla taninan Krashen’e(1989) gore, bilingli 6grenmeyle bilingalti edinimini
tamamen ayri sireglerdir. Krashen, bilingli 6grenmenin bilingalti edinme
anlamina gelmeyecedini ve bu ikisi arasinda gegis ve bilgi akimi olmayacagini
disinmektedir. Bilingaltt 6grenmenin sonugclarinin akici konusma ve hizh
yazma olarak tezahur edecegi yine Krashen’in Dogal Yaklasiminin éne surdgu
tezlerdendir. Ve bu tezlerin yabana atilabilecek ydnleri yoktur. Hedef dile bolca
maruz birakma ve bolca anlagsilabilir girdi saglama dil 6grencilerinin dili 6grenme
yollarindan biridir. Egiticiler bu baglamda tesadifi kelime égrenmeyi kesinlikle
kicimsememelidirler. Bu ydntemin bazi énemli arastirmacilar tarafindan en
6nemli yol olarak sunuldugunu ve bunda ylUksek bir hakikat payi olabilecegi
unutulmamalidir.  Ogrencilerin  sadece bilissel kapasitelerine odaklanan
programlar uzun vadede beklenen verimle neticelenmeyebilir. Karisim dozajlari,
icerikleri ve araglari iyi belirlenmis eklektik metotlarin daha iyi neticeler
dogurabilecegi g6z ardi edilmemelidir.
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EK 1 -KELIME OGRENME STRATEJILERI ANKETI

ANKET

Bu anketin yapilig amaci ingilizce kelimeleri nasil 6grendiginiz hakkinda bilgi sahibi
olmaktir. O ylzden kelimelerin nasil 6grenilmesi gerektigi hakkindaki dlislincelerinizi dedil,
sizin bu igi nasil yaptigimzi bilmek bizim igin énemlidir.

Anket, A ve B olmak UGzere iki bélimden olusmaktadir. A béliminde yer alan
ifadeler kelime &grenimi hakkindaki duslncelerinizle ilgilidir. Sizce uygun olan secenek
hangisi ise Kargisindaki bosgluga (X) isareti koyunuz. B béliminde bulunan her bir
stratejlyi ne siklikla uyguladidinizi (Her zaman, Bazen, Hichir zaman) uygun se¢enegdin
altindaki bosluga (X) isareti koyarak belirtiniz.

Ogrencilerimizin kelime &grenme yéntemleri hakkinda fikir sahibi olmak igin
hazirladigimiz ankette vereceginiz cevaplarin samimiyeti daha sonra gelistirilecek
programlar i¢in dogru Kanitlar olarak kullaniimalarini saglayacaktir. Bu anketten elde
edilen veriler “Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Ogretimi” adli bir tezde kullanilacak olup,

kimseye verilmeyecektir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkir eder, dil 6grenme serliveninizde basarilar dileriz.
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KELIME OGRENME STRATEJILERI ANKETI

A. KELIME 6GRENIMI HAKKINDAKI DUSUNCELER
) ] Katiliyorum / Katilmiyorun
1. Ingilizce kelimelerin Tilrk¢e karsiliklar hatirlandiginda, Ingilizce’si

dgrenilmis olur. () ()
2. ingilizce kelimeleri hatirlamanin en iyi yolu kelime listelerini ya da

sdzllkleri ezberlemektir. () €
3. ingilizce kelimelerin anlamlar sabittir, metne gére degismez. ( ) ( )
4. Kelimenin sézlikteki tanimlarindan birinin hatirlanmasi yeterlidir. ( ) ( )
5. Yabanci dili iyi 6@renebilmek icin sadece iyi bir hafizaniz

olmasi yeterlidir. () ()
6. Kelimeleri hatirlamanin en iyi yolu tekrardir. ( ) ( )
7. Kelimeleri tek baglarina (climle i¢inde kullanmaya gerek gérmeyerek)
ezberleyerek genis bir kelime hazinesi edinehilirsiniz. () ()
8. Bir kisi kelime dadarcidini sadece ¢ok okuyarak genigletebilir. ( ) ( )
9. Kelimelerin anlamlarini kelimenin gectidi yerden (context) tahmin etme,
en iyi kelime dgrenme yollarindan biridir. () ()
10.Ayni kelime ile farkl yerlerde birkag kez karsilastiginizda,

kelimenin anlamini artik bilirsiniz. ) ()
11.Dili 6grenmekte olan bir kigi, bir kelimenin kullanildidi yerlere ve o

kelimeyle hirlikte kullanilan diger kelimelere dikkat etmelidir. () ()
12.Kelimeler, kullanildiktan sonra égrenilirler. ( ) ( )
13.Dilin kullanimi (dinleme, konusma, okuma ve yazma) kelimelerin - -

ezberlenmesinden daha énemlidir.
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B. YENI BiR KELIMENIN ANLAMINI BULMAYA YONELIK STRATEJILER
Her | Bazen/ Highir

) ) Zzaman Zzaman

1. Ik kez karsilastigim Ingilizce kelimenin, Turk¢e'de bir kelimeye
benzeyip benzemedigini kontrol ederim (érnegin; ingilizce'deki ( ) ( ) ( )
phobia, Tlrkce'de fobi).

2. Kelimenin anlamini, yapisindan tahmin etmeye caligirim (6rnegin;
son ekler; careless ve 6n ekler; unemployment).

3. Cumleye bakarak kelimenin bicimini analiz ederim (kelime bir fiil
mi, isim mi, sifat mi, zarf mi?).

4. Kelimeyi ylksek sesle sdyleyerek anlamini okunusundan tahmin

c)y ) )

etmeye caliginm. () () )
5. Kelimenin anlamini, eger varsa, metindeki resimlere bakarak () () ()
tahmin etmeye calisirim.
6. Kelimenin anlamini, climledeki ya da paragraftaki diger anlamini () () ()

bildigim kelimelerin yardimiyla tahmin etmeye caligirim.

7. Kelimenin anlamini, icinde gectigi metnin konusu yardimiyla
tahmin etmeye calisirim.

8. Kelimenin anlamini, metinde verilen érnekler ya da tanimlar
yardimiyla tahmin etmeye caligirim.

9. Tahmin ettigim anlamin, metne uygun olup olmadigini kontrol

ederim. () () )
10. Bilmedigim bhir kelime ile kargilastigimda okumaya devam ederim,

daha sonra metinden anlamini tahmin etmeye calisirim. () () ()
11. Bilmedigim bir kelimenin anlamini tahmin edemezsem, o kelimeyi

atlayarak okumaya devam ederim. () () ()
12. Bir metni okurken bilmedidim bir kelime ile kargilaginca hemen () () ()

sdzlikten anlamina bakarim.
13. Bilmedigim kelime ile ayni metinde birka¢ kez karsilagsinca () () ()

sdzlikten anlamina bakarim.
14. Tahminimin dogrulugunu kontrol etmek istedigimde sézllige
bakarim.
15. Bilmedigim kelimenin anlami sadece metni anlamam acisindan
dnemli oldugunda sézlige bakarim. ()
16. Kelimenin anlamini, ingilizce-Tiirkge sézlikten bakarim. ( )
17. Kelimenin anlamini, elektronik sézlikten bakarim. ( )
18. Kelimenin anlamini, ingilizce-ingilizce sézlikten bakarim. ( )
19. Eger imké&nim varsa kelimenin anlamina internetten bakarim (on-
line sézlkler). ()
20. sézlige bakarak kelimenin anlam ya da anlamlarini kontrol ederim. ()
21. S6zlige bakarak kelimenin nasil telaffuz edildigini kontrol ederim. ( )
22. Karsilastigim kelimenin sdzlide bakarak nasil yazildigini kontrol ()
ederim
23. Sézluge bakarak kelimenin tartind (fiil, isimi, sifat, hem fiil hem isim
vb.).kontrol ederim
24. Kelime ¢ekimlenmis bir fiil ise sézlikten yalin haline bakarim
(6rnegin; live-lived).
25. S6zlUge bakarak kelimenin kullanildigi érnek climleleri ya da
kaliplagsmis ifadeleri kontrol ederim. () () ()
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26.

27.

28.

29.

Sinif arkadaglarima ya da aile bireylerine kelimenin Turkce
karsihgini sorarim.

Sinif arkadaglarima ya da aile bireylerine kelimenin ingilizce
tanimini sorarim.

Sinif arkadaglarima ya da aile bireylerine kelimenin yazilisini ve
telaffuzunu sorarim.

Anadili Ingilizce olan bir tanidigim varsa kendisine kelimenin
ingilizce tanimini sorarim.

. Anadili ingilizce olan bir tanidigim varsa kendisine kelimenin

yazilisini ve telaffuzunu sorarim.

. Ogretmemme kelimenin Turkce karsih@ini sorarim.

. Ogretmemme kelimenin Ing|||zce tanimini sorarim.

. Ogretmemme kelimenin kullanildidi érnek bir climle sorarim.
. Ogretmemme kelimenin yazilisini ve telaffuzunu sorarim.

. Odretmenime kelimenin kullanimini sorarim (nasil ve nerede uygun

anlamiyla kullanilabilir?).

. Ogretmenime kelimenin dilbilgisindeki kullanimini sorarim

(6rnegin; bir filse, ardindan mastar mi (to infinitive) ya da isimfiil
(-ing form) mi gelir? : mind doing or mind fo do).
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EK2 — KELIME OGRENME STRATEJiSi KULLANIM TESTIi

1. Try to guess the meaning of underlined words in sentences.

1.

Walt and Matt walked toward the dog. The dog crowled at them. It was
not a friendly dog.

They don’t have enough money. They can’t afford to build a new place.

John and Ricardo were on top of a mountain. They were trapped on the
mountain. They couldn’t get down.

They ran to the house. They were in a hurry

It rained harder and harder. The rain mixed with ice. The hail crashed
down everywhere.

Strong winds howled for hours that night.

They repeat the same things.They asked over and over.

| made a cake and put it in the oven. Then | went to bed and sleep for an
hour. | told my husband “watch the cake.” When | woke | smell
something burning. | looked in the oven. The cake was black. “You didn’t
watch the cake.” | said to my husband. | blamed him for the burning
cake.

They are not rich.They live in two room shack in Colorado.The shack has
no toilet or running water.

10.He couldn’t finish the test because he ran out of time.

11.He got on the plane quickly and headed straight for the toilet.

12.1'll eat just a sandwich. | don’t feel like eating a big dinner.

13.Questionnaires have certain advantages, but they also have drawbacks.

14.When making this mixture, the man said, “you don’t need two teaspoons

of salt, because one teaspoon is sufficient”.

15.Unlike her gregarious sister, Jane is a shy, unsociable person who

doesn't like to go to parties or to make new friends.
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2. Complete the following sentences with the suitable prefixes.

un- /post- / uni- / co- / ex- / over-/ re-

1. This paper is dirty. Please write it on a clean plain paper.

2. USA and England are -operating on the design of a new middle
east.

3. He got his university degree last year. Now he’s doing graduate
studies.

4. She didn’t hear the alarm clock, so she slept.

5. Last week | was together with my teacher. | was very happy

because | hadn’t seen him for ten years.
6. Soldiers, policemen and firemen wear form, but teachers don’t.
7. He had combed hair, dirty clothes and only 35 cents in his pocket.

3. Fill in the blanks with the given words below. (Be careful!There are 2
extra words.)

figured out graffiti slammed by the time
triplets tapped on  set take
keep track of pulled over grabbing play

1. She finally succeded in connecting the VCR to the TV, but she never

how it works.
2. Mr. and Mrs.Jumper have been married for only two years, but they have
6 children. Because Mrs.Jumper gave born to twice.

3. They have 53 children. So it is understandable that the Albinos can’t
their children’s addresses.

4, is everywhere in Pompei. On one wall someone wrote
“Everyone writes on this wall —except me.”
5. When he the hard ash, he heard a hollow sound.
6. The driver to the side of the highway.
7. The drivers stopped suddenly. They on their brakes.
8. Lilly wanted the microwave oven to heat the food for five minutes, so she
the timer for five minutes.
9. People were running everywhere and taking money. They were
ten-twenty and one-hundres-dollar bills.
10. | got home from the shop, the ice-cream had melted.
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4. Read the following story and answer the questions.

The Auction
Katie Fisher was excited. It was July 15—the day of the animal auction."Today
I’'m going to sell my lamb," she thought. Seventeen-year-old Katie lived on a
farm in Madison County, Ohio. Every July there was an animal auction in
Madison County. Children from farms all over the county brought their best
animals to an arena. They sold their animals to the farmer who paid the highest
price. "l hope | get a good price for my lamb," Katie thought.

On the afternoon of the auction, Katie walked into the center of the arena with
her lamb. People were a little surprised when they saw Katie. She had no hair.
She had no hair because of chemotherapy. Katie had cancer. The chemo-
therapy had stopped the cancer, and Katie felt much better. But Katie's parents
had a lot of medical bills to pay. Katie wanted to sell her lamb and pay some of
her medical bills.

The auctioneer decided to say a few words about Katie. "This young lady needs
money for her medical bills," the auctioneer said. "Let's give her a good price for
her lamb." Then the auctioneer began the auction,"Who'll give me one dollar a
pound for this lamb?" he began.

"One dollar!" a farmer said.

"l hear one dollar," the auctioneer said. "Who'll give me two dollars a pound?"
"Two dollars!" another farmer said.

"l hear two dollars," the auctioneer continued. "Who'll give me three dollars?"
The auctioneer continued to raise the price of the lamb, and the farmers
continued to offer more money. Finally, Katie's lamb sold for twelve dollars a
pound.

Katie was happy. Lambs usually sold for two dollars a pound, but her lamb sold
for twelve dollars a pound! She took her lamb to the farmer who bought it. The
farmer paid Katie for the lamb and then said something surprising: "Keep the
lamb," he told Katie. "Sell it again."

Katie walked back into the center of the arena with her lamb. Smiling, the
auctioneer said, "Well, | guess | have to sell this lamb again." A second farmer
bought the lamb, this time for eight dollars a pound. When the auctioneer sold
the lamb for the second time, something amazing happened. The farm families
in the arena began chanting, "Sell it again! Sell it again!" When Katie took her
lamb to the second farmer, he paid her for the lamb. Then he smiled and said,
"You heard the people. Keep the lamb. Sell it again.”

Katie walked back into the center of the arena with her lamb, and the crowd
cheered. The auctioneer sold Katie's lamb again . . . and again .. . and again.
Every time the auctioneer sold the lamb, the crowd chanted, "Sell it again! Sell it
again!"
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That afternoon the farmers of Madison County, Ohio, bought Katie's lamb 36
times. All 36 farmers paid Katie, but not one farmer took the lamb. Katie went

home with $16,000—enough money to pay all her medical bills. She also went
home with her lamb.

Guess the meanings of these words

1. “auction”
Clue:
AUCHION IS .

2. “arena’
clue:
AreNa (S .o

3. “chant”
clue:
tochantmeans ........coooeeeeiiiiiiiin....

4. “medical bills”
clue:
Medical bills means...........cccoeeeeei. ..

5. The following is from the Cambridge Advanced Learners Dictionary and
Oxford ESL Dictionary. What does each example of words numbers,
letters or symbols tell you?

./ blaenk/

NOT REACTING

1
2

3.1 2 3 etc.
4. words in italics
5
6

[C]

.in - ter - est?

in - ter - est?

7. work in the ~ (s) of humanity

8. His story ~ed everyone in the room

9. How many meanings does interest have as a verb and what are they?
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EK 3-OGRENCILERIN KELIME OGRENIMI ILE iLGILi GENEL
DUSUNCELERI ILE ILGILI BULGULARA AIT TABLOLAR

Birinci Grup ifadeler

Madde 1: ingilizce kelimelerin Tiirkge karsiliklari hatirlandiginda, ingilizcesi
6grenilmis olur.

Tablo 8: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle ilgili Genel Diisiincelerine Dair Kontrol

ve Deney Gruplarinin 1. Maddeye Gére Frekans ve Yizde Degerleri

| KONTROL GRUBU | DENEY GRUBU |
Madde 1| FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 5 29,4 6 35,3
1,00 12 70.6 11 64.7
TOPLAM | 17 | 100 | 17 | 100 |

Madde 2: ingilizce kelimeleri hatirlamanin en iyi yolu kelime listelerini ya da

sOzlUkleri ezberlemektir.

Tablo 9: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle Ilgili Genel Dislincelerine Dair Kontrol

ve Deney Gruplarinin 2. Maddeye Gére Frekans ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Madde 2| FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 15 88,2 14 82,4
1,00 2 11.8 3 17.6
TOPLAM 17 100 17 100

Madde 3: ingilizce kelimelerin anlamlari sabittir, metne gére degismez.
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Tablo 10: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle ilgili Genel Diistincelerine Dair
Kontrol ve Deney Gruplarinin 3. Maddeye Gére Frekans ve YlUzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Madde 3| FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 17 100 17 100
1,00 0 0 0 0
TOPLAM 17 100 17 100

Madde 4: Kelimenin sézlUkteki tanimlarindan birinin hatirlanmasi yeterlidir.

Tablo 11: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle iigili Genel Diisiincelerine Dair
Kontrol ve Deney Gruplarinin 4. Maddeye Gére Frekans ve Ylizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Madde 4 | FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 13 76,5 14 82,4
1,00 4 23.5 3 17.6
TOPLAM 17 100 17 100

Madde 5: Yabanci dili iyi 6grenebilmek igin sadece iyi bir hafizaniz olmasi

yeterlidir.

Tablo 12: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle iigili Genel Diisiincelerine Dair
Kontrol ve Deney Gruplarinin 5. Maddeye Gére Frekans ve Ylizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Madde 5| FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 14 82,4 15 88,2
1,00 3 17.6 2 11.8
TOPLAM 17 100 17 100

Madde 6: Kelimeleri hatirlamanin en iyi yolu tekrardir.
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Tablo 13: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle ilgili Genel Diistincelerine Dair
Kontrol ve Deney Gruplarinin 6. Maddeye Gére Frekans ve YlUzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Madde 6 | FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 1 59 0 0
1,00 16 94.1 17 100
TOPLAM 17 100 17 100

Madde 7: Kelimeleri tek baslarina (cimle iginde kullanmaya gerek gérmeyerek)

ezberleyerek genis bir kelime hazinesi edinebilirsiniz.

Tablo 14: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle ilgili Genel Diisiincelerine Dair
Kontrol ve Deney Gruplarinin 7. Maddeye Gére Frekans ve YlUzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Madde 7| FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 17 100 16 94,1
1,00 0 0 1 5.9
TOPLAM 17 100 17 100

ikinci Grup ifadeler

Madde 8: Bir kisi kelime dagarcigini sadece ¢ok okuyarak genisletebilir.

Tablo 15: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle iigili Genel Diisiincelerine Dair
Kontrol ve Deney Gruplarinin 8. Maddeye Gére Frekans ve YlUzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Madde 8 | FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 7 41,2 8 471
1,00 10 58.8 9 52,9
TOPLAM 17 100 17 100
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Madde 9: Kelimelerin anlamlarini kelimenin gectigi yerden (context) tahmin
etme, en iyi kelime égrenme yollarindan biridir.

Tablo 16: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle iigili Genel Diisiincelerine Dair

Kontrol ve Deney Gruplarinin 9. Maddeye Goére Frekans ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Madde 9| FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 5 29,4 3 17,6
1,00 12 70.6 14 82,4
TOPLAM 17 100 17 100

Madde 10: Ayni kelime ile farkli yerlerde birkag kez karsilastiginizda, kelimenin
anlamini artik bilirsiniz.

Tablo 17: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle iigili Genel Diisiincelerine Dair

Kontrol ve Deney Gruplarinin 10. Maddeye Gére Frekans ve Ylizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Madde 10 | FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 4 23,5 3 17,6
1,00 13 76.5 14 82,4
TOPLAM 17 100 17 100

Madde 11: Dili 6grenmekte olan bir kisi, bir kelimenin kullanildigi yerlere ve o
kelimeyle birlikte kullanilan diger kelimelere dikkat etmelidir.

Tablo 18: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle ilgili Genel Diistincelerine Dair

Kontrol ve Deney Gruplarinin 11. Maddeye Gére Frekans ve YlUzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Madde 11 | FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 0 0 0 0
1,00 17 100 17 100
TOPLAM 17 100 17 100
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Uciincii Grup ifadeler

Madde 12: Kelimeler, kullanildiktan sonra égrenilirler.

Tablo 19: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle iigili Genel Diisiincelerine Dair

Kontrol ve Deney Gruplarinin 12. Maddeye Gére Frekans ve Ylzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Madde 12| FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 2 11,8 4 23,5
1,00 15 88.2 13 76,5
TOPLAM 17 100 17 100

Madde 13:Dilin kullanimi (dinleme, konusma, okuma ve yazma) kelimelerin

ezberlenmesinden daha 6nemlidir.

Tablo 20: Ogrencilerin Kelime Ogretimiyle ilgili Genel Diistincelerine Dair

Kontrol ve Deney Gruplarinin 13. Maddeye Gére Frekans ve Ylizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
Madde 13| FREKANS YUZDE FREKANS YUZDE
,00 3 17,6 7 41,2
1,00 14 82.4 10 58,8
TOPLAM 17 100 17 100
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EK 4- OGRENCILERIN KELIME OGRENME STRATEJILERINi KULLANMA
DUZEYLERINE iLISKIN BULGULAR

1. Belirleme/tespit etme stratejileri ile ilgili bulgular

Madde 1: ilk kez karsilastigim ingilizce kelimenin, Turkcede bir kelimeye
benzeyip benzemedigini kontrol ederim (6rnegdin; Ingilizcedeki phobia, Tlrkcede

fobi).

Tablo 21 : Ogrencilerin ilk Kez Karsilastiklari Kelimelerin Anlamlarini Tahmin

Etme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iligkin 1.Maddeye Ait Frekans ve

YUzde Degerleri

KONTROL GRUBU | DENEY GRUBU TOPLAM
Madde 1 | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
,00 : i . : i i

1,00 11 64,7 11 64,7 22 64,70
2,00 6 35,3 6 35,3 12 35,29
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 2: Kelimenin anlamini, yapisindan tahmin etmeye c¢aligsirrm (6rnegin;
son ekler; careless ve 6n ekler; unemployment).

Tablo 22 : Ogrencilerin ik Kez Karsilastiklari Kelimelerin Anlamlarini Tahmin

Etme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iligkin 2.Maddeye Ait Frekans ve

YlUzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde 2 | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
,00 6 35,3 1 5,9 7 20,58
1,00 8 47,1 12 70,6 20 58,82
2,00 3 17,6 4 23,5 7 20,58
TOPLAM 17 100 17 100 34 100
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Madde 3: Cimleye bakarak kelimenin bigimini analiz ederim (kelime bir fiil mi,

isim mi, sifat mi, zarf m?).

Tablo 23 : Ogrencilerin ilk Kez Karsilastiklari Kelimelerin Anlamlarini Tahmin

Etme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iligkin 3.Maddeye Ait Frekans ve

YUzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde 3 | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
,00 1 5,9 2 11,8 3 8,82
1,00 10 58,8 10 58,8 20 58,82
2,00 6 35,3 5 29,4 11 32,35
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 4: Kelimeyi ylksek sesle sdyleyerek anlamini okunusundan tahmin
etmeye caligirim.

Tablo 24 : Ogrencilerin ik Kez Karsilastiklari Kelimelerin Anlamlarini Tahmin

Etme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iligkin 4.Maddeye Ait Frekans ve

YUzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde 4 | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
,00 11 64,7 9 52,9 20 58,82
1,00 3 17,6 8 47,1 11 32,35
2,00 3 17,6 - - 3 8,82
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 5: Kelimenin anlamini, eger varsa, metindeki resimlere bakarak tahmin
etmeye caligirim.
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Tablo 25: Ogrencilerin ilk Kez Karsilastiklari Kelimelerin Anlamlarini Tahmin

Etme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iligkin 5.Maddeye Ait Frekans ve

YUlzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde 5 | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
,00 2 11,8 - - 2 5,88
1,00 9 52,9 8 47,1 17 50
2,00 6 35,3 9 52,9 15 40,54
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 6: Kelimenin anlamini, cimledeki ya da paragraftaki diger anlamini
bildigim kelimelerin yardimiyla tahmin etmeye ¢alisirim.

Tablo 26 : Ogrencilerin ik Kez Karsilastiklari Kelimelerin Anlamlarini Tahmin

Etme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iliskin 6.Maddeye Ait Frekans ve

YUzde Degerleri

KONTROL GRUBU | DENEY GRUBU TOPLAM
Madde 6 | FREKANS | YUZDE | FREKANS [ YUZDE | FREKANS | YUZDE
00 : : : - - :
1,00 7 41,2 7 41,2 14 41,17
2,00 10 58,8 10 58,8 20 58,82
TOPLAM | 17 100 17 100 34 100

Madde 7: Kelimenin anlamini, i¢cinde gectigi metnin konusu yardimiyla tahmin
etmeye caligirim.

Tablo 27: Ogrencilerin Ilk Kez Karsilastiklari Kelimelerin Anlamlarini Tahmin

Etme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iligkin 7.Maddeye Ait Frekans ve

YUzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde 7 | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
,00 1 59 - - 1 2,94
1,00 7 41,2 12 70,6 19 55,88
2,00 9 52,9 5 29,4 14 41,17
TOPLAM 17 100 17 100 34 100
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Madde 8: Kelimenin anlamini, metinde verilen 06rnekler ya da tanimlar

yardimiyla tahmin etmeye calisirim.

Tablo 28: Ogrencilerin ilk Kez Karsilastiklari Kelimelerin Anlamlarini Tahmin

Etme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iliskin 8.Maddeye Ait Frekans ve

YUzde Degerleri

KONTROL GRUBU | DENEY GRUBU TOPLAM

Madde 8 | FREKANS | YUZDE | FREKANS [ YUZDE | FREKANS | YUZDE
00 : : : - : :

1,00 10 58,8 12 70,6 22 64,70

2,00 7 41,2 5 29,4 12 35,29
TOPLAM | 17 100 17 100 34 100

Madde 9: Tahmin ettigim anlamin, metne uygun olup olmadigini kontrol ederim.

Tablo 29: Ogrencilerin Ilk Kez Karsilastiklari Kelimelerin Anlamlarini Tahmin

Etme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iliskin 9.Maddeye Ait Frekans ve

YlUzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde 9 | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
,00 1 59 - - 1 2,94
1,00 4 23,5 5 29,4 9 26,47
2,00 12 70,6 12 70,6 24 70,58
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 10: Bilmedigim bir kelime ile karsilastigimda okumaya devam ederim,
daha sonra metinden anlamini tahmin etmeye ¢alisirim.
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Tablo 30: Ogrencilerin ilk Kez Karsilastiklari Kelimelerin Anlamlarini Tahmin
Etme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iliskin 10.Maddeye Ait Frekans ve

YUlzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
10
,00 3 17,6 3 17,6 6 17,64
1,00 7 41,2 9 52,9 16 47,05
2,00 7 41,2 5 29,4 12 35,29
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 11: Bilmedigim bir kelimenin anlamini tahmin edemezsem, o kelimeyi

atlayarak okumaya devam ederim.

Tablo 31: Ogrencilerin ilk Kez Karsilastiklari Kelimelerin Anlamlarini Tahmin

Etme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine Iliskin 11.Maddeye Ait Frekans ve

YUzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
11
,00 6 35,3 8 471 14 41,17
1,00 8 47,1 5 29,4 13 38,23
2,00 3 17,6 4 23,5 7 20,58
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

b. Sézllik veya diger kaynaklarin kullanimi ile ilgili bulgular

Madde 12: Bir metni okurken bilmedigim bir kelime ile kargsilagsinca hemen
s6zllkten anlamina bakarim.
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Tablo 32: Sozlik Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 12. Maddeye iligkin

Frekans ve Yuzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
12
,00 - - 1 5,9 1 2,94
1,00 9 52,9 9 52,9 18 52,94
2,00 8 47,1 7 41,2 15 44,11
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 13: Bilmedigim kelime ile ayni metinde birka¢ kez karsilaginca sézlikten
anlamina bakarim.

Tablo 33: Sozlik Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 13. Maddeye iligkin

Frekans ve Yilzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
13
,00 1 5,9 3 17,6 4 11,76
1,00 6 35,3 4 23,5 10 29,41
2,00 10 58,8 10 58,8 20 58,82
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 14: Tahminimin dogrulugunu kontrol etmek istedigimde sbézlige

bakarim.

Tablo 34 : S6zlik Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 14. Maddeye lliskin

Frekans ve Yuzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
14
,00 1 5,9 - - 1 2,94
1,00 7 41,2 5 29,4 12 35,29
2,00 9 52,9 12 70,6 21 61,76
TOPLAM 17 100 17 100 34 100
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Madde 15: Bilmedigim kelimenin anlami sadece metni anlamam agisindan
6nemli oldugunda sézlige bakarim.

Tablo 35: Sozlik Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile lgili 15. Maddeye iligkin
Frekans ve Ylzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
15
,00 7 41,2 5 29,4 12 35,29
1,00 7 41,2 8 471 15 44,11
2,00 3 17,6 4 23,5 7 20,58
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 16: Kelimenin anlamini, ingilizce-Tiirkge sdzliikten bakarim.

Tablo 36 : S6zlik Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 16. Maddeye lligkin
Frekans ve Yilzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
16
,00 1 59 - - 1 2,94
1,00 8 47,1 12 70,6 20 58,82
2,00 8 47,1 5 29,4 13 38,23
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 17: Kelimenin anlamini, elektronik s6zlUkten bakarim.

Tablo 37 : S6zlilk Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 17. Maddeye lliskin
Frekans ve Yilzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
17
,00 2 11,8 - - 2 5,88
1,00 10 58,8 10 58,8 20 58,82
2,00 5 29,4 7 41,2 12 35,29
TOPLAM 17 100 17 100 34 100
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Madde 18: Kelimenin anlamini, ingilizce-ingilizce sézliikten bakarim.

Tablo 38 : S6zlilk Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 18. Maddeye lliskin

Frekans ve Yuzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
18
,00 4 23,5 4 23,5 8 23,52
1,00 13 76,5 13 76,5 26 76,47
2,00 - - - - - -
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 19: Eger imkanim varsa kelimenin anlamina internetten bakarim (on-

line sézllkler).

Tablo 39 : S6zlik Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 19. Maddeye lligkin

Frekans ve Yilzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
19
,00 10 58,8 12 70,6 22 64,70
1,00 6 35,3 5 29,4 11 32,35
2,00 1 5,9 - - 1 2,94
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 20: S6zluge bakarak kelimenin anlam ya da anlamlarini kontrol ederim.

Tablo 40 : S6zlik Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 20. Maddeye lligkin

Frekans ve Yilzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
20
,00 - - - - - -
1,00 6 35,3 6 35,3 12 35,29
2,00 11 64,7 11 64,7 22 64,70
TOPLAM 17 100 17 100 34 100
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Madde 21: S6zluge bakarak kelimenin nasil telaffuz edildigini kontrol ederim.

Tablo 41 : S6zlilk Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 21. Maddeye lliskin

Frekans ve Ylzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
21
,00 1 59 1 59 2 5,88
1,00 12 70,6 9 52,9 21 61,76
2,00 4 23,5 7 41,2 11 32,35
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 22: Karsilastigim kelimenin sézlige bakarak nasil yazildigini kontrol

ederim.

Tablo 42 : S6zlik Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 22. Maddeye lligkin

Frekans ve Yuzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
22
,00 4 23,5 2 11,8 6 17,64
1,00 8 47,1 5 29,4 13 38,23
2,00 5 29,4 10 58,8 15 44,11
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 23: S6zlige bakarak kelimenin tarina (fiil, isimi, sifat, hem fiil hem isim
vb.).kontrol ederim.

Tablo 43 : S6zlik Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 23. Maddeye lligkin

Frekans ve Yilzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
23
,00 2 11,8 5 29,4 7 20,58
1,00 12 70,6 6 35,3 18 52,94
2,00 3 17,6 6 35,3 9 26,47
TOPLAM 17 100 17 100 34 100
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Madde 24: Kelime cekimlenmis bir fiil ise s6zlikten yalin haline bakarim
(6rnegin; live-lived).

Tablo 44 : S6zlik Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 24. Maddeye lligkin

Frekans ve Yuzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
24
,00 3 17,6 2 11,8 5 14,70
1,00 4 23,5 8 47,1 12 35,29
2,00 10 58,8 7 41,2 17 50
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 25: So6zlige bakarak kelimenin kullanildigi érnek cumleleri ya da

kaliplasmis ifadeleri kontrol ederim.

Tablo 45: Sozlik Veya Diger Kaynaklarin Kullanimi ile ilgili 25. Maddeye iligkin

Frekans ve Ylzde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
25
,00 2 11,8 2 11,8 4 11,76
1,00 12 70,6 9 52,9 21 61,76
2,00 3 17,6 6 35,3 9 26,47
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

2. Sosyal Stratejiler

Madde 26: Sinif arkadaslarima ya da aile bireylerine kelimenin Tirkge
karsihgini sorarim.
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Tablo 46 : Sosyal Stratejiler 26. Maddeye lliskin Frekans Ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
26
,00 - - - - - -
1,00 11 64,7 13 76,5 24 70,58
2,00 6 35,3 4 23,5 10 29,41
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 27: Sinif arkadaslarima ya da aile bireylerine kelimenin ingilizce

tanimini sorarim.

Tablo 47: Sosyal Stratejiler 27. Maddeye iligkin Frekans Ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
27
,00 6 35,3 7 41,2 13 38,23
1,00 8 47,1 10 58,8 18 52,94
2,00 3 17,6 - - 3 8,82
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 28: Sinif arkadaslarima ya da aile bireylerine kelimenin yazilisini ve
telaffuzunu sorarim.

Tablo 48: Sosyal Stratejiler 28. Maddeye iliskin Frekans Ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
28
,00 1 59 1 59 2 5,88
1,00 15 88,2 14 82,4 29 85,29
2,00 1 59 2 11,8 3 8,82
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 29: Anadili ingilizce olan bir tanidigim varsa kendisine kelimenin

ingilizce tanimini sorarim.
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Tablo 49: Sosyal Stratejiler 29. Maddeye iligkin Frekans Ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
29
,00 8 47,1 9 52,9 17 50
1,00 8 47,1 5 29,4 13 38,23
2,00 1 59 3 17,6 4 11,76
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 30: Anadili ingilizce olan bir tanidigim varsa kendisine kelimenin
yazilisini ve telaffuzunu sorarim.

Tablo 50: Sosyal Stratejiler 30. Maddeye iligkin Frekans Ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
30
,00 6 35,3 7 41,2 13 38,23
1,00 8 47,1 5 29,4 13 38,23
2,00 3 17,6 5 29,4 8 23,52
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 31: Ogretmenime kelimenin Tiirkge karsiligini sorarim.

Tablo 51: Sosyal Stratejiler 31. Maddeye iligkin Frekans Ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
31
,00 1 5,9 - - 1 2,94
1,00 11 64,7 12 70,6 23 67,64
2,00 5 29,4 5 29,4 10 29,41
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 32: Ogretmenime kelimenin ingilizce tanimini sorarim.
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Tablo 52: Sosyal Stratejiler 32. Maddeye iligkin Frekans Ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
32
,00 1 5,9 4 23,5 5 14,70
1,00 15 88,2 13 76,5 28 82,35
2,00 1 5,9 - - 1 2,94
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 33: Ogretmenime kelimenin kullanildigi érnek bir ctimle sorarim.

Tablo 53: Sosyal Stratejiler 33. Maddeye iligkin Frekans Ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
33
,00 3 17,6 2 11,8 5 14,70
1,00 12 70,6 14 82,4 26 76,47
2,00 2 11,8 1 59 3 8,82
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 34: Ogretmenime kelimenin yazilisini ve telaffuzunu sorarim.

Tablo 54: Sosyal Stratejiler 34. Maddeye iligkin Frekans Ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU | DENEY GRUBU TOPLAM
Madde 34 | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
,00 - - - - . :
1,00 13 76,5 10 58,8 23 67.64
2,00 4 23,5 7 41,2 11 32,35
TOPLAM | 17 100 17 100 34 100

Madde 35: Ogretmenime kelimenin kullanimini sorarim (nasil ve nerede uygun
anlamiyla kullanilabilir?).
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Tablo 55: Sosyal Stratejiler 35. Maddeye iligkin Frekans Ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde 35 | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
,00 - - 2 11,8 2 5,88
1,00 10 58,8 8 47,1 18 52,94
2,00 7 41,2 7 41,2 14 41,17
TOPLAM 17 100 17 100 34 100

Madde 36: Ogretmenime kelimenin dilbilgisindeki kullanimini sorarim &rnegin;
bir filse, ardindan mastar mi (to infinitive) ya da isim fiil (-ing form) mi gelir? :
mind doing or mind to do).

Tablo 56: Sosyal Stratejiler 36. Maddeye iliskin Frekans Ve Yiizde Degerleri

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU TOPLAM
Madde 36 | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE | FREKANS | YUZDE
,00 5 29,4 6 35,3 11 32,35
1,00 9 52,9 7 41,2 16 47,05
2,00 3 17,6 4 23,5 7 20,58
TOPLAM 17 100 17 100 34 100
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STRATEJi TANITIMINA GiRi$ SUNUSU

= Kelimeyi biliyor olmak icin degisik yollar
bildiginizden emin olun.

= Okuyun, dinleyin ve konu ile ilgili konusun.

= Kelimeleri gruplar halinde 6grenin. (On-ek,
son-ek, zit anlam, es anlam vb...)

KELIME OGRENMEK ICIN
NE YAPMALIYIM

EkElimeleritbildiginiz seylerlejiliskilendiring

= Bir'kelime 6grenirken telaffuzunu da Sozluk defteri-tutunve onu en iyi sekilde organize
ogrenin. etmek-icinryollar bulun.

> . R ) . Zaten bildiginiz kelimeleri gézden gegcirmeyi ve
= Kelimelerin degisik anlamlarina dikkat edin. geli§tirmey?égrenin. . gegimey
= Kelimeyi ne zaman ve nasil tahmin Bir kelimeyi 6grenmek ve hatirlamakla ilgili hangi
edebileceginizi veya ne zaman s6zliik yontgrr]lerlrj_ size en‘gok uydugunu kesfetmek icin
kullanmaniz gerektigini 6grenin seadinizi.gpzlemleyin.
- Bl @grendiginizkelimeleri belirli araliklaria tekrar
= Sozlukekullanmayrogrenin. ediny(‘Meselarher hafta, her ay, 6 ayda bir ve
senede bir)

= Kelime 6grenmenin sadece yabanci dilde = Kelimeler anlamlar ve cesitli sirlarla
degil-anadilinizde bile strekli devam eden yukltidtir- Kelimelerle dostluk kurun. Siz
bir sure¢ o|dugunu unutmayin. Bu okulla onlara dost olursaniz onlar da size sirlarini

sinirli is degildir. Hayatinizin her.diliminde acarlar.Kelimelerle kuracaginiz dostlukta
araniza, sizi onlari diistinmekten

uzaklastiracak alakasiz ugraslar
sokmamaya calisin. Siz onlarla yakindan

bu is zaten sizin bir parcanizdir. Egitimli bir
insan olarak farkinizi ortaya koyacak sekilde
sistemlilbirealisma.aliskanligirgelistirmeniz lgilenmezsenizbuskiskance alingan
yararinizadir. “dostlariniz sizden kolaylikla uzaklasirlar.

= Siz bir dili zaten'anadiliniz gibi
konusabiliyorsunuz. Bu demektir ki eger
isterseniz ikincisini ve hatta U¢lincisund
hatta ve hatta daha fazlasini da
ogrenebilirsiniz.

Yeter:kiiisteyin ve gerekenleri yerine
getirin. .. -
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SEMANTIC MAPS

éct alword centirali torthe topic-(seg) :
[ BEIENGLE aS| Many/ wor&s as possible that
SEMANTIC IEIalerto) the target word. (Beyin Firtinasi yap )
- MAPPING i IWhite the generated words in categories
~ (Anlam Haritalar) e )

['abel categories (Etiketle)

" From this list, construct a map (Haritan: ciz)

_== o - CHARACTERISTICS:+

~ CHARACTERISTICS: ) ' = ]

clear colored

de of atoms brightly colored

tnt:rz.\ LR, evenly shaped
; CRYSTALS| .icrned
== j glimmer or sparkle
EXAMPLES: -

met:ls NON EXAMPLES:
rocks

snowflakes S
salt pepper
— lava

obsidian

Vere Examples
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ish with scales
seaweed 2mollusks withishells

®mammals with smooth skin
®Animals that look like plants:

plankton

--rainbow parrot fish
--cowfish

*Qctopus *Eels
*lobsters

game [

open door

expensive shop

LSyt

7,
8
7
/
/
/

s

/

/
/

V‘Vord Connecting Words 1 Connecting Words 2

sit table (or wood
etc)
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Here is an sample of semantic map for you. First try to understand what is going
on and then turn the page over.

ANIMATE

~— ingest
food

ingest
Oxygen

isa _____:'_ g
.| domastic- A1t i
i ¢/l 0 N meow

f/x E
r /3
ral |

4

T

/ Winston

[ ——,

long
shaggy hair

.| red spot,
thin

Kaynak: Pearson and Johnson 1978:28
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Here is a vocabulary network. Can you complete it with the words from the
box? (Then, add one more object for each room.)

saucepans  shower  sofa towels  alarm clock kettle video
sheets sink washbasin chest of drawers coffee table

b. In which room do you normally:

listen to music? waste time?
daydream? think about your problems?
have arquments? feel most relaxed?

Now compare your answers with a partner.
(Redman and Ellis 1989:6)
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Lier i

/s 1 n
NV detegr
-,‘/ checkmale

Suprisiog vie tory tor
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DERSLER -HAFTA 3 EK 2 (")G_RENCiLERiN KELIME CALISMALARINA
ORNEKLER

Kelime Tombalasi 1

{in +he Ssame s

£ i + [ | . o
] i oY I Sorrl r\:r.a = Ay COminy File S, "oy ?
th @t ot e, [ I | g 1 2t ok, bt whand .I'”' ..
Vier Jomily and bher work o
/ Ky
f 'tV f mow VR O 1
% p

says that they do ¢
. .
Her critice zays e

e Ov sornething : ;
S 3 e deasie elesticme )

i leading ¥ he Pt
J / :
Jomntrs (_||v|.']:." [ vrerbl 4o P

th INt0 use, :!ll--u_.-t ian a g
e biergz T he smalkr (O pence coif

wigt indroduced 199 fo;—hbnq wikormak
[y Yone 54 _]r'--'- neat = ligd
!

of :pu"_.-\'icmr'w_ that o number of people
2 e e

are asked 5o Jhat
e q =

collected about commething 2 e
to the country hawe lbeen asked T2 s T 4 |

(iuf".*i_'n.a-.:r-( lorket] -

informeton carm ke sugepl
ushng |

Kelime Tombalasi 2

R e e Rhs o

r
fi 19 i
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of what | LUERTHER Topeppst (ot
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o b &adh s 'n'!l:é H i
bropdesst oy bblen o AVE Prnig]
oe -?'t.id.\'ﬂ & pt'-r-.{red.'ﬁ { T ﬁl‘fﬂ ¥ i
e !

0 A O
staremant || okt dormen oL o
e SO, QAT ey

130



DERSLER HAFTA 3 EK 3 6RNEK_FITA$__KART SABLONU VE DERSTE
ISLENEN BIR KELIME ICIN ORNEK FLASKART

Onone side of the card: Onthe other side of the card:

2 Equivalent

| A CLUE OR SYMBOL OR PICTURE
' . WHICH WILL REMIND YOU THE WORD
dictionary Synonym

On'the other side of the card:

Ausually publlc sale of goods

po : Noun/
g ntris f aUCLiON
{. ﬂ.ldl.."’:l".‘l RO,
e, unt he Ko ks sokd to :
Agik artrma % g b

the parson who will pay most.
*F| 1. They're holding an auction of jewellery on
Thursday.
2. The stamps will be auctioned (= sold by
public auction) tomarrou.
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what's the the relationship between these words?

Prefix and word meaning

Match the words in the B column to the general meaning in A

A= General Meaning

B= Words

again or back

1) unpopular, unkind, unhappy, unlucky

before

2) biweekly, bimonthly, biannual

badly or wrong

3) delete, deforestation, decentralize,
decongest

Remove or take away

4) preview, predict, prehistoric, prefix,
preparation

Not (opposite of something)

B) reply, repeat, resend, restart, reboot,
remember

far

6) television, telephone, telescope,
telecommunication

twice

7) octopus, octave, octogenarian, October

One, whole, same

8) uniform, unify,

eight

9) subway, submarine, subtract, subdue,
subordinates

Under or low

10) mistake, misunderstand, misbehave,
misread, miscalculate

Many or more than two

11) multiple, multiply, multicolored, multilingual

{Note: October used to be the eighth month of the Roman calendar.)

Copyright © Futonge Kisito 2007 www.esl-galaxy.com & www.englishmedialab.com
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Common prefixes match wue:

% Why is this animal called an OCtOpUS?

Match prefixes on the left to their meanings on the right.

Re- (renew)

Pre- (preview)

Mis- (misbehave)

De- (deforestation)

Tele- (television)

Un- (unhappy)

Bi- (biweekly)

Uni- (uniform)

Octo- (octopus)

Sub- (subway)

Multi- (multiple)

1) wrong, bad

2) before

3) again, back

4) eight

5) one, same, whole

6) remove or reduce

7) twice, (two times)

8) far, distant

9) many, (usually more than two)

10) under or low

11) not

Copyright ® Futonge Kisito 2006 www.esl-galaxy.com & www.englishmedialab.com
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DORDUNCU HAFTA KULLANILAN MATERYALLERE ORNEKLER

Common suffixes N,

Match the suffixes on the left to the explanation or function on the right

_ -able (unable) 1) adverb making
_ -er , -or (teacher, doctor) 2) verb making
_ -ful (usefil) 3) can or able to do something

-ment, - ness, - ion (novement, togetherness,
4) see or range

— informafion)

__ -ively (actively) ) noun or name of something
_____ -ive (active) 6) job, doer

______ -ate (communicate) 7) sound or audio

8) adjective or description word

-ph ‘elephone)
phone (felephone) building

-scope (telescope) 9) full of

Copyright © Futonge Kisite 2007 www.esl-galaxy.com & www.englishmedialab.com
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Prefix/Suffix Multiple Choice Name:

Circle the best available answer for each of the following:
1) This newspaper is a BIWEEKLY.

a) the newspaper is published once a week
b) the newspaper is published three times a week
c) the newspaper is published twice a week

2) This medicine is a nasal DECONGESTANT.

a) the medicine helps to reduce nasal congestion
b) the medicine causes nasal congestion
¢} the medicine makes your nose bigger

3) That shopping bag is REUSABLE.

a) throw the shopping bag away. we won’t need it again
b) don’t throw away the shopping bag because we can use it again.
¢} if you throw the shopping bag we cannot use it again

4) I'm sorry | MISREAD the notice and therefore MISUNDERSTOOD the message.

a) Did not read the notice correctly and therefore did not understand correctly.
b) Read the notice and understood the message correctly
¢) Did not read the notice and therefore did not understand the message.

5) We usually do not publish articles we don’t PREVIEW.

a) we usually read articles before publication
b) we do not read articles after publication
c) we read articles the day we publish them

6) REFORESTATION will help to RESTORE our environment.

a) planting trees again will REPLENISH our environment.
b) cutting down trees will further help to worsen the environment.
c) forests should be cut to improve the worsening environmental pollution

7y DEFORESTATION will cause environmental DEPLETION.
a) Means planting trees will help our environment from DEPLETION

b) Means cutting down trees will cause further environmental DEPLETION
c) Means too many forests will cause further environmental DEPLETION

8) Why is it called “OCTOBER” when it is not the eighth month of the year?
a) Because this is an exception with the OCTO prefix.

b) There is no reason why.
c) Because October used to be the eighth month of the Roman Calendar.

Copyright® Futonge Kisito 2007 www . esl-galaxy.com & www.englishmedialab.com
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Multiple Choice Vocabulary Questions.

Name:

Circle the best available answer for each of the following words:

1) telescope
a) device for looking at stars
b) a deep sea animal with eight arms
c¢) device for looking at tiny objects
d) device for making sound louder(bigger)

2) microphone
a) device for making sound louder(bigger)
b) remove from the centre to surrounding areas
¢) device for looking at stars
d) device for looking at tiny objects

3) microscope
a) device for looking at tiny objects
b) ship that travels under the ocean
c¢) device for looking at stars
d) a deep sea animal with eight arms

4) submarine
a) device for looking at stars
b) a deep sea animal with eight arms
¢) device for making sound louder(bigger)
d) ship that travels under the ocean

5) decentralize
a) device for looking at tiny objects
b) a deep sea animal with eight arms
c¢) device for looking at stars
d) remove from the centre to surrounding areas

6) octopus
a) device for looking at tiny objects
b) device for looking at stars
¢) a deep sea animal with eight arms
d) ship that travels under the ocean

Copyright © Futonge Kisito 2007 www.esl-galaxy.com & www.englishmedialab.com
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Material created by: J. Chodarcewics — Estimated CLB 5 — File Name: ContCluesIntro-V-5

INTRODUCTION TO CONTEXT CLUES

When reading. you will sometimes find a word that you do not know. One quick, effective method of
finding the meaning of a new word is by using the context. The context means the other words around
your new word.

For example, do you know the word knob? Read this sentence and then write the meaning;:

Turn the knob on the radio until you find an FM station that plays good music.

Important words in this example include furn, radio, FM, and music. The knob is the part of the radio
that you turn to find a station. In general. a knob is anything similar that you can furn. The part of the
door that you put your hand on in order to open the door is the door knob.

Here is another example:

We learn quickly in this school because there are only twelve pupils in each class.

Important words here include school, twelve, and class. So, pupil:

Sometimes the context can change the meaning of a word:
They watch television every day. // I was late because I forgot to wear my watch.

The English alphabet has twenty-six leffers. // I often write leffers to my friends.

Quite often, there will be an rather obvious pattern of meaning to help you guess what must be coming.
The following exercise lets you practice that skill.

CONTEXT CLUES: OPPOSITES

Read each of the following sentences and write a word that completes the meaning of the sentence.
Each time, be ready to explain how you have discovered the pattern of meaning.

1. George is not single. He is

2. Your answer is not correct. It is

3. This box is not small. It is

4. John is very tall, but his brother is

5. (24a’ + 6ab +8b® = ?) is complicated, but (2 + 2 = ?) is

6. Turkey is expensive, but chicken is
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7. The weather in February is usually cold. However, the weather in August is almost always

8. The reading test was very easy. However, the vocabulary test was
9. A rabbit runs fast, but a turtle walks

10. The salad tasted bad. In confrast, the meat was

CONTEXT CLUES: MULTIPLE CHOICE
Using the context to help you guess correctly, circle the correct meaning for each ifalicized word.

1. Larry lives by himself. Last night he cooked two pounds of fish for dinner. After he had finished
eating, he gave the remaining fish to his cat.

a. extra

. fresh

c. delicious

=3

2. Iforgot to put the bread back in the bag, and now it is stale.

a. white

b. hard

c. delicious

3. She usually wears a lot of expensive jewelry when she goes to elegant parties.

a. rings. watches, earrings

b. cars, houses, trips

c. steaks, fish, vegetables

4. A mouse is small. but an elephant is huge.

a. very big

b. round

c. the same colour

5. Ican't understand John's English because he speaks so quickly that I can’t keep up!.
a. correctly

b. fast

c. well

6. The supply of food in that country is very low. Many people may die soon as a result.
a. price

b. need

c. amount
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7. Oh. there you are! When did you gef here?
a. receive

b. become

c. arrive

8. After he took the medicine, he wasn't 7// anymore.
a. sick

b. careful

c. handsome

9. Ann is very inrelligent. She knows the answers to all the teacher's questions.
a. rich

b. smart

c. dictionary

10. After Mrs. Brown put the letter in the envelope. she sealed it and put a stamp on it.

a. closed
b. sent
c. put

Material from EFL and ESL Internet Filing Cabinet - Permission granted for classroom copying; copyright
remains with author.

Kaynak: http://www.brocku.ca/filingcabinet/
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Marerial created by: J. Chodarcewics — Estimated CLB 5 — File Name:- ContextCluesBuildup-V-5

CONTEXT CLUES: CONTROLLED EXERCISE

This exercise has five sets of three sentences (e.g. 1.1 - 1.2 - 1.3). Each sentence contains a little more
information than the sentence before. There is an italicized word in each sentence. After each
sentence there are also three definitions for the word. Read the sentence. think about the meanings. and
then circle the letter(s) of the definition(s) that might be correct. To begin., one set is explained for you
as an example.

Example.1 She can't find her sneakers.
a. money

b. plates

c. shoes

All three answers might be correct.
Example.2 She can't find her white sneakers.

The situation is different now because we have a littfle more information. Money is not usually white.
but it is possible to have white plates and white shoes.

Example.3 She can't play tennis now because she can't find her white sheakers.

Now we have a good idea of the meaning of sneakers. We already know that money was not correct.
Now we also know that plates is not correct because plates are not necessary to play tennis. However.
she does need shoes. and tennis shoes are often white.

Wiren you do the following questions yourself, be ready fo explain why each option is or is not
possible.

1.1 She is usually prompi.
a. tired

b. late

c. on time

1.2 She is usually prompit for all her classes.
a. tired

b. late

c. on time

1.3 She is usually prompr for all her classes, but today she arrived in the middle of her first class.
a. tired

b. late

c. on time

Material from EFL and ESL Inrerner Filing Cabiner - Permission granted for classroom copying: copyright
remains with author.
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2.1 Many people like spinach.
a. a kind of meat

b. akind of vegetable

c. akind of song

2.2 Many people like to eat spinach.
a. a kind of meat

b. a kind of vegetable

c. akind of song

2.3 Many people like to each spinach. green peppers, broccoli, and other kinds of vegetables.
a. a kind of meat

b. a kind of vegetable

c. akind of song

3.1 He was injured yesterday.
a. tired

b. hurt

c. thirsty

3.2 He was injured yesterday, and he might not come to class today.
a. tired

b. hurt

c. thirsty

3.3 He was injured in a car accident yesterday. and he might not come to class today.
a. tired

b. hurt

c. thirsty

4.1 The meat was raw.

a. uncooked

b. heavy (more than ten pounds)
¢. delicious

4.2 The meat on my plate was raw.
a. uncooked

b. heavy (more than ten pounds)

c. delicious

4.3 The meat on my plate was raw. so I asked the waiter to take it back to the kitchen and cook it
longer.

a. uncooked

b. heavy (more than ten pounds)

c. delicious

Material from EFL and ESL Internet Filing Cabiner - Permission granted for classroom copying; copyright
remains with author.
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5.1 The brain is important.

a. something in your refrigerator
b. something in your head

c¢. something in your neck

5.2 The brain is an important part of your body.
a. something in your refrigerator

b. something in your head

c. something in your neck

5.3 Because it controls thinking, breathing, and many important life functions, the brain is an
important part of your body.

a. something in your refrigerator

b. something in your head

c. something in your neck

Material from EFL and ESL Interner Filing Cabiner - Permission granted for classroom copying: copyright
remains with author.

Kaynak: http://www.brocku.ca/filingcabinet/
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CONTEXT CLUES: DEFINITIONS

Each of the sentences in this exercise contains a blank. Read each sentence and then write a word that
completes the sentence.

L.

2.

10.

Mark bought a yesterday. It is small, uses colour film, and takes great pictures.

I think she went to the . She had to mail some letters, and I asked her to get some
stamps for me.

Ed went to that new last night. The food was good. but the menu did not have
many different kinds of food on it.

Did vou like the ? I thought that it was too long but I liked the actors.

Who wrote this on the blackboard? The verb is incorrect and there is no
punctuation.

I didn't have a good . It was too long, the plane was full of noisy people and the

food was awful.

She wants to buy some for dessert. She does not know if she should buy
chocolate, strawberry or vanilla.

He works at the . I saw hem there when I went to cash a check last Tuesday.
I like to spend my weekends at the . I enjoy the sun. sand, and water.
Jane got a new for her birthday. His name is Spot because he has black spots

on three of his legs.

Material from EFL and ESL Internet Filing Cabiner - Permission granted for classroom copyving; copyright
remains with author.
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CONTEXT CLUES: DEFINITIONS

Each of the sentences in this exercise contains a blank. Read each sentence and then write a word that
completes the sentence.

L.

2.

10.

Mark bought a yesterday. It is small, uses colour film, and takes great pictures.

I think she went to the . She had to mail some letters, and I asked her to get some
stamps for me.

Ed went to that new last night. The food was good. but the menu did not have
many different kinds of food on it.

Did vou like the ? I thought that it was too long but I liked the actors.

Who wrote this on the blackboard? The verb is incorrect and there is no
punctuation.

I didn't have a good . It was too long, the plane was full of noisy people and the

food was awful.

She wants to buy some for dessert. She does not know if she should buy
chocolate, strawberry or vanilla.

He works at the . I saw hem there when I went to cash a check last Tuesday.
I like to spend my weekends at the . I enjoy the sun. sand, and water.
Jane got a new for her birthday. His name is Spot because he has black spots

on three of his legs.

Material from EFL and ESL Internet Filing Cabiner - Permission granted for classroom copyving; copyright
remains with author.
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Context Clues: Multiple Choice

In each of these sentences, you will find an underlined word or group of words. Read the three choices
and then decide which choice means about the same as the underlined word or words. Circle the letter
of the answer.

L.

h

The United States consists of fifty states, but Canada consists of eleven provinces and two
territories.

a. buys

b. takes

c. has

During the bad weather last night. the children were very afraid of the bright lightning and the loud
thunder.

a. sound

b. rain

c. weather

. They had an argument yesterday, but now they are friends again.

a. big exam
b. fight of words
c. weather

I need a pencil sharpener because the point of my pencil is very dull.
a. boring
b. not sharp
¢. not black

. Kitchen appliances such as toasters, mixers and blenders are not usually very expensive.

a. cheap places
b. small machines.
¢. various spices.

At a dinner party last night, T spilled a glass of water all over the table. T was so embarrassed.
a. Ifelt good
b. I felt stupid
c. I felt happy

. Sally wants to work in Japan or Saudi Arabia next vear. She really wants to work abroad.

a. at home
b. in another country
¢. near the desert

The last president was not good, and the next president may or may not be good. However, the
current president is doing a very good job.

a. now

b. last

c. next

Material from EFL and ESL Internet Filing Cabinet - Permission granted for classroom copyving: copyright
remains with author.
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0. The car accident occurred at seven o'clock.

a. happened
b. saw
c. finished

10. Near the east and west coasts, there are mountains, but the central part of the United States is flat.
a. no rivers

b. no mountains

c. no trees
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CONTEXT CLUES: DEFINITIONS

Each of the sentences in this exercise contains a blank. Read each sentence and then write a word that
completes the sentence.

1. Mark bought a vesterday. Itis small, uses colour film, and takes great pictures.

2. T think she went to the . She had to mail some letters, and I asked her to get some
stamps for me.

3. Ed went to that new last night. The food was good, but the menu did not have
many different kinds of food on it.

4. Did you like the ? Ithought that it was too long but I liked the actors.

5. Who wrote this on the blackboard? The verb is incorrect and there is no
punctuation.

6. Ididn't have a good . It was too long, the plane was full of noisy people and the

food was awful.

She wants to buy some for dessert. She does not know if she should buy
chocolate. strawberry or vanilla.

8. He works at the . I saw hem there when I went to cash a check last Tuesday.
9. TIlike to spend my weekends at the . I enjoy the sun, sand. and water.
10. Jane got a new for her birthday. His name is Spot because he has black spots

on three of his legs.
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CONTEXT CLUES: CAUSE AND EFFECT

EXERCISE ONE: Each of the sentences describes a cause and effect. Each timme, here is a blank.
Read the sentences and write a word that completes each one.

1. The teacher said that if I study those pages. I will certainly
the test.

2. If you cut an onion. you might

3. If we play better than the other team, we will the game.

4. If you drop an egg. it will

5. The radio says that everyone should at home if the weather gets very bad.
6. My mother says that I will get if I eat too mmuich candy.

7. With very good conditions, a plant will very quickly.

8. He fell and his arm.

9. Everyone knows that if vou play with a knife, you might might yourself.

10. She left her sweater outside in the rain. and it got
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