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Onsoz

Mustafa Kemal Atatiirk, Biiyiik Taarruz Oncesi, yaverlerine Resat Nuri Giintekin’in
Calikusu romanindan su ciimlelerle bahsediyordu: “Biliyor musunuz, gece Resat Nuri
Giintekin’in  Calikusu romanmimi okumaya basladim. Cok begendim. Ge¢ kalinmig
Anadolu’yu, gen¢ bir hanim égretmenin yasadigr zorluklart ne giizel anlatmis. Bitirince
Ismet’e verecegim. Sonra da sizler okuyun”. Her sart ve kosulda okumay: hayat felsefesi
haline getirmenin somut 6rnegi olan Atatiirk’tin ¢ok begendigi romandaki gibi gen¢ hanim ve
bey 6gretmenlerin ge¢ kalinmig Anadolu topraklarinda okuma ve yazma tutumunu artirmak
icin verdigi miicadele bugiin de devam etmektedir. Bu ¢alismada ev okuryazarlik ortaminin
onemine dikkat gekilerek, ev okuryazarlik ortami zengin olmayan c¢ocuklarin dezavantajlarini
ortadan kaldirabilmek, aileleri bu konuda bilin¢lendirebilmek, imkansizliklariimkanlarla
asabilmenin ¢abasi i¢inde olabilmek amag¢lanmastir.

Arastirma boyunca destegini esirgemeyen ¢ok degerli ve saygideger tez danismanim
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READING and WRITING in THE CONTEXT of HOME LITERACY
ENVIRONMENT:
A MIXED METHOD RESEARCH
In this study, it was aimed to examine the reading and writing attitudes of primary

school students according to the characteristics of the home literacy environment. The
research was carried out in accordance with the sequential explanatory design, one of the
mixed method designs. The research group consists of 588 students studying at one primary
school in Osmangazi, Bursa. The students' reading and writing attitude scores were collected
with scales, the home literacy environment and information were collected with a semi-
structured interview form. The quantitative data of the study were non-parametric tests such
as Mann Whitney U Test, Kruskal Wallis H Test, Spearman Correlation Test; qualitative data
were analyzed by descriptive analysis method. As the result of the research, no significant

difference was determined in the reading and writing attitude scores of the students according
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to the grade level, mother and father profession. A significant difference was determined in
favor of female students in the students' reading and writing attitude scores. In addition, a
significant difference was determined in favor of the students in the reading attitude scores of
the students who have more books and whose parents have higher education. A positive,
moderate and significant relationship was found between the students' reading and writing
attitude scores. The students stated that they found attractive to read children's magazines, go
to a bookstore, parents communicating with them about school, read books and play literacy-
based games at home in the home literacy environment. It is suggested that children’s libraries
suitable for their development areas should be dissemination for children to benefit and
parents should be trained about the contribution of home literacy environment to children's
reading and writing attitudes.
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1.Boliilm
Giris
1.1.Problem Durumu
Bireyin hayatin1 anlamli kilmak ve kolaylastirmak i¢in ihtiya¢ duydugu okuma ve

yazma aligkanliginikazanmasi okul 6ncesi donemden itibaren baglamakta ve bu aligkanlik

okul caginda sekillenmektedir. Okul 6ncesi donem goz oniine alindiginda ¢ocuklarin okuma

ve yazmaya yonelik ilk deneyimlerinin ailede basladig1 sdylenebilir (Akyiiz & Dogan,

2017). Ailede kazanilmaya baglayan bu aliskanlik egitim siirecinde yiiriitiilen etkinliklerle

gelismektedir. Okuma yazma aligkanliginin ev ortaminda ortaya ¢ikmasi ve bu aligkanligin

okulda gelistirilmesi egitimciler agisindan okuma yazma baglaminda ¢ocuklarin ev

ortaminin 6nemsenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle evde saglanan imkanlar

araciligtyla, okul ve ev arasinda is birligi temelinde olusturulan bir yaklagimin

benimsenmesi, okuryazarlik becerilerinin gelismesinde son derece 6nemlidir (Giil, 2007).

Ev okuryazarlik ortaminda bulunan unsurlardan hangilerinin ¢ocugun okuryazarlik

becerilerini olumlu yonde etkilediginin belirlenmesi cocugun okuryazarlik becerilerinin
gelisimine katki saglamasinin yani sira cocuklarin okuma ve yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirmesine de katki saglayacaktir (Haney & Hill, 2004). Ev okuryazarlik ortaminda
Ozellikle anne ve babalarin ¢ocuklariyla nitelikli zaman geg¢irmesi, anne ve babalarin okuma
ve yazmayla ilgili donanimli olmasi ¢ocuklarda okuma yazma becerilerinin gelismesinde
etkili olacaktir (Uyanik & Kandir, 2010). Anne ve babalarin ¢ocuklar i¢in model olmasinin
yani sira ¢ocuklarla konugma bigimleri, tutum ve davranislari, duygusal destegi, yasa uygun
egitim materyallerinin evde bulunmasi, 6zetle okuryazarlik anlaminda zengin bir ev ortaminin

olmasi ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimi agisindan 6nemlidir (Yazict & Kandir,

2018).



Yilmaz ve Darican (2015) 6grencilerin okuma tutumunun gelisiminde ev
okuryazarlik ortamu ile ilgili 6zelliklerinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ev okuryazarlik
ortami1 dzelliklerinin 6grencilerin okuma ve yazma tutumlarina etkilemesi; okul ve
ogretmenlerin 6grencilerin ev okuryazarlik ortami hakkinda bilgi sahibi olmasini ve ortami
istenilir bigcimde yapilandirma i¢in velilere yol gostermesi gerektigi sonucunu
dogurmaktadir. Bu ihtiyaca cevap vermek amaciyla ilkokul dgrencilerinin ev okuryazarlik
ortami Ozellikleri ve bu 6zelliklerle 6grencilerinin okuma ve yazmaya yonelik tutumlari
arasindaki iliskinin belirlenmesi arastirma problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirma Sorular

flkokul 2, 3 ve 4. siif dgrencilerinin;

o Okumaya yonelik tutum diizeyleri nedir?

o Yazmaya yonelik tutum diizeyleri nedir?

o Yazmaya yonelik tutumlarini etkileyen ev okuryazarlik ortami unsurlari
nelerdir?

o Okumaya yonelik tutumlarini etkileyen ev okuryazarlik ortami unsurlari
nelerdir?
1.3. Amag

Bu aragtirmanin amaci; 2, 3 ve 4. simif 6grencilerinin okuma ve yazmaya yonelik
tutumlarinin ev okuryazarlik ortami baglaminda incelenmesidir. Ayrica arastirma sonucunda
ogrencilerin okuma yazmaya yonelik tutumlarini etkileyen ev okuryazarlik ortami unsurlari
ortaya konacaktir. Arastirma sonucunda elde edilecek bulgular, cocuklarda okuma yazma
becerisinin ve bu becerilere yonelik olumlu tutum gelistirilmesi i¢in ebeveynler ve

egitimciler i¢in yol gosterecektir.



1.4. Onem

Cocuklar okuryazarlik becerilerine yasam boyu ihtiya¢ duyacagi i¢in bu becerilerin
gelistirilmesi ¢cocuklarin hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu ihtiyaci karsilamak amaciyla
Milli Egitim Bakanligi (MEB, 1973) Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenen Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel ilkelerine uygun olarak MEB (2019) Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’n1 hazirlanmis ve asagida yer alan Tiirkge dersi 6zel amaglarini
ogrencilerin edinmesi ilkogretimin her sinif diizeyinin ortak hedefi olarak belirlenmistir. S6z
konusu amaglar:

° Yazma, okuma, konusma, dinleme/izleme yeteneklerinin gelistirilmesi,

o Anadili, yazma ve konugma ilkelerine paralel olarak 6zenli, dogru ve bilingli
kullanmalarinin saglanmasi,

o Izledigi/dinledigi, okudugundan yola ¢ikarak, kelime dagarcigini gelistirerek
dil bilinci ve zevkine varmalarinin; hayal diinyalari, diisiince ve duygularim
gelistirmelerinin saglanmasi,

. Okuryazarlik aligkanligi ve sevgisini edinmelerinin saglanmasi,

. Duygu ve diisiinceleri ile bir konuya iliskin yaklasimlarini yazili ve sozli
olarak anlagilir ve etkin sekilde aktarmalarinin saglanmasi,

. Bilgiyi yorumlama, kesfetme ve arastirma, zihinde yapilandirma yetilerinin
gelistirilmesi,

. Basili kaynaklarla ¢oklu medya araclarindan bilgiye ulagma, bilgiyi
diizenleme, irdeleme, bilgiden faydalanma ve tliretme yetilerinin gelistirilmesi,

o Okuduklarini kavrayarak elestirel bir yaklagimla irdelemelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

° Sosyal, kiiltiirel, tarihi, ahlaki, manevi ve milli degerlere 6nem

gostermelerinin saglanmasi, milli diisiince ve duygularini gii¢lendirilmesi,



. Tiirk kiiltiir sanat ve diinya kiiltiirii sanatina iliskin eserler vasitasi ile sanatsal
ve estetik ilkelerin farkina varilmasi ve benimsenmesinin saglanmasi hedeflenmistir.

Cocuklarin okumay1 6grendigi ve okumanin bir aligkanliga doniismeye basladig: yer
olan okulda bu aligkanligin edinilmesi ve kalic1 hale gelmesi cocuklarin yetiskinlik
donemlerindeki okuma davraniglarini ve bu yolla 6grenmeyi 6grenmelerini saglamaktadir. Bu
nedenle ilk6gretimde formal olarak gocuklarin okuma aliskanligi kazanmalarinin temellerinin
atildig1 sdylenebilir (Bircan & Tekin, 1989).

Ancak bu kadar hayati 6neme sahip olan okuma aliskanliginin kazanilmasindaki tiim
sorumlulugun 6gretmenlere birakilmasi dogru bir yaklasim olmayacaktir. Ogretmenler iyi bir
yonlendirici, glizel bir rol model olsa bile 6grencilerin ev okuryazarlik ortaminin okuma
aliskanliginin olusmasinda ve siirdiiriilebilmesindeki katkisina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogretmenler egitim dgretim siirecini yiiriitiirken ayn1 zamanda grencilerin ev okuryazarlik
ortamlar1 hakkinda bilgi sahibi olursa, bu ortamin ideal bir ortama doniistiiriilmesi i¢in
velilerine destek olabilirler. Ogretmenlerin, dgrencilerin ev okuryazarlik ortamini
gelistirmelerine verecekleri katkinin, toplumun egitilip sekillendirilmesinde aldiklari roliin
gerekliligi oldugu sdylenebilir. Bu nedenle arastirmanin 6nemi, ev okuryazarlik ortami
degiskenlerinin ¢cocuklarin okuryazarlik tutumlarinin gelisimindeki 6neminden aldig: ifade
edilebilir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmaya iliskin varsayimlara sunlardir:

o Aragtirmaya katilan 6grencilerin bilgi formlarini1 ve 6l¢ekleri objektif ve
dogru olarak dolduruldugu,

o Ogrencilerin goriisme sorularini ictenlikle cevapladig: varsayilmistir.



1.6. Simirhiklar

Bu arastirma, Bursa Ili Osmangazi Ilgesinde bir ilkokulda egitimlerine devam eden
2, 3 ve 4. sinif 6grencilerini kapsamaktadir.

Arastirma, 2019-2020 ve 2020-2021 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Ev okuryazarhk ortami: Ev okuryazarlik ortaminda yer alan eserler, bu eserlerden
faydalanma becerileri, cocuklart okumaya tesvik edecek konusmalara yer verme,
kiitliphaneye gitme aligkanliklari, anne ve babanin okuma sikliklar1 ve ¢ocuklari
yonlendirmesi, anne ve babanin egitim durumlar1 ve sergiledikleri okuryazarlik tutumlart,
anne ve babanin bireysel ya da paylagimli kitap okuma davraniglari gibi birgok degiskene
sahip olan bir kavramdir (Phillips & Lonigan, 2009).

Okuryazarhk: Okuryazarlik, alfabedeki sembollere ses verme ve anlamsal agidan
iliski kurmakla baglayan, bu yetenegin etkin bigimde kullanilmasi ile nesneleri, olay ve
olgular1 daha detayli kavrama ve kavradiklarina kendi benliginden ekleyerek yeni bir durum
olusturmaktir. Uygarlig1 olusturan insanlarin bilgi birikimlerini, gelistirdikleri yetenekleri ve
toplumsal degerleri algilama, karsilikli paylasma, yorum yapabilme ve gelecek kusaklara
sevk etme aracidir (Altun, 2005).

Okuryazarlikta okuma yazma becerisinden farkli olarak kod ¢6zme ve anlam
eslestirmenin Gtesinde, daha ileri diizeyde zihinsel siire¢ kullanmay gerektiren anlam kurma

becerisi devreye girmektedir (Potter 2005).



2.Boliim

Literatiir
2.1. Okuma

Bireylerin birbirleri ile iletisim kurmasini saglayan temel araglardan biri dildir

(Gtileryiiz, 2008). Giines’e (2013) gore dil bireylerin, gbzlem, diisiince ve duygularin
sOzciik ya da isaretler vasitasi ile ifade ettikleri bir sistemdir. S6z konusu sistem isaret,
climle, sozciik, ses gibi farkli unsurlarla dile iliskin teknik, yetenek, metot ve kurallardan
olugmaktadir. Sallabas (2012) kavramsal olarak dili bireylerin diisiince, duygu, amag ve
taleplerini aktarmada kullandiklari bir arag¢ seklinde ifade etmistir. Dil ile kurulan iletisimde
icerik dogrudan bir bireyden digerine transfer edilmemekte, bireysel deneyimler sonucunda
zihinde anlamlandirilan igerik dil aracilig1 ile dolayli sekilde diger bireylere aktarilmaktadir
(Baskan, 2006). Bireylerin dil araciligiyla kurduklari iletisim siirecindeki performanslarini
etkileyen birtakim beceriler vardir. Okuma bu becerilerin biridir. Okuma, gorsel olarak
alinan iletilerin okuyucu tarafindan kabul edilip, ¢6ziimlenmesi, algilanip anlam
kazandirilmasi esasina dayanan konugsma, anadil edinimi ve diisiinme ile iliskili olan bir
istdil becerisidir (Topbas, 1998). Okuma; okuyucunun sunulan igerikle ilgili mevcut
bilgileri ile yazarin yazdiklar arasindaki baglanti1 sonucunda anlama, kavrama ve pratik gibi
cesitli etkinlikleri kapsayan ¢ok boyutlu dinamik olgudur (Usta, 2012).

Okuma bireye 6zgii olan, zihinle ilgili ve yaratici bir diisiince akist saglayan en eski
ve en etkin 6grenme yontemidir. Potter (2005) okumay1 alfabetik sistemin kodlarini ¢6zme
olarak tanimlamakta ve okumanin anlam eslestirme {lizerine kuruldugunu ifade etmektedir. En
basit ve bilinen anlami ile okuma alfabe vasitasi ile yazili kaynaklarin tanimlanabilmesi
seklinde agiklanmaktadir (Longman, 2003). Korkmaz’a (2008) gore okuma siireci, sembol,
harf ve ¢izgilerin kavranabilmesi ile ortaya ¢ikmaktadir. Kavrama siirecinden sonra

odaklanilarak kelime ve ciimleler anlagilmakta, ilgi alan1 dahilinde gerekli bilgiler



secilmektedir. Secilen bilgiler, analiz ve sentez yapma, problemleri irdeleme ve ¢ziimleme,
elestiri, bag kurma, siiflama, sorgulama, siralama gibi zihinsel faaliyetler yardimiyla
stiziilmektedir. Siiziilen bilgiler, insan zihninde mevcut ge¢mis verilerle bulusturulmakta ve
s0z konusu yaziya zihinde yeniden anlam kazandirilmaktadir. Susar-Kirmizi’ya (2008) gore
okuma; bir metnin beyinle algilanmasi, tiimiiyle 6zel bir egitimi gerektiren ve birbiri ile
biitiinlesmis ¢esitli faktorlerin bir araya gelmesi ile ortaya ¢ikan bir siirectir. Okuma konusuna
iliskin tanimlar ele alindiginda ¢ogunlukla, okuma etkinliginin metne bakarak seslendirmenin
Otesinde zihinsel bir gayreti gerektirdigi goriilmektedir. Ancak temelde okuma becerisi,
kavranan anlamlarin kisi tarafindan yorumlanarak irdeleme adimindan gegip farkli bir agidan
algilanmasidir. Bu adimin etkili bir bigimde gerceklesmesi i¢in okuma aligkanliginin
kazanilmis olmas1 énemlidir.

Okuma, ¢cocugun zihinsel becerilerinin, hayal diinyasinin, fikirlerinin,
becerilerilerinin ve yaraticiliginin gelismesini de destekleyerek kendisini daha etkili ve dogru
bigimde ifade etmesinde dnemli bir aktordiir (Alpay, 1990). Kavcar (1997) okuma becerisini
kazanmis bireylerin bunu aliskanliga ¢evirebilmesinin 6nemlioldugunu belirtmistir. Bireyler
hayat boyu; egitim 6gretim basamaklarinda basarili olabilmek, mesleki yeterlilik elde
edebilmek ve bos vakitleri degerlendirebilmek i¢in okuma becerisine ihtiya¢ duymaktadir.
Toplumu olusturan bireylerin diizenli olarak okuma eylemine devam etmeleri, yasam boyu
Ogrenen bireyler olabilmelerini saglamaktadir (Odabas, Odabas & Polat, 2008).

2.2. Okuma Tutumu

Demirel (2005) tutumu bireyin kisilere, nesnelere ya da durumlara karsi 6grenilmis
yonelimleri olarak ifade etmektedir. Ballachey (1962) ise tutumun, toplumsal varliklara
kars1 yapilan olumlu ya da olumsuz degerlendirmeleri ve duygulari igerdigini belirtmistir.
Thurstone’a (1928) gore tutum, bireylerin konular hakkinda gelistirdikleri inanislarin

tamamini kapsayan 6nyargi ve endise gibi duygulardan olugsmaktadir. Bu tanimlardan da



cikarilabilecegi gibi tutumlar insanlarin karsilastiklar: olay veya durumlara iligkin ortaya
koyduklart duygu, diisiince ve davranis sekilleridir. Ancak tutum sadece olay ya da olgularla
siirli olmayip bireylerin glindelik yasamlarinda diger kisilere, bir esyaya, soyut bir olguya,
bir tasarima yénelik yasam deneyimlerini de kapsamaktadir (Inceoglu, 2010).

Tutumlar zihinsel, duygusal ve davranigsal olarak ii¢ unsurdan olugsmaktadir.
Tutumlari olusturan bu unsurlar birbirleriyle etkilesim igerisinde olup, bu etkilesim ile
insanlarin ifade ettikleri duygu, diisiince ve davranislar belli bir uyum i¢inde hareket
etmektedir (Inceoglu, 2010; Ozkan, 2011). Tutumu olusturan unsurlarmn ilki olan zihinsel
0ge bireyin karsilastigi herhangi bir durum veya kavrami algilama evresi olarak ifade
edilmektedir (Karadag, 2012). Zihinsel unsur kisinin diisiinme evreleriyle iligkili olmakla
beraber, zihinsel ve diisiinsel islevlerin sistemli olarak ilerlemesine imkan saglamaktadir.
Zihinsel unsur bir taraftan kisinin farkli durumlarda, nesnelerle veya kisilerle ilgili algilarini
etkilerken, diger taraftan kisinin ¢esitli uyaranlara dair ¢esitli tepkiler gostermelerine destek
saglamaktadir (Inceoglu, 2010; Temizkan & Sallabas, 2009). Tutumu meydana getiren
duygusal 6ge bireylerin kars1 karsiya kaldiklar1 durum veya olaylara iligskin gelistirdikleri
yaklagimin duygusal kismini olusturmaktadir (Karadag, 2012). Duygusal 6ge ile davranigsal
oge arasinda anlaml bir iliski vardir. Bireyin bir nesneye, varliga ya da duruma kars1
davraniglarinin ortaya ¢cikmasinda duygular etkilidir. Davranislar meydana gelmedigi siirece
kisinin mevcut tutumu yalnizca duygusal 6ge seklinde kalmaktadir. Dolayisiyla duygusal
oge ile davranissal 6ge arasinda neden sonug iliskisi oldugu ifade edilebilir (Inceoglu, 2010).
Kisinin tecriibeleri ile bilgi birikimi duygusal 6gegelisimini desteklemektedir. Sayet
herhangi bir uyariciya karsi bireyde olumlu veya olumsuz duygular ortaya ¢ikmigsa, bu
kisinin bu uyaranlarla ge¢miste bir bagi oldugu ve o bagin uyarana kars1 tepkisini
sekillendirdigi sdylenebilir (Temizkan & Sallabas, 2009). Tutumlart meydana getiren son

unsur ise davranigsal 6gedir. Tutumun davranigsal unsuru karsi karsiya gelinen durum veya



olaylarda uyarana iliskin degerlendirmelerin davranisa doniismesini ifade etmektedir
(Karadag, 2012). insanlarin baz1 konularda duygularinin etkisiyle hareket etmeleri tutum ve
davranis arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir (Collii & Oztiirk, 2006).
Bireylerin tutumlar1 zaman igerisinde 6grenmelere ve goézlemlere gore farklilik gostermekte,
bu da tutumlarin gelismesinde toplumsal deneyimlerin dikkat ¢ekici bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir (Ozkan, 2011). Bu toplumsal deneyimler icerisinde aile, aile
bireyleri ile kurulan iletisim ve ailenin ¢ocuga sundugu olanaklar 6nemli bir role sahiptir
(Karadag, 2012). Ailenin okumaya yonelik tutumlarinin ¢ocuklara etkisi de bu baglamda
distiniilebilir.

Cocuklarin okuduklarindan haz duymasi, kitab1 begenmesi, kitaba yonelik olumlu
fikirlere sahip olmasi olumlu okuma tutumu olarak tanimlanmaktadir (The Progress
inInternational Reading Literacy Study [PIRLS], 2006). Ogrencilerin okumaya kars1 istek
duymasi ya da okumak istemesini saglayan duygular okuma tutumunun kaynagini
olusturmaktadir (Alexander & Filler, 1976). Okuma egitimi siirecinde ¢ocugun olumlu
tutumlar gelistirebilmesi okumada basariy1 artirmakta ve basariyla birlikte ¢ocuklari
okumaya kars1 giidiilemektedir. Bagaril1 bir okuyucunun anlama becerileri de bu dogrultuda
gelismektedir (Balci, 2013). Iseri’ye (2010)gdre okuma tutumunu arttirmanin yollarindan
biri ¢ocuklarin kendi bulunduklar1 yasin 6zelliklerine uygun kitaplarla tanigsabilmesidir.
Hikaye, roman, gezi yazisi, biyografi, siireli yayinlar vb. okuma materyalleriyle
zenginlestirilmis bir sinif kitaplig1 ¢ocugun ¢esitli kaynaklar1 incelemesine, okumaktan zevk
aldigi tiirleri belirlemesine olanak saglamaktadir (Sanacore, 1997). Tutumlar ¢ocuklarin
dogumuyla birlikte var olmamakta, sonradan, yasant1 ile sekillenmektedir. Bu nedenle
okumaya yonelik olumlu tutumlarin gelisiminin sadece okulda saglanmasini beklemek
dogru olmayacaktir. Ogretmenler iyi birer rol model olsa da cocugun ailesi ve yakin cevresi

de olumlu tutumlarin gelismesine yardimci olmalidir (Cakici, 2005).
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Cocugun hem okulda hem de ev ortaminda tanistiklar1 farkli okuma yontemleri ve
cocugun akict okuma becerisi okumaya yonelik tutum gelistirmeleri agisindan 6nemlidir.
Akict okuma; okuyucunun hizli ve prozodik okumay: birlikte kullanarak okunan metnin
anlamin1 yapilandirmasini saglar. Okuyucu, akicit okurken kelimeleri kolay tanir, uygun
hizla okur ve tonlar, metinde yer alan ciimleleri anlamlandirir. Okuyucu sesli ya da sessiz
okuma yaparken akici okuma yeterliligine gore metinden anlam elde eder. Akici okuma
hizina sahip okuyucu metni kolay anlamlandirirken, akict okuma yeterliligine sahip olmayan
okuyucu metni sinirli anlamlandirir (Kuhn vd., 2010).

Ogrencilerin akic1 okuma becerilerini gelistirmek icin yaygin olarak kullanilan akici
okuma strateji ve uygulamalari kisaca tanitilmistir.
2.3. Akic1 Okuma Strateji ve Uygulamalari

2.3.1. Sesli okuma. Sesli okumada okuyucu metni olusturan kelimeleri goziiyle
algilamakta, ses organlar1 yardimiyla seslendirmekte ve seslendirilen kelimeler islenerek
zihne gonderilmektedir (Gilines, 2019). Sesli okuma 6grencilerin okuma hatalarini fark
etmek i¢in elverisli bir yontemdir (Arfa, 2008). Okuma sirasinda 6grencinin kendisi de
okuma hatalarin fark edebilir. Ozellikle okuma ve yazmanin &grenildigi ilk zamanlarda
ogrenciler yanlis okuma yaptiklarinda okuduklar1 kelimenin anlamsiz oldugunu fark edip
kendi okuyuslarini diizeltebilirler.

Kelimeleri dogru tanima ve prozodi sesli okumanin dnemli bilesenleridir (Bastug &
Akyol, 2012). Sesli okumada 6nce kelimeler ¢oziimlenmekte; dogru, hizli ve otomatik bir
bigimde uygun ses tonuyla seslendirilmektedir (Kaya & Dogan, 2016). Prozodik okuma
akict okumay1 anlamaya ulastiran etken olup, prozodik okuyanlar dogru, uygun hiz ve
hatasiz kelime tanima becerisine sahiptirler (Bastug & Keskin, 2012).

Sesli okuma esnasinda ydresel agizdan kaynaklanan sorunlar, el ve bas sallama,

parmakla veya kalemle takip etme, ileri geri sallanma, tek diize okuma gibi hatalar 6gretmen
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tarafindan gézlemlenerek 6grencilere doniit verilmelidir (Celik, 2006). Bu okuma tiiriinde
dikkat edilmesi gereken bir diger husus 6grencilerin tamaminin metni okumasinin
saglanmasidir. Sesli okumaya daha ¢ok akici okuyan ve 6zgiiveni yiiksek olan 6grenciler
istekli olurken, akici okumadigini diisiinen 6grenciler istekli olmayabilir. Bu durumdaki
ogrencilerin kisa da olsa metnin bir boliimiinii okumalar1 hem okuyuslarini hem de
ozgiivenlerini destekleyebilir.

Sesli okuma 6grencilerin okuduklar: metinde yer alan sozciiklerin telaffuz seklini
ogrenmelerini ve kullanim amaglarmi kavramalarini saglamaktadir. Ogrencilerin okuma
seviyelerini tespit etmeye yarayan sesli okuma ayni zamanda dinleyicilerin zihinsel
faaliyetlerinin artmasini da desteklemektedir. Dinleme ve anlama becerileri lizerine yapilan
cesitli arastirmalarda okuyucuyu dinlemenin, anlama becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.
Burada okuyucunun okuma becerilerinin yani sira okunan metnin 6zellikleri de 6n plana
cikmaktadir. Se¢ilen metinlerin 6grenci tarafindan ¢ekici bulunmasi, 6grenci diizeyine
uygun olmasi, metinle ilgili sorularin cevaplanmasi dinleme becerilerini gelistirdigi
gorilmiistiir (Aras, 2004).

2.3.2. Sessiz okuma. Sessiz okuma, goz hareketleri tizerine kurulu olan ve
okuyucularin hizli ve akicit okuma aligkanligini gelistiren bir okuma tiiriidiir. “Sessiz
okumanin, sesini ¢ikarmayarak i¢inden sozciikleri sdylemek olmadig: bilinmelidir.”
(Demirel, 1999, s. 66). Sessiz okumada gozle taninan kelimeler zihinsel islemler sayesinde
metnin anlamina ulagmay1 saglamaktadir. Sessiz ve sesli okuma arasindaki en dikkat ¢ceken
fark sessiz okuma sadece anlamay igerirken, sesli okuma anlamayla birlikte ayn1 zamanda
anlatmayi da icermektedir. Okuyucu karsisindaki dinleyiciye gore tipki bir anlatici gibi
hizin1 ayarlayabilmelidir. Okuma hizinin dinleyici seviyesinin altinda oldugu durumlarda
dinleyiciler okunan metinden uzaklasarak hayal kurmaya baslayabilir, asir1 hizli yapilan bir

okumada ise anlami1 kavramaktan uzaklasabilirler (Atay, 1943). Sesli okuma, kelimeler goz
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tarafindan algilanip beyinde islenmesi ve konusma organlari ile agiga ¢ikarilmasiyla
gerceklesirken (Cetinkaya, Ulper & Yagmur,2015) sessiz okumada ise kelimeler goz ile
algilanir, beyinde islenir ancak konusma organlari tarafindan seslendirilmez bu son agsama
olmadigindan sessiz okumanin sesli okumaya gore daha hizli oldugu sdylenebilir. Ciinkii
sessiz okumada okuyucu telaffuza odaklanmadigi igin dikkatini metne daha kolay
verebilmekte, sesli okumada ise sesin dudak, dil, ses telleri gibi organlardan ¢ikmasi zaman
ve verim kaybina neden olmaktadir (Unalan, 2006). Sesli ve sessiz okuma arasindaki bu
farka bagli olarak Ulper ve Yagmur (2016) sessiz okumaya ilkokul 2. sinifta baslanmasini
ve ilkokulda agirlikli olarak sessiz okumaya yer verilmesini dnermektedir.

Ogrenciler sessiz okumada da bazi hatalar yapabilmektedir. Sessiz okuma baz1 6grenciler
tarafindan sesin az ¢iktig1 okuma olarak algilandigi i¢in mirildanma seklinde sesler ¢ikarma
suretiyle okuma yapilmaktadir. Okuma kusuru olarak adlandirilan bu durum &grencilerin
okuma hizini azaltarak anlamay1 zorlagtirmaktadir (Aytas, 2005). Ayrica sessiz okuma
sirasinda kalemle ya da parmakla takip etme, satir atlama gibi hatalar yapilabilmektedir.
Herhangi bir ara¢ yardimiyla yaziyi takip etme okuma hizini azaltirken anlamay1
etkilemektedir. Parmakla ya da kalemle takip edildiginde, okuma hizinda gozlerin sigrama
yapmasi daha fazla kelimeyi gormesi engellenmis olur bu goz ile beyin arasindaki algilama
zincirini olumsuz sekilde etkilemektedir (Giines, 1997). Sessiz okurken 6grencilerin satir
atlamasi ise 6gretmen tarafindan gozlenemeyen okuma kusurudur. Gozlenebilen kusurlar
ogretmenin uyarilari ile asilabilirken satir atlamada 6grencinin satir atladiktan sonra
anlamdaki bozulmayi kendisinin fark ederek kusuru diizeltmesi gerekmektedir. Sessiz
okumada 6grencinin satir atlamamasi icin sesli okuma becerilerinin yeterince gelismis
olmasi gerekir. Eger 6grenci basiyla ya da viicut hareketleriyle satir takibi yaparak okuma

yapiyorsa burada yapilan sessiz okuma degildir. Sessiz okumanin temelinde dudak
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kipirdatmama, fisildamama, i¢inden tekrar etmeme vardir. Bu konuda 6grenciler
yonlendirilmeli, uygun hatirlatmalar yapilmahdir (Karatay, 2014).

2.3.3. Goz atarak okuma. Bu okuma tiirlinde metnin ayrintilarina girmeden, temel
yapisini anlamak amaglanmaktadir. Metnin tamamini anlamadan ziyade konusunu anlamak
icin Once baslik sonra metin hizla géz gezdirilerek incelenmektedir. Hizli okuma yaparken
kullanilan yontemlerden biri olan bu okuma tiirii giinliik yasamda ¢ok tercih edilen tiirlerden
biridir (Y1lmaz, 2014). Ozellikle modern ¢agda yayin tiirlerinin cesitliliginin ve sayisinin
artmasiyla birlikte yasam kosullar1 i¢inde bos zamanin azalmasi goz atarak okumanin
onemini artirmaktadir (Erkal & Cagritekin, 2020). Peko6z (2018) goz atarak okuma
becerisinin gelismesi i¢in okuma esnasinda 6nemli kisimlari belirleme ve altini ¢izmeyi,
cesitli tiirdeki haberlerin haber bagliklarini bulma c¢aligmalarinin yapilmasini ve gorselleri
yazilarla eslestirme etkinliklerinin yapilmasini 6nermektedir.

2.3.4. Ozetleyerek okuma. Ozetleyerek okumada amag konunun temel cergevesinin
anlagilmasidir. Metinde gecen karakterler, yer, zaman, metnin giris ve sonug boliimlerinin
onemli oldugu okuma seklidir. Cavkaytar’a (2010) gére hem metni okurken hem de okuma
sonrasinda 6zetleyerek okuma kullanilabilir. Bu okuma tiirtinde okuma sirasinda ya da
sonrasinda metnin ana fikri belirlenmekte, ayrintilar ¢ikarilarak okuyucu kendi ciimleleriyle
metnin diisiince akisin1 bozmadan metni kisaltmaktadir.

2.3.5. Soz Korosu. Bu yontemde amag 6grencilerin okuma ve bir arada ¢alisma
becerilerinin artirilmasidir. S6z korosunda hep birlikte okuma, karsilikl okuma, grup olarak
okuma yapilarak nakaratli metinlerin okunmasi yapilabilir. Igerisinde ritim olan metinler,
kafiyeli siirler koro okumaya en uygun igerikleridir (Richek, Caldwell, Jennings & Lerner
2002). Sezer, Gogiis, Oguzkan ve Ozdemir’e (1991) gore s6z korosu “toplu okuma” olarak
da adlandirilabilir. Bu okuma yontemi ayni zamanda sesli okumay1 i¢erdiginden vurgu ve

tonlamalara dikkat edilip, noktalama isaretlerine uygun okuma yapilmasi 6nemlidir.
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2.3.6. Okuma tiyatrosu. Okuma tiyatrosunda metin bir senaryoya donistiiriilmekte,
ogrenciler rollerini canlandirabilmek i¢in metni tekrarli bicimde okumakta, akici okuma ve
metni anlama ¢aligsmalarinin ardindan 6grenciler izleyiciler Oniinde sunum yapmaktadirlar
(Kanik Uysal, 2021). Bu yontemde 6grencilerden okunan metni tiyatrolagtirmalari
beklenmekte, 6grenciler metni ezberlemek zorunda olmayip canlandirabilmek amaciyla
birka¢ defa metni okumaktadirlar. Amag 6grencilerin metnin dilini, yapisini ve metin
kapsamindaki varlik ve kisilerin niteliklerini kavramalarini saglamaktir. Dixon’a (2010)
gore okuma tiyatrosu i¢in hazirlanan metinler dogal olaylarla, ¢cevreyle, giincel olaylarla,
tarihle, sanatla iligkili olmalidir. Bu yontemde 6grencilerin okuma akiciliginin gelisimi ile
birlikte karakter, diyalogu iletisimin amacina uygun bigimde noktalama isaretlerine, vurgu
ve noktalamaya uygun olarak okunmaktadir (Dilidiizgiin & Kuyumcu, 2013). Tekdiize
okuma metinleri bu yontem sayesinde hareketlenmekte, 6grencileri motive ederek anlamin
i¢csellestirilmesini desteklemektedir (Unal, Topguoglu& Yegen, 2013).

2.3.7. Etkilesimli okuma. Etkilesimli okuma okuyucu ve ¢ocuklar arasinda metin
hakkinda soru sorma ve cevap verme, gorselleri yorumlama, kahramanlar1 elestirme,
tahminde bulunma, konuyu ¢ocuklarin yagsamiyla iliskilendirmeye dayanan etkilesim esaslh
okumadir (Y1ldiz Bigake¢1, Er & Aral, 2018). Bu okuma tiiriinde zihinsel siire¢lerin yan1 sira
okuyucu ve dinleyiciler arasinda kurulan etkilesimden kaynaklanan sosyal siire¢lerde
etkilidir (Glinaydin & Arici, 2020).

Etkilesimli okuma, okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda bazi uygulamalarla 6grenci ve
ogretmen etkilesimine dayanan bir okuma tiiriidiir. Okuma 6ncesinde uygun kitap se¢imi,
ogrencilerin anlamin1 bilmedigi kelimelerin neler olabileceginin belirlenmesi, 6gretmenin
okumaya hazirlanmasi, 6grencilerin uygun oturma diizeninde olmasi; okuma sirasinda
anlami bilinmeyen kelimelerinin anlaminin bulunmasi ve ciimle i¢inde kullanilmasu, ilgili

yerlerde sorularin 6grencilere yoneltilmesi, 6grencilerin metnin akigini tahmin etmesi;
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okuma sonrasinda 6zetleme, drama yapma, tahminleri dogrulama gibi stratejilerle
uygulanmaktadir (Ergiil, Sarica & Akoglu, 2016). Sinif i¢i uygulamalarda 6gretmen ve
ogrenciler isaretleme, soru sorma ve tahmin etme stratejilerini kullanmaktadirlar.
Isaretleyerek okuma stratejisinde 6grencilerin konunun igerigini rahatlikla anlamasin
saglamak i¢in renkli kalemlerle anahtar sozciiler ve terimler belirlenerek metinde
isaretlenmektedir. Ogrenciler isaretleme yaptiklari ya da altin1 gizdikleri béliimleri kendi
ctimleleriyle tekrar olusturarak metni ana hatlariyla kavramaktadir (Temizkan, 2009).
Okuma siirecinden 6nce ve okuma esnasinda hazirlanan sorular okuyucuya metne dair zihin
jimnastigi yaptirarak metni anlamay1 saglamaktadir. Cesitli gorseller yardimiyla okuma
oncesi sorular olusturulmasi ve bu sorulara okuma esnasinda cevaplar aranmas1 okumadan
yiiksek verim almayi saglamaktadir (Dogan, 2002).Etkilesimli okumada basvurulan diger bir
strateji ise tahmin etmedir. “Tahmin etme stratejisi, 6grencilerin belirli bir durum ya da is
karsisinda karsilasacaklar1 zorluk ya da kolayliklar1 6nceden gorebilmelerini saglayarak
buna gore ¢alismalarinda diizenleme yapma imkani saglar.” (Desoete & Roeyers, 2002, akt.
Karaman, Sahin & Durukan, 2014, s. 191). Okuma siirecinde tahmin etme stratejisi
ogrencilerin aktif olmalarin1 saglayarak metin igerisindeki olay, diisiince ve duygulara
yonelik merak hissi uyandirmaktadir. Olusan bu merak sayesinde dgrenciler metne kars 1lgi
duymus olur (Giil, 2013). Metnin baghigindan ve gorsellerinden metin igerigi hakkinda
tahminlerde bulunulabilir, bu tahminler sayesinde okuyucu 6nbilgilerini harekete gegirebilir
ve ilgisi metinde yogunlasir (Tuna, 2016). Ogretmen tahmin etme statejini metinde cevap
aranan sorulari tahtaya yazarak, okuma yaparken durup olaylarin nasil gelisecegini sorarak
stirdiirebilir. Bu kapsamda etkilesimli okumanin birgok stratejiyi kullanmaya olanak

taniyan, uygulanabilir bir yontem oldugu sdylenebilir.
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2.4.Yazma

Yazma dinleme, okuma ve konugma becerilerinin etkilesimi ile ortaya ¢ikan bilissel
ve motor yonii olan bir beceridir (Yayli, 2008). Yazma, Tiirk Dil Kurumu (2005, s. 2154)
sozliiglinde “Diislincenin birtakim isaretler sonucu belirlenmesi, yazma isi.” seklinde ifade
edilmistir. Akyol (2000) harflere karsilik gelen sembolleri ve noktalama isaretlerini belirli
bir kurala gore kullanabilme, bu yolla diisiinceleri anlatma ve tliretme olarak belirtmektedir.
Bu tanimlardan hareketle yazmanin bireyin zihninde yer alan duygu, diisiince, istek ve
beklentilerinin belirli kurallara uygun bigimde ¢esitli semboller araciligiyla ifade etme
becerisi oldugu sdylenebilir. Yazma siirecinde degerlendirme, analiz ve sentez yapma,
tahmin etme, elestirme, bag kurma, siniflama, siralama gibi islemler sonucunda bilgiler
ctimle, sozciik, hece ve harfler araciligi ile diger bireylere aktarilmaktadir (Giines, 2013).
Yazma, zihinde yapilandirilmis bilgilerin bireylere transferinin yani sira bilginin gelecek
nesillere ulastirilmasini da saglanmaktadir (Karakus-Taysi & Tagkin, 2018).

Yazili anlatim diisiincelerin, olaylarin ve duygularin yazisayesinde kalict olmasini ve
gelecege ulagsmasini saglar. Bu bakimdan yazma, okuma becerisinin yaninda kisilerin
hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Bireyler okuma, dinleme, izleme ya da konusma yoluyla
verilen mesajlar1 anlamak, gordiiklerini, isittiklerini ve planladiklarini ise mesaj halinde
diger bireylere iletmek isteyebilirler. Bu yoniiyle yasamsal bir ihtiya¢ olan yazma
ogrencilerin akademik performanslarinin gelisiminde etkilidir (Temizkan & Sallabasg, 2009).
2.5. Yazma Tutumu

Insanlarin fikirleri, duygular1 ve davranislari toplumda yer aldig1 pozisyonun
belirlenmesinde ve sosyallesmesinde belirleyici oldugundan karmasik bir yap1
sergilemektedir. Bu karmagik yapinin olusumunda ve varligin siirdiirebilmesinde etkili bir

takim temel kavramlar yer almaktadir. Tutumlar bu kavramlarin biri olup bireylerin
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davranista bulunabilmek i¢in igsel olarak sahip olduklari olumlu ya da olumsuz algilar
olarak tanimlanabilir (Temizkan & Sallabas, 2009).

Bireylerin yazma becerisine karsi hissettikleri olumlu ya da olumsuz duygular,
diisiinceler ve davraniglar azma tutumu olarak ifade edilebilir. Yazma egitiminde kisilerin
dilin yazim kurallarina, ciimle, sozciik ve dil bilgisi ilkelerine uygun sekilde belli bir
konuyla ilgili diisiince ve duygularini nitelikli, anlamli ve dogru bi¢gimde, yaziya
aktarmalarini saglayacak beceriler kazanmalar1 hedeflenmektedir (Polat & Eristi, 2018).
Bireyler, okul hayatinin ilk yillarinda yazmaya kars1 tutum gelistirmeye baglamakta ve bu
tutum sonraki yillardaki 6grenmeleri etkilemektedir (Yildiz & Kaman, 2016). Yazma
egitimi ile belirlenen amaglara ulasilmasinda 6grencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri 6nemli bir yere sahiptir. Yazmaya iligkin olumlu tutuma sahip olan 6grenciler
yaz1 yazarken kendilerini mutlu hissedecekler, bu da onlarin yazma isteklerini artirarak daha
diizenli ve nitelikli yaz1 yazmalarini saglayacaktir. Ogrencilerin yazmada gosterecekleri bu
performans onlarin yeni edindikleri bilgileri ve duygulari yaziya aktarma konusunda
motivasyonlarini artirarak yazili anlatim iirtinleri ile kendilerini ifade etmelerini
destekleyecektir. Demir’e (2011) gore yazma konusunda 6z yeterliligi yliksek olan
ogrenciler yazma etkinliklerinde siireklilik gostermektedir. Hatalar1 olsa dahi yaz1 yazmak
konusunda sebat etmektedirler. Sonug olarak, yazili anlatim basarist 6grencilerin sahip
oldugu yazma tutumundan etkilenmektedir (Hess & Wheldall, 1999).

Yazma becerisi insan hayatinin her alaninda oldugu tizere planli, disiplinli ve diizenli
caligmay1 gerekli kilmaktadir. Genel boyutu ile ele alindiginda yazma becerisi kisiler
arasindaki etkilesimler sonucu ortaya ¢ikan bir ihtiya¢ seklinde dikkati ¢ekmektedir. Bu
noktada yazma egitimine yonelik tutum yazma becerisinin gelismesinde ve kusaklara

aktarilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Yazili anlatim gelistirilebilen bir beceri oldugu i¢in
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ogrencilerin tutumlarini olumluya ¢evirecek alistirmalar yapmak gerekmektedir. Yazma
becerilerinin arttirilmast i¢in ortaya konan yazma alt becerilerinin gelistirilmesi gerekir.
Ogrencilerin kelime dagarciklar1 zenginlestirilerek bu kelimeleri dilbilgisi kurallar:
cergevesinde anlamli climle kurma ¢aligsmalari yapilarak 6grenciler cesaretlendirilmelidir.
Cesitli alistirmalarla dil lizerinde hakimiyeti artan dgrencilerin yazma tutumlarinda olumlu
degismeler saglanabilecektir (Cemiloglu, 1994).

2.6. Ev Okuryazarhk Ortaminin Okuma ve Yazma Tutumuna Etkisi

Ev, cocuklarin okuryazarlik becerileriyle ilk tanistiklar1 ortamdir. Cocuklarin dili
kullanma becerisi glinliik yasamda aile bireyleriyle kurduklari iletisim sayesinde
gelismektedir. Konusma dilinin yani sira evdeki kitaplar, gazeteler, dergiler, ambalajlarin
izerindeki yazilar gibi bir¢cok materyal ¢ocuklarin yazi dilini fark etmelerini saglamaktadir.
Ayrica ¢ocuklarin aile bireylerini yazi1 yazarken ya da kitap okurken gozlemlemeleri
(Griffith, Beach, Ruan & Dunn, 2008) onlarin okuryazarlik becerilerini desteklemektedir.
Bu bilgiler 1s181nda evde bulunan kitaplar, diger yazili iiriinler, okuma etkinlikleri gibi
okuryazarlik ile ilgili materyal ve aktivitelerin (Leseman & de Jong, 1998) tamaminin ev
okuryazarlik ortamin1 olusturdugu ifade edilebilir.

Senechal ve LeFevre’ye (2002) gore okuryazarlik etkinlikleri; formal ve informal
okuryazarlik etkinlikleri olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Formal etkinlikler okulun
yonlendirmesiyle aile tarafindan daha ¢ok planli ve programl yiiriitiilerek bu etkinliklerde
cocugun okumay1 6grenmesi hedeflemektedir. Bu hedefe uygun olarak ses, hece, sozciik,
climle okuma ve yazmaya yonelik etkinlikler yapilmaktadir. Cocuklarin ev ortaminda
okuryazarlik becerilerini destekleyen diger bir 6nemli etkinlik paylasimli okumadir.
Paylagimli okuma ¢ocuklarin annesi, babasi ya da herhangi bir yetiskin ile ya da akranlariyla
kitap okumasidir. Cocuklar bu etkinlik sayesinde konusma dilinin yaz1 diliyle iliskisini,

hikayedeki yasanti, kisiler, zaman, yer ve hikaye yapisint kavramaktadir (Cunningham &
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Zibulsky, 2011). Paylagimli okumanin yani sira ev okuryazarlik ortamini tekerleme, sarki ve
siir sOyleme, ailelerin aligveris listesi hazirlamasi, aile iiyelerinin birbirlerine not birakmasi,
bulmaca ¢ézmesi gibi etkinlikler zenginlestirmektedir. Cocuklarin ¢evresinde yer alan etiket,
brosiir, afig, mektup, aligveris listesi, lokanta meniisii gibi yazilar cocuklarin okumaya karsi
giidiilenmesini saglar (MEB, 2013).

Cocuklarin kendine ait odalarinin olmasi ya da en azindan onlara ayrilmis bir
caligma alan1 olusturulmasi, calisma masasina sahip olmasi, ortamin aydinlatilmast,
havalandirilmasi ev okuryazarlik ortamini etkili kilmakla birlikte okuma ve yazma
tutumlarini desteklemektedir. Yildirim (2009) arastirmasina gore 6grencilerin ¢aligma
odasinin olmasi, ¢alisma masasinin olmasi gibi imkanlar ile 6grencilerin akademik basarilari
arasinda olumlu yonde bir iligki oldugunu ortaya koymustur.

2.6.1. Ev okuryazarhk ortamindaki Kkitaplarin ve dergilerin rolii. Cocuklarin
kendi yas grubuna uygun olarak yazilmis kitaplarla bulugsmasi onlarin gelisimi i¢in dnemli
bir yere sahiptir. Bu nedenle ¢ocuklarin gelisim basamaklarina uygun ¢ocuk edebiyati
kitaplariyla bulusturulmasi (Boztepe, 2002) onlarin ev okuryazarlik ortaminin bir pargasini
olusturmaktadir. Cocuklarin okuma yazmayi bilmedigi donemde aile bireylerinin onlara
okudugu kitaplarin resimli olmasi1 hem ilgilerini artirabilir hem de hayal gii¢lerini
zenginlestirebilir. Zamanla kitaplarda resimler azalip yazilar artmaya basladiginda
(Turan,1998) cocuklar gelisen hayal diinyalari sayesinde okuduklari ile kendi gorsellerini
olusturabilirler. Ayrica ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici, onlarda merak uyandiracak, hayal giiciinii
gelistirecek tiirde, sanatsal niteligi olan kitaplar onlarin kelime dagarcigin1 zenginlestirme ve
yasam boyu siirecek okuma zevkine sahip olmalar1 agisindan son derece 6nemlidir. Bu
kitaplar nitelikli cocuk kitaplar1 olarak tanimlanmaktadirlar (Sever, 2010). Cocuklar
zihinsel bir yolculuga ¢ikarabilen duygu ve diisiincelerini harekete gecirebilen hayat {izerine

bir bakis a¢is1 kazandirabilen 6zellikteki eserlerle ¢cocuklarin uygun yasta bulusmast,
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gorsellerine bakmasi ve onlari okumasi hayat yolculugunda biiylik 6nem tagimaktadir
(Turan, 1998).

Cocuk dergileri renkli ve ilgi ¢ekici gorselleriyle ¢ocuklar tarafindan cazip
goriilmektedir. Ozellikle dergi sektdriiniin gelismesiyle daha nitelikli birgok disipline hitap
edebilen, cocuklarin merak duygularini canli tutabilen, uygulama firsatlari sunan dergiler
ogrencilerin belli konularda derinlesebilmesini saglayabilmektedir (Oguzkan, 1977).
Tiirkiye’de TUBITAK tarafindan ¢ikarilan “Bilim Cocuk” dergisi 1998 yilindan bu yana
yayin hayatina devam etmektedir. Dergi yedi yas lizerindeki ¢cocuklar i¢in yayilanmaktadir
(Ungan & Yigit, 2014). TUBITAK tarafindandan ¢ikarilan “Merakli Minik” dergisi de 2007
Ocak ayindan beri yayin hayatina devam etmektedir. 3-6 yas aragindaki ¢ocuklar i¢in
yayinlanan dergide ¢cocuklarin meraklini canli tutarak aragtirmaya ve kesfetmeye
yoneltmektedir (Bayir, Giingen & Fazlioglu, 2016). 3-9 yas arasi ¢ocuklar i¢in yayimlanan
“TRT Cocuk” dergisi de 2008 yilindan beri aylik siireli olarak yaymlanan bir dergidir.
“Atlas Cocuk, Mavi Kirlangig, Bilge Cocuk™ dergileri gibi dergilerin disinda tiim diinyada
satis1 yapilan “National Geographic Kids” gibi dergilerden de cocuklar diinya geneli ile ilgili
bilgilere ulasabilmektedir. Fen okuryazarlik becerilerinin gelismesinde bilimsel dergi
icerikleri ve kullanilan gorsellerin nitelikleri 6nemlidir. Terzi’nin (2008) yaptig1 arastirmaya
gore bilimsel dergi takip eden bireylerin fen alaninda daha basarili olduklar1 ve fen
okuryazarlik becerilerinin artti1 goriilmistiir. Fen okuryazarliginin okuryazarlik
becerileriyle ilgisi vardir. Okuma becerileri Tiirk¢e dersine ait kazanimlar ve etkinlikler
dogrultusunda olmasina ragmen hem sozel hem sayisal tiim dersleri anlamayla iliskilidir
(Bektas Esen & Yigit, 2013).

Bilimsel ¢cocuk dergilerinde ya da diger ¢ocuk dergilerinin i¢inde ¢ocuklara cazip
gelen bilmece ve bulmaca sayfalar1 yer almaktadir. I¢li’ye (2005) gore bilmeceler, verilen

ipuglarindan yola ¢ikarak ¢ocuklara sonuca ulagmayi ve ¢gikarim yapmayi 6gretmektedir.
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Ayrica ¢ocuk dergilerin maske, tag, poster, oyun kartlari, domino, tombala, parmak
kuklalari, botanik, hayvanlar alemi, uzay gibi konular1 iceren el kitapgiklari, 6ykii anlatma
zarlar, ¢ikartmalr aktiviteler, takvim vb. ekleri ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini
desteklemektedir.

2.6.2. Ev okuryazarhk ortaminda model alinan aile bireylerinin rolii. Aile,
cocugun diinyaya goziinii actig1, duygusal ve biligsel ilk 6grenmelerinin gerceklestigi
kurumdur. Bu kurum ¢ocugun ilk egitim dgretim ortamidir. Cocuk egitiminin temeli bu
kurumunda atilir (Binbasioglu, 2000). Cocuk dnce ailesinden sonra da yakin ¢evresinden
etkilenmekte, bu etkilesim sonucunda tutumlara, davranislara kendi ve diinya hakkinda
inaniglara sahip olmaktadir. Cocugun ailesiyle siirekli temasi degerlerin olusumunda ¢ok
onemli bir rol oynadigi, kalic1 ve derin ilk izlenimlere sahip olmalarini sagladig1 i¢in anne
babalarin ¢ocuklarin saglikli ve dogru izlenimlere ulasmasi i¢in dikkatli olmasi
gerekmektedir (Yavuzer, 2007). Bu sekilde ¢ocuk ailede konusulan dil, ¢evresindeki
toplumda uyulan 6rf ve adetler, gorgii kurallar1 gibi yazili olmayan ama ailesi tarafindan
yasamin akisinda dogal bir sekilde karsilastigi durumlar 6ziimseyerek kisilik gelisimini
destekledigi i¢in ailelerin bu siirecte ¢ocuklarina dogru olanlari 6gretmek i¢in sdylemlerden
ziyade davranislari ile 6rnek olmalar1 daha faydali olabilir (Power, 1992).

Cocuklarin bebeklikten baslayarak yasamdaki sosyallesme yeri ailesidir. Aile i¢inde
yasayan bireylerin anne, baba, kardesler ve genis ailede olabilecek diger bireylerin ¢ocukla
olan etkilesimi, ¢ocugun ailedeki konumunu belirlemektedir (Cagdas, 2006). Ailelerin
egitim konusuna yaklagimlari, basta anne olmak iizere ailebireylerinin ¢ocukla iletisim
bicimi, ¢ocuga kars1 beklentiler, evi okuryazarlik materyalleri ile zenginlestirme ve aile
bireylerinin 6grenim diizeyi ev okuryazarlik ortaminin 6nemli gostergelerindendir

(Verhoeven, 2002).
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2.6.3. Ev okuryazarhk ortaminda bilgisayar, tablet ve cep telefonu kullanmanin
rolii. Sosyal platformlarin egitim yasaminda ve uzaktan egitim alaninda kullanimina
bakildiginda sosyal faaliyet duyurulari, sunular, video klipler, web siteleri, ses dosyalari,
resimler ya da diger medya iiriinleri bu platformlarinin sagladigi imkanlar 6l¢iistinde
paylasilabilmekte ya da bu ortamda tiretilebilmektedir (Giilbahar, Kalelioglu & Madran
2010).Uretilen ya da paylasilan bu igeriklere 6grencilerin evinden ulasabilmesi i¢in internet
aginin, internete baglanabilecegi bilgisayar, tablet veya cep telefonu gibi araclara ihtiyag
duyulmaktadir. COVID 19 pandemisi nedeniyle egitimin online olarak yiiriitiilmesi
bahsedilen teknolojik araglarin yayginlagmasini saglamis, bu da teknolojik araglarin ev
okuryazarlik ortamindaki 6nemini artirmistir. Cevrimigi egitim sistemi sayesinde lilkemizde
ve diger lilkelerde 6grencilerin egitimden uzaklasmasi 6nlenmeye ¢aligilmis imkanlar
olglisiinde egitimin siirdiiriilebilmesi saglanmistir (Telli Yamamoto & Altun, 2020).

Ogrenme dgretme siireglerinin desteklenmesi amactyla MEB’in teknolojiye uyum
caligmalar1 kapsaminda 2011 yilinda Egitimde Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH) baslatilmistir. S6z konusu proje kapsaminda ilk ve ortadgrenim
diizeyinde ortalama 15 milyon 6grenciye ve 700 bin 6gretmene tablet bilgisayarin temin
edilmesi, yaklasik 570 bin derslik i¢in akilli tahtalarin kullanima agilmasi ve okullarin
internet altyapi olanaklarinin tamamlanmasi hedeflenmistir (MEB, 2013). Tiirkiye’de
ogrencilere tablet dagitilmasi ve akilli tahtalarin siniflarda kullanilmasiyla egitimde
ekrandan okuma ve yazma becerileri de 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Tabletlerin evdeki
varligin1 destekleyen bu proje 6grencilerin ev ortaminda tablet kullanarak ddevlerinin
yapma, dijital kaynaklardan faydalanma ve sunumlar hazirlama becerilerini gelistirmeye
olanak tanimustir. Fatih projesinde ilkokul diizeyinde tablet dagitimi yapilmamis ancak
etkilesimli tahtalar ilkokul sinif ortamlarinda kullanilmaya baglanmistir. Yine ayni proje

kapsaminda okullara fiber internet baglantist saglanmistir.
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Ogrenciler Egitim Bilisim Agi’na (EBA) iicretsiz, Morpa Kampiis, Okulistik gibi
platformlardan ticretli olarak yararlanarak etkilesimli bir sekilde ev ortaminda bilgiye
ulasabilmekte, dersleri takip edebilmektedirler. Demir (2017) galismasinda Morpa
Kampiis’iin derslerde kullaniminin grenci basarisini arttirmada etkili oldugu sonucuna
ulagmistir. TRT Cocuk Kiitliphane, Sakip Sabanci Miizesi Sesli Cocuk Kitaplari, Kiiltiir ve
Turizm Bakanligi’nin Kiitiiphanem Cepte uygulamasi vb. sayesinde ¢ocuklar e-kitaplara ev
ortaminda ulagabilmektedir ayrica -e kitaplar ¢ocuklarin yanlarinda agir ¢cantalar tasimadan
bir¢ok igerige ulagmasini saglar (Poftak, 2001). Tiibitak E- Dergi Arsivi ve benzer internet
sayfalar1 sayesinde ev okuryazarlik ortami zenginlesmektedir. Uzaktan egitim doneminde
ogrenciler EBA platformunu diizenli olarak kullanmak durumunda kalmislardir. Bu siirecte
ogrenciler EBA iizerinden canli derslere katilmanin diginda kendi goriislerini, sormak
istediklerini sinif sayfasinda paylasabilmis, arkadaslarindan cevap alabilmislerdir. Ayrica
EBA’daki e kitaplar1 okuyup, degerlendirme imkani bulmuslardir. Ogrenciler e-Kitaplardan
en ¢ok hangisinin begenildigini, goriintiilendigini gérebilmekte, tercih yaparken bu verilere
gore hareket edebilmektedirler. Ayrica okuduklar kitap hakkindaki fikirlerini yazili olarak
ifade edebilme firsatina da sahiptirler Tiim bu olanaklardan dgrenciler esit olarak
yararlanamamigstir. Gerek ekonomik gerek cografi sartlar diigiiniilerek uzaktan egitime
katilamayacak 6grenciler i¢cin TRT EBA kanallar1 kurulmustur. Milli Egitim Bakanligi
ogrencilerin EBA erisimini saglamak i¢in sinirli GB internet kullanimini iicretsiz hale
getirmistir (Emin, 2020).

EBA erisim noktalar1 olusturarak 6grencilerin dezavantajlarini ortadan kaldirmaya
caligmistir. Ancak evde derse giren dgrencilerin sayisinin fazla olmasi, ev internetinin
olmayisi, evde bulunan bilgisayar/tablet vb. teknolojilerinin yetersizligi, aile ya da 6grenci

ilgisizligi gibi nedenler siireci gli¢lestirmistir1 (Bayburtlu, 2020).
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2.6.4. Ev okuryazarhk ortamindaki bireylerle kiitiiphaneye gitmenin 6nemi.
Kiitliphane, kendi yasam kosullari i¢erisinde okuma imkani olmayan ve farkli gerekgelerle
okuma kaynaklar1 edinemeyenler i¢in ayr1 bir 6neme sahiptir. Egitim kurumlar1 ve halk
kiitliphaneleri 6grencilerin okuma ihtiyacini karsilamak bakimindan 6ncelikli kaynaklardir
(Suna, 2006). Anne babalarin ¢ocuklarina okuma aliskanligi edindirme konusundaki ¢abasi
gelecekte ¢ocuklarin iyi bir okuyucu ve bilingli bir kiitiiphane kullanicisi olmast bakimindan
onemlidir. Bu aligkanliklarin edindirilmesinde ¢ocuk kiitiiphanelerinin ilk ¢ocukluk
stirecinden ergenligin sonuna dek dnemli bir ortam oldugu ifade edilebilir. Cocuklarin
okuma aligkanligi edinmesinde ¢ocuk kiitiiphaneleri 6grencilere sundugu eglenceli alanlar
sayesinde onlar1 degerli kitap ve kaynaklarla bulusturmaktadir (Cevher, 2015). Cocuklarin
zengin ¢ocuk ve genglik edebiyati kaynaklari ile tanismasinda koprii vazifesi olan
kiitiiphanelere ve kiitiiphane gorevlilerine de dnemli sorumluluklar diismektedir. Nitelikli
cocuk eserlerine sahip olan ¢ocuk kiitiiphaneleri okumaya istekli olan ¢cocuklar1 dogru
kaynaklara ulagtirma giicline ve kapasitesine sahiptir (Yagei, 2007).

Giiller ve Bilbay’in (2016) ortaya koydugu arastirmada ¢ocuklara 6zellikle okul
oncesi slireg itibari ile okuma aligkanligi asilanabilmesi i¢in ortamin dikkat ¢ekici bicimde
hazirlanmasi, okuma yazmay1 oyun ortaminda kesfedecekleri bir alan yaratilmasi gerektigini
ifade edilmistir. Eger cocuklar, okuma yaparken zevk alip mutlu olurlarsa, olumlu bir okuma
tutumuyla okuma aliskanligini elde edebilirler (Giileryiiz, 2013). Bu kapsamda, ¢ocuk
kiitiiphaneleri, cocuklar1 okul dncesi siirecten baslayarak sicak ve etkilesimli alanlarda
keyifli ve basit tecriibelerle bir araya getirmektedir. Hikaye saatleri, sarki, siir etkinlikleri,
kukla gosterileri gibi etkinlikler ¢ocuklarin ilerleyen donemlerde okuryazarlik becerileri ve
okuma rutinleri bakimindan énemli imkanlar saglamaktadir. Cocuk kiitiiphaneleri
beraberinde anne babalara ve bakicilara ¢ocuklarin yaslarina gore ne tiir eserlerin tercih

edilmesi gerektigini agilayarak ¢ocuklarin okuma rutinlerine dolayl olarak da katki



25

saglamaktadir. Cocuklarin kiitiiphane ortaminda hayal giicii ve ilgilerini erken yaslarda
harekete gecirmek, onlarin okumay1 ve kiitiiphaneleri keyifli olarak nitelendirmelerine katki
saglayacaktir. Cocuk kiitiiphanecileri, ¢ocuklari erken donemde kendilerine ¢gekmenin,
gelecekte egitim hayatina adim attiklarinda 6grenme igin ihtiya¢ duyacaklar sosyal ve
iletisimsel yetenekleri edinmeleri agisindan da 6nemli olduguna inanmaktadirlar (MacLean,
2008).

Nitelikli ¢ocuk edebiyati {iriinlerine ulasmak toplumun her kesimi i¢in miimkiin
olmamaktadir. Cocuga gorelik ilkesine gore yayinlanmis eserlere esit ulasma hakkina sahip
olabilmek adina ¢ocuk kiitiiphaneleri cok dnemlidir. Edebiyat ve sanat degeri tasiyan
kitaplardan olusan bir kiitiiphaneden ¢ocuklar ve yetiskinler keyifle yararlanabilir (Yilmaz,
2019). Kiitiiphanelerin gocuklarin okuma ve yazma becerilerine olan bu katkilarindan dolay1
hem resmi kurumlar hem de sivil toplum orgiitleri ¢ocuklarin gelisimlerine uygun
kiitiiphaneleri yayginlastirarak ebeveynlerin ve ¢cocuklarin kiitiiphanelerden
faydalanmalarini saglamalidirlar. Ekici’nin (2012) yaptig1 ¢alismaya yetersiz personel ve
biit¢elere sahip olan ¢ocuk kiitiiphanelerinin materyal yoniinden zengin olmadigi
gorilmiistiir. Tiirkiye’de hizmet veren ¢ocuk kiitliphaneleri anilan bilesenler agisindan
incelenmis; yeterli biitceleri olmadigi i¢in materyal gesitliligi saglayamadiklar1 ve
hedeflenen etkinliklerin yapilamadigi goriilmiistiir.

2.6.5. Ev okuryazarhk ortaminda okuma yazmaya yonelik oyunlar
oynanmasinin énemi. Oyun, cocuklarin sira bekleme, miicadele i¢inde olma, sorun ¢ézme
gibi yeterliklerini ve belli kurallara uygun hareket etme kabiliyetlerini gelistirmektedir
(Giiltekin, 2015). Donmez’e (1992) gore oyun, kurall1 ya da kuralsiz, amacli ya da bir amaca
yonelik olmayan, ne sartlarda olursa olsun ¢ocugun zevk aldigi, bilissel, duygusal, dilsel,
fiziksel ve sosyal gelisim icin gerekli olan ve ¢ocuklar icin de en etkili 6grenme ortamidir.

Cocuk oyunlar1 ve oyun materyalleri tarihsel baglamda degismesine karsin, bazi oyunlarin
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benzer ve ortak 6zellikleri oldugu goriilmektedir. Cocuk oyunlar araciligiyla kiiltiiriinii,
cevresini ve toplumu tanir (Poyraz, 1999). Oyuncaklari ile oynama, hayal giiciine bagl
evcilik ya da komsuculuk oyunlari bunlara 6rnek olarak gosterilebilir. Cocuklar oyun
oynamak ve dgrenmek icin illaki ticari bir deger tasiyan, pahali oyuncaklara gereksinim
hissetmemekte bazen kendi oyuncaklarini gesitli materyaller yardimiyla
tasarlayabilmektedirler (Sener, 2007). Cocuklar olumsuz kosullarda bile farkli yas
gruplarmin birlikte oynayabildigi baz1 oyunlar gelistirebilmektedirler. Ozhan’a (1997) gore
cocuklar oyunlarda dislanmamak i¢in kurallara uyarak arkadaslariyla uyum igerisinde
davranmaktadirlar. Oyunda ¢ocuklar, dikkatli olmayi, planlama ve organize etmeyi,
kazanmay1 ve kaybetmeyi oyun arkadaginin basarisini tebrik etmeyi 6grenmektedir. Bu
goriis kisilik gelisiminde oyunun 6nemini ortaya koymaktadir. Ayrica oyun, ¢ocuklarin
beyin jimnastigi yapmasini, gizil 6grenmeleri ve farkli zeka alanlarinin ayni anda etkili bir
sekilde gelismesini saglamaktadir. Dil gelisiminde oyunlar sayesinde ¢ocuklarin kelime
dagarcig1 gelismekte, cocuklar daha rahat konusarak diisiincelerini aktarabilmekte ve yeni
bilgiler edinebilmektedirler (Doganay, 1998).

Oyun sayesinde ¢ocuk yasama uygun rolleri anlar ve kavrar bu durum ¢ocuklarin
gelisimini destekleyerek bireyler arasindaki insanlik iligkilerini gelistirmek bakimindan ayri
bir 6neme sahiptir (Seyrek & Sun, 2003). Oyunlar insanlarin bir araya gelerek eglenmek ve
eglenirken de 6grenebilmek amaciyla diizenledikleri etkinliklerdir. Eglenceli etkinlik olarak
tanimlanan oyun belirli kurallara gore bir ama¢ dogrultusunda i¢inde rekabete yer verecek
sekilde diizenlenir (Arkiin Kocadere & Samur, 2016). Ornegin; isim sehir bulma oyunu bu
baglamda nesiller arasinda bir iligki kurulmasini saglayan, biitiin aile bireylerinin hatta
ailenin yasca en biiyiik fertleri ile ¢cocuklarin birlikte oynamasina firsat sunan bir oyundur.
Isim sehir bulma oyunu okuma yazma bilen her cocugun oynayabilecegi hafizayi, analitik

diistinmeyi, genel kiiltiirii, kelime hazinesini gelistiren en nostaljik oyunlardan biridir.
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Gilinlimiizde teknolojik oyunlarin ¢gocuklarin diinyasin1 kaplamasina ragmen anne babalarin
cocukluklarindan kendi ¢ocuklarina aktarabildigi ve ailecek etkilesimin ve paylasimin 6n
plana ¢iktig1 bir oyun olarak giiniimiize kadar ulasmistir. Toksoy’a (2010) gore gocuk
oyunlar1 “somut olmayan kiiltlirel miras”in miithim bir parcasidir. Gliven’in (2018)
cocuklarin oyun tercihleri iizerine yaptig1 aragtirmasina gore evde tercih edilen oyunlar
arasinda isim sehir bulma oyunu yer almaktadir. Bu oyunda amag, belirlenen harfe gore
sozclik bulmaktir. Oyun i¢in cetvel, kagit ve kaleme gereksinim vardir. Tiim oyuncular
cetvelle, kagidini belirli boliimlere ayirmakta ve ayrilan her boliimiin basina “sehir, isim,
sebze, esya gibi” isimler yazilmaktadir (Samur, 1989). Oyun sirasinda ¢ocuklar pek ¢ok
terimi de farkina varmadan 6grenmekte ve bu terimleri giindelik yasaminda
kullanabilmektedir. Cocuklar, isim sehir oynarken 6zel isimlerin yazilim kurallarini,
Tiirkiye’deki kentleri, iilke adlari, sebze ve meyve adlari ve hayvan ¢esitliligi ile ilgili
bilgilerini artirmaktadirlar.

Isim sehir bulma oyunu disinda ¢ocuklara yonelik hazirlanan birgok kutu oyunlari
mevcuttur. Bu oyunlar sayesinde ¢ocuklarin pratik diisiinme ve strateji gelistirme yetenegi
desteklenmektedir. Cocuklar oyun esnasinda aile liyeleri veya arkadaslarla birlikte kaliteli
zaman gecirirken ayn1 zamanda kurallara uyma, sirasin1 bekleme, takip etme, saygi duyma

gibi sosyal becerilerde edinmektedir.
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3.Boliim
Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ¢6ziimii ve analizine iligkin bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, sosyal bilim arastirmalarinda nicel ve nitel aragtirma yontem, yaklasim
ve kavramlarini tek bir ¢alismayla birlestiren bir teknik olarak tanimlanan (Johnson &
Onwuegbuzie, 2004) karma ydntem ve Creswell’in sirali aciklayici tasarimina (NIC—snit)
uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Bu tasarimda nicel veri toplama siireci ile arastirmaya
baslanmakta, bu veriler 151¢inda daha derin bilgilere ulasmak i¢in nitel veri toplama stireci
ile aragtirmaya devam edilmektedir (Creswel & Clark, 2015). Toplanan nicel ve nitel veriler
tartisma boliimiinde bir araya getirilerek yorumlanmaktadir. Bu arastirmada da amaca uygun
bicimde Once nicel veriler toplanmis, daha sonra nicel verilerin 1518inda daha ayrintili
bilgilere ulagmak i¢in nitel veriler toplanarak her iki veri tiirii tartigma bolimiinde
birlestirilerek yorumlanmistir. Arastirmanin yontemi ile ilgili diger bilgiler arastirma
tasarimina uygun olarak nicel ve nitel kisim bagliklar1 altinda verilmistir.
3.2.Nicel Kisim

3.2.1. Arastirma grubu. Bu arastirmada ¢alisma grubu, karma yontem arastirmasi
tasarimlarinda uygulanan sirali karma yontem 6rneklemine gore belirlenmistir. Bu 6rneklem
tiirli, karma metodun uygulandigi aragtirmalarda en yaygin olan drnekleme tiiriidiir (Teddlie
& Yu, 2007). Bu teknikte nicel asamadaki drneklem, daha sonraki nitel asamada 6rneklem
tespit etmek icin belirleyici olmaktadir (Baki & Gokgek, 2012). Verilerin analizinden dnceki
asamada aragtirma sonuglar1 hakkinda en alt ve en tist veriyi saglayacak katilimcilar
secilmistir. Bu sayede arastirmanin ilk asamasinda toplanan veriler, bir sonraki agsamada

verilerin toplanmasina katki saglamistir (Driscoll, Yeboah, Salib & Rupert, 2007).
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Arastirmanin nicel verileri Bursa ili Osmangazi ilgesinde bulunan bir ilkokulda

Ogrenim goren 2, 3 ve 4. siif 6grencilerinden toplanmis olup aragtirma grubuna iligkin

bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Arastirma grubunun kisisel ve sosyal ozellikleri

Ozellikler Degiskenler f %
2.smif 132 22,45
Sinif diizeyi 3.sin1f 227 38,61
4. smif 229 38,95
Kiz 291 49,49
Cinsiyet
Erkek 297 50,51
Aldi 371 63,10
Okul 6ncesi egitim
Almadi 217 36,90
On kitaptan fazla 438 74,49
Sahip olunan kitap sayist ~ On kitaptan az 134 22,79
Kitap yok 16 2,72
Isci, hizmet sinifi 96 16,33
Memur, miihendis, doktor, 6gretmen 16 2,72
Anne meslegi Esnaf 13 2,21
Serbest, sofor, asc1 36 6,12
Ev hanimi 427 72,62
Isci 345 58,67
Baba meslegi Memur 38 6,46
Esnaf 61 10,37
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Serbest 122 20,75
Issiz 18 3,06
Emekli 4 0,68
Okuma yazma bilmiyor 41 6,97
Okuryazar 52 8,84
[lkokul mezunu 168 28,57
Anne 6grenim diizeyi
Ortaokul mezunu 111 18,88
Lise mezunu 150 25,51
Universite mezunu 66 11,22
Okuma yazma bilmiyor 14 2,38
Okuryazar 37 6,29
[lkokul mezunu 145 24,66
Baba 6grenim diizeyi
Ortaokul mezunu 103 17,52
Lise mezunu 196 33,33
Universite mezunu 93 15,82

Tablo 1 incelendiginde katilimc1 588 6grencinin sinif diizeyi bakimindan
%22,45’inin(f=132) 2. sinif, %38,61’inin(f=227) 3. sinif, %38,95’inin (f=229) 4. sinif;
cinsiyet bakimindan %49,49’unun (f=291) kiz, %50,51’inin (f=297) erkek; sahip olunan
kitap bakimindan %74,49’unun (f=428) on kitaptan fazla, %22,79’unun (f=134) 10 kitaptan
az, %2,72’sinin (f=16) kitab1 olmadigi; anne meslegi bakimimdan %72,62’sinin (f=426) ev
hanimi, baba meslegi bakimindan %58,67sinin (f=345) is¢i, anne 6grenim diizeyi
bakimindan; %28,57sinin (f=168) ilkokul mezunu, baba 6grenim diizeyi bakimindan;

%33,33” linlin (f=196) lise mezunu oldugu goriilmektedir.
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3.2.2.Veri toplama araclarl.. Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda
kullanilan 6lgme araclarina iliskin bilgiler asagida verilmistir.

3.2.2.1. Garfield gorselli 1.-6. siniflar icin okumaya yonelik tutum olgegi.
Aragtirma siirecinde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlart McKenna ve Kear (1990)
tarafindan gelistirilen ve Kocaarslan (2016) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Garfield
Gorselli 1-6. Siflar I¢in Okumaya Yénelik Tutum Olgegi (EK 2) ile toplanmistir. Orijinal
formu Ingilizce olan dlgek 20 madde ve iki faktdrden olusmaktadir. Okumaya yonelik tutum
Olgeginin 10 sorusu zevk alma alt boyutu, 10 sorusu akademik okuma alt boyutu olarak
incelenmistir. Olgek dortlii likert tipinde olup dlgekten en az 20 puan en ¢ok 80 puan
alinabilmektedir. Uyarlama ¢alismasinda oncelikle 6l¢egin dil ve alan uzmanlar tarafindan
cevirileri yapilmis ve elde edilen Tiirk¢e forma uzman goriisleri dogrultusunda son hali
verilmistir. Olgek gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 i¢in Bartin’da dgrenime devam eden
289 1-5. sinif 6grencisine uygulanmstir. Olgegin yap1 gegerligini test etmek amaciyla
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Yapi gegerligine iligkin bulgular 6zgiin ¢alismadaki iki
faktorlii yapiy: destekler niteliktedir. Olgegin Tiirkge formu igin Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayis1 0,88 olarak bulunmustur. Yapilan analizler sonucunda 6lgegin Tiirk¢e formunun bu
arastirma grubu i¢in gegerli ve giivenilir oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu 6rneklem i¢in okumaya
yonelik tutum 6lgeginin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0,88 olarak hesaplanmustir.
Olgegin yap1 gecerligi dogrulayici faktdr analiziyle test edilmistir. Erkorkmaz, Etikan,
Demir, Ozdamar ve Sanisoglu’na (2013) gore 0<y2 <2df iyi uyumu; 0<SRMSEA<0,05 iyi
uyumu; 0,97<CFI<1,00 iyi uyumu, 0,95< CFI <0,97 kabul edilebilir uyumu 0,95<GFI<1,00
iyi uyumu géstermektedir. Olgegin yap1 gegerligini saglamak icin elde edilen uyum
degerleri y2/S.D.= 292,516/163=1,795, (p<,000); RMSEA degeri ,037; CFI degeri ,954; GFI

degeri ,951; IFI degeri ,954 olarak hesaplanmustir.
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3.2.2.2. Yazma tutum élcegi. Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlari ise Graham,
Berninger ve Fan (2007) tarafindan gelistirilen ve Yildiz ve Kaman (2016) tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanan Yazma Tutum Olgegi (Ek 3) ile belirlenmistir. Olgek dortlii likert
bi¢ciminde bes maddeden olusmakta, 6lgekten en az bes en ¢ok 20 puan alinabilmektedir.
Orjinal ¢caligmada Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0,77 olarak hesaplanmistir. Bu
orneklem i¢in yazmaya yonelik tutum 6lgeginin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0,76
olarak hesaplanmistir. Olgegin yap1 gecerligini saglamak i¢in elde edilen uyum degerleri
x2/S.D.=7,110/4=1,778, (p<,000); RMSEA degeri ,036; CFI degeri ,995; GFI degeri ,995
olarak hesaplanmuistir.

Olgekler uygulanirken dgrencilerin ev okuryazarlik ortami bilgilerini edinmek igin
kullanilan degiskenler Akyiiz (2016) tarafindan hazirlanan Ev Okuryazarlik Ortami1
Olgegi’nden faydalanilarak (Ek 1) olusturulmustur.

3.2.3.Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi. Arastirmanin nicel verileri 2019-
2020 egitim 6gretim yilinin Ekim ayinda 4.siniflardan, Kasim ayinda 3.smiflardan, Aralik
aymda 2. siniflardan arastirmaci tarafindan toplanmistir. Her sinifta 40 dakika durulmus bu
stirenin 10 dakikas1 6lgeklerin dagitilmasi ve 6lgek hakkinda acgiklamalarin yapilmasi igin,
30 dakikasi ise 6lgeklerin uygulanmasi igin ayrilmustir. Olgekler ders saatleri disinda sinif
ortaminda uygulanmistir. Veriler normallik testi, dogrulayici faktor analizi ve parametrik
olmayan testlerden Mann Whitney U Testi, Kruskal Wallis H Testi, Spearman Korelasyon
Testi ile analiz edilmistir.

3.3. Nitel Kisim

3.3.1. Arastirma grubu. Arastirmanin nitel verileri Bursa ili Osmangazi ilgesinde
bulunan bir ilkokulda 6grenim goéren 2. ve 3. sinif 6grencilerinden toplanmis olup arastirma
grubuna iliskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir Salgin yliziinden okullarin kapatilmasinin

sonucunda 4. siiflar mezun olduklari i¢in nitel goriisme yapilamamustir.
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Ozellikler Degiskenler f %
2.smif 2 12,5
Smif diizeyi
3.smif 14 875
Kiz 8 50
Cinsiyet
Erkek 8 50
Aldi 11 68,75
Okul 6ncesi egitim
Almadi 5 31,25
On kitaptan fazla 10 62,5
Sahip olunan kitap sayis1 ~ On Kitaptan az 5 31,25
Kitap yok 1 625
Isci, hizmet sinifi 2 125
Memur, mithendis, doktor, 6gretmen 2 125
Anne meslegi
Esnaf 1 625
Ev hanimi 11 68,75
Isci 8 50
Memur 4 25
Baba meslegi Esnaf 1 625
Serbest 2 125
Issiz 1 6,25
Okuma yazma bilmiyor 2 125
Anne 6grenim diizeyi Okuryazar 1 625
[lkokul mezunu 3 18,75
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Lise mezunu 6 375
Universite mezunu 4 25
Okuryazar 1 6,25
[lkokul mezunu 3 18,75
Baba 6grenim diizeyi Ortaokul mezunu 1 6,25
Lise mezunu 4 25
Universite mezunu 7 43,75

Tablo 2 incelendiginde katilimci 16 6grencinin sinif diizeyi bakimindan %12,5’inin
(f=2) 2. smif, %87,5’inin (f=14) 3. sif; cinsiyet bakimindan %50’sinin (f=8) kiz,
%50’sinin (f=8) erkek; sahip olunan kitap bakimindan %62,5’inin (f=10) on Kitaptan fazla,
%31,25’inin (f=5) 10 kitaptan az, %6,25’inin (f=1) kitab1 olmadigi; anne meslegi
bakimindan %68,75’inin (f=11) ev hanimi, baba meslegi bakimindan %350’sinin (f=8) isci,
anne 6grenim diizeyi bakimindan; %37,5’inin (f=6) ilkokul mezunu, baba 6grenim diizeyi
bakimindan; %43,75” inin (f=7) lise mezunu oldugu goriilmektedir.

3.3.2. Veri toplama araglari. Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda
kullanilan 6lgme aracina iligkin bilgiler asagida verilmistir.

3.3.2.1. Ev okuryazarlik ortami ézelliklerinin dgrencilerin okuma yazmaya yonelik
tutumlarina etkisini belirlemeye yonelik goriisme formu. Form yar1 yapilandirilmis
bi¢gimde dort boliim olarak hazirlanmastir. 1. boliimdeki sorular evde bulunan materyallerin
sorgulanmasi ve bu materyallerin ¢ocuklara ilgi ¢ekici gelme durumunun belirlenmesine; 2.
boliimdeki sorular anne ve babalarin evde okuma yazma ile ilgili aligkanliklart ve
davraniglari ile bunlarin ¢ocuklara cazip gelme durumunun belirlenmesine; 3. boliimdeki
sorular evin fiziksel ve sosyal 6zellikleri ile gocuklara bunlarin cazip gelme durumunun

belirlenmesine; 4. bolimdeki sorular agabey, abla, kardes, nine, dede gibi evde yasayan
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diger bireylerin okuma ve yazma davraniglart ve bu davraniglarin gocuklara cazip gelme
durumunu belirlemeye yoneliktir. Ogrencilerin ilgi cekici buldugu ev okuryazarlik ortami
ozellikleri 6neriler kismini saglikli olusturabilmek i¢in sorgulanmistir. “Evde kendine ait
kitaplarin var m1?”, “Evinizde okuma ve yazmaya yonelik neler bulunmaktadir?”, “Anne ve
babaniz evde okuma ve yazma ile ilgili neler yapmaktadir?” sorular1 EK 4 formda yer alan
sorulara 6rnek olarak verilebilir.

3.3.3. Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi. Nicel verilerin toplanmasinin
ardindan 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci yariyilinda nitel verilerin toplanmasi
planlanmis ancak salgin yiiziinden okullar kapatildigi ve bu siirecte uzaktan egitim de
yapilmadig1 i¢in aragtirmanin nitel verileri bir sonraki egitim 6gretim yilinda toplanmastir.
Bu siiregte nicel arastirma grubunda yer alan 4. sinif 6grencileri ortaokula gegtigi i¢in nitel
veriler bir 6nceki egitim 6gretim yilinin 2 ve 3. sinif 6grencileri arasindan belirlenmistir.
Nicel veri toplama aracindan alinan puanlara gore tutum diizeyi en yiiksek 6grenci 10, tutum
diizeyi en diisiik 6 6grenci olarak belirlenmistir. Alt ve iist gruptan 10 6grenciyle goriismek
planlanmis ancak tutum diizeyi diisiik grupta 6 6grenciden sonra yiikselen tutum puanlari
buna engel olmustur. Ogrencilerin dlgek puanlarinin toplamlari incelendiginde en yiiksek ve
en diisiik puan alan dgrencilerin cogunlugunun 3. sinif olduklari gézlenmistir. Ogrencilerle
ders saatleri disinda okul toplanti salonunda goriistilmiistiir. Herbir 68renci ile goriisme 30-
40 dakika arasinda siirmiistiir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar yazili olarak
kaydedilmistir. Ogrencilerin gdriisme sorularma verdikleri cevaplar betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmis, belirlenen temalara uygun olarak her 6grencinin cevabinin
goriilebilecegi sekilde gosterilmistir. Betimsel analiz tiiriinde 6nceden belirlenen temalara
gore verilerin 6zetlenmesi ve yorumlanmasi temel amagtir (Yildirnm & Simsek, 2003).

Okuma ve yazma tutum puanlarina gore yiiksek ve diisiik grupta yer alan

ogrencilerin gorligme tarihleri, kodlar1 ve puanlartyla ilgili bilgiler Tablo 3’te verilmistir.
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Okuma ve yazma tutum puanlarina gore yiiksek ve diisiik puanlara sahip ogrenciler

Ogrenciler Okuma Yazma Ogrenciler Okuma  Yazma

Tarih tutum  tutum tutum tutum
puani  puani puant puant

Pelin (13.10.2020) 80 18 Arda (27.10.2020) 26 5

Omer (14.10.2020) 80 19 Can (30.10.2020) 50 5

Aylin (15.10.2020) 80 20 Baris (02.11.2020) 40 8

Defne (16.10.2020) 80 20 Emre (03.11.2020) 42 10

Ipek (19.10.2020) 80 20 Fatih (04.11,2020) 37 5

Nisa (20.10.2020) 70 20 Poyraz (05.11.2020) 48 9

Sude (21.10,2020) 80 20

Riizgar (22.10.2020) 80 20

Yasemin (23.10.2020) 80 20

Oykii (26.10.2020) 80 20

Tablo 3 incelendiginde okuma yazma tutum puani yiiksek grupta yer alan 10

ogrencinin okuma tutum puanlar1 70-80, yazma tutum puanlarmin 18-20 puan araliginda

oldugu; okuma yazma tutum puani diisiik grupta yer alan alt1 6grencinin okuma tutum

puanlarinin 26-50, yazma tutum puanlarinin 5-10 puan araliginda oldugu gériilmektedir.



4.Boliim

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, arastirmanin ev okuryazarlik ortamina dair ¢esitli degiskenler

tizerinden ¢alismanin amaci dogrultusunda elde edilen nicel ve nitel bulgular sirayla

sunulmustur.

4.1. Nicel Bulgular
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Aragtirma grubunun ev okuryazarlik ortaminin 6zellikleri ile ilgili bilgiler Tablo 4°te

verilmistir.
Tablo 4

Arastirma grubunun ev okuryazarlik ortami ozellikleri

Ev okuryazarlik ortami1 6zellikleri Yanitlar f %

Evet 467 79,42
Evde calisma masan var mi1?

Hayir 121 20,58

Evet 463 78,88
Evinizde ¢ocuk odas1 var mi1?

Hayir 124 21,12

Evet 487 82,82
Evde yeterince oyuncagin var mi1?

Hayir 101 17,18

Evet 430 73,13
Evinizde internet var mi1?

Hayir 158 26,87

Evet 389 66,16
Egitsel bilgisayar/tablet oyunlar1 oynar misin?

Hayir 199 33,84

Evet 224 38,1
Annen sana kitap okur mu?

Hayir 364 61,9

Evet 196 33,33
Baban sana kitap okur mu?

Hay1r 392 66,67



Annen seninle okul ya da baska konular1 konusur mu?

Baban seninle okul ya da baska konular1 konusur mu?

Annen/baban/ninen/deden sana hikaye anlatir mi1?

Evde tekerleme veya sarki sOyler misin?

Evde isim sehir oynar misiniz?

Kitapciya gittin mi?

Okuldaki kiitiiphaneye gittin mi?

Kiitiiphaneye gittin mi?

Evinizde kitaplik var m1?

Evde resim ¢izme, boyama yapma gibi etkinlikler yapar

misin?

Annen ne siklikla kitap okur?

Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Hayir
Her gin
Haftada 3-4

Haftada 1-2

500

88

446

141

284

303

415

173

435

152

411

177

ol1

76

283

305

396

192

495

93

94

88

169

Higbir zaman 237

Her giin

65

85,03
14,97
75,98
24,02
48,38
51,62
70,58
29,42
74,11
25,89
69,9
30,1
87,05
12,95
48,13
51,87
67,35
32,65
84,18
15,82
15,99
14,97
28,74
40,31

11,05
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Baban ne siklikla kitap okur? Haftada3-4 73 12,41
Haftada 1-2 142 24,15
Hi¢bir zaman 308 52,38
Her giin 41 6,97
Haftada3-4 50 8,5

Cocuk dergisi alir misiniz? Haftada 1-2 128 21,77
Hi¢bir zaman 369 62,76
Her giin 70 11,9
Haftada 3-4 47 7,99

Evinize gazete alir misiniz?

Haftada 1-2 112 19,05

Hi¢bir zaman 359 61,05

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin %79,42’sinin (f=467) ¢alisma masasinin
oldugu, %78,88’inin (f=463) ¢ocuk odasi oldugu, %82,82’sinin (f=487) yeterince oyuncagi
oldugu, %73,13’linlin (f=430) evinde internet oldugu, %66,16’sinin (f=389) tablet oynadigi,
%38,1’inin (f=224) annesinin kitap okudugu, %33,33 {inlin (f=196) babasinin ¢ocuguna
kitap okudugu, %85,03iiniin(f=500) annesinin okul ya da baska konular hakkinda siirekli
konustugu, %75,98’inin (f=446) babasinin okul ya da baska konular hakkinda siirekli
konustugu, %70,58’inin (f=415) tekerleme ya da sarki sdyledigi, %74,11’inin (f=435) isim
sehir oynadigi, %69,9’unun (f=411) kitapgiya gittigi, %87,05’inin (f=511) okuldaki
kiitliphaneye gittigi, %48,13 iiniin (f=283) kiitliphaneye gittigi, %67,35’inin (f=396) evinde
kitaplik oldugu ve %84,18’inin (f=495) evde resim, ¢izim, boyama yaptigi goriilmektedir.
Ayrica katilimcilarin, %40,31°inin (f=237) annesinin hi¢bir zaman kitap okumadig,

%52,38’inin (f=308) babasinin higbir zaman kitap okumadigi, %62,76’sinin (f=369) hicbir
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zaman ¢ocuk dergisi almadigi ve %61,05’inin (f=359) higbir zaman evine gazete alinmadigi
goriilmektedir.

Aragtirma grubundaki 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6l¢eginin zevk alma
boyutu, akademik okuma boyutu ve dlgegin tamamindan aldiklari puan ile tek faktérden
olusan yazma tutum 6l¢eginden aldiklari puanlara iliskin bilgiler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Okuma ve yazma tutum élgegi puanlart

Olgekler ve alt boyutlar n Min. Max. SS Mean
Zevk alma alt boyut puan 588 10 40 513 34,23
Akademik okuma alt boyut puan 588 10 40 5 34,13
Okumaya yonelik tutum 6lgegi puan 588 20 80 9,36 68,4
Yazma tutum 6lgegi puan 588 5 20 3,26 16,35

Tablo 5 incelendiginde Zevk Alma alt boyutu puanlarinin 10-40 degerleri arasinda
34,23 ortalama ve 5,13’liik standart sapma, Akademik Okuma alt boyut puanlarinin 10-40
degerleri arasinda 34,13 ortalama ve 5’lik standart sapma, okumaya yonelik tutum
puanlariin 20-80 degerleri arasinda 68,4 ortalama ve 9,36’lik standart sapma, yazmaya
yonelik tutum puanlarinin 5-20 degerleri arasinda 16,35 ortalama ve 3,26’lik standart sapma
ile dagildig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin okumaya yonelik tutum 6lgegi ve yazma tutum dlgeginden aldiklari
puanlarin degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in parametrik testlerin kullanilmasi planlanmistir. Parametrik testlerin
kullanilabilmesi i¢in 6l¢limlerin aralik ya da oran 6lgeginde olmasi ve verilerin normal
dagilim gostermesi gerekmektedir. Normallik testi yapilirken 6rneklem biiyiikliigiiniin

50°den az oldugu durumlarda Shapiro-Wilk, 50’den fazla oldugu durumlarda ise
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Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2007). Orneklem biiyiikliigiine

gore Kolmogorov-Smirnov testi yapilmisokumaya yonelik tutum 6lgeginin tamamindan

alinan puanlar, zevk alma alt boyutu puanlari, akademik okuma alt boyutu puanlariile yazma

tutum Slgeginden alinan puanlarinin normal dagilmadigi belirlenmistir (p<0,05). Bu nedenle

Olgek verilerine dayali analizlerde parametrik olmayan testler kullanilmistir.

Katilimeilarin 6l¢ek puanlart ile sinif diizeyleri arasindaki farkliliga iligkin analiz

sonuglar1 Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6

Olgek puanlart ile sinif diizeyleri arasindaki farkliliga iliskin Kruskal Wallis H Testi

sonucu
Kruskal Wallis H Testi
Boyut Siif n  Mean Min Max ss
SiraOrt. H p  Ikili Kars.
2.smif 132 34,02 17 40 529 286,72
Zevk alma
3.smuf 227 3481 10 40 4,99 312,61
alt boyut 595 0,05 -
4smf 229 33,78 13 40 5,13 274,57
puan
Toplam 588 3423 10 40 5,13
2.smif 132 3426 19 40 4,78 295,55
Akademik
3smf 227 34,43 13 40 5,24 309,9
okuma alt 4,25 0,11 -
4smf 229 33,76 16 40 4,88 277,27
boyut puan
Toplam 588 34,13 13 40 5
Okumaya 2.smif 132 6828 36 80 9,14 287,25
yonelik 3.smf 227 69,29 26 80 9,43 311,2
553 0,06 -
tutum 4smf 229 6757 30 80 94 2743
Olgegi puan Toplam 588 684 26 80 9,36
Yazma 2.smif 132 1655 6 20 3,1 30333 387 0,14 -
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tutum 3.smf 227 16,45 5 20 3,47 306,59
Olcegi puan 4.smif 229 16,13 6 20 3,14 277,43

Toplam 588 16,35 5 20 3,26

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin sinif diizeylerine gére okumaya yonelik tutum
Olceginin zevk alma alt boyutu, akademik okuma alt boyutu, 6lgegin tamamindan aldiklari
puanlar ve yazma tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir (p>0,05).

Katilimcilarin 6lgek puanlar ile cinsiyetler arasindaki farkliliga iligkin analiz
sonuclar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Olgek puanlart ile cinsiyetleri arasindaki farklihga iliskin Mann Whitney U Testi

sonucu
Mann Whitney U Testi
Boyutlar  Cinsiyet n Mean Min Max SS Sira
z p
Ort.
Kiz 291 3553 20 40 4,13 332,92
Zevk alma alt
Erkek 297 32,97 10 40 567 251,77 -5,83 0,00
boyut puan

Toplam 588 34,23 10 40 5,13
Akademik Kiz 291 35,08 18 40 4,47 325,68
okumaalt  Erkek 297 3321 13 40 532 263,07 -4,48 0,00
boyut puan  Toplam 588 34,13 13 40 5
Okumaya Kiz 291 70,61 41 80 7,89 330,11
yonelik tutum Erkek 297 66,23 26 80 10,17 253,68 -548 0,00

olgegipuan Toplam 588 684 26 80 9,36
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Kiz 291 16,82 6 20 2,98 318,62
Yazma tutum

Erkek 297 15,88 5 20 345 270,86 -3,43 0,00
Olcegi puan

Toplam 588 16,35 5 20 3,26

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin cinsiyetlerine gére okumaya yonelik tutum
Olceginin zevk alma alt boyutu, akademik okuma alt boyutu, 6lgegin tamamindan aldiklari
puanlar ve yazma tutum puanlari arasinda kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Katilimeilarin 6l¢ek puanlart ile evdeki kitap durumlari arasindaki farkliliga iliskin
analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Olgek puanlart ile evdeki kitap durumlar: arasindaki farkliliga iliskin Kruskal Wallis

H Testi sonucu

Kruskal Wallis H Testi
Kitap sahiplik
Boyut n Mean Min. Max ss  Sira Ikili
durumu H p
Ort. Kar.

On kitaptan fazla 438 34,61 13 40 4,92 304,05

Zevk alma
On kitaptan az 134 332 10 40 5,62 259,95

alt boyut 9,31 0,00 2-1
Kitap yok 16 325 24 40 519 228,88

puan

Toplam 588 34,23 10 40 5,13
On kitaptan fazla 438 34,45 17 40 4,81 304,17

Akademik
On kitaptan az 134 33,25 13 40 5,48 266,68

okuma alt 6,43 0,04 2-1
Kitap yok 16 32,88 25 40 5 244,97

boyut puan
Toplam 588 34,13 13 40 5

Okumaya  On kitaptan fazla 438 69,09 30 80 8,95 303,77 9,64 0,00 2-1
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yonelik  On kitaptan az 134 66,48 26 80 10,39 259,03
tutum Olgegi  Kitap yok 16 65,38 49 80 9,26 226,5
puan Toplam 588 684 26 80 9,36
On kitaptan fazla 438 16,39 5 20 3,24 297,43
Yazma tutum On kitaptan az 134 16,14 5 20 3,43 284,69
0,58 0,74 -
Olgegi puan Kitap yok 16 16,75 13 20 2,27 296,41

Toplam 588 16,35 5 20 3,26

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin evde kendilerine ait kitap sahibi olma
durumlarina gére okumaya yonelik tutum 6lgeginin zevk alma alt boyutu, akademik okuma
alt boyutu, 6l¢egin tamamindan aldiklari puanlarin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu ve kitap sayis1 10’dan az olanlarin puanlarinin 10°dan fazla kitabi olanlarin
puanlarina gore anlamli derecede diisiik oldugu goriillmektedir (p<0,05). Katilimcilarin
sahip olduklari kitap sayis1 degiskenine gére yazma tutum puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir (p>0,05).

Katilimcilarin 6lgek puanlar ile anne meslegi arasindaki farkliliga iliskin analiz
sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir

Tablo 9

Olgek puanlart ile anne meslegi arasindaki farkliliga iliskin Kruskal Wallis H Testi

Sonucu
Kruskal Wallis H Testi
Boyut  Anne meslegi n Mean Min Max ss  Sira Ikili
H p
Ort. Kars.
Zevk alma Isci, hizmet smifi 96 34,74 23 40 3,9 29533
7,85 0,09 -

altboyut  Memur, mithendis, 16 3593 24 40 5,23 367,07



puan

Akademik
okuma alt
boyut

puan

Okumaya
yonelik
tutum
olgegi

puan

Yazma
tutum
olcegi

puan

Doktor, 6gretmen
Esnaf

Serbest, sofor, asei
Ev hanim1

Toplam

Isci, hizmet smifi
Memur, miihendis,
Doktor, 6gretmen
Esnaf

Serbest, sofor, asei
Ev hanimi

Toplam

Isci, hizmet sinifi
Memur, miihendis,
Doktor, 6gretmen

Esnaf

Serbest, sofor, asc1

Ev Hanimi
Toplam

Isci, Hizmet Sinifi
Memur, Miihendis,
Doktor, Ogretmen
Esnaf

Serbest, Sofor,

13

36

427

588

96

16

13

36

427

588

96

16

13

36

427

588

96

16

13

36

33,54
35,28
33,99
34,23

35,04

35,44

34,08
34,67
33,84
34,13

69,78

72,27

67,62

69,94

67,83
68,4

16,42

16,5

15,31

16,75

24

17

10

10

25

22

25

19

13

13

49

56

49

42

26

26

40

40

40

40

40

40

40

40

40

40

80

80

80

80

80

80

20

20

20

20

4,93 259,69
5,61 345,14
5,32 285,05
5,13

3,98 318,32

4,93 344,91

5,45 297,46
5,36 321,97

5,15 284,14

7,02 306,3

7,92 366,63

9,72 2775
10,0
332,76
9
9,75 282,37
9,36

3,07 293,26

4,13 330,91

3,47 238,04

3,6 328,54

5,88 0,20

7,25 0,12

3,74 0,44
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Asci

Ev Hanimi

Toplam

427 16,32

588 16,35

5

5

46

20 3,24 292,26

20 3,26

Tablo 9 incelendiginde katilimcilarin anne meslegine gore okumaya yonelik tutum

Olceginin zevk alma alt boyutu, akademik okuma alt boyutu, 6lgegin tamamindan aldiklari

puanlar ve yazma tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi

goriilmektedir (p>0,05).

Katilimcilarin 6lgek puanlari ile baba meslegi arasindaki farkliliga iliskin analiz

sonuclart Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Olgek puanlart ile baba meslegi arasindaki farkliliga iliskin Kruskal Wallis H Testi

sonucu
Kruskal Wallis H Testi
Baba Min Ma
Boyut n  Mean SS Sira
meslegi X H p  Ikili Kars.
Ort.
Isci 345 3421 10 40 5,23 292,06
Memur 38 3532 24 40 5,07 337,81
Zevk
Esnaf 61 34,13 21 40 4,92 286,02
alma alt
Serbest 122 33,95 16 40 5,02 278,15 4,244 0,51 -
boyut
issiz 18 34,5 24 40 4,71 294,92
puan
Emekli 4 355 27 40 6,14 356,38
Toplam 588 3423 10 40 5,13
Akademi Isci 345 34,15 13 40 5,13 296,85
3,439 0,63 -
k okuma Memur 38 3516 22 40 4,65 331,83



alt boyut

puan

Okumaya
yonelik
tutum
olgegi

puan

Yazma
tutum
olgegi

puan

Esnaf
Serbest
Issiz
Emekli
Toplam
Isci
Memur
Esnaf
Serbest
Issiz
Emekli
Toplam
Isci
Memur
Esnaf
Serbest
Issiz
Emekli

Toplam

61

122

18

4

588

345

38

61

122

18

588

345

38

61

122

18

588

33,49
34,16
33,61
34
34,13
68,37
70,84
67,62
68,12
68,11
69,5
68,4
16,41
16,55
15,87
16,21
17,33
16,25

16,35

16

20

19

26

13

26

49

38

39

50

53

26

13

40

40

40

40

40

80

80

80

80

80

80

80

20

20

20

20

20

18

20

5,16
4,54
5,71

5,89

9,59
8,88
9,44
8,88
8,91
11,9
9,36
3,15
3,88
3,67
3,19
3,18
2,36

3,26

270,39
287,75
282,69

291,63

292,11
343,65
276,01
281,74
282,08

328,75

295,62
324,46
274,79
283,89
356,31

259,88

4747 044

5,116 0,40
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Tablo 10 incelendiginde katilimcilarin baba meslegine gére okumaya yonelik tutum

Olceginin zevk alma alt boyutu, akademik okuma alt boyutu, 6l¢egin tamamindan aldiklar

puanlar ve yazma tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi

goriilmektedir (p>0,05).
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Katilimeilarin 6l¢ek puanlari ile anne 6grenim durumu arasindaki farkliliga iliskin

analiz sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Olgek puanlart ile anne 6grenim durumu arasindaki farklihiga iliskin Kruskal Wallis

H Testi sonucu

Annenin Kruskal Wallis H Testi
Boyut  &grenim n Mean Min Max ss  Sira Tkili
H P
durumu Ort. Kars.
Okuryazar
41 33,76 24 40 4,73 266,66
degil
Okuryazar 52 3396 22 40 4,34 266,83
Zevk alma
Ilkokul 168 33,37 10 40 5,73 266,83 0,0
alt boyut 15,78 3--6
Ortaokul 111 3395 20 40 5,26 284,35 0
puan
Lise 150 35,07 15 40 4,57 318,91
Universite 66 3554 16 40 4,9 3426
Toplam 588 34,23 10 40 5,13
Okuryazar
41 33,17 13 40 5,72 265,46
degil
Okuryazar 52 32,82 16 40 5,77 255,43
Akademik
Ilkokul 168 33,68 16 40 5,21 279,18 11,46 0,0
okuma alt 2--6
Ortaokul 111 34,25 20 40 4,77 295,07 8 4
boyut puan
Lise 150 34,69 20 40 4,555 310,38
Universite 66 3544 21 40 4,34 340,25
Toplam 588 34,13 13 40 5
Okumaya Okuryazar 41 66,93 37 80 8,95 256,06 1587 0,0 3--6



yonelik
tutum

Olcegi puan

Yazma
tutum

6lcegi puan

degil
Okuryazar
Ilkokul
Ortaokul
Lise
Universite
Toplam
Okuryazar
degil
Okuryazar
Ilkokul
Ortaokul
Lise
Universite

Toplam

52

168

111

150

66

588

41

52

168

111

150

66

588

66,78
67,05
68,2
69,75
71,18

68,4

16,27

16,29
16
16,4
16,63
16,59

16,35

38

26

41

35

42

26

80

80

80

80

80

80

20

20

20

20

20

20

20

9,23
10,5
9,26
8,49
8,07

9,36

3,5

3,29
3,27
3,11
2,97
3,9

3,26

255,44
272,27
286,96
313,99

346

294,51

290,85
272,99
293,82
305,16

329,02

6,122

0,2
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Tablo 11 incelendiginde

katilimcilarin anne Ogrenim durumuna gore okumaya

yonelik tutum oOl¢eginin zevk alma alt boyutu, akademik okuma ve 6l¢egin tamamindan

aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Universite mezunu anneye sahip olanlarin puanlari ilkokul ve okuryazar mezunu anneye

sahip olanlarin puanlarina gore anlamli derecede yiiksektir (p<0,05). Katilimcilarin sahip

olduklar1 anne 6grenim durumu degiskenine gore yazma tutum puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir (p>0,05).

Katilimcilarin 6lgek puanlari ile baba 6grenim durumu arasindaki farkliliga iliskin

analiz sonuglar1 Tablo 12’ de verilmistir.
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Tablo 12

Olgek puanlart ile baba égrenim durumu arasindaki farklihga iliskin Kruskal Wallis

H Testi sonucu

Kruskal Wallis H Testi
Babanin 6grenim

Boyut n Mean Min Max ss Sira Ikili
durumu H p
Ort. Kars.
Okuryazar degil 14 34,71 24 38 3,6 288,07
Okuryazar 37 3514 27 40 3,77 3075
Zevk alma  ilkokul 145 32,8 10 40 6,08 252,07
alt boyut  Ortaokul 103 3362 20 40 51 26841 18,31 0,00 >
puan Lise 196 3501 20 40 4,36 313,12 0
Universite 93 351 16 40 525 33043
Toplam 588 34,23 10 40 513
Okuryazar degil 14 33,79 19 39 549 286,54
Okuryazar 37 3484 25 40 4,78 320,01
Akademik Ilkokul 145 3296 16 40 545 255,44 3-5
okuma alt Ortaokul 103 33,13 18 40 525 258,69 21,29 0,00 3,6
boyut puan Lise 196 34,98 13 40 4,57 322,44 4-5
Universite 93 3505 22 40 4,36 323,63
Toplam 588 34,13 13 40 5
Okumaya Okuryazardegil 14 685 55 75 6,04 27261 3-5
yonelik  Okuryazar 3y 70 57 80 746 310,76 22,75 0,00 3,6
tutum Ilkokul 145 65,73 26 80 11,03 2509 4-6



olcegi

puan

Yazma
tutum
Olcegi

puan

Ortaokul

Lise

Universite
Toplam
Okuryazar degil
Okuryazar
Ilkokul
Ortaokul

Lise

Universite

Toplam

103

196

93

588

14

37

145

103

196

93

588

66,75
69,98
70,35
68,4
17,93
17,24
15,81
15,75
16,63
16,66

16,35

41

37

42

26

14

11

80

80

80

80

20

20

20

20

20

20

20

9,5
8,13
8,85
9,36
2,06
2,52
3,23
3,44
3,02
3,76

3,26

258,73
316,96

332,39

377,25
336,77
260,82
262,29
306,22

328,7

20

o1

0,00 3--5

Tablo 12 incelendiginde katilimcilarin baba 6grenim durumuna goére okumaya

yonelik tutum 6lgeginin zevk alma alt boyutu (p<0,00) puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir farklilik goriilmektedir. ilkokul mezunu babaya sahip olanlarin puanlar lise ve

iiniversite mezunu babaya sahip olanlarin puanlarina gére anlamli derecede diisiiktiir. Baba

O0grenim durumuna gore okumaya yonelik tutum 6lgeginin akademik okuma alt boyutu

(p<0,00) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik goriilmektedir. Tlkokul

mezunu babaya sahip olanlarin puanlari lise ve liniversite mezunu babaya sahip olanlarin

puanlarina gore anlamli derecede diisiik, ortaokul mezunu babaya sahip olanlarin puanlari

lise mezunu babaya sahip olanlarin puanlarina gore anlamli derecede diisiiktiir. Baba

ogrenim durumuna gore okumaya yonelik tutum 6lgeginin toplam puanlari (p<0,00)

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmektedir. Ilkokul mezunu babaya sahip

olanlarin puanlari lise ve iiniversite mezunu babaya sahip olanlarin puanlarina goére anlamh

derecede diisiik, ortaokul mezunu babaya sahip olanlarin puanlari tiniversite mezunu babaya
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sahip olanlarin puanlarina gore anlamli derecede diisiiktiir. Baba 6grenim durumuna gore
yazma tutum Ol¢egipuanlari (p<0,00) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir. {lkokul mezunu babaya sahip olanlarin puanlari lise mezunu babaya sahip
olanlarin puanlarina gére anlamli derecede diistiktiir.

Katilimeilarin 6lgeklerden aldiklari puanlar arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik
analiz sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Olgek puanlar: arasindaki iliskiye dair Spearman Korelasyon Testi sonucu

Okuma yonelik
Zevk alma Akademik okuma
tutum Olcegi
boyutu boyutu
toplam puani
r 0,56** 0,54** 0,59**
Yazma tutum 6l¢egi puan1  p 0,00 0,00 0,00
n 583 587 582

Tablo 13 incelendiginde Yazma Tutum Olgegi puanlar1 ile OkumayaY 6nelik Tutum
Olgegi Zevk Alma Boyutu puanlari arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlamli bir iliski
(r=0,56, p<0,05); Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi Akademik Okuma Boyutu puanlar
arasinda pozitif yonli, orta diizeyde ve anlamli bir iliski (r=0,54, p<0,05); Okumaya Y 6nelik
Tutum Olgegi toplam puanlari arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlaml1 bir iligki
(r=0,59, p<0,05) oldugu goriilmektedir.
4.2.Nitel Bulgular

Nitel caligma grubundaki okuma yazma tutum puani yiiksek ve diisiik 6grencilerle
yapilan goriismelerden elde edilen verilerden olusan temalar, alt temalar ve alt temalardaki

kodlar asagida sunulmustur.
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4.2.1.Ev okuryazarhk ortamindaki materyaller temasi.

4.2.1.1.0kuma yazma tutum puant yiiksek olan égrencilerin ev okuryazarlik
ortaminda bulunan materyaller alt temasi. Ev okuryazarlik ortaminda bulunan materyaller
ile ilgili 10 6grenci goriis belirtmistir. Ogrencilerin bu temadaki goriisleri okuma ve
yazmaya yonelik materyaller ile ilgi ¢ekici bulunan materyaller olmak {izere {i¢ kod altinda
toplanmustir.

4.2.1.1.1.0kumaya yénelik materyaller. Katilimcilarin tamami evlerinde kitap, yedisi
cocuk dergisi, yedisi kitaplik, ikisi gazete oldugunu belirtmistir. Pelin “Kendime ait
kitapligim var, evimizde baska kitaplik da var, kitapligimi kendim diizenliyorum, okudugum
kitaplari, yazarlaria gére siraliyorum.” demistir.

4.2.1.1.2.Yazmaya yonelik materyaller. Katilimcilarin tamami evlerinde resim
yapma araglari, besi yazi tahtasi oldugunu belirtmistir. Nisa “Yazi tahtami oyun oynarken
kullanirim. Kendi tahtama ve okuldaki tahtaya yazi yazmayi severim bu beni yazmaya karsi
olumlu etkiler.”, Defne “Pastel boyam, kuru ve sulu boyam var, resim yapmayt
severim. "demistir.

4.2.1.1.3.Ev okuryazarlhk ortaminda ilgi ¢ekici oldugu belirtilen materyaller.
Katilimcilardan alt1 6grenci ¢ocuk dergisine sahip olmay1, dort 68renci kitaplari olmasini; tig
ogrenci ise yazi tahtasini ilgi ¢ekici bulduklarini ifade etmislerdir. Pelin “Cocuk dergisi
almay: severim. Iginde eglenceli seyler ve giizel bilgiler oluyor. Oyun kartlar: ¢ikiyor. Bu
bana cazip gelir, cocuk dergisi almasaydik bu beni olumsuz etkilerdi.”, Sude “Cocuk
dergisi almayr ¢ok seviyorum, gelecek sayimin ¢ikmasini beklivorum.”, Omer “Kitaplar
kendim segerim, kendi segtigim kitaplar: okumayr daha ¢ok severim. Bu bana cazip gelir,
kitaplar: secmeseydim bu beni olumsuz etkileyebilirdi.” demistir.

4.2.1.2. Okuma yazma tutum puanu diigiik olan ogrencilerin ev okuryazarhk

ortaminda bulunan materyaller alt temasi. Ev okuryazarlik ortaminda bulunan materyaller
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ile ilgili alt1 6grenci goriis belirtmistir. Ogrencilerin bu temadaki goriisleri okuma ve
yazmaya yonelik materyaller ile ilgi ¢ekici bulunan materyaller olmak iizere {i¢ kod altinda
toplanmustir.

4.2.1.2.1. Okumaya yonelik materyaller. Katilimcilarin besi evlerinde kitap, dordii
kitaplik, ikisi gocuk dergisi, biri gazete oldugunu belirtmistir. Can “Ara sira babam gazete
alir, bana dergi de alirlar.”, Baris “Evimize gazete almayiz, ¢ocuk dergisi de almayiz.”,
Emre “Evimizde kitaplik yok, Evimizde az kitabimiz var”.demistir.

4.2.1.2.2.Yazmaya yonelik materyaller. Katilimcilarin besi evlerinde resim yapma
araglari, biri yazi tahtasi oldugunu belirtmistir. Arda “Boyalarim var ama resim yapmam,
yvazi tahtam yok.”, Poyraz “Evimizde yazi tahtast ve boyalar var.”demistir.

4.2.1.2.3. Ev okuryazarlik ortaminda ilgi ¢ekici oldugu belirtilen materyaller.
Katilimcilardan dort 6grenci ¢ocuk dergisini; bir 6grenci yazi tahtasini ilgi ¢ekici
bulduklarimni ifade etmislerdir. iki 6grencinin evine ¢ocuk dergisi alinirken dért dgrencinin
cocuk dergisini ilgi ¢ekici bulmasi ¢ocuk dergisi olmayan ancak ¢ocuk dergisinin okuma ve
yazma tutumunu gelistirecegini diisiinen 6grenciler oldugunu gostermektedir. Emre “Dergi
alsak onu okurdum. Dergilerin giizel resimleri olur. Dergiler bana cazip gelir.” ve Arda
“Yazi tahtamin olmasini isterdim. Tahtaya yazi yazmak bana cazip gelir.” demistir.

4.2.2.Ebeveynlerin okuma ve yazma davramslar: temasi.

4.2.2.1. Okuma yazma tutum puani yiiksek olan égrencilerin ebeveynlerin okuma
ve yazma davraniglar alt temasi. Ebeveynlerin okuma ve yazma davraniglar ile ilgili 10
ogrenci goriis belirtmistir. Ogrencilerin bu temadaki goriisleri cocuguyla okuryazarlik
etkinlikleri yapma, ebeveynlerin okuma ve yazma aligkanliklar1 ve ilgi ¢ekici bulunan
ebeveyn davraniglar1 olmak iizere ii¢ kod altinda toplanmustir.

4.2.2.1.1.Cocuguyla okuryazarlik etkinlikleri yapma. Katilimcilarin sekizi

ebeveynleri ile kitapgiya gittigini, yedisi ebeveynlerin onlara kitap okudugunu, dordii
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ebeveynleri ile kiitiiphaneye gittiklerini belirtmistir. Sude “Kitap¢iya gitmeyi ¢ok severim,
okuyacagim kitabt secerim. Simdi kitapgiya gitmiyoruz, internetten kitap aliyoruz.”, Ceren
“Ben kiiciikken bana kitap okurlardi.”, Oykii “Kiitiphaneye gitmedim, okuldakine gitmeyi
¢ok seviyorum.” demistir.

4.2.2.1.2.Ebeveynlerin okuma ve yazma aliskanliklar:. Katilimcilarin yedisi
annesinin kitap okudugunu, altis1 babasinin kitap okudugunu, yedisi ebeveynlerinin resim
¢izdigini, iicli ebeveynlerinin 6ykii/siir yazdigini belirtmistir. Nisa “Babam kitap okumaz
ama annem okur.”, Ruzgar “Annem her giin kitap okur, annem kitap okuyunca benim de
icimden okumak gelir. ”demistir.

4.2.2.1.3.0grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunan ebeveyn davranislar:.
Katilimcilardan altis1 kitapgiya gitme, li¢ii anne kitap okuma, ti¢ii kiitiiphaneye gitme, iKisi
baba kitap okuma, biri resim ¢izme ve biri 0ykii/siir yazmayi ilgi ¢ekici bulduklarini ifade
etmislerdir. Yasemin “Ailecek kitap okuyoruz. Okuma saati yapryoruz. Bu bana ¢ok cazip
geliyor. Bu aliskanligimiz olmasa daha az kitap okuyabilirdim.”, Pelin “Kitaplari se¢mek
benim i¢in onemli. Ilgimi cekmeyen kitaplar: okumay: sevmem.”, Oykii “Okuldaki
kiitriphaneye gitmeyi ¢ok seviyorum. Oradaki kitaplar arasinda se¢im yapmak bana cazip
geliyor. "demistir.

4.2.2.2. Okuma yazma tutum puan diisiik olan égrencilerin ebeveynlerinin okuma
ve yazma davraniglari alt temasi. Ebeveynlerin okuma ve yazma davranislari ile ilgili altt
ogrenci goriis belirtmistir. Ogrencilerin bu temadaki goriisleri cocuguyla okuryazarlik
etkinlikleri yapma, ebeveynlerin okuma ve yazma aligkanliklar1 ve ilgi ¢ekici bulunan
ebeveyn davraniglar1 olmak iizere ii¢ kod altinda toplanmustir.

4.2.2.2.1.Cocuguyla okuryazarlik etkinlikleri yapma. Katilimcilardan dordii
ebeveynleri ile kitapgiya gittigini, dordii ebeveynlerinin onlara kitap okudugunu, biri

ebeveynleri ile kiitiiphaneye gittigini belirtmistir. Arda “Annem ara sira bana kitap okurdu.
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Okul disinda kiitiiphaneye gitmedim, kitap¢iya da gitmedim.”, Can “Annem ve babam bana
hi¢ kitap okumadilar. ”demistir.

4.2.2.2.2.Ebeveynlerin okuma ve yazma aligkanliklar:. Katilimcilardan ikisi
annesinin kitap okudugunu, biri babasinin kitap okudugunu, biri ebeveynlerinin resim
¢izdigini belirtmistir. Emre “Annem de babam da kitap okumaz.”, Poyraz *“ Babam ara sira
kitap okur.” demistir.

4.2.2.2.3.0grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunan ebeveyn davranislar:.
Katilimcilardan ti¢li annesinin kitap okumasini, iigii babasinin kitap okumasini, tigii
kiitliphaneye gitmeyi, ikisi kitap¢iya gitmeyi ilgi ¢ekici bulduklarini ifade etmislerdir. Fatih
“Annem ve babam kitap okusa bu bana cazip gelirdi.”, Emre “Annem ile babam kitap okusa
ben de onlarla kitap okumak isterdim.” , Baris “Kiitiiphaneye gidip kitap se¢cmek bana cazip
gelir.” demistir.

4.2.3. Evin ozellikleri temasi.

4.2.3.1. Okuma yazma tutum puant yiiksek olan égrencilerin evinim ézellikleri alt
temasi. Evin dzellikleri ile ilgili 10 6grenci goriis belirtmistir. Ogrencilerin bu temadaki
goriisleri evin fiziksel 6zellikleri, evin sosyal 6zellikleri ve ilgi ¢ekici bulunan ev 6zellikleri
olmak iizere ti¢ kod altinda toplanmustir.

4.2.3.1.1. Evin fiziksel ozellikleri. Katilimcilardan tamami evde calisma masasi,
sekizi cocuk odasi, sekizi tablet/cep telefonu oldugunu belirtmistir. Riizgar “Cocuk odam
var, ¢alisma masam var.”, Yasemin “Evde internet ve bilgisayar var.” demistir.

4.2.3.1.2.Evin sosyal ozellikleri. Katilimcilarin tamami annesinin ve babasinin egitim
Ogretim siireci ile ilgilendigini belirtmistir. Aylin “Annem ve babam okulumla ilgilenir,
notlarima bakarlar.”, ipek “Annem okulumuzla ilgilenir.” demistir.

4.2.3.1.3.0grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunan ev ézellikleri. Katilimcilarin

yedisi annesinin ve babasinin egitim 6gretim siireci ile ilgilenmesini, ikisi tablet/cep telefonu
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gibi araglari, biri cocuk odasini ilgi ¢ekici bulduklarini ifade etmislerdir. Pelin “Ailem okul
basarimla ilgilenir, bana hediyeler alir. Okulumla ilgilenmeseler iiziiltirdiim. ”, Nisa “
Odamda rahat¢a kitap okurum, eger odam olmasaydi sesten etkilenebilirdim.”, Sude “
Arastirma yapamazsam mutsuz olurdum, merak ettiklerimi 6grenemezdim.” demistir.

4.2.3.2. Okuma yazma tutum puan: diisiik olan dgrencilerin evinim ozellikleri alt
temasi. Evin dzellikleri ile ilgili alt: 58renci goriis belirtmistir. Ogrencilerin bu temadaki
goriisleri evin fiziksel 6zellikleri, evin sosyal 6zellikleri ve ilgi ¢ekici bulunan ev 6zellikleri
olmak {izere ii¢ kod altinda toplanmuigtir.

4.2.3.2.1. Evin fiziksel 6zellikleri. Katilimcilarin besi evde tablet/cep telefonu, dordi
cocuk odasi ikisi evde caligma masasi oldugunu belirtmistir. Can “Cocuk odam yok, ¢alisma
masam yok.”, Emre “Tabletim yok, internetimiz yok.”, demistir.

4.2.3.2.2.Evin sosyal ozellikleri. Katilimcilarin ticli annesinin ve babasinin egitim
Ogretim siireci ile ilgilendigini belirtmistir. Fatih “Annem ve babam okul hakkinda benimle
konusur ama odevlerimle ilgilenmezler.”, Poyraz “Annemle okul hakkinda konusuruz,
babamla pek konusmayiz.” demistir.

4.2.3.2.3.0grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunan ev ozellikleri. Katilimeilarin {icii
annesinin ve babasinin egitim 6gretim siireci ile ilgilenmesini, ikisi tablet/cep telefonu gibi
araglart ilgi ¢ekici bulduklarini ifade etmislerdir. Can “Cocuk odam, ¢alisma masam olsa
orada ders yapmak isterdim.”, Arda “Evimizde internet var ama paket bitince
baglanamiyorum. Evimizde sinirsiz internet olsa telefondan arastirma yapabilirdim bu bana
cazip gelirdi.”, Emre “Tabletimin olmasini isterdim. Arastirmak icin bir seyler yazardim
sonra okurdum bu bana cazip gelir.”, Emre “Okulda ne yaptigimizi konusmayiz. Annem
“Odevini yaptin mi?” diye sorar. Yazma édevlerimi severek yaparim. Bence ¢ocuklarin
dersleriyle ilgilenilse ¢cocuklar daha ¢ok okur.” demistir.

4.2.4. Evde yasayan diger bireylerin davranislar: temasi.
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4.2.4.1. Okuma yazma tutum puanu yiiksek olan égrencilerin evinde yasayan diger
bireylerin davraniglar alt temasi. Diger bireylerin davranislari ile ilgili 10 6grenci goriis
belirtmistir. Ogrencilerin bu temadaki goriisleri dil becerilerine yonelik etkinlikler, eglence
temelli etkinlikler, evde yasayan diger bireylerin ilgi ¢ekici bulunan davraniglar: olmak
iizere li¢ kod altinda toplanmustir.

4.2.4.1.1. Dil becerilerine yonelik etkinlikler. Katilimcilardan dokuzu diger
bireylerin kitap okudugunu, sekizi masal ve hikdye anlattigini belirtmistir. Yasemin “Dedem
de kitap okur ve bana hikdyeler anlatir.”, Oykii “Ablam da kitap okumay: sever.”, Defne
“Anneannem eskiden yasadiklarini anlatir, ablamla kitap okuruz.” demistir.

4.2.4.1.2. Eglence temelli etkilikler. Katilimcilarin sekizi evdeki diger bireylerle
okuma yazma oyunlar1 oynadigini, yedisi beraber resim yaptiklarimi belirtmistir. Ipek
“Agabeyimle isim-gehir oynariz, tekerleme soyleriz, resim yapmayiz.”, Yasemin “Canim
stkilinca ailemle kelime oyunu, isim-sehir gibi oyunlar oynariz.” demistir.

4.2.4.1.3. Evde yasayan diger bireylerin ilgi ¢ekici bulunan davranmislarr.
Katilimcilarin yedisi diger bireylerin kitap okumasini, dordii okuma yazma oyunlari
oynamayl, licli masal ve hikaye anlatilmasini, ikisi birlikte resim yapmay1 ilgi ¢ekici
bulduklarini ifade etmislerdir. ipek “Ablamla kitap okuruz, resim yapariz. Bunlar beni
olumlu etkiler.”, Nisa “Ablam da kitap okumayi sever. Beraber resim yapariz, okuruz, édev
yapariz. Bu beni olumlu etkiler.”, Oykii “Dedem eski hikdyeler anlatir. Dinlemek hosuma
gider. ”demistir.

4.2.4.2. Okuma yazma tutum puan diigiik olan dgrencilerin evinde yasayan diger
bireylerin davraniglar alt temasi. Diger bireylerin davraniglari ile ilgili alt1 6grenci goriis
belirtmistir. Ogrencilerin bu temadaki goriisleri eglence temelli etkilikler, evde yasayan

diger bireylerin ilgi ¢ekici bulunan davranislar1 olmak tizere iki kod altinda toplanmuistir.
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4.2.4.2.1. Eglence temelli etkilikler. Katilimcilarin besi diger bireylerle tekerleme
soylediklerini, li¢li okuma yazma oyunlar1 oynadiklarini, ikisi beraber resim yaptiklarini
belirtmistir. Baris “Agabeyimle tekerleme soyleriz. Sasirinca ¢ok giileriz.”, Poyraz
“Kardesim kiiciik oldugu i¢in okuma-yazma bilmiyor. Beraber resim yapiyoruz.” demistir.

4.2.4.2.2. Evde yasayan diger bireylerin ilgi ¢ekici bulunan davranmislart.
Katilimcilarin dordii diger bireylerin kitap okumasini, ikisi okuma yazma oyunlari oynamay1
ilgi ¢ekici bulduklarini ifade etmislerdir. Emre “Kardesimle isim-sehir oynariz. Oyun
oynamak beni olumlu etkiler ve bana cazip gelir.”, Baris “Agabeyimle birlikte kitap okumak

hosuma gider, bu bana cazip gelir. ”demistir.
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5.Boliim
Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu bdliimiinde nicel ve nitel bulgular birlestirilerek literatiir esliginde
tartisilmig ve Onerilere yer verilmistir.
5.1.Tartisma

Arastirmada katilimcilarin okuma ve yazma tutum puanlarinda kiz 6grenciler lehine
anlamli farklilik belirlenmistir. Arslan (2013) cinsiyet degiskenine gore okuma
arastirmalarini incelemis, 52 arastirmanin %69,2’sinde (f=36) kiz 6grenciler lehine;
%3,2’sinde (f=2) erkek 6grenciler lehine fark belirlenirken %26,9’unda (f=14) cinsiyete
gore farklilik belirlenememistir. Bu arastirmada da yaygin olan sonuglara ulagilmistir. Kiz
ogrencilerin okuma ve yazma tutum puanlarinin yiiksek olmasinda toplumdaki degerlerin
cinsiyetlere yiikledigi rol ile Tiirk aile yapisinda kiz ve erkek ¢cocuklarina taninan
ozgirliikler etkili olabilir. Toplumsal degerler ve aile i¢cindeki kurallar kiz ¢ocuklarinin daha
az disar1 ¢ikmasini ve evde daha ¢ok zaman gecirmesini saglamaktadir. Erkek ¢ocuklar ise
zamanlarim1 daha ¢ok disarida gecirebilmekte, akranlari ile daha fazla iletisim
kurabilmektedir. Buna bagli olarak kitaplarla daha az zaman gecirdikleri i¢in tutum puanlari
diisiik cikmis olabilir. Mevcut aragtirmada annelerin babalara gore daha ¢ok kitap okudugu
belirlenmistir. Bu durum kiz ¢ocuklarinin annelerini 6rnek almalarini saglamis olabilir.
Mevcut arastirmada ve diger arastirmalarin ¢ogunda erkek 6grencilerin diisilk okuma tutum
puanina sahip olmasi erkek cocugu olan ebeveynlerin sorumlulugunu artirmaktadir.

Arastirmanin nicel bulgularinda kitap sayis1 fazla olan 6grencilerin okuma ve yazma
tutum puaninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin nitel bulgularinda okuma ve
yazma tutum puani yiiksek 6grencilerin evlerindeki kitap sayisinin genel olarak on kitap ve
daha fazla sayida oldugu; okuma ve yazma tutum puani diisiik 6grencilerin ise evlerindeki

kitap saymin genellikle on kitaptan az oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nicel ve nitel
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bulgularinin birbirini desteklemesinden hareketle evdeki kitap sayisinin 6grencilerin okuma
ve yazma tutumunda etkili oldugu sdylenebilir. Sahin (2019) ve Kog (2020) tarafindan
yapilan arastirmada evde kitaplik bulunmasinin 6grencilerin okuma tutumunu gelistirdigi
belirlenmistir. Kumandas ve Kutlu (2010) tarafindan 6grencilerin performans gorevlerine
yonelik tutumlarin1 yordayan degiskenleri tespit etmek amaciyla yiiriitiilen ¢aligmada evde
ders kitab1 disindaki kitap sayisinin performans gorevlerine yonelik tutumu yordadigi
saptanmistir. Bu bulguya dayanarak evdeki ¢ocuk kitab1 sayisinin okuma ve yazma tutumu
disindaki durumlart da olumlu etkileyebilecegi sdylenebilir. Ev ortaminda ¢ocuklarin
erigsebilecekleri kitap olmasi 6nemli olmakla birlikte Geske ve Ozola (2008) bu kitaplarin
nitelikli olmasini; Zgourou, Bratsch-Hines ve Vernon-Feagans (2020) ise cocuklarin evdeki
okuryazarlik materyalleri ile kurduklari iletisimin sikligin1 vurgulamaktadir. Evde, ¢ocugun
sevdigi ve istedigi kitaplar igeren bir kitaplik, kitaplarla kurulan nitelikli bir iletigim ve tiim
bunlarin ¢gocugunun gelecegine katki saglamanin en kolay yollarindan biri oldugunun
farkinda olan ebeveynler ¢ocuklarin okuma ve yazma tutumunu desteklemede etkili olabilir.
Goziiniin 6niinde kendine ait bir kitapligi olan 6grencinin kitap okumay1 hatirlamasi,
kitapligini diizenlemesi, okuduklarini, okuyacaklarini siralamasi, kitaplari tizerine eve gelen
akranlariyla konugmasi okuma ve yazma tutumunu destekleyebilir.

Aragtirmada anne ve baba meslegine gore okumaya yonelik tutum 6l¢eginin zevk
alma alt boyutu, akademik okuma alt boyutu, 6l¢egin tamamindan aldiklar1 puanlar ve
yazma tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1
belirlenmistir. Aragtirmanin nitel ¢calisma grubunu olusturan yiiksek ve diisiik tutum puanina
sahip 6grencilerin annelerinin 6nemli kism1 ev hanimi, babalari ise is¢i ve serbest meslek
sahibidir. Celik ve Kizilaslan (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da 6grencilerin okuma
tutum puanlari arasinda anne ve baba meslegine gore anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Ogrencilerin anne meslekleri incelendiginde annelerin %2,72’sinin (f=16) yiiksekdgrenim
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gormeyi gerektiren meslekleri oldugu ve annelerin yaklasik dortte {i¢iiniin ev hanimi oldugu
goriilmektedir. Benzer durum babalarin meslegi icin de gecerlidir. Babalarin yaridan fazlasi
is¢i ve ¢ok az1 yiiksekdgrenim gerektiren meslege sahiptir. Anne ve baba mesleginin
ogrencilerin okuma ve yazma tutumunda anlamli farklilik olusturmamasi ebeveynlerin {ist
ogrenim gerektiren mesleklere sahip olmamasindan kaynaklanabilir.

Arastirmanin sonuglarina gore anne 6grenim diizeyi okuma tutumu tizerinde anlamli
farklilik olustururken yazma tutumunu etkilemedigi gortilmiistiir. Ayn1 durum babalarin
okuma tutumu igin de gegerlidir. Cocuklartyla okuma etkinliklerine katilan ailelerin
cocuklariin okuma basarist artmaktadir (Adunyaguttigun, 1997). Arastirmanin nitel
bulgular incelendiginde okuma tutum puani yiiksek olan d6grencilerin anne ve babalarinin
diisiik okuma tutum puanina sahip 6grencilerin anne ve babalarina gore ¢ocuklarina daha
fazla kitap okudugu goriilmektedir. Ebeveynlerin 6grenim diizeyi ¢ocuklarina kitap okumak
icin daha fazla zaman ayirmalarini saglamis olabilir. Glingor’iin (2009) arastirmasina gore,
anne ve babanin 6grenim diizeyi arttik¢a bos vakitlerinde daha ¢ok okuma davranisi
sergiledikleri, ailelerin ¢ocuklarina daha sik kitap aldig1 ve bunun sonucu olarak da
cocuklarin okudugu kitap sayisinin arttigi goriilmiistiir. Yazma, okumanin golgesinde
kalmamali ve veliler bu konuda 6gretmenler tarafindan bilinglendirilmelidir. Yazma,
ogrencilerin duygularini, diislincelerini, hayallerini aktarmay1 saglayan ve yasam boyu
kullanilan bir ifade becerisi (Bayat & Celenk, 2015) olup onlarin akademik basarilarini da
desteklemektedir (Barnett, Connelly & Miller, 2020). Cocuklarin gelisim alanlarinda en {ist
diizeye ¢ikmalarinin sorumlugunun ebeveynlerde olmasi ve ¢cocuklarin akademik
performanslarinin en ¢ok anne ve babalar1 etkilemesi (Fridani, 2020) yazma becerisi
kapsaminda ebeveynlere sorumluluk yiiklemektedir. Ailelerin bilingli yaklagimi ve egitim
kurumlarmin etkin ¢alismalar1 ile 6grenciler temel bir ifade becerisi olan yazmaya yonelik

olumlu tutum sahibi olabilirler.
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Arastirmanin nitel bulgularina gére okuma ve yazma tutum puani diisiik olan
ogrencilerin sadece ikisinin annesi ve birisinin babas1 kitap okumaktadir. Oysa ii¢ 6grenci
anne ve babasinin kitap okumasinin kendisine cazip geldigini belirtmistir. Bu durum anne ve
babasi kitap okumayan ama bu beklenti iginde olan 6grencilerin oldugu anlamina
gelmektedir. Ozdemir ve Serbetci (2018) tarafindan yapilan arastirmada ebeveyni kendisine
hikdye okumayan ¢ocuklarin okuma tutum puani diger 6grencilere gore daha diisiik
cikmistir. Durualp, Cigekoglu ve Durualp (2013) tarafindan yapilan aragtirmada ebeveynleri
kitap okuyan ¢ocuklarin okuma tutum puaninin yiiksek oldugu goriilmistiir. Ebeveynlerin
cocuklartyla okuryazarlik baglaminda kurdugu iletisim ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini
desteklemektedir (Zgourou, Bratsch-Hines & Vernon-Feagans, 2020). Agirregoikoa, Acha,
Barreto-Zarza ve Arranz-Freijo (2021) ¢ocuklarin okuma motivasyonunun gelisiminde anne
ve babalarin okuma deneyimlerinin etkili oldugunu belirtmektedir. Ayrica ¢ocuklara kitap
okunmasi onlarin okumaya yonelik ilgilerini gelistirmektedir (Bus, Van ljzendoorn &
Pellegrini, 1995). Anne ve babalarin okuma davraniglarinin ¢ocuklarin okuma gelisimine ve
tutumuna olan bu etkisi ebeveynlerin bu farkindaliga ulagsmasini zorunlu kilmaktadir.
Aragtirma grubundaki 6grencilerin genel olarak okul kiitiiphanesi kullandigi ve ¢ocuk
dergilerine ilgilerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Topgu (2007) tarafindan 6, 7 ve 8. sinif
ogrencileriyle yapilan arastirmada ¢ocuklara kitap alinmasinin, okul 6ncesi donemde ¢ocuga
kitap okunmasinin, evlerinde kitaplik bulunmasinin, ¢ocugun kendisine ait kitapliginin
olmasinin, gazete ve dergi takip etmesinin okuma tutumunu gelistirdigi saptanmistir.
Arastirmada 6grencilerin yazma tutum puanlari ile okumaya yonelik tutum puanlarinin iki
alt boyutu puanlar1 ve 6l¢egin tamamindan alinan puanlar arasinda pozitif yonlii ve anlaml
iligki belirlenmistir. Bas ve Sahin (2012) tarafindan yapilan aragtirmada katilimcilarin
okuma tutumlar1 ve yazma egilimleri arasinda pozitif yonlii ve anlaml1 iliski belirlenmistir.

Unal ve Iseri (2012) dgretmen adaylarinin okuma ve yazma tutumlarini incelemis, okuma



64

tutumunun yazma tutumunu yordadigi sonucuna ulagsmiglardir. Y1ldiz ve Kaman (2016)
ilkdgretim okulu 2, 3, 4, 5 ve 6. sinif 6grencilerinin okuma ve yazma tutumlart arasinda
pozitif yonlii anlaml1 iligki tespit etmistir. Mevcut arastirmanin bulgulari literatiir bulgulari
ile ortiismektedir. Okuma ve yazma becerilerinin birlikte 6grenilmesi, okullardaki dikte,
problem ¢ézme, 6zetleme, etkinlikler yapma gibi birgok 6gretim aktivitesinin okuma ve
yazma eyleminin ardigiklig1 iizerine kurulu olmasi iki beceri arasindaki iliskinin sebebi
olabilir.
5.2. Oneriler

Egitimcilere Oneriler;

e  Okul dncesi d6gretmenleri ve sinif 6gretmenleri ev okuryazarlik ortaminin gocuklarin
okuma ve yazmaya yonelik katkilar1 hakkinda velileri bilgilendirebilir. Ebeveynlerin
ogrenim durumunun dgrencilerin okuma tutumunu desteklemesinden hareketle anne ve
babalarin 6grenim diizeyini gelistirmek icin projeler yapilabilir. Ozellikle ilkokullarin iilke
genelinde yaygin bir 6gretim kurumu olmasindan hareketle velilerden okuryazar olmayanlar
i¢in okuma yazma kurslar1 diizenlenebilir. Ozellikle pandemi nedeniyle internet erisimi olan
evlerin sayisinin artmasi ve velilerin teknoloji kullanimi konusunda deneyiminin artmasi
firsata doniistiirtilerek velilere yonelik online okuma yazma kurslar1 diizenlenebilir. Ayrica
velilerin agik 6gretimden faydalanabilmeleri i¢in yaygin egitim kurumlarindan destek
alabilir.

e Cocuklarin faydalanabilmeleri i¢in gelisim alanlarina uygun c¢ocuk kiitiiphaneleri
yayginlastirilabilir. Bu nedenle okul kiitiiphanelerinin ¢ocuklarin ilgilerine uygun bigimde
giincellenmesi, her sinifin bir dergiye abone olmasi, 6grencilerin yazi, siir ve resimlerinin

dergilere gonderilmesi onlarin okuma ve yazmaya yonelik tutumlarini destekleyebilir.
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e Ogretmenler cesitli projeler gelistirerek ve bu projelere akilda kalic1 ve etkili
sloganlar olusturarak 6grencilerinin evde kendine ait bir kitaplik olusturmasini
saglayabilirler.

Ailelere Oneriler;

e Cocuklar dergilere daha fazla ilgi duydugu igin veliler imkanlari 6l¢iisiinde ¢ocuk
dergilerine abone olabilirler. Bu konuda aileler bilgilendirilebilir.

e Evde aile bireyleri ile birlikte okuma ve yazma becerisini destekleyen oyunlar
oynanabilir.

e Veliler maddi olanaklar1 6lgiisiinde ¢ocuklarina oda, ¢aligma masasi veya kitaplik
edinebilirler.

e Anne babalar ¢cocuklariyla okul hakkinda daha fazla iletisim kurabilirler.

e Aile bireyleri erken ¢ocukluk doneminden itibaren ¢ocuklara resimli cocuk
kitaplarini okuyabilir.

Arastirmacilara Oneriler;

e Arastirma Bursa ilinde bir ilkokulla sinirli oldugundan, farkli illerde ve il merkezi
olmayan okullarda ¢aligsma yapilabilir.

e Yukaridaki Oneriler dogrultusunda 6grencilerin okuma ve yazma tutumunu

gelistirmek amaciyla bagimsiz degiskeni veli egitimi olan deneysel arastirmalar yapilabilir.
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Ekler

Ek 1: Ogrencilerin Ev Okuryazarhik Ortam ve Sosyal Ozellikleri
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Asagidaki segeneklerden size uygun olan secenegin yanindaki kutucugu carpi isareti ile (X)

isaretleyiniz?
Kaginc simifa gidiyorsun? o 2.sinif o 3.sif o 4.sif
Cinsiyetin o Kiz o Erkek

Evde kendine ait kitaplarin var m?

0 On kitaptan fazla kitabim var. 0 On kitaptan az kitabim var.

o Kitabim yok.

Annenizin meslegi nedir? ......... ...

Babamzin mesle@i Nedir? ..............ccooiiiiiiii

o Okuma-yazma bilmiyor

o Okur yazar

Annenin egitim durumu o Ilkokul mezunu

o Ortaokul mezunu

o Lise mezunu

o Universite mezunu

o Okuma-yazma bilmiyor

o Okur yazar

Babanin egitim durumu o Ilkokul mezunu

o Ortaokul mezunu

o Lise mezunu

o Universite mezunu

Evet

Hayir

Okul 6ncesi egitim aldin m?

Evde ¢alisma masan var mi?

Evinizde ¢ocuk odasi1 var mi1?

Evde yeterince oyuncagin var mi?

Evinizde internet var m1?

Egitsel bilgisayar/tablet oyunlar1 oynar misin?

Annen sana kitap okur mu?

Baban sana kitap okur mu?

Annen seninle okul ya da bagka konular1 konusur mu?

Baban seninle okul ya da bagka konular1 konusur mu?

Annen/baban/ninen/deden sana hikaye anlatir m1?

Evde tekerleme veya sarki sdyler misin?

Evde isim-gehir oynar misiniz?

Kitapciya gittin mi?

Okuldaki kiitiiphaneye gittin mi?

Kiitiiphaneye gittin mi?

Evinizde kitaplik var mi?

Evde resim ¢izme, boyama yapma gibi etkinlikler yapar misin?

Her giin

Haftada
3-4 defa

Haftada
1-2 defa

Higbir
Zzaman

Annen ne siklikla kitap okur?

Baban ne siklikla kitap okur?

Cocuk dergisi alir misiniz?

Evinize gazete alir misimiz?
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Ek 2: Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

Sevgili ¢ocuklar kitap okurken hissedebileceginiz bazi duygular verilmistir. Sizin i¢in en
uygun olan resmi agagidaki 6rnekte oldugu gibi daire icine aliniz.

Yolculuk sirasinda kitap okurken kendini nasil hissedersin?

Cok Mutlu Hafif Biraz Uzgiin Cok Uzgiin

Olurum Giiliimserim Olurum Olurum

Eger yolculuk sirasinda kitap okurken kendini ¢ok mutlu hissediyorsan yukaridaki gibi ¢cok
mutlu olan kedi resmini daire icine al. Eger yolculuk sirasinda kitap okumak seni ¢ok iizgiin
hissettiriyorsa bu kez de ¢ok {izgiin olan kedi resmini daire igine al.

1. Yagmurlu bir hafta sonunda kitap okurken kendini nasil hissedersin?

2. Okulda bos zamaninda Kitap okurken kendini nasil hissedersin?
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5. Okul disinda bos zamanlarimi kitap okuyarak gecirdiginde kendini nasil
hissedersin?

7. Yaz tatilinde kitap okurken kendini nasil hissedersin?
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8. Oyun oynamak yerine kitap okudugunda kendini nasil hissedersin?

11. Ogretmenin sana okudugun kitapla ilgili soru sordugunuzda kendini nasil
hissedersin?

12. Ahstirma kitabi ve calisma kagitlarim1 okurken kendini nasil hissedersin?
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17. Tiirkge derslerinde hikiye okurken kendini nasil hissedersin?
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18. Sinifta sesli okuma yaparken kendini nasil hissedersin?




Ek 3: Yazma Tutumu Olgegi

Sevgili 6grenciler,

Yazma hakkinda neler diislindiigiiniizle ilgileniyorum. Bu yiizden size bazi sorular
soracagim. Bu bir sinav degildir. Sorulara miimkiin oldugunca diiriist bir sekilde cevap
vermeye calisin. Asagidaki 5 soru yazma ile ilgilidir. Yardim ve desteginiz igin tesekkiir

ederim.

Birlikte bir 6rnek yapalim:

Ispanak yerken kendini nasil hissedersin?

Cok Mutlu ()

Biraz Mutlu ()

Biraz Uzgiin ()

Cok Uzgiin ()

1. Evde eglenmek i¢in yazi yazdiginda kendini nasil hissedersin?

Cok Mutlu ()

Biraz Mutlu ()

Biraz Uzgiin ()

2. Okulda, teneffiiste yaz1 yazdiginda kendini nasil hissedersin?

Cok Mutlu ()

Biraz Mutlu ()

Biraz Uzgiin ()

Cok Uzgiin ()

3.Yaz tatilinde yaz1 yazdiginda kendini nasil hissedersin?




Cok Mutlu ()

Biraz Mutlu ()

Biraz Uzgiin ()

4. Okulda yazi1 yazdiginda kendini nasil hissedersin?

Cok Mutlu ()

Biraz Mutlu ()

Biraz Uzgiin ()

5. Derste yaz1 yazarken kendini nasil hissedersin?

Cok Mutlu ()

Biraz Mutlu ()

Biraz Uzgiin ()

Cok Uzgiin ()
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Ek 4: Ev Okuryazarhk Ortam Ozelliklerinin Ogrencilerin Okuma Yazmaya Yonelik
Tutumlarma Etkisini Belirlemeye Yonelik Goriisme Formu

Ogrencinin Adi-Soyadi:..............cooooiiiiiiiiiii i
Kacinc sinifa gidiyorsun? o 2.simif o 3.smif o 4.smif
Cinsiyetin o Kiz o Erkek

Evde kendine ait kitaplarin var m?

0 On kitaptan fazla kitabim var.

Annenizin meslegi nedir?.......................

Babanizin meslegi nedir?................ccccoevvenne.

o On kitaptan az kitabim var.

o Kitabim yok.

o Okuma-yazma bilmiyor

o Okur yazar

Annenin egitim durumu

o Ilkokul mezunu

o Ortaokul mezunu

o Lise mezunu

o Universite mezunu

o Okuma-yazma bilmiyor

o Okur yazar

Babanin egitim durumu

o Ilkokul mezunu

o Ortaokul mezunu

o Lise mezunu

o Universite mezunu

1. Evinizde okuma ve yazmaya yonelik bulunan materyaller (gazete, dergi, cocuk gazetesi,
kitaphk, kitap, vazi tahtasi, boya, tuval, soévale vb.) senin okuma ve yazmaya yonelik tutumunu

nasil etkilemektedir?

Tutum puanm yiiksek olan 6grencilerin bu vb.
materyallerden hangilerine sahip oldugu, sahip olunan
materyallerin hangilerinin daha etkili oldugu, ¢ocuk
icin neden cazip geldigi, materyallerin olmamasinin
¢ocugun tutumunu nasil etkileyecegi sorulacak.

Tutum puani disiik olan O6grencilerin bu vb.
materyallerden hangilerine sahip oldugu, sahip olmak
istedigi materyaller, sahip oldugunda okuma yazmaya
yonelik tutumunu olumlu etkileyecegini belirttigi
materyaller ve bunlarin neden gocuk i¢in cazip geldigi
sorulacak.

2. Anne ve babanin evde okuma ve yazma ile ilgili ahiskanhk ya da davramslari(cocuga kitap
okumasi, kendisinin Kkitap, dergi vb. okumasi, ¢ocugu Kkitapciya ya da Kkiitiiphaneye gotiirmesi,
kendisinin siir, dykii yazma ve resim ¢izme ahskanhgmin olmasi vb.) senin okuma ve yazmaya

yonelik tutumunu nasil etkilemektedir?

Tutum puam yiiksek olan Ogrencilerin anne ya da
babasinin bu vb. aligkanlik ve davraniglarindan
hangilerine sahip oldugu, anne ya da babanin
hangisinin daha etkili oldugu, hangi aligkanlik ve
davranislarin daha etkili oldugu, bu aligkanlik ve
davranislarin neden cocuk icin ¢ekici geldigi, bu
aligkanlik ve davranislarin olmamasinin ¢ocugu nasil
etkileyecegi sorulacak.

Tutum puami diisiik olan Ogrencilerin anne ya da
babasinin bu vb. aligkanlik ve davramislarindan
hangilerine sahip oldugu, anne ya da babasinin sahip
olmasimi istegi aligkanlik ve davranislar, anne ve
babadan hangisinin aligkanlik ve davraniglarinin
¢ocugun tutumunu olumlu etkileyecegi, bunlarin
neden ¢ocuk i¢in ¢ekici geldigi sorulacak.
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3. Evin fiziksel ve sosyal 6zellikleri(cocuk odasi olmasi, ¢cahsma masasi olmasi, 1sinma tiirii, internetin
varhgy, tablet, cep telefonu, bilgisayar gibi teknolojik aletler, anne ve babanin 6grenci ile okul hakkinda
iletisimi, evin kalabahkhg Jokuma ve yazmaya yonelik tutumunu nasil etkilemektedir?

Tutum puani yiiksek olan 6grencilerin evlerinin
fiziksel ve sosyal Ozelliklerinin neler oldugu,
hangi fiziksel ve sosyal 6zelliklerin g¢ocuklarin
okuma yazmaya yonelik tutumunda etkili
oldugu, neden bu 6zelliklerin ¢ocuklar i¢in ¢ekici
oldugu, bu 6zelliklerin olmamasinin ¢ocugu nasil
etkileyecegi sorulacak.

Tutum puanmi disiik olan 6grencilerin evlerinin
fiziksel ve sosyal Ozelliklerinin neler oldugu,
hangi fiziksel ve sosyal ozelliklerin ¢ocuklarin
okuma yazmaya yonelik tutumunu olumsuz
etkiledigi, hangi sosyal ve fiziksel 6zelliklerin
cocugun okuma yazmaya yoOnelik tutumunu
olumlu etkileyecegi, neden bu o6zelliklerin
cocuklar igin ¢ekici oldugu sorulacak.

4.(Varsa) Ablan, abin, kardesin, ninen ya da dedenin davramslari(kitap okumasi, masal ya da
hikaye anlatmasi, beraber resim ya da boyama yapmasi, yazi ya da okumaya dayali oyunlar
oynamasi)senin okuma ve yazmaya yonelik tutumununasil etkilemektedir?

Tutum puam yiiksek olan Ogrencilerin sayilan
akrabalarinin hangi davraniglarinin  oldugu, hangi
davranislarin daha etkili oldugu, bu davranislarin
neden cocuklar i¢cin ¢ekici geldigi, hangi
davranislarinin =~ olmamasmin  ¢ocugun  okuma
yazmaya yonelik tutumunu olumsuz -etkileyecegi
sorulacak.

Tutum puant disik olan O6grencilerin sayilan
akrabalarinin  hangi davramglarimin  oldugu, hangi
davraniglarinin olmasini istegi, bu davranislarindan
hangilerinin ¢ocugun tutumunu olumlu etkileyecegi,
bu davraniglarin neden ¢ocuklar i¢in g¢ekici geldigi
sorulacak.
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0Oz Gecmis
Adi Soyadi : Nursel SAHIN
Dogum Yeri ve Yih:
Ogrenim Gordiigii Okullar:
Ilkokul 1988 1993 | Hiirriyet Ilkokulu
Ortaokul/Lise | 1993 2000 | Nilifer Milli Piyango Anadolu Lisesi( Ahmet Erdem)
Lisans 2000 2004 | Uludag Universitesi Simif Ogretmenligi A.B.D.
Yiksek 2018 Bursa Uludag Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii/Simf
Lisans Egitimi

Bildigi Yabanci Diller ve Diizeyi: ingilizce (Upper-Intermediate)

Cahstig1 Kurumlar

Malkoca ilkokulu
GordessMANISA 2004-2005

Yakakdy Ilkokulu
Gordes/MANISA 2005-2006

Liitfi Banusoglu ilkokulu 2006-.....
Osmangazi/BURSA




93

ULUDAG UNIVERSITESI

TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA iZIN FORMU

Yazar Adi1 Soyadi

Nursel SAHIN

Tez Adi Ilkokul Ogrencilerinin
Okuma Ve Yazmaya Yonelik Tutumlarinin
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] Tezimin elektronik ortamda

yayimlanmasina izin vermiyorum
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