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ON SOZ
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Bu arastirmanin genel amaci, ders planlara odiillendirme ipuglart eklenerek
yapilan uygulamalarin, 6gretmenlerin ddiillendirmelerini artirmada ve artan dgretmen
odiillendirmelerinin  6grencilerin siniffa uygun olmayan davramiglarini azaltmada
etkililigini, kaliciligini, genellenebilirligini ve kullanighiligint  belirlemektir. Bu
arastirmada, smifa uygun olmayan davranislar sergileyen cok sayida 6grenciyi bir
arada bulmanin zor olmasi, uygulama sirasinda uygulamanin gerektigi gibi yapilmasi ve
yapilacak uygulamanin gercekeiligi ve analiz sonucunda elde edilen verilerin
uygulayicilar olan Ogretmenler tarafindan rahatlikla kullanilabilmesi amaciyla tek
denekli arastirma yontemi kullanilmastir.

Aragtirmanin deneklerini Bursa ili ilkokulu smiflarinda bulunan smifa uygun
olmayan davraniglar gosteren farkli siniflarda bulunan ii¢ 6grenci ve bu dgrencilerin
yeterince Odilleri kullanmayan ii¢ 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verilerinin
toplanabilmesi i¢in, &gretmen goriisme formu, sosyal gegerlilik belirleme formu,
anekdot kayit formu, kismi aralik kayit formu gelistirilmis ve kullanilmistir.
Arastirmada, 6gretmenlerin ddiillendirme davranislarinin artirilmasi ve 6grencilerin ders
dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin azaltilmas1 amaciyla, arastirmaci tarafindan ders
planlarina odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalarin yer aldigi ders
planlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan planlarin uygulanmasindan sonra, arastirmaci
tarafindan 6gretmenlere planlarin uygulanmasina yonelik olarak doniit verilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, grafiksel analiz kullanilmistir.
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Arastirmada elde edilen sonuglar su sekildedir;

e Ders planlarma odillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalarin
Ogretmenlerin sinifa uygun 6grenci davraniglarini 6diillendirmelerini artirmadaki
etkililigine iliskin bulgular incelendiginde; her ii¢ 6gretmende ders planlarina
odiillendirme ipuclar1 eklenerek yapilan uygulamalar basladiginda 6diillendirme
davraniglarinin artis sayisinda artma goriilmiis ve 6diillendirme davranislarini
artirmalarinda etkilidir.

e Ders planlarina odiillendirme ipuglari eklenerek yapilan uygulamalar ile
Ogretmenlerin  smifa uygun Ogrenci davramiglarmi  ddiillendirmelerini
artirmalarinin  siirekliligine iliskin bulgular incelendiginde; ders planlarina
odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalarin her {i¢ Ogretmende,
uygulama bittikten 14, 17 ve 18 giin sonra da azalarakta olsa siirdiirmektedirler.

e Ders planlarina 6diillendirme ipuglart eklenerek yapilan uygulamalar ile
Ogretmenlerin hayat bilgisi dersinde arttirdiklart sinifa uygun 6grenci
davraniglarin1 6diillendirmelerinin matematik dersine genellenmesine iliskin
bulgular incelendiginde, ders planlarina ddiillendirme ipuglari eklenerek yapilan
uygulamalar ile 6gretmenlerin hayat bilgisi dersinde artmis olan 6diillendirme
davraniglarinin, {i¢ Ogretmenin de matematik dersine genelleyebilmelerinde
etkilidir.

e Ders planlarma odillendirme ipuglart eklenerek yapilan uygulamalarin
Ogrencilerin smifta uygun olmayan davraniglarini azaltmasina yol agmasina
iliskin bulgular incelendiginde; ders planlarina 6diillendirme ipuglart eklenerek
yapitlan uygulamalar sirasinda  Ggrencilerin  siifta  uygun olmayan
davraniglarinin azalmasi, ders planlarina ddiillendirme ipuglari eklenerek yapilan
uygulamalarin, her ii¢ Ogrencinin de smifta uygun olmayan davraniglarinin
azaltilmasinda etkilidir.

e Ders planlarina odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalar ile
Ogrencilerin azalan sinifta uygun olmayan davraniglarinin siirekliligine iliskin
bulgular incelendiginde, birinci ve ikinci 6grencide azaltilan smifta uygun
olmayan davraniglarinin siirdiigi, tiglincii 6grencide ise azaltilan sinifta uygun
olmayan davranislarinin azalmaya devam etmistir.

e En son ders planlarina ddiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalar ile
ogrencilerin hayat bilgisi dersinde azalttiklar1 sinifa uygun olmayan 6grenci
davraniglarinin matematik dersine genellenmesine iliskin bulgular incelendigi,
her ti¢ 6gretmene hayat bilgisi dersinde ders planlarina 6diillendirme ipuglari
eklenerek yapilan uygulamalarm verilmesinin, matematik dersinde de
ogrencilerin uygun olmayan davranislarin1 azaltmada etkilidir.

e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami, ders planlarina édiillendirme ipuglari
eklenerek yapilan uygulamalarin ve doniit verilerek yapilan siirecin
kullanilighligr hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Sinif yonetimi, 6gretmen odiillendirmeleri, siifa uygun
olan davranislar, sinifa uygun olmayan davranislar, uygun davranislar1 6diillendirme,
tek denekli aragtirma modelleri.
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Thesis . Effectiveness of Increasing Teachers’ Rewards with
Prompts and Feedback in Decreasing Inappropriate Behaviors for the Classroom of
Elementary School Students

Supervisor : Prof.Dr. Mehmet OZYUREK

EFFECTIVENESS OF INCREASING TEACHERS’ REWARDS WITH
PROMPTS AND FEEDBACK IN DECREASING INAPPROPRIATE
BEHAVIORS FOR THE CLASSROOM OF ELEMENTARY SCHOOL
STUDENTS

The general purpose of this study is to determine the effectiveness, permanence
and generalizability of applications done by adding rewards to lesson plans on
increasing rewarding behaviors of teachers and decreasing the inappropriate behaviors
of students in the class. Single subject research model was used in the research since it
is difficult to find too many students showing inappropriate behaviors all together and it
is intended to do the application as is required and ease the efforts of teachers when they
want to use the data obtained by analyzing the study.

Sample of the study is formed of three students from different classes of Bursa
primary schools who show inappropriate behaviors and their teachers who don’t use
rewarding enough. In order to collect the data of the study, teacher interview form,
social validity form, ABC form and partial gap form were developed and used. Lesson
plans involving applications that researchers add rewarding cues to were prepared in
order to increase the rewarding behaviors of teachers and decrease the behaviors of
students irrelevant to course. After the implementation of prepared plans, researcher
gave feedbacks to teachers on the implementation of plans.

Graphical analyses were used while analyzing the data obtained from the study.



The data obtained from the study are as follows:

e When the findings regarding the effectiveness of implementations of adding
rewarding cues to lesson plans on increasing teachers rewarding the appropriate
behaviors of students are analyzed; it was seen that there was an increase in
rewarding behaviors of all three teachers when implementations of adding
rewarding cues in lessons plans started and they were considered as effective in
increasing rewarding behaviors.

e When the findings regarding the continuity of implementations of adding
rewarding cues to lesson plans on increasing teachers rewarding the appropriate
behaviors of students were analyzed; it was seen that all three teachers continued
them even 14,17 and 18 days later after the implementation ended.

e When findings regarding the generalizing the increase of students’ appropriate
behaviors in social sciences class due to rewarding cues added in lesson plans to
math class were analyzed; it was seen that increase of students’ appropriate
behaviors in social sciences class due to rewarding cues added in lesson plans
was effective on teachers’ attempts to generalize them to math course.

e After adding rewarding cues in lesson plans and analyzing the findings related to
effects of applications on the decrease of misbehavior in class, it was concluded
that during such practices number of misbehavior cases of students dropped and
adding rewarding cues in lesson plans helped decrease the number of bad
behaviors of all three students.

e When the relation of practices done by adding rewarding cues in lesson plans
and persistence of decreased misbehaviors of isolated students in classroom are
analyzed, it was seen that bad behaviors of first and second students in isolated
classroom persisted and bad behaviors of the third student in the isolated
classroom continued to diminish.

e Finally, when the decrease of students’ inappropriate classroom behaviors in
social sciences class due to rewarding cues added in lesson plans was compared
to math class, it was concluded that all three teachers should be provided with
the implementation of adding rewarding cues in lesson plans like Social
Sciences and such a practice yielded positive results in decreasing number of
inappropriate behaviors in Math class.

e All teachers within the scope of the study gave a positive statement about
implementations done by adding rewarding cues in lesson plans and the
practicality of process conducted by giving feedbacks.

Key words: Classroom management, teacher rewards, ontask classroom
behaviors, off task classroom behaviors, rewarding on task behavior. single subject
research design.
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BOLUM I
GIRIS

Yasantilar, dogal olarak, kendiliginden olabilecegi gibi planlanarak da
olabilmektedir. Ogrenmelerden pek ¢ogu kendiliginden, planlanmamis yasantilar
sonucudur. Istendik davrams degisiklikleri, planlanmis yasantilar hazirlama ve sunma
ogretme olarak bilinir. Ogretme, dnceden belirlenmis amaglar dogrultusunda davranis
degisikligini iiretmek ic¢in hazirlanan yasantilarn tiimiidiir (Ozyiirek, 2013). Planh
yasantilar sonucu olan 6grenmeler daha ¢ok okullarda gergeklesir. Onceden belirlenmis
amagclar dogrultusunda planlanmis yasantilar sonucu Ogrencilerde istendik davranig

degisikliklerinin olmas1 6gretim olarak bilinmektedir. (Ozyiirek, 2013).

Yasantilarin planlanmasi, hazirlanmas1 ve sunulmasi Ogretmeyle ilgilidir.
Ogretmeyle 6gretim arasindaki temel fark, 6gretme davranis degisikligi i¢in 6gretmenin
yapacag igleri vurgular. Ogretim ise 6grencide davranis degisikligi igin 6gretmenin
yapacag: islere ek olarak Ogrencinin yapmasi gerekenleri de Ogrenciye yaptirtarak
davranis degisikligini giivence altina almay1 amaglamaktadir (Ozyiirek, 2013). Davranis
degisikliklerinin planlanmasi ve yapilandirilmasi programla ilgili olup, programlar bir
dizi 6gretme iginden olusmaktadir. Davranis degisikliklerini olusturmak i¢in planlanmis
yasantilardan ve Ogretme islerinden yararlanilmaktadir. Yasantilarla davranislar
arasinda bag kurmak igin yapilan is, 6gretme isidir. Ogrenmelerden dgrenci sorumlu
tutulursa daha ¢ok ogretme oOne ¢ikar, 6grenmelerden 6gretmen sorumlu oldugunda

daha ¢ok 6gretimden soz edilmektedir (Hergenhahn, 2005; Ozyﬁrek, 2007,2013).

Ogrencilerden beklenen davranis degisikliginin gergeklesmesi, Ogretimi
etkileyen etmenlerin denetim altina alinmasia baglidir (Ozyiirek, 2013). Skinner’e gore
etkili 6gretim, dgrenmeleri hizlandiran dgretimdir. Ogretme isinin niteliklerine, etkili
ogretimin Ozelliklerinin neler olduguna bakarak karar vermek miimkiin olmaktadir.
Etkili 6gretim konusunda yapilan iki inceleme giiniimiizde kabul goren “en iyi 6gretim
uygulamalarinin” niteliklerini yansitmaktadir (Gage, 2009). White ve arkadaslar

(1983) Dbirbirinden bagimsiz olarak yapilmis Ogretimle ilgili  caligmalar



incelediklerinde, uygun deneysel yontemi kullanan iyi arastirmalardan, etkili 6gretimin
bes temel niteligine isaret etmektedirler. Etkili 6gretimin gergeklesmesini saglayan ve

ogretmenlere kazandirilabilen bu alt1 nitelik:

. Ogretim siiresini iyi kullanma,

. Ogrencinin 8gretme yasantilarina katilimini yonetme,
o Sununun gereklerini yerine getirerek sunu yapma,

. Ogrencilere 6grenme stratejileri kazandirma,

. Ogretimin sonuglarmi degerlendirme ve

. Déniitler vermedir (Ozyiirek, 2013).

Ortamlar uygun bir bicimde yapilandirildiginda, 6grenciler cogunlukla 6grenir
ve toplumsal beklentilerin gerektirdigi bicimde davranirlar. lIyi yapilandirilms
ortamlarda &grencilerin Ogrenmeleri i¢in ¢ok sayida firsat yaratilir, O6grenme
yasantilarma katilimlar1 yénlendirilir ve uyumsal davranslart pekistirilir (Ozyiirek,
2013). Cok sayida 6grenme firsati, 0grenme yasantilarina katilmalarini saglama ve
uyumsal davraniglarini pekistirme etkili 6gretimin gerekliliklerindendir. Pekistirme
yonelimli 6grenme yaklasiminda 6grenme, uyaran tepki arasinda bag kurma olarak

goriliir (Becker, Engelmann ve Thomas, 1975).

Ogrencilerin diizeylerine gore diizenlenmis amaclar dogrultusunda o&gretim
etkinlikleri uygun Ogretim siiregleriyle sunulmus olmasina ragmen, Ogrencilerin
ogrenemediklerinin farkina varilmasiyla 6grencinin 6grenme yasantilarina katilimi ve
uygun olmayan davraniglarin yonetimi anlamina gelen simif yonetiminin &neminin
farkina varilmigtir (Turan, 2006). Ogrencilerin dgrenememeleri, dgretmenlerin onlar
O0grenme yasantilarina katma ¢abalarinin olmamasmma ve Ogrenme yasantilarina
katilanlara da gerekli onay ve uygun diizeltme doniitlerini vermemelerinden

kaynaklandig1 fark edilmistir (Ozyiirek, 2008).

Etkili bir 6gretimin gergeklestirilmesinde 6gretmenin sinifi yonetmesi en 6nemli
temel Ogedir (Turan, 2007). Etkili 6gretimin gereklerinden olan siif yonetimi,
Ogrencinin Ogrenme yasantilarina katilmasina ek olarak, sinifta 6grencinin diger
ogrencilerle, 6gretim malzemeleri ve 6gretmenle etkilesimini yonlendirmeyi ve sinifin
diizenlenmesini, ayrica 6grenme yasantilarina katilanlar1 onaylamay1 ve katilmayanlarin
da katilmalarini saglamak i¢in diizeltme doniitii vermeyi kapsamaktadir (Burden, 2006;
Kounin, 1977;0zyiirek, 2013).



Yeterli bilgi ve beceriye sahip O0gretmenlerin egitim programlarin1 uygulama
siirecinde, egitimin niteligini etkileyen diger dgelerden biri de siif yonetimiyle ilgili
becerileridir. Etkili bir simif yonetimi olmadan olumlu ve iiretken bir smif ortami
olusturmak miimkiin degildir (Kounin, 1977; Moyles, 1992). Istenmeyen davranislar,
sinif diizeninin ve smifta hedeflenen etkinliklerin amacina ulasmasini engellemekte,
dolayisiyla bu durum 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinin niteligini olumsuz yonde

etkilemektedir (Basar, 2005).

Sinifta d6grencilerin 6grenme yasantilarina katilmalarini saglayan ders dinleme,
dersin gerektirdigi malzemeleri getirme, 6dev yapma, izin verildiginde konusma ve
parmak kaldirma gibi davranislar yonlendirilip denetlendiginde, ancak O6grenmeleri
hizlandirmak i¢in uygun kosullar hazirlanmis olmaktadir. Etkili 6gretimin 6n kosulu
olan sinif yonetimi gerekleri yerine getirilmediginde, ders iyi hazirlanmis ve etkili
yontemlerle sunulmus olmasina ragmen Ogrencilerde istendik davranis degisikliginin
gergeklesmesini saglamayacaktir (Creemes, 1996; Ozyiirek, 2013). Ogrencinin 6gretim
etkinliklerine bakma, izleme ve 6dev yapma anlamina gelen 6grenme yasantilarina
katilim1 saglanmadiginda 6grenmesi olas1 degildir. Sinifta dersi dinlemeyen ya da
yonergelere uymayan alistirma ve 6devleri yapmayan 6grencilerin 6gretme yasantilarina
katilmalarin1 yonlendiremeyen ya da denetim altina alamayan 6gretmenler 6grenmeye
ayrilan siirenin azalmasma neden olmaktadir. Ogrenci smifta dgrenme yasantilarina
katilmadiginda smifa uygun olmayan davranislarda bulunur. Smifa uygun olmayan
davraniglarin bir kismu kurallara, yonergelere uygun davranmay ihlal etme, digerleri de
ogretmenlerin uygun olmayan davraniglarla ilgilenmesidir. Sinmif yonetimi ile ilgili
Ogretmenlerin  yararlanabilecegi kitaplar incelendiginde, kitaplarda 0Ogrencilerin
Ogrenme yasantilarina katiliminin nasil yapilacagini belirtmekten ¢ok, olmasi gerekeni

betimleyen kaynaklar ile karsilasilmaktadir.

1.1.S1mf Yonetimi
Sinif yonetiminin dnemine iligkin birbirinden farkli algilar vardir. Siif yonetimi

kavrami ¢esitli kaynaklarda degisik sekillerde tanimlanmaistir:

Saritas’in (2001) yaptig1 tanim ise soyledir: Smif yonetimi, egitim programi ve
plani, 6gretim yontemi, egitim etkinligi, teknoloji, zaman, mekan, 6gretici ve dgrenci
arasinda etkili bir esgiidimleme gergeklestirerek, 6grenmeye elverigli bir ortam ve

diizenin saglanmasi ve siirdiiriilmesidir.



Baloglu’nun (2001) tanimmi sOyledir: Simif yonetimi, Ogretmenin ogretim
hedeflerini gerceklestirmek amaciyla, 6gretim ortaminda bulunan madde ve o6grenci

kaynagini koordine ederek, 6grenmeyi etkili ve kontrollii yiiriitebilme becerisidir.

Siif yonetimi sistematik olarak incelendiginde, kaynaklar1 orgiitleme, ¢evreyi
etkili bir bicimde diizenleme, 6grenci gelisimini gozlemleme, 6grenci problemlerini
yordayabilme gibi etkenleri iyi bir sekilde koordine edebilme olarak tanimlanmaktadir
(Ttrniikli ve Yildiz, 2002). Farkli bir tanima gore smif yonetimi, sinif ortaminda her
tirli mevcut kaynakla is gorme, beklenen giigliikleri yenme ve beklenmeyen

gicliiklerle ugrasma olarak da tanimlanabilir (Erdogan, 2002).

Lemleck (1988)’e gore sinif yonetimi “ kaynaklar1 orgiitleme, ¢evreyi etkili bir
bicimde diizenleme, 6grenci gelisimini gézleme, ortaya cikabilecek 6grenci sorunlarini
onceden tahmin edebilme gibi unsurlar1 iceren siniftaki hayatin bir orkestra gibi

yonetilmesi” dir (Basar, 2005).

Sinif yonetimi; sinif i¢i etkinlikleri etkili bir bigimde diizenleyip siirdiirebilme ve
ogrenci davraniglarina rehberlik edebilme becerisi olarak tanimlanabilir. Sinifin bir
orkestra olarak diizenlenebilmesi ig¢in 6gretmen ve Ogrenci beklentilerinin karsilikli
olarak bilinmesi gerekmektedir. Baska bir ifade ile sinif yonetimi, sinifta pozitif bir
atmosfer olusturma ve diizeninin saglanmasinin &tesinde, 6grencilerin kendilerini
Ozgiirce ifade edebilmelerini ve potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasimi da igermektedir
(Turan, 2007).

Okutan’a (2004) gore sinif yonetimi, siniftaki madde ve insan kaynaklarinin
amaglara hizmet edecek bicimde kullanilmasi bilgi ve becerisi anlamina gelmektedir.
Smif Yonetimi, derslere ait amaglar1 gergeklestirmek icin sinifa ait tiim pargalardan bir
sistem olusturma ve bu sistemi yonetme siirecidir. Bu tanimlardan anlasilacagi gibi;
O0grenme i¢in uygun ortamin saglanmasi ile basarili bir simif yonetimi icin ilk adim
atilmis olmaktadir. Ancak sinif yonetimi sadece plan, program, mekan gibi unsurlarla
siirlandirilmamali; 6gretmen ve 6grencinin karsilikli iletisiminin sinif yonetimine olan

katkis1 unutulmamalidir.

En son olarak, simif yonetimi, sinifin fiziki yapisinda yapilan diizenlemelerle ve
O0grenme yasantilarina katilimlarini artiran islem siirecleriyle, 6grencilerin kendilerine

saygl duyarak yeni davraniglar kazanma, iiretken olmalarmi saglama ve 6grenme



yasantilarina katilmayr engelleyen davraniglart degistirme olarak tanimlanabilir

(Ozyiirek, 2013).

Siif yonetimine agiklik kazandirmak igin, sinif kavrami incelendiginde, sadece
derslikler akla gelmemelidir. Sinif, ortak Ozelliklerinden dolay1 bir araya getirilen
Ogrenci kiimelerinde, 6nceden belirlenmis davraniglarin gergeklesmesi i¢in Ogretimin
yapildig1 dersliktir. Smif denilince, derslerin yapildigi derslik kadar, tahta, sira, ¢op
kutusu, askilik gibi derslik araglari, kitap, defter, makas, cetvel, dergi ve kalem gibi
derslik malzemeleri, dersin amaglarinda belirtilen ortak davranislar ve bu davraniglari

kazanacak &grenciler de anlagilmalidir (Ozyiirek; 2005, Turan, 2007).

Sinifin fiziki yapisinda yapilan degisiklikler 6grencilerin 6grenme yasantilarina
katilmalarin1 bazen kolaylastirmaktadir. Derslikteki siralar, malzemeler, 151k ve ses
durumu gibi smifin fiziki yapisinda yapilan diizenlemeyle 6grencilerin 6grenmeleri
kolaylastirildiginda ancak smif yonetimini etkileyen degiskenlerden sadece biri
karsilanmis olmaktadir (Celep, 2002; Ozyiirek, 2013; Saritas, 2001). Ders
malzemelerini sinifta bulundurmalarini ve kullanmalarin1 saglama, 6grencilerin derslik
araclari, ders malzemeleriyle, diger 6grencilerle ve 6gretmenle etkilesimlerini 6gretme
islerine katilimlarin1 saglayacak sekilde yonlendirme ve denetim altinda tutma da
degiskenlerden bir digeridir. Sonuncusu ise dgretme yasantilarina katilmay1 engelleyen

davranislar1 degistirmedir (Ozyiirek, 2013).

Smif yonetimiyle ilgili ilk ¢alismalar altmish yillarda A.B.D. de hiz kazanmaistir.
Davranig problemleri gdsteren ogrencilerin 6grenmeye ayirdiklart siirelerini artirmak
amactyla davraniglarini degistirme ¢alismalarindan sinif yonetimi alan1 ortaya ¢ikmaistir.
Davranig degistirme caligmalar1 Classroom Management “Sinif Yonetimi” disiplin
alanmin gelistirilmesinin temelini olusturmaktadir. Ulkemizde sinif ydnetimine yonelik
dersler 1997 yilina dek &gretmenlik programlarinda yer almamistir. Fakat 1997-1998
yilinda egitim fakiiltelerinde “Siif YOnetimi” dersi dgretmenlerin formasyon egitimi

programlarinda yerini bulmustur (Ozyiirek, 2007; Arslan, 2011).

Smif yonetiminin etkili olabilmesi i¢in Ogrencilerin ilgi, beklenti ve
gereksinimlerinin  karsilanmas1  gerekmektedir (Celik, 2002; Ozdemir, 2007).
Ogretmenlerin, idarecilerin ve ailelerin egitimle ilgili en biiyiik sorunlarindan biri,
okuldaki 6grenme atmosferini olumsuz yonde etkileyen 6grenci davraniglaridir (Demir,

2003). Smifta uygun Ogrenme ortamlarinin yaratilmasinda ve gelistirilmesinde



ogretmen, birinci derecede sorumlu olmaktadir (Ozdemir, 2007). Etkili bir siuf ici
kontroliin saglanmasi, 6gretmenin yeterliligi ve 6gretmenlik meslek algisi ile iliskilidir
(Lewis, Romi, Qui ve Katz, 2008). Ogrenme ve &gretim etkinliklerinin verimli bir
sekilde yiiriitilmesinde 6gretmenin istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasini dnleme
ve bu tir davraniglarin ortaya ¢ikmasi halinde bunlari giderme stratejilerine sahip
olmas1 gerekir (Kazu, 2007). Ogrencilerde istendik yonde davranis degisikligi yaratma
stirecinde 6gretmenlerin, 6grencilerin derse katilimi, siif ortamini diizenleme, sinif igi
etkinlikler gelistirme, o6grenme gorevleri verme, Ogrenme siirecini engelleyecek
faktorleri fark etme ve bunlara ¢oziim bulma gibi birgok gorevleri bulunmaktadir
(Demir, 2003). Ayrica, etkili bir sinif yonetiminin saglanmasi ig¢in dgretmene 6nemli
roller diismektedir. Bu roller, 0gretmenin egitim ortamini diizenlemesi, programin
amaglarmi ve igeriklerini belirlemesi, Ogrencilerin beklenti ve goriislerine uygun

davranmasi olarak siralanabilir (Moore, 2000; Aydin, 2000).

Simf yonetimi ile oOgrencilerin Ogrenmeye ayirdiklart silireyi arttirma
amaglanmaktadir. Sinif yoOnetimi Ogrencilerin 6grenme yasantilarina katilmalarini
saglama ve 0grenme yasantilarina katilmay1 engelleyen davranislarini degistirmek icin
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin becerilerle donatilmis olmasin1 gerektirmektedir
(Cankaya ve Yesilyurt, 2008). Simnifta 6grencilerin 6grenme yasantilarma katilmalarini
saglamak ve 6grenme yasantilarina katilmalarini engelleyen davranislarini 6nlemek ve
degistirmek i¢in Ogrenciler tlizerinde gii¢ kullanma, asagilama gibi yontemler
kullanilabilmektedir. Ancak, kullanilan ceza yoOntemleri Ogrencilere Ogrenme
yasantilarina katilmayr dgretmekten uzaktir (Ozyiirek, 2013; Oral ve Sentiirk, 2008).
Ogrencilerin 6grenme yasantilarina katilmay1 engelleyen davranislar1 ceza islem
siirecleri ile engellenebilirse de, 6grenme yasantilarina katilmayla ilgili davraniglar

kazandirilamamaktadir (Hardin, 2004; Ozyiirek, 2013).

Sinif yonetiminden ¢ogu zaman sinifta bulunan sira, tahta, 151k gibi derslik
araglarin1 diizenleme anlagilmaktadir. Oysa Ogrencilerin kendi aralarinda, O6gretim
malzemeleriyle ve 6gretmenle etkilesimlerini, yonlendirme ve denetim altina almak ve
onlarin 6gretme yasantilarina katilmalarin1 engelleyen davraniglarini degistirmek i¢in

yararlanilan davranis yonetme islem siiregleri anlasiimalidir (Ozyiirek, 2007).

Siif yonetimi ile ilgili karigtirilan kavramlardan biri de disiplindir. Sinif

yonetimi ve disiplin kavramlar1 birbirine karistirilmaktadir. Amaglar dogrultusunda



hazirlanan 6gretme etkinliklerinin iyi sunulmasi i¢in 68renci davranislarin1 yonetme,
disiplin olarak bilinir. Disiplin de 6gretme siiresini verimli kullanmak i¢in G6grenci
davraniglarin1 ydnlendirme ve yonetme énem kazanir (Ozyiirek, 2013; Horner ve Sugai,
2000). Sif yonetiminde ise Ogrencinin yeni davranisi kazanmak igin amaglar
dogrultusunda hazirlanan Ogretme etkinliklerinin iyi sunulmasi kadar, 6grenme
yasantilarina katilmasin1 yonlendirme ve yonetme Onemlidir. Sinmif yonetimi Ogretim
kavramiyla iliskili iken, disiplin 6gretme kavramiyla iligkilidir. Sinif yonetimi disiplini
kapsamaktadir. Sinif yonetiminde 6gretim amacglarinin 6grencide gerceklesmesi igin
Ogrencinin O0grenmeye ayirdigi silireyi artirmaya hizmet eden diizenlemelere yer
verilmektedir. Disiplinde ise 0gretme siiresinin artirilarak 6gretmenin dersin amaglari
dogrultusundaki etkinliklerin 6grenciye aktarilmasi igin gereken diizenlemeler one

¢tkmaktadir (Ozyiirek, 2013; Sandra ve Sandra, 2002).

Amaglara gore igerik hazirlanmadig1 takdirde, zengin ders materyalleri ile
Ogretim siirecleri sunulmus olsa da, Ogrencilerin, diger Ogrenciler ve Ogretmenle
etkilesimleri, O0gretme islerine katilimi denetim altina alinmadigindan 6grencilerle
O0gretimin amagclar1 gerceklesmemektedir. Sinif yonetiminin iki amaci bulunmaktadir:
Biri, 6grencinin kendine saygi duyarak yeni davranis kazanmasi ve iiretken olmasi i¢in
ogrenmeye ayirdiklari siireyi artirmaktir. Ikincisi 6grenmeyi engelleyen davranislarmi
iiretken olacak sekilde degistirerek 6grenmeye ayirdiklar siireyi artirmaktir (Ozyiirek,

2013).

Gilinlimiiz egitim anlayisinda, Ogretmenlerin simf yonetimi kavram ve
becerilerine iliskin yeterlik diizeylerinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Ancak,
iilkemizde 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiinlin sinif yonetimi konusunda 6gretmenlik
yaparken yeterlik kazandiklari; yani siif yonetimi hakkindaki becerilerini deneme
yanilma yoOntemleri ile edindikleri goriilmektedir (Tiirniiklii, 2000). Yeni atanan
ogretmenlerin atandiklar1 yerde farkl kiiltiirlerden gelen ve farkli davranan ¢ok sayida
ogrenciyle karsilasmasi onlarm kaygi diizeylerini yiikseltmektedir. Ogretmenlik
yasamina yeni baslayan O6gretmenler i¢in oldugu kadar deneyimli 6gretmenler igin de
sinifta uygun olmayan 6grenci davraniglari can sikici ve zorlayicidir (Graham, Holt-

Hale ve Parker, 1993; Ozyiirek, 2013).

Sinifta uygun olmayan 6grenci davranislar1 6gretim igin dengeleri ve diizeni alt

ist etmekte, 6grenci 6grenmelerini ve Ogretimi tehdit etmektedir. Sinifi yonetme



becerilerini kazanma tiim Ogretmenler i¢in Onemlidir. Egitim firsatindan tiim
Ogrencilerin esit yararlanmasimi saglamak, Ogrencilerin 6gretimden ve okuldan
uzaklastirmamanin gerekliliginin farkina varilmasi ile smifta 6grenci davraniglarini
yonetme dnemsenmektedir, (Ozyiirek, 2008). Sinif yonetiminde bu denli 6nemli olan
Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinden Once, hizmet Oncesi lisans egitimiyle

gelistirilmesi oldukca 6nemlidir.

Cakmak, Kayabasi1 ve Ercan (2008) yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin
sinif yonetimi ve stratejilerine yonelik goriislerini incelemistir. Ogretmen adaylarinin
stif yoOnetimi stratejileri konusundaki goriisleri incelendiginde, genel anlamda
stratejilere olduk¢a katildiklar1 gozlenmistir. Bunun yaninda sinif  yonetimi
stratejilerinin (sinifta disiplini saglama, kurallar belirleme ve 6diil verme, sinif kontrolii,
ogrencilerin Ozellikleri dogrultusunda disiplin modeli olusturma, sinifta bir disiplin
modeli kurma, 6diil verme, sinif organizasyonu, istenmeyen davraniglart onleme,
ogrencilerle etkili iletisim ve motivasyon, fiziki ortami uygun hale getirme, zaman
yonetimi, davranig bozukluklarint dogru tanimlama, smif atmosferi, O6grencileri
anlamaya c¢alisma, sorunlarin kaynagini bulmaya c¢alisma, ilgi ve dikkati toplama)
oldukca onemli goriildiigli de vurgulanmigtir. Sinif yonetimini saglamada arastirmaya
katilan 0gretmen adaylarinca en ¢ok vurgulanan faktorlerin sirayla soru sorma, ilgisi

azalan Ogrencilere uyarida bulunma oldugu arastirmanin bagka bir bulgusudur.

Yapilan arastirmada da goriildiigli gibi Ogretmen adaylarinin da siklikla
vurguladiklart sinif yonetiminde derse ilgisi azalan yani uygun davranig gostermeyen
ogrencilerin uyarilmasi sorunudur. Ogrencilerin uyarilmasi ile ilgili yapilan biitiin
caligmalar dogru kuramsal c¢ergeve i¢inde olmadigi i¢in sonuglarda yanlig
yonlendirmelere neden olabildigi izlenimi verebilmektedir (Oztiirk, 2000). Dogru
kuramsal g¢ergeve kapsaminda uyarilma doniitii 6grencinin davranigini degistirmesinde

etkili olabilir.

Goreve yeni baslayan o6gretmenlerin de en fazla sikint1 ¢ektigi konulardan birisi
siif yonetimidir. Ogretmenler, 6grenme ortamim olusturarak ve devam ettirerek
Ogrencilerin Ogretimsel hedefleri etkili bir sekilde kazanmalarini saglamaktadir.
Ogretmenin smif ydnetimi yeterliligi, onun etkili smf ydnetimi dinamiklerini
etkilemektedir (Weber, 2004).



Smifin ydnetimini etkileyen birgok etken bulunmaktadir. Ogretmenin sinifi
yonetmesi, bir orkestra sefinin orkestray1 yonetmesine benzetilebilir. Ogretmenin de her
bir d6grenciyi ¢ok iyi tantyarak onu becerileri dogrultusunda dogru olarak yonlendirmesi
gerekmektedir. Ogrenme ortamlarinda etkin olan 6grencilere ydn veren yani,
ogrencilerin 6grenme yasantilarma katilmalarmi saglayan 6gretmenin, smif yonetim

yeterliklerine sahip olmasi gerekmektedir (Aslan, 2011).

1.2.0grenmeye Ayrilan Siireyi Etkileyen Etmenler
Ogrencinin calisma siiresiyle, dgretme siiresinin toplami, dgrenmeye ayrilan
siiredir. Ogrenmeye ayrilan siireyi 6gretmen davranislari etkilemektedir. Ogretmeye

ayrilan siireyi etkileyen 6gretmen davranislar asagidaki gibidir: (Ozyiirek, 2013).

Iyi olusturulmus simif kurallari: Ogretmen dgrencilerin sinif icinde hareket
etme, s6z alma, 6gretim materyallerini getirme ve kullanmayla ilgili kurallar koyar. Bu
kurallara 6grencilerin uymas: saglanirsa, Ogrencilerin sinifa uygun olmayan

davraniglariyla ugrasmak yerine 6gretmeye ayrilan siire artirilir.

Ders siiresini 6gretim icin kullanma: Ogretmen ogrencilerin her defasinda
smifta bir yerden baska bir yere nasil gideceklerini anlatarak, dgretim materyallerini
getirip getirmedikleri ya da neden 6devlerini yapmadiklari iizerinde konustugunda, ders

siresini 6gretme icin kullanmadigindan 6gretme siiresi kisalacaktir.

Derse zamaninda baslama ve bitirme: Ogretmenin dgrencilerin zamaninda
derse girmelerini ve hazirliklarin1 gézden gegirmelerini, hazir olmalarini kazandirmasi
ve dersin sonuna dogru 6grencilerin kipirdanmalari ile ilgilenmemesi, 6gretmeye ayrilan

stireyi artiracagi gibi ¢alisma siirelerini de artirir.

Alskanlhiklar1 belirleme ve kazandirma: Derse hazir olma, ddevleri teslim
etme, gruplar arasinda gidip gelme ve yoklama yapma gibi aliskanliklar belirleyip
ogrencilere kazandirma, Ogretmenin O6grenmeye ayirdigr silireyi de artirir. Aksi
durumlarda bu davranislarin diizenli sekilde yapilmasi i¢in ugrasan 6gretmen, 6gretme

stiresini bu davranislar i¢in kullanir.

Ogrencinin 6grenme yasantilarina katilma davramslar1 ve yaptiklarina
doniit verme: Ogrenci davranislarina onay ve gerekiyorsa, diizeltme doniitii
verilmezse, 6grenci nelerin dogru oldugunu anlamayacagi i¢in 6gretmene gereksiz gelen

sorular sormaya baslar. Ogretmen onaylamis ya da diizeltme déniitii ile diizeltmis olsa



10

tekrar geri doniip her seyi yeniden anlatmak zorunda kalmaz. Bu durum ogretmene

ayrilan siireyi olumsuz sekilde etkilemektedir.

Acik ve kisa yonergeler kullanma: Ogrencilere ne yapacagim belirtmeyen ve
uzun yonergeler kullanmak, onlarin bekleneni yapmasini saglamaz. Uygun olmayan

davraniglarla zaman kaybederek 6gretme siiresinin kisalmasina neden olur.

Uygun soru sorma tekniklerini kullanma: Ogretmen sorularin1 kazanimlar ve
amaglara agiklik kazandirmak yerine onlarin genel bilgilerini ve durumlarini test etmek
icin kullandiginda, 6gretimin amaglarindan uzaklagsmaya neden olur. Bu durum da

dgretme siiresini olumsuz etkiler (Celep, 2002; Ozyiirek, 2013; Saritas, 2001).

Ogrenmeye ayrilan siireyi azaltan etmenler incelendiginde, derse hazirlanmadan
gelen O6grenciler, Uygun olmayan 6grenci davranislarina ayrilan siire, akademik olmayan
etkinlikler iizerinde uzun siire durma, 6gretmenin agir ya da yavas olmasi, smif disi
diizenlemelerde diizensizlikler oldugu gériilmektedir (Erden, 2005). Ogrenmeye ayrilan
siireyi artirmak i¢in gerekenleri yapabilme smifta dogal olarak gerceklesen seyler
olmamakta, 6gretmenin bilingli ve dikkatli bir sekilde planlamasini ve uygulamaya
gecirmesini gerektirmektedir. Uygulamada ¢ikan aksakliklar varsa, ilerleme saglayacak

sekilde gozden gegirilerek sinif yonetiminin siirekliligi saglanmalidir (Erden, 2005).

Sinif yonetimi dersinde Ogretmen adaylarina sinif yonetiminin ne oldugunu
betimleyen bilgileri kazandirarak sinifi yonetmelerini beklemek gercek¢i olmamaktadir.
Ogretmen adaylarmin davramis  bilimindeki ilkelerden yararlanarak &grenme
yasantilarina katilmayir giivence altina alan kural ve yonergelere uymayr ve
aliskanliklarin  nasil kazandirilacagini = 6gretmenlige baslamadan Ogrenmeleriyle
miimkiin olacaktir. Ayrica, 6grencilerin 6grenme yasantilarina katilmalarini saglamada
Ogretmenlerin yer verdikleri doniitler etkili oldugundan, 6gretmen adaylar1 doniitleri ve
uygulamalarint kazanmalidirlar. Sinifa uygun olmayan davranislar: degistirmek igin de
davranis yonetimi ve ydntemlerini uygulamayr kazanmak gerekmektedir (Ozyiirek,
2013).

Smifta davranis yonetimi genel olarak 6grencinin iiretken, kendine saygili ve
yeni olumlu davranislar kazanmasini saglayacak sekilde siniftaki varliklarla, 6gretmenle
ve akranlariyla etkilesimlerini yonlendirme ve diizenleme isi olarak tanimlanmaktadir
(Grossman, 2004). Ogrencilerin 6grenme yasantilarna katilmalarini  saglayan

davraniglar1 kazanma ve siirdiirmeleri i¢in davranig yonetimi islem siireglerine siirekli
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yer vermek gerekmektedir. Aksi durumlarda Ogrenme yasantilarina katilmayi
engelleyen davraniglar ortaya c¢ikmaktadir. Bu da Ogrenmeye ayrilan siirenin

kisalmasina neden olmaktadir.

Ogrenme yasantilarina katilmayr engelleyen davramglar ¢ogu zaman
Ogrencilerin temel gereksinimlerini karsilamaktadir. Yerinde duramayan 68renci ¢ok
fazla dikkat, yliksek diizeyde fiziksel temas ya da ¢alismadan ka¢inma gibi durumlari
elde ederek temel gereksinimleri karsilamaktadir. Saldirganlik gibi baskalarini rahatsiz
edici davraniglar, gereksinimlerinin karsilanmasinin digerlerince engellenmesinin
sonucudur. Saldirganlik davranisin1 gdsteren 6grenci kadar digerleri de tehlikeyle karsi
karsiya kalir, ¢alisan arkadaslarimi iizer ve saldirganligi olan kisilere olumsuz tutum
gelistirilmesine yol agmaktadir. Ogrenme yasantilarina katilmay1 engelleyen gezinme ve
saldirganlik gibi davranislar hi¢ kimseye uzun donemde yarar saglamaz. Bu gibi
davraniglar, Ogrencinin  yapisindaki = bozukluklarin  degil, smifi  yOnetme
diizenlemelerinin yetersizliginin sonucudur (Bentham, 2006; Ozyiirek, 1997; Ozyiirek,
2013).

1.3.0grenme Yasantilarina Katihmi Saglamak Icin Diizenlemeler

Etkili o6gretimin 6n kosulu, Ogrenme yasantilarina katilmayr saglayan
davraniglar1 6grenciye kazandirma ve oOgrenme yasantilarna katilimi engelleyen
davraniglar1 énleme ve azaltmadir. Ogrencilerin dgrenme yasantilarina katilmalarini
saglama, Ogrenme yasantilarini sunmadan Once ve sunduktan sonra Ogretmenin
yapmas1 gerekenlere isaret etmektedir. Ogretme yasantilarii sunmadan Once
ogretmenler 6grencilere kural ve aligkanliklar kazandirir, yonergelere uymay1 saglarsa
ogrencilerin 6grenme yasantilarina katilmalarmi kolaylastirir. Ogrenme yasantilarini
sunma sirasinda ve sunduktan sonra 6grencinin yasantilart izledigi, yasantilara katildigi
ve doniitleri verildiginde ogrencilerin 6grenme yasantilarina katilmalari siirmektedir.
Kurallara, yonergelere uyma gibi aligkanliklar davranis Oncesi diizenlemelerle
kazandirilmadiginda ve onay, oOdiillendirme ve diizeltme doniitleri gibi  davranigi
izleyen uyaran olaylarn etkili sekilde kullanilmadiginda ogretmenler Ogrenme
yasantilarina katilmay1 engelleyen Ogrenci davraniglariyla ugragmaktadirlar (Mursal,

2005; Ozyiirek, 2013).
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1.3.1.08renme yasantilar1 oncesi diizenlemeler

Ogrencilerin 6grenme yasantilarina katilimmi saglama dgretmenler, dgrenciler
ve Ogrencilerin kendi aralarinda etkilesimin diizenlenmesini de gerektirmektedir.
Ogretim yilinin basinda ya da baslamadan sinif yonetimi igin iyi diizenlenmis plan
hazirlama, sinifin huzurlu ve sakin olmasi i¢in 6grencilere kurallar, yonergelere uyma

ve aliskanliklar kazandirilmas: 6nemli goriilmektedir (Bentham, 2006).

1.3.2. Ogrenme yasantilari sonrasi diizenlemeler-doniitler

Ogrenme yasantilarina dgrencilerin katilmalarina iliskin yapilanlar déniit olarak
bilinmektedir. Doniitler etkilerine gore dorde ayrilmaktadir. Bu doniitlerden bazilar
ogrencilerin 6grenme yasantilarina katilimini artirirken bazilar1 azaltmaktadir (Kerr ve
Nelson, 2010). Ogretmenler déniit verirken her zaman uygun doniitii verememekte ve
bundan dolay1 eksiklikler ortaya c¢ikmaktadir. Bekleneni yaptigini1 belirten onay
doniitleri  verilmesi, &grencilerin  uygun olan davramiglarini  siirdiirmelerini
saglamaktadir. Bekleneni yapamadigini belirten diizeltme doniitleri de Ogrencinin
davraniglarint  degistirmesini  saglamast ve ardindan onay doniitiiyle birlikte

kullanilmas, dgrencilerin bekleneni yapmasimi saglamaktadir (Ozyiirek, 2013).

Ogretmenler dgrencilerin - 6grenme  yasantilarma katilip  katilmadiklarini
tepkilerinden  anlayabilmektedirler. ~Ogrenciler ise, yeni davramis kazanmp
kazanmadiklarin1 ve 08renme yasantilarina katilip katilmadiklarini kendilerine verilen
doniitlerden anlamaktadirlar. Ancak Ogretmenler doniit verirken, her zaman uygun
doniit vermediklerinden etkili doniit vermeyi de Ogretmenlere kazandirmak

gerekmektedir (Bear, 2005).

Ozyiirek’e (2013) gore, dgrenme yasantilarina dgrencilerin katilmasiyla ilgili

dort tir dontt verilmektedir:

1.3.3.0nay doniitleri

Onay doniitii, 6grenme yasantilarina katilmayla ilgili olarak beklendigi gibi
davranan Ogrenciye beklendigi gibi davrandigini kendisine belirtmek anlamina
gelmektedir. Bekleneni yapan Ogrenciye yaptigt ya da yaptiklart belirtilerek,
begenilerek gosterilmelidir. Onay doniitleri 6grencinin yaptigr davranislartyla ilgili

oldugunda bu davramslarin kazanilmasini ve siirmesini saglamaktadir. Ogrencilerin
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O0grenme yasantilarina katildigim1i goren Ogretmenler ovgii ve odil sozclkleriyle

onayladiklarini belirtmelidirler (Ozyiirek, 2013; Gable, Hester, Rock ve Hughes, 2009).

Onay doniitleri begeni sozciikleri, 6gretmenin ilgisi, bedensel temas (sirta
hafifce vurmak) ve yiiz ifadeleri (giilimseme, géz temasi, bas ile onaylama ve goz
kirpma ) gibi cesitli sekillerde olabilmektedir. Ogrencilerin yaptiklarmi her zaman
betimleyerek doniit vermek olas1 degildir ve 6gretimi engelleyebilmektedir. Kisa doniit
tiimceleri ¢ok cabuk verildiginden, 6gretimi engellemez. Ogrencilerin yaptig1 ya da
yapmis oldugunu takdir ederek basitge betimleme etkili onay doniitii vermenin ilk
basamagini olusturmaktadir. Bir sonraki asamada, betimleyici tiimceler kisa odiil
tiimceleriyle birlikte kullanilmaktadir. Son olarak da, 6gretmen kisa tiimcelerle birlikte
onayladigini ya da dogru oldugunu isaret eden mimikler kullanarak etkili doniit vermis

olmaktadir (Gable, Hester, Rock ve Hughes, 2009).

Ogretmenler 6grencilerin uygun davranislarma doéniit vermek icin zaman
ayirmalidir. Uygun davranislar1 ddiillendirmeler izlerse o davranislar stirmektedir.
Ogrencilerin beklenen davramslar1 beklendigi gibi yapildiktan sonra yaptiklarina onay
doniitii verildiginde, 6grencilerin davraniglarini cezaya yer vermeden olumlu sekilde
yonetmek miimkiin olacaktir. Ogrencilerin 6grenme yasantilarma katilmalart

onaylanmadiginda uygun olmayan davranislar ortaya ¢ikmaktadir.

1.3.4.Uyar1 doniitleri

Uyar1 doniitii, 68renci 6grenme yasantilarina katilmadiginda yaptigi ise son
vermesini belirten doniittiir. Uyar1 dontitleri, 6grencinin yapmakta oldugu davranisa son
verip, beklendigi gibi davranmasi i¢in verilmektedir. Ancak, beklenen davranis
ogrenciye gosterilmediginden diizeltme islevini gostermemektedir. Uygun olmayan
davraniglar1 yapan Ogrencilerden yaptigi bu davraniglara son vermesini belirten
O0gretmenin uyart ve elestiri niteligindeki doniitleri, bu davramiglart o an igin
durdurmaktadir. Ancak bir miiddet sonra davranis tekrar artmaktadir (Gable, Hester,
Rock ve Hughes, 2009; Ozyiirek, 2013). Uyar1 doniitleri ve dgrencilerin 6grenme
yasantilarina katilmalarimi farkinda olmadan engelleme ve azaltma elestiri tuzag1 olarak
bilinmektedir. Onay doniitiinii kullanmayan ancak uyari doniitiinii ¢ok kullananlar,
elestiri tuzagina diiser. Bu c¢alisma 6gretmenin odillerini, yani onay doniitlerini
artirmayla ilgili olmas1 nedeniyle elestiri tuzagi ve tuzaktan kurtulma yollar1 ayrintili

olarak ele alinmistir.
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1.3.5.Elestiri tuzag

Smiflarda 6gretmenler uygun davranislar1 gérmek yerine yanliglart ve eksikleri
gorme ve uyarma egilimindedirler. Ogrencilerine yeni davranis kazandiran
ogretmenlerin 6grencilerin yaptiklarini onaylayarak begenmeleri beklenmektedir. Oysa
Ogretmenler arasinda onaylama ve begenme sozciiklerini kullanmanin smirli oldugu
belirtilmektedir. Ogretmenler dogal olarak smiflarda elestiri ifade eden “yapma, kes ve
yeter” sozciiklerini kullanmalart daha fazladir. Azarlayarak smifi kontrol eden
Ogretmenin sinifinda, azarlama ve uyarilar odiillerden daha sik yerini almaktadir.
Elestiri tuzagi, uygun davranislara Ogretmenlerin yeterince onay doniitlerini ve
odiillerini vermemesinin sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Yeterince begeni ifade eden dvgii

sozciiklerini kullanmamaktan kaynaklanmaktadir (Ozyiirek, 1997).

1.3.6. Elestiri tuzagindan kurtulma yollar:

Elestiri tuzagindan kurtulmanin yolu, uygun davraniglarin uygun oldugunu
sOylemeyi ve Ovgii sozciikleriyle begenmeyi ve uygun olmayan davraniglarin
uyarilmasina ve elestirilmesine son vermeyi gerektirmektedir (Gunter ve Jack, 1994).
Ogretmenlerin onay déniitlerini vermelerini, uygun davramisi gérmelerini ve ddiillerle
begenmelerini saglamak i¢in meslekteki 6gretmenlere hizmet ici egitimler, dgretmen
adaylarina ise gerek siif yonetimi gerek uygulama dersleri kapsaminda bunu 6gretmek
gerekmektedir. Elestiri tuzagimi onlemek i¢in elestiriyi azaltan ve 6dillerini artiran

kosullarin olusturulmasi gerekmektedir (Vuran, 1994, Ozyiirek, 2013).

Odiillendirme, 6gretmenlerin elestiri tuzagindan kurtulmalarini sagladigi gibi
odiiliin izledigi smifa uygun olan davranislarin olusum siklig1 artmakta, sinifa uygun
olmayan davraniglarda azalma meydana gelmektedir. Sinifta uygun davranislarin
artmast ve uygun olmayan davranislarinda azalmasi, ayni zamanda da sinifta egitsel
caligmalara ayrilan zamanin artmasina ve Ogrencilerin derse olan ilgilerinin
yiikselmesine neden olmaktadir. Yetiskinlerin ve ogretmenlerin 6diillendirmelerini
artirmasi igin bazi stratejiler gelistirilmistir (Becker, Englemann ve Thomas, 1975;

Ozyiirek, 2013). Bu stratejiler;

1. Odiillendirmeyi artirmak i¢in ipuclarindan yararlanma: Siniflarda uygun
davraniglar1 6dillendirmeyi artirmak i¢in d&diillendirmeyi hatirlatan ipuglarindan

yararlanmanin ii¢ yolu bulunmaktadir:
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. Odiillendirmenin ipucu olmasi icin semboller dagitma: Ogretmenlerin sinifta

kullandilar1 6diil sayilarin1 artirmanin bir yolu, uygun davraniglar gésteren 6grencilere
yildiz, giilen yiiz gibi sembolleri dagitmak i¢in yanlarinda bulundurmadir. Semboller,
ogretmenlere, Ogrencilerini daha sik oOdiillendirmelerine yer vermesinin ipucunu
olusturmaktadir ~ (Becker, 1971; Ozyiirek, 2013). Bu uygulamada da &gretmen
ogrencilere sembolleri dagitmak icin hazirlar. Semboller Ogretmene Ogrenciyi
odiillendirmeyi hatirlatir. Boylece 6gretmen daha fazla 6diil kullanir. Sonra artirilmak
istenen Ogrenci davranislart belirlenir ve Ogrencilerin bu davranislar1 gostermesi
durumunda yildiz, giilen yiiz gibi sembollerden hangisinin ka¢ tane Ogrenciye
verilecegi, 6grencinin bu sembollerden ka¢ tanesini hangi etkinlik ya da nesne ile
degistirilecegi belirlenmelidir. Daha sonra belirlenen bu davranislar sinif kurallari
olarak ogrencilere iletilmeli ve bu davranislar1 gosterdikleri zaman verilecek semboller
ogrenciye belirtilmelidir. Sonraki asamada da, dgrenciler kazanmis oldugu sembolleri
istedikleri etkinlik ve nesnelerle degistirmek i¢in kullanirlar ve bu siiregte 6gretmenin
de, siireci uygularken simifta kullandigi 6dil sayisinin artirilmasi ve elestirilerinin
azalmasi saglanabilecektir (Ozyiirek, 1996).
. Odiillendirmenin  ipucu  olarak  smifa  sloganlar  yerlestirme:
Odiillendirmeleri artirmanin bir diger yolu da, gretmene 6diilii hatirlatacak sloganlar
hazirlanmasi ve 6gretmenin smifta kolayca gorebilecegi yerlere asilmasidir. (Becker,
1971; Ozyiirek, 1996). Bu sloganlar; “Olumlu davranislar1 ddiillendir”, “Ilerlemeleri
odiillendir”, “Iyi davranirken yakala, kétii davranmalarini bekleme” seklide sloganlardir
(Gable, Hester, Rock ve Hughes, 2009; Ozyiirek, 2013). Bu sloganlar sayesinde
Ogretmen, siirekli olarak uygun davraniglar1 gorecek, ddiillendirmesini hatirlayacak ve
odiillendirmelerinin artmasini saglayacaktir.

. Odiillendirmeleri artirmak icin simifa uygun olmayan davranisi, uygun
davrams1 édiillendirmenin isareti olarak kullanma: Sinifa uygun olmayan davranisi,
uygun olan davranig1 odiillendirmenin isareti olarak kullanma siireci, 6gretmenin sinif
ortaminda 6grencinin sinifa uygun olmayan bir davranisini goézledigi anda hemen sinifa
uygun olan davranislar1 Odiillendirmesi esasina dayanmaktadir. Ayrica bu siireg,
O0gretmenin sinifa uygun olmayan davranisi uyarma yerine, sinifa uygun olan
davraniglar1 6diillendirmesinin yaninda, daha sonra 6grencinin uygun davranis gosterme
anm yakalayarak onu da ddiillendirmesini gerektirmektedir (Becker, 1971; Ozyiirek,
2013).
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Smif kurallarina uygun davranmayan Ogrenci davramiginin hatirlatict olarak
kullanildig1 bir bagskasini odiillendirmenin iki iglevi bulunmaktadir: Birincisi, 6gretmen
uygun olmayan davranistan dikkatini geri cekmektedir. Ikincisi ise, uygun davranmayan
cocuga uygun davranan 6grenciyi Odiillendirerek ne yapmasi gerektigine iligkin olumlu
ipuglart  verilmektedir. Bunun sonucu olarak, oOgretmen Ogrencilerden birini
odiillendirirken digerini elestiremediginden ddiillere daha ¢ok yer verirken elestirilerini

azaltmaktadir (Ozyiirek, 2013).

2.0diillendirmeyi artirmak icin 6édiillendirme uygulamalarina yer verme:
Ogretmenlerin, uygun olmayan davranislarin {istesinden gelebilmeleri i¢in ddiillendirme
uygulamalart yapmalar1 gerekmektedir. Ogretmenler bazen 6diilii  kullanmak
istemelerine ragmen bunu nasil yapacaklarii bilememektedirler. Bu durumda
ogretmenler ilk olarak smifta artirllmak istenen davraniglart belirlemeli ve bu
davraniglarin hangi durumlarda ddiillendirilecegine iliskin planlama ve uygulamalara

yer vermelidirler (Becker, 1971; Ozyiirek, 2013; VVuran, 1994;).

3.0diillendirmeyi artirmak icin 6gretmen édiillendirmelerini pekistirme:
Ogretmenlerin, dgrencilerin  ve  kendilerinin ~ davramislarinda  degisikliklerin
gerceklestigini  baskalarin1  ddiillendirerek  gérmeleri, Ogretmenin  ddiillendirme
davranmigim1 artirmak icin bir pekistirec islevini goriir. Ogretmenin &diillendirme
davraniginin pekistirilmesi ile odillendirmelerinin artirilmasi saglanmis olmaktadir
(Ozyiirek, 1996). Bu durumlarda bir gozlemci tarafindan elestirilerin, odiillerin ve
Ogrencilerde meydana gelebilecek davranis degisikliklerinin kayit edilmesi, bunlarin
ogretmene iletilmesi, 6gretmenin ileride ddiillendirmelerini artirmaktadir. Ogretmenin
odiillendirmelerini 6diillendirme, hem 6gretmene doniit, hem de 6gretmenin daha fazla

odiile yer vermesine hizmet etmektedir (Becker, 1971; Ozyiirek, 2013; Vuran, 1994;).

1.3.7.Diizeltme doniitleri

Bir diger davranis sonrasi diizenleme de diizeltme doniitleridir. Diizeltme
doniitii, bekleneni yapamadiginin belirtilmesine ek olarak nasil yapmasi gerektigini yeni
ogretim diizenlemesiyle gostermektir. Ogrenciye yaptigi davranisa son vermesi
belirtilirken kendisinden yapmasi beklenen davranisi nasil yapacagi da gosterilmektedir.
Uygun olmayan davranislara uyararak ya da yapamadiklarina yardim ederek diizeltme
doniitii verilmektedir. Diizeltme doniitliinlin etkili olabilmesi, onay doniitii ile birlikte

kullanilmasini gerektirir (Ozyiirek, 2013).
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1.3.8.Doniitsiizliik

Doniitsiizliik ise, dgrenciye, yaptiginin ne beklendigi gibi oldugunun, ne de
beklendigi gibi olmadiginin belirtilmemesidir. Yaptiklart onaylanmadigi gibi, son
vermesi de istenmemektedir (Hardin, 2004; Ozyiirek, 2013).

Ogrencilerin smiflarda ders dinleme, dgretmeni izleme, ddev yapma, sirasinda
oturma gibi Ogretime katildiklarin1 gosteren uygun davraniglar1 yaptiktan sonra
ogretmenleri tarafindan oviilmeleri, giizel seyler sdylenmesi ve ddiillendirilmeleri gibi
doniitlere smiflarda siklikla yer verilmemektedir. Ogrenciler de bundan dolayz,
arkadaslariyla didigsme, sinifta gezinme, ders dis1 materyallerle ilgilenme gibi 6gretime
katilmay1 engelleyen davranislart gostermekte ve Ogretmenler de, Ogrencilerin bu
davraniglarina uyari ve elestiri niteligindeki doniitlerle karsilik vermektedirler. Yukarida
da bahsedildigi gibi, etkili 6grenme ortamlar1 6grencilerin basarili yaptiklarina iligkin

aninda onay doniitleri aldiklar1 ortamlar olmaktadir.

1.4. Ogretmen Odiillerinin  Artirlmas1 ile Ogrencinin  Uygun
Davramislarinin Artirmasi

Davraniglar1  kazandirma, silirdiirme, artirma, degistirme kadar Onemli
olmaktadir. Davraniglar beklenildigi gibi uygun sekilde siirerken, farkinda olma ve
bundan dolayr hosnutlugun belirtilmesi davranislarin artarak stirmesini saglamaktadir.
Ancak, beklenildigi gibi olan davranislari, zaten olmasi gereken davranislar olarak
gorme, fark etmeme ve takdir etmemeyle geri ¢ekmeye yol agmaktadir. Bu da uygun
davraniglarin sénmesine ve yok olmasina neden olmaktadir. Bdylece 6grencinin uygun
davraniglarint gérmeyen Ogretmen de Ogrencinin neler yapmadigiyla ilgilenerek,
problemli smifa ve uygun olmayan davraniglarin artmasina neden olabilmektedir
(Ozyiirek, 2002).

Davraniglarin artirilmasi, davranis degistirme siirecinde pekistirme ilke ve islem
siireclerinin kullanilmasin1 gerektirmektedir. Pekistirme, davranisi izleyen uyaranlarin
davranisin ileride olma olasiligini artiran uyaran olaylar1 olarak betimlenmektedir
(Alberto ve Troutman, 1990; Ozyiirek, 2002). Pekistirme islem siirecleri, kisilerin
davranis dagarciginda var olan davranislart giliclendirme ve yeni davranislar
kazandirmak amaciyla uygulanmaktadir. Bir durumun pekistirme olarak
nitelendirilebilmesi, izledigi davranisin ileride olusum sikligimi artirict islevde

bulunmasina baghdir. Bu islevin yerine gelmesi icin ise, pekistirmenin artirilmak
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istenen davranistan hemen sonra araya bagka davraniglar girmeden ve aninda verilmesi
gerekmektedir (Ozyiirek, 2001; Doganay Bilgi, 2002). Onay doniitleri, dvgiiler ve
odiillendirmeler olast sosyal pekistire¢ islevini gormektedir (Alberto ve Troutman,
1990; Ozyiirek, 2001).

Bekleneni yaptigini belirten onay doniitleri 6grencilerin bu davraniglarini
stirdiirmelerini saglamaktadir. Bekleneni yapamadigini belirten diizeltme doniitleri
Ogrencinin bu davraniglarin1  degistirmesini saglamasi onay doniitiiyle birlikte
kullanilmasina bagli olmaktadir. Uyar niteligindeki diizeltme doniitleri de, onay doniitii
verilmediginde, 0Ogrenci tam olarak yapmasi bekleneni yapip yapmadigini
anlamadigindan beklenen davranislari kazanmalar1 ve siirdlirmeleri sansa kalmaktadir.
Bu bakimdan 6grencilerin sinifa uygun olmayan davraniglarina sadece uyari doniitleri
vermek yerine, uygun olan davraniglarina, davranisin ardindan onaylama doniitlerinin

verilmesi, uygun olmayan davraniglarinin azaltilmasinda 6nemlidir.

1.4.1.Sosyal pekistirec olarak odiillerin kullanim

Odiillendirme niteligindeki &vgii sozciikleri planli bir sekilde kullanildiginda
sosyal pekistire¢ islevini gérmektedir. Sosyal pekistiregler 6grencinin beceri edinme,
siirdiirme ve genellestirmesini kolaylastirip hizlandirabilir; bununla beraber 6gretmenler
kullandiklar1 sosyal pekistiregleri denetlemeli ve etkilerini degerlendirmelidirler. Tiim
pekistiregler gibi dvgiilerde, bir 6grenci i¢in pekistire¢ islevini gosterirken, digeri i¢in
baska bir anlam tasiyabilmektedir. Olas1 6vgii ifadelerinin sayis1 kadar, 6grencinin
O0grenim yasantisina uygun diisen Ovgilere yer verme de Onemlidir (Becker, 1971,

Ozyiirek, 2001).

Ogretmenin ~ davramiglart  dogal olarak  degisik sosyal pekistiregleri
olusturmaktadir. Sosyal pekistire¢ islevi goren 6gretmen davranislart arasinda fiziksel
dokunma, yakin olma, yiiz ifadeleri, doniit ve 6diil s6zciikleri, 6vgii vb. yer almaktadir.
Sosyal pekistireg olarak Odiillerin  kullanimini 6grenmek i¢in Once olas1t Ovgi
sozciiklerini  belirleme, sonra alistirma yapma ve uygulamalar yapmay1
gerektirmektedir. Ogretmen belirlenen dvgii sézciiklerini kullanirken, bu davranislariyla
ogrencilerin davraniglarini iliskilendiren aligtirmalar yapmalidir. Bundan sonra,
Ogretmenlerin sinifta sosyal pekistire¢ olarak odilleri kullanmasi olas1 olacaktir.
Ogrencinin az tanindig  durumlarda, &gretmen davranisiyla iliskilendirilmis

betimlemeler etkili olurken,” iyi, akillica ve milkemmel” gibi degerlendirici, karar verici
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ovgiler etkili olmamaktadir. Ancak baslangicta betimlemeler iyi, milkemmel, bravo ve
akillica gibi sozciiklerle birlikte kullanildiginda, bu sozciikler daha sonra etkili 6vgii

sozciikleri olma 6zelligini kazanmaktadir (Becker, 1971; Ozyiirek, 2002).

Genellikle birine davranisindan sonra, hos ve giizel seyler sdyleme, Ovme,
dokunma, onunla ilgilenme ve hos yasantilar saglama sosyal pekistire¢lerdir. Ancak, bu
ovgi sozcikleri gibi davraniglara dgretmenler smiflarinda pek yer vermemektedirler
(Erbag, 2005; Giirsoy, 2001). Buna karsilik uyar1 ve elestirilere daha ¢ok yer
verilmektedir. Ogretmenler dgrencilerin yapmasi gerekenleri yaptiklarinda onaylayici
giizel seyler sdylemek yerine, daha cok yapmamasi gerekenleri yaptiklarinda hos
olmayan seyleri sdylemeyi yeglemektedirler. Ogretmenlerin &grencilerine giizel dvgii
sozciiklerini sOylemesini isteme ve Onerme yeterli olmamakta, ddiillendirmeyi 6gretmek

gerekmektedir.

Ogretmenlerin  dgrencilerini ddiillendirmeyi dgrenebilmesi igin, &nce olast
Ovgiileri belirleyip, ¢ok degisik odiillendirme alistirmalart yapmalar1 gerekmektedir.
Bagta alisik olmayan ancak kendisinin 6diillendirmelere siklikla yer verdigini belirten
O0gretmenlerin hi¢ inandirici olmayan yapmacik 6diillendirmelere yer vermesi bile
Ogrencilerin davranislarinda ¢ok fazla ilerlemeye neden olmaktadir. Bu durumda,
Ogretmenin Ovgli sozciiklerinden olusan ddiillendirmeleri, Ogrenciler igin Onemli
olmustur, denilebilmektedir (Ozyiirek, 2002). Ogretmenlerin baslangicta kullandiklar:
odiillendirme davranislar1 dogal ve diizenli olamamaktadir. Ama yinede, ¢ocuklarin
davramglarini artirmada etkili olmaktadir. Ogretmenlerin 6diillendirme uygulamalarmi
yapmalari, 0gretmenlerin Odiillendirmelerini artirdigr gibi, 6grencilerin 6grenmelerini

de artirmaktadir (Ozyiirek, 2002).

Ogretmenin sosyal pekistire¢lerden olan &vgiiyii olumlu pekistirec olarak
kullanmasinin  birgok nedeni bulunmaktadir. Sosyal pekistire¢ olarak Ovgii
sozciiklerinden olusan Odiillendirmeler, 6gretim siirecini ya da siirmekte olan bir
davranis1 bolmeden sunulmaktadir. Davranislarin siirmesi, doniit ve o6vgii almay1
gerektirmektedir. Sosyal davraniglarla birlikte olan mimiklerin pekistireclerle
eslenmesiyle, mimikler ve el g6z hareketleri de sosyal pekistirec islevini

gorebilmektedir.

Ogrencilerin yaptiklarini her zaman betimlemek olasi degildir ve &gretimi

engelleyebilmektedir. Kisa 6diil timceleri ¢ok ¢abuk verildiginden, 6gretimi engellemez
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ve 0gretim zamani bosa gitmemis olur. Bu nedenle 6vgili sozcliklerinde kisa tiimceler
kullanilmalidir. Kisa ciimleleri etkili kilmanin bir yolu; 6grencinin yaptig1 ya da yapmis
oldugunu takdir ederek basitce betimleme etkili Odiillendirmenin ilk basamagini
olusturmaktadir. izleyen asamada, betimleyici tiimceler kisa 6diil tiimceleriyle birlikte
kullanilir. Son olarak ta, 6gretmen kisa tiimcelerle birlikte onayladigini ya da dogru
oldugunu isaret eden mimiklerle birlikte kullanarak, mimiklerin etkili 6diil olmas1

saglanabilmektedir.

1.4.2. Odiillerin etkili kullanimu
Ogretmenin 6vgii, doniit ve diger sosyal davranislarin pekistire¢ olarak olasi
etkilerini artirmak ve istenilmeyen etkilerini azaltmak i¢in asagidaki Onerilere uymak

gerekmektedir;

e Ovgii sozciiklerini kullanan Ogretmenin sicak, igten ve dogal olmasi
gerekmektedir. Sozel 6vgiiniin, giilimseme ve bedensel bir temas ile eslestirilmesi, kuru
bir “iyi” ifadesinden daha etkili olacaktir.

e Ogretmenlerin genel oOvgiiler yerine, Ozellikle istenilen uygun davranist
betimlemeleri ve 6vmeleri gerekmektedir.

e  Ogrenciyle davranislar1 arasindaki baglantiy1 giiclendirmek igin évgii ciimleleri
igerisinde 6grencinin ismi de kullanilmalidir.

e Ovgiiler 6grencinin kendine yonelik degil, davramsma yonelik olmalidir.
Davranisa yonelik ovgiiler davranislarin gelecekte tekrarlanma olasiligini artirmaktadir.
Uygun olmayan davranis O6viilmedigi zaman Ogrenci yetersiz olanin kendisi degil,
davranig1 oldugunu fark etmelidir.

e  Ogretmenin bazi durumlarda ve bazi dgrencilerle, diger arkadaslarmin yaninda
betimleyici ovgii kullanirken dikkatli olmasi gerekmektedir. Bu ovgiiler istenmeyen
Olclide dikkat cekebilir ve 6grencinin arkadaslari tarafindan damgalanmasina neden
olabilir.

e  Ogretmenler 6grencilerin uygun davranislarii évmek i¢in zaman ayirmalidir.
Ogretmenler her dgrenciden ayr1 uygun davranis beklemelidir. Bu davranislar meydana
gelir gelmez de dvgii sdzciiklerinden olusan ddiillendirmeleri kullanmalidir. Ogrencinin
diger davraniglarin1 begenmese de 6grencinin uygun davranisini dvmek igin kendini

zorlamalidir.
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e Ogrenciyi istenilen davramsa tesvik etmek icin 6grenci hemen o zaman, o
davranisindan dolay1 dviilmelidir. Ogretmen 6vgiiyii davranis siirerken yaptiginda, dvgii
sozctkleri ile istenilen davranig arasinda bir baglant1 kurulmus olacaktir.

e Etkili bir 6vgii, 6grencinin siirdiirdiigli davranisini durdurmasina ya da daha az

kabul edilebilir bir tepki vermesine yol agmayandir.

Son olarak &vgii, cok cesitli olmalidir ve ¢ok fazla kullanilmamalidir. Ogretmen
Ovgiilerini tek basina oldugu kadar baska sosyal davraniglarla birlikte, tek tek kisileri ya
da gruplari, 6zel olarak ya da herkesin i¢inde, 6§rencinin yanindayken ya da siifin 6biir
ucundan, O6grencilere bir sey Ogretirken ya da onlara yardim ederken kullanabilir.
Ogretmenin dvgiilerini gesitlendirmesi, 6vgiiye doyma olasihigini azaltir ve pekistirec

islevini gdren dvgii sayisin1 artirr (Becker, 1971; Ozyiirek, 2002).

1.5. Uygun Olmayan Ogrenci Davramslarim1 Azaltmada Dolayh (Vekaleten)
Pekistirmelerin Kullanim

Davraniglarin azaltilmasinda, ayrimli pekistirme islem siirecleri kullanilarak
davraniglar azaltilabilmektedir. Bu davranis azaltma islem stirecleri, en az sinirlayici,
dogal ve etkili islem siirecleridir (Ozyiirek, 2002). Ayrimli pekistirme islem siiregleri,
ogrencinin hedef davranisinin dogrudan ve olumlu pekistirilmesini gerektirmektedir.
Hedef 6grencinin davranisini pekistirme yerine, bir bagska 6grencinin uygun davranigini
pekistirerek hedef 0grencinin davranisini artirma dolayli ya da vekaleten pekistirme
terimi olarak kullanilmaktadir. Ayrica, gozleyerek 6grenme, model olma ve dalga etkisi

gibi terimlerde kullanilmaktadir (Ozyiirek, 2008).

Dolayl pekistirme, bir baska Ogrencinin davraniglarinin pekistirilmesine yer
verilerek hedef 6grencinin davranisini degistirmenin amaglandig: bir iglem stirecidir.
Bunun sonucunda, gozlenen 6grencinin davranislari, dogrudan ve izlerlik gosterecek
sekilde pekistirilmemesine karsin degismektedir. Vekaleten pekistirme uyumlu
davraniglarin olumlu pekistirilmesi, digerlerininse, pekistirilmemesi agisindan Diger
Davranigin Ayrimli Pekistirilmesi (DDAP) veya Uyusmayan Davranislarin Ayrimh
Pekistirilmesi (UDAP) ‘ne benzemektedir. Dolayli pekistirmede hedef 6grencinin
arkadasinin  davramigt pekistirilir ve hedef O6grencinin bunu gormesine firsat
taninmaktadir. Diger Ogrenme bicimlerinde oldugu gibi, vekéleten pekistirme
sonucunda amaglanmis Ogrenmeler olabilecegi gibi, amaglananlarin disinda da

ogrenmeler olusabilmektedir. Ornegin, Kounin ve Gump (1958) yaptiklar1 ¢alismada



22

hedef Ogrencileri bir disipline sokarak, onlarin c¢evresindeki Ogrencilerin de
etkilenebilecegini tespit etmislerdir. Bandura (1965) yilinda yaptigi inli “babo”
oyuncak bebek deneyinde, saldirgan davranislarinin cezalandirildigini goren diger

cocuklarin daha az saldirgan davramslar gosterdiklerini bulmustur (Ozyiirek, 2002).

Yapilan calismalar, dolayli pekistirmenin nasil isledigi konusunda kanitlar
saglamaktadir. Birincisi uygun davraniglar diger 6grenciler tarafindan 6rnek alinip taklit
edilmektedir. Model &grencide gordiigii olumlu pekistirmenin aynisi hedef dgrencinin
uygun davraniginin ardindan kendisine de verilmelidir. Modeller tarafindan yapilan
uygun olmayan davranislar, diger 6grencilerin de yapma olasiligin1 artirmaktadir. Ayni
sekilde model 6grencilerde uygun olmayan davranislarin sayisi azaldiginda, hedef
ogrencilerin daha fazla kabul edilir davranis gosterme olasiligi artmaktadir. Son olarak
da, model 6grencilerin pekistirilen davranislariyla baglantili olaylar, hedef 6grencinin

davranislari igin ayirdedici uyaran islevini gérmektedir (Ozyiirek, 2002).

Diger davranis azaltma islem siire¢lerinde oldugu gibi, vekaleten pekistirme
islem siireci uygulamasi planlanirken atilan ilk adim, sagaltim ortaminin belirlenmesi ve
saptanmas1 olmaktadir. Diger adimda ise, sorun yaratan uygun olmayan davranislar1 ve
daha uygun uyusmayan davraniglart tanimlamaktir. Biitiin tanimlar yapildiktan sonra
ilgili 6grencinin hedef davraniglarinin baglama diizeyi belirlenmektedir. Bir sonraki
asamada secilen tim Ogrencilere uygun pekistiregler ve pekistirme tarifelerinin

belirlenmesi gerekmektedir (Ozyiirek, 2002).

Hedef 6grencinin arkadaslarinin vekaleten pekistirilmesi ¢ok yararlt bir azalma
yontemidir. Vekaleten pekistirme islem siirecinde hem modellik yapan 6grenciler, hem
de onlar1 gozleyen hedef Ogrencilerin uygun davraniglart odiillendirilerek aralikli
tarifeye gore pekistirilmelidir. Bu islem siireci, bilgilendirici ve Ogretici olmaktadir;
yani hem model Ogrenciler hem de hedef Ogrenciler, uygun ve istenilen bicimde
davranmakta ve sonuglar1 hakkinda bilgi edinmektedirler (Becker, 1971; Ozyiirek,
2002).

Vekaleten pekistirme islem stiregleri grup calismalarim1 kolaylagtirmakta ve
O0gretmenin 0gretim yeterliligini artirmaktadir. Daha ¢ok sayida 6grencinin davraniglar
kontrol edilebildiginden, o6grencilerin siniftaki 6grenme olanaklar1 da artmaktadir.

Vekaleten pekistirmenin dalga etkisi, bireysel 6gretim programlart uygulanirken, ¢ok
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vakit ve enerji kaybetmeden tiim Ogrencilerin davraniglarinin etkilenmesini saglayan

giiclii bir arag¢ olabilmektedir.

1.6. Tlgili Arastirmalar

Alan yazin incelendiginde iilkemizde ilkokullarda smif iginde goriilen uygun
olmayan davranislar ve d6gretmen odiillerinin etkisine iliskin yapilan arastirmalara pek
rastlanmamustir. Ulkemizde yapilan arastirmalar daha ¢ok Ogretmenlerin simif icinde
odiillendirmelere yer verip vermediklerinin tespiti i¢in ya da odiillere iliskin 6gretmen
algilarma yonelik aragtirmalardir. Yurt disinda ise, siif i¢inde goriilen uygun olmayan

davraniglar ve 6gretmen oOdiillerine etkisine iliskin arastirmalara daha ¢ok rastlanmaistir.

1.6.1.Tiirkiye’de smif icinde goriilen uygun olmayan davranslar ve
ogretmenlerin odiillendirmelerinin etkisine iliskin yapilan arastirmalar

Agir (1991), Findik¢r (1991), Goziitok (1992), Sadik (2000), , Atict (2001),
Saym (2001), Demir (2003), Celik (2002), Arslan (2007), Keklik (2008), Giingor
(2009) ve Sahin, Demir ve Kartal (2013) tarafindan O6gretmen ya da &gretmen
adaylarinin pekistire¢, 6diill ve ceza kullanmaya iliskin tutumlar1 cinsiyet, mesleki
kidem, okul tiirleri, medeni durumlar1 gibi ¢esitli de§iskenler agisindan incelenmeye
calisilirken; Aksoy (2000), Celep (2000), Oztiirk (2001), Tiirniiklii ve Yildiz (2002),
Keskin (2002) ve Kizilkaya (2006), Yilmaz ve Babaoglan (2013) tarafindan yapilan
arastirmalarda siif yonetimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alma-almama durumlari,
meslegi severek icra etme, uygun bir i3 bulundugunda 6gretmenlik meslegini birakma-
birakmama durumu, simif insiyatifinde ve yonetiminde zorlanma-zorlanmama durumu
gibi degiskenler acisindan incelenmeye calisilmistir. Yapilan bu arastirmalarda
sonuglarin daha ¢ok Ogretmen goriislerine gore pekistirme, 6diil ve ceza kullanimiyla
mevcut durumlarla baglantisin1 belirlemeye doniiktiir. Ancak 6gretmen goriisleri
alinarak yapilan bu arastirmalarin 6diil, ceza ve pekistire¢ kullanimina rehberlik
etmedigi belirlenmistir. Yapilan bu arastirmalarda 6diil, ceza ve pekistire¢ kavramlari,
daha ¢ok giinlik dilde kullanildigi gibi kullanilmigtir. Oysaki davranig bilimindeki
anlamlariyla kullanildiginda, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin 6gretime katilmalarini
dogrudan etkilemektedir. Ulkemizde uyar1 ve ddiillerin etkisine iliskin calismalar daha

cok 6zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarla yapilmistir.

Yesilmen (1983), arastirmasinda, Ogretmen davraniglarindaki degismenin

O0grenci davraniglarinda da degismeye neden oldugunu, Ogretmenin smif ortamini
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rahatlatmasi, 6grenci yanitlarin1 kabul etmesi, soru sorma cevap verme isleminin sinif
ortamini gerginlestirmesi davranislarindaki artma ya da azalmanin aym kategorilerdeki

Ogrencilerin davranislarinda da artma ya da azalmaya yol actigini belirlemistir.

Safran (1984), arastirmasinda, 6grencilerin smif icinde gosterdikleri olumsuz
davraniglar1 incelemistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin sinif i¢inde gosterdikleri
olumsuz davraniglari; ilgisizlik, utanma, olumsuz davranma, disiik akran isbirligi,

yonlendirme ihtiyaci, basarisizlik kaygisi, sabirsizlik olarak belirlenmistir.

Vuran (1994), odiillerin artirilip, elestiri yorumlarinin azaltilmasinin sinifa
uygun olmayan &grenci davranislarinin azalmasindaki etkililigi arastirmustir. Odiillerin
artirilip, elestiri yorumlarmin azaltilmasi uygulamasi ile alt 6zel siniflarda bulunan
ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda, olumlu ve olumsuz davranislarinda bir
degisiklik olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin deneklerini, bir
ilkokuldaki alt 6zel sinifa devam etmekte olan 6grenciler ve 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmada tek denekli deneysel desenlerden ABAB modeli uygulanmistir.
Arastirmada, Ogrencilerin olumlu davraniglar: derse soz alarak katilma, parmak
kaldirarak s6z hakki ve izin alma, 6gretmenin sorularina dogru cevap verme, ddevini
getirme ve teneffiisten zamaninda geri donme; 6grencilerin olumsuz davraniglar ise,
yerinden kalkma, arkadaslarinin sagcin1 ¢ekme, onliigiinii cekme, esyalarini izinsiz alma
olarak tammlanmustir. Ogretmenin elestiri yorumlar1; sus, konusma, Oniine don,
arkadasina vurma; 6diil yorumlari ise, aferin deme, yildiz verme ve defterine imza atma
olarak tanimlanmistir. Arastirmanin iglem siirecini uygulamadan o6nce &grencilerin
yegledigi en uygun odiiller belirlemek amaciyla 6diil belirleme formu gelistirilmistir.
Bu form ile 6grencilerden iyi davranis gosterdikleri zaman 6gretmenin kendilerine ne
sOylemesini ve ne yapmalarini istedikleri belirlenmistir. Baslama diizeyi verileri
toplandiktan sonra, odiilleri artirma, elestirileri azaltma uygulanmasina yer verilmistir.
Yedi giin siire ile 6gretmen ve 0grenci davranislari kayit edilmistir. Sonra ki evrede de,
odiilleri artirma ve elestirileri azaltma uygulamasina son verilmis, dgretmenden sinif
ortaminda uygulama evresi Oncesinde davrandigi gibi davramasi istenmis ve kayit
alinmigtir. En son evrede ise, odiilleri artirma ve elestiriye son verme uygulamasi séz
konusu olmus, 6gretmenden Odiillerini tekrar artirmasi ve elestirilerini azaltmasi
istenmistir. Arastirmanin sonucunda, ilk baglama diizeyi verilerine gore, dgretmenlerin
elestiri yorumlarinda belirgin bir azalma ve 6diillendirmelerinde de belirgin bir artig

oldugu belirtilmistir, bunun yanisira elestirilerin azalmasindan dolay1 Ogrencilerin
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olumsuz davranmislarinda dogal olarak g¢esitlenmeler gorildiigli  belirtilmistir.
Kosullarinin yeniden olusturulmasi basamaginda 6gretmenin odiillerini tamamen geri
¢cekememesine ragmen, elestiri yorumlarinin ve 6grencilerin olumsuz davraniglarinin
artigr belirtilen aragtirma da, yeniden uygulama basamagina doniildiigiinde ise,
O0gretmenin her olumlu davranistan sonra ddiile yer verdigi ve elestiri yorumlarinin ¢ok
azaldig, Ogrencilerin de olumlu davraniglarinin  sayilarinin  artigi ve olumsuz

davraniglarinin sayisinin azaldigi belirlenmistir.

Cift¢i, Yikmis ve Altun (2002), kaynastirma simiflarinda ¢alisan 6gretmenlerin
0zel gereksinimli 6grencilere yonelik pekistireg kullanma durumlarmin belirlenmesine
yonelik yaptiklar1 calismada, disaridan gozlem ve yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigini kullanmiglardir. Arastirmada, ¢ ilkdgretim okulunda gérev yapmakta olan 7
smif d6gretmeni, 17 brans 0gretmeni ve 0zel gereksinimli 14 6grenci ¢alisma grubunu
olusturmustur. Verileri toplamak amaciyla 6gretmenlerle goriismeler yapilmis, engelli
ogrenciler ise bir ders saati siiresince gozlenmistir. Gézlem formlar1 anektod kaydi
formatinda hazirlanmis, G6gretmenin davranigi, Ogrencinin tepkisi ve Ogrencinin
tepkisinin ardindan gelen 6gretmenin tepkisi seklinde kayit edilmistir. Arastirmanin
bulgulart iki grupta toplanmustir. Birincisi, siniflarda yapilan gézlemlerde grencilerin
ders sirasinda gosterdikleri ders dis1 etkinliklerde Ogretmenler Ogrencilere sorular
sormus ancak sonrasinda herhangi bir tepki vermeden derse devam etmislerdir. Ayrica,
ogretmenlerin ders islerken 6zel gereksinimli 6grencisinin olumlu davranislarini
artirmak icin pekistirec kullanmadiklar1 gozlenmistir. Ikinci olarak 6gretmenlerle
yapilan gorlismelerde oOgretmenler smiflarinda olumlu davraniglart artirmak igin
pekistire¢  kullandiklarint sdylemisler ancak sinif ortaminda yapilan goézlemlerde
higbirisinin pekistire¢ kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Pekistire¢ belirlemek icin bir
hazirlik yapmadiklarint sdyleyen Ogretmenler, verdikleri seylerin pekistire¢ olup

olmadigini, ¢ocuklarin yiiz ifadelerini izleyerek anladiklarini belirtmislerdir.

Doganay Bilgi (2002) vyaptigi calismada, oOgretmenlerin kullandiklar
odiillendirmeleri artirmak i¢in, smifa uygun olmayan davranisi, 6grencilerin uygun
davraniglarin1 6diillendirmenin isareti olarak kullanmay1 6gretmenlere kazandirmaya
yonelik hazirlanan Ogretim materyalinin; 6gretmenlerin, sinifa uygun davranislar
odiillendirmelerini artirmalarma ve smifa uygun olmayan davraniglart elestirmelerini
azaltmalarma yol a¢ip agmadigini ve siniftaki zihinsel engelli 6grencinin, sinifa uygun

olmayan davraniglarinin sikliginin azalmasma yol agip a¢cmadigmi arastirmistir.
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Aragtirma tek denekli arastirma desenlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama diizeyi
desenidir. Arastirmanin deneklerini, 3 simf 6gretmeni ve 3 zihin engelli 6grenci
olusturmaktadir. Deney siirecinde her ili¢ 0gretmen ve Ogrenci katilimcidan baglama
diizeyi ile ilgili yoklama verisi alinmig, daha sonra baglama diizeyi verileri toplanmaistir.
Daha sonra birinci katilimcidan smifa uygun olmayan davranisi, siifa uygun olan
davranig1 6diillendirmenin isareti olarak kullanan islem siirecini uygulamasi istenmistir.
Uygulama verilerinde kararlilik elde ettikten sonra ikinci ve ii¢lincii 6gretmenlerle ayni
islem siireci yapilmistir. Uygulama sonrasi 6gretmen oOdiillendirme ve elestirme
davraniglart ile Ogrencinin sinifa uygun olmayan davraniglarina iliskin veriler
toplanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, Ogretmenlerin sinifa uygun
davraniglar1  6dillendirmelerinin - artigt  ve smifa uygun olmayan davranislari
elestirmelerinin azaldig1 ve siniftaki zihinsel engelli 6grencinin sinifa uygun olmayan

davraniglarinin sikliginin azaldigi belirlenmistir.

Erdem (2006) tarafindan yapilan Silahli Kuvvetler Bando Okullar
Komutanligi’'nda goérev yapan trompet Ogretmenlerine ddiillendirme becerisinin
kazandirilmasinda bilgilendirme ve doniit verme siireglerinin etkililiginin incelendigi
aragtirmada Ogretmenlik formasyon egitimi almamis trompet Ogretmenlerinin
Ogrencilerin uygun davraniglarin1 6diillendirmelerinin artirilmasinda, odiillere iliskin
bilgiler ve doniit vermenin etkililigi arastirillmistir. Arastirmanin birinci evresinde
ogretmenlerin 6grencilerin olumlu davraniglarini 6diillendirmelerinin diizeyini tespit
etmek icin baglama diizeyi verileri almmistir. Arastirmanin ikinci evresinde
Ogretmenlerin odiilleri dogru kullanma ve artirmak ic¢in oOdiillendirmelere iliskin
bilgilendirme yapilmistir. Arastirmanin tigiincli evresinde olan doniit verme evresinde
ogretmenlerin 0diil kullaniminda gosterdikleri gelismeyi gostermek i¢in isledikleri
dersler kamera kayitlart ile izlettirilmis ve oOdil kullanmalarina iligkin doniitler
verilmistir. Bu arastirmada o6dillendirmeye iliskin bilgilendirme ve doniit vermenin
ogretmenlerin 6diilii kullanma ve eser icra eden dgrencilerin eserleri dogru ¢almalari
tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada elde edilen veriler odiillendirme kontrol
listesiyle kayit altina alinmistir. Silahli Kuvvetler Bando Astsubay Hazirlama
Okulu’nda trompet egitimi ii¢ veya dort 6grenciden olusan kiigiik gruplara dort calgi
Ogretmeni tarafindan verilmektedir. Arastirmanin denekleri bu Ogretmen ve
Ogrencilerdir. Bu arastirmada, degisen kosullar desenlerinden ABC deseni

uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, birinci 6gretmenin Odiillendirmeye iliskin
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bilgilendirilmesinden sonra ¢grencilerin olumlu davranislarin1 édiillendirmesinde %90
artis gézlenmistir. Bu bulgu bilgilendirme evresinin 6gretmen 6diillerini artirmada etkili
oldugu izlenimini vermistir. Doniit verme evresinde de, benzer artisin goriilmesi ve
verilerin daha kararli olmasi doniit vermenin etkili oldugu izlenimini vermektedir.
Bilgilendirme evresini izleyen doniit verme evresinde verilerin diizenli ve kararli bir
artis gostermesi bu evrenin etkili oldugu izlenimini vermistir. Bilgilendirme evresinde
ikinci 6gretmenin 6dil kullanimindaki hizli artis bu 6gretmenin baslama diizeyinde
bilgi eksikligi yasadigi izlenimini vermistir. Baglama diizeyi evresi kayitlarinda ti¢iincii
Ogretmenin Odiillendirme yiizdelerinin ¢ok yiiksek ortalamada olmast ve hizli bir azalig
gostermesi  dikkati ¢ekmistir. Ogretmene bilgilendirme materyalinin sunuldugu
bilgilendirme evresinde davranisin olusum yiizdesinde kii¢iik bir azalis gbézlenmistir.
Ogretmenlerin ddiillendirme davranmislarma iliskin geri bildirimlerin sunuldugu doniit
verme evresinde ise ogretmenin ddiillendirme davraniginda kiigiikk bir oranda artis
gbzlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore; bilgilendirme ve doéniit verme
stireclerinin Silahli Kuvvetler Bando Okullar1 Komutanligi’nda goérev yapan trompet
O0gretmenlerinin Ogrencilerin trompet eserlerini kurallara uygun c¢alma davranislarini
odiillendirmelerinin artirilmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bulgularina
gore; Ogretmen Odiillerindeki artisin 6grencilerin trompet eserlerini kurallara uygun

calma davraniglarinda da artisa yol actig1 sonucuna ulasilmistir.

Kilig (2007) tarafindan yapilan Ilkdgretim 1. Sinif Matematik dersinde oyunla
Ogretim yonteminin &diille birlikte uygulandigi durumlarda Ggrencilerin basari
diizeylerinde olabilecek etkileri incelenmistir. Bu amagla Istanbul Ozel Sevgi Cicegi
Anafen ilkdgretim Okulunun 1. smiflarindan iki simif, deney ve kontrol grubu olacak
sekilde seckisiz olarak belirlenmistir. Orneklem grubunu olusturan toplam 6grenci
sayist 48’dir. Gergeklestirilen calisma 1. smif matematik “Dogal Sayilarla Toplama
Islemi” iinitesi boyunca devam etmistir. Uygulama baslamadan &nce deney ve kontrol
gruplarina hazirbulunusluluk testi ve genel yetenek testi uygulanmistir. Deney grubunda
dersler oyunla 6gretim yontemi ile birlikte 6diil kullanilarak, kontrol grubunda ise
sadece oyunla 6gretim yontemiyle anlatilmistir. Calismanin sonunda her iki gruba son
test uygulanmistir. Arastirmada verilerin istatistiksel olarak degerlendirilmesinde Mann
Whitney U, Krushkal Wallis ve korelasyon testlerinden yararlanilmistir. Bu arastirmada
oyunla matematik 6gretiminde Odiillere yer verilmesinin 6grencilerin kazanimlarini

olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.
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Timugin (2008) tarafindan birlikte egitim ortamina yerlestirilmis 6zel egitime
gereksinimi olan 6grencilerin problem davranislarini azaltmak igin sinif 6gretmenlerine
yapilan dogrudan davranigsal danismanligin (DDD) 6gretmenlerin betimlemeden ve
betimleyerek odiillendirme davramiglarii  artirmada  ve Ogrencilerin  problem
davraniglarin1 azaltmada ve O&gretmenlerin artirilan odillendirme davranislar ile
Ogrencilerin azaltilan davraniglarinin stirmesi, genellenmesi ve kullanilishgindaki
etkililigi arastirilmistir. Arastirmanin amaglarini gergeklestirebilmek i¢in tek denekli
deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama desenine yer verilmistir.
Arastirmanin deneklerini ilkdgretim okulunda birlikte egitim ortaminda bulunan biri
ogrenme giigliigii, ikisi dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanist almis olan iki
ilkdgretim dordiincii sinif ve bir ilkdgretim tiglincli simif 6grencisi olmak iizere {i¢
Ogrenci ve onlarin smif Ogretmenleri olusturmustur. Arastirma  verilerinin
toplanabilmesi i¢in, 6gretmen goriisme formu, pekistire¢ belirleme formu, motivasyon
Olcimleme formu, sosyal gecerlilik belirleme formu, anekdot kayit formu, Tiirkce dersi
kontrol listesi, kismi aralik kayit formu gelistirilmis ve kullanilmistir. Arastirmact
tarafindan 6gretmen ipucu kagidi hazirlanmistir. Hazirlanan 6gretmen ipucu kagitlarinin
uygulanmasindan sonra, arastirmaci tarafindan Ogretmenlere ipucu kagitlarinin
uygulanmasina yonelik olarak doniit verilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
analizinde, grafiksel analiz kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, DDD’ nin, her ii¢
Ogretmenin de betimlemeden ve betimleyerek d&diillendirme davraniglarini
artirmalarinda etkili oldugu, sagaltimdan 14, 16 ve 18 giin sonra da ddiillendirmelerinin
azalarak siirdiirdiikleri goriilmiigtiir. Ayrica, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis 6zel
egitime gereksinimi olan Ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini
azaltmak i¢in smif 6gretmenlerine yapilan DDD’nin, her ii¢ 6grencinin de ders dis1
etkinlikte bulunma davraniglarinin azalmasinda etkili oldugu ve sagaltimdan 14, 16 ve

18 giin sonra da siirdiirmelerinde etkili oldugu izlenimi edinilmistir.

Unlii ve arkadaslari (2013), Ogretmenle goriismeler ve Islevsel Davranis
Degerlendirmesi (IDD) sonrasinda hazirlanmis olan Simif Capli Olumlu Davranis
Destegi ODD paketinin simmif kurallarina uyma davranisi {izerindeki etkilerini
incelemisglerdir. Calisma bir devlet okulunun ilkdgretim iiclincti sinif Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Uygulama yapilan sinifta birisi zihinsel yetersizlik tanisi almis
toplam otuzdort 6grenci bulunmaktadir. ODD uygulamasi tiim sinifla yapilirken,

arastirmanin verileri IDD ve dgretmenle goriisme sonrasinda belirlenmis olan biri erkek
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digeri kiz iki 6grenciden toplanmistir. Tek denekli aragtirma yontemlerinden ABAB
modelinin kullanildig1 bu ¢alisma uzman—6gretmen isbirligi ile planlanmis, uygulamalar
siif 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. ODD destegi paketi 6nleme, sinif kurallarinin
olusturulmasi, rutinlerin belirlenmesi ve pekistirme bilesenlerinden olusmustur.
Aragtirmaya iliskin bulgular, uygulanan ODD paketinin sinif kurallarina uyma davranisi
iizerinde olumlu etkisinin oldugunu gdstermistir. Ogretmen goriisleri de bu bulgular
destekler niteliktedir. Arastirmanin sonuglari, Olumlu Davranis Destegi paketinin
calismada yer alan oOgrencilerin sinif kurallarma uyma davranigi iizerinde etkili
oldugunu gostermektedir. Calismada yer almis olan her iki dgrenciye iligkin bulgular
incelendiginde bagimsiz  degiskenin uygulanmast ile Ogrencilerin  problem
davraniglarinda azalma oldugu goézlemlenmistir. Bagimsiz degisken geri ¢ekildiginde
ise problem davranislarda artis oldugu ve ilk seviyeye yakin bir degere geri yiikseldigi
goriilmiistiir. Calismaya iliskin evreler arasinda herhangi bir Ortlisme olmamasi
bagimsiz degisken ve bagimli degisken arasindaki islevsel iliskinin daha net sekilde
ortaya koyulmasini saglamaktadir. Ayrica 6gretmen ile gergeklestirilmis olan online
goriisme ile elde edilmis olan sosyal gecerlilik bulgular1 68retmen ve ailelerin
uygulamadan memnun kaldiklarin1 ve uygulamanin tiim sinif tizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Okulda bagka dgretmenlerin de kendi siniflarinda benzer uygulamalar
gerceklestirme egilimi gosterdikleri de bu caligmada tespit edilen bulgular arasinda yer

almistir.

1.6.2.Yurtdisinda smif icinde goriilen uygun olmayan davramslar ve
ogretmen odiillendirmelerinin etkisine iliskin yapilan arastirmalar

Madsen, Becker ve Thomas (1968) yaptiklar1 ¢alismada ilkogretimde simif
yonetiminin 0geleri olan kurallar, ddiiller ve gérmezden gelme davraniglarinin uygun
olmayan davranis gdsteren 0grenciler ilizerindeki etkisini incelemislerdir. Bu ¢aligmada
oncelikle baglama asamasinda goniillii olan 6gretmenlere konuyu tanitmak icin davranig
yonetimi ve uygulamalar ile ilgili bir seminer verilmistir. Ogretmenler siniflarinda
bulunan uygun olmayan davranig gosteren (Yerinde oturmama, parmak s6z alma,
arkadagimi rahatsiz etme, Ogretmenin sOylediklerini yapmama, sirada arka tarafa
donme...) 6grencileri bu asamada belirlemislerdir. Daha sonra goniillii 6gretmenlere
kurallar, odiillendirme ve gormezden gelme davraniglarini igeren bir program
uygulanmigtir. Bu program sonunda simif i¢inde uygun olmayan davranig gosteren

Ogrencilerin davraniglar1 2 gozlemci tarafindan her ¢ocuk icin haftada 3 giin 20
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dakikalik siirelerde donem boyunca gézlenmistir. ABC deseninin kullanildigi ¢alismada
baslangi¢ diizeyi verileri alindiktan sonra program uygulanmis, daha sonra program
tekrar uygulanmis ve goézlem yoluyla elde edilen veriler yeniden degerlendirilmistir. Bu
calisma sonuclarina gore, kurallarin uygulandigi, 6diillendirmelerin yapildigi, problem
davraniglarin gérmezden gelindigi siniflardaki problem davranis gosteren ¢ocuklarin
davraniglar1 lizerinde olumlu etkilerinin oldugu ve uygun davranislarin artmasina yol
actig1 soylenebilmektedir. Ancak bu c¢alismaya gore, kurallarin uygulanmasinin tek
basima problem davranig gosteren Ogrencilerin smif davranislart iizerinde az etkili
olurken, gormezden gelme ve ddiillendirme ile birlikte daha etkili olmaktadir. Madsen,
Becker ve Thomas’a (1968) gore uygun davramislarin odiillendirilmesi etkili sinif

yonetimi saglamada 6gretmenin anahtar davranisi olabilmektedir.

Cossairt, Hall ve Hopkins (1973) tarafindan, Ogretmenlerle yapilan bir
arastirmada, Odiillerin Ogrencilerin simnifa uygun davraniglarinin artirmasindan ve
ogrenmenin  gergeklesmesine  hizmet  ettiginden  hareketle,  6gretmenlerin
odillendirmelerinin, O6grencilerin uygun olan davranislarini artirip artirmayacagi
arastirllmistir. Arastirmanin deneklerini 3 smif 6gretmeni olusturmustur. Ogretmen
davraniglarindaki degismeleri gozlemek, kontrollii bir ortam saglamak i¢in ozel
matematik dersleri gelistirilen bu arastirmada; 6gretmen bu materyalleri kullanarak

3

Ogrencilerin “yonergelere dikkat etme ve yerine getirme” davranisini zaman araligi
kayit etme yontemi ile kayit etmislerdir. Baslama diizeyi verilerinin alinmasindan sonra
2 Ogretmenle yonergeler, doniit verme ve Odiillendirme siirecinin kullanildigi, bir
Ogretmenle ise tiim siireglerin bir arada kullanildig1 islem siireci uygulanmistir. Deney
siirecinde izlenen yol, Ogretmenlere, Ogretmen dikkatinin ve Odiillerin 6grenci
davranisinin degistirmede etkili olabilecegine iliskin yazili ve sozlii yonergeler verme
seklindedir. Arastirma bulgulari, Ogretmene sadece yonergelerin verildigi birinci
durumun, bir Ogretmende  Ogrencilerin  yoOnergelere  dikkat  etmelerinin
odiillendirimesinde ¢ok az degisiklige yol actifini, digerlerinde hicbir degisiklige yol
acmadigini, doniitlerin her ii¢c 6gretmenin de dgrencilerin yonergelere dikkat etmelerini

odiillendirmeleri lizerinde ¢ok yiiksek diizeyde artislara neden oldugunu gostermektedir.

Houten ve Sullivan (1975) sesli isaret verme sisteminin 6gretmen odiilleri orani
tizerindeki etkilerini aragtirmigtir. Bu arastirmada Ogretmen Ovgli oraninda
otomatiklestirilen isaret vermenin etkileri bir 6zel, bir dordiincii ve bir yedinci sinifta

incelenmistir. 3 farkli sinif 6gretmeninin baslama diizeyi verileri alindiktan sonra, ¢coklu
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baslama diizeyi desenine gore 6gretmen Odiillerinin artirilmasi igin biri sesli isaret biri
kendini kontrol etme 6gretmenlere 6gretilmistir. Gozlemciler 6gretmen Odiillerini giin
boyunca 20’ser dakika ders saatleri iginde gerceklestirmiglerdir. Birinci bélimde, 2
o0gretmen sinif icinde kendi Odiillerini saymalari icin egitilmislerdir. Daha sonraki
boliimde ise biitiin Ogretmenler sesli isaret verme sistemi ile 6dil vermeye
yonlendirilmistir. Iki bolimde de dgretmenlerin 6diil verme oraninda artis olmustur.
Fakat Ogretmenlerin sadece kendi ddiillerini sayarak oOdiillerini artirmalari ¢ok fazla
etkili olmamustir. Calisma sonunda, 3 Ogretmene birden sesli isaret sistemi ile
hatirlatilan 6diil verme oraninin, iki 6gretmene 6gretilen kendi ddiillerini kontrol etme
oranindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Odiil vermede sesli isaret verme
sisteminin kendi ddiillerini kontrol etme sisteminden daha etkili olmasinin sebebi olarak
arastirmacilar, bu sistemin, 6gretmenlerin sik sik 6grencilerin davranislarina ve hazir

bulunmalarina dikkat etmeleri gerektigi seklinde aciklamislardir.

White (1975) yaptigr calisma ile siif iginde Ogrencilerin davraniglarini
O0gretmenlerin onaylama ve onaylamama oranlarini aragtirmigtir. 16 farkli siif ve yiiz
dort smif ogretmeni ile yaptigi calismada, Beecher, Heller ve Waters tarafindan 17
smifta gozlem yapilarak gelistirilip gegerliligi yapilan Ogretmen onaylama ve
onaylamama go6zlem kayitlart kullanmilmistir. Her gozlem iki gdzlemci tarafindan
anaokulundan liseye kadar devlet okullarinda 20 dakika yapilmistir. Giivenirligi 2
gozlemcinin benzer fikirlerinin yiizdeleri belirlenerek elde edilmistir. Arastirma
sonunda elde edilen 6grenci verilerinin oranlari, egitimsel ve yonetimsel olarak 2
kategoride degerlendirilmistir. Ogretmenlerin smf iginde verdikleri onaylama
oranlarinin daha yiiksek diizeydeki siniflarda, ilkokul birinci ve ikinci simiflardan daha
yiiksek olarak tespit edilmistir. Birinci ve ikinci sinif 6gretmenleri siniflarinda onaylama
davraniglarini onaylamama davraniglarindan daha sik kullanmaktadirlar. Egitimsel ve
yonetimsel olarak kategorilendirilen O6grenci davraniglarinda, egitimsel Ogrenci
davraniglarinin sinif i¢inde agiklamalara bagli olarak devam ettigini; yonetimsel de,
ogrenci davraniglarinin izin alarak sinif disina ¢ikma gibi sinif yonetimi aktivitelerini
kapsadig1 belirlenmistir.. Ogrencilerin egitimsel davranislarina dgretmenlerin onaylama
davraniglar1 oraninin, her smif diizeyinde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Calisma
sonuglari, 6gretmenlerin 6grencilerin onaylayarak egitimsel davraniglarina daha baskin

olarak tepki verdiklerini de gostermektedir.
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Gilchrist’in (1976) 6diiliin 6grencilerin sinav performansi iizerindeki etkisini
inceleyen calismasindan sonra, 0gretmen Odiillerinin davranig degistirmede (Hanley,
1970; Kennedy ve Willcutt, 1964); sinav sonuglarini gelistirmede (Witner, Bornstein, ve
Dunham, 1971); motor davraniglari degistirmede (Harris, Wolf, ve Baer, 1964);
ilkogretimde davramis degistirmede (Becker, Madsen, Arnold, ve Thomas, 1964;
Madsen, Becker, ve Thomas, 1968; Thomas, Becker, ve Armstrong, 1968); 06zel
egitimde (Zimmerman ve Zimmerman, 1962); ortaokul smiflarinda (Mc-Allister,
Stachowiak, Baer, ve Conderman, 1969); o6grencilerin ders c¢alisma davranislarini
artirmada (Hall, Lund, ve Jackson, 1968); ve 6grenci basarisini artirmada (Hughes,

1973) 6nemli ve etkili bie ara¢ oldugu sonucu ile kanitlanmustir.

Thomas, Presland, Grant ve Glynn (1978), White’in (1975) yilinda siif
Ogretmenleri ile yaptigi calismayr yedinci sinif 6gretmenleri ile yapmislardir. Bu
calismada, bir {nite siiresince Ogretmenlerin sozIii onaylamalarimi  artirmalar
saglanmaya calisilmistir. Arastirmanin deneklerini orta diizeyde sinifta uygun olmayan
davranig gosteren 3 6grenci olusturmustur. Davranis analizi teknigi kullanilarak, iki 6zel
egitilmis dgretmen Ogrencilere, ailelerine ve dgretmenlerine yardimer olmustur. Once
simnifin baglama diizeyi davraniglar tespit edilmistir. Gozlem yapilan siniflardaki 3
ogretmenin simf ydnetim teknikleri benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin derse
katilma davraniglar1 “s6z almak istediginde parmak kaldirma ve sessiz calisma”
seklinde tanimlanirken, ders dis1 etkinlikte bulunma davranislart izinsiz konusma,
izinsiz siradan kalkma seklinde tanimlanmstir. Ogrencilerden biri ya da bir kac1 simif
ogretmeni tarafindan etiketlenmis  ogrencilerdir.  Ogrencilerin  onaylanan ve
onaylanmayan davraniglari bireysel, grup i¢inde ve tiim siif kategorilerine ayrilarak
kaydedilmistir. Ogretmenlerin, dgrencilerin onaylanan davranislarina verdikleri sozlii
onaylamalar ve onaylanmayan davranmiglarina verdikleri sozlii azarlamalar da
kaydedilmis ve 6gretmenlerin sozlii onaylama ve onaylamama oranlariin belirlenmesi
icin bu veriler sayisal olarak ifade edilmistir. Bu verilere gore, Ogretmenlerin
onaylamama davranisini siiflarinda onaylama davranislarindan daha ¢ok gosterdikleri
tespit edilmistir. Ogretmenlerin onaylama ve onaylamama sozlii davranis analizleri
White’in (1975) siif 6grencileriyle yaptig1 ¢alisma ile benzer sonuglar1 icermektedir.
Her iki arastirmanin sonuglarinda farkli gozlem teknikleri kullanilmasi, farkl
davraniglar olmasi ve farkli etnik gruplara uygulanmasina ragmen benzerlik gostermesi

Ozellikle ilging olarak belirtilmistir. Bu ¢alismalarin sonuglarina gore, yazarlar
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tarafindan, 6gretmenler davranis miidahale programlarinda ve 6gretmen egitimlerinde
Ogrencilerin davramiglarina onaylamama davranisi gostermeyi daha tesvik edici
bulmaktadirlar hipotezi 6ne siiriilmektedir. Ogretmenlerin onaylamama davraniglarin
tesvik ediciligin kaynaklarinin azaltilmasi i¢in bu ¢aligmalarin sonuglarinin agiklanmasi
onem kazanmaktadir. Ogretmenlerin onaylamama davranislar1 dgrencilerde daha ¢ok
uygun olmayan davraniglarin goriilmesine neden olabilirken, onaylama davranislar1 da
Ogrencilerin uygun davraniglart gostermesine neden olabilmektedir. Sonu¢ olarak
ogretmenlerin simnif icinde onaylamama davranigi gostermelerinin nedenlerinden biri de,

uygun davranislarin daha az kabul gordiiglinti diistindiirmiistiir.

Pfiffner, Rosen ve Leary (1985) biitiin olumlu yaklagimlarin siif yonetimindeki
etkisi konulu aragtirmalarinda, hem ilkokula hem de uygun olmayan davranislari ile
ilgili olarak 6zel egitim okuluna da giden 5 erkek 3 kiz 6grenci ile ¢calismiglardir. Ancak
calismay1 ¢ocuklarin diizenli devam ettikleri ilkokul siniflarindaki 6gretmenleri ile
yiiriitmiislerdir. Biitiin 6grenci aileleri orta ekonomik statiidedir. Ogrenci ve dgretmen
davraniglart ¢alisma boyunca her sabah bir saat gozlenmis ve 10 dakikalik kayitlar
alinmistir. Gozlemler 6grencilerin uygun davranislart ve uygun olmayan davraniglar
seklinde listelenmistir. Ayrica Ogrencilerin davraniglarina ¢ O6gretmenin verdikleri
olumlu ve olumsuz fiziksel ya da sozli tepki sonuglarini gozleyerek belirlemislerdir.
Gozlemlerin ardindan Ggretmenlere olumlu yaklasimlarinin  artirildigr  program
uygulanmistir. Bu arastirma verilerine gore, 6gretmenlerin olumlu yaklagimlarini
artirmalarinin 6grencilerin sinif i¢inde derse katilma davranislarini artirmis, sinif i¢inde
goriilen uygun olmayan davraniglarini azaltmistir. Arastirmacilar ¢alismanin Onerileri
arasinda bu programin okula yeni baslayan heniiz kurallar1 bilmeyen 6grencilerin uygun

davraniglarini artirmak i¢in de donem basinda kullanilabilecegini belirtmistir.

Ferguson ve Houghton (1992) vyaptiklar1 arastirmada, Canter Disiplin
Programinin bir parcasi olan beklenmeyen Ogretmen o&diillerinin, 6grencilerin is
basindaki davraniglar1 {izerindeki etkisini incelemislerdir. Bu ¢aligmada gozlemci
tarafindan segilen 3 ayr1 ilkdgretim okulunda ¢alisan 3 6gretmen ve her siniftan segkisiz
yontem yoluyla sec¢ilen 8 6grenciden olusan 24 6grenci ile ¢alisilmistir. Canter Disiplin
Programi uygulanan Ogretmenlerin egitim sonunda yapilan gozlemlerde smiflarinda
odiil kullanimint artirdiklart, yirmi dort 6grencinin de tamaminin istenen davranislarin

artirdiklart agiklanmustir.
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Yapilan bir diger arastirmada da Gunter ve Jack (1994), G6gretmenler ile
Ogrenciler arasinda var oldugu belirtilen rahatsiz edici, saldirgan, olumsuz séz ve
davranig iceren etkilesime Ogretmenin ddiillerinin artirilmasiin etkisini incelemistir.
Arastirmanin amaci, sinif icinde dgretmenlerin 6diillendirme sikliginin artirilmasinin ve
O0grenciden istenilenlerin ifade seklinin degistirilmesinin, 6grencilerin sinifta uygun
olmayan davraniglarint ve siniftaki 0gretmen-6grenci arasindaki olumsuz etkilesimi
etkileyip etkilemedigini belirlemek olarak ortaya konmustur. Arastirmada 6gretmen ve
ogrenci arasindaki olumsuz etkilesimin sinifta gecirilen zamanin % 22’sinde ortaya
cikarken, olumlu etkilesim olarak ifade edilen 6diil iceren ve olumlu sonuglar1 olan
etkilesimin smifta gecirilen zamanin sadece %3’linde ortaya ciktiginin gozlendigi
belirtilmistir. Arastirmacilar, sinif i¢i olumlu etkilesimin gelistirilebilmesi igin, 6gretim
programlarinin  planlanmast ve uygulanmasinda akademik egitsel performansin
degerlendirilmesi, etkili Ogretim yoOntemlerinin  gelistirilmesi, smf yOnetimi
stratejilerinin  gelistirilmesi ve Ogretmen d&diillendirmelerinin artirilmasi yollarinin
varligini ortaya koyarak, arastirmalarinda sinif i¢i olumlu etkilesimin gelistirilmesi i¢in
o0gretmen odiillendirmelerini artirmanin tercih edildigini bildirmislerdir. Arastirmanin
sonucunda, Ogretmen  Odiillendirmelerinin  artmasiyla  6grencilerin - olumsuz
davraniglarinin ve sinif i¢i olumsuz etkilesimin azaldigi, sinif i¢i olumlu etkilesimin de

artig1 belirtilmistir.

Beaman ve Wheldall da (2000) 6gretmenlerin sinif iginde 6grenci davraniglarini
onaylama/odiil ve onaylamama/azarlama davranislariyla ilgili 1970-1990 yillari
arasinda Amerika, Kanada, Avustralya, Hong Kong, Yeni Zelanda’da yapilan
arastirmalart derleyen bir ¢alisma yapmislardir. Bu calismaya gore, 6gretmenlerin
kullandiklar1 6diiliin, pekistirme olarak kullanildigi g¢alismalarin etkisini inceleyen

arastirmalarin oldukc¢a az oldugu belirtilmistir.

Harrop ve Swinson’m (2000) Ingiltere’deki okuldncesi, ilkokul ve ortaokul
smiflarinda gretmenlerin onaylama ve onaylamama oranlarin1 belirlemek amaciyla
yaptiklar1 arastirmalarinda, 10 okuloncesi, 10 ilkokul ve 10 ortaokul 6gretmeni ile
calismiglardir. Verilerini gozlem yoluyla elde ettikleri ¢alismada 6gretmen konusmalari
kayda alinarak iki farkli gozlemci tarafindan 8 belirli davranis kategorisi sistematik
olarak listelenmistir. Calismanin sonuglarina gore, 6gretmenler 6grencilere onaylama
davranigin1 baskin olarak grup icindeki c¢alismalarima degil, daha ¢ok bireysel

calismalarma vermektedirler. Ogretmenler ortaokulda, okuléncesi ve ilkokul
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smiflarinda verdikleri onaylama davranislarindan daha az onaylama sergilemektedirler.
Aragtirma bulgular1  1980’lerde bulunan bulgularla paralellik gostermektedir.
1980’lerden beri farkli metot ve farkli okul sistemlerinde uygulanan Ogretmenlerin
onaylama ve onaylamama davranislarinin orani ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
sonuglarimin ayni olmasi Ogretmenlerin Ogrencilerine uygun tepkileri vermeleri

konusunda cesaretlendirmelerinden dolay1 benzerlik gostermektedir.

Sutherland, Wehby ve Copeland (2000), arastirmalarinda, birinci olarak,
duygusal ve davranig bozuklugu olan 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin davranisa 6zgi
odiillendirmelerinin artmasinda, gézlem ve doniitiin etkisini belirlemeyi, ikinci olarak
da dgretmenlerin davranisa 6zgii 6diillendirmelerinin artmasinin, duygusal ve davranig
bozuklugu olan ¢ocuklara bir d6dev verildigi zaman gosterdikleri davranislar tizerinde
yarattig1 etkiyi belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmanin denekleri, 3 yil deneyimli
olan bir erkek 6gretmen ile yaslar1 10-11 olan duygusal ve davranig bozuklugu olan
dokuz ogrenci olusturmustur. Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden ABAB
deseni kullanilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin Odiillendirmelerine iliskin baslama
diizeyi verileri toplanirken davranisa 6zgii ve davranisa 6zgii olmayan odiiller ayr1 ayri
sayllmistir. Arastirmada veri toplanmasi smiftaki 2 gozlemci tarafindan yapilmistir,
smiftaki dgrenciler 4 gruba ayrilmig ve her grup sirayla 1 dakika gozlenmis ve simifa
uygun davraniglar1 kismi aralik kaydi tutularak belirlenmistir. Uygulama evresinde ise,
arastirmaci her oturumdan 6nce 6gretmeni, ddillendirme hakkinda bilgilendirmis ve her
oturumdan sonra da odiillendirmeleri ile ilgili olarak kendisine doniit vermistir.
Uygulamada  6gretmenin  davranisga  0zgli ve davramisa Ozgii  olmayan
odiillendirmelerinin artigi ve ogrencilerin smifa uygun olan davraniglarinda kismen
artislar meydana geldigi belirtilmistir. Sonra tekrar olagan sinif ortamina geri doniilerek,
veri toplanmis ve hem Ogretmenin davranisa 06zgii ve davramisa O6zgii olmayan
odiillendirme davraniginin olusumunun artig1, ancak uygulama evresindeki verilerden
diisiik veriler oldugu bulunmustur. Daha sonra ikinci uygulama evresine gec¢ilmis ve
O0gretmenlerin davranisa 6zgili ve davranisa 6zgii olmayan ddiillendirmelerinin arttig1 ve
ogrencilerin de smifa uygun davramiglarimin arttigit gézlemlenmistir. Arastirmanin
sonucunda, dgretmenlerin davranisa 0zgli Odiillendirmelerinin artmasinda, gézlem ve
doniitiin  etkili oldugu, oOgretmenin davranisa 0Ozgli Odiillendirmelerinin artmasi
sonucunda da, duygu ve davranis problemli cocuklara bir 6dev verildigi zaman

Ogrencilerin gosterdikleri sinifa uygun davranigin arttig1 belirlenmistir.
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Noel, Duhon, Gatti ve Connell (2002), genel egitim O6gretmenlerine sinifta
gezinme, konusma, nesneyle oynama gibi ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarinin
azaltilmasinda ve verilen etkinligin tamamlanmasi gibi sinifa uygun olan davranislarin
artirllmasinda, danigsman tarafindan hazirlanilarak verilen sagaltim planlarinin dogru
olarak uygulanmasinda, performans doniitiinii iceren danigmanligin etkisini incelemek
amaciyla bir c¢alisma yapmuslardir. Arastirmada, ¢oklu baglama diizeyi deseni
kullanilmistir. Calismaya 4 ilkokul 6gretmeni ve onlarin 8 Ogrencisi katilmistir.
Ogrencilerin her biri, ders sirasinda etkinlik dis1 konusma ve izinsiz yerini terk etme
davraniglarindan dolayr danmisma talep edilen ogrencilerdir. Arastirma verilerinin
toplanmasi i¢in 0gretmen goriisme formu, pekistire¢ belirleme formu, tiim aralik kayit
formu, kismi aralik kayit formu ve davranig izleme formu kullanilmistir. Arastirmada,
danisman ve smf dgretmeni, sagaltim planini birlikte gelistirmislerdir. Ogretmenden,
Ogrencide daha az siklikla olusmasi istenen bir ya da iki problemli davranisini ve daha
fazla siklikla olusmasi istenilen bir davranisini belirlemesi istenmistir. Bu davranislar,
odiillerin 6grenci davranislar1 tlizerindeki etkisini izlemek amaciyla tanimlanmistir.
Sonra 6grenci istenilen bir davranis sergilediginde veya belli bir siire istenmeyen
davranis1 yapmadiginda bir yildizin kaydedilecegi, eger 6grenci istenilen davranisi
sergilemezse veya istenmeyen davranigi sergilerse x isaretinin kaydedilecegi bir
davranis izleme formu gelistirilmistir. Sagaltim Oncesinde Ogretmene sagaltimda
kullanilacak planin bir kopyasi, davranis izleme formlari, 6grencinin pekistire¢
belirleme formundan sectigi materyalleri iceren bir odiil kutusu verilmistir.
Uygulamanin ilk giiniinde, 6gretmen 6grenciyi Odiillendirmesi gereken bir durumda
odiillendirme yapmadiysa, danisman hemen Ogretmene Odiillendirmeyi hatirlatmis ve
o0grenciye yildiz verilmesini saglamistir. Arastirma sonucu, 6grencilerin problem
davraniglarinin - azaltilmasinda ve smifa uygun olan davraniglarin artirilmasinda,
ogretmenin Odiilleri kullanmasini artirmaya doniik hazirlanan sagaltim plani ve doniit

vermeyle birlikte yapilan danismanligin etkili oldugunu gostermistir.

Trolinder, Choi ve Proctor (2004) yaptiklari ¢alismada 6gretmenleri tarafindan
gecikmeli verilen odiillerin, diisiik ilgi ve dikkate sahip olan ilkokul 6grencilerinin ilgi
ve dikkatlerine olan etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Bu ¢alismaya ilkokul ikinci
siif 6grencileri ve onlarin 6gretmenleri goniillii olarak katilmistir. Segilen 6grenciler
Ogretmen tarafindan belirlenen diisilk dikkat ve ilgiye sahip Ogrencilerdir. Bu

Ogrencilere DSM IV’e gore sec¢ilmistir. Arastirmaya katilan birinci 6gretmen yirmi
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yillik deneyimi olan ve on alt1 yildir da ikinci sinif 6gretmenligi yapan bir 6gretmendir.
Bu calismada derse katilma ve ders dis1 etkinliklerde bulunma davranis 6l¢timleri her
yarim dakikada 10 saniyelik gozlemler yapilarak kaydedilmistir. Tek denekli aragtirma
yontemlerinden ABAB deseninin kullanildigi bu arastirma 16 giin stirmiistiir. Baglama
asamas1 verileri alindiktan sonra 6gretmen o6diil kullanimu ile ilgili hazirlanan egitimi
uygulamis ve 6gretmenle her giin dnceki giin 6grencisinin uygun davraniglarina verilen
odiiller ile ilgili olarak gorlisiilmiistiir. Arastirma sonucu olarak, her iki Ggrencinin
derste gecirdikleri zaman oraninda baslangi¢ diizeyi oranlarmna goére artig

gbzlenmektedir.

Partin, Robertson, Maggin, Oliver ve Wehby (2010), 6gretmenlerin 6diil
kullanim1 ve uygun durumu yanitlama {izerine yaptiklar1 ¢alismada, uygun olmayan
davraniglarin azaltilmasi ve uygun olan davranislarin artirilmasi i¢in pozitif destek olan
odiillendirmenin ve tepkide bulunmanin duruma etkisini incelemislerdir. Bu ¢alismada
arastirmaya katilan 6gretmen, 6dil kullanimi ve uygun durumu yanitlama ile ilgili
egitim programinin ardindan simifta 6dil kullanimi ve tepkide bulunma durumu kayda
alinmis ve Odiillerin giinliilk kullanimlarinin sayisi listelenmistir. Hafta sonunda,
aragtirmaci 0gretmen ile goriiserek, glinliik 5 dakikadaki 6diil sayilar1 ve uygun durumu
yanitlama sayilari listelenerek sayilmistir. Caligmanin baslangicinda aragtirmaya katilan
O0gretmenin ondan daha az 6diil kullandig1 belirlenirken, ¢alismanin sonlarina dogru 15
dakika i¢inde 25 ile 30 arasinda 6diil kullandigi tespit edilmistir. Yine 6gretmenin
caligmanin baglangicinda 40 ile 60 arasinda uygun durumu yanitlama davranisi
gosterirken, caligmanin sonuna dogru 15 dakika da bu saymin 100’e ulastig
belirlenmistir. Calisma sonunda programla ilgili olarak 38 Ogretmenle yapilan besli
likert tip1 6l¢ek sonuclarina gore Ogretmenler, smif i¢inde kendi davranislarmma bu
programin olumlu etkisinin oldugunu, bu programin yararli oldugunu ve bu programin

siif atmosferini degistirdigini belirtmislerdir.

1.6.3.Yurt disinda o6gretmenlerin ipuclarindan yararlanarak betimleyerek
ve betimlemeden odiillendirmelerinin arttirilmasiyla ve oOgrencilerin uygun
olmayan davramslarimin azaltilmasiyla ilgili yapilan arastirmalar

Watkins-Emonet ~ (2000),  Ogretmenlerin ~ betimleyerek  6diillendirme
davraniglarin1 artirmak amaciyla, model olma, rehberli uygulama ve diizeltme ile
olumlu doniit provalarint iceren DDD modelinin etkisini incelemistir. Arastirmada,

Ogretmenlerin sabah siniflarinda yapilan DDD siireciyle artirilan betimleyerek
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odiillendirme davranislarini, 6gleden sonra siniflarina genelleyip genellemediklerine de
bakilmistir. Arastirmada, coklu baslama diizeyi deseni kullanilmistir. Arastirmanin
deneklerini iki okul dncesi 6gretmeni ile yaglari ortalama dort olan besi kiz, yedisi erkek
toplam oniki o6grenci olusturmaktadir. Baslama diizeyinde, her iki Ogretmenin
betimleyerek odiillendirme davraniglar1 sabah ve 6gleden sonraki derslerinde, sinif
ortamina konulan bir teybe yirmi dakika boyunca kaydedilmistir. Baslama diizeyi
verilerinde kararliligin elde edilmesinin ardindan, sagaltima baglanmistir. Sagaltim
siirecinde model olma basamaginda, 6gretmenlerin artirilmalart amaglanan betimleyerek
Odiillendirme davraniglarina, arastirmaci tarafindan model sunulmustur. Daha sonra
Ogretmenlerin betimleyerek odiillendirme davranislar1 sergilemeleri istenmis ve
aragtirmaci tarafindan Odiillendirme davraniglarina iligkin olarak Ogretmenlere geri
bildirim saglanmistir. Model olma oturumu, yaklasik onbes dakika siirmiistiir. Sagaltim
sirecinin rehberli uygulama basamaginin diizenlenmesinin amaci, dgretmenlere sinifta
uygun ddiillendirme davranislar1 kullanmay1 dogrudan 6gretmektir. Rehberli uygulama
oturumu boyunca, dgretmenlere arastirmaci tarafindan ii¢ temel davranis i¢in doniit
verilmistir. Rehberlik oturumlari, arastirmaci tarafindan her sabah ayni saatte sinifa
girilerek yapilmistir. Rehberlik oturumu boyunca, 6gretmen bir kulaklik ve arastirmaci
bir mikrofon kullanmistir. Arastirmaci, 6gretmene rehberlik etmede, doniit vermede ve
odiillendirme ifadesi soylenmesinin bir sonucu olarak 6grencideki davranis degisikligini
gosterebilmek i¢cin VT (voice transfer) mikrofonu kullanmistir. Rehberlik oturumu,
sabah smiflarinda her giin ardigik yirmi dakika siirmiis ve birinci 6gretmenin sinifinda
toplam onbir giin ve ikinci 6gretmenin siifinda toplam oniki giin yapilmistir. Rehberlik
oturumlar: boyunca arastirmaci, ¢ocuktan ve smif aktivitelerinden uzakta, 6gretmenin
sekiz adim mesafesinde durmustur. Arastirmaci, 6grenci davranisini gozlemlemis ve
Ogretmenin betimleyerek oOdiillendirme davranmisim1  kullanmasini  saglamak igin
O0gretmene ipucu vermistir. Arastirmanin sonunda, her iki 6gretmenin de DDD’tan sonra
sabah siniflarindaki betimleyerek odiillendirme davranislarinda anlamli bir artis ortaya
ctkmistir. Ote yandan DDD’la, her iki Ogretmenin sabah smiflarinda artirilan

betimleyerek ddiillendirme davranislari, 6gleden sonraki siniflara genellenmistir.

Freeland (2002), 6gretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek odillendirme
davraniglarin1 artirmada, Ogrencilerin problem davraniglarinin  azaltilmasinda ve
Ogretmenlerin, ti¢ farkli ortama Odiillendirme davranislarini genellemelerinde, model

olma, rehberli uygulama ve diizeltici geri bildirim uygulamalarinin yer aldigi dogrudan
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davranigsal damismanligin etkisini incelemistir. Arastirma planlama asamasinda,
denekler arasi ¢oklu baslama deseni seklinde diisiiniilse de, zaman sikintis1 ve 6gretmen
ogrenci devamsizliklari ve planda yapilmak zorunda kalinan degisiklikler nedeniyle, AB
deseni kullanilarak tamamlanmistir. Aragtirmanin deneklerini, okul 6ncesi programinda
yer alan ii¢ Ogretmen ve bu Ogretmenlerin siiflarina kayithh problem davraniglar
sergileyen ii¢ oOgrenci olusturmustur. Ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma
davraniglari, 6gretmeni takip ederek verilen isi yapmama, el ve ayaklarini siranin istiine
koyma ve wuygunsuz sesler ¢ikarma davraniglari  seklinde siniflandirilmistir.
Ogretmenlerin dgrencilere dvgii sdzciikleri sdylemeleri, betimlemeden &diillendirme ve
ogrencilerin yaptiklari isi 6ven ifadeler sdylemesi ise betimleyerek 6diillendirme olarak
tanimlanmistir. Baglama diizeyinde, 6gretmenlerin ddiilllendirme 6grencilerin ders dist
etkinlikte bulunma davraniglar1 biiyiik grup, kiigiik grup ve temizlik zamani gibi {i¢
farkli aktivitede kayit edilmistir. Baslama diizeyinde 6grencilerin ders dis1 etkinlikte
bulunma davraniglari, kismi aralik kaydi kullanilarak, 6gretmen davranislar ise olay
kayit formu kullanilarak kaydedilmistir. Sonra, uygulamaci sinif ortaminda belirlenen
ogrencilerin uygun davranislarini betimlemeden ve betimleyerek 6diillendirmeye model
Olmustur. Daha sonra ise, siif ortaminda bireysel Ogrenciler ya da sinif tarafindan
sergilenen uygun davraniglar icin Ogretmenlerin uygulama yapmalar1 istenmis ve
ogretmenlere Ovgii vermeleri i¢in ipucu verilmis, dogru yaptiklart uygulamalar icin
ovgl, yanlis yaptiklart uygulamalar i¢in ise diizeltici geri bildirimler saglanmistir.
Ogretmenlerden, on dakikalik aralar boyunca en az yirmi évgii ifadesi kullanmalart
istenmistir. Arastirma sonucunda, oOgretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek
odiillendirme davranislarinin arttig1 izlenimi edinilmistir. Artan 6gretmen 6diillendirme
davraniglariyla 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin azaldigi
belirlenmistir. Ogretmenler ikinci etkinlikte ddiillendirme davramslarini artirmis ancak

ogrenciler gelmediginden ¢alisma licilincii bir ortama genellenememistir.

Chalk ve Bizo (2004) betimleyerek odiillendirmenin akademik basar1 ve derse
katilma davraniglar tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma yapmislardir.
4 ogretmenden 2’si deney, 2’si kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubunda
ogretmenlere sinif ortaminda bireysel ya da siif tarafindan uygun davraniglar
sergileyen Ogrencilere ovgli vermeleri i¢in Odiillendirme ipucu kagitlar1 verilmistir.
Dogru yaptiklar1 uygulamalar i¢in 6vgii, yanlis yaptiklar: uygulamalar i¢in ise diizeltici

geri bildirimler vermeleri istenmistir. Ol¢gme arac1 olarak ogrencilerin akademik
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basarilarint ve derse katilma davramiglarimi 6lgme amaciyla hazirlanan Glgekler
kullanilmistir. Ogrencilerin ders sirasindaki davranislar: iki kere baslangic asamasinda
ve iki kere de finalde olmak iizere dort kez 15 dakikalik sinif i¢i 6grenci ve dgretmen
gozlemi formuna gozlemci tarafindan doldurularak belirlenmistir. Ogretmenlerin
Ogrencilere olumlu ya da olumsuz olan tepkileri ve 6diil miidahale egitimi 6ncesinde ve
sonrasindaki Ol¢timleri alinirken, digerinden Ogrencilerin derse katilma goriisleri
almmistir.  Calisma  sonuglarina gore, Ogretmenleri tarafindan betimleyerek
odillendirilen Ogrencilerin  derse katilma durumlarmin daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Betimleyerek 06diil egitimi alarak bunu smiflarinda uygulayan
Ogretmenlerin siiflarindaki 6grencilerin akademik basarilarinin ve derse katilma
davraniglarinin diizeylerinin daha yiiksek oranda oldugu ve bu 6gretmenlerin daha ¢ok
onaylama davranis1 gosterdigi belirlenmistir. Chalk ve Bizo (2004) bu calisma ile
Ogrencilerin basarisizliklariyla basa ¢ikmada betimleyerek oOdiillerin kullaniminin ¢ok

o6nemli oldugunu, onlar1 basarili yapmada daha farkindalik yarattigini belirtmektedirler.

Reinke, Palmer ve Martin (2007) yaptiklart c¢alismada Ogretmenlerin sinif
icindeki &grenci davraniglarini betimleyerek odiillendirmenin akademik performansa
etkisini incelemislerdir. Ogretmenler, bireysel olarak 6diillendirmelerini artirmakla
birlikte, grup damigmanligi seklinde betimleyerek 6diil kullanimimni da artirmak igin
programa katilmislardir. Calismaya {i¢iincli sinifa devam eden ii¢ ilkdgretim sinif
ogretmeni ve alt1 6grenci almmistir. Ogretmenler okul miidiiriiniin yonlendirmesi ile
secilmis ve siiflarinda birgok problem davranig gosteren 6grencisi olan 6gretmenlerdir.
Sinif icinde ¢aligmaya katilan 6grencilerin akranlarinin da verileri ayrica toplanmustir.
Simif i¢indeki gdzlemler giinliik olarak 20 dakika siirmiistiir. Ilk 10 dakika 10 saniyelik
araliklarla 6grencilerin gozlenmesi ve sonraki 10 dakika da yine 10 saniye aralikli
olarak smiftan seckisiz yontem yoluyla secilen ayni cinsiyetten fakat farkli bir
ogrencinin gozlenmesi seklindedir. Coklu baglama diizeyi deseninin kullanildig
calismada, 6gretmen ve 6grencilerin davranislart capraz olarak baslangic diizeyinde ve
geribildirim gorsel performans durumlari izlenmistir. Ogretmen 6diilleri de, hem
betimleyerek odiiller hem de genel odiiller olarak ayri ayr1 kodlanmistir. Ogrenci
davraniglart bagimli degisken olarak problem davraniglart iceren Ogrencilerden
olugmaktadirlar. Bu problem davraniglar “s6z almadan konusma, izinsiz dolasma,
kurallara uymama” olarak tespit edilmistir. 2 haftalik ¢alisma ve veri toplama

siirecinden bir ay sonra Ogretmenin davraniglarinda herhangi bir destek olmaksizin
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betimleyerek odillendirmeleri strdiiriip siirdiirmedigi ile ilgili olarak da bir gozlem
yapilmistir. Calisma sonunda elde edilen verilerde 6gretmenlerin simif i¢inde 6grenci
davraniglarina gosterdikleri betimleyerek 6diil kullanimi oranlarinin bu c¢alismanin
ardindan arttig1 tespit edilmistir.  Ogrencilerin sinif iginde gosterdikleri problem

davraniglarda da baslangi¢ diizeyinde alinan verilere oranla azalma goriilmektedir.

Sutherland, Wehby ve Copeland (2000) 6grencilerin duygusal ve davranissal
problemlerinin diizeltilmesine 6gretmenlerin betimleyerek 6diil kullanmalarinin etkisini
arasgtiran caligmalarini, smifinda duygusal ve davranigsal problemleri olan 10-11
yaslarinda 2 kiz, 7 erkek 6grenciden olusan 9 Ogrenci ile yiiriitmiislerdir. Sinif icinde
yapilan gozlemler haftada li¢ giin 15 dakikalik siireler halinde Ogretmenin sosyal
davranig bilgilerini verdigi zaman iginde olmustur. Gozlemci verileri alti farkli ders
saati icinde bagimli degisken olan betimleyerek Odiillendirme ve betimlemeden
odiillendirme davraniglarimin  sikligin1  kaydederek gergeklestirmistir. Gozlemciyle
birlikte sinifta bulunan ikinci gézlemci de, 6gretmen, yardimci 6gretmen ve 6grencilere
hicbir sekilde etkide bulunmamislardir. Bu c¢alismada ABAB geri ¢ekme metodu
kullanilmis ve 6gretmenlerin betimleyerek ddiillendirme oranina miidahale egitiminin
etkisi ile Ogrencilerin derse katilma davranislarinin artmasma Ogretmenlerin
betimleyerek ddiillendirmelerinin etkisi test edilmistir. Baslangi¢c diizeyi asamasinda
Ogretmenlerin betimleyerek ve betimlemeden odiillendirme orani ve 6grencilerin derse
katilma davraniglar1 karsilastirilmistir. Egitim sirasinda bagimsiz  degisken olan
Ogretmenlerin betimleyerek ddiillendirme oranini artirma olgiitii 6gretmene tanitilmistir.
Geri ¢ekme asamasinda, 6gretmene normal Odiillendirme davranislarina geri donmesi
sOylenmis ve gozlemci tarafindan 6gretmene doniitler verilmistir. Miidahale egitimine
tekrar geri doniilerek 6gretmene tekrar egitim verilmis ve betimleyerek odiillendirmeler
vermesi saglanmistir. Bu asamada da gozlemci tarafindan Ogretmene doniitler
verilmistir. Bu ¢aligma sonuglarina gore, 6gretmenlerin baslangi¢ diizeyinde verdikleri
betimlemeden odiillendirme orani egitimin ardindan artis gostermis, geri ¢ekme
asamasinda oranda diislis goriilmiis ve tekrar yapilan egitimin ardindan yeniden bu oran
artmustir. Ogretmenlerin betimleyerek ddiillendirme davranislari baslangi¢ asamasinda
cok diisiik iken, egitim sirasinda ciddi oranda yiikselmis, geri cekme asamasinda oranda
yeniden bir diisiis yasanirken, tekrar egitimin ardindan yeniden ciddi oranda ylikselis
kaydedilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin derse katilma davranislarinda da artis tespit

edilmistir.
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Wragg (1984), Winder (1990), Webber ve Schevermann (1991), Burden ve Byrd
(1994) ve Tulley, Chiu ve Hwang (1995) yaptiklari farkli arastirmalarda da, sinif iginde
ogretmenlerin kullandiklar1 6dillendirmeleri cinsiyet, kidem, dgrencilerin davranislar

ile ilgili olup olmamasi gibi ¢esitli degiskenler agisindan incelemeye ¢alismislardir.

Odiillendirmeler ile ilgili Tiirkiye’de yapilan calismalarda daha cok
odiillendirmelere iliskin 6gretmen algi ve tutumlar1 incelenirken dort bes calismada
odiillendirmelerin etkileri incelenmistir. Buna karsilik yurt disinda yapilan ¢aligmalarda
ogrenci  davraniglarii  ddiillendirmenin  ve  betimleyerek veya betimlemeden
ddiillendirmenin uygun olan davranislar1 artirma ve uygun olmayanlar1 azaltmaya etkisi
incelenmistir. Ayrica yurt disinda yapilan calismalarda yeterince 6diillendirmeyen
ogretmenlerin ddiillendirmelerini artirmak icin farkli ipucu niteligindeki uygulamalarin

etkisinin incelendigi belirlenmistir.

Yurt disinda ve iilkemizde yapilan ¢alismalarda, ddiillendirmeye ipucu olmasi
icin semboller dagitma, Sinifa sloganlar yerlestirme, sinifa uygun olmayan davranisi,
uygun davranigt Odiillendirmenin isareti olarak kullanma gibi farkli ipuglarindan
yararlanarak Ogretmenlerin odiillendirmelerini artirmanin, 6grencilerin derse katilma

davraniglarini artirdi1 ve uygun olmayan davraniglari azalttigi izlenimi edinilmistir.

Ulkemizde ilkokullarda 6grencilerin ders sirasinda ders dis1  etkinlikte
bulunduklari, uygun olmayan davranislar sergiledikleri belirtilmektedir. Ancak bu
durumda ¢ocuklar rehber 6gretmenlere gonderilmekte ya da c¢ocuklarin ailelerine
durumun belirtilmesinin 6tesinde bir sey yapilmamaktadir. Ogrencilerin uygun olmayan
davraniglar1 &gretim yili siiresince devam etmektedir. Ilkokullarda 6gretmenlerin
odillerini ipucglarindan yararlanarak artirmanin miimkiin olup olmayacagr ve
odiillendirmeler artirilirsa  sinifa uygun davraniglar gdstermeyen Ogrencilerin
davraniglarin1  azaltmada da etkili olup olmayacagi bu calismanin problemini

olusturmaktadir.

1.7.Amag

Bu arasgtirmanin genel amaci, ders planlarina odiillendirme ipuglar1 eklenerek
yapilan uygulamalarin, 6gretmenlerin 6diillendirmelerini artirmada ve artan 6gretmen
odiillendirmelerinin  6g8rencilerin sinifa uygun olmayan davraniglarini azaltmada
etkililigini, kaliciligini, genellenebilirligini ve kullanigliligini belirlemektir. Bu genel

amaca ulasmak icin agagidaki alt amagclar olusturulmustur:
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1. Ders planlarina o6diillendirme ipuglart eklenerek yapilan uygulamalarin

O0gretmenlerin ddiillendirmelerini artirmaya etkisine iliskin alt amaclar;
Ders planlarina 6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalar;

a. Ogretmenlerin, smifa uygun grenci davramslarini édiillendirmelerini artirmaya

yol agmakta midir?

b. Ogretmenlerin, sinifa uygun dgrenci davranislarini 6diillendirmelerini artirmada
etkili midir?
C. Ogretmenler, smifa uygun dgrenci davranislarini 6diillendirmelerini 14, 17 ve 18

giin sonra da siirdirmekte midir?

d. Ogretmenlerin hayat bilgisi dersindeki artan smifa uygun dgrenci davranislarini

odiillendirmeleri matematik dersinde de gergeklesir mi?

2. Smifa uygun Ogrenci davraniglarini odiillendirmenin uygun olmayan ogrenci
davraniglarini azaltmada etkisine iliskin alt amaglar;

Artan 6gretmen odiillerti;

a. Ogrencilerin sinifta uygun olmayan davranislarin azaltmaya yol agmakta midir?
b. Ogrencilerin sinifta uygun olmayan davranislarin azaltmada etkili midir?
C. Ogrencilerin azalmis olan uygun olmayan davranislar1 14, 17 ve 18 giin sonra da

surmekte midir?

d. Ogrenciler hayat bilgisi dersinde azalmis olan uygun olmayan davranislarimni

Matematik dersinde de gerceklesir mi?

3. Ogretmenlerin, ders planlarma &diillendirme ipuglari eklenerek yapilan
uygulamalar ile uygun olmayan davraniglari kontrol edebilmesinin 6nemi, uygun
olmayan davraniglarin kontrol edilmesinde kullanilan planlarin uygunlugu, islevselligi
ve ddiillendirmelerini artirmak i¢in ddiillendirme ipuglarin eklendigi ders planlarinin

kullanighiligr hakkindaki goriisleri (sosyal gegerlik bulgulari) nelerdir?

1.8.0nem
Bu aragtirmanin genel amaci, ders planlarina ddiillendirme ipuglart eklenerek

yapilan uygulamalarin &gretmen ddiillendirmelerini artirmada ve artan Ogretmen
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odiillendirmelerinin  6g8rencilerin sinifa uygun olmayan davraniglarini azaltmada

etkililigini, kaliciligini, genellenebilirligini ve kullanigliligini belirlemektir.

Siif 6gretmenlerinin smif icinde Ogrencilerin davranislarini yonetmede ve
cesitli sinifa uygun olmayan davraniglarla basa ¢ikmakta zorlandiklari; 6grencilere nasil
davranacaklarin1 kestiremedikleri; O6grencilerin smifa uygun olmayan davranislarini
gordiiklerinde onlar1 uyardiklari, elestirdikleri bu davranislara olumlu ya da olumsuz
sekilde dikkat ettikleri, ilgilendikleri izlenimi ortaya ¢ikmistir. Ogrencinin yapmasi
istenilmeyen ve sinifa uygun olmayan davraniglarinin 6gretmen uyari ve elestirisiyle
sonuclanmast durumunda ise, o davranislar1 uyari sirasinda durdurmasi ama sonra ayni
davraniglarin sikligi ya da siirelerinde artiglar gozlenmesine neden olmaktadir. Bu
durum elestiri tuzagi olarak isimlendirilmekte ve bu tuzaktan kurtulabilmek igin
ogretmenlerin odiillendirmelere yer vermedikleri ya da kullandiklar1 6diil sayisini
artirmalar1  gerektigi belirtilmektedir. ilkokul smiflarinda normal gelisim gdsteren
Ogrencilerin bircogunun, akranlariyla ayn1 gereksinimlerinin olmasinin yani sira kontrol
edilmesi gereken davranmiglari da bulunabilmektedir. Bu ogrencilerin akademik ve
davranigsal ~ gereksinimlerinin  karsilanmasi1  ise  davranislarin  yOnetilmesini
gerektirmektedir. Davranislar1 yonetme, etkili 6gretimin 6n kosuludur. Ogrencilerin
davraniglar1 yonetilmediginde, hem o6grenciler hem de dgretmenleri pek ¢ok sorunla
kars1 karsiya kalmaktadirlar. Siif 6gretmenleri, yogun olarak sinifta davranis yonetimi
ile davramis degistirme konularinda yeterli bilgiye sahip degillerdir. Ayrica
ogretmenlerin, ddiilleri kullanmadan sinifta uygun olmayan davraniglarin azaltilmasinda
ceza islem siireclerine yer vermeleri, sinifta davranis yonetimini giiclestirmektedir.
Siifta uygun olmayan davraniglarin stirmesi 6grencilerin sinifa uygun davranislarini
odiillendirmek  yerine  uygun  olmayan  davraniglariyla  ilgilenilmesinden
kaynaklanmaktadir. Dahasi, 6grenciler smifta uygun olmayan davranislar
sergilediklerinde, 0gretmenlerin diizeltici doniitler yerine uyar1 ve elestirici doniitlere
yer vermeleri elestiri tuzagina diisiilmesine ve uygun olmayan davranislarin kalict

olmasina da neden olmaktadir.

Alan yazinda bu konuyla ilgili daha c¢ok birlikte egitim ortaminda bulunan 6zel
egitime gereksinimi olan Ogrencilerin uygun olmayan davraniglarinin ortadan
kaldirilmas1 ve siif Ogretmenlerine uyusmayan davraniglari odiillendirmeyle ilgili
becerilerin kazandirilmasiyla ilgili ¢alismalarin bulundugu tespit edilmistir (Watkins-

Emonet, 2000; Noel, Duhon, Gatti, Connell, 2002; Freeland, 2002; Munton, 2004;
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Doganay Bilgi, 2002; Timugin, 2008). Ayrica yine alan yazinda sinifta olusan uygun
olmayan davraniglarin azaltilmasina yonelik daha ¢ok sinif 6gretmenlerinin ya da diger
Ogrencilerin tutumlari, goriis ve Onerilerinin ortaya ¢ikarilmasma yonelik calismalar
oldugu tespit edilmistir. Yapilan ¢aligmalar daha ¢ok 6gretmen tutum ve goriislerine
yoneliktir. Oysaki uygun olmayan davranislarin azaltilmasinda uygulamaya dontk
caligmalar yer almalidir. Normal gelisim gosteren 6grencilerin yer aldig1 siniflarda da,
uygun davranig gosteren ve gostermeyen Ogrenciler yer almakta ve ogretmenler sinif
icinde uygun davraniglarin artmasi, uygun olmayan davranislarin azalmasi igin uygun

ovgii ve ddiillendirmeleri kullanamamaktadirlar.

Bu 6nemden yola ¢ikarak, ddiillendirme ipuclariyla 6gretmen odiillendirmelerini
artirarak smif icinde uygun olmayan davranis gosteren Ogrencilerin uygun olmayan
davraniglarinin azaltilabilecek olmasinin ortaya ¢ikmasinin yani sira, siif dgretmeni
adaylarina mezun olmadan Once bu yeterliligin kazandirilmasinin 6gretmenlerin
niteliini artirmast bakimindan 6nemli oldugu diisliniilmiistiir. Ayrica dgretmenlerin
simifa uygun olmayan davranmiglari yonetemediklerinde &gretim siiresinin biiyiik bir
boliimiinii problem davraniglara ayirmasi ve uyarmasmin 6gretimi engelledigi ve
ogretmenlerin elestirilerinin problem davranigi azaltmadi@ini aksine artirdigini
gostermesi bakimindan 6nemlidir. Bu ¢aligma dgretmenlere sinif iginde uygun olmayan

davraniglar1 azaltmada pratik yol gostermesi bakimindan da énemlidir.

1.9.Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:

1. Smif O6gretmenleri, smifta uygun olmayan davranislart azaltmak icin bu
davranislarla ilgilenmekte, bu davraniglara dikkat etmekte ve elestirmektedirler.

2. Smuf 6gretmenleri, sinifa uygun davraniglar yeterince ddiillendirmemektedir.

3. Arastirmaya katilan Ogretmenler, kendilerine verilen oOdiillendirme ipuglari

planlarini uygulayabilecektir.

1.10.Simirhhiklar

Bu arastirma;

1.  Smnif iginde uygun olmayan davranis gosterdigi tespit edilen dgrenciler ve bu

ogrencilerin 6gretmenleriyle,
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2. Hayat Bilgisi dersinde dogrudan gozlenerek tutulan anekdot kayitlari sirasinda,
ogretmenlerin Odiillendirme hedef davraniglari ve 6grencilerin sinifta uygun olmayan
davraniglarinin kayit siiresi, sinif 6gretmeninin derse girmesinden dersten ¢ikmasina

kadar olan siireyle,

3. Hayat Bilgisi dersinde yer alan etkinliklerde 6grencilerin sergiledikleri uygun
davraniglar sirasinda, Ogretmenlerin Odiillendirme davranisinda bulunabildikleri

durumlarla smirlidir.

1.11. Tanimlar
Davrams: iki ya da daha fazla kisi tarafindan ayn1 sekilde gozlenebilen, olusum

siiresinin ya da sikligmin sayilarak ve siire tutularak 6lciildiigii eylemlerdir (Ozyiirek,

2007).

Sinifa Uygun Olan Davramslar: Dersin amaclarinin gergeklesmesine hizmet
eden davramslardir (Ozyiirek, 2007). Bu arastirmada smifa uygun olan davranislar,
dersin amaglarinin ger¢eklesmesine hizmet eden davranislar olan; 6grencinin derste
yerinde oturma, verilen ddevi yazma, bir sey istendiginde ya da konusmak istendiginde
parmak kaldirarak izin alma, istenildiginde 6gretmen ders anlatirken kollarin1 baglama,
arkasina yaslanip oturma, 6gretmene bakma, 6gretmen s6z hakki verdiginde konusma

davranislaridir.

Smifa Uygun Olmayan Davramslar: Dersin amaclarmin gerceklesmesine
engel olan davranislardir (Ozyiirek, 2007). Bu arastirmada sinifa uygun olmayan
davraniglar, dersin amaclarinin gergeklesmesini engelleme 6zelligi gosteren davranislar
olan; 6grencinin derste ayaga kalkma, derste sinifta gezinme, ayaklarini siranin iistiine
koyarak oturma, otururken ileri- geri ve yanlara dogru sallanma, izin almadan yiiksek
sesle Ogretmenle konusma; konusarak ya da esyalarimi alarak arkadaglarini rahatsiz
etme; ders sirasinda silgi, canta, not defteri vs. ile oynama; 6gretmenin yonergelerini

yerine getirmeme davraniglaridir.

Odiillendirme: Cocugun uygun davranisi gostermesinin ardindan, yetiskinin bu
davranisi onayladigini belirten sozleri, davranislaridir (Vuran, 1994). Bu arastirmada
odiillendirme; sinif 6gretmeninin siifa uygun davranis gosteren Ogrenciye yapmakta
oldugu davramisi betimleyerek; ogrenciye “AFERIN, COK GUZEL, BRAVO,
DOGRU, HARIKA....” gibi 6vgii sozciikleri soylemesidir.
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Ipucu: Ipuglari, dnceki dgretme isinde tepkiyi kontrol eden uyaranlardir. Yeni
O0gretme isinin uyaranina 6grencinin belli sekilde tepkide bulunmasini saglamak ig¢in

kullanilabilir.

Ders Planlarina Odiillendirme ipug:larl Eklenerek Yapilan Uygulama:
Ogretmenin hayat bilgisi dersini islemesi ve uygulamasi dikkate alinarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan hayat bilgisi ders planina Ogretmen Odiillendirmelerinin de

eklenerek olusturulan ders planidir.
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BOLUM II

YONTEM

Bu aragtirmanin genel amaci, ders planlarina 6diillendirme ipuclar1 eklenerek
yapilan uygulamalarin 6gretmenin odiillendirmelerini artirmada ve artan Ogretmen
odiillendirmelerinin  6grencilerin sinifa uygun olmayan davraniglarini azaltmada

etkililigini, kaliciligini, genellenebilirligini ve kullanigliligini belirlemektir.

Aragtirmanin bu boliimiinde sirasiyla; arastirma deseni, denekler ve segimi,
aragtirmada kullanilan veri toplama araglari, gozlemciler arasi gilivenirligi belirleme,
Ogretmen Odiillendirmelerini artirma siireci, deney siireci ve verilerin analizine yer

verilmistir.

2.1.Arastirma Deseni

Sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan arastirma yontemleri, genel olarak
dort grupta toplanabilir: Betimsel, bagmtisal, nedensel-karsilastirma ve deneysel
yontem (Bailey, 1982; Gay, 1987; Wiersma, 1995). Betimsel yontem, anket, goriisme
ya da gozlem teknikleri araciligiyla, herhangi bir konuda var olan durumun saptanmasi
amacina hizmet eder. Bagintisal yontem, iki ya da daha fazla degisken arasindaki
iliskinin aragtirilarak var olan durumun betimlenmesi amaciyla kullanilir. Nedensel-
karsilagtirma yontemiyle, iki ya da daha fazla grup arasinda belli degiskenler agisindan
farklilik olup olmadig1 ve varsa, bu farkliligin belli bagh nedenleri arastirilir. Deneysel
arastirma yontemi, degiskenler arasinda ger¢ek anlamda neden-sonug iligkisi kurmaya

hizmet eder.

Deneysel arastirmalarda, bazi bagimsiz degiskenler degistirilerek ve diger
degiskenler kontrol edilerek, bagimli degiskenlerde gerceklesen degisim belirlenir.
Yari-deneysel yontem, deneysel yoOntemin bir uyarlamasidir. Bu arastirmalarda,
arastirma gruplar1 yansiz atamayla atanmaz; var olan ya da gruplar kullanilir. Grupla
gergeklestirilen deneysel arastirmalarda en az iki arastirma grubuyla calisilirken, tek

denekli aragtirmalarda bir (ya da birkag) denekle calisilmakta ve bagimsiz degiskenin
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bagimli degisken {izerindeki etkileri her denekte ayr1 ayr1 sinanmaktadir. Ancak grup
deneysel aragtirmalarinda karsilasilan sorunlardan birincisi deneklerle ilgilidir. Bazi
durumlarda, grup deneysel arastirmalart i¢in Ongorillen denek sayilarina
ulagilamamaktadir. Arastirmanin basinda yeterli sayida denek bulunabilse bile, deney
sirecinde denek yitimi olabilmektedir. Ayrica, grupla gergeklestirilen deneysel
arastirmalarda bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkililigini belirlemek
icin, deney siirecinin sonunda veri toplanmaktadir. Bu nedenle, bagimsiz degiskenin
ozelliklerine ya da uygulanmasina iliskin sorunlar1 deney siirecinde saptayarak gerekli

degisiklikleri yapmak miimkiin olmamaktadir.

Tek denekli arastirma yoOntemleri, arastirma oOrnekleminde yer alan denek
sayisinin ya da grubun bir oldugu durumlarda kullanilan deneysel yontemlerdir.
Arastirmada birden fazla denek olmasi durumunda, bagimsiz degisken ile bagiml
degisken arasindaki neden-sonug iliskisi, denekler arasi karsilastirma yapilmaksizin her
bir denekle ayr1 ayri incelenir. Deneklerin yansiz atamayla se¢ilmemeleri nedeniyle tek
denekli arastirmalar yari-deneysel desenler olarak kabul edilir. Tek denekli
aragtirmalarda, denek sayisinin bir ya da birkag¢ kisiyle sinirli olmasi grupla yiiriitiilen
deneysel arastirmalarda deneklerle ilgili ortaya cikan sorunlar1 en aza indirmektedir.
Deneklerden kaynaklanan farkliliklar1 ortadan kaldirmaktadir. Her oturum sonunda veri
toplandiginda uygulama sirasinda olusan sorunlar1 deney silireci bitmeden
diizeltebilmektedir. Istatistiksel analize kiyasla daha yalin bir teknik olan grafiksel
analiz yapilarak degisme ve ayni kalma durumlari yalin olarak goriilmesi nedeniyle
daha onemlidir (Alberto ve Troutman, 1990; Creswell, 1994; Wiersma, 1995; Kircaali-
Iftar ve Tekin, 1997).

Bu arastirmada,  smifta uygun olmayan davranmislar sergileyen ¢ok sayida
Ogrenciyi bir arada bulmanin zor olmasi, uygulama sirasinda uygulamanin gerektigi gibi
yapilmas1 ve yapilacak uygulamanin gercekeiligi ve analiz sonucunda elde edilen
verilerin uygulayicilar olan 6gretmenler tarafindan rahatlikla kullanilabilmesi amaciyla

tek denekli arastirma yontemi kullanilmistir.

Asagida once, genel olarak Tek Denekli Arastirma Yontemlerine, Coklu
Baslama ve Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni’nin Ozelliklerine ve arastirmada
Coklu Baglama Diizeyi Deseni’nin bir ¢esitlemesi olan Denekler Arasi Coklu Yoklama

Deseni’nin nasil uygulandiginin betimlenmesine yer verilmektedir.
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2.2.Tek Denekli Arastirma Yontemleri

Bir ya da birka¢ denekten standart kosullar altinda tekrarlanan Ol¢iimlerle bir
uygulamanin etkililiginin her bir denekte kendi i¢inde degerlendirildigi arastirmalara
tek-denekli arastirmalar denir (Alberto ve Troutman, 1995; Best ve Kahn, 1998;
Kircaali-iftar ve Tekin, 1997; Tavvney ve Gast, 1984; Wiersma, 1995). Tek denekli
arastirmalarda bagimli degisken incelenen hedeflenen davranistir; bagimsiz degisken ise
arastirmaci tarafindan uygulanan program ya da islem siirecidir. Bagimsiz degiskenin
uygulanmasiyla denegin incelemek i¢in sectigimiz davranisi iizerinde bir degisiklik
gerceklesirse, bir neden-sonug iliskisinin varlig1 diisiiniiliir (Alberto ve Troutman, 1990;
Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Tek denekli arastirma yontemleri, arastirma
ornekleminde yer alan denek sayisinin ya da grubun bir oldugu durumlarda kullanilan
deneysel yontemlerdir (Tekin- Iftar ve Kircaali- Iftar, 2006). Toplam 14 tek-denekli
arastirma modeli vardir (Blackhurst, Schuster, Doyle ve Ault, 1994). Bunlardan 10
tanesi (AB modeli, ABA modeli, ABAB modeli, ¢oklu baslama modelleri, ¢oklu
yoklama modelleri ve degisen Olgiitler modeli) sadece bir uygulamanin ya da bagimsiz
degiskenin etkililigini incelemeye olanak saglayan arastirma modelleridir; 4 tanesi ise
(coklu uygulamalar modeli ya da ABC modeli, doniisiimlii uygulamalar modeli,
uyarlamali dontisiimlii uygulamalar modeli ve paralel uygulamalar modeli) iki ya da
daha fazla uygulamanin ya da bagimsiz degiskenin etkililiklerini ve verimliliklerini
karsilastirmaya olanak saglayan arastirma modelleridir. 1ki ya da daha fazla
uygulamanin etkililiklerini ve verimliliklerim karsilastirmaya olanak saglayan
modellere, karsilastirmali tek-denekli arastirma modelleri denilmektedir (Tekin- iftar ve

Kircaali- iftar, 2006).

2.2.1.Coklu baslama diizeyi deseni

Coklu baslama diizeyi deseni, tek bir bagimsiz degiskenin etkisine bakildig1
arastirma desenlerindendir. Ogretim ya da davrams degistirme programmin etkililigi
birden fazla incelenecek durum dikkate alinarak degerlendirilir. Coklu baslama diizeyi
deseni, Ogretim yontemi, islem siireci ya da programi gibi bagimsiz degiskenlerin
degisik davranislarda, ortamlarda ve deneklerde etkisini belirlemek igin kullanilir
(Tawney ve Gast, 1984; Alberto ve Troutman, 1990; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997;
Tekin- Iftar ve Kircaali- Iftar, 2006). Coklu baslama diizeyi deseninin bagimsiz
degiskenin davraniglar, ortamlar ve denekler arasinda etkisine bakmak tizere {i¢ tiirii

vardir. Davranislar arasi ¢oklu baslama diizeyi deseni birden fazla davranis iizerinde, bir
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yontem ya da programn etkililigi arastirilmak istendiginde kullanilir. Ornegin, bu
desende islevsel anlamda birbirinden bagimsiz ve aymi uygulama ile degisebilecegi
diisiiniilen en az li¢ davranis secilir. Tiim davraniglar ayn1 ortam ve kosullarda es
zamanlt olarak ve siirekli, verilerde kararlilik elde edinceye kadar 6l¢iiliir. Bu 6lgme
siirecine baslama diizeyi 6l¢iimii denir. Olgiimler arasinda kararliliga ulasildiktan sonra,
ti¢ davranistan ilk davranigla uygulama baslatilir. Bu arada diger iki davranis igin
baslama diizeyi verisi toplamaya devam edilir. Uygulama evresinde birinci davranista
Olciit karsilaninca, ikinci davranisla uygulama baglatilir. Bu islemler tiim davraniglar
i¢cin uygulama siireci tamamlayincaya kadar siirdiiriiliir. Ortamlar aras1 ¢oklu baslama
diizeyi deseninde birden fazla ortamda, bir yontem, islem siireci ya da programin
etkililigi arastirilmak istendiginde kullamlir. Ornegin, ortam davranisin gerceklestigi
fiziksel ortam (derslik, oyun bahgesi, vb.) ya da 6gretim oturumu (Matematik dersi,
Resim-Is dersi, vb.) olabilir. Ortamlar aras1 ¢oklu baslama diizeyi modelinde denek icin
davranig belirlenir ve degistirilmek i¢in uygulamaya yer verilir. Tiim ortamlarda
davranigin baglama diizeyi belirlenir. Baslama diizeyi evresindeki verilerin timii
kararlilik gosterdikten sonra, birinci ortamda davranisa bagimsiz degisken uygulanir. Bu
arada, diger ortamlarda baglama diizeyi verisi toplamaya devam edilir. Birinci
ortamdaki uygulama sonucunda olgiit karsilaninca, ikinci ortamda baslama diizeyi
baglatilir. Bu islemler tim ortamlar i¢in siirdiiriiliir. Denekler arasi ¢oklu baslama
diizeyi deseninde de bagimsiz degisken bir yontem ya da programin etkililigi aragtirmak
istendiginde birden fazla denekle kullanilir. Ornegin, bu desende en az ii¢ denek
secilmelidir ve deneklerin benzes ancak birbirinden bagimsiz olmalar1 saglanmalidir.
Benzeslik, belirlenen davranisin her denekte ayni uygulama ile degistirilebilir olmasidir.
Bagimsizlik ise, deneklerin birine yapilan uygulamanin, digerleri {izerinde etkili
olmamas1 yani, her denegin yalmzca kendi {izerinde yapilan uygulamadan
etkilenmesidir. Bu modelde, tiim deneklerde eszamanli olarak baslama diizeyi verisi
toplanmaya baglanir. Tiim baslama diizeylerinde kararlilik elde edilince, birinci denekte
bagimsiz degiskenin uygulanmasima baglanir. Bu arada, diger deneklerde baslama
diizeyi verisi toplamaya devam edilir. Birinci denekte 6lgiit karsilaninca, ikinci denekte
uygulamaya baglanir. Bu islemler, iciincii denek icin de yinelenir (Alberto ve
Troutman, 1990; Christenson, 1988; Cooper ve dig., 1987; Gay, 1987; Gelfand ve
Hartmann, 1984; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997; McGuigan, 1990; Tawney ve Gast,
1984; Wiersma, 1995; Wolery ve dig., 1998).
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Coklu baglama diizeyi deseninin bazi smirliliklar1 da s6z konusudur. Coklu
baslama diizeyi deseninde, birden fazla durumda es zamanli olarak baslama diizeyi
verilerinin  toplanmast  gerekliligi, veri toplama siirecinde zorluklara neden
olabilmektedir. Yani bir onceki durumda davranis degisikligi Ol¢iit karsilanincaya
kadar, bir sonraki durumla ilgili olan davranista gozlemlerde bulunma siirdiiriilerek
baslama diizeyi verilerinin alinmasinin siirdiiriilmesidir. Bu ise baglama diizeyi
evresinin uzamast hem uzun siireli veri toplama islemi gerektirmesi, hem de
uygulamanin gecikmesi gibi sakincalara neden olmaktadir (Alberto ve Troutman, 1990;
Tekin-iftar ve Kircaali- iftar, 2006). Coklu baslama diizeyi deseninin olumlu ydnlerini
tagiyan, ancak bu deseninin sinirliliklarin1 gidermek i¢in gelistirilen bir diger tek denekli

arastirma modeli ¢oklu yoklama diizeyi desenidir.

2.2.2.Coklu yoklama diizeyi deseni

Coklu yoklama deseni; ¢oklu baslama diizeyi deseninin bir ¢esitlemesidir. Bu
desende de, bir 6gretim ya da davranig degistirme programinin etkililigini belirlemek
icin davranis, ortam ya da denekte program uygulanarak degerlendirilir. Coklu yoklama
deseninde, ¢oklu baglama diizeyi deseninde oldugu gibi secilen davranislar, denekler ya
da ortamlarin birbirinden bagimsiz olmasi ve islevsel olarak benzer olmasi 6n kosuldur.
Ancak coklu yoklama desenini, ¢coklu baslama diizeyi desenlerinden ayiran en onemli
ozelligi, birden fazla davramig, denek ya da ortamda baglama diizeyi verisi
toplanmasinda yapilan degisikliklerdir. Se¢ilen davranis, denek ya da ortamdan birinde
en az l¢ verinin toplandig1 baslama diizeyi verisi toplanirken, diger davranig, denek ya
da ortamlarla ilgili yalnizca birinci oturumlarinda veri toplanir ve bu oturumlara
yoklama ismi verilir. Yoklama verileri, diger ortam, denek ve davraniga bagimsiz
degisken uygulanirken ve uygulamadan oOnce bagimli degiskende herhangi bir
degisikligin olup olmadigini gosterir. Birinci davranig, denek ya da ortamda baslama
diizeyi oturumunda toplanan veriler kararlilik gosterdikten sonra, uygulamaya baslanir.
Birinci davranig, denek ya da ortamda bagimsiz degisken uygulamasi baslandiginda
ikinci davranis, denek ya da ortamda baslama diizeyi oturumlarinda bagimli degiskene
iliskin veriler toplanmaya baglanir ve {i¢iincli davramig, denek ya da ortamla ilgili
yoklama verisi alinir. Birinci davranig, denek ya da ortamda uygulama evresinde 6lgiit
karsilaninca, ikinci davranis, denek ya da ortamda bagimsiz degisken uygulanmasina
baslanir ve ti¢lincli davranig, denek ya da ortamda baslama diizeyi verisi toplanmaya

baslanir. Ikinci davranis, denek ya da ortamda uygulama evresinde &lgiit karsilandiginda
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ise, ticlincii davranis, denek ya da ortamda uygulamaya baslanir. Sonraki davranis,
denek ya da ortamda siirekli uygulama verisi toplanirken 6nceki davranig, denek ya da
ortamlarin bazi oturumlarinda izleme amaciyla yoklama verisi aliir (Alberto ve
Troutman, 1990; Kircaali Iftar ve Tekin, 1997; Murphy ve Bryan, 1980; Tawney ve
Gast, 1984).

Denekler arast c¢oklu yoklama deseninde deneysel kontrol, deneklerle
uygulamanin yapildigit durumda verilerin diizeyinde ya da egiminde amaclanan
degisikligin olmasi; heniliz uygulamanin baslatilmadigi durumlarda verilerin diizey ya
da egimlerinde degisiklik olmamasindan anlasilir. Ayni sekilde, diger deneklerde
uygulama gergeklestirildikge verilerin e§im ya da diizeyinde amaglanan degisikligin
ard-zamanli olarak tiim durumlarda ger¢eklesmesi ile deneysel kontrol saglanir (Tekin —

Iftar ve Kircaali- iftar, 2001).

Coklu baslama modellerinin tiim yararlar1 ¢oklu yoklama modelleri i¢in de
gecerlidir. Ayrica, ¢oklu baslama modelleri ile kiyaslandiginda, c¢oklu yoklama
modellerinin ek yararlar1 da s6z konusudur. Coklu yoklama modeli siirekli baglama
diizeyi verisi toplamay1 gerekli kilmaz. Olgunlagsma ve sinanma etkisini kontrol etmekte
coklu baslama diizeyi modellerine kiyasla daha giiglii bir modeldir; ¢oklu yoklama
modellerinin veri toplama siireci daha dogal oldugu igin, bu arastirma siirecinin
ogretime daha c¢ok benzedigi ifade edilmektedir. Siirekli veri toplamayr gerekli
kilmadig1 igin de, etik agidan daha uygun oldugu diisiiniilebilir (Tekin-Iftar ve Kircaali-
Iftar, 2006).

Coklu baslama desenlerinde s6z konusu olan iki 6nkosul o6zelligin, c¢oklu
yoklama desenlerinde de karsilanmasi gerekmektedir. Bu iki 6nkosuldan biri, durumlar
(davraniglar, denekler ya da ortamlar) birbirinden bagimsiz olmalidir; ikincisi ise,
secilen durumlar islevsel olarak birbirine benzer olmalidir. Coklu yoklama deseni, i¢ ve
dis gegerliligi tehdit etmeksizin, uzun siire baslama diizeyi verisi toplama geregini
ortadan kaldirir. Bu nedenle, ¢oklu baslama diizeyi deseninden daha ¢ok yeglenen bir
desen olma 6zelligi gosterir. Coklu yoklama desenleri, davraniglar arasi, denekler arasi
ve ortamlar arast ¢oklu yoklama desenleri olmak {izere ii¢ grupta toplanabilir (Alberto
ve Troutman, 1990; Kircaali Iftar ve Tekin, 1997; Murphy ve Bryan, 1980; Tawney ve
Gast, 1984).
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2.2.3.Denekler arasi ¢oklu yoklama deseni

Denekler arasi ¢oklu yoklama deseninde bir islem siirecinin, bir hedef davranis
tizerindeki etkisi ayn1 ortamdaki birden fazla denekte incelenir. Deneklerin, birbirinden
bagimsiz ancak benzer Ozellikte olmasit ve calismanin en az iki denek iizerinde
yapilmas1 gerekmektedir. “Bagimsizlik” olarak ifade edilen durum; birinci denekte
uygulamanin baslamasi, diger deneklerdeki baslama diizeylerinde her hangi bir
degisiklige yol agmamasi durumu; “benzerlik” ise; secilen deneklerin islevsel olarak
benzerlik gostermeleridir. Diger bir deyisle, arastirmaya katilan deneklerin ayni
uygulamadan benzer sekilde etkilenecek 6zellikleri tasimalar1 gerekmektedir. Denekler
arast ¢oklu yoklama desenine gore, ilk olarak birinci denek gozlenerek bagimli
degiskenle ilgili olarak ard arda baslama diizeyi verisi toplanirken, diger deneklerde
baslama diizeyi gozlenerek sadece bir oturumda yoklama verisi alinir. Birinci denekle
baslama diizeyi hedef davranis verilerinde kararli nokta elde edilince, islem siirecinin
uygulanmasina baslanir. Birinci denekte uygulamaya baslandiginda, ikinci ve {igiincii
denekte hedef davranis gozlenerek yoklama verisi toplanir. Birinci denekte amaglanan
Olctite ulasildiginda ya da verilerin kararlilik géstermesinin ardindan, ikinci denekte ard
arda hedef davranis gézlenerek baslama diizeyi verisi toplanir ve tigiincii denekte hedef
davramis gozlenerek yoklama verisi almr. Ikinci denekte hedef davramisla ilgili
amaglanan olgilite ulasildiginda ya da veriler aras1 kararliligin olusmasindan sonra,
liclincli denekle ard arda baslama diizeyi verisi toplanmaya baslanir ve yine baslama
diizeyi verilerinin kararlilik géstermesinin ardindan, {i¢iincli denekle uygulama siirecine
yer verilir (Alberto ve Troutman, 1990; Cooper, Heron ve Heward, 1987; Kircaali iftar
ve Tekin, 1997; Tawney ve Gast, 1984).

Denekler arasi ¢coklu yoklama deseninde deneysel kontrol, deneklerle uygulama
yapildigr durumda verilerin diizeyinde ya da egiminde amaglanan degisiklik olurken;
heniliz uygulamanin baglatilmadigi durumlarda verilerin diizey ya da egimlerinde
degisiklik olmamasindan anlagilir. Aymi sekilde, diger deneklerde uygulama
gergeklestirildikce verilerin egim ya da diizeyinde amaglanan degisikligin ard-zamanl
olarak tiim durumlarda gergeklesmesi ile deneysel kontrol saglanir (Tekin-Iftar ve

Kircaali- iftar, 2006).
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2.3.Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseninde Verilerin Analizi

Denekler aras1 ¢oklu yoklama deseninde, diger tek denekli desenlerde oldugu
gibi veriler, grafiksel analizle yorumlanir. Grafiksel analiz yapabilmek i¢in, ¢izgi grafigi
kullanilir (Cooper ve digerleri,1987; Kircaali iftar ve Tekin, 1997; Tawney ve Gast,
1984). Grafikte bagimli degiskene iliskin veriler, grafigin “y” dikey ekseninde;
bagimsiz degiskene iligskin veriler ise “x” yatay ekseninde gosterilir (Cooper, Heron ve
Heward, 1987). Yatay eksen gozlem oturumlari, ders saati, giin, hafta gibi degisik
zaman birimlerine karsilik gelir. “x” ekseninde yer alan her bir oturuma karsilik gelen

Ogrencinin bagimli degiskendeki davranislarinin olusum yiizdesinin, “y” ekseni

tizerindeki degeri isaretlenerek grafik olusturulur (Cooper, Heron ve Heward, 1987).

Grafikte yatay eksene dik cizilen c¢izgiler, arastirmanin evrelerini (baslama
diizeyi, uygulama, izleme gibi) birbirinden ayirmada kullanilir. Her bir evrenin
ozelligini gosteren baslama diizeyi, 0gretim sonu, izleme gibi evre kodlari bulunur
(Kircaali Iftar ve Tekin, 1997; Tawney ve Gast, 1984). Toplanan veriler grafikte
baslama diizeyi A, uygulama evresi B olarak ve bu iki evre yatay ve dikey kesik
cizgilerle birbirinden ayrilarak iki kisimda ve en az ii¢ denege ait veriler aynm sayfada

birbirinin devami olarak gosterilir (Alberto ve Troutman, 1990).

Tek denek deneysel desenlerinin kullanildigr arastirmalarda veri analizi, agsagida

siralanan yararlarindan dolay1 grafiksel olarak gosterilir ve yorumlanir:

a. Davranmis degisikligi dinamik bir siirectir. Go6zlem sonuglart  hemen
grafiklestirilmeye baslandiginda, uygulanan programin etkisine iligkin bir 6ngdriiye
sahip olunur. Boylece, deney siirecinin bitmesini beklemeden yonteme iliskin degisiklik
yapilabilir.

b. Grafiksel analiz, istatistiksel analize gore daha biiyilk ve kararli etkilerin
gozlenmesini gerektirir. Sonug olarak, istatistiksel olarak anlamli goriilen bir sonug,
grafiksel olarak anlamli goriilmeyebilir.

C. Grafikler, verilerin okuyucuya oldugu gibi ulasmasimi ve okuyucunun kendi
yorumunu yapmasini saglar.

d. Deneklerin, kendi performanslarini gormelerine olanak saglayarak, deneklere

doniit (geri bildirim) verir (Kircaali Iftar ve Tekin, 1997; Tawney ve Gast, 1984).

Tim tek denekli desenlerde oldugu gibi grafiklerden elde edilen verilerin

birlestirilmesi ile ortaya ¢ikan veri yollari, egim ve diizey olarak yorumlanir (Tawney ve
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Gast, 1984). Coklu yoklama deseninde grafikte baglama diizeyi ile uygulama evresinde
olusan egriler, yatay eksene uzakliklar1 ve egrilerin yoni ve egimi bakimindan
karsilagtirilarak uygulamanin etkisi degerlendirilir (Alberto ve Troutman, 1990; Cooper,
Heron ve Heward, 1987; Murphy ve Bryan, 1980). Tiim durumlarda hedef davranisla
baglantili uygulama sonuglari ilerleme kaydediliyorsa, uygulama yapilmadan onceki
baslama diizeyi ve yoklama verileri sabit kaliyorsa, bu durum uygulamanin etkili
oldugunu gosterir. Grafikte, uygulama yapildiginda, baslama diizeyine gore bir
degisiklik olmadan ayni1 veriler elde ediliyorsa, bu durum uygulamanin etkili olmadigini
gosterir. Uygulama sonrasinda davranista degisme olmakla birlikte, baslama diizeyi ve
yoklama Ol¢iimleri sonucunda elde edilen verilerde de degisme go6zleniyorsa, deney
kontroliiniin iyi saglanmadigini veya baslama diizeyi oOl¢iimlerinin uygulamadan
etkilendigini gosterir (Horner ve Bear, 1978; Murphy ve Brayn, 1980; Tawney ve Gast,
1984).

2.4. Arastirmada Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseninin Uygulanmasi

Bu arastirmada, denekler arasi ¢oklu yoklama deseni biri 6grencilerle olmak
izere 6gretmenlerin ddiillendirme davranislarini artirmalart ve digeri 6grencilerin uygun
olmayan davraniglarini azaltmadaki etkililigini belirlemek icin iki kez uygulanmistir.
Aragtirmanin  bagimli  degiskenleri;  G6gretmenlerle  ilgili  olarak  6gretmen
odiillendirmeleri ve ogrencilerle ilgili olarak smifa uygun olmayan davraniglarinin
diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degigskeni ise, Ogretmelere ders planlarma
yerlestirilen 6vgii sozciikleri ve 6grencilerin uygun olan davranislarina artan 6gretmen

odillendirmeleridir.

Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseninin 6n kosulu deneklerin birbirinden
bagimsiz ama islevsel olarak benzer olmasidir. Bu kosulu karsilamak igin farkli
okullarda olan ve ayni siif kademesinde goérev yapan {i¢ 6gretmenle ve siniflarinda
uygun olmayan davranis sergileyen ii¢ Ogrenci segilmistir. Boylece, denek olarak
Ogretmen ve Ogrencilerin birbirinden bagimsiz olmasi, yani birbirlerinden etkilenmeleri
kontrol edilmistir. Ayrica bagimsiz degiskenin digindaki etmenlerin deney siirecini
etkilemesini kontrol i¢in denek ogretmenlerin ddiillendirme diizeyleri gozlenerek,
benzer olanlar tercih edilmistir. Hayat bilgisi dersindeki uygun davranislari

odiillendirmelerinin, uygun olmayan davraniglarla ilgilenmelerinin benzer olmasina
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bakilmistir. Ogrencilerin uygun olmayan davranislarinin tepkilerini benzer ve benzer

diizeyde sergilediklerine bakilmistir.

Arastirmada deneysel kontrol, ders planina 6vgii sozciiklerinin yerlestirildigi
birinci uygulama basladiginda, uygulamanin baglatildigi &gretmenle o6diillendirme
davranig1 gozlenip veri diizey ya da egiminde artmaya ve Ogrencinin uygun olmayan
davraniginin veri diizey ya da egiminde azalmaya yol agmasi; heniiz uygulamanin
baslatilmadig: ikinci ve ti¢lincii deneklerin ddiillendirme davraniglarinda diizey ya da
egimlerinde degisiklik olmamasi; ayni sekilde, ikinci ve lglincli dgretmenlere de
uygulama gergeklestirildikce, verilerin egim ya da diizeyinde benzer degisikligin ard-
zamanli olarak tiim deneklerde ger¢eklesmesi ile kurulmustur.

(Y3

Ogretmen odiillendirmeleriyle ilgili grafikte “x” ekseninde, Ogretmenlerin
tirettikleri Odiillendirme davraniglarinin  sayist ve “y” ekseninde ise oturumlar
gosterilmistir. Ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davramslariyla ilgili grafikte
“y” ekseninde, 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarinin diizeyi ve “x”
ekseninde ise oturumlar gosterilmistir. Ogretmenlerin ddiillendirme davranislarinin
artirllmasina ve oOgrencilerin uygun olmayan davraniglarinin azaltilmasma yol acip
agmadigin1 degerlendirmek igin baglama diizeyi ve uygulama ile elde edilen veri
yollarinin hem diizeyindeki ve hem de egimindeki degisiklikler yorumlanmistir. Coklu
yoklama desenine gore arastirmada, bir denekle uygulama yapilirken, diger deneklerde

baslama diizeyi ve yoklama verileri toplanmistir.

2.5. Denekler ve Deneklerin Se¢imi

Aragtirmanin deneklerini, Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkokul siniflarinda
bulunan sinifa uygun olmayan davranislar gésteren 6grenci ve bu dgrencilerin yeterince
odiilleri kullanmayan 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada denekleri tespit etmek
amaciyla sinifa uygun olmayan davranis sergileyen 6grencilerin bulundugu okullara
miidiir, rehber Ogretmen ve Ogretmenlerin uygun oldugu zamanlarda gidilmistir.
Arastirmac1 ve arastirmanin uygulanabilirligi i¢in ulasim kolayligi da dikkate alinarak
Kiikiirtlii Ticaret ve Sanayi 1.0, Fertur 1.O, Fatih 1.0. ve Doktor Necla Yazicioglu
[.0’nda Miidiir/miidiir yardimcis1 ya da rehber 6gretmen ve sinif dgretmeni ile yapilan
goriismeler sonucunda, ilkokulda sinifa uygun olmayan davranislar sergileyen biri 6n
uygulama yapilmak iizere dort 6gretmen ve dort dgrenci belirlenmistir. Once okullar

belirlendikten sonra oOgretmenleri belirleyebilmek i¢in, dort Ogretmenle dogrudan
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gorlsiilmiis ve smifinda uygun olmayan davraniglar gésteren 6grencinin oldugu ve bu
davraniglar karsisinda ne yapacaklarini bilemediklerini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilmakta goniillii olan dort Ogretmenin siniflarinda gozlemlerde bulunulmus ve
yeterince odiillendirmeleri kullanmadigindan ve smifa uygun olmayan davranislar
gosteren Ogrenciler oldugundan arastirma igin uygun goriilmistiir. Aragtirmaya katilan
O0gretmenlerden biri sadece 6n uygulamada yer almis diger lic 08retmen ise deney
siirecinin tamamma katilmiglardir. Ogrencilerin seciminde ise, gériismeler ve sinifa
uygun olmayan davranislart oldugu belirtilen 6grenciler ile video kayitlar1 alinarak ve
izlenerek bu o6grencilerin gergekten simifa uygun olmayan davranisglar sergiledikleri

belirlendikten sonra 6gretmene ve dgrencilere karar verilmistir.

On uygulama yapilan &gretmen ve 6grenci ile arastirma kapsamina alinan iic

Ogretmen ve li¢ 0grenci hakkindaki bilgiler agagidaki sekildedir.

On uygulamanin yapildigi smifin 6gretmeni; Kiikiirtlii Ticaret Sanayi 1.0’nda
gbérev yapan Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Boéliimii'nden mezun bayan
ogretmendir. Bulundugu okulda ikinci sinifta gérev yapmaktadir. Goérevdeki hizmet y1l1
yirmi bes olup davranis kontroliine yonelik olarak hizmet oncesi ve i¢i herhangi bir

egitim almamig ve arastirmaya katilmaya gontilliidiir.

Arastirmanin deney siirecinin tamamina katilan birinci gretmen; Fertur 1.0°nda
gorev yapmakta olan Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii’nden mezun erkek
ogretmendir. Bulundugu okulda ikinci sinifta gérev yapmaktadir. Gorevdeki hizmet yili
dokuz olup davranis kontroliine yonelik olarak hizmet 6ncesi ve i¢i herhangi bir egitim

almamis ve arastirmaya katilmaya goniillidiir.

Ikinci 6gretmen; Fatih 1.0.’nda gérev yapmakta olan Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Boliimii’nden mezun bayan dgretmendir. Bulundugu okulda ikinci smifta
gorev yapmaktadir. Gorevdeki hizmet yili bes olup davranis kontroliine yonelik olarak

hizmet dncesi ve i¢i herhangi bir egitim almamis ve arastirmaya katilmaya goniilliidiir.

Ucgiincii 6gretmen; Doktor Necla Yazicioglu 1.0.’nda gérev yapmakta olan
Egitim Fakiiltesi Smf Ogretmenligi Boliimii’nden mezun bayan 6gretmendir.
Bulundugu okulda ikinci smifta gérev yapmaktadir. Gorevdeki hizmet yili dokuz olup
davranis kontroliine yonelik olarak hizmet 6ncesi ve i¢i herhangi bir egitim almamis ve

aragtirmaya katilmaya goniilliidiir.
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Arastirmaya katilan 6grenciler;

On uygulama yapilan dgrenci, Kiikiirtlii Ticaret Sanayi 1.0’nda ikinci smifa
devam etmekte olan sekiz yasinda kiz 6grencidir. Sinifa uygun olmayan davraniglari

gostermektedir.

Arastirmanin deney siirecinin tamamina katilan birinci 6grenci, Fertur 1.0’nda
ikinci smifa devam etmekte olan sekiz yasinda erkek 6grencidir. Sinifa uygun olmayan

davraniglar géstermektedir.

Ikinci 6grenci; Fatih 1.0°nda ikinci sinifa devam etmekte olan sekiz yasinda
erkek 6grencidir. Yaklasik olarak diger 6grencilerle benzer uygun olmayan davranislar

gostermektedir.

Ucgiincii dgrenci; Doktor Necla Yazicioglu 1.0°nda ikinci sinifa devam etmekte

olan sekiz yasinda erkek 6grencidir. Sinifa uygun olmayan davranislar: géstermektedir.

2.6. Veri Toplama Araclari

Smifa uygun olmayan davraniglarin belirlenmesi, tanimlanmasi, islevlerinin
belirlenmesi ve belirlenen islevlere dayali uygulamanin planlanabilmesi i¢in dl¢iimleme
araglarmin kullanilmasini gerektiren bir siirectir. Ayni sekilde, aragtirmanin bulgularini
betimleyebilmek ve grafiklestirebilmek i¢in de ayni Ol¢iimleme araglarindan
yararlanmak gerekmektedir. Bu amagla goriisme formu ve dogrudan goézlemden
yararlanilmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ddiillendirme ve dgrencilerin ders dist
etkinlikte bulunma davraniglarinin diizeyini belirlemek i¢in olay kayd: formu ve kismi

aralik kayit formu kullanilmagstir.

2.6.1.Denekleri se¢mek icin dl¢ii araclar:

Arastirmada denekleri segcmek i¢in iki goriisme formu kullanilmistir. Bunlardan
biri Ogretmen Belirleme Gériisme Formu (Ek-1) digeri Ogretmen Gériisme Formudur
(Ek-2). Gozlem yapilarak 6grencilerin gergekten sinifta uygun davranig gostermediginin
belirlenmesi amaciyla dogrudan gozlemde bulunmak icin video kaydi ve davraniga
karar vermek i¢in Anekdot Kayit Formu (Ek-3) kullanilmistir. Asagida sirasiyla bu 6l¢ii

araglar1 aciklanmaktadir.
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2.6.2.0gretmen belirleme goriisme formu (Ek-1)

Ogretmen belirleme goriisme formu, simif i¢inde sinifa uygun olmayan davranis
gosteren 0grencilerin ve ogretmenlerinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmistir. Bu form;
okulun miidiir, midir yardimcisi ya da rehber Ogretmenine uygulanmak iizere
gelistirilmistir. Kapsam, Kimlik bilgileri, kullanim yonergesi ve smifinda uygun
olmayan davranisli 6grencisi oldugunu sdyleyen ilkégretim birinci kademe 68retmenin
olup olmadigina, bu 6gretmenin adi-soyadi ve sinifina, okuldaki diger birinci kademe
sube sayilarina iliskin sorulardan ve goriismeden elde edilecek verilerin kaydedilecegi
tic acik uclu sorudan olusmaktadir. Rehber 6gretmenle yapilacak goriismede ayrica
uygun olmayan davranis gosteren bu 6grencinin herhangi bir destek alip almadigina

iliskin soru da yer almaktadir.

2.6.3.08retmen belirleme goriisme formunun 6n uygulamasi (EK-1)

Daha 6nce yapilan arastirmalar, tezler incelenmis ve aragtirmanin amaci dikkate
alinarak hazirlanan sorularin anlagilip anlagilmadigini ve formun kullanim kolayligini
saptamak amaciyla, goriisme formunun 6n uygulamasina yer verilmistir. Bu amagla,

Ogretmen belirleme goriisme formu, Kiikiirtlii Ticaret ve Sanayi 1.0’nda uygulanmistir.

Gorligme yapilmadan 6nce, miidiir, miidiir yardimcis1 ya da rehber 6gretmenden
herhangi birinden goriisme yapilmasiyla ilgili randevu almmistir. Goriismeye
baslanmadan once, yapilacak goriismenin amaci sdylenerek goriisme siirecine
baslanmigtir. Daha sonra, kullanim yoOnergesinde yazilan agiklamalar dogrultusunda
sorular sirayla sorulmustur. Gorlisme sirasinda sorulara verilen cevaplar, goriisme
formunda sorularin altinda yer alan bosluklara yazilmistir. On uygulama sonucunda,
uygulama silirecinin uygun, gorisme formunda yer alan yoOnergelerin gerekli ve
sorularin  anlagilir oldugu izlenimi edinilmistir. Verilen cevaplarin rahatlikla

kaydedilebildigi goriilmiis ve forma Ek-1’de oldugu gibi son hali verilmistir.

2.6.4. Ogretmen belirleme goriisme formunun uygulanmas: (Ek-1)

Ogretmen belirleme goriisme formunun, 6n uygulamada arastirmanin amact
dogrultusunda kullanilabilecegi anlasildiktan sonra, Fatih 1.0O., Fertur 1.0. ve Doktor
Necla Yazicioglu 1.0.’da gorev yapan miidiir, miidiir yardimcis1 ya da rehber

Ogretmenden biriyle, randevu alindiktan sonra odalarinda uygulanmistir.
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Goriismeye baslanmadan Once, yapilacak goriismenin amaci sOylenerek goriisme
siirecine baglanmistir. Daha sonra, kullanim yoOnergesinde yazilan aciklamalar
dogrultusunda sorular sirayla sorulmustur. Goriisme sirasinda sorulara verilen cevaplar,

goriisme formunda sorularin altinda yer alan bosluklara yazilmistir.

2.6.5.0gretmen goriisme formu (Ek-2)

Ogretmen goriisme formu, uygun olmayan davranist olan &grencinin
belirlenebilmesi, gézlem zamaninin belirlenmesi ve uygun olmayan davranisin islevine
iliskin 6gretmen goriisiine dayali veri toplanabilmesi amaciyla gelistirilmistir. Bu form;
amag, kapsam, kimlik bilgileri ve kullanim yonergesi boliimlerinden ve 6grencinin
sinifta uygun olmayan davranisa sahip olup olmadigi, eger uygun olmayan davranislari
var ise de bu davranislarin neler oldugu belirlemeye, bu davranislarin hangi derslerde ya
da ortamlarda goriildiigiine, davranisin bir ders iginde ne siklikta ve ne kadar siireyle
olustuguna, 6gretmenin bu uygun olmayan davranislarla nasil bas ettigine, sinifa uygun
davraniglar gosteren dgrencilere neler yaptigina ve bu calismada ig birligi yapip yapmak
isteyip istemedigine iliskin sorulardan ve goriismeden elde edilecek verilerin

kaydedilecegi bosluklardan olugsmaktadir.

2.6.6. Ogretmen goriisme formunun 6n uygulamasi (EK-2)

Ogretmen goriisme formu, arastirmalarda yer alan cesitli gdriisme formlarmin ve
davranig degistirme ile ilgili alan yazinin incelenmesi sonucunda gelistirilmistir.
Ogretmen goriismesi sirasinda formda yer alan sorularin dgretmenler tarafindan
anlasilip anlasilmadigini ve formun kullanim kolayligin1 saptamak amaciyla, 6gretmen
goriisme formunun 6n uygulamasia yer verilmistir. Bu amagcla, Kiikiirtlii Ticaret ve
Sanayi 1.0’da formun maddeleri gelistirilmis ve 6gretmen belirleme formuyla tespit
edilen smif Ogretmenine oOgretmen goriisme formu uygulanmis ve bu goriisme
sonrasinda formla ilgili gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu 6n uygulama sonucunda,
Ogretmen gorlisme formunda yer alan sorularin anlagilir oldugu ve verilen cevaplarin
rahatlikla kaydedilebildigi goriilmiistiir. Ancak, gorlisme silireci ses kayit cihazina
kaydedilirse, Ogretmenin sorulara verdigi cevaplarin daha rahat kaydedilebilecegi
izlenimi edinilmis ve gorlisme siirecinde ses kaydi yapilmasma karar verilmistir.
Ogretmenle goriisme yapilmadan once, Ogretmenden goriisme yapilmasiyla ilgili
randevu alinmistir. Ogretmen goriisme formunun 6n uygulamasi dgretmene birebir

olarak, rehberlik odasinda uygulanmistir.



62

Goriismeye baslanmadan once, goriisme siirecini kaydedebilmek i¢in rehberlik
odasina goriisme siiresince ses kaydedilecegi i¢in kimsenin girmemesi saglanmis ve
yapilacak gorlismenin amaci Ogretmene sOylenerek goriisme siirecine baglanmistir.
Daha sonra, kullanim ydnergesinde yazilan agiklamalar dogrultusunda sorular sirayla
sorulmustur. Goriisme sirasinda Ogretmenin sorulara verdigi cevaplar, goriisme
sonrasinda ses kaydindan dinlenilerek, goriisme formunda sorularin altinda yer alan
bosluklara yazilmistir. On uygulamada elde edilen bu sonugla, gériisme formunun,

yukaridaki amagclar i¢in kullanilabilecegi goriilmiistiir.

2.6.7. Ogretmen goriisme formunun uygulanmasi (Ek-2)

Ogretmen goriisme formu, 6n uygulama esnasinda yukarida bahsedilen nlemler
dogrultusunda Fatih 1.0., Fertur 1.O. ve Doktor Necla Yazicioglu 1.0.’da gorev yapan
Ogretmenlere birebir olarak, okul yonetimi tarafindan arastirma siirecinde kullanilmak
lizere ayrilan rehberlik odasinda uygulanmistir. Ogretmenle gériisme yapilmadan dnce,

Ogretmenden goriisme yapilmastyla ilgili randevu alinmistir.

Gorligmeye baslanmadan once, goriisme siirecini kaydedebilmek icin rehberlik
odasina goriisme siiresince ses kaydedilecegi i¢in kimsenin girmemesi saglanmis ve
yapilacak goriismenin amaci 6gretmene sOylenerek goriisme siirecine baslanmistir.
Daha sonra, kullanim yonergesinde yazilan acgiklamalar dogrultusunda sorular sirayla
sorulmustur. Goriisme sirasinda Ogretmenin sorulara verdigi cevaplar, goriisme
sonrasinda ses kayit cihazindan dinlenilerek, goriisme formunda sorularin altinda yer

alan bosluklara yazilmistir.

2.6.8. Ses kayit cihaz1 ve ozellikleri

Arastirmada, Olympus VN-8700PC 4 GB Dijjital Ses Kayit Cihazi kullanilmistir.
Ogretmen Belirleme ve Ogretmen Goriisme Formlarinin doldurulmas: sirasinda cihaz
icindeki veriler USB baglantis1 ile bilgisayara aktarilmis ve kulaklik ile dinlenip her
soru sonunda durdurularak goériisme yapilan kisilerin cevaplar1 formda yer alan ilgili

yerlere doldurulmustur.

2.6.9. Video kamera ve bilgisayar ozellikleri

Arastirmada video kamera ile goriintii alinmis ve uygulamadan 6nce izlenmistir.
Anekdot kayitlarinin tutulmasinda; 26x optik zoom NIKKOR lens 26mm genis ag1 ve
678mm siiper telefoto genis odak aralifina sahip, ters aydinlatma yapist ile CMOS
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gorintii sensorii ve Full HD film kaydi ve oynatma fonksiyonlari olan, 3ing LCD
ekranina sahip, SD hafiza kartlari ile kayit yapabilen, kisa ve uzun mesafe renkli ve sesli
cekim yapabilen, ¢ekim yaparken tarih ve saati kayit edebilen, bilgisayar baglantisi
saglanarak ekranda goriintiilenebilen Nikon marka bir kompakt dijital video kamera ve

fotograf makinesi kullanilmistir.

Arastirmada anekdot kayitlarinin olusturulmasinda; kamera ile kayit edilen
goriintiileri izlemek amaciyla Asus marka, USB ve SKART girisi olan, 14.1 in¢ ekran
olan bir bilgisayar ve bilgisayara USB baglantisi olan kulaklik kullanilmustir.

2.6.10. Arastirmacinin ve uzmanin 6zellikleri

Arastirmact Siif Ogretmenligi mezunu olup bu alanda yiiksek lisans yapmustir.
Doktora ders asamasinda sinif yonetimi ve tek denekli aragtirma yontemleri ile ilgili
dersleri almistir. Ayrica bir donem Eskisehir Anadolu Universitesi’nde Kaynastirma
derslerini takip etmistir. On uygulamalar1 belirlenen okullarda yaparak yéntem hakkinda

kendini gelistirmistir.

Gegerlik ve giivenirlik igin goriisleri alinan uzman ise, Sinif Ogretmeni mezunu
olup Ozel Egitim alaninda yiiksek lisans yapmustir ve doktora tez asamasindadir. Bu

alan ve yontem ile ilgili dersler almis, ¢caligmalar yapmugtir.

2.6.11. Arastirma verilerini toplamak icin 6l¢ii araclar:

Arastirmada verileri toplamak i¢in Ol¢climleme araclarindan Dogrudan Gozlem
Kayit Formu (Ek-3), Sosyal Gegerlilik Belirleme Formu (Ek-4), kayit sistemlerinden
Kismi Aralik Kayit Formu (EK-5) ve Olay Kaydi Formu (Ek-6) kullanilmistir. Asagida

strastyla bu 6l¢ii araclari tanitilmaktadir.

2.6.12. Dogrudan gozlem (DODS) kayit formu (EK-3)

Arastirmada, 0gretmen goriismesiyle uygun olmayan davranisa sahip oldugu
belirtilen 6grencinin, ger¢ekten uygun olmayan davranisa sahip olup olmadigina karar
vermek, Ogrencilerin uygun olmayan davraniglarini tanilamak ve islevini
belirleyebilmek amaciyla kamerayla kayit edilen gozlemlerin kayit edildigi formdur.
Dogrudan gozlem kayit formu, gozlenenin kimlik bilgileri, gozlenenin davranislari,
davranig dncesi ve sonrasindaki olay ve durumlarin yazildigi béliimlerden olugsmaktadir.

Ogrencinin kimlik bilgilerinin yer aldigi kimlik béliimiinde; gdzlenenin adi-soyadi,
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gbzlemcinin adi-soyadi, gézlem tarihi, gézlem aralifi, gézlem no, sinif, ders ve derste
yapilan etkinlik boliimleri yer almaktadir. Davranislarin kayit edildigi boliimde ise,
davraniglarin olustugu zaman, davranis 6ncesinde olusan olaylar, davranis ve davranis

sonrasinda olusan olaylarin kaydedilmesi i¢in boliimler yer almaktadir.

2.6.13. Dogrudan gézlem (DODS) kayit formunun 6n uygulamasi (Ek-3)

Kamerayla davraniglarin, davranig Oncesi ve sonrasi olaylarin kayit edilip
edilmedigini ve kamera kayitlarindan dogrudan goézlem kayit formuna aktarmada
sorunlar yasanip yasanmayacagini belirlemek i¢in 6n uygulamaya yer verilmistir. Ders
saatinden once sinifa gidilerek video kameranin uygun yere yerlestirilmesi saglanmistir.
Boylece siif iginde tiim 6grencilerin, gézlenen 6grencinin ve 6gretmenin davranislari
kayit edilmistir. Ogrencilerin ve Ogretmenin kameraya alismasmi saglamak igin,
arastirma verileri toplanmadan 6nce de video kamera ile sinif ortaminda kayit alinmastir.
Smif ortaminda yapilan kamera kayitlarindan, uygun olmayan davraniga sahip olan
ogrencilerin  belirlenip  belirlenemedigini, bu O6grencilerin uygun olmayan
davraniglarinin ne oldugunun ve islevlerinin belirlenebilmesinin olast olup olmadigini
ortaya ¢ikarabilmek amaciyla, dogrudan gozlem kayit formu 6n uygulamasma yer
verilmistir. Kiikiirtli Ticaret ve Sanayi 1.0’da smifta uygun davranis gdstermeyen
ogrencilerin bulundugu bir smifta kamera kaydi yapilmis ve kayitlardan, dogrudan
gozlem kayit formu kullanilarak, bu siniflarda uygun olmayan davranisa sahip 6grenci
belirlenebilmis ve 6n uygulama denegi olarak belirlenen Ogrencinin tepkilerinin
gozlenmesinden uygun olmayan davranisinin tanimlanmasi yapilmis ve 6grencinin
uygun olmayan davraniginin islevi belirlenebilmistir. On uygulama dért giin iist iiste,
hayat bilgisi derslerinde, bir ders saati boyunca kamerayla yapilan ¢ekimlerin bilgisayar
araciligi ile izlenilerek, dogrudan gozlem kayit formlarina islenmesiyle doldurulmustur.
Ogrencinin kimlik bilgilerinin yer aldig1 béliimde, dgrencinin adi-soyadi, gézlemcinin
adi-soyadi, gozlemin yapildigi tarih ve saat siitunlar1 doldurulmustur. Davranislarin
kayit edildigi boliim ise, video kamera ile alinan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak
ders goriintiileri izlenmis ve davranisin dncesinde olan olaylar, davranis ve davranistan
hemen sonra olan olaylar davranisin olustugu siire ile birlikte yazilarak doldurulmustur.
Kamera kayitlarinin dogrudan gézlem kayit formuna dokiilmesi arastirmacinin kendisi
tarafindan yapilmistir. On uygulamada elde edilen bu sonugla, dogrudan gézlem kayit

formunun, yukaridaki amaglar i¢in kullanilabilecegi goriilmiistiir.
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2.6.14. Dogrudan gozlem kayit formunun (DODS) uygulanmasi (Ek-3)

Arastirmada, 6gretmen goriismesiyle uygun olmayan davranisa sahip oldugu
belirtilen 6grencinin, ger¢ekten uygun olmayan davranisa sahip olup olmadigina karar
vermek, uygun olmayan davranislarini tanimlamak ve islevini belirleyebilmek amaciyla

On uygulamasi yapilan dogrudan gézlem kayit formu kullanilmastir.

Fertur 1.0, Fatih 1.0 ve Doktor Necla Yazicioglu 1.0°nda sinifta uygun davranis
gostermeyen Ogrencilerin bulundugu siniflarda 6n uygulamada yapildigi gibi ders
saatinden dnce sinifa gidilerek video kameranin uygun yere yerlestirilmistir. Sinif i¢inde
tim oOgrencilerin, gozlenen Ogrencinin ve Ogretmenin davraniglart kayit edilmistir.
Uygulama oncesinde, dgrencilerin ve dgretmenin kameraya aligmasini saglamak i¢in,
arastirma verileri toplanmadan 6nce de video kamera ile sinif ortaminda kayit alinmastir.
Boylece smif ortamindaki davraniglar olagan olmasi igin firsat hazirlanmistir. Yapilan
video kayitlarindan, dogrudan goézlem kayit formu kullanilarak, bu siniflarda uygun
olmayan davranisa sahip Ogrenciler belirlenmistir. Bu 6grencilerin uygun olmayan
davranglar1 tanimlanmistir. DODS formunda Uygulama kapsamima alman dgrencinin
kimlik bilgilerinin yer aldig1 bdliimde, 6grencinin adi-soyadi, gézlemcinin adi-soyadi,
gozlemin yapildig1 tarih ve saat siitunlari doldurulmustur. Video kamera ile alinan
veriler bilgisayar ortamina aktarilarak ders goriintiileri DODS formuna gére izlenmis ve
davranigin Oncesinde olan olaylar, davranis ve davranistan hemen sonra olan olaylar
davranigin olustugu siire ile birlikte yazilarak arastirmacinin kendisi tarafindan

doldurulmustur.

2.6.15. Sosyal gecerlilik belirleme formu (Ek-4)

Sosyal gegerlilik, uygulanan programin niteliksel boyutlariyla ilgilidir.
Uygulanan davranis degisikligi programinin ya da islem siirecinin 6nemi ve sosyal
kabul edilebilirliginin incelenmesidir (Kircaali iftar ve Tekin, 1997). Arastirmada,
ogretmenlerin odiillerini artirmada ders planina yerlestirilmis o6vgii sozciiklerinin
uygunlugunu ve elde edilen bulgularla 6gretmen goriislerinin paralel olup olmadigini
degerlendirmek amaciyla, sinif 6gretmenine yonelik olarak hazirlanan sosyal gegerlilik
belirleme formu on iki sorudan olugmaktadir. Bunlarin bes tanesi “¢ok uygun, uygun,

uygun degil, kesinlikle uygun degil”, yedi tanesi ise ac¢ik uglu sorudur.
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2.6.16. Sosyal gegerlilik belirleme formunun 6n uygulamasi (Ek-4)

Sosyal gecerlilik belirleme formu gelistirilirken, daha O&nce yapilan
arastirmalarda kullanilan formlar incelenmistir. Daha sonra, bu arastirmada kullanilan
sire¢ dikkate alinarak, artirmak istenilen odiillendirme davranisinin 6nemini ve
odiillendirme davranisimi artirmak ig¢in kullanilan planlarin islevsel olup olmadigini ve
elde edilen bulgularin uygunlugunu o6l¢meye hizmet edecek sekilde sorular
olusturulmustur. Ayrica, yapilacak olasi ¢alismalara yonelik 6gretmenlerin onerilerini
almaya yonelik sorulara da yer verilmistir. Form 6n uygulama amaciyla, Kiikiirtlii
Ticaret Sanayi 1.0.’nda 6n uygulamalarin yapildig1 6gretmene uygulanmis ve maddeleri
gelistirilmistir. Ogretmenin yanitlarindan sorularm anlagilir oldugu saptanmustir.
Arastirmact tarafindan, formu dolduranin adi soyadi boliimiine Ogretmenin ismi
yazilarak dgretmene verilmis ve dgretmenden formu doldurmasi istenmistir. Ogretmene
sorulan sorularin bu arasgtirmada kullanilan siire¢ dikkate alinarak, artirilmak istenilen
odiillendirme davranisinin 6nemine ve 6diillendirme davranisini artirmak icin kullanilan
planlarin islevsel olup olmadigina hizmet edip etmedigi sorulmustur. Ayrica, yapilacak
olas1 caligmalara yonelik Onerilerini almaya yonelik cevaplara da formda yer vermesinin
beklendigi sdylenmistir. Ogretmen formu kendisi doldurduktan sonra formu teslim
etmistir. On uygulamada elde edilen bu sonugla, sosyal gegerlilik belirleme formunun,

yukaridaki amaglar i¢in kullanilabilecegi goriilmiistiir.

2.6.17. Sosyal gegerlilik belirleme formunun uygulamas: (Ek-4)

On uygulamas: yapilan sosyal gecerlilik belirleme formu, arastirmaci tarafindan
arastirmanin siireklilik verilerinin toplanmasinin ardindan Fertur 1.0, Fatih 1.0 ve
Doktor Necla Yazicioglu 1.0°nda islem siireglerinin uygulandigi dgretmenlere verilmis
ve doldurmalari istenmistir. Sosyal gegerlilik belirleme formu uygulamanin son agamasi

olan, siireklilik verilerinin toplanmasinin ardindan dgretmene uygulanmistir.

2.6.18. Kismi aralik kayit formu (Ek-5)

Davranislarin tepkileri siirekli ve sayilabilir oldugunda, kismi aralik kaydi
kullamilir (Ozyiirek, 1996; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Belirlenmis zaman aralif
icinde davranigin bir tek orneginin olusmasi, puanlanmasi i¢in yeterlidir. Giilimseme,
yanindakiyle konugma, bir dizi kiifiir etme gibi c¢ok sik olusan davraniglarin
kaydedilmesinde kullanilir (Ozyiirek, 2001). Kismi aralik kayit formunda gozlem

siiresi, tepkilerin olus siirelerini dikkate alarak zaman araliklarina boliinlir. Zaman
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29 ¢

araliklar1 “10-15 saniye” “en fazla 30 saniye” olmalidir (Cooper ve dig., 1987; Alberto
ve Troutman, 1990; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Bu arastirmada, ders dis1 etkinlikte
bulunma davranist pek ¢ok sayilabilir ve siirekli tepkiyi igeriyor olmasi, belirlenmis
zaman aralig1 i¢inde bir tek 6rnegi ve sikliklarinin fazla olan tepkilerin kayit edilmesi

icin kismi aralik kaydi kullanilmistir.

Kaynaklar ve arastirmalarda kullanilan kayit formlar1 incelenerek form
gelistirilmis ve 6n uygulamadaki uygun olmayan davraniglarin tepkileri asag1 yukar1 10
saniye stirmesinden dolayi aralik siiresi on saniye secilmistir. Kismi Aralik Kayit Formu
siif ortaminda yapilan kamera kayitlarindan, uygun olmayan davraniglarinin olusum
diizeyini belirlemek i¢in kullanilmistir. Bu form, gozlenenin adi-soyadi, gbzlemcinin
adi-soyadi, tarih, gézlem saati, hedef davranisin tanimi, kisaltmalar ve hedef davranisin
olusup olusmadiginin isaretlenecegi bir dakikanin onar saniyeye bdliindiigi

kutucuklarin oldugu béliimlerden olusmaktadir.

2.6.19. Kismi aralik kayit formunun 6n uygulamasi (Ek-5)

Kismi Aralik Kayit Formu’nun, sinifta uygun olmayan davranis gosteren
ogrencilerin sinif ortaminda yapilan kamera kayitlarindan, 6grencilerin sinifta uygun
olmayan davranisinin siiresinin 6l¢iiliip 6l¢iilemeyecegini ortaya ¢ikarabilmek amaciyla,
Kiikiirtlii Ticaret Sanayi 1.0.0’ndaki 6grenci tepkilerini 6lgmek, uygulamadaki
kullanighligin1 anlamak ve son halini vermek i¢in 6n uygulamasina yer verilmistir.
Kismi aralik kaydi; simifa uygun olmayan 6grenci davranislarinin diizeyini belirlemek
icin video kamera kaydindaki gortintiilerdeki tepkiler 10 sn lik araliklara isaretlenmistir.
On uygulamada sirasinda elde edilen bu sonugla, kismi aralik kayit formunun
yukaridaki amag i¢in kullanilabilecegi izlenimi edinilmistir. Ayrica kismi aralik kayit
formu, 6n uygulamada edinilen izlenimle, kullanim kolaylig1 saglamak amaciyla
yeniden sekillendirilmistir. Kismi aralik kayit formlarinda yaygin olarak kullanilan, bir
dakikanin onar saniyeye boliindiigii kutucuklar tizerine 10 — 20 — 30 — 40 — 50 — 60
saniye yazmak yerine, 0-10, 11-20, 21-30, 31-40, 41-50, 51-60 saniye yazma ve dakika

kismina da 1’inci dakika yazmak yerine 0-1’inci dakika yazma yoluna gidilmistir.

Kismi aralik kayit formu, 6grencinin uygun olmayan davranislarinin yiizdesinin
belirlenebilmesi i¢in baslama diizeyi, yoklama ve genelleme verileri toplanirken,

uygulama asamasinda ve siireklilik verilerinin toplandigi asamalarda kullanilmistir.
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On uygulama esnasinda, kismi aralik kayit formunda, gozlenenin adi-soyadi,
gozlemcinin adi-soyadi, goézlem tarihi, gozlem siiresi boliimleri doldurulmustur. Daha
sonra, kamera aracilig1 ile kayit edilen her bir giine ait goriintiiler bilgisayar aracilig ile
izlenirken, gézlenen 6grencinin uygun olmayan davranisi olugtugu anda ekrandaki saate
bakilmis ve formda ayni dakikadaki ayni saniye araliina, 6grenci davranisi icin arti
isareti koyularak veriler kaydedilmistir. Daha sonra, kismi aralik kayit formunda,
Ogretmenin smifa girmesinden dersi bitirmesine kadar olan aralik sayisi sayilarak,
toplam aralik sayisi belirlenmistir. Ayn1 sekilde, 6grencinin kismi aralik kayit formunda
art1 isareti verilerek isaretlenen uygun olmayan davranislar sergiledigi aralik sayisi
sayilarak, davranmisin olustugu aralik sayist belirlenmistir. Ogrencinin hedef davranis
olusum yiizdesi; gozlem siiresi boyunca olusan davranigin olustugu aralik sayisinin

yiizle ¢arpilarak, toplam aralik sayisina boliinmesiyle hesaplanmistir.

Hedef Davranis Olusum Yiizdesi = Davranisin Olustugu Aralik Sayis1 X 100

Toplam Aralik Sayisi

2.6.20. Kismi arahik kayit formunun uygulamasi (Ek-5)

On uygulamas1 Kiikiirtlii Ticaret Sanayi 1.0.0’nda yapilan ve arastirmanin
amaglar1 dogrultusunda kullanilabilecegi tespit edilen form Fertur 1.0, Fatih 1.O ve
Doktor Necla Yazicioglu 1.0’nda belirlenen dgrencilerin uygun olmayan davraniglarinin
baslama diizeyi, yoklama ve genelleme evreleri sirasinda, uygulama asamasinda ve
siireklilik verilerinin toplandig1 asamalarda kullanilmistir. On uygulama da oldugu gibi,
kismi aralik kayit formunda, kamera aracilig ile kayit edilen her bir giline ait goriintiiler
bilgisayar ekraninda izlenirken, 6grencinin uygun olmayan davranigi olustugu anda
ekrandaki saate bakilmis ve 10 sn lik siirede davranis varsa (+) yoksa (-) isareti
konulmustur. Daha sonra, 6gretmenlerin sinifa girmesinden ders bitimine kadar olan
stirede gozlenen Ogrencilerin sinifta uygun olmayan davraniglarmin tepkilerinin yer
aldig1 aralik sayisi sayilarak, toplam aralik sayisina boliinerek sinifa uygun olmayan
davranigin olusum yiizdesi belirlenmistir. Sonunda da, 6grencinin hedef davranis
olusum yiizdesi; gozlem siiresi boyunca olusan davranisin olustugu aralik sayisinin

yiizle ¢arpilarak, toplam aralik sayisina boliinmesiyle hesaplanmaistir.



69

2.6.21. Olay kaydi formu (Ek-6)

Olay kaydi baslangici ve bitisi belli olan, birbirlerinden ayrilan ve agikga
tanimlanabilen, sayilabilen tepkileri olan davranislarin dogrudan gozlenerek kayit
edilmesi i¢in uygundur (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997; Ozyiirek, 1996). Olay Kayd belli
bir davranigin tepkileri, belli bir zaman araliginda sayilarak davranisin kag¢ kez oldugu
bulunur. Bu arastirmada 6gretmenlerin 6diillendirme davranislarinin tepkileri olan 6vgii
sozciikleri sayilabilir nitelikte davraniglar olmalar1 nedeniyle olay kayit formu
kullanilmigtir. Bu form iizerinde sinif dgretmenlerinin kullandiklart 6vgii sézciikleri
cetele tutularak kayit edilmistir. Olay kaydi formu; 6gretmenlerin, 6grencilerin sinifa
uygun olan davranislarimi = 6diillendirme davranislariin  tepkileri olan &vgi

sOzciiklerinin dakikadaki olusum sayisinin kayit edilmesi amaciyla kullanilmistir.

Bu form; &gretmenin adi soyadi (Gozlenen), gozlemcinin adi (Gozlenen),
gozlem tarihi, gozlemin yapildig1 saat, hedef davranigin tanimi, hedef davranislarin

sayisinin isaretlenebilecegi kutucuklarin oldugu béliimlerden olugmaktadir.

2.6.22. Olay kaydi formunun 6n uygulamasi (Ek-6)

Olay Kaydi Formu, 6n uygulamanin yapildigi Kiikiirtlii Ticaret Sanayi
1.0.0’nda uygulamasi yapilmis ve gelistirilmistir. Olay kaydi formu; 6n uygulamada
gozlenen Ogretmenin ddiillendirme davraniglarinin - baglama diizeyi verilerinin
toplanmasinda ve odillendirme ipuglariyla o6diillendirmelerinin ardindan uygulama
sonrast Ogretmenlerin Odiillendirme davranislarina iliskin veri toplama siireclerinde,
genelleme ve siireklilik verilerinin toplanmasinda kullanilmistir. On uygulamasi yapilan
formun aragtirmanin amacina ve Ogretmen Odiillendirmelerinin tespit edilmesinde

uygunlugu belirlenmis arastirmada kullanilmistir.

Formda kimlik bilgilerine iliskin boliimler doldurulmustur. Goriintiiler
izlenirken 6n uygulama ogretmeninin ddiillendirme davramisi  gozlendiginde
odiillendirme davraniglar1 odiillendirme siitununa ¢entik atilmistir. Dakikadaki olusum
sayis1 siiresi goriintiileri izlenerek bu sekilde ddiillendirme davraniglar kayit edilmistir.
Hedef davraniglarin dakikadaki olusum sikligin1 bulmak i¢in ise; dakikadaki olusum
sayisinin siiresi boyunca olusan hedef davranislarin sayisi toplanmis ve dakika sayisina
boliinerek hedef davranisin dakikadaki olusum siklig1 belirlenmis ve yiizle ¢arpilarak

yiizde degeri hesaplanmistir. Formdaki ilgili boliime sonug yazilmistir.
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Hedef Davranisin Olusum Yiizdesi = Tepki Sayis1 X100

20 Dakika

2.6.23. Olay kaydi formunun uygulamasi (Ek-6)

Olay kaydi formu; 6n uygulamasinin ardindan arastirmanin her asamasinda yer
alan Fertur 1.0, Fatih 1.0 ve Doktor Necla Yazicioglu 1.0’nda gdzlenen dgretmenlerin,
odiillendirme  davranislarinin - ve  ddiillendirme  ipuglartyla  ddiillendirmelerinin
dakikadaki olusum sayisinin kayit edilmesi amaciyla, her {i¢ Ogretmenin de
odiillendirme davranislarinin baglama diizeyi verilerinin toplanmasinda ve ddiillendirme
ipuclartyla odiillendirmelerinin ardindan uygulama sonrasi 6gretmenlerin ddiillendirme
davraniglarina iligkin veri toplama siire¢lerinde, genelleme ve siireklilik verilerinin

toplanmasinda kullanilmistir.

Formda 6gretmenlerin kimlik bilgilerine iligkin béliimler doldurulduktan sonra
video kayitlar1 bilgisayar ekraninda izlenirken 6gretmen 6vgii sozciiklerinin eklendigi
planda yer alan dersi anlatirken uygulama 6gretmenlerinin kullandig1 6vgii sozciikleri
duyulunca odiillendirme davranislari, odiillendirme stitununa ¢entik atilmustir.
Dakikadaki olusum sayis1 siiresi goriintiileri izlenerek bu sekilde Odiillendirme
davraniglart kayit edildikten sonra hedef davramislarin dakikadaki olusum sikligini
bulmak i¢in ise; dakikadaki olusum sayisinin siiresi boyunca olusan hedef davranislarin
sayist toplanmis ve dakika sayisina boliinerek hedef davranisin dakikadaki olusum

siklig1 belirlenmis ve ylizle carpilarak yiizde degeri hesaplanmaigtir.

2.7. Gozlemciler arasi giivenirligi belirleme
Aragtirmada Olgiilen davranislar, O6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma
davraniglari ile 6gretmenlerin 6diillendirme davranislaridir. Bu davranislar i¢in ayr1 ayri

gozlemciler aras1 giivenirlik belirlenmistir.

Aragtirmada toplanan verilerin gilivenirligini saglamak amaciyla, Vvideo
kayitlarindaki 6gretmen ve oOgrenciler iki gozlemci tarafindan izlenmistir. Birinci
gbzlemci, arastirmacinin kendisidir ve uygulama siirecinin her evresinde yer alan
ogretmenlerin  ddiillendirme  davranislarina ve Ogrencilerin  uygun olmayan
davraniglarina iliskin kayitlarn tamamini formlara iglemistir. Daha sonra ikinci
gozlemci, her bir 6grenci ve d6gretmen igin, uygulama siirecinin her evresinde yer alan

ve yansiz atamayla belirlenen oturumlarin %20’sinde kayit toplamistir.
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Arastirmada olay kayit formu ile tutulan Ogretmenlerin ddiillendirme
davraniglarinin, gozlemciler arasi gilivenirlik katsayilarin1  hesaplanmak igin;
gozlemcilerin elde ettigi degerlerden kiigiik sayi, biiyilk sayiya boliinmiis, yiiz ile

carpilmis ve giivenirlik katsayis1 bulunmustur.
Kiictik say1 X 100 = Gozlemciler Aras1 Giivenirlik Katsayisi
Biiytik Say1

Kismi aralik kayit formu ile kaydedilen Ogrencilerin uygun olmayan
davraniglarinin, gozlemciler arasi giivenirlik katsayilariin hesaplanmasinda; uygun
olmayan tepkilerinin gozlenmesinde goriis birligi, goris birligi olan ile goriis ayrilig:
olanlarin sayist toplamimna bdliinmis, yiiz ile c¢arpilmis ve giivenirlik katsayisi
bulunmustur. Goriis birligi, her iki gbzlemcinin uygun olmayan davranisin tepkilerini
gozlemesi ve kaydetmesidir. Gorlis ayriligr ise, her iki gozlemcinin uygun olmayan
davranisin tepkilerini farkli degerlendirmeleri, bir baska deyisle denegin yanitini bir
gozlemci dogru kabul ederken digerinin yanlis kabul etmesidir. Gilivenirlik
hesaplamalarinda % 80 gozlemciler arasi gilivenirlik katsayis1 kabul edilebilir, % 90 ve
iistii ideal giivenirlik katsayis1 olarak kabul edilmektedir (Kircaali-Iftar ve Tekin,

1997).
Goriis Birligi X 100 = Gozlemciler Arasi Giivenirlik Katsayisi
(Gortis Birligi + Goriis Ayriligr)

Aragtirmada, birinci 6grencinin uygun olmayan davraniginin gozlemciler arasi
giivenirlik katsayist % 97, ikinci 6grencinin uygun olmayan davranmiginin goézlemciler
aras1 glivenirlik katsayisi % 93, lgclincii 6grencinin uygun olmayan davraniginin
gozlemciler arasi giivenirlik katsayisi ise % 90 olarak belirlenmistir. Birinci 6gretmenin
odilllendirme davraniginin  gozlemciler arasi giivenirlik katsayisi % 98,  ikinci
ogretmenin ddiillendirme davranisinin goézlemciler arast giivenirlik katsayist % 93,
ticiincli 6gretmenin odiillendirme davranisinin gézlemciler arast giivenirlik katsayis1 %

90 dur.

2.8. Deney Siireci
Bu béliimde, ders planlarina eklenmis 6vgii sozctikleri niteligindeki ipuglarinin
ders planlarina eklenmeleri ve oOvgli sozciiklerinin  6grencinin  smifa uygun

davraniglarindan sonra 6gretmenlere kazandirmak igin yapilmis uygulama siireglerinin
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gelistirilmesi, 6n uygulamasi ve uygulanmasina yer verilmistir. Uygulama siirecini
gelistirmek ic¢in iki 6n uygulama yapilmistir. Sinifta davranig problemleri gosteren
Ogrencileri olan 0gretmenler yardim istemistir. Arastirmact goniillii olmus ve ilk olarak
Ogretmenle goriigme yapmistir. Kamera kaydiyla dogrudan 6grenciler ve davranislari ve
O0gretmenin davraniglar1 gézlenmistir. Buna gore Ogretmene uygun olmayan davranig
gosteren Ogrencinin davraniglarini uyararak, bir bakima ilgilenerek artirdigi fark
edilmistir. Ogretmenin elestiri tuzag1 olarak belirlenen tuzaga diistiigii diisiiniilmiistiir.
Tuzaktan kurtulmak igin Ogretmen odiillerini artirmada yararlanilan ipuglarindan
yararlanilmas1 diisliniilmiistiir. Ayrica Ogretmen odiillerini artirdifinda 6grencinin

uygun olmayan davranislarinin azalacagi 6n goriilmiistiir.

2.8.1. Uygulama siirecinin gelistirilmesi

Arastirmada 6gretmen ddiillendirmelerini artirma siirecini gelistirmek i¢in 6nce
Ogretmene ipucu ve doniit vererek odiilleri artirmanin miimkiin olup olmadigimi ve
odiilleri artirmanin smifta uygun davranig géstermeyen 6grenci davraniglari tizerinde ise
yarayip yaramadigini test etmek, kamerayla kayit etmenin miimkiin olup olmadigini ve
kamera dogrudan gozlem kayitlarmin nasil islenecegini 6grenmek amaciyla Ozel 3 Mart
[.O’da 6n uygulama yapilmistir. Bu okulun ikinci smifinda, arastirmaya katilmada
gonilli olan 6gretmenle yapilan goriigme sonrasinda, siifa uygun olmayan davranislar
sergileyen Ogrencinin gergekten uygun olmayan davranislar gosterip gostermedigi ve
ogretmenin Odiillendirmelerini artirmaya ipucu verebilmek icin Ogretmenin dersi

gozlenmis ve video kayitlarindan sonra 6gretmen ile goriisiilmiistiir.

Ogretmenlerin simf icinde uygun davranislara kullandiklar1 ddiillendirmeleri
artirmak i¢in, uygun olmayan davranislarin tespiti ve 6gretmenlerin bu davranislarla bag
etmek i¢in kullandiklar1 yontemlerin ve dgretmenlerin uygulama becerilerinin tespiti
amaciyla yapilan video kayitlar1 ile 6gretmenlerin konu ile ilgili performanslar1 kabaca
belirlenmistir. Alinan kayitlar daha sonra dogrudan gozlem kayit formuna dokiilmiis ve
ogretmen Odiillendirmeleri ile smifta uygun olmayan davraniglar tespit edilmistir.
Sinifta uygun olmayan davranislari azaltmak ve uygun davranislari artirmak i¢in, uygun
olmayan davranig gosteren 6grencilerin hedef davranisin tepkilerinden tanimi yapilmais,
siniffa uygun davranis goOsteren Ogrencilerin davraniglar1 belirlenmistir. Yapilan

gozlemlerle de, 6gretmenin uygulama Oncesi Odiillendirme davranisi tepkilerinden
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tanimi, davranisin olusumuyla ilgili durum ve etmenler ve uygulamada kullanilacak

odiillendirmeler niteligindeki onay doniitleri belirlenmistir.

Ozel 3 Mart 1.0’nda hayat bilgisi dersinin islenisi ve dgretmenin uygulamasi
dikkate alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan bir ders saatindeki 6diillendirmeleri
artirmak i¢in 6vgii sozciiklerinin yer aldigi ipucu kagidi, simif 6gretmeninin sinifta
kullandig1 6diil sayisini artirmak ve sinifta uygun olmayan davranis gosteren 6grencinin
uygun olmayan davraniglarini azaltmak amaciyla hazirlanarak 6gretmene tanitilmis ve
uygulamasi istenmistir. Uygulama sonrasinda &gretmenin odiillendirmelerine doniit
verilmistir. Daha sonra video kamera ile yapilan kayitlardan goriintiilerin goriilebildigi
ve seslerin duyulabildigi anlasildigindan dogrudan gézlem kayit formu gelistirilmis ve

kameranin sinifa nasil yerlestirilecegi belirlenmistir.

Arastirmada, Ozel 3 Mart 1.0’nda yapilan uygulama sonrasinda genel olarak
uygulamanin planlanmasi, plan hazirlama ve uygulanmasina yonelik olarak izlenimler
elde edilmistir. Tiim bu izlenimlere dayali olarak d&diillendirme ipuglariyla,
ogretmenlerin  ddiillendirmelerini  artirmalarinin ~ ddiillendirilmesinin,  dgretmen
odillerini artirmada ve artan Odiillerin ilkogretim birinci kademesine devam eden,
smifta uygun davranig goOstermeyen Ogrencilerin uygun olmayan davranislarini
azaltmada etkililigini belirlemeye yonelik hazirlanan plan gelistirilmistir. Siirece son

halini vermek i¢in secilen okullardan birinde siirecin 6n uygulamasi yapilmistir.

2.8.2. Odiillendirme ipuclariyla 6gretmen odiillendirmelerini artirmaya
yonelik siirecin 6n uygulamasi

Arastirmada, Ogretmen odiillendirmelerini artirmak icin 6vgl sozciiklerinin
odiillendirme ipuglariyla, Ogretmenlerin odiillendirmelerini artirmalarinin
odiillendirilmesinin, 6gretmen odiillerini artirmada ve artan ddiillerin ilkdgretim birinci
kademesine devam eden, smifta uygun davranig gostermeyen Ogrencilerin uygun
olmayan davraniglarim1 azaltmada etkililigini belirlemeye yonelik hazirlanan plan

gelistirilmistir.

Bu plan1 gelistirebilmek amaciyla, oncelikle elestiri tuzagi ve bundan kurtulmak
icin gerekli olan ddiillendirmeleri artirma islem siirecleri, 6gretmenler i¢in olusturulan
odiillendirmeleri artirmaya yonelik kaynaklar, sosyal odiiller ve ders plani gelistirme

siireclerinin yer aldig1 kaynaklar gézden gegirilmistir.
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Ovgii sozciiklerinin yer aldig1 ders planinda sinifta uygun davranis gdsteren
ogrencinin davranigini 6diillendirmenin hatirlaticisi olarak ipuglari kullanilmistir. Hayat
bilgisi ders plani sinifta uygulanmadan 6nce, plan 6gretmenle birlikte incelenmistir.
Plan iizerinde Ogretmenin smifta uygun olmayan davranisi gordiiglinde, 6grencilerin
uygun davraniglarim1 6diillendirmeleri icin 6dillendirme ipuglarina yer verilmistir.
Ornegin, smifta dgretmenden; ogrencilerden birinin s6z almak igin parmagini
kaldirmas1 gerekirken, ayakta ve “0gretmenim” diye bagirdigini goren 6gretmenin, o
sirada, sirasinda oturan ve s6z almak icin parmagini kaldiran Omer’e “Omer sirasinda
oturarak ne de giizel parmagini kaldirarak sdz istiyor” demesi istenmistir. Ogrencinin
ayakta ve “ogretmenim” diye bagirarak sz istemesi, sirasinda oturan ve parmagini
kaldirarak séz isteyen dgrenciye odiillendirmeyi hatirlatmis olur. Ogretmen sirasinda
oturarak parmak kaldirip s6z isteyen oOgrenciyi Odiillendirildiginde diger g¢ocugu
uyarmak miimkiin olmadig1 gibi d6grencinin sirasina oturarak parmagini kaldirarak s6z
istemesi de hatirlatilmis olur. Diger 6grencinin de sirasina oturarak parmak kaldirip s6z
istemesi olasidir. Bu durumda yine 6gretmenden, uygun davranmayan, uygun olmayan
davranis gosteren cocugu da dahil ederek “Omer, Melih, Ramazan da siralarinda ¢ok
giizel parmak kaldirarak s6z istiyorlar” diyerek diger dgrencilerin de odiillendirilmesi

saglanmistir.

Ipucu kagidi ile smifta uygun olmayan davranis gdsteren Ogrenciyi goren
O0gretmen, uygun davranist Odiillendirdiginde uygun olmayan davranistan dikkatini
aninda geri ¢cekmektedir. Ayrica, uygun davranmayan ¢ocuga ne yapmasi gerektigine
iliskin olumlu ipuglar1 verilmistir. Dogal olarak, Ogretmen Ogrencilerden birini
odiillendirirken digerini elestiremediginden Odiillere daha ¢ok yer vererek elestirilerini

azaltmustir.

Ogretmenlerin, ddiillendirmelerindeki artiglarm olustugunun kanitini gérmeleri,
yapmis olduklar1 édiillendirme davraniglarinin etkili ddiillendirmesi olmaktadir. Hayat
bilgisi dersinden sonra Ogretmenle smif icinde Ogrencilerin uygun davraniglarini
odiillendirmelerini o6diillendirmek, 6gretmenlerin yaptiklarini daha ¢ok yapmalarina

ipucu olabilmektedir.

Hayat bilgisi dersindeki uygulamadan sonra dgretmene “Omer sdz istemek igin
ayakta “Ogretmenim” diye bagirdiginda, s6z almak icin sirasinda oturarak parmak

kaldiran Ali’ye s6z almak i¢in parmagini ¢cok giizel kaldirdigini gériiyorum. Aferin sana
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hadi soyle bakalim diyerek ¢ok giizel ddiillendirdiniz.” gibi uygulamada sinifta uygun

davraniglara kullandig1 ddiillendirmeleri 6diillendirmeye yonelik doniitler verilmistir.

Ogretmen odiillendirmelerini artirmak ve oOgrencilerin uygun olmayan
davraniglarin1 azaltmak icin, odiillendirme ipuglariyla 6gretmen ddiillendirmelerinin
artirtlmasina yonelik hazirlanan ipucu planinin eksiklikleri var ise tespit edebilmek,
planin uygulanmasi1 sirasinda karsilasilabilecek uygun olmayan problemlerin neler
olabilecegini belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla 6n uygulamaya yer
verilmistir. Arastirmanm 6n uygulamasi Kiikiirtlii Ticaret ve Sanayi 1.0.0’da ikinci
siif diizeyinde bir 6gretmen ve bu 0gretmenin sinifta uygun davranis gostermedigini

belirttigi ve gozlemlerle de tespit edilen bir kiz 6grenci ile yapilmistir.

Kiikiirtli Ticaret ve Sanayi 1.0.0°da yapilan 6n uygulama calismasinda
uygulamaya baslamadan once 6gretim siirecinin planlanabilmesi i¢in dncelikle midiir,
miidiir yardimcist ya da rehber 6gretmen ile Ogretmen Belirleme Gériisme Formu ve
belirlenen dgretmenle Ogretmen Goriisme Formu yapilmig, video kayitlar ile de
belirlenen 6grencilerin gergekten uygun olmayan davranis gosterip gostermedigi tespit
edilmis, belirlenen uygun olmayan davranis ve Ogretmen d&dillendirmeleri
tammlanmustir.  Ogretmenlerin  ddiillendirmelerini  artirmaya ve uygun olmayan
davraniglar1 azaltmaya hizmet edecek islem siirecini 6gretmene kazandiracak sekilde

Ogretim siireci planlanmistir.

Kiikiirtlii Ticaret ve Sanayi 1.0.0’da, hayat bilgisi dersinde 6n uygulama
sirasinda, ders saati boyunca, dnceden arastirmacinin sinif ortamina yerlestirdigi kamera
araciligiyla kayit yapilmistir. Her giin hayat bilgisi dersinin tamamlanmasinin ardindan,
sinif ortamindaki kamera aragtirmaci tarafindan alinarak, kameranin bellegindeki kayit
bilgisayar ortamina aktarilmis ve 6gretmenin 6diillendirme davraniglari ile 6grencilerin

uygun olmayan davranislar1 dogrudan gozlem kayit formuna islenmistir.

Plan hazirlanirken, 6gretmenlerin ders isleyis ozellikleri olarak; 6gretmenin
konu anlatiminda yegledigi yontemler, O&grencilere soru sorma, yodnerge verme,
ogrencileri pekistirmek icin kullandig1 dil gibi 6zellikler ve 6grenci etkinlik kitabinda
yer alan etkinlikleri nasil yaptirdig1 dikkate alinmistir. Ogretmen &diillendirme ipuglar
planinda, uygulama Oncesinde arastirmaci tarafindan, yukaridaki oOgeler dikkate
alinarak, uygulamanin yapildigi her bir hayat bilgisi dersinde kullanilacak; 6diil, o

giinkii derste yapilacak etkinliklere yonelik yonergeler, 6grenci uygun davranmiglar
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sergilediginde, O6grenciye verilecek odiiller ve Ogrenci uygun olmayan davranislar
sergilediginde, uygun davranislar sergileyen baska bir Ogrenciye verilecek odiil

ifadelerini icerecek sekilde yazili bir dokiiman haline getirilmistir.

Hayat bilgisi dersinde, 6nceden Ogretmene verilen ve iizerinde konusulan
odiillendirme ipuglarmin yer aldigr yazili dokiiman halindeki ders planinda sinifta
O0gretmenden; 6grencilerden birinin s6z almak i¢in parmagini kaldirmasi gerekirken,
ayakta ve 6gretmenim diye bagirdigin1 géren 6gretmenin, o sirada, sirasinda oturan ve
s6z almak i¢in parmagimi kaldiran Omer’e “Omer sirasinda oturarak ne de giizel
parmagini kaldirarak s6z istiyor” demesi istenmistir. Hayat bilgisi dersinde, 6nceden
Ogretmene verilen ve iizerinde konusulan ders plami video kayitlari, arastirmaci
tarafindan  odiillendirme ipuglariyla Ogretmenin  ddiillendirmelerini  artirmasi,
Ogretmenin Ogrencinin uygun davramig sergiledigi her bir durumda O6grenciyi
odiillendirmesi; 6grencinin uygun davranig sergilemedigi her bir durumda, uygun
davranis sergileyen bagka bir 6grenciyi ddiillendirmesinin kayitlardan belirlenmesi ve

ogretmenin kullandig: 6diillerin 6diillendirilmesi olarak incelenmistir.

Ayni gilin, dersten sonra, arastirmaci, 6gretmene yapmis oldugu uygulamaya
ilisgkin doniit vermistir. Doniit verme, 6gretmenin odiillendirmelerini 6diillendirme

seklinde gergeklestirilmistir. Ornegin:

- Derste, Omer’in sirasinda oturmadigi ve sirasmin disinda ayakta durdugunu
gordiigliniizde yerinde uygun davranis gosteren 6grenciye “yerinde arkana yasli, ellerin
dizlerinin ya da masanin iistiinde olacak sekilde oturdugunu gériiyorum Cok Iyi, Aferin

sana.” seklindeki ddiillendirerek baslamaniz ¢ok iyi”.

- Omer’in sirasinda oturarak arkadaslarini dinleme davranisimi hemen fark
ediyorsunuz ve “Omer, Bravo ellerin dizlerinin {izerinde, arkadasini sessizce

2

dinliyorsun.” diyerek, Omer’i ne yaptigim sdyleyerek o6diillendiriyorsunuz. Bunu

yapabilmeniz, bu isi bagarabileceginizin kesin kaniti.

Aragtirmanin 6n uygulama siireci, 6gretmen ddiillendirme davranislarindaki artis
ve Ogrencilerin uygun olmayan davranislarindaki azalmadan dolay1, simif
ogretmenlerine uygulanabilirligiyle ilgili olumlu izlenimler edinilmistir. On uygulama
sonucunda, uygulama siiresinin bes-on giinliik bir siire oldugu izlenimi edinilmistir. On
uygulama calismasinin arzu edilen bi¢imde gitmesi aragtirmacinin bdyle bir ¢aligmayi

yiiriitebilecegine iliskin olarak giiven kazanmasina yol agmustir.
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Ayrica yapilan 6n uygulama siireciyle, egitim ortamina yerlestirilebilecek
kameranin Ozelliklerine, ne sekilde yerlestirilmesi gerektigine, bilgisayarda bulunmasi
gereken donanim oOzelliklerine, sistematik veri toplama Oncesinde, Ogrencilerin
ortamdaki kameraya aligmalar1 icin gereken siireye iliskin izlenimler edinilmis ve

arastirma uygulamasi bu izlenimlere dayali olarak desenlenmeye ¢alisilmstir.

2.8.3.0diillendirme ipuclariyla 6gretmen odiillendirmelerini artirmaya
yonelik siirecin uygulamasi

Fertur 1.O, Fatih 1.0. ve Doktor Necla Yazicioglu 1.0’nda uygulamaya
baslamadan once goriigme giinleri ile ilgili midir/midiir yardimcist ya da rehber
O0gretmen ve 6gretmenlerden randevu alinmistir. Aragtirma kapsamina alinan okullarda
ilkdgretim birinci kademe dersleri 6gleden sonralari oldugu icin arastirmalar ilgili
okullarda 6gleden sonra yapilmistir. Randevu verilen giinlerde okula gidilerek 6gretmen
tespiti i¢in miidiir/miidiir yardimecis1 veya rehber Ogretmenlerle goriisiilmiis ve bu
dogrultuda smifinda uygun olmayan davranis gosteren Ogrencilerin oldugu smif ve
Ogretmenleri tespit edilmistir. Tespit edilen Ogretmenlerle de ses kaydi alinarak
goriisiilerek, bu oOgrencilerin gergekten sinifta uygun olmayan davraniga sahip olup
olmadigi, 6gretmenlerin bu davranislarla nasil bas ettigi ve boyle bir calismada goniillii
olup olmak istemedigi goriisme formu ile belirlenmistir. Smif i¢inde yapilan gozlem
sonucunda da goriisiilen Ui¢ farkli okuldaki bu 6grenci ve oOgretmenlerle uygulama

yapilmasina karar verilmistir.

Arastirmada Oncelikle, 6gretim siirecinin planlanabilmesi i¢in uygun olmayan
davraniglarin varlig1 belirlenmis, belirlenen uygun olmayan davranig tanimlanmaistir.
Ogretmenlerin ddiillendirmelerini artirmaya hizmet edecek islem siirecini dgretmene
kazandiracak sekilde ve kabaca belirlenen o6gretmen dOdiillendirmeleri de tespit
edildikten ve odiillendirme ipuglariyla 6gretmen 6diillendirmelerini artirma islem siireci

planlanmugtir.

Fertur 1.0, Fatih 1.O. ve Doktor Necla Yazicioglu [.O’nda, 6gretmen
odiillendirmelerini artirmak ic¢in odiillendirme ipuglariyla hazirlanan planlar, hayat
bilgisi dersinde Ogretmen tarafindan uygulanmistir. Uygulama sirasinda, ders saati
boyunca, onceden arastirmacinin sinif ortamina yerlestirdigi kamera araciligiyla kayit
yapilmustir. Her giin hayat bilgisi dersinin tamamlanmasinin ardindan, sinif ortamindaki

kamera arastirmact tarafindan alinarak, kameranin bellegindeki kayit bilgisayar
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ortamina aktarilmis ve Ogretmenin Odiillendirme davranislar1 ile 6grencilerin uygun

olmayan davranislar1 anektod kayit formuna islenmistir.

On uygulamada oldugu gibi uygulamada da, hayat bilgisi dersinde, dnceden
Ogretmene verilen ve iizerinde konusulan Odiillendirme ipuglarindan olusan ders
planinin, 6gretmen tarafindan dogru sekilde uygulanip uygulanamadigini belirlemek
amaciyla yapilan kayit, aragtirmaci tarafindan 6gretmenlerin ipucuyla 6diillendirmeleri
artirmalar dikkate alinarak analiz edilmistir. Ayn1 giin, dersten sonra, yine arastirmaci,
Ogretmene yapmis oldugu o&diillendirmelere iliskin doniit vermistir. Arastirmanin
uygulamasinda 6n uygulama silirecinde etkili oldugu belirlenen, 06gretmenin
odiillendirmelerini  ddiillendirme  ve  Ogrencilerin  uygun  davranislarini
odiillendirmelerinin artirilmasimin davranislar tizerindeki etkilerini sdyleme seklinde bir

doniit verme asamasi gerceklestirilmigtir.

Arastirmada genelleme diizeyinin tespiti igin her sinifta matematik derslerinde
de gozlem alinmistir. Uygulama bittikten sonra belirlenen giinlerde de siireklilik verisi
elde edilmis ve calismanin sosyal gegerliligini belirlemek amaciyla olusturulan formlar
ogretmenlerle karsilikli  goriisme ile doldurularak ¢alismanin degerlendirilmesi

yapilmugtir.

2.9. Uygulama Takvimi

Denekler arasi ¢oklu yoklama desenine gore desenlenen bu arastirmada, baglama
diizeyi ve yoklama oturumlari, 68rencilerin ders dis1 etkinlikle ilgilenme davraniglarin
azaltmak ve Ogretmen odillendirmelerini artirmak igin yapilan uygun olmayan
davranigi, uygun davranist Odiillendirmenin isareti olarak kullanma ve Ogretmen
odiillerini pekistirme yontemlerinin uygulamasi, genelleme ve siireklilik oturumlar

deney siirecini olusturmaktadir.

Arastirmanin deney siirecinde yer alan baslama diizeyi ve yoklama oturumlari,
uygulama, genelleme ve siireklilik oturumlarinin verilerinin toplandigi zaman ¢izelgesi

asagida yer almaktadir (Tablo-1).
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2.10.Verilerin Toplanmasi

2.10.1.Baslama diizeyi verilerini toplama
Aragtirmanin baglama dilizeyi evresinde, biri O6gretmenlerin odiillendirme
davranig1 ve digeri 6grencilerin siif iginde uygun olmayan davraniglari olmak iizere iki

baslama diizeyi verisi toplanmustir.

Arastirmanin baslama diizeyi verileri her ti¢ katilimcida da hayat bilgisi dersinde
toplanmistir. Sinifa bir kamera yerlestirilmis ve 6gretmenden her zamanki gibi dersini
islemesi istenmistir. Ders siireci boyunca smifta kayit yapilmis ve sonrasinda kamera
kayitlarindan 6grencilerin uygun olmayan davraniglart ve 6gretmenin odiillendirmeleri
kaydedilmistir. Arastirmanin baslama diizeyinde, denekler arasi ¢oklu yoklama diizeyi
deseninin geregi olarak, birinci 6grenci ve Ogretmenle baslama diizeyi verileri
toplanmaya baslandiginda, ikinci ve {giincli Ogrenci ve Ogretmenle yoklama
oturumlarinda kamera kaydi yapilarak, ogrencilerin sinif icinde uygun olmayan
davraniglariyla Ogretmenlerin  ddiillendirme davramiglart  ve ilgili ilk verileri
toplanmustir. Ikinci ve iigiincii denekten siirekli baglama diizeyi verisi toplamak yerine

alinan bu yoklama verileri ile zaman faktorii kontrol edilmeye calisilmistir.

Ogrencilerin simf i¢inde uygun olmayan davranislarmin diizeyi, kismi aralik
kayit formuna kaydedildikten sonra, smnif i¢inde uygun olmayan davranislarinin
olustugu aralik sayisi, o derste 0gretmenin smifa girmesinden, dersi sonlandirmasina
kadar ki toplam aralik sayisina boliiniip yiiz ile garpilarak, olusum yiizdesi hesaplanmasi

yoluyla belirlenmistir.

Ogretmenlerin odiillendirme davraniglarinin diizeyi, olay kaydi formundan
yararlanilarak kaydedildikten sonra, 6gretmenlerin 6diillendirme davraniglarinin sayisi,
o derste Ogretmenin derse baslamasindan, dersi sonlandirmasina kadar olusan

odiillendirme davraniglarinin ayr1 ayri sayilmasiyla hesaplanmstir.

Birinci 6grenci ve Ogretmende ii¢ giin baslama diizeyi verileri alinmistir.
Baglama diizeyi verilerinin kararliligina, 6grencinin smf i¢inde uygun olmayan
davraniginin veri noktalarinin egimine bakilarak karar verilmistir. Veri noktalarinin
degiskenligi dikkate alindiginda, veri noktalarinin en az yiizde sekseninin, yiizde on
besten fazla ortalamadan uzaklasmamasi, verilerin kararliligini gostermektedir (Tawney

ve Gast; 1984). Alberto ve Troutman’in (1990) belirttigine gore, verilerin kararliliina,
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verilerin egim 6zelligi dikkate alinarak yani artirilmak istenen hedef davranisin, azalma
egilimi gosterip gostermedigine, azaltilmak istenen hedef davranisin ise artma egilimi
gosterip gostermedigine bakilarak karar verilebilmektedir. Bunun i¢in en az {li¢ ardisik
verinin azalma ya da artma egilimi gdstermesi gerekmektedir (Kircaali-iftar ve Tekin,
1997). Bir baska deyisle, artirllmak istenen hedef davranista azalma egilimi
goriliiyorsa, azaltilmak istenen hedef davranista ise artma egilimi goriiliiyorsa, baslama
diizeyi verileri kararli kabul edilebilmekte ve uygulama evresine gecilebilmektedir

(Alberto ve Troutman, 1990).

2.10.2.Uygulama diizeyi verilerini toplama

Denekler arasi ¢oklu yoklama desenine gore desenlenen bu arastirmada, ders
planlarina yerlestirilmis 6vgii sozciikleriyle 6gretmenin 6diillendirmelerini artirilmasi
uygulamay1r olusturmaktadir. Birinci O6grencide baglama diizeyinde O6gretmenin
kullandig1 6diillendirmeler kararlilik gosterdigi anlagildiktan sonra, dnceden arastirmaci
tarafindan G6gretmen igin gelistirilen ders planmin igine yerlestirilmis &vgi
sozciiklerinden olusan plan, bes giin boyunca birinci 6gretmene verilmistir. Her dersten
sonra kullandigr 6vgli sozciiklerine doniit verilmis, Ogrencilerin davramislarindaki
degisiklikler betimlenmistir. Ovgii sozciikleri Ogretmenin davrams dagarciginda
olanlardan secilmistir. Planda, Ogretmenin uygulamanin yapildigi hayat bilgisi

derslerinde kullanacag: ddiillendirme ipuglar1 yazili olarak yer almaktadir.

Odiillendirme ipuglarinin yer aldigi planin 6gretmene verilecegi ilk giinde,
ogretmenle arastirmaci okulun rehberlik odasinda bir araya gelmistir. Toplantinin
basinda 6gretmene, ¢alismanin baslangicindan bu giine kadar, d6grencinin smif i¢inde
uygun olmayan davraniginin nedenlerinin arastirildigt ve buna yonelik olarak hayat
bilgisi derslerinde uygulanmak {izere ddiillendirme ipuglarinin yer aldigi uygulama
planlamas1 yapildig1 sdylenmistir. Ogrencinin sinif icinde uygun olmayan davranisini,
kendisine ne yapacagi soylenmedigi i¢in yaptig1 ve bu tiir davraniglar sergiledigi zaman,
bizim onun smifa uygun olmayan davranislariyla ilgilenmemizden dolayi, bu

davraniglarinin siirdiigliniin belirlendigi sdylenilmistir.

Arastirmaci planda yer alan ipucu odiillendirmelerini 6gretmene tanitmustir.

Planin 6gretmene tanitilmasi, planda yer alan her bir 6genin, sinif ortaminda 6gretmen
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tarafindan nasil kullanilacaginin arastirmaci tarafindan sozlii 6rnek durumlar verilerek

aciklanmasiyla gergeklestirilmistir.

Planin tanitilmasinin ardindan, 6gretmene ne yapacagiyla ilgili olarak sorusu
olup olmadig1 sorulmustur. Daha sonra 6gretmenden, uygulamanin yapilacagi bes giin
boyunca, her giin 14:00-14:40 saatleri arasinda yer alan ikinci ders saatindeki hayat
bilgisi dersinde, planda yer alanlar1 uygulamasi istenmistir. Ogretmenden, plan1 hayat
bilgisi dersinde, 6grencinin goremeyecegi, ancak ders sirasinda kendisinin gorebilecegi

sekilde 6gretmen masasinda tutmasi istenmistir.

Uygulamanin yapildig: her bir giinde, o6diillendirme ipuglarmin yer aldig: hayat
bilgisi ders plan1 dersten Once Ogretmene verilmis, plan iizerinde konusulmus ve
Ogretmenin smifta uygulamasi istenmistir. Ders sonrasinda uygulama hakkinda yine
Ogretmenle  konusularak  doniit  verilmistir.  DoOniit  verme,  Ogretmenin
odiillendirmelerinin 6diillendirilmesi seklinde gerceklestirilmistir. Boylece uygulama

evresi verilerinin toplanmasina baslanmaistir.

Ogretmenin, odiillendirme ipuglartyla hazirlanan planda yer alan o&geleri,
uygulamanin bes giinliik siiresi boyunca hayat bilgisi dersinde uygulamasi sirasinda,
kirk dakikalik ders saati boyunca, dnceden arastirmacinin sinif ortamina yerlestirdigi
kamera araciligiyla kayit yapilmistir. Her giin hayat bilgisi dersinin tamamlanmasinin
ardindan, siif ortamindaki kamera arastirmaci tarafindan alinarak, kameranin
bellegindeki kayit bilgisayar ortamina aktarilmis ve Ogrencinin uygun olmayan
davranis1 kismi aralik kayit formuna ve 6gretmenin odiillendirme davranislart olay

kaydi formuna islenmistir.

Denekler arasi ¢oklu yoklama diizeyi deseninde, bir denekte deney siirecinin
tamamlanmas1 ve diger denekte baslama diizeyi evresi verilerinin toplanmasina
gecilebilmesi i¢in ilk durumda uygulama evresinde Olgiitiin karsilanmasi ya da
uygulama evresi verilerinin kararlilik gostermesi gerekmektedir (Tawney ve Gast;
1984). Bu arastirmada 6gretmenin Odiillendirme davranislarindaki artma ve birinci
Ogrencinin uygun olmayan davranislarindaki azalma verilerinin kararlilik géstermesinin
ardindan ikinci 6gretmen odilleri ve 6grenci davranislarina iliskin ti¢ oturum {ist iiste
baslama diizeyi toplanmis ve {i¢iincii 6gretmen odiilleri ve 6grenci davraniglarindan da

bir oturum yoklama diizeyi verisi toplanmustir. Ikinci 6gretmen denegin ddiillendirme
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ve Ogrenci denegin uygun olmayan davranislarina iliskin baglama diizeyi verilerinin
kararlilik gostermesi iizerine bu deneklere, bes giin boyunca o6diillendirme ipuglariyla
ogretmen Odiillendirmelerini artirma planlar1 uygulanmis ve uygulama evresine iligkin

verileri toplanmaya baglanmistir.

Ikinci 6gretmen odiilleri ve ogrenci davramislarinda uygulama evresinde
verilerin kararlilik gostermesinin ardindan da; {i¢lincii 6gretmen ve 6grenci denekte ii¢
oturum {ist iiste baslama diizeyi verileri toplanmistir. Ugiincii 6gretmen odiilleri ve
ogrenci davraniglaria iliskin baslama diizeyi verilerinin kararlilik gdstermesi iizerine,
bes giin boyunca ddiillendirme ipuglartyla 6gretmen 6diillendirmelerini artirma planlari
uygulanmis ve uygulama evresine iliskin verileri toplanmaya baslanmigtir. Ugiincii
deneklerinde uygulama evresi verilerinin kararlilik gostermesi {izerine veri toplama

stireci sona erdirilmistir.

2.10.3.Genelleme verilerini toplama

Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde ddiillendirme ipuglariyla artan dgretmenlerin
odiillendirme davraniglariin ve 6gretmen Odiillendirmeleri ile azaltilan sif iginde
uygun olmayan davranmiglarin farkli derslere genellenme etkisini degerlendirmek icin

Matematik dersinde genelleme oturumlarina yer verilmistir.

Birinci 6gretmen ve Ogrenci denek igin hayat bilgisi dersinde iigiincli giin
baslama diizeyi verisi alinirken matematik dersinin baslama diizeyi verisi de alinmus,
yapilan uygulamadan dort giin sonra da tekrar genelleme verisi almmustir. ikinci
O0gretmen ve Ogrenci denek i¢in de liclincii giin baslama diizeyi verisi alinirken,
uygulamadan dort giin sonra genelleme verisi toplanmis ve ti¢iincii 6gretmen ve 6grenci
denek icin ise tigiincii giin baglama diizeyi verisi alinirken uygulamadan ii¢ giin sonra

matematik dersinde genelleme verisi toplanmustir.

2.10.4.Siireklilik verilerini toplama

Odiillendirme ipuglariyla artirilan égretmenlerin ddiillendirme davranislarmin ve
Ogrencilerin azaltilan sinifta uygun olmayan davranislarinin uygulamadan iki hafta
sonra siirlip stirmedigini degerlendirmek i¢in her bir denegin uygulamasindan on dort,

on yedi ve on sekiz giin sonra siireklilik verisi toplanmustir.
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2.11. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, istatistiksel olarak anlamli goriilebilen bir sonug, grafiksel
olarak anlamli goriilmeyebilir. Bu nedenle, tek denekli desenler ile yapilan
aragtirmalarda verilerin analizi, sonuglarin grafiksel olarak gosterilip, niteliksel olarak
yorumlanmas1 yoluyla yapilir (Alberto ve Troutman, 1990; Kircaali-iftar ve Tekin,
1997; Tawney ve Gast, 1984;). Grafiksel analizde, bagimli degiskene ait veriler dikey
eksen iizerinde, bagimsiz degiskene ait veriler ise yatay eksen tizerinde gosterilmektedir
(Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu
yoklama deseninin kullanildig1 bu arastirmada, sonuglar grafiksel olarak gosterilmis ve

degerlendirmeler niteliksel olarak gerceklestirilmistir.

Arastirmada, grafiksel analiz tekniklerinden c¢izgisel grafik kullanilmistir.
Arastirma amagclarinda yer alan sorularin cevaplanabilmesi i¢in iki ayr1 ¢oklu yoklama
deseni grafigi kullanilmistir. Birinci denekler arasi coklu yoklama grafiginde, x
ekseninde oturumlar, y ekseninde ise dgrencilerin hayat bilgisi dersindeki sinif iginde
uygun olmayan davraniglarinin yiizdeleri gosterilmistir. ikinci denekler arasi ¢oklu
yoklama diizeyi grafiginde, x ekseninde oturumlar, y ekseninde ise Ogretmenlerin

odiillendirme davraniglarinin olusum sayist gosterilmistir.

Her iki denekler arasi ¢oklu yoklama grafiginin yorumlanmasi, baslama
diizeyinde ve yoklama oturumlarinda olusan veriler (noktalar) ile uygulama siirecinde
olusan verilerin diizeyine bakilarak yapilmistir (Cooper ve digerleri, 1987; Tawney ve
Gast, 1984). Uygulamanin etkililigi, her denegin baslama diizeyi ve yoklama Sl¢timleri
sonucunda elde edilen verilerin uygulamadan Once kararlilik gdstermesi, ancak
uygulamayla her denegin elde edilen veri noktalarinin baglama diizeyine gore degisim
gostererek diizey acisindan kararlilik gostermesi ile ortaya cikartilir (Horner ve Bear,

1978; Murphy ve Bryan, 1980; Tawney ve Gast, 1984).

Ogrencilerin smif i¢inde uygun olmayan davranislariyla ilgili denekler arasi
coklu yoklama grafiginde, eger uygulama siirecinde olusan veri yolu ve yonii, baslama
diizeyinde olusan ve yoklama oturumlarinda olusan verilerden (noktalardan), yatay (x)
eksenine daha fazla yakinlastiysa, yapilan uygulamanin Ogrencilerin hayat bilgisi
dersindeki smif i¢inde uygun olmayan davraniglarinin azaltilmasinda etkili oldugu

izlenimi edinilmistir.
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Ogretmenlerin ddiillendirme davranislariyla ilgili denekler arasi ¢coklu yoklama
grafiginde, eger uygulama siirecinde olusan egrinin veri yolu ve yonii, baslama
diizeyinde olusan ve yoklama oturumlarinda olusan verilerden (noktalardan) ve yatay
(x) ekseninden uzaklastiysa, yapilan uygulamanin ogretmenlerin Odiillendirme

davraniglarinin artirilmasinda etkili oldugu izlenimi edinilmistir.

2.12. Egim Hesaplamasi

Egim, verilerde gbzlenen sistematik ve kararli artis ya da azalmaya denilir. Egim
yonil veri yolunun zaman icerisinde sahip oldugu dikligi anlatmaktadir. Bir egim ya
hizlanir, yavaslar ya da sifir hiza sahiptir yani yatay eksene paraleldir. Egim ¢izgisini ya
da diger adiyla ilerleme ¢izgisini ¢izmek i¢in iki yontem kullanilir. Bunlardan biri
hesaplama “freehand” ve digeri ortadan bdlme “split middle” dir. Hesaplama yontemi,
bir kosulun verilerinin gorsel olarak incelenmesini ve veri noktalarini bdlen diiz bir
cizgi ¢izilmesini gerektirir. Egimin daha giivenilir bir sekilde hesaplanmasinda, White
(1975) ortadan bolme yoOntemini tavsiye etmektedir. Ortadan bélme yontemi kendi
icinde ikiye ayrilir. Ilki, orta giinlere dayanan ortadan bolme, digeri ise ortalamaya
dayanan ortadan bolmedir. Ortalamaya dayanan ortadan bolme yonteminde, veri
noktalar1 ikiye ayrilir, ikiye ayrilan veriler tekrar ikiye ayrilir ve her iki boliimde yer
alan verilerin ortalamasi alinir. Ilk ortalamada elde edilen degerden, son ortalamada elde
edilen degere kadar bir ¢izgi cizilerek egim ¢izgisi olusturulur. Egim ¢izgisinin yatay
eksenden uzaklagsmasi hedef davranigin artmasi, yatay eksene yakinlagsmasi ise hedef

davranigin azalmasi seklinde yorumlanmaktadir (Tawney ve Gast, 1984).

Arastirmada uygulama evresinde ogretmenlerin Odiillendirme davraniglarini
gosteren egrinin ve Ogrencilerin sinifa uygun olmayan davranislarini gosteren egrinin

egim ¢izgisinin ¢izilmesinde, ortalamaya dayanan ortadan bdlme yontemi kullanilmigtir.
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BOLUM III

BULGULAR VE YORUM

Ders planlarina o&diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalarin,
O0gretmen ddiillendirmelerini artirmada ve artan Ogretmen ddiillendirmelerinin
Ogrencilerin smifa uygun olmayan davranislarini azaltmada etkililigini, kaliciligini,
genellenebilirligini ve kullanisliligini belirmeyi amaclayan arastirmanin bu bdliimiinde,

aragtirma amaglarindaki sira ile bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Ders Planlarma Odiillendirme Ipuclar1 Eklenerek Yapilan
Uygulamalarin Ogretmenlerin Uygun Ogrenci Davranislarimi Odiillendirmelerini
Artirmaya Yol A¢masina liskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ilk alt amacinda, ders planlaria ddiillendirme ipuclar1 eklenerek
yapilan uygulamalarin, smifa uygun Ogrenci davramislarina  Ogretmenlerin
odillendirmelerini  artirmalarma  yol agip agmadigini  belirlemektir. ~ Sinif
ogretmenlerinin 6grencilerin uygun davraniglarini 6diillendirmeleri igin ders planlarina
odillendirme ipuglart eklenerek dersi islemeleri istenmistir. Bu uygulamaya bagl
olarak arastirma kapsamindaki {i¢ 6gretmenin baglama diizeyinde ve eklenmis ovgii
sozciiklerinin yer aldigi ders planinin uygulamasi sonunda 6diillendirme davranislarinin

diizeyine iligskin bulgular Grafik 1’de verilmistir.
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} Grafik 1. Ders Planlarina (")diillendillme ipuclari Eklenerek Yapilan Uygulamalarin
Ogretmenlerin Uygun Ogrenci Davramislarim Odiillendirmelerini Artirmasina Yol A¢masina ve
Etkililigine Iliskin Grafik
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Birinci 6gretmen baslama diizeyinin (A) birinci oturumunda 0 (%0), ikinci
oturumunda 2 (%5), ti¢iincli oturumunda 2 (%5), ortalama 0.6 (%1.6) o&diillendirme
davranig1 sergilemistir. Grafik 1’de goriildiigii gibi baglama diizeyinde 6gretmenlerin

odiillendirme yiizdeleri %0 ile %5 arasinda degismektedir.

Birinci 0gretmen, bir haftalik ders planlarina 6diillendirme ipuclar1 eklenerek
yapilan uygulamalar (B) sirasinda ise en az 26 (%65), en fazla 36 (%90), ortalama 32
(%80) odillendirme davranisi sergilemistir. Grafik 1’de gorildiigii gibi uygulama (B)

sirasinda 6gretmenlerin ddiillendirme yiizdeleri %65 ile %90 arasinda gergeklesmistir.

Birinci 6gretmen ders planlarina odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
uygulamalar (B) evresinde, siifa uygun 6grenci davranislarini ddiillendirme diizeyini,
baslama diizeyine gore yatay eksenden uzaklastigindan artirdigi goriilmektedir.
Uygulama diizeyindeki odiillendirme egrisi dalgali ama artan bir seyir izlemistir.
Ogretmene saglanan ddiillendirme ipuclar1 6gretmenin ddiillendirmelerini artirmaya yol
agmustir.  Ancak dalgali seyir izlediginden kararlilik kazanmamistir. Ogretmenin
odiillendirme davraniglarinin sayist inisli ¢ikigh olmakla birlikte artma egiliminde

oldugu izlenimini vermektedir.

Ikinci 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki ii¢ oturumda, birinci oturumda
6 (%]15), ikinci oturumda 2 (%)5) ve liclincii oturumda 0 (%0) olmak {izere, ortalama 2.6

(%6.67) odiillendirme davranigi sergilemistir.

Ikinci 6gretmen, bir haftalik ders planlarina 6diillendirme ipuglar1 eklenerek
yapilan uygulamalar (B) sirasinda ise en az 22 (%55), en fazla 35 (%87.5) olmak {izere,
ortalama 30 (%74) odiillendirme davranisi sergilemistir. Grafik 1°’de goriildiigii gibi

ikinci 6gretmen odiillendirme davranigini %55 ile %87.5 oranlar1 arasinda sergilemistir

Ikinci &gretmenin ders planlarina diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
uygulamalar basladiktan sonra ilk oturumda 22 (%S55), kez gergeklesen odiillendirme
davranigi, baslama diizeyinde elde edilen verilerin diizeyine gére yatay eksenden daha
yukarida olmakla birlikte, sonraki oturumlarda bu diizey farki 35’e¢ (%87.5) kadar
¢ikmis ve baglama diizeyine gore yatay eksenden uzaklasmig bir seyirde siirmiistiir.
Odiillendirme ipuglarinmn, ikinci Ogretmenin sinifa uygun &grenci davranislarini

odiillendirmelerini artirmalarma yol a¢cmustir. Elde edilen sonug, ikinci 6gretmenin
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odiillendirme davranigindaki artisin uygulama siirecinden kaynaklanabilecegi izlenimini

vermektedir.

Grafik 1’de goriildiigii gibi ligiincli 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki {i¢
oturumda, birinci oturumda 3 (%7.5) ikinci oturumda 0 (%0), iiclincii oturumda 3

(%7.5) olmak iizere, ortalama 1.6 (%4.16) odiillendirme davranisi sergilemistir.

Uciincii 6gretmen, bir haftalik ders planlarina ddiillendirme ipuglar1 eklenerek
yapilan uygulamalar (B) sirasinda ise en az 19 (%47.5), en fazla 31 (%77.5) olmak

lizere, ortalama 25.6 (%64) ddiillendirme davranisi sergilemistir.

Ders planlarina odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamaya
baslandiktan sonra, ilk oturumda 6diillendirme davranislar1 baglangigta belirgin olarak
artmistir. Ancak uygulama (B) evresi boyunca Once artig gostererek dalgali bir seyir
izlemigtir. Uygulama (B) evresi boyunca elde edilen egri, baslama diizeyiyle
karsilastirildiginda, yatay eksenden yukarida gerceklesmistir. Odiillendirme ipuglarinin,
liclincili 6gretmenin sinifa uygun 6grenci davranislarini ddiillendirmelerini artirmalarina
yol agtigr soylenebilir. FElde edilen sonug, tiglincli oOgretmenin 6diillendirme
davranigindaki artisin, ders planlarina 6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan

uygulamalarin 6gretmenlerin 6diillendirmelerini artirdigr izlenimini vermektedir.

3.2. Ders Planlarma Odiillendirme Ipuclari Eklenerek Yapilan
Uygulamalarin Ogretmenlerin Uygun Ogrenci Davramslarim Odiillendirmelerini
Artirmadaki Etkililigine liskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt amacinda, ders planlarina ddiillendirme ipuglar
eklenerek yapilan uygulamalarin, dgretmenlerin sinifa uygun 6grenci davranislarini
odiillendirmelerini artirmada etkili olup olmadigi incelenmistir. Bu amaca yonelik
olarak, uygulama siireci sonunda; li¢ Ogretmenin Odiillendirme davranislarinin

etkililigine iligkin bulgular da Grafik 1’de gosterilmistir.

Grafik 1 incelendiginde birinci 6gretmen baslama diizeyinin (A) ii¢ oturumunda
ortalama 0.6 (%1.6) odillendirme davranisi sergilemis ve baslama diizeyinde

ogretmenlerin 6diillendirme yiizdeleri % 0 ile % 5 arasinda degismektedir.

Birinci 6gretmenle, baslama diizeyi (A) verileri alinirken ikinci ve ftgiincii

O0gretmen oOdiillendirme davranislariyla ilgili olarak yoklama oturumlari yapilmistir.
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Ikinci 6gretmenle yapilan birinci yoklama oturumunda 4 (%10)  ikinci yoklama
oturumunda 2 (%5) odiillendirme davranisi sergiledigi; ticlincii 6gretmenle yapilan
birinci yoklama oturumunda 3 (%7.5) ikinci yoklama oturumunda 4 (%210)
odilllendirme davranist  sergiledigi  ve siirdiirdiigli  goriilmektedir.  Yoklama
oturumlarinda ikinci ve {ligiincii 6gretmenler ortalama % 8.12 diizeyinde 6diillendirme

davranig1 sergilemislerdir.

Birinci 6gretmen, bir haftalik ders planlarina odiillendirme ipuglar1 eklenerek
yapilan uygulamalar (B) sirasinda ise ortalama 32 (%80) o&diillendirme davranisi
sergilemigstir. Grafik 1°de goriildiigii gibi uygulama (B) sirasinda birinci dgretmenin
odiillendirme yiizdeleri % 65 ile % 90 arasinda gergeklesmistir. Ders planlarina
odiillendirme ipuclar1 eklenerek uygulanmaya baslandiktan sonra ilk oturumda 26
(%65) kez gergeklesen Odiillendirme davranisi, baglama diizeyinde elde edilen verilerin
diizeyine gore yatay eksenden olduk¢a yukarida siirmiistiir. Birinci 6gretmenle ders
planlarma  ddiillendirme  ipuglar1  eklenerek  yapilan uygulama  §gretmen
odiillendirmelerini artirirken, ikinci ve {igiincii 6gretmenden alinan yoklamalar ayni

kalmustir.

Ikinci 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki {i¢ oturumda, ortalama 2.6
(%6.67) odiillendirme davramsi sergilemistir. Ugiincii dgretmenle yapilan yoklama
oturumlarinda, ticlincli 6gretmenin birinci yoklama oturumunda 2 (%35) ikinci yoklama
oturumunda 2 (%5) odillendirme davranis1 sergiledigi ve asagi yukari kararli bir

seklide siirdiirdiigii goriilmiistiir.

Ikinci 6gretmen, ders planlarma &diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
uygulamalar (B) sirasinda ise en az 22 (%55), en fazla 35 (%87.5) olmak {izere,
ortalama 30 (%74) odiillendirme davranisi sergilemistir. Grafik 4’de gortldigi gibi
ogretmen oOdiillendirme davranigini1 % 55 ile % 87.5 oranlar1 arasinda sergilemistir. Ders
planlarina 6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamaya basladiktan sonra ikinci
ogretmenin Odiillendirme davraniglari, baslama diizeyinde elde edilen verilere gore
yatay eksenden yukarida gergeklesmistir. Sonraki oturumlarda bu diizey farki 35°e
(%87.5) kadar ¢ikmis, baslama diizeyine gore yatay eksenden uzaklagsmis bir seyirde
stirmiistiir. Ders planlarmma d&diillendirme ipuclart eklenerek yapilan uygulamaya

baslandiktan sonra artmistir. Uygulama (B) ise kararli bir seyir izlemistir. Uygulama
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(B), baslama diizeyiyle karsilastirildiginda, yatay eksenden yukarida gergeklesmistir.
Ikinci 6gretmenle ders planlarina ddiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalar
Olciitli  karsiladigindan dolayr T{igiincii 6gretmenin baslama diizeyi verilerinin

toplanmasina gegilmistir.

Ucgiincii dgretmenin baslama diizeyi (A) evresinde odiillendirme davranisim
gosteren veriler, en az 0 (%0) ve en ¢ok 3 (%7.5) arasinda degismis ve yoklama
oturumlarinda oldugu gibi yatay eksene ayni uzaklikta kalmistir. Ugiincii 6gretmen, bir
haftalik ders planlarina o6diillendirme ipuglart eklenerek yapilan uygulamalar (B)
sirasinda ise en az 19 (%47.5), en fazla 31 (%77.5) olmak iizere, ortalama 25.6 (%64)
odiillendirme davranisi sergilemistir. Uygulama siirecinde elde edilen veriler, baslama
diizeyinde elde edilen verilere gore yatay eksenden daha yukarida, ancak dalgali bir
seyirde siirmiistiir. Ugilincii &gretmenin ile ders planlarma o6diillendirme ipuglar:
eklenerek yapilan uygulamalar baglandiktan sonra, ilk oturumda 6diillendirme
davraniglar1 baglangigta belirgin olarak artmistir. Ancak uygulama (B) evresi boyunca
oldukc¢a dalgali ve artan bir seyir izlemistir. Uygulama (B) evresi boyunca elde edilen
egri, baslama diizeyiyle karsilastirildiginda, yatay eksenden yukarida gerceklesmistir.

Uygulama siirecinin son iki oturumunda ise, veriler kararli bir seyir izlemistir.

Her ii¢ 6gretmende ders planlarina odiillendirme ipuglari eklenerek yapilan
uygulamalar basladiginda odiillendirme davranislarinda artma goriilmiis ve veriler
dalgal1 bir seyir izleyerek artma egilimine girmistir. Bu artma, baslama diizeyi egrisine
gore olduk¢a yukarida gerceklesmistir. Ders planlarmma eklenen Ovgii sozciikleri

ogretmenlerin 6diillendirme davraniglarini artirmada etkilidir denilebilir.

3.3. Ders Planlarma Odiillendirme Ipu¢lari Eklenerek Yapilan
Uygulamalarla Artan Ogretmen Odiillendirmelerinin Siirekliligine Iliskin Bulgu
ve Yorumlar

Arastirmanin {iglincli alt amacinda, ders planlarina odiillendirme ipuglari
eklenerek yapilan uygulamalarla artan Ogretmen odillendirme davraniglarinin,
uygulamadan 14, 17 ve 18 giin sonra da siirmekte olup olmadigi arastirilmistir. Bu
amaca yonelik olarak, uygulama siireci sonunda; ii¢ Ogretmenin Odiillendirme

davraniglarinin siirekliligine iliskin bulgular Grafik 2’de gosterilmistir.
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Grafik 2. Ders Planlarmma Odiillendirme Ipuclari Eklenerek Yapilan

Uygulamalarla Artan Ogretmen Odiillendirmelerinin Siirekliligine iliskin Grafik
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Grafik 2’de gorildigi gibi, birinci 6gretmen, baslama diizeyi (A) evresindeki li¢
oturumda, ortalama 0.6 (%1.6) odiillendirme davranisi sergilemistir. Ders planlarina
odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulama (B) evresindeki bir haftalik siirede,
birinci  6gretmen, ortalama 32 (%80) odillendirme davranist  sergilemistir.
Uygulamasina son verildikten 14, 17 ve 18 giin sonra yapilan izleme oturumlarinda,
birinci 6gretmen bir ders saati siiresince en az 27 (%67.5) en fazla 34 (%85) olmak

tizere ortalama 30 (%75.83) 6diillendirme davranisi sergilemistir.

Birinci 6gretmenin ders planlarina ddiillendirme ipuclari eklenerek yapilan
uygulamalara yer verilmeyen izleme evresindeki odiillendirme davranisini gosteren
egri, baslama diizeyindeki odiillendirme davranisini gosteren egriden daha yiiksek
diizeyde ve uygulama evresindeki egriyle yatay eksene ayni uzakliktadir. Ders
planlarina odiillendirme ipuglar1 eklenerek kazandirilan odiillendirme davranisinin

devam ettigi goriilmektedir.

Grafik 2’de goriildiigii gibi, ikinci 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki lig
oturumda, bir ders saati siliresince ortalama 2.6 (%6.67) odillendirme davranisi
sergilemistir. Ders planlarma o6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulama (B)
evresindeki bir haftalik siirede, ikinci Ogretmen ortalama 30 (%74) odiillendirme
davranig1 sergilemistir. Ders planlarina odiillendirme ipuclar1 eklenerek yapilan
uygulamaya son verildikten 14, 17 ve 18 giin sonra yapilan izleme oturumlarinda, ikinci
ogretmen, bir ders saati siiresince en az 27 (%67.5) en fazla 31 (%77.5) olmak iizere

ortalama 28.6 (%71.66) ddiillendirme davranisi sergilemistir.

Ikinci gretmenin ders planlarina &diillendirme ipuglart eklenerek yapilan
uygulamaya yer verilmeyen izleme evresindeki ¢diillendirme davranigini gosteren egri,
baslama diizeyindeki ddiillendirme davranigin1 gosteren egriden daha yiiksek diizeyde
ve uygulama evresindeki egrinin diizeyine yakin diizeydedir. Grafik 5’de ikinci

ogretmenin ddiillendirme davranisinin siirdiigii goriilmektedir.

Uciincii 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki ii¢ oturumda, bir ders saati
stiresince ortalama 1.6 (%4.16) o6diillendirme davranisi sergilemistir. Ders planlaria
odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulama (B) evresindeki bir haftalik siirede

ticlincii 6gretmen, ortalama 25.6 (%64) 6diillendirme davranisi sergilemistir.
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Ders planlarina o6diillendirme ipuglari eklenerek yapilan uygulamaya son
verildikten 14, 17 ve 18 giin sonra yapilan izleme evresinde, ti¢iincii 6gretmen bir ders
saati siiresince, en az 23 (%57.5) en fazla 26 (%65) olmak iizere ortalama 24.6 (%61.66)

odiillendirme davranisi sergilemistir.

Ucgiincii 6gretmenin ders planlarina ddiillendirme ipuglari eklenerek yapilan
uygulamaya yer verilmeyen izleme evresindeki ¢diillendirme davranisini gosteren egri,
baslama diizeyindeki d&diillendirme davranisini  gosteren egriden daha yliksek
diizeydedir. Ugiincii 6gretmenin ddiillendirme davranisini gosteren izleme evresindeki
egri, uygulama evresindeki egriye gore ¢ok az diisiik diizeyde olmasina ragmen, tiglincii

Ogretmenin odiillendirme davranisinin azalarak siirdiigli goriilmektedir.

Sonugta ders planlarina ddiillendirme ipuclar1 eklenerek yapilan uygulamalardan
once oOdiillendirmelere nadiren yer veren Ogretmenler, ders planlarina 6diillendirme
ipuclart eklenerek yapilan uygulamalarla d6diillendirmeyi kullanmaya baslamislardir.
Ancak uygulama bittikten 14, 17 ve 18 giin sonrasinda 6gretmenlerin 6diillendirme
davraniglar1 azalarak siirdiirmeye devam etmistir. Her {i¢ 6gretmen, uygulama bittikten
14, 17 ve 18 giin sonra ders planlarina ddiillendirme ipuglari eklenerek yapilan
uygulamalar ile smifa uygun 6grenci davraniglarini 6diillendirmelerini azalarakta olsa

stirdiirdiikleri ve stirdiirmede etkili oldugu izlenimi edinilmistir.

3.4. Ders Planlarina, Odiillendirme Ipuclari Eklenerek Yapilan
Uygulamalarla ~ Ogretmenlerin  Hayat Bilgisi  Dersinde  Artirdiklan
Odiillendirmelerinin Matematik Dersine Genellenmesine Iliskin Bulgu ve
Yorumlar

Arastirmanin dordiincli alt amacinda, ders planlarina odillendirme ipuglari
eklenerek yapilan uygulamalar ile 6gretmenlerin hayat bilgisi dersinde artirdiklar1 sinifa
uygun Ogrenci davraniglarini - 6diillendirmelerinin - matematik dersine genellenip
genellenmedigi arastirilmistir. Bu amaca yonelik olarak, hayat bilgisi dersindeki ders
planlarma 6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalar sonunda; li¢ 6gretmenin
odiillendirme davraniglarinin matematik dersine genellenmesine iliskin bulgular Grafik

3’de gosterilmistir.
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Grafik 3. Ders Planlarma Odiillendirme puclan Eklenerek  Yapilan
Uygulamalarla Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersinde Artirdiklar1 Odiillendirmelerinin
Matematik Dersine Genellenmesine iliskin Grafik
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Birinci 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki matematik dersine genelleme
baglama diizeyinde, bir ders saati siiresince, 2 (%5) Odillendirme davranisi
sergilemistir. Birinci 6gretmen, hayat bilgisi dersinde ders planlarina 6diillendirme
ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalarin bir haftalik uygulama (B) evresi sonrasindaki
matematik dersindeki odiillendirmeleri, 14 (%35) diizeyinde sergilemistir. Grafik 3’de
goriildiigli gibi, baslama diizeyinde % 5 olan d&diillendirme davranisi, uygulama
diizeyinde % 35’e¢ ¢ikmistir. Birinci 6gretmenin odiillendirme davraniglari, baslama

diizeyindeki verilere gore daha yiiksek diizeyde gergeklestigi goriilmektedir.

Ikinci 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki matematik dersine genelleme
baglama diizeyinde, bir ders saati siiresince, 1 (%2.5) odiillendirme davranisi
sergilemistir. Ikinci 6gretmen, hayat bilgisi dersinde ders planlarina 6diillendirme
ipuglar eklenerek yapilan uygulamalarin bir haftalik (B) evre sonrasindaki matematik
dersindeki genelleme oturumunda, yine 14 (%35) 6diillendirme davranigi sergilemistir.
Grafik 3’de goriildiigii gibi, baslama diizeyinde % 2.5 olan 6diillendirme davranisi,
uygulama diizeyinde % 35’e ¢ikmustir. Ikinci dgretmenin odiillendirme davraniglarmi
gosteren verilerin, baglama diizeyindeki verilere gore daha yiiksek diizeyde gerceklestigi

gorilmektedir.

Grafik 3’de goriildiigii gibi, ti¢lincli 6gretmen baglama diizeyi (A) evresindeki
matematik dersine genelleme baslama diizeyinde, bir ders saati siiresince, 3 (%7.5)
odiillendirme davramsi sergilemistir. Ugiincii 6gretmen, hayat bilgisi dersinde ders
planlarina 6diillendirme ipuglart eklenerek yapilan uygulamalarin bir haftalik (B) evre
sonrasindaki matematik dersindeki genelleme oturumunda, 23 (%57.5) 6diillendirme
davramis1 sergilemistir. Ugiincii 6gretmenin ddiillendirme davranislarimi  gdsteren
verilerin, baslama diizeyindeki verilere gore daha yiiksek diizeyde gerceklestigi

goriilmektedir.

Sonu¢ olarak ders planlarina odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
uygulamalarla o6gretmenlerin hayat bilgisi dersinde artmis olan 6diillendirme
davraniglarinin, li¢ 6gretmenin de matematik dersinde de artmis olmasi, hayat bilgisi
ders planlarina eklenen ipuglar1 6gretmenin matematik dersindeki odiillerini artirmada

etkili oldugu izlenimi edinilmistir.
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3.5.Ders Planlarina  Odiillendirme Ipuclari  Eklenerek  Yapilan
Uygulamalarla Artan Ogretmen Odiillerinin Ogrencilerin Simifta Uygun Olmayan
Davramslarim Azaltmasima Yol Acmasina fliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt amacinda, ders planlarmma o6diillendirme ipuglar
eklenerek yapilan uygulamalarla artan 6gretmen 6diillendirmelerinin 6grencilerin sinifta
uygun olmayan davraniglarini azaltmasia yol a¢ip agmadigr incelenmistir. Arastirma
kapsamindaki ii¢ dgrencinin baglama ve uygulama sonunda sinifta uygun olmayan

davraniglarinin diizeyine iliskin bulgular Grafik 4’te verilmistir.
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Grafik 4. Ders Planlarmna Odiillendirme Ipuclari Eklenerek Yapilan

Uygulamalarla Artan Ogretmen Odiillerinin Ogrencilerin Uygun Olmayan Davramislarim
Azaltmasina Yol A¢maya ve Etkililigine liskin Grafik
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Grafik 4’te goriildiigii gibi, birinci 6grencinin, bir ders saati stiresince, baglama
diizeyi (A) evresinde, hedef Ogrencinin sinifta uygun olmayan davranisi sirasiyla,
birinci oturumda % 60, ikinci oturumda % 59, ti¢glincli oturumda % 64 diizeyindedir.
Birinci 6grencinin baslama diizeyinde sinifta uygun olmayan davranisinin ortalamasi %

61°dir. Ortalama % 61 diizeyinde olan egri yatay eksene paralel yondedir.

Ders planlarina 6diillendirme ipuglart eklenerek yapilan bir haftalik uygulama
(B) evresinde ise 6gretmen Odiillerini artirdiktan sonra birinci 6grencinin smifta uygun
olmayan davranig1 sirasiyla; birinci oturumda % 26, ikinci oturumda % 10, tglincii
oturumda % 24, dordiincii oturumda % 20, besinci oturumda % 15 diizeyindedir. Ders
planlarina 6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulama (B) evresinde, birinci

Ogrencinin sinifta uygun olmayan davranisi ortalama % 19 diizeyinde ger¢eklesmistir.

Ogretmenin 6diillendirmesi arttiktan sonra, birinci 6grencinin smifta uygun
olmayan davranisi, ortalama % 61°den % 19’a inmistir. Ogretmenlerin ders planlarina
odiillendirme ipuglari eklenerek yapilan uygulamalar sirasinda 6grencinin sinifta uygun

olmayan davranisi, dalgali bir seyir izlemekle birlikte azalma egilimine girmistir.

Birinci Ogrencinin baglama diizeyi (A) evresindeki smifta uygun olmayan
davranigi kararli ve yatay eksenden yiiksek diizeyde gerceklesmektedir. Ders planlarina
odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulama (B) evresinde ise smifta uygun
olmayan davranigi goOsteren veriler dalgali bir seyirde olmakla birlikte, baslama
diizeyindeki verilere gore belirgin olarak diisiik diizeydedir. Ayrica uygulama
evresindeki egim, azalma egilimindedir. Ders planlarina odiillendirme ipuglar
eklenerek artan Ogretmen odiilleri, birinci Ogrencinin smnifta uygun olmayan

davraniglarinin azaltilmasina yol agmustir.

Grafik 4’te goriildiigii gibi ikinci dgrencinin bir ders saati siiresince baslama
diizeyi (A) evresinde sinifta uygun olmayan davranisi sirasiyla, birinci oturumda % 68,
ikinci oturumda % 60, iigiincii oturumda % 65 diizeyindedir. ikinci 6grencinin baslama
diizeyinde smifta uygun olmayan davranisinin ortalamasi % 64’tlir. Ders planlarina
odiillendirme ipuclart eklenerek yapilan uygulama siirecine yer verilen bir haftalik
uygulama (B) evresinde ise ikinci 6grencinin sinifta uygun olmayan davranisi sirasiyla
birinci oturumda % 28, ikinci oturumda % 19, iiglincli oturumda % 16, dordiincii

oturumda % 20 besinci oturumda % 18 diizeyindedir. Ders planlarina 6diillendirme
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ipuclar1 eklenerek yapilan bir haftalik uygulama evresinde ikinci Ogrencinin sinifta

uygun olmayan davranisi ortalama % 20 diizeyinde gergeklesmistir.

Ikinci dgrencinin sinifta uygun olmayan davranisi, ortalama % 64’ten % 20’ye
inmistir. Ogretmenlerin ders planlarma o6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
uygulamalar sirasinda 6grencilerin simnifta uygun olmayan davranigi dalgali bir seyir
izlemekle birlikte azalma egilimine girmistir. Ikinci 6grencinin baslama diizeyi (A)
evresindeki smifta uygun olmayan davranisi, kararli ve yatay eksenden yiiksek diizeyde
gerceklesmektedir. Ders planlarina 6diillendirme ipuglari eklenerek yapilan uygulama
(B) evresinde ise sinifta uygun olmayan davranisi gosteren veriler dalgali bir seyirde
olmakla birlikte, baslama diizeyindeki verilere gore belirgin olarak diisiik diizeydedir.
Ayrica uygulama evresindeki egim, azalma egilimindedir. Ders planlarina 6diillendirme
ipuclart eklenerek artan ogretmen odillendirmeleri, ikinci 6grencinin sinifta uygun

olmayan davraniglarinin azaltilmasinda etkilidir.

Grafik 4’te goriildiigii gibi ti¢iincii 6grencinin bir ders saati siiresince baslama
diizeyi (A) evresinde sinifta uygun olmayan davranisi sirasiyla, birinci oturumda % 45,
ikinci oturumda % 47 ve iigiincii oturumda % 40 diizeyindedir. Ugiincii 6grencinin
baslama diizeyinde sinifta uygun olmayan davranisinin ortalamasi % 44’diir. Ders
planlarina ddiillendirme ipuclar1 eklenerek yapilan uygulama siirecine yer verilen bir
haftalik uygulama (B) evresinde ise iigiincii 6grencinin sinifta uygun olmayan davranisi
stirastyla birinci oturumda % 25, ikinci oturumda % 22, iiclincli oturumda % 25,
dordiincti oturumda % 22 besinci oturumda % 21 diizeyindedir. Ders planlarina
odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan bir haftalik uygulama evresinde, iiglincii

Ogrencinin sinifta uygun olmayan davranisi, ortalama % 23 diizeyinde ger¢eklesmistir.

Ugiincii 6grencinin smifta uygun olmayan davranisi, ortalama % 44’ten % 23’e
inmigtir. Ogretmenlerin ders planlarma &diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
uygulamalar sirasinda 6grencinin smifta uygun olmayan davramisi dalgali bir seyir

izlemekle birlikte azalma egilimine girmistir.

Ucgiincii 6grencinin baslama diizeyi (A) evresindeki smifta uygun olmayan
davranigi, kararli ve yatay eksenden yiiksek diizeyde gerceklesmektedir. Ders planlarina
odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulama (B) evresinde ise sinifta uygun

olmayan davranigini gosteren veriler dalgali bir seyirde olmakla birlikte, baslama
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diizeyindeki verilere gore belirgin olarak diisiikk diizeydedir. Ayrica uygulama
evresindeki egim, azalma egilimindedir. Ders planlarina o6diillendirme ipuglari
eklenerek artan Ogretmen oOdiilleri, tglincli Ogrencinin smifta uygun olmayan

davraniglarinin azaltilmasina yol agmustir.

Ders planlarina  odiillendirme  ipuglar1  eklenerek  artan  Ggretmen
odiillendirmeleriyle yapilan uygulama (B) evresinde tiim Ogrencilerin sinifta uygun
olmayan davraniglariyla ilgili veriler, baslama diizeyindeki (A) verilere gore yatay
eksene yakinlasmis ve veriler azalan bir egim gostermektedir. Ogretmenlere verilen ders
planlarina odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulama sirasinda Ogrencilerin
siifta uygun olmayan davranislarinin azalmasi, ders planlarina ddiillendirme ipuglar
eklenerek yapilan uygulamalar, her ii¢ Ogrencinin de simifta uygun olmayan

davraniglarinin azaltilmasina yol agmustir.

3.6. Ders Planlarma Odiillendirme Ipuclar1 Eklenerek Yapilan
Uygulamalarla Artan Ogretmen Odiillerinin Ogrencilerin Uygun Olmayan
Davramislarim Azaltmasindaki Etkililigine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin altinc1 alt amacinda, ders planlarima 6diillendirme ipuglar
eklenerek yapilan uygulamalarla artan 6gretmen odiillerinin, 6grencilerin siifta uygun
olmayan davranislarin1 azaltmasinda etkili olup olmadigi incelenmistir. Arastirma
kapsamindaki ii¢ dgrencinin baslama ve uygulama sonunda smifta uygun olmayan

davraniglarinin diizeyine iliskin bulgular Grafik 4’te gosterilmistir.

Grafik 4’te goriildiigi gibi, birinci 6grencinin, baslama diizeyi (A) evresinde, bir
ders saati siiresince, sinifta uygun olmayan davranisinin ortalamasi % 61°dir. Birinci
Ogrencinin baglama diizeyi (A) evresi verileri alinirken ikinci 6grenci ile yapilan birinci
yoklama oturumunda % 62, ikinci yoklama oturumunda % 50 smnifta uygun olmayan
davranigi ve icilincli 6grencinin birinci yoklama oturumunda % 57, ikinci yoklama

oturumunda % 43 sinifta uygun olmayan davranisi1 gézlemlenmistir.

Birinci 6gretmenle ders planlarina 6diillendirme ipuglart eklenerek yapilan bir
haftalik uygulama (B) evresinde birinci 6grencinin sinifta uygun olmayan davranisi
ortalama %19 diizeyinde gergeklesmistir. Birinci 6grencinin smifta uygun olmayan
davranigi, ortalama % 61’den % 19’a inmistir. Sinifta uygun olmayan davranisi, ders

planlarina 6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalar sirasinda dalgali bir
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seyir izlemekle birlikte azalma egilimine girmistir. Birinci 6grenci sinifta uygun olan
davraniglar Olgiitlinii karsiladigindan dolay1 ikinci 6grencinin baglama diizeyi verilerinin

toplanmasina gegilmistir.

Ikinci dgrencinin baslama diizeyi (A) evresinde 40 dakikalik bir ders saati
siiresince sinifta uygun olmayan davramisi ortalamast % 64’tiir. lkinci &grencinin
baslama diizeyi (A) evresi verileri alinirken tiglincii 68renci ile yapilan tiglincii yoklama
oturumunda % 34, dordiincii yoklama oturumunda % 48 smnifta uygun olmayan

davranig1 gézlemlenmistir

Ikinci dgretmenle ders planlara odiillendirme ipuglari eklenerek yapilan bir
haftalik uygulama (B) evresinde ise ikinci dgrencinin sinifta uygun olmayan davranisi
ortalama % 20 diizeyinde gerceklesmistir. ikinci 6grencinin sinifta uygun olmayan
davranigi, ortalama % 64’ten % 20’ye inmistir. Smifta uygun olmayan davranisi, ders
planlara o6diillendirme ipuclar1 eklenerek yapilan uygulamalar sirasinda dalgali bir
seyir izlemekle birlikte azalma egilimine girmistir. ikinci dgrenci siifta uygun olan
davraniglar olciitiinii  karsiladigindan dolayr {iglincii Ogrencinin baslama diizeyi

verilerinin toplanmasina gegilmistir.

Ugiincii 6grencinin baslama diizeyi (A) evresinde bir ders saati siiresince sinifta
uygun olmayan davraniginin ortalamasi % 44’diir. Ders planlarina ddiillendirme ipuglari
eklenerek yapilan bir haftalik uygulama (B) evresinde ise liglincli 6grencinin sinifta
uygun olmayan davranisi ortalama % 23 diizeyinde gergeklesmistir. Ugiincii 6grencinin
smifta uygun olmayan davranisi, ortalama % 44’den % 23’e inmistir. Smifta uygun
olmayan davranisi, ders planlarina 6diillendirme ipuglari eklenerek yapilan uygulamalar

sirasinda dalgal1 bir seyir izlemekle birlikte azalma egilimine girmistir.

Ucgiincii 6grencinin baslama diizeyi (A) evresindeki smifta uygun olmayan
davranigi, kararli ve yatay eksenden yiiksek diizeyde gerceklesmektedir. Ders planlarina
odiillendirme ipuclar1 eklenerek yapilan uygulama (B) evresinde ise sinifta uygun
olmayan davramigini gosteren veriler dalgali bir seyirde olmakla birlikte, baslama
diizeyindeki verilere gore belirgin olarak diisiik diizeydedir. Ayrica uygulama
evresindeki egim, azalma egilimindedir. Ders planlarina odiillendirme ipuclari
eklenerek artan 6gretmen Odiillendirmeleri, {i¢lincli 68rencinin sinifta uygun olmayan

davraniglarinin azaltilmasinda etkilidir.
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Birinci 6grencinin simifta uygun olmayan davranisi, 6gretmenine ders planlarina
odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalar sirasinda azalirken, ikinci ve
liclincli 6grencilerin sinifta uygun olmayan davraniglari yoklama evrelerinde baslama
diizeyindeki seviyesinde seyretmistir. Ikinci &grencinin simifta uygun olmayan
davranigi, Ogretmenine ders planlarma Odillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
uygulamalar sirasinda azalirken, {iglincii 6grencinin ders dist etkinlikte bulunma
davranisi, yoklama evrelerinde baslama diizeyi seviyesinde seyretmistir. Ucgiincii
Ogrencinin smifta uygun olmayan davranisi, uygulamanin yapilmadigi siire iginde
baslama diizeyi seviyesinde seyrederken, Ogretmenine yapilan ders planlarina

odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulama sirasinda azalmistir.

Ders planlaria 6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulama (B) evresinde
tim Ogrencilerin sinifta uygun olmayan davranislartyla ilgili veriler, baslama
diizeyindeki (A) verilere gore yatay eksene yakinlagmig ve veriler azalan bir egim
gdstermektedir. Ogretmenlerin ders planlarina ddiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
uygulamalar sirasinda 6grencilerin siifta uygun olmayan davranislarinin azalmasi, ders
planlarina ddiillendirme ipuglar1 eklenerek artan O6gretmen Odiillendirmeleri, her iig

Ogrencinin de smifta uygun olmayan davranislarinin azaltilmasinda etkilidir.

3.7. Ders Planlarima Odiillendirme Ipuclari Eklenerek Yapilan
Uygulamalar ile Ogrencilerin Azalan Uygun Olmayan Davramslarmin
Siirekliligine fliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt amacinda, ders planlarina o6diillendirme ipuglari
eklenerek yapilan uygulamalar1 kullanan o6gretmenlerin sinifa uygun davraniglari
odiilllendirmelerini  artirmas1 ile Ogrencilerin azalan smifta uygun olmayan
davraniglarinin uygulamadan 14, 17 ve 18 giin sonra slirmekte olup olmadig
arastirilmistir. Aragtirma kapsamindaki ii¢ 6grencinin uygulama siireci sonunda sinifa

uygun olan davraniglarinin siirekliligine iligkin bulgular Grafik 5’te gosterilmistir.
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Grafik 5. Ders Planlarina Odiillendirme ipuclar1 Eklenerek Yapilan Uygulamalar
fle Ogrencilerin Azalan Smifta Uygun Olmayan Davramslarimin Siirekliligine iliskin
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Grafik 5’te goriildiigii gibi, baslama diizeyi (A) evresinde, birinci 6grencinin
sinifta uygun olmayan davraniglarinin {i¢ gilinliik baslama diizeyi Sl¢iimleri ortalama %
61 diizeyinde gerceklesmistir. Ders planlarina ddiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
bir haftalik uygulama (B) evresinde ise, birinci Ogrencinin sinifta uygun olmayan
davraniglar1 dalgali seyir izlerken azalma egilimine girmis ve ortalama % 19 diizeyine
diismiistiir. Ders planlarina odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamadan 14,17
ve 18 gilin sonra yapilan ii¢ izleme oturumunda birinci 6grenci, bir ders saati siiresince
en az % 16, en fazla % 20 sinifta uygun olmayan davranis olmak tizere, ortalama % 18

diizeyinde sinifta uygun olmayan davranis sergilemeye devam etmistir.

Birinci 6grencinin ders planlarina odiillendirme ipuglari eklenerek yapilan
uygulamaya yer verilmeyen izleme evresindeki smifta uygun olmayan davraniglarini
gosteren egrinin diizeyi, baglama diizeyindeki sinifta uygun olmayan davraniglarini
gosteren egrinin diizeyine gore daha diisik ve uygulama evresindeki egriyle ayni
diizeydedir. Bu durum, birinci 6grencinin O6gretmenine verilen ders planlarina
odiillendirme ipuglari eklenerek yapilan uygulamalar ile azalan sinifta uygun olmayan

davraniglarinin, izleme evresinde ayni diizeyde siirdiigiinii gostermektedir.

Grafik 5’te goriildiigii gibi, baglama diizeyi (A) evresinde, ikinci 6grencinin
sinifta uygun olmayan davranislarinin ii¢ giinliik baslama diizeyi 6l¢timleri, ortalama %
64 diizeyinde gerceklesmistir. Ders planlarina o6diillendirme ipuglar1 eklenerek yer
verilen bir haftalik uygulama (B) evresinde ise, ikinci 6grencinin sinifta uygun olmayan
davraniglar1 dalgali seyir izlerken azalma egilimine girmis ve ortalama % 20 diizeyine
diismiistiir. Ders planlarina ddiillendirme ipuglart eklenerek yapilan uygulamadan 14, 17
ve 18 giin sonra yapilan ii¢ izleme oturumunda, ikinci 6grenci bir ders saati sliresince en
az % 19, en fazla % 25 olmak {iizere, ortalama % 21 sinifta uygun olmayan davranislar

sergilemistir.

Ikinci &grencinin ders planlarina &diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
uygulamasina yer verilmeyen izleme evresindeki sinifta uygun olmayan davraniglarini
gosteren egrinin diizeyi, baslama diizeyindeki smifta uygun olmayan davranislarini
gosteren egrinin diizeyine gore daha diisiikk ve uygulama evresindeki egriyle aym
diizeydedir. Bu durum, ikinci Ogrencinin azaltilan smifta uygun olmayan

davraniglarinin, izleme evresinde ayn1 diizeyde siirdiigiinii gostermektedir.
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Grafik 5’te goriuldugi gibi, baslama diizeyi (A) evresinde, ii¢lincii 6grencinin
siifta uygun olmayan davraniglarinin ii¢ giinlilk baslama diizeyi, ortalama % 44
diizeyinde gergeklesmistir. Ders planlarina 6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan bir
haftalik uygulama (B) evresinde ise, l¢iincii Ogrencinin sinifta uygun olmayan
davraniglarin1 dalgali seyir izlerken azalma egilimine girmis ve ortalama % 23 diizeyine
diismiistiir. Ders planlarina 6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamadan 14,17
ve 18 giin sonra yapilan izleme oturumlarinda, {i¢iincii 6grenci bir ders saati siiresince
en az % 22 en fazla % 32 olmak iizere, ortalama % 26 sinifta uygun olmayan

davraniglar1 sergilemistir.

Ucgiincii 6grencinin ders planlarma 6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
uygulamaya yer verilmeyen izleme evresindeki smifta uygun olmayan davraniglarini
gosteren egrinin diizeyi, baglama diizeyindeki sinifta uygun olmayan davraniglarini
gosteren egrinin dilizeyine gore daha diisiik ve uygulama evresindeki egriden biraz
yiksek diizeydedir. Bu durum, igiincli 6grencinin azaltilan smifta uygun olmayan

davraniglarinin, izleme evresinde siirdiigiinii gostermektedir.

Sonug olarak, birinci ve ikinci 6grencinin ders planlarina 6diillendirme ipuglari
eklenerek yapilan uygulamalarina yer verilmeyen izleme evresindeki sinifta uygun
olmayan davraniglarinin diizeyini gosteren egri, baslama diizeyindeki smifta uygun
olmayan davraniglarin1 gosteren egriden daha diisilk ve uygulama evresini gosteren
egriyle ayn1 diizeydedir. Ugiincii 6grencinin ise ders planlarina ddiillendirme ipuclari
eklenerek yapilan uygulamalarin izleme evresindeki smifta uygun olmayan
davraniglarin1 gosteren egrilerin diizeyi, baglama diizeyindeki egrilerin diizeyinden daha
diisiik, uygulama evresindeki egrilerin diizeyinden biraz yiiksektir. Bu durumda, birinci
ve ikinci 6grencide azaltilan sinifta uygun olmayan davraniglarmin stirdiigl, tiglincii
ogrencide ise azaltilan smifta uygun olmayan davranislarinin azalmaya devam ettigi
goriilmektedir. Ders planlarina ddiillendirme ipuclar1 eklenerek yapilan uygulama ile
artan Ogretmen Odiillendirmeleri, oOgrencilerin azaltilan smifta uygun olmayan

davranislarinin siirdiiriilmesinde etkilidir.
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3.8. Ders Planlarma Odiillendirme Ipuclar1 Eklenerek Yapilan
Uygulamalarla Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Azalttiklar1 Smifa Uygun
Olmayan Ogrenci Davramslarimin Matematik Dersine Genellenmesine iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin sekizinci alt amacinda, ders planlarina odillendirme ipuglari
eklenerek yapilan uygulamalarini kullanan 6gretmenlerin 6diillendirmelerini artirmasi
ile ogrencilerin hayat bilgisi dersinde azalmis olan uygun olmayan davraniglarinin
matematik dersine genellenip genellenmedigi arastirilmistir. Bu amaca yonelik olarak,
hayat bilgisi ders planlarina o6diillendirme ipuglari eklenerek yapilan uygulamalar
sonunda; {i¢ Ogrencinin uygun olmayan davramiglariin  matematik dersine

genellenmesine iliskin bulgular Grafik 6’da gosterilmistir.
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Grafik 6. Ders Planlarina Odiillendirme Ipuclari Eklenerek Yapilan

Uygulamalarla Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Azalttiklar1 Uygun Olmayan Ogrenci
Davramslarinin Matematik Dersine Genellenmesine Iliskin Grafik
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Grafik 6’da gorildugi gibi, baslama diizeyi (A) evresindeki genelleme baglama
diizeyinde, birinci 6grenci matematik dersindeki bir ders saati stiresince, % 60 uygun
olmayan davraniglar sergilemektedir. Birinci &grenci ders planlarina 6diillendirme
ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalara yer verilen hayat bilgisi dersindeki bir haftalik
uygulama (B) evresinde, ortalama % 19 diizeyinde uygun olmayan davranislar
sergilemistir. Birinci 6grenci hayat bilgisi dersindeki bir haftalik uygulama (B)
evresinden sonra yapilan matematik dersindeki genelleme oturumunda ise % 11
diizeyinde uygun olmayan davraniglar sergilemistir. Birinci Ogrencinin matematik
dersindeki uygun olmayan davranislarini gosteren verinin, baglama diizeyindeki veriye

gore daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Grafik 6’da goriildiigii gibi, baglama diizeyi (A) evresindeki genelleme baslama
diizeyinde, ikinci 6grenci matematik dersindeki bir ders saati siiresince % 47 uygun
olmayan davramslar sergilemektedir. Ikinci 6grenci ders planlarina odiillendirme
ipuglari eklenerek yapilan uygulamalara yer verilen hayat bilgisi dersindeki bir haftalik
uygulama (B) evresinde, ortalama % 20 diizeyinde uygun olmayan davranislar
sergilemistir. lkinci ogrenci, hayat bilgisi dersindeki bir haftalik uygulama (B)
evresinden sonra alman matematik dersindeki genelleme oturumunda, % 17 uygun
olmayan davramslar sergilemistir. Ikinci &grencinin matematik dersindeki uygun
olmayan davranislarin1 gosteren verinin, baslama diizeyindeki veriye gore daha diisiik

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Grafik 6’da goriildiigii gibi, baslama diizeyi (A) evresindeki genelleme baglama
diizeyinde, ti¢lincii 6grenci matematik dersindeki bir ders saati siiresince % 59 uygun
olmayan davramlar sergilemektedir. Uciincii 6grenci ders planlarina odiillendirme
ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalarina yer verilen uygulama (B) evresindeki bir
haftalik siire sonrasindaki genelleme oturumunda, % 22 uygun olmayan davranislar
sergilemistir. Uglincii 6grencinin matematik dersindeki uygun olmayan davranislarini
gosteren verinin, baglama diizeyindeki veriye gore daha disiik diizeyde oldugu

goriilmektedir.

Sonug olarak, her ii¢ Ogretmene hayat bilgisi dersinde ders planlarina

odiilllendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalarin verilmesinin, matematik
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dersinde de 6grencilerin uygun olmayan davranislarini azaltmada etkili oldugu izlenimi

edinilmistir.
3.9.08retmenlerin Cahsmanin Sosyal Gecerliligine Iliskin Goriisleri

Arastirmada, Ogretmenlere verilen ders planlarina 6diillendirme ipuglar
eklenerek yapilan uygulamalar ile uygun olmayan davraniglarin kontrol edilmesinin
Oonemi ve islevselligini, uygun olmayan davranislarin kontrol edilmesinde kullanilan
ipucu planlarinin uygunlugunu ve islevselligini ve elde edilen bulgularla 6gretmen
goriiglerinin paralel olup olmadigini degerlendirmek amaciyla, simif Ogretmenine
yonelik olarak “sosyal gegerlilik belirleme formu” kullanilmistir. (Ek-4). Sosyal
gecerlilik  formu, aragtirmanin  tamamlanmasindan sonra sinif Ogretmenlerine

uygulanmigtir.

Birinci 6gretmen uygun ya da uygun olmadigini belirtmesini gerektiren bes

sorunun ii¢iine “cok uygun”, ikisine “uygun” cevabini vererek olumlu goriis sunmustur.

Birinci 0gretmen, uygulamadan sonra Odiillendirme davranisiyla ilgili
diisiincelerine yonelik soruyu, “Ogrencilerime karst kullandigim ddiillendirmelerin
sayisinda daha Onceki zamanlara gore % 60-70 oraninda kendiliginden artig oldu”
seklinde ifade etmistir. Uygulamadan sonra, Ogrencinin sinifta uygun olmayan
davraniglariyla ilgili neler dislindiigiine yonelik soruyu Ogrencinin davranislarinda
gozle goriilebilir degisiklikler oldugu ve uygulamalar ¢esitlendirerek daha fazla basar
alacagini diislindiigiinii ifade ederek yanitlamistir. Calismada sinifta uygun olmayan
davranig gosteren Ogrenci ile yaptiklarindan en begendigi yoniinii agiklamasiyla ilgili
soruyu, ogrencinin ders esnasinda onceleri eline farkli nesneler alarak ilgisini dagittigim
ancak sonra odillendirmeleri kazanabilmek icin ilgi diizeyini daha iist seviyeye
cikardigini, ayrica bu siniftaki diger 6grencilerin de ilgi diizeyinin arttigin1 ifade ederek
yanitlamigtir. Calismada aragtirmacinin kendisinin yaptiklarindan en begendigine iliskin
soruyu, smifa kamera yerlestirilerek kendi davraniglarini dogrudan gordiigiinii,
danismandan doniit aldigint ve bu yolla uygun olmayan davraniglart ortadan
kaldirabildigini ve bu davramiglar ortadan kaldirildik¢a, 6gretme siirecinin zevkini
yasadigini, smifinin kendisinin istediklerini daha iyi anladigini1 ve basarisinin arttigini
ifade etmistir. Smifta uygun olmayan davranis gosteren 6grencinin yaptiklarindan en

begenmedigi yoniinii agiklamasiyla ilgili soruyu, farkli nesnelerle ilgilenmeyi birakip
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derse ilgisi artti, fakat parmak kaldirdiginda her s6z hakkinin kendisine verilmesini
istedigini, siirekli ilginin kendisinde olmasini bekledigini belirtmistir. Calismada
arastirmacimin kendisinin yaptiklarindan en begenmedigi yoniine iliskin soruyu,
uygulama planindaki 6diillendirmelerin sayis1 olmasi gerektigi kadar oldugunu ancak
sinif 6gretmeninin kullanabilmesi i¢in bu saymin orta diizeyden iist diizeye asamali
artirllabilir miydi diye diisiindiigiinii ifade etmistir. Siif Ogretmenine son olarak
calismayla ilgili baska eklemek istedigi diisiinceleri olup olmadig1 soruldugunda ise,
birinci 6gretmen, sorunlara farkli bakig agilari ile bakmayi 6grendigini ifade etmistir.
Ayrica, bu ¢aligmanin M.E.B’na tavsiye niteliginde gonderilerek kilavuz kitaplara ve
ogrencilerin ¢alisma Kitaplarina, dzellikle 1.,2. ve 3. siniflar i¢in yerlestirilmesinin diger

Ogretmenlere de yararli olabilecegini diislindiiglinii ifade etmistir.

Ikinci dgretmen uygun ya da uygun olmadigini belirtmesini gerektiren bes

sorunun ii¢iine “cok uygun”, ikisine “uygun” cevabini vererek olumlu goriis sunmustur.

Ikinci 6gretmen, uygulamadan sonra &diillendirme davranisiyla ilgili
diisiincelerine yonelik soruyu, ogrencisinin kisilik yapisinin ¢ok sosyal ve konugkan
oldugunu buna ragmen uygun olmayan davraniglarinin azaldigimi ifade ederek
yanitlamigtir. Uygulamadan sonra, 6grencinin sinifta uygun olmayan davraniglariyla
ilgili neler diisiindiigiine yonelik soruyu, ise “6grencinin dersi daha dikkatli dinledigini,
kurallara uymaya 6zen gosterdigini diisiinliyorum” seklinde yanitlamistir. Calismada
smifta uygun olmayan davranis gosteren 6grenci ile yaptiklarindan en begendigi yoniinii
aciklamasiyla ilgili soruda, yaptigi uygun davraniglara takdir gérmesinin 6grencinin
hosuna gittigini ve usul usul parmak kaldirdigini gérmesinin kendisinin de hosuna
gittigini, sinif hakimiyetinin arttigin1 belirtmistir. Calismada arastirmacinin kendisi ile
yaptiklarindan en begendigi yoniine iliskin soruyu, sinifta arastirmaci ile birlikte
olmasmin sinifi daha uyumlu yaptigim1 ve bir danigman ile birlikte bu uygulamay1
yiiriitmeyi begendigi bdylece daha az yoruldugu ve daha giizel calismalar yaptigi
seklinde yanitlamistir. Smifta uygun olmayan davranis gosteren Ogrenci ile
yaptiklarindan en begenmedigi yoniinii agiklamasiyla ilgili soruyu, uygulama baslarinda
yapmacik gibi oldugunu hissettigini, sdylediklerinin yazili metinden izledigini bunun
aslinda kendisiyle ilgili bir sorun olarak gordiigiinii belirtmistir. Calismada
aragtirmacimin kendisi ile yaptiklarindan en begenmedigi yoniine iligkin soruyu,

katilmer 6grenciye fazla takdir sozleri verildigi zamanlarda, diger ogrencilerin
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dikkatlerinin dagildigi ve bu sozleri defalarca kullanmakta zorlandigi seklinde

cevaplandirmstir.

Ucgiincii 6gretmen, uygun ya da uygun olmadigimi belirtmesini gerektiren bes
sorunun dordiine “gok uygun”, birine “uygun” cevabini vererek olumlu goriis

sunmustur.

Uciincii  dgretmen, uygulamadan sonra oddiillendirme davranisiyla ilgili
diisiincelerine yonelik soruyu, siniflar ¢ok kalabalik oldugu i¢in hakimiyet kurmanin
zorlagtigin1 odiillendirmeleri kullanarak ve uygun olmayan davranislari gormezden
gelerek hakimiyeti saglayabildigini belirtmistir. Uygulamadan sonra, 68rencinin sinifta
uygun olmayan davraniglariyla ilgili neler diisiindiigiine yonelik soruyu, uygulamadan
once Ogrenciye “yapma”, “etme” diyerek ¢ok fazla zaman kayb1 ve gereksiz diyaloglara
girdigini, odillendirmeleri kullanarak Ogrenciyi derse ¢ekebildigini, 6grencilerin
kurallara uydugunu, 6grencilerin kurallara uymayanlar1 uyarmaya basladigini ve dersi
daha ¢abuk anlamaya basladiklarini ifade etmistir. Caligmada sinifta uygun olmayan
davranig gosteren Ogrenci ile yaptiklarindan en begendigi yoniinii agiklamasiyla ilgili
soruyu, bagirmadan ders isleyebilmesi ve simifta sessiz bir ortam olmasi seklinde
yanitlamistir. Calismada arastirmacinin kendisi ile yaptiklarindan en begendigi yoniine
iliskin soruyu, kullanacagi odiillendirmelerin 6nceden belirtilmesi olarak ifade etmistir.
Smifta uygun olmayan davranis gosteren Ogrenci ile yaptiklarindan en begenmedigi
yoniinii agiklamasiyla ilgili soruyu, ¢ok pekistire¢ verilmesi ve diger 6grencilerin ayni
kisiye daha ¢ok odiillendirme de bulundugunu belirtmeleri seklinde cevaplandirmaistir.
Calismada arasgtirmacinin kendisi ile yaptiklarindan en begenmedigi yoniine iliskin

soruyu, kameradan ilk zamanlar etkilendigini belirtmistir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, ders planlarma 6dillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
uygulamalarin, Ogretmen Odiillendirmelerini  artirmada ve artan OZretmen
odiillendirmelerinin  6grencilerin sinifa uygun olmayan davraniglarini azaltmada
etkililigini, kaliciligini, genellenebilirligini ve kullanisliligini incelemek amaciyla
yapilan arastirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonuglar 1s18inda Ogretmen ve

aragtirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

4.1.Sonuclar
Arastirmanin  genel amacit dogrultusunda, elde edilen bulgular asagida

yorumlanmustir.

4.1.1.Ders planlarina  o6diillendirme ipucglarni  eklenerek yapilan
uygulamalarin ve doniitlerin 6gretmen odiillerini artirmaya iliskin sonuclar

Ders planlarma ddiillendirme ipuclart eklenerek yapilan uygulamalarin
ogretmenlerin  Odiillendirmelerini  artirmadaki  etkililigine  iliskin ~ bulgular
incelendiginde; her ii¢ 6gretmende de ders planlarina 6diillendirme ipuglar1 eklenerek
yapilan uygulamalar bagladiginda 6gretmenlerin odiillendirme davraniglarinda inisli
cikisli olmakla birlikte artig goriilmiistiir. Ogretmen &diillerindeki artis, baslama diizeyi
egrisine gore oldukca yukarida gerceklesmistir. Her ii¢ 6gretmende de ders planlarina
yerlestirilen Ovgili sozciikleri ve doniitler verme Ogretmenlerin 6diillendirme
davraniglarini arttirdigindan, 6gretmen odiillerini artirmak i¢in 6gretmenlere Odiillere
iliskin ipuglarindan yararlanma ve doniit vermek gereklidir. Ogretmenlerin

odiillendirme davraniglarindaki artis ipucu ve doniitiin etkisiyledir.

Ogretmenlere ddiillendirme ipuglarmi yazili olarak vererek uygulayan Vuran
(1994), Doganay Bilgi (2002), Chalk ve Bizo (2004), Timugin (2008), Sutherland,
Wehby ve Copeland (2000), Partin, Robertson, Maggin Oliver ve Wehby (2010);

odiillendirme ipuglarini bilgilendirme vererek uygulayan Madsen, Becker ve Thomas
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(1968), Cossairt, Hall ve Hopkins (1973), Noel, Duhon, Gatti ve Connell (2002),
Freeland (2002), Erdem (2006), Reinke, Palmer ve Martin (2007) ve odiillendirme
ipuclarimi sesli sistem yolu ya da video izleterek uygulayan Houten ve Sullivan (1975),
Watkins-Emonet (2000) yaptiklart ¢alismalarda da, Ogretmenlerin odiillendirme
davraniglarinin  arttigini  belirlemislerdir. Yapilan calismalarda 6diillendirmelerin
ipuclariyla verilmesi, 6dilleri kullanmay1 artirmada etkili bulunmus ve bu arastirmayi
destekler niteliktedir. Ogretmenlere is basinda ddiillendirmelerine iliskin ipuclar1 ve

doniitler verilmesi kalic1 ve genellenebilir sonuglar dogurabilir.

Ders  planlarma  odillendirme  ipuglar1  eklenerek  6gretmenlerin
odillendirmelerini artirmalarinin siirekliligine iliskin bulgular incelendiginde; ders
planlarina 6diillendirme ipuglart eklenerek yapilan uygulamalarin her {i¢ 6gretmende,
uygulama bittikten 14, 17 ve 18 giin sonra da azalarakta olsa siirdiirdiikleri izlenimi
edinilmistir. Boyle bir uygulama ile dgretmenlerin o6diilleri siirdiirdiiklerini Timugin
(2008), Watkins-Emonet (2000) ve Freeland (2002)’in arastirmalar1 da

desteklemektedir.

Ders planlarina o6dillendirme ipuglar1 eklenerek 6gretmenlerin hayat bilgisi
dersinde artirdiklar1 O6diillendirmelerinin matematik dersine genellenmesine iliskin
bulgular incelendiginde, ders planlarina eklenmis odiillendirme ipuglar1 ile
ogretmenlerin hayat bilgisi dersinde artmis olan odiillendirme davraniglarinin, ii¢
ogretmenin de matematik dersine genelleyebilmelerinde etkili oldugu izlenimi
edinilmistir. Timugin (2008), Sutherland, Wehby ve Copeland (2000) yaptiklar
calismalarda da, kullandiklar1 islem siireglerini, 6grencilerin farkli bir derste ya da
ortamda genellenebilir olmasina iliskin arastirma bulgularina benzer sonuclar elde

etmislerdir.

4.1.2. Smmifa uygun ogrenci davramislarina 6gretmenlerin ddiillendirmeleri
artirmalarimin uygun olmayan 6grenci davramislarim azaltmada etkisine iliskin
sonuglar

Ders planlarma ddiillendirme ipuclart eklenerek yapilan uygulamalarin
sonrasinda artan Odiillendirmelerin 6grencilerin sinifta uygun olmayan davranislarini
azaltmasina yol agmasma iliskin bulgular incelendiginde; Ogretmenler &dillerini
artirdiginda her ii¢ 6gretmenin de smifinda 6grencilerin uygun olmayan davraniglar

azalmistir. Vuran (1994), Ciftci, Yikmis ve Altun (2002), Doganay Bilgi
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(2002), Timugin (2008),Unlii ve arkadaslar1 (2013), Madsen, Becker ve Thomas (1968),
Cossairt, Hall ve Hopkins (1973), White (1975), Sutherland, Wehby ve Copeland
(2000), Noel, Duhon, Gatti ve Connell (2002), Freeland (2002)’1n aragtirmalarinda da

Ogretmenler ddiillerini artirdiginda, uygun olmayan davranislar azalmistir.

Bir diger alt amag olan ders planlaria odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan
uygulamayla artan Ogretmen Odiillendirmelerinin, ogrencilerin azalan simifta uygun
olmayan davraniglarinin siirekliligine iligkin bulgular incelendiginde birinci ve ikinci
ogrencinin uygulama siirecine yer verilmeyen izleme evresindeki sinifta uygun olmayan
davraniglarinin diizeyini gosteren egri, baslama diizeyindeki smifta uygun olmayan
davraniglarin1 gosteren egriden daha diisiik ve uygulama evresini gosteren egriyle ayni
diizeydedir. Ugiincii 6grencinin ise dgretmenlerin ders planlarina ddiillendirme ipuglari
eklenerek yapilan uygulama siirecine yer verilmeyen izleme evresindeki sinifta uygun
olmayan davraniglarini gdsteren egrilerin diizeyi, baslama diizeyindeki egrilerin
diizeyinden daha diisiik, uygulama evresindeki egrilerin diizeyinden biraz yiiksektir. Bu
durumda, birinci ve ikinci 0grencide azaltilan smifta uygun olmayan davraniglarin
stirdiigii, tclincii 6grencide ise azaltilan sinifta uygun olmayan davranislarin azalmaya
devam ettigi goriilmektedir. Ders planlarina ddiillendirme ipuglart eklenerek yapilan
uygulama siireci 6gretmenlerin sinifa uygun davraniglari 6diillendirmelerini artirmast ile
Ogrencilerin azaltilan sinifa uygun olmayan davraniglarinin siirdiiriilmesinde etkili
oldugu izlenimi edinilmistir. Bu arastirmanin bulgulart Vuran (1994), Erdem (2006),
Timugin (2008), Harrop ve Swinson (2000), Partin, Robertson, Maggin Oliver ve
Wehby (2010) yaptiklart aragtirmanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Adi gegen
arastirmalar, Ogrencilerin uygun olmayan davramiglarini azaltmak, azalan bu
davraniglarinin siirekliligini saglamak agisindan incelendiginde ise, yine ders planlarina
odiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamalarin kullanildigi ve etkili oldugu

goriilmektedir.

En son ders planlarma ddiillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulama ile
ogrencilerin hayat bilgisi dersinde azalttiklar1 smifa uygun olmayan 6grenci
davraniglarinin matematik dersine genellenmesine iliskin bulgular incelendigi, her ii¢
ogretmene hayat bilgisi dersinde ders planlarima o6diillendirme ipuglart eklenerek
verilmesinin, matematik dersinde de o&grencilerin uygun olmayan davraniglarini

azaltmada etkili oldugu izlenimi edinilmistir. Timugin (2008), Trolinder, Choi ve
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Proctor (2004), Sutherland, Wehby ve Copeland (2010) yaptiklar1 ¢alismalarda da,
kullandiklar1 islem siireglerini, 6grencilerin farkli bir derste genellenebilir olmasina

iliskin arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami ders planlarina ddiillendirme ipuglari
eklenerek ve doniit verilerek yapilan uygulamanin kullanilisliligi hakkinda olumlu goriis

bildirmektedirler.

Bu arastirmada tespit edilen bulgular 6gretmenlerin 6diil kullanimlarini artirma
ve Ogretmenlerin bu becerileri kazanmalarinin 6grencilerin sinifa uygun davraniglarina
etkilerini inceleyen arastirmalar1 destekler niteliktedir. Arastirmanin sonucu olarak; 6diil
kullanimi1 az olan 6gretmenlere, ders planlarina ddiillendirme ipuglari eklenerek yapilan
uygulamanin, dgretmenlerin, 6grencilerin uygun davraniglarini 6diillendirmelerinde ve

Ogrencilerin uygun davraniglarinin artirilmasinda etkili oldugu goriilmektedir.

4.2. Oneriler
Bu boliimde, egitime, uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik Onerilere yer

verilmektedir.

4.2.1. Egitim ve Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Bu arastirmada ders disi etkinlikte bulunma davranislarini azaltmada etkili
oldugu belirlenen ders planlarina 6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan uygulamada
izlenen basamaklar, davramis problemleri sergileyen baska Ogrencilerin problem
davraniglarinin ortadan kaldirilmasinda kullanilabilir.

e Is basinda egitim sirasinda siniflarinda uygun olmayan davranislar gosteren
ogrenciler bulunan ogretmenlerin Odiillendirmelerini artirmak igin, 6grencilerin sinif
icinde gosterdigi uygun olan davraniglari odiillendirmelerini saglayan odiillendirme
ipuclarindan ve doniitlerden yararlanilabilir. Boylece Ogretmenlerin sinifa uygun
olmayan davraniglar1 azaltmada elestiri tuzagina diismemeleri ve dolayisiyla uygun
olmayan davranis1 azaltmada ddiillendirmelere yer vermeleri olasi olabilecektir.

e Ogretmenlerin ddiillendirmelerini artirmak icin, dgretmenlerin ders planlarma
odiillendirme ipuglar eklenerek yapilan uygulamada, sinif ortaminda 6diillendirmelere
iliskin 6gretmene model olunabilir ve 6gretmenin uygulamalarina yonelik doniitler

verilerek gerektigi durumlarda da diizeltmelere yer verilebilinir.
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e Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde dgretmen egitiminde diizenlenen hizmet ici
egitim programlarnin farkli mekanlarla ve yaz aylarinda desenlenmesi yerine, is
basinda egitim seklinde desenlenmesi 6gretmen ve d6grenciler i¢in daha verimli olabilir.

e Egitim Fakiiltelerinde yer alan Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi
derslerinde Ogretmen adaylarinin simif yonetimini saglamada ve uygun Ogrenci
davraniglarin1  ddiillendirmelerini saglamada ders planlarina eklenen dOdiillendirme

ipuglar1 uygulanabilir.

4.2.2. Tleri Arastirmalara Yénelik Oneriler

e Sinifta uygun olan 6grenci davraniglarina 6gretmen odiillendirmelerini artirmak
icin yapilan uygulamanin sonunda, siniftaki diger Ogrencilerin, sinifa uygun olan
davraniglarinin  artip artmadigi ve smifa uygun olmayan davranislarinin azalip
azalmadig arastirilabilir.

e Smifta uygun davranmig gosteren Ogrencilere Ogretmen odillendirmelerini
artirmak i¢in, ddiillendirme uygulamalarina yer verme, sinifta ddiillendirme i¢in sinifta
semboller dagitma, smifa sloganlar yerlestirme ve Ogretmenin de O6diillendirilmesi
uygulamalar1 g6z 6niinde bulundurularak yeni aragtirmalar desenlenebilir.

e Smnifta uygun olan 6grenci davraniglaria 6gretmen odiillendirmelerini artirmak
icin, ders planlarma odiillendirme ipuglart eklenerek yapilan uygulamalarin
kazandirilmasina yonelik uygulanan planlarin, belirlenen smifa uygun olmayan
davraniglardan farkli davraniglarin 6diillendirilmesi siirecine yer verilerek arastirma
yinelenebilir.

e Arastirma tek denekli arastirma desenlerinden Ortamlar Arasi Coklu Yoklama
ve Davraniglar Aras1 Coklu Yoklama Diizeyi Desenleri kullanilarak yinelenebilir.

e Sinifta uygun olan 6grenci davraniglarina 6gretmen odiillendirmelerini artirmak
icin, ders planlarma o6diillendirme ipuclar1 eklenerek yapilan uygulama sonrasinda
alan her veriden sonra dgretmene Odiillendirmelerine iligkin doniitler verme ve bu
doniitlerin 6gretmen odiillendirmelerine etkisi arastirilabilir.

e Bu arastirmada sinifa uygun olmayan 6grenci davraniglarini azaltmada etkili
oldugu gosterilen ders planlarina édiillendirme ipuglar eklenerek yapilan uygulamalar
ogretmen adaylarna mezun olmadan &nce Ogretmenlik  Uygulamalarinda

uygulatilabilir.
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e Hayat bilgisi ve matematik dersi disindaki bir derste ya da birden fazla derste
ders planlaria 6diillendirme ipuglar1 eklenerek yapilan planlarin etkililigine bakilabilir.

e Smifta uygun olan 6grenci davranislarina 6gretmen ddiillendirmelerini artirmak
igin yapilan islem siireci sirasinda telsiz sistemler kullanilarak aninda doniit vermeyi
igeren planlarin etkililigine bakilabilir.

e Sinifta uygun olan 68renci davranislarina 6gretmen odiillendirmelerini artirmak
icin yapilan uygulamanin &6grencilerin akademik problemlerini ortadan kaldirmada

etkililigine bakilabilir.
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EK 1. Ogretmen Belirleme Goriisme Formu

Bu goriisme formunun amaci;

- Smf iginde uygun olmayan davranis gosteren Ogrencileri ve

Ogretmenlerini belirlemedir.
Goriisme Formunun Uygulanacagi Grup:

Bu form, smifta uygun olmayan davramis ve uygun davranis gdsteren
Ogrencilerin 6gretmenlerin tespitinin saglanmast i¢in miidiir, miidiir yardimcis1 ya

da rehber 6gretmenlere yonelik olarak desenlenmistir.
Kullanim Yonergesi:
- Goriismeye gitmeden Once gorlisme formunu gozden gegiriniz.

- Miidiir, miidiir yardimcisi ya da rehber 6gretmenle goriisme yapmak icin

uygun oldugu saati 6nceden kendisine sorarak belirleyiniz.

- Gorligme sirasinda miidiir, miidiir yardimcis1 ya da rehber 6gretmenle

karsilikli oturunuz.
- Gorlismeye baslamadan Once goriismenin amacini sdyleyiniz.

- Gorlismede izleyen acik uglu sorulart sorunuz. (Soracaginiz sorulari,

bakmadan sormaya calisiniz.)

- Miidiir, midiir yardimcis1 ya da rehber 6gretmenlerin sorulara verdigi

cevaplari sorularin altinda yer alan bosluklara yazarak kaydediniz.

- Goriisme sonunda tesekkiir ediniz.
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A-Goriisme Tarihi / Saati: = - - 2010 _
C_:__)

Smifinda uygun olmayan davranigh 6grenci oldugunu séyleyen ilkogretim

birinci kademe 6gretmenleriniz var m1?

Smifinda uygun olmayan davranigli 6grenci oldugunu sdyleyen ilkdgretim

birinci kademe 6gretmenin;

Ady, Soyadr:

Sinift:

Okul Adz:
Okuldaki
1. Sinif Sube Sayist:
2.Smif Sube Sayisi:

3. Smif Sube Sayisi:

Ogrenci herhangi bir destek aliyor mu?
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EK 2. Ogretmen Gériisme Formu

Bu goriisme formunun amaci;
- Sinif i¢inde uygun olmayan davranig gosteren 6grencilerin belirlenmesi,

- Bu uygun olmayan davranislarin neler oldugunun ve ne siklikla

kullanildiginin belirlemesi,

- Smf Ogretmeninin hangi Ovgiileri ve ne siklikla kullandiginin

belirlenmesidir.
Goriisme Formunun Uygulanacag Ogretmen Grubu:

Bu form, smifta uygun olmayan davranig ve uygun davranig gosteren

Ogrencilerin 6gretmenlerine yonelik olarak desenlenmistir.
Kullanim Yonergesi:
- Goriismeye gitmeden Once gorlisme formunu gozden gegiriniz.

- Ogretmenle goriisme yapmak icin uygun oldugu saati énceden kendisine

sorarak belirleyiniz.
- Gorlisme sirasinda 6gretmenle karsilikli oturunuz.
- Gorlismeye baslamadan 6nce gériismenin amacini 6gretmene soyleyiniz.

- Gorlismede izleyen acik uglu sorulart sorunuz. (Soracaginiz sorulari,

bakmadan sormaya calisiniz.)

- Ogretmenin sorulara verdigi cevaplari sorularin altinda yer alan

bosluklara yazarak kaydediniz.

- Goriisme sonunda 6gretmene tesekkiir ediniz.
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A- Kimlik Bilgileri: Goriisme Tarihi / Saati: - -2011(_ _: )
Ogretmenin;

Adi, Soyada:

Okulu:

Siifi:

Sinif Mevcudu:

Ogretmenlikteki Hizmet Yihi:

Goriisen:

Ogretmenin Telefon No:

B-Davranis Bilgileri

1. Sinifinizda sinifa uygun olmayan davranis gésteren 6grenciniz var mi?

2. Uygun olmayan davramig goOsteren oOgrencinizin neler yaptigini

betimleyebilir misiniz?

3. Bu uygun olmayan davranislar hangi derslerde ve durumlarda oluyor?
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4. Bu uygun olmayan davraniglar bir ders i¢inde ne kadar siklikta ya da ne

kadar siireyle oluyor?

5. Ogrencinin bu uygun olmayan davramslariyla bas etmek icin neler

yapiyorsunuz?

6. Sinifa uygun davranislar gésteren 6grencilerinize neler yapiyorsunuz?

7.0grencilerin uygun olmayan davraniglarini azaltmada ve uygun
davraniglarini artirmada, 6gretmen odiillerini artirmanin etkisi konulu ¢alismada is

birligi yapmak ister misiniz?



EK 3. Dogrudan Go6zlem Formu

Gozlenenin Ad1 Soyada:

Gozlem Tarihi:

Gozlemcinin Ad1 Soyadi:

Gozlem Arahg:

Sinif:

Gozlem No:
Ders/Etkinlik:

Kisaltmalar:

1. GUN 1. OTURUM
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SURE DAVRANIS DAVRANIS
ONCESI

DAVRANIS
SONRASI
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EK 4. Sosyal Gegerlik Belirleme Formu
Formu Dolduranin Adi, Soyada:
Tarih:

Ama¢: Bu formun amaci, aragtirmaya katilan Ogrencinin smif
Ogretmeninin, uygun olmayan davranislarin azaltilmasinda 6gretmen &diillerinin
artirilmasi uygulamasiin etkililigi, verimliligi ve kullanisliligina iliskin goriisiini

belirlemektir.

Saymn 6gretmenim liitfen asagida yer alan sorularin cevaplarini uygun
secenege (X) isareti koyarak isaretleyiniz.

1. Ogretmenlerin &diillendirmelerini artirmak i¢in, 6gretmene uygun
olmayan davramigt gordiigiinde, bagka bir Ogrencinin uygun davranisini
odiillendirmesini belirtmek uygun mu?

Cok Uygun( ) Uygun( ) Uygun Degil ( ) Hi¢ Uygun Degil ( )

2. Ogretmenlerin ddiillendirmelerini artirmak igin, ders sonrasinda
o0gretmenin kullandig1 6diillendirmelerini 6diillendirme seklinde verilen doniitler
uygun mu?

Cok Uygun( ) Uygun( ) UygunDegil( )  Hi¢ Uygun Degil ( )

3. Ogretmenlerin &diillendirmelerini artirmak igin, dgretmene uygun
olmayan davranis1 gordiiglinde, baska bir Ogrencinin uygun davranigini
odiillendirmesini isteyip uygulama yaptirma ve ders sonrasinda Ogretmenin
dersteki odiillendirmelerinden dolayr verilen doniitlerin birlikte kullanilmasi
uygun mu?

Cok Uygun() Uygun() UygunDegil ()  Hi¢ Uygun Degil ()

4, Uygun davraniglara 6gretmenin odiillerini artirarak uygun olmayan
davraniglar1 azaltmak uygun bir yol mu?
Cok Uygun() Uygun() UygunDegil()  Hi¢ Uygun Degil ()

5. Odiillendirmelerin yer aldigi planlarin kullanilabilirligi sizin
acinizdan ve diger 6gretmenlerin kullanabilirligi agisindan uygun mu?

Cok Uygun() Uygun() UygunDegil ()  Hi¢ Uygun Degil ()
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6. Uygulamadan sonra, odiillendirme davranislarinizla ilgili neler
diistiniiyorsunuz?
7. Uygulamadan sonra, dgrencinizin uygun olmayan davraniglariyla

ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

8. Calismada davranis uygun olmayan 1 olan Ogrencinizle

yaptiklarinizdan en begendiginiz yoniinii birkag¢ climle ile a¢iklar misiniz?

9. Calismada benim sizinle yaptiklarimdan en begendiginiz yOniinii

birkag ciimle ile agiklar misiniz?

10.  Caliymada davraniy uygun olmayan 1 olan Ogrencinizle

yaptiklarinizdan en begenmediginiz yoniinii birkag ciimle ile agiklar misiniz?

11.  Calismada benim sizinle yaptiklarimdan en begenmediginiz

yoniinii birkag climle ile agiklar misiniz?

12. Calismayla ilgili yukarida sorulanlar disinda diisiinceleriniz varsa

liitfen asagiya yaziniz?

Formu Doldurdugunuz icin TESERKUR EDERIM
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EK 5. Kismi Aralik Kayit Formu

Gozlenenin Adi1 Soyadi: Tarih:
Gozlemci Adi, Soyadi:

Gozlem Saati:

Gozlem Arahg::

Hedef Davrams Tanimi:

Kisaltmalar: +: Ogrenci hedef davranisi

Kullanma Yoénergesi: Davranis olustugunda kutucuklara (+) olusmadiginda (-) isareti koyunuz.
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EK 6. Olay Kayd: Formu

Gozlenenin Ad1 Soyada:
Tarih:

Gozlemci Ad1 Soyada:

Gozlemin Saati:
Gozlem Arahg:
Hedef Davrams Tanimi:

Kullanma Yénergesi: Davranis her olustugunda kutucuklara (+) koyunuz.

ODULLENDIRME DAVRANISI
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EK 7. Uygulama Plam
Hedef Davramis Tanimi
Siifta Uygun Olmayan Davranislar (Ders Dis1 Etkinlikte Bulunma);

Hayat Bilgisi Dersinde Tepkiler;

. Sirasinda Oniinde kapali ders kitabina, saga, sola bakma,
. Ogretmen konusurken kendi kendine konusma,
. Diger Ogrencilerin kendisine bakmasina neden olacak

sekilde kahkaha atarak giilme,

. Dersle ilgili olmayan konularda s6z hakki almadan
Ogretmenle konusma,

o Sirasinin digina ¢ikarak ayakta bekleme,

. Sirasinda arkasina donerek dersle ilgili olmayan konularda
arkadaki arkadasi ile konusma,

. S6z almak icin parmak kaldirarak Ogretmenim diye

tekrarlayarak 1srarla bagirma,

J Not defterine, bir kagit par¢asina karalamalar yapma,

. Masasinin iizerindeki kitabinin sayfalarini karistirma,

. Ogretmenin yazilmasini istedikleri disinda yaz1 yazma,

o Masasinin tizerinde kapali duran kitabinin iizerine kafasini
koyma,

. Sirasinin disina ¢ikarak, ogretmen masasina, ¢evresindeki

arkadaslarinin sirasina dogru yiiriime,

J Sirasinin i¢inde ayakta bekleme,

o Sirasini ileri- geri, saga-sola hareket ettirme,

. Sirasinda ayakta beklerken, dizleri ile oturdugu siraya
¢ikma,

. Ders sirasinda yapilan ddevleri 6gretmene gostermek icin

sirada bekleyen arkadaglarinin 6niine gegme.
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Simifta Uygun Olan Davramslar;

Hayat Bilgisi Dersinde;

Kitabini sirasinin iizerine ¢ikarma,

Sirasinda kitabinin ya da defterinin ilgili sayfalarini agma,
S6z almak i¢in sessizce parmak kaldirma,

Sessiz olarak sirasinda oturma,

Konugan 6gretmeni dinleme,

S6z alarak konusan arkadasina bakma,

Kollarin1 baglayarak sirasinda oturmast,

Ogretmenin tahtaya yazdiklarini ya da sdylediklerini yazma,
Kitabinin ilgili sayfasini acarak okuma,

Ogretmenin sdylediklerini not tutma.

Ogretmenin Uygulama Oncesi Odiillendirme Davramis1 Tanimu:

Odiillendirme davranisi, 6gretmenin kural ve ydnergelere uygun hareket

ettiginde dgrenciye;

Ogrencinin yaninda durma, sirtin1 sivazlama, kafasim

oksama gibi bedensel temasta bulunma,

Basla onaylama, giilimseme, giizel isareti yapma gibi jest

ve mimikleri kullanma,

°

°

.
etme,

.

Ogrencinin defterine + isareti yapma,
Siiftaki arkadaslarina alkislatma,

Kitap, kantinden yiyecek, mavi boncuk gibi seyler hediye

Ogrenciye lakap takma (boncuk, karaca gibi),

Smif i¢ci pano diizeltme, kitaplik gorevlisi  gibi

gorevlendirmeler verme davranislari sergilemesidir.
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Ogretmenin Uygulama Sonras1 Odiillendirme Davramsi Tanimi:

Odiillendirme davranisi, 6gretmenin kural ve yonergelere uygun hareket

ettiginde 6grenciye;

o “Aferin, ¢ok gilizel, bravo, siipersin, helal sana” vb.
odiillendirici sozctikler sdylemesi.

J “Aferin, kollarin bagli oturuyorsun, bana bakarak dersi ¢ok
giizel dinliyorsun, parmak kaldirarak s6z hakki istiyorsun siipersin” vb.
Ogrencinin yaptig1 olumlu davranist sdyleyerek ya da isaret ederek
odiillendirici sozctikler sdylemesi.

o “Smaf ............ ’1 gbriiyor musunuz ders hakkinda konusan
arkadaglarina bakarak nasilda ders dinliyor, .......... sessizce yerinde
parmak kaldirdigin i¢in sen 6rnek vermeyi hak ediyorsun” vb. 6grencinin
yaptig1 olumlu davranisi da sdyleyerek ya da isaret ederek odiillendirici
climleler sdylemesi.

o “Ogretmen 6grencinin oturmasim isaret ederek, iste bdyle
Yilmaz bu sekilde ders dinlenir derken basla onaylama yapmasi,
gillimsemesi, giizel isareti yapmasi vb. Ogrencinin yaptigl olumlu

davranisi sdyleyerek ya da isaret ederek jest ve mimikleri kullanmasi.
DAVRANISIN OLUSUMUYLA ILGILI DURUM VE ETMENLER
Davrams oncesi olaylar

Anekdot kayitlar incelendiginde;

. Ogretmenlerin, uyulmasini istedikleri smif kurallarinm
bulunmamasi,
. Ogrencilerin, tamamladiklar1 etkinlikten sonra hangi

etkinligi yapacaklarin1 tahmin edememeleri gibi durumlarin, uygun

olmayan davraniglarin ortaya ¢ikmasina neden oldugu diisiintilmektedir.
Davranis Sonrasi Olaylar:

Anekdot kayitlari incelendiginde;
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o Ogretmenin; uygun olmayan davranis sonrasinda dgrenciye;
bakmasi, dokunmasi, fiziksel temasla Ogrenciyi smif ortamina uygun
pozisyona getirmesi,

. Ogrencinin yanina gitmesi veya dgretmenin ya da diger
ogrencilerin bu o6grencilere bakmasi, yiiksek sesle o O6grencinin ismini
sOylemesi,

. Ders dist nesle ile ilgilenen 6grencinin elinden nesneyi
almasi, uygun olmayan davranisi betimleyerek 6grenciye yapmakta oldugu
uygun olmayan davranisi sdylemesi (parmak kaldirmadan konusmuyoruz,
derste yiyeceklerimizi yemiyoruz gibi uyarilar),

. Yapilan uygun olmayan davranigi yapmamasini dgrenciye
sOylemesi (arkadasinla konusma, ayaga kalkma, kitabinla oynama gibi),

o Uygun olmayan davranigi yapan 6grenciye, sinif ortamina
uygun olan davranis1 yapmasini sdyleme ve uygun olmayan davraniglari
olumlu pekistirilmesi (sessiz ol, yerine otur, parmak kaldir gibi).

o Uygun olmayan davranig gosteren ¢ocuga yapma, yeter,
yine bagladik, biktim, olmaz, bir giin bile dayanamadiniz gibi elestiri
sOzleri sGylemesi

. Katilimc1 Ggrenciler sinifta yapilan etkinlikle ilgilenme
davranislar sergilediginde Ogretmenlerin bu davraniglari

pekistirmemesinin, uygun olmayan davranislarin siirmesine neden oldugu

diistiniilmektedir.
DENEKLER ICIN UYGULAMADA KULLANILAN
ODULLENDIiRMELER:
o “Aferin, Hommm... Cok Sasirtici, Helal Sana Be, 00000

Cok Giizel, Siiper, Bunu Begendim, Helal Size, Bravo, Aferin Cok lyi,
Miikemmel, Cok Enteresan, Aaaa Harika” vb. Odiillendirici sozciikler
sOyleme.

J “Dersi bana bakarak ¢ok giizel dinliyorsun, Aferin, hemen

verdigim yazi c¢alismasin1 yapmaya basladin, Bunu begendim, Siif
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............. ’1 goriiyor musunuz, .......... ???0rnek 6grenci oldun, yerinde
ne giizel ¢alistyorsun” vb. ddiillendirici ciimleler sdyleme.
. “Basla onaylama, giiliimseme, giizel isareti yapma vb. jest

ve mimikleri kullanma vb. sosyal pekistireclerdir.



145

EK 8. Hayat Bilgisi Dersi Plammna Eklenmis Odiillendirmeler
Niteligindeki ipuclarinin Yerlestirildigi Plan Ornekleri

Simif: 2/F

Ogretmen: Ela Yuvayapan
Tema: DUN, BUGUN, YARIN
Konu: Ulkeler ve Cocuklar

Kazamim: Farkli {ilkelerdeki c¢ocuklarin beslenme, giyim ve oyun

tarzlarindaki degisiklikleri arastirir ve sunar.

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, okuma, anlatim, beyin firtinasi,

arastirma.
Arac ve Gerecler: Ders kitabi
Siire: 40 dk.
Ogrenme —Ogretme Siireci:

o Hepinize Tiinaydin ¢ocuklar. Evet dersimiz Hayat Bilgisi.
Herkes Hayat Bilgisi kitaplarin1 ¢antasindan ¢ikarip masasinin iizerine
koysun. Hazir olanlar kollarim1 baglayarak beklesin. Bekleyenler var
goriiyorum. AFERIN. ..... da hazir COK GUZEL goriiyorum. Ve
............... yevereeneeierienyeneene... Hazir artik  bekledigini  goriiyorum

yerinde. AFERIN. Simdi derse herkes hazir. COK 1YI.

. Evet ¢ocuklar gegen giin 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayramimizi kutladik. Televizyonlarda da farkli {ilkelerden
geleneksel kiyafetleriyle iilkemize bu bayramimiz i¢in gelmis ¢ocuklar
gordiik. Hangi tilkelerden ¢ocuklar geldigini gordiiniiz ¢ocuklar? Parmak
kaldirana s6z hakki verecegim. ............. Parmagm1 COK GUZEL
kaldirdigin1 goriiyorum. SoOyle bakalim. Simdi swa ................. da.

HARIKA parmak kaldirarak soz istiyor. .................. sende simdi sira.
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COK GUZEL. ................. COK ENTERESAN. So6z alanlar
fikirlerinizi MUKEMMEL acikladiniz. AFERIN sizlere.

. Ders kitabimizin 142. Ve 143. Sayfasimi agiyoruz. Kimler
act1 gormek istiyorum. ..... agmus arkadaslarini bekliyor. COK GUZEL.
Bakalim baska kimler acti AFERIN size.
........................... yerevienieennn..de agti ve BRAVO sana COK

. Simdi kitabimizdaki okuma parcasinin lizerinde yer alan
soruyu okuyalim bakalim. ................. okusun. Herkesi dinlerken gérmek
istiyorum. AFERIN ... “Bildiginiz iilke isimleri neler
cocuklar? Tahtaya yazalim hadi bu oyunlari” Parmagim1 COK GUZEL
kaldirdigin1 gériiyorum. SoOyle bakalim. Simdi swra ................. da.
HARIKA parmak kaldirarak soz istiyor. .................. sende simdi sira.
.................. COK ENTERESAN. S6z  alanlar fikirlerinizi
MUKEMMEL agikladiniz. AFERIN sizlere.

. Peki, “Bu {lkelerdeki c¢ocuklar hangi oyunlar
oynuyorlar,nasil besleniyorlar ve giyimleri nasil hi¢ dikkat ettiniz
mi?”. Parmagmi COK GUZEL kaldirdigin1 goriiyorum.
Soyle bakalim. Simdi sira ................. da. HARIKA parmak kaldirarak
SOz 1Stiyor. ..........cee..... sende simdi sira. SOz alanlar fikirlerinizi
MUKEMMEL agikladiniz. AFERIN sizlere .................... sen de soyle
bakalim. AAAAAAAAAAAA COK IYI.

. “Simdi  cocuklar kitabimizdaki resimlerde c¢ocuklari
goriiyoruz. Bu ¢ocuklarn iilkeleri ne olabilir?”” Parmagimi COK GUZEL
kaldirdigin1 gériiyorum. SoOyle bakalim. Simdi swra ................. da.
HARIKA parmak kaldirarak soz istiyor. .................. sende simdi sira.
.................. COK ENTERESAN. S6z  alanlar  fikirlerinizi
MUKEMMEL agikladimiz. AFERIN sizlere .................... sen de soyle
bakalim.

. Simdi kitabimizdaki okuma pargasini okuyalim. Her bir
balonu baska bir arkadasimiz okusun. Herkesi dinlerken gormek

istiyorum. AFERIN ................ COK GUZEL okudun. ............. da
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seni COK GUZEL dinledi. SUPERSIN.
.................. yeeieeieen....COK  GUZEL dinlediginizi  gordiim.
HELAL SIZE.

. “Peki c¢ocuklar bu resimdeki ¢ocuklara bakti§iniz zaman
dikkatinizi c¢eken oOzellikleri neler oldu?” ............. Parmagimi COK
GUZEL kaldirdigimi goriiyorum. Sdyle bakalim. Simdi sira .................
da. HARIKA parmak kaldirarak sdz istiyor. .................. sende simdi
sira. COK GUZEL. AFERIN sizlere.

o Simdi ders kitabimizin 144. Ve 145. Sayfasini agiyoruz.

Kimler acti gérmek istiyorum. ..... agmis arkadaslarin1 bekliyor. COK
GUZEL. Bakalim baska kimler actl AFERIN size.
........................... yereieienneannn..de agti ve BRAVO sana COK
GUZEL

o Bu sayfalarda yer alan resimlerde ¢cocuklarin giyim tarzlar

nasil sizce? Hangi iilkeden bu ¢ocuklar kiyafetleri geleneksel kiyafetler.
Parmagini COK GUZEL kaldirdigim goriiyorum. Soyle bakalim. Simdi
SITA  veeveiniinnennne da. HARIKA parmak kaldirarak séz istiyor.
.................. sende simdi sira. ..................COK ENTERESAN. S6z
alanlar ~fikirlerinizi MUKEMMEL acikladiniz. AFERIN sizlere
.................... sen de sdyle bakalim.

. (Bir kez 144 ve 145. Sayfalardaki Poule ve Marat’in
konusma yazilarini siz okuyun. Daha sonra bir 6grencinize okutturun.)

. Evet ¢cocuklar simdi kim okumak ister konugma yazilarmni?
Parmagm COK GUZEL kaldirdigin1 gériiyorum. Sdyle bakalim. Simdi
SITA i da. HARIKA parmak kaldirarak soz istiyor.
.................. sende simdi sira. COK GUZEL. AFERIN sizlere.

. Poule ve Marat’in giyimleri nasil ¢ocuklar dikkat ettiniz mi
resimlere? ?”................ Parmagimi COK GUZEL kaldirdigim
goriiyorum. Sdyle bakalim. Simdi swra ................. da. HARIKA

parmak kaldirarak s6z istiyor. .................. sende simdi sira. S6z alanlar
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fikirlerinizi MUKEMMEL agikladiniz. AFERIN sizlere ....................
sen de soyle bakalim. AAAAAAAAAAAA COK iYI.

. Peki yemekleri ve oyunlari nasilmis? Parmagim COK
GUZEL kaldirdigimi goriiyorum. Séyle bakalim. Simdi sira .................
da. HARIKA parmak kaldirarak soz istiyor. .................. sende simdi
sira. COK GUZEL. AFERIN sizlere.

. Evet kitabimizda iki oyun anlatilmis. Simdi bu oyunlar
okuyalim bakalim nasil oynantyormus? Beden Egitim dersinde bizde bu
oyunlar1 oynayabiliriz. Bizim oyunlarimiz neler? Ve siz olsaniz bu
oyunlardan hangilerini oynatmak ve Ogretmek isterdiniz ¢ocuklar?
Parmagini COK GUZEL kaldirdigim gbriiyorum. Soyle bakalim. Simdi
)1 ¢ AN da. HARIKA parmak kaldirarak soz istiyor.
.................. sende simdi sira. COK GUZEL. AFERIN sizlere.

o Cocuklar diger iilkelerle bizim iilkemizde yasayan
cocuklarin oyun, beslenme ve giyim tarzlarindaki benzerlik ve
farkliliklarin neler oldugunu karsilagtirabilir misiniz artik? Parmagini
COK GUZEL kaldirdigmi goriiyorum. Soyle bakalim. Simdi sira
................. da. HARIKA parmak kaldirarak soz istiyor. ..................
sende simdi sira. .................. COK ENTERESAN. AFERIN sizlere
.................... sen de sdyle bakalim.

. Beni COK GUZEL dinlediniz. GUZEL bir teneffiisii hak

ettiniz bakalim.

Smif: 2/F

Ogretmen: Ali Osman Aydin
Tema: DUN, BUGUN, YARIN
Konu: Bir Uziildiim, Bir Sevindim

Kazanim: Giin icinde kendisinin ve arkadaglarinin duygularindaki

degisimi gézlemler ve bu degisimin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Yontem ve Teknikler: Gozlem, Soru-cevap, okuma, anlatim.
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Arac ve Gerecler: Ders kitabi
Siire: 40 dk.
Ogrenme —Ogretme Siireci:

. Hepinize Tiinaydin ¢ocuklar. Evet dersimiz Hayat Bilgisi.
Herkes Hayat Bilgisi kitaplarini ¢antasindan ¢ikarip masasinin iizerine
koysun. Hazir olanlar kollarin1 baglayarak beklesin. Bekleyenler var
goriiyorum. AFERIN. ..... da hazir COK GUZEL goriiyorum. Ve
............... yewvesieeneeneenseennann... hazir artik  bekledigini  gOriiyorum

yerinde. AFERIN. Simdi derse herkes hazir. COK 1YI.

J (Duygular1  anlatan  yiiz  ifadelerinin  6grencilere
gosterilmesi. Hangi duygular1 anlatti§inin sorulmasi) Parmak kaldirana s6z
hakki verecegim. ............. Parmagimi COK GUZEL kaldirdigimi
goriiyorum. SoOyle bakalim. Simdi swra ................. da. HARIKA
parmak kaldirarak soz istiyor. .................. sende simdi sira. COK
GUZEL.

o Ders kitabimizin 138. ve 139. Sayfasini aciyoruz. Kimler

actt gormek istiyorum. ..... acmis arkadaslarimi bekliyor. COK GUZEL.

Bakalim baska kimler act AFERIN size.
........................... yerevieeneennn..de agti ve BRAVO sana COK
GUZEL

. Simdi kitabimizdaki okuma parcasinin iizerinde yer alan
soruyu okuyalim bakalim. ................. okusun. Herkesi dinlerken gormek
istiyorum. AFERIN ................ “Bir giin icersinde hangi duygular
yasiyoruz ¢ocuklar?” Parmagim COK GUZEL kaldirdigmi gériiyorum.
Soyle bakalim. Simdi sira ................. da. HARIKA parmak kaldirarak
s0z istiyor. .................. sende simdi sira. .................. COK

ENTERESAN. So6z alanlar fikirlerinizi MUKEMMEL acikladiniz.
AFERIN sizlere.

J Simdi kitabimizdaki okuma parcasim1 okuyalim. Kitaptaki
kizin ad1 Ayse. Bakalim Ayse bir giin i¢cinde hangi duygular1 yasamis,
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Simdi balonlar1 kim okumak ister? ................. okusun. Herkesi dinlerken
gormek istiyorum. AFERIN ............... COK GUZEL okudun.
............. da seni COK GUZEL dinledi. SUPERSIN.
.................. yevieiviennn.COK  GUZEL  dinlediginizi  gordiim.

HELAL SiZE.

J Resimde Ayse hangi duygulart hissetmis c¢ocuklar?
Resimlerdeki  kisilerin  yiiz  ifadelerine dikkat edin c¢ocuklar.
............. Parmagini COK GUZEL kaldirdigini  gbriiyorum. Séyle
bakalim. Simdi sira ................. da. HARIKA parmak kaldirarak soz
iStiyor. .....oocoviinnin. sende simdi sira. COK GUZEL. AFERIN sizlere.

J Peki, Ayse bu duygular1 neden yasamig? Parmagim1i COK
GUZEL kaldirdigini goriiyorum. Séyle bakalim. Simdi sira .................
da. HARIKA parmak kaldirarak sdz istiyor. .................. sende simdi
sira. S6z alanlar fikirlerinizi MUKEMMEL agikladiniz. AFERIN sizlere
.................... sen de sdyle bakalim. AAAAAAAAAAAA COK IYI.

. Ayse’nin arkadaslarinin yasadigi duygular neler? Neden

{iziilmiis olabilirler? Parmagini COK GUZEL kaldirdigini goriiyorum.

Soyle bakalim. Simdi sira ................. da. HARIKA parmak kaldirarak
s0z istiyor. .................. sende simdi swra. .................. COK
ENTERESAN. S6z alanlar fikirlerinizi MUKEMMEL agikladmiz.
AFERIN sizlere .................... sen de sdyle bakalim.

. Peki, simdi calisma kitabimizi agalim. 118. Sayfadaki
sorulart yanitlayalim. Bakayim herkes actimi gormek istiyorum.
................ A¢mis AFERIN O’na. ............ agmis goriiyorum. COK
GUZEL. Bakayim bakayim. Evet hepinizin actigim1 goriiyorum. AFERIN
size. Ne diyor? Giin i¢inde yasadigmiz duygular isaretlemenizi ve
nedenlerini yazmanizt istiyor. Simdi, diin yasadigimiz duygularn

isaretlemenizi ve nedenlerini yazmaniz1 istiyorum. Simdi bunu yapmaya

bashyoruz. .................. Hemen verdigim yazi ¢alismasin1 yapmaya
basladin, BUNU BEGENDIM. ........... da baslamig goriiyorum. COK
GUZEL sana da. Sintf, cooeeeveeeenee. GORUYOR MUSUNUZ? Yerinde

NE GUZEL calisiyorsun. SUPER.
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. Simdi bunlar1 siniftaki arkadaglarimizla paylasalim bakalim.
.................. parmak kaldirmanm1 BEGENDIM séyle bakalim.
................ Parmak kaldirdigini  goriiyorum COK GUZEL, soyle
bakalim. AFERIN. ... sira sende. SUPERSIN.
................ Soyle bakalim COK GUZEL parmagmi kaldirdn.
HIMMM... COK SASIRTICI

o Yerinizde sessizce oturuyorsunuz, sizinle GURUR
DUYUYORUM.
J Peki, diin yaninizdaki arkadasinizin yasadigi duygulari

isaretlemenizi ve nedenlerini yazmanizi istiyorum. $imdi bunu yapmaya

basliyoruz. .................. Hemen verdigim yazi c¢alismasin1 yapmaya
basladin, BUNU BEGENDIM. ........... da baslamis goriiyorum. COK
GUZEL sana da. Sinif, ...coounnneee GORUYOR MUSUNUZ? Yerinde

NE GUZEL calisiyorsun. SUPER.

. Simdi bunlar1 siniftaki arkadaglarimizla paylasalim bakalim.
.................. parmak kaldirmani BEGENDIM soyle bakalim.
................ Parmak kaldirdigim gériiyorum COK GUZEL, soyle
bakalim. AFERIN. ... sira  sende. SUPERSIN.
................ Soyle bakalim COK GUZEL parmagmi kaldirdmn.
HIMMM... COK SASIRTICI. ............... Dersi bana bakarak COK
DIKKATLI dinliyorsun, sdyle bakalim. AFERIN SANA. ............
HELAL SANA BE. ................ 00000 COK GUZEL parmak
kaldirdigmi goriiyorum. COK GUZEL. ................................. Soyle
bakalim sende. BRAVO sana da. Sizleri diger arkadaglarimiz konusurken
dinlediginizi gériiyorum. AFERIN, TESEKKUR EDERIM.

. (Ogrencilerden “Aile Biiyiiklerimin Oynadigi Oyunlar”
konulu performans gorevi ile ilgili ¢alismalarin1 getirmeleri istenebilir)

. Beni COK GUZEL dinlediniz. GUZEL bir teneffiisii hak

ettiniz bakalim.
Sinif: 2/C

Ogretmen: Nesli Selman
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Tema: DUN, BUGUN, YARIN
Konu: Ozge¢misim

Kazanim: Kendisinin, anne ve babasinin veya diger aile biiyiiklerinin

0zgeemisleri hakkinda bilgi edinir ve sinifta sunar.
Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, okuma, anlatim, arastirma.
Arac ve Gerecler: Ders kitabi

Siire: 40 dk.

Ogrenme —Ogretme Siireci:

o Hepinize Tiinaydin ¢ocuklar. Evet ............ ders zili
calmadan hepinizin smifta oldugunu goriiyorum. .............. yerine
geemis COK GUZEL. ............................ Seninde arkadaslarinla

smifa geldigini goriiyorum. HELAL SANA BE. SUPERSIN.

. Evet dersimiz Hayat Bilgisi. Herkes Hayat Bilgisi
kitaplarin1 ¢antasindan ¢ikarip masasinin iizerine koysun. Hazir olanlar
kollarmni baglayarak beklesin. Bekleyenler var goriiyorum. AFERIN. .....
da hazir COK GUZEL goriiyorum. Ve ............... e yereeeene
Hazir artik bekledigini goriiyorum yerinde. AFERIN. Simdi derse herkes
hazir. COK TY1.

. Ders kitabimizin 146. Ve 147. Sayfasini aciyoruz. Kimler
actr gormek istiyorum. ..... agmis arkadaslarini bekliyor. COK GUZEL.

Bakalim baska kimler agti AFERIN size.
........................... yeveeiieiennde acti ve BRAVO sana COK
GUZEL

. Simdi kitabimizdaki okuma pargasinin iizerinde yer alan
soruyu okuyalim bakalim. ................. okusun. Herkesi dinlerken gérmek
istiyorum. AFERIN ............... “Anne, baba ve diger aile

biiyiiklerinizin ge¢misi hakkinda neler biliyorsunuz? Nerede dogmuslar,

ne zaman dogmuslar, anne babalarinin isimleri ne, hangi okula gitmisler?”
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Parmagini COK GUZEL kaldirdigim1 goriiyorum. Soyle bakalim. Simdi
) ¢: ERRI da. HARIKA parmak kaldirarak soz istiyor.
.................. sende simdi sira. ..................COK ENTERESAN. S6z
alanlar fikirlerinizi MUKEMMEL acikladiniz. AFERIN sizlere.

. Peki, “Simdi Haydi, Omer’le tamsalim! Omer’in
ozgecmisini kendisinden o6grenelim. Bakalim Omer kendisini nasil
tanitmig?” Kitabimizdaki yaziyr okuyalim. ........... Parmagimi COK
GUZEL kaldirdigii goriiyorum. Séyle bakalim. Simdi sira .................
da. HARIKA parmak kaldirarak soz istiyor. .................. sende simdi
sira. SOz alanlar fikirlerinizi MUKEMMEL agikladiniz. AFERIN sizlere
.................... sen de sdyle bakalim. AAAAAAAAAAAA COK IYI.

o Evet ¢ocuklar Omer’in kendisini nasil tanitmis, zge¢misini
nasil anlatmis? Parmagimi COK GUZEL kaldirdigim goriiyorum. Soyle
bakalim. Simdi sira ................. da. HARIKA parmak kaldirarak soz
IStiyor.  ......oeiiiiin. sende simdi swra. ...l COK
ENTERESAN. So6z alanlar fikirlerinizi MUKEMMEL acikladniz.
AFERIN sizlere .................... sen de sOyle bakalim.

. Kendimizi tanitirken ¢ocuklar neleri soylityoruz? Parmagini
COK GUZEL kaldirdigim goriiyorum. Sdyle bakalim. Simdi sira
................. da. HARIKA parmak kaldirarak soz istiyor. ..................
sende simdi sira. AFERIN sizlere .................... sen de sdyle bakalim.

. Diger sayfada 147. Sayfada da Omer ailesini tanitmis degil

mi? Simdi ¢ocuklar sizde kendinizi tanitin bakalim. Defterinize yazin.

Sonra sinifta arkadaslarinizla paylasalim............... yapmaya basladi bile
ozgecmisini AFERIN ................ COK GUZEL. ............. da COK
GUZEL basladi. SUPERSIN. .................. e, COK
GUZEL yazdiginiz1 gériiyorum. HELAL SIZE.

J Evet bitirenler arkadaslariyla paylasabilir artik cocuklar.
Herkesi dinlerken gérmek istiyorum. AFERIN ................ COK
GUZEL okudun. ............. da seni COK GUZEL dinledi. SUPERSIN.

.................. yeveeeeiieenn...COK GUZEL dinlediginizi gordiim.
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J Caligma kitabimizdaki 122 sayfay1 agiyoruz simdi ¢ocuklar.
Hazir olanlar kollarin1 baglayarak beklesin. Bekleyenler var goriiyorum.
AFERIN. ... da hazr COK GUZEL goriiyorum. Ve
............... yeverreneenesiensennene... Hazir artik  bekledigini  goriiyorum

yerinde. AFERIN.

. Ozgegmisim bashikli  1.,2. Ve 3. Soruyu yapmaya

bashiyorsunuz bakalim. ............... yapmaya baslad1 bile 6zge¢misini
AFERIN ................ COK GUZEL. ............. da COK GUZEL
basladi. SUPERSIN. .................. e COK GUZEL

yazdiginiz1 goriiyorum.

o Cocuklar diin sizden ailenizden birine ait bilgileri 4. Ve 5.

Sorunun yerine yapmanizi istemistim. Kimler yaptt bakalim. ..............

verdigim calismayr yapmis AFERIN ................ COK GUZEL.
............. da COK GUZEL yapmis. SUPERSIN.
.................. yeeeveeeeeennr....COK GUZEL seninki de.

. Simdi kim siniftaki arkadaslariyla ~ paylasmak
ister?Parmagim COK GUZEL kaldirdigini gériiyorum. Sdyle bakalim.
Simdi sira ................. da. HARIKA parmak kaldirarak soz istiyor.
.................. sende simdi sira. AFERIN sizlere .................... sen de
sdyle bakalim. Beni bu ders COK GUZEL dinlediniz. GUZEL bir

teneffusi hak ettiniz bakalim.



EK 9. Dogrudan Gozlem Ornegi

Gozlenenin Ad1 Soyada:
Gozlecinin Ad1 Soyadi:
Simif:

Ders/Etkinlik:
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Gozlem Tarihi:
Gozlem Arahg:

Gozlem No:

Kisaltmalar: A: Ali Osman Ogretmen O: Omer
X: Omer digindaki diger dgrenciler
1. GUN 1. OTURUM
DAVRANIS DAVRANIS DAVRANIS
SURE | ONCESI SONRASI

A “Bakalim
d.k yazdiklarimi bilebilecek
| misiniz?” der
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