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OZET

Yansitici diisiinme becerileri, bireyin diisiinme ve &grenme siireglerine
iligkin farkindaligina ek olarak, bu siireclerdeki zayif ve giiglii yonleri belirlemesi ve
gelistirmek i¢in planlama yapmasint gerektiren bir tiir kendini degerlendirme
becerisidir. Bu diisiinme becerisinin gelisimi 6grencilerin hem basarilarini arttirma
hem de bireysel gelisimlerini saglamada 6nemlidir. Bu aragtirmanin amaci, yansitici
diisinmeyi gelistiren etkinliklerin ilkdgretim besinci simif dgrencilerinin Sosyal
Bilgiler dersindeki akademik basarilarina etkisinin incelenmesidir. Arastirma ontest-
sontest kontrol gruplu desene gore hazirlanmis ve uygulanmistir. Yansitict diigiinme
becerilerinin gelistirilmesinde giinliik tutma ve sorgulama stratejileri kullanilmigtir.
Arastirma kapsaminda gelistirilen akademik basari Olgegi biligsel alanin; bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz diizeylerini igeren sorulardan olusturulmustur.
Arastirma bulgularina gore, yansitict disiinmeyi gelistiren etkinlikler bilgi

Bu makale Yrd.Dog.Dr. Hilal KAZU danismanliginda Ersozlii (2008) tarafindan yapilan
“Yansitic1 Diisiinmeyi Gelistirici Etkinliklerin Tlkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersindeki Akademik Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi” konulu doktora tezine
dayali olarak hazirlanmustir.
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diizeyinde deney ve kontrol gruplari arasinda bir farkliliga yol agmazken, kavrama,
uygulama ve analiz diizeylerinde anlamli bir farklilik olusturmustur.

Anahtar Sozciikler: Yansitici diisinme becerileri, Giinlik tutma,
Sorgulama, Akademik basari.

The Effects of Reflective Thinking Activities on the
Academic Successes of Fifth Grade Primary Social
Studies Students

ABSTRACT

Reflective thinking skills are a kind of self-evaluating skill, which requires
to plan for defining and developing one’s weak and strong aspects in his/her
thinking and learning process and awareness of thinking/learning process.
Developing of that thinking skill is important in increasing both students’ academic
success and individual development. The aim of this study is to examine the effects
of reflective thinking activities on the academic success of fifth grade primary social
studies students. The research has been designed and applied as an experimental
pattern based on the one-group pretest and final test model. In order to develop
students’ reflective thinking skills, we have used self-questioning and keeping
journal strategies and approaches. The academic success tests have been on
knowledge, comprehension, application and analysis levels of the cognitive domain.
The findings of the research showed that though there was no significant difference
in terms of students’ academic success test on knowledge level between the
experimental group whose reflective thinking skills were developed through
different activities and the control group trained through the traditional education
approach; but the test scores of the experimental group on comprehension,
application and analysis questions, as well as their total scores, were significantly
higher than the test scores of the control group.

Key Words: Reflective thinking skills, Keeping journal, inquiry, Academic
success.

GIRIS
Gunimiiz egitim uygulamalari, bireylere bir takim bilgileri
yiiklemek ve ezberleme kapasitelerini arttirmaktan daha ¢ok bireyin kendi

o0grenme ve diisiinme siireclerinin farkinda olmasini, ¢evresini anlamasini,
karsisina ¢ikan sorunlara etkili ve yaratici ¢Oziimler retebilmesini
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saglamalidir. Tiim bunlar1 yapabilmek i¢in bireyin kendi diisiinme ve
O0grenme siireglerinin farkinda olmasi ve kontroliinii saglayabilmesi
gerekmektedir. Yansitict diisiinme bu becerilerin kazaniminda 6nemli rol
oynamaktadir. Dewey, “How we think?” isimli kitabinda (1910: 1), yansitic1
diistinmeyi, “bir inanci olusturan temeli, kasti olarak aramak ve inanci
desteklemek  icin  temelin  uygunlugunu  incelemek”  seklinde
tanimlamaktadir. Ekiz’in (2006: 47), Dewey’in 1910 yilinda yazdig1 ve daha
sonra 1933 yilinda revize ettigi “How we think?” isimli kitabindan
aktardigina gore ise, yansitici diisiinmeyi uygulamacilarin pratik sorunlariyla
ilgilenen, bunlara uygun ve gercekci ¢Oziimler iiretmeye caligan etkin,
amach ve istikrarl diisiinme siireci olarak ifade etmektedir.

Diger birgok diisiinme tiiriinde oldugu gibi yansitict diisiinme de
egitim ortamlarinda igse kosulabilmektedir. Yansitici diisinme becerileri
cesitli stratejilerle kazandirilabilmektedir. Yansitict diisiinme becerileri,
ogrencilerin hem sosyallesmelerini, igbirligi halinde c¢aligmalarini hem de
gerekli farkindalik ve diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda oldukca
etkilidir. Ayrica igbirlikli calisma aligkanlig1 edinen ve diisiinme siireglerini
fark eden G6grenci, akranlarinin varligin1 ve onlarin farkli diisiincelerini de
fark ederek, onlara saygi gostermeyi ve tahammiil edebilmeyi de
ogrenmektedir. Dolayisiyla demokratik yasama dair birgok 6zellik, gercekte
yansitici diisiinme becerileri yoluyla kazandirilabilmektedir. Ozellikle sosyal
bilgiler dersi gibi hayatin kendisi olan bir derste bu becerilerin 6gretimi
anlam kazanmaktadir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi bireyin sosyallesmesi ve
topluma uyumunda baslica etkili derstir. Ayrica yansitici diisiinme becerisi
diger birgok beceride oldugu gibi ne kadar erken donemde kazandirilabilirse
o kadar etkili olabilmektedir. Bu nedenle ilkogretim ¢agindan baglayarak
Ogrencilere bu becerilerin 6gretilmesi ve bu yolla sonraki okul yillarinda
ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesi i¢in bir zemin hazirlanmasi
gerekmektedir. Yansitict diisiinmenin gelistirilmesinin 6grencilere sagladigi
bu faydalarin yani sira akademik basariy1 etkileyip etkilemediginin bilinmesi
de ayrica onem arz etmektedir. Cilinkii demokratik bir yasam ortaminin
ozelliklerini kavratan ve benimseten, kendine ve digerlerine iliskin
farkindalig1 da saglamanin yaninda bir¢ok beceri daha kazandiran yansitici
diisiinme becerilerinin akademik basariya olan etkisi uygulamada
yayginlastirma noktasinda faydali olacaktir. Tiirkiye’de yansitici diisiinme
iizerine yapilan ¢aligsmalar genellikle 6gretmen yetistirmeye odaklandigindan
ilkdgretim diizeyinde bu becerilerin kazandirilmasit ve akademik basariya
etkisinin belirlenmesi gerekli goriilmiistiir. Bu ¢alisma boyle bir ihtiyactan
dogmustur. Bu disiinceden hareketle bu calismada yansitici diisiinme,
bireyin kendi diislinme ve O6grenme siirecine iliskin kendini izlemesi ve
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degerlendirmesi, olumlu ve olumsuz durumlarin farkina vararak bunlari
iyilestirmesi, olusturdugu Ogrenme amaglarina ne diizeyde ulastigini
degerlendirmesi, derin bir sekilde diisiinmesi ve diislincelerini yansitmasi
olarak goriilmektedir.

Yansitici Diisiinme

Yansitict diigiinme, oldukga eski bir kavram olmakla birlikte farkli
diisiinme geleneklerinden ve farkl egitim anlayislarindan bir¢ok bilim adami
tarafindan dikkatle incelenmistir. Unver’e gore (2003: 5), yansitict diisiinme;
bireyin dgretme ya da O0grenme yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve
olumsuz durumlar1 ortaya ¢ikarmaya ve sorunlar1 ¢ozmeye yonelik diisiinme
siirecidir. Yansitici diistinmeyle ilgili alan yazin tarandiginda en dikkat
¢eken isimler siiphesiz yansitici diisinmeye felsefi agidan bakan John
Dewey ve uygulama agisindan bakan Schon’diir.

Dewey’e gore (1910), herhangi bir inancin ya da varsayilan bilginin
onu destekleyen temelleri ve ona yol agan sonuglari 15181nda, aktif, i1srarli ve
dikkatli diigiiniilmesi yansitici diisiinmeyi olusturmaktadir. Ona gore bir kez
baslamis ve nedenleri saglam temellere dayali inang i¢in bilingli ve goniillii
bir ¢aba vardir. Miettinen’e gore (2000: 65), Dewey yansitma ve deneyim
arasindaki iligkiyi ve gerilimi belirlemistir. Ona gore aliskanliga dayanan ve
yansitici olmayan deneyim, baskin bir deneyim cesididir ve yansitict
deneyim, aliskanlik deneyiminin yetersizligi ve celiskilerinin diginda gelisen
bilgi ve mantik yoluyla olugmaktadir.

Schon, yansitmaya, bir uygulayicinin kendi deneyimlerinden elde
ettigi bilgi olarak bakmaktadir. Schon yansitict diisiinmenin daha ¢ok
uygulama kismiyla ilgilenmistir. Schon (1983) yansitict diisiinmeyi iki
sekilde tanimlamaktadir. Eylem hakkinda yansitma (Reflection-On-Action);
bireyin yaptig1 eylemlerine geri doniip, bunlar hakkinda sistematik ve kasti
diistinmesi (Loughran, 1996). Eylemde yansitma (Reflection-In-Action);
bireyin bir eylemi gergeklestirirken yaptigi is hakkinda diislinebilmesidir.
Schon ve Dewey’in disinda yansitict disiinmeyle bilis psikologlart ve
yapilandirmaci  bakig agisina sahip bilim adamlari1 da yakindan
ilgilenmislerdir. Bilis psikologlarina gore; yansitici diisiinmeye bakildiginda,
kendini diizenleme fikri one ¢ikmaktadir. Kendini diizenleme, &grenenin
zihinsel becerilerini akademik becerilere doniistiirerek kendini yonlendirdigi
bir siiregtir. Bunu yapan bireyler, 6grenme ¢abalarinda aktiftirler ¢iinkii onlar
kendi gii¢lii yanlarinin ve siirliliklariin farkindadirlar, onlar bireysel olarak
olugturduklar1 amaglar ve gorevle iliskili stratejileri tarafindan
yonlendirilirler (Zimmerman, 2002). Yapilandirmact bakis acisindan
Ogretimin amaci, bilgiyi sadece transfer etmek degil, ayn1 zamanda bilgiyi
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diizenleme, degerlendirme, yeni bilgiyi elde etmede gerekli yapilar
olusturma, biligsel ve bilis Otesi siiregleri etkin hale getirmek ve
gelistirmektir. Gergekte yapisalci kuram, 6grencilere birtakim temel bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi gerektigi goriisiinii inkdr etmez, fakat egitimde
bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmayr ve kendi davramiglarini kontrol etmeyi Ogrenmeleri gerektigini
vurgular (Saban, 2000).

Cogu bilissel psikologa gore bilis listii, bireyde gelistirilmesi gerekli
¢ok 6nemli bir diisiinme becerisidir (Flavell, 1979; Schunk ve Zimmerman,
1998; Paris ve Jacobs, 1987). Bilis Otesi, bireylerin sahip olduklari diisiinme
siireclerinin, stratejilerinin, bu siiregleri izleme ve diizenleme becerilerinin
bilgisine isaret etmektedir. Bilgi, farkindalik ve bilisin kontroli bilingli
yansitmanin bir sonucudur (Wilson ve Jan, 1993).

Yansitici diigiinmeye iligkin bir diger siniflama Van Manen (1977)
tarafindan yapilmistir. Van Manen (1977) yansitici diigiinmenin dogasini
hiyerarsik olmak iizere li¢ diizeyde ifade etmistir: 1. Teknik (Technical), 2.
Yasamla i¢ ige (Contextual), 3. Elestirel (Dialectical) (Taggart ve Wilson,
2005, s.2-4). Van Manen (1977), teknik yansitmanin yansitic1 diisiinmenin
ilk basamagi oldugunu ileri siirer. Deneyimsiz 6gretmenler genellikle bu
diizeyde yansitma yaparlar. Teknik diizeyde yansitma yapan uygulayicilar
i¢in derslerin amagclarina ulagmak, uygun dersleri segmek ve yiiriitmek gibi
eylemler vardir. Becerilerin kazanimi ve teknik bilgi ¢ok Onemlidir ve
uygulayici, yontemlerin farkindaligina ve oOnceden belirlenmis bir dersi
yluriitme becerisine sahiptir. Yansitmanin ikinci diizeyi, varsayimlarin altinda
yatani ortaya c¢ikarmaya, detaylandirmaya ve kullanilan stratejilere oldugu
gibi smif uygulamasina da yatkin olmaya iliskin yansitmalar1 igerir.
Uygulamanin, varsayimlarin sonuglarmin ve uygulamaya yatkinliklarin
ortaya cikarilmasi, uygulama diizeyinde yansitma yapan uygulayicilarin
inanglarini, eylemlerinin anlamlarin1 ve sonuglarimi degerlendirmelerine
yardim eder. Ugiincii ve en yiiksek diizey yansitma, elestirel yansitmadir,
Elestirel yansitma, 6gretim uygulamalariyla direkt ya da dolayli olarak ilgili
ahlaki ve etik konular1 sorgulamayla ugrasir. Bu diizeyde yansitma yapan
uygulayicilar, 6gretimin planlanmasma ve uygulanmasina yonelik etik ve
politik ilgileri tasarlarlar (Akt. Taggart ve Wilson, 2005: 3-4).

Yansitici diigiinme en genel anlamiyla, bireyin gegmis, gelecek ve su
anda gecirdigi yasantilar hakkinda derinlemesine diisiinerek, kendi 6grenme-
Ogretme ve diigiinme siirecine iligkin sorgulama yapma, kendini
degerlendirme, bu sorgulama ve degerlendirme sonucunda ortaya c¢ikan
sorunlar1 ¢c6zmek i¢in neler yapabilecegini diisiinmesidir.
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Yansitic1 Diisiinmeyi Gelistiren Stratejiler

Yansitict diigiinme becerilerinin diger diisiinme becerilerinde oldugu
gibi kazandirilma yollari, teknikleri, stratejileri vardir. Bunlar;

Ogrenme  Giinliikleri ~ (Learning  Journal/Logo):  Ogrenme
giinliikleri/logolart 6grencilerin neyi bilip bilmediklerini, ne diizeyde
anladiklarini, zayif ve giiclii yonlerinin neler oldugunu, kendi 6grenmelerine
iligkin ne tiir bilgilere sahip olduklarini, kullandiklari stratejilerin neler
oldugunu, amagclarinin neler oldugu ve bunlara ne diizeyde ulastiklarini,
herhangi bir konu ya da durum hakkindaki duygu ve diisiincelerinin neler
oldugunu yazdiklan kayit defterleridir (Wilson ve Jan, 1993: 85).

Kavram  Haritalart  (Concept Mapping): Kavram haritalari,
cocuklarin ne bildikleri ve bildiklerinin birlikte nasil bir uyum gosterdigini
harita haline getirmelerini gerektiren bir islemdir. Boyle bir harita yapma,
cocuklarm bir ¢alisma sirasinda kendi algilama bigimlerine gore bilgi ve
kavramlarn, fikirleri nasil orgiitlediklerini ortaya koyar (Pollard, 1999: 295).

Sorgulama (Questioning): Disiinme, bireyin dogustan getirdigi
yasamsal bir etkinliktir. Fakat iist diizey diisiinme bireyin yasina ve bilissel
diizeyine gore gec¢irdigi yasantinin ¢esitliligi ve bu ¢esitliligin icerisinde iist
diizey diisiinmenin gelisimini saglayacak iist diizey sorular ile gelistirilebilir.
Ust diizey sorular, bireyin 6nceki bilgilerini yoklamasimi, yeni bilgilerle
baglanti kurmasini, yorum yapmasini, yeni fikirler iiretmesini ve bilgiyi
onceki bilgileriyle degerlendirmesini igeren sorulardir McMurray ve Sanf” a
gore (2005), “Ni¢in”, “Ne”, “Nasil” ve “Eger Olursa” sorulariyla hem
ogrencilerin bilis 6tesi farkindaligi yaratilabilir hem de yaratic1 ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirerek iist diizey diistinmeleri saglanabilir (Akt.
Biimen, 2006: 21).

Kendini Sorgulama (Self Questioning): Kendini sorgulama stratejisi,
bireyin kendi 6grenmesine ve anladiklarma iliskin kontrol yaptigi, kendi
O0grenmesi ve 0grenme siirecine iligkin bir farkindalik kazanmasini saglayan
bir siirectir. Birey kendini sorgularken aslinda onceki bilgileriyle yeni
ogrendiklerini karsilastirir, 6n bilgilerini harekete gecirir, kendisinin konuyu
anlamasinda eksik olan taraflar1 goriir, hatta kendi zayif ve giiclii yonlerini
goriir ve bunlar en iyi nasil tamamlayabilecegini diisiiniir. Bir gorevi yerine
getirirken izledigi adimlar1 ve kullandig1 yontemleri ve bunlarin ona faydasi
ya da zararinmi goriir ve degerlendirir (Wilson ve Jan, 1993: 76-77).

Anlasmali Ogrenme (Negotiated Learning): Anlagsmali 6grenme,
Ogrencilerin  0gretme-6grenme siirecinde verilecek kararlara katilimiyla
gerceklesir.  Ogrenciler kendi  &grenmeleri hakkinda  &gretmenin
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rehberliginde kararlar alirlar. Bu anlasma, 6grencilerin ne 6grenecekleri,
nasil ve ne zaman OZrenecekleri gibi artan bigcimlerde meydana gelen bir
stirectir. Anlagma yapan taraflar, duruma, 6grencinin ve konunun yapisina
gore degisebilir niteliktedir (Wilson ve Jan, 1993: 55).

Kendini Degerlendirme (Self Assessment): Wilson ve Jan (1993: 78-
79), oOgretmenlerin Ogrencilerinin kendilerini degerlendirmeleri veya
yansitmalar1 igin ¢esitli sorularla onlara yol gostermeleri gerektigini
belirtmislerdir. Kendini degerlendirme, yansitici diigiinme becerilerinin
gelistirilmesinde anahtar kavramlardan biridir. Ciinkii birey kendini
degerlendirirken, aslinda kendine yonelik sorular sormakta ve kendinin ve
diger arkadaslarinin nasil 6grendiklerini anlamaya c¢alismakta, kendinin zayif
ve giiglii yonlerinin farkinda olarak bir isi nasil yapabilecegine karar
vermektedir. Kendini degerlendirebilen o6grenciler, amaglar olusturabilir ve
bu amaglara nasil ulastigimi izleyebilir ve elde ettigi sonucu
degerlendirebilir, eksiklerini gorebilir ve buna uygun ¢o6ziim yollar
disiinebilirler. Kendini degerlendirme, bilis 6tesi bilgi ve stratejileri i¢inde
barindirir.

Amacg

Arastirmanin amaci; yansitict diigiinmeyi gelistiren etkinliklerin
ilkdgretim besinci smif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik
basarilarina etkisinin belirlenmesidir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki
hipotezler belirlenmistir.

Hipotezler

1. Deney ve kontrol grubu arasinda akademik basari puanlari bakimindan
deneysel islemler 6ncesi bir yoktur.

2. Deney ve kontrol grubu arasinda akademik basari bilgi diizeyi puanlart
bakimindan deneysel islemler sonrasi bir fark vardir.

3. Deney ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 kavrama diizeyi
puanlari bakimindan deneysel islemler sonrasi bir fark vardir.

4. Deney ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 uygulama diizeyi
puanlar1 bakimindan deneysel islemler sonrasi bir fark vardir.

5. Deney ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 analiz diizeyi puanlari
bakimindan deneysel islemler sonrasi bir fark vardir.

6. Deney ve kontrol grubu arasinda akademik bagari toplam puanlari
bakimindan deneysel islemler sonrasi bir fark vardir.
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YONTEM

Aragtirma yar1 deneysel desende tasarlanmustir. On test- son test
kontrol gruplu modele gore diizenlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasinda okulun basar1 diizeyinin uygunlugu, uygulama smifi
diizeyinde birden fazla subeye sahip olmalar1 ve Ogretmenlerin bilimsel
caligmalara destek verip isbirligi yapmalar1 gbz oniinde bulundurulmustur.
Bu baglamda bagimsiz degisken olan yansitici diisiinme etkinliklerinin
bagimli degisken olan Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisi
ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir. Arastirmada, ilkogretim 5. smif Sosyal
Bilgiler dersinde, yansitici diisiinmeyi gelistiren etkinlikler uygulanarak, bu
uygulamanin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi belirlenmeye
caligilmistir.

Calisma Grubunun Belirlenmesi

Calisma gruplarinin  belirlenmesinde devlete bagh ilkdgretim
Okullar igerisinden en az bes subeli siniflara sahip okullar belirlenmistir. Bu
okullardan random olarak belirlenen bir ilkdgretim okulunda bulunan, 5A,
5B, 5C, 5D, 5E, 5F smiflarina deney ve kontrol gruplarint denklestirmek
iizere dgrencilerin dnceki donem karne notlari, Milli Egitim Bakanliginca
yapilan ve Tokat Test Uretim Uygulama Boliimii (2007) tarafindan
13.12.2006 tarihinde yapilan ve degerlendirilen seviye tespit sinav sonuglari
g6z oniinde bulundurulmustur. Ogrencilerin akademik basarilari, cinsiyet ve
sosyo-ekonomik durumlarina iliskin elde edilen veriler SPSS paket
programina kodlanarak girilmistir. Verilerin frekans, ylizde ve ortalamalar
almarak benzer ozellikler tasiyan gruplar belirlenmistir. Gruplar arasinda
deney ve kontrol grubu secgkisiz yontemle belirlenmis, 5SA sinift deney (36
Ogrenci), 5D sinift kontrol (40 6grenci) grubu olarak atanmigtir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma siiresince veri toplama araci olarak, Akademik Basari
Testi kullanilmustir. Testin madde havuzu, dersin igerigindeki “Toplum igin
Calisanlar” ve “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitelerine gore diizenlenmistir. Ilgili
kaynak taramasindan sonra elde edilen akademik basari testi madde havuzu
kapsam gegerliligi i¢in uzman gorlisiine sunulmustur. Testin gecerlilik ve
giivenirlik caligmalart i¢in g¢aligma grubuna benzer gruplara, gelistirilen
akademik basar testi uygulanmistir.

Bu ¢alisma sonrasinda 77 maddelik madde havuzuna yonelik, uzman
goriisleri alinmig bunun sonucunda ise gereksiz, uygun olmayan maddeler
Olcekten ¢ikarilmig, kalan 65 madde ile 6n uygulama i¢in hazir hale
getirilmistir. Hazirlanan c¢oktan se¢meli (dortlii) test orneklem grubuna
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benzer gruplara (194 6grenci) uygulanarak ve elde edilen veriler, bilgisayar
ortaminda girilerek madde analizlerine tabi tutulmustur. Analizlerle
maddelerin, madde gii¢liigii ve madde ayirt ediciliklerine ve madde toplam
korelasyonlarina bakilarak, (0,35)’in altindaki maddeler olan, testin ilk 21
sorusu i¢inde bulunan sorulardan (bilgi diizeyinden), 1, 2, 3, 7, 12, 13, 14, 15
ve testin 22 ile 43. sorular1 arasinda bulunan 22 sorudan 28, 37, 38, 40, 43.
sorular (kavrama diizeyinden), testin 44 ile 57. sorular1 arasinda bulunan 14
sorudan, 46, 50, 51, 53, 54, 56. maddeler (uygulama diizeyi) ve son olarak
da testin 58 ile 65. sorulari arasinda bulunan 8 sorudan, 58, 63. sorular
(analiz diizeyi) 6l¢ekten cikarilmigtir. Maddelerin madde giicliikleri ve ayirt
ediciliklerini bulmak icin alt %27 ve {ist %27’ lik gruplar arasindaki farkin
anlamlilik diizeyini belirlemede t testi kullanilmistir. Bu sonug testin oldukg¢a
giivenilir oldugunu gostermektedir. Testin ¢arpiklik katsayisi ise 0,35 olarak
bulunmustur. Testin carpiklik katsayisina bakilarak testin hafif zor ile
normal arasinda bulundugu soOylenilebilir. Testin degisim katsayist %33
olarak bulunmustur. Bu sonu¢ ise dagilimm normal dagilim ozelligi
gosterdigini ortaya koymaktadir. Analiz igslemlerinde SPSS 11.00 istatistiksel
paket programindan yararlanilmistir. Madde analizleri sonucunda test
maddelerinin toplam madde korelasyonlarmin 0,35 ile 0,76 arasinda ve
madde ayiricilik gii¢lerinin 0,36 ile 0,78 arasinda olmasi, tiim maddelerin
Olcegin olgmek istedigi oOzelligi Olctiigii seklinde yorumlanabilir. Madde
zorluklar1 0,34 ile 0,70 arasinda degisen degerler almistir. Bu ise sorularin
normal zorluk derecesine sahip oldugunu gostermektedir.

Tim bu islemler sonucunda elde edilen 44 soruluk testin
puanlamasinda ise, ilk 13 soru (bilgi diizeyi), 1,5 ’er puan, sonraki 17 soru
(kavrama diizeyi), 2’ser puan, sonraki 8 soru (uygulama diizeyi), 3’er puan,
sonraki 6 soru ise (analiz diizeyi), 3,75’er puan olarak hesaplanmistir. Testin
Kuder-Richardson (KR-20) giivenirlik katsayist 0,97 olarak bulunmustur. Bu
da testin {ist diizeyde giivenilir oldugunu goéstermektedir.

Deneysel Uygulama

2005-2006 egitim-O6gretim yili itibariyle ilkogretim programlarinda
yapilandirmaciliga dayali bir 6gretim anlayisit hakim olmustur. Bu anlayista
etkinlikler, 6grencinin diisiinme ve O6grenme siireglerinde daha aktif rol
almasin1 saglayan, daha iist diizey diisiinme, anlamayi amaglayan ve
O0gretmenin rehber konumunda oldugu etkinliklerdir. Ancak, 6zel olarak
yansitict diigiinmeyi gelistirmeye yonelik etkinliklerin yansitict diigiinmeyi
gelistirmeye has stratejilerle, art arda yogun bir bi¢imde kazandirilmasi bu
programin temel amaci degildir. Dolayisiyla, yeni 6gretim programlari
igerisinde yansitict diisinmeyi destekleyen etkinlikler bulunmakta ancak
bunlarin kisa siirede etkili bir bi¢imde kazandirilmasi igin farkli bir egitim
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programina gerek duyulmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda 2006-2007 egitim-
Ogretim doneminde deney ve kontrol gruplarindan kontrol grubunda
geleneksel Ogretim uygulamasi (yeni miifredatin uygulanmasi), deney
grubunda (yeni miifredata ek yogunlastirilmis yansitict diisiinme stratejileri
ile biitlinlestirilmis yansitict diistinmeyi gelistiren etkinlikler) ise yansitici
diisiinmeyi gelistirici sorularla biitlinlestirilmis isbirlikli etkinlikler, giinliik
tutma uygulamalari, pano resimleriyle destekleme ve 6gretmen modellemesi
dokuz haftalik bir siire¢ i¢erisinde devam etmistir. Bu siirecte odak noktasi
akademik basar1 {izerine olmustur. Siire¢ kapsaminda ve sonunda yansitici
diistinmeyi gelistirme, 0grenme giinliikleri yoluyla &grencilerin neyi, ne
kadar, nasil 6grendiklerini fark etmeleri, kendilerini degerlendirmelerini
gelistirme ve akademik bagar1 diizeylerinin belirlenmesi tasarlanmustir.
Yansitic diistinmeyi gelistirme i¢in modelleme agamalar1 ve yansitici giinlitk
ornegi ekte sunulmustur.

Deney grubunda yiiriitiilen deneysel ¢alismalara baslanmadan once
deney grubu 6gretmeni ve 6grencileri ile 6n galismalar yapilmis, yapilacak
calismalarla ilgili olarak 2 hafta (6 ders saati) siire ile egitim verilmistir. Bu
egitimlerde Oncelikle 6grencilere igbirlikli ¢aligma yonergeleri verilmis ve
Ogretmene yapilacak iglemler sirasi ile anlatilmigtir. Arastirmac tarafindan,
tiim smifa dersin islenisinde izlenilecek adimlar ve onlardan beklenenler
aciklanmis ve 6grenme giinliiklerinin tasariminda kendi kendini sorgulama
stratejisi kullanilmig ve giinliiklerin nasil yazilacagi konusunda tiim sinifa
modelleme yapilmistir. Modelleme sirasinda 6grenme giinliiklerinde kendi
kendini sorgulama teknigi kullanildig1 i¢in, aragtirmaci tarafindan sesli bir
bigimde kendi kendine sorgulama stratejisi kullanilarak, tahtada 6rnek bir
O0grenme giinliigli doldurulmus, 6grencilerin anlamadiklar1 noktalara agiklik
getirilmistir. Ogretmene ise yansitict diisiinmenin amaci, arastirma
kapsaminda nelerin yapilacagi ve nasil yapilacagi agik¢a anlatilmig ve
gosterilmistir.

Yansitict  diiglinme becerilerinin  dgrencilere  kazandirilmasinda
o0gretmen modellemesi, simif panosuna asilan ve Ogrencilerin yansitic
diisiinmelerini uyaracak sorular ve bu sorular1 sembolize eden ¢esitli pano
resimleri, grup giinliikleri ve bireysel 6grenme giinliikleri yazilmasi yoluyla
diisiinme ve Ogrenme siirecini fark etme ve yansitma, isbirlikli grup
caligmalarinda “Yaz, Esles, Dortli O1” teknigi kullanilmistir. Bunun ig¢in
deney grubunda dort kisilik dokuz isbirlikli grup olusturulmustur. Bu
teknikte, Ogrenciler c¢aligma yapraklarindaki sorulara kendi yanitlarini
esleriyle birlikte yazar daha sonra da diger ikili grupla birleserek yanitlarini
paylasip tartigirlar. Isbirlikli gruplarda calisma yapraklar1 tamamlandiginda
Ogretmen pano resimleri ile desteklenen yansitict diisiinmeyi uyarici sorular
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tek tek gruplardaki 6grencilere sorarak, yansitict diisiinmelerini uyarmaya ve
s0zli cevaplar vermelerini saglamaya ¢aligmistir. Grup ¢aligmalari bittiginde
Ogrencilere grup giinliikleri dagitilarak, kendi gruplarin1 degerlendirmeleri
istenmistir. Gruplarin1 degerlendirirken diirlist davranmalar gerektigi, grup
giinliiklerine herhangi bir puan verilmeyecegi tekrar hatirlatilmistir. Grup
giinliiklerinin tamamlanmasindan sonra Ogrencilere bireysel Ogrenme
giinliikleri dagitilarak, sessizce ve tek baslaria derin bir sekilde diisiinerek
cevaplamalar saglanmistir. Ogretmen giinliikler yazilmadan dnce kisaca bir
modelleme ile giinliiklerin nasil yazilacagim tekrar hatirlatarak, 6grencilere
yol gbsterir. Sinifta bir “Diisiinmeyi Ogrenelim” kdsesi olusturularak, bu
kosede siirekli bulunacak olan “Ogrenmemizi Engelleyen Seyler” ve
“Ogrenmemize Yardim Eden Seyler” panosuna dgrencilerin diisiincelerini
ders disindaki vakitlerin tiimiinde yansitmalarina izin verilmistir.

Ders plani igerisinde 6grencilerin soru sorma becerilerini arttiracak
konuyla biitiinlestirilmis ¢alismalara ek olarak, 6gretmenin Ogrencilerde
yansitici diisiinmeyi uyarabilecegi sorular yerlestirilmis, ¢alisma yapraklar
da yine yansitict diisiinmeye sevk edici diisiinme becerilerini gelistirici
sorularla olusturulmustur. Dersler 6ncelikle 6grencilerin anlatilacak konudan
ve hedeften haberdar edilerek, dersi isleyince sonunda ne anlayacaksin, neyi
O0grenmis olacaksin? gibi sorularla Ggrencilerin dersin baginda amag
belirlemeleri saglanmistir. Ogretmen sonraki asamada dersle ilgili bilgiler
vermis, Ogrencilerin ¢esitli sorgulama oyunlariyla da katilmalarimi
saglayarak dersi iglemistir. Uygulamalar siiresince arastirmaci etkinlikleri
gbozlemci olarak izlemis ve Ogretmene gerekli durumlarda yardimei
olmustur.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglariyla elde edilen verilerin analizinde SPSS 11.00
paket programindan yararlanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin veri
toplama araglarindan aldiklar1 puanlarinin karsilagtirilmasinda, iligkisiz ve
iligkili 6rneklemler t testi kullanilmisgtir.

BULGULAR

Bu bdlimde aragtirmanin amacina uygun olarak belirlenen
hipotezlere yanit aramak {izere ¢esitli istatistiksel teknikler kullanilmis ve
elde edilen bulgulara iliskin yorumlar yapilmistir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel islemler Oncesi Akademik
Basar1 Durumlan

Deneysel iglemlerin uygulanmasindan 6nce deney ve kontrol grubu
arasinda akademik basar1 bakimindan bir farklilik olup olmadigina bakilmis
dolayisiyla deney ve kontrol grubunun akademik bagar1t agisindan
denkliklerinin de kontrolii yapilmistir. Verilerin analizinde iliskisiz
orneklemler t testi kullanilmistir. Bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Akademik Basari1 Puan
Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Gruplar Basar1 Testi n| X ss |sd t p
Deney Grubu Ontest (Toplam Puan) 36| 45,72 | 11,61
Kontrol Grubu Ontest (Toplam Puan) 40| 46,11 | 8,73

741 0,164 | 0,870

Yukaridaki tablodan da anlasilacagi {izere deney grubundaki
ogrencilerin Ontest basari puan ortalamast (X =45,72), kontrol grubu

Ogrencilerinin 6ntest basar1 puan ortalamasi ( X =46,11) olarak bulunmustur.
Deney ve kontrol grubu puan ortalamalar1 arasinda olduk¢a az bir fark
olmasina ragmen bu farkin anlamli olup olmadigina t testi ile bakilmig ve t
degeri t=0,164, p>0,05 olarak bulunmustur. Birinci hipotez dogrulanmustir.
Bu bulgu, deney ve kontrol grubu arasinda basari bakimindan anlamli bir
fark olmadigin1 gostermektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Deneysel islemler Sonrasi Bilgi
Diizeyindeki Akademik Basar1 Durumlari

Deneysel islemler uygulandiktan sonra deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin bilgi diizeyindeki akademik basarilar1 arasindaki farka bakilmis
ve farkin anlamliligi test edilmistir. Bulgular Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgi Diizeyindeki Akademik Basar1
Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Gruplar Basar1 Testi n X ss |sd t ]
D Bilgi Diizeyi 11,02 | 1
eney Grubu Sontest ( 1g1 tlzey?) 36 ,0 ,69 74| 0,196 | 0.845
Kontrol Grubu Sontest (Bilgi Diizeyi) 40| 11,10 | 1,51
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Yukaridaki tabloya bakildiginda deney grubu 6grencilerinin basari

testi bilgi diizeyinden aldiklari sontest puan ortalamasi ()? =11,02) ile
kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 testi bilgi diizeyindeki sontest puan

ortalamast (X =11,10) olarak belirlenmistir. Bu durum ortalamalarin
birbirine olduk¢a yakin oldugunu gostermekle birlikte aralarindaki farkin
anlamliligina iliskisiz 6rneklemler t testi ile bakilmis ve anlaml bir farklilik
bulunamamustir (t=0,196, p>0,05). ikinci hipotez dogrulanamamistir. Bunun
nedeni yansitict diisiinme becerilerinin biiylik bir ¢ogunlukla {ist diizey
diisiinmeyi uyarmasi olabilir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel islemler Sonrasi Kavrama
Diizeyindeki Akademik Basar1 Durumlar

Deneysel islemler sonrasinda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin kavrama diizeyindeki akademik basari puanlar1 arasindaki
farkliliga iliskin verilerin analizinde iligkisiz Orneklemler t testi
kullanilmigtir. Bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavrama Diizeyindeki Akademik
Basari Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Gruplar Basar1 Testi n| x ss |sd t P
D Grub Sontest (K Diizeyi 36| 13,41 2,18
eney Grubu ontest (Kavrama ljzey%) s s 74| 3315 | 0,001*
Kontrol Grubu Sontest (Kavrama Diizeyi) 40| 11,55 | 2,66
*p<0,05

Tablodan da anlasilacagi gibi deney grubu 6grencilerinin bagari testi
kavrama diizeyi sontest puan ortalamasi 13,41, kontrol grubu 6grencilerinin
basari testi kavrama diizeyi sontest puan ortalamasi 11,55 olarak
bulunmugstur. Bu puan ortalamalar1 arasindaki anlamli olup olmadig1 yapilan
t testi sonuclarmma gore belirlenmistir. Buna gore deneysel islemin
uygulandig1 deney grubu o6grencilerinin bagari testi kavrama diizeyinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalari, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin bagar1 testi kavrama diizeyinden aldiklar1 puan
ortalamalarindan daha yiiksektir ve bu farklilik olduk¢a anlamlidir (t=3,315,
p<0,05). Uciincii hipotez dogrulanmistir. Sonucun bu sekilde ¢ikmas,
yansitic1 diisiinme becerilerinin 6grencilerin biligsel diizeyin heniiz ikinci
basamagi olmasina ragmen, kendi ifadeleriyle anlatma, agiklama gibi
kavramayr gerektiren faaliyetlerde daha etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel islemler Sonrasi Uygulama
Diizeyindeki Akademik Basar1 Durumlari

Deneysel islemler sonrasinda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin uygulama diizeyindeki akademik basar1 puanlar1 arasinda bir
fark olup olmadigina iliskisiz 6érneklemler t testi kullanilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Diizeyindeki Akademik
Basari Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Gruplar Basar1 Testi n| xy | ss |sd t P
D 1 Diizeyi 1,42
eney Grubu Sontest (Uygulama Elzey%) 36|5,88 1, 74| 3.615 | 0,001*
Kontrol Grubu Sontest (Uygulama Diizeyi) 404,52 1,81
*p<0,05

Tablo 4 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin bagari testi
uygulama diizeyinden aldiklart puan ortalamast 5,88, kontrol grubu
Ogrencilerinin basar1 testi uygulama diizeyinden aldiklari puan ortalamasi
4,52’dir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamliligina iliskin t testi
sonuglara gore farkin deney grubu lehine anlamli oldugu (t=3,615, p<0,05)
goriilmiistlir. Dordiincii hipotez dogrulanmistir. Bu bulgu, yansitici diisiinme
becerilerinin {ist diizey diislinmeyi uyardigimi agikca gostermektedir.
Uygulama diizeyi bilissel diisiinme siniflamasinda st diizey diisiinme
becerilerinin baglangi¢ asamasini olusturmaktadir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel islemler Sonrasi Analiz
Diizeyindeki Akademik Basar1 Durumlari

Deneysel islemler sonrasinda deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerinin analiz diizeyindeki akademik basar1 puanlar arasindaki
farkliliga iliskisiz 6rneklemler t testi ile test edilmistir. Bulgular Tablo 5°de
Ozetlenmistir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarmin Analiz Diizeyindeki Akademik
Basar1 Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Gruplar Test (Basar1 Testi) n| x ss | sd t p
D Grub Sontest (Analiz Diizeyi 363,94 | 1,06
eney Grubu ontest (Ana %z tlzey%) , , 74| 7.613 | 0,000%
Kontrol Grubu Sontest (Analiz Diizeyi) 401 1,92 | 1,22
*p<0,05
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Yukaridaki tablo incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin basari

testi analiz diizeyinden aldiklar1 puan ortalamasi ()? =3,94), kontrol grubu
Ogrencilerinin bagar1 testi analiz diizeyinden aldiklar1 puan ortalamasi

(X =1,94) oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki fark t testi ile test
edilmis ve farkin anlamli oldugu gorilmiistir (t=7,613, p<0,05). Besinci
hipotez dogrulanmistir. Bu sonuca gore yansitici diisiinme becerilerinin iist
diizey diisiinme becerilerinden biri olan ve baglant1 kurma, iliskilendirme,
ayirt etme gibi diisiinme becerilerini i¢ceren analiz diizeyinde oldukea iyi bir
artisa neden oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Deneysel islemler Sonrasi Toplam
Akademik Basar1 Durumlari

Deneysel iglemlerin sonrasinda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin toplam akademik basar1 puanlar1 arasindaki farkliliga iligkisiz
orneklemler t testi ile bakilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6°da
verilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol GruplarininToplam Akademik Basari Puan
Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Gruplar Test (Basar1 Testi) n| x ss |sd t p
D Toplam P 11,2
eney Grubu Sontest (Toplam Puan) 36| 75,83 ,20 74| 5.496 | 0.000%
Kontrol Grubu Sontest (Toplam Puan) 40| 60,54 | 12,86
*p<0,05

Tablo 6’da deney grubu o6grencilerinin basari testinden aldiklari
toplam puan ortalamasinin ( X =75,83), kontrol grubundaki &grencilerin

basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamasi ( X =60,54) olarak bulunmustur.
Ortalamalar arasindaki farka t testi ile bakilmis ve deney grubunun kontrol
grubuna gore anlamli farkla daha yiiksek puanlar aldigi tespit edilmistir
(t=5,496, p<0,05). Altinct hipotez dogrulanmistir. Bu sonuca gore yansitici
diisiinme Dbecerilerini  gelistiren etkinliklerin  6grencilerin  akademik
basarilarini olumlu yonde etkiledigi ve basari diizeylerini arttirdigi seklinde
yorumlanabilir.
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TARTISMA ve SONUC

Arastirma bulgularindan da anlagilacagi lizere akademik basari
diizeyleri bakimindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda bilgi diizeyinde
bir farklilik olugsmamis ancak kavrama, uygulama, analiz diizeylerinde ve
toplam bagar1 puanlarinda deney grubu Ilehine anlamli bir farklilik
olusmustur. Yansitici diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin alt diizey diisiinme
becerilerinde ¢ok da etkili olmadigi, bu diizeydeki diisiinmenin genelde
bilgiyi ezberleme ve hatirlama gibi davraniglari icermesi, yansitici
diistinmenin ise anlamli 6grenme saglayarak bilgilerin yorumlanmasiyla
daha iist diizeylerde diigiinmeyi uyardig1 sdylenebilir.

Kavrama diizeyinde, yansitict diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin
uygulandigr ogrenciler ile geleneksel Ogretimin uygulandigr kontrol
grubundaki Ogrencilerden daha yiiksek puanlar ortalamasina sahip
olmuslardir. Uygulama diizeyinde yine deney grubundaki 6grenciler kontrol
grubundaki 6grencilerden daha yiiksek puanlar almislardir. Bu tespitler ise
yansitict diisiinmenin, kavrayarak anlamli ve uygulama diizeyinde 6grenme
sagladiginin bir kanit1 sayilabilir.

Ayrica yansitict etkinlikleri arttirmada bir yol olarak kullanilan
igbirligine dayali 6grenme yaklagimi da deney grubunun akademik basari
diizeylerini arttirmada etkili olabilir. Cilinkil isbirligine dayali 6grenme
yaklagimmin geleneksel O6gretime gore Ogrencilerin akademik basarilar
lizerinde olumlu yonde ¢ok daha etkili oldugunu gosteren birgok calisma
bulunmaktadir (Avsar ve Alkis, 2007; Kollu, 2005). Bu bulgu ayn1 zamanda,
Kincal, Ergiil ve Timur (2007)’un isbirlikli 6grenme ydnteminin 6grenci
basarisina etkisini inceledikleri caligmalarinda, deney grubunun bilissel
alanin gesitli diizeylerinde hazirlanan basari testinin kavrama ve uygulama
diizeyinden aldiklar1 puan ortalamalarinin kontrol grubundan anlaml farkla
yiuksek ¢iktigin1 tespit ettikleri ¢alismanin  bulgulartyla paralellik
gostermektedir.

Analiz diizeyinde, deney grubunun kontrol grubuna gore sorulari
daha fazla cevapladiklar1 belirlenmistir. Puan ortalamalarina bakildiginda
olduk¢a biiyiikk bir farklilik goriilmektedir. Boylece, yansitict diigiinmeyi
gelistiren etkinlikler &grencilerin analiz diizeyi gibi iist diizey diisiinme
becerisini daha iyi kullanmalarini saglamis ve daha yiiksek puan almalarinda
etkili olmustur

Literatiirdeki birgok arastirma da st diizey diisiinme becerilerine
sahip Ogrencilerin daha yiliksek not ortalamasma sahip oldugunu
gostermektedir. Mccrindle ve Christensen (1995), 6grenme giinliiklerinin
bilis Otesi, biligsel siiregler ve Ogrenme performansi tizerindeki etkisini
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ortaya koymayi amaglayan caligmalarinda, bir grup iiniversite 0grencisine
biyoloji dersinde dgrenme giinliikleri tutturulmustur. Ogrenme giinliiklerini
alan deney grubunun dersin final sinavinda kontrol grubuna gore anlamh
derecede iyi performans gdsterdigi belirlenmistir. Kim (2005) tarafindan
yapilan, c¢evrimig¢i Ogrenme igeriginde hazirlanan bir yansitict diisiinme
araciin Ogrenenlerin dgrenme performanslar1 ve bilis Otesi farkindalik
diizeylerine etkisini konu alan c¢alismada, deney grubunda bulunan
ogrencilere iki hafta boyunca yansitici diisiinme giinliik tutma araglari
uygulanmig ve kontrol grubuyla arasindaki Ogrenme performanslari
karsilagtirilmistir. Yansitici diisiinme diizeyleri yiiksek olan deney grubu
ogrencilerinin yansitict diisiinme diizeyleri daha diisiik olan kontrol grubu
Ogrencilerinden 6grenme performanslari agisindan daha iyi bir performans
gosterdikleri belirlenmistir.

Sonug olarak, bu arastirmada uygulanan islemler sonrasinda deney
ve kontrol gruplarinda Bloom taksonomisine gore biligsel alanin bilgi
diizeyinde bir farklilik olusmazken, kavrama, uygulama ve analiz
diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik olusmasi; yansitict
diisiinme becerilerini  gelistiren etkinliklerin &grencilerin st diizey
disiinmelerini uyardigimi agik bir gekilde gostermektedir. Arastirmanin
bulgulari, yansitict diisiinme becerilerinin iist diizey diisiinme becerilerini
tetiklediginin bir gostergesi olarak oldukg¢a dnemlidir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular gercevesinde asagidaki Oneriler
gelistirilmistir:

1. Ilkdgretim déneminden baslanarak tiim kademelerde 6grencilerin giinliik
tutmalart tegvik edilmeli bu yolla kendilerine iligskin farkindaliklar
arttirllmalidir.

2. Problem ¢o6zmeye dayali 6grenme yaklasimi ile isbirligine dayali
O0grenme yaklagimlarinin birlikte kullanilmalarinin yansitici diistinmeyi
gelistirme {lizerinde etkili olup olmadig: arastirilmalidir.

3. Ogrencilerin bir seyi 6grenirken hangi yollar1 ve asamalari izlediklerinin
farkina varmalari desteklenmeli bu sekilde kendi 6grenmelerini
denetlemeleri saglanmalidir. Bu beceri 6grenciler i¢in yagamsal degerde
bir beceridir ve kazandirilmasi gereklidir.

4. Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirecek ve bu bilgileri
kullanabilecekleri gesitli etkinlikler diizenlenmelidir. Bu etkinlikler ortiik
program yoluyla ve ders disindaki c¢esitli rehberlik etkinlikleriyle de
kazandirilabilecek sekilde diizenlenmelidir.
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5. Yansitici diigiinme becerilerinin  kazandirilmasina yonelik egitim
programlari, farkli dersler i¢in de hazirlanmalidir. Yansitict diisiinme
becerileri egitimi farkli derslerde hayata gegirilmelidir. Bu sekilde daha
faydali olacag: alanlar belirlenebilir ve diger derslerle yansitici diigiinme
becerileri egitimi desteklenmis olur.

6. Yansitic1 diisiinme becerilerini gelistiren diger stratejiler de kullanilmali
ve stratejilerin etkililik diizeyleri arasindaki farklar incelenmelidir.

KAYNAKLAR

Avsar, Z., Alkis, S. 2007. Isbirlikli 6grenme ydntemi “birlestirme 17
tekniginin sosyal bilgiler derslerinde ogrenci basarisina etkisi.
llkogretim Online, 6(2), 197-203.

Biimen, N. T. 2006. Program gelistirmede bir doniim noktasi: yenilenmis
bloom taksonomisi. Egitim ve Bilim. 142 (31), 3-14.

Dewey, J. 1910. How we think? D. C. Heath and Co., Publishers, U. S. A.

Ekiz, D. 2006. Kendini ve bagkalarini izleme: smif 6gretmeni adaylarinin
yansitict  giinliikkleri.  Ilkogretim  Online. 5 (1), 45-57.
http://ilkogretim-online.org.tr. 12.11.2006 tarihinde ulasildi.

Flavell, John H. 1979. Metacognition and cognitive monitoring: a new era of
cognitive-developmental inquiry. American Psychologist, 34, 906-
911.

Kincal, R. Y., Ergiil, R. ve Timur, S. 2007. Fen bilgisi 6gretiminde isbirlikli
Ogrenme  yOnteminin  Ogrenci  basarisina  etkisi.  Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32, 156-163.

Kim, Y. 2005. Cultivating reflective thinking: the effects of a reflective
thinking tool on learners’ learning performance and metacognitive
awareness in the context of on-line learning. Unpublished doctoral
dissertation, The Pennsylvania State University The Graduate
School College of Education, USA.

Kollu, E. 2005. Kubasik 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme tekniginin
5. smf fen bilgisi dersinde o6grencilerin akademik basarilart ve
arkadashik diizeylerine etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.
Cukurova Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii. Adana.

158



Z.N. Ersozlu ve H. Kazu / Egitim Fakliltesi Dergisi 24 (1), 2011, 141-159

Loughran, J. J. 1996. Developing reflective practice: learning about
teaching and learning through modeling. Falmer Press, London,
Washington, D.C.

Mccrindle, A. R., Christensen, C. A. 1995. The impact of learning journals
on metacognitive and cognitive processes and learning performance.
Learning and Instruction, 5, 167-185.

Miettinen, R. 2000. The concept of experiential learning and John Dewey’s
theory of reflective thought and action. International Journal Of
Lifelong Education. 19 (1), 54- 72.

Jacobs, J. E., Paris, S. G. 1987. Children’s metacognition about reading:
issues in definition, measurement and instruction. Educational
Psychologist, 22 (3and4): 255-278.

Pollard, A. 1999. Reflective teaching in the primary school, A Handbook for
the Classroom, London: Third Edition, Cassell.

Saban, A. 2000. Ogrenme-Ogretme Siireci: Yeni Teori ve Yaklasimlar.
Ankara: Nobel Yayincilik.

Schon, D. A. 1983. The reflective practitioner, how professionals think in
action. United States Of America, Basic Books.

Schunk, D. H., Zimmerman, B. J. 1998. Self- regulated learning from
teaching to self reflective practice. New York: Guilford Press.

Taggart G. L., Wilson, A. P. 2005. Promoting reflective thinking in teachers,
50 action strategies. Second Ed., Corwin Pres.

Tokat Test Uretim Uygulama Béliimii 2007. Tiirkiye Odalar Ve Borsalar
[k gretim Okulu 5. Sif Sube Basari
Siralamalari,http://www.tokattesturetim.net/JAV A/siralama/siralama
_sube.jsp?ilce=01andsinif=5andokul=076andkategori=tumuandgrafi
k=ilandsiralama=puan_ort toplamandsira=desc.10.01.2007 tarihinde
ulasildi.

Unver, G. 2003. Yansitict diigimme. Birinci Basim. Ankara: PegemA
Yayincilik

Wilson J., Jan, L. W 1993. Thinking for themselves; developing strategies
for reflective thinking. Australia: Eleanor Curtain Publishing.

Zimmerman, B. J. 2002. Becoming a self-regulated learner: an overview.
Theory into Practice, 41(2), 64-70.

159



