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OKUMA-ANLAMADAKI BASARININ MATEMATIK
BASARISINA ETKISI

Son yillarda Tirkiye’de yapilan Ortadgretime Gegis ve Yiiksekogretime Giris
smavlarinda 6grencilerin matematik dersindeki basarilarmin diistikliigli, bu alanda ciddi
sikintilar oldugunun sinyalini vermektedir. Ogrencilerin egitim kurumlarinin yaninda 6zel
ders ve dersane takviyesi almasi, diger taraftan matematik 6gretimine iliskin kaynaklarin
sayisinin her gecen giin artmasi, bu alandaki basartya yonelik olumlu bir ortam
saglamaktadir. Ancak biitiin bu desteklere ragmen istenilen basari elde edilememektedir. Bu
durum matematik egitiminde farkli bilimsel ¢aligmalarin yapilmasini gerekli kilmaktadir.

Dil ile matematik arasinda ¢ok yakin bir iligki oldugu literatiirde pek ¢ok ¢alisma ile
ortaya konmustur. Bu caligsmalarin biiyiikce bir kismi1 da her iki alanin sembollere dayali
oldugunu, bu benzerligin ise iki bilim disiplini arasindaki korelasyona isaret edecegini
bildirmektedir. Bu nedenle bu g¢alismada, matematik 6gretiminde karsilagilan sorunun dil
egitimi, ya da diger bir ifadeyle okudugunu anlama becerisi ile matematik basarisinin iligkili
olup olmadiginin arastirilmasi amaglanmigtir. Arastirmada, Tirkge sorularinin okuma-
anlama becerilerini 6l¢me agirlikli oldugu Seviye Belirleme Sinavi veri toplama araci olarak
kullanilmig, Bursa ilinde egitim goren li¢ okulun 6. ve 7. smf dgrencilerinin Seviye
Belirleme Sinavi Tiirkge testi sonucglart ile Matematik testi sonuglari arasindaki iliski
incelenmistir. Aragtirma sonuglarina gore okudugunu anlama becerisi ile matematik basarisi
arasinda pozitif yonde yiiksek bir iliski oldugu goriilmistiir (r=0,673; p<0,01).

Anahtar Sozciikler :Matematik egitimi; Okuma-anlama; SBS.
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EFFECT OF SUCCESS IN READING-COMPREHENSION
TO THE SUCCESS IN MATHEMATICS

The failure in Mathematics tests in Secondary School Transition Examinations and
Entry to Higher Education Examinations in Turkey in recent years have given the signal of
serious problems in this field. Students’ having additional supports from private lessons and
courses, and the high increase in the resources of mathematics gradually contributes to the
success in this field. However, despite all these supports, the desired level of success is still
far away. This situation requires scientific studies in Mathematics education.

The fact that there is a very close relationship between the Language Skill and
Mathematics have been shown in many studies in the literature. The majority of these studies
argue that both fields are based on symbols and that this situation suggests a correlation
between them. For this reason, in this study the aim is to investigate whether there is a
relationship between reading-comprehension i.e. language education and mathematical
success. The Level Determination Examination where Turkish Language questions are
dominant in terms of reading-comprehension has been used as a data collection tool in the
study. The relationship between the results of the students in Turkish Language and
Mathematics Tests in Level Determination Examination from the schools in Bursa in 6™ and
7™ Grades have been investigated. According to the results of the study, there is a highly
positive relationship between the reading-comprehension skills and mathematical success
(r=0,673; p<0,01).

Key Words : Mathematics education; Reading-comprehension; Level Determination
Exam.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

1.1. Egitim ve Egitimin Temel Kavramlari

Bilgi ve teknolojinin hizla degistigi giinlimiizde egitim ve O0grenme siirecleri
bireyler i¢in bulunduklari duruma uyum gosterebilmeleri acisindan ¢ok daha 6nemli
bir hale gelmistir. Egitim sisteminin tahlili i¢in bu kavramla neyin kastedildigini
belirlemek gerekir.

Egitim farkli bicimlerde anlasilmakta ve tanimlanmaktadir. Egitim kavrami
lizerinde bir anlam birligi saglanamamistir. S6nmez bunun nedenini, egitimin
dayandig1 felsefi sistemlerin ve psikolojik yaklagimlarin farkli olmasinda goriir

(Sonmez, 2004: 2). Asagida bu tanimlardan birkagina yer verilmistir:

Egitim, bireylerin davranis bi¢gimlerini degistirme siirecidir (Tyler,1953).

Ertiirk (1982) ise egitimi bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve

kasitl olarak istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlamistir.

Demirel’e gore egitim “6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan dgrenme yasantilari diizenegi” olarak tanimlanabilir. Ogrenen, yasam
boyu devam eden siirecte siirekli 6grenmek isteyen bireydir. Okulda ifadesi ile okul
icinde yapilan tiim etkinlikler ile sinifta 6gretilen tiim dersleri i¢ine alan dgretimi, okul
disinda derken de okul cevresinde ve program disi etkinlikler olarak dile getirilen
ortiik program etkinliklerini kapsadig: sdylenebilir. Egitimde planlanmis etkinliklerin
onemi biiyliktir. Egitim bir bakima kasith kiiltiirleme yolu olarak goriildiigiinden
egitim programlarinin planli olmast geregi bu deyisle kendiliginden ortaya
cikmaktadir. Ogrenenlere dgrenme yasantilar1 saglamak egitim programlari aracilig
ile olmaktadir. Bu nedenle 6grenme yasantilar1 egitim programinin en Onemli

boyutunu olusturmaktadir” (Demirel, 2006).



Egitim, bireyin i¢inde yasadigi toplumda davranig bigimleri edindigi siiregler
toplamidir. Egitim, insanoglu icin 6rgilin ya da yaygin anlamda yasam boyu siirdiigii ve

her deneyimin insanda soyle veya boyle, tepki yarattig i¢in kapsamlidir (Varis, 1996).

Dewey (1996: 10), en genis anlamiyla egitimi, sosyal yasamin siirdiiriilme
aract olarak tanimlar. Sosyal grubun amag¢ ve aliskanliklarindan habersiz ve bunlara
kayitsiz olarak diinyaya gelenleri, amaclar ve aligkanliklar dogrultusunda
bilin¢lendirmek ve aktif olarak bilgilendirmek gerekir. Bu bosluk ise ancak egitimle

doldurulur.

Egitimin yukaridaki gibi birbirinden farkli bir¢cok tanimi yapilmis olsa da bu
tanimlarin bazi ortak 6zellikleri vardir. Hepsinde egitimin amaci davranis degisikligi

olusturmaktir. Bu kalic1 davranis degisiklikleri 6grenmeyi olusturur.

Her bireyin ¢evresiyle etkilesimi digerinden farkli oldugu i¢in, 6grenme
bireyseldir (Erden ve Akman 2001: 129). Erden ve Akman’a (2001, 128-129) gore,

O0grenmenin {i¢ temel 6zelligi vardir. Bunlar asagidaki gibi siralanabilir:
1. Ogrenme sonucunda mutlaka bir davrams degisikligi meydana gelir.
2. Ogrenme yasanti {iriiniidiir.
3. Ogrenme kalici izlidir.

Ogrenme belirli durumlardaki deneyimlerin sonucu olarak davranis diizeninde
meydana gelen sistematik degisimi icerir (Bigge & Shermis, 1999). Driscoll’a (2005)
gore ise “Ogrenme, diinya ile etkilesim ve deneyim sonucunda kisinin performansinda
ya da performans potansiyelindeki siirekli degisimdir”.

Ogrenmenin disinda kalan diger tiim iiriinler kullanim siireleri icerisinde,
degisik bir hizla da olsa eksilmekte, tiikenmekte ve yok olmasina ragmen 6grenme,
kullanildig1 dlcilide tazelenmekte, yenilenmekte ve ¢ogalmaktadir. Bu artis ve ¢gogalma
yalniz 6grenme iriinline sahip olan bireyi degil onun ile etkilesen tiim bireyleri de
ilgilendirmekte ve etkilemektedir. Bu siirecte birgok 6n kosul ve bilimsel ilke vardir.

Bunlardan 6ne ¢ikanlar ise; istemek ve yasamaktir. Bir birey, 6grenecegi davranislar



ne kadar istiyor ve ne kadar yogun yasiyor ise o kadar kalict ve kullanilabilir
davraniglara sahip olacak, yani 6grenecektir. Eski dilde 6grenciye talebe, yani isteyen
denilmesi de, O0grenme siirecinde istegin ne kadar onemli oldugunu vurgulayan
kavramsal bir ornektir (Dirik, 2008). Dirik’in de bahsettigi gibi 6grenmede bireyin
motivasyonu ¢ok dnemlidir. Ogrenme bireysel bir faaliyet oldugu icin her bireyden
ayni performansi beklemek dogru degildir. Etkili bir 6grenmenin olusmasi i¢in uygun
egitim-0gretim ortamlari, hazirbulunusluk, giidilleme gibi bircok degiskenin goz

oniinde bulundurulmasi gerekir.

Dirik’e gore (2008) egitim ile birlikte kullanilan bir diger kavram da
ogretimdir. Genelde egitim ile birlikte kullanilan 6gretim, aslinda egitimden ¢ok farkl
bir kavram degildir ve egitimin 6zel boliimlerini agiklamaktadir. Egitimin, insanin tim
davranis degisim ve gelismelerini kapsayan genel ve kapsamli yapisina karsi, 6gretim
o biitiin iginde yer alan, sinirli ve 6zel davrams degisiklikleridir. Ogretim, sinirli bir
alanda, egitime gore daha planl, daha diizenli daha belirgin zaman ve mekanh

davranis degisikliklerini agiklayan bir kavramdir.

Egitim ve Ogretim kavramlari ¢ogu kez ayni anlamda kullanilmaktadir. Oysa
egitim bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci, 6gretim ise, bu davranig
degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde yapilmasi siirecidir. Egitim her

yerde, ancak 6gretim daha ¢ok okulda yapilmaktadir (Demirel 2002: 9).

Ogretme ise en genis anlamiyla 6grenmeyi saglama etkinlikleridir. Ogretme
bilingli ve amagh bir etkinliktir. Ogretme faaliyetleri bireyde davrams degisikligi
meydana getirme amaciyla bir kisi ya da grup tarafindan diizenlenebilecegi gibi,
bilgisayar, televizyon, film, kitap gibi ¢esitli materyallerde yer alan goérsel ve yazili
sembollerle de saglanabilir (Fidan & Erden, 1998).

Kuan-Tzu nun degisiyle (akt. Dirik, 2008), ogreticilik a¢ bir insana balik
vermek degil balik tutmayr 6gretmektir. Ogreticiligin temelinde rehberlik vardur.
Ogretici, bireyin 6grenmesine rehberlik etmekte, yol gostermektedir. Bu nedenle
ogretim siireci, rehberlik siireci olarak agiklanabilir. Istenilen dgrenmeleri saglayacak

bir dgretim siirecinde, dgreticinin bilmesi ve uygulamasi gereken bir¢ok bilimsel ilke



gelistirilmistir. Bu ilkeler icerisinde 6ne ¢ikanlar, 6greticilerin oncelikle bilmeleri ve
uygulamalari gereken bazi ilkeler vardir. Bunlar; tanimak, tanitmak ve istetmek, giiven

vermek ve izlemektir.

Egitim ve Ogrenme ile ilgili caligmalar en az dort temel sebepten dolayi
onemlidir. Birincisi 6grenmenin bireyler igin 6nemidir. Ogrenme ¢esitli becerilerin, is
ve gorevlerle ilgili stratejilerin, davranis ve degerlerin kazanilmasindan sorumludur.
Ayrica bireylere zengin ve gesitli hayat sekilleri sunar. Ikinci olarak, toplum igin
onemlidir. Bireylerin bilgileri yoluyla iirettigi ilerlemeler sonraki nesillere yeni
buluslar ve kesiflerle katkida bulunur. Ugiincii olarak 6grenme degerlerin, dilin ve
belirli kiiltiirel gelismelerin korunmasinda toplumlar i¢in gereklidir. Son olarak
o6grenme Onemlidir ¢linkii hem bireyler hem de toplum 6grenmenin bagarili yonetimi
icin kazanilmis haklara sahiptir. Bireysel 6grenme becerisine sahip bireyler, kendi
alanlarinda uzmanlagabilir, kariyerlerini degistirebilir ve hayatlarina degisiklik ve

yaraticilik getirebilirler (Gredler, 2005).

1.2. Egitimde Program Gelistirme

Egitimde program gelistirmeye deginmeden Once, kisaca Tiirk Milli Egitim

Sistemi’ni incelemekte yarar vardir.

TURK EGITIiM SISTEMI!

Tiirkiye'de egitim devletin temel islevlerinden birisi olup devletin denetimi ve
gozetimi altinda yapilmaktadir. Egitim hakki, T.C Anayasasi ile giivence altina
alinmis; egitimin tiir ve kademelerini ve isleyise doniik esaslar1 diizenleyen mevzuatla
Tiirk Egitim Sistemi bugiinkii yapisin1 kurmustur. Tiirk Milli Egitim Sisteminin genel
cergevesi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile belirlenmistir. Tiirk Milli egitim
sistemi, bireylerin egitim gereksinimlerini karsilayacak sekilde ve bir biitlinliik i¢inde

"Orgiin egitim" ve "yaygin egitim" olmak iizere, iki ana bdliimden olusur

! Milli Egitim Bakanligi resmi sitesi,
http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2006/takvim/egitim_sistemi.html



ORGUN EGITIM

Orgiin egitim, belirli yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, amaca gore
hazirlanmis programlarla okul ¢atis1 altinda yapilan diizenli egitimdir. Orgiin egitim,
okul Oncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve ylksekogretim kurumlarini

kapsamaktadir.

Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim; istege bagli olarak zorunlu ilkdgretim ¢agina gelmemis 3-5
yas grubundaki ¢ocuklarin egitimini kapsar. Okul 6ncesi egitimin amaci; g¢ocuklarin
bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini, onlarin
ilkdgretime hazirlanmasini, kosullar1 elverissiz ¢evrelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak
bir yetisme ortami yaratilmasini, Tiitk¢e'nin dogru ve giizel konusulmasin

saglamaktir.

fkogretim

[Ikdgretim, 6-14 yas grubundaki cocuklarm egitim ve Ogretimini kapsar.
[Ikdgretimin amact; her Tiirk gocugunun iyi birer yurttas olabilmesi icin, gerekli temel
bilgi, beceri, davranis ve aliskanlik kazanmasini, milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetismesini, ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir iist Ogrenime
hazirlanmasini saglamaktir. Tlkdgretim kiz ve erkek biitiin yurttaglar i¢in zorunludur ve
Devlet okullarinda parasizdir. Ilkdgretim kurumlart 4+4 yillik ilkokul ve

ortaokullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir.
Ortadgretim

Ortadgretim; ilkogretime dayali, en az dort yillik genel, mesleki ve teknik
ogretim kurumlarinin tlimiinii kapsar. Ortadgretimin amaci; 0grencilere asgari ortak
bir genel kiiltiir vermek, birey ve toplum sorunlarini tanitmak ve ¢oziim yollar

aramak, iilkenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunacak bilinci



kazandirarak 6grencileri ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda yiiksekogretime, hem

yiikksekdgretime hem meslege veya hayata ve is alanlarina hazirlamaktir.

Ortadgretim, cesitli programlar uygulayan liselerden meydana gelir ve Ogrenciler,
istek ve kabiliyetleri Ol¢ilisiinde ve dogrultusunda bu programlardan birine yonelerek

yetisme imkani bulurlar. Ortadgretim;

* Genel ortaggretim
* Mesleki ve teknik ortadgretim

olmak tizere iki boliimden olusmaktadir.
Yiiksekogretim

Yiiksekogretim; ortadgretime dayali, en az iki yillik yiiksek 6grenim veren
egitim kurumlarinin timini  kapsar. Yiksekogretimin amact; iilkenin bilim
politikasina, toplumun yiiksek diizeyde ve g¢esitli kademelerdeki insan giicii
gereksinimine gore Ogrencileri ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda yetistirmek,
bilimsel alanlarda arastirmalar yapmak, aragtirma-inceleme sonuglarini gosteren ve
bilim-teknigin ilerlemesini saglayan her tiirlii yaymni yapmak, Hiikiimet tarafindan
istenecek inceleme ve arastirmalari sonuglandirarak diistincelerini bildirmek, Tiirk
toplumunun genel seviyesini yiikseltici ve kamuoyunu aydinlatict bilimsel verileri
sozle ve yazi ile halka yaymak ve yaygin egitim hizmetinde bulunmaktir.
Yiiksekogretim kurumlari; Universite, fakiilte, enstitii, yiiksek okul, konservatuar,

meslek yiiksek okulu ile uygulama ve arastirma merkezlerinden olugmaktadir.

YAYGIN EGITIiM

Yaygin egitim, orgilin egitim sistemine hi¢ girmemis, herhangi bir kademesinde
bulunan veya bu kademelerden birinden ayrilmis olan bireylere ilgi ve gereksinme
duyduklar1 alanda 6rgiin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin
tiimiinii kapsar.

Yaygin egitim, yetiskinlere okuma-yazma 6gretmek, temel bilgiler vermek, en
son devam ettikleri Ogrenim kademesinde edindikleri bilgi ve kabiliyetlerini
gelistirmek ve hayatin1 kazanmasini saglayacak yeni imkanlar kazandirmak amaciyla

verilen okul dis1 egitimdir.



Milli Egitimin genel amaci biitiin bireyleri;

1. Atatirk Inkildp ve Ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
Milliyet¢iligine bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yliceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasa'min baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyetine karst gorev ve sorumluluklarimi bilen ve bunlari davranis haline

getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriigiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gérme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarmmin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitlinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiltiirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas

uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.

1.2.1. Egitim, Ogretim ve Ders Programi

Egitim kurumlarinin bazi temel siiregleri vardir. Egitim-6gretim siireci de
okulun asil faaliyet alanina giren ve 6grenci beklentilerine dogrudan yanit veren bir
siire¢ oldugu icin egitim kurumlarimin kilit siireci olarak tanimlanabilir. Egitim-
ogretim hizmetinin daha etkili olabilmesi igin belli bir plan dahilinde yiiriitiilmesi
gerekir. Egitim alaninda yapilan programlar egitim faaliyetlerinin belli bir plana gore,

sistemli bir sekilde yapilmasint ve daha etkili sonuglar alinmasint saglar.



Egitim programlarinin temeli 19. yiizyilin sonlarina dogru popiiler olan Johann
Friedrich Herbart’in ( 1776-1841) felsefi hareketine dayanmaktadir. Egitim programi
kavram: 1820’den beri kullanilmasina karsin, Franklin Bobbitt’in 1918 yilinda yazmis
oldugu ‘Egitim Program:’ ( The Curriculum ) kitab1 egitim programi alaninin
baslangic1 olarak kabul edilir (Hattie, 1999; Akt: Korkmaz,2006, 4-5 ).

Genel olarak 20. yilizyila kadar ‘konular listesi’ anlaminda kullanilan egitim
programi kavraminin tanimi lizerinde ¢esitli yorumlar yapilmis ve bu yorumlar
arasinda ortak olanlardan en ¢arpici olanlar séyle siralanmistir (Olivia, 1988, 6; Akt:
Demirel, 2005, 1-2)”.

Egitim programi konular listesidir.

Egitim programi ders igerikleridir.

Egitim programi ¢aligmalarin programlanmasidir.
Egitim programi 6gretim materyalleri listesidir.
Egitim programi derslerin siralanmasidir.

Egitim programi hedef davranislar grubudur.

Egitim programi okul i¢inde ve okul disinda 6gretilen her seydir.

N N N R N NN

Egitim programi okul personeli tarafindan planlanan her seydir.

Caswel ve Campell’a (1935, 66) gore egitim programi; “okulun rehberligi ve
gbzetiminde ¢ocuklar icin diizenlenen tiim faaliyetlerdir (Akt: Korkmaz, 2006, 5)”.

Tanner ve Taner’e (1980) gore ise egitim programi, “okul ya da tiniversitelerin
sorumlulugu altinda sistematik olarak gelistirilen bilgi ve yasantilarin yeniden
yapilanmasi” olarak tamimlanmstir (43, Akt: Demirel, 2005, 2).

Ulkemizde ise program gelistirmenin &nciilerinden Fatma Varis egitim
programint  sdyle tamimlamaktadir: “Egitim programi; bir egitim kurumunun,
cocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi milli egitimin ve kurumun amaglarinin
gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar. Ogretim, ders dis1 kol faaliyetleri, 6zel
giinlerin  kutlanmasi, geziler, kisa kurslar, rehberlik, saghk vb. hizmetler ve

fonksiyonlar bu ¢ergeve igine girer (1996: 14)”.



Ertiirk (1984) egitim programini yetistirilmek istenen bireyin gegirmesi
diisiiniilen yagantilar olarak tanimlamistir. Ertiirk egitim programi yerine yetisek
ifadesini kullanmaktadir. Yetisegi, 6grenci agisindan “egitim yasantilari diizeni",

ogretmen agisindan " egitim durumlari diizeni" olarak adlandirmaktadir.

Demirel’e (2005, 4) gore egitim programi, “6grenene, okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan o6grenme yasantilari diizenegi” olarak
tammlanur.

Egitim programindan bahsederken oOgretim ve ders programlarindan da
bahsetmek gerekir. Ozellikle egitim ve dgretim programlari birbirleriyle karistirilan iki
kavramdir. Ogretim ve ders programlari egitim programlarma gore daha dar
kapsamlidir.

Wiles ve Bondi (1993), 6gretim programini “0grenciler i¢in sinif deneyimleri
olarak sonuglanacak gelistirme siirecini etkilestiren bir degerler, hedefler kiimesi”
olarak tanimlamaktadir. Siif deneyimlerinin 6ngoriilen hedefleri ne derece
yansitabildigi, program gelistirme ¢abalarinin etkinligi ile dogrudan baglantilidir.

Egitim programi ile oOgretim programi kavramlart birbirinin  yerine
kullanilabilmektedir. Ancak ikisi birbirinden farklidir. Ogretim programi; egitim
programi iginde agirhk tasiyan belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim
okullarda beceri ve uygulamaya agirlik taniyan bilgi ve becerinin egitim programinin
amagclar1 dogrultusunda ve planl: bir bi¢imde kazandirilmasina dontik bir programdir.
Ogretim programi, egitim program: icinde agirlik tasimakta, genellikle belli bilgi
kategorilerinin  bir sistem dahilinde diizenlenmesiyle olusmaktadir. Ogretim
programlari, iilkemizde belli egitim kademelerinde o6grenilmesi istenen ders
konularini, zaman ve siire 6geleri dikkate alinarak, belli egitim kademesinin ve okul
tipinin amag ve ilkeleri dogrultusunda diizenlemektedir (Varis, 1996: 13-14).

Biiytikkaragoz ve Civi’ye (1997: 198) gore, 6gretim programa, belli bir 6gretim
basamagindaki ¢esitli sinif ve derslerde okutulacak konulari, bunlarin amaglarini, her
dersin siniflara gore haftada kag¢ saat okutulacagini ve 6gretim metotlarini, tekniklerini

gosteren kilavuzdur.
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Ogretim programlarinin daha kiigiik pargalara ayrilmasiyla ders programlar
olusmaktadir. Ders programi, 6gretim programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin,
disiplinlerin ve faaliyet alanlarinin, egitim amaclar1 ile iligkili olan 6zel amaglarini
gerceklestirmeleri i¢in 6gretim ilkelerini, konularin alt kategorilerini ve degerlendirme
esaslarint igeren ve egitim 6gretim programlarindaki esaslari 6grenci davranisina
doniistiiren programdir (Varis, 1996: 14).

Ders programi, 6gretim program iginde yer alan ve dersle ilgili olan 6gretim
faaliyetlerini sistematik bi¢imde diizenleyen programdir (Kiigiikahmet, 2001: 8).

Egitim programi, belirlenen hedefler dogrultusunda planlanan tiim egitim
etkinliklerini kapsamaktadir. Ogretim programi ise bir egitim basamaginda cesitli simf
ve derslerde ele alinacak konularla ilgili tim o6gretim etkinliklerini kapsamaktadir.
Ders programi da bir dersin 6gretimi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsamaktadir (Demirel,
2005,6).

1.2.2. Program Gelistirme

Egitim, gelisen ve degisen diinya diizenine uyum saglamak ve toplumsal
degisimlere ayak uydurabilmek icin ihtiyacimiz olan en 6nemli aractir. Iste bu yiizden
egitim programlari da egitim kavrami gibi dinamik olmalidir. Uygulanan programlarin
bilim ve teknoloji ile toplumsal alanlardaki degismelere gore tekrar gdzden gecirilip
degerlendirilmesi ve iyilestirilmesiyle egitim programlar1 daha islevsel ve nitelikli bir

hale gelir.

Demirel’e gore (2003) program gelistirme “egitim programinin hedef, igerik,
Ogretme-0grenme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii”
olarak  tanimlanmaktadir.  Programlarin  tasarlanmasi,  uygulanmasi  ve
degerlendirilmesi asamalarinda toplanan veriler, programin diizenlenmesine,

gelistirilmesine ve daha etkili olarak ise kosulmasina katki olarak goriilebilir.
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Ralf Tyler program gelistirmeyi, hedeflerin saptanmasi, 6grenme yasantilarinin
secilip diizenlenmesi ve 6grenme yasantilarinin etkililigini, yani hedeflere ne derece
ulasildigint ortaya koyacak sekilde degerlendirmeyi igine alan bir dongii olarak

gormektedir. Tyler (1949), program gelistirme siirecini asagidaki sorular ¢ercevesinde

gelistirmektedir:

1. Okulun ulagmak istedigi egitimin amaglar1 nelerdir?

2. Bu amaglara ulagmak i¢in hangi 6grenme yasantilart saglanabilir?
3. Bu 6grenme yasantilar etkili bir bigimde nasil diizenlenebilir?

4, Bu amaglara ulasip, ulagilmadigi nasil anlasilabilir? (Tyler, 1949; Akt:
Korkmaz, 2006: 8).

Tyler modeli, rasyonel model olarak da bilinmekte ve program gelistirme ¢alismalarini

daha kapsamli olarak ele almaktadir.

Taba (1962: 32), Tyler’in program gelistirme modelini genisleterek bu sorulara baska

maddeler eklemistir:

1. Ihtiyaglarin belirlenmesi.

2. Hedeflerin olusturulmasi.

3. Icerik secimi.

4. Igerigin diizenlenmesi.

5. Ogrenme yasantilarinin segimi.

6. Ogrenme yasantilarinin diizenlenmesi.

7. Nelerin nasil degerlendirileceginin belirlenmesi (Akt: Mersinligil, 2002: 48).

Taba modelinde tiimevarim Yyaklasimi benimsenmekte ve program gelistirme

caligmalarinin yukaridaki adimlarla yapildig: goriilmektedir.
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Varis’a (1996: 16-17) gore program gelistirme, “gerek okulda gerekse okul
disinda Milli Egitimin ve okulun amaclarini etkinlikle gelistirmek ve gergeklestirmek
tizere diizenlenen igerik ve etkinliklerin uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereclerle
gelistirilmesine yonelmis koordine ¢abalarin tiimiidiir”.

Tirk Egitim sisteminde program gelistirme modeli nasil olmalidir sorusuna
cevap aramak i¢in yapilan bir arastirma sonucunda Taba-Tyler yaklagimina uygun bir

model Onerisi ortaya ¢ikmustir.

Demirel'in yonetiminde Ozgen ve Gonentiirk (1988) tarafindan gergeklestirilen
bu aragtirmanin sonuglar asagida 6zetlenmistir. Egitimde bir program modeli {izerinde
Tiirkiye'de bulunan program gelistirme uzmanlarinin goriislerini belirlemek amaciyla
yapilan bu arastirma sonucunda uzmanlarin tamamina yakini bir programin temel
ogelerinin amaglar (hedefler), muhteva (igerik), 6gretme-0grenme siirecleri (egitim
durumlar1) ve degerlendirme oldugu goriisiinde birlestiklerini  belirtmislerdir.
Uzmanlar, modelde ilk boyutun amagclar (hedefler) olmasin1 6nermisler ve %89,2’si de
amaglarin davranisa doniistiiriilmesi konusunda goriis birligine varmiglardir. Ayrica
uzmanlarin % 81,1°1 amaglarin muhteva ile iligkilerinin iki boyutlu bir matris tizerinde
gosterilmesini gerekli géormiislerdir. Muhteva (icerik), programin ikinci 6nemli boyutu
olarak kabul edilmekte; ancak igerik kavraminin anlam olarak konular listesinden
islemlere kadar ve hatta davramig boyutuna kadar farkli sekillerde algilandigi

gbzlenmistir (Demirel, 1992).

Programlarin gelistirildigi okul sistemlerinde baslica ii¢ faktdriin goz Oniinde
bulundurulmas: gerekir. Ilk olarak toplumun ihtiyaclar1 vardir. Toplum hizla
degismekte ve toplumda devamli olarak yeni sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Demografik
sorunlar, aile hayati, teknolojik gelisme bunlardan yalnizca bir kagidir. O halde
program gelistirmenin bu gelismelerle ilgili ihtiyaclari da dnem tasir. ikinci olarak
ogrencilerin ihtiyaclar1 vardir. Demokratik bir toplumda Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaglari, toplumun ihtiyaclar1 kadar Onemlidir. Egitim  programlarinin
gelistirilmesine, psikolojik ilkelerde meydana gelen degismeler, yeni Ogrenme
kanunlari, 6grencilerin bedensel, zihinsel ve duygusal gelismeleri hakkinda toplanan

bilgiler biiylik olgiide etki etmektedir. Modern programa etki yapan tiglincii faktor,
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program gelistirenlerin sahip olduklar1 hayat ve egitim felsefesidir. Degerler sorunu,
anlayislar ve demokratik topluma temel teskil eden siire¢ler bu kategori icinde

diisiiniilmelidir (Pierce, 1972).

1.2.3. Program Tasarimi

Egitim programi tasarimi, bir programin hangi 6gelerden olusacaginin ortaya
cikarilmasi siirecidir. Program tasarimi, endiistriyel tasarim kavraminda da oldugu gibi
Ogretimin diizenlenmesini anlamli bir biitlinliik i¢inde ele almay1 amaglar. Bir egitim
programi planlanirken ise Oncelikle programin nasil olacagimi tasarlamakla
baslanmalidir. Bu ayni sekilde bir mimarin bir yapiyr tasarlamasi ve plan ¢izmesi
siirecine benzer. Program gelistirme uzmani da program gelistirme c¢alismalarina
baslamadan 6nce bu program tasarimini ortaya koymalidir. Program tasarimlar1 bir
egitim programint olusturan temel Ogelerden olusmakta ve bu Ogeler arasindaki
iligkiler agisindan farkliliklar1 ortaya koymakla farkli tasarimlar ortaya ¢ikmaktadir.
Bir programin temel Ogeleri, hedef, igcerik (konu alani), 6grenme yasantilart ve
degerlendirmedir. Egitim programi tasarimlart bu ogelere farkli agirliklar verilerek
olusur. Boylece tasarimci kendine 6zgili tasarimini ortaya koyar. Genelde bu ogeler
icinde en cok icerik boyutuna agirlik verildigi goriilmektedir. Kimileri de 6grenme
yasantilarna ya da degerlendirme boyutuna agirhik vermektedir. Ornegin siireg
degerlendirme agirlikli bir program tasariminda, 6grenme yasantilarini diizenleme
daha ¢ok agirlik kazanmakta; triin degerlendirme agirlikli programda ise 6lgme

teknikleri daha ¢ok 6n plana ¢ikmaktadir (Demirel, 2005).
Bir egitim programinin tasariminda sorulmasi gereken su dort soruya yanit aranmaldir

1.Ne yapilmalidir?
2.Konu alani neleri igermelidir?
3.Hangi 6grenme stratejileri, kaynak ve etkinlikleri kullanilmalidir?

4.Sonuglar degerlendirmek i¢in hangi 6l¢me teknikleri ve araglar kullanilmalidir?
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Bu dort 6ge birbiriyle iliski i¢indedir, bir 6ge hakkinda verilen karar digerlerini de
etkilemektedir.

Egitim programi tasarlanirken toplum, birey ve konu alami dikkate alinarak
ihtiyac analizi yapilir. Ulasilan sonuglardan yola ¢ikilarak egitim programinin hangi

boyutuna daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigi ortaya ¢ikar.

Program tasarlanirken program gelistirme uzmanlari ve toplumun felsefi
goriisleri de hedef ve igerigin se¢iminde, egitim durumlarinin diizenlenmesinde ve
degerlendirilmesinde etkili olmaktadir (Demirel, 2005). Program tasarlanirken
programin 6grenciyi mi, konuyu mu, problemi mi temel aldigi 6nemlidir. Bu yilizden
program tasarimi Ogrenci, konu ve problem merkezli olmak {izere iic modelden

olusur. (Korkmaz, 2006: 25).

1.2.4. Egitimde Program Degerlendirme

Degerlendirmenin, sanilanin aksine olduk¢a eski bir ge¢misi vardir. Kisilerin
ve programin degerlendirilmesi kavramina yénelik ilk kanitlar, M.O. 2000°1i yillarda
Cinli memurlarin se¢imine yonelik smavlara aittir. Sokrates gibi Antik Yunan
ogretmenleri de Ogrenme siireclerini sozlii olarak degerlendirmislerdir. Programa
yonelik bilinen ilk degerlendirme ise Amerika Birlesik Devletleri’nde Joseph Rice’in
1897 - 1898 yillarinda 33 bin 6grenci ile yaptig1 okuma performansina yonelik yaptigi
caligmadir. Daha sonra da 1900°1i yillarin basinda Robert Thorndike, egitsel testlerin
babasi olarak bilinen ve kisisel gelisimi Olgen testleri olusturmustur (Bellon ve
Handler, 1982; Kliebard, 1973; Worthen ve Sanders, 1973).

Ulkemizdeki yazili dokiiman bulunan ilk program degerlendirme ¢aligmasi
ise, 1948 Ilkokul Programi {izerinde yapilmis olan calismadir. Bolu ve Istanbul
illerinden seg¢ilen deneme okullarinda yapilan bu uygulama ile olusturulan taslak
program 1948 programi ile karsilastirilmistir. Daha sonraki program degerlendirme

calismalar1 ise doktora ve dogentlik tezleri olarak devam etmistir. Ancak bunlar
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akademik zorunluluk i¢in yapildiklarindan dolayr dar kapsamli arastirmalar olarak

kalmistir (Turgut, 1983: 227).

Program degerlendirme, gozlem ve gesitli Olgme araglart ile egitim
programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkililiginin isaretgileri olan olgiitlerle karsilastirip yorumlama ve programin etkililigi
hakkinda karar verme siirecidir (Erden, 1998: 10).

Olgme ve degerlendirme kavramlar1 cogunlukla bir arada kullanilir ¢iinkii her
iki kavram da tek basina ¢ok anlamli degildir. Degerlendirmenin yapilabilmesi igin
elde siirece ait sonuglarin, c¢iktilarin olmasi gerekir. Bu verilere ise ancak 6lgme

yoluyla ulasilabilir.

Program degerlendirme, egitim programinin yenilesmesini, (curriculum
innovation) gelistirilmesini veya yiiriitilmesini desteklemek igin gergeklestirilir ve
program degerlendirmeyle programin siirekliligi saglanmaya ¢aligilir. Ayrica, program
degerlendirme bir programin veya uygulamanin nasil gelistirilebilecegine yonelik
anlayis saglamadan, programin uygulanmasiyla elde edilen verimlilik ve etkililikle

ilgili kanitlar saglamaya kadar farkli amaglara hizmet eder (Klenowski, 2010).

Program degerlendirme egitim programinin son ve tamamlayici basamagidir.
Programin degerlendirilmesiyle, belirlenen hedeflere ne olclide ulasildigi, igerigin
programin kazandirmayr hedefledigi davranislara uygun olup olmadigi, egitim
durumlarinin yeterliligi gibi egitim programlarinin temel 6geleri irdelenir ve eksik
yonler tespit edilmis olur. Bir sonraki program gelistirme siirecinde bu eksiklikler goz

Oniine alinarak programin iyilestirilmesi saglanir.

Ogretim tasarim c¢alismalarmin ayrilmaz bir pargasi olan degerlendirme,
O0grencinin 0grenme siirecinde yaptigi ilerlemeyi ve belirlenen standartlara ne oranda

ulagtigint belirledigi i¢in, 6grenciyi gilidilleme bakimindan ¢ok onemli bir aragtir.
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Egitimde degerlendirme Ogrencilerin eksikliklerini belirleme, yeterlige dayali
amaglara ne oranda ulastiklarini tespit etme, uygulanan yontemin etkinligini anlama ve
genel olarak uygulanan programin ne oranda etkili ve verimli oldugunu belirleme gibi
cesitli amaglarla yapilir. Degerlendirme amaci ile sistemden ve 6grenciden toplanan

bilgiler, 6gretimin gelistirilmesinde kullanilir (Dogan, 1997: 316).

Degerlendirme kavrami ¢ok farkli anlamlarda kullanilir. Okul programlarinin
hedeflerini, yapilan faaliyetleri, programda c¢alisan insanlarin niteligi, 6grencilerin
kapasitesi, kullanilan arag-geregler vb. degerlendirme kapsami i¢inde diisiiniilebilir.
Bir okulun neyi 6gretmesi gerektigi okullarin egitim konusunda basarili olup olmadigi,
okullarm hangi konularda yetersiz kaldigi konularinda arastirma Yyapmakta

degerlendirme kapsami igine girer (Taba, 1962).

Erden (1998: 9)’e gore egitim siirecinde degerlendirme genellikle iki amaca
yonelik olarak yapilir.

1. Ogrencilerin basarisini degerlendirerek bir dersin hangi 6grenciler tarafindan
tekrar edilmesi gerektigine karar vermek,

2. Egitim programlarinin etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve programdaki
aksakliklarin, programin hangi 6ge ya da 6gelerinden kaynaklandigii belirleyerek

gerekli diizeltmelerin yapilmasina olanak saglamak.

Degerlendirme, yonelik oldugu amaca gore yapildiginda bu da kendi i¢inde iice
ayrilmaktadir. Bu daha ¢ok programa giriste, siiregte ve ¢ikista yapilan
degerlendirmedir. Bu dlgiitlere gore:

1. Programa giriste yapilan degerlendirme, tanilayici degerlendirme

2. Program siirecinde yapilan degerlendirme, bigimlendirici degerlendirme

3. Program ¢ikisinda yapilan degerlendirme, diizey belirleyici degerlendirmedir

(Demirel, 2005: 184).

Programin her asamasinda degerlendirme s6z konusudur. Tanilayic
degerlendirme ogrencilerin programa giristeki hazirbulunusluklarini tespit etmeye

yarayan degerlendirme tiiridiir. Tanilayict degerlendirme yapildiktan sonra 6grenciye
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gore bir program tasarimi yapilir. Bigimlendiri degerlendirme Ogrenme siirecinin
icindeki degerlendirme tiiriidiir. Ogretim programi igindeki konularin ne derece
kavrandigin1 belirlemeye yardimeci olur. Big¢imlendirici degerlendirme daha ¢ok
ogrenme eksikliklerini ortaya ¢ikarmak icin kullanilir. Ogretmenlerimizin siniflarda
uyguladiklar1 basar1 testleri bi¢cimlendirici degerlendirmeye 6rnek olabilir. Diizey
belirleyici degerlendirme ise programin bitiminde uygulanan ve erisiyi Olgmeye
yarayan degerlendirmedir.

Egitimde program gelistirme i¢in, mevcut programin 1iyi bir sekilde
degerlendirilmesi gerekir. Program degerlendirmede farkli yaklasimlar vardir.
Program degerlendirmede kullanilacak olciitler ve hangi konularda veri toplanacagi,
programa hangi felsefi agidan yaklasildigina baghidir. (Ornstein ve Hunkins, 2004).
Ornstein’in da belirttigi gibi egitim programlarinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi
kapsamli bir degerlendirmeye baglidir. Program gelistirmenin her asamasinda
degerlendirme yapilmalidir. Yapilan degerlendirmeler bizlere programin aksayan

yonleri hakkinda bilgi vererek dnlem almamizi saglayacaktir.

Egitimden ve egitimin temel kavramlarindan bahsettikten sonra arastirma
konusunu daha iyi irdeleyebilmek icin Matematik dersi ile Tiirkge dersinin

ozelliklerini inceleyelim.
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1.3. Tiirkc¢e Dersi ve Tiirkce Dersi Programm

Tiirk egitim sistemi incelendiginde Tiirk¢e dersinin en temel derslerden biri
oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e dersinden elde edilmek istenen kazanimlar genis bir
yelpazeye sahiptir. Tiirk¢e dersi; dogru ve giizel okumayi, yazmayi, etkili dinlemeyi,
dil bilgisi kurallarin1 uygulatmay1 ya da etkili konusmayr amaglamaktadir. Bunlarin
yam sira, Tilrkce dersi bireyin milli, ahlaki, sosyal ve evrensel degerlere sahip
olmasin1 da amaglar. Tiitkce dersinin degerlerle ilgili amaglarim1 gergeklestirmede
duyussal egitim devreye girer. Duyussal egitimin i¢inde insana kazandirilmak istenen
duygular, tercihler, degerler, ahlaki kurallar, istek ve arzular, giidiiler, yonelimler,

duygulanislar yer almaktadir (Sen, 2008: 764).

Literatiir incelendiginde bir¢ok yazarin Tirk¢e dersi hakkinda “Ana Ders”
kavramin1 kullandig1 goriilmektedir. Keklik (2006)'ya gore egitim-6gretim dil
araciligiyla gergeklestirildigi icin egitim-Ogretimin temelini ana dili egitimi
olusturmaktadir. Bu anlamda Tiirkce dersi egitim-6gretimde ana ders olarak
goriilmektedir. 2006 yilindan itibaren ilkogretim okullarinda yeni 6gretim programu,
buna bagli olarak yeni Tiirkce dersi ders programi ve bu programa uygun hazirlanmis

ders kitaplar1 okutulmaktadir (Keklik, 2006: 3).

Tiirkge dersi en onemli derslerden biri oldugu i¢in ilkdgretimin ilk yillarindan
itibaren egitim programlarina girmistir. Tiirk¢e dersinin hareket noktasi, ilkdgretim
okullarin1 bitirerek meslek hayatina atilacak genglerimizin insanlarla iletisimde dil
becerilerini gelistirmektir. Bu derste, 6grencilerin karsilastiklart Tiirkge metinleri
severek okuma; onlar1 anlayip yorumlayabilme; anladiklarini, duygu ve diisiincelerini
sOzlli ya da yazili olarak iyi, dogru ve giizel ifade edebilme becerilerini kazanmalari

hedeflenmistir (Meb, 2005: 5).

Belek ve Deveci (2008) Tiirkge derslerinin, bireyin diger bireylerle iletisim
becerisini gelistiren ve onun toplumsallasma siirecine katkida bulunan temel

derslerden biri oldugunu belirtmektedir. Dilin etkin bi¢cimde edinilmesine yonelik
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olarak tasarlanan Tiirkge dersi, bireyin bilgilenmesini, 6grenmesini ve 6gretmesini

saglayan bir aragtir. Bireylerin Milli Egitim Temel Kanunu“nda belirtilen genel

amaglarin igaret ettigi davranislarla donatilmasi dil becerilerinin gelistirilmis olmasini

gerekli kilmaktadir (Belek ve Deveci, 2008: 2).

Tiirkce dersi hem beceri hem de bilgi dersidir. Dort ana 6grenme alani

bulunmaktadir. Bu dort ana 6grenme alani:
e Dinleme,
e Okuma,

e Konusma ve
e Yazmadir (Keklik, 2006: 5).

Dinleme ve okuma, anlama becerisini; konusma ve yazma ise anlatma
becerisini gelistirmektedir. 2005 Tiirk¢e programiyla buna gorsel okuma ve gorsel

sunu 6grenme alan1 da eklenmistir (Keklik, 2006: 5).

Mili Egitim Bakanligi (2005)'nin ifadelerine gore Tiirkge Ogretiminin temel
amact:

Atatiirk ilke ve inkildplar: ile Anayasa ve Milli Egitim Temel Kanunu'ndaki
hiikiimler dogrultusunda elestirel ve yaratict diisiinebilen, bilgiyi kullanabilen,
tiretebilen, girigimci, Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanan, kisisel ve sosyal
degerlere onem veren bireyler yetistirmektir. Bireyin zihinsel gelisim siirecinde
hedeflenen zihinsel ve iist diizey becerileri kazanmasi, gelistirmesi dili dogru ve
etkili kullanmasina baghdr. Meslek hayatina hazirlanan 6grencilere kendini
ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma, problem
¢ozme, ortak karar verme ve girisimcilik gibi hayati oneme haiz becerilerin

kazandwrilmasinda Tiirkce egitimi, tiim derslerin eksenini olusturan temel bir
disiplindir (Meb, 2005: 5).

Tiirk¢e egitiminin genel amaci, 6grencilerin okuyup dinlediklerini anlamalari

ve diisiindiiklerini s6z ve yazi ile anlatabilmeleridir. Bagka bir ifadeyle 6grencilerin
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anlama ve anlatma becerilerin metin ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesiyle

gelistirilmesidir. Bu yoniiyle metin tiirlerin se¢cimi ve hazirlanmasi ¢ok Onemlidir

(Keklik, 2006: 5).

Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve

temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

Dilimizin, milli birlik ve bitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu

benimsemeleri,

Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde

ifade etmeleri,

Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalari,

Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,

dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini1 zenginlestirerek dil

zevki ve bilincine ulagsmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri,

Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diistinme yollarin1 6grenmeleri, bunlari

bir aligkanlik haline getirmeleri,

Bilgiye ulasmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen

mesajlara kars1 elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla milli ve evrensel degerleri

tanimalari,
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e Hosgorili, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve

¢Oziimler liretmeleri,

e Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve

diistincelerini giiglendirmeleri amaglanmaktadir (Meb, 2006: 4).

2005 yilinda degisiklige gidilerek benimsenen yapilandirmact yaklagim
etkilerini Tiirk¢e derslerinde de gostermistir. Tiirk¢e dersi 6gretim programinda
yapilandirmaci yaklasim esas alinmakla birlikte, aktif 6grenme yontemi ve ¢oklu zeka
kuramindan da yararlanilmistir. Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme siirecinde 6n
bilgileri harekete gegirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam
kurma, uygulama ve degerlendirme énemli kavramlardir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi
temel alan yapilandirmaci yaklasim, 6grenme siirecinde Ogrenci katilimina ve

ogretmen rehberligine agirlik vermektedir (Meb, 2005: 10).

Egitimin uzun bir siire¢ olmas1 nedeniyle Tiirk¢e dersi programi hazirlanirken
uzun yillar1 i¢ine alan bir gelisim donemi olusturulmus ve kademeli bir sekilde bilgiler
sunularak uzun vadeli bir koordinasyon konular arasinda saglanmistir. Sekiz yillik
ilk6gretim  siirecinde Tiirkce Ogretiminden beklenen, Ogrencinin  okuma,
dinleme/izleme, konugma ve yazma becerilerini dilin kurallarina uygun olarak
gelistirmesidir. Bir sonraki asamay1 olusturan orta 6gretim ise, Tiirk¢enin imkanlari
cevresinde, tarihi siirecte olusan edebi dilin gelisimini, 6zelliklerini ve tirlinlerini
ogretmeyi hedefler. Bu acidan bakildiginda ilkdgretimin 6, 7 ve 8. smiflar1 bir gegis
donemi ozelligi gosterir. Ogrenci bu dénemde, 1-5. smuflarda dgrendiklerini,
seviyesine uygun Tirk ve diinya edebiyatinin seckin ornekleriyle gelistirir ve kendi
anlam diinyasim yapilandirmaya baslar. Bu sebeple 6-8. Smiflar Tiirkge Dersi Ogretim

Programi, bu biitiinliik ve devamlilik g6z 6nilinde bulundurularak hazirlanmistir (Meb,
2006: 2).

6-8. smif Tiirk¢e dersi ders programinda ders kitabini olusturan tema ve

metinler hakkinda su bilgilere yer verilmektedir: Her sinifta biri zorunlu Atatiirkgiiliik
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temas1 olmak iizere alti ana tema ele alinir. Altinci smifta “sevgi”, yedinci simifta
“milli kiltiir”, sekizinci smifta “toplum hayat1” zorunlu ana temalardir. Ana temalar
altinda belirtilen alt temalar zenginlestirilebilir. Metinler, dersin amagclar1 ile
kazanimlarim1  gergeklestirecek nitelikte olmali, Ogrencilerin ilgi alanlarmma ve
seviyesine uygun olmali, dil, anlatim ve igerik acisindan tiiriiniin giizel 6rneklerinden
secilmeli, 6grencilerin duygu ve diisiince diinyasini zenginlestirmek amacina yonelik
olarak farkli yazar ve sairlerden segilmeli, yazar ve sairlerin yalnizca edebi yonlerini
on plana ¢ikarmali, 6grenciye okuma sevgisi ve aliskanligi kazandiracak nitelikte
olmali, her metin, 6grencinin s6z varligini zenginlestirecek yeni dgrenilecek séz ve
s0z gruplaria yer vermeli; ancak bu oran metni olusturan kelimelerin yiizde besini
geememeli, yil boyunca islenecek okuma metinlerinin 1/3’linde metnin 6zinii ve
anlam biitiinliigiinii bozmamak kaydiyla kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir.

Diizenleme sirasinda metne ciimle ya da paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz (Meb,

2006:56).

1.4. Tiirk¢cede Okudugunu Anlama

1.4.1. Okuma

Insanlar yeni bilgiler elde etmek i¢in 6ncelikle okumak zorundadirlar. Okuma;
yazili bir metni mekanik olarak tekrar etmek degil basili bir materyalden anlam
cikarmaktir. Tiim 68renmeler i¢in gerekli olan okuma-yazma ancak anlama giicii ile
desteklendigi zaman hedefine ulasir. Bireyin okudugunu ogrenebilmesi igin,
okudugunu anlamasi gerekir. Okuma okuyucunun metni yeniden bir araya getirdigi bir
siiregtir. Bu siire¢, hem zihinsel hem de sosyal yonii olan bir iletisim bigimidir (Unal

ve Koksal, 2007: 2).

Tiirk¢e dersinin ana kazanimlar1 arasinda olan okuma hem kelime tanima
becerisine hem de okudugunu anlama becerisine baghdir. Tiirkce kelime tanima

becerisi gelismis okuyucular, kelimeleri ¢abucak seslendirirler ve enerjilerinin biiyiik
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bir boliimiinii anlamaya ayirirlar. Bu tiir okuyucularin, okumalar akicidir ve
okuduklarmin biiyiik bir boliimiinii anlarlar. Kelime tanima becerisi gelismemis ya da
az gelismis okuyucular ise kelimeleri seslendirmekle mesgul olduklarindan anlamaya
fazla vakit ayiramazlar. Bu tiir okuyucular ise okumada sorun yasarlar, yavas ve yanlig
okurlar, okuduklarmin ¢ogunu anlayamazlar (Y1ilmaz, 2008: 132). Bu sebeple etkili bir
sekilde okumak insanlarin kendilerini gelistirmeleri ve hayata adapte olmalar1 i¢in son

derece Onemlidir.

Tiirk¢e derslerine aktif bir sekilde katilan ve kazanimlar1 elde eden 6grenciler
daha hizli bir sekilde okuma yetenegine sahip olurlar. Okuma sirasinda goz sigrama
hareketi yapar ve belli bir bolgeyi yani satirin belli bir béliimiinii biitiin olarak algilar.
Bu genislik 1yi bir okuyucuda 15-20 harflik bir yeri kapsar. Yavas okuyucular da ise
bu alan 6 harf araligina kadar diiser. Okuma hiz1 bu sigrayisin sayisini belirler. Goziin
asina oldugu durumlarda duraklama ve sicrayislart arasindaki siire azalir boylece
okuma hiz1 artar. Cocuklarda okuma hizi, ¢ocugun gelisim 6zelligine gore degisir.
Okullarda verilen okuma Ogretiminin amacinin altinda da bu neden yatmaktadir.
Okuma aligkanlig1 kazanmis bir cocugun karsilastigi kelimeler genellikle agina oldugu

kelimelerdir. Bu durum ¢ocugun okuma hizin arttirir (Kovacioglu, 2006: 5).

Etkili bir sekilde okuma ve okudugunu anlama yetenegi insanlarin hayatlarin
basarili bir sekilde gecirmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken en 6nemli 6zelliklerden
biridir. Gelisen toplum, ilerleyen hayat, bu ilerleyisin ve gelismenin hizin1 okuma ve
yazmadan alir. Bu ylizden hizli anlayarak ve sorgulayarak okuma ilerlemenin
gerektirdigi bir durumdur ve kazanilmasi gereken bir beceridir insanoglunun dogustan
getirdigine inanilan “okuma potansiyeli’nin gelismesi egitim ile miimkiindiir. Bu
acidan bakildiginda okumayi, gelistirilebilen ve gelisebilen bir beceri olarak kabul
etmeliyiz (Dokmen,1994). Bu a¢idan bakildiginda Tiirkge derslerinin  Gnemi

artmaktadir.

Tebligler Dergisi (1992: 2367)"de belirtildigi lizere, Tiirk¢e derslerinde okuma

aktivitelerinin amaglar1 su sekildedir:
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e Ogrencilerde bos zamanlar1 kitap okuyarak degerlendirme ilgi ve istegi

uyandirip bunu aligkanlik haline getirmek.

e Ogrencilere okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak

e Ogrencilerin smnif, okul ve diger kiitiiphanelerden seviyelerine uygun kitaplar

kendi baslarina se¢ip okuyabilmelerini saglamak

e Opgrencilere okuduklar1 hakkinda seviyelerine uygun degerlendirmeler

yapabilme aligkanlig1 kazandirmaktir.

Tiirkiye'de “okuma”nin ne kadar onemli oldugu heniiz tam anlamiyla fark
edilememistir. Tiirk¢e dersleri bu sorunu gidermek igin iyi bir ara¢ olarak faaliyet
gostermektedir. Okuma kiiltiiriiniin ve aligkanliginin {ilkemizde istenilen seviyelerde
olmadigi, ayn1 zamanda okuma aliskanligini olumsuz yonde etkileyen pek ¢ok nedenin
varligl yapilan ¢alismalarla ortaya konmustur (Bircan-Tekin 1989; Asilioglu 1993;
Kigiik 1998; Keles 2006). Yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum vb. sebeplerle
ogrenciler kitap okuma aligkanligi edinmeseler de ders islenisi esnasinda ders

kitaplarinda yer alan metinleri okumaktadirlar (Sen, 2008: 765).

Tiirkce Ogretim Programinda, okuma becerisini gelistirmek amaciyla gesitli
etkinliklere yer verilmistir. Etkinliklerde kullanilacak metinlerin, Tiirk¢eyi biitlin
zenginlikleriyle ve dogru bir sekilde yansitmasi ayri bir dnem tasimaktadir. Bu
nedenle derslerde islenecek metinlerin tagimasi gereken oOzellikler programda
belirtilmistir. Programda yer alan okuma dil becerisinde; okuma kurallari, okunan
metinlerin anlasilmasi ve c¢oOzlimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin
degerlendirilmesi ve okumanin bir aliskanlik haline dontistliriilmesine yonelik olarak

cesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir. Bununla birlikle, s6z varligini
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zenginlestirmeye ve arastirmaya yonelik olarak verilen bagliklar, biitlin dil becerilerini

kapsayan bir 6nem arz etmektedir (Meb, 2006: 6).

1.4.2. Okudugunu anlama

Salt okumak bir insana higbir sey kazandirmayacaktir. Okuma etkinliginin
temel amaci, yazida iletilenlerin tam ve dogru olarak anlagilmasidir. Tek tek bir
birinden bagimsiz sdzlerin bir araya gelerek bir anlam olusturmasidir. Zaten okunan
metnin yazim amaci da, bu anlam biitiinliiglinli okuyucuya iletmektir. Okunanin dogru
anlasilmasi icin sézclik dagarciginin yeterli olmasi ve dikkatin yogunlagsmasi gerekir.
Iki ayr1 ¢abaymus gibi goziiken okuma ve anlama aslinda neden-sonug iliskisi ile

baglidir. Insan anlamak igin okur. Okudugunu anlamak ister (Kovacioglu, 2006: 7).

Bir metni sadece okumak herhangi bir bilgi vermeyecegi gibi insanlarin
okuduklarindan  faydalanmalarint  da  saglamayacaktir. Okuma  eylemini
gerceklestirirken anlamak, yorumlamak ve degerlendirmek gerekmektedir.
Okudugunu anlama etkinligini metin, okuyucu ve metnin okuyucu tarafindan
yorumlanmasi olusturur. Okudugunu anlama iizerinde yapilan ¢alismalarin sonuglar
kullanilan metinlere, okuyucunun okuma amaci ve bilgisi ile okuyucu tarafindan
metinle ilgili olarak yapilan yorumlamayr degerlendirmede kullanilan Olc¢limlere

baglidir (Unal ve Koksal, 2007: 4).

Icerisinde yasadigimiz ¢ag fonksiyonel okuryazarlarm yetismesini zorunlu
kilmaktadir. Fonksiyonel okuryazarlar; seri bir sekilde okuyan ve okudugunu anlayan,
ayni zamanda bunu yasamini daha iyi héle getirmek i¢in kullanan bireylerdir. Ancak
ilkemizde ozellikle ilkégretim I. Kademede cok sayida Ogrencinin okudugunu
anlamada sorunlar yasadigi tahmin edilmektedir. Okudugu metinden higbir sey
anlamadigin1  sdyleyen bircok oOgrenciye rastlamak miimkiindiir. Hatta bazi
ogrencilerin metni okuduktan sonra okudugunu anlama sorularini annesine ya da
babasia yaptirdigi bilinmektedir. Okudugunu anlamada sorun yasayan Ogrenciler,

ogretmenin Tirkceyle ilgili yapacagi 6zellikle test sinavlarindaki sorulari anlamada



26

zorlanabilir ve yanlis cevaplayabilirler. Bu durum géz 6niine alindiginda 6gretmenin
ogrencilerde okudugunu anlamay1 gelistirecek strateji ve teknikler konusunda bilgi
vermeleri gerekmektedir. Tiirk¢e programinda okudugunu anlamayir gelistirici bazi
teknikler oOgretmenler tarafindan uygulanmaktadir. Ancak bu yeterli degildir.
Ogrencinin okudugunu anlamasmi gelistirici strateji ve tekniklerin gerek &gretmen,
gerekse 6grenci tarafindan bilinip Tiirk¢e derslerinde uygulanmasi gerekmektedir. Bu

sayede 6grencilerin okudugunu anlama becerileri gelistirilebilir (Y1lmaz, 2008: 132).

Anlamadan okumanin bir ise yaramayacagi igin kiiglik yaslardan itibaren
cocuklar okuduklarini anlayacak sekilde yetistirilmelidirler. ilkogretim yillarinda
kazanilan okudugunu anlama becerisi 6grencinin yasami boyunca tim 6grenmelerini
olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Bu etki okudugunu anlama becerisi
gelismis bireylerin derslerine olumlu olarak yansirken, okudugunu anlama becerisi
gelismemis olanlarin ise derslerine olumsuz yonde yansimaktadir (Yilmaz, 2008: 132).
Bu sebeple Tiirkge dersleri egitimin ilk yillarindan itibaren egitim programlarinda yer

almaktadir ve dersler etkili bir sekilde islenmelidir.

Okudugunu anlama konusunda kapsamli bir arastirma yapan Giines (2000:
59)'a gore, okudugunu anlamada, okunan kelimenin anlamini bilmek yeterli degildir.
Kelimenin anlamii bilmenin yani sira anlama, kavrama, zihinde yapilandirma,

aralarinda iligki kurma ve degerlendirme yapmak da gereklidir.

Smith ve Dechant’a gore okudugunu anlama becerisi su Ogelerden

olusmaktadir:
e (rafik sembollerle yani yazi ile bunlarin anlamlar1 arasinda iliski kurabilme,
e Deyimlerin, ciimlelerin, paragraflarin ve tiim parcanin tasidigi anlami kiigiikten

biiylige dogru hiyerarsik bir sekilde anlama, gerektiginde parcalarla biitiin

arasinda iliski kurabilme,
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e Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama

e Okudugu parcadaki fikirleri, ge¢mis yasantilariyla bagdastirabilme (Akt.:
Dokmen, 1994:25).

Robinson ve Good’a (1987:145-146) gore okudugunu anlama 3 kategoriye

ayrilir. Bunlar: Basit anlama, yorumlayici anlama ve sorgulayict anlamadir.

Basit anlama, bilginin yerini bulma, bilgiyi toplama, basamaklari izleme,
karakterleri belirleme, yerleri belirleme, yonergeleri izleme, yazarin yapisal planini
aciklama gibi becerileri gerektirir. Yorumlayici anlama su becerileri gerektirir: Ana
fikri bulma, 6nemli fikirleri se¢me, fikirleri organize etme, kavram ve prensipleri
gelistirme, Ozetleme, c¢iktilart ve etkileri test etme, ima edilen ménalari anlama,
genellemeler yapma, iligkileri belirleme, ileriye doniik tahmin, 6nemli ve ilgili olan1
belirleme, bilgileri karsilastirma, uygulamalar1 belirleme, uygulama yapma, yazarin
amacini, karakterlerin egilim ve motivasyonlarini belirleme, zevk alabilme, yazarin
fikir ve egilimini belirleme, yazara ait bir fikri tamamlama, ortami bagka ortamlarla
karsilastirma, ortami kisisel tecriibelerle birlestirme, duygusal imajlar olusturma,
duygusal cevaplar olusturma, okudugunu yeniden yapilandirma, imlaya dikkat ederek

okuma, ¢ikarsama yapma. Sorgulayict anlamada ise kazanilan beceriler sunlardir:

Okunanlari; kalite, deger, dogruluk, gergeklik, taraflilik, tutarlilik, propaganda,
ilgililik, yeterlilik, ger¢ek veya fikir acilarindan karsilastirma,

e Yazarm amaglarini ve tavirlarint degerlendirme,

e Konuyu ortam agisindan degerlendirme,

e Ortamdaki dili degerlendirme,
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e Ortamin genel yapisini degerlendirme,

e Yazarm uzmanligini degerlendirme (Y1lmaz, 2008: 135).

Okuma ve anlama birbirinden ayr1 tutulamaz. Okumaya iligkin tanimlarin ortak
ozellikleri, anlama ile gerceklesen bir etkinlik oldugu yoniindedir. Okuma tek basina
yapilan bir etkinlik degil birgok olay ve durumu birlikte iceren bir etkinliktir.
Okumada amacin anlam kurma siireci ya da anlama oldugu ortaya g¢ikmaktadir.
Anlamanin ger¢eklesme derecesinin ortaya konmasi hem 6grencinin egitim sonucu kat
ettigi mesafenin belirlenmesi hem de 6gretmenin basladig1 noktadan itibaren geldigi

seviyeyi gormesi agisindan dnemlidir (Unal ve K&ksal, 2007: 5).

Paris (2005), okuma anlamanin, metindeki bilginin yorumlanmasi, art alan
bilgisinin kullanilmast ve okuyucunun hafizasindaki konuyla ilgili uyumlu bir
sunumun yapilandirilmasini igeren bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir (Paris, 2005).
Ayrica okuma, kisith kapasiteye sahip islemci kaynaklarma eslik eden, karsilikli
etkilesime dayali algisal ve biligsel siireglerinin, mesaji anlamlandirma hedefiyle

kombinasyonunu igeren bir aktivitedir (Chang, 2003).

Okudugunu anlama, bir 6grencinin etkin ve anlamli bir sekilde daha 6nceden
edinmis oldugu bilgiyi, metinde saglanan bilgiyle entegre edebilme becerisi olarak
tanimlanmaktadirlar. Okudugunu anlama, kelimelerin anlamlarim1 anlama ve daha
onceden sahip olunan bilgiyle, 6grenilen yeni bilgi arasinda baglantilar kurabilme gibi

bir¢ok beceriden olusan bir siiregtir (Conlan, 1990).

Altunay ve Cakic1 (2006)'ya gore okuma, anlamaya dayali yaratici bir
etkinliktir ve anlama, okumanin bir sonucu degil, temelidir. Tahmin etme de okumanin
0zii ve anlaminin birinci sartidir. Bu durumda okuma etkinliginin birbirine bagli iki
onemli 6zelligi anlama ve tahmin etmedir. Okuyucunun metinle ilgili sorular sormasi
tahmin etme, sorulan bu sorulara uygun ve ilgili cevaplar bulmasi da anlamadir.

Okuyucu, metni okurken kendine sorular sormazsa kafasi karisir ve anlama
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gerceklesemez. Ciinkii aranan cevaplar metin igerisinde gizlidir. Bu sorularin

cevaplarini bulabiliyorsa metni anlayabilmektedir (Altunay ve Cakici, 2006).

Okudugunu anlama, okunulan metnin zihinde canlandirilabilmesini, metnin
kendi climleleriyle izah edilebilmesini, gerektiginde, karsilagilan yeni durumlarda
kullanilabilmesini ya da yeni problemlere uyarlanabilmesini gerektirir. Dolayisiyla
okul ortaminda, okudugunu anlama, 6grenmenin gerceklesmesini saglayan kosullarin
basinda gelmektedir. Bloom’un “Okulda Ogrenme Kurami™nda, genel nitelikteki
biligsel giris davranislarindan bir kisminin, dil yetenegini ve oOzellikle okudugunu
anlama giicinii icermekte oldugu belirtilmektedir. Okul yasaminin ilk yillarinda
kazanilan okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki yillarda gergeklesen
Ogrenmelerin ¢cogunu etkiledigi bilinmektedir. Okulda kullanilan 6grenme araglarinin
biiylik bir kisminin dile dayali, okunmasi gereken kaynaklar olmas1 bunun bir nedeni

olarak goriilmektedir (Dogan, 2002).

Okuma caligmalarinin temel amaci okudugunu anlamak ve kavramaktir. Daha
once Ogrenilen sozciiklerin anlamini icermeyen bir okuma gerceklestiriliyorsa, okuma
i¢in bir amagtan sz etmek olas1 degildir. Ogretmenler ve arastirmacilar, okudugunu
anlamanin, okumanin en Onemli boyutu olmasinin yam sira, okuma ve anlama
giicliiklerine iligkin deneyimlerin yasanacagi bir siire¢ oldugunda da hem fikirlerdir.
Dogrudan gozlenemeyen bir siire¢ olan okudugunu anlama, ¢esitli araglar ve kuramlar
yoluyla acgiklanmaya c¢alisilir. Okudugunu anlama farkli diizeylerde belli bir
¢oziimlemeyi gerektirir. Bu ¢6ziimleme okuma gergeklesirken kendiliginden

gerceklesir (Kogyigit, 2003).

Okudugunu anlama, bireyin sadece yazili sembolleri seslendirmesiyle degil,
dogru olarak c¢oziimledigi sembollere anlam yiiklemesiyle gerceklesir. Cesitli
arastirmacilar okumay1 farkli sekillerde tamimlasalar da, agik¢a goriilmektedir ki,
okuma sadece yazili kelimelerin sozlii tekrarindan ibaret degildir. Okumak, karmagik

zihinsel siiregleri igerir. Yazili sembollerin algilanmasindan sonra, okuyucu
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okuduklarina anlam yiiklemeli, daha sonra yorumlamali, akil yiiriitmeli, muhakeme

etmeli ve degerlendirebilmelidir (Kogyigit, 2003).

Burmark (2002)'ye gore, 1996’daki Uluslar arasi Gorsel Okur- Yazarlik
Kurumu konferansinda, gorsel okur-yazar olan bir kisinin sunlari yapabilmesi

gerektigini belirtmistir;

Gorsel mesajlart yorumlayabilme, anlama ve anlamlarini ¢ikartabilme,

e Gorsel tasarimin temel kurallarimi ve kavramlarini uygulayarak daha etkin

iletisim kurabilme,

e Bilgisayar veya diger teknolojilerden yararlanarak gorsel mesajlar

olusturabilme,

e Problemlerin ¢oziimlerinde gorsel diistinmeyi kullanabilme (Burmark, 2002).

Okudugunu kavramayla ilgili arastirmalarda {izerinde en fazla durulan
boyutlardan biri de okuyucunun 6n bilgileri olmustur. Eger okuyucu verilen metindeki
bilgiyi kendi 6n bilgileri ile biitlinlestirirse yeni bilgiyi daha iyi kavrar ve hatirlar. Her
okur okudugu metni kendi kafasinda bigimlendirir, igerigi kendine gore degistirebilir
ve farkli anlamlar yiikleyebilir. Bu yiikleme, okuyucunun yasina, deneyimine, bakis
acisina, On bilgisine, kiiltlir diizeyine, becerisine ve motivasyonuna gore degisebilir.
Okudugunu anlama becerisinde basariy1 etkileyen pek ¢ok etmen vardir. Bunlar:
Kisinin kendi 6zellikleri, ¢evresi, okunan materyal hakkindaki 6n bilgileri, okumayla
ilgisi, materyalin yapistyla ilgili bilgisi, ¢esitlendirilmis egitim ortamlar1 ve okunan
materyallerin 6zellikleri seklinde siralanabilir. Bu etkenlerin ¢ok iyi tespit edilmesi
sayilan Ozelliklere uygun egitim ortamlarinin ve materyallerin hazirlanmasi gerekir

(Ates, 2006).
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Presley, okumanin, her harfin islenmesinden ve harflerin iligkili oldugu
sOzciigiin taninmasindan metnin islenmesine kadar bir beceriler hiyerarsisi olarak ele
alindigin1 belirtmektedir. Iyi anlama biitiin bu siireclerin akic1 bir sekilde birbirine
baglanmasin1  gerektirmektedir. Ogretim yoluyla bu becerilerin  grencilere

kazandirilmasi ve gelistirilmesi miimkiin olmaktadir (Akt: Ates, 2006).

Bireyin “okudugunu anlamada basarili” olmasi, onun, bir metinden miimkiin
olan en iist diizeyde bilgiyi edinerek ve en alt diizeyde yanlis anlamayla, dogru ve
etkili bir bigimde okuyabilmesi anlamina gelir. Okudugunu anlama basarisi yiiksek
olan birey, okudugu metnin icerigiyle ilgili (6rnegin, sorulara yanit vererek ya da

metni Ozetleyerek) yanlis anladigr yerleri de ifade edebilir (Demirel, 1996).

Okudugunu anlama giicii ile akademik basar1 arasinda yiiksek iliski oldugunu
gosteren arastirma bulgulart bulunmaktadir. Demirel’in ¢alismasinda belirttigi gibi
Bloom’un da ilgili oldugu bir grup tarafindan, 15 iilkeden alinan orta &gretimdeki
ogrenciler iizerinde, kendi anadillerinde okudugunu anlama, dil-edebiyat, fen bilimleri
ve matematik alanlarinda olmak lizere dort basari testi uygulanmistir. Bu testlerin
sonuglarina bakildiginda, okudugunu anlama giicii ile s6z konusu ii¢ alandaki basari
arasinda iliski katsayisinin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Bundan dolayi,
Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde ¢ok etkili olan okudugunu anlama

becerilerini gelistirmeye dnem verilmelidir (Demirel, 1996).

Okudugunu anlama becerisinde yetersizligi olanlarin, diger ders konularina ilgi
duyabilmeleri, ders kitaplarinda okuduklarin1 anlayabilmeleri ve sonug¢ olarak da
basarili olabilmeleri beklenemez. Ciinkii bilgi kazanmada okuma ¢ok 6nemli bir yere
sahiptir ve 6grencinin basarili olmasinda belirleyici bir etkendir. Bundan dolayr pek
cok dersteki basarisizligin temelinde okudugunu anlayamama yatmaktadir (Kiictik,
2002).

Okudugunu anlama 0zelliginin yetersizligini ortaya koyabilen yazinsal

ifadelerin basinda bilgilendirici metinler gelmektedir. Bilgilendirici metinlerin amaci
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Ogrencilere bilgi vermek, onlara baz1 konular1 6gretmektir. Gergekte bu tiir metinler
sosyal bilimler, saglik ve fen bilimleri gibi konu alanlarinda yapilan 6gretimin temel
0gesi olarak diistiniilmektedir. Bilgi ileten metinleri kavrama performansini zayiflatan
bazi etmenlerin varligindan s6z edilmektedir. Bunlarnt su sekilde 0Ozetlemek

mumkundir:

Yeni bilgiyle birlestirilecek 6n  bilgilerin  yetersizligi  kavramay1

engellemektedir.

e Ogrencileri eglendirmekten cok bilgilendirmeyi amaglayan metinler, bazi

cocuklara ilging gelmeyebilir, onlarin giidiisiinii diisiirebilir.

e Orgiitsel yapisina asina olunmayan metinlerin izlenmesi zordur. Mantiksal
baglarin ve gecis sozciiklerinin eksik oldugu metinlerin anlasilmasi daha fazla

biligsel ¢cabay1 gerektirir.

e Sozciikleri tanimdaki yetersizlik oOzellikle kiiglik yastaki okuyucularda

kavramay1 engellemektedir (Vural, 2003).

Demirel (1996), okuma o&gretimi ile Ogrencilerde gelistirilmeye calisilan

baslica okuma becerilerinin sunlar oldugunu belirtmektedir:

Baslig1 verilmis bir metnin konusunu kestirme

e Okunan bir metne uygun baslik 6nerme

e Okuma pargasinda gegen bilinmeyen soOzciiklerin anlaminin ne oldugunu

kestirme

e Okunan bir metin hakkinda genel bilgi sahibi olma



33

e Okunan bir metin hakkinda ayrintili bilgi edinme

e Okunan metnin ana fikrini ve yardimeci fikirlerini bulma

e Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme

e Okunan metinle ilgili 6zet ¢ikarma (Demirel, 1996).

Presley (2000), 6grencilerin okudugunu anlamalarini gelistirmek igin kisaca

sunlar1 onermektedir:

e (ozme becerilerinin 6gretilmesi,

e Sozciik 6gretilmesi,

e Okumalart araciligtyla Ogrencilerin yasam bilgisinin olusturulmasinin ve
okuduklart ile bildiklerinin iligkilendirilmesinin desteklenmesi (metindeki

bilgiyle ilgili neden sorularinin sorulmasi),

e Tahminde bulunma, Oykiileri analiz etme, soru sorma, imge olusturma ve

Ozetlemeyi igeren aktif anlama stratejilerinin kullaniminin 6gretilmesi,

e (Cozlimlenen sozciiklerin anlamli olup olmadigina, metnin kendisinin anlaml
olup olmadigmna agik¢a dikkat edilerek Ogrencilerin  anlamalarini
denetlemelerinin desteklenmesi. Eger problemler fark edilirse, 6grenciler

tekrar islemeleri gerektigini bilmelidirler (Presley, 2000).



34

1.4.3. Okuma ahskanhklarinin kazandirilmasi

Okuma etkinliginin temel amacinin bir metni anlamak oldugu soylenebilir. Bir
metnin okunmasi kadar anlasilmasi da 6nemlidir. Amaci “anlama” olan okuma

etkinliginin kazanimlari,

Okuma kurallarin1 uygulama,

Okudugunu anlama ve anlam kurma,

S6z varligin gelistirme,

Tiir yontem ve tekniklere uygun okuma olarak siralanmaktadir (MEB, 2006).

Tiirkge 6gretim programinda, Oncelikle okuma kurallar1 iizerinde durularak,
ardindan Ogrencilerin okuduklarini anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik

verilmektedir (MEB, 2006).

Okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasi i¢in tek basina Tiirkge
derslerine glivenmek yetersiz kalabilmektedir. Bu asamada ailelerin de ¢ocuklarin
gelisimlerine katkida bulunmak i¢in okudugunu anlama konusunda &grencilere
desteklerinin olmasi gerekmektedir. Kovacioglu (2006: 10)’a gore ailelerin okuma
aliskanligr kazandirma konusunda g¢ocukluk donemine (0-12 yas) iliskin bilmeleri

gereken temel ilkeler sunlardir:

e Cocukluk donemi kisiligin olustugu dénemdir.

e Okuma, saglikli ve gelismis bir kisiligin temel taglarindan birisidir.

e Ebeveyn ve Ogretmenler g¢ocuga okuma aligkanligi kazandirmada ve

gelistirmede dogrudan sorumlu kisilerdir.
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e Okuma aligkanligi ancak cocukluk doneminde kazanilir. Bu bilince sahip
olmak, ebeveyn ve o&gretmenlere ¢ocuga okuma aliskanligi kazandirma

sorununun ¢ozlimiinde ¢ok biiyiik bir sans verecektir.

1.4.4. Okudugunu anlama becerisini gelistirme yollari

Okudugunu anlama bir beceridir. Anlama bir beceri ise gelistirilebilir demektir.

Bunun igin dnerilen yollar1 su sekilde agiklayabiliriz:

e Zihni Gelistirmek: Anlamak uyarilarin zihinde eski izlenimler ve bilgilerle
birleserek algilamasi olduguna gore, izlenimler edinmis olmamiz gerekir.
Yoksa zihin yeni disiinceyi birlestirerek dayanaklardan yoksun kalir.
Olabildigince sozciik 6grenme, yazilarda sik sik yer alan s6z sanatlart ve
dolayli anlatimlar hakkinda bir goriis kazanilmasi, yazim tiirleri hakkinda

bilgiye sahip olma etkinlikler gerekir.

e Baz tutum ve yetenekler bireyin anlama yetenegini gelistirmesine yardim eder.
Ogrencinin okumaya kars1 istegi ve bu istegini arttiracak okuma ortami onu,
okuduklarini anlamaya alistiran yollardan biridir. Giidiimlii okuma ya da soru
sorma, metin ile ilgili tartisma ve drama gibi ¢esitli aktivitelerle dikkatin

ayakta tutulmasi 6nemlidir.

e Okuma Becerisinin Gelistirilmesi: Bu aslinda yukarida belirtilen iki maddenin
bir Ozeti olarak kabul edilebilir. Okul ve aile ¢evresinin katkisi ile, siirekli
pratikle daha Onemlisi okumay1 bir yasam bi¢imi olarak kabullenme ile

olusabilecek bir siiregtir (Kovacioglu, 2006: 7-8).

Geridonmez (1999)'a gére okuma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilacak

olan stratejilerin gelistirilmesi okudugunu anlama konusunda 6grencilere yardimci
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olmaktadir. Yazara gore okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi igin

Ogretmenlerin asagidaki sartlar1 olusturmalar1 gerekmektedir:

e Ogretmenlerin okudugunu anlama stratejileri kapsaminda sececekleri metinler
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmali ve gergek hayattan ilging ve ise

yarar konular se¢ilmelidir,

e Opgrencilerin okuma esnasinda karsilastiklar1 sorunlari ¢ozebilmeleri igin
ogretmenler rehber gorevini iistlenmelidirler. Ornegin, dgretmenler 6grencilere
anlami bilinmeyen bir kelimenin ya da kavramin hangi anlama gelebileceginin

¢oziilmesi konusunda 6grencilere yardimer olmasi gerekmektedir,

e Opretmenler dgrencilere okumanin amacini eksiksiz bir sekilde 6gretmelidir

(Geridonmez, 1999: 7).

1.4.4.1. Okuma oncesinde kullanilabilen stratejiler

Okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in bazi stratejiler kullanmak faydali
olacaktir. S6z konusu stratejiler ii¢ gruba ayrilabilir. Ik grup, okuma oOncesinde

kullanilabilen stratejilerdir.

Okuma Oncesinde uygulanabilecek stratejiler “dikkat” stratejisi olarak
adlandirilabilir. Ogrenci metni okumaya baslamadan &nce dikkat stratejilerinden bir ya
da birkacim1 kullanabilir. Dikkat, bilincin bir noktaya odaklanmasini ifade eder.
Okuyucunun okumaya baslamadan once dikkat stratejilerini kullanmasi, okuyacagi
metinle ilgili 6n bilgilerini orgiitleyeceginden metnin daha kolay anlasilmasini saglar

(Y1lmaz, 2006:2).

Ogrencinin okuma dncesi kullanabilecegi dikkat stratejileri; beklenti olusturma

ve sema olusturma stratejisidir
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e Beklenti olusturma stratejisi: Ogrencinin okumaya baslamadan &nce okuma
amacimi belirlemesi gerekir. Okuyacagi metnin kendisine ne fayda
saglayacagini bilmesi, ni¢in okuyor oldugunu diistinmesi dikkatinin metin
lizerine yogunlasmasini saglar. Ogrencinin dgrenecegi iinitenin hedeflerinden
haberdar olmasi da okuma sonrasinda hangi davranislart kazanmasi gerektigi
beklentisine girmesine neden olur. Boyle bir beklentiye sahip olan 6grenci
okumayla ilgili amacini belirlemistir. Beklenti olugturma stratejisi ilkdgretim I.

Kademede rahatlikla kullanilabilir.

e Sema olusturma stratejisi: Ogrencinin okumaya baslamadan &nce metinle ilgili
resimleri yorumlamasi, ilgili tablo, grafik ve semalar1 incelemesidir. Bu strateji
Ogrencinin metinle ilgili 6n bilgilerini okuma ortamina aktarmasina yardimci

olur. Tlkdgretim 1. Kademede kullamilabilir (Y1lmaz, 2008: 136).

1.4.4.2. Okuma sirasinda kullanilabilen stratejiler

Ogrenci okuma sirasinda da anlamasina yardimci olan stratejiler kullanabilir.
Literatiir incelendiginde okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi  i¢in
uygulanabilecek bir¢ok stratejiden bahsedildigi goriilmektedir. S6z konusu stratejilerin

bazilar1 su sekildedir:

Altin1 ¢izme stratejisi 6grencinin okuma sirasinda onemli gordiigii yerlerin
altim1 ¢izmesidir. Metnin hizli bir sekilde tekrar edilmesini saglar. Bu strateji
ilkdgretim II. Kademe i¢in uygundur. Clinkii I. Kademedeki 6grenciler 6nemli bilgi ile

Onemsiz bilgiyi ayirt edemezler.

Metnin kenarmma not alma stratejisi Ogrencinin okurken metnin kenarina

aciklamalar yapmasi ya da isaretler koymasidir. Metnin hizli bir sekilde tekrar
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edilmesini saglar. Bu stratejide ilkogretim II. Kademe Ogrencileri i¢in uygundur.

Ciinkii burada da 6nemli bilgi ile 6nemsiz bilgiyi ayirt etme s6z konusudur.

Anlamlandirma stratejisi okuyucunun okuma esnasinda kelimelerin degil,

diisiincelerin takibini yapmasi anlamayi kolaylastirir (Sekman, 1998: 181).

Netlestirme stratejisi 0grencilerin ne zaman anlamadiklarini belirleyerek,
anlami yapilandirmak i¢in gerekli adimlarin atilmasini saglar. Strateji kullaniminda
ogrencilere sik sik, “Bu bir anlam ifade ediyor mu?” sorusunun sorulmasi gerekmekle

birlikte, 6grencilerin de kendilerine bu soruyu sormalar1 saglanmalidir.

Anlamama durumunda yapilacak 6gretimin igerigi;

e (Gormezden gelip okumaya devam etmek,

e Igerikteki ipuglarindan yararlanarak tahmin etmek,

e Netlestirme i¢in tekrar okumak,

e Tekrar metne donerek yardimci olabilecek ipuglarini arastirmak, seklinde

siralanmaktadir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007, s.140).

Bunlarin  haricinde “tahmin etme” stratejisinden de faydalanilmasi
gerekmektedir. Okuyucular, tahmin etme stratejisinde, yazarin metnin bir sonraki
boliimiinde nelerden bahsetmis olabilecegi ile ilgili hipotezler olustururlar. Hipotezler,
onceki bilgilerin aktif hale getirilmesine dayali olarak iiretilir (Ozyillmaz ve Alci,
2011). Okuma siirecinde, ise hipotezlerin dogrulugu test edilir. Tahmin etme stratejisi

su siirecleri icermektedir;
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e Ogrencilere konu ile ilgili ne bildiklerinin sorulmast,

e Tahmin yapmadan 6nce basligin nasil okunacaginin ve metnin nasil gézden

gecirileceginin 6gretilmesi,

e Ogrencilere tahminlerinin sorulmasi,

e Tahminlerini okuma siirecinde, metinle karsilastirmalari,

e Okuma sonunda tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmeleri,

e Tahmin etmenin kendilerine ne gibi yarar saglandiginin 6gretilmesi (Ozyi1lmaz

ve Alei, 2011: 73)

1.4.4.3. Okuma sonrasinda kullanilabilen stratejiler

Okuyucunun okuma bittikten sonra da kullanabilecegi stratejiler vardir. Bunlar:

Okunan metni tekrar etme stratejisi, 6zetleme stratejisi ve anlamlandirma stratejisidir.

Okunan metni tekrar etme stratejisi Ogrenilen bilginin tekrar edilmesi
bellekteki kaliciligimi artirir. Ogrencinin metin okunduktan sonra kendi ciimleleriyle
metni tekrar etmesi, okudugunun hafizada tutulmasini saglar. Ogrenilen bilgi ne kadar

cok tekrarlanirsa zihinde kalma olasilig1 da o kadar artar.

Ogrencinin yazili materyali 6zetlemesi, etkili stratejilerden biridir. Ozetleme,
Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmasina ve uzun siireli bellege anlamli olarak
yerlestirmesine yardim eder. Ozetleme stratejisinde izlenecek basamaklar;

e Metindeki 6nemsiz bilgiyi tanima ve ¢ikarma,

e Metindeki ana fikri belirleme ve kendi sozclikleriyle ifade etme,
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e Her paragraftaki en temel ciimleyi se¢gme ve yeniden ifade etme,

e Metnin ana ve yan fikirleri arasindaki iligkileri, belirleme ve anlami bozmadan

kisaca biitiinlestirmedir (Senemoglu, 2005, s.567).

Anlamlandirma stratejisi okuyucunun, okudugu metinden &grendigi yeni
bilgileri eski bilgilerinin iizerine anlamlandirarak insa etmesidir. Bu stratejide
okuyucunun metnin ana fikrini ortaya koymasi, metinde anlatilanlar1 kendi
climleleriyle ifade etmesi, hatirlamay1 kolaylastirict unsurlar kullanmasi ve Ozet

¢ikarmast s6z konusudur (Selguk, 2000:197)

1.5. Matematik Dersi

Tiirk Dil Kurumu sozliiglinde matematik, “Aritmetik, cebir, geometri gibi say1
ve Ol¢li temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi”

olarak tanimlanmustir (T.D.K. SozIlugi, 1974: 557).

Giliven (1999) matematigi; aritmetik, geometri, cebir, biiyiikliikk, uzunluk,
agirlik, hacim, grafik, sayilar gibi matematigi olusturan kavramlar ve bunlarin

birbirleriyle iligkileri ve sembollerini kapsayan bilim dali olarak tanimlar.

Altun’a (2002: 5) gore matematik, diisiincenin tiimdengelimli bir iletisim yolu
ile sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar v.b. soyut varliklarin 6zelliklerini

ve bunlarin arasinda kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel addir.

“Matematik nedir?” sorusunun cevabi, insanlarin matematige basvurmadaki
amaglarina belli bir amag¢ icin kullandiklar1 matematik konularina, matematikteki

tecriibelerine ve matematige olan ilgilerine gore degismektedir. Bu cesitlilik iginde
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insanlarin, matematigi nasil gordiikleri ve onun ne oldugu konusundaki diisiinceleri

sOyle gruplandirilabilir (Baykul, 2004:17).

v' Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢dzmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir.

v" Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

AN

Matematik, insanda mantikli diistinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir.
v' Matematik, diinyay1 anlamamizda ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimeidir.

Matematik bunlarin tamamidir. Herhangi biri degildir. Biitiin bunlar zihinsel
olarak matematigin bir sistem oldugunu gosterir. Bu da matematigi soyut hale getirir.
Ancak ne denli soyut olursa olsun elde edilen matematik bilgiler bir giin mutlaka

uygulama alani bulmaktadir (Ocalan, 2004:19)

Matematik, her seyden once giinliik yasamin kopmaz bir parcasidir. Fizik,
Kimya, astronomi gibi pek ¢ok alana da temel olusturmaktadir. Daha ¢ok rakamlara ve
Ol¢meye dayali oldugundan, soyut varliklar1 ve bunlar arasindaki bagintilar1 akil

yiirlitme esasina gore inceler. (Giiven, 1999: 72).

Matematik 6gretiminin amaci ise, Kisiye giinliik hayatin gerektirdigi matematik
bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi dgretmek ve olaylari problem
¢ozme yaklasimi iginde ele alan bir diisiince bi¢imi kazandirmaktir. Matematigin
bilimsel ilerlemede her alan i¢in bir basvuru kaynagi olmasi, matematiksel
diisinmenin 6neminin artmasi, hemen hemen tiim &gretim programlarinda matematik
dersinin az ya da ¢ok yer almasindan da anlagilmaktadir.

Matematik tizerinde bu denli 6nemle durulmasina ve egitim programlarindaki
matematik ders saatlerinin gokluguna karsin, matematik basarisinin istenilen diizeye
ulasmadigi, hatta giinlimiizde basarisizligin giderek arttigi sdylenebilir. Matematikte
basarisizligin  bircok nedeni olabilir. Ulkemiz acisindan  diisiiniildiigiinde,

dersliklerdeki ogrenci sayisimin g¢oklugu, ogretmenlerin geleneksellesmis o6gretim
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yontemlerini kullanmaya devam etmesi, yine 6gretmenlerin 6grencilere karsi tutum ve
davraniglari, matematik kayg: diizeyi ve diigik benlik saygisi gibi nedenler
gosterilebilir.  Aragtirma bulgulari, daha ¢ok o&gretim hizmeti niteliginin
yetersizliginden kaynaklanan bir¢ok sorunun varligini ortaya koymaktadir (Gémleksiz,
1997, s. 39).

Matematik 6gretiminde verimliligin nasil artirilabilecegi, 6grenmeye ayrilan
zaman, zor konularin nasil 6grenilecegi tartigma konusu olmustur. Matematikten daha
fazla yararlanmak icin arayislar baslamis ve dikkatler matematik konularina ve

ogretim siirecine yonelmistir (Altun, 2002).

Matematik  becerilerinin  kazanilmas: i¢in bazi sartlarin  olugmasi

gerekmektedir. Bu sartlar asagidaki sekilde siralanabilir:

e Olgunlagma ve Hazirbulunusluk: Olgunlagsma, biiyiime ve fonksiyonlarda daha
karmagik yapiya dogru ilerleyerek cevresine uyum saglamasidir. Cocugun
fiziksel, noérolojik ve zihinsel agidan olgunlasmasi, yasantilar1 yoluyla
kazandig1 tecriibeleri, sosyal olgunlugu ve duygusal durumu herhangi bir
ogrenme i¢in hazir olup olmadigin belirler. Bazi1 bireyler digerlerine gore daha
hizli olgunlagmaktadir. Ayni takvim yasindaki iki cocuk viicut yapisi, zekas1 ve
duygusal 6zellikleri itibari ile oldukca farkli 6zellikler gosterebilir. Bu nedenle,
olgunlasma insan gelisiminin smirlarimi, dolayisiyla biligsel gelisimin

siirlarin belirler (Selguk, 2001: 80).

Hazirolus ise olgunlasmay1 ve 6grenmeyi igine alan bir kavramdir. Cocugun
herhangi bir duygusal zorluga ugramadan, kolayca ve yeterli bir sekilde
Ogrenebilecegi donemdir. Cocuga verilen cesaret ve firsatlar cocugun olgunlagsmasinin
ve gelisiminin ¢ok oniinde ise bozucu etki yaratabilir. Ornegin, matematik kavramlari
ogretilirken bir 6gretmen okul oncesi ¢ocuga heniiz hazir olmadig1 halde sayilarla
formal toplama ¢ikarma islemi yaptiriyorsa cocugu gereksiz yere zorlamakta ve stres
altina sokmaktadir. Fakat zamanin geldigini fark ederek 6grenmeye hazir ¢gocuga da

toplama ¢ikarma islemlerini hangi diizeyde ve hangi asamalardan gegerek verecegini
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de bilmelidir. Cocuk objektif ve sistematik goézlemlenerek, en uygun zamanda en

uygun egitim verilmelidir (Giliven, 2000: 56).

Zeka: Zeka, degisik bicimlerde tanimlanmaktadir. Bir tanima gore zeka, soyut
diistinme yetenegidir. Bu tanmimdan sayilar ve sozciikler gibi simgelerle
diistinme yetenegi anlasilir. Diger tamimlarda da zeka: “Problem ¢ozme
yetenegi”, “Yasam kosullarina uyabilme giicii” olarak tanimlandigi gibi,
ogrenme giicii, genel yetenek, akademik yetenek diye tanimlayanlar da vardir.
Tiim bu tanimlar dikkate alininca zekanin, insanin ¢evresine basariyla

uyumunu gerceklestiren zihinsel ve genel bir yetenek oldugu sodylenebilir

(Ercan, 2000: 34).

Zeka ile Ogrenme arasinda yiiksek bir iligki oldugu bilinmektedir. Zeki

cocuklar daha hizli Ogrenirler. Zeki insan ile az zeki insamn biitiinii kavramasi bir

degildir. insan yetenekleri oraninda karsilastigi sorunu, dgrenecegi alam biitiinii ile

gorebilir, parcalarim1 ayirabilir, yeniden kurabilir. Bu ylizden 6grenme insanin

zekasina goredir (Basaran, 1983: 130).

Saglik: Cocuklarin saglikli duyulara sahip olmasi 6grenmeyi 6nemli Olgiide
etkiler. Ozellikle gérme ve isitme ile ilgili problemleri, onlarm tiim gelisim
alanlarint oldugu gibi, matematikle ilgili becerilerini, algilamalarin1 da
olumsuz etkiler. Cocuklarda 0Ogrenme gii¢liiklerinin temelinde duyu
organlarmin fizyolojisi ve organizasyonunda yetersizlik olup olmadig
diistiniilmelidir. Bagka deyisle duyu organlarinda yetersizlik ¢ocuklarda
O0grenmeyi 6nemli 6l¢iide giiglestirir (Giliven, 2000: 58).

Yas, Gelisim Diizeyi ve Bireysel Ayriliklar: Cocuklarda gelisim siireklidir. Bu
stireklilik hem zihinsel hem de fizyolojik gelisiminde goriiliir. Ancak bazi
yaglarda biri daha hizli, digeri biraz daha yavas olur. Her yasin kendine 6zgii
gelisim Ozellikleri vardir ve her ¢ocuk ayri bir hizla gelisir. En hizli gelisim 0-

10 yas arasindadir. Egitim Ogretim c¢aligmalarinin basarili olmasi i¢in egitim
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programlarinin bu programa dayali uygulama tasarimlarinin ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine gore diizenlenmesi, uygulanmasi, degerlendirilmesi gerekir (Ercan,

2000: 55).

e (Cevre: cocugun yasadigi ev ve okul ortamindaki kosullar onun 6grenmesi ve
yeteneklerini ortaya koymasi ile yakindan iliskilidir. Ornegin; g¢ocugun
bagimsiz g¢alisacagi bir odasinin olmayisi, ev donaniminin yeterli olmamasi
(calisma masasinin, sandalyesinin olmamasi gibi) 6grenmeyi etkiler. Ayni
sekilde okul siralarinin ergonomik olmayisi, karanlik ve havasiz ortamlar,
egitim materyallerinin yetersizligi de son derece etkili ve dnemlidir. Giiven
(1999) yaptig1 bir arastirmasinda diisiik sosyo ekonomik diizeyden gelen
cocuklarin matematik yetenegi puanlarinin anlamli derecede orta ve iist sosyo-
ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklardan daha diisiik ¢iktigini bulmustur. Ayni
arastirma sonucu, ¢cocugun evde ayri bir ¢aligma odasinin olmasinin matematik
yetenegi puanlarini olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Ayrica anne-
babalarin egitim diizeyi, disiplin anlayisi, matematik konusundaki goriisleri,
egitime katilimi cocuklarin matematik performanslarint 6nemli 6l¢iide

etkilemektedir (Giiven, 2000: 59-60).

e Cinsiyet, Kendilik Algis1 ve Ozgiiven: Giiven (1999), Erken Matematik
Yetenegi Testi—2 ve yine Gliven (2000), Sezgisel Matematik Yetenegi Testi’
nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinda matematik yeteneklerinde cinsiyetler

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Arastirmalar her ne kadar kizlar ve erkekler arasinda dogustan getirilen
yetenekler agisindan bir farklilik gérmemislerse de; kizlar kendilerini dil ve sosyal
bilimlerde, erkekler ise kendilerini matematik ve fen alaninda daha basarili
gormektedirler. Stipek ve Gralinski (1991) de arastirmalarinda kizlarin matematikte
basarili olma konusunda erkeklerden daha diisiik beklentiye sahip olduklarini ve

kendilerini daha az yetenekli gordiiklerini gozlemislerdir. Ancak giliniimiizde bu inanis
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yavas yavas degismektedir. Kizlar da arttk matematigi erkekler kadar iyi
yapabileceklerine inanmaktadirlar (Akt: Giiven, 2003: 206—-207).

e Genel Uyarllmighik Hali ve Kaygi: Matematik korkusu ve kaygisi ¢ocugun
acik-net bir sekilde diisiinmesini, bilgiler arasinda organizasyon saglamasini,
iliskiler kurmasimi giiglestirir ve engeller. Arastirmacilara gére matematik
kaygisi cocuklarin matematik alanindaki performanslarini 6nemli Olgiide
etkiler. Onlara gére matematikte daha fazla basarisizlik daha fazla kaygi; daha
fazla kaygi ise daha fazla diisiikk benlik algisi dogurmaktadir (Giiven, 2000:
59).

1.5.1. Matematik dersi 6@retim program

Tiirkce dersine benzer sekilde her iilkede her diizeydeki egitim kurumunda
matematik Ogretiminin gerekliligi hemen hemen tartisilmaz bir kani olarak
yerlesmistir. Hatta denilebilir ki, bir ulusun egitim programinda matematige ayrilan
yer, o ulusun kendi dilini 6gretmek igin ayrilan yere esdegerdir. Clinkii matematik
insanligin ortak diisiinme aracidir, evrensel dildir. Insanlar, gevrelerini tamdiklari
andan itibaren matematige gereksinim duymuslardir. Kisiyi etkileyen basit olaylardan

baslayip, evrenin yapisina kadar giden diisiincelerin hepsinde matematik vardir
(Coban, 2002: 1).

En genel ifadeyle matematik dersinin temel hedefinin bireylerin problemleri
¢ozme yeteneklerini gelistirmek oldugu sdylenebilir. Gliniimiizdeki ilkogretim
ogrencileri, yaklasik 21. Yiizyilin ilk yarisina kadar toplumumuza her bakimdan yon
verecek bireyler olacaktir. Bu durum, onlara yasadiklar siire i¢inde, siirekli ve gittikge
artan bir bicimde daha st diizeylerde bilgi ve beceri kazandirmayr zorunlu hale
getirecektir. Buglinlerde egitip yetistirecegimiz Ogrenciler, bilgiye dayali kiiresel
ekonomide diger iilkelerin bireyleri ile basarili bir bicimde yarisabilmelidir. Onlar,
sorgulayabilen, neden-sonug iliskilerini goriip bunlar arasinda mantikli baglar
kurabilen ve ger¢ek problemleri anlayip ¢ozebilen bireyler olarak yetistirilmelidir
(Coban, 2002: 1).
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Ulkemizde matematik dersinde de yapilandirmaci yaklasim uygulanmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasimin matematik egitimi i¢in de sdyleyecekleri vardir. Bunlar;
matematik bilgi bireyden bagimsiz degildir, “Bizden 6nce vardi, bir yerlerde bizim
icin bekliyor ve biz onu bulmakla sorumluyuz” un tersine, matematiksel bilgi
tamamiyla bireyin faaliyetlerinin Ozellikle zihinsel faaliyetlerinin {irtinidir”.
Ogrenmenin fonksiyonel, uzun siiren ve anlamli olabilmesi i¢in dgrenci, 6grenme
stireci boyunca kendi 6z bilgisini olustururken etkin olmalidir. Matematik bilgi, bos
bir kaba su bosaltir gibi dogrudan dogruya anlatim yoluyla pasif durumdaki 6grencinin
kafasina aktarilmaz. Yapilandirmaci yaklasim bu yiizden 6grenciyi siinger gibi gérmek

yerine biiyiiyen bir fidan gibi gérmektedir (Butakin ve Ozgen, 2007: 84).

Bu noktada 6nemli olan &grencilerin bir seyleri dogrudan tecriibe etmeleridir.
Diger bir ifadeyle, programda 6grencilerin gegmis deneyimlerinden yola ¢ikarak, bilgi
iiretme siirecine aktif olarak katilmalarinin gerektigi vurgulanmistir. Matematikteki
kavramlar, dogas1 geregi soyut kavramlar oldugu ve bu kavramlarin, somut ve sonlu
yasam modellerinden yola ¢ikilarak verilmesi gerektigi belirtilmistir. Program, diger

derslerin programlarinda oldugu gibi 6grencilere:

e Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
e Elestirel diisiinme,

e Yaratic1 Diisiinme, Iletisim,

e Problem Cbzme,

e Arastirma,

e Karar verme,

o Bilgi Teknolojilerini Kullanma ve

e (Girisimcilik gibi ortak becerileri kazandirmayi hedeflemektedir (Biitiiner,
2006: 123).
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Program matematik derslerinin temel becerileri olan problem ¢6zme, iletisim,
iliskilendirme ve akil yiiriitme becerilerinin de lizerinde durmaktadir. Matematiksel
bilgi ile iletisim kurma, Ogrencilerin karsilarina gelen bir tablo, resim, sema, grafik,
somut model vb. kullanarak matematiksel diisiincelerini ifade etmeleri, matematiksel
bir kavramla ilgili bir hikaye, 6ykil yazmalari, ¢cevrelerinde gordiiklerini matematiksel

dili kullanarak ifade etmeleri seklinde ifade edilmektedir (Biitiiner, 2006: 123).

Matematik programi 5 6grenme alanma ayrilmistir. Bunlar; sayilar, geometri,
Olgme, istatistik ve olasilik ve cebir 6grenme alanlaridir. Yeni programda dikkat
edilmesi gereken bir diger nokta, bir tinitenin sadece tek bir alt 6grenme alanindan
olusmadigidir. Ornegin tamsayilar alt 5grenme alani tek basina bir {inite olmayip, bu
ogrenme alan1 6,7 ve 8. Sinif sayilar 6grenme icinde de yer alan bir alt 6grenme
alanidir. Bu diger alt 6grenme alanlari i¢in de bu sekildedir. Yani 6gretmenler, bu 5
O0grenme alanindaki alt 6grenme alanindaki konulari harmanlayarak bir iinite

olusturacaklardir (Biitiiner, 2006: 124).

ERG (2005)’e gore matematik programinin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in
cok kapsamli ve iyi organize edilmis bir 6gretmen egitimine gereksinim vardir. Bu
egitimde Oncelikle sinif 6gretmenlerinin programin yapisi, felsefesi ve uygulanmasi
hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu bilgi temeli tizerine de, hizmet i¢i
egitim, 6grenciyi merkeze alan 6gretimin geregi olan 6gretmen becerilerine odaklanan
gelistirici ve uygulamali yontem/teknik vb. yaklagimlara oturtulmali ve 6gretmenlerin

anlayis degisiklikleri hedeflenmelidir.

Matematik programi hakkinda detayli bir ¢alisma gergeklestiren Erdem ve
digerleri (t.y.: 9) “Etkili bir matematik egitim ve 6gretimi i¢in nasil bir yapilanmaya
gidilmeli?” sorusuna yonelik olarak gergeklestirdikleri ve gerceklestirilmesi

diistintilenleri asagidaki gibi 6zetlemektedirler:
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Sinif ve {inite diizeyinde 6zel hedefler belirlenmistir. Bu belirleme siirecinde,
varolan program amaclarimizi gerceklestirici bir yapiya biirlindiriilmistiir.

Boylece 6gretim ve degerlendirme icin ortak standartlar olusturulmustur.

Sene basinda, 6grencilerin devam edecekleri matematik dersi i¢in gerekli olan
bilgi ve becerilere ne kadar sahip olduklarini belirlemek ve varsa bu bilgi ve
becerilerdeki  eksiklikleri gidermek amaciyla genel giris smavlar

diizenlenmektedir.

Matematigin asamali yapisina bagli olarak asamalilik gosteren iinite ve
konularin basinda, o {linite ya da konudaki bilgi ve becerilerin kazanilmasi igin
gerekli olan 6n bilgileri 6lgen hazir bulunusluk sinavlari diizenlenmektedir. Bu
siavlardan elde edilen geri bildirimler dogrultusunda 6n bilgilerdeki eksikler

giderilmektedir.

Belirlenen 6zel hedeflere ulagmay1 ve ayn1 zamanda matematigi ilging kilmayt,
matematigin yasamla olan iligkisini kurmay1 saglayici etkinlikler planlanmakta
ve materyaller hazirlanmaktadir. Bu etkinlik ve materyaller, uygulama
sonucunda alman geri bildirimler dogrultusunda gerekiyorsa yeniden
yapilandirilmaktadir. Ayrica, matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri
yasama aktarmay1 saglayacak projelerle 6grencilerin isbirligi icinde calisma,
arastirma becerilerinin gelistirilmesine ve matematik — yasam iligkisinin

kurulmasina c¢aligilmaktadir.

Unite sonlarinda uygulanan ortak izleme smavlariyla 6grencilerin dgrenme
eksikleri aninda belirlenmekte ve bunlar1 gidermek icin sinifa ya da bireye

yonelik onlemler alinmaktadir.
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e Belirli periyotlarla ortak diizey belirleme sinavlariyla 6grencilerin programda

ulastiklar1 noktalar belirlenmektedir.

e Ortalamanin altinda ya da {stiindeki Ogrenciler i¢in ek ¢alismalar
diizenlenmektedir. Okullarimizda uygulanmakta olan Bireysel Egitim Projesi
kapsaminda ortalamanin altindaki 6grencilerin 6grenme ile ilgili 6zelliklerinin
ne oldugunu ve dgrenme sorunlarinin nerelerden kaynaklandigini belirlemek,
bu sorunlar1 gidermek icin bireysel egitimler diizenlemek, Ogrenciyi,
eksiklerini  kapatacak  etkinliklere = yonlendirmek  igin  caligmalar
diizenlenmektedir. Ortalamanin {stiindeki 6grenciler i¢in ise bolgesel ya da
ulusal ve Fransizca egitim veren okullar arasinda yarismalar diizenlemek,
okulumuz biinyesindeki Fen — Matematik kuliibiinii daha cok arastirma
yapmaya ve proje iretmeye yoOnlendirmek gibi etkinlikler diistiniilmektedir

(Erdem ve digerleri, t.y.: 3).

Onerilen bu yapilanmayla ulasilmak istenen temel amag, matematiksel/mantiksal
diisinmeyi gergeklestirmek, Ogrencilerin matematige karst olumsuz tutumlarini

gidermek ve matematigin yagsamdaki yerinin anlagilmasini saglamaktir.

Matematik egitimine dair temel varsayimlardan biri sudur ki; bir 6grencinin
matematik dersine karst olan tutumu onun basarisint  ve aldigi notlar
etkileyebilmektedir(Samuelsson ve Kjell, 2007). Bu varsayimdan hareketle 6grencinin

matematik dersini sevmesi, bu derste basarili olmasinin 6nkosulu niteligindedir.

1.5.2. Matematik Dersini Sevdirme

Insanlar cocukluk yaslarindan baslayarak matematigi sevme, matematik bilgi
ve becerileri edinme konusunda gelistikge, kendi gelisimleri i¢in en saglam adimlari

da atmis olacaklardir. Tiirk egitim sisteminin gegmisi bu konuda ¢ok basarili degildir.
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Matematigi sevdirme yerine matematikten korkutma, matematik ile yasamin bagini
kurma yerine matematigi evrenle bagi kurulamayan soyut bir etkinlik olarak gérme,
matematik bagarisini seckinlerin segkince bir etkinligi olarak gérme, egitim sisteminde
insanlarin matematikten yararlanmalarini ve onu yasamlarin O6nemli bir alanina
yerlestirmelerini  biiyiik 6l¢lide engellemistir (Dirik, 2008). Cocuklarin formal
matematik 6gretimi ile karsi karstya kaldigr ilkokul yillarinda matematik korkusunun
gelismemesi, matematigi sevmesi, matematik 6greniminden heyecan duymasi ve
matematige karst olumlu bir tutum gelistirmesi erken c¢ocukluk donemindeki

matematik yasantilari ile dogrudan iligkilidir (Erdogan ve Baran, 2003: 33).

Matematik her ne kadar soyut bir etkinlik olsa da, soyut etkinliklere giderken
somuttan baslama, soyut ile somut arasinda bag kurma acisindan erken c¢ocukluk
yaslarindaki matematik egitimi biiylikk Onem tasimaktadir. Erken c¢ocuklukta
matematigi sevdirme, say1 kavrami kazandirma, say1 ile somut varliklar arasinda iligki
kurma erken matematik egitiminin temelini olusturacaktir (Dirik, 2008). Cocuk
matematigi 6grenecegi yolu anladiginda ve matematik kavramlarmin altindaki amaci
gorebildiginde, matematigi 6grenmek igin istekli hale gelecektir (Erdogan ve Baran,
2003: 32). Ogrencilerin derse motive edilmesinde &gretmenlere de biiyiik gorev
diismektedir. Ogretmenler yapilandirmaci egitim yaklasiminin temel ilkelerini goz
oniinde bulundurarak 6grencinin yaparak yasayarak 0grenmesini saglayacak ortamlar
olusturmalidir. Ozellikle ilkdgretim cagindaki 6grencilerin sinif ortamindan farkli
ortamlarda da matematigin kullanildigini fark etmesi 6grencinin derse kars1 tutumunda

olumlu bir egilim gostermesini saglayacaktir.

Ogrenmeyi temel alan yaklasim, davranmis kuramcilarinin  savundugu
yaklagimdir. Pavlov, Thorndike, Watson, Guthrie ve Skinner tarafindan gelistirilen
yaklasimin ana bakisi 6grenmenin uyarici ve davranim arasinda bir bag kuruldugu
zaman gergeklestigi seklindedir. Kurulan bag daha sonraki 6grenmeler i¢in de
yardimcr olmaktadir. Matematik O6gretiminde, Ogrencilerin dogru davranimlarda

bulunmalari, davranimlarimin dogru olup olmadiginin dgretmen tarafindan belirtilmesi,
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matematikteki kavram ve ilkelerle ilgili alistirmalarin yapilmasi, 6grenmenin etkili ve

kalic1 olmasinin saglamasi agisindan 6nemlidir (Tanriseven, 2000).

Ogrenci matematik dersi ile birgok kavram arasinda bag kurabilir. Bu baglarm
pekistireclerle olumlu bir sekilde desteklenmesi 6grenmeyi kolaylastirir ve matematik
dersini 6grenci i¢in sevilen, kendisiyle ugrasmaktan keyif alinan bir ders haline getirir.
Ogrenci matematigi ogrenirken eglenmeli, ilgi ve heyecan duymali, matematik
calismalarindan korkmamali, matematige karst olumlu tutum gelistirmelidir.
Ogretmenlerin en énemli gorevi dgrencilere matematik dersini sevdirmek ve onlarm

yaraticiliklarini gelistirmek olmalidir.

1.5.3. Matematik Egitimi ve Yaraticihk

Yaraticilik insanlik tarihi kadar eski olmasina karsin, 6zellikle son bes yiizyilda
yalniz giizel sanatlar alanina iligskin bir olgu olarak benimsenmistir. Bununla beraber
artik glinlimiizde sanattaki yaraticilik kadar, bilim ve teknikteki yaraticilgin da 6nemi
vurgulanmaktadir. Insanoglu tarafindan olusturulmus her calismada yaraticilik yer alir
(San, 1985). Gliniimiiz diinyasinda hayatin her alaninda fark yaratmak i¢in yaraticiliga
ihtiya¢ duyulmaktadir. 2005’te degistirilen matematik egitim programinda da
matematiksel yaraticilik {izerinde durulmus, Ogrencilerin matematik alanindaki
potansiyellerinin farkina varmalar1 ve matematiksel yaraticiliklarin1 gelistirmelerinin

onemi konusuna dikkat ¢ekilmistir.

Matematiksel yaraticilikta Oncelikle bilinmesi gereken matematiksel
yaraticiligin -~ olmayan olgulardan meydana gelemeyecegidir. Matematiksel
yaraticilikta, yeni bir yonde bir sonraki adimi atmak i¢in daha 6nceden elde edilen
deneyimlerin birbirleriyle baglantisina ihtiya¢ duyulur. Bu gibi bir hazirlik, yaraticiligi
gelistirmek i¢in uygun bir ¢evrede daha once bigimlendirilmis 6nceki etkinliklerden

meydana gelir. Matematiksel yaraticilik 3 asamaya ayrilmistir. ilk iki asama daha ¢ok
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problem ¢6zmeyle ilgili 3. asama ise yeni bir teorem gelistirmeyle ilgidir (Erveynck,
1991). Bu asamalardan ilk ikisi daha ¢ok problemi anlama ve ¢dzme ile ilgili iken

liclinctisii yeni bir teori gelistirmeye doniiktiir. Bu asamalar;

Hazirlayic1 Tekniksel Asama: Bu asama, kisinin matematiksel kural ve islemlerin
higbir teorik kaynaginin farkinda olmadan, matematiksel kural ve islemlerin teknik ve
pratik olarak uygulanmasiyla olusan bir 6ncii eylem olarak diisiiniiliir. Burada birey
hazir matematiksel islemleri ve formiilleri probleme uygular. Hazir islemlerin ve
formiillerin kullanilmasi bunlarin calisip ¢alismadigini kontrol etme isteginden ve

daima istenilen sonuglara bu islemlerin ulagtirmalaridir.

Algoritmik Asama: Bu asamada, matematiksel islemler hesaplama ve ¢oziim
yapmak, calistirmak icin uygulanir. Algoritmik etkinlik, aslinda matematiksel
tekniklerin uygulanmasiyla ilgilidir. Bu tekniklere 6rnek olarak, bir algoritmay1
uygulama; formiilleri kullanmadan ¢aligma; bir polinomu ¢arpanlarina ayirma; integral
hesaplama verilebilir. Ilk asamayla ilgili olan bu etkinliklerin bir dzellikleri, tam bir
acikliga ihtiya¢ duymalaridir. Problemi ¢ézerken yapilan ortadaki islemler ve adimlar
tamamiyla goz Oniine alinmalidir. Eger alinmazsa, dnemli yanhsliklar yapilabilir ve

sonu¢ yanlis olur.

Yaraticr Etkinlik: Bu asamada, matematiksel yaratici gii¢ matematiksel bir teoriyi
meydana getirici ve matematiksel teorinin gelisiminde hareket ettirici bir gii¢ olarak
rol oynar. Kavram yapisinin altinda yatan iki yol ayrimini gostermek i¢in, goriinen bir
yolla algoritmik olmayan bir karar alinir. Alinmasi1 gereken kararlar ¢ok boyutlu ve

daima bir se¢imi igermelidir (Erveynck, 1991).
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Okul matematigi baglaminda zihnin engellerini kirma konusunu ele almada bir
cesit celigki vardir. Agikca matematiksel problem ¢dzme bazen kliselesmis islemlerin
veya alisilmig ve beklenen 6gelerin kullanimindan kurtulmay1 gerektirir. Ancak cogu
matematik O6grenimi, mutlaka standart islemlerin, algoritmalarin ve kliselerin
olusumuna katkida bulunur. O nedenle matematikte bdyle zihinsel sinirlamalardan
kurtulabilme yetenegi gosteren tavirlart “yaratic’” olarak nitelendirmek uygundur

(Haylock, 1985).

Sinif ortaminda yaraticilik cesaretlendirilmeye ¢alisildiginda okul iklimi ve
smif ¢evresi onemli faktorler olarak géz oniinde bulundurulur. Literatiir incelendiginde

yaraticilik i¢in iklim asagidaki 6geleri i¢inde barindirabilir (Shaughneesy, 1991):
e {letisim(Communication)
e Fikir Brirligi(Consensus)
e Tutarlilik(Consistency)
o Aciklik(Clarity)
e Uygunluk(Coherence)
e Saygi(Consideration)
e Ortaklik(Community)
e Baglilik(Cohesiveness)
e Kesin kararlilik(Committment)
e {lgi(Concern)
e Merak(Care)

e Isbirligi(Cooperation).
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Matematik egitimini G6grencilerin  yaraticiliklarin1 ~ gelistirecek  sekilde
uygulayabilmek i¢in buna imkan saglayacak bir matematik programina ihtiyag¢ vardir.
Ediger (2000), yaratici matematik programinin sahip olmasi gereken ozellikleri su

sekilde siralamistir:

1) Cok boyutlu diisiinmeyi igeren aligtirmalar,

2) Yaratic1 yazma ¢aligmalari,

3) Dramatik etkinlikler,

4) Sanatsal ¢alismalar,

5) Yorumlama ¢alismalari,

6) Ogrenciler tarafindan siirler ve denemeler yazilmast,
7) Beste yapma,

8) Ornekler gelistirmedir (Ediger, 2000).

Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumunu, basarisini ve yaraticiligin
gelistirmek i¢in uygun smf ikliminin yani sira matematik egitiminde kullanilan

yontem ve tekniklerin de rolii biiytiktir.

1.5.4. Matematik Egitiminde Kullanilan Yontemler

Matematik ugsuz bucaksiz bir deniz gibidir. Yiizmeyi bilirsek denize girmekten
zevk aliriz, fakat ylizmeyi bilmiyorsak denize girmenin tadina varamayiz. Bu yiizden
ogrencilere matematik sevgisini asilarken dogru yontem ve teknikleri kullanmamiz

gerekir.
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Yirmi birinci ylizyih silirdiglimiiz su giinlerde ise matematik Ogretiminin
amaglarma ulasabilmesi i¢in belirlenmis engelleyicilerin ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in Oncelikle, geleneksel yaklasimla 6grenmede 1srarci
olmaktan ka¢inmak zorunlulugu vardir (Boyacioglu ve Koéroglu, 2003). Onun yerine
glinlimiiz imkanlarindan, degisik 6gretim yontem ve tekniklerinden, arag-gereg, oyun
ve etkinliklerden olabildigince faydalanmaya calisiimalidir. Ozel olarak Ilkdgretimin
temel amaglarindan biri olarak bilinen bireyleri hayata hazirlayici ve sonraki 6gretim
asamalarindaki yonlendirici 6devinin unutulmamasi 6nemlidir. Egitimde yiikselen
degerlerden sayilan akil yiiriitme, elestirici diisiinme ve problem c¢ozme vb. gibi
kavramlarin 6ne ¢ikmasinda gecikilmemelidir (Baykul, 2002). Ogrenci miimkiin
oldugunca farkli yontemlerle karsi karsiya getirilmelidir ¢iinkii egitimde bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi esastir. Ogretmen ne kadar farkli yontem kullanirsa o

kadar fazla 6grenciye hitap eder ve 6grencinin ilgisini canli tutar.

Ogretmen dgretme-6grenme etkinliklerinde dgrencinin diizeyi, egitim ortami
ve ¢evre etkenlerini goz dniinde bulundurarak 6grencileri aktif kilan 6gretme-6grenme
yontem, teknik ve stratejileri kullanmalidir. Matematik programinin basar1 ile
uygulanmasinda birtakim 6gretim stratejileri dikkate alinmalidir. Ogrenci, 6grenme
siirecinde aktif katilimc1 olmalidir. Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve diisiinceler, yeni
deneyim ve durumlara anlam yiiklemek igin kullamilmalidir. Ogrencilerin kazandiklart
bilgiyi, eski ve yeni bilgiler arasinda iliski kurarak yorumlamasi esas alinmalidir.
Ogrencilerin kendi bireysel anlamalarini saglayabilecek ortamlar olusturulmalidir.
Smif i¢i tartigmalar, ortak matematiksel dogrulari ve anlamlari olusturmak igin
kullanilmalidir. Bu nedenle 6gretmen, sinifa iyi yapilandirilmis etkinlikler planlayarak

gelmelidir (M.E.B. 2006:10).

Ogretmenlerin matematik ogretiminde, en ¢ok kullandiklar1 yontemlerden

bazilar1 asagida verilmistir:
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Diizanlatim yontemi: Bu yontem, Ogretmenin konuyu oOgrencilere agiklayarak
anlattigi, sikca bagvurulan fakat Ogrencinin derse aktif katilimima fazla firsat
tanimayan bir yontemdir. Konuya giris yaparken, dnemli noktalar1 vurgularken ve ders
bitiminde konuyu Ozetlerken bu yoOntemden yararlanilabilir (Altun, 2001).
Kiigiikahmet’e (1997) gore anlatim yontemi kullanilirken su hususlara dikkat etmek

faydali olabilir.

1. Cesitli arag-gereclerden faydalanilarak ilginin toplanmasi,
2. Anlatimin 6grencilerin soru sormasina firsat verecek sekilde diizenlenmesi,

3. Kisa ciimlelerin kullanilmas1 ve 6grencilerin anlayacagi sade ve anlasilir bir

dil kullanilmasi,

4. Araliks1z anlatma stiresinin 10 dakikay1 gegmemesine 6zen gosterilmelidir.

Anlatim yontemi kullanilirken konunun ana hatlar1 belirlenmeli ve igerik
mantiksal bir sirada verilmelidir. Bilginin, somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru
sunulmasi tim ogrencilerin konuyu daha iyi anlayabilmeleri agisindan 6nemlidir.
Konu hakkinda bilgiler verilmeli ve verilen 6rneklerin 6grenci yasantisindan olmasina
dikkat edilmelidir. Anlatim esnasinda belli araliklarla 6zetlemelere ve tekrarlara yer
verilmelidir (Kiigiikahmet, 1997).

Soru-cevap yontemi: Sinif i¢i uygulamalarda en yaygin sekilde kullanilan tekniktir.
Bu teknik, dgrencilere diistinme ve konusma aligkanliklarini kazandirma bakimindan
olduk¢a 6nemlidir ve her dersin dgretiminde kullanilir. Ogretmenlerden, soru-cevap
teknigini kullanirken soru sorduklarinda bekleme siiresi olarak 6grencilere 3-5 saniye

vermeleri istenmektedir (Demirel, 2004: 84).

Soru-cevap yontemi ve smf aktiviteleri ile Ogretmenler &grencilerin
anlamalarmin gelismesine, hareket ettirici (driving) sorular sorarak ve gelistirerek

yardimei olabilir. Bu yontemde 1yi bir 6§retmen genel olarak,
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v Neyi ne zaman soracagini bilmeli,
v Ogrencileri belli bir ¢ercevede tutabilmeli,
v Sorulari ile 6grencilerin yalnizca gergek hatirlama ile cevap vermelerini

degil, diistinmelerini de saglamali (Ubuz, 1999).

Soru-cevap yontemi; hatirlama, yargilama, karar verme, degerlendirme ve
yaratict distinme etkinliklerinde kullanilabilir (Giliven, 2000). Bu yontem; bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki 6grenmeler i¢in
uygundur. Ayn1 zamanda &grencinin derse katilimini saglar. Ogretmene bilgileri
orglitleme, Ogrencilerin diisiincelerini yonlendirme, onceki 6grenilenleri pekistirme

ve yeni konu ile iliski kurmalarini saglama agisindan yardimer olur. Ogretmen igin

doniit saglar (Sahinel, 2003).

Problem ¢ézme yontemi: Problem ¢6zme yontemi, John Dewey“in bilimsel arastirma
yontemini temel almaktadir (Kiigiikahmet, 1997). Ogrenciye, daha &nce
karsilasmadigi, ne yapacagini hemen kestiremedigi yeni bir durumla karsi karsiya
geldiginde, ne yapacagimma ve nasil yapacagina karar verme becerisi kazandirmak
amactyla kullanilan bir yontemdir (Altun, 2001). Bu yaklagimin 6ziinde ise problemi
tanima, gecici hipotezleri formiile etme, veri toplama, verileri organize etme,
degerlendirme, agiklama, sonuca ulasma ve sonuglar1 test etme asamalar1 vardir.
Problem ¢6zme yonteminde zihin analiz etme, genelleme ve sentezleme gibi bilissel
fonksiyonlar1 kullanilmaktadir. Problem ¢6zme yontemi, o6grenci merkezli bir

yontemdir ve bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini saglar (Erginer, 2004).

Altun’a (2004) gore matematik dersinde 6grencilere problem ¢dzmenin matematigin
kalitsal bir giizelligi oldugunu ve bununla matematik derslerini mantikli bir biitiine
dontistiirebileceklerini 6gretmek gerekir. Ciinkii matematik ve problem kelimeleri
anlam bakimindan da birbirleriyle 6zdeslesmis kelimelerdir. Problem ¢6zme
matematik derslerinde sikca kullanilan bir yontem olarak gbéze carpmaktadir. Bu

konuda ilk yapilmasi gereken 6grencileri problem ¢ozme stratejileriyle tanistirmak ve
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bunlar1 kullanmalarini saglamak olabilir. Bunu yaptigimiz zaman 6grencilerimiz dogal
bir sekilde ayn1 problem ¢6zme stratejileriyle sadece matematik problemlerini degil,
ayni zamanda gilinliik yasamlarindaki problemlerini de ¢ozebilirler. Bu da 6grenmede
transferi saglar. Ogrenmede transfer, belli bir bilgi ya da becerinin gercek yasam
durumlarinda kullanilabilmesi ile gerceklesir. Oncelikle basit problemler iizerinde
problem ¢dzme becerilerini gelistirmek gerekir. Sik sik basit problemler iizerinde
problem ¢6zme stratejilerini gelistirmek, daha sonra zor ve karmasik problemler
lizerinde ¢alismak uygundur. Ogrencilere problem ¢dzme siireci iginde sabirli olmay1
ogretmek gerekir (Eren-Yavuz, 2004). Matematik problemlerini ¢ézmek icin, yararli

olduguna inanilan on strateji asagida verilmistir.

1. Ters islem yapmak,

2. Bir oriintii bulmak,

3. Farkli bir bakis ac¢isindan bakmak,

4. Daha basit benzer bir problem ¢6zmek,

5. Abartili, asir1 durumlari ve olaylar1 diistinmek,

6. Cizimler yapmak, sekiller ¢izmek ve problemle ilgili model olusturmak,
7. Zekice tahminde bulunmak ve bu tahminin dogrulugunu test etmek,

8. Biitiin ihtimalleri hesaba katmak,

9. Problemle ilgili olan bilgiyi organize etmek,

10. Mantikl akil yiirlitmede bulunmaktir (Altun, 2004).

Problem durumu belirlenirken 6grencinin giinlilk yasamda karsilasabilecegi sorunlar
tizerinde durulmalidir ¢ilinkii okulda verilen egitimin temel amaci 6grencileri hayata
hazirlamaktir. {lkdgretim Matematik Egitim Programi igerisinde yer alan yas
problemi, say1 problemleri, faiz problemleri ve yiizde problemleri gibi konular gercek
hayat kosullarina uygun igerikte ve Ogrenciye anlamli gelecek bir sekilde organize

edilmelidir.
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Tartisma yontemi: Tartisma yontemi, bir konu tizerinde Ogrencileri diisiinmeye
yonelten, 0gretmene iyi anlagilmayan noktalari tespit edip agiklama firsati taniyan,
ogrencilerin karsilikli olarak goriislerini paylastiklart bir yontemdir (Demirel, 2002).
Acik bir amacin ve 6n hazirligin (anahtar sorular, 6grencilerin bilgilendirilmesi, arag-
geregler) olmasi 6gretimin gerceklesmesinde 6gretmene kolaylik saglayabilir. Cilinkii
bir tartisma icin gerekli bilgi ve olgunluga sahip olmayan 6grencilere bu yontemin
uygulanmasi dogru degildir. Bunun sonucunda, tartisma esnasinda 6grenciler konudan
uzaklasabilir. Bunu 6nlemek i¢in 6gretmenin yonlendirici sorularla tartigmanin amaci
dogrultusunda konularin ilerlemesini saglamasi1 gerekir. Bdylece Ogrenciler konu
hakkinda sorular sormaya ve dolayisiyla diisiinmeye tesvik edildigi i¢in, tartisma
yonteminin, dgrenilenlerin anlamlandirilmasia yardimcei oldugu kabul edilmektedir
(Kiigiikahmet, 1997).

Tartismanin amacinin 6nceden belirlenip aciklanmasi konunun 6gretiminde ve
ders i¢i etkinliklerde fayda saglayabilmektedir. Tartismadan 6nce simif diizeni en
uygun sekilde ayarlanmalidir (Demirel, 2002). Bu yontemle dgrenciler birbirlerinin

fikirlerine saygi duymay1 da 6grenerek ortak akilla hareket etmenin 6nemine varir.

Ornek Olay Yéntemi: Ornek olay yontemi, ger¢ek yasam deneyimleri ile 6grencileri
yliz ylize getirerek Ogretim ortaminda kuram ve uygulama arasindaki boslugun
doldurulmasina yardimei olan bir yontemdir. En yaygin sekliyle 6rnek olay, herhangi
bir alanda karsilasilan bir sorunu igerir. Ornek olayin sagladigi en biiyiik yarar,
ogrencilere bildiklerini, kavradiklarin1 gercek durumda uygulama firsati saglamasidir.
Bu yontem ogrencileri edilgen halden kurtarip etken hale yani kavramlari, ilkeleri
uygulama durumuna getirebilir. Ogrenciler gercek olayla yiiz yiize kalmis gibi
diisiincelerini ileri siirebilir ve sorunu ¢oziicli Oneriler gelistirebilirler (Sonmez, 2004:
285).

Matematik gibi soyut kavramlarin oldukga fazla oldugu bir ders i¢in 6rnek olay
yontemi Ogrencileri karar verme ve problem ¢ézme gibi yaklagimlarla kars1 karsiya
birakir boylece bu soyut kavramlar 6grencinin belleginde daha anlamli bir hale gelir.

Ornek olay yontemi sinifta uygulanacagi gibi 6dev olarak da verilebilir. Simf
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ortaminda bu yontemi uygulamak 6grenciler arasinda sosyallesmeyi ve iletisimi de

arttirmasi agisindan 6nemlidir.

Gosterip yaptirma yontemi: Bu yontemde, beceriler gerekli agiklamalarla birlikte
once Ogretmen tarafindan gosterilir, ardindan 6grencilerin ayni beceriyi uygulamasi
beklenir. Bir aginin iletki kullanilarak 6l¢iimii, geometride diizlemsel sekillerin ¢izimi,
kat1 cisimlerin kartondan yapimi bu yontemle 6gretilebilir (Altun, 2001). Bu yontemde
yanliglar aninda diizeltilir ¢linkii yanlis kazanilmis becerinin sonradan diizeltilmesi ¢ok

zor ve zaman alicidir.

Olusturmacilik (Constructivism) Kurami: Bu kurama gore bilgi bireyden bagimsiz
degildir, bireyin iirliniidiir, bulunmaz veya aktarilmaz, ancak bireyin ¢evresi ile aktif
olarak etkilesimi sirasinda kurulur. Birey, karsilastigi yeni durumu mevcut bilgi ve
deneyimleri ile tanimaya c¢alisir ve bu tamima siirecinin ardindan yeni durumu
oziimseyerek, yeni durumla ilgili bilgisini kurmus olur (Baki ve Bell, 1997). Birey
bilgiyi gercekten yapilandirmigsa kendi yorumunu yapacak ve bilgiyi temelden
kuracaktir. Yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, diisiinme
ve analiz etme ile ilgilidir (Sasan, 2002).

Yapilandirmac1 6grenme faaliyetleri bes asamada gergeklestirilebilir
(Brooks&Brooks, 1993; Akt: Ozerbas, 2007: 614-615);

v Dikkat ¢ekmek (engage): Ogrenciler ilk olarak 6grenme goreviyle
karsilagmakta, gecmis yasantilar1 ile su andaki yasantilar1 arasinda baglanti
kurmaktadir. Soru sormak, bir problemi tanimlamak, ilging bir olay1 anlatmak,
ogrencinin dikkatini ¢ekmekte ve 6grenme gorevine odaklanmalarina yardimci
olmaktadir.

v Kesfetmek (explore): Ogrenci materyal ve 6grenme goreviyle dogrudan
etkilesime girmektedir. Grupla c¢alisirken paylagsmayr ve iletisimi saglayan
ortak yasantilar gerceklesmektedir. Ogretmen materyalleri sunarak ve

Jeceee

ogrencilere rehberlik ederek ,,,,yonlendirici** gérevini listlenmektedir.
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v Aciklamak (explain): Ogrenciler soyut yasantilar1 iletisimsel forma
dontigtirmektedir. Calisma gruplarinda 6grenciler arkadaslarinin bilgilerini
desteklemekte, gozlemlerini, fikirlerini, sorularii  ve  hipotezlerini
aciklamaktadir. Dil iletisim aracidir ve Ogrencilerin  kesfettiklerini
aciklamalarin1 saglar. Ogretmen, anlama diizeyine ve olasi yanlis kavramlara
karar verebilir. Yazma, resim, video ya da kasete alma gibi 6grenci gelisimi ve
ilerlemesini kaydeden araglar kullamlabilir. Ogrenenler boyama, ¢izim,
ticboyutlu sekiller yaparak, kitap yazip sarki soyleyerek ya da drama
hazirlayarak yeni bilgilerini yansitabilir.

v' Bilgiyi anlamlandirmak (elaborate): Ogrenciler &grendikleri kavramlar
genisletmekte, diger ilgili kavramlarla iliski kurmakta ve bilgisini gergek
yasamda kullanmaktadir.

v' Degerlendirmek (evaluate): Degerlendirme devam eden bir siirectir. Ogretim
siirecinin her asamasinda yer almaktadir. Bu siirecte su teknikler kullanilabilir;
Ogretmen gozlemleri, 68renci goriismeleri, 6grenci tiimel dosyalari, proje ve

probleme dayali1 6grenme tirtinleri.

Yapilandirmacilik  akimimin  son yillarda ilgi gormesi pek ¢ok nedene
dayanmaktadir. Ozellikle geleneksel smif ortaminda dgrenme, ezbere ve bilginin
tekrarina  dayanir; oysa yapilandirmacilikta bilginin  transferi, yeniden
yapilandirilmasi s6z konusudur. Bilgiyi transfer edebilmek i¢in yeni bir anlayisin
gelismesi gerekir. Diger bir anlatimla, 6grenilmis bilgiyi yeni bir duruma
cevirebilme ve uygulama yapabilmek 6nemlidir. Yeni 68renilen bilgiye derinden

niifuz edebilme 6nemlidir (Demirel ve digerleri, 2000).
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1.5.5. PISA ve TIMMS Simavlarinda Matematik Basarisi

OECD Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for
International Student Assessment-PISA), katilimci iilkelerle birlikte hazirlanan ve
egitim programlarindaki 15 yasindaki 6grencilere uygulanan, uluslararasi, standardize
edilmis bir degerlendirmedir. ilk uygulama 2000 yilinda yapilmistir ve 43 iilkede
gerceklestirilmistir (32 iilke 2000 yilindaki uygulamaya ve 11 iilke 2002 yilindaki
uygulamaya Katimustir). Ikinci uygulama 2003 yilinda 41 dilkenin katilimiyla ve
tiglinciisii ise 56 tilkenin katilimiyla 2006 yilinda gergeklestirilmistir. Test tipik olarak
her ilkede 4500 ile 10000 dgrenciye uygulanmigtir. PISA 2006 okudugunu anlama,
matematik ve bilim okuryazarligi alanlarin1 kapsamaktadir. Ancak bu alanlar egitim
programlarinin bir alani olarak degil de yetiskin hayatinda 6nemli beceri ve bilgiler
olarak ele alinmistir. Toplamda iki saat siiren kalem-kagit testi kullanilmistir. Test
maddeleri ¢oktan se¢meli maddelerin karisimi ve agik uglu sorulardan olusur. Test
maddeleri gercek hayattaki bir durumu igeren okuma metinlerine bagl olarak
gruplanmistir. Degerlendirme 2015 yilina kadar uzanan stratejik bir planlama ile her
ti¢ yilda bir yapilacaktir. Her bir uygulama, bir alani, testin 2/3 sini kapsayacak sekilde
ana alan olarak almaktadir. 2000 yilinda okudugunu anlama, 2003 yilinda matematik
okuryazarligi ve 2006 yilinda fen bilimleri okur-yazarligi ana alan olarak ele alinmistir

(OECD, 2006).

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment-PISA) ve Uluslararasi Matematik ve Fen Bilimleri Egilimleri
Arastirmast (Third International Mathematics and Science Study-TIMSS) gibi

calismalar kapsaminda, basar1 testlerine ek olarak, anketler de uygulanmaktadir.
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Ogrencilere uygulanan anketlerde, yas, cinsiyet, ebeveynlerin egitim durumu gibi
olgusal veri toplamaya yonelik sorularin yani sira, 6grencilerin matematik, matematik
dersi, sinif ve okulla ilgili goriislerine yonelik sorular da bulunmaktadir. Ogrencilerin
anketlerdeki bu sorulara verdikleri cevaplar, alan yazininda yer alan c¢alismalarda,
matematik ve fen basarisiyla iligkili degiskenlerin belirlenmesinde siklikla

kullanilmaktadir (Akyiiz, 2006).

Uluslararasi platformda iilkelerin egitim performanslarinin karsilagtirilmasinda
OECD’nin PISA programi yaygin olarak kullaniimaktadir. Egitim sistemindeki
degisikliklerin degerlendirilmesinde ve eksikliklerin belirlenmesinde PISA sonuglari
onemli bir rol oynamaktadir. Bu tiir calismalardan elde edilen veriler 15181nda mevcut
egitim sisteminin gli¢lii ve zayif yonleri, egitim politikalari, 6gretim programlari,
ogretim yontem ve teknikleri, Ogretmenlerin yeterlikleri gibi konular gdzden

gecirilebilmektedir (Celen vd., 2011).

PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) 2003°de, Tiirk dgrenciler
matematik alaninda sondan 2. sirada yer alarak diger lilkelere gore basarisiz
olmuslardir (Berberoglu, 2007). Bu ve benzeri uluslararasi ve ulusal diizeyde yapilan
smmav sonuglart ve bilimsel arasgtirma calismalari; ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilerimizin 6zellikle matematik alaninda basarisiz oldugunu gostermektedir.
Matematik ogretiminde daha oOnceleri islem yapma, hesap yapabilme becerileri 6n
plandayken, artik problem ¢6zme, akil yiiriitme, tahminde bulunma, desen arama gibi
beceriler biiyilkk 6nem kazanmistir (Toluk ve Olkun, 2009). MEB yeni matematik
ilkdgretim programlarinda 6grencilere kazandirilmak istenen davraniglar arasinda
elestirel diisiinme, bilimsel arastirma, yaratici diisinme, iletisim ve girisimcilik gibi
beceriler 6nem kazanmistir. Demirdogen (2007)’e gore; Gergekci Matematik
Ogretimi MEB’nm 6ngordiigii dlgiitleri  gergeklestirecek 6zelliklere sahiptir ve
GMO’niin ilkdgretimde etkili bir 6gretim ydntemi olarak kullanilmasi uygun

gortilmektedir (Yagc1 ve Arseven, 2010).
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Kapsamli bir uluslararasi degerlendirme projesi olan PISA, OECD
tilkelerindeki 15 yas grubu 6grencilerinin zorunlu egitimin sonunda yeterince yagama
hazirlanip hazirlanmadiklarini, Matematik, Fen ve okuryazarlik diizeylerini ve
problem ¢6zme becerilerini 6l¢gmeyi hedeflemektedir. Tiirkiye’nin de yer aldig1 PISA-
2003’iin yaptig1 degerlendirmelere gore, Tiirkiye; degerlendirmeye alinan 41 iilke
icinde, matematikte 33. sirada, okuma alaninda 34. sirada, fen ve problem ¢ézmede
36. sirada yer almigtir. Tiirkiye, PISA’nin ikinci donem ¢alismasi olan PISA 2006’ya
da katilmistir. 2006 yili PISA sonuglarina gore; Tiirkiye “okuma” alaninda 56 tilke
arasinda 37’nci, “fen” alaninda 57 iilke arasinda 44’tincii, “matematik™ alaninda da 57
tilke arasinda 43’tincli olmustur. Bu sonuglar Tiirkiye’nin OECD ortalamalarinin

istatistiksel olarak anlamli bigimde altinda oldugunu gostermektedir (Celen vd. 2011).

PISA 2006’ya katilan tilkeler arasinda (57 iilke katilmistir) matematik alaninda
en yiksek ortalama basar1 puanina sahip iilke 549 puanla Tayvan-Cin’dir.
Tiirkiye’nin matematik basari ortalamasi 424 puandir. Bu puanla Tiirkiye 57 {ilke
arasindan 43. olmustur. (Milli Egitim Bakanligi, Egitim Arastirma ve Gelistirme
Dairesi Bagkanligi, PISA 2006 Ulusal On Rapor, Ankara—2007). PISA projesinde
matematik okuryazarligi, okuma becerileri konu alanlar1 ve Ogrencilerin
motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri, 6grenme bigimleri, okul ortamlar1 ve
aileleri ile ilgili veriler toplanmaktadir. PISA projesinde kullanilan “okuryazarlik”
kavrami, 6grencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip, topluma daha etkili bir sekilde
katilmasim ve katkida bulunmasini saglamak i¢in yazili kaynaklari bulma, kullanma,
kabul etme ve degerlendirmesi olarak tanimlanmakta ve bu dogrultuda o6lgmeler

yapilmaktadir (Kiigiik ve Demir, 2009).

TIMMS puanlarina gore Ogrencilerin degerlendirilmesinin pek c¢ok avantaji
vardir. Bunlardan en Onemlisi, iilkelerin kendilerini smamalar1 ve farkli iilkelerle
kiyaslamalaridir. Ulkemizde TIMMS sonuglarmin ortalamanin altinda kalmmasi
nedeniyle bir ¢ok arastirmaya konu oldugu goriilmektedir. 2007 TIMMS sonuglarina
gore Tirkiye’nin basari durumu degerlendirildiginde, 432 ortalama puan ile 500

standart puanin alinda kalindig1 goriilmektedir.
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“ Ortalama Basan s
e Ortalamasi | Endeksi®
B 63 (39) 8 14.0 0932
462 (36) 8 142 0.788
461 (4.1) 8 15.0 0.813
456  (27) Bveya9 147 0.803
T 220 (40 B 14.4 0.772
441 (50 8 143 0.781
432 (4.8) 8 14.0 0.775
427 (41) 8 14.0 0.773
Tunus 420 (2.4) B 145 0766
410  (5.9) 8 142 0.754
B 03 (4 8 142 0.759
Bahreyn 398 (16) 8 141 0.866
EETE 9 (3.8) B 143 0.728
395 (38 8 139 0724
s EEEVENEY 8 14.1 0.708
| Cezayir T ARNINFET 8 145 0.733
| Kolombiya [T VRN (X 8 145 0.791
| Umman  JEVFRRNER T 8 143 0.814
367  [35) B 14.0 0.731
| Botsvana  RRETTRRNN R 8 149 0.654
354  (23) 8 14.4 0.891
340 (2.8) 8 15.0 0.735
329 (2.9) 8 14.4 0.812
309 (44) 8 158 0.553
307 (14 8 139 0.875
I =1 (3.0) 8 148 0.646

Tablo: 2007 TIMMS Matematik Basaris1

Tirkiye’nin snavlardaki bu diisiik basarisinin  matematik agisindan

degerlendirmesi ise agsagidaki tabloda verilmistir.

Matematik
Vi Ortalama 2007-1999 | Diinya Ortalama | 2007-1999
|
Basari Puanmi Fark Puani Fark
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Tablodan da goriilecegi gibi, 1999 yilinda TIMMS matematik ortalamasi 429
puan iken, 2007 yilinda 3 puan artarak 432 puan olmustur. Bu donemde diinya
ortalama puani 37 puan diigse de, hem 1999 hem de 2007 yilinda iilkemiz, ortalama
puanlarin altinda kalmistir. Bu konuda pek c¢ok arastirma yapilmakta olup, bu
arastirmalardan ¢ikan sonuglar matematik egitim programi gelistirme siireci esnasinda

kullanilmaktadir.

PISA 2003’te bireylerin matematiksel bilgi ve becerilerini giinliik yasamda ne
derece kullanabildiklerinin degerlendirmesi yapilirken; “mathematical literacy” (ML)
kavramindan yararlanilmistir. Matematiksel okuryazarlik; ginlik durumlarla basa
cikabilmede matematigi anlama ve matematiksel bilgiyi etkili olarak kullanabilme
kapasitesidir. PISA’da tanimlandigi sekliyle Matematiksel okuryazarlik; “bireyin;
matematigin diinyada oynadigi roli anlamasi ve kesfetmesi, diisiinen, yapici ve duyarl
bir vatandas olarak yasaminin ihtiyaglarina cevap verebilmek igin dogru kararlar
vermesi, matematigi kullanmas: ve matematikle ugrasmasidir” (PISA, 2003). PISA’da
ogrencilerin matematigi kullanma becerilerini degerlendirme siiregleri ii¢ bilesenin

ayr ayrn degerlendirilmesinden olusmaktadir. Bu bilesenler;
e Problemlerin ortaya kondugu durum veya sartlar (context),
e Problemi ¢ozebilmek igin kullanilmas: gerekli olan matematiksel igerik,

e Problemlerin ¢6ziimii i¢in gercek yasamla baglanti kurabilmede gerekli

olan beceriler (competencies) seklinde siralanabilir.

PISA 2003 projesi sonuglarina gére OECD ortalamas1 500 olup, Tiirkiye 'nin
matematikteki ortalamasi 423 puan olarak belirlenmistir. Dolayisiyla iilkemiz adina;
PISA sonuglari, matematigi kullanma yoniinden, ilkogretim 6grencilerimize; 6grenilen
formal matematik bilgilerini, gercek hayat problemlerinin ¢oziimiine transfer etmeyi
kazandiramadigimizi gostermektedir. PISA 2006 sonuglarina gore; Tirkiye,

matematikte OECD iilkeleri arasinda sondan ikinci sirada yer almaktadir. Yine PISA

2009 yilinda Tirkiye’nin  matematik okuryazarligi ortalama puant OECD

ortalamasinin altindadir.
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1.6. Okudugunu Anlama ve Matematik Basaris1 Arasindaki iliski

1.6.1. Tiirk¢e ve matematik derslerinin birlikteligi

Son donemlerde matematik dersi ile Tiirk¢e dersi arasindaki iliski iizerinde
artan bir ilginin oldugu goriilmektedir. Konu hakkinda gergeklestirilen ¢alismalarda
yazarlar Oncelikle okudugunu anlama {izerine yogunlasmaktadirlar ve okuma
anlamanin sadece okumak olmadigini belirtmektedirler. Okudugunu anlamak igin iist
diizey diigiinme becerilerinin aktif olarak kullanilmasi1 gerekmektedir. Matematik ile
okudugunu anlama karsilastirildiginda, ikisinin de ortak o6zelliklerinin oldugu

goriilmektedir. Bu ortak 6zellikler:
e Gegmis bilgileri kullanabilme,
e (Cikarimda bulunma ve
e Anlamlandirmadir (Flick and Lederman, 2002: 105).

Matematik ve dil ile ilgili yapilmis ¢alismalarda matematiksel dilin 6grenciler
tarafindan kullanilabilmesinin 6grenmeye katkida bulunacaginin 6gretmen adaylar
tarafindan fark edilmesinin dneminden bahsedilmistir. Matematik yalnizca problem
¢oziilen ve sonucu ile ilgilenilen bir ders olmaktan ¢ok, problem ¢6ziim asamalarinin
ve ¢Oziim stratejilerinin tartisildigr bir ders olmalidir. Yazma o6devleri matematik
dersinin bir pargast olmalidir. Bu ddevler Ogrencinin arastirma yapmasina, bilgi

toplamasina ve bdylece matematiksel dili kullanmasina yardimei olmalidir (Yilmaz,

2011: 747).

Freitag (1995)e gore matematik ile hem okuma hem de yazma arasinda yakin
iliskiler bulunmaktadir. Yazara gore okuma bilgilerin anlagilmasini saglamaktadir ve
matematikte basarili olmanin 6ncelikli sartlarindan biri elde bulunan verilerin basarili

bir sekilde anlasilabilmesidir. Ayrica yazar, anlama becerileri yiiksek olan dgrencilerin



68

matematik problemlerini diger d6grencilerden daha iyi anlayabilecegi i¢in sorunlarin

¢oziimiinde daha basarili olacagini savunmaktadir (Freitag, 2005: 16-17).

Tiirkce dersinde basarili olamayan Ogrencilerin matematik dersinde basarili
olmalart zordur. Matematik iilkemizde hatta tiim diinyada anlasilmasi zor ve bu
yiizden de sevilmeyen bir ders olarak diisiiniilmektedir. “Neden Matematik dersi
sevilmez?” yargisinin tartisildigl egitim siirecinde cesitli faktorler iizerinde cevaplar
aranirken, onemli bir etken olarak ifade etme sorununun ele alinmasinda fayda
gormekteyiz. Cilinkii problemin sunumu genel aliskanlik olarak problemle ilgili
ciimlenin kisaltilmis tekrarlar1 olarak disiiniilmektedir. Halbuki 6grenci problem
olarak kendisine gelen ciimleleri anladiktan sonra, kendi ciimlelerinin beyninde
olusturacag1 problem diinyasiyla ¢oziime ulasacaktir. Problem kurmanin ve problem
¢ozmenin asil merkezi Ogrencinin beynidir. Bu nedenle de Ogrenci, okudugu
climlelerin veya 6gretmen tarafindan yapilan anlatimin farkina varmalidir (Albayrak

ve Erkal, 2003).

Kavramlarin anlasilmasi, kavrami kullanma, (gordiigiinii diistinerek ifade etme)
problemi okuma, problemi anlatma veya verilen- istenen- ¢oziim siirekliligi igerisinde
cocuklarin sonuca ulagabilmesi bakimindan Tiirkge dersleriyle, daha dogrusu Tiirkce
ile Matematik derslerinin birbirini biitlinler 6zelligi ortaya cikmaktadir. Cagdas
hayatin, ozellikle de basarinin okuma ve yazmaya dayandigi gergeginden hareketle
giinliik hayatin en yalin etkinliklerinden en karmasik, toplumsal, ekonomik, bilimsel
ve siyasal etkinliklere kadar her alanda, bu aracin kullanildigin1 gériiyoruz (Kesan ve

digerleri, 2006: 2-3).

Matematik kavramlart okul Oncesi egitim programlarinin her alaninda yer
alabilir. Sayilar, sekiller, biiytliklik-boyutla ilgili kavramlar, siralama, baginti ve
iligkilerle ilgili kavramlar bir ¢ocugun giinliilk okul yasantisinin Gylesine biiyilik
parcalaridir ki, matematikle ilgili egitim yasantilar1 dogal olarak kendiliginden ortaya

cikmaktadir (Metin, 1994: 75).
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Evdeki ya da okuldaki herhangi bir hikaye kitabini alip goz gezdirdigimizde,
icerisinde sayilar, uzunluk, biiyiiklik, hacim, zaman gibi pek c¢ok kavramin fark
ettirilmeden verildigi goriilecektir. Bu nedenle hikayelerin biitiinliigiinii bozmamak
kosuluyla ¢ocuklara bol bol hikaye kitab1 okunmasi, hikayelerde gecen matematik
kavramlarmin ¢ocuklarla tartisilmasi c¢ocuklarin ¢esitli matematiksel kavramlari

kazanmasinda son derecede 6gretici olacaktir (Giiven, 2000: 89).

Siir, fikra, bilmece, tekerleme, parmak oyun ve oykii okuma\anlatma gibi dil
etkinlikleri bircok matematik kavramini barindirir. Ornegin; Dalda Duran Bes Kus,
Yesil Taksi, On Parmak gibi parmak oyunlari; Ben Artik Biiylidiim, Lunaparkin Sihirli
Diinyast vb. dykiiler bu etkinlikleri yapmak i¢in en giizel 6rneklerdir. Dil etkinlikleri
biiylik-kiiciik, uzun-kisa, yiiksek-alcak, gece-gilindiiz, asagi-yukari, icinde-disinda,
oniinde-arkasinda, yarm-biitiin, baslangig-son gibi kavramlar1 igerir. Ogretmen dil
etkinliklerini yaparken cocuklarin dikkatlerini bu kavramlara c¢ekmeli ve bunlar
hakkinda sorular sorarak, onlarin diistinmelerini ve konusmalarini saglamalidir (Arnas

Aktas, 2005:21).

1.6.2. Matematik derslerinde okudugunu anlama

Matematik derslerinde okuma ve yazmanin 6nemi 6zellikle ders kitaplarinin ve
test kitap ve kitapgiklarinin kullanilmas1 agamasinda kendini gostermektedir. Flick ve
Lederman (2002: 105)'in aktardigina gore okuma ve okudugunu anlama konusunda
basarili olan Ogrenciler matematik  derslerindeki  problemleri daha 1iyi
yorumlayabilmektedirler ve ¢oziim asamasinda daha rahat davranabilmektedirler.
Diger bir ifadeyle, okudugunu anlama konusunda zorluk cekmeyen Ogrenciler

matematik derslerinde daha basarili olmaktadirlar.

Ogrencilerin sinavlarda yaptigi yanhslar incelendiginde genel olarak her 10
yanlistan 6> smin okuma, 2’sinin bilgi eksikliginden, 2’sinin de islem hatasindan
kaynaklandig1 goriilmektedir. Ancak ogrenciler okuma hatasindan kaynaklanan

yanligliklart dikkatsizlik olarak degerlendirirler (URL 1).
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Bloom (1995: 60) okudugunu anlama giicii ile 6grencilerin matematik, fen
bilimleri, dil ve edebiyat derslerindeki basarilari arasinda bir iligkinin oldugunu ortaya

koymustur.

Ogrencilerin  belirli branslarda basarili olabilmeleri igin s6z konusu
disiplinlerin metinlerini anlayabilmeleri gerekmektedir. Bu durum matematik dersi
icin de gecerlidir. Diger bir ifadeyle, Ogrenciler “matematiksel” olarak
okuyabilmelidirler. Noonan (1990: 79) 6grencilerin matematik sorularin1 matematiksel
olarak okumalarimi gerektigini belirtmis ve konuyu detayli bir bicimde incelemistir.
Yazara gore bir matematik parcasini ya da sorusunu okuyabilmesi i¢in bir 6grencinin
tim parcayr bir biitlin olarak algilayabilmesi gerekmektedir. Diger bir ifadeyle,
Ogrenci bir matematik sorusunu anlayabilmeli, 6nceki bilgileriyle bagdastirabilmeli,
grafikleri ve formiilleri bulmali ve uygulayabilmelidir. Tiim bunlar ger¢eklestirmek
icin ise 0grenci Oncelikle sorunun tam olarak ne istedigini ve hangi ipuclarini verdigini

anlayabilmelidir.

Matematik parcalarinin anlasilabilmesi i¢in 6grencilerin degisik yeteneklere ve
bilgilere sahip olmasi1 gerekmektedir. S6z konusu yetenek ve bilgilerin 6grencilerin
matematik  parcalarini  anlayabilmelerini  saglayacaktir. Aslinda, matematik
parcalarinin ve sorularin anlasilmasi, diger derslerdeki metinlerin anlagilmasindan

daha zor ve karmagiktir (Noonan, 1990: 79).

Matematik parcalarini anlayabilmek i¢in 6grencilerin sorunun ya da parganin
amaciin farkinda olmalar1 gerekmektedir. Bu asamada okudugunu anlama
becerilerinin gelismis olmasinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Zira soruda ya da parcada
anlatilmak istenenin dogru bir bicimde anlagilabilmesi tamamen okudugunu anlama
yetenegi ile dogru orantilidir. Metin igerisindeki agiklamalar, teoremler, grafikler
resimler ve benzeri seylerin dogru bir bi¢cimde anlasilmasi ve ifade edilmesi

gerekmektedir (MclIntosh, 1991).
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Matematik derslerinde okudugunu anlamanin bir diger 6nemi de sorularin
¢Oziim asamasinda goriilmektedir. Bu asmada 6grencilerin sorularin ¢oziimii igin
hangi metotlar1 ve hangi teknikleri kullanacaklarini belirlemek durumundadirlar.
Tekniklerin belirlenmesinde ise soru igerisindeki ifadelerin ve agiklamalarin dogru bir
bicimde anlasilmasi gerekmektedir. Matematik sorularinda siklikla ipuglar
verilmektedir. Ogrenciler bu ipuglarimi gérebilmek ve kullanabilmek durumundadirlar.
S6z konusu ipuclarint gérebilmek icin de sorulart dogru bir bigimde anlayabilmeleri

gerekmektedir (Mclntosh, 1991).

1.6.3. Problem ¢6zme ve okudugunu anlama

Oldukca yaygin bi¢cimde kabul edilmektedir ki matematigin ana unsuru;
problem ¢dzme ve onun gerektirdigi siiregtir. Insanlari, karsilastiklar1 problemlerin
¢Oziimiine gotiiren bu diisiinme sureci, hem gilindelik hayatta hem de tiim bilim
dallarinda kullanilmaktadir. ilkdgretimin temel amaci; bireyleri hayata ve fist
ogrenime hazirlamaktir. Her iki amacin gergeklesmesi igin gerekli zihinsel beceriler;
etkili akil yliriitme, elestirici diisiinme ve problem ¢o6zmedir. Bu becerilerin
gelistirilmesinde ilkogretim programinda bulunan tiim dersler etkilidir ancak
yukaridaki beceriler sz konusu oldugunda matematik dersi, hepsinden daha fazla yer

tutar (Ozsoy, 2007: 2).

Diisiinme, bir problemle baslar, problemin ¢6ziimii ise, birey i¢in amaca
dontisiir ve bu amag bireyin diisiinmesini yonlendirir. Béylece, problemle ortaya ¢ikan
diisiinme, bir siireci olusturur. insan beyninin, iiretici yetenegini kazanabilmek icin,
pek ¢ok seye gereksinimi vardir; ancak beyin, her seyden Once degisik alanlara
uygulanabilen yontem gereksinimi duyar. Bilimsel yontem olmadik¢a insan beyni tiim
bilgilerle donatilsa da yalnizca depolar, iiretemez. Bilimsel diisiinmeye yonelik tutum
ve beceriler, bilimsel yontem siireciyle kazandirilir. Bilimsel yontem ise, problem

¢ozme siireciyle es anlamli olarak kullanilmaktadir (Kalayci, 2001:2 3).



72

Temel dil becerilerinden biri olan okuma, anlamayi gerektiren etkin ve
karmasik bir etkinliktir. Bu bakimdan, okuma ve anlamanin birbiriyle yakindan iligkili
iki biligsel siire¢ oldugu agiktir. Okumanin amaci anlamaktir. Ayrica yasamin ayrilmaz
bir pargasi olan okuma, insanlar1 ve diinyay1 anlamanin dogal bir yoludur (Kesan ve

digerleri, 2006: 2).

“Bana benim i¢in hayati 6nemi olan bir problemi ¢d6zmek lizere bir saat siire
verilse bunun 40 dakikasini problemi incelemeye, 15 dakikasini problemi goézden
gecirmeye ve 5 dakikasini da problemi ¢ozmeye ayirirdim.” Albert Einstein’in da
belirttigi gibi anlama ve okumanin problem iizerindeki etkisi biiyiiktiir. ifade ve Beceri
dersleri arasinda yer alan Tiirk¢e ve Matematik dersleri 6grencilerin duyussal ve
biligsel kavrama yeteneklerinin olugmasinda birbirlerini tamamlayacak oOzelliklere
sahiptir. Pek ¢ok Ogrencinin Matematik dersini sevmesine ragmen basarisiz olmasi

ozellikle bir sikintinin varligin1 ortaya koymaktadir (Kesan ve digerleri, 2006: 2).

1.7. Problem Durumu

Bir¢ok insana gore matematik, hayatini zehir eden derslerden, i¢ine korku salan
sinavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacag: bir kabustan ibarettir. Bazilar1 i¢inse
matematik, hayati anlamanin ve sevmenin bir yolu olmustur. Ciinkii sevmenin yolu
her seyde oldugu gibi burada da anlamaktan geger. Ancak anlayabildigimiz seyleri
severiz. Anlamadiklarimiza kars1 ise olumsuz bir tutum sergileriz. insanlar matematigi
tam olarak anlayamadiklarindan dolayr bu derse karst olumsuz tutum
sergilemektedirler. Matematige karst duyulan bu olumsuz tutumlarin sebeplerinden
biri de, bireyin problem ¢ozme yetenegi konusundaki kendine duydugu giiven ile
yakindan ilgilidir. Bu nedenle matematik derslerinde problem c¢ozme oldukga
onemlidir. Problem ¢dzmede basarinin saglanmasi yani problemin dogru ¢oziimii,
dogru anlasilmasina baghdir. Ogrencilerin problem ¢dzmedeki Snemli bir engeli
problemin sozel ifadesini anlamadaki yetersizlikleridir. Problemler ise c¢ogunlukla

s6zel formda olmaktadir. Ogrencilerin sézel problemleri ¢ézebilmeleri icin metni ve
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problemde anlatilan sayisal ifadeleri anlayip bunlar arasinda iliski kurmalar

gerekmektedir.

Kavramlarin anlasilmasi, kavrami kullanma, problemi okuma, problemi
anlatma veya verilen-istenen-¢oziim siirekliligi igerisinde ¢ocuklarin sonuca
ulagabilmesi bakimindan Tiirk¢e ile matematik derslerinin birbirini biitlinler 6zelligi
ortaya c¢ikmaktadir. Cagdas hayatin, 6zellikle de basarinin okuma ve yazmaya
dayandig1 ger¢ceginden hareketle giinliik hayatin en yalin etkinliklerinden en karmasik,
toplumsal, ekonomik, bilimsel ve siyasal etkinliklere kadar her alanda, bu aracin

kullanildigini gériiyoruz.

1.8. Problem
Bu arastirmanin problem ciimlesi, “Ogrencilerin Tiirk¢e dersinin kazanimlari
arasinda yer alan okuma ve anlama becerisi ile matematik dersindeki basarilar

arasinda bir iliski var midir?” seklinde ifade edilebilir.

1.9. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci okuma ve anlama etkinliklerinin matematik
basarisim1 etkiledigi yoniindeki diislinceleri ve bu iki dersin puanlar1 arasindaki
korelasyona bakarak birbirleriyle olan iligkisini ortaya koymaktir. Daha Once
matematik dersiyle diger derslerin iligskisi de incelenmis ve c¢esitli sonuclara
varilmistir. Bu ¢alismada “Ogrencilerin Tiirkge dersinin kazanimlar arasinda yer alan
okuma ve anlama becerisi ile matematik dersindeki basarilar1 arasinda bir iligki var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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1.10. Alt Problemler

o Ilkdgretim 6. simuf Ogrencilerinin  okuma-anlama becerilerinde
gosterdikleri basar1 ile matematik dersinde gosterdikleri basari arasinda
nasil bir iligki vardir?

o Ilkdgretim 7. siif Ogrencilerinin  okuma-anlama becerilerinde
gosterdikleri basar1 ile matematik dersinde gosterdikleri basar1 arasinda
nasil bir iligki vardir?

e Ogrencilerin genel olarak okuma-anlama becerilerinde gosterdikleri
basar1 ile Matematik dersinde gosterdikleri basari arasinda nasil bir

iligki vardir?

1.11. Arastirmanin Onemi

Matematik dersleri, bilindigi gibi diger tiim derslere temel teskil etmesi ve
Ogrencilerin ilerleyen yillarda gerek lise, gerek iiniversite yillarinda basarili olmalari
i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir. Ozellikle son yillarda iiniversitelerdeki matematik
seviyesinin diisiikliigli biiyiik bir sorun haline gelmis olup, sorunun kaynagini
ilkdgretim ve lise asamalarinda arastiran pek cok calisma mevcuttur. Arastirmada bu

konuya deginilmesi nedeni ile arastirma énem arz etmektedir.

Arastirmanin diger bir dnemi ise matematik ile okuma-anlama, diger bir
ifadeyle dil arasinda bir iliskinin kurulmasi amaglanmaktadir. Bilindigi gibi dil ve
matematik, her ikisi de sembolik olmalari nedeni ile ayni aileden gelmektedir.
Dilbilimde harfler bir araya gelerek kelimeleri olustururken, matematikte ise rakamlar
bir araya gelerek matematiksel ifadeleri olusturmaktadir. Ayn1 kokenden gelen bu iki
bilim prensibinin arasindaki iliskiyi ortaya koymasi arastirmanin diger bir dnemini

gostermektedir.
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Son olarak arastirmada, 6grencilerin sozel ve sayisal yetenekleri arasindaki
iliskinin kurulmasi agisindan arastirma 6nem arz etmektedir. Son yillarda 6zellikle
sayisal yetenekler konusunda egitim ve Ogretimin her kademesinde ciddi sorunlar
yasanmaktadir. Matematik basarisinin diger tiim sayisal derslerdeki basariy1 etkiledigi
diisiiniildiiglinde, aragtirma ayni zamanda sayisal derslerdeki sistematige de katkida
bulunacak sonuglar vermesi agisindan dnem arz etmektedir. Ulkemizde sayisal ve
sozel bilimlerin ayrimi, basarili iilkelere kiyaslandiginda ¢ok keskin ve katidir. Bu
gecisin yumusatilmasi icin sistemin de yeniden revize edilmesi gerekir. Arastirmada

bu konuda da onerilerin getirilmesi nedeniyle arastirma dnem arz etmektedir.

1.12. ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu bdliimiinde, okuma-anlama, matematik 6gretimi ve konuya
iliskin ¢alismalara yer verilmistir. Ozellikle okuma-anlama becerileri ile ilgili
literatiirde pek c¢ok calisgma mevcut olup, yine matematik oOgretimi ile ilgili de

calismalarin sayis1 oldukga fazladir. Ancak konuya iliskin ¢aligmalarin sayisi sinirlidir.

Konu ile ilgili olarak gerceklestirilen akademik arastirmalar incelendiginde
yurt icinde sinirli sayida ¢alisma gerceklestirildigi goriilmektedir. Konu hakkinda
calisma gerceklestiren Yetim (2006), ilkdgretim 8. Sinif 6grencilerinin matematik ve
Tiirkce derslerine yonelik tutumlari ile bu derslerdeki basarilari arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma 2004-2005 ogretim yili baz alinarak gerceklestirilmis ve
toplamda 3250 Ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda, literatiir taramasinda elde
edilen sonuglardan farli olarak, Tiirkge ve Matematik derslerinde O6grencilerin
basarilar1 arasinda bir benzerlik olmadigr goriilmiistir. Bu durum, literatiirde

gerceklestirilen bir¢ok ¢alismanin sonucu ile ¢elismektedir.

Fidan’in ve Baykul (1992)’nin yaptig1 arastirmada, Tirkiye’deki ilkogretim
okullarinda 6grencilerin temel 6grenme ihtiyaclarinin ne derece karsilandigini ortaya

cikarmak amaglanmistir. Bu amacla yapilan ve Anakara ili i¢indeki 23 okulda 1700
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civarinda 6grenciyi kapsayan pilot ¢calismada Tiirkge, matematik, fen ve tabiat bilgisi,
sosyal bilgiler, saglik ve beslenme alanlarinda bes test uygulanmistir. Aragtirma
sonucuna gore, Ogrencilerin en basarisiz oldugu alanlardan birinin okudugunu
kavrama oldugu goriilmiistiir. Ayrica biitiin testlerdeki puanlar Tiirkge testi puanlariyla
yiiksek iligki gostermistir. Bu durum, testlerdeki basarmnin biiyiik 6l¢iide okudugu

kavrama ile ilgili oldugunu gostermektedir.

Freitag (1995), gergeklestirdigi c¢alismasinda okuma-yazma ve matematik
basarist arasindaki iliski iizerinde durmustur. Yazar gerceklestirdigi literatiir taramasi
sonrasinda matematik sorularin1  ¢ozmede okuma ve yazmanin Oneminin
diistintildiiginden fazla oldugu ve matematik basarisin1 dogrudan etkiledigi sonucuna

ulagmustir.

Bir diger caligmada, Junker (2006) Amerika Birlesik Devletlerinde bulunan
baz1 okullardaki okudugunu anlama basarisi ve matematik basaris1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Caligma sonucunda elde edilen bulgulara gére matematik basarisi ile
okudugunu anlama yetenegi arasinda dogrudan bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica
gerceklestirilen calismada cinsiyet ve s6z konusu basarilar arasindaki iliski de

incelenmis ama herhangi bir benzerlik bulunamamustir.

Innabi (2006), gerceklestirdigi calismasinda Birlesik Arap Emirliklerinde
tiniversitede 6grenim goren dgrencilerin okudugunu anlama becerileri ve matematik
basarilart arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismaya 314 oOgrenci katilmistir.
Gergeklestirilen ¢alismanin sonuclarina gore, matematik basarisi ¢ok yiiksek olan
ogrencilerin (%14) okudugunu anlama basarilar1 ile matematik basarilar1 arasinda bir
iliski gozlenemezken orta ve diisiik seviyede matematik basarisina sahip olan
Ogrencilerin matematik basarilar1 ve okudugunu anlama becerileri arasinda ciddi bir
iliski oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz (2011), arastirmasinda ilkogretim 4. simif 6grencilerinin okudugunu
anlamalan ile Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersindeki

basarilar1 arasindaki iligki incelemistir. Arastirma Hatay ili Antakya ilgesindeki Vali
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Teoman ve Nami Veyisoglu ilkdgretim okulu 4. smif Ogrencilerinden tesadiifii
ornekleme yoluyla segilen 200 dgrenci iizerinde yapilmistir. Ogrencilere ilkogretim 4.
simif Tiirk¢e ders kitabindan secilen hikaye tiirii bir metin okutulmus, ardindan 6 adet
okudugunu anlama sorusu sorulmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama sorularmna
verdikleri cevaplar 3’li likert tipi puanlama anahtarmma gore hesaplanmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamalar1 ile Tiirkge, Matematik, Sosyal
Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersindeki basarilar1 karsilastirilmistir. Aragtirma
sonucunda dgrencilerin okudugunu anlama basarilart ile Tiirk¢e, Matematik, Sosyal
Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersindeki basarilari arasinda istatistiksel olarak bir
korelasyon oldugunu goriilmiistiir (Yilmaz, 2011).

Bloom ve arkadaglari tarafindan gerceklestirilen uluslar arasi bir arastirmada
15 iilkeden alinan orta Ogrenimdeki Ogrenci Orneklemine, 6grencilerin kendi
anadillerinde okudugunu kavrama, dil-edebiyat, fen bilimleri ve matematik alanlarinda
olmak {izere dort basari testi uygulanmgtir. Ogrencilerin okudugunu kavrama
testindeki basarilart ile Oteki derslerdeki basarilart arasinda hesaplanan iligki
katsayilar1 sOyle c¢ikmistir: Okudugunu kavrama ile Dil-Edebiyat arasinda hem
ortaokul hem lise diizeyinde 0,70; okudugunu kavrama ile matematik arasinda
ortaokul diizeyinde 0,72, lise diizeyinde 0,54; okudugunu kavrama ile fen bilimleri
arasinda ortaokul diizeyinde 0,62, lise diizeyinde 0,56. Okudugunu kavrama giicii ile
s0z konusu tli¢ alandaki basar1 arasindaki iliski katsayisinin oldukga yiiksek oldugu
goriilmektedir (Demirel, 1996).

Ercan (2003), arastirmasinda 6grencilerin yaraticiliginin matematik basarisini
etkileyip etkilemedigini incelemistir. Arastirmaci tarafindan yaratici bireyin 6nemli
ozellilerinden olan biligsellik, esneklik, akicilik ve orijinallik sorularinin yer aldigi 43
maddeden olusan “ Yaraticilik Testi” adli bir olcek gelistirilmistir. Bu 0Olgegin
giivenilirligi, KR-20 formiilii ile r = 0,88 olarak hesaplanmistir. Tabakal1 ve rasgele
secilmis 11 lisedeki 410 Ogrenciye bu Olgek uygulanmistir. Bu Olgekten alinan
yaraticilik puanlarina gore cinsiyetin, matematik sevgisinin, egitimde uygun teknoloji
kullaniminin, matematik Ogretim yontemlerinin, okul tiiriiniin ve ebeveynlerin
O0grenim durumunun yaraticilik {izerindeki etkisi bulunmaya calisilmistir. Ayrica

matematik basarisi1 ve yaraticilik arasindaki iligkinin, matematik notlar1 ile yaraticilik
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puanlart arasindaki korelasyonun belirlenmesi amaglanmistir.  Arastirmada
Ogrencilerin, bilissel ve akicilik sorularinda basarili olurlarken, esneklik ve orijinallik
sorularinda zorlanmiglardir. Buradan 6grencilerin daha dnceden bilgi sahibi olduklari
sorular1 farkli alternatifler iireterek ¢ozebildikleri ama yeni ve ¢ok boyutlu diisiinme
gerektiren sorularda ayni basariya ulasamadiklari sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin
diger sonuclarina gore, yaraticiligi cinsiyet, matematik sevgisi, bilgisayar ve ogretim
teknolojisini kullanmak etkilememektedir. Matematik basarisiyla matematik iliskili
bulunmustur. Ancak matematik notuyla yaraticilik testi arasinda tam dogrusal bir
korelasyon bulunamamistir. Annenin ve babanin 6grenim durumu, okul tiirii
yaraticiligt etkilemektedir. Babanin 6grenim durumuyla yaraticilik puanlar1 dogrusal
bir iligski gosterirken, annenin ise iiniversite mezunu olmasi yaraticiligi daha ¢ok
etkilemektedir. Yaraticilik puanlari, daha yiiksek puanlarla tercih edilen liselerdeki
ogrencilerde daha yiiksek bulunmustur (Ercan, 2003).

Vural, 2000-2001 egitim-6gretim yilinda ilkogretim 8. siif Ogrencileri
tizerinde yaptigr calismada, oOgrencilerin fen problemlerini ¢6zme basarilarina
matematik On bilgilerinin, mantiksal diisiinme yeteneklerinin ve kavram haritasi
tekniginin etkisini incelemistir. Calisma, Istanbul ilinin Bakirkdy ilgesine baglh Ozel
Yeni Diinya Ilkogretim Okulu'nda 50 6grenci ile deneysel olarak yiiriitiilmiistiir.
Deney grubuna, gelencksel yonteme ek olarak kavram haritalar1 kullanilarak fen
dersleri islenmistir. Arastirmada 6grencilerin matematik O6n bilgileri arastirmacinin
hazirladigi matematik Testi ile belirlenmis, Ogrencilerin diisiinme yetenekleri
Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi ile Olc¢lilmiistiir. Bunlardan baska Ogrencilere
Basar1 Testi de uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin matematik
on bilgilerinin ve kavram haritas1 kullaniminin, 6grencilerin fen problemi ¢ozerken
gosterdikleri basariy1 dnemli dlgiide etkiledigi bulunmustur (Vural, 2003).

Kaul ve arkadaslar1 (1991) matematik egitimine erken donemde baslamanin
gelisimsel uygunlugunu 6lgmek amaciyla dort-bes yas arasi okul oncesi ¢ocuklarin
say1 okumalarina yonelik bir program gelistirerek siire¢ temelli bir sistemin etkilerini
incelemisglerdir. Yirmi ¢ocuga say1 temelli say1 okuma programi uygulanirken, ii¢

kontrol grubuna normal matematik egitimi verilmistir. Tiim ¢ocuklar say1 kavrami
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bilgisi ve say1 okuma bakimindan degerlendirildiginde deney grubunun say1 kavram
bilgisi ve say1 okuma dlgitimlerinin daha iyi oldugu goriilmiistiir (Kaul vd., 1991).

Yakici (1994), “Liselerde matematik Puaninin Fen, Tiirk¢ce ve Sosyal Puanlar
Arasindaki Iliskileri” isimli tezinde 1993-1994 egitim-6gretim yilinda liseye devam
eden son smif dgrencilerinin dershaneden aldiklar1 5 deneme sinavi sonucu ile 1993
yilinin OYS sonuglarin1 kullanarak, aradaki iliskiyi incelemistir. Yapilan calismada,
hem dershane deneme sinavlarinda hem de OYS’de MF grubu igin matematik ile fen;
TM grubu icin, matematik ile Tiirk¢e, sosyal puanlari arasinda anlamli iliski oldugu
sonucuna varilmistir (Yakici, 1994).

Dere (2000) calismasinda okul Oncesi egitim kurumuna devam eden alt1 yas
cocuklarina bazi matematik kavramlarii kazandirmada yapilandirilmis ve geleneksel
yontemlerin etkisini karsilagtirilmayr amaglamis, ¢ocuklara geometrik sekil ve say1
kavrami egitimi vererek hangi yontemin daha etkili oldugunu arastirmistir. Toplam
altmis cocuk iizerinde yiiriitiilen caligmada geometrik sekil kavram formu ve
Piaget’nin say1r korunum testi uygulanmis, yapilandirilmis yontem uygulanan
cocuklarin puanlarinin geleneksel yontem uygulanan g¢ocuklarin puanlarindan yiiksek
oldugu saptanmistir (Dere, 2000).

Giileg ve Alkis “Ilkdgretim Birinci Kademe Ogrencilerinin Derslerdeki Basari
Diizeylerinin Birbiriyle Iliskisi” isimli arastirmalarmda 2000-2001 egitim &gretim
yillarinda Bursa’daki bir ilkdgretim okulunda 1. , 2. ve 3. smiflardaki 6grencilerin
Tiirk¢e, matematik ve hayat bilgisi derslerine ait karne notlarin1 ve 4. ve 5. siniflardaki
ogrencilerin de Tiirkge, matematik, sosyal bilgiler ve fen bilgisi derslerine ait karne
notlarmi1 kullanarak dersler arasindaki iliskilere Pearson momentler ¢arpimi
korelasyonu ile bakilmistir. Arastirmanin bulgularina gdre biitiin derslerdeki basari
diizeylerinin birbiriyle iligkisinin pozitif yonde ve oldukca giicli oldugu tespit
edilmistir (Giileg ve Alkis, 2003).

Kagar (2004) arastirmasinda okuma becerilerini de iceren Coklu Zeka
Kuramiyla hazirlanan ders planlarinin matematik basarisina etkisini incelemistir.
[Ikogretim altinci sinif dgrencileri arastirmanin drneklemini olustururken, arastirmaci
tarafindan giivenirligi yapilan Coklu Zeka Envanteri ile deneklerin hangi zeka

alaninda baskin olduklar1 belirlenmis, matematik basar1 testleri ve matematik tutum
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Olcegi ile matematik basarilar1 degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda ¢oklu zeka
egitimi uygulanan 6grencilerin matematik bagarilarinin ve matematik tutumlarinin
pozitif yonde farklilastigi, 6grencilerin basarilarinin evde c¢alisma odasina sahip olma
durumu ve anne egitim seviyesine gore degisiklik gosterdigi, coklu zeka yonteminin
geleneksel 6gretim metoduna gére hatirlama tizerinde daha etkili oldugu saptanmistir
(Kagar, 2004).

Akay’m “ilkdgretim 2. Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Matematik Problemlerini C6zme Basarisina Etkisi” isimli yliksek lisans tezinde
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin matematik problemlerini ¢6zme
basarilarina etkisi arastirilmistir. Arastirma Istanbul ili, Eyiip ilgesindeki Otakgilar
[Ikogretim Okulu’nda deneysel olarak 4 ay siireyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 2.
siiflardan olusan 49 6grenciye matematik degerlendirme testi, okudugunu anlama
testi, problem ¢ozme testi, kisisel bilgi formu uygulanmis olup ayrica deney grubu
Ogrencilerine 6 adet matematik ara degerlendirme testi ve 2 adet okudugunu anlama
ara degerlendirme testi uygulanmistir. Deney grubunu arastirma sirasinda haftada 4
saat kitap okuma caligmasi yaptirilan calismada, okudugunu anlama davranisi
kazanmig Ogrencilerin matematik problemlerini ¢dzme basarilarinin daha yiiksek

oldugu gozlenmistir (Akay, 2004).



81

IKINCi BOLUM

ARASTIRMA YONTEMI

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada ilkogretim 6. ve 7. sif Ogrencilerinin Tiirkce dersinde
okudugunu anlama becerileri ile matematik dersindeki akademik basarilar1 arasindaki
iliskiler incelenmistir. Arastirmada kullanilan model var olan bir durumun
betimlenmesi ve aragtirma konusu kendi kosullar1 iginde oldugu gibi tanimlanmaya
calisildigindan betimsel modeldir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Bu
arastirmada iki ya da daha fazla degisken arasindaki birlikte degisim varligini ve
derecesini belirlemeye c¢alisan iligkisel tiirden tarama modeli kullanilmigtir.
Gergeklestirilen bu arastirmada dokiiman analizi gerceklestirilmistir ve hali hazirda

bulunan 2010 y1l1 Seviye Belirleme Sinavi sonuglar incelenmistir.

2.2. Calismanin Evreni

Calismanin evrenini Bursa’da ilkdgretim 6. ve 7. simiflarda okuyan 6grenciler
olusturmaktadir. Bu kapsamda evren, uygulama acisindan Bursa ilindeki okullar;
kavramsal acidan ise okudugunu anlama becerisi ile matematik basaris1 arasindaki

iliski ¢ergevesinde belirlenmistir.

2.3. Calismanin Orneklemi

Calismanin 6rneklemini 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Bursa ilindeki Sahin
Yilmaz ilkégretim Okulu, Kamil Sariaydimn Ilkdgretim Okulu ve Merinos Ilkdgretim
Okullarinin 6. ve 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmaya 6. siniflardan 372,

7. siniflardan 369 6grenci olmak iizere toplam 741 6grenci katilmistir. Arastirma igin
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secilen bu okullarin sosyo-ekonomik diizeylerinin birbirinden farkli olmasia 6zen

gosterilmistir.

Arastirmada segilen okullarin sosyo-ckonomik diizeylerinin birbirlerinden
farkli olmasi, 6rneklemin evrene genisletilmesinde ve sonuglarin genellestirilmesinde
de yarar saglayacak niteliktedir. Ciinkii ekonomik geliri yiiksek olan ogrenciler
dersane ve Ozel ders ile tiim derslerdeki basarilarii yiiksek tutabilir ve bu durum
arastirma sonuglari lizerinde olumsuz etki yaratabilir. Ancak sosyo-ekonomik diizeyi
farkli okullarin ele alinmasi sayesinde bu olumsuzlugun etkisinin de ortadan

kaldirilmasi amaglanmistir. Okullardan alinan 6grenci sayilar1 Tablo 1°de verilmistir.

TABLO 1. Orneklemin Okullara ve Siniflara Gore Ogrenci Sayilari ve Yiizdeleri

Ogrenci Sayis
Okulun Ad1
6. simif 7.smmf |Toplam Say1| Yizde %
Kamil Saniaydin 1.0.0 199 168 367 49,5
Merinos 1.0.0 90 122 212 28,6
Sahin Yilmaz i.0.0 83 79 162 21,9
Toplam 372 369 741 100

Tablodan da goriilecegi gibi, Kamil Sariaydin i{00O’dan toplam 367 (%49,5);
Merinos 100’dan 212 (%28,6) ve Sahin Yilmaz I00’dan 162 (%21,9) 6grenciye ait

sinav sonuglari alinarak analiz edilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Calismanin verilerini 6. ve 7. siif 6grencilerine 2010 yilinda uygulanan Seviye
Belirleme Sinavi sorulari olusturmustur. Seviye Belirleme Sinavi, Milli Egitim
Bakanhig tarafindan uygulanan, OSYM’nin sisteminden biraz farkli olarak,

ogrencilerin her yil girdigi ancak sinav gdzetmenlerinin rastgele se¢im yontemi ile
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secildigi bir sinavdir. Seviye Belirleme Sinavinda Tiirkce testleri dilbilgisi agirlikl
olmayip, sinav daha cok O&grencilerin okuduklarini anlama becerilerini 6lgmeye
yoneliktir. Bu nedenle arastirmada, okudugunu anlama becerisi 6l¢egi olarak SBS
Tirkge sorular1 kullanilmistir. Bu sinavda 7. smif Ogrencilerine 21 Tiirkce 18
Matematik sorusu yoneltilmistir. Tiirk¢e sorularindan 17 tanesi dogrudan okuma-
anlama becerisini &lgerken geri kalan 4 tanesi ise dolayli olarak okuma-anlama
becerisi ile ilgilidir. Smava giren 6. sinif 6grencilerine yine 12’si dogrudan okuma-
anlama becerisini 6lgen 19 Tiirkge, 16 tane de Matematik sorusu yoneltilmistir. Tiirkce
ve matematik testlerinde esit sayida soru olmadigi i¢in 6grencilerin dogru cevap
sayilart 100 tlizerinden bir puana cevrilip biitiin analizler elde edilen bu puanlarla

yapilmustir.

TABLO 2. 2010 SBS’de Yer Alan Tiirk¢e ve Matematik Soru Sayilari

2010 SBS 6. Simf 7. Simf
Tiirkce soru sayisi 19 21
Matematik soru sayisi 16 18

Verilerin toplanmasi asamasinda Sahin Yilmaz ilkégretim Okulu, Kamil
Sariaydin Ilkdgretim Okulu ve Merinos ilkdgretim Okulu 6 ve 7. sinif dgrencilerinin

Seviye Belirleme Sinavi’nda aldiklart sonuglar ilgili okullardan temin edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri toplama asamasindan sonra elde edilen veriler SPSS paket programina
aktarilarak SBS’ye giren dgrencilerin okuma-anlama basarilari ile matematik basarilar
arasinda iligki olup olmadigina bakmak amaciyla Pearson Korelasyon Analizi ve
betimsel istatistik analizler kullanilmistir. Okullar aras1 basar1 farklarinin belirlenmesi
icin varyans analizi yapilmistir. Varyans analizi i¢in varyans esitliginin

belirlenmesinde Levene Testi kullanilmistir. Levene Testi sonucu tiim varyanslarin
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homojen oldugu goriilerek, One Way ANOVA testi yapilmistir. ANOVA testi sonucu
farklilik ¢ikan gruplarin belirlenmesi i¢in ise Post Hoc testlerden Tukey’s HSD testi

kullantlmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu bdoliimiinde, dncelikle 6. ve 7. siniflarda 6grencilerin okuma-
anlama becerilerini gosteren Tiirk¢e dogru cevap sayilar ile matematik dogru cevap
sayilar1 100 iizerinden puana c¢evrilmis ve kiyaslanmis, ardindan da genel olarak tiim
Ogrencilerin puan ortalamalar1 kiyaslanmig Okuma-Anlama becerisi ile Matematik

basaris1 arasindaki iliski incelenmistir.

3.1. Okullara iliskin Genel Ozellikler ve Okullarin Kiyaslanmasi

Bu boliimde, calismanin Orneklemini olusturan ii¢ ilkdgretim okulundaki
ogrencilerin SBS’deki Tiirkce ve Matematik testlerindeki puanlart verilmis ve
okullardaki 6grencilerin puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigina bakilmistir. Fark analizinde okullar arasindaki farkin belirlenmesi igin
%095 giiven araliginda One Way-ANOVA testi, gruplar arasindaki farkin belirlenmesi
icin Post Hoc testlerden Tukey’s HSD testleri kullanilmigtir. Tablo 3’te arastirma
grubu okullarinin  Tiirkge ve Matematik testi puan ortalamalarmin  dagilimi

goriilmektedir.

TABLO 3. Okullarin Matematik ve Tiirk¢e Testlerindeki Puan Ortalamalari

n Ortalama
Tiirkce Kamil Sariaydin 367 61,46
Merinos 212 65,55
Sahin Yilmaz 162 72,53
Matematik Kamil Sariaydin 367 46,65
Merinos 212 43,21

Sahin Yilmaz 162 61,75
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Tablodan da goriilecegi gibi, Tiirkge puan ortalamalar1 dikkate alindiginda, en
basarili okul Sahin Yilmaz I0OO olurken, bunu Merinos ve Kamil Sariaydin
izlemektedir. Matematik dersinde de en basarili okul Sahin Yilmaz iOO olup, bunu
Kamil Sariaydin ve Merinos 100 izlemektedir. Matematik testinde Kamil Sariaydin
ve Merinos I0O’larmin ortalamalar1 arasinda ciddi bir farklilik yoktur, bu
farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek amaci ile ANOVA testi uygulanmis
ve sonuglari asagidaki tabloda verilmistir. Genel olarak okullar arasi Tiirk¢e ve
Matematik testi puan farklari, ANOVA testine gore istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (p<0,05).

TABLO 4. Okullar Arasindaki Farkin Belirlenmesine Iliskin ANOVA Testi Sonuglar

Kareler Kareler
ANOVA df Toplaminin F p
Toplamm
Ortalamasi
Okullar arasi 13851,5 2 6925,753
Tiirkce Okullar ici 292891,4 738 396,872 17,451 0,000
Toplam 306742,9 740
Okullar arasi 35475,3 2 17737,676
Matematik  Okullar igi 3773579 738 511,325 34,690 0,000
Toplam 412833,3 740

Levene test istatistikleri; Tirkge: p<0,05 Matematik: p<0,05

Yukaridaki tabloya gore Tiirkce ve Matematik test sonuclart okullara gore
farklilik gostermektedir.(p<0,05) Ancak hangi okullar arasinda farklilik oldugunu
gorebilmek igin Post-Hoc testi yapilmalidir. Bunun igin Post-Hoc testlerinden Tukey

testi kullanilmastir.

Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki farkin okullara gore istatistiksel olarak

anlamli olup olmadigina iliskin Tukey sonuclar1 asagida verilmistir.
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TABLO 5. Okullararasi Fark i¢in Tukey HSD sonuglari

(1) okul (J) okul Ort. Farki
(1-J) Std. Hata p

Tiirkge

Kamil Sariaydin Merinos -4,091" 1,719 0,046
Sahin Yilmaz -11,071" 1,879 0,000

Merinos Kamil Sariaydin 4,091 1,719 0,046
Sahin Y1ilmaz -6,980" 2,079 0,002

Sahin Yilmaz Kamil Sariaydin 11,071 1,879 0,000
Merinos 6,980 2,079 0,002

Matematik

Kamil Sariaydin Merinos 3,444 1,951 0,182
Sahin Yilmaz -15,099" 2,133 0,000

Merinos Kamil Sariaydin -3,444 1,951 0,182
Sahin Yilmaz -18,543" 2,360 0,000

Sahin Yilmaz Kamil Sariaydin 15,099* 2,133 0,000
Merinos 18,543 2,360 0,000

Tukey’s HSD testi sonuglarindan da goriilecegi gibi, yalnizca Matematik testi
sonuglarmda Merinos ve Kamil Sariaydin 100’lar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli degildir (p>0,05). Bunun disindaki tiim kiyaslamalarda, okullar arasindaki
farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmistir (p<0,05). Bu durum,
Matematik ve Tiirkce test sonuglarinin okullar arasinda ciddi anlamda farkli oldugunu
gostermektedir. Her ne kadar aradaki ortalama farklar1 ¢ok yiiksek olmasa da, farklarin
anlamli ¢ikmasi, testlerde bir sorunun dahi sonucu ne derece etkilediginin de
gostergesidir. Arastirma agisindan okul gruplarmin Tiirkce ve Matematik basarisi
acisindan  birbirinden farkli olmasi, Orneklemin evreni 1yl temsil ettigini

gostermektedir.

3.2. Okuma-Anlama Becerisi ve Matematik Basarisi iliskisi (6. Stmflar)

Calismada ilk olarak, 6. smiflarda okuma-anlama becerisi ile matematik

basaris1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu baglamda secilen alt problem “ilkdgretim 6.
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smif Ogrencilerinin Tiirkge dersinin kazanimlar1 arasinda olan okuma- anlama
becerileri ile matematik dersindeki basarilar1 arasinda nasil bir iligki vardir?” seklinde
ifade edilmistir. 6. smif 6grencilerinin Tiirkge ve Matematik testlerine iliskin puan

dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

TABLO 6. 6. Smif Ogrencilerinin SBS’deki Tiirkge ve Matematik Puanlart Dagilim1

Dersler Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
Tiirkce 5,26 100 65,61 19,538
Matematik 0,00 100 49,75 19,803

Tablodan da gorildigi gibi, 6. smif ogrencilerinin Tiirkge testi puan
ortalamalar1 65,61 iken, Matematik testi puan ortalamalar1 49,75’dir.Tabloda dikkati
ceken bir diger nokta da Matematik testine hi¢ dogru cevap vermeyen Ogrencilerin

bulunmasidir. 6. sinif 6grencilerinin puan dagilimi asagidaki sekilde gosterilmistir.

Matematik [N 49,75

T
g
© Tirkce [ 65,61

c § Matematik [ 59,41

£ E

> Tirkce e 72,54
8 Matematik [N 44,86
s Tirkee N 66,78

=5 Matematik [N 47,53

£ s

% & Tirkee I 62,18

0,00 10,00 20,00 30,00 40,00 5000 60,00 70,00 80,00

Grafik 1. 6. Siniflar i¢in SBS Matematik ve Tiirk¢e Testi Puanlarinin Ortalamalari
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Sekilde 6. sinif 6grencilerinin Tiirkge puanlar1 arttikga Matematik puanlarinin
da arttigr goriilmektedir. 6. Simif Ogrencilerinin Tiirkge ve Matematik puanlari
arasindaki iliskiyi gorebilmek i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizi

sonuclar1 Tablo 7’de verilmistir.

TABLO 7. 6. Smuflar icin Tiirkce ve Matematik Puanlari Arasindaki Iliskinin
Korelasyon Analizi

6.Simiflar Tiirkge Matematik
r 1 0,627
Tiirkce p 0,000
N 372 372
r 0,627 1
Matematik p 0,000
N 372 372

Tablodan da goriilecegi gibi, 6. smiflar igin Tiirkge testinden alinan puanlar ile
Matematik testinden alinan puanlar arasinda pozitif yonde bir korelasyon vardir
(r=0,627; p<0,01). Diger bir ifade ile 6. siif dgrencilerinde Tiirkge sorularina verilen
yanitlar ile Matematik sorularma verilen yanitlar arasinda bir iligki vardir. Bu iliski
pozitif yonlii olup, Tiirkge basarisi yiiksek olan dgrencilerin Matematik basarilari da
yiikksek bulunmaktadir. Tek degiskenli lineer regresyonda, korelasyon katsayisina
yakin elde edilen regresyon katsayisi, aradaki iliskiyi ortaya koymada korelasyondan
bir ustiinliik saglamayacagindan, bu gibi durumlarda korelasyon analizi regresyon
analizi kadar yakin sonuglar vermektedir. Ancak modelin agiklama giiciine ve
gecerliligine bakmak acisindan yapilan regresyon analizi sonuglar1 agagidaki tabloda

verilmistir.

TABLO 8. 6. Smiflar i¢cin Regresyon Analizi Sonuglari

R R’ Ayarlanmis R? ANOVA (p) B

0,627° 0,393 0,392 0,00 0,636
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Regresyon analizi sonuglar1, modelin yaklasik %40°lik bir agiklama giicii ile 6.
smiflar i¢in Tiirk¢e testi sonuglari ile Matematik testi sonuglari arasinda iligki
oldugunu gostermektedir. ANOVA testi sonuglart da bu iliskiyi anlamli ¢ikarmakta
olup, regresyon katsayisi ise korelasyon katsayisina yakin bir degerdedir (0,636). Bu
durum, 6. smiflar i¢in Tiirkce testi sonuglar1 ile Matematik testi sonug¢larinin iligkili

oldugunu gostermekte ve korelasyon testi sonuclarini desteklemektedir.

3.3. Okuma-Anlama Becerisi ve Matematik Basarisi iliskisi (7. Stmflar)

Bir 6nceki analize benzer sekilde, 7. simiflar i¢in de okuma-anlama becerileri
ile matematik basaris1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu baglamda alt problem
“llkdgretim 7. Smif 6grencilerinin Tiirkce dersinin kazanimlar1 arasinda olan okuma-
anlama becerileri ile matematik dersindeki basarilar1 arasinda nasil bir iligski vardir?”
seklinde diizenlenmistir. Ogrencilerin Seviye Belirleme Sinavi Tiirkge ve Matematik

testlerine iliskin puanlarinin dagilimi agsagidaki tabloda verilmistir.

TABLO 9. 7. Siif Ogrencilerinin SBS’deki Tiirkge ve Matematik Puanlart Dagilim1

Minimum Maksimum  Ortalama Std. Sapma
Tiirkce 9,52 100 64,49 21,168
Matematik 0,00 100 48,18 26,930

6. sinf 6grencilerinde oldugu gibi 7. smif 6grencileri arasinda da Matematik
testine hi¢ dogru cevap vermeyen oOgrencilerin oldugu goriilmektedir. Tablodan da
goriilecegi gibi, 7. smif Ogrencilerinin Tiirkce dersi puan ortalamasi 64,49 iken,
Matematik dersi puan ortalamalar1 48,18°dir. Bu dagilim asagidaki sekilde okullara

gore daha ayrintili bir bigimde gosterilmistir.
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Grafik 2. 7. Smuflar i¢in SBS Matematik ve Tiirk¢e Testi Puanlarinin Ortalamalari

Sekilde 7.smif 6grencilerinin Tiirkge testi puan ortalamalari ve Matematik testi
puan ortalamalarinin okullar bazinda dagilimi gosterilmektedir. 7.simif dgrencilerinin
Tiirkge testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ile Matematik testinden aldiklari
puanlarin ortalamalari arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon

analizi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

TABLO 10. 7. Siuflar igin Tiirkce ve Matematik Puanlar1 Arasindaki Iliskinin

Korelasyon Analizi

7.Smiflar Tiirkge Matematik
r 1 0,711
Tiirkce p 0,000
N 369 369
r 0,711" 1
Matematik p 0,000
N 369 369

Tablodan da goriilecegi {izere, Ogrencilerin Tiirkge sorularina ait puan

ortalamalar1 ile Matematik sorularina ait puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
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anlaml bir iliski vardir (r=0,711; p<0,001). Diger bir ifade ile dgrencilerin Tiirkge
puanlart ile Matematik puanlar arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir. Yine
7. smiflar i¢cin de modelin gegerliligi ve aciklama giiciine iliskin yapilan regresyon

analizi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

TABLO 11. 7. Siniflar i¢in Regresyon Analizi Sonuglari

R R’ Ayarlanmis R? ANOVA (p) B

0, 711° 0,506 0,505 0,000 0,805

Burada da, modelin agiklama giiciiniin %50,5 oldugu goriilmektedir. ANOVA
sonucu modelin gegerli oldugunu gosterirken, regresyon katsayisi da korelasyon
katsayisina yakin bir deger almistir. Dolayisiyla 7. smiflar i¢in de Tiirkce testi

sonuglari ile Matematik testi sonuglarinin iliskili oldugu goriilmektedir.

3.4. Okuma-Anlama Becerisi ve Matematik Basarisi iliskisi (Genel Olarak)

Son olarak, 6. ve 7. siniflarin okuma-anlama becerileri ile matematik basarilari
arasindaki iliski incelenmistir. Bu kapsamda, iigiincii alt problem “Ogrencilerin SBS
2010 Tirkge dersinin kazanimlar1 arasinda olan okuma- anlama becerileri ile
matematik dersindeki basarilar1 arasinda nasil bir iliski vardir?” seklinde ifade
edilmistir. Ogrencilerin Tiirkce ve Matematik testlerine iliskin puan ortalamalari

dagilimi Tablo 12°de verilmistir.

TABLO 12. Tiim 6grencilerin SBS’deki Tiirkge ve Matematik Puanlari Dagilimi

Minimum Maksimum Ortalama  Std. Sapma

Tiirkce 5,26 100 65,05 20,360
Matematik 0,00 100 48,97 23,620
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Aragtirma kapsamindaki tiim 6grencilerin puan ortalamalarina ait tablodan da
goriildiigi gibi, Tiirkge testi puan ortalamasi 65,05 ve Matematik testi puan ortalamasi
da 48,97°dir. Tirkce ve Matematik derslerinin okullara gore puan ortalamalar

asagidaki sekilde gosterilmistir.

Matematik I 48,97

Genel

Tirkce NN 65,05
Matematik I 61,75

Sahin

Tiirkce I 72,53
Matematik I 43,21

Tiirkge e 65,55
Matematik I 46,65

Kamil
Sariaydin Merinos Yilmaz

Tirkce N 61,46

0,00 10,00 20,00 30,00 40,00 50,00 6000 70,00 80,00

Grafik 3. Tiim Ogrenciler i¢in SBS Matematik ve Tiirkce Testi Puan Ortalamalari

Sekilde de goriilecegi gibi, Matematik testi puan ortalamalari ile Tiirkce testi
puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar vardir. Tim oOgrenciler i¢in Tiirkge testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile Matematik testinden aldiklari puanlarin ortalamalari
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon analizi sonuglari

asagidaki tabloda verilmistir.

TABLO 13. Tiim dgrenciler igin Tiirkge ve Matematik Puanlar1 Arasindaki liskinin

Korelasyon Analizi

Genel olarak Tiirkce Matematik
r 1 0,673
Tiirkce P 0,000
N 741 741
r 0,673 1
Matematik p 0,000
N 741 741
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Tablodan da goriildiigii gibi, Tiirk¢e ile Matematik testi puanlar1 arasinda
pozitif yonde bir iliski vardir (r=0,673; p<0,01). Bu durum, Tiirk¢e ile Matematik
puanlart arasinda olumlu bir iliski oldugunu, diger bir ifade ile Tiirk¢e test puam
yiikksek olan Ogrencilerin Matematik test puanlarinin  da yiiksek oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Tiirkce test puani diisiik olan 6grencilerin Matematik
testi puanlar1 da distiktiir. Dolayisiyla Tiirkge testinde gosterilen basari ile Matematik
testinde gosterilen basart birbiri ile iliskilidir. Korelasyon analizi Sonuglari ile
regresyon analizi sonuglarinin uyumu ve modelin a¢iklama giicilinii ortaya koymak i¢in

yapilan regresyon analizi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

TABLO 14. Genel olarak Regresyon Analizi Sonuglari

R R® Ayarlanmis R? ANOVA (p) B

0,673 0,453 0,453 0,000 0,781

Yine burada da regresyon katsayisi ile korelasyon katsayis1 arasinda ciddi bir
farklilik olmayip, sonuglar tutarlidir. Dolayisiyla arastirma kapsamindaki tiim
ogrenciler i¢in Tirkge testi puanlar1 ile Matematik testi puanlarinin birbiriyle iliskili

oldugu soylenebilir.

3.5. Smiflarin Kiyaslanmasi

Bu boliimde ise 6. ve 7. siniflarin okuma-anlama becerilerinin matematik
basaris1 lizerindeki etkilerinin genel olarak ortalamalarla kiyaslanmasina yer

verilmistir. Kiyaslamaya iligkin puan ortalamalar1 asagidaki tabloda verilmistir.
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TABLO 15. Sinif Diizeyinde Puan Ortalamalarinin Kiyaslanmasi

Sinif N Ortalama Std. Sapma t p
6.smif 372 65,606 19,538
Tiirkce 0,748 0,454
7.smif 369 64,486 21,168
6.smif 372 49,748 19,803
Matematik 0,904 0,366
7.smuf 369 48,178 26,930

Tablodan da goriilecegi gibi, 6. siniflarda Tiirk¢e puan ortalamasi, 7. siniflara
gore biraz fazla olsa da, aradaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir. (p>0,05)
Yine her iki sinif diizeyinin puan ortalamasinin genel ortalamadan ¢ok farkli olmadigi

goriilmektedir. Matematik dersi i¢in de ayni durum s6z konusudur. (p>0,05)

Dikkati ¢eken diger bir nokta, simif diizeyi arttikga Tiirk¢e sorularinda elde
edilen basarinin artmamis olmasidir. Her ne kadar Matematik puanlarinda diisiis
yasansa da, yeni konularin eklenmesi, konu igeriklerinin degismesi nedeniyle ¢ok fazla
bir yiikselmenin olmamasi kabul edilebilir. Ancak Tiirkge sorularinin okuma-anlama
becerilerini dl¢tligli ve bu becerinin de sinif diizeyi ilerledik¢e pekismesinin beklendigi
icin 6. siniftan 7. sinifa geciste ciddi bir yiikselmenin olmasi gerekirken, bu gelismenin

saglanmamis olmas1 6nemlidir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC ve ONERILER

4.1. Sonuglar

Yapilan bu calismada, okuma-anlama becerileri ile matematik basarisi
arasindaki iliski incelenmistir. Calismada okuma-anlama becerilerinin 6l¢lilmesi igin
Milli Egitim Bakanligi’nin yaptigi SBS simnavinda O6grencilere yoneltilen Tiirkce
sorular1 baz alinmistir. Calisma sonuglarina gore 6grencilerin okuma-anlama becerileri
ile matematik basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliski vardir. Gerek altinci, gerekse
yedinci siif O6grencilerinde, Tiirkge testinde basari orani yliksek olan 6grencilerin
matematik testinde de basarilt olduklar1 goriilmiistiir. Bu noktada iki soru akla
gelmektedir, bunlardan ilki Tiirkge testinin ne derecede okuma-anlama becerisini
yansittigl, ikincisi ise tiim derslerden basarili olan 6grencinin ilave ders ya da
dersaneye gittigi sorusudur. Diger bir ifade ile daha iyi dersanelere giden, daha ¢ok
0zel ders alan 6grencinin haliyle hem Tiirk¢ce, hem de Matematik test sonuglar1 yiiksek
olacaktir. Bu sorunun c¢oziimii ig¢in sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olan okullar

secilerek, konunun ekonomik boyutunun etkisinin en aza indirilmesi amag¢lanmastir.

Temsil sorunu ile ilgili sikinti oldugu sdylenemez, zira konuya iligkin
uzmanlarin da goriisii, SBS sinavindaki Tiirk¢e sorularinin agirlikli olarak okuma-
anlama becerileri lizerinde sekillendigi yoOniindedir. Benzer sekilde, MEB’in
yayinladig1 ve aragtirmada da deginildigi gibi, sorular 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesine yoneliktir. Bu nedenle arastirmada okuma-anlama

becerilerinin tespitinde Tiirkge sorularinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Ikinci konu ise ekonomik ve sosyal farkliliklardan kaynaklanan basari farki
sorunudur. Sosyo-ekonomik agidan yiiksek gelire sahip ailelerde, gocuklarin tiim
sinavlardan aldiklart puanlar daha yiiksek bulunurken, diger kesimde ise daha
diisiiktiir. Ancak okullarin sosyo-ekonomik durumlarmin farkli olmasi ve okullarda

kendi iclerinde esit gelir diizeyleri, aragtirma sonuglarinin daha giivenilir olmasina
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yardimecl olmustur. Diger bir ifadeyle, yiiksek gelir grubundaki g¢ocuklarda tiim
smavlarin puanlar1 yiiksek olsa da, aymi gelir seviyesindeki Ogrencilerin Tiirkge
puanlar1 ile matematik puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir.
Yine benzer sekilde, diisiik gelir grubundaki ailelerin ¢ocuklarinin da aymi 6zelligi
gostermesi, gelir durumu ne olursa olsun, okudugunu daha ¢ok anlayan g¢ocuklarin

matematikte daha basarili olduklarina isaret etmektedir.

Arastirmada tizerinde durulmasi gereken bir diger sonu¢ ise matematik ile
Tiirkge dersleri arasindaki benzerliktir. Ulkemizde sayisal ve sozel boliimlerin
ayrilmasindan sonra, maalesef Tiirk¢e ile Matematik dersleri tamamen karsi iki ders
gibi goriilmiistiir. Ote yandan gelismis ve egitim sisteminde basariyr yakalamis
iilkelerde, her iki bilim dalinin da ayni yapiya sahip oldugu, birisinin alfabesinin,
digerinin rakamlarma esdeger oldugu fark edilmistir. Bu nedenle iki ders de
sembollere dayali ve benzer psikomotor 6grenim siirecine hitap eden bilim dallarinin
dersleridir. Ancak iilkemizde sayisal dersleri iyi olan 6grenciler bu iliskiyi ¢ozmiis
olup, Tiirkce dersleri de basarili iken, Tiirk¢e agirlikli bolimlerde ayni durum soz
konusu degildir. Ornegin eski sistemde, OSS’de matematikte 45 sorudan 40 net yapan
bir 6grenci, Tiirkce’de de 40 net yaparken, Tiirkce’de 40 yapan bir Ogrenci,
matematikten 10 soruya dahi ¢ikamayabilmektedir. Gliniimiiz LYS sinavlarinda da bu
durum gecerlidir. Matematik egitimini Ozilimsemis bireyler iki bilim arasindaki

sembolik iligkiyi kavramistir.

Calisma sonuglarma gore gerek 6, gerekse 7. siniflarda, sosyo-ekonomik
diizeyi ne olursa olsun, Tiirk¢e neti fazla olan 6grencilerin matematik netleri de fazla
olup, Tiirk¢e ile matematik basarisi arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmustur.
Tiirk¢e’nin okuma-anlama becerisini 6l¢tiigii diistiniildiigiinde, okuma-anlama becerisi

yiiksek olan bireylerin matematik basarisinin da daha yiiksek oldugu gorilmistiir.
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4.2. Oneriler

Calismada elde edilen sonuglara gore asagidaki onerileri getirmek miimkiindjir:

e Sonuglara gore okuma-anlama becerileri ile matematik becerileri arasindaki

iliskiye uygun olarak egitim programlar1 gelistirilebilir.

o Tiirkgce egitimi ile matematik egitimi arasindaki sembollere dayali iligki

tizerinde durularak, yeni egitim programlar lizerinde ¢aligmalar yapilabilir.

e Arastirma evren ve Orneklemi gelistirilerek, ileriki arastirmalarda daha genis
kapsamli ve daha fazla okulu, bolgeyi, 6grenciyi kapsayan c¢alismalarin
diizenlenmesi, egtimi alaninda yapilacak iyilestirme c¢alismalarina katkida

bulunabilir.

e Matematik dersini 6grencilerin sevmemesi, ancak Tiirk¢e egitimini sevmesi,
aslinda ayni aileden olan iki dersin basarisinda tamamen 6nyarginin oldugunun
gostergesidir. Bu Onyarginin kirilmasi igin, Tiirkce egitimindeki program

gelistirme Ozellikleri matematik 6gretim programlarina adapte edilebilir.
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. SINIF TURKCE A

1. CUMLE KUTUSU 4. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “eylemin

x Buraya gelmesine herhangi bir mani yoktu.

x Aksam yemedi cadrimiza cevap bekli-
yoruz.

» Sanatci, bu gserjyle biiyiik bir line
kavusmustu.

¥ Yarismanin son turunda basarnil oldu.

Asagidakilerden hangisi, climle kutusunda-
ki alti cizili s6zciiklerden herhangi birinin
es anlamlisi olarak kullanilamaz?

A) Yapit B) Davet
C) Engel D) Unli

Bu sabah erkenden Hyde (Hayd) Park’a
gittim. Kugularin ugusunu seyrettim. Hicbir
riya bu kadar guizel olamazdi. Bembeyaz
hayvanlarin bir miijde gibi gelisi... Hele ku-
dunun ugusu ve suda kanatlan agik ilerleyi-
si, muhakkak ki yeryiiziinde goriilebilecek
seylerin en glizeliydi.

Bu pargada yazar, diisincesini dile getirir-
ken asag@idaki anlatim yollarinin hangisin-

den yararlanmamistir?

A) Tanimlama
C) Benzetme

B) Betimleme
D) Karsilastirma

(1) Karsidaki dag, bigak gibi sirtiyla serin
gokyiiziine dogru uzanmis. (2) Golgesi hoy-
rat ve soguk. (3) Gelgelelim birkag dakika
icinde zirvede giines beliriyor. (4) Gol ve
vayla, i1sik seline boguluyor.

Numaralandirilmis ciimlelerin hangisinde
bir durumdan diger bir duruma gegis bas-
lamistir?

A)1 B)2 C)3 D)4

konusma anindan énce yapildigr” anlami
vardir?

A) istersen bu sorunun tstesinden gelirsin.

B) Vicudundan umulmaz bir ¢ceviklikle yerin-
den kalkti.

C) Bu tablonun satisindan elimize bir miktar
para gececek.

D) Esyalarin yerini degistirme konusunda bir
de onun fikrini alalim.

Ey baskasinin yiiziinde cirkin bir ben goren,
Yazik ki o ben senin yiiziinden yansir.

Mevlana

(ben: Tende bulunan ufak koyu leke.)

Mevlana bu dizelerde cirkinlikle ilgili olarak
asagidakilerden hangisini vurgulamistir?

A) Cirkinlik, baskasini ¢irkin gérenin icindedir.
B) Cirkinlik, gtizellije anlam katar.

C) Cirkinlik, guizellik kadar dogaldir.

D) Cirkinlik, hakhyla haksizi esit gérmektir.

Yazarin son hikayesini okumayi yeni bitir-
dim. Bu hikayesinde beni hayal kirikligina
ugratan bir kil rengilik var. Eskiden, gizel
kir cigceklerini koparip kitaplarimizin ara-
sinda kuruttugumuz gibi, yazar da insan ve
toplum gercegini, hikaye haline getirirken
kurutuyor.

Okuyucunun, yazarin son hikayesinde gor-
diigu eksiklik asagidakilerden hangisidir?

A) Ictenlik
C) Akicilik

B) Ozgiinlitk
D) Canlilik



7. SINIF

7.

Asagidaki kartin arka yiiziinde bir deyimin
aciklamasi verilmistir. Aciklamasi verilen
bu deyim, kartin 6n yuzine yazilacaktir.

Buna gére kartin 6n yiiziine, asagida climle
icinde kullanilmis alti gizili deyimlerden
hangisi yazilmalidir?

Davraniglanyla E
gevresindeki
insanlarin
sevgisini,
begenisini ve
glivenini
kazanmak

?

BEEEEEE E
FHEEEIE

Kartin én yiizi

Kartin arka yiizii

A) Kullandigi renklerden dolayi tablolar géz
alivordu.

B) Suslu cimleleri gdz boyamaya yetmedi.

C) Her trl0 zorlugu gdze alarak micadelesine
devam ediyordu.

D) Ozverili calismalariyla géze girmeyi basard.

(1) Bagisla beni, stirekli go¢ ederim oradan
oraya. (2) Kecilerimle kentlerin yakinindan
gecerim bazen ama higbirinin adini bilmem.
(3) Zaten kent dedigin bir otlagi digerinden
ayiran yerdir sadece. (4) Otlaklarin adini
sor bana, hepsini bilirim: Kaya Cayirhgi, Ye-
sil Yamag, Golgeli Cayur...

Numaralandiriimis cimlelerin hangisinde
6znel bir tamim vardir?

A)1 B)2 C)3 D)4

TURKCE

9.

112

A

“En iyisi soyle bir gezmek ama gortilecek nesi
olabilir boyle sessiz bir yerin?” diye diistindi
gen¢ adam ve yuridu bir stire. Derken bir
canlilar topluluguyla karsilasti. Kimi git git
gidak kimi vak vak vak, dedi. Topluluktan biri

“Ne tarafa gidiyorsunuz?” diye sordu geng
adama. Geng adam “Caliliga ama bakiyorum
orada kimseler yok.” dedi. Topluluktaki yavru-
lardan biri de sdyle karsilik verdi: “Ne yapalim
ressam onlari ¢gizmemis. Siz de resmin disin-
dasiniz zaten. igine girmek isterseniz ressama
basvurunuz.”

Bu metin asadidaki resimlerin hangisinden
etkilenilerek yazilmistir?
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10.

11.

“Tarihin belgelere dayanan izlerini yaka-
layacak, onlarn somutlastirarak bugiine
getirecek ve insanliga anlatacak bir tarihgi
elbette glinlimiizde de vardir.” diye diisii-
niyordum. Tam bu sirada taksici, “Nereye
gidiyoruz beyefendi?” diye sordu. Cilginca
bir arzu kaplamisti icimi. Basimi kitaptan
kaldinrken ona gidecegdimiz yeri séyledim:
“Tarihin izlerini ete kemige biiriindiirmeye
tabii ki!”

Bu paragrafa gore yazarin “cilginca arzu”su
asagidakilerden hangisidir?

A) Yazacag! tiyatro eserleriyle tarihi olaylar
sahnede canlandirmak

B) Tarihi, belgelere gdre yazarak giinumtz
insanina duyurmak

C) Tarih kitaplarinda anlatilan bilgilerin dogru-
lugunu tartismak

D) insanlarin begeniyle okuyacag! tarih kitapla-
ri yazmak

Elif, kartlardaki climleleri “olaylarin olus si-
rasina gore” siralamak istemektedir. Buna
gore Elif, kartlar1 nasil siralamalidir?

1

Dirseklerini

2] 3]

Sonra, bir sani-| |Galisma

TURKCE

12.
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A

(1) Yonca ve ninesi, Sindirgi Ormani’na va-
rinca 6gle yemegi yediler. (2) Tahta oluk-
tan akan buz gibi sudan ictiler. (3) Dagin in-
sana huzur veren serin havasini soludular.
(4) Birlikte camliklarin altinda dolasip giileg
yuzll giceklere baktilar.

Numaralandiriimis ciimlelerin hangisinde
“Kisilestirme” vardir?

A)1 B)2 C)3 D)4

13 ve 14. sorularn asagidaki paragrafa gore
cevaplayiniz.

masaya dayadi
ve basini yana
egip bir siire

ye bile ara ver- | |odasinda bir
meden yazma-
ya basladi.

agadi bir yukan
iki defa dolagti.

dilgiindii.

4] 5|
Parmaklarim Onceden lamba-
kapatip agti ve | lsimi yakmig

yazi takimini oldugu biiyiik
eline alarak yazl masasinin
masaya oturdu. | [6niinde durdu.

A)2-4-3-5-1
C)4-2-1-3-5 D)

13.

14.

Sahibimin okumadigi Kitaplardan biriyim.
Benimle ayni kaderi paylasan ¢ok sayida
kitap var, biliyorum. Onun kiitiiphanesinde
okunmadan eskiyen kitaplanz biz. Yillardir
bekliyoruz bu raflarda. Arada bir yerlerimiz
temizlik gibi nedenlerle degisse de birbiri-
mizi gézden kacirmiyoruz. Tagsinmalardan
pek hoslanmiyoruz elbette; ev degistirmek
demek sakatlanan, kaybolan dostlar demek.
Yeni gelenler kaybolanlarin yerine aliniyor,
biliyoruz. Yine de heyecanla karsiliyoruz
yeni arkadaslarimizi. Biraz sikisip yer
aciyoruz onlara, sonra onlar da beklemeye
basliyor. Sonsuzluk gibi bir bekleyis bu,
neyse Ki kitaplar sabirli oluyor.

Metne gdre, kitaplarin asil sikayet nedeni
hangisidir?

A) Tasinirken zarar gérmek

B) Sayica ¢ok olmak

C) Okunmadan bekliyor olmak

D) Yeni kitaplara yer agmak zorunda kalmak

Bu metinde asagidaki sorulardan hangisi-
nin cevabi yoktur?

A) Yeni kitaplar neden aliniyor?

B) Hangi tar kitaplar okunmuyor?

C) Kitaplarin yeri neden degistiriliyor?

D) Kitaplar yeni arkadaslarina nasil davraniyor?
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16.

Bazi yilanlar, Avlanmak, tehlike-

bulunduklan lerden korunmak ve
ortama uyum es bulmak igin
saglama duyularini, en gok
yetenegine da koku alma
sahiptirler. duyularini
kullanirlar.
Bedenleri ile yerdeki Yasamlarini
titregimleri hissede- agaclarda,
rek cevrelerindeki kayaliklarda,
avin biyiikligini topragin
ve hareketini tizerinde
fark ederler. ya da suda
gegirirler.

Yapbozdaki ciimleler anlaml bir paragraf
olusturmaktadir.

Bu yapbozun hangi parcasinda amac-sonug
iliskisi bildiren bir ciimle vardir?

A) B)

) D)

Dil, uygarhgin ilerlemesinde ve yayilmasin-
da en énemli aractir. Bu giiclii arag, insan
iliskileri s6z konusu oldugunda sig ve et-
kisiz kalir. Bir bakis, dokunma ve vicudun
durumu duygularn daha etkili ve dolaysiz
anlatir. Ornegin...

Bu paragraf, diisiincenin akisina gore asa-
didakilerin hangisiyle tamamlanmalidir?

A) iyilik karsisinda edilen tesekkdr, insani mut-
lu eder.

B) sézclkleri vurgulama bigimi, insanin duygu-
larini ele verir.

C) insan iliskilerinde kullanilan dil, bazen iletisi-
mi olumsuz etkiler.

D) omuza konan bir el, dostluk Gzerine yazil-
mis glzel bir yazidan daha etkilidir.

TURKCE

17.

18.

insanlar, bagka yagam
lari tanimak ve o ya-
samlarda hayatindan
izler bulmak igin tiyat-
ronun rahat koltukla-

ina gomiiliiyor. /
Gilnur Giray

114

A

Giulnur, Giray, Nazli ve Burak tiyatro hak-
kinda konusuyorlar.

Baylece tiyatro izler=

ken kendi hayatini de=

gerlendirme firsati
akahyor.

Olaylar,dekor ve kos-
tiim kullanilarak oyun-
cular tarafindan sah-
nede canlandiriliyor.

Bir iki saat de olsa
kendini sahnede gor-
me imkam buluyor.

Bu konusmalardan anlamh bir paragraf
olusturuldugunda hangisinin climlesi bu

paragrafta yer almaz?
A) Burak B) Gilnur
C) Giray D) Nazl

On metre kadar 6temizde harika bir agag
duruyordu; bu, belki de adada o ana ka-

dar gérdiigimuz en biiyik adagti. Gri renkli,
puriizstiz govdesinin capi yaklasik bir bu-
cuk metreydi. Yapraklarinin arasinda agir-
liklariyla dallarn asagi egen sari meyveler
vardi. Bu meyveler, hafif yumurta bicimiyle
erigi andirnyordu ama erikten daha biiyiik-
ceydi. Adacin alti, yere dokiilmis meyveler-
le doluydu.

Bu metnin dil ve anlatim 6zelligi icin asagi-
dakilerden hangisi séylenemez?

A) Deyimlerden yararlanildigi

B) Anlatimin birinci kisinin agzindan yapildigi
C) Kisisel duygu ve disiincelere yer verildigi
D) Varliklar arasinda karsilastirmalar yapildigi



. SINIF

19. Ali, icat ettigi zaman makinesiyle yolculu-

TURKGE

da cikmistir. Buna gére Ali, asadidaki clim-
lelerden hangisinin “gelecek zaman”da ger-

ceklestigini gérir?

A) Babam oturma odasinda kitap okuyor.
B) Cayimi yudumlarken sayfalari agir agdir
ceviriyorum.

C) Dedemin ciftligine gitmek i¢in biraz sonra

yola ¢ikiyoruz.

D) Senin ne demek istedigini ancak bu sabah

anliyorum.

20.

Ciimleler

Dérdincl glnun

sabahi buraya ulagtim.

Yaylaya cikarken

arabamizin tekerlegi
patlamisti.

Yagmur durmadan
yadiyor, caddeleri

temizliyordu.

Fotograf gekmeyi de
resim yapmayl da gok
seviyorum.

e

I
|
-

1
S

oM

=

Zarf
Cegitleri

Zaman zarfi4-- - - - -
Durumzarfi$-------r-—-—----@

Yer - yon zarfi
Azlik = gcokluk zarfi 4

Bu grafikte, cliimlelerle icerdikleri zarf ¢esit-
leri eslestirilmek istenmistir. Bu eslestirme-

lerden hangisi yanlistir?

A)K

B)L

C)M

D) N

A

21. Asagidaki noktalama isaretlerinden hangisi

soyledidi isleve uygun ek vermemistir?

A)

Benim adim unlem isareti.

Alay, kinaye veya klglimseme
anlami kazandirilmak istenen
s6zden hemen sonra yay ayrag iginde
ben kullaniinm. Ornek: Bu isin iginden
kisa surede gikabilirmis(!).

/

B)
Bizim adimiz l¢ nokta.
Kaba sayildigindan veya bir baska
sebepten oturl agiklanmak istenmeyen
kelime ve bélimlerin yerine biz
kullanilinz. Ornek: Arabaci B...'e
yaklastigimizi soyliyor.

Benim adim kisa gizgi.
Kelimeler arasinda “-den...-a, ve,
ile, ila, arasinda” anlamlarini vermek

icin kullantlinm. Ornek: Aydin-izmir
yolu ulagsima kapandl.

vV
201

Benim adim virgil.
Bibliyografik kiinyelerde yazar, eser,
basimevi vb. maddelerden sonra
kullaniinim. Ornek: “Coban Cesmesi”
adli eser, Faruk Nafiz Camlibel'e aittir.

X

C)

D)

TURKGE TESTI BITTI.
MATEMATIK TESTINE GEGINIZ.

115
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7. SINIF MATEMATIK A
1. (=7)+5+(—3) islemi yapilirken, asagidaki- 4.
lerden hangisinde hata yapiimamistir? Tablo: Bir Makinenin Farkh Modellerinin
Ozellikleri
A) MODELLER
(-7)45+(-3) = (-7)+(-2) = -9
B) OZELLIKLER % ﬂ
(-7)+5+(-3) = (-12)+(-3) = -9 Boy (cm) 60 30 20
Maliyet (bin TL) 1 2 3
C) Kiitle (kg) 6 3 2
iR I= (in )= =3 Dayaniklilik (yil) 2 4 6
Bir fabrikada iiretilen bir makinenin farkl
D) (=7)+5+(-3) = (-2)+(-3) = -5 modellerine ait veriler yukandaki tabloda
gosterilmektedir. Buna gére, asagidakilerden
hangisindeki 6zellikler dogru orantilidir?
A) boy ve maliyet
B) boy ve dayaniklilik
C) maliyet ve dayanikhlik
D) dayaniklilik ve kitle
2.
K L N
= y ; : >
Yukaridaki say1 dogrusunda, 21 sayisina
karsilik gelen nokta asagidakilerden hangi- | 5, Bir bisiklet, dort farkl magazada, ayni fiyat-
si olabilir? tan satilirken indirim yapiliyor. Sonra, indi-
rimli fiyatlar Gzerinden bir indirim daha ya-
A)K B)L C)M D)N pihiyor. Yapilan bu indirimler sonucunda bi-
siklet, hangi magazada gn ucuz olur?
ﬁ
. SEZER | ® YIGIT
Magazas: Magazas
3. : :

él N |
W

h h

Yukaridaki binanin 6n cephesinin gorini-
miiniin bir dogruya gore simetrik olmasi
icin gn az ka¢ pencerenin daha perdesi
kapatiimahdir?

A) 1 B)2 C)3 D)4

C) D)
r— N I -iix
ELIF SAHIN

Magazasi
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6.

Selen, birinci eve_benzer olacak sekilde
ikinci evi ¢iziyor. Ikinci evin kapisini gizdi-
dinde, hangi nokta kapinin igerisinde yer
alr?

1] |

Birinci ev

ikinci ev

A)K B)L C)M D)N

Plani verilen diizgiin
altigen seklindeki

bir parkta bulunan
oyun alani, eskenar
dortgen seklindedir.
Planda ? ile belirtilen
acl kac derecedir?

/
PARK
A) 30 D) 75

B) 45 C) 60

Bir oyuncak fabrikasl, teneke levhalardan
silindir seklinde kapali kutular lGiretmektedir.
Yarigapinin uzunlugu 6 cm ve yiiksekligi

10 cm olan bir kutu icin_en az kag santimet-
rekare levha kullanilir? (z yerine 3 aliniz.)

A) 360 B) 432

C)576 D) 600

9.

10.

1.

117

MATEMATIK A

Yukarndaki haritada, Karadeniz Bolgesi’'nin
dogu, orta ve bati boliimleri gosterilmistir.
Bolumlerden biri mavi, biri turuncu, biri
yvesil olmak tzere harita kag farkh sekilde
boyanabilir?

A)2 B)3 C)4 D)6

Sekildeki karenin

koseleri gember lize- D c
rindedir. Karenin bir
kosegeninin uzunlugu
8 cm olduguna gore,
AKB yayinin uzunlugu
ka¢ santimetredir? A B
(z yerine 3 aliniz.) K

A)6 B) 10 C)18 D) 24

iki es dikdortgensel bélge, asagidakilerden
hangisindeki gibi birlestirilirse olusan sek-
lin cevresinin uzunlugu en az olur?

T




12.
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. SINIF MATEMATIK A
14.

I B = =
I . I .
- -:o_g - - Pencereler
Il B B .
Il EE O |

I =

Sekilde plami verilen sinifta, dgrencilerin

13.

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami kutlamalarinda yapilan kurdeleli
go6steride, 6grenciler sekildeki gibi gember
iizerinde esit uzakliklarda dizilmistir. Ug 64-
rencinin, kurdeleler yardimiyla olusturdugu
acinin olgisu kag derecedir?

oturacaklan siralar kura ile belirlenecek-

tir. Bunun igin siralar numaralandirilacak ve
bu numaralar kagitlara yazilarak bir torba-
ya atilacaktir. Torbadan rastgele gekilecek
ilk numaranin en arkadaki veya pencere ke-
narindaki bir siranin numarasi olma olasil-
g1 nedir?

A) 40 B) 45 C) 60 D) 90 7 2 1 1
At ®% 97 Dsg
15.
Asagidaki dogrusal x|y | |
denklemlerden hangisi, . —
yandaki tabloda verilen 3110 ?qldq.n E’ffte.." 5__agd-f1_n
X ve y dederleri arasinda- 4 |12 gorinim géranlim goriinim
ki iliskiyi aciklar? 5 |14
6 |16 Yukarida farkh yonlerden goériintimleri veri-
len yapi, asagidakilerden hangisidir?
A)y=2x+4 B)y=3x+1 A) Ust B) Olst
Cly=x+7 Dyy=3x-2
e
“Bn Sag on Sag
C) Ust D) Ust
s Z
“n s+ “on =



17.

Sekildeki yapboz, kenar uzunluklari

k santimetre ve (k +2) santimetre olan es
dikdoértgensel pargalardan olusmustur. Bu
yapbozun ¢evresinin uzunlugunun kag
santimetre oldugunu veren cebirsel ifade
asag@idakilerden hangisidir?

A) 18k + 18
C) 9%k +9

B) 12k + 12
D) 6k + 6

16 Uyesi bulunan Saghkh Yasam Dernegine
haftada 2 liye, 4 iiyesi bulunan Kitap Se-
venler Dernegine ise haftada 6 liye kayde-
dilmektedir. Bu iki dernegin lye sayilari kag
hafta sonra esit olur?

A)2 B)3

C)6 D)8
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MATEMATIK A

18. Tablo: 2009 Yili Orman
Yanginlaninin Gikis
Nedenleri ve Yizdeleri

Cikis Nedeni Yuzdesi (%)
ihmal 50
Kasit 10
Dogal 20
Bilinmeyen 20

2009 yilinda ¢ikan orman yanginlarinin
cikis nedenleri ve yiuzdeleri yukarndaki
tabloda verilmistir. Bu verilere uygun daire
grafigi asagidakilerden hangisidir?

A)
Grafik: 2009 Y1l
Orman Yanginlarinin
Cikis Nedenlerinin Dagilimi

Bilinmeyen

C)
Grafik: 2009 Yil
Orman Yanginlarinin
Cikis Nedenlerinin Dagilimi

Bilinmeyen

B)
Grafik: 2009 Yili
Orman Yanginlarinin
Cikis Nedenlerinin Dagihmi

ihmal

D)
Grafik: 2009 Yih
Orman Yanginlarinin
Cikis Nedenlerinin Dagilimi

ihmal

MATEMATIK TESTi BITTI. o
FEN ve TEKNOLOJi TESTINE GEGINIZ.



6. SINIF

Londra’dan Paris’e dondiikten sonra yine
gunluklerini yazmaya devam eder. Yalnizlik
anlannda, giinliikleri onun siginagidir. Ra-
hatg¢a konusabildigi tek yer bu defterin say-
falandir.

Bu parcaya goére “rahat¢a konusabilmek”
asag@idakilerden hangisini ifade eder?

A) Akici bir bigcimde yazabilmek

B) icinden gecenleri agikca anlatabilmek

C) Fikirlerini baskalariyla paylasabilmek

D) insanlarla cekinmeden sohbet edebilmek

* 1 ve 2. kelimeler arasinda es anlamlilik
iliskisi vardir.

* 1 ve 3. kelimeler arasinda zit anlamlilik
iliskisi vardir.

Asagidakilerden hangisi bu bilgilere gore
dizenlenmistir?

TURKGE

4,

Bir insani mutlu edecek

her seye sahipsiniz. Giizel
bir iginiz, mutlu bir aileniz
ve gevrenizde sizi seven
insanlar var. Mutlulugunuzu
bunlara mi borglusunuz?
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A

(Evet, sahip oldukla-
rimla mutluyum.
Ancak asil mutluluk,
istediklerine ulasabil-
mek igin emek harca-
makta, ulagamadigin
zaman da usanmadan
calisarak sonucunu
sabirla beklemekte

\gizli. y

Gul, “mutluluk” konulu konferansta kendi-
sine yoneltilen soruya yukaridaki gibi ce-
vap vermistir.

Giil’e gore, mutlu olmanin asil yolu asadi-

dakilerden hangisidir?

A) Hedeflerine ulasmak icin caba géstermek
B) Elindekilerle yetinmeyi bilmek

1. kelime |2 kelime |[3.kelime
A) | Buyuk Kocaman | Iri
B) | Genc Yasli intiyar
C) | Kéti Fena Iyi
D) | Soguk Sicak Serin

(1) Arkeolojik calisma kayitlarina gére

MO 5500 yilina uzanir Amasya’nin tarihi.

(2) Hititler Donemine ait yazih belgelerde,
adinin “Hakmis” oldugu gorilir. (3) Eldeki
bilgilere gére “Amasya” ismine ise MO 300
ile MS 200 yillar arasinda bastirilan madeni
paralarda rastlanir. (4) Dort bir yani yiiksek
kayalarla ¢evrili sehir, gorkemli bir kale gé-
rundmidne sahiptir.

Bu metinde numaralandiriimis cimlelerden
hangisi, kisisel gorus bildirmektedir?

A) 1 B)2 C)3 D) 4

C) ihtiyaglarina yénelik planlar yapmak
D) Sevdigi seylere sahip ¢ikmak

Bundan hayli zaman dnce eski okulumun
oniinden geciyordum. Bir beyefendi, oku-
lun kapisindan girmek ulzere idi. Yuzline ba-
kinca belki yirmi seneden beri gérmedigim
Tiirkge 6gretmenimi tanidim. Kendisiyle ko-
nusmak istedim ve arkasindan ben de oku-
la girdim.

Bu metnin tiirli asadidakilerden hangisidir?

A) Deneme
C) Masal

B) Ani
D) Gunluk
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6.

(1) Bir rmagin ya da bardaktan bardaga bo-
salttiginiz suyun sesini dinlediniz mi hi¢?
(2) Dinlediyseniz su sesinin dinlendirici bir
etkisi oldugunu fark etmissinizdir. (3) Bu
hos sesi, hareket eden suyun icindeki hava
kabarciklar gikanr. (4) Tipki bir zilin salla-
nan tokmadi gibidir bu kabarciklar.

Bu metinde numaralandinlmis camlelerin
hangisinde su sesinin olusma nedeni belir-
tilmistir?

A)1 B)2 C)3 D)4
Garibim;

Ne bir glizel var avutacak gonliimii,

Bu sehirde,

Ne de bir tanidik ¢ehre;
Bir tren sesi duymaya goreyim,
iki gdziim,
iki cesme.
Orhan Veli Kanik

Bu siirin ana duygusu asagidakilerden
hangisidir?

A) Seving
C) Merak

B) Hayranlik
D) Yalnizlik

TURKGE
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A

8. Asadidaki olaylardan hangisi, liciincii kisi

10.

agziyla anlatilmistir?

A) Aksama kadar bu kdsede bekledi. Ara sira
ayaga kalkip dizlerini ovusturuyor, sonra
tekrar comelerek kafasinin icindeki sisli
bosluga gozlerini ¢ceviriyordu.

B) Hepimiz sabirsizlaniyorduk. Sonunda aksa-
ma dodru ta uzakta, bir toz bulutu icinde si-
rinin yaklastigini gérince sevincimizden
badirmaya basladik.

C) Her sabah ¢cam kokulu yollardan gecip oku-
la giderdik. Okuldan dénlste arkadaslari-
mizla bir araya gelir, o kocaman oyun bah-
cemize yani dodaya kosardik.

D) Birkag¢ glin sonra, kusun delmeye calisti-
g1 agacin yanina gittim. Adaca, bir cevizden
biraz blylkce ve ¢ok dizgln yuvarlak bir
delik agmis oldudunu gérdim.

Bir géniil hosluguyla geze geze koye dogru
yirityordu Kemal. Giin boyu ¢alismanin
verdigi rahatlikla riizgarda savrulan yaprak-
larin hisirtisina kulak veriyordu. Ginesin
ardinda biraktigi kizilhga bakarak nemli
toprak ve balgik kokusunu icine ¢ekti.

Bu pargada anlatilanlar, asagidaki zaman
dilimlerinin hangisinde ger¢eklesmistir?

A) Sabah
C) Aksamusti

B) Ogle
D) Gece varisi

insan, istedigi hedefe vardigi zaman mutlu
olur. Bu nedenle baslamak, mutluluga dog-
ru adim atmaktir. Peki, attigimiz ilk adim
bizi hedefimize goétiiriir mii? Tabii ki ha-
yir. Cunkl onun arkasindan ikinci. liciincu
adimlar da gelmelidir.

Buna gore alti ¢izili ifadeyle asagidakiler-
den hangisi anlatilmak istenmistir?

A) Dikkatli olmak
C) Ozverili olmak

B) Sogukkanli olmak
D) Kararli olmak
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1.

12.

TURKGE

A
—I Siitundaki dilek tasini goriince meraklarini
da gidermis oldular.

Cocuklar kendilerine yeni bir oyun ararken
az otedeki kalabaligi fark ettiler.

Etrafta bir siirii siitun varken neden o
siitunun basina toplanmigti herkes?

insanlar mermer bir stitunun dniinde
kuyruk olmuslardi.

“A, |, K, 8” harfleriyle gosterilen ctimleler,
olaylarin olus sirasina gore siralandiginda
asagidaki kelimelerden hangisi olusur?

A) ASIK
C) ISKA

B) ASKI
D) KISA

Giin 1s1gina, bahar esintisine, yeseren top-
rada, ¢igeklenen agaglara bakiyorum. Yeni-
den bahar gorebilmenin sikiirleriyle... Bu-
danmis, tek gévde kalmis agaglardaki yap-
raklarin gévdeden fiskirmasina bakiyorum.
Bahgedeki sogiit bu halde. Bu, coskunluk
degil de ne? Bu tepeden tirnaga donanis,
yeniden hayata kavusma anlaminda. Hele
sukur geldi! Hem de birdenbire!

Bu metinde yazarin, ilkbaharin gelisinden
duydugu mutlulugu hangi ciimle daha iyi
anlatmaktadir?

A) Ciceklenen adaclara bakiyorum.
B) Hele stkir geldi!

C) Bu, coskunluk degdil de ne?

D) Bahcedeki sdgt bu halde.
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A

“Siril sinl akan bir derecik gibi huzur verici
bir sesle basindan gecenleri anlatiyordu.”

Bu cumlede, asagidakilerin hangisine yer
verilmezse kisilestirme sanati yapilmis
olur?

A) bir B) gibi
C) Sinil sl D) basindan gecenleri

Asagida bir magdara i¢inde ayni tirden iki
hayvan konusmaktadir.

Qo, desene
ziyafet var!

Birazdan hava

kararacak.

Bu tiir bir konusmayi yapacak canlilarin
ozellikleri soyledir:

¢ Oriimcekler, ince bir ag kurarak kiiciik
bocekleri avlar; karada yasarlar.

* Bozayilar, karinlarini iyice doyurup Kkisi
yari uyku hélinde magaralarda gegirirler.
* Bocek yiyen yarasalar, gece avlanip glin-

diiz gizlenirler.
* Toprak altinda yasayan yilanlar, bocekler-
le ve solucanlarla beslenirler.

Bu bilgilere gore, resimde soru isaretleriy-
le belirtilen yerlere asagidaki hayvanlardan
hangisi getirilmelidir?

A) Oriimcek
C) Yarasa

B) Bozay!i
D) Yilan
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15. Asagidaki alti ¢izili sézciiklerin hangisinde

yazim yanlisi vardir?

A) 8'inci kitaphdin 6niinde ayakta duruyordu.

B) Demek ki fark etmediler benim ne yaptigimi.

C) Onun basarilarini duydukca gégisim ka-
baryor.

D) Tatile genellikle temmuzun ilk haftasi gideriz.

“Uzun siire dinlenmis atinin
canl yuriyiigii ile avlunun
gamurlarindan gegerek
disar gikti ve oradan
kirlara agildL.”
cumlesinde “zamir” olan
sozclik hangisidir, neden?

Derya’nin sorusuna asagidaki gocuklardan
hangisi dogru cevap vermistir?

_ ) “Oradan” s6zclguddr, glinkt bir
1.4 ismin yerine kullanilmistir.

B)

“lle” sdzcliglidir, ¢lnki iki sdzclk

arasinda anlam ilgisi kurmustur.

) _ “Uzun” sézelgudir, ginki bir ismi’
nitelemistir.
D) . Py ———
Camur” sdzcuguddr, gunkd bir
<f’;’ varlig tanimlamistir.

TURKGE

17.

18.

19.

123

A

Asagida yay ayragcla belirtilen yerlerin han-
gisine diisiincenin yoniine gére “ama” bag-

laci getirilemez?

A) Cavdarlar basaklanmis (...) basaklari henlz
tamamiyla dolmamisti.

B) Cok yorgun gérinayordu (...) i1srarla yUri-
meye devam ediyordu.

C) Gergi guin boyu balik avlayamadim (...) key-
fim yerinde.

D) Kardes gibi geciniyoruz (...) ayni duygulari
paylasiyoruz.

[N
s
6
AC
&
&
Numaralandiriimis kutulardan hangileri yan
yana getirilirse “birlesik bir kelime” meyda-
na gelir?
A)1veb B)2ve5
C)3ved D)dve7
Asadida yay ayracla belirtilen yerlerin han-

gisinde egik ¢izgi (/), inlem (!), nokta (.) ve
iki nokta (:) isaretlerinden herhangi biri kul-
lanilamaz?

A) Nihat Bey( )e yeni aldi§i evi gezdiriyordu.

B) Heyecanla ona seslendi:
— Ahmet Bey, Ahmet Bey( )

C) Formun adres kismina sadece “Kecidéren( )
ANKARA™ yazdi.

D) Otobuistin 10( )30'da hareket edecegini yeni
duyuyordu.

TORKGE TESTi BITTI.
MATEMATIK TESTINE GEGINIZ.
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6. SINIF MATEMATIK A
1. 2828 +543 =543+ 0O ve 3. Kedi ve képeklerin bulundugu bir hayvan
A% (36 x3)=(28x36)x3 olduguna gore, barinagindaki kedilerin sayisinin kdpekle-
O —A isleminin sonucu kagtir? rin sayisina orani %’tijr. Asagidakilerden

hangisi bu barinaktaki kedi ve kopeklerin
toplam sayisi olabilir?

A)2600 B)2792 C) 2800 D) 2856
A) 44 B) 80 C)92 D) 108

2.
4.
Omlet yapiminda Menemen yapiminda
kullanilan malzemeler kullanilan malzemeler
+ Patates * Biber
* Sogan » Domates
* Maydanoz * Sogan
* Yumurta * Maydanoz
*Yag * Yumurta
» Tuz *Yag
* Tuz Benzin gostergesi sekildeki gibi olan bir
ﬁ aracin deposunda 23,4 litre benzin vardir.
Ibre sifirn gosterdiginde aracin deposu bos
Omlet yapiminda kullanilan malzemelerin ?L‘:_”gu"a gore, bu aracin deposu kag litre-
iktir?

kiimesi A, menemen yapiminda kullanilan
malzemelerin kiimesi B olsun. Buna gore,

elemani sadece patates olan kiime asagida- A) 56 B) 60,2 C)624 D) 64
kilerden hangisidir?
A)A-B B)B-A
C)AnB D) AuB
5.
1 5 -’4 3\
_-. ) .
2
1%

Bir dosya kagidi sekildeki gibi katlanip agi-
liyor. Sekle gore, asagidakilerin hangisinde-
ki acilar butunlerdir?

A)1ve?2 B)3ved
C)2ved D)d4ve5
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6. SINIF MATEMATIK
6. Bir kitabin son iki sayfasinin numaralarinin 8.
toplami 301°dir. Bu kitabin son sayfa numa-
rasi kactir?

A)150  B) 151 C) 300 D) 301

on "

Sekildeki yapida numaralandirilmis birim
kiiplerden hangisi ¢ikartilirsa yapinin on-
den goriniimii dedisir?

7.
A)1 B)2 C)3 D)4
Yukan
Sol Sag
Masa Asagn
‘_‘7 71 birim 9
1 biri A
Irim \\ L
Sekilde bir oda ve igerisindeki masanin kro- AN
kisi verilmistir. Masa, asagidakilerden han-
gisindeki gibi 6telenirse odanin ortasinda B M K
yer alir? A ~
y
A) 2 birim yukari B) 1 birim yukari
1 birim sada 2 birim saga
Verilen sekilde, asadidakilerden hangisi gi-
C) 2 birim yukari D) 1 birim yukar zilirse bir Gcgen elde edilir?
2 birim saga 1 birim saga

A)[AB  B)[BM] C)[MB  D)BK

10. Simifimizdaki kapinin yiiksekligi, asagidaki-
lerden hangisi glabilir?

A)2em  B)2m C)2hm  D)2km
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1.

12.

n =2 = r X

Bir ayrntinin uzunlugu 9 cm olan kip sek-
lindeki bir kabin tamami su ile doludur. Bu
kaptaki su, yukarnida gdsterilen silindir sek-
lindeki 1 litrelik bos siirahiye bosaltiliyor.
Es bdlmeli bu siirahideki suyun seviyesi
hangi noktalar arasinda olur?

A)Kile L
C)Mile N

B)Lile M
D)Nile S

— 5. Kat
——> 4. Kat
— 3. Kat
|y 2.Kat
5 1. Kat

Sekildeki 5 kath kooperatif binasinin her ka-
tinda ayni sayida daire vardir. Daireler
kooperatif iiyelerine gekilis yapilarak dagi-
tilacaktir. Cekilen ilk dairenin l¢iinci katta
olma olasiligi nedir?

1
A) 5 B)

1 3 2
3 5 D)5
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MATEMATIK A

13. Okul kantinlerinde saglik kosullarina uyu-

lup uyulmadigi arastirilacaktir. Bu amagla
hazirlanacak ankette, asagidaki sorulardan

hangisinin yer almasina gerek vokiur?

A) Tost makinelerini hangi siklikla temizliyor-
sunuz?

B) Boceklere karsi dizenli olarak ilaglama ya-
plyor musunuz?

C) Satilan Urtnlerin son kullanma tarihine dik-
kat ediyor musunuz?

D) Gunluk kazanciniz ne kadardir?

ilhan, diizgiin sekizgen seklindeki parkin
cevresinde ok yoninde yiiriyls yapmz_ikta-
dir. Yiiriiyiise A noktasindan baslayan llhan,

parkin ¢evresinin %’ﬂnl’j yuriidiigiinde han-

gi noktalar arasinda olur?

A)CileD
C)Eile F

B)Dile E
D)File G
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13.

16.

Tablo: Yumurtalarin Boylarina
Gore Fiyatlar

BOY FIYAT (Kr)
Biiyiik 23

Orta 18
Kiigiik 16

MATEMATIK

Bir tavukgunun sattigi yumurtalarin fiyatla-
ri tabloda verilmistir. Her boydan birer yu-

murta alan miusteri, bir yumurta igin ortala-
ma kag¢ kurus édemis olur?

A) 17 B) 18

C) 19

D) 20

a lirasi olan bir kisinin, fiyatlar ayni olan
gomleklerden 5 tane satin aldiginda 12 lira-
s1 artiyor. Bir gdmlegin fiyatinin kac lira ol-
dugunu gosteren cebirsel ifade asagidaki-

lerden hangisidir?

C)%—12

a
B)5+12

at+12
D) 5

MATEMATIK TESTi BITTI. N
FEN VE TEKNOLOJI TESTINE GEGINIZ.
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