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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ DEGERLER EGITiMi HAKKINDAKI
GORUSLERI VE BU GORUSLERIN SINIF iCi UYGULAMALARA
YANSIMASI

Bu aragtirmanin amaci, tiniversitede degerler ile ilgili egitim almayan okul
oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimi ile ilgili diisiincelerini belirlemek ve 6gretmen
gorislerinin sinif i¢i uygulamalara yansimasini incelemektir

Arastirmanin 6rneklemini; 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Bursa ili Niliifer,
Osmangazi, Yildirim, Giirsu, Kestel ilgelerinde gorev yapan okul 0Oncesi
Ogretmenlerinden amagli 6rnekleme yoluyla segilen 50 6gretmen olusturmustur.

Arastirma yontemi olarak nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmasi (case
study) kullanilmistir. Bu amacgla 50 Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilarak 6gretmenlerin degerler ve okul Oncesinde degerler egitimi ile ilgili cesitli
temalar hakkinda goriisleri belirlenmistir. Mevcut durumu derinlemesine incelemek
amactyla 50 6gretmen icerisinden extrem (u¢ 6rnekleme) olarak segilen iki 6gretmenin
smif icerisindeki pratikleri degerler egitimi acisindan yirmi bes saat siliresince yapilan
gozlem yoluyla belirlenmeye calisiimistir. Segilen iki 68retmenin degerler egitimi ile
ilgili goriisleri ve uygulamalar1 arasindaki tutarlik incelenmistir.

Ayni {niversiteden mezun, aynt mesleki kideme sahip bu iki 6gretmenin
uygulamalar1 arasindaki farkliliklar ve bu farkliliklarin nedenleri belirlenmeye

caligilarak geleneksel bir 6gretmenin yapilandirmaci bir 6gretmen olmasinda ne gibi
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faktorlerin etkili olabilecegi ve bunun degerler egitimi ile ilgili sinif i¢i uygulamalara
yansimasindaki rolii tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmada, durum caligmalarinda
gecerlilik ve gilivenirligi saglamak i¢in kullanilan ¢esitleme ve kodlayicilar aras1t uyum
katsayis1 kullanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore okul 6ncesi 6gretmenlerin daha
cok "lyilikseverlik" ve "Evrensellik" kategorilerindeki degerleri dgretmeyi istedigi, bu
kategorideki degerleri 6gretirken zorlandiklar1 ve yine 6grencilerde en ¢ok bu iki
kategorideki degerlerin gelistigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir, gozlem sonuglari
da bunu destekler niteliktedir. Ogretmenler planlama asamasinda; en c¢ok etkinlik
planlama, materyal hazirlama, uygulama asamasinda; yontem ve teknik, arag-gerec
kullanimi, degerlendirme asamasinda ise gozlem ve soru cevap yontemlerinden
faydalandigr goriilmiistiir. Ogretmenler en ¢ok drama, oyun gibi dgrenci merkezli
yontemleri, hikaye, anlatim gibi 6gretmen merkezli yontemleri, hikaye kitaplar1 gibi
yazili materyalleri, gorsel materyalleri kullanmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
biiylik bir boliimii uyguladiklar1 degerler egitiminin kalict oldugunu diisiinmektedir.
Ogretmenlere gore aile deerler egitiminin kalicihgm etkilemektedir. Okul &ncesi
ogretmenleri etkinlik, materyal bulamamak gibi 6grenme-6gretme siireci ile ilgili
sorunlar yasamaktadir. Gozlem sonuglari incelendiginde geleneksel yaklagima yakin
Ogretmenin mesleki gelisime kapali oldugu, 6gretmen merkezli uygulamalara yer
verdigi, elestirel bir sinif ortami olusturdugu, yapilandirmaci yaklasima yakin olan

.....

esit davrandigi, yenilikleri takip edip sinifinda uyguladigi goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Degerler egitimi, okul Oncesi, Ogretmen goriisleri, smf igi

uygulamalar
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THE OPINiONS OF PRE-SCHOOL TEACHERS RELATED TO THE VALUE
EDUCATION AND THE REFLECTION OF THOSE OPiNiONS ON IN-CLASS
PRACTICES

The aim of this study is to determine the preschool teachers’ thoughts, related to
the values, who didn’t get values education at university and to examine the reflection
of the teachers’ thoughts to the practices in the classroom.

Sample of the research consists of 50 preschool teachers, chosen using aimed
sampling way and working in the towns of Bursa (Niliifer, Osmangazi, Yildirim, Giirsu
and Kestel) in 2013-2014 school year.Case study, one of the qualitative research
method,was used as research method. For this purpose, having half configured
interviews with 50 taechers, the teachers’ thoughts on various theme related to the
education of values and preschool values were determined. In order to examine the
current situation deeply, classroom practices of two teachers, chosen as extreme
between 50 teachers, were tried to be determined with observation way during 25 hours
in terms of values education. The consistency between thoughts and practices on values
education of those two taechers was examined.

Being tried to be defined the differences between practices of those two teachers
who graduated from the same university and had the same seniority, and the reasons of
those differences, what kind of factors can be effective on being a constructivist teacher

of a traditional teacher and its role on reflecting to the practices in the classroom were
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tried to be established. In the study, conversion factor between encoder and variations
used in order to supply the reliability and validity in situation studyings was used.

According to the findings obtained at the end of the research, it is concluded that
preschool teachars want to teach the values in philanthropy and universalized
categories, they are forced while teaching the values in this category, and preschool
teachers think that the values mostly in these two categories improved between students
The observation results also support that. It was seen that teachers used mostly planning
activity, preparing material at the planning phase, method and technique and equipment
usage at the implementation phase, observation, question and answer methods at the
evaluation phase. Teachers had mostly used student-centered method as drama and play,
teacher-centered method as story and expression, written materials as story books and
visual materials. Most of the preschool teachers think that values education they applied
are permanent.

According to the preschool teachers, family affects the permanency of values
education. Most of the preschool teachers have got the problems as not to find material
and activity related to the learning- teaching process. When the observation results were
examined, 1t was seen that a taecher close to traditional approach was closed to career
development, and used teaher- centered practices, occured judgmental classroom
environment, but a teacher close to constructivist approach used mostly student-
centered practices, treated students equally, followed the innovations, and apply them in

the classroom.

Key words:The values education, pre-school, the opinions of teachers, in-class

practices
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BOLUM I:GIRIS

Gelisen teknoloji, bilgi olusturma ve aktarimi siirecinde egitime biiyiik ivmeler
kazandirmistir. Insanlar arasindaki bilgi alisverisi hizlanirken, insan-insan iliskisi
zayiflamis; ikincil hale gelmistir. Bilgi iletisim araglari, bilgi aktarirken ne yazik ki
deger aktaramamistir(Caglar, 2005). Bu yiizden bilim ve teknoloji alaninda hizli
gelismelerin yasandigi giinlimiizde ahlak ve etik egitimi ayr1 bir 6nem kazanmaktadir

(Paykog, 2007).

Degerler toplumsal yasamin ayrilmaz bir parcasidir. Toplumsal hayatin diizeni
i¢in yasalara uymak yetmez, ortak degerlerin varligina ihtiya¢ vardir (Y 6riikkoglu, 1993).
Cogulcu toplumlarda vatandaglar sorunlara karsilarindaki kisilerin bakis agilarindan
bakabilmeli, deger catismalarini tanimali ve ¢ozebilmelidirler. Neyin dogru neyin yanlis
olduguna karar verebilmeleri i¢in de saglam bir etik yapiya sahip olmalilardir
(Martorella, 2001).Degerler egitiminde cocuklarin hem kendilerine hem de topluma
yararli olacak temel degerleri psikolojik, biligsel ve sosyal gelisimlerine uygun olarak

kazanmalar1 amaclanir(Aydin, 2012).

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun, i¢inde yasadigi toplumun deger yargilarini ve o
toplumun kiiltiirel yapisina uygun davranis ve aligkanliklar1 kazanmaya basladigi bir
donemdir (Bilir ve Bal, 1989). Cocuklar, degerlere iliskin bilgileri yasamlar1 boyunca
ogrenmektedirler ama ilk bilgiler erken donemde kazanilmaya baslanmaktadir. (Uyanik
Balat ve Balaban Dagal, 2011). Cocuklarin yasamin ilk yillarinda kazandigi1 6grenme
aliskanliklari, bilgi ve beceriler yagamin ileriki yillarina aktarilmaktadir (Oktay, 2000).

Degerler egitimi, ¢ocugun dogustan getirdigi en iyi tarafim1 ortaya ¢ikarmayzi,
kisiliginin gelismesini saglamayi, bireyi ve toplumu kotii ahlaktan korumayi, iyi ahlakla
donatmay1 ve devamini saglamayi amaglamaktadir(Aydin, 2012).  Degerler egitimi
evde baslar ancak giliniimiiz toplumunda annenin ¢alismasi, ve dagilan ailelerin
sayisinin artmasi, ¢ocuk ile ailenin iletisiminin azalmasi gibi nedenler ailenin ¢ocuga
kendi degerlerini aktarmasin1 zorlastirmaktadir (Alpoge, 2011). Bu yilizden giiniimiizde

okul oncesinde degerler egitimi daha da onem kazanmistir. Kaliteli bir okul oncesi
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programinda akademik becerilerin yaninda degerlere de yer verilmelidir (Uyanik Balat

ve Balaban Dagal, 2011).

2013 yilinda giincelenen Okul Oncesi Programinda degerler egitimi, ayri
kazanim ve gostergeler olarak ele alinmamakla birlikte, programin tamaminda biitiinciil
bir sekilde ele alinmistir (MEB,2013). Degerler egitimi, egitimin genel amagclar
arasinda her zaman yer almis ancak nasil 6gretilecegi belirtilmediginden eksik kalmus,
planl olarak degil ama ortiik bir sekilde formal egitim icinde yer almistir (Doganay,
2009). Bu arastirmada okul oncesi programinin uygulayicilari olan oOgretmenlerin

degerler egitimi ile ilgili gorlislerinin ve uygulamalarinin incelenmesi amaglanmistir.

1.1. Problem Durumu

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler egitimi ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. Segilen iki okul oncesi 6gretmeninin degerler egitimi ile ilgili uygulamalari
nelerdir, degerler egitimi ile ilgili goriisleri ve uygulamalar1 arasinda tutarlilik var
midir?

3. Secilen iki okul Oncesi 6gretmenin degerler egitimi uygulamalar1 arasindaki

farkliliklar ve benzerlikler nelerdir?

1.2. Alt Problemler

1. Okul oOncesi Ogretmenlerine gore okul oncesinde degerler egitiminde
hangi degerler 6gretilmelidir?

2. Okul oncesi Ogretmenlerinin uyguladiklar1 degerler egitimi sonrasi
ogrencilerde en ¢ok gelistigini diisiindiikleri degerler nelerdir?

3. Okul oncesi Ogretmenlerinin degerler egitiminde en ¢ok zorlandigi
degerler ve nedenleri nelerdir?

4. Okul oncesi O0gretmenlerinin degerler egitimini planlama asamasinda
yaptiklar1 ¢aligmalar nelerdir?

5. Okul oOncesi 6gretmenlerinin degerler egitimini uygulama asamasinda
yaptiklari ¢alismalar nelerdir?

6. Okul oncesi 6gretmenlerinin degerler egimini degerlendirme agamasinda
yaptiklar1 ¢aligmalar nelerdir?

7. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin degerler egiminde kullandiklar1 yontem ve

teknikler nelerdir?
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8. Okul oncesi 6gretmenlerinin degerler egiminde kullandiklar1 materyaller
nelerdir?

9. Okul oncesi Ogretmenlerinin degerler egitiminin kalicilig1 hakkindaki
diistinceleri nelerdir?

10. Okul oOncesi Ogretmenlerine gore degerler egitimine ailenin etkileri
nelerdir?

11. Okul oncesi Ogretmenleri degerler egitiminde aile ile nasil isbirligi
yapmaktadir?

12. Okul oOncesi Ogretmenlerinin  degerleri kazandirirken karsilastiklar
sorunlar nelerdir?

13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin degerler egitiminde sorun yasayan
ogrenciler i¢in yaptiklari uygulamalar nelerdir?

14. Degerler egitiminin daha etkili sekilde uygulanmasi i¢in okul &ncesi

Ogretmenlerinin 6nerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci
Bu c¢alismanin temel amaci, okul oncesi O6gretmenlerinin degerler egitimi ile
ilgili gorislerini belirlemek ve Ogretmenlerin goriislerinin, sinif i¢i uygulamalara

yansimasini incelemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Insan karakteri biiyiik olgiide ilk alt1 yilda sekillenmektedir. Bu dénem egitim
acisindan son derece onemlidir ve bilim adamlan tarafindan “hayati donem” olarak
nitelendirilmektedir (Onder, 2011). Cocugun gelisim hizi ve dgrenme kapasitesinin en
yiksek oldugu bu kritik yillarda temeli atilan beden sagligi ve kisilik yapisinin,
ilerleyen yaslarda ayni yonde ilerleme ihtimali daha yiiksektir. Cocukluk yillarinda
kazanilan davranislarin biiyiik bir kisminin yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir,
aliskanlik, inang ve deger yargilarini ciddi bir oranda bi¢imlendirdigi gozlenmistir

(Oktay, 2010).

Yasamin ilk yillarinda alinan egitimin ve kazanilan deneyimlerinin daha sonraki
yillarda bireyin 6grenme ve akademik basarisi iizerinde onemli etkilerinin oldugunun
anlasilmas1 tizerine 0-6 yaslarini kapsayan okuldncesi donemin ©onemi daha da
artirmistir ( Kaya, 2002; Kandir, 2001).Cocugun giiven duygusunu gelistirmek, yasadigi

toplum yapisinda edinecegi yeri ve yiiklenecegi sorumluluklari 6gretmek, kisiligini ve
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0zel yeteneklerini gelistirmek, yarinin mutlu insanlarmi yaratmak okul dncesi egitimle

mimkiindiir (Sahin, 2010: 27).

Okul oncesi egitim, cocuklarin gelisim alanlarini desteklemesi ve ilkogretim igin
onemli bir basamak olmasmin yaninda degerler egitiminde de aymi 6neme sahiptir
(Alpoge, 2011). Ciinkii okul 6ncesi donem, degerlere iliskin bilgilerin temellerinin de
atildigr ilk donemdir. Degerler yasanilan ¢evre, kiiltiirel ozellikler, egitim ve
deneyimlere gore farkliliklar gosterir ve degerlere iliskin bilgiler tiim hayat boyunca
devam eder. Fakat ilk bilgiler erken donemlerde kazanmilir. Bu siireden sonra da
degerlere iliskin degisimler elbette miimkiindiir, fakat temel degerler olusmustur (Balat

ve Dagal, 2011).

Okul 6ncesi egitim, ¢ocugu hayata hazirlamada en 6nemli siirectir. Gilinlimiizde
degisen teknoloji, ¢evre kosullar1 ve yasam bigimleri ¢ocugun egitiminde ailenin yani
sira egitim kurumlarmin gerekliligini  gostermektedir (MEB, 2006:47).Cocuklarin
yaratici, iretken, kendine gilivenli, paylasimci, yeniliklere acik, kendini siirekli
gelistiren, sorumluluklarin bilincinde olan ve bunlar1 yerine getirmek i¢in c¢alisan
bireyler olarak yetismeleri igin, onlara sadece bilgi aktarmak yeterli degildir (Sari,
2010:172).Degerler egitiminin benimsenmesinde okullara ciddi gorevler diismektedir.
Okulda verilecek egitimde zihinsel, fiziksel, saglik gelisimi kadar duygularin,
diisiincelerin gelismesine ayrica ahlaki ve manevi kavram ve degerlerin kazanilmasina
Ozen gosterilmelidir (Oktay, 2000:134-135).Her toplumun kendine &zgii degerleri
mevcuttur. Bu noktada toplumun nitelikli vatandaglar yetistirmesi, okullarda degerler
egitiminin verilmesi ile miimkiindiir. Clinkii, “Degerler egitiminin dgretiminde okullar

vazgegilmez bir onciidiir” (Aspin, 1997:197).

Degerler egitiminde egitimcilerin {i¢ temel rolii vardir; model, ahlaki danisman
ve rehber olmak. Egitimciler kendi tutum ve davraniglarinda degerleri yasamalidirlar,
cocuklar dgretmenlerinin diiriist, sorumlu, paylasan ve isbirligi yapan vb. 6zelliklerini
gozlemleyebilmelidir. Hem ahlaki danisman hem de rehber olan 6gretmenler, gerekli
olan her durumda ¢ocuklara fikir vermeli, yol gostermeli, ¢oziime yonelik Onerilerde
bulunmali, ¢cocugun kendi diisiinme becerilerini etkin kullanmasini saglayarak, yaparak-
yasayarak 6grenmeyi ger¢eklestirmelidir (Balat, 2014).

Ogretmenin yaklasimi, dgrenme-dgretme siirecinde ¢ocuklara ogrettikleri ile

onlar1 degistirerek yeni bir davrams bicimi getirdigi i¢in ¢ok &nemlidir. Ogretmen
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degerler egitiminde Ogrencilerin yasina, ¢evresine uygun bir bigimde davranmalidir.
Cocuklarin davraniglarini da yadirgamadan onlara soru sorular sorarak dogru yolu
bulmalarina yardimc1 olmaya ¢alismalidir (Alpoge, 2011).

Cocugun kisiligini olusturan temel degerlerin yanlis gelismesine ne aile ne de
egitimciler firsat vermelidir. Cocukta yanlis gelisen bir davranisi degistirmek, yeni bir
davranig gelistirmekten ¢ok daha zordur (Uyanik Balat ve Balaban Dagal, 2011). Bu
yilizdenailelerin, egitimcilerin, akranlarin, kendinden biiyiilk ve kiigiik ¢ocuklarin,
komsularin, akrabalarin vb. ¢ocuga model olan tiim bireylerin ve yazili- gorsel medya
olarak adlandirdigimiz; kitaplar, televizyon, internet elektronik oyunlar, e kitaplar vb
tiim ¢evresel diger faktorlerinolumlu evrensel degerlere vurgu yapmasi gerekir (Balaban
Balat, 2014).

Okul hayat1 boyunca cesitli derslerde 6grenilen bilgilerin pek ¢ogunun kullanim
siiresi ve bireyin tutum ve davranmiglari lizerindeki etkisi son derece kisith kalirken
degerlerle ilgili 6grenmeler hayat boyu onem ve etkisini devam ettirirler. Okulda
degerler egitiminde, Ogretmenin ayrilmaz bir rolii vardir.  Degerler egitiminin
iilkemizde sistemli ve etkili bir sekilde yapilmasi ise ancak degerler egitimi ile ilgili
kavram ve konularin 6gretmenler tarafindan 6ziimsenmesi ile saglanabilir (Balat, vd.
2012). Ulkemizde okul &ncesi egitimde, degerler egitiminin uygulayicilar1 olan okul
Oncesi 0gretmenlerini yetistiren iiniversitelerin ders programlar incelendiginde degerler
egitimi ile ilgili sadece Marmara Universitesi ve Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim

Fakiiltesi'nde 8. yariyilda se¢meli bir derse yer verildigi goriilmiistiir.

Degerler egitimini bir¢ok ilin veya ilgenin kendi paket programlariyla
kazandirmaya calistig1 goriilmektedir. Hazirlanan degerler egitimi programlarinin ne
kadar bilimsel oldugu, o yastaki cocuklarin degerlerini yansitip yansitmadigi
bilinmemektedir. Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi egitimde degerler egitimi
konusundaki ogretmenlerin goriis ve diisiincelerin neler oldugu ve bu diisiincenin
uygulamaya nasil yansidigini tespit etmektir. Bu baglamda oncelikle 6gretmenlerin
bilimsel olarak degerler egitimi kazandiracak diizeyde bir egitimden ge¢cmedigi tespit
edilmistir. Ogretmenler degerleri kendi gayretleri ile dgretmeye calismaktadir. Bu

calismanin;

1. Degerler egitimi ile ilgili Ogretmen gorislerini, Ogretmenlerin
uygulamalarini, karsilasilan sorunlari, 6nerilerini degerlendirmesi,

2. Okul dncesi 0gretmenlerinin degerler egitimine ilgisini ¢gekmesi,



3. Alanyazina katkida bulunmast

4. Degerler egitimi icin her ne kadar paket programlar hazirlansa da, degerleri
Ogreten 6gretmenlerin siirecte ne kadar etkili oldugunu gostermesi,

5. Konu ile ilgili bundan sonra yapilacak caligmalarda, arastirmacilara yol

gosterici olmasi agisindan yararli olacagi beklenmektedir.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisme sorularina

ictenlikle cevap verdikleri diigiiniilmektedir.

2. Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin gériisme sorularini tam ve

dogru olarak anladiklar1 kabul edilmistir.

1.6. Smirhhiklar

Aragtirmanin bulgulari,
1. 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Giirsu, Kestel, Niliifer, Osmangazi ve
Yildirim ilgelerinde calisan elli okul 6ncesi 6gretmeniyle yapilan goriismelerle,
2. Okul 1 ve Okul 2'den segilen iki smifta degerler egitimi uygulamalar ile
ilgili birer haftalik gozlemle sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Deger: Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik isleyis ve
devamin saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir

(Ozgiiven,1999).

Degerler egitimi: Ogrencilerin dogru veya yanlis bir durum ile karsi karsiya
geldiklerinde nasil diisiinmeleri ve hissetmeleri gerektigi konusunda okullarin yaptig
yol gostermedir (Thomas, 1992).

Okul oncesi egitim: Okul Oncesi egitim; ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve
bireysel ozelliklerine uygun, saglikli ve zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan,
onlarin bedensel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyen ve ilkdgretime

hazirlayan bir egitim siirecidir (Artut ve Tarim, 2004:1).



BOLUM I1:2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Degerler Egitimi

2.1.1. Degerlerin Tanim Ve Kapsami

Deger, "bir milletin sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii" olarak ifade edilebilir (TDK).
Deger kelimesi sosyal bilimler sozliigiinde bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut
olgti, bir seyin karsiligi kiymeti olarak tanimlanmaktadir (Demir ve Acar,1992: 82).
Deger, somut veya soyut kavramlarin 6nemini belirtmeye yarayan soyut 6l¢ii birimidir
(Koknel, 2007: 17). Deger, Felsefe Sozligii'nde nesne ve olaylarin insanca onemini
belirleyen niteligi olarak tanimlanmistir. Yine bu sozliikte ruhbilimsel anlamda ise,
deger kavraminin “nesne ve olgularin bireysel ve 6znel 6nem tasiyan niteligi olarak
ifade edilmistir (Hangerlioglu 2002:54).

Deger kavrami , sosyal bilimlerin hemen her alaninda 6nemle iizerinde durulan
bir konudur. Sosyal bilimler alanindaki yaygimn kullanima gore degerler, insanlarin
davraniglarin1 yonlendirmede ve belirlemede, insanlar1 ve olaylar1 degerlendirmede
kullandiklar Slgiitler; ideal ve arzu edilen davranig ve yasam bigimlerini ifade eden,
belirli somut kosullar1 ve nesneleri asan iist-seviye kavramlar veya dogru kararlara
varilmasinda bireylere yardimci genel ilkeler gibi cesitli sekillerde ele alinmaktadir
(Imamoglu, Karakitapoglu ve Aygiin, 1999). Sosyal bilimciler degerlerin énemli bir
sosyal olgu oldugu ve bilimsel inceleme ve analize konu edilmesi noktasinda fikir
birligine varmiglardir (Fichter, 1971/2006:165).

Deger iktisattan ectige, felsefeye, psikolojiye kadar bir¢ok disiplin tarafindan
kullanilan genis bir kavramdir. (Kuguradi, 2003). Deger, varlik ve bilgi ile birlikte
felsefede tlizerinde durulan {i¢ sorundan biridir. Felsefede deger, kisinin, isteyen, ihtiyag
duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren seydir ( Aydmn, 2012: 1).
Psikolojide deger felsefeden farklidir. Deger, bir seyin arzu edilebilir veya edilemez
oldugunu belirten bir inang olarak ele alimir (Giingdr, 1993: 18). Sosyoloji degerleri
betimler, agiklar ve yorumlar. Antropolojide insan degerinin neler oldugunu, nasil

ortaya ¢iktigini, neden olustugunu bilimsel yontemle inceleyip, agiklar, yorumlar
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(Sonmez, 2008). Deger kavrami, "olmasi gerekeni" ifade eder, bilimin ve bilginin
konusu olan "olmus olan" dan farklidir. Yani deger, eyleme ve ideale yoneliktir (Bolay,
2007: 60).

Degerler, bireyin devam eden eylemlerine yol gosteren standartlardandir.
Degerler, sosyal kontrol ve baski araclaridir. Degerler kisiler lizerinde kimi zaman &yle
giiclii bask1 yapar ki, sonunda kisiler o degerlere uyarlar. Toplum belli bir hareketi genel
olarak onaylar ya da onaylamazsa bu durum o hareketin dogru veya yanlis, uygun ya da
uygunsuz oldugunu gésterir (Fichter, 1971/2006). Unal da degerlerin, toplum iiyeleri
tarafindan izlenen ve benimsenen genel amaglar olarak tanimlamaktadir (Unal, 1981:
18). Degerler dayanisma araglari olarak da islev goriirler. Ortak degerler, sosyal
dayanigmay1 yaratan ve siirekli kilan en 6nemli etkenlerdendir (Silah, 1998: 154-165).
Degerler, ayn1 zamanda deger yargilarinin temel aldig1 kurallardir (Halstead, 1996: 6).

Oguzkan degerlerin, bir kimsenin degisik durumlarda gosterdigi siirekli
davraniglarina yon veren koklii inanglar olarak tanimlar. Degerlerin kaynaginin gelenek
ve gorenekler oldugunu soyler (Oguzkan, 1981). Degerler, neyin olmasi neyin
olmamasi gerektigini belirten, iyilik ve inanglar hakkindaki soyut 6l¢iilerdir. Degerler,
toplumsal denetleme araglari arasinda onemli bir yer tutar (Bahar,2008). Bireyler
toplumsal kurallar, gelenek ve gorenekler yoluyla “iyi” ve “kotiyi”, “dogru” ve
“yanlis1” ayirt ederek kendi ahlak ilkeleri dogrultusunda bir 6l¢ii edinmeyi 6grenirler
(Beil, 1998/2003:13-14; Bahar, 2008).

Degerler, karar  verilirken  kullanilan  ilkeler ~ya da  niteligin
standartlaridir.(Halstead ve Taylor, 2000:169). Buna gore degerler, istekleri, tutumlari,
hirslar1 yonlendirir( Turner, 1999: 173) Welton ve Mallan (1999: 130) ' a gore degerler,

"davranigin, etkililigin, giizelligin standard1 olan diisiincelerdir.

Deger, belirli bir durumu bir digerine tercih etme egilimi olarak da
tanimlanmaktadir. Degerler ayrica, bireylerin neyi onemli gordiiklerini tanimlayarak
istekleri, tercihleri, arzu edilen ve edilmeyen durumlari gosterir (Erdem, 2003).

Degerler ile ilgili daha bir ¢cok tanim bulunmaktadir. Biitiin bu tanimlardan

degerler ile ilgili su bilgilere ulasabiliriz (Akyol, 2010) :

e Tarihi birikimlerden olusan koklii inanglardir.
e  Uzerinde goriis birligine varilmis kabullerdir.
e Sosyal yasami diizenleme rolleri vardir.

e Karar vermede kullanilan olgtitlerdir.



Sosyal kontrol unsurlaridir.

Kiiltiiriin devamliligini saglarlar.

Cevreyle etkilesim sonucunda islevsellik kazanirlar.

Tutumlarin alt yapisini olustururlar.

Motive edici ve 6zendiricidirler.

Bireylerin sosyal rol segmelerine rehberlik ederler.

Dislanmislik ve yalnizlik karsisinda koruyucudurlar.

Farkliliklarin ¢arpistig1 noktada ortak anlagma zemini olustururlar.

Kalitsal degil, yagayarak 6grenilirler. Dolayisiyla 6grenilebilir ve

Ogretilebilir olgulardir.

Ahlaki olgunluga ulastirirlar.

Biitiinleyici ve birlestiricidirler.

Degerleri yasayan ve yasatan insanlardir bu yoniiyle degerler insanidir.
Bireylere amag ve yon ve belirlemede etki ederler.

Nitel ozelliklere sahiptirler.

Degerler birbirleriyle iliskilidir.

Bireye ayirt etme, prensip olusturma uyum saglama yetileri kazandirirlar.
Toplumsal beklentilere aykiri olabilecek diirtii ve eylemleri sinirlandirirlar.
Kisilere bakis agis1 saglar.

Soyutturlar.

Biligsel yapidan ¢ok duyussal alana hitap ederler.

Farkli disiplinlerde ( felsefe, sosyoloji, ekonomi vs.) farkli anlam

cergevesini cagristirirlar.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak degerin, toplumsal yasamda diizeni saglayan,

bireyin kisisel tercihlerini etkileyen, kokleri gelenek ve goreneklere dayanan, yeni

nesillere aktarilan, soyut diisiinceler, inanglar oldugu sdylenebilir.
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2.1.2. Degerlerin Simiflandirilmasi

Degerler ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde ¢ok farkli siniflandirmalarin
var oldugunu goriiriiz. Degerler; bireysel degerler, grup degerleri, sosyal degerler
seklinde siniflandirilabilecegi gibi bilimsel, ekonomik, politik, kiiltiirel ve dini degerler
olarak da smiflandirilabilir (Yilmaz, 2013:16). Bilissel degerler ve ya bilgi degerleri

2

“dogru” ve “yanlis”, ahlaki degerler “iyi” ve “koti”, estetik degerler ise “giizel” ve
“cirkin”, dinsel degerler ise “sevap” ve “giinah”, hazci degerler ise “haz” ve “ac1”
seklinde smiflanmistir (Ozlem, 1998:8).Biz sosyal yaratiklar oldugumuz igin ahlaki
degerler bu degerlerin i¢inde en iist siradadir. Ciinkii toplum igindeki insanlar
birbirleriyle olan tiim iligkilerinde bunlara gore davranir veya bunlara gore

davrandiklar1 varsayilir (Lipson, 2000/2003:35).

2.1.2.1. Rokeach Degerler Envanteri

Degerler ile ilgili literatiirde en ¢ok kabul goren ¢aligmalardan biri psikolog
MiltonRokeach*e aittir. Rokeach ¢alismasinda bir degerler seti olusturmus ve iki ana
Kategoriye ayirmistir. Amag degerler; bir kiginin yasami boyunca basarmay1 amagladigi
degerlere iliskin tercihlerini, ara¢ degerler ise basarilmasi istenilen hedefler igin
kullanilan araglar1 ifade etmektedir (Ozmete, 2007).Rokeach’un smiflamasinda her iki

deger grubunda da 18’er tane deger bulunmaktadir (Rokeach, 1973:28).

Tablo 1. Rokeach'in Degerler Siiflamasi

Amac Degerler Arac¢ Degerler
Aile giivenligi Bagimsiz olma
Baris icinde bir diinya Bagislayicilik
Basarili olma Cesaretli
Bilgelik Dilriist
Dini olgunluk Entelektiiel
Esitlik Genis goriislii
Gergek dostluk Hirshi
Giizellikler diinyasi Itaatkar
Heyecanl: verici bir yagam Kendini kontrol eden
Ic huzur Kibar
Kendine saygi Kendine hakim
Mutluluk Mantiklh
Gergek dostluk Neseli
Ozgiirliik Sevecen
Rahat bir yasam Sorumluluk sahibi
Sosyal kabul Temiz
Ulusal giivenlik Yardimsever
Zevk Yaratici olma
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2.1.2.2. Schwartz Degerler Teorisi

Glig, basari, hedonizm, harekete gecirme, kendini yonetme, evrensellik, baglilik,
gelenek, uyum ve gilivenlik olmak tizere 10 temel deger tipini igeren bir degerler
Bu
siniflandirilmaktadir (Akt. Ozmete, 2007: 859- 871). Tiim gruplarda bulunan deger

yapisint  Ongdrmiustiir. degerler bireyi motive etme amacma gore

sayist 56°dir. Schwartz deger gruplari ve listesi asagida verilmistir (Kusdil ve
Kagitgibasi, 2000:60-61):

Tablo 2. Schwartz'a Gore Bireysel Degerlerin Siniflandirilmasi

Aciklama Degerler Kaynaklar
Giig¢ (power): Toplumsal Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi Etkilesim
konum, insanlar ve kaynaklar olmak, zengin olmak, toplumdaki Grup
iizerinde denetim giicii goriintiimii koruyabilmek, insanlar
tarafindan benimsenmek.
Basar1 (achievement): Basarili olmak, yetkin (muktedir) olmak, Etkilesim
Toplumsal standartlari temel hirshi olmak, sdzii gecen biri olmak , zeki Grup
alan kisisel basar1 yonelimi olmak.
Hazcilik (hedonism): Bireysel Zevk, hayattan tat almak. Organizma
zevke ve hazza yonelim
Uyarihm (stimulation): Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak, | Organizma
Heyecan ve yenilik arayisi heyecanli bir yasant1 sahibi olmak.
Ozyénelim (self-direction): Yaratict olmak, merak duyabilmek, 6zgiir Organizma
Diisiince ve eylemde olmak, kendi amaglarini segebilmek, Etkilesim
bagimsizlik bagimsiz olmak ,kendine saygis1 olmak.
Evrenselcilik (universalism): Agcik fikirli olmak, erdemli olmak, Grup
Anlayighlik, hosgdrii ve tiim toplumsal adalet, esitlik, diinyaya barig Organizma
insanlarin ve doganin iyiligini istemek, giizelliklerle dolu bir diinya ,
gozetmek dogayla biitiinliik i¢inde olma, ¢evreyi
koruma,i¢ uyum.
Tyilikseverlik (benevolence): Yardimsever olmak, diiriist olmak, Organizma
Kisinin yakin oldugu kisilerin bagislayict olmak, sadik olmak, sorumluluk | Etkilesim
iyiligini gozetme ve gelistirme sahibi olmak, gercek arkadaslik, olgun Grup
sevgi, manevi bir hayat, anlaml1 bir hayat,
alcak goniillii olmak.
Geleneksellik (tradition): Algakgoniilli olmak, dindar olmak, hayatin | Grup
Kiiltiir ya da dinsel tore ve bana verdiklerini kabullenmek, geleneklere
fikirlere sayg1 ve baglilik saygili olmak, 1liml1 bir hayat (diinyevi
iglerden el ayak ¢ekmek), mahremiyet.
Uyma (confirm) : Baskalarina Kibarlik, itaatkar olmak, anne-babaya ve Etkilesim
zararverebilecek ve toplumsal yaslilara deger vermek, kendini Grup
beklentilere aykiri olabilecek denetleyebilmek.
diirtii ve eylemlerin sinirlanmasi
Giivenlik (security): Toplumun | Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin Organizma
varolan iligkilerin ve kisinin siirmesini istemek, temiz olmak, aile Etkilesim
kendisinin huzuru ve siirekliligi | giivenligi, iyilige karsilik vermek, baglilik Grup
duygusu, saglikli olmak
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Yukarida verilen deger tipleri kendi i¢inde iki ana boyut iizerinde
gruplandirilmustir. {lk boyutta giivenlik, uyma ve geleneksellik deger tipleri muhafazaci
yaklasim olarak, 6zyonelim ve uyarilim ise yenilige aciklik olarak adlandirilmistir.
Ikinci boyutta ise evrensellik ve iyilikseverlik deger tipleri 6zaskinlik, gii¢ ve basari ise

0zgenisletim olarak isimlendirilmistir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000:63).

2.1.2.3. Kahle DegerlerL.istesi

Bireylerin degerlerini 6nem sirasina gore siniflandirilmalarin1 saglamaktadir. Bu
degerler ti¢ grupta toplanmustir ve su sekilde agiklanabilir (Akt. Fischer ve Smith, 2004:
669-688):

Hazc1 (hedonik) degerler: Heyecan arama, yasamda mutluluk ve haz ile diger
insanlar ile iyi iliskiler kurma arzusunu icermektedir.

Empatik degerler: Ozsaygi, diger bireylerden saygi gorme, giivende olma ve
aidiyet degerlerini yansitmaktadir.

Kendini gerceklestirme: Kisisel gelisim ve basarma duygusuna ait degerleri

icermektedir.

2.1.2.4. Spranger'in Degerler Siniflandirmasi

"Types of Man" kitabinin yazar1 Alman psikolog Edward Spranger degerleri alti
temel grupta toplamistir. Bunlar, Estetik, Teorik (Bilimsel), Ekonomik, Siyasi, Sosyal
ve Dini deger gruplaridir. Bu deger simiflamalar1 daha sonraki yillarda Allport ve
arkadaglar1 tarafindan Olcege doniistiiriilmistiir. Spranger smnifladigr degerlere bagh
olarak da alt1 insan tipi belirlemistir (Akbas, 2004: 30-31). Bunlar:

Tablo 3. Spranger'in Degerler Siniflamasi

1.Bilimsel Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye 6nem verir. Bilimsel
Deger degerleri olan insan deneysel, elestirici, akilci ve entelektiieldir.
2.Ekonomik Yararl ve pratik olana dnem verir. Ekonomik degerlerin hayatta

Deger onemsenmesi gerektigini belirtir.

Simetri, uyum ve forma 6dnem verir. Birey hayati olaylarin bir gesitliligi

3.Estetik Deger | 1,5 goriir. Sanatin toplum igin zorunluluk oldugunu diistiniir.

Baskalarini sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En yiiksek deger insan
4.Sosyal Deger | sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara sunar. Nazik ve sempatiktir,bencil
degildir.

Her seyin tistiinde kisisel giig, etki ve sohret vardir. Esas olarak kuvvetle

5.Politik Deger ilgilidir.

Evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendisini onun biitiinliigiine baglar. Dini

6.Dini Deger ugrunda diinyevi hazlar1 feda eder.
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2.1.2.5. The Allport-Vernon-Lindzey’in Degerler Skalas1 (1951)

Degerler sisteminde asagidaki ilgi ve motifleri dikkate alir.

1-Teorik (kuramsal): Dogrunun kesfi.

2-Ekonomik: Faydacilikta gogunlugun mutluluk ve ¢ikari.

3-Estetik: Form ve harmoni.

4- Sosyal: Insan sevgisi.

5- Politik: Giig.

6-Din: Birlik, beraberlik, ittifak (Bowie ve Morgan, 1962:Akt. Tokmak,
2009:21).

2.1.2.6. Morris'in Degerler Siniflandirmasi

Degerlerin smiflandirilmasinda ikinci 6nemli yaklasim Morris’indir. Morris,
yedi temel ‘yasam yolu’ 6nermistir. Bunlarin her biri, degerlerin diizenlenmesinin farkl
bir yoludur. Morris, diisiincelerine dayali olarak bir olgek gelistirmistir. Bu Slgekte
denekler, kendilerine sunulan farkli yasam yollarim1 degerlendirmektedirler.
Uygulamalar sonunda yapilan tercih analizleri, temelde bes esas deger ortaya

cikarmigtir. Bu bes temel deger, su noktalarda yogunlasmistir (Aydin, 2005:22).

1. Insancil konulara sorumlu, titiz ve zekice katilma ve kazanilmis olan seyleri

degistirmekten ziyade, takdir etme ve koruma.

2. Engelleri asmada giiglii etkinlik ve kazanilmis seyleri korumaktan ziyade,
degistirme girigimi.
3. Benlik bilincinin, i¢gdriiniin yiiksekligi, zengin bir i¢ yasam, biitiin canlilara

kars1 derin bir sempati, insanlar ve esya iizerinde kontrol kabul etmeme.

4. Bagkalarini kabul ve onlara kars1 sempati ile tepkide bulunma, onlara hizmet

etme ve onlarin ihtiyag¢larina uyma.
5. Her tiirlii zevk.

Tim bu siniflandirmalar incelendikten sonra bu arastirmaya en uygun
siniflandirma yonteminin 10 temel deger tipini igeren Schwartz Bireysel Deger

Siniflandirmasi olduguna karar verilmistir.
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2.1.3. Degerler Egitimi, Amaci, Onemi Ve Tlkeleri

Tiirkiye'de egitime verilen Onem, devletin kalkinma anlayisi ile dogrudan
ilgilidir. Ulkemizde kalkinma anlayis1 teknolojik buluslar ve altyap: yatirimlan ile
sinirlandirilmistir. Kalkinma igin bunlar gerekli olsa da, kalkinma anlayisinin ancak
yarisin1 karsilamaktadir. Bu eksik anlayis sonucunda iilkemiz, yalnizca ekonomik
temelli kalkinmanin pesine diismiis; insanin i¢ huzuru, gelisimi ve psikolojik tatminleri
gbzden 1rak tutulmustur (Yaman, 2012). Insanlar kalabaliklar arasinda giinliik hayatin1
yasarken, hayatin1 anlamli kilacak degerlerin eksikligini hissederler. Bu eksiklik bazen
ruhsal sorunlara bile neden olabilir (Aydin, 2012). Bedensel saglik ne kadar 6nemliyse
ruhsal sorunlar1 olan insanlarin mutsuzlugu ve toplumsal barisa etkisi de o derece
onemlidir(Y1lmaz, 2013). Oysa asil kalkinma insanin iyi egitilmesi ve yetistirilmesidir.
Degerler egitiminde cocuklarin kendilerine, topluma yararli olacak temel degerleri
psikolojik, bilissel sosyal gelisimlerine uygun olarak kazanmalart amacglanmistir

(Aydin, 2012)

Egitim kavrami, Ogretimi ve egitimi kapsayan g¢ok genis bir anlam ifade
etmektedir. Egitim, hem Ogretmeyi hem de verilen bilgileri davranisa dontstiirmeyi
ifade eder. Tiirkiye'de ise uygulanan egitim sistemi bilgi verme iizerine kurulu bir
O0gretim modelidir. Bunun sonucunda bilgi yoniinden nispeten yeterli bireyler
yetistirilmisse de i¢ disiplini (huzur, mutluluk), insan iligkileri ve davraniglar agisindan

olumsuz sonuglar ortaya ¢ikmistir (Yaman, 2012).

Son yillarda artan siddet olaylari aile kurumunun zayiflamasi, adi suglarin
artmasi, is ahlakinda diistis, genglerin sosyal ¢evre yapilarinin degisimi degerler egitimi
ithtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Okullarda yasanan psikolojik ve fiziksel siddet olaylarinda
bircok sayida Ogrenci ve Ogretmen zarar gormektedir (Aydin, 2012). Ogrencinin
kendisine ve digerlerine saygi duymas1 ve deger vermesi, ¢atismalar1 ¢dzmede siddet
icermeyen yontemleri se¢gmesi, niyet ve eylem arasindaki farki anlamasi ve kendi

sorumlulugunu alarak hosgoriiyii 6grenmesi ile saglanir (Lang, 1992).

Degerler dogustan getirilemez. Cocuklarin "etik kurallar” da diyebilecegimiz
degerleri, deneme yanilma yontemiyle 6grenmeleri yani yaptiklart uygunsuzlugun ya da
hatanin sonucunu goriip kendi kendilerine tavir degistirmeleri ¢ok zordur (Alpdge,

2011). Cocuklarda iyi karakter kendiliginden de olusmaz. Iyi karakter ancak egitim,



15

Ogretim, 0gretme, 6grenme, model alma ve uygulama asamalarindan gecerek bir siireg

icinde olusur (Yilmaz, 2013).

Degerlerin, aile ve c¢evrede Ogretildigine ve gelistigine inanilmaktadir.
Gegmisten giiniimiize kadar aile yapimmiza baktigimizda, geleneksel olarak
adlandirdigimiz ataerkil aile yapisinda degerler 6nemsenmis ve toplumumuzda yerini
almistir. Birgok deger, aileler tarafindan ¢ocuklara 6gretilmistir. Glinlimiizde ise, ailede
degisimler gozlenmektedir. Annenin caligmasi, babanin tiim giin evde olmamasi,
ailelerin parcalanmasi ailedeki paylasimi azaltmaktadir. Tiim bunlar sonucunda neyin
1yl ve kotii, neyin dogru ve yanlis oldugu hakkinda, ¢ocuklarin yasaminda bir karmasa

ortaya ¢ikmaktadir (Raths, Harmin ve Simon, 1966).

Biitiin egitimciler ve anne-babalar cocuklart en iyi bigimde yetistirmek
cabasindadir. Dogruluk, biiyiiklere saygi, torelere ve gorgii kurallarina uyma, kiiciiklere
ve giligsiizlere yardim, adil olma ve hak gozetme gibi degerler her toplumda ve her
cagda, kazandirilmak istenen Ozelliklerdir (Yoriikoglu, 1998). Bu nitelikleri
kazandirmak da ancak degerler egitimi ile miimkiindiir.

Bircok iilkede degerlerin &gretimi, giderek daha ¢ok ilgi gormektedir. Bu
kapsamda okullarin neyin dogru neyin yanlis oldugunu 6gretmesi beklenmektedir. Bu
goriise gore Ogretim dogru sdyleme, digerlerini umursama ve toplumsal olarak kabul
goren temel degerleri destekleme iizerine kurulmaktadir. Ancak bu degerlerin yalnizca
kuramsal olarak ogretilmesi yeterli degildir, c¢ilinkii g¢ocuklar ahlaki eylemlerin
nedenlerini 6grenmeye, giinliik yasamda karsilasacaklar1 ahlaki catigmalar1 ¢cozmek igin
gerekli becerileri kazanmaya gereksinim duymaktadirlar (Fisher, 2000:51; Akt:
Cengelci, 2010).

Degerler egitiminde, iilkeler arasinda degerler egitiminin isimlendirilmesinden,
amaglarina ve kazandirilacak degerlere kadar bircok konuda farkliliklar vardir. Ornegin,
Amerika'da karakter egitimi kavrami, Arap ilkelerinde ahlak egitimi, Avrupa
Ulkelerinde ve Avustralya'da ise degerler egitimi kavrami daha sik kullanilmaktadir.

Tiirkiye'de de degerler egitimi kavraminin yerlesmeye basladigini gérmekteyiz (Arikan,
2012).

Degerler egitiminin amaci iilkemizde Milli Egitim Bakanligi tarafindan

"toplumsal hayat1 olusturan, insanlar1 birbirine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve
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huzuru saglayan, risk ve tehditlerden koruyan ahlaki, insani, sosyal, manevi

degerlerimizin tiim bireylere kazandirilmas1" olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2010).

Degerler egitiminde diizenlenen uygulama siirecine bakildiginda tiim diinyada
evrensel olarak uygulanabilecek yontem ya da siireclerden s6z etmek olanakli degildir.
Okulun degerler sistemi, okul personeli ile toplum iliskileri, etikle ilgili farkli derslerin
her biri degerler egitiminde rol oynamaktadir (Edwards, 1996). Cocugun icinde yasadigi
aile ve toplum degerleri, medya, kisisel 6zellikleri etkileyen temel etmenlerdir (Taylor,
1996). Degerlerin 6grenilmesi gelenekgi egitim siireglerinden daha ziyade rol 6grenmesi
seklinde bir sosyal 6grenmedir. Herkesin toplumun iginde bir mevkii (kiz, erkek,
memur, tiiccar, evli, dul, geng, v.s) ve bu mevki i¢in toplumun uygun gordiigii rolleri
vardir. Kisi bulundugu bir mevkide o mevkideki insanlarin neler yapmasi, neler
diisiinmesi, nelere kiymet vermesi v.s. gerektigi hakkindaki bilgilere sahip olur, buna
gore degerler olusturup hareket eder. Bu degerler arkalarinda toplumun destegi
bulunduk¢a bizde kuvvetle yer eder, fakat bu destek zayiflayinca degismeye veya

bozulmaya miisaittir (Giingor,1993).

Bottery (2000), bir toplumda deger egitiminin asagidaki dort genel siireci

kapsamasi gerektigini vurgulamistir. Bunlar:

Akl Yiiriitme ve Mantigi Tesvik Etme: Akil yiirlitme, bilmek igin sinamak,
gozlemlemek, diisiinmek, olaylar1 ¢oziimlemek ve sonra farkli olaylardan genellemeler
yapmak ve sonuglar ¢ikartmak olarak tanimlayabiliriz (Hangerlioglu, 1982: Akt. Ulusoy
ve Dilmag, 2012). Ahlaki kararlar, baskalarinin telkini ile ya da ezberlenmis ilkeler
dogrultusunda verilecek kararlar degildir. Birey bagimsiz akil yiirlitme yoluyla olasi
dogurgular dikkate alarak bir yargilama ve karar verme siirecini izlemelidir (Doganay,
2009).

Empati Gelistirme: Empati anlamina gelen “einfiillung” kelimesi ilk kez
1880’lerde Rudolph Lotz ve Wilhelm Wund tarafindan kullanilmistir. Empati, kisinin
bir iletisim esnasinda, kendisini karsisindakinin yerine koyarak olaylara onun bakis
acistyla bakarak duygu ve diislincelerini dogru olarak anlamaya calismas1 ve duyarl bir
yaklasim i¢inde olmasidir. Diger bir deyisle, empati bagka bir kisinin i¢ diinyasinda
diisiinebilme, hissedebilme, duygu ve diisiincelerine karsilik verebilme olarak da
diistintilebilir (Pala, 2008). Empatik tepki gosterebilme, egitimle gergeklestirilebilen bir

yetenektir (Dokmen, 1988). Empatik diisiinme, karar verme slirecinde yansitici
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diisinme ve hosgoriilii davranmayi gerektirmesi bakimindan farkli bakis acgilarinin
gelistirimesine olanak saglar (Doganay, 2009).

Benlik (Oz) Saygisi Gelistirme: Benlik saygis1 degisik terimlerle ifade
edilmektedir, “selfesteem”, klasik yayinlarda, “self-respect”, “self-confidence”, “self-
regard” karsilig1 olarak ge¢cmektedir. Bu terimlerin Tiirk¢e’deki kavramsal karsiliklart,
benlik saygisi, 6z saygi, kendilik saygist ve 6zdegerlilik duygusu olarak ifade edilmekte
ve es anlam tasimaktadir (Dilmag, 1999). Degerler, insanlarin kisiliginin olugsmasinda
onemli katki saglar. Degerlerin kaybi ve zarara ugramasi, kisiligin ve benligin
sarsilmasina ve giivensizlik hislerine neden olmaktadir (Oner, 1999). Bireyin kendisini
nasil gordiigii ve algiladigi, bagkalariyla iligkisini ve kararlarini etkilemektedir. Bu
nedenle 6zsaygi gelistirme degerler egitiminin bir pargasi olmalidir (Doganay, 2009).

Isbirligi Gelistirme: Isbirlik¢i dgrenme, &grencilerin kiigiik gruplar halinde
calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siireci
olarak ele alinabilir (A¢ikgoz, 2005). Bireysel ve yarigmact bir ortamda yetisen bireyler
benmerkezci ve kendini diisiinen bir kisilik yapis1 gelistiritler. Isbirligi icinde 6grenen
bireylerde ise biz duygusu daha belirgindir bu ylizden degerler egitiminde isbirligine

dayal1 6grenmeye yer verilmesi 6nem tasimaktadir (Doganay, 2009).

Degerler egitiminin ¢ocuklarin davranislar {izerinde daha etkili olabilmesi igin

dikkat edilmesi gereken ilkeler sunlardir:

1. Ogrencinin gelisim 6zellikleri dikkate alinmalidir.

2. Ogrenmenin sosyal boyutu ve 6gretmenin model olma rolii biiyiik énem
tagimaktadir (Cengelci,2010).

3. Degerler egitimine hazirlik ve planlama konuya uygun yapilmalidir.

4.  Degerler egitimi etkinliklerle yapilmali, 6grenci bu siiregte aktif olmalidir.
5. Degerler egitiminde konularla pratik hayat arasinda siirekli bag
kurulmalidir.

6. Konuya uygun, Ogrenciyi davramisa yonelten yontem ve teknikler
kullanilmalidar.

7. Okulda ve okul disinda oOgrencilerle sosyal kiltiirel etkinlikler
diizenlenmelidir (Y1ilmaz, 2013).
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2.1.4. Degerler Egitiminin Tarihcesi

Iyi karakterin olusumu yaklasik iki yiiz yildir Ingiltere dokiimanlarinda yer alsa
da karakter egitimi kelimesi Amerika’ dan alinmistir (Gatherer, 2004). Daha 6nceleri
karakter egitiminde geleneksel boyutlar 6n plandayken, 1960’ 11 ve 1970’ 1i yillarda
ilerlemeci ahlak egitimine 6nem vermeye baslanilmistir (Vessels, 1998,16-17). 1960-
1970 yillarinda sorumluluktan ¢ok dogrular, giiven ve s6z vermekten daha ¢ok 6zgiirliik
vurgulanmigtir. Bu gelisme, sivil haklar hareketi, kadin haklar1 hareketi, cocuga ve
kisiye sayg1 hareketi gibi olumlu gelismeler meydana getirmisse de kisisel ozgiirliikleri
hizlandirmasinin yani sira otoriteye karsi gelen bir hareketle sonuglanmistir. Bu
durumdan biitiin otorite figiirleri (devlet ve onu temsil eden 6gretmende) payina diiseni
almistir. Bu gelismeler diinyanin biitiin ilkelerini etkilemistir (Lickona 1992). Bu
dénemde degerin dgretimi ve 6gretmenin modelligi yerine dgrenciyi kendi degerlerini
aciklamaya cesaretlendirme, ahlaki muhakeme yapma ve deger analizi becerileri
gelistirilmeye calisilmistir. Ogretmenler kendi deger ve ahlakini 6grenciye gostermeye
cekinmis ve biitiin bu gelismeler sonucunda c¢ok Kkiiltiirli toplum One c¢ikmistir

(Kirschenbaum, 1995:5).

Karekter egitimine verilen 6nem Kohlberg'in ahlaki gelisim kurami ile artmistir.
Kohlberg’in kuraminin her c¢ocuk ile birer ilgilenmek gerektigi i¢in o yillarda
okullardaki smif uygulamalarinda, oOzellikle de devlet okullarindaki smif
uygulamalarinda kullanilmasinin ¢ok zor oldugu disiiniilmiistiir. 1968 yilina
gelindiginde, San Antonio Enstitiisii sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla karakter
egitimi programi gelistirmistir. Bu program ile problemli ¢ocuklarin problemlerine

¢Oziim iiretirken elestirel diisiinme gliglerini gelistirdiler (Mulkey, 1997).

1980-1990°11 yillarda ise toplum elestirmenleri, veli gruplari, dini liderler ve
siyasal partilerin ¢ogunlugu yeniden geleneksel degerlere donmiis ve saygi, sorumluluk,
bireysel disiplin, aile, vatan sevgisi ve digerlerine hizmet gibi degerler 6ne ¢ikmistir
(Kirschenbaum, 1995:6). Bu dénemde siyasal anlamda muhafazakarlik, sosyal diizen ve
geleneksel degerler 6ne cikmistir. Deger agiklama ve deger smiflama yerine deger
telkinine vurgu yapilmistir (Leming, 1996). 1985 yilinda Chicago Egitim Kurumu,
Chicago devlet okullarindaki ¢ocuklarin ihtiyaglar1 {izerine odaklanarak bir karakter
egitimi programi gelistirildi (Mulkey, 1997). Ayn1 zamanda bu yillarda Kanada’ da bir

devlet okulu degerler egitimi programi uygulamaya basladi. Bu okul degerler egitimi ile
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ilgili toplumsal degerlerin belirlenmesi ve Ogretilecek programa iligkin materyallerin

gelistirilmesi agisindan onciiliik yapmistir (Germaine, 2001).

Ulkemizde degerler egitimi ile ilgili ¢alismalar 2010 yilinda diizenlenen Milli
Egitim Surasinda "Degerler Egitimi Projesi" hazirlanarak uygulamaya konulmasi karari
ile baslamistir.  Milli Egitim Bakanligi'min 2010/53 Sayili (ilk Ders Konulu)
Genelgesinde okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretimde gorevli d6gretmenlerin, rehber
Ogretmen ve egitim yoneticilerinin de destegiyle ders i¢i ve ders disinda, ornek
etkinliklerden de yararlanarak degerler egitimine yonelik faaliyetler gerceklestirilecegi
belirtilmistir. Ayrica bu konuda goniillii ve istekli okullarda 6gretim yili boyunca
"Degerler Egitimi" konusunda ziimre dgretmenler karari ile hazirlayacaklart etkinlikleri

uygulayabilecekleri ifade edilmistir.

Ulkemizde degerler egitimi il veya ilge milli egitim miidiirliiklerince hazirlanan
projeler ile yiiriitiilmektedir. Secilen degerler ve etkinlik 6rnekleri projeyi hazirlayan il

veya ilge egitim miidiirliikleri tarafindan secildigi i¢in farklilik gdstermektedir.

Bursa'da degerler egitimi calismalari ilk olarak Niliifer Kaymakamlig1 ve Niliifer
Ilge Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan baslatilmistir. Niliifer ilgesindeki anaokulu,
ilkokul, ortaokul, ortadgretim kurumlarinda 2013-2014 ve 2014-2015 egitim G6gretim
yillarinda uygulanacak olan degerler egitimi projesi hazirlanmistir. Bursa ilini kapsayan
degerler egitimi projesi ise 2014 yili Mart aymnda Bursa Milli Egitim Midiirligi
tarafindan hazirlanmistir. Bursa 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan hazirlanan

degerler egitimi projesinde ise asagidaki degerlerin kazandirilmasi amaglanmstir;

2013-2014 egitim 6gretim yi1linda Nisan ayinda giizel ahlak, May1s ayinda
sorumluluk, 2014-2015 Egitim Ogretim Yilinda ise;sevgi, saygi, diiriistliik, merhamet,
adalet, yardimseverlik, vatanseverlik, dayanisma, empati, hosgorii, demokrasi, dostluk,
arkadaslik, caliskanlik, dogruluk, 6zgiiven degerlerinin kazandirilmasi amaglanmigtir

(Bursa Degerler Egitimi Projesi, 2014).
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2.1.5. Degerler Egitiminde Yaklasimlar

Degerler egitimi ile ilgili literatlir incelendiginde, ge¢cmisten giiniimiize bu
alanda ¢ok farkli yaklasimlarin kullanildigi goriilmektedir (Doganay 2009). Degerler
egitiminde kullanilacak farkli yaklasimlardan yaklasik otuz yildir bahsedilmektedir
(Halstead, 1996). Deger oOgreticileri nitelikli bir deger 0Ogretimi atmosferi
olusturabilmeleri i¢in, kayda deger 6gretim yaklagimlar: ortaya koymuslardir (Smyth,
1996). Kirschenbaum (1995) ise kapsamli bir deger egitimi programinin, degerlerin
telkin yolu ile aktarilmasi ve deger aydinlatmasi yontemlerine ek olarak ahlak ve
degerlerin gelisimi igin gerekli becerilerin saglanmasi ve model olma yoluyla deger ve
ahlakin kazandirilmasi gibi yontemleri i¢erdigini belirtmistir. Ona gore telkin ve model
olma yolu ile degerlerin aktarilmasi geleneksel ve dogrudan uygulayan yontemlerken,
deger aydinlatmasi ve deger gelisimi i¢in beceri kazandirilmasi1 yontemleri daha giincel
ve dolayli yontemlerdir.

Superka, Ahrens ve Hedstrom (1976) deger 6gretiminde bes temel yaklagimin
var oldugundan bahseder. Bunlar telkin, ahldki gelisim, analiz, degerler ayrumi (values
clarification) ve eylem ogrenimi (action learning)dir. Naylor ve Diem (1987) ise esas
olarak degerler egitiminde dort yaklasim bulundugunu, bunlarin ise degerler
telkini,degerler ayrimi, degerler analizi ve ahldki muhakeme oldugunu belirtmiglerdir
(Akt. Keskin, 2008).

Doganay (2009) ise degerler egitimine yonelik yaklagimlar1 tipki Naylor ve
Diem (1987) gibi dorde ayirmistir:

1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi (Telkin)

2. Degerleri Belirginlestirme (Values Clarification)

3. Deger Analizi

4. Tkilem Tartismas1: Ogrencilerin Bilissel Ahlaki Gelisim Diizeyini Yiikseltme

Bu c¢alismada ise alan yazinda en ¢ok sozii edilen bes yaklasim incelenmistir.
Bunlar: telkin yaklasimi, deger belirginlestirme yaklagimi, ahlaki sorgulama yaklasimai,

deger analizi yaklasimi ve eylem 6grenme yaklagimidir.

Telkin etme birine bir fikri asilamay1 cagristirdig icin bazi egitimciler bu kelime

yerinedogrudan 6gretim kelimesini de kullanmaktadirlar (Kirschenbaum, 1995).
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2.1.5.1. Telkin Yaklasim

[Ikdgretimde en c¢ok kullanilan yontem olan telkin yaklasiminda programli
etkinlikler araciligiyla degerler kazandirilmaya c¢alisilir, Yetigkinler dogru oldugunu
diisiindiikleri degerleri telkine ve empoze etmeye dayali bir yaklagimla 6gretmeye
calisgirlar (Doganay, 2009).  Telkin yoluyla degerler egitimi uygulamalarinda
Ogrencilere ilham verici hikayeler okuma, torenlere ve toplumsal etkinliklere katilma

gibi ¢alismalardan s6z edilebilir (Akbas, 2008:348).

Telkin yaklasiminda, 6grenciye sunulacak materyallerin yapilandirilmasi ve
asama asama Ogrenciye sunulusunda Ogretmen etkin rol iistlenmektedir. Ogrenciye
kazandirilacak hedefler, hedeflere ulastirilacak etkinlikler i¢in ayrilan zaman bellidir.
Ogrencinin performans: izlenir ve Ogrenciye aninda doniit verilerek 6grenci
yonlendirilir. Bu yaklasimda Ogrenci katilimi 6nemli bir fonksiyona sahiptir
(Senemoglu, 1997).Telkin yoluyla degerler 6gretiminde kullanilan yontemler arasinda
model olma, olumlu ve olumsuz pekistirme, taklit, azarlama, oyun ve benzetimler, rol
oynama ve bulus yoluyla 6grenme yer almaktadir. (Superka ve digerleri, 1976:4)

Straughan (2000), telkinin deger egitiminde yeni bir yaklasim olmadigini
belirtmistir. Ona gore dnemli olan 6gretmen ve okullarin onlarin deger aktarimindan
sorumlu olduklarini fark etmeleri ve deger aktarimini daha sagduyulu ve bilingli olarak
yapmalaridir.

Degerler egitiminin verimli isleyebilmesi i¢in izlenilen politikalar ve yontemler
vardir. Sinifta stirekli takip edilen yontemler dgrencilerin iyi davranig alisgkanliklar
kazanmalarina yardimci olur. Ogrencilerin, net beklentilere ve yiiksek standartlara
ihtiyaglar1 vardir. Bunlar genellikle yazili olarak belirtilirler. Ogretmen, davranis
kurallar1 ve erdemler arasinda baglanti kurabilmeleri i¢in Ogrencilere yardim eder
(Wiley, 1998).

Superka ve digerleri tarafindan gelistirilen yaklasimin agsamalari sunlardir:

a.Telkin yaklasimi olabilecek degerleri belirleme.

b. Deger seviyelerini belirleme.

c. Davranissal amaglari belirleme

d. Uygun metotlar1 segme

e. Metotlar1 uygulama

f. Sonuclar1 degerlendirme (Superkave digerleri 1976).
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2.1.5.2. Deger Belirginlestirme Yaklasim

Geng bireyler velilerinin ve ogretmelerinin disinda, akran gruplarindan,
televizyondan, yazili basindan, Sinemanin ve sanat diinyasimnin yildizlarindan
etkilenmeye baglayinca veliler ve Ogretmenler tarafindan telkine dayali direkt deger
Ogretimi etkisini yitirmeye baslamistir. Bunun sonucu olarak kendileri degerlerinin
farkina vararak en iyiyi segme siirecini 6grenememektedirler. Bu ylizden yasamlarinda
onemli kararlar alma durumlarinda akran gruplarinin baskisiyla ve propagandanin etkisi
altinda kalmaktadirlar. Gencin hayatini nasil yasayacagi, se¢imlerinde ve karar almada
nasil davranacagi, aklina gelen sorularin cevaplarini dogru verebilmesi i¢in kendi
degerlerini acikliga kavusturmasi gerekir. Alternatiflerin cok olmasi gengleri karmasaya
itmistir. Bu karmasiklik ve anlasmazlik karsisinda gen¢ insanlara yardim gereklidir
(Aydin, 2012).

Deger belirginlestirme yaklasimi, bireyin kendi deger sistemini olusturmasina
yardimer olur. Bu yaklasim yeni degildir. Ogretmenler, veliler ve diger egitimciler
tarafindan bir¢ok yolla yapilmaktadir (Simon, Howe ve Kirschenbaum, 1978). Bu
yaklasimda Ggretmen Ogrencilerin  duygularini, tepkilerini aciklayabilecekleri
destekleyici bir ortam sunar ve 6grencilere sorular sorarak degerlerini agik bir bigimde
ifade etmelerini saglar. Ogrencilerin diisiinceleri yargilanmaz, elestirilmez (Rahts,
Harmin, Simon 1966:29).

Deger belirginlestirme yaklasiminin asamalari soyle siralanmistir (Raths,

Harmin ve Simon, 1966; Simon, Howe ve Kirschenbaum, 1978; Straughan, 2000);

a. Bireyin inanc ve davranislarini secmesi

1. Ozgiirce se¢gme: Bireyin hayatina yon veren secimleri 6zgiirce yapmas,
onlarin deger olarak adlandirilmast i¢in 6nemlidir; ¢linkii zorlama veya baski altinda
yapilan se¢imler, bu zorlama veya baskilar ortadan kalktiginda devam etmeyebilir.

2. Alternatifler arasindan se¢me: Degerler birey tarafindan yapilan segimlerle
ilgidir. Eger alternatifler olmazsa se¢im yapmanin bir anlami olmayacaktir.

3. Sonuglar: diisiindiikten sonra se¢me: Bireyin dogru se¢im yapabilmesi i¢in
alternatiflerin her birinin sonucunu anlamasi, bunlarin farkinda olarak se¢imini yapmasi

gerekir.
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b. Bireyin inanc ve davranislarini ddiillendirmesi

4. Cok fazla onem verme ve benimseme: Bireyin deger olarak bir seyi
benimsemesi i¢in yaptign secimden mutluluk duymasi gerekir. Ornegin bir insan
tartismay1 secebilir. Fakat tartismaktan dolay:r lizlintii duyabilir. O zaman yapti§1 bu
secim bir deger olarak adlandirilamaz.

5. Onaylama: Birey yaptig1 se¢imlerden dolayr gurur duyuyorsa ve segimleri
soruldugunda acgiklamaktan c¢ekinmiyorsa, bu secimlerini deger olarak adlandirmak

mumkuindiir.

C. Bireyin inanclar1 yardimiyla hareket etmesi

6. Hareket etme: Bireyin yaptigi segimlerin deger olarak kabul edilmesi igin
onlarla ilgili bir harekette bulunmasi, zamanini ve enerjisini harcamasi gereklidir.

7. Tekrar etme: Degerler devamlilik arz eder. Birgok farkli durumda da bireyin
sahip oldugu degeri ortaya ¢ikarmasi gerekmektedir. Birey bir se¢imle ilgili olarak
yaptig1 hareketi tekrar etmezse bu hareketi deger olarak adlandirilamaz.

Deger belirginlestirme yaklasiminda kullanilan strateji ve materyaller;

Aciklayict sorular:Ogrencilere onlar1 yargilamayan sorular sorulup, onlari sahip
olduklart degerler ve neden o degerlere sahip olduklar ile ilgili olarak diisiinmeleri
saglanir(Welton ve Mallan, 1999:140).

-Senin i¢in bu 6nemli midir?

-Su an mutlu musun?

-Diger alternatifleri yapabilecegini diisiindiin mii?

-Gergekten yapabilir ve konusabilir misin?

-Ayni seyleri tekrar yapabilir misin?

Deger Yapraklari: Deger yapraklar ile ogrenci degerlerle ilgili 0grenci
diistinmeye tesvik edilir. Deger yapraklar1 bir problem ciimlesi, konu ya da olayla ilgili
bir ya da iki paragraf yazi, diislinmeyi harekete ge¢irmek i¢in sunulan bir resim,
karikatiir ya da filmdeki bir boliimden olusabilir. Materyallerin sunumu se¢me, 6diil ve
eylemde bulunma gibi yonlendirme ve sorular izler.

Giinliik tutma: Ginlikler ve not defterlerinden degerler egitimi ile ilgili
etkinlikleri, 6grenilenleri ve diger maddeleri kaydetmek i¢in kullanilir (Cengelcioglu,
2010:37-38)

Deger agiklamanin elestirilen yonleri (Welton ve Mallan, 1999:140):

1.0grencinin kisisel alanina girme tehlikesi vardir.
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2.0gretmen bir gelisim danismani veya psikiyatrisi roliine biiriinmektedir.
3.Ahlaki ve ahlaki olmayan konularin ayirt edilmesinde basarisizlik
yasanmaktadir.

4 Biitlin degerlerin esit dogrulukta oldugu varsayimindan yola ¢ikilir.

2.1.5.3. Ahlaki Sorgulama Yaklasim

Kolhberg’in gelisim kuramina dayanan bu kuram geleneksel egitim
yontemlerinden ¢ok farklidir. Kohlberg tarafindan gelistirilen bu yaklasimda amag
Ogrencilere verilen ahlaki ikilem iceren hikayelerle onlarin ahlaki yargilarini ortaya
cikarmaktir. Kohlberg yaptigi arastirmalarda ayni hikayelere farkli yas grubunda
bulunan o6grencilerin farkli yargilarda bulundugunu saptamistir. Arastirmalari
sonucunda dgrencilerin  gelisme donemlerinin  li¢ dlizey ve altt basamakta
toplandiklarin1 gérmiistiir (Selguk, 2000). Kohlberg (1975)’in ahlaki gelisime ait alti
asamali siniflamasi asagida tablo halinde verilmistir(Eggen ve Kauchak, 2001).



Tablo 4. Kohlberg'in Ahlaki Gelisim Siniflamasi
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. . o Yas Ilgili Bireyin
Diizeyler Evreler Evrenin Ana Fikri Araliklart Onellikleri
Dogru ve yanlis algisi Cogunlukla id egemen
heniiz yerlesmemistir. bir bakis ag1s1
1.Evre: Tek tip ve yiizeysel bir Cocuklar egemendir. Iglem
Itaat Ve dustiniis egemendir. Olgu | (4-6 yas) Oncesi Donemin
Ceza Evresi | ve olaylarin sonuglarina Sembolik evresine
bakarak karar verilir. giren ozellikler goriiliir.
Gelenek
Oncesi
Diizey i1 :
Dogru ve yanlis1 kendi iﬁln?aesﬁigif*k n?ezslma
2.Evre: Saf gikarina uygun olup sosyal ben hgeniiz’tam
: ' olmadigina bakarak Cocuklar. Y o
Cikarct . . gelismemistir. Islem
Evre belirler. Yasamdaki her (6-9 yas) Oncesi Dénemin
seyi bir karsiliklilik o .
S Sezgisel iglem evresine
iligkisi iistiine kurar. A ot
giren Ozellikler goriiliir.
) Siiper ego agirlikl bir
3.Evre: lyi Ah@alg.d.eger yargilari Cocuklar ve dav.ran.ls sistemi
Cocuk gelistirilirken, toplumsal . gelismistir.
— Yetiskinler ;
Egilimi ve kiiltiirel beklentilerine 10-15 * | Somut islemler
Evresi uygun hareket edilir. (10-15yas) | gsnemine iliskin
Geleneksel birdiisiiniis egemendir.
Diizey Yazili ve yazili
4.Evre: Ahlaki deger yargilari ﬁLT;y\jl: normlara
Kanun gelistirilirken, yazili ve Yetiskinler.
.. uygun davranir. Somut
Ve Diizen yazili olmayan kurallara | (15-18 yas) . o
Evresi dayanilir 151 emler 'donemlne
) iliskin bir diisiiniis
egemendir.
Insan toplumsal ve ir;s;?lnlgn toplumsal bir
kiiltiirel dokunun bir . Do
C i olusu en énemli deger
parcasi olarak degerlidir arersidir. Bu nedenle
>Evre: anlayist ge ; :sala.r it?sanm
Toplumsal | ile ahlaki deger yargilar1 | Yetiskinler. » yasazar |
. o gereksinimine
Sozlesme gelistirilir. Yasa, norm ve | (18-20 yas) - e
. N L2 gore de degistirilebilir.
Evresi kurallar 6nemlidir ama Soyut islemler donemi
Gelenek S ‘?f;“nadz dzgﬂd“ ozellikleri ile
Sonrast bzklilfl tie yasam; diisiiniiliir. Ego
Diizey : geligmistir.
) Higbir 6n kosul olmadan Soyut iglemler donemi
6.Evre: . o aia N P
Evrensel insan degerlidir. Bu tiir ozellikleri gorilir.
Ahlik ahlak anlayigina sahip Yetigkinler. Ego son derece
Tlkeleri bireyin yasa ve normlara | (20-iistii) gelismistir. Bilimsel
Evresi da gereksinimi diistinme ana disiiniis

kalmamustir.

bi¢imidir.
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Ahlaki sorgulama yaklagiminda temel degerleri irdelemek, toplumsal etkilesimi
saglamak, mantiksal ¢ézliimleme ve akil yiirlitmeyi giidiilemek, sorumlulugu esit olarak
paylastirmak, demokratik bir ortamda rol almayi saglamak esastir. Deger Ogretimi
yaklasimda Onemli olan diisiinme ve muhakeme yapabilme giiciinii kazandirarak
ogretimi gerceklestirmektir. Boyle bir programda Ogretmenin rolii de digerlerinden
farklidir; Ogretmenin yargisi uyulmast gereken tek Olclit olmak yerine, farkli
gorlislerden bir olarak sunulacaktir. Bu egitim siirecinde Ogrencilerin, bazi ahlaki
yargilarin digerlerinden daha yeterli oldugu gergegine, farkli yargi nedenleri inceleyerek
kendi akil yiiriitmeleri sonucu ulagmalar1 s6z konusudur (Cileli, 1986 ; Whitney, 1986).
Ogretmen uygulama sirasinda sinifi gruplara boler ve drnek olayda yapilacaken iyi
davranisin ne oldugunu sorar. Her grup bu soru etrafinda tartisir. Cikmazlardgrencilerin
deneyim ve gelisim seviyelerine gore ¢oziiliir. Arastirmalar 6grencileringoriis belirtme

sirasinda diger 6grencilerin tesiri altinda kalmadiklarini gostermistir(Ryan, 1999).

2.1.5.4. Deger Analizi Yaklasim

Deger analizi yaklasimi, 6grencilerin degerlerle ilgili karsilagtiklart sorunlar
hakkinda karar verebilmeleri i¢in, bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme siirecini
kullanabilmelerine yardimci olmayi amaglar. Sosyal bilimler egitimcileri tarafindan
gelistirilmis bir yaklasimdir(Doganay, 2006).

Deger analizi yaklasiminda kullanilan 6gretim metotlar1 genellikle sosyal deger
problemlerinin bireysel ve grup ¢alismasi, kiitliphane ile alan arastirmasi ve akilct sinif
tartismalar1 etrafinda toplanmaktadir. Bu teknikler sosyal bilgiler egitiminde genis
olarak kullanilan tekniklerdir (Huitt 2004).

Welton ve Mallan (1999) tarafindan deger analizi yaklasiminda kullanilan siire¢
sekiz agama olarak belirtilmistir. Bu agamalar soyle siralanmugtir:

1- Deger sorununu belirleme,

2- Karsilagilan deger sorununu agikliga kavusturma,

3- Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama,

4- Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu denetleme ve dogrulugunu degerlendirme,

5- Olasi ¢oziim yollarini belirleme,

6- Cozlim yollarinin her birinin olas1 sonuglarini belirleme ve degerlendirme,

7- Segenekler arasinda birini se¢me,

8- Sec¢ilen oneri dogrultusunda davranigta bulunma.
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Huitt (2004) ise deger analizi yaklagimini alt1 asamada ele almistir:

1. Deger sorusunu tanimlama ve netlestirme;

2. Iddia edilen gergekleri bir araya getirme;

3. Iddia edilen gergeklerin dogrulugunu degerlendirme;

4. Gergeklerin uygunlugunu netlestirme;

5. Kesin olmayan deger kararlarina ulagma ve

6. Kararda belirtilen deger prensibini test etme.

Deger analizinde temel gorevler su sekildedir (Welton ve Mallan, 1999:147;
Ryan, 1991:742).

1.Konunun (Cikmazin) tanimlanmasi: Konunun temelini olusturacak agiklamalar
yapilir. Miimkiinse konunun gectigi mekana gidilir. Durumdan etkilenecek kisilerin
sorumlulugu ve giivenligi konusunda ayrintili agiklamalar yapilir.

2.Alternatiflerin agiklanmasi,

3.Her alternatifle ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmini

4.Kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin tahmini,

5.Potansiyel durumun tanimlanmasi: Ogrenci fikirleri nelerdir. Olaya farkh
yonlerinden bakma ve farkli anlamlarini ortaya ¢ikarma vardir.

6.Her durum i¢in miimkiin olan sonucun degerlendirilmesi ve agiklanmasi,

7.Alternatifler arasindan se¢me ve uygun hareket i¢in karar alma.

Deger analizinde Ogretmenin dikkat etmesi gerekenler sunlardir(Akbas,
2004:103):

1- Ogretmen grencinin ilgi seviyesine dikkat etmelidir,

2- Miimkiin oldugu zaman yaklagim kiiciik gruplar halinde uygulanmalidir.

3- Ogrencinin dikkati dagildig1 zaman 6zetleme yapilmalidir.

4- Deger analizine, ¢oziime ulagsmay1 gérmeye yetecek kadar zaman vekonunun

yeterli igerigi olmadikca baslanmamalidir.

2.1.5.5. Eylem Ogrenme Yaklasimi:

Eylem Ogrenme yaklasimina gore, bireyin diisiince ve davramislarinin
temelindeki etken oOnemlidir. Bu nedenle eylem Ogrenme yaklasimi, Ogrencinin

degerleri davranisa doniistiirmesine odaklanmistir. Eger bir deger, kisinin
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davraniglarinda gozlenmiyorsa 0 degerin kiymeti ve 6nemi olmadigina inanilmaktadir.

Eylem 6grenme yaklagiminin islem basamaklari sunlardir (Huitt, 2004: 8-10):

Giris Asamasi: Problem algilanir, sorun veya durumu anlamak i¢in deneme
yapilir.

1. Sorun tanimlanir, agik ve kesin olarak belirtilir.

2. Segilen ¢oziimlerin etkinligini degerlendirmek ic¢in kullanilan kriterler
belirlenir, alternatifler tanimlanir, kaginilmasi gereken degerlere, duygulara, sonuclara
dikkat edilir.

3. Problem ¢6zmek veya karar vermek i¢in bilgi ve gerekgeleri toplamak.

Islem Asamasi: Alternatifler iiretilir, degerlendirilir ve ¢oziim segilir.

4. Alternatiflerin veya muhtemel ¢oztimlerin gelistirilmesi

5.0lusturulan alternatifleri ve belirtilen kriterleri degerlendirmek.

6. Sorunu basariyla ¢dzecek bir ¢oziim gelistirmek.

Sonu¢ Asamasi: Coziimiin saglanmasi icin planlama yapma

7. Coziimiin uygulanmasi i¢in plan geligtirmek.

8. Uygulama ve basar1 degerlendirmesi i¢in belirlenen yontemler ve kriterler

9. Cozlimiin saglanmasi

Gozden Gegirme Asamasi: Cozim degerlendirilir ve gerekirse degisiklikler
yapilir.

10. Coziimiin uygulanisinin degerlendirilmesi.

11. Cozlimiin etkinliginin degerlendirilmesi.

12. Onerilen sekillerle ¢oziimiin degistirilmesi.

Smif temelli 6§renme yasantilarindan ¢ok toplumsal temelli yasantilar1 vurgular.
Eylem 6grenme yaklasiminda hem smif i¢i hem sinif dist eylemlerde bulunulmalidir (
Huitt, 2004).

Simdiye kadar bahsedilen dort degerler egitimi yaklasimlar1 asagidaki tablo ile
Ozetlenmistir (Huitt,2004):
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Tablo 5. Degerler Egitimi Yaklasimlarinin Amac¢ Ve Metotlar:

Degerler Egitimi Yaklasimlarina Genel Bakig

Yaklasim Amag Metot
e Belli degerleri 6grencilere telkin Modelleme;
etme veya igsellestirme; Pozitif ve negatif
e Ogrencilerin davranislarim pekistirme;
Telkin Yaklagimi degistirmek boylece onlar belli Alternatifleri vermek;

istenilen degerleri daha fazla
yansitirlar.

Oyunlar ve simiilasyonlar;
Rol yapma.

Ahlaki Sorgulama

e Ogrencilerin daha iist degerler

lizerine temellendirilmis daha
karmagik ahlaki
muhakeme(diisiinme) modelleri
gelistirmelerine yardimci olmak;

e Ogrencileri deger segimleri ve

Kiiciik grup tartismalari ile
ahlaki ikilem olaylart;
“Dogru” cevaba ulagsmanin
zorunlu olmadig1 goreceli

Yaklagimi durumlarinin sebepleri iizerine yapilandirilmig tartismalari
tartismaya sevk etmek, sadece
bagkalariyla paylamak icin degil,

Ogrencilerin diisiinme agamalarini
degistirmeyi tesvik etmek igin.

e Ogrencilere deger meseleleri ve Kanitlar kadar nedenlerinde
sorunlarina karar verirken mantikli incelenmesini gerektiren
diisiinmeyi ve bilimsel arastirmayi yapilandirilmis akilct

Deger Analizi kullanmaya yardimci olmak; tartigmalar;

Yaklagimi e Ogrencilere degerlerini birbirleriyle | Test etme ilkeleri;
iliskilendirirken ve Paralel (benzer) durumlari
kavramlastirirken akilci, analitik inceleme;
yollar (siiregleri) kullanmalarina Arastirma ve tartisma
yardimci olmak.

e Ogrencilerin bagkalarinin
degerlerinin ve kendi degerlerinin Rol-yapma oyunlari;
farkinda olmalarina ve Simiilasyonlar;

Deger tanimlamalarina yardimei olmak; Suni ya da gercek deger
Belirginlestirme e Ogrencilerin kendi degerleri yiiklii durumlar;

Yaklagim hakkinda bagkalariyla agik ve Derinlemesine kendini
diirtist bir sekilde analiz alistirmalari;
lionu$abilmelerine yardim etmek; Duyarlik (hassasiyet)

e Ogrencilerin kendi kisisel aktiviteleri:
duygulari, degerleri ve davranig Sinif dig1 aktiviteler;
sekillerini akilci diistinme ve Kiigiik grup tartismalar
duygusal farkindaliklari (bilinci)
kullanarak incelemelerine yardimci
olmak.

e Deger Belirginlestirme Yaklagimi Deger Belirginlestirme
ve Deger Analizi Yaklagimi i¢in Yaklasimi ve Deger Analizi
belirlenen amaclar; Yaklasimi i¢in belirlenen

e Kendi degerlerine dayali kisisel ve yontemler;

Eylem Ogrenme toplumsal eylem igin 6grencilere Okul ve toplum iginde

Yaklagimi firsatlar saglamak; uygulanan projeler;

e  Ogrencilerin kendilerini bir

topluluk yada sosyal topluluk
iiyeleri olarak gérmelerini tegvik
etmek;

Kisiler arasi iletisimde
beceri uygulamast;
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2.2. Okul Oncesi Egitim

2.2.1. OKul Oncesi Egitim Tanim Ve Onemi

Cocuk egitimi biitiin toplumlart mesgul etmistir. Gelecegin insast ve milletlerin
devami biiyiik Olclideiyi yetigsmis nesillerle miimkiindiir. Egitim kurumlari olan
okullarda 6grencilerin akademik yondengelisimi saglanirken iyi insan olarak yetigsmeleri
icin gerekli evrensel degerleri kazanmalari da hedeflenir.Egitimin insanlarda
demokratik tutum, aliskanlik ve inanglar gelistirerek iyi ve etkili vatandaslaryetistirme
gibi amagclar1 da bulunmaktadir. Gegmisten bu giine okullarin temel vizyonu basarili, iyi
veetkili insanlar yetistirmek oldugundan egitim siirecleri araciligiyla 6grencilere deger
kazandirilmasi,iizerinde durulmast gereken bir konu olarak 6nemini korumaktadir
(Deveci ve Ay, 2009).

Okul oncesi egitim ile ilgili bir ¢ok tanim bulunmaktadir bunlardan bazilari
sunlardir:

Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime bagladigi giine
kadar gegen yillar1 kapsayan ve cocuklarin daha sonraki yasamlarini etkileyen;
bedensel, psiko-motor, sosyal duygusal zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiikk olgiide
tamamlandig, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisiligin sekillendigi gelisim ve
egitim siireci olarak tanimlanabilir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2000).

Egitim siirecinin dogumdan baglayarak zorunlu 6grenim cagma kadar olan
donemine “okul dncesi egitim” adi verilmektedir.Okul 6ncesi egitimin amaci dogumdan
ilkokula baslayana kadar ¢ocugun bedensel, zihinsel, duygusal ve toplumsal gelisimini
saglamaktir(Ustiinoglu,1991).

Tugrul(2006)’a gore,okul dncesi egitim;0-6 yas siirecinde ¢ocuklarin cokboyutlu
gelisimini destekleyerek,yasam boyu siirecek dgrenmenin temelininatildigi,sistemli ve
bilin¢li bir egitim stirecidir.

Sahin ve Unver(2005)’e gore okul dncesi egitim 0-72 ay grubundaki ¢cocuklarin
gelisim diizeylerine ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre imkanlar
saglayan, onlarin bedensel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen,
kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren ve

ilkdgretime hazirlayan egitim siirecidir.
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Poyraz ve Dere (2001), erken c¢ocukluk egitimini, dogumdan ilkdgretimin
baslangicina kadar olan g¢ocukluk yillarint igine alan, bu yas g¢ocuklarinin bireysel
Ozelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun zenginuyarici ¢evre imkanlarin1 saglayan,
onlarin tiim gelisimlerini toplumun kiiltiireldegerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi
bir bicimde yonlendiren bir egitimsiirecidir seklinde tanimlamiglardir.

Ural’ a gore ise, okul dncesi egitim; zorunlu egitim ¢agina kadar olangocuklarin
zihin, beden, duygu ve sosyal gelisimlerini sistemli bir ortam i¢inde saglayan, onlara iyi
aligkanliklar ve davraniglar kazandiran, yetenekleriningelismesine yardim eden, onlari
ilkogretime hazirlayan ve temel egitim biitiinliigiiicerisinde yer alan bir egitim siirecidir
(Ural, 1986).

Zembat (1992) ise okul 6ncesi egitimi; dogumdan zorunlu egitim ¢agina kadar
olan cocuklarin gelisim ozellikleri, bireysel farkliliklart ve yetenekleri gbz oOniinde
bulundurularak c¢ocuklarin saglikli bir bigimde fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel
yonden gelisimlerini saglayici, olumlu kisiligintemellerinin atildigi, yaratici yonlerinin
ortaya ¢ikarildigi, ¢ocuklarinkendilerine giiven duymalariin saglandigi, ailelerin ve
egitimcilerin etkinoldugu sistemli bir egitim seklinde tanimlamistir.

Okul oncesi egitimin tiim yonleriyle ele alindigi XIV. Milli Egitim Surasi’nda
(1993) okul 6ncesi egitimin tanim ve kapsami su sekilde belirtilmektedir: “Okul 6ncesi
egitimi, 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 0Ozelliklerine
uygun, zengin uyarici ve ¢evre imkanlari saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal
ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda en iyi bicimdeydnlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitimin
biitiinltigii icerisinde yer alan bir egitim siirecidir.” seklinde tanimlanmistir.

Biitlin bu tanimlardan ve egitim sistemimizden yola ¢ikarak okul 6ncesi egitimin
0-66 ay arasi ¢ocuklarin, fiziksel,biligsel, sosyal-duygusal, psiko-motor, dil gelisimlerini
destekleyen toplumun kiiltiirel degerleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda gelisimlerini
saglayan ve ilkokula hazirlayan sistemli egitim siireci oldugu sdylenebilir.

Insan karakteribiiyiik 6lgiide ilk alt1 yilda sekillenmektedir. Bu dénem egitim
acisindan son derecednemlidir ve bilim adamlar1 tarafindan “hayati donem” olarak
nitelendirilmektedir (Onder, 2011).Okuldncesi egitimin 6nem kazanmasinda ve
yayginlagsmasinda,cocuk  gelisimindeki  bilgilerin artmast ve yasamin daha
sonrakiyillarinda etkili oldugunun anlasilmasi, bu donemde kazanilan sosyal uyumun
Ogrenci basarisimi arttirdiginin ortaya c¢ikmasi, ¢alisankadinlarin sayisinin artmasi ve

cekirdek aile tipinin yayginlasmasi gibietkenler neden olmustur (Parlakyildiz, 1998).
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Okul oncesi egitim, cocuklarin kendilerini tanimalar1 ve
yonlendirmeleriagisindan hayatimizin en 6nemli donemdir. Cocugun kisiliginin 6zgiirce
gelisimi i¢in okul Oncesi egitim siireci zorunludur. Kisiligin ana hatlarinin olustugu bu
devrede cocugun egitimi daha ¢ok Onemlidir. Ailenin ¢evresindeki kosullar iyi ve
elverigli olursa, ¢cocugun uygunbir ortamda ve uzman egitimcilerin goézetiminde temel
ogrenimehazirlanmasi da daha kolay olur (Adler, 1930/2000).

Cocugun okulun isteklerini karsilamas: ve ozellikle okuma-yazma 6grenmeye
hazir olmasi ¢ok yonlii ve karmasik bir olaydir. Burada, ¢ocugun, hem bireysel gelisimi
ve yetenekleri hem de ¢evreden aldigi izlenimlerin, yani daha Once Ogrenmis
olduklarinin, biiyiik etkisi vardir. Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin kazandigir olumlu
deneyimler; onlarin ileriki egitim yasamlarim olumlu yénde etkileyecektir (Omeroglu
ve Can Yasar, 2004).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin yiiksek 6grenme potansiyeline sahip olduklari bir
donem olarak goriilmektedir.Uygun fiziksel ve sosyal ¢evre kosullarinda ve saglikli
etkilesim ortaminda yetisen ¢ocuklar, daha hizli ve basarili bir gelisim gdstermektedir.
Okul o6ncesi egitim evde anne baba, okulda ise 6gretmenler tarafindan verilmektedir.
Okuloncesi egitim, evdeki diinya ile dis diinya arasinda gergek bir aract
rolioynamaktadir. Cocuk okul Oncesi egitim araciligiyla yasam bilgisi ve
yasamasanatint Ogrenir. Cocuklarin aile egitiminden kaynaklanan yetersizliklerini

giderecek oncelikli ve saglikli yer okul 6ncesi egitim kurumlaridir. (Adler, 1930/2000).

2.2.2. Okul Oncesi Program

“36-72 Aylik Cocuklar igin Okul Oncesi Egitim Programi” 2006 yilinda
denenip-gelistirilmek {izere uygulamaya konulmustur. Ulusal ve uluslararasi alan
aragtirmalari, uygulamadan gelen geri bildirimler ve Okul Oncesi Egitimin
Giiglendirilmesi Projesi ¢aligmalar1 kapsaminda yapilan mevcut durum analizleri
dikkate alinarak, 2012 yilinda program gelistirme ¢alismasit yapilmistir. 2013 yilinda ise
giincellenmistir. 2012 yilinda hazirlanan bu program, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve
Ozelliklerine dayanan ve bu anlamda, tiim gelisim alanlarmin gelistirilmesini esas alan
“gelisimsel” bir programdir. Program yaklasimi olarak “sarmal” 6zellik gdsteren bu
program, model olarak “eklektik”tir. Gelisim 0Ozellikleri bilimsel ¢aligmalar dikkate

alinarak ti¢ farkli yas grubuna gore diizenlenmistir (MEB, 2012).
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2.2.3. Okul Oncesi Egitimin Amac Ve Gorevleri

Diinya okul 6ncesi egitim orgiiti (OMEP) baskanligi da yapmis olan Mialaret,
okul 6ncesi egitimin amaglarini tigmaddede toplamaktadir:

a. Toplumsal amaclar: Calisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak, her
siiftangocuga egitim imkani hazirlamak, ¢cocugun sosyallesmesine yardimei olmak.

b. Egitici amaglar: Dil-iletisim, duyu organlarinin ve gevreye
duyarlhiligimingelistirilmesi.

€. Cocugun gelismesi ile ilgili amaclar: Cocuga yapilacak egitimseletkilerin,
¢ocugun gelisim evrelerini géz 6niinde bulundurularak, onun herhangi bireksiklik ve

kiriklik duygusuna ugramamasini saglamaya ¢alismak (Oktay, 2003:37).

Ulkemizde ise okul dncesi egitiminin amag¢ ve gorevleri, milli egitimin genel
amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak (MEB, 2012);

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

2. Onlar1 ilkokula hazirlamak,

3. Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar igin ortak bir
yetistirme ortami yaratmak,

4. Cocuklarin Tiirkge’yi dogru ve giizel konusmalarin1 saglamaktir olarak

belirlenmistir.

2.2.3.1. Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri

Okul oncesi egitim bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir
(MEB, 2012):

1. Okul 6ncesi egitim ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun

olmalidir.

2. Okul oncesi egitim ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel
gelisimini  desteklemeli, 0Ozbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula

hazirlamalidir.

3. Okul o6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak
amaciyla demokratik egitim anlayigina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler diizenlenirken cocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira

cevrenin ve okulun olanaklari da g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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5. Egitim siirecinde c¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek

O0grenmesine olanak taninmalidir.

6. Cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve gilizel konusmalarima gereken Onem

verilmelidir.

7. Okul Oncesi donemde verilen egitim ile cocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlagsma, dayanisma ve paylagsma gibi duygu ve davranislari
gelistirilmelidir.

8. Egitim, cocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali, ona 6z denetim

kazandirmalidir.

9. Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar icin en uygun 6grenme yontemidir. Tim
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali,
baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

11. Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinligi
saglanmalidir.

12. Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin duygularim1  fark etmesi
desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal gii¢leri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim
kurma ve duygularini anlatabilme davranislar gelistirilmelidir.

14. Programlar hazirlanirken aile ve iginde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri
dikkate alinmalidur.

15. Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi1 saglanmalidir.

16. Okul 6ncesi egitim siirecleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

17. Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

18. Degerlendirme sonuglart ¢cocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi
amaciyla etkin olarak kullanilmalidir.

Okul oncesi egitimin temel ilkelerinden 2, 7, 8, 11, 12, 13 numarali maddeler

degerler egitimi ile dogrudan ilgilidir.
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2.2.3.2. Okul Oncesi Egitimin Temel Ozellikleri

Okul 6ncesi egitim programi, yenilikei, yaratici, kendi problemlerini ¢ozebilecek
kadar giiclii, olaylar1 yaratict bir sekilde degerlendirebilen, kendilerinin ve diger
kiltiirlerin deger yargilarin1 ve anlayislarini yorumlayabilen ve biitiin bu 6zelliklerini

insanlik adina kullanabilen bireylerin yetismesine temel olusturmalidir (Tugrul,2005).

2012 yilinda hazirlanan okul dncesi programinin programin temel 6zellikleri
sunlardir (MEB, 2012):

Cocuk Merkezlidir: Ogretmenlerin, dgrenme siirecinde cocuklarm bir seyleri
planlamalarina, yapmalarina, diizenlemelerine, sorgulamalarina, arastirmalarina,

tartismalarina ve iiretmelerine olanak taninir.

Esnektir: Program; ¢ocugun, fiziksel ¢evrenin ve ailenin degisen oOzelliklerine

gore uyarlanmaya ve bireysellestirilmeye uygundur.

Temalar/Konular Amag Degil Aractir: Asil amag, ele alinan konunun ogretimi

degil, o konu yardimi ile kazanim ve géstergelerin gergeklestirilmesidir.

Oyun Temellidir: Cocugun dili oyundur. Cocuk oyun araciligiyla &grenir,
kendini ve i¢inde yasadig1 diinyay1 oyunla tanir ve kendini en iyi oyun sirasinda ifade
eder, kritik diisiinme becerilerini oyun i¢inde kazanir. Oyun araciligiyla 6grenmek bu

programin ve okul dncesi egitimin ayrilmaz parcasi olarak goriilmektedir.

Kesfederek Ogrenme Onceliklidir: Program, cocugun kendi Ogrenmesini
kendisinin olusturmasini destekler. Cocugun ¢evresinde olanlar1 fark etmesini, merak
ettigi konulara iligkin sorular sormasini, arastirma yapmasini, kesfetmesini ve

oynayarak 6grenmesini tesvik eder. Boylece cocuklar bilgiyi kendileri yapilandirirlar.

Ogrenme Merkezleri Onemlidir: Cocuk 6zgiirce deneyimlerde bulunup rahatca
hareket edebildigi ortamlarda daha iyi gelisir, becerilerini daha giizel sergileyebilir.
Programda oOgretmenlerden egitim ortamlarmi i¢ ve dis mekanlar olarak bir biitiin
halinde ele almalar1 beklenmektedir. Okul Oncesi egitimi kurumlarinda bulunmasi
onerilen merkezler; blok, kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezleridir.
Ogrenme merkezlerinin birbirlerinden belirgin bir bigimde ayrilmis olmalidir. Bunun
amaci cocuklarin kiiclik gruplar halinde her bir 6grenme merkezinde daha etkin

calisabilmesini saglamaktir. Mekanin daha kii¢iik oldugu siniflarda tim o6grenme
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merkezlerine yer verilmeyebilir. Boyle bir durumda var olan 6grenme merkezleri birden
fazla amag i¢in kullanilabilir.

Biiyiik Grup, Kiicitk Grup Ve Bireysel Etkinliklere Dengeli Bir Bigcimde Yer
Verilmesini  Gerektirir:  Okul oncesi egitim kurumlarinda O6grenme ortamlari
diizenlenirken,bliyiik grup etkinliklerinin yapilabilecegi, siniftaki tiim cocuklarin bir
arada ¢aligmasina firsat verecek bir alan, kiiclik grup etkinliklerinin yapilmasina firsat
verecek bir alan, ¢ocuklarin bireysel ¢alismalarina firsat verecek bir alan mutlaka
bulunmalidir.

Yaraticthgin  Gelistirilmesi On Plandadwr: Yaraticihk programin  temel

szelligidir.

Giinliik Yasam Deneyimlerinin \/e Yakin Cevre Olanaklarimin Egitim Amaclh
Kullanilmast Tegvik Edilmektedir: Programda hem yasam deneyimlerinin hem de

yakin ¢evrenin egitim amagli olarak kullanilmas1 6nerilmektedir.

Evrensel Ve Toplumsal Degerlere Yer Verilmistir: Degerler egitimi, programda
ayrt kazanim ve gostergeler olarak ele alinmamakla birlikte, programin tamaminda
biitiinciil bir sekilde ele alinmistir. Program, ¢ocuklarin elestirel bir sekilde dogrular ve
yanliglar hakkinda diisiinmelerini ve diisiincelerini 6zgiir bir sekilde ifade etmelerini
desteklemektedir. Program bu yoniiyle, farkliliklara saygi duyulmasimi ve farkhi
ozellikleri olan bireylerle uyum i¢inde bir arada yasamaya dair deneyimler
kazanilmasin1 tesvik etmektedir. Cocuklarin yasadiklar1 toplumun degerlerini
tanimalari, evrensel ve toplumsal degerleri benimsemeleri onlarin sorumluluk bilincine

sahip bireyler olarak yetismeleri agisindan énemlidir.

Ogretmene Ozgiirlitk Tanir: Bu programi kullanan dgretmen egitim planlarini
kendisi hazirlar, uygular ve degerlendirir.

Degerlendirme Siireci Cok Yénliidiir: Okul Oncesi Egitim Programinimn
degerlendirme  siireci; ¢ocugun  gelisiminin  degerlendirilmesi,  programin
degerlendirilmesi, 0gretmenin kendini degerlendirmesi olarak ii¢ farkli boyutta ele
alinmaktadir. Okul 6ncesi egitimin dnemi nedeniyle siirecin planli ve programli olmasi
gereklidir. Egitim etkinliklerinin, programda yer alan kazanimlara dayali olarak
hazirlanmasi, siirecte ve sonugta ¢ocuklarda olusmasi beklenen 6grenme c¢iktilarina ne

derece ulasildiginin izlenmesi 6nemlidir.
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Aile Egitimi Ve Katilimi Onemlidir : Anne-babalarmn egitime katilimi, ailenin
sosyokiiltiirel degerlerinin programa yansitilmasini kolaylastirmanin yani sira, okul ve
ev arasindaki devamlilig1 destekleyerek kazanilan bilgi, beceri ve tutumlarin kaliciligini
saglar.

Ozel Gereksinimli Cocuklar I¢in Uyarlamalara Yer Vermektedir: Okul dncesi
egitimi, 6zel gereksinimli cocuklarin gereksinimlerini de dikkate alarak, tiim ¢ocuklara
o0grenme ve ilkokula hazirlik konusunda esit firsat sunmay1 hedefler.

Rehberlik Hizmetlerine Onem Vermektedir: Ogrenme siirecinin verimliliginin
arttirtlmasinda rehberlik hizmetlerinden yararlanilmasi énemlidir.

2013 yilinda gilincellenen programda temel oOzelliklere asagidaki maddeler
eklenmistir (MEB, 2013):

Dengelidir: Program ¢ocuklarin gelisimini ¢ok yonlii desteklemeyi hedefledigi
icin biitlin gelisim alanlariyla ilgili kazanim ve gostergelerin egitim planlarinda dengeli
bir sekilde ele alinir. Benzer sekilde; pasif ve hareketli etkinlikler, etkinlik c¢esitleri
(Tiirkge, matematik, oyun vb.), calisma sekilleri (biiyiik grup, kiiciik grup, bireysel),
etkinligin uygulandig: yer (i¢ ve dis mekanlar) ve etkinliklere ayrilan siirenin dengeli bir
sekilde ayarlanmas1 6nemlidir.

Sarmaldir: Sarmal bir program kazanim ve gostergelerin siire¢ boyunca, ihtiyag
duyuldugu durumlarda farkli etkinlikler araciligiyla tekrar tekrar ele alinmasini
gerektirir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin hizli gelisim ve degisim iginde olmalari
ve birikimli bir siire¢ gerektirmesi nedeniyle programda bu yaklagim temel alinmistir.

Eklektiktir: Cesitli iilkelerdeki okul dncesi egitimi programlari incelendiginde,
programlarin farkli yaklasim ve modelleri temel alarak olusturuldugu goriilmiistiir. Bu
programda 21. yiizyilin gereksinim duydugu bireyi yetistirmek, ulusal ozellik ve
gereksinimleri karsilamak amaciyla farkli 6grenme kuram ve modellerindeki ¢ocuk
merkezli uygulamalardan yararlanilarak bir senteze ulagilmistir.

2013 Okul Oncesi Programinda "Evrensel ve Toplumsal Degerlere Yer
Verilmistir" ifadesi ile degerler egitiminin programin Ozelliklerinden birisi oldugu
vurgulanmig, degerler egitimi ayr1 kazanim ve gostergeler olarak ele alinmamakla
birlikte, programin tamaminda biitiinciil bir sekilde ele alindig1 ifade edilmistir. (MEB,
2012). Tiirkiye'de hazirlanan daha onceki okul Oncesi programlari degerler egitimi
acisindan incelendiginde, 1994, 2002 ve 2006 yillarinda gelistirilen okul 6ncesi egitim
programlarinda c¢ocuk haklari, degerler egitimi ve duyu egitimine yoOnelik amag ve

kazanimlarin yeterli 6l¢lide yer almadigini belirtmistir (Gelisli ve Yazici, 2012).
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2.2.3.3. Okul Oncesi Programinda Etkinlik Tiirleri

2012 programinda 10 etkinlik tiirline yer verilmistir. Bunlar; Tiirk¢e, Sanat,
Drama, Miizik, Hareket, Oyun, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan
Gezileri seklindedir. Ogretmen ya da ¢ocuklar tarafindan yapilandirilmis/yar
yapilandirilmis etkinlikler sinif icinde yapilabilecegi gibi agik havada da yapilabilir.
Egitim etkinlikleri biiyiikk grup seklinde planlanip uygulanabilir. Ancak 6gretmenlerin
bu etkinlikleri kiigiik grup ve bireysel etkinlik seklinde de diizenleyebilir (MEB, 2012).

2.3. Okul Oncesi Donemde Degerler Egitimi

Degerler toplumsal yasamin ayrilmaz bir parcasidir ve okul dncesi donemde
degerlere iliskin ilk bilgiler kazamlir. Iyi bir degerler egitimi, akademik basariyr da
etkiler. Bu ylizden kaliteli bir okul 6ncesi programinda akademik becerilerin yaninda
toplumsal degerlere de yer verilmelidir ( Uyanik Balat, Balaban Dagal, 2011). Degerler
egitiminde baskin yaklasim degerlerin dayatilmasi yerine, farkli degerlerin birlesimini

kabul eden yapilandirmaci yaklagimdir (Print, 2009).

Okul oncesi cocugun temel ihtiyaclart su sekilde siralanmaktadir; iyi bakim,
beslenme, sevgi ve sefkat, giiven, hareket, yetiskin destegi, yaraticiligr destekleyici ve
estetik duygusunu gelistirici ortam, kendini tanima, kanitlama ve ozgiirlik, diger

cocuklarla birlikte olma ve oyundur (Oktay, 2000).

Okul 6ncesi donem diger donemlerle kiyaslandiginda gelisimin farkli yonlerinin
birbirleri ile iligkisinin yogun oldugu bir zamandir. Degerler ¢ocuklarda sosyal-

duygusal gelisimin de bir par¢asidir ( Uyanik Balat, Balaban Dagal, 2011).

Piaget okul oOncesi donemde ¢ocukta ahlaki duygularin iki sekilde
gelisebilecegine inanir. Birincisi ¢ocuga yasitlariyla etkilesime gegme firsatinin
verilmesi digeri ise Ogretmenlerin g¢ocuklara kurallar1 empoze etmek i¢in otorite
kullanmak yerine ¢ocuklarin isbirligi yapacagi, fikir aligverisinde bulunabilecekleri
sosyo-moral bir ortam olusturmasidir. Piaget gibi Kohlberg de ahlaki egitimin mutlaka
okul oncesi donemde baglamasini belirtir. Kohlberg, degerlerin ahlaki ikilemlerle
Ogretilmesi gerektigini sOyler ve Ogretmenlerin ahlak Ogretiminde iki Onemli roli
oldugunu séyler. Birincisi 6gretmenler iyi modeller olmalidir. ikincisi ise dgretmenler
cocugun dogru ve yanlisin ne oldugunu 6grenmelerinde kaynak kisi degil, yaratic

yontem ve metotlarla bunu 6greten kisi olmalidir ( Thompson, 2011).
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Marianne Neifert'e gore ¢ocuklarda degerler farkli zamanlarda gelisir, asagida

verilen yaglar sadece genel bir rehberdir.

11 - 18 aylar: Diger kisilere nazik olma, hayvanlara zarar vermeme, aile
bireylerini 1sirmama

18 ay - 2 yas: "liitfen"; "tesekkiir ederim" ifadelerini kullanma; kendini
duygularini tanimlama, diger kisilerle empati gosterme, paylasma

3 - 4 yas: Takim calismasini ve kurallara uygun davranmay1 6grenme

4 - 6 yas: Makul olmayr anlama, ahlaki konusmalarla mesgul olma, yalan
s0ylemenin yanlighigini bilme

6 - 8 yas: Kisinin kendi davraniglarindan sorumlu oldugunu bilir ( Akt. Uyanik
Balat, Balaban Dagal, 2011).

Aile, deger egitiminde merkezi bir rol oynar; ¢ocuk, degerlere yonelik ilk
bilgileri ailesinden, ¢ekirdek aile yapisinin hakim oldugu giiniimiiz toplumunda en ¢ok
da anne ve babasindan alir. Pek ¢ok davranisi yetigkinleri gozlemleyip taklit ederek
ogrendigi gibi dogruyu, yanlisi, iyi ve kotiiyii de ebeveynini izleyerek 6grenir. Bu
yiizden ¢ocugun okulda kazandigi degerler ile ailesinde elde ettigi degerler arasinda
catisma olmamasi ve verilen egitimin basarili olmasi i¢in deger egitimine aileyi katmak
gerektigidir ( Ozli Ozdemir, 2012).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar dogrular ve yanlislar arasindaki farki tam olarak
ayirt edemezler. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 agiklamalara ihtiya¢ duyarlar. Aile i¢inde
kurallar1 bilir ve kismen bunlara uygun davranirlar. Aile disinda da sosyal kurallar
ogrenirler. Karsisindakini dnemseme ve isbirligine agiktirlar. Fakat degerler lizerine
diisiinceleri yetigkinlerden farklidir, hala benmerkezcidir. Diisiincelerinin dogruluguna

icten emindirler ve taviz vermezler (Uyanik Balat, Balaban Dagal, 2011).

Insanlarin yasadigi her alanda kurallar, dolayisiyla degerler vardir. Toplum
icinde degerlerle beraber yasariz. Toplumsal degerler toplumdan topluma ya da belli bir
toplumda zaman i¢inde degisime ugrayabilir. Ama bazi degerler diinyanin her yerinde
takdir goriir. Bugiin artik degerler egitiminin gerekliligi hususunda hemen her iilkede ve
her kesimde ortak bir uzlasi vardir. Okul programlarinda degerler egitiminin yer
almasinin 6neminden bahsedilmektedir. Fakat hangi degerlerin Ogretilmesi gerektigi
hususunda farkli goriis ve anlayislar vardir. Her ne kadar farkli gériis ve anlayislar olsa

da degerler egitiminden beklenen Ogrencilerin ahlaki ve insani olarak olgunlasmis,
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biitlinlesmis bir karakter ve kisilige sahip bireyler, iyi insan iyi vatandaglar olarak

egitilmesidir (Ozli Ozdemir, 2012).

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde okul oncesi egitim programlarinda sikca

karsimiza ¢ikan degerler sunlardir:

Tablo 6. Okul Oncesi Egitimde Vurgulanan Degerler

Okul Oncesi Egitimde Vurgulanan Degerler

Sorumluluk Alma

Samimiyet

Merhamet

Adalet

Uyum

Gorgii Kurallar

Vatan ve Bayrak Sevgisi

Ozverili ve Fedakar olma

Sabirli olma

Isini en iyi sekilde yapma [limlilik Dayanisma
Soziinde durma Simarmama Basiret

Sabit fikirli olmama Diirtistliik Dogru karar verme
Sirasini bekleme Esneklik Haklara Saygi
Hosgori Sevgi Tedbirsiz olmama
Sefkatli Olma Ozgiirliik Farkliliklara sayg1
Dostluk Baglilik Gerektiginde izin isteme
Iletisim ve Empati Saygi Abartmama
Tutumlu-cémert olma Baskalarina ilgi Basladigi isi bitirme
Azimli Olma Caligkanlik Anlay1s

Oz denetim Kardeslik Dogruluk
Tyimserlik Tevazu Bilimsellik
Yardimlagma Sadelik Bagimsizlik
Liderlik Hayvan Sevgisi Baris

Diizenli Olma Cevre Bilinci Esitlik

Cesaret Sosyallik Misafirperverlik
Saglikli olmaya 6nem verme | Aile birligine 6nem verme Temizlik
Duyarlilik Deger bilme Paylagma

Kaynak: Ozli Ozdemir, 2012; Bee & Boyd, 2006/2009; Roopharine&Johnson, 2005; Santrock,
2001, Uyanik Balat & Balaban Dagal, 2011; Caglar, 2005; Dilmag, 2002; Fu, Stremmel & Hill,
2002, Isaacs, 2001; Woo, 2002; Alpoge, 2011.
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2.3.1. Okul Oncesi Programinin Degerler Acisindan Uluslararasi Program/

Yaklasimlarla Karsilastirilmasi

Her program ve yaklasim, i¢inde bulundugu kiiltiir ve cografyaya uygun olarak
farkli deger yapilarina sahiptir. Farkli iilkelerde cesitli evrensel degerler benimsense de,

birgok deger okullarin genel egitim felsefelerine paralel olarak degisir (Inan, 2012).

Degerler egitimi programlarinin kapsami incelendiginde pek ¢ok ortak degerin
yer aldig1 gorilmektedir. Okul oOncesi donemde c¢ocuklara hangi degerlerin
kazandirilacagi belirlenirken; bu donem c¢ocugunun biligsel, dil, sosyal, duygusal ve
ahlak gelisim Ozellikleri kesinlikle g6z oniinde bulundurulmalidir. Ayrica, ¢ocuklarin
yasadiklar1 c¢evrenin sosyokiiltiirel 6zellikleri dikkate alinarak hem evrensel olarak
cogunlugun lizerinde uzlastigi degerler hem de evrensel degerlerle catismayan ancak
yerel Ozelliklere gore gereksinim duyulan diger degerler programa alinabilir (Ding,

2012).

Asagidaki tabloda MEB Okul Oncesi Programi, Reggio Emilia Yaklasimi,
Deneyimsel Egitim yaklasimina sahip olan Felemenk Programi, Waldorf Programi ve
High/Scope Programlarinin ¢ocuklara kazandirmak istedigi temel deger verilmistir

(inan, 2012).

Tablo 7. Egitim Programlar1 Ve Kazandirilmas1 Amac¢lanan Degerler

Ulke Program/Yaklasim Ortak Degerler

) Sorumluluk Alma, Cevre Bilinci, Sayg1, Cesaret, iletisim ve
MEB Okul Oncesi Empati, Liderlik ve Girisim, Dayanigsma, Yardimlagma ve

Tiirkiye Egitim Program Isbirligi, Oz disiplin, Sevgi ve Kardeslik, Hosgorii, itaat
(Kurallara uyma ve sirasini bekleme)

. Reagio Emilia Katilim, Tartisma, Ogrenme Toplulugu, 1§birligi, Cevre

Italya Yai?aslml Bilinci, Aile/Toplum Baglari, Fikirlerini Ifade Etme, Se¢me

Hakki, Merak.

Esit Egitim Firsat1, Deneyim, Cevre Bilinci, Dil Ogrenimi
Belgika | Felemenk Programi | (Fransizca ve Flemenkge), Diyalog, Ozgiirliik, Katilim,
Mutluluk ve Tatmin, Sorumluluk, Saygi, Farkliliklara Saygi

Sorumluluk Alma, Siikran, Ozdenetim, Cevreye Kars1

Almanya | Waldorf Program Duyarlilik, Isbirligi, Farkliliklara Sayg1

High Scope Esit Egitim Firsat1, Sorumluluk Alma, Planli Olma,

Amerika Programi Paylasma, Oz kontrol, Rekabet, Isbirligi
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Hangi degerler dgretilmeli sorusunun evrensel bir yamti yoktur. Ogretilecek
degerler okula ve topluma gore degisiklik gosterebilir (Uyanik Balat ve Balaban Dagal,
2011).Bu yiizden okuldncesi egitim programlar belli degerleri dayatmak yerine farkli

yollarla degerler egitimi vermeyi amaclamaktadir (inan, 2012).

2.4. Okul Oncesi Dénemde Degerler Egitiminde Ailenin Rolii

Anne-babanin g¢ocuk iizerindeki etki alani ¢ok genistir. Anne babalar 0-6 yas
doneminde hem cocuklarina tim gereksinimlerinin yerine getirilmesinde en yakininda
olan kisiler, hem de ilk dgretmenleridirler. insan kisiligin gelisimsel temellerinin 0-6
yas doneminde atildig1 g6z Oniine alindiginda, egitsel kimligin belirlenmesinde anne-
baba roliiniin 6nemi daha da iyi anlasilmig olur. Cocugun aile igerisinde edindigi statii,
kazandigr deger ve gelistirdigi kimlik; onun giderek toplum igerisinde kazanacagi

kimligin, statliniin ve degerin belirleyicisi olmaktadir (Gordon, 1993).

Degerler egitimi her yasta verilmelidir. Ancak ¢ocuklarda kisilik gelisiminin
yiizde seksen oraninda ilk bes yasta gergeklestigi diistiniildiigiinde bu yaslarda degerler
egitiminin verilmesi daha uygun goriilmektedir. Bu yasta ¢ocuklar yasamlarinin biiyiik
kismini aileleri ile gegirmektedirler. Aile toplumun temelidir. Egitimin en iyi
gerceklestirilecegi yer ailedir. Bu ylizden degerler egitimine baslama yeri ailedir. Anne
babanin degerleri, ¢ocuklarin davranislarina yansidigindan, toplumsal degerlere kiyasla
cocuk iizerinde daha etkilidir. Bu nedenle anne baba yonelimleri ¢ocugun gelisim
ortamimin biiylik bolimiini olusturur. Anne ve babalarin degerler konusunda
cocuklarma yol gosterebilmeleri i¢in her seyden once kararli ve tutarli olmalilardir,
ancak kati bir sekilde ilkelerinden vazge¢meme ile karistirllmamalidir (Ulusoy ve

Dilmag, 2012; Aydin, 2012).

Degerler egitimi, cocugun tiim gelisiminin énemli bir pargasidir ve bu gelisime
ailenin beklentileri biiylik 6l¢iide etki etmektedir (Willey, 2000). Ailelerin ¢ocuklarinda
olmasini istedikleri 6zellikleri genel olarak iki bashk altinda toplamak miimkiindiir.
Bunlar basarili olmalar1 ve iyi insan olmalaridir. Hayatta basarili olmak, ailelerin
tizerinde hassasiyet gosterdikleri birincil unsurdur. Bu istek bazen iyi insan olmalari
beklentisinin Oniine gecebilmektedir. Oysa Oncelikli olan c¢ocuklar iyi insan olarak
yetistirmektir. Iyi insan olma beklentisi; sorumluluk sahibi, saygili, iyiliksever, igten,

digerkam, dogru sozlii olmak gibi temel insani degerleri benimsemis, onlarla hareket
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eden bireyler olmas1 beklentisini ifade eder. Degerler egitimi basta aile olmak iizere
okulun ve toplumun ortak sorumlulugundadir. Ozellikle okul dncesi dénemde degerler

egitiminde ylikiin ¢ogu ailenin sirtindadir (Eksi, 2013).

Yetiskinlikteki ahlaki duyarliliklarin temeli, ¢ocukluk doneminde anne-baba ile
cocuk arasinda yasanan sevgi, saygi, giiven vb dayanir. Cocuk sevilerek sevmeyi,
kendisine saygi duyularak baskalarina saygi gostermeyi, giivenli bir ortamda yetiserek
cevreye gliven veren davraniglar gelistirmeyi ilk olarak ailede 6grenirler (Hokelekli,
2013).Cocuklarin ailede deger kazanabilmesi igin ailenin degerlere sahip olmasi, bunlari
yasamasi, ¢ocuklarina aktaracak biling ve diizeyini yakalamis olmasi gerekmektedir

(Yaman, 2012).

Cocuk biiyilidiikge aile disindaki cevreyle iliskilerinde giderek artma, anne
babaya olan fiziksel ve duygusal baglarda azalma olmasina ragmen ¢ocugun kisiligi ve
topluma uyumu iizerinde anne baba tutumunun etkisi énemini korumaya devam eder.
(Kaya, 1997).Ancak ailenin yaninda okul, akranlar, toplum, din, biyolojik etmenler de
etkilidir. Ailenin ebeveyn sevgisi, tutarliligi, cocugun verdigi isaretlere tepkileri, model
olma, degerleri ifade edisleri, cocuga saygi duymalari, ¢gocukla tartismaya agik olmalari
vb cocuk yetistirme faktorleri degerler egitimini etkileyen degiskenlerdir (Berkowitz,

2002).

Aile i¢indeki bireyler 6zellikle anne ve baba ¢ocugun ilk olarak model aldig1 ve
taklitlerle dogru davraniglari G6grenmeye c¢alistigi kisilerdir (Uyanik Balat, Balaban
Dagal, 2011). Anne baba tutumlari, gerek bir degerin 6gretilisiyle ilgili 6zel bir tutum
olsun, cocugun model almast sonucu taklit ve 6zdeslesme yoluyla ¢ocuk tarafindan
benimsenir ve aligkanlik haline getirilerek kisiliginin bir pargasi olur (Aydin ve Akyol
Girler, 2012). Yanlis anne baba tutumlariyla ailenin karsilarina belli disiplin
problemleri ¢ikacagi gibi ayni zamanda da aile deger egitimi konusunda da basarili

olmakta zorlanacaktir(Pantley, 1999).

Karakter egitiminde ¢ocugun kazanmasi beklenilen istendik davranislarin
genellestirilmesi ve transfer edilebilmesinin en iyi yolu aile katilimidir. Bu nedenle
ailenin bilgilendirilerek katiliminin saglanmasi, 6grenilen davraniglarin aile ile igbirligi
yapilarak evde de desteklenmesi gerekmektedir ( Coombs-Richardson, Tolson, Huang
ve Lee, 2009).
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2.5. Okul Oncesi Dénemde Degerler Egitiminde Ogretmenin Rolii

Egitim sistemi ne olursa olsun en dnemli Ogeler 6gretmen, egitim programi,
Ogrenci ve yoneticidir. Egitim programi okul i¢i ve okul disindaki 6gretme ve 6grenme
etkinliklerinin biitlinli, 68renci hem girdi hem ¢ikti, 6gretmen ise siire¢ sonundaki
ciktinin kalite glivencesidir (Giirkan, 2005).

Tiirkiye'de 6gretmen yeterlilikleri konusu 2000 yilinda giindeme gelmistir. 2008
yilinda tamamlanan c¢alismada Ogretmen yeterlikleri "6gretmenlik meslegini etkili ve
verimli bi¢gimde yerine getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve
tutumlar" olarak tanimlanmistir (MEB, 2008). Mesleki yeterliklere sahip olan bir
ogretmenin kendisinin ve digerlerinin eylemleriyle ilgili yiiksek mesleki etige sahip
olmasi, Ogrencilerine ve Ogrencilerinin farkliliklarina saygi gostermesi ve deger
vermesini gerektirmektedir (Sen, 2012).

Stronge, Tucker ve Hindman (2004), etkili bir 6gretmenin 6zelligini belirleyen
alt1 gosterge oldugunu belirtmislerdir. Bunlar;

1) Bakim ve destek saglama,

2) Adil olma ve saygi1 gosterme,

3) Mesleki tutum,

4) Ogrencilerle sosyal etkilesim,

5) Ogrenmeye giidiileme ve meraki destekleme,

6) Yansitict uygulamalardir.

Erken ¢ocukluk déneminde egitimciler ailelerden sonra ¢ocuklar i¢in en 6nemli
rol modellerdir (Uyanmik Balat, 2012). Ogrenci, takdir ettigi bir 6gretmeni giyinisi
konusmasi, begendikleri, begenmedikleri, iyi ve kotii biitiin kisilik ozellikleri ile
kendine 6rnek alir ve ona benzemeye, onun gibi davranmaya calisir (Yavuz, 1987).
Degerler egitiminde dgretmenin ¢ocuklar igin 6nemli iyi bir rol model olabilmesi igin
ogretmenin sosyal ve ahlaki konularla ilgili diisiincelerini bagimsiz bigimde paylasma,
kanunlara ve diger insanlarin yasal haklarina saygi duyma, farkli inang, goriis ve
uygulamalara saygi duyma, siddet kullanmaksizin gatisma ¢6zme, okul ve toplum
hayatina etkin bi¢cimde katilma, sinifta ve toplumda olumlu iligkileri yapilandirma
ilkelerini benimsemis olmasi1 gerekmektedir (Sen, 2012).

Karakter egitimi ic¢in Ogretmenlerin egitilmesi matematik ya da okuma
o0grenmekten daha karmasik bir konudur; clinkii hem beceri gelisimini hem de kisisel

gelisimini gerektirir (Lickona, 1993). Deger egitimini gerceklestirebilme konusunda
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ogretmenlerin hizmet dncesi egitimleri biiylik 6nem tagimaktadir. Egitim sisteminin tim
basamaklarinda degerler egitimini gerceklestirecek Ogretmenlerin degerler egitimi
yaklasimlar1 konusunda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Bu yiizden deger egitiminin
ogretmen egitimi programlarinin  bir pargast olmalidir. Ogretmen egitimi
programlarinda dogrudan dogruya degerler egitimi dersleri verilebilecegi gibi
ogretmenlik meslek bilgisi dersleri i¢inde de dolayli olarak degerler egitimine yer

verilebilir ( Yasar ve Cengelci, 2007).

Tyree ve Vence (1997)'ye gore, dgretmenler deger egitiminde su Ozellikleri
tasimalidirlar:

1- Model olmali,

2- Smif i¢inde sosyal doku olusturmali,

3- Her 6grenciye sorumluluk verip, 6grencilerin ahlaki gelisimlerine katkida
bulunmali,

4- Cesaretlendirerek veya cezalandirarak degerleri empoze etmelli,

5- Ogrencilere karar verme olanag sunmali,

6- Paylasima firsat1 vermeli,

7- Beraber caligmaya tesvik etmeli,

8- Tartigsma ve paylasma ortamlari olusturmali (Dilmag, 2002).

Degerler egitimi daha c¢ok Ortilk program kapsamindadir. Programda agikca
ifade edilmese bile okulda 6grenmenin bir pargasi olarak kabul edilmektedir. Ortiik

programin uygulanmasi da 6gretmenin sorumlulugundadir (Gleen, 1998:43).

Erken ¢ocukluk déneminde 6gretmenlerin egitim verirken ¢ocuklarm dikkatini
cekerek egitime motive etmeleri olduk¢a onemlidir. Bu donemde o6gretmen dikkat
toplarken ayni zamanda cocugu O6grenmeye motive etmeye caligmalidir. Newble ve
Cannon’a gore Ogrenci basarisi agisindan motivasyon zekadan daha etkilidir ( Newble
ve Cannon, 1989, Akt: Ozevin, 2006).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun en dnemli isi oyun oynamaktir bu yiizden okul
oncesi egitimde programlar oyun temellidir. Okul Oncesi donemde egitimciler
belirledikleri oyunlarin igine yerlestirerek ve bazen de uygun yeri ve zamani
yakaladiginda c¢ocuklarin degerleri igsellestirmesini saglamalidirlar. Egitimciler
programda yer alan degerleri ailelerle paylasmali, onlar1 ¢aligmalardan haberdar etmels,
evde de bu uygulamalarin devamliligini saglamalidirlar (Uyanik Balat ve Balaban
Dagal, 2011).
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Ogretmenler smif yonetiminde olumlu bir iklim olusturmalidir. Ogretmenlerin
ogrencileri dinlemeleri, sdylediklerine deger vermeleri, sOyledikleri ile alay etmemeleri,
ogrencilerin kendilerine saygi gosterildikleri ve degerli olduklarini hissedebilecekleri

bir ortam olusturmalar1 gerekmektedir (Veugelers, 2000).

Deger egitiminde takdir veya gérmezden gelme pekistiregleri kisi degil davranis
odakli olmalidir. Degerler egitiminde bir degerin kazanilip kazanmadigini goérmek
zordur bu yilizden Ogrencinin olumlu tutum ve davraniglarina aninda doniit

verilmelidir(Aydin, 2012).

Ogretmen deger egitimi uygulamalarinda; orgencilerle ilgilenen, onlar icin
model olan ve ayni zamanda onlara rehber olan, duyarli, ahlaki disipline sahip,
demokratik bir sinif ortam1 yaratan, degerleri isbirligine dayali olarak, ahlaki diisiinmeyi
ve catisma ¢Ozim becerisini kazandirarak Ogreten kisi gorevini istlenmektedir

(Linkona, 1997).

Ogretmenlerin degerler egitiminde kullandiklar1 yontem ve teknikler ¢ok
onemlidir. Degerler egitimi gerceklestirilirken en ¢ok yararlanilan yontem ve teknikler;
tartisma temelli yaklagim ve 6grenci merkezli aktif 6grenme stratejileri ile drama, proje
calismasi, uygulamali aktiviteler, isbirlikgi Ogrenme, grup ¢alismasi, Ogrenciler
tarafindan yonetilen arastirmalar, egitimsel oyunlar ve konu giinleri olarak
siralanabilinir (Ozmete, 2007: 859- 871).

Okuloncesi egitimde sinif ortami ¢ocuklarin etkilesimlerine uygun bigimde
diizenlenmelidir. Okuloncesi siniflarinda fiziksel ortam, duygu, diisiince ve isteklerin
dile getirilmesine olanak taniyan oyun ortamlar: icermeli ve diger kademelerden daha az
sayida sinif mevcuduna sahip olmalidir. Bu dogrultuda, simifin fiziksel ortaminin
degerler egitimi kapsaminda diizenlenmesi, egitim planlarinin  hazirlanmast,
uygulanmasi ve c¢ocuklarin yasantilarinda degerlerin etkin bigimde uygulamaya
dontstiiriilmesi gerekmektedir(Sen,2012).

Sonug¢ olarak Ogretmen oOgrencilere iyi bir Ornek, model olmalidirlar.
Ogrencilere degerler oyun aracilig1 ile yaparak yasarak 6grenmeleri igin olumlu bir simif

iklimi olusturmalidir.
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2.6. Tlgili Aragtirmalar

Ulusal Tez Merkezinde bulunan degerler egitimi ile ilgili 63" erisime agik, 99
yiiksek lisans tezi(01.08.2014 tarihine kadar eklenen g¢alismalar) incelendiginde deger
kavramiile ilgili ilk yiiksek lisans tezi calismasinin 1997 yilinda Yiiksel Aydin
tarafindan, degerler egitimi ile ilgili ilk yiiksek lisans tezi galismalarinin ise 1999

yilinda Biilent Dilmag¢ ve Mehmet Kocak tarafindan yapildigini goriilmektedir.

Ulusal Tez Merkezinde bulunan degerler ile ilgili 15'i erisime agik 24 doktora
tezi incelendiginde iilkemizde yapilan ilk doktora tezlerinin ise 2006 yilinda Recep
Ozkan ve yine aym yil Ferudun Sevgin tarafindan yazildigi goriilmiistiir. Degerler
Egitimi ile ilgili ilk doktora tezleri ise 2007 yilinda Biilent Dilmag ve Canay Demirhan

Iscan tarafindan hazirlanmustir.

Ulkemizde yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin yillara gére durumu
incelendiginde 1997 yilinda bir yiiksek lisans teziyle baslayan degerler ve degerler
egitimi ile ilgili caligmalar giderek artmis, 2013 yilinda bu alanda yazilan tez sayis1 23'e
kadar ulasmustir. Ozellikle 2008 yilindan beri bu alanda yazilan tez sayisinin giderek

artmasi bu konuya verilen 6nemin arttiginin da bir gostergesidir.

Ulkemizde yapilan vyiiksek lisans ve doktora tezlerinin, ¢alisma alanlari
incelendiginde en ¢ok tezin roman, hikaye, tiyatro, ¢izgi film vs eserlerin incelenmesi
ile ilgili hazirlandig1 goriiliir. Degerler egitimi ile ilgili sadece 1. ve 2. sinif 6grencilerini
konu alan tez caligmasi ise heniiz hazirlanmamistir. Okul 6ncesi egitimde degerler
egitimi ile ilgili ise sekiz yiiksek lisans, iki doktora tezi hazirlanmistir. Ogretmenlerin
degerler egitimi ile ilgili goriislerinin incelendigi, dokuz yiiksek lisans tezi ve bir

doktora tezi olmak tizere toplam on tez hazirlanmistir.

Okul oncesinde degerler egitimi, degerler egitimi ile ilgili 6gretmen goriisleri

konularinda yapilan ulusal ve uluslararasi ¢calismalardan bazilari1 sunlardir:

Tatar (2009), "Okul Oncesi Egitiminde (5-6 Yas) Hosgorii Egitimi" adl1 yiiksek
lisans tezindeAnkara ilindeki, 5-6 yasgrubu, okul oncesi egitim alan cocuklarin
olusturdugu, biri 18 (kontrol grubu), digeri 15 (deney grubu) kisilik iki ayr1 anasinifinda
uygulama yapilmistir. Arastirmanin sonucunda; zenginlestirilmis hosgorii egitimi

yapilan gruptaki ¢ogu Ogrencinin ahlaki, dini ve kiiltiirel tema ve kavramlar1 daha
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onceden bildigi ve etkinlikler islenirken bu tema ve kavramlara karsi daha ilgili
olduklar1 gbzlenmistir. Dini, ahlaki, kiiltirel kavram ve temalar1 daha 6nceden bilen

cocuklarin etkinlige kars1 daha ilgili olduklar1 gézlenmistir.

Yuvact (2013), "Okuloncesi Deger Egitimi Uygulayan Okullardan Segilen
Degerlerin Ve Etkinliklerin Incelenmesi” isimli arastirmasinda, 2012-2013 egitim-
Ogretim yilinda Ankara ili Yenimahalle ilgesine bagli deger egitimi miifredati
uygulayan iki okul Oncesi egitim kurumunda yapilan nitel bir caligmadir. Bu
kurumlarda calisan iki okul Oncesi 6gretmeni bes ay boyunca gozlemlenmistir. Yine
ayni bolgede goérev yapan ve degerler egitimi uygulayan 22 O§gretmenin yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak goriisleri alinmistir. Arastirmada su
sonuglara ulasilmistir: 1. Ogretmenler, 6grencilere deger egitimi verirken evrensel
degerler vermeyi hedeflemislerdir. 2. Ogretmenler, deger egitimi verirken dgrencilere
model olmaya caligmaktadir. 3. Deger egitimi uygulamalarinda 6grencilerin konuya
adaptasyonunu saglamak i¢in daha fazla yontem kullanilmasi gerekmektedir (Yuvaci,
2013).

Erkus (2012), "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim
Programindaki Degerler Egitimine Iliskin  Goériislerinin = Degerlendirilmesi"
adlhiaragtirmanin ¢alisma grubunu; 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili
merkez ilgelerindeki anaokullarinda gorev yapan 72 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmustur. Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; Ogretmenlerin, okul 6ncesi
egitimde Oncelikli olarak saygi, sevgi ve paylasim degerlerinin ¢ocuklara verilmesi
gerektigi diisiincesinde olduklari, okul Oncesi egitim programinda yer alan degerler
egitiminin 6gretmen inisiyatifi dahilinde verildigi ve yetersiz bulundugu, 6grencilerin
programdaki degerleri kazanip kazanmadigini serbest zaman etkinligi, drama etkinligi,
gbzlem yoluyla ve aile katilimi yoluyla belirledikleri, 6grenci sayilarinin fazlaligi,
ailelerin yeterli bilingte olmamalari, degerler 6gretiminin sadece 6gretmene birakilmasi
gibi sebeplerden dolay1 6gretmenlerin gligliik ¢ektikleri, kitle iletisim araglarinin okulda
verilen degerler egitimini olumsuz etkiledigi diislincesinde olduklar1 sonuglarina
varilmistir (Erkus, 2013).

Inci tarafindan 2009 yilinda yapilan"Erken Cocukluk Dénemi Ogrencilerinin
Deger Yonelimlerinin Sosyo-Ekonomik Diizey, Yas ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore

Incelenmesi"isimli arastirmada 6, 7 ve 8 yas cocuklarm deger yonelimleri sosyo-
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ekonomik diizey, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore incelenmis, 6grenci goriisleri ile
elde edilen nitel veriler degerlendirildiginde, tiim yas, sosyo-ekonomik diizey ve
cinsiyetteki 6grencilerin gilizelliklerle dolu bir diinya ve dogayla biitiinliik i¢inde olmak,
yardimsever olmak, kibar olmak, s6z dinlemek, baglilik duymak, saglikli olmak, zengin
olmak, basarili olmak, keyif, kendi hedeflerini se¢ebilmek degerlerine sahip olduklar

tespit edilmistir.

Uner (2009), "Okul Oncesi Egitim Programindaki 36-72 Aylik Cocuklara
Farkliliklara Saygi Egitimi Kazandirmanin Ogretmen Gériisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi" adl1 yiiksek lisans tezinin amaci, 2006-2007 egitim 6gretim yilindan
itibaren okul Oncesi egitim programina alinmis olan “’Farkliliklara Saygi Egitimi™’
konusunun uygulanmasini, ¢ocuklarin edindikleri kazanimlari, bu konuda program
icerisinde karsilagilan sorunlari, olumlu ve olumsuz yanlarini, aksayan yonlerini,
Ogretmen goriislerine gore degerlendirmektir. Arastirmada niteliksel arastirma yontemi
kullanilmis olup 10 okul Oncesi Ogretmeniyle yari-yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Aragtirma sonunda okul Oncesi Ogretmenlerinin diislincelerine gore
farkliliklara saygi egitiminin ¢ocugun tiim gelisim alanlarina katki sagladigiyla birlikte
cocuklarin dnyargilar1 yikmasina, kendini taniyip empati kurmasina, bilingli bir farklilik
algis1 olusturmasina, farkli goriinen, farkli davranan ve kendilerinden farkli deneyimlere
sahip olan kisilerle iligkilerini gelistirmesine yardimci oldugu kanisina varilmistir. Bu
egitimin ¢ocuklarin kendilerinde olumlu 6z deger ve olumlu benlik algis1 gelistirmesini
sagladigl, bunun sonucunda da c¢ocuklarin elestirel diistinme becerisi kazandigi

saptanmuistir.

Oztiirk Samur (2011), "Degerler Egitimi Programinin 6 Yas Cocuklarinin Sosyal
ve Duygusal Gelisimlerine Etkisi" isimli doktora tezinde c¢alisma grubunu, Konya ili
Milli Egitim Midirligii'ne bagh okullardan tesadiifi kiime oOrnekleme yontemi ile
segilen, Cumralioglu Ilkdgretim Okulunun anasimiflarinda egitim gérmekte olan, alti yas
grubundaki 22 deney 22 kontrol grubu olmak iizere toplam 44 6grenci olusturmustur.
Arastirmanin sonucunda degerler egitimi programimin ¢ocuklarin sosyal duygusal

gelisimlerini olumlu yonde destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Tokdemir (2007), "Tarih 6gretmenlerinin degerler ve deger egitimi hakkindaki

goriigleri"  isimli tez ¢alismasi, tarih Ogretmenlerinin degerler ve deger egitimi
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hakkindaki goriis ve diisiincelerini belirlemek, tarih derslerinde deger egitimi ile ilgili
ne tlir etkinlikler yaptiklarini ve hangi problemlerle karsilastiklarini ortaya koymak
amaci ile yapilmistir. Betimsel arastirma yontemi kullanilan arastirmanin sonucunda
tarith 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun degerler ve deger egitimi ile ilgili teorik bilgilere
sahip olmadigi ancak deger egitimine kars1 olumlu bir tutum i¢inde oldugu goriilmiistiir.
Ayrica tarih 6gretmenlerinin, degerlerin egitim-0gretimin dnemli bir pargast olduguna
inandig1 ve tarih derslerinde Ogrencilere c¢esitli degerleri kazandirmaya c¢alistigi

sonucuna ulagilmistir.

Pekince (2010), "Degerlere Dayali Smif Yonetimi" isimli yiliksek lisans tezinde,
yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi ile dgretmenlerin gorisleri alinmis, elde edilen
veriler, niteliksel analiz yontemiyle ¢éziimlenmistir. Arastirmada ulasilan sonugclar, sinif
yonetiminde 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen degerler arasinda, sorumluluk
ve diriistliik bulundugunu; en az tercih edilen degerler arasinda ise zevk ve heyecan
verici hayat oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin siif yonetiminde tercih ettikleri
degerleri, anlatim, geribildirim, modelleme, kisisel orgiitleme ve sinif iklimi olugturma
bicimlerinde sinif yonetimine yansittiklari goriilmiistiir. Sinif yonetiminde yansitilan
degerlerin ise 6grencilerin akademik gelisimleri, sinif iklimi ve 6grenci davraniglari ile

kisiler arasi iligkiler tizerinde etkili oldugu ulasilan sonuclardandir.

Giiney Gedik (2010), "Smf Ogretmenlerinin Deger Yonelimlerinin ve
Ogrencilerine Aktarmak Istedikleri Degerlerin Incelenmesi" adli, tarama modeli
kullanilan yiiksek lisans tezinde 0gretmenlere "Potre Degerler Anketi" uygulanmigtir.
Sinif 6gretmenlerinin en yiiksek evrensellik, en diisiik giic degerine dnem verdikleri
goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin deger yonelimlerinde cinsiyete gore; yasamdan haz
alma ve gilivenlik; yasa gore uyarilim, evrensellik ve geleneksellik; medeni duruma
gore, basar1 ve uyma; ¢cocuk sahibi olma durumuna gore basari; yetisirken anne babasini
kaybetme durumuna gore yasamdan haz alma, evrensellik, yardimseverlik ve
geleneksellik degerlerinde anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Dogum yeri, gorev yapilan
okul tiirii ve biyiidiigii aile tiirii bagimsiz degiskenlerine gore simif 6gretmenlerinin
deger yonelimlerinde herhangi bir farklilik goriilmemistir. Sinmif 6gretmenlerinin
Ogrencilerine en ¢ok aktarmayr istedikleri degerin Basari, Ogrencilerine aktarmay1
istemedikleri degerin ise uyma oldugu goriilmistiir. Sinif 6gretmenlerinin dgrencilerine

aktarmak istedikleri degerler acisindan cinsiyete gore gii¢, basar1 ve evrensellik; yasa
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gore uyarilim, yardimseverlik ve geleneksellik; medeni durumlarina gore gii¢, giivenlik;
gorev yapilan okul tiiriine gore gilic, 0z-yonelim, evrensellik, Yardimseverlik ve
giivenlik degerlerinde manidar farkliliklar ortaya ¢ikmustir.

Akdemir (2012), "Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Programindaki
Degerlerle lgili Gériisleri Ve Bunlarin Kazandirilmasma iliskin Uygulamalar1" adli
arastirmasinda nitel ve nicel aragtirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Arastirmanin
bulgular1 incelendiginde; Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki degerlerden 4. ve 5.
Smif 6gretmenlerinin en 6nem verdikleri degerin “adil olma” en az 6nem verdikleri
degerin de “estetik” degeri oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler degerler
egitiminde en ¢ok sorumlulugun aile, daha sonra okul ve Ogretmene diistigii
goriisiindedirler. Degerlerin kazanmilip kazanilmadigimi daha c¢ok goézlem yaparak
degerlendirmektedirler. Ayrica genel olarak giinlimiizde degerlerin yozlastigini
diistinmektedirler. Simiflarda degerler egitimine yonelik yapilan etkinliklere ve
uygulanan yontem, strateji ve tekniklere baktigimizda ise ¢cogu Sosyal Bilgiler Ders
Kitab1 veya Sosyal Bilgiler Calisma Kitabi’nda yer almaktadir. Kullanilan materyaller

ise kolay ulagilabilir materyallerdir.

Cengelci (2010), "lIkdgretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler
Egitiminin Gerceklestirilmesine iliskin Bir Durum Calismas1" adli doktora calismasi
gozleme dayali betimsel durum caligmasi bigiminde desenlenmistir. Arastirma
sonucunda, ilkdgretim besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminde
kullanilan yaklasimlarin telkin yoluyla degerler egitimi, soru-yanit yoluyla degerler
egitimi, deger belirginlestirme yaklasimi yoluyla degerler egitimi ve Ortiik program
yoluyla degerler egitimi oldugu belirlenmistir. Ogretmenin Sosyal Bilgiler dersinde
degerleri kazandirmaya calisirken yasamdan ornekler verme, atasozleri ve deyimlerden
yararlanma, model olma, O6rnek Ogrencileri model olarak gdsterme, belirli giin ve
haftalardan yararlanma, drama, giincel olaylardan yararlanma, empati, benzetimden
yararlanma, yakin ¢evreden yararlanma, diger ders ve disiplinlerden yararlanma, aileden
yararlanma, O6devlerden yararlanma, sivil toplum kuruluslar, dernek ve vakiflarin
caligmalarin1 6rnek gosterme, internetten yararlanma ve smif dis1 etkinliklerden
yararlanma gibi etkinlik ve caligmalara basvurdugu gorilmiistiir. Sosyal Bilgiler
dersinde degerler egitimini gergeklestirmeye yonelik etkinliklerde kullanilan
materyallerin ders kitab1 ve 0grenci calisma kitabi oldugu, degerler egitiminde ders

kitabinda yer alan fotograflardan, bilgilendirici agiklama, metin ve etkinlikler ile
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sorulardan yararlanildigt sonucuna ulasilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde degerler
egitiminde kullanilan degerlendirme tekniklerinin gézlem, verilen 6devlerin kontrolii
yoluyla yapilan degerlendirme ve Ozdegerlendirme oldugu belirlenmistir. Arastirma
sonucunda ilkogretim besinci siif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
ve programda verilmemis kimi degerlerin dersin igerigi ve giinlik yasamla baglantili
olarak cesitli etkinlik ve materyaller yoluyla 6grencilere kazandirilmaya calisildig:
goriilmiistiir. Ogretmenin degerler egitimi yaklasimlarini sistemli bigimde izlemedigi,
ders siirecinde plansiz bi¢cimde yeri geldikge degerler egitimine yer verdigi sonucuna
ulagilmigtir. Degerler egitiminde gozleme dayali degerlendirmenin agirlik tasidigi
goriilmiistiir. Ogretmen Sosyal Bilgiler dersinin degerler egitiminde son derece dnemli
bir isleve sahip oldugunu diistinmekte; ancak aile ve toplumun degerler egitimini
yeterince desteklememesi, medyanin olumsuz etkisi ve olumsuz arkadaslardan
kaynaklanan  sorunlar ile  Ozellikle smif dist  etkinliklerin  yeterince
gerceklestirilememesinden kaynaklanan sorunlarin  degerler egitiminde yasanan
sorunlarm baginda geldigini belirtmektedir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
degerler egitimi ile ilgili olarak sorumluluk, yardimlasma ve dayanismay1 6grendiklerini
disiindiikleri; saygi, hosgorii ve yardimseverlik degerlerini giinliik yasamlarina
aktarmaya c¢alistiklar1 sonucuna ulagilmistir. Aragtirma sonuglarina dayali olarak Sosyal
Bilgiler dersinin degerler egitiminde son derece 6nemli bir yere sahip oldugu; ancak
Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminin daha etkili bigimde gergeklestirilebilmesi
icin okul, 6gretmen, aile ve ¢evrenin isbirliginde sorunlarin giderilmesine yonelik

calismalar yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

Budumlu Akkiprik (2007) tarafindan yapilan “Genel Lise Ogretmenlerine Gore
Karakter Egitimi Yoluyla Ogrencilere Kazandirilacak Degerler” adli yiiksek lisans tezi
ile karakter egitiminde hangi degerlerin Oncelikli olarak Ogrencilere kazandirilmasi
gerekliligi tespit edilmeye calisilmistir. Bu ¢alisma, Istanbul ilindeki ortadgretim
seviyesindeki 300 gretmen iizerinde gerceklestirilmis olup demografik degiskenlerin
toplanmasina ydnelik bir bilgi formu ve Schwartz Degerler Olgegi kullanilmustir.
Arastirma sonucundadgretmenlerin Ogrencilere kazandirilmasini gerekli gordiikleri
degerlerin Oncelik sirasi1 su sekilde siralanmaktadir; evrensellik, Ozdenetim,

yardimseverlik, uyum, glivenlik, basari, geleneksellik, hazcilik, uyarilma ve giig.
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Can (2008), "Dérdiincii ve Besinci Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Dersinde Degerler Egitimi Uygulamalarina iliskin Goriisleri" adli calismasinda anket ve
yar1 yapilandirilmig goriismelerden faydalanilmistir. Arastirma sonucunda, deger
egitiminde Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi uygulamalarinda
gbzlem, ornek olay yontemi, tartisma yontemi, soru cevap teknigi ve velilerle goriisme
yontemi yardimiyla &grencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini anladiklari

saptanmistir.

Tarkogin, Berktas ve Uyanik Balat tarafindan 2013 yilinda yapilan "Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Sinif I¢i Etkinliklerde Cocuklarla Olan Iletisimlerinde Kullandiklar:
Degerlerin Incelenmesi” isimli calismada,okul oOncesi Ogretmenlerinin siif ici
etkinliklerde c¢ocuklarla olan iletisimlerindekullandiklar1 evrensel degerler gdzlem
yoluyla incelenmistir. Veri toplama araci olarak, okul Oncesidgretmenlerinin sinifta
kullandiklar1  evrensel degerler “Yapilandirilmamis ve Katilimer  Olmayan
GozlemTeknigi” ile gézlenmistir. Arastirmanin bulgularina gére 6gretmenlerin sinif igi
etkinliklerde ¢ocuklarla olan iletisimlerinde 12 farkli degeri kullandiklar1 goriilmiistiir.
Bu degerler icinde en ¢ok kullandiklar1 evrensel degerlerin ise “Nezaket, Yardimlasma,

Sorumluluk, Saygi ve Sabir” oldugu goriilmiistiir.

Crowther (1995), okul dncesi siniftan sekizinci sinifa kadar olan ¢ocuklara 8
aylik bir egitim vermis, 0gretmenler ve aileler ile ayr1 ayr1 ¢alisma yapmistir. Bu egitim,
cocuklart; saygi, sorumluluk, nezaket, yardimseverlik davraniglarini gostermeleri i¢in
tesvik edecek sekilde hazirlamistir. Bu arastirmanin sonucunda Ogretmenlerden gelen
geri bildirimler ve gézlemlerde; okul i¢indeki havanin iyilesme gosterdigini ve ¢ocuklar

arasinda igbirliginin arttigin1 gézlemlemistir.

Yuvaci, Safak ve Sirin tarafindan 2013 yilinda yapilan "Okuldncesi Cocuklarma
Deger Egitimi Verirken Davranis Gelistirme Merkezli Ogrenme Yontemi Uygulayan
Ogretmenlerin Gériisleri" isimli arastirmasinda Davranis Gelistirme Merkezli Ogrenme
Yontemini  uygulayan on bes Ogretmen bu arastirmanin ¢alisma evrenini
olusturmaktadir. Bu ¢aligmada veri toplamak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden
goriigme teknigi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda o6gretmenlerin degerin
cocukta yerlesmesi icin; ailenin verilen degerden haberdar olmasi ve katkisinin olmasi,
egitimcinin bir ay boyunca seg¢ilen degerin her giin uygulanmasi, 6zellikle soyut

degerlerin yontemde bulunan basamaklari takip edilerek verilmesi hususunda hemfikir
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olduklar1 tespit edilmistir. Arastirmay1 genel olarak degerlendirecek olursak; Davranis
Gelistirme Merkezli Egitim YoOnteminin deger egitimi verirken -0zellikle soyut

kavramlarda- olumlu sonuglar verdigi gozlemlenmistir.

Fixler (2000)’de okul 6ncesinde yaptigi arastirmasinda saygi, sorumluluk ve
isbirligi konularma odaklanmistir. Anekdot kayitlari tutmus ve bunlar1 ayr1 ayri analiz
etmistir. Bu ¢alismanin sonuglart sunlardir: Sinif 6gretmeninin demokratik sinif ortami
olusturarak rol model olmaya ¢alistigin1 gozlemlemistir. Miifredatta karakter egitiminin
yani sira igbirlik¢i 6grenme ve ¢oklu zeka etkinlikleri de bulunmaktadir. Egitim sonrasi
verileri incelediginde bazi c¢ocuklar arasindaki karakter gelisiminde iyilesme oldugu

gorilmiustir.

William (1999), cocuklarin kiigiik diinyasinda yanlis davranislardan kaginmaya
yonelik nasil bir miicadele i¢inde olduklarimi gérmek igin bir deneysel calisma
yapmiglardir. Cocuklar dort kisiden olusan gruplara boliinmiis ve ¢ocuklara boncuklar
ve ipler vererek, bileklik ve kolye yapmalari istenmistir. Sonrasinda kendilerine 6diil
olarak deney grubuna ger¢ek c¢ikolata, kontrol grubuna ise ¢ikolata seklinde
dikdotgenler verilmis ve paylagmalari istenerek 4, 6, 8 ve 10 yasindaki ¢ocuklardan
olusan gruplarin durumsal ve varsayimsal ahlaki anlayislarinin yas agisindan ne tiir
farkliliklar gosterdigi gozlemlenmistir. Kartondan pargalar verilen g¢ocuklar gercek
cikolata verilen gruplardaki g¢ocuklara gore neredeyse 3 kat daha comert ve esit
davranmiglar. Yas olarak biiyiik olan ¢ocuklarin adalet kavramina daha fazla inandiklar
ve bu dogrultuda hareket ettikleri goriilmiistiir. Bu arastirmaya gore olgunlagmakta olan
cocuklarin daha fazla idealleri dogrultusunda hareket ettikleri goriisiinii destekleyecek

niteliktedir.

Hooli ve Shammari tarafindan 2007 yilinda yapilan anaokulu c¢agindaki
cocuklara ahlaki degerleri Ogretme ve Ogrenme konulu calismada nitel ve nicel
arastirma yontemleri kullanilmistir. Kuveyt’in alt1 ilgesinde egitim veren 600 ¢ocuk ve
11 dgretmenin katildig1 arastirmada her alt1 bolgede de anaokulu ahlaki deger anketi
(Kindergarten Moral Value Questionnaire) uygulanarak katilan 6gretmenler ve ¢ocuklar
gozlemlenmistir. Ayrica Ogretmenlerle de gorlisme yapilmistir. Degerin: dogruluk,
durtstlik, minnettarlik, sadakat, mantik, adalet, merhamet ve sabir olmak tizere sekiz
boyutu tizerinde durulmustur. Tiim bu ¢alismalarin sonucunda istatiksel veriler anlaml

ve cesaret verici bulunmustur.
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Domitrovich, Cortes ve Greenberg tarafindan 2007 yilinda yapilan duygu
egitimi programinin (Promoting Alternative Thinking Strategy) etkililigi ile ilgili
arastirmalarinda 20 okul dncesi egitim siifinda dokuz ay siireyle uygulanan program
sonucu programin c¢ocuklarin sosyal becerileri ve duygusal becerilerini gelistirmede

etkili bir program oldugunu tespit etmislerdir.

Yukay (2006) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin
Kisileraras1 Iliskilerini Gelistirmeye Yonelik Hazirlanmis Sosyal Beceri Egitimi
Programinin Degerlendirilmesi” adli arastirmada, sosyal beceri egitimi programinin
etkiligini aragtirmak icin 5-6 yasinda 18’1 deney, 16’s1 kontrol grubu toplam 34 ¢ocugun
yer aldigi deneysel calisma yapilmistir. Arastirma sonucunda egitim alan gruptaki
cocuklarin, okul sosyal davranis 6l¢eginin sosyal yeterlilik boyutu puanlarinin arttigi,

olumsuz sosyal davranis puanlarinin diistiigii goriilmiistiir.

Bonnic tarafindan 2000 yilinda yapilan bir arastirmada karakter egitimi ile okul
oncesi sinif ortamina saygiyi, sorumlulugu ve isbirligini temel alarak, yerlestirilmeye
calisilmigtir. Karakter egitiminin ihtiyaglarin1  ortaya koymak ve gelisimi
belgelendirmek i¢in annelere ve Ogretmenlere bir davramis listesi verilmistir. Proje
esnasinda anekdotlar teybe kaydedilmistir. Projede demokratik bir smif olusturmada
Ogretmen davranisinin model olmasi, karakter egitiminin programa dahil edilmesi,
coklu zekanin kullanimi ve isbirligi aktiviteleri ve ayrica 6grenme siirecine ailenin dahil
edilmesiyle birlikte gercek yasam sartlarmin sinif ortamina getirilmesine ozellikle yer
verilmistir. Verilen egitimin sonunda bazi ¢ocuklarda gelisme kaydedildigi gézlenmistir
ancak miidahalelere biraz daha fazla zaman ayrildiginda ¢ok daha basarili sonuglar

aliacagini diisliniilmektedir (Bonnic, 2000).

Uyanik Balat, Ozdemir Beceren ve Adak Ozdemir tarafindan, okuloncesi 5-6
yas grubunda ¢ocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin hangi degerlere sahip olmalarim
istedikleri ve bu degerlerin ev ortaminda mi, okul ortaminda mi Oncelikli olarak
verilmesine iligkin goriislerini almak amaciyla 2011 yilinda g¢alisma yapilmistir.
Calisma 80 ebeveyn {izerinde yiiriitilmistiir. Arastirma sonucunda, ebeveynler
cocuklarinin sahip olmasmi istedikleri evrensel degerleri sirasiyla diiristliik,
sorumluluk, saygi, mutluluk, adalet, merhamet ve giivenilirlik, iyi vatandas olma ve
barig seklinde siralamiglardir. Evde kazandirilmasini istedikleri degerler; saygili olma,

nazik ve dikkatli olmak, cana yakin iyi huylu olmak, kendine 6zenli ve saglikli olmak,
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Ozgiivenli olmak, bagkalarina karsi duyarli olmak seklinde siralamiglardir. Okulda
kazandirilmasi istenen degerler ise, rekabet¢i olmak, diger cocuklarla isbirligi i¢inde

calismak, toplumu gelistirmeye istekli olmak ve liderlik olarak siralamiglardir.

Yildirim (2009), tarafindan sinif 6gretmenlerinin degerler egitimine iliskin goriis
ve deneyimlerini derinlemesine incelemek amaciyla nitel bir aragtirma yapilmistir.
Odak grup goriigmelerinde literatiire dayali hazirlanmis yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenlerin ¢ocuklara kazandirilmasi
gereken temel degerler arasinda ‘“vatanseverlik” degerini 6n plana ¢ikardiklari,
degerleri; inang, tutum, erdemli olma, karakter, etik, estetik, ahlak gibi farkli
kavramlarla agiklamaya c¢alistiklari, degerler egitiminin ailede baslamasi ve bu siirecte
ailenin daha etkin bir rol iistlenmesi daha sonra ¢ocuklarin okula baglamasi ile bu gorevi
okulun tstlenmesi gerektigini ifade ettikleri, degerleri ¢ocuklara kazandirmak i¢in hem
smif iginde hem de smif disinda farkli etkinlikler diizenledikleri ve son olarak da
degerler egitimi siirecinde Ozellikle ailenin ve ¢evrenin yetersizligindenkaynaklanan

bir¢ok problemlerle karsilastiklar: seklinde goriis belirttiklerisonuglarina ulasilmstir.

Veugelers  (2000), Armsterdam Universitesi’'nde degerler ve ogretimi
hakkindabir aragtirma projesi gerceklestirmistir. 415 Ogretmenle gergeklestirilmis
vedgretmenlerden 6grencileri i¢in 6nemli gordiikleri degerleri belirtmeleri istenmisolan
bu aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin 6grencilerin deger kazanimlarindaénemli bir
unsur olduklart ve 6grencileri deger kazaniminda belirli degerlere tesvikettikleri ortaya
cikmistir. Aynm1 zamanda, ogretmenlerin deger kazanimi iginégrencilerini tesvik
etmelerinde okul kiiltiiriiyle beraber 6gretmenin konu alaninin vekisilik 6zelliklerinin de

etkili oldugu vurgulanmistir.

Veugelers ve Zijlstra 2003 yilinda, Veugelers'in 2000 yilinda yaptig1 ¢alismanin
devami niteligindeolan baska bir ¢alismada; 118 ogrenciye, ogretmenlerinin derste
deger 6gretimiagisindan hangi stratejiyi izlemesini istediklerini sormuslardir. Uygulama
sonuglariagore; 6grenciler, en ¢ok Ogretmenlerinin 6nem verdikleri degerleri ifade
ederekdegerler arasindaki farkliliklart  belirttikleri ~stratejiyi  tercih ettiklerini;
ogretmenlerinsadece Onemli bulduklar1 degerler hakkinda agiklama yapmalarini ise
tercinetmediklerini belirtmislerdir. Ozet olarak, ogrencilerin goriisleri, daha ¢ok

farkliliklaringdsterilmesi, Ogretmenlerin kendi goriislerini ¢ok fazla vurgulamadan
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ogrencilerinkendi  degerlerini ifade etmelerine olanak saglamasi {izerinde

yogunlasmaktadir.

Memis ve Gedik (2010) tarafindan yapilan “Smf Ogretmenlerinin Deger
Yonelimleri” adli arastirmada simif Ogretmenlerinin deger yoOnelimlerinin tespiti
amaclanmistir. Zonguldak ilindeki 295 smif o6gretmenine portre degerler anketi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda; smif Ogretmenlerinin en ¢ok giivenlik,
yardimseverlik, geleneksellik ve basar1 degerlerine daha ¢ok o©nem verdikleri

gbzlenmistir.

Yigittir (2010) tarafindan yapilan “ilkdgretim Ogrenci Velilerinin Okullarda
Kazandirilmasin1 Arzuladigi Degerler” adli arastirmada ailelerin okulda cocuklarina
kazandirilmasini istedikleri degerlerin tespit edilmesi amaglanmistir. Tarama modelinde
olan ¢aligma Ankara/Altindag Atatiirk Ilkdgretim Okulu’ndaki 317 6grenci velisinden
olusan arastirma grubunda uygulanmistir. Arastirma sonucunda; ailelerin okulda en ¢ok
aile birligine 5nem verme, ¢aliskanlik, bayraga ve istiklal Mars1’na saygi, vatanseverlik,
sorumluluk, diiriistliik, dogruluk, saygi, yardimseverlik ve cesaret degerlerine dncelik

verdikleri goriilmiistiir.

Acat ve Aslan (2011) tarafindan yapilan “ilkogretim Okullarinda Ogrencilere
Kazandirilmas: Gereken Degerler” adli arastirmanin amaci ilkégretim okullarinda
ogrencilere hangi degerlerin kazandirilmasi gerektigini belirlemek, en ¢ok ve en az
tercih edilen degerleri ortaya koymaktir. Genel tarama modeli kullanilmistir. Eskisehir
ilindeki ilkoégretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler ve velilere anket
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin deger tercihlerinde en ytiksek
ortalamaya sahip degerler sirasiyla; diiriistliik, sorumluluk, giivenilir olma, vatansever,
caligkan, adaletli olma, 6z saygi, anlayish, biiyiliklere saygili ve azimli seklinde ifade

etmistir.

Yigittir ve Keles (2011), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersinde Deger
Egitimine Iliskin Smif Ogretmenlerinin Gériisleri” adli arastirmanm amaci Sosyal
bilgiler programinda 2004 yilinda diizenlenip gelistirilen degerler egitimi ile ilgili
ogretmen goriislerini almaktir. Ankara'nin merkez ilgelerindeki 8 ilkdgretim okulunda
gorev yapan 34 Ogretmenden olusan arastirma grubunun gorisleri alinmistir. Veri

toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
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sonucunda Ogretmenlerin deger egitimi sirasinda daha ¢ok medya, aile ve toplumun
etkilerinden kaynaklanan olumsuzluklardan sikayet¢i olduklar1 goriilmiistiir. Ailelerin
daha duyarli olmasi, sadece sosyal bilgiler degil tiim derslerde degerler egitimine daha
fazla yer verilmesi gerektigi, cocuklara somut yasantilar kazandirilmasi gerektigi,

degerler egitiminin okul Oncesi ile baglanmasi gerektigi goriilmiistiir.

Bu alanda yapilan caligmalar1 kisaca 6zetlemek gerekirse bu alanda yapilan
calismalar Ogretmen, veli, Ogrenci goriislerini belirlemek, Ogretmenlerin degerler
egitimi etkinliklerini incelemek ve olusturulan degerler egitimi programinin 6grenciler

tizerindeki etkilerini incelemek iizerine yogunlagsmaktadir.

Ogretmenlerin degerler egitimi ile ilgili goriislerini belirmek amaciyla yapilan
calismalarda, Ogretmenlere Ggrencilere hangi degerler Ogretilmeli sorusuna verilen
cevaplar Schwartz'im Bireysel Degerler Siniflandirmasina gore incelendiginde Giiney
Gedik (2010), Akdemir (2012), Tarkocin, Berktas, Uyanik Balat (2013) Erkus (2012),
Yuvact (2013) evrensellik Hooli ve Shammari (2007), Pekince (2010) iyilikseverlik;
Uyanik Balat, Ozdemir Beceren, Adak Ozdemir (2011), Acat ve Aslan (2011)
tyilikseverlik ve evrensellik; Budumlu Akkiprik (2007) evrensellik ve 6zdenetim;
Memis ve Gedik (2010) ise iyilikseverlik, geleneksellik ve basar1 kategorilerine giren
degerlerin Ogretilmesi gerektigini diisiindiiklerini ¢aligmalart ile ortaya koymuslardir.
Ogretmenler aile ve gevrenin degerler egitiminde yetersiz kalabildigi ya da olumsuz
etkileri olabildigini diistinmektedirler (Erkus 2012, Yigittir ve Keles, 2011; Cengelci,
2010; Tiirk, 2009; Tepecik, 2008; Tokdemir, 2007; Akbas, 2014). Ogretmenler
medyanin 6grencilerin degerleri tlizerinde olumsuz etkileri oldugunu diistinmektedirler

(Erkus, 2012; Yigittir ve Keles, 2011; Tokdemir, 2007).

Ogretmenlerin degerler egitimi etkinlikleri {izerine yapilan arastirmalar incelendiginde
su sonuglara varilmigtir: Ogretmenler degerler egitimi etkinliklerinde anlatim, soru
cevap, Ornek olay, drama, beyin firtinasi gibi cesitli yontem ve tekniklerden
faydalanmaktadir (Akdemir, 2012; Cengelci, 2010; Deveci ve Bal, 2008; Can, 2008;
Yuvacti, 2013). Ogretmenlerin 6grencilere iyi bir model olmaya calismaktadirlar (Fixler,
2000; Cengelci, 2010; Yuvaci, 2013). Ogretmenler degerler egitiminin 6grencilerdeki
etkisini gézlem, drama, soru-cevap yontemlerini kullanarak ve aile ile isbirligi yaparak
degerlendirmektedir (Akdemir, 2012; Cengelci, 2010; Deveci ve Bal, 2008; Can, 2008).
Ogretmenler degerlerini smifa yansitmaktadirlar (Veugelers, 2000, Pekince, 2010).
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Arastirmacilarin  kendi hazirladiklar1 degerler egitimi programlarinin  etkililigini
inceledikleri deneysel ¢alismalarda, degerler egitimi programlarinin 6grenciler lizerinde
olumlu etkileri oldugunu belirlemislerdir (Uner, 2009; Tatar, 2009; Oztiirk Samur,
2011; Crowther, 1995; William, 1999; Domitrovich, Cortes, Greenberg, 2007; Yukay,
2006; Bonnic, 2000).

Degerler egitimi ile ilgili ulusal ve uluslararas1 alanyazin incelendiginde okul
oncesi egitimde degerler egitimi, degerler egitimi ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri
konularinda bir ¢ok arastirma oldugu goriilmektedir. Ancak degerler egitimi ile ilgili
O0gretmenlerin goriislerinin alindigi, daha sonra 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalar ile
tutarliliklarmin incelendigi fazla calismaya rastlanmamustir. Ozellikle ayni mesleki
kideme sahip, ayni {iniversiteden mezun ama biri geleneksele biri yapilandiric
yaklagima yakin iki 6gretmenin degerler egitimi uygulamalarinin karsilastirildigi bir
calismaya ulasilamamistir. Bu calismada okul oOncesi Ogretmenlerinin goriisleri
incelenmis ayrica iki benzer Ozellikte Ogretmenin uygulamalarinda karsilasilan
farkliliklara vurgu yapilip, bu iki Ogretmenin farkli uygulamalar sergilemesinin

nedenleri belirlenmeye calisilmistir.
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BOLUM I11:3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul oOncesi Ogretmenlerinin  degerler egitimi ile ilgili gorislerini ve
uygulamalarin1  belirlemeyi amacglayan bu arastirmada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirma yoOntemleri, arastirmanin gercekligi dogal ortami
anlamaya, tanimaya ve sonuglara olan etkilerini agiklamaya duyarli oldugundan
egitimsel gercekleri ¢cok boyutlu olarak ortaya koyma imkani tanidigi i¢in egitim

arastirmalarina zenginlik katar (Iskoglu, 2005).

Bu arastirma, nitel arastirma yoOntemlerinden vaka c¢aligmasi seklinde
diizenlenmigtir. Durum c¢alismalari, nitel arastirma yaklasimlarinin sahip oldugu
ozellikleri tastyan bir arastirma ydntemi olarak bilinir. ingilizce terim olan "case study"
Tiirk¢eye Ornek olay, durum, vaka ¢aligmalar1 gibi sekillerde ¢evrilmistir (Cepni,2012).
Durum c¢alismasi bir fenomenin bir ya da birka¢ 6rneginin derinlemesine ¢alisildig:
arastirma yaklagimidir. Modern sosyal bilimlerin baglangicinda baskin bir yontemken 2.
diinya savasindan sonra nicel metotlar, en azindan metodolojistler arasinda baskin hale
geldi (Given, 2008). Durum ¢alismasi, bir sinif, mahalle, bir 6rgiit gibi dogal bir ¢evre
icinde gergeklestirilir, caligmaya konu olan ortam ve olaylarin biitiinciil bir yorumunu
hedefler (YildirnmveSimsek, 2005). Durum ¢alismasi sosyolojik terimler sozligiinde
sOyle tanimlanmaktadir: Sosyal olgulari, tekil bir olayin ayrintili bir ¢éziimlenmesini
yaparak arastiran yontemdir (Punch, 2005). Nitel arastirma yontemlerinden olan durum
calismasi, arastirilan olguyu kendi yasam c¢ergevesinde inceleyen, olgu ve i¢inde
bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belirgin olmadigi, birden fazla kanit
veya veri kaynagmin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemi
seklinde de tanimlanmistir (Yin, 2003). Bu arastirma modelinin 6nemli bir avantaji,
arastirmacimin ¢ok 6zel bir konunun veya durumun iizerinde yogunlagsmasina firsat
vermesi ve ¢ok ince ayrintilar1 sebep, sonu¢ ve degiskenlerin karsilikli iligkileri
acisindan agiklayabilmesine olanak saglamasidir (Cepni, 2012). Karasar (1999) da,
durum caligmalarini tarama modelleri i¢inde ele almis ve ‘Ornek olay tarama modeli’

olarak isimlendirmistir. Bu arastirma tekniginin monografi olarak da isimlendirildigini
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ifade eden Karasar, 0rnek olay tarama modelleri ile yapilan arastirmalarin genel
taramalara gore daha ayrintili ve gercege yakin bilgiler verdigini belirtmistir. Bu
sebeple genel tarama modellerinin yetersiz gorildiigi durumlarda o6rnek olay

taramalariin yapilmasinin daha uygun oldugunu vurgulamistir.

Durum c¢alismalan yiiriitiliirken asagidaki asamalar kullanilir (Yildirim ve

Simsek, 2005):

Aragtirilacak sorunlarin gelistirilmesi,

Arastirmanin alt problemlerinin gelistirilmesi,

Analiz biriminin belirlenmesi,

Calisilacak durumun belirlenmesi,

Arastirmaya katilacak bireylerin se¢imi,

Verilerin toplanmasi ve alt problemlerle iligkilerinin saglanmasi,

Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmast,

© N o o~ w DN PE

Durum caligmasinin raporlastirilmasi.

Yin (2003) durum calismalarinda, dort tiir durum calismast deseni oldugunu
belirtmistir. Bunlar; biitiinciil tek durum deseni, i¢ ice geg¢mis tek durum deseni,
biitiinciil ¢oklu durum deseni ve i¢ ice gegmis coklu durum desenidir (Cepni,
2012).Durum galigmasinin kullanildigi bu arastirmada, iki okul 6ncesi sinifinda gorev
yapan ogretmenlerin smif i¢i uygulamalart gézlemleneceginden biitiinciilgokludurum
deseni kullanilacaktir.Bu desende, birden fazla kendi basia biitlinciil olarak
algilanabilecek durum s6z konusudur. Her bir durum kendi i¢inde biitiinciil olarak ele

alinip ve daha sonra birbirleriyle karsilastirilacaktir (Simsek ve Yildirim, 2005).

3.2. Evren Ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Bursa ilinde gorev

yapan okul oncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.

Bu arastirmanin 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili goriislerinin belirlendigi
birinci boliimde amagli 6rnekleme yontemlerinden Olciit 6rnekleme kullanilmistir.
Amagli 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisliniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak vermektedir (Patton, 1997). Bu aragtirmanin Orneklemini; 2013-

2014 egitim-6gretim yilinda Bursa ili Niliifer, Osmangazi, Yildirim, Giirsu, Kestel
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ilgelerinde gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinden amagli 6rnekleme yoluyla secilen
ogretmenler olusturmustur. Olgiit drnekleme yontemindeki temel anlayis ise, dnceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. S6zii edilen 6lgiit
ya da Olg¢iitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir
Olciit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢aligsmada yar1 yapilandirilmis
goriismede Olciit, belirlenen ilgelerdeki ilkokullara bagli okul oncesi siniflarinda ya da
bagimsiz anaokullarinda gorev yapan ve goniillii olarak bu arastirmaya katilan okul

oncesi 6gretmenleridir.

Aragtirmada sinifinda gozlem yapilacak dgretmenlerin belirlemesiigin drneklem
seciminde ise yar1 yapilandirilmig goriismeler dikkate alinarak extrem Ornekleme
uygun olarak bir ucta geleneksele yakin diger ugta ise yapilandirmaci izler tasiyan iki

Ogretmen secilmistir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kadm 50 100
Erkek 0 0

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin tamami kadindir. Arastirma igin erkek

bir okul 6ncesi 6gretmenine ulagilamamastir.

Tablo 9. Aragtirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaslarina Gore Dagilhim

Yas Aralhiklar Frekans Yiizde
20 - 25 Yas arasi 3 6
26 - 30 Yas arasi 19 38
31 - 35 Yas arast 15 30
36 - 40 Yas arast 6 12
41 - 45 Yas arast 3 6
46 - 50 Yas arast 2 4
51 - 55 Yas arasi 1 2
60 Yas tstii 1 2

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin yas araliklarina gore dagilimi

incelendiginde; 26-30 yas arasindaki okul oncesi 6gretmenleri 19 kisi, %38 ile ¢alisma
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grubunun en biiyiik kismini olusturmustur. 31-35 yas arasi olan 15 kisi, % 30 unu, 36-
40 yas arasi olan 6 kisi, % 12’sini, 41-45 yas aras1 olan ve 20-25 yas arasi olan 3’er kisi,
% 6’s1m1, 46-50 yas aras1 2 kisi, %4'lini olusturmustur. 51-55 yas aras1 ve 60 yas iistii

I'er kisi, %2 ile ¢alisma grubunda en kiiciik kisimda yer almiglardir.

Tablo 10. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore

Dagilimi
Mesleki Kidem Frekans Yiizde
0-5yil 11 22
6-10y1l 24 48
11- 15yl 8 16
16 -20 y1l 2 4
21-25yil 1 2
26 - 30 yil 2 4
31-40 yil 1 2
40 y1l ve iistii 1 2

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore
dagilimi incelendiginde; 6-10 yil arasindaki okul 6ncesi 6gretmenleri 24 kisi, %48 ile
calisma grubunun en biiyiik kismini olusturmustur. 0-5 yil arasi olan 11 kisi, %
22’sini, 11-15 yil aras1 olan 8 kisi, % 16°sin1, 16-20 yi1l arast olan ve 26-30 yil aras1 olan
2’ser kisi, % 4’iini olusturmustur. 21-25 yil arasi, 31-40 yil arasi, 40 yil ve dstii 1'er

kisi, %2 ile ¢alisma grubunda en kii¢iik kisimda yer almiglardir.
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Tablo 11. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Universiteye
Gore Dagilim

Mezun Olunan Universite Frekans Yiizde

Anadolu Universitesi 15 30

Uludag Universitesi 14

[EEY
o

Selcuk Universitesi

Gazi Universitesi

Canakkale 18 Mart Universitesi

Abant Izzet Baysal Universitesi

Karadeniz Teknik Universitesi

Orta Dogu Teknik Universitesi

Atatiirk Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Sakarya Universitesi

Sinop Universitesi

Ankara Universitesi

Marmara Universitesi

Yakin Dogu Universitesi

Filibe Universitesi

RlRr|lRrlRr|lRr|Rr[RP|lRP|RPR[RP|IMIN W]~
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Kirciali Ogretmen Enstitiisii

Aragtirmaya, 3'0 Tiirkiye digindan olmak tizere toplam 17 farkli {iniversiteden
mezun olan okul 6ncesi 6gretmeni katilmigtir. Calisma grubu incelendiginde 15 kisi ve
%30 ile arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilyiik bir kisminin Anadolu Universitesi
mezunu olduklar1 gériilmiistiir. Anadolu Universitesi'nin Acikdgretim Fakiiltesinin de

olmasi bu iiniversiteden mezun olan dgretmen sayisin etkilemistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler okuduklari {niversitelerde okul Oncesinde
degerler egitimi ile ilgili bir ders almamislardir. Ulkemizdeki {iniversitelerin okul éncesi
ogretmenligi ders programlari incelendiginde Marmara Universitesi'nin 8. yar1 yil alan
bilgisi secimlik derslerinde Degerler Egitimi, Anadolu Universitesi Acikogretim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi 8. yar1 yil zorunlu dersi "Okuldncesinde Degerler
Egitimi" ad1 ile sadece iki {iniversitede bu konuda egitim verildigi goriilmiistiir. Ancak

Marmara Universitesinde Alan Bilgisi secimlik derslerin 8 tanesinden birinin secilmesi
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bu dersi alan ogretmen sayisim azaltmistir. Anadolu Universitesi Acikdgretim
Fakiiltesi'nde ise "Okuloncesinde Degerler Egitimi" dersi programa 2011 yilinda
eklenmistir, bu program ise 2012-2013 il itibari ile 6grenci alimini durdurmustur.
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi 6rgiin 6gretimde ise
bu derse yer verilmemistir. Bu durum arastirmaya katilan 6gretmenlerin iiniversitede
neden boyle bir ders almadiklarini gostermektedir.

Tablo 12. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Egitim
Kademesine Gore Dagilimi

Mezun Olunan Egitim Kademesi Frekans Yiizde
On Lisans 4 8
Lisans 46 92
Yiiksek Lisans 0 0
Doktora 0 0

Arastirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenlerinin mezun olduklar1 egitim

kademelerine gore dagilimi incelendiginde lisans mezunlar1 46 kisi, %92 ile ¢alisma
grubunun biiyiik bir kismini olusturmaktadir. Caligma grubunda yiiksek lisans ve
doktora mezunu 6gretmen bulunmamaktadir. On lisans mezunu 4 kisi, %8 ile calisma

grubunun en kii¢iik kismini1 olusturmaktadir. On lisans mezunlari iicret karsiligr okul

Oncesi egitim kademesinde 6gretmen olarak ¢alisabilmektedirler.

Tablo 13. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklar
Yiiksekogretim Programlarina Gore Dagilimi

Mezun Olunan Yiiksekogretim Program Frekans Yiizde
Okul Oncesi Ogretmenligi 44 88
Cocuk Gelisimi Boliimii 4 8
Anaokulu Boliimii 1 2
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (Okul Oncesi
g 2. L 1 2
Ogretmenligi Semineri almig)

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezun olduklar: yliksekdgretim

programlarina gore dagilimi incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenligi 44 kisi %88 ile
calisma grubunun biiylik bir kismim1 olusturmaktadir, Calisma grubunun Cocuk

Gelisimi 6n lisans programi mezunlar 4 kisi ile %8'ini, Anaokulu Boliimii ve Sosyal
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Bilgiler Ogretmenligi mezunlar1 1'er kisi ile %2'sini olusturmaktadir. Okul oncesi
Ogretmenligi semineri almis olan bir Sosyal Bilgiler Ogretmenligi mezunu 6gretmen,
ticret karsilig1 okul dncesi egitim siniflarinda gorev yapmaktadir.

Tablo 14. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi ile Tlgili
Hizmetici Egitim Alma Durumlarina Gére Dagilimi

Degerler Egitimi ile ilgili Hizmeti¢i Egitim Durumu Frekans Yiizde
Alan kisi sayisi 8 16
Almayan kisi sayisi 42 84

Aragtirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenlerinin degerler egitimi ile ilgili
hizmeti¢i egitim durumlari incelendiginde ¢alismaya katilanlarin 42 kisi ile %84'iiniin
bu konuda bir hizmeti¢i egitim almadigi goriilmiistir. Degerler egitimi ile ilgili
hizmetici egitim aldigin1 sdyleyen 8 kisi, calisma grubunun %16'sin1 olusturmustur.
Aldiklar1 egitim hakkinda bilgi istendiginde seminer doneminde bir giin siiren bir egitim
oldugu 6grenilmistir.

Tablo 15. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Katildiklar1 Mesleki Gelisim
Etkinliklerine Gore Dagilimi

Katihinan Mesleki Gelisim Etkinlikleri Sayisi Frekans Yiizde
Hig mesleki egitim ¢aligmasina katilmadim. 20 40
1 - 5 tane mesleki egitim galigmasina katildim. 29 58
6 ve Ustii mesleki egitim ¢alismasina katildim. 1 2

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki gelisim etkinliklerine
katilma durumlari incelendiginde 29 kisi ile ¢alisma grubunun %58'sinin, 1 ile 5 arasi
mesleki gelisim etkinligine katildigi goriilmistiir. Calisma grubunun %40'in1 olusturan
20 kisi ise hi¢c mesleki gelisim etkinligine katilmamistir. 6 ve daha fazla mesleki gelisim

etkinligine katilan 1 kisi, ¢alisma grubunun %2'sini olusturmustur.

Gozlem caligmast yapmak i¢in secilen iki anaokulundan; biri devlete bagl
bagimsiz bir anaokulu 1. okul, Association for Living Values Education International
(ALIVE) yani Yasayan Degerler Egitimi Programi uyguladigini sitesinde belirten
devlete bagl bir bagimsiz anaokulu ise 2. okul olarak belirlenmistir. Iki okula da gidip

ogretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis, girilecek simiflar
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belirlenmistir. 1. okulda gbzlem yapilacak sinifta gézlem Oncesi yapilan dogum giinii
partisine katilarak Ogrencilerle tamigilmistir. 2. okulda ise gézlem Oncesi 6gretmenler
anneler giinli programi hazirliklar1 yaparken o6grencilerle c¢izgi film seyredilerek
ogrencilerle tanigilip, onlarin gézlemciye alismasi saglanmistir. 2 6gretmenin se¢iminde
nitel aragtirmalarda durumu daha detayli bir sekilde ortaya ¢ikaran extrem orneklem
metotundan yararlanilmistir. Extrem 6rneklem i¢in bir ucta geleneksele yakin diger ucta
ise yapilandirmaci izler tagiyan 6gretmen secilmesi amaglamistir. Yar1 yapilandirilmis
gozlemler ve gozlem oOncesi izlenimler de dikkate alinarak Ogretmen secimi
yapilmistir.1. okulda yar1 yapilandirilmis ¢alisma grubundaki frekanslar da goz oniine
alinarak Anadolu Universitesi, Ag¢ikdgretim Fakiiltesi, Okul Oncesi Ogretmenligi
mezunu, 7. yilmi ¢alisan, degerler egitimi ile ilgili herhangi bir egitim almamis, hig
mesleki gelisim etkinligine katilmamus, geleneksel egitim izleri tagidig1 diisiiniilen O1
secilmistir. O1 simifinda yapilan gozlem bitince 2. okula gidilmistir. 2. okulda sergi
calismalar1 nedeniyle o hafta ders olmayacagi sdylenmis, ama gézlem yapmak istenirse
on lisans mezunu, ilk yilmi c¢alisan, calismaya katilmaya goniilli olmayan bir
Ogretmenin sinifina girilebilecegi belirtilmistir. Bu sartlarda 2. okulda yapilan gozlemin
verimli olmayacagi diisiintildiigii i¢in iptal edilmistir. Yar1 yapilandirmis goriismeler
incelenerek, O1 dgretmen ile ayni {iniversiteden mezun, ¢ok sayida mesleki gelisim
etkinligine katilmis, yapilandirmac izler tasidig: diisiiniilenO2 segilmistir. Gézlemci O2
ile goriisiip gdzlemin zamanini kararlastirdiktan sonra, 6grencilerin gézlemciye aligsmasi
i¢in onlarm oyun saatine katilmistir. 02, Dokuz Eyliil Universitesi Iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesi lisans mezunu olduktan sonra A¢ik Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi
boliimii diplomas1 alip Anadolu Universitesi Ac¢ikogretim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimiinii bitirmistir. O2 6gretmen yedi asamadan olusan egitimi gegerek
Yaratict Drama Liderligi sertifikas1 almaya hak kazanmistir. Farkliliklara saygi
konusunda hazirladifi proje nedeniyle Ingiltere'de Kimlikli Bebekler seminerine
katilmaya hak kazanmistir. Smifinda goézlem yapilacak iki 6gretmenin ozelikleri

asagidaki gibidir:
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Tablo 16. Simfinda Gozlem Yapilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri

Ogretmenin 01 Ogretmen 02 Ogretmen
Cinsiyeti Kadin Kadin
Yasi 32 36

Mezun Oldugu Universite

Anadolu Universitesi

Anadolu Universitesi

A. O. F. Okul Oncesi

A. O. F. Okul Oncesi

Mezun Oldugu Program Ogretmenligi Ogretmenligi
Lisans {istii egitim durumu - -
Mesleki Kidemi 7 7
Calistig1 okul tiirii Bagimsiz Anaokulu llkokula bfrlli f(l) kul dncesi

Degerler Egitimi Ile ilgili
hizmet ici egitim
Durumu

Siifindaki Ogrenci Sayisi-
Yas grubu

19 6grenci/ 5-6 yas

17 dgrenci/ 4-5 yas

Katildigi Mesleki Gelisim
Etkinlikleri ( Hizmet i¢i egitim,
Kurs, Seminer ve Diger
Etkinlikler)

Yaratict Drama Liderligi,
Yasam Becerileri Egitimi,
Kimlikli Bebekler Egitimi
Orf Yaklagimi, Yaratict Miizik
Davranis Stratejisi Gelistirme,
Etkili Ogretme ve Sinifta
Pozitif Disiplin,
Anasiniflarinda Diizen ve etkili
mekan kullanimu,
Ofke kontrolii ve Stresle Basa
Cikma Semineri,

Etkili Iletisim ve Beden dili,
Uluslararasi Yaratict Drama
Seminerleri,

24. Uluslararas1 Egitimde
Drama Semineri "Cocuk
Edebiyatinda Yaratici Drama"

Sinifinda gozlem yapilan iki 6gretmen de arastirma Ornekleminde bulunan

Ogretmenlerin mezun olduklar: iiniversiteler incelendiginde en yiiksek frekansa sahip

{iniversite olan Anadolu Universitesi mezunudur. Iki gretmende meslekte 7. yilmi

calismaktadir. Orneklemi olusturan &gretmenlerin kidem durumlari incelendiginde,

secilen 0gretmenlerin ikisinin de en yiliksek frekansa sahip olan 6-10 yil arasi mesleki

deneyime sahip oldugu goriiliir. Ogretmenler katildiklart mesleki gelisim etkinlikleri
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acisindan ise farklidirlar. O1 6gretmen hi¢ mesleki egitim etkinligine katilmazken, O2

Ogretmen ise 12 mesleki gelisim etkinligine katilmigtir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirma iki boliimden olusmaktadir. Arastirmanin ilk boliimii i¢in arastirmaci
tarafindan yar1 yapilandirilmis gériisme formu gelistirilmistir. Goriisme formu arastirma
problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorunlarin kapsanmasini giivence altina almak i¢in
gelistirilmig bir yontem olarak ifade edilmistir (Yildinm ve Simsek, 2005: 122). Bu
bilgi 1518inda hazirlanan goriisme formu arastirmanin alt problemlerini kapsayacak

sekilde 10 tane sorudan olugsmaktadir.

Gortisme formu gelistirme siirecinde ilgili aragtirmalar ve literatlir taranmis, bes
okul 6ncesi 6gretmeni ile 6n goriisme yapilmistir. On uygulama sonrasi iki uzmanla

sonuclar degerlendirilmis ve yar1 yapilandirilmis gériisme formuna son sekli verilmistir.

Aragtirmanin ikinci asamasini, iki 0gretmenin smifinda yapilan birer haftalik
gozlemler olusturmaktadir. Gozlem siiresi boyunca okul idaresi ve Ogretmenin de
izniyle ses kaydi yapilmis, daha sonra bu ses kayitlar1 ve gozlemcinin notlar1 birlikte

degerlendirilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi Ve Coziimlenmesi

Bu arastirma, Bursa'da gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerin goriisme teknigi
kullanilarak goriislerini almayi, ayrica deger egitimi i¢in uyguladiklar: etkinlikleri

gbzlemleyerek analiz etmeyi amaclamistir.
3.4.1. Yan Yapilandirilmis Goriismelerin Analizi

Arastirmanin ilk boliimiinde okul 6ncesi O6gretmenlerinin degerler egitimi ile

ilgili goriiglerini almak i¢in yar1 yapilandirilmig goriigmelerden faydalanilmistir.

Masson (1996), eger diger insanlarin sosyal gergeklige iliskin bilgileri,
kavramlar1, goriigleri, deneyimleri, etkilesimleri, anlamlandirmalar1 ve duygulan ile
ilgileniliyorsa, tek yolun goriisme teknigiyle onlara ulasmak oldugunu belirtmistir.
Ciinkii arastirmaci, gorisme yontemi kullanarak goriisme yapilan kisinin igsel
diinyasina girmeye ve olaylart onun perspektifinden anlamaya ve kavramaya
calismaktadir (Patton, 1987).
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Egitimbilim alaninda yapilan caligmalarda genelde gorlisme tekniZinin ti¢ tiirii
kullanilmaktadir (Patton, 1987). Bunlar; yapilandirilmamis goriisme, yapilandirimis
goriisme Ve yari yapilandirilmis goriismedir. Bu arastirmada goriisme tekniklerinden
sahip oldugu belirlidiizeyde standartlk ve aym1i zamanda esneklik nedeniyle
egitimbilimarastirmalarina daha uygun oldugundan, yari yapilandirilmis goriisme
teknigi tercih edilmistir.Bu teknikte, arastirmaci 6nceden sormayiplanladigi sorulari
iceren goriisme protokoliinii hazirlar. Buna karsinarastirmaci goriismenin akigina bagl
olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin
yanitlarin1 a¢gmasini veayrintilara yer vermesini saglayabilir. Eger kisi goriisme
esnasinda belli sorularinyanitlarini baska sorularin igerisinde yanitlamis ise arastirmaci

bu sorularisormayabilir (Ekiz, 2003).

Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en Onemli
kolaylik goriismenin Onceden hazirlanmis goriisme protokoliine bagli olarak
stirdiriilmesi nedeni ile daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim
ve Simsgek, 2005). Arastirmacinin asil gorevi sorularin disinda cevaplar verildiginde ,
miilakata katilan bireyleri gerektiginde yonlendirip, tartisma konusu iizerinde

odaklanmalarini saglamaktir (Cepni, 2012).

Yapilmasi planlanan goriismeler icin literatiir taramasina dayali olarak sorular
olusturulmus ve yar1 yapilandirilmis goériisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan gériisme
formu iki uzman goriisii alinarak tekrar diizenlenmistir. Alinan goriis dogrultusunda
yeniden diizenlenen veri toplama aracinin arastirma kapsami disinda tutulan 5 okul
oncesi Ogretmeni ile on uygulamasi yapilmistir. Yapilan bu goriismeler sonucunda
goriisgme sorularmin yeterli diizeyde agik ve anlasilir oldugu sonucuna varilmstir.
Arastirma kapsaminda, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Niliifer, Osmangazi, Yildirim,
Girsu, Kestel ilgelerinde gorev yapan 50 okul dncesi 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmig

goriisme yapilmigtir.

Arastirmada verilerin ¢dziimlenmesinde, nitel veri analizleri tekniklerinden
icerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri

aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir.

Icerik analizinde goriismeler yoluyla elde edilen nitel arastirma verileri dort

asamada analiz edilmektedir (Cepni, 2012).
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° Verilerin Kodlanmasi,

° Temalarin bulunmasi,

° Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

J Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir.

Verilerin ¢oziimlenmesi i¢in ilk olarak gériisme ve gozlemlerle yola ¢ikilarak bir
cerceve olusturulmustur. Arastirmadakodlar belirlenmis daha sonra bunlara uygun
olarak temalar ve alt temalar sunulmus ve yapilan alintilar yoluyla Ogretmen

goriiglerinden bazilar1 aktarilmistir.

3.4.2. Gozlemlerin Analizi

Arastirmanin ikinci bolimiinde, yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 50

Ogretmen arasindan segilen iki 6gretmenin sinifina girerek gézlem yapilmistir.

Gorligme yonteminde insanlarin ne diisiindiigiinii ve neden dyle diisiindiigiinii
arastirma imkan1 vardir ama bu metotla gercekte olaylarin nasil oldugu konusunda bilgi
edinmek oldukc¢a zordur. Gozlem yontemi olaylarin dogal ortamlarda nasil ortaya
ciktigina agiklik getirir (Cepni, 2012). Gozlem yOntemi; sistematik bicimde not almay1
ve calisma i¢in secilen sosyal ortamda olaylari, davranislari, nesneleri incelemesini
gerektirir (Marshall ve Rossman, 1999). Basit bir gozlem; insanlarin ne yaptigini
izlemek, ne sdyledigini dinlemek ve olaylar1 daha iyi anlamak icin sorular sormak

olmak tizere ii¢ 6geden olusur (Cepni,2012).

Tablo 17. Gozlem Tiirleri

Ortamin Kendisiyle Ilgili Yap
Arastirmaci tarafindan
3 . . . Dogal Ortam Yapay ortam
ortama iliskin gelistirilen
vap1 (Alan Calismasi) (Laboratuvar Calismasi)
Tir 1: Tamamen
Tiir 3: Yapilandirilmamis laboratuvar
yapilandirilmamig alan
caligmasi. (arastirmacinin digarida
Yapilandirilmams caligmasi(arastirmacinin . ..
. - kaldigi-non participant)
katildigi-participant)
Tiir 2: Yapilandirilmig alan
P ; Tiir 4: Tamamen yapilandirilmisg
caligmast R i
laboratuvar gézlemi (aragtirmacinin
Yapilandirilmis (arastirmacinin disarida B ..
. . disarida kaldigi-non participant)
kaldigi-non participant)

Kaynak: (Yildirim ve Simsek,2005:125).
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Gozlem teknigi, arastirmacinin siirecte aldigi rol bakimindan, yani gozlemci ile
gbzlenen arasindaki fiziki yakinlik ve iligkilere gore, yapilandirilmis (arastirmacinin
disarida kaldigi-sayisal ve planli) ve yapilandirilmamis (arastirmacinin siirece katildigi-
olay1 dogrudan gozlemleyip kayit altina aldigi) gézlemler olarak iki temel gruba ayrilir.
Ayrica gozlemin dogal ortamda ya da laboratuar ortaminda yapilmasina gore
gruplandirilmast da s6z konusu olabilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2005). Bu
arastirmada yukarida belirtilen gozlem tiirlerinden 1. tiir katilmali goézlem
uygulanmustir.

Katilmali gézlem aragtirmacinin arastirma ortamina girerek birinci elden veri
toplamasi ve veri kaynaklarina katki saglamasidir. Arastirmaci ortamda bulunarak hem
gosterilen davraniglar1 kayit altina alir hem de ortamdaki gercek yasami anlamaya
calisir. Bu yontemin en biiyiik avantaji aragtirmacinin veri toplama siirecinin bir pargasi
olmasidir (Cepni, 2012).

Bu arastirmada arastirmaci, 2013-2014 egitim 6gretim yili bahar donemindel.
okulda bir hafta, 2. okulda bir hafta olmak iizere toplam iki hafta katilimli gézlem
yapmistir. Aragtirmact gézlem yaparken ayni zamanda daha sonradan da ilgili durumlari
inceleyebilmek Ogretim siirecini ses kayit cihazi ile kayit altina almistir. Bunun igin
Bursa il Milli Egitim Miidiirliigii'nden, derslerine girilen &gretmenlerden ve okul
yonetimlerinden gerekli izinler 6nceden alinmastir.

Nitel durum c¢aligmalarinda arastirmact bir hipotezi denemek yerine goriis
gelistirme, kesif ve yorumlama ile ilgilenmektedir. Arastirmaci tek bir olgu veya
duruma yogunlagarak olguyla ilgili 6nemli 6zelliklerin etkilesimini agiga ¢ikarmay:
amaclamaktadir. Bu amagcla verilerin analizinde aragtirmaci ortama, i¢indeki insanlara
ve ilgilenilen etkinliklere iligskin betimlemelere yer vermektedir. Calismanin bulgularini
desteklemek amaciyla katilimeilarin sozlerine, yari1 yapilandirilmis goriismelerden

alintilara yer verilmistir (Merriam, 1998).

3.4.3.Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu arastirma nitel bir ¢alismadir ve durum g¢alismasi seklinde diizenlenmistir.
Karasar (1999), istatistiksel ¢oziimlemelere olanak vermeyen bu tiir c¢aligmalarda
verileri yorumlamanin daha zor oldugunu belirtmistir.  Durum ¢aligmalarinin
giivenirliklerini artirmak i¢in  Yin (2003) bulgularin altt farkli kaynaktan

toplanabilecegine vurgu yapmaktadir. Bunlar:
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Dokiimanlar (Mektuplar, calisma raporlari vb),
Arsiv kayitlar1 ( haritalar, planlar vb),
Miilakatlar,

Dogrudan gozlem,

Katilimer gézlem,

Fiziksel etkiler (sanatsal ¢alismalar, bilgisayar ¢iktilart vb)

Bu aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ve gozlem yoluyla elde

edilen veriler kullanilmistir. Veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirligini saglamak

icin yapilan ¢alismalar asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 18. Veri Toplama Araclarimin Gegerlik Ve Giivenirligiyle ilgili Yapilan Cahsmalar

Strateji

Uygulama

Gegerlik

Alan yazin incelemesi yapildiktan sonra goriisme ve gézlem
formunun gelistirilmesi

Goriisme ve gdzlem formunun alaninda uzman iki aragtirmaci
tarafindan incelenmesi

Pilot goriisme ve gozlemlerin yapilmasi

Givenirlik

Alan yazin incelemesi yapildiktan sonra goériisme ve gdzlem
formunun gelistirilmesi

Goriisme ve gozlem formlarindaki maddelerin arastirma
sorularina parelel olarak olusturulmasi

Arastirmada veri toplama araclarinin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in

alan yazin incelenmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmis bu forma

uygun olarak goézlem formu olusturulmustur. Goézlem ve goériisme formu alaninda

uzman iki arastirmacinin onerileri dogrultusunda tekrar diizenlenmis, pilot goriisme ve

gozlemler yapilmistir.

Aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak icin yapilan ¢aligmalar

asagidaki tabloda 6zetlenmistir.
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Tablo 19. Arastirmanin Gegerlik Ve Giivenirligiyle ilgili Yapilan Cahsmalar

Strateji

Kriter

Uygulama

I¢ Gegerlik
(Inandiricilik)

Cesitleme

Mesleki deneyim, egitim
durumu ve mezun olunan
boliim acisindan farkli
ozelliklere sahip katilimcilarin
caligsma grubunu olusturmast
Goriisme ve gozlem
tekniklerinin kullanilmasi

Uzman Incelemesi

Nitel arastirma ve arastirma
konusu hakkinda alaninda
uzman goriisiine
bagvurulmasi, birlikte
degerlendirme yapilmasi ve
Oneri alinmasi

Dis gecerlik (Aktarilabilirlik)

Ayrmtili Betimleme

Goriisme ve gozlemlerle ilgili
dogrudan alintilara siklikla yer
verilmesi

Amacli Orneklem

Caligmanin amacina uygun
olarak farkli mesleki
deneyimlere, egitim

durumlarina ve yaslara sahip
katilimeilarin ¢aligma grubunu
olusturmasi

I¢ Giivenirlik (Tutarlilik)

Tutarlik incelemesi

Gozlem sirasinda alinan ses
kayitlarindan bazilariin bu
alanda uzman bir aragtirmaci
tarafindan analiz edilmesi ve
uzman ile arastirmacinin
analizlerin karsilastirilmasi

Dis giivenirlik (Teyit
edilebilirlik)

Teyit incelemesi

Calismada ulasilan sonuglarin
teyit edilebilmesi i¢in, veri
toplama araglari, ham veriler,
verilerin analiz asamasinda
yapilan ¢aligmalar arastirmact
tarafindan saklanmustir.

Bu arastirmada i¢ gegerlik icin ¢esitleme ve uzman incelemesi, dis gegerlik i¢in

ayrintili betimleme ve amach o6rneklem, i¢ giivenirlik i¢in tutarlilik incelemesi, dis

giivenirlik i¢in teyit incelemesi ¢alismalart yapilmistir.

I¢ gecerligi saglamak igin kullanilan kriterlerden bir tanesi ¢esitleme yontemidir.

Cepni (2012), cesitlemeyi birgok veri kaynagi kullanilarak elde edilen bulgularin

karsilastirilmasi, ortak ve farkli bulgularin gruplandirilarak degerlendirilmesi olarak

tanimlamis ve cesitlemenin hem gecerliliginhem giivenilirligin saglanmasinda 6n plana
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ciktigini ifade etmistir. Cesitleme, genel olarak bir gozlemin veya yorumun tekrar
edebilirligini dogrulamada, anlami aydinlatmak i¢in ¢oklu algilamalar1 kullanma siireci
olarak diisiinlilmektedir. Hicbir gbézlem veya yorum miikkemmel bir sekilde tekrar
edebilir olmadigindan ¢esitleme incelenen olguyu farkli agilardan tanimlamada
aragtirmaciya yardimci olmakta ve verilerin birbirini desteklemesini saglamaktadir
(Denzin ve Lincoln, 1996).

Bu arastirmada veri kaynaklarinin birbirini desteklemesi ve tutarliligin
saglanmas1 i¢in veri ve katilimci ¢esitlemesi yoluna gidilmistir. Arastirmaya farkl
tiniversiteden mezun, farkli mesleki deneyime sahip Ogretmenler katilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler ve gozlemlerden elde veriler ile ¢esitleme yapilmistir. Yine
i¢ gecerligi saglamak igin arastirmanin her asamasinda uzman goriislerine bagvurulmus,

Onerileri dogrultusunda degistirme ve diizeltmeler yapilmistir.

Aaragtirmada ayrintili betimlemelere ve dogrudan alintilara yer verilerek, amaglh

orneklem secilerek dis gecerlik saglanmaya ¢aligilmistir.

I¢ giivenirligi saglamak igin tutarhilik incelemesi yapilmistir. Ogretmenlerin
goriigme sorularma verdigi yanitlar iki arastirmaci tarafindan ayri ayr1 kodlanmistir.
Yildirim ve Simsek (2008), veri analizinde birden fazla aragtirmacinin birlikte ¢alistig
durumlarda en az %70 diizeyinde bir giivenirlik yiizdesine ulagmanin gerekli oldugunu
ifade etmektedir. Belirlenen kodlar biri arastirmacinin kendisi, digeri de alaninda uzman
olan bir aragtirmacii tarafindan ayr1 ayr1 incelenerek “goriis birligi” ve “goriis ayriligr”
olan kodlar belirlenmistir. Yapilan kodlamalarin giivenilirligi 0.85 olarak hesaplanmis
ve elde edilen giivenirlik degerinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Yapilandirilmis bir
Ol¢me aracindan elde edilen verilerin tutarlilik yiizdesi ne kadar yiiksekse verilerin

giivenirligi de o kadar yiiksek oldugu belirtilmektedir (Cepni, 2012:226).

Yar1 yapilandirilmis goriismelerin analizinden sonra gdzlemlerin analizine
gecilmistir. Gozlemde katilmcilarin isimleri dogrudan kullamlmamistir, O1 ve O2
seklinde isimlendirilmislerdir. Gozlem sirasinda ses kayit cihazi kullamilarak kayit
yapilmistir. Ses dosyalariin dokiimii aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Arastirmaci ve
alaninda uzman arastirmaci tarafindan gézlem verilerinin analizi i¢in kodlama anahtari
beraberce olusturulmustur. Gozlemlerin dokiimii arastirmact ve alaninda uzman
arastirmact tarafindan ayri1 ayri incelenip yorumlanmig, “goriis birligi” ve “goriis

ayrilig1” olan konular tizerinde tartigilarak gerekli diizenlemeler yapilmistir.
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Dis gilivenirlik i¢in aragtirma esnasinda toplanan ham veriler, yari
yapilandirilmis goriisme formlari, gozlem sirasinda tutulan notlar ve ses kayitlari

saklanarak teyit incelemesi yapilabilmesi saglanmuistir.
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BOLUM 1V:4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmada 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili goriisleri yas, kidem, mezun
olunan egitim kademesi, mezun olunan iiniversite, hizmet i¢i egitim durumlarina gore

degisiklik gostermememistir.

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Ile Tlgili Goriisleri

Nelerdir?

4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerine Gore Okul Oncesinde Degerler Egimiile

Hangi Degerler Ogretilmelidir?

Aragtirmaya katilan Ogretmenlere, okul Oncesi egitimde hangi degerler
Ogretilmeli sorusu sorulup, goriismelerden elde edilen cevaplar asagida tablolastirilarak

verilmistir.
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Tablo 20.0kul Oncesi Ogretmenlerinin “Degerler Egimi ile Hangi Degerler Ogretilmelidir"

Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi (N=50)

Temalar Degerler f %
Hazcilik (Hedonism) Mutluluk 2 4
Uyarihm (Stimulation) Cesaret 2 4
. o Ozgiiven 5 10
Ozyonelim (Self-direction)
Yaraticilik 1 2
Sayg1 42 84
Hoggorii 20 40
. . . Farkliliklara saygi 5 10
Evrenselcilik (Universalism)
Adalet 3 6
Duyarli1 Olma 1 2
Esitlik 1 2
Sevgi 31 62
Yardimseverlik 30 60
Diiriistlik 23 46
Sorumluluk 22 44
Paylagma 19 38
Tyilikseverlik (Benevolence) | Empati 9 18
Giizel Ahlak 7 14
Tyilik 6 12
Merhamet 5 10
Isbirligi 5 10
Arkadaslik, dostluk 4 8
Manevi degerleri tanima ve sahip 4 8
Sésyal—Kﬁltﬁrel Degerler (gelenek- 4 8
Geleneksellik (Tradition) :
Algakgoniilliiliik 1 2
Gorgii kurallar 1 2
Sabir 6 12
Tutumlu Olma 3 6
Uyma (Confirm) Biiyiiklere saygi 3 6
Kurallara uyma 3 6
Nezaket 2 4
Ozdenetim 1 2
Milli degerleri tanima ve sahip ¢ikma 7 14
Giiven 2 4
. Dayanigma 2 4
Giivenlik (Security)
Baris 1 2
Misafirperverlik 1 2
Temizlik 1 2
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grencilerine 6gretmek istedikleri degerler, deger
siiflandirmalar1 incelendikten sonra arastirmaya en uygun oldugu disiiniilerek
Schwartz'in  degerleri siiflandirilmasina gore smiflandirilmistir.  Okul  Oncesi
Ogretmenlerinin Ogrencilere 6gretmek istedikleri degerler incelendiginde, en yiiksek
frekansa sahip olan temanin "lyilikseverlik" temasi oldugu goriiliir. Bunu "Evrensellik"
temasi1 izlemektedir. "Hazcilik" ve "Uyarilim" temalar1 ise en diisiik frekansa sahip
temalardir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretmeyi diisiindiikleri degerler arasinda
Schwartz'in degerler smiflandirmasinda bulunan on smiflandirmadan giic ve basari
kategorilerine giren degerler bulunmamaktadir. En yiiksek frekansa sahip alt tema
"Evrensellik" alt temasi altinda bulunan "Saygi" alt temasidir. Bunu "lyilikseverlik"
temast altinda bulunan "Sevgi, Yardimseverlik, Diiriistlik" alt temalar1 izlemektedir.
Baris, duyarli olma, esitlik, gorgii kurallari, algakgoniilliiliik, yaraticilik, 6zdenetim,

temizlik, misafirperverlik degerleri ise en az frekansa sahip alt temalardir.

Arastirma bulgularina gore Ogretmenlerin  degerler egitimi ile sevgi,
yardimseverlik, diiriistliik, sorumluluk gibi "lyilikseverlik" kategorisinde bulunan
degerleri ve saygi, hosgorii gibi "Evrensellik kategorisinde bulunan degerleri 6gretmek
istedikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin 6gretmek istedikleri degerler arasinda
Schwartz'in ~ simmiflandirmasinda  "Gii¢" ve "Basar1" kategorilerine giren deger

bulunmamaktadir.

4.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uyguladiklar1 Degerler Egitimi
Sonrasi (")grencilerde En Cok Gelistigini Diisiindiikleri Degerler

Nelerdir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerine goriismede uyguladiklart degerler egitimi sonucunda
hangi degerlerde gelisme gordiikleri soruldu. Ogretmenlerden alinan cevaplar asagida

tablolastirilmistir:



Tablo 21. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Sonrasi Ogrencilerde En Cok
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Gelistigini Diisiindiikleri Degerler Nelerdir Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizi (N=50)

Temalar

Degerler

%

Hazcilik (Hedonism)

Mutluluk

2

Uyarihm (Stimulation)

Cesaret

2

Ozyénelim (Self-direction)

Ozgiiven

18

Yaraticilik

Rl || -

2

Evrenselcilik (Universalism)

Saygt

26

52

Hosgori

22

Farkliliklara Sayg1

Cevreyi Koruma

Adalet

Tyilikseverlik (Benevolence)

Yardimseverlik

ol
&

Sevgi

o
N

Paylasma

w
N

Sorumluluk

N
o

Dirustlik

[N
[ee)

Empati

[EEN
o

Merhamet

yilik

Giizel Ahlak

Arkadaglik

Kiigiiklere Sevgi

Geleneksellik (Tradition)

Manevi duygulari tanima ve sahip
¢ikma

Gorgii kurallar

Gelenek-Gorenekler

Uyma (Confirm)

Biiyiiklere Saygi

Nezaket

Tutumluluk

Sabir

Giivenlik (Security)

Milli degerleri tanima ve sahip ¢ikma

Dayanisma

Temizlik

Giiven
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulamalar1 sonucunda 6grencilerde gelistiklerini

diistindiikleri degerler incelendiginde, en yiiksek frekansa sahip olan temanin

"lyilikseverlik" temas1 oldugu gériilmektedir.Bunu "Evrensellik" temasi izlemektedir.
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"Hazcilik" ve "Uyarilim" temalari ise en diisiik frekansa sahip temalardir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin  6gretmeyi disiindiikleri degerler arasinda Schwartz'in degerler
siniflandirmasinda bulunan on smiflandirmadan giic ve basar1 kategorilerine giren
degerler bulunmamaktadir. En yiiksek frekansa sahip alt tema "lyilikseverlik" alt temas1
altinda bulunan "Yardimseverlik" alt temasidir. Bunu "Evrensellik" temasi altinda
bulunan "Saygi" alt temasi izlemektedir. Cevreyi koruma, o6n yargili olmama,
tutumluluk, cesaret, mutluluk, sabir, adalet, yaraticilik, giiven, temizlik, gorgii kurallari,

gelenek, gorenek degerleri ise en diisiik frekansa sahip alt temalardir.

Arastirma bulgularina gore okul Oncesi Ogretmenlerin degerler egitimi ile
ogrencilerde, sevgi, yardimseverlik, diiriistliik, sorumluluk gibi "lyilikseverlik"
kategorisinde bulunan degerlerin ve saygi, hosgorii gibi "Evrensellik kategorisinde
bulunan degerlerin gelistigini diislindiikleri sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerin Ogrencilerde gelistiklerini diislindiikleri degerler arasinda Schwartz'in
siniflandirmasinda  bulunan  "Gii¢" ve "Bagsart" kategorilerine giren deger

bulunmamaktadir.
4.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde Ogrencilere
Kazandirmakta Zorlandiklar: Degerler ve Nedenleri

Arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerine degerler egitiminde hangi degerleri

kazandirirken zorlandiklar1 soruldu, cevaplar asagida tablolastirildi.
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Tablo 22. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde Ogrencilere Kazandirmakta
Zorlandiklar: Degerler (N=50)

Temalar Degerler f %
Ozyénelim (Self-direction) Ozgiiven 1 2
Saygt 11 22
- . i Adalet 4
Evrenselcilik (Universalism)
Hosgorii 3
Farkliliklara saygi 1
Empati 7 14
Paylagma 7 14
Diiriistliik 5 10
Giizel ahlak 5 10
Yardimseverlik 4 8
Tyilikseverlik (Benevolence) | Sorumluluk 4 8
Sevgi 2 4
Comertlik 1 2
Arkadaslik/Dostluk 1 2
Tyilik 1 2
Fedakarlik 1 2
Uyma (Confirm) Sabir 1 2
Degerler soyut oldugu icin hepsini kazandirmakta zorlandim. 2 4
Kazandirmakta zorlandigim deger olmadi 14 28

Ogretmenlerin degerler egitiminde ogrencilere kazandirmakta zorlandiklart
degerler ile ilgili tablo incelendiginde, en yiiksek frekansa sahip olan temanin
"lyilikseverlik" temast oldugu goriiliir.Bunu "Evrensellik" ve "Kazandirmakta
zorlandigim deger olmadi." temalarn izlemektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerin,
ogretirken zorlandiklar1 degerler arasinda Schwartz'in degerler siniflandirmasinda
bulunan on siniflandirmadan "Hazcilik", "Uyarilim", "Gli¢" ve "Basar1" kategorilerine
giren degerler bulunmamaktadir. En yiiksek frekansa sahip alt tema "Evrensellik" alt
temas1 altinda bulunan "Saygi1" alt temasidir. Bunu "lyilikseverlik" temasi altinda

bulunan "Empati, Paylagsma" alt temalar1 izlemektedir.

Ogretmenlerin  bu degerleri kazandirirken zorlanma nedenleri ile ilgili

ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

Yardimseverlik: Aile kimseye yardim etmeyip kendi ¢ikarlar icin ¢alisiyorsa,

ogrencide de bu deger gelismiyor.
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Sorumluluk:Okulda ogrencinin sorumluluk kazanmasi igin kendi ayakkabisin
baglama vb sorumluluklar verilirken, aile ogrenciden bu davranist beklemiyor. Aile ve

ogretmenin farkll tutum sergilemesi ogrencinin bu degeri kazanmasini zorlastiriyor.

Farkliliklara saygi: Bu degeri ogretirken ogrenciler toplumda farkli insanlarinda

vasadig fikrini heniiz daha kafalarinda sekillendiremedikleri i¢in bunu kabullenmekte

zorlanmuslardr.

Comertlik: Aileler ¢ocugu para harcamada tutumlu ve ben merkezci olmaya

ittigi i¢in comertlik degerini kazandirmakta zorlandim.

Diiriistliik: Ogrenciler cok genis hayal giiciine sahip oldugu icin bazen gercek ile
hayali aywrt edemeyebiliyorlar. Bu da o6grencide diiriistliik degerinin gelismesini

zorlastirtyor.

Sabir:Ogrenciler yagslart itibari ile bir sey istediklerinde hemen olsun istiyorlar,

sabretmekte zorlaniyor, bu da sabir degerini 6gretmeyi zorlastiriyor.

Adalet ve giizel ahlak:Adalet ve giizel ahlak kavramlari ¢ok soyut kavramlar

oldugundan ogrencilere ogretmekte zorlandim.
Cocuklar cezadan kagmak veya odiillendirilebilmek icin yalan soyleyebilmektir.

Sonug olarak arastirma bulgularmma gore okul Oncesi 0gretmenlerin degerler
egitimi ile Ogrencilere kazandirmakta zorlandiklar1 degerler incelendiginde,
ogretmenlerin empati, paylasma, sorumluluk, giizel ahlak gibi "lyilikseverlik"
kategorisinde bulunan degerler ile saygi, adalet gibi "Evrensellik" kategorisinde bulunan
degerleri Ogretirken zorlandiklarini diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin  Ogretirken zorlandiklar1 degerler arasinda Schwartz'in degerler
siniflandirmasinda bulunan on simiflandirmadan "Hazcilik", "Uyarilim", "Gii¢" ve
"Basar1" kategorilerine giren degerler bulunmazken, 6gretmenlerin bir kismi ise

kazandirmakta zorlandiklar1 deger olmadigini diisiinmektedirler.

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin degerleri kazandirirken zorlanma
nedenleri soruldu. Ogrencilere degerleri kazandirirken zorlanmadiklarini ifade eden 14
kisi bu soru i¢in 6rneklem dis1 tutuldu. Degerler egitiminde zorlandiklarini ifade eden
O0gretmenlerden alinan cevaplarin analizleri sonucunda elde edilen temalar ve alt temalar

asagidaki gibidir:
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Tablo 23. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogrencilere Degerleri Kazandirmakta
Zorlanmalarinin Nedenleri Nelerdir Alt Problemi ile flgili Verilerin Analizi (N=36)

Temalar Alt Temalar F %
Ogrencilerin yaslarmin kiiciik olmasi 12 33

. . Ogrencilerin ben-merkezci olmasi 10 28
Ogrenci Ozellikleri Ailedeki tek ¢ocuk olmalari 3 8
Ogrenciler toplu yasam kurallarini algilayamamalari 2 6

Kavramlarin soyut olmasi 6 17
Ailenin degerler egitimini desteklememesi 11 31

Tablo incelendiginde Ogretmenlerin degerler egitiminde en ¢ok zorlanma
nedenleri icinde en yiiksek frekansa sahip temanmn "Ogrenci ozellikleri" oldugu
goriilmektedir. Bu temayr "Ailenin degerler egitimini desteklememesi" temasi
izlemektedir. En yiiksek frekansa ait alt temanin; 6grenci 6zellikleri temasinin altinda
bulunan "Ogrencilerin yaslarinin kiiciik olmas1" alt temasidir. bunu izleyen alt tema yine

aym1 temanin altindaki "Ogrencilerin ben-merkezci olmas1" alt temasidir.

Aragtirmanin bulgularina goére ogrencilerin yaslarmin kiiciik olmasi, ben-
merkezci olmalari gibi 6grenci 6zellikleri, ailenin degerler egitimini desteklememesi ve
degerlerin kavram olarak soyut olmasi okul oncesi 6gretmenlerin degerler egitiminde

zorlanmasina neden olmaktadir.

Aragtirma  bulgularina gore okul Oncesi Ogretmenlerin, Ogrencilere
kazandirilmasini diisiindiikleri, degerler egitiminde kazandirirken en ¢ok zorlandiklari,
sinifta uyguladiklar1 degerler egitimi sonucunda Ogrencilerde en c¢ok gelistigini
diistindiikleri degerlerin en yiiksek frekansa sahip olanlari asagida tablo halinde

verilmistir.
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Tablo 24. Okul Oncesi (")gretmenlerillin Ogrencilere Kazandirilmasim Diisiindiikleri, Degerler
Egitiminde En Cok Zorlandiklari, Ogrencilerde En Cok Gelistigini Diisiindiikleri Degerler

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde;

Ogretilmesini Gerekli

Degerler Egitiminde En

Ogrencilerde En Cok
Gelistigini Diisiindiikleri

Gordiikleri Degerler Cok Zorlandiklar1 Degerler
Degerler
Saygi1 Sayg1 Yardimseverlik
Sevgi Empati Saygi
Yardimseverlik Paylasma Sevgi
Diiriistliik Diiriistliik Paylagma
Sorumluluk Gizel ahlak Hosgorii
Hosgorii Yardimseverlik Sorumluluk
Paylagsma Sorumluluk Diiriistlik
Empati Adalet Ozgiiven
Giizel Ahlak Hosgori Empati

Tablo incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerin 6gretilmesini gerekli gordiikleri,

degerler egitiminde en ¢ok zorlandiklari, uygulamalar1 sonucunda 6grencilerde en ¢ok

gelistigini diisiindiikleri degerlerin bir cogunun ayni degerler oldugu goriilmiistiir.

4.1.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egimini Planlama

Asamasinda Yaptiklar1 CalismalarNelerdir?

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerine degerleri 6grencilere kazandirmak i¢in

planlama asamasinda neler yaptiklar1 soruldu. Ogretmenlerden alman cevaplar analiz

edilerek asagidaki temalar ve alt temalar olusturulmustur:
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Tablo 25.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egimini Planlama Asamasinda
Yaptiklar1 Cahsmalar Nelerdir Alt Problemi ile ilgili Verilerin Analizi (N=50)

Temalar Alt Temalar F %
Gunliik plan1 inceleme 5 10
Ilgenin hazirlanus oldugu degerler egitimi planini 4 8
inceleme
Kaynaklar Gerekli dokiimanlari, kaynaklar1 arastirma 4 8
Inceleme
Yillik plani inceleme 3 6
Okul tarafindan verilen degerler egitimi brosiirlerini 2 4
inceleme
Etkinlik planlama 23 46
Materyal hazirlama 13 26
Bir ay i¢in deger belirleyip, planlamasin1 yapma 5 10
Bireysel Calismalar Plan yapmadan yeri geldik¢e vurgulama 5 10
Degerler egitimi ile ilgili uygun etkinlikleri giinliik 4 8
egitim akigina alma
Uriin olusturma calismasi yaparak o degeri 3 6
somutlastirma ( Sevgi kumbarasi gibi)
Konuyla ilgili basit tanimlar hazirlama 2 4
Etkinlikleri secerken 6grencilerin yaslarina ve
e . . 6 12
gelisim diizeylerine uygun olmasina dikkat etme
Sinifin ihtiyaci olan degerleri tespit etme 5 10
Ogrenci Merkezli | Verilecek deger ile ilgili, dgrencilerin énbilgilerini,
: 3 6
Planlama hazirbulunugluklarini belirleme
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat etme 1 2
Ogrencilerin hangi degerleri grenmek istediklerini 1 5
O0grenme
Veli ile ilgili Ailelere konu ile ilgili bilgi, brosiir vb. gonderme 5 10
Calismalar Veliden gerekiyorsa malzeme, yardim vb istenenleri 3 5
anlatma
Panolar1 hazirlama 2 4
Ortam ile ilgili O degere uygun ortam diizenlemesi yapma (Sevgi 1 2
Calismalar degeri icin her yere kalp asmak vb)
Etkinlikleri planlarken sinif sartlarini goz oniinde 1 5
bulundurma
Belirli giin ve haftalara uygun deger secmeye dikkat etme 3 6

Tablo incelendiginde en yliksek frekansa sahip olan temanin "Bireysel

caligmalar" temas1 oldugu goriiliir. Bu temanin ardindan "Kaynaklari inceleme" temast,

ondan sonra ise "Ogrenci merkezli planlama" temas1 gelmektedir. En yiiksek frekansa

sahip alt tema ise "Bireysel Calismalar" temasinin altinda bulunan "Etkinlik planlama"
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alt temasidir. Bunu yine ayni temanin altindaki "Materyal hazirlama" alt temast
izlemektedir. Daha sonra ise "Ogrenci Merkezli Planlama" temasmin altindaki
"Etkinlikleri secerken Ogrencilerin yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun olmasina

dikkat etme" alt temasi bulunmaktadir.

Arastirmanin bulgularina gore okul oncesi 6gretmenleri degerleri kazandirirken
planlama asamasinda daha cok etkinlik planlama, materyal hazirlama gibi bireysel
calismalar yapmaktadir. Ayrica 6gretmenler tarafindan planlama asamasinda giinliik
plan inceleme gibi kaynak inceleme calismalari, etkinlikleri secerken 6grencilerin
yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun olmasina dikkat etme, sinifin ihtiyaci olan
degerleri tespit etme gibi 6grenci merkezli planlama ¢alismalari, ailelere konu ile ilgili

bilgi, brosiir vb. gonderme gibi veli ile ilgili ¢aligmalar yapildig1 goriilmektedir.

4.1.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Uygulama

Asamasinda Yaptiklar1 Calismalar Nelerdir?

Arastirmada okul dncesi 6gretmenlerine degerleri 6grencilere kazandirmak igin
uygulama asamasinda neler yaptiklar1 soruldu. Ogretmenlerden alman cevaplar analiz

edilerek asagidaki temalar ve alt temalar olusturulmustur:
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Tablo 26.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Uygulama Asamasinda Yaptiklar
Calismalar Nelerdir Alt Problemi Ile Tigili Verilerin Analizi (N=50)

Temalar Alt Temalar F %
Drama 20 40
Hikaye 17 34
Oyun 10 20
Soru-cevap yontemi 8 16
Beyin Firtinasi 6 12
Yontem ve Teknik Firsat egitimi 5 10
Kullanimi
Proje ¢aligmalari 4 8
Model olma 3 6
Dogaglama 2 4
Hikaye tamamlama 2 4
Siir 6gretimi 1 2
Sanat etkinlikleri 10 20
Grup sohbetleri 9 18
Cocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesini saglama 5 10
Sinifin tamaminin etkinliklere katma 5 10
Cocuklarin seviyelerine uygun bir dille anlatim 4 8
Empati yapmalarini saglayacak sorular sorma 4 8
L ) ) Etkipligin basinda 6grencilerin ilgisini ¢ekip, 3 6
Ogrenci Merkezli | motivasyonlarimi artirma
Calismalar Ogrencilere gorev verme 2 4
Kavram haritalart 1 2
Hayvan, bitki besleme 1 2
Kimlikli bebekler 1 2
C)gren_cinin kendi davranigindaki eksiklikleri fark 1 2
e"tme3|
Ogrencilerin tiim duyularina hitap edecek etkinlikler 1 2
yaptirma
Ornek verme 7 14
Tekrar calismalari 4 8
Ogretmen Merkezli | Kavramlari somutlagtirma 2 4
Calismalar O degerin olumlu ve olumsuz hallerine yer verme 1 2
O giin yaptirilan tiim etkinliklerde o degeri 1 2
vurgulama
Miizikler, sarkilar 9 18
Ara¢-Gereg Gorseller 8 16
Kullanum Kendi hazirladiklar1 materyalleri kullanma. 3 6
Kuklalar 2 4
Video ve filmlerden 7 14
Teknoloji Kullammmm | Slayt gosterileri 2 4
Uygulama siirecinin fotograflarini ¢gekme. 2 4
Aile katilimi 7 14
Digsal Destek Ev ziyaretleri vb. sinmif dig1 etkinlikler 2 4
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Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan temanin "Ydntem ve Teknik
Kullanim1" temas1 oldugu gériiliir. Bu temay1 "Ogrenci merkezli calismalar”, "Arag ve
gerec kullanim1" ve "Ogretmen merkezli calismalar" temalar1 izlemektedir. En yiiksek
frekansa sahip alt temanin "Yontem ve Teknik Kullanimi1" temasmin altinda bulunan
"Drama" alt temasidir. Bu alt temay1 yine "Yontem ve Teknik Kullanimi" temasinin
altindaki "Hikaye", "Oyun" ve "Ogrenci Merkezli Calismalar" temas1 altinda bulunan

"Sanat etkinlikleri" alt temasi izlemektedir.

Arastirmanin bulgularma goére okul Oncesi Ogretmenleri degerler egitimini
uygularken en ¢ok drama, hikaye, oyun gibi yontem kullanimina yer vermektedirler.
Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin sanat etkinlikleri, grup sohbetleri gibi 6grenci
merkezli ¢aligmalara, 6rnek verme gibi 6gretmen merkezli ¢alismalara, sarki, gorsel vb

arag-gere¢ kullanimi ¢alismalarina da yer verdigi goriilmektedir.

4.1.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egimini Degerlendirme

Asamasinda Yaptiklar1 Calismalar Nelerdir?

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerine Ogrencilerin degerleri ne kadar
kazandigint anlamak ic¢in degerlendirme asamasinda neler yaptiklart soruldu.
Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz edilerek asagidaki temalar ve alt temalar

olusturulmustur:
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Tablo 27. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egimini Degerlendirme Asamasinda
Yaptiklar1 Calismalar Nelerdir Alt Problemi Ile Ilgili Verilerin Analizi (N=50)

Temalar Alt Temalar F %
Gozlem 17 34
Soru- cevap yontemi 16 32
Yontem ve Teknik | Drama 4 8
Akal haritalar 1 2
Tartigma yontemi 1 2
Giin giin birer 6grenciyi izleme 1 2
Bi | Isleyisteki siireci ve kendini degerlendirme 1 2
ireyse — . - —
Degerlendirme Yapilan her etkinlikten sonra degerlendirmesini 1 2
yapma
Yapilan etkinlikleri dokiiman haline getirerek 1 5
degerlendirme
Ogrencilerle birlikte degerlendirme 10 20
Coklu Aile ile birlikte degerlendirme 3 6
Degerlendirme Ziimre olarak degerlendirme 1 2
Ogrencilerin birbirlerini degerlendirme 1 2
Sanat etkinliklerini sergileme 5 10
Materyal
kullanarak Gelisim gozlem ¢izelgesi 2 4
serlendi
degerlendirme Degerlendirme kartlar 1 2
Degerlendirme yapilmiyor 1 2
Degerlendirme Dogru davranisi gdsteren 6grenciye pekistire¢ verme 11 22
sonrasi ¢alismalar | (srencinin eksiklerini tamamlama 4 8

Tablo incelendiginde en yliksek frekansa sahip olan temanin "Y6ntem ve Teknik
Kullanim1" temast oldugu goriilmektedir. Bu temayr "Coklu degerlendirme",
"Degerlendirme sonrasi ¢aligmalar" ve "Materyal kullanarak degerlendirme" temalari
izlemektedir. En yiiksek frekansa sahip alt temanin "Yontem ve Teknik Kullanimi"
temasinin altinda bulunan "Goézlem" alt temasidir. Bu alt temay1 yine "Yontem ve
Teknik Kullanim1" temasmin altindaki "Soru cevap yontemi", ve "Degerlendirme

n

sonrast caligmalar" temasi altinda bulunan " Dogru davranisi gosteren Ogrenciye

pekistireg verme" alt temasi izlemektedir.
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Aragtirmanin bulgularima goére okul oncesi Ogretmenleri, degerler egitimini
degerlendirirken en ¢ok gdézlem ve soru-cevap yontemi gibi yontem teknik kullanimina
yer vermektedirler. Ayrica okul oOncesi Ogretmenlerinin degerlendirme asamasinda
Ogrencilerle beraber degerlendirme gibi coklu degerlendirme yontemlerine, dogru
davranig1 gosteren 6grenciye pekistireg verme gibi degerlendirme sonrast ¢aligsmalara

yer verdikleri goriilmektedir.

4.1.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egiminde Kullandiklar
Yontem Ve Teknikler Nelerdir?

Arastirmada okul oncesi dgretmenlerine degerler egitiminde hangi yontem ve
teknikleri kullandiklar1 soruldu. Ogretmenlerden alman cevaplar analiz edilerek

asagidaki temalar ve alt temalar olusturulmustur:

Tablo 28. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egiminde Kullandiklar1 Yontem Ve
Teknikler Nelerdir Alt Problemi Ile Ilgili Verilerin Analizi (N=50)

Temalar Alt Temalar F %
Drama 32 64
Oyun 14 28
Ornek Olay 12 24
. Beyin Firtinasi, Miizik 9 18
Ogrenci Merkezli
Yéntem ve Gezi, Yaparak yasayarak 6grenme 6 12
Teknikler Proje 4 8
Rol Oynama, Hikaye tamamlama, Resim, Kavram 3 6
Haritasi
Dogaglama 2 4
Gosterip Yaptirma, Tartisma, Deney, Akil Haritalart 1 2
Ogretmen Merkezli Hikaye 25 50
Yontem ve
Teknikler Soru Cevap 19 38
Anlatim 15 30
Model Olma 5 10
Gosteri 3 6
Gozlem 2 4

Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip temanin "Ogrenci merkezli

yontem ve teknikler" temast oldugu gériiliir. Bu temay1 "Ogretmen merkezli yéntem ve
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teknikler" temasi izlemektedir. En yiiksek frekansa sahip alt tema ise "Ogrenci merkezli
yontem ve teknikler" temasi altinda bulunan "Drama yontemi" alt temasidir. Bu alt
temay1 "Ogretmen merkezli yontem ve teknikler" temasinin altinda bulunan "Hikaye

yontemi" alt temasi izlemektedir.

Arastirmanin bulgularina gore okul 6ncesi 6gretmenleri degerler egitiminde en
stk drama, oyun gibi 6grenci merkezli yontem ve teknikleri, hikaye, anlatim, soru cevap

yontemi gibi 6gretmen merkezli yontemleri kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

4.1.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egiminde Kullandiklar:

Materyaller Nelerdir?

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerine degerler egitiminde hangi materyalleri
kullandiklar1 soruldu. Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz edilerek asagidaki temalar

ve alt temalar olusturulmustur:

Tablo 29. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egiminde Kullandiklar1 Materyaller
Nelerdir Alt Problemi Ile Tlgili Verilerin Analizi (N=50)

Temalar Alt Temalar F %
Hikaye kitaplar1 30 60
Yazih Materyaller | Hikaye kartlar 5 10
Calisma sayfalari 4 8
Gorseller 14 28
Resimli kartlar 14 28
Gorsel Materyaller | Duygu Kartlar1 3 6
Boyama kitaplari 2 4
Afigsler 1 2
. Sarkilar 4 8
Sesli Materyaller - -
Miizik Aletleri 2 4
Teknolojik Slaytlar 21 42
Materyaller Egitici videolar, ¢izgi filmler 15 30
| Kuklalar 14 28
Drama Materyalleri
Kostiimler 9 18
Degerlendirme Davranis formlari
Materyalleri Degerlendirme kartlari
Kendi yaptigimiz materyaller 11 22
Oyuncaklar
Diger Materyaller :
Panolar, Etiketler 3
Artik Materyaller, Kimlikli bebekler
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Tablo incelendiginde en yliksek frekansa sahip temalarin "Yazili materyaller" ve
"Gorsel materyaller" temalarinin oldugu goriildii. Bu temalar1 "Teknolojik materyaller”
temas1 izlemektedir. En yiiksek frekansa sahip alt tema "Yazili materyaller" temasi
altinda bulunan "Hikaye kitaplar1" alt temasidir. Bu alt temay1 "Teknolojik Materyaller"
temas1 altinda bulunan "Slaytlar" ve " Egitici videolar, ¢izgi filmler" alt temalar

izlemektedir.

Arastirma bulgulart incelendiginde okul Oncesi 6gretmenlerinin degerler
egitiminde en ¢ok hikaye kitaplar1 gibi yazili materyalleri, gorsel materyalleri, slaytlar,

egitici videolar ve ¢izgi filmler gibi teknolojik materyalleri kullandiklar1 goriildii.

4.1.9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminin Kalicihg

Hakkindaki Diisiinceleri Nelerdir?

Arastirmada okul oOncesi Ogretmenlerine uyguladiklar1i degerler egitiminin
kalicihig1 hakkinda ne diisiindiikleri soruldu. Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz
edilerek asagidaki temalar olusturulmustur:

Tablo 30. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminin Kahcilign Hakkindaki
Diisiinceleri Nelerdir Alt Problemi ile flgili Verilerin Analizi (N=50)

Temalar Frekans Yiizde
Kahc1 33 66
Aile desteklerse kalici olur. 14 24
Kahic degil. 2 4
Bilmiyorum. 1 2

Tablo incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin % 66's1 uyguladiklar1 degerler
egitiminin kalict oldugunu diisiinmektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerin % 24l aile
desteklerse kalict olur diyerek uyguladiklari degerler egitiminin kalici olmasini ailenin
desteklemesi sartina baglamistir. Aragtirmaya katilanl 6gretmen uyguladiklar degerler
egitiminin  kaliciligt hakkinda bilgisi olmadigin1 ifade etmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinden % 4'li yani 2 6gretmen ise uyguladiklar1 degerler egitiminin kalici
olmadigini diisiinmektedir. Uyguladiklar1 degerler egitiminin kalict olmadigin diistinen

okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiinceleri asagidaki gibidir;
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Cocuklar anlik duygular: ile hareket ettikleri icin 6gretilen degerlerin bu yasta
¢ok da kalict oldugunu diigiinmiiyorum. Ama genel olarak daha dikkatli olduklarini ve

farkindaliklarinin gelistigini gozlemliyorum.

Egitim sistemimizde siirekli yenilenme ve tekrarlarin olmasi kalict olma yolunda
basarisiz olundugunu gosteriyor. Bu sikintiya 6grencilere fazla kavram yiiklenmesi,

egitimin sadece okulda kalmasi ve ailenin egitime dahil edilememesi neden olmaktadir.

Arastirmanin bulgularina gore okul dncesi 0gretmenlerinin biiyiik bir boliimi

uyguladiklari degerler egitiminin kalici oldugunu diisiinmektedir.

Aragtirmada uyguladiklart degerler egitiminin kalici oldugunu diisiinen
ogretmenlere neden boyle diisiindiikleri soruldu. Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz
edilerek asagidaki temalar ve alt temalar olusturulmustur:

Tablo 31.0kul Oncesi Ogretmen!eripin Degerler Egitiminin Kalict Oldugunu Diisiinme
Nedenleri Ile Ilgili Verilerin Analizi (N=50)

Temalar Alt Temalar F %
. Belirli araliklarla tekrar edildigi i¢in kalici. 3 6
Ogretimden Yogun bir degerler egitimi programi uygulandigi
kaynaklanan . 2 4
i¢in kalic.
nedenler
Pekistirme yapildig1 icin kalic1. 1 2
Degerlendirme (")grencﬂerln davraniglar1 gézlemlendiginde goriildii. 15 30
sonucu goriildii Ogrencilerin yilin bagindaki ve sonundaki 5 4
durumlarini karsilagtirilinca goriildii.
Ogrencilerin yaslar kiiciik oldugu icin bu yasta 6gretilen degerler kahci 10 20
olur.
Aile desteklerse kalici olur. 14 28
Kalic1 degil. 2 4

Tablo incelendiginde en yliksek frekansa sahip tema "Degerlendirme sonucu
goriildi" temasidir. Bu temay1 "Aile desteklerse kalict olur" temasi izlemektedir. Daha
sonra ise "Ogrencilerin yaslar1 kii¢iik oldugu igin bu yasta dgretilen degerler kalici
olur." temast bulunmaktadir.En yiiksek alt frekansa sahip alt tema ise "Degerlendirme
sonucu goriildii" temasi altinda bulunan " Ogrencilerin davranislarmi gézlemlendiginde
goriildii." alt temasidir.

Arastirmanin bulgularina gore okul Oncesi Ogretmenleri degerler egitiminin

kaliciligint  6grenci  davraniglarimi  gozlemleme gibi  degerlendirmeler sonucu
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gormektedir. Ayrica okul dncesi 6gretmenleri 6grencilerin yaslart kiiciik oldugundan bu
yasta Ogretilen degerler kalict olur diisiincesine sahip olduklari i¢in uyguladiklari
egitimin kalic1 olduguna inanmaktadirlar.

Ogrencilerin yaslarmin kiiciik olmasi okul &ncesi gretmenlerince degerler
egitiminin kaliciligini etkileyen olumlu bir faktoér olarak goriiliirken ayn1 zamanda

ogretmenlerin degerler egitiminde zorlanmasinin nedenlerinden goriilmektedir.

4.1.10. Okul Oncesi Ogretmenlerine Gore Degerler Egitimine Ailenin
Etkileri Nelerdir?

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerine degerler egitimine ailenin etkileri
soruldu. Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz edilerek asagidaki temalar ve alt temalar

olusturulmustur:

Tablo 32. Okul Oncesi Ogretmenlerine Gore Degerler Egitimine Ailenin Etkileri Nelerdir Alt
Problemi Ile Tigili Verilerin Analizi (N=50)

Temalar Alt Temalar F %
Kahcihgin etkiliyor 37 74
Degerleri ilk 6greten olduklari icin 9 18
Ogrencilere model oluyor 6 12

Degerler Egitimini Yanlis Deger Ogretimi 4 8
Zorlastiriyorlar Z’lfrlliadsfi olmayan degeri 6grenciye 6gretmenin zor 9 4

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ailenin degerler egitimine etkisi ile ilgili goriisleri
incelendiginde en yiiksek frekansa sahip tema %74 ile "Kaliciliginm etkiliyor" temasidir.

Bu temay1 " Degerleri ilk 6greten olduklari i¢in" temasi izlemektedir.

Aragtirma bulgularina gore okul Oncesi Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu
ailenin degerler egitiminin kaliciligim1  etkiledigini  diisiinmektedirler. Ayrica
Ogretmenler, ailenin ilk degerleri 6greten ve 6grenciye model olan bireylerden olustugu
icin de degerler egitiminde etkili oldugunu diistinmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine
gore ailenin yanlis deger Ogretimi, velide olmayan degeri 6grenciye dgretmenin zor
olmasi gibi degerler egitimini zorlastiran etkileri de vardir. Bu veriler sonucunda okul
oncesi Ogretmenleri ailenin degerler egitiminde ¢ok 6nemli oldugunu diisiinmektedir

sonucuna ulasilabilir.
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4.1.11. Okul Oncesi Ogretmenleri Degerler Egitiminde Aile fle Nasil
Isbirligi Yapmaktadir?

Arastirmada okul oncesi 6gretmenlerine degerler egitimi siirecine aileyi katmak,
onlarla isbirligi yapmak i¢in neler yaptiklar1 soruldu. Ogretmenlerden alinan cevaplar
analiz edilerek asagidaki temalar ve alt temalar olusturulmustur:

Tablo 33. Okul Oncesi Ogretmenlerine Gore Degerler Egitiminde Aile ile Nasil isbirligi
yapmaktadir Alt Problemi Ile Ilgili Verilerin Analizi (N=50)

Temalar Alt Temalar F %
Aile katilimu etkinlikleri 27 54
Ailenin Aktif . e
Katihm Bireysel goriismeler 12 24
Davranis takip formlar1 araciligi ile 7 14
Biilten, brosiir vb gonderiyorum 18 36
Ailenin Pasif Bilgilendirme toplantilar1 diizenliyorum 5 10
Katihim Ev ziyaretleri yaparak 2 4
Eve 6dev gondererek onlart siirece katryorum. 1 2
Ogretmen yapmadigi igin 2 4
Aile Katilim Yok
Anne ve baba caligtig1 igin 1 2

Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip tema "Ailenin aktif katilim1"
temasidir. Bu temay1 "Ailenin pasif katilim1" temasi izlemektedir. En yiiksek frekansa
sahip alt tema ise ""Ailenin aktif katilmi" temasi1 altinda bulunan " Aile katilimi
etkinlikleri" alt temasidir. Bu alt temay1 "Ailenin pasif katilim1" temasi altinda bulunan

"Biilten, brosiir vb gdnderiyorum" alt temasi izlemektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu
degerler egitiminde aile ile isbirligi yaparken aile katilimi etkinlikleri gibi ailenin aktif
olarak stirece katildigi etkinliklerden faydalanmaktadir. Ayrica Ogretmenler,
ogrencilerin velilerine biilten, brosiir vb gondererek ailenin pasif oldugu calismalara da
yer verilmektedir. Arastirmaya katilan iki 6gretmen aile ile isbirligi yapmadigim
sOylerken, bir 6gretmen ise Ogrencilerin anne ve babalar ¢alistigl icin aileyi degerler

egitimi etkinliklerine katamadigini ifade etmistir.
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4.1.12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde Yasadig

Sorunlar Nelerdir?

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerine degerler egitiminde ne gibi sorunlar
yasadiklar1 soruldu. Ogretmenlerden alinan cevaplar analiz edilerek asagidaki temalar
ve alt temalar olusturulmustur:

Tablo 34. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde Yasadig: Sorunlar Nelerdir Alt
Problemi Ile Ilgili Verilerin Analizi (N=50)

Temalar Alt Temalar F %
Kavramlarin soyut olmasi. 18 36
Kavramsal sorunlar
Degerlerin birbirleri ile karistirilmasi. 1 2
Davranig problemi olan &grenciler 2 4
Ogrencinin aliskanlik haline getirdigi yanlis 2 4
. davraniglar
Ogrencilerle ilgili | Ggrencilerin yas grubu nedeniyle ben-merkezci 9 4
sorunlar olmasi
Ogrencilerin yapilan etkinliklerden ¢abuk sikilmasi 1 2
Kazandirilan davranislarin siirekliligini saglamak 1 2
Ailelerin igbirligi yapmamasi 15 30
Alle ile ilgili Ailenin 6grenciye iyi model olmamasi 3 6
sorunlar — — —
Ogretmen ve velinin degerler ile ilgili farkli 2 4
diisiincelere sahip olmasi.
Etkinlik bulamamak 6 12
Kaynak eksikligi 6 12
Materyal eksikligi 4 8
Ogllenm.e.—O.gre.t.me flge tarafindan hazirlanan planin 6grencilerin yas 9 4
siireci ile ilgili grubuna uygun olmamasi
sorunlar Ny e
Degerler egitimine y1l ortasinda baglanilmasi 1 2
Ogretmen sinifin ihtiyacina gore deger ve siire 1 5
belirleyememesi
Sinifin kalabalik olmasi 1 2
Okul dis1 faktorlerin (tv vb) etkileri 1 2
Sorun yok 15 30

Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip temanmn "Ogrenme-Ogretme
siireci ile ilgili sorunlar" temasi oldugu goriilmektedir. Bu temay:r "Aile ile ilgili
sorunlar" temasi izlemektedir. Daha sonra ise "Kavramsal Sorunlar” ve "Sorun yok"

temalar1 gelmektedir. En yiliksek frekansa sahip alt tema "Kavramsal sorunlar”" temasi
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altinda bulunan "Kavramlarin soyut olmasi" alt temasidir. Bu alt temay1 "Aile ile ilgili

sorunlar" temasi altinda bulunan "Ailelerin isbirligi yapmamasi1" alt temasi izlemektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore okul Oncesi Ogretmenleri, degerler
egitiminde en ¢ok etkinlik bulamamak, kaynak ve materyal eksikligi gibi 6grenme-
Ogretme siireci ile ilgili sorunlar yasamaktadirlar. Bunun disinda 6gretmenlere gore
ailenin igbirligi yapmamasi, kavramlarin soyut olmasi da Ogretmenlerin degerler

egitiminde sorun yagamasina neden olmaktadir.

4.1.13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde Sorun Yasayan

Ogrenciler i¢in Yaptiklar1 Uygulamalar Nelerdir?

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerine degerler egitiminde sorun yasayan
ogrencilerle ilgili yaptiklar1 uygulamalar soruldu. Ogretmenlerden almnan cevaplar
analiz edilerek asagidaki temalar ve alt temalar olusturulmustur:

Tablo 35. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde Sorun Yasayan Ogrenciler I¢in
Yaptiklar:1 Uygulamalar Nelerdir Alt Problemi Ile Tlgili Verilerin Analizi (N=50)

Temalar Alt Temalar F %
Ogrenci ile bireysel ¢aligmalar 14 28
Pekistirme 10 20

Farkli yontemler deneme 8 16

Tekrar 4 8

Ogretmen ~
Ornek verme, 2 4
Uygulamalar

Uyarma 2 4

Model olma 2 4

Ogrencinin ilgi alanmi kullanma 1 2

O dgrenciye 6zel yeni bir plan hazirlayip uygulama 1 2

Aile ile isbirligi yaparak 25 50

Dissal Destek Rehber 6gretmenden yardim alma 3 6
Ev ziyaretleri 1 2

Sorun yasayan ogrencisi yok 8 18

Tablo incelendiginde en vyiiksek frekansa sahip temanin "Ogretmen
Uygulamalar1" temas1 oldugu goriilmektedir. Bu temayr "Dissal destek" temasi
izlemektedir. Daha sonra ise "Sorun yasayan Ogrencisi yok" temasi gelmektedir. En

yiiksek frekansa sahip alt tema "Digsal destek" temasi altinda bulunan "Aile ile igbirligi
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yaparak" alt temasidir. Bu alt temay1 "Ogretmen Uygulamalar1" temas: altinda bulunan
"Ogrenci ile bireysel galigmalar” alt temasi izlemektedir. Arastirmaya katilanlarin %

18'1 ise sorun yasayan ogrencisi olmadigini ifade etmistir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenler degerler egitimi ile ilgili sorun yasayan
Ogrenciler ile bireysel ¢alismalar, pekistirme gibi uygulamalar yaparak, aile ile isbirligi
yapmak gibi destek alarak sorunu ¢ézmeye c¢alismaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bir kismi ise degerler egitiminde sorun yasayan O6grencisi olmadigini

ifade etmistir.

4.1.14. Degerler Egitiminin Daha Etkili Sekilde Uygulanmasi i¢in Okul

Oncesi Ogretmenlerinin Onerileri Nelerdir?

Aragtirmada  okul Oncesi Ogretmenlerine degerler egitiminin daha etkili
yapilmasi igin &nerileri soruldu. Ogretmenlerden alnan cevaplar analiz edilerek

asagidaki temalar ve alt temalar olusturulmustur:
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_ Tablo 36. Degerler Egitiminin Daha Etkili Sekilde Uygulanmasi i¢in Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Onerileri Nelerdir Alt Problemi Ile Tigili Verilerin Incelenmesi (N=50)

Temalar Alt Temalar F %
Aile ile igbirligi yapmali 15 30
Iyi bir model olmali 7 14
Ogrencilerin aktif olacag: etkinliklere yer vermeli 7 14
Ogrencilerin birden fazla duyusuna hitap eden 6 12
etkinlikler yapmali
Gincel hayattan 6rnekler vermeli 3 6
Aninda doniit verilmeli 3 6
Tekrar ¢alismalari yapilmali 2 4
Ogretmenlere Ogyencil'erin dikkatini ¢eken etkinliklere yer 2 4
Oneriler verllmeh. .
Degerleri verirken tutarli ve kararli olunmali 2 4
Gezilere yer verilmeli 1 2
Ogrencilere saglikli iletisim kurabilecekleri ortamlar 1 9
sunulmali
Cok fazla deger 6gretmeye ¢aligmak yerine gerekli
< 1 2
degerlere daha fazla zaman ayrilmali
Sinifin ihtiyacina gore etkinlikler diizenlenmeli 1 2
Yenilikler takip edilmeli 1 2
Degerler basitten karmasiga dogru sirayla verilmeli 1 2
Ogretmenlere egitim verilmeli 12 24
Ailelere egitim verilmeli 11 22
Ogrencilerin yaslarma ve gelisim diizeylerine uygun 5 10
degerler secilmeli
Okul 6ncesinde degerler egitimine daha fazla zaman 4 8
ayrilmali
Giinliik planlarda degerler egitimi ile ilgili konular 2 4
Milli Egltlm yer almali.
Bakanhigina oneriler | Kasim aymdan énce degerler egitimi programa dahil 1 5
edilmemeli
Okul 6ncesi egitimde sergi ¢aligmalarina yer 1 2
verilmemeli
Ogretmenlerin yaptiklar1 etkinlikler bir havuzda
I 1 2
toplanmasi ve kaynak c¢esitliligi olusturulmasi
Degerler egitimini iceren simiilasyon alanlar1 1 2
olusturulmali
Degerler egitimine yonelik okul dncesi kitaplarinin 9 18
. igeriginin ve gesitliliginin artirilmasi
Thtiyaglari Materyal 6 12
Etkinlik 6rnekleri 3 6
. . Aile degerler egitimini desteklemeli 37 74
Ailelere oneriler Aile 6grenciye iyi bir model olmali 4 8
Universitelerde 6gretmen adaylarina degerler egitimi ile ilgili ders 2 4
verilmeli
Rehber 6gretmenlerin ailelere ve ¢cocuklara yonelik ¢calismalar ile 1 5
degerler egitimini desteklemeli
Okullar degerler egitiminde 6gretmene destek olmal 1 2
Onerisi yok 4 8
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Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip temanin "Ogretmenlere 6neriler"
temast olusturmaktadir. Bu temay1 "Ailelere oneriler" temasi izlemektedir. Daha sonra
ise "Milli Egitim Bakanli§i'na 6neriler" temas1 gelmektedir. En yiiksek frekansa sahip
alt tema "Ailelere Oneriler" temasmin altinda bulunan "Aile degerler egitimini
desteklemeli" alt temasidir. Bu alt temayr "Ogretmenlere Oneriler" temasi altinda
bulunan "Aile ile isbirligi yapmali" alt temasi izlemektedir. 4 6gretmen ise degerler

egitimi ile ilgili 6nerisi olmadigini belirtmislerdir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenler degerler egitimi ile ilgili meslektaglarina
aile ile igbirligi yapmali, iyi bir model olmali gibi onerilerde bulunmuslardir.
Ogretmenler ailelere ise degerler egitimini desteklemesini 6nermektedir. Ogretmenler
Milli Egitim Bakanlhi§i'na ogretmenlere, ailelere egitim verilmeli gibi Onerilerde
bulunmuslardir. Arastirmada dgretmenlerin degerler egitimi konusunda materyal, kitap,
etkinlik ihtiyaclar hissettigi goriilmektedir. Ogretmenler iiniversitelere degerler egitimi
ile ilgili ders vermeli, okul ve rehber Ogretmenler degerler egitimini desteklemeli

Onerilerinde bulunmuslardir.

4.2. Segilen Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi ile Tlgili
Uygulamalar1 Nelerdir, Degerler Egitimi Ile Tlgili Goriisleri Ve

Uygulamalar1 Arasinda Tutarhlhik Var midir?

Degerler egitimi ile dgretmenlerin genel olarak goriislerini belirleme amaciyla
50 Ogretmen ile yari yapilandirilmig gorismeler yapilarak mevcut profil ortaya
cikarilmistir.Ancak daha derinlemesine incelemeler yapma ve veriyi cesitlendirme
amaciyla 50 6gretmenden segilen ki 6gretmen ile derinlemesine goriismeler ve smif igi
gozlemler gerceklestirilmistir. 1ki 6gretmenin segiminde nitel arastirmalarda durumu
daha detayli bir sekilde ortaya ¢ikaran extrem Orneklem metotundan
yararlanilmistir.Extrem Orneklem icin bir ugta geleneksele yakin diger ugta ise
yapilandirmact izler tasiyan 6gretmen secilmistir.Bu se¢imin amaci geleneksel ve
yapilandirmaci izler tasiyan, benzer 6gretmenlerin benzeyen ve farklilasan 6zelliklerini
ortaya koyarak ¢oziim onerileri sunmaktir.Ornegin benzer egitimi almis ve benzer
deneyime sahip bu iki oOgretmenin farkliliklari nelerdir, birini digerinden farkl
kilan ozellikler nasil olusmus olabilir gibi sorularin cevaplarini segilen iki 6gretmenin
goriismeleri ve gozlem sonuglarindan detayli bir sekilde ortaya ¢ikarmak ve

tartismak amacglanmaktadir.Bu sayede iilkemizde benzer durumda olan geleneksel
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Ogretmenlerin yapilandirmaci egitim anlayisina sahip olmasi i¢in neler yapilabilecegi ve
hangi asamalardan gegerek bu anlayisi olusturacagi ile ilgili ip uglarive varsayimlar da
ortaya konulabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda 2.ve 3 arastirma problemleri ile

ilgili bulgular asagida verilmistir.

4.2.1. O1'inDegerler Egitimi {le Tlgili Uygulamalar1 Nelerdir, Degerler
Egitimi ile Tlgili Goriisleri Ve Uygulamalar1 Arasinda Tutarhbk Var

midar?

Bu béliimde Ol'in degerler egitimi ile ilgili yar1 yapilandirilmis goriismede

verdigi cevaplar ve 6gretmenin uygulamalart arasindaki tutarlilik incelenmistir.

4.2.1.1. O1'eGore Okul Oncesinde Degerler Egitiminde Hangi Degerler
Ogretilmelidir, Gozlem Sonuclarina Goére Hangi Degerler

Ogretilmektedir?

Yart yapilandiriimis goriisme: Sorumluluk, yardimlasma, hosgorii, sevgi, saygi

degerlerinin okul 6ncesinde kazandirilmasi gerektigini diisiniiyorum.

Gozlem sonuglari: O1, sinif ici etkinlikleri ile en ¢ok saygi, sevgi, sorumluluk,
diiriistliik degerlerini vurgulamistir. Bu degerler disinda O1 smuf igi etkinliklerinde,
tertip diizen, paylasma, sabir, igbirligi, kurallara uyma, Ozgiiven, caliskanlik,
yardimlagma, miitevazilik, baris, temizlik, arkadaslik ve mutluluk degerlerine de yer
vermistir. Ol'in yar1 yapilandirilmis gériismede 6nem verdigini sdyledigi hosgorii
degeri ile ilgili bir uygulamasi gozlem siiresince goriilmemistir. O1'in smif igi
etkinliklerde baz1 olumsuz degerleri de 6grenciye verdigi goriilmiistiir. Bunlar; sucluluk,

yalan sdyleme, kurnazlik, kimseye giivenmeme degerleridir.

4.2.1.2. O1'in Degerler Egitimini Planlama Asamasinda Yaptig1 Calismalar

Nelerdir?

Yari Yapilandirilmis Goriisme: Ginliik planlardan yararlaniyoruz. Etkinlik i¢in

gerekli malzemeleri temin ediyoruz.
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Gézlem sonuglari: O1'e arastirmaci o giiniin planinda neler oldugunu 6grenmek
icin giinliik plana bakmak istediginde, O1, heniiz bu aym planlarini diizenlemedigini
sOylemistir.

O1'in yaninda stajyer dgrenci bulunmaktadir. O1, o giin yapilacaketkinlikler i¢in
gerekli malzemeleri stajyer Ogrenciye soyleyerek hazirlamasini istemekte, stajyer
ogrenci gerekli malzemeleri hazirlayip getirmektedir. Yari1 yapilandirilmis gorisme
sonuglarinda sdyledigi gibi giinliik planlardan yararlanmamis da olsa o giin yapacagi
etkinlikleri planlamistir ve yar1 yapilandirilmis goriismede de soyledigi gibi etkinlik i¢in

gerekli malzemelerin teminini saglamaktadir.

4.2.1.3. O1'in Degerler Egitimini Uygulama Asamasinda Yapti§1 Calismalar

Nelerdir?

Yari: Yapuandirilmis Goriigme: Mesela yardimlasma degerini verirken sanat
etkinligi ile basliyoruz, sanat etkinligi yaparken, o degeri agiklayic1 etkinlikler
yaptyoruz, daha sonra yardimlagma ile ilgili hikaye veriyoruz, konusuyoruz, drama

yaptirtyoruz. O giin tiim etkinliklerde o degeri vurguluyoruz.

Gozlem sonuglari:

Hazirlik _etkinlikleri: Ogrenciler giine dgrenme merkezlerinde kendi ilgilerine

yonelik etkinliklerle baglamislardir. Ogrenme merkezlerinde etkinlik yapma siiresi
bittiginde Ogretmen siirenin bittigini, oyuncaklar1 toplamalar1 gerektigini sdylemistir.
Ogrenciler hep beraber isbirligi iginde oyuncaklar1 toplayip smifi hazir hale getirmistir.

Sonra 6gretmen ve dgrenciler grup sohbeti yapmigslardir.

Sanat etkinlikleri: Sanat etkinliklerinde ndbetci 6grenciler gerekli malzemeleri

arkadaslarina dagitmistir. Ogrencilere gorev vererek sorumluluk almalari saglanmugtir.
Ogretmen sanat etkinliklerinde malzemeleri dagitirken dgrencilerin paylasmalari igin
hepsine yetecek kadar miktarda malzemeyi Ogrencilerin ortasina koymus ve ortak

kullanmalarini, paylagsmalarini istemistir.

Sanat etkinliklerinden birinde, anneler giinii i¢in vazo ve igine ¢icekler
yapilmigtir. Ogretmen 6grencilere paylasmalari igin hepsine yetecek kadar pul vermistir.
Baz1 Ogrenciler arkadaglarini = diisiinmeyip vazonun {stline c¢ok sayida pul

yapistirmislardir. Bunun {izerine 6gretmen:



104

O1: Cocuklar bazi arkadaslarimz pullart ¢ok kullandi bu yiizden bazi
arkadaglariniza yeteri kadar pul kalmadi.
Seklinde 6grencileri uyararak paylasmamanin sonucunu gormelerini saglamaya

calismustir.

Tiirkee Etkinlikleri: Tiirkce etkinliklerinde 6gretmen 6grencilere hikaye okuyup

ardindan hikaye ile ilgili 6grencilere sorular sormaktadir. En sonunda da kendisi
Ogrencilerin hikayeden ¢ikarmasini istedigi kazanimlar, 6grencilere sdylemektedir.
Ornek olarak;

Tiirkge etkinliginde dgretmen ogrencilere "Karga ile Tilki" hikayesini okudu.
Hikayenin sonu su sekildedir:

"Karga bir daha kimsenin malin1 ¢almayacagina ve kimseye giivenmeyecegine
kendisine s6z verdi." seklinde bitmektedir. Bu hikayede kimseye glivenmeme davranisi
olumlu bir 6zellik gibi dgrencilere sunulmaktadir. Ogretmen de sorularryla bu degeri
vurglamaktadir. Ogretmen hikaye bitince;

O1: Burada yapilmas: gereken neydi cocuklar?

CC: Inanmamak.

O1: Kime?

CC: Kimseye.

Ogretmen bu cevabi dogru kabul edip baska soruya geger.

Ogretmen hikayeyi anlama calismalar1 bitince;

O1: Hikayede karganin peyniri ¢calmasi, kurnaz tilkinin kargay1 kandirmasi gibi
hep yanlis davraniglara yer veriliyor, biz simdi bu hikayenin sonunu degistirelim. Karga
peyniri ciftciden calmig, agacin iistiinde duruyor olsun. Biz de ormanda oynayan
cocuklar olalim, agacin dalinda kargay1 peynirle gordiiniiz, ne yapardiniz?

C1: Ben karganin agzindan peyniri alir kosa kosa gidip cift¢iye verirdim.

O1: Ama peynirin kime ait oldugunu bilmiyoruz ki, énce bir sormaz miydik?
Ben olsam 6nce bir sorardim. Hey karga o peyniri kimden aldim derdim, bakalim
dogruyu sdyleyecek mi?

C2: Ciftciden galmistim der.

O1: Karga bize peyniri kimden aldigmni agzindan kagirmis olsun, peyniri nasil
alacaktiniz, kurnaz tilki gibi yalan m1 soyleyecektiniz? Ne derdiniz?

C3: Verir misin derdik.

O1: Davraniginin kétii oldugunu agiklamaz miydiniz?
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C4: Aciklardik.

O1: Baskalarmin esyalar1 alinmaz, baskalarmin yiyecekleri alinmaz bu yaptigin
yanlis bir sey ¢iinkii o ¢iftci peynirleri niye yapiyor, onlar1 satip para kazanacakti degil
mi? Karga onun para kazanmasini engelledi. Cift¢i ne yiyecek onlar1 satamazsa? Giizel
bir sekilde kargaya anlatirsak belki yaptig1 davranigin yanlis oldugunu anlar, peyniri
bize verir, bizde peyniri kime gotiirtirdiik?

CC: Ciftciye.

Ol: Ciftgiye gotiiriirdiilk. Buradan ne ders cikariyoruz o zaman? Calmak
kelimesini kullanmiyorum, baskalarinin esyalarini izinsiz almiyoruz. Yanliglikla almis
olsaniz bile geri getiriyorsunuz. Mesela bazen okuldan eve oyuncak gotiiriiyorsunuz, o

oyuncaklar Y, fark ettiginizde ne yapiyorsunuz okula getiriyorsunuz.

Ogretmen bu etkinlikte 6grencilere sorular sorarak 6grenciyi kendi kafasindaki

cevaplara ulastirmaya c¢aligsmaktadir.

Yine bir Tiirkge etkinliginde stajer 6grenci, hazirladigi bilmeceleri sorduktan
sonra Ogretmen baska bir etkinlikte kendisine bilmece sormak istedigini sdyleyen
Ogrencisine bilmecesini sormasti i¢in izin vermistir.

O1: Simdi bilmeceni sorabilirsin.

C1: Hirsiz ne ¢almaz?

O1: Aaa ben bunu biliyorum. Arkadaslarma bir sor bilemezlerse ben sdylerim.
Cevab1 ¢ok giizel.

C2: Ev.

C3: Araba.

O1: Araba m1? Ayy sagmaladin, sagmaladin.

Bir 6grenci daha tahminini syliiyor sonra;

O1: Hirsiz zili galmaz. Zile basmaz yani. Zili ¢alarsa hirsizin geldigini anlarlar.

01 bilmece soran dgrencinin sabredip, bilmece etkinligi geldiginde bilmecesini
sormasini saglamistir. Ancak Ogretmenin verilen cevaplara verdigi tepki sonrasi
ogrenciler tahmin etmeyi birakip susmuslarlardir, bunun {izerine 6gretmen bilmecenin

cevabini kendisi sOylemistir.

Drama Etkinlikleri: Cocuklarin, gergek diinya ile hayal diinyalar1 arasinda gidip

gelmelerini olanakli kilan drama c¢alismalarinin genel amaci; her alanda yaratici,

kendine yetebilen, kendini tantyan, ¢evresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen,
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ifade giicli ve bigimleri artmis bireyler yetistirmektir. Drama bu 6zellikleri ile cocugun
gelisimini ve yaraticiligini destekleyerek cocuga dnemli katkilar saglamaktadir (Brewer,
2007). O1'in drama etkinliginden bir rnek:

Ol o&gretmen drama calismasinda sanat etkinliklerinde yaptiklar1 kelebek
maskelerini 6grencilerden takmalarini istiyor. Ogrenciler kendi yaptiklari kelebek
maskelerini takiyorlar.

O1: Simdi ¢ocuklar, belli duygular vardir, Mesela mutlu baska?

C1: Mutsuz.

C2: Uzgiin.

C3: Saskin.

C4: Sinirli.

C5: Kizgm.

C6: Utanmus.

C7: Kiskanmas.

Ogretmen ogrencilerin sdylediklerini tekrar eder ve yeni duygular sdylemeleri
i¢in onlar1 cesaretlendirir. Daha sonra:

O1: Simdi o zaman dikkatle beni dinleyin, hepiniz kendinize bir duygu segin.
Mesela ben kendime bir duygu seceyim iizgiin. Simdi maskenizi takiyorsunuz, buraya
geliyorsunuz. Ben simdi iizgiinii sectim ya, kelebegin neden iizglin oldugunu
anlatiyorsunuz. Anlasildi m1?

Ogrencilerden bir kac1 kalkarak hissettikleri duygulari ve nedenlerini anlatiyor.

Ogretmen sdylenen nedenleri begenmiyor ve sdyle giizel nedenler bekliyorum
sizden diyor.

Hafif kilolu bir 6grenci kalkarak s6z aliyor.

C1: Bu kelebek iizgiin ¢iinkii annem bana hi¢ yiyecek vermiyor.

O1: Belki o gobiisiinii erit diyedir.

C2: Az yersen o gdbegin erir.

Ogrenciler arkadaslarma giilmiistiir. Ogrenciler sira ile kalkip duygularini ve
nedenlerini sOylemeye devam etmislerdir. Drama etkinliklerinin amaci diislintildiigiinde,
ogretmenin bu tepkisi 6grencinin gelisimini olumlu yonde etkileyecek bir tepki degildir.
Yine ayni drama etkinliginin devaminda;

(3: Bu kelebek kizgin hissediyor.

O1: Neden kizginsin?

C3:Cilinkii arkadaslarim benimle oynamak istemiyor.
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O1: Hi¢ kimse bu mavi kelebekle oynamiyormus. Peki bunu arkadaslarina
sOyledin mi neden oynamiyorlarmis?

(C3:Beni sevmiyorlar.

03: Senin gibi bir kelebek nasil sevilmez? Bence seni seviyorlardir da sen onlara
dogru ciimleleri sdyleyememissindir. Bir dahakine onlarin yanina git ve oynamak
istedigini soyle olur mu?

(3 yerine oturduktan sonra birka¢ 6grenci daha kalkmais, sira C4'e geldiginde;

C4: Bu kelebek saskin hissediyor.

O1: Bu kelebek neden saskin hissediyor?

C4: Ciinkd tiim kelebekler ormani terk ediyor.

O1: Aaa niye terk ediyorlar?

C4: Beni istemedikleri i¢in.

O1: Seni niye istemiyorlar, orada da yaramazlik yaptin demek ki.

Ogretmen benzer nedenler sikayetci olan iki dgrenciye iki farkli muamele
yapmistir. Bu duruma bakarak Ogretmenin Ogrenciler arasinda ayrim yaptigi

sOylenebilir.

Oyun etkinlikleri: Cocuklarda 6grenmenin ger¢eklesmesinde oyun biiyiikk 6neme

sahiptir. Insanin hayatina yon veren okul &ncesi dénemde oyun, c¢ocuklara dogal
O0grenme ortamlar1 sunarak cocuklarin sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel yonden
gelisimlerini saglamaktadir. Oyun etkinlikleri ¢ocugun; nesneleri tutma ve kullanma,
bedenini kontrol etme, nesnelerin isleyis tarzlarini kavrama yetenegi kazanir ve iletisim

becerilerini gelistirir (Jones, 1990/2001).

Ogrenciler 6grenme merkezlerinde tek basima, arkadaslariyla oyun oynadiklart
gibi Ogretmen de smifca oynayabilecekleri oyun etkinliklerine yer vermistir.

Ogretmenin smifta yer verdigi oyun etkinliklerinden bir tanesi asagidaki gibidir:

Oyun etkinliginde Ogrencilerin ikisinin goézleri baglanir, kollarima ¢ingiraklh
bileklik takilmistir. Ogrenciler gozleri kapali gezdirilip dondiiriiliir sonra iki dgrenci
birbirlerinin arkalarma asilmis mendilleri almaya calismaktadirlar. O1 ve stajer 6grenci
dgrencilerin gdrmesi icin oyunu bir kez oynarlar. O1 ve stajer 6grenci sesleri takip edip
birbirlerinin arkasindaki mendilleri almaya ¢alisirken, 6gretmen goziindeki mendili agar
ve 0grencilerden susmalarini, stajer 6grenciye sdylemelerini ister. Stajer 6grenci gozleri

kapali 6gretmeni ararken 6gretmen kolundaki ¢ingirakl stajer 6grenciyi bir o tarafa bir
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diger tarafa gotiiriir. Sonra 6gretmen tekrar gozlerini kapatip oyuna devam eder. Oyun

bittikten sonra O1 sdyle demistir:

O1: Cocuklar oyun bitti eglendik simdi ablaniza dogruyu sdylemek lazim. Ben
oyun sirasinda gozlerimi agtim ama bir siire gecgtikten sonra mizik¢ilik olmasin diye
gozlerimi tekrar kapatip oyuna devam ettim.

Ogretmen, yanlhs bir davramista bulundugunda bunu karsi tarafa diiriistge
sOylemis, 6grencilere model olmustur.

Ayni etkinligin sonunda Ogretmen Ogrencilerden birine sarilmis,sonra stajer
Ogrenciye donerek:

O1: Cok kiskang ya bu abla. Neden N ile benim iliskimi kiskaniyorsun? Gel N
catlat su ablayi. Bak diger arkadaslarin da kiskang. Hayir ¢ocuklar aslinda hepinizi
seviyorum ama N ile ablaniz1 kiskandirmak i¢in aramizda bir sey var o ylizden boyle
davraniyoruz.

O1: Z Ablamizin neyini seviyorsunuz Allah agkina, benim yanimda Z Ablay:
seviyorsunuz yok boyle bir sey.

CC: Ikinizi de seviyoruz. Ben de Ben de.

Ogretmen: Tamam saka bitti civitmaym. Ablalar da ¢ok sevilir 6gretmenler de.

Ardindan 6grenciler de sirayla ayni1 oyunu oynamiglardir.

Miizik etkinlikleri: Ogretmen degerleri kazandiracak sarkilari kullanarak da

deger kazandirma ¢aligmasi yapiyor. Ornegin anneler giinii yaklasti1 i¢in "Benim
annem, giizel annem" sarkis1 sik sik kullanilarak, anneler giinii ile yapilan diger
etkinlikler desteklenmis, anne sevgisi vurgulanmaistir.

Miizik etkinliklerinde secilen sarkinin sozleri Ogrenciye dogru degerleri
kazandirabildigi gibi yanlis degerleri de kazandirabilir. Ornegin;

Hoca bir giin erken, pazara giderken,

Esegi tirkmiis birden, hoca diismiis esekten,

Bunu goren ¢ocuklar yanina kosmuslar,

Hoca diistii esekten,

Bizim hoca kurnaz, lafin altinda kalmaz,

Diismeseydim esekten, inecektim ben zaten.
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O1'in 6grencilerine 6grettigi bu sarkida dogruyu sdylememek kurnazlik olarak
isimlendirilmistir. Bu sarki yalan sdylemeyi, kurnazligi 6grencilere 6zendirecek

niteliktedir.

Hareket etkinligi: Ogretmen &grencileri okul bahgesinde bulunan parka

cikarmustir. Ogrenciler serbest bir sekilde tirmanma, kuvvet, hiz, ¢abukluk, esneklik,
dayaniklilik ve koordinasyonu gelistirici etkinlikler yapmislardir. Hareket etkinliginde

deger O0gretimi yapilmamustir.

Fen etkinlikleri: Ogretmen &grencilere "Tirtilin Kelebege Déniismesi" belgeseli

ile "Dis saghigl" hakkinda cizgi film izleterek, 6grencilere hayvan sevgisi, temizlik

degerlerini kazandirmay1 amaglayan etkinlikler yapmustir.

Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri: Bu etkinliklerde nobetgi

Ogrencilerin sorumluluk alip, gerekli malzemeleri dagitmasi ve etkinlik sonunda
malzemeleri igbirligi icinde beraberce toplamalar1 disinda deger kazandirma ¢aligmasi

olmamustir.

Sonug olarak O1 yar1 yapilandirilmis goriismede de sdyledigi gibi o giin yaptigi
etkinliklerde deger kazandirmaya g¢alismaktadir. Ama yari yapilandirilmis goriismede
sOyledigi gibibir giin boyunca tiim etkinliklerdeayn1 degeri vurgulamak yerine her
etkinlikte farkli degerleri kazandiracak uygulamalar yapmaktadir. Ogretmen dgrencilere
bazen iyi, bazen de kétii bir model olabilmektedir. Ogretmenin tepkileri dgrencilerin
bazen sorulara cevap vermemesine neden olabilmektedir. Ogretmen deger dgretimini,
en ¢ok Tiirkge etkinliklerinde yapmustir. En az deger 6gretimi ise matematik, okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinde yapmistir. Hareket etkinliginde de deger Ogretimine

yer verilmemistir. Gozlem siiresi boyunca, alan gezisi etkinligi yapilmamstir.

4.2.1.4. O1'in Degerler Egitimini Degerlendirme Asamasinda Yaptig

Cahismalar Nelerdir?

Yari  Yapilandiridmis  Goriisme: O glin yaptigimiz etkinliklerle ilgili
degerlendirme yapiyoruz ama ilerleyen zamanlarda da 6grenciyi gézlemlemeye devam
ediyorum.

Gézlem sonuglari: Ogretmen her etkinlik sonunda soru cevap ydntemi ile

ogrencilerin degerleri kazanip kazanmadigimi degerlendirmektedir. Yine yari



110

yapilandirilmis goriismede de sOyledigi gibi 6gretmen genellikle 6grenci davranislarini
gozlemleyerek degerlendirme yapmaktadir. Ogretmen ogrenci  davramislarmi
gozlemleyip dogru oldugunu diisiindiigli davranislar1 pekistirmekte, yanlhs oldugunu
diisindiigli davraniglar1 ise uyarmakta, bazen de ceza vermektedir. Uyariy,
pekistirmeden daha cok kullanmustir. Ogretmen Ogrencileri uyarirken bazen ceza

verecegini sdyleyerek, bazen de yanlis davranigi birakmasini sdyleyerek uyarmstir.

4.2.1.5. O1'in Degerler Egiminde Kullandig1 Yontem Ve Teknikler

Nelerdir?

Yart yapilandirilmig gériisme: Drama, oyun, soru-cevap, rol oynama, anlatma

yontemlerini kullantyorum.

Gézlem sonuglari: Ol'in grup sohbeti, firsat egitiminden faydalanma, hikaye,
anlatma, soru-cevap, drama, oyun, miizik, belirli giin ve haftalardan faydalanma
yontemlerini kullandigi goriilmiistiir. Soru-cevap, hikaye, drama, grup sohbeti
yontemleri en sik kullanilan yontemlerdir. Ogretmenin daha ¢ok Ogretmen merkezli
yontem ve teknikleri kullandig1 goriilmiistiir. Ogretmenin yar1 yapilandirilmis gériisme

sonugclari ile gozlem sonuglari tutarlidir denilebilir.

4.2.1.6. O1'in Degerler Egiminde Kullandig1 Materyaller Nelerdir?

Yart yapilandiriimis goriisme: Calisma kagitlari, hikaye kitaplar1 ve slaytlar

kullaniyoruz.

Gézlem sonuglarr: O1 deger egitiminde, hikaye kitaplari, ¢izgi filmler, drama
materyalleri ve sarki kullanmistir. Deger 6gretiminde 6gretmenin en ¢ok kullandigi
materyal hikaye kitaplaridir. Ogretmenin sectigi hikaye kitaplarinda bazen olumsuz
degerler de kazandirilabiliyor. G6zlem siiresi boyunca yar1 yapilandirilmis goriigmede

sOylendigi gibi slayt kullanimina rastlanmamustir.
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4.2.1.7. O1Degerler Egiminde Aile Ile Nasil Isbirligi Yapmaktadir?

Yari yapilandirilmis gériisme: Aile Ogrettigimiz degerlerin kalici olmasim
etkiliyor. Velileri yapilan etkinlikler, verilen degerler ile ilgili bilgilendiriyoruz. Aile

katilimlari ile siifa davet edip ortak etkinlikler yapiyoruz.

Gozlem sonuclari: Ogretmenin, eve deger kazandiracak siir ezberleme &devi
vererek, yapilan sanat etkinliklerini eve gondererek aile ile isbirligi yaptig1 gorilmiistiir.
Yar1 yapilandirilmig goriismede sdylenen degerler egitimi siirecine aile katilimi ve

velilere degerlerle ilgili bilgi verme etkinlikleri gézlem siiresince gézlenmemistir.
4.2.1.8. O1'in Degerler Egitiminde Sorun Yasayan Ogrenciler i¢in Yaptig
Uygulamalar Nelerdir?

Yart yapilandirilmis  goriisme: Birebir ilgileniyorum. Velileri ile gorisiip

isbirligi yaptyorum.
Gozlem sonuclar:

S ve Y 6grencileri ile ilgili gozlemler:

Grup sohbeti esnasinda s6z alan S konusmasi bittikten sonra tekrar konugmak
istediginde;

O1: Sen ¢ok konustun yeter.

Ogretmen sanat etkinligi sirasinda Ogrencilere yardim etmek igin yanlarina
gitmektedir. Bu sirada da Ogrencilerden kendisini sessizce sabrederek beklemesini
sdyler. Ogrencilerden ikisinin konusmasi ve baska seyler yapmasi {izerine;

Ol: S ve Y bu gidisle siz hi¢ maske sahibi olamayacaksiniz, maskeleri
yapistirmay1 birakin giizelce bekleyin yoksa maskelerinizi yirtip ¢Ope atmayi bile
diistinliyorum az kald1 sabrediyorum. Y ve S bu gidisle maskeye en son siz sahip
olacaksiniz.

S ve Y tuvalete gitmek i¢in giin i¢inde {i¢iincii defa izin istediklerinde;

O1: Izin vermiyorum, gercekten tuvaletinin geldigine inanmiyorum. Tuvalete
neden gittigini de 6grendik, gidip orada sifonu bozmussun. (Stajer 6grenciye donerek)
Oralarda oynuyor, gidip sifonun igindeki seyleri ¢ikarmis.

S: Bir kere bozmustum evet.
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T 6grencisi ile ilgili g6zlemler:

T okul sevgisine sahip olmayan, smif kurallarin1 benimseyememis bir

Ogrencidir. Sabah okula geleli bir saat bile olmadan 6gretmenin yanina giderek;

T: Ogretmenim ¢ok karnim agriyor eve gidebilir miyim?

O1: Senin karninin agridigina inanmiyorum T. Zaten okulun bitmesine ¢ok
kalmadi artik ana sinifinin tadini ¢ikar.

T: Ama 6gretmenim karnim agriyor.

O1:Duymuyorum seni T yerine otur.

Ogrenci tiim giin boyunca ara ara aglamaya devam eder. Ogretmen T'nin
susmamasi lizerine ailesini arayip T'yi okuldan almalarini ister. T'yi dayis1 gelip alir ve
eve goturur.

Diger bir giin matematik etkinliginden 6nce dgrenciler susmayip ses ¢ikarmaya
devam edince;

O1: Bu sesle devam ederse bu smif, bahceyi 6gle uykusunda riiyanizda
gosteririm size.

Ogretmen aglayan eve gitmek isteyen T'yi sessiz koseye gonderip tek basina
oturtur sonra dgrencilere:

O1: Ne kadar giiriiltii var simfta bu nedir ya? T'nin yanma gidersiniz, orada
oturursunuz aksama kadar.

Sonra T'ye dontip;

O1:Defalarca uyardim seni degil mi? Bebek gibi hareketlerini birak, bebek gibi
ses ¢ikarmay1 da birak. Oraya kadar gittin hala rahat durmuyorsun. Bir sonraki agama
neresi digar1, sonra diger sinif tamam mi kararini ver.

Ogretmen bir diger matematik etkinliginde oOgrencilere toplama islemi
yaptirmaktadir. Ogrencileri sira ile kaldirmis sonra yapmast igin konusan 6grencilerden
T'yi kaldirip:

Ol: Kalk geveze kalk. Ayaga kalk. Topla, ben burada anlatirken sen
konusuyorsun, topla T. Birinci kutuya bakacaksin, ikinci kutuya bakacaksin ellerini
acacaksin,topla T. Beni sinir etmek ¢ok giizel. Bana niye bakiyorsun kutulara bakar
misin?

Ogrenci yapamayinca;
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O1: Yaaa nasil belli dinlemeyenler. Yaa naber T. Gevezelik yapmak daha giizel

degil mi? Otur T.

Siniftaki tiim Ogrenciler O8retmene saygl gosterip Ogretmeni dinlemek yerine

konusunca;

Bir sanat etkinligi sirasinda 6grenciler ses ¢ikarinca:

O1: Ses ¢ikaranin kartonunu yirtarim.

O1: Bugiin ¢ok giiriiltii yapiyor ve beni dinlemiyorsunuz. Ben biraz daha
sabreder sonra ¢eker giderim.

O1: Cocuklar ¢ok giiriiltii yaptigmiz igin basim agriyor bu gidisle yarin hasta
olup okula gidemeyecegim.

O1: Su ana kadar sinifta igreng bir ses var, hepiniz felaketsiniz.

Matematik etkinliginde O1 etkinli§i nasil yapacaklarmi &grencilere anlatip,
sessiz bir sekilde etkinliklerini bitirmelerini sOyledikten sonra:

O1: Hepsini dogru yapana bes yildiz verecegim. Hi¢ umudum yok ama.

O1 Ogretmen okul dncesinde, sorumluluk, yardimlasma, hosgorii, sevgi, saygl
degerlerinin 6gretilmesi gerektigini sdylemistir.O1 6gretmen sinif i¢i etkinliklerinde de
en ¢ok saygi, sevgi, sorumluluk, diirtistliik degerlerini vurgulayarak gelismesi i¢in ¢aba
harcamistir. Ogretmenin davranislar1 incelendiginde, dgretmen dinlenilmediginde ve
ogrenciler etkinliklerini yapmadiginda Ogrencileri uyarmistir. Bunun nedeni
ogretmenin, 0grencilerin kendisini dinlemesini saygi, verilen etkinlikleri yapmamasini
ise sorumluluk olarak algilamasi olabilir. Ogretmen saygi ve sorumluluk degerlerine
cok onem verdiginden, O6grencilerin bu davranislart kazanmadigin1 goriince ¢ok tepki

gosteriyor olabilir.

Ogretmen 6grencileri uyarirken bazen ceza verecegini sdylemekte, bazen de
ogrenciyi kiracak ifadeler sdylemektedir. Ogretmen ceza olarak sessiz kose
uygulamasmi kullanmaktadir. Ogretmen yanlis davranis gosteren dgrenciyi tek basima
oturmast igin sessiz kdseye géndermekte, yapilan etkinlige katmamaktadir. Ogrenciden

orada tek basina oturarak hatasini fark etmesini istemektedir.

Ogretmen T &grencisinin okulda durmak istemedigi i¢in karnim agriyor
demesine inanmamis, 6gretmenin giin boyu ara ara aglamasini ¢ogu zaman gérmezden

gelmistir. Ogretmen T'nin eve gitme istegini duymuyor gibi yapmistir ama daha sonra
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Ogrenci susmayimca T isimli 0grenciyi ailesini arayarak eve gondermistir. T zaten
okulda durmak istemeyen bir 6grenciyken, 6grenciyi kendisini dinlemedigi i¢in siifin
disina veya bagka sinifa gonderecegi konusunda uyarmistir. Bu uyar1 6g8renciyi
davranisindan vazgegirecek etkili bir uyar1 degildir. Ayrica yine aymi Ogrenciyi
konustugu icin sessiz koseye gondererek ceza vermistir. Ogrenci zaten okulu
sevmiyorken bu sekilde etkinliklere katmamak, 6grenciyi kirict ifadeler kullanmak, ceza

vermek Ogrenciyi okuldan iyice sogutacaktir.

O1 6gretmen, T'nin karnmin agrimasma inanmadigi gibi S ve Y'nin tuvalete
gitmek isteme nedenine de inanmamistir. Bu davranislart 6gretmenin T, S ve Y
Ogrencilerine glivenmedigini gostermektedir. S diirlistce sifonu bozdugunu soyleyerek,
Ogretmenin suclamalarindan birini kabul etmistir, ama 6gretmen S'in bu diiriistliiglini

pekistirmemistir.

Ogretmen tiim smifin konusmasini kendisine yapilan saygisizlik olarak gordiigii
icin &grencileri bahceye cikarmayabilecegini sdyleyerek uyarmistir. Yani 6gretmen
ogrencileri 2. tip ceza uygulayabilecegi konusunda uyarmistir. Ogretmen yine bir baska
etkinlikte Ogrencilerin sorumlulugunu yerine getirmek yerine konustugunu goriince
etkinlikte hepsini dogru yapanlara bes yildiz verecegini sOyleyerek olumlu pekistirme

'

yapmistir. Ama daha sonra "Hi¢ umudum yok ama..." ifadelerini kullanmasi

ogrencilerin kendilerine olan giivenini ve motivasyonunu azaltacak bir ifadedir.

Ogretmenin, Ogrenciler ses c¢ikarinca sonucu yarm hasta olup okula
gelemeyebilecegini sdylemesi Ogrencilerin  kendilerini  suclu hissetmesine neden

olabilmektedir.

Ogretmen yar1 yapilandirilmis goriismede sorun yasayan ogrencilerle birebir
ilgilendigini, 6grencilerin aileleri ile gorlsiip isbirligi yaptigini sdylemistir. Ancak
gozlem siiresince Ogretmenin sorun yasayan Ogrencileri uyarmak disinda birebir

ilgilendigi, aileleri ile goriisiip, sorunu ¢ozmeye ¢alistig1 goriilmemistir.
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4.2.2. 02'nin Degerler Egitimi ile lgili Uygulamalar1 Nelerdir, Degerler
Egitimi ile Tlgili Goriisleri Ve Uygulamalar1 Arasinda Tutarhbk Var

midar?

Bu boliimde O2'nindegerler egitimi ile ilgili yar1 yapilandirilmis goriismede

verdigi cevaplar ve 6gretmenin uygulamalar1 arasindaki tutarlilik incelenmistir.

4.2.2.1. 02'ye Gore Okul Oncesinde Degerler Egitiminde Hangi Degerler
Ogretilmelidir, Gozlem Sonuclarina Gére Hangi Degerler

Ogretilmektedir?

Yart yapuandirilmis goriisme: Diurtstliik, sevgi, mutluluk, saygi, hosgorii,

algakgonilliiliik degerleri okul 6ncesi egitimde kazandirilmalidir.

Gézlem sonuglari: 02, siif ici etkinlikleri ile en cok sorumluluk, yardimseverlik
degerlerini vurgulamugtir. Bu degerler disinda O2, smif igi etkinliklerinde saygi,
isbirligi, giiven, hosgorli, empati, sevgi, paylasma, baris, temizlik, nezaket, diiriistliik,
mutluluk, iyilik, arkadaslik, al¢akgoniilliilik degerlerine de yer vermistir. 02, smf
icinde; yalan sdyleme, giivenmeme, acimama gibi olumsuz degerleri Ogreten bir
etkinlige de yer vermistir. Gézlem sonuglarinin, yari yapilandirilmig gériisme sonuglari

ile tutarli oldugu sdylenebilir.

4.2.2.2. 02'nin Degerler Egitimini Planlama Asamasinda Yaptig

Cahismalar Nelerdir?

Yari  Yapilandirilmis  Gériisme: Planlama yapiyorum, hangi etkinlikleri
verebilirim, hangi masallar1 kullanabilirim, hangi sanat etkinliklerini kullanabilirim.

Yaratic1 drama etkinlikleri hazirliyorum. Gorseller buluyorum.

Gézlem sonuglari: O2, yan yapilandirilmis gériismede de belirttigi gibi o giin
ogretecegi degerlerle ilgili etkinlikleri planlamakta, gerekli materyalleri temin etmis

olarak okula gelmektedir.
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4.2.2.3. 02'nin Degerler Egitimini Uygulama Asamasinda Yaptigi

Calismalar Nelerdir?

Yart Yapilandirilmis Goriisme: Beyin firtinasi ile basglayip 6grencilerin o deger
ile ilgili bilgilerini dlgiiyorum. Yaratici drama uygulayacaksam, oyunlarla bagliyorum.
Degerlendirme kartlarindan yola ¢ikarak dogaclamalar yaptirtyorum. Ogrencilere
"Fotografta ne goriiyorsun?", "Bu ¢ocuk neden iizgiin olabilir?", "Siz daha 6nce boyle
bir olay yasadimz mi?" gibi sorular soruyorum. Ogrencilerin 6gretilen degerleri
orneklendirmesini istiyorum. Degerler ile ilgili sanat etkinlikleri bulmak zor oluyor,

bulursam onu yaptirtyorum.

Gozlem sonuclar:

Hazirlik _etkinlikleri: Ogrenciler giine dgrenme merkezlerinde kendi ilgilerine

gore sectikleri etkinliklerle baslamaktadir. Ogrenme merkezlerinde etkinlik yapma
stiresi bittiginde;

02: Kim bana sinifi toplamamda yardim etmek ister?

Ogrenciler de 6gretmenle beraber smifi toplamaya baglamistir. Ogretmen miizik
bitince;

02: Herkes oldugu yerde kalsin, etrafiniza bir bakin bakalim smif hazir m1?

CC: Hayrr.

02:Simdi sarkiy1 bir kez daha agiyorum. Sarkiy1 sdyleyerek sinifi toplayalim.

Ogretmen kendisi de sarkiya eslik ederek smifin toplanmasinda dgrencilere
yardim eder. Sarki ikinci defa bitince;

02: Simdi bakin bir etrafiniza, sinif nasil olmus?

CC: Tertemiz.

02: Evet ¢ocuklar sorumlulugunuzu yerinize getirip smifi topladigimz icin simdi
kendinizi alkislayin.

Ogrenciler kendilerini alkislarlar.

02: Herkes kendine diisen sorumlulugu yerine getirdi.

Ogretmen &grencilerden sinifi toplamalarini istemek yerine, kendisi toplamaya
baslayip, 6grencilerden kendisine yardimci olmak isteyen olup olmadigini sormustur.
Smifin diger etkinliklere hazir hale geldigine 6gretmen degil, 6grenciler sinifin haline

bakarak karar vermistir. Ogretmen smifi toplaylp sorumluluklarini  yerine
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getirmelerinden dolay1 6grencilere, kendilerini alkislatarak olumlu pekistire¢ vermistir.

Sonra 6gretmen ve dgrenciler grup sohbeti yapmislardir.

Sanat etkinlikleri: Ogrencilerin kendi degerlerini yansittiklar: sanat etkinliklerine

yer verilmistir. O2 de, O1 gibi 6grencilere kagt, yapistirict dagitma gibi sorumluluklar
vermis, 6grencilere paylasmalari i¢cin bazi malzemeleri gruptaki 6grencilere yetecek
kadarin1 grubun ortasina koymus ve ortak kullanmalarini istemistir. Resim ¢aligmalarini

Ogrenciyi degerlendirme amacl da kullanmislardir.

Tirkce Etkinlikleri: Hikaye etkinliklerinde oOgretmen Ogrencilere hikayeyi

anlatirken 6grencilere sorular sorarak onlarin aktif katilimini saglamaktadir. Hikayeyi
drama haline getirerek 6grencilerin ilgisini ¢ekmistir. Ornek olarak;

02: Bir varmis bir yokmus, evvel zaman i¢inde kalbur saman iginde bir anne
ordek varmis. Bu anne Ordegin tam bes tane yavrusu varmis. Bes kere el ¢irpalim
bakalim.

Ogrenciler bes kere el ¢irparlar.

02: Anne o kadar heyecanliymis ki ciinkii yavrularmin dogma vakti gelmis.
Anne oOrdek yumurtalarinin dstiine oturmus, yumurtalarint hazirlamis, tiiylerini
kabartmis, baslamis beklemeye. Derken yumurtalarin birinden bir ses geldi. (Ogretmen
parmaklartyla yere vurup ses ¢ikarir.) iginden turuncu gagali, turuncu ayakli, kiigiiciik,
minicik, sapsari tliylii bir 6rdek ¢ikti. Anne 6rdek onu hemen kanatlarimin altina aldi.
(Ogretmen ayni1 sekilde diger ii¢ civcivin yumurtadan ¢ikisini anlatir.) Aradan zaman
gecti ama sonuncu yumurtadan ses ¢ikmiyordu. Orada kimse yok mu diye sordu.
Yumurtadan hala ses ¢ikmiyordu. Anne 6rdek sabirla beklemeye devam etti. Derken
yumurtadan bir ses geldi. Yumurtanin i¢inden turuncu gagali, turuncu ayakli, kiiciiciik,
minicik, simsiyah tiiylii bir 6rdek ¢ikti. Anne 6rdek acaba ben bunu bagka bir 6rdekten
mi aldim acaba diye diislindii ama yine de onu da kanatlarinin altina aldi. Anne 6rdek
once, yavrular1 arkada yiiriimeye basladilar. (Ogretmen onde, ogrenciler arkada
yiirtirler.)

Anne oOrdek ve yavrulari cesitli nesnelerle, seslerle karsilagir. Anne ordek
yavrularina karsilastiklart seyin ne oldugunu anlatir.

02: Anne 6rdek ve yavrulari nehirde boru gibi kocaman bir sey goriirler. Annesi
korkmayin yavrularim der. Cocuklar sizce gordiikleri bu kocaman boru ne?

C1: Insan evi.
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C2: Su borusu.

C3: Agac.

02: Nehir ¢ok biiyiikkmiis ve karsiya gegmek icin bir seye ihtiyaglar1 varmus,
neye ihtiyaglari olabilir sizce?

C4: Odun.

C5: Koprii.

Evet minik ordeklerin biiyiik kopriiden karsiya gegmek i¢in kopriiye ihtiyaglar
var. Simdi tiger kisilik gruplar halinde sizden koprii olusturmanizi istiyorum.

Ogrenciler beraber hareket ederek, viicutlarini kullanarak koprii olusturmaya

caligmislardir.

Drama Etkinlikleri: Drama etkinlikleri O1 tarafindan sik kullanilmaktadir.

Ogrencilerin kendilerini rahat hissettikleri, drama etkinliklerine isteyerek katildiklari bir
siif ortam1 vardir. O2, drama etkinliklerinden énce grup sohbeti ya da oyun etkinlikleri
yaptirmaktadir. Ornek olarak;

Ogrenciler ve dgretmen kdpekler hakkinda sohbet ederlerken:

02: Cocuklar kdpekler nasil koku alir?

CC: Burunlaryla.

02: Gosterin bakalim.

Ogrenciler kopek taklidi yaparak yerleri koklarlar.

02: Cocuklar képekler ¢ok iyi koku alirlar. Kdpeklerin koku almasi ne ise yarar?

C3: Kaybolmus kisileri, kotiileri bulmak igin.

02: Arkadasinizin dedigi ¢ok 6nemli dinleyin bakalim.

02: Cocuklar haberlerde madende kaza olmustu, madenciler iceride kalmusti,
konusmustuk ya iizerinde.

(4: Haberlerde seyrettik biz.

C5: Ogretmenim yikilan yerlerde insanlar1 buluyorlar.

02: Aynen 6yle. Cocuklar bu 6zel egitimli kdpekler yerin altindaki insanlart
buluyorlar koklayarak. Bulunca havlayarak sahibine haber veriyor. Havlayarak ne
demek istiyor, burada birisi var demek istiyor. Kopekler de konulur ¢ocuklar. Baska ¢ok
onemli bir gérevleri daha var kopeklerin, nedir 0? Cok giizel parmak kaldird1r O.
sOylesin.

Ogrenciler gok ses ¢ikarmaya baslayica dgretmen alkis yapiyor, dgrenciler de

alkighyor, sessizlik saglaninca 6gretmen konusmasina devam ediyor.
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(C6: Hirsizlar1 yakalamak, bir de baz1 insanlara yardim etmek.

02: Bir de baz1 akill1 kdpekler karsidan karsiya gegiriyorlar baz1 insanlari.

C7: Kor olanlari.

02: Nasil gegiriyorlar sizce?

C8: Kirmizi, yesil 1siklara bakarak.

02: Biliyor musunuz karsidan karsiya gecirmek, bu kopeklerin bir sorumlulugu.
Gozleri gormeyen kisileri karsidan karsiya gegirerek eve gotiirmek kopeklerin gorevi.
Kopekler egitilerek o insanlar1 evlerine gotiiriiyor.

Simdi bir deney yapacagiz. Bir yiiriiylils yapacagiz. Bunun i¢in ben sizi
eslestirecegim. Simdi karar verin. Biriniz gdzlerini kapatacak, digeri ise onu gezdirecek
kopek roliinde olacak.

Ogrencilerden birinin gdzleri baglanip, diger 6grenciden gozleri kapali olan
arkadagini sinifta gezdirip sonra koltuguna oturtmasi istenir.

02: Senin sorumlulugun ¢ok onemli, arkadasini bir yere carptirmaman lazim.
Arkadasini sen yonlendireceksin.

S: Ogretmenim goziimii bagla.

C1: Baglar misin 6gretmenim?

S: Baglar misin 6gretmenim?

Ogretmen, dgrencinin gdziinii baglamis, 6grenciler sirayla gdzleri kapali olan
arkadaslarim smif icinde gezdirerek, koltuklarina oturtmusladir. Ogretmen gdziinii
bagladig1 6grenciye;

02: S. ne hissettin gdzlerin kapaliyken?

S: Kor bir sey, karanlik.

02: Kétii bir sey galiba.

S: Evet kotii hicbir sey géremedim.

Etkinlik sonunda 6gretmen,;

02: Kopek olanlar kendilerini nasil hissettiler, arkadaslarmi gotiiriirken, ¢ok
biiyilik goéreviniz vardi sizin degil mi?

C1: Yardim ettigim i¢in ¢ok iyi hissettim.

(C2: Ben de iyi hissettim.

C3: Ben de iyi...

02: Harikasimz. O zaman kopek olanlar, arkadaslarma yardim ettikleri, bu
biiylik sorumlulugu yerine getirdikleri i¢in kendilerini ¢ok iyi hissettiler.Simdi herkes

kopek oluyor, bakalim koklayarak neler bulacaksiniz?
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Ogrenciler kopek taklidi yaparak etrafi koklamistir.

02: Birazdan size neler yaptigimizi, kimleri kurtardigimzi soracagim. 1, 2, 3
dedigim zaman herkes oldugu yerde donuyor. Herkes heykel olarak kendine bir mekan
se¢sin. Ben dokununca o kisi ne yaptigini, kimi kurtardigii, sorumlulugunun ne
oldugunu séyleyecek.

Ogrencilerden birine dokunur.

02: Sen kimsin?

C1: Ben sokak kopegiyim.

02: Senin sorumlulugun ne?

C1: Cocuklar1 eglendirmek.

Ogretmen baska bir 6grencinin yanina geger.

02: Senin kimsin?

(2: Deniz kdpegiyim.

02: Can kurtaran képegi misin?

(C2: Evet insanlar1 kurtartyorum.

Ogretmen dgrencilere teker teker sz hakki verir sonra;

02: Kopeklerin sorumluluklarindan bahsettik, peki sizin sorumluluklarmiz
nelerdir?

C1: Oyuncaklar1 toplamak.

02: Bakin arkadasiniz harika bir fikir sdyledi.

(2: Kurallara uymak.

C3: Insanlara yardim etmek.

02: Peki benim sorumlulugum ne gocuklar?

CC: Cocuklara 6gretmenlik yapmak.

Ogretmen dogru cevap veren dgrencileri sézleriyle pekistirir. En sonunda da tiim

ogrencileri alkiglatir.

Oyun_etkinlikleri: Ogrenciler tek baslarma ya da arkadaslariyla 6grenme

merkezlerinde oyunlar oynadiklari gibi sinifca Ggretmenin liderliginde de oyunlar
oynayabilmektedirler. Drama etkinlikleri oncesi Ogretmen kii¢iikk oyunlara yer

vermekte, 6gretmen oynattig1 oyunlara tiim 6grencilerin katilmasini saglamaktadir.

Miizik etkinlikleri: Ogretmen "Yalanci sarkis1" gibi sarkilar1 kullanarak da deger

kazandirmaya calismaktadir. Miizik etkinliklerinde sarki secimi de c¢ok Onemlidir.
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Bazen dgretmen deger kazandirma amacgl olmasa da 6grettigi sarkilarda yanlis degerleri
vurgulayabilmektedir. Ornek olarak;

Kopek ugmak istemis bir giin kargaya gitmis

Karga ona anlatmis bizimki de inanmis

Tirmanmis kosa kosa balkonun kenarina

Ag¢mis bacaklarini dikmis kulaklarini

Havlayip bir kag kere atmis kendini yere

Kopek 6lmiis vah vah vah

Karga da gililmiis ha ha ha.

Ogretmenin dgrencilere ogrettigi bu sarkida yalan sdylemek, giivenmemek,

acimamak degerleri verilmektedir.

Hareket etkinligi: Ogretmen &grencileri parka ¢ikarip serbest sekilde hareket

etkinlikleri yaptirdigi gibi bazen sinifta hep beraber de hareket etkinlikleri
yapmaktadirlar. Hareket etkinliklerinde gizli de olsa deger 6gretimi yapilmaktadir.
Ornek olarak;

02: Herkes gember olup el ele tutussun bakalim.

Ogretmen de dgrencilerin aralarina girerek el ele tutusurlar.

02: Simdi bir balon gibi sistis sistik sistik, ben balonun ucunu hafifce agtim
balon gibi inmeye bagliyoruz, pisssssss.

Ogrenciler hep beraber uyumlu bir sekilde hareket ederek, cemberden hafifce
bliziiserek ortada bulusmuslardir.

02: Simdi hafifce iifliilyorum, balonu tekrar sisirecegiz, iif iif if.

Ogrenciler beraber hareket ederek tekrar genis cember haline gelip hep beraber
isbirligi ile balonu sisirmislerdir.

Fen etkinlikleri: Ogretmen &grencilere ¢im adam yetistirme gibi sorumluluk

kazandiracak etkinliklerin yaninda grup sohbeti, drama calismalar1 vb ile hayvan

sevgisi, empati degerlerlerini kazandiran etkinlikler diizenlemistir.

Matematik, Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinlikleri: Ogretmen bu etkinliklerde

ogrencilerden birini secerek ona kalem dagitma vb sorumluluklar vermektedir.
Matematik ve okuma yazma etkinliklerinde deger kazandirmayla ilgili bagka bir eylem

goriilmemistir.
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Alan Gezileri: Ogretmen bir sonraki hafta yapacag1 "At Ciftligi Gezisi" igin son
ayarlamalar1 yapip velilere brosiir gondermistir. Boyle bir gezi 6grencilerde hayvan

sevgisini, doga sevgisini kazandirmak agisindan ¢ok faydali olacaktir.

02, yar1 yapilandirilmis gériismede de sdyledigi gibi deger kazandirmaya
baslamadan Once Ogrencilere beyin firtinasi yaptirmaktadir. Drama yaptiracaksa
oncesinde kiiciik oyunlar oynatmaktadir. Tiirk¢e etkinliklerinde hikaye ydnteminde
bazen yaraticit dramayi, bazen de soru-cevap yontemini kullanarak 6grencileri aktif hale
getirmektedir. Ogrencilere kendilerini rahat ve giivende hissedecekleri bir sinif ortami
sunmaktadir. En ¢ok deger Ogretimi drama etkinlikleri ve hikaye etkinliklerinde
yapilmaktadir. En az deger Ogretimi ise matematik etkinlikleri ile okuma yazma

etkinliklerinde yapilmaktadir.

4.2.2.4. 02'nin Degerler Egitimini Degerlendirme Asamasinda Yaptigi

Cahismalar Nelerdir?

Yari  Yapuandirilmis  Goriigme: Her oyundan sonra kiiclik araliklarla
degerlendirme yapiyorum. Kimlikli bebekleri kullantyorum. 6 yasinda, 3 ayr1 karaktere,
3 ayr aileye sahip 3 ayr1 bebek var. Ogrencilerin boyutlarinda dikilen bu bebekler,
okula bir olayla geliyor. Ogrencilere o olayla ilgili "Siz olsaydiniz ne yapardmz?", "Siz
Ahmet'e nasil davranirdiniz?" seklinde sorular soruyorum. Bazen resim yaptiriyorum.
Degerlendirme kartlarindan faydalaniyorum. Degerlendirme kartinda kirilan bir avize
ve top resmi var. Simdi babasi gelmis, sizce ne yapmali, nasil davranmali gibi sorular

soruyorum. Dogru davranist gosterecekler mi bakiyorum.

Gézlem sonuglarr: Ogretmen her etkinlikten sonra kiigiik degerlendirmeler
yapmaktadir. Kimlikli bebekleri kullanarak sinifa ornek bir olay getirip dgrencilerin
degerler1 kazanip kazanmadiginm1i soru cevap yontemi ile Olgmektedir. Resim

calismalarini da degerlendirme i¢in kullanmaktadir. Ornegin;

02: Cocuklar drama etkinliginde hangi kdpek olduysaniz, simdi o kdpegi ve

sorumlulugunun resmini yapmanizi istiyorum sizden.

Ogretmen Ogrencilerin yanina gider, teker teker resimde ne anlatmak

istediklerini sorar ve lizerine yazi yazar.
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Ogretmen bunlarm diginda  &grenci  davramislarmm — gdzlemleyerek —de
degerlendirme yapmaktadir. Ogretmen ogrencilerin  dogru buldugu davranislar:
pekistirmekte, yanhs buldugu davramiglar1 da yapmamasi konusunda Ogrenciyi
uyarmaktadir. Ogrencileri uyarirken ceza verecegini sdyleyerek uyarida bulunmamstir.
02 yar1 yapilandirilmis goriismede sdyledigi gibi degerlendirme yaparken farkli ydntem

ve tekniklerden faydalanmaktadir.

4.2.2.5. 02'nin Degerler Egiminde Kullandigi Yontem Ve Teknikler

Nelerdir?

Yart yapilandirilmis goriisme: Drama, beyin firtinasi, hikaye, kukla yontemlerini

kullantyorum.

Gozlem sonuclari: O2'nin simf igi etkinliklerinde degerleri kazandirirken drama,
beyin firtinasi, soru-cevap, oyun, yaparak yasayarak 6grenme, 6rnek olay, miizik, resim,
grup sohbeti, yontem ve tekniklerinden yararlandigi goriilmiistiir. Ogretmenin en sik
kullandigr yontem ve teknikler drama, soru cevap, beyin firtinasi, hikayedir.
Ogretmenin daha ¢ok dgrenci merkezli yontem ve teknikleri kullandigi goriilmiistiir.
Hikaye gibi 6gretmen merkezli yontemde bile 6grenciler aktif bir sekilde siirece
katilmigtir. Ogretmenin kukla yontemini kullandig1 bir etkinlik gozlem siiresi boyunca
gozlemlenmemistir.  Gozlem  siiresinin = kisithh  oldugu  diisliniildiigiinde  yar1

yapilandirilmis goriisme ve gézlemin tutarli oldugu sdylenebilir.

4.2.2.6. 02'nin Degerler Egiminde Kullandig1 Materyaller Nelerdir?

Yari yapilandirilmis goriisme: Degerlendirme kartlari, kimlikli bebekler,

resimler, hikaye ve masal kitaplarini kullantyorum.

Gézlem sonuglarr: 02, deger dgretiminde, hikaye kitaplari, kimlikli bebekler,
sarkilar, kendi hazirladigr materyaller, degerlendirme kartlari, ¢izgi filmler, gorseller,
drama materyalleri kullanmistir. Ogretmenin degerler egitiminde en c¢ok kullandig
materyal hikaye Kkitaplaridir. Ogretmen sectigi sarki ile olumsuz deger Ogretimi

yapmigtir.



124

4.2.2.7. 02 Degerler Egiminde Aile ile Nasil isbirligi Yapmaktadir?

Yart yapilandirilmis gériisme: Degerler egitiminin kalic1 olmasi, devamliliginin
saglanmasi icin ailede de devam ettirilmesi gerekiyor.Anne ve babanin iyi birer ornek,
model olmasi lazim. Isledigimiz deger ile ilgili velilere biilten gonderiyorum. Aile

katilimi yaparak veliyi egitim siirecine dahil ediyoruz.

Gozlem sonuglari: Ogretmen islenilen deger ve yapilan etkinliklerle ilgili eve
biilten gondermektedir. Velileri egitim siirecine aktif bir sekilde katmaktadir. Bir aile

katilim1 6rnegi:

Itfaiyede yangmna miidahale eri olarak calisan bir veli aile katilimi i¢in okula
gelmistir. Ogrencilere yangin, kullandiklar1 araglar, kiyafetleri hakkinda bilgi verip
itfaiye eri olarak yangin sondiirmek, insanlara yardim etmek, hayvanlara yardim etmek

gibi sorumluluklari oldugunu anlatmistir.

4.2.2.8. 02'nin Degerler Egitiminde Sorun Yasayan Ogrenciler icin Yaptig

Uygulamalar Nelerdir?

Yari yapilandirilmis gériisme: Aile ile iletisime giriyorum, onlardan destek
olmasini istiyorum. Iyi bir 6rnek olmaya ¢alistyorum. Dogru davranisi ona sdyletmeye,

buldurmaya calistyorum, dogru davraniglarini 6dillendiriyorum.

Gozlem sonuglari:

S 6grencisi ile ilgili gdzlemler:

S, hi¢ durmadan bagirip sinif i¢inde kosmaktadir, o sirada arkadagini itip
diistirtir.

02: S. beni duyuyor musun? U. ve S yanima gelebilir misiniz?

S: Ya ne yaptim ben?

02: U. ile kendin konusacaksin, ben degil. Ben gordiim senin arkadasin

diisiirdiigiinii. Neden diisiiriiyorsun arkadasini?
S: Her seye de agliyor.
02: Rahatsiz oldugunu sdyledi sana, bu konuda uyardi seni.

S: Ama ben bir sey yapmadim ki.
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02: O zaman bundan sonra biraz daha dikkatli olup, arkadasmin uyarilarini

dikkate alabilirsin.

02 6gretmen 6grencisi S. ile bireysel olarak goriisiip hatasini fark etmesini

saglamaya calistyor.
S bir arkadasi ile kavga eder.

02: Ikinizi de baris masasmna alayim. Aramzda sessizce konusarak sorununuzu
halletmelisiniz. Sen de hataliysan 6ziir diliyorsun arkadasindan, sen de 6ziir diliyorsun

hataliysan.
Ogrenciler birbirlerini sikayet etmeye devam ederler.
02: Kendi sorununuzu kendiniz halledeceksiniz.

Ogretmen belli bir siire sonra tekrar bu iki 6grencinin yanina gider.

02: Probleminizi ¢dzdiiniiz mii? Buradan kalkmaniz i¢in probleminizi ¢6zmeniz
lazim. Biliyorsunuz burasi baris masasi, buradan barisarak kalkmanmiz gerekiyor. Oziir
diler misin arkadasindan, ¢iinkii ben seni arkadasina vururken goérdiim. Ne yapiyorduk,
hosumuza gitmeyen bir davranis oldugunda vuruyor muyduk, yoksa konusuyor
muyduk, hangisiydi?

O1: Ogretmenim ben 6ziir diliyorum ama kabul etmiyor.

02: O zaman sen baris masasindan kalkabilirsin. S sen de ne zaman kendini
baris masasindan kalkmaya hazir hissedersen o zaman kalkabilirsin.

Ogretmen bir etkinlik yaptirdiktan sonra tekrar S'nin yanina gelir;

02: Kendini baris masasindan kalkmak i¢in hazir hissediyor musun?

S: Hayrr.

S bir siire daha baris masasinda oturduktan sonra masadan kalkar.

02, sorun yasayan grencilerin kendi sorunlarin1 kendileri halletmeleri igin baris
masas1 dedigi yere dgrencileri oturtur. Ogretmen &grencilerin birbirleri ile konusup
problemlerini kendi baslarina ¢ézebilmelerini saglamay1 amaglar.

Etkinliklere baslamadan 6nce S. isimli 6grenciye;

02: S. arkadaslarn etkinlik i¢in hazir, sen hazir misin?

Gibi sorularla S. nin yapilan etkinliklere dikkatini ¢ekerek degerleri
kazanabilmesini saglamaya ¢alismistir.

02 dgretmen yar1 yapilandirilmis goriismede de soyledigi gibi aile ile iletisime

geciyor. Kendisi 6grencilere iyi bir rol model olmaya g¢aligmaktadir. Ogrencilerin



126

davraniglarin1  (iyilik tact vb ile) odiillendirmektedir. Ayrica Ogretmen degerleri
kazanamayan ogrenciye sorular sorarak degerlere kendisinin ulagsmasini saglamaya

calismaktadir.

4.3.Secilen iki Okul Oncesi Ogretmenin Degerler Egitimi Uygulamalari
Arasindaki Farkhiliklar Ve Benzerlikler Nelerdir?

4.3.1. Gozlem Yapilan Siniflarin Fiziki Durumu

Bir okul 6ncesi egitim kurumunun, ¢ocuklarin egitimsel gereksinimlerini karsilar
nitelikte tasarlanmis olmasi olduk¢a Onemlidir. egitim programinin amacina uygun
sekilde planlanabilmesi ve uygulanabilmesi ic¢in egitim ortamlarinin &grenme

merkezlerini igerecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (MEB, 2012).
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Sekil 1. 2012 Okul Oncesi Egitim Programmna Gére Diizenlenmis Ornek Bir Sinif
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Sekil 3. O2'nin Smfinin Fiziki Diizeni
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O1'in smifinda 2013 yilinda giincellenen Okul Oncesi Programi'nda bulunmasi
gereken 0grenme merkezileri 2006 programindaki adiyla yani ilgi kdseleri olarak yer
almaktadir. Ogrenme merkezlerinin bazilarinin ismi iizerinde yazarken, bazilarinm ismi
yazmadig1 igin &gretmene sorarak isimlendirmesi yapilmistir. Ogrenme merkezleri
birbirinden herhangi bir sekilde ayrilmamustir. Ogretmenin sinifinda; kitap/egitici
oyuncak kosesi, matematik/blok kosesi, sanat kosesi, kukla ve evcilik boliimii, fen
kosesi, miizik kosesi, kukla kosesi adi altinda yedi 6grenme merkezi yer almaktadir.
Ayrica Ogrencinin yanlis olan davranmisini anlayana kadar tek basina oturmasinin
saglandig1 sessiz kose denilen bir bolim yer almaktadir. Ogretmenin smifinda
projeksiyon, bilgisayar, perde vb egitimde teknolojiyi kullanabilecegi aletler
bulunmaktadir. Masa ve sandalyeler etkinliklerdeki ihtiyaca gore yer degistirilebilmekte
ya da kaldirilabilmekteler.Duvarlarda, Atatiirk kosesi, boy Ol¢ciim resmi, geometrik

sekiller ve rakamlar materyalleri yer almaktadir.

O2'nin smifinda dgrenme merkezleri dolaplar yardimiyla birbirlerinden
ayrilmistir. O2'nin  smifinda; kitap merkezi, miizik merkezi, sanat merkezi, blok
merkezi, fen ve matematik merkezi, dramatik oyun merkezi yani programda yer almasi
gereken tiim 6grenme merkezleri bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenin iistiinde zeytin dali
resmi bulunan, baris masasi1 dedigi, birbirleriyle sorun yasayan 6grencilerin orada bas
basa oturarak sorunlarini ¢dzmeye c¢alistigi bir alan ve kukla kosesi bulunmaktadir.
Ogretmen Ogrenme merkezlerinin {izerine merkezlerin sembollerini  asmustir.
Ogretmenin smifinda projeksiyon, bilgisayar, perde vb egitimde teknolojiyi
kullanabilecegi aletler bulunmaktadir. Ayr1 ayr1 da kullanilabilen dort masa birleserek
yuvarlak masa haline gelebilmekte ya da sinifin ihtiyacina gére masa ve sandalyeler
kaldirilabilmektedir. Duvarlarda ise Atatiirk kdsesi, boy ol¢iim resmi, smif kurallari,
beslenme agact materyalleri ile duyurularin, etkinliklerin asildigi mantar pano

bulunmaktadir.
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4.3.2. iki Ogretmen {le Tlgili Elde Edilen Verilerin Karsilastirilmasi

Iki 6gretmenin kisisel ozellikleri, gdzlem sonuglari, simf ortamlar: incelenip

asagidaki tabloda karsilastirilmistir.

Tablo 37. iki Ogretmen ile ilgili Elde Edilen Verilerin Karsilastirilmasi

01 02
Cinsiyeti Kadin Kadin
Yasi 32 36
Mezun Oldugu Anadolu Universitesi Anadolu Universitesi
Universite
Mezun Oldugu | ) &y & o1yl Oneesi Ogretmenligi | A. O. F. Okul Oncesi Ogretmenligi
Program
Mesleki Kidemi 7 7
Kendini siirekli gelistiren,
yenileyen.
Yasam Becerileri Egitimi,
Orf Yaklagimi, Yaratic1t Miizik
Davranig Stratejisi Geligtirme,
Etkili Ogretme ve Sinifta Pozitif
Disiplin,
. .. Anasmiflarinda Diizen ve etkili
Mesleki Gelisim
mekan kullanimu,
Mesleki gelisime kapali. Ofke kontrolii ve S.tres.le Basa
Hig mesleki egitim etkinligine  Cikma Seminerl, -
Katilmamstir, Etkili Tletisim ve Beden dili,
Uluslararasi Yaratici Drama
Seminerleri,
24. Uluslararas1 Egitimde Drama
Semineri "Cocuk Edebiyatinda
Yaratict Drama", Yedi asamadan
olusan Yaratici Drama Liderligi
Kursu, Farkliliklara saygi
konusunda hazirladig1 proje
nedeniyle Ingiltere'de Kimlikli
Bebekler seminerine katilmustir.
Hazcilik, Evrensellik,
Tyilikseverlik, Ozyonelim, Iyilikseverlik, Geleneksellik,
Giivenlik, Geleneksellik, Uyma Evrensellik, Giivenlik, Uyma
Ogretmenlerin | Sayg1, sevgi, sorumluluk, diiriistliik, | Sorumluluk, yardimseverlik, saygi,
ogrettikleri tertip diizen, paylasma, sabir, igbirligi, giiven, hosgorii, empati,

olumlu degerler

isbirligi, kurallara uyma, 6zgiiven,
caligkanlik, yardimlagma,
miitevazilik, baris, temizlik,
arkadaglik ve mutluluk.

sevgi, paylagma, baris, temizlik,
nezaket, diriistliik, iyilik,
arkadaslik, alcakgoniilliiliik.
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Ogretmenlerin
ogrettikleri
olumsuz degerler

Sugluluk, kurnazlik, kimseye
giivenmeme, yalan sdyleme.

Yalan séyleme, glivenmeme,
acimama.

Etkinlik planlama,

Etkinlik planlama,

Planlama Materyal temin etme. Materyal temin etme.
asamasinda O giin yapilacak etkinlikler O giin yapilacak etkinlikler
yapilanlar planlanip, malzemeler temin planlanip, malzemeler temin
edilmektedir. edilmektedir.
Uygulama ) .
asamasinda Ogretmen merkezli uygulamalar Ogrenci merkezli uygulamalar
yapilanlar
Og iler 68 kezlerind .
grencrier ogrenme mer"ez erinde Ogrenciler 6grenme merkezlerinde
oyun oynayarak giine oyun oynayarak giine bagladilar
Hazirhk baslamaktadirlar. Hazirlik yun oynayatat gtine bas i
etkinliklerinde e v Hazirlik etkinliklerinin sonunda
etkinliklerinin sonunda 6gretmen e . }
uygulamalar o ) ogretmen ve ogrenciler sinifi
ogrencilerden sinifi toplamalarini
T . beraber topladilar.
istedi, 0grenciler sinifi toplad.
L Ogrencilerin kendi degerlerini
Degerleri vurgulayan sanat e
Sanat o .l ortaya koyduklar1 sanat etkinligi
e i etkinlikleri yapildi. Etkinlik L )
etkinliklerinde . 5 yapild1. Etkinlik sirasindaki
sirasindaki uygulamalarda deger 5
uygulamalar uygulamalarda deger
kazandirilmustir.
kazandirilmustir.
Ogret degerleri kazandirmak .. o .
Og.r e. me.n caetiel] kazandirima Ogrencilerin degerleri kazanacagi
icin hikaye okumaktadirlar. L . .
. . bir hikaye anlatmaktadir. Hikayeyi
Hikayeyi okuduktan sonra s .
Tiirkce i anlatirken 6grencilere sorular
o - Ogrencilere sorular sorup,
etkinliklerinde - sorarak onlarin katilimini
cevaplarin1 almaktadir. Etkinlik ) )
uygulamalar e . almaktadir. Hikayeyi anlatirken
sonunda 6grencilere hikayeden . .
. drama yonteminden faydalanarak
¢ikarmalar1 gereken dersleri v . .
o 8 } Ogrencilerin ilgisini gekmektedir.
ogretmen soylemektedir.
Bir grup sohbeti ya da oyunun
Ogretmen drama etkinliklerinde de ardindan drama etkinliklerine
deger kazandirmakta ama drama gecilmektedir. Drama
Drama esnasinda dgrencilerin yaptiklarini, etkinliklerinde 6grenciler
etkinliklerinde sOylediklerini elestirebilmektedir. elestirilmemektedir. Drama
uygulamalar Drama sonunda da &grencilerin sirasinda ve sonrasinda dgrencilere

kazanmalar1 gereken degerleri
Ogrencilere anlatmaktadir.

sorular sorularak 6grencinin
degerleri kendisinin bulmasi
saglanmaktadir.
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Ogrenciler 6grenme merkezlerinde
tek basina, arkadaglariyla oyun
oynadiklar1 gibi 6grencilerin sinifca

Ogrenciler tek baslarina ya da
arkadaslartyla 6grenme
merkezlerinde oyunlar oynadiklar
gibi sinifca 6gretmenin liderliginde

i Cl)i:m g oynayabilecekleri oyun de oyunlar oynayabilmektedirler.
etinfikierinde etkinliklerine de yer vermektedir. | Ogrencilere kazanacaklar degerler
uygulamalar e . . .
Oyunlarda 6grenmeleri, fark anlatilmamaktadir, 6grenci oyun
etmeleri gereken deger varsa esnasinda o degere uygun
bunlar1 6grencilere anlatmaktadir. hareketler sergilemeyi kendisi
ogrenmektedir.
Degerleri kazandiracak sarkilar Degerleri kazandiracak sarkilart
L kullanarak deger kazandirma kullanarak deger kazandirma
_M_“Zlk_ calismasi yapilmaktadir. Kullanilan | ¢aligmasi yapilmaktadir. Kullanilan
Etkinliklerinde < <
Uygulamalar sarkilarda olumsuz degerler sarkilarda olumsuz degerler
Ogretebilecek ogelere de yer Ogretebilecek 6gelere de yer
verilmistir. verilmistir.
Hareket etkinlikleri esnasinda
'__'a_mke_t Hareket etkinliginde deger 6gretimi | dgrencilere farkinda olmadan deger
Etkinliklerinde
yapilmamustir. kazanacaklar1 ¢calismalar
Uygulamalar
yaptirmaktadir.
- . . Ogretmen 6grencinin yaparak
Fen Ogretmen ¢izgi film, videolar e .. .. .
. . L. 5 yasayarak ogrenecegi etkinlikler ile
Etkinliklerinde aracilig ile deger ) i Ny
grup sohbeti ve drama ile deger
Uygulamalar kazandirmaktadir.
kazandirmustir.
Matematik
Etkinlikleri,
Okuma Yazmaya | Etkinlik sirasindaki uygulamalarda | Etkinlik sirasindaki uygulamalarda
Hazirhk deger kazandirilmistir. deger kazandirilmistir.
Etkinlikleri
Uygulamalan
"At ¢iftligi gezisi" diizenl k
o Alan gezisine gdzlem siiresince yer e “ '1g1 gers1 uzeneyere
Alan Gezileri ogrencilere deger kazandirmay1

verilmemistir.

amaclamistir.
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Degerlendirme
asamasinda
yapilanlar

Davrams¢1 Ogrenme
Yaklasiminda Degerlendirme
Soru-cevap yontemi ve gozlem

yontemini kullanarak

degerlendirme yapilmaktadir.
Olumlu davraniglar gésteren
ogrenciler pekistirilmekte, yanlis
davranig gdsteren 6grenciler
uyariliyor, bazen ceza
verilmektedir.

Yapilandirmaci Yaklasimda
Degerlendirme
Ogretmen degerlendirme yaparken
soru cevap yontemini, kimlikli
bebekleri, resim ¢alismalarini
kullanmaktadir. Ayrica 6gretmen
Ogrenci davranislarini
gozlemleyerek de degerlendirme
yapmaktadir.Ogrencilerin dogru
davraniglarii pekistirmekte yanlis
davraniglarinda ise dogru davranist
bulmasi i¢in soru-cevap
yonteminden faydalanmaktadir.

Ogretmenin
ogrenciden
Beklentisi

Tek dogru
Ogretmen dgrencilerden kendi
kafasindaki cevabi bulmalarini

istemektedir.

Farkh fikirler
Fikirlerin dogrulugu ya da
yanligligindan ¢ok herkesin fikir
iiretmesine dnem vermektedir.

Kullanilan
yontem ve
teknikler

Ogretmen merkezli yontem ve
teknikler
Grup sohbeti, firsat egitiminden
faydalanma, hikaye, anlatma, soru-
cevap, drama, oyun, miizik, belirli
giin ve haftalardan faydalanma
yontemlerini kullanmistir. Soru-
cevap, hikaye, drama, grup sohbeti
yontemleri en sik kullanilan
yontemlerdir. Ogretmenin daha ¢ok
Ogretmen merkezli yontem ve
teknikleri kullandig1 goriilmiistiir.

Ogrenci merkezli yontem ve
teknikler
Drama, beyin firtinasi, soru-cevap,
oyun, yaparak yasayarak 6grenme,
ornek olay, miizik, resim, grup
sohbeti, yontem ve tekniklerinden
yararlanmistir. En sik kullanilan
yontem ve teknikler drama, soru
cevap, beyin firtinasi, hikayedir.
Ogretmen daha gok dgrenci
merkezli yontem ve teknikleri
kullanmaktadir. Hikaye gibi
Ogretmen merkezli yontemde bile
ogrenciler aktif bir sekilde siirece
katilmugtir.

Kullanmilan
Materyaller

Yazih materyaller, teknolojik
materyaller, sesli materyaller ve
drama materyalleri.
Hikaye kitaplar, ¢izgi filmler,
drama materyalleri ve sarki
kullanilmastir.

Yazih materyaller,
degerlendirme materyalleri,
gorsel materyaller, teknolojik
materyaller, drama materyalleri
ve diger materyaller.
Hikaye kitaplari, kimlikli bebekler,
sarkilar, kendi hazirladigi
materyaller, degerlendirme kartlari,
¢cizgi filmler, gorseller, drama
materyalleri kullanmustir.
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Aile ile isbirligi

Ailenin pasif katilim
Eve yapilan etkinlikler veya ddev
gonderilerek aile degerler egitimi
siirecine dahil edilmistir.

Ailenin hem pasif hem aktif
katilim
Degerler egitiminde yapilacak
etkinlikler ile ilgili eve biilten
gonderilmektedir. Aile katilimi
etkinligi yapilarak veli degerler
egitimi siirecine dahil edilmistir.

Smifin Fiziki
Durumu

Eski programa uygun
O1 6gretmenin smifinda 2006
programinda bulunan ilgi kdseleri
vardir. Ogrenme merkezlerinin
bazilarinin ismi {izerinde yazarken,
bazilarinin ismi yazmamaktadir.

Yeni programa uygun
02 6gretmenin smifi 2012
programina uygun olarak 6grenme
merkezleri seklinde diizenlenmistir.
Ogretmen 6grenme merkezlerinin
lizerine merkezlerin sembollerini
asmistir.

Ogretmenlerin
farkh
uygulamalar

Sessiz Kose uygulamasi
Ogretmen yanlis davranis gosteren
Ogrenciyi tek basina oturmasi igin

sessiz koseye gondermekte, yapilan
etkinlige katmamaktadir.
Ogrenciden orada tek basma
oturarak hatasini fark etmesini
istemektedir.

Baris Masasi uygulamasi
Ogretmen birbirleri ile tartisan,
kavga eden 6grencileri sorunlarini
birbirleriyle konusarak ¢ézmeleri
ve 0 masadan barigarak kalkmalari
i¢in baris masasina oturtmaktadir.

Smif Ortami

Elestirel bir simf ortam
Ogrencilerin sdyledikleri ve
yaptiklari ile 6gretmen tarafindan
elestirilebilmektedir. Ogretmen
Ogrencilerin hatali cevaplarina,
yanlig davraniglarina gosterdigi
tepki ile 6grencilerin sinifta
kendisini rahat hissetmemesine,
etkinliklere istekli olarak
katilmamasina neden olmaktadir.
Ogrencilerin kendilerini rahat ve
huzurlu hissedecekleri bir sinif
ortami yoktur.

Hosgoriilii bir simif ortamm
Ogrencilerin kendilerini rahat ve
huzurlu hissedecekleri bir sinif
ortami vardir. Ogrenciler
diisiincelerinin, yaptiklarinin
elestirilmedigi, hosgorili bir sinif
atmosferi oldugunu bildikleri i¢in
etkinliklere isteyerek
katilmaktadirlar.
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Ogrencilere kars
tutum

Karsilastirma, ayrim,
giivensizlige dayal uygulama
Bazi 6grencilerine ¢ok iyi
davranirken, baz1 6grencileri
rencide edici ifadeler
kullanmaktadir. Ogretmen
Ogrenciler arasinda ayrim
yapmaktadir denilebilir Ogrenciler
aras1 karsilastirma yapmaktadir.
Ogretmen 6grencilere basarili
olacaklarina inanmadigini belirten
ifadelerde bulunmaktadir.

Esitlikei, giiven odakh uygulama

Ogretmen tiim dgrencilere esit
muamele yaptigina gézlem
siiresince rastlanmamastir.

Ogrenciler arasi karsilastirma

yapmamaktadir. Ogretmen

Ogrencilerinin basarili olacagina
inanmakta ve onlar1 basarili

olmalar1 konusunda
desteklemektedir.

Sinifta diizeni

Eski disiplin anlayis1
Sinifta diizeni saglamak i¢in kati
kurallar koymakta, 6grencileri
yanlig davraniglarinda uyarmakta,

_ Yeni disiplin anlayis1
Ogrencileri cesaretlendirerek
siirecte aktif olmalar1 igin ¢aba

saglama o harcamaktadir. Ogrencilere ilgi ve
ceza verecegini sdyleyerek onlarm | ., . 9 .
o ihtiyacglar1 dogrultusunda rehberlik
bu davraniglarini degistirmeye .
etmektedir.
caligmaktadir.
Yapilandirmaci ve is birligine
Ceza ve uyar1 odakh uygulama dayal uygulama
Degerler Degerleri kazanmakta sorun Aileleri ile iletisime ge¢mektedir.
egitiminde sorun | yasayan ogrencileri uyarmakta eger | Ogrencilere iyi bir model olmaya
yasayan Ogrenci uyarilarini dinlemezse ceza caligmaktadir. Degerleri
ogrencilerle ilgili verebilmektedir. Bazen ise kazanamayan 6grenciye sorular
uygulamalar ogrencileri rencide edici ifadeler sorarak degerlere kendisinin
kullanmaktadir. ulagmasini saglamaya
calismaktadir.
Telkin yaklasim,
Degerler Telkin Yaklagim Deger bellrglnlegtlrmey?Ma§}m1
oo . : o Kazandirilan degerler 6grenciye
Egitiminde Kazandirilmak istenen degerler <
e . N bazen dogrudan anlatilmakta bazen
Kullandiklar Ogrenciye dogrudan S . S L
ise 6grencinin kendi degerlerini
Yaklasimlar anlatilmaktadir. .
olusturmasi i¢in ¢aligsmalar
yapilmaktadir.
Kullandiklari
Egitim Geleneksel Yaklasim Yapilandirmaci Yaklasim

Yaklasimlar:
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Ogretmenlerin cinsiyet, mezuniyet, kidem gibi kisisel 6zellikleri incelendiginde
iki ogretmenin de Anadolu Universitesi, Actk Ogretim Fakiiltesi, Okul Oncesi
Ogretmenligi mezunu ve meslekte 7. yilin1 ¢alisan bayan 6gretmenler oldugu goriiliir.
Ogretmenler katildiklari mesleki gelisim etkinlikleri ydniinden ise farklilik
gostermektedirler. O1 hi¢ mesleki egitim etkinligine katilmazken, O2 ise Yasam
Becerileri Egitimi, Orf Yaklagimi, Yaratic1 Miizik Davranis Stratejisi Gelistirme, Etkili
Ogretme ve Smifta Pozitif Disiplin, Anasiniflarinda Diizen ve etkili mekan kullanimi,
Ofke kontrolii ve Stresle Basa Cikma Semineri, Etkili iletisim ve Beden dili,
Uluslararas1 Yaratict Drama Seminerleri, 24. Uluslararas1 Egitimde Drama Semineri
"Cocuk Edebiyatinda Yaratici Drama", yedi asamadan olusan Yaratict Drama Liderligi
kursuna, farkliliklara saygi konusunda hazirladig1 proje nedeniyle ingiltere'de Kimlikli
Bebekler semineri olmak tizere toplam on iki mesleki gelisim etkinligine katilmustir.
Rauth ve Bowers (1986) nitelikli insan giiclinde aranan temel Ozelliklerin, isini iyi
yapan, bilgi ile yasamayi 6grenen, kendisini siirekli gelistiren insan tipi oldugunu
belirtmektedir. Ogretmenlerin gagin gerektirdigi yasam boyu &grenen insan tipini
yetistirmeleri i¢in Oncelikle kendilerinin yasam boyu 6grenen insanlar olmalari, yani
yenilikleri izlemeleri, 6ziimsemeleri ve onlart siniflarda uygulamay1 aligkanlik haline
getirmeleri gerekmektedir (Acikgdz, 2003). Bu tanimlamalardan kisisel gelisimin
mesleki gelisimin ayrilmaz bir pargast oldugu sonucu g¢ikarilabilir. Selley (1999)
yapilandirmact 6gretmenin agik fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel
farkliliklart dikkate alan ve alaninda ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil
uygun Ogrenme yasantilarini saglayan ve Ogrenenlerle birlikte O6grenen olmasi
gerektigini belirtmistir. O1'in hicbir mesleki gelisim etkinligine katilmamasi kendini
gelistirme cabasi icinde olmadig1 seklinde yorumlanabilir. O2'nin bir ¢ok seminere,
hizmet i¢i egitime, proje yazarak yurt disinda egitime katilmasi ise kendini gelistirmek
icin c¢aba harcadigi seklinde yorumlanabilir ve bu o6zellik yapilandirmaci, ¢agdas

Ogretmen tipine uygundur.

Gozlem siiresi boyunca iki 6gretmenin 6grettigi olumlu degerler incelendiginde
01, saygi, sevgi, sorumluluk, diiriistliik, tertip diizen, paylasma, sabr, isbirligi, kurallara
uyma, Ozgiiven, ¢aliskanlik, yardimlasma, miitevazilik, barig, temizlik, arkadaslik ve
mutluluk degerlerini 8gretirken, 02, sorumluluk, yardimseverlik, saygi, isbirligi, giiven,
hosgorii, empati, sevgi, paylasma, baris, temizlik, nezaket, diiriistliik, iyilik, arkadaslik,

algakgoniilliilik ~ degerlerini  &grettigi  goriilmiistir. O1, Schwartz'm  deger
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siniflandirmasina gore; Hazcilik, Evrensellik, Iyilikseverlik, Ozyénelim, Giivenlik,
Geleneksellik, Uyma, kategorilerine giren degerleri 6gretmistir. O1'in, Uyarilim, Basari
ve Giig kategorilerine giren deger 6gretiminde bulunmamistir. O2 ise Schwartz'in deger
siniflandirmasina gore; lyilikseverlik, Geleneksellik, Evrensellik, Giivenlik, Uyma
kategorilerine giren degerleri &gretmistir. O2'nin, Uyarilim, Hazcilik, Ozyonelim,
Basar1 ve Gii¢ kategorilerine giren degerleri 6grettigi gozlem siiresince goriilmemistir.

O1'in O2'ye gore daha ¢ok kategoride deger dgretimi yaptig1 sdylenebilir.

Gozlem siiresi boyunca Ogretmenlerin olumsuz bazi degerleri de 6grencilere
kazandirdig1 goriilmiistiir. O1, sugluluk, kurnazlik, yalan séyleme, kimseye giivenmeme
olumsuz degerlerini hikaye ve sarki ile Ogretmis ayrica Ogrencilere yanlis model
olusturacak davramslar sergilemistir. O2 ise yalan sdyleme, giivenmeme, acimama
olumsuz degerlerini sarki ile 6gretmistir. Bu durum o6gretmenlerin 6grencilere sarki
Ogretirken, hikaye okurken olumsuz deger 6gretecek 6gelere sahip ¢ocuk sarkilarini,
hikayelerini se¢cmemek icin dikkat etmesi gerektigini gostermektedir. Ayrica
ogretmenler 6grencilere sinifta iyi birer model olmali, 6grettikleri degerleri kendileri de

uygulamalilar.

Degerler egitimini planlama asamasinda iki 6gretmen de o giin yapilacak

etkinlikleri planlayip, kullanilacak materyalleri temin etmektedir.

Iki 6gretmenin sinifinda da dgrenciler dgrenme merkezlerinde oyun oynayarak
giine baslamaktadir. Ogrenme merkezlerinde oyun oynama zamani bitip smifi toplama
zamani geldiginde dgretmenlerin tutumlar farklilik gostermektedir. O1, 6grencilerden
sinift toplamasini istemis, smif 6gretmenin istedigi diizene ulasana kadar 6grencileri
toplamalar1 konusunda uyarmustir. O2 ise smifi ilk énce kendisi toplamaya baslayip
sonra Ogrencilerden yardim istemistir, simifin yeterince diizenli olup olmadigma ise

ogrenciler kendileri karar vermistir.

Iki 6gretmenin sanat etkinlikleri sirasindaki tutumlari incelendiginde O1 ile
O2'nin uygulamalarinin farkli oldugu goriiliir.O1, degerleri vurgulayan bir sanat
etkinligi yaptirirken, O2, dgrencilerin kendi degerlerini ifade ettikleri sanat etkinligine
yer vermistir. Iki gretmen de sanat etkinlikleri sirasinda 6grenciye sorumluluk verme,

malzemeleri paylagsma vb ile 6grencilere deger kazandirmaya ¢aligmislardir.
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Tiirkge etkinliklerinde iki Ogretmen de degerler egitimini verirken hikaye
yonteminden faydalanmustir. O1, hikaye okurken, 02, hikaye anlatmistir. O1, hikaye
sonunda soru cevap yontemini kullanarak 6grencilerin degerleri kazanip kazanmadigini
dlgmekte, onlar1 kazandirmak istedigi degerlere ulastirmaya calistirmaktadir. O2 ise
hikaye sirasinda soru cevap yontemini; &grencilerin dikkatini canli tutmak, dgrenci
katilimini saglamak igin kullanmustir. 02, hikayeyi kullanirken drama ydnteminden de

faydalanmustir.

iki ogretmenin de gozlem siiresinde degerleri kazandirmak icin drama
etkinliklerinden faydalandig1 gériilmiistiir. O1, drama etkinlikleri sonras1 dgrencilere o
etkinlikte kazanmalar1 gereken degerleri anlatmaktadir. O2, drama etkinliklerine
geemeden Once o deger ile ilgili grup sohbeti ya da oyun oynatmaktadir. Drama
sirasinda ve sonrasinda Ogrencilere sorular sorarak Ogrencinin degerleri kendisinin
bulmasi saglamaktadir. Drama etkinlikleri sirasinda O1, 6grencilerin yaptiklarin,

soylediklerini elestirirken O2'nin boyle bir davranisina rastlanmamustir.

Iki 6gretmenin smifinda da &grenciler, 6grenme merkezlerinde tek basina,
arkadaslariyla oyun oynadiklar1 gibi 6gretmenin liderliginde sinifca oynayabilecekleri
oyun etkinliklerine de katilmaktadirlar. O1, 6grencilerin oyunlarda 6grenmeleri, fark
etmeleri gereken deger varsa bunlar1 Ogrencilere anlatip kazanmalarini saglamaya
calismaktadir. O2 ise dgrencilere kazanacaklar1 degerleri anlatmamaktadir, égrencinin
oyun esnasinda o degere uygun hareketler sergilemeyi kendisi Ogrenmesini

beklemektedir.

Iki ogretmen de degerleri kazandiracak sarkilari kullanarak miizik
etkinliklerinde deger kazandirma calismasi yapmaktadir. Iki dgretmenin de segtigi

sarkilarda olumsuz degerler iceren sozler bulunmaktadir.

Gozlem siiresince yapilan hareket etkinlikleri incelendiginde O1'in hareket
etkinlikleri sirasinda deger oOgretimi yapmadigi goriilmiistir. O2 ise hareket
etkinliklerini yaptirirken 6grencilerin farkinda olmadan deger kazandiklar etkinliklere

yer vermistir.

Ogretmenlerin fen etkinliklerinde degerler egitimi calismalarina yer verdigi

gdzlemlenmistir. O1, fen etkinliklerinde degerleri ¢izgi film, videolar aracihig: ile
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kazandirmaktadir. O2 ise fen etkinliklerinde dgrencinin yaparak yasayarak dgrenecegi

etkinlikler, grup sohbeti ve drama ile deger kazandirmistir.

Gozlem siiresince iki 6gretmenin siifinda da matematik etkinlikleri ile okuma
yazma etkinlikleri esnasinda dogrudan degerler egitimi yapilmamaktadir ama

Ogrencilere sorumluluk verme vb davranislar ile deger kazandirilmaktadir.

O1, gozlem siiresi boyunca alan gezisine yer vermemistir. O2 ise bir sonraki
hafta yapacaklar1 "At Ciftligi Gezisi"nin planlamasimi yaparak Ogrencilere deger

kazandirmay1 amaglamistir.

Ogretmenlerin gbzlem siiresince degerler egitimi ile ilgili uygulamalari
incelendiginde O1'in daha ¢ok &gretmen merkezli uygulamalara, O2'nin ise dgrenci

merkezli uygulamalara yer verdigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin degerler egitimini degerlendirme asamasindaki uygulamalari
incelendiginde iki 6gretmenin de Ogrenci davraniglarini goézlemleyerek, soru-cevap
yontemini kullanarak degerlendirme yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmen &grencilerin
ilgi ve ihtiyaglarimi, bireysel farkliliklarin1 goz Onilinde bulundurarak degerlendirme
yontemlerini gesitlendirmelidir (MEB, 2005). O1, gozlemleri sirasinda &grencilerin
olumlu davraniglarim1 pekistirmekte, yanlis davranislarinda ise ilk once uyarmakta,
bazen de ceza vermektedir. O2 ise gbzlem ve soru cevap yonteminin yaninda kimlikli
bebekleri ve resim caligmalarini da kullanarak degerlendirme yapmaktadir. O2 de
gozlemleri sonucu dogru davranig gosteren Ogrencinin davranislarini pekistirmekte,
yanlis davranig gosteren Ogrencinin ise soru-cevap yonteminden faydalanarak dogru
davramist bulmasma yardimeci olmaktadir. O1 ilk once degerler egitimi ile ilgili
etkinlikleri yapmakta sonra degerlendirme asamasina gegmektedir. O2 ise uygulama
yaptig1 sirada degerlendirmeyi de yapmaktadir. O1 sonuca 6nem verirken, O2 siirece

onem vermektedir.

O1 ve O2'nin degerler egitimini degerlendirme asamasinda yaptiklarini daha iyi
anlamak i¢in yapilandirmaci ve davraniger 6grenme felsefesine gore degerlendirme
anlayisini incelemek faydali olacaktir. Yapilandirmaci programla davranis¢t 6grenme
felsefesine gore tasarlanan programin 6lgme ve degerlendirme anlayisi arasindaki

farklar asagidaki tabloda gosterilmistir (McMillian, 1997: Akt. Bekiroglu, 2006).



141

Tablo 38. Davramis¢i f)grenme Yaklasim ile Yapilandirmaci Yaklasimda Olgme Ve
Degerlendirme

Davranisci (")grenme Yaklasiminda

Degerlendirme

Yapilandirmaci Yaklasimda Degerlendirme

Sonuca 6nem verme

Siirecin 6l¢ililmesi

Birbirinden ayrilmis becerilerin 6l¢iimii

Birbirini tamamlayan becerilerin 6l¢iimii

Bilginin hatirlanmas1

Bilginin uygulanmasi

Yaziya dayal1 gorevler

Otantik gorevler

Tek bir dogru cevap

Birden fazla dogru cevap

Gizli veya belirsiz kriterler

Acik ve belirli kriterler

Ogretimden sonra

Ogretim sirasinda

Cok az doniit

Yeterli ve zamaninda doniit

Klasik sinavlar

Performansa dayali 6l¢limler

Tek bir yontemle 6l¢lim

Coklu yontemlerle 6l¢iim

Ara ara yapilan dl¢timler

Stirekli 6l¢tim

Yukaridaki tablo ve dgretmenlerin uygulamalari incelendiginde O1'in daha gok
davramisg1  dgrenme yaklasgimina gore olgme ve degerlendirme, O2'nin ise

yapilandirmaci yaklagima gore 6lgme ve degerlendirme yaptig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin degerler egitimi sirasinda soru yonelttiklerinde grencilerden
beklentileri incelendiginde O1, 6grencilerden kendi kafasindaki cevabi bulmalarini
isterken, O2, 6grencilerin fikirlerinin dogrulugu ve yanhshgmdan ¢ok herkesin fikir
tiretmesine dnem vermektedir. Davranis¢1 yaklasimda tek dogru ya da tek gercek varken
yapilandirmacilik yaklasiminda ise bir ¢ok anlam ve bakis agis1 vardir (Kaya,2005)
Buna gore O1, davranis¢1 6grenme yaklasimina uygun olarak dgrenciden tek dogruyu
beklerken, O2 ise yapilandirmaci yaklasima uygun olarak farkli fikirlere, fakli bakis

agilarima 6nem vermektedir.

Gozlem siiresi boyunca 6gretmenlerin degerler egitiminde kullandiklar1 yontem
ve teknikler incelendiginde; O1, grup sohbeti, firsat egitiminden faydalanma, hikaye,
anlatma, soru-cevap, drama, oyun, miizik, belirli giin ve haftalardan faydalanma yontem
ve tekniklerini kullanirken, O2, drama, beyin firtinasi, soru-cevap, oyun, yaparak
yasayarak 0grenme, ornek olay, miizik, resim, grup sohbeti, yontem ve tekniklerinden
yararlandig1 goriilmiistiir. Ol'in en sik kullandig1 ydntem ve teknikler soru-cevap,
hikaye, drama, grup sohbeti yontemleri iken, O2, en sik drama, soru cevap, beyin

firtinasi, hikaye ydntem ve tekniklerini kullanmistir. O1, gdzlem siiresince daha gok
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dgretmen merkezli yontem ve teknikleri kullanirken, O2 ise daha ¢ok 6grenci merkezli
yontem ve teknikleri kullanmistir. Bu iki 6gretmenin yontemleri kullanis sekilleri bile
farklidir. Ornegin ogrencinin merkezde oldugu drama ydnteminde bile O1 bazen
merkezde yer alirken, O2, hikaye gibi dgretmen merkezli yontemde bile dgrencileri
aktif bir sekilde silirece katmistir. Soru cevap yontemini kullanirken de ayni farklilik
goriilmektedir. O1, 6gretmen soru cevap yontemini &grencilerin degerleri kazanip
kazanmadig1 gérmek i¢in kullanirken, O2, soru cevap yontemini 6grencilerin degerlere

kendilerinin ulagsmasini saglamak amaciyla kullanmustir.

Ogretme-6grenme  siirecinietkileyen diger dénemli unsur ise arag ve materyal
secimidir. Arag ve materyaller, 6gretme-6grenme siirecini desteklemek, dgretimi daha
etkin ve kalict kilmak amaciyla kullamilirlar. Bu siirecte materyaller, 6gretimi
desteklemenin yaninda, 6grenmeyi kolaylastirarak kaliciligi arttirmak amaciyla da
kullanilmaktadir. Konuya ve amaca uygun olarak se¢ilmis materyaller 6gretilen konuyu
canli hale getirerek, Ogretim siirecini zenginlestirir ve Ogrenmeyi artirmaktadir
(Demiralp, 2007). Iki 6gretmen de gozlem siiresince etkinliklerinde yazili materyallere,
teknolojik materyallere, sesli materyallere ve drama materyallerine yer vermistir. O2,
bunlar disinda degerlendirme materyali ve bagska materyaller de kullanmistir. G6zlem
siiresince, O1, hikaye kitaplari, ¢izgi filmler, drama materyalleri ve sarki kullanirken,
02, hikaye kitaplari, kimlikli bebekler, sarkilar, kendi hazirladigi materyaller,
degerlendirme kartlari, ¢izgi filmler, gorseller, drama materyalleri kullanmugtir. Iki

ogretmenin de en ¢ok kullandiklar1 materyal hikaye kitaplaridir.

Gozlem siiresince Ogretmenlerin degerler egitiminde ailelerle nasil isbirligi
yaptiklari incelendiginde O1, yapilan etkinlikleri ya da ddevleri eve géndererek aileleri
degerler egitimi siirecine dahil etmeye g¢alismaktadir. O2 ise degerler egitiminde
yapacag etkinliklerle ilgili bilgi veren biiltenleri ailelere gondererek, aile katilimi
etkinlikleri diizenleyerek velileri degerler egitimi siirecine dahil etmistir. O1'in sinifinda
aile degerler egitimine pasif olarak katilirken, O2'nin sinifinda aile hem aktif hem de

pasif olarak degerler egitimi slirecine dahil edilmistir.

Iki 6gretmenin smiflarmin fiziki durumlar incelendiginde O2'nin sinifinin fiziki
durumunun 2012'de hazirlanan 2013 yilinda tekrar gilincellenen programa uygun oldugu
goriilmektedir. O2'nin siifinda 2012 programma uygun olarak 6grenme merkezleri

varken, O1'in sinifinda 2006 programinda bulunan ilgi kdseleri vardir. O2, programdaki
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gibi 6grenme merkezlerinin iizerine merkezlerin sembollerini asmistir. O1 ise 6grenme
merkezlerinin bazilarinin ismini iizerine yazarken, bazilarinin ismini yazmamistir. Bu
durumda O2'nin giincel programi uygulayan, mesleki gelismeleri takip eden, yeniliklere
acik bir 6gretmen oldugu, O1'in ise yeniliklere acik olmayan, yeni programi bilse bile

hayata gegirmeyen bir 6gretmen oldugu sdylenebilir.

Iki 6gretmenin smifinda da bir masa ve sandalyelerden olusan bir boliim vardir.
Ol'in smifinda bu boliimiin ad1 sessiz kosedir. O1, yanls davranis gosteren dgrenciyi
tek basina oturmasi i¢in sessiz koseye gondermekte, yapilan etkinlige katmamaktadir.
Ogrenciden orada tek basina oturarak hatasini fark etmesini istemektedir. O2'nin,
sinifinda ise bu boliimiin adi baris masasidir. O2, birbirleri ile tartisan, kavga eden
Ogrencileri sorunlarim1 birbirleriyle konusarak c¢ozmeleri ve o masadan barisarak
kalkmalar1 igin baris masasmna oturtmaktadir. Ol'in smifinda yer alan sessiz kose
uygulamasi, 6grenciye ikinci tip ceza uygulanarak, 6grencinin davranigini degistirmeyi
amagclamaktadir. O2'nin baris masas1 uygulamasinda ise dgrencilerin kendi sorunlarini

¢ozme becerisi kazandirmay1 amacglanmaktadir.

Ogretmenler, ogrenciler icin destekleyici ve saglikli bir 6grenme ortami
yaratabilmek igin kendileri iyi bir model olmali ve bu o&zelliklerini smif igine
yansitabilmeli; rahat davranma, dost¢a yaklasim, demokratik duyussal ydnden
gelismislik, nezaket, saygi, Ogrencileri birey olarak goriip kisiliklerini géz Oniinde
bulundurarak, etkinliklere 6grencileri katma, aktif kilma ve iyi bir rehber olma, etkili
ogretimin temel ilkelerinden oldugunu bilmelidirler. Bu o6zelliklerin smif i¢inde
sergilenmesi  Ogrencilerin  birbirleriyle olan etkilesimini de olumlu ydnde
etkileyeceginden smif i¢inde tolerans ve sayginin hadkim oldugu saglikli bir iletisimin

gergeklestigi, demokratik sinif ortami yoniinde adimlar atilmig olacaktir (Giiven, 2004).

Smifinda gdzlem yapilan iki dgretmenin sinif ortamlar1 incelendiginde O2'nin
smifinda O6grencilerin kendilerini rahat, giivende ve huzurlu hissedecekleri bir smif
ortami1 varken Ol'in smifinda ayni durum séz konusu degildir. Oysa 6gretmenler
ogrencilere kendilerini giiven i¢inde hissedecekleri bir ortam olusturmalidir (MEB,
2005). O1 sinifindaki 6grencilerin sdylediklerini ve yaptiklarini elestirebilmektedir. O1,
ogrencilerin hatali cevaplarina, yanlis davraniglarina gosterdigi tepki ile dgrencilerin
smifta kendisini rahat hissetmemesine, etkinliklere katilmaya istekli olmamasina neden

olabilmektedir. O2'nin smifinda ise o6grenciler diisiincelerinin, yaptiklarinin
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yargilanmayacaklari, hosgoriilii bir sinif atmosferi oldugunu bildikleri i¢in etkinliklere

isteyerek katilmaktadirlar.

Iki 6gretmenin gdzlem siiresince dgrencilere karsi davranislari incelendiginde
farkli tutumlara sahip olduklar1 goriiliir. O1, benzer durumlarda bulunan farkli
ogrencilere, farkli muameleler yapmaktadir. O1, baz1 6grencilerine ¢ok iyi davranirken,
baz1 6grencileri rencide edici ifadeler kullanmaktadir. Bu vb. durumlara bakarak O1'in
ogrencileri arasinda ayrim yaptig1 sdylenebilir. 02 dgretmenin gdzlem siiresince bdyle
bir tutumuna rastlanmamistir. O1, dgrenciler aras1 karsilastirmalar yaparken, O2'nin
sinifinda gdzlem siiresinde 6grenciler karsilastirilmamistir. O1, dgrencilere basarili
olacaklarina inanmadigin1 belirten ifadeler kullanirken, O2, &grencilerinin basarili
olacagina inanmakta ve onlar1 basarili olmalar1 konusunda desteklemektedir. Ogrenciler
arasinda ayrim yapmayan, 6grencileri birbirleriyle karsilastirmayan, basariy1 vurgulayan
ve tiim Ogrencilerin basarisini  bekleyen o&gretmen, etkili 6gretmendir (MEB,

2011).Buna gére O2'nin etkili bir 6gretmen davranis gosterdigi sdylenebilir.

Gozlem siiresince Ogretmenlerin sinifta diizeni saglamak i¢in uygulamalar
incelendiginde iki 6gretmenin uygulamalarinin farkli oldugu gériiliir. O1, sinifta diizeni
saglamak i¢in kat1 kurallar koymakta, 6grencileri yanlis davranislarinda uyarmakta,
ceza verecegini sdyleyerek onlarin bu davranislarini degistirmeye calismaktadir. O1'in
ogrencileri korkutarak sessiz ve hareketsiz kalmalarini saglamaya calistigi sdylenebilir.
02 ise ogrencileri cesaretlendirerek siirecte aktif olmalari icin ¢aba harcamaktadir.

Ogrencilere ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda rehberlik etmektedir.

Ogretmenlerin dgrencilere karsi tutumlarinda eski ve yeni disiplin anlayisinin
etkileri gortilmektedir. Eski ve yeni disiplin anlayislari, geleneksel ve cagdas egitim
anlayislarini etkilemistir (Sengiil, 2005). Ogretmenlerin davramslar {izerindeki etkiyi
gormek i¢in yeni ve eski disiplin anlayisin1 kisaca incelemek faydali olacaktir. Halis

(2001) eski ve yeni disiplin anlayisini asagidaki tabloda karsilastirmistir.
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Tablo 39.Eski Ve Yeni Disiplin Anlayisinin Ozelliklerinin Karsilastirilmasi

Eski disiplin anlayisimin 6zellikleri

Yeni disiplin anlayisimin ézellikleri

Ogrencilerin ilgi ve istekleri bask altina
alinir.

Ogrencilerin ilgi ve isteklerine yon verilir.

Ogrenciler korkutularak kontrol edilir.

Ogrencilerin problem ve arzularia rehberlik
edilir.

Ogretmen tarafindan hazirlanmus, kati
kurallara ve diizene 6nem verilir.

Ogrencilerin anlayip benimsedigi davranis
normlarina dnem verilir.

Sessizlige, diizene ve pasiflige 6nem verilir.

Caliskanliga, is birligine ve yardimseverlige
Onem verilir.

Olumsuz davraniglar cezalandirilir.

Olumlu davraniglar pekistirilir.

Ogrencilerin dgretmen tarafindan diktatérce

Ogrenci-dgretmen isbirligine 6nem verilir.

ve subjektif olarak kontroliine 6nem verilir.

Yukaridaki tablo incelendiginde O1'in davramislarma bakilarak eski disiplin
anlayismin etkileri, O2'nin davranislarinda ise yeni disiplin anlayisinin etkilerinin

goriildigi soylenebilir.

Degerler egitiminde degerleri kazanmakta sorun yasayan dgrencilere yonelik iki
ogretmenin tutumunun farkli oldugu goriiliir. O1, degerleri kazanmakta sorun yasayan
ogrencileri uyarmakta, eger dgrenci uyarilarini dinlemezse ceza vermektedir. O1, bazen
bu 6grencileri rencide edici ifadeler kullanmaktadir. Davranis sorunu olan bir 6grencide
okuldan eve gitmek i¢in aglama davranisi gozlemlenmistir. Bunun nedeni dgretmenin
siif ortaminda kat1 kurallar koyarak diizeni saglamaya ¢alisip bir yandan da sorunlu
davraniglar gosteren Ogrencilerle ugragmasi, Ogrencilere suglama, azarlama ya da
cezalandirma davranislari, egitimde, 6grencinin yabancilasmasina neden olmasi olabilir
(Aydm, 1998).02 ise degerleri kazanmakta sorun yasayan Ogrencilerin aileleri ile
iletisime gegmektedir, dgrencilere iyi bir model olmaya calismaktadir. Ayrica O2,
degerleri kazanamayan Ogrenciye sorular sorarak degerlere kendisinin ulasmasin
saglamaya caligmaktadir. Etkili bir 6gretmen davranis sorunlariyla ugragsmaktan ¢ok,
Ogrencilerin 0grenme etkinliklerine aktif olarak katilma ve diger arkadaslariyla is
birligine girmelerini saglamak igin kullanir (Giiven, 2004). O2 de dgrencilerin davranis

sorunlari ile ugragmak yerine ona deger kazandirmaya ¢aligmaktadir.

Ogretmenlerin degerler egitiminde kullandiklar1 yaklasimlar incelendiginde
Ol'in telkin yaklasimini, O2'nin ise telkin yaklasimi ve deger belirginlestirme
yaklasimlarin1 kullandig1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin dogru oldugunu diisiindiikleri
degerleri telkinle ve empoze ederek dgrencilere 6gretmeye ¢aligtiklari telkin yaklagimi

iki 6gretmen tarafindan da kullanilmistir. Bireyin kendi deger sistemini olugturmasina
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yardimc1 olundugu deger belirginlestirme yaklasimi O2 tarafindan asamalarma dikkat

edilmeden kullanilmistir.

Iki 6gretmenin kisisel ozellikleri, kullandiklar1 dgretim yontem ve teknikleri,
Ogrencilere karst davraniglart g6z onilinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin farkl
egitim anlayislarina sahip olduklar1 sdylenebilir. Geleneksel yaklasimda “Ggretmen
olmak, bilgiyi kesin bir bigimde tanimlamak, onu bas edilebilir kiiciik parcalara ayirmak
ve etkili bir sekilde bunu 6grenciye aktarmak demektir” (Zeichner ve Tabachnick,
1981:9). Ogretmen merkezli bir yaklasim olan geleneksel yaklasimda, 6grencinin
performansi izlenir ve Ogrenciye aninda doniit verilerek yonlendirilir (Senemoglu,
1997).Bu bilgiler goz oniine alindiginda O1'in geleneksel egitim anlayisina sahip oldugu
sOylenebilir. Yapilandirmaci yaklasim, 6greneni merkeze alan, 6gretmeni “6greten” kisi
konumundan ¢ikarip “yol gosteren” kisi olarak degerlendiren; yeni bir bilgiyi, 6nceki
bilgi, beceri ve yasantilarinin siizgecindengegirerek yeniden yorumlayan bir 6grenme
yaklagimidir” (Celikkaya, 2008).Yapilandirmact yaklagimda ogrenenler, kavramlari
iliskilendirerek ve bilgiyi yapilandirarak kesfederler. Kavramlarin bireyler tarafindan
iligkilendirilerek 6grenilmesi onlarin 6grenmelerini tesvik eder (Farris, 1996).
Yapilandirmact 6grenmede bilgi kazandirmadan ziyade Ogrencilerin her ydnden
gelismeleri hedeflendiginden degerlendirme Ogrenmeyle beraber diisiiniilmektedir.
Ogrenme yasam boyu ilerleyen bir siirectir ve 6grenme yasantilarini anlamli hale
getiren birey, bilginin pasif alicis1 degil, yapilandiricis1 durumundadir. Birey distan
bilginin aktarildig: bir varlik degil, bilgiyi yapilandiran ona anlam veren konumundadir

(Karadiiz, 2009). O2'nin ise yapilandirmaci yaklasimdan faydalandigi sdylenebilir.
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BOLUM V:5. TARTISMA VE ONERILER

5.1. Tartisma

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin degerler egitimi ile ilgili goriislerini belirlemek
amaciyla 2013- 2014 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde 50 6gretmen ile yapilan, yari
yapilandirilmis goriisme ve iki okul Oncesi sinifinda yapilan gézlemler sonucu elde

edilen veriler araciligiyla ulasilan sonuclar asagida verilmistir:

o Yar1 yapilandirilmig goriisme yapilan Ogretmenlerin cinsiyet,
mezun olduklar {iniversite, boliim ve mesleki kidem dagilimlari incelendiginde
Anadolu Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi mezunu, 6-10 yil mesleki
kideme sahip bayan Ogretmenlerin grubun biiylik kismini olusturdugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmetici egitim durumlari
incelendiginde grubun biiyiik bir boliimiiniin 1 ile 5 arasinda mesleki gelisim
etkinligine katildigt ya da hi¢ mesleki gelisim etkinligine katilmadigi
goriilmektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili goriisleri yas, kidem,
mezun olunan egitim kademesi, mezun olunan iniversite, hizmet i¢i egitim
durumlarina gore degisiklik gdstermemektedir. Ozellikle degerler egitimi ile
ilgili hizmet i¢i egitim alan &gretmenler ile almayan O6gretmenlerin goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik olmas1 beklenirdi. Verilen egitimin bir giinle sinir
olmasi, igeriginin, bu egitimi veren kisinin yeterli olmamasi gibi etkenler bu
hizmet i¢i egitimi alan ile almayan Ogretmenlerin goriisleri arasinda fark

olmamasina yol agmis olabilir.

Sinifinda gozlem yapilan Ogretmenlerin cinsiyet, mezun olduklari
tiniversite, bolim, kidem gibi kisisel oOzellikleri incelendiginde ise iki
ogretmenin de Anadolu Universitesi, Agik Ogretim Fakiiltesi, Okul Oncesi
Ogretmenligi mezunu ve meslekte 7. yilmi ¢alisan bayan 6gretmenler oldugu
goriiliir.O1, hi¢ mesleki egitim etkinligine katilmazken, O2 ise on iki mesleki

gelisim etkinligine katilmistir. O1'in  higbir mesleki gelisim etkinligine
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katilmamasi kendini gelistirme ¢abasi i¢inde olmadigi seklinde yorumlanabilir.
O2'nin bir ¢cok seminere, hizmet ici egitime, proje yazarak yurt disinda egitime
katilmasi ise kendini gelistirmek icin ¢aba harcadigi seklinde yorumlanabilir ve

bu 6zellik yapilandirmaci, ¢agdas 6gretmen tipine uygundur.

Sinifinda  goézlem  yapilan  Ogretmenlerin  uygulamalart  ve
goriisleriarasindaki tutarlilik incelendiginde; iki Ogretmenin de goriisleri ve
uygulamalar1 arasinda biiyiik olgiide tutarliik vardir. Ol'in gériisleri ile
uygulamalar1 arasindaki farklar sunlar: O1, 6grencilerine 6grettigini soyledigi
degerlerden daha fazla deger Ogretmistir. Hosgdrii degerinin Ogretilmesi
gerektigini diisiindiigii halde gozlem siiresince bu degerle ilgili bir uygulamasina
rastlanmamistir. Kullandig1 sarki, hikaye vb yoluyla olumsuz deger 6gretimi
yaptig1 goriilmiistiir. O1 uygulama asamasinda, yar1 yapilandirilmis gériismede
sOyledigi gibi bir glin boyunca tiim etkinliklerde ayni degeri vurgulamak yerine
her etkinlikte farkli degerleri kazandiracak uygulamalar yaptigi goézlenmistir.
O1, gozlem siiresi boyunca yari yapilandirilmis goriismede kullandigmi
sOyledigi gibi slayt kullanmamistir. Yart yapilandirilmis goriismede sdylenen
degerler egitimi siirecine aile katilimi ve velilere degerlerle ilgili bilgi verme
etkinlikleri gdzlem siiresince gdzlenmemistir. Ogretmen yar1 yapilandirilmis
goriigmede sorun yasayan 6grencilerle birebir ilgilendigini, 6grencilerin aileleri
ile goriisiip isbirligi yaptiZini sdylemistir. Ancak gdzlem siiresince dgretmenin
sorun yasayan Ogrencileri uyarmak disinda birebir ilgilendigi, aileleri ile
goriisiip, sorunu ¢oézmeye calistign gozlemlenmemistir. O2'nin goriisleri ile
Uygulamalar1 arasindaki farklar sunlar: O2 de gdzlem siiresi boyunca
ogrencilerine Ogrettigini soyledigi degerlerden daha fazla deger Ogretmistir.
Sarki ile olumsuz deger ogretimi yaptign goriilmiistiir. Ogretmenin kukla
yontemini kullandigi bir etkinlik gézlem siiresi boyunca gdzlemlenmemistir.
Sonug olarak, O2'nin goriisleri ile uygulamalari arasindaki farkin daha az oldugu
sOylenebilir.

. Degerler egitiminde oOgretmenlerin  Ogrencilere  0gretmek
istedikleri degerler ile ilgili bulgular incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerin
degerler egitimi 1ile sevgi, yardimseverlik, diiriistlik, sorumluluk gibi
"lyilikseverlik" kategorisinde bulunan degerleri ve saygi, hosgdrii gibi

"Evrensellik" kategorisinde bulunan degerleri 6gretmek istedikleri sonucuna
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ulasilmistir. Ogretmenlerin dgretmek istedikleri degerler arasinda Schwartz'n
simiflandirmasinda  "Gii¢" ve  "Basar1"  kategorilerine  giren  deger

bulunmamaktadir.

Elde edilen bulgular Yuvaci (2013), Tarkogin, Berktas, Uyanik Balat
(2013), Erkus (2012), Akdemir (2012), Acat ve Aslan (2011), Pekince (2010),
Bulach ve Butler (2002), Tirk'iin (2009) arastirma sonuglarinda elde ettikleri
bulgular destekler niteliktedir.

Yuvacimin 2013 yilinda yaptigi calisma sonucunda, Ogretmenlerin
sectikleri deger bagliklar1 incelendiginde, en ¢ok tercih edilen basliklar; sevgi,
sayg1, sorumluluk, nezaket, dostluk, empati, emanet ve dogruluk olarak tespit

edilmistir.

Erkus'un 2012 yilinda yaptig1 ¢aligmada, okul 6ncesi d6gretmenlerinin,
okul oncesi egitimde oOncelikli olarak saygi, sevgi, paylagsma, hosgorii ve
yardimlasma degerlerinin  verilmesi  gerektigi  diistincesinde  olduklar

sOylenebilir.

Akdemir (2012) arastirmasinda, Ogretmenler Onem sirasina gore
degerleri, adil olma, saygi, diristlik, sorumluluk, sevgi, vatanseverlik,
bagimsizlik, aile birligine 6nem verme, caliskanlik, 6zgirlikk, hosgori, baris,
dayanisma, yardimseverlik, bilimsellik, duyarlilik, temizlik, saglikli olmaya

onem verme, misafirperverlik, estetik olarak siralamislardir.

Tiirk (2009) arastirmasinda, 6gretmenlerin genelinin saygi egitimine ve

degerine 6nem verdikleri sonucuna ulagmistir.

Bulach ve Butler‘in (2002) yaptiklar1 aragtirmadan elde ettigi bulgularda;
Ogretmenlerin en ¢ok verilmesi gerektigini diisiindiikleri degerlerin onem
sirastna  gore,  isbirligi, sorumluluk, diristliikk, kibarlik, affetmek,
azim/motivasyon, sefkat/empati, nezaket, vatandaslik, hosgorii, algakgoniilliiliik,

yardimseverlik ve sportmenlik oldugu belirlenmistir.

Tarkocin, Berktag ve Uyanik Balat'in 2013 yilinda yaptig1 aragtirmada,
ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde en ¢ok nezaket, yardimlasma, sorumluluk,

saygi1 ve sabir degerini kullandiklar1 sonucuna ulagsmisglardir.
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Pekince'nin 2010 yilinda yaptigi arastirmada ulasilan sonuclar, sinif
yonetiminde oOgretmenler tarafindan en cok tercih edilen degerler arasinda,
sorumluluk ve diiriistliik bulundugunu; en az tercih edilen degerler arasinda ise

zevk ve heyecan verici hayat oldugunu gostermektedir.

Acat ve Aslan’in (2011) yaptiklari arastirmada ise, Ogretmenlerin
ogretmek istedikleri degerler arasinda en yiiksek ortalamaya sahip degerlerin;
diirtistliik, sorumluluk, giivenilir olma, vatanseverlik, biiyliklere karsi saygili

olma, ¢aliskanlik, adaletli olma, 6z saygi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin daha ¢ok lyilikseverlik ve Evrensellik temasinda bulunan
degerleri se¢mesinin nedeni bu degerlerin iginde bulunulan kiiltiirde de o6n

planda olmasi olabilir.

. Ogretmenlerin ~ dgretmek  istedikleri ~ degerlerin  siniftaki
uygulamalarina nasil yansidigini belirlemek amaciyla yapilan gozlem, yar
yapilandirilmis goriisme sonuglarin1  destekler niteliktedir. Gozlem stiresi
boyunca iki &gretmenin dgrettigi olumlu degerler incelendiginde O1, sayg,
sevgi, sorumluluk, diiriistliik, tertip diizen, paylagma, sabir, isbirligi, kurallara
uyma, Ozglven, caligkanlik, yardimlasma, miitevazilik, baris, temizlik,
arkadashik ve mutluluk degerlerini  6gretirken, O2'nin,  sorumluluk,
yardimseverlik, saygi, isbirligi, gliven, hosgorii, empati, sevgi, paylasma, baris,
temizlik, nezaket, dirtstliik, iyilik, arkadaslik, alcakgoniilliilik degerlerini
ogrettigi  goriilmiistiir.O1, Schwartzin  deger siniflandirmasma  gore;
Iyilikseverlik, Evrensellik, Hazcilik, Ozydnelim, Giivenlik, Geleneksellik,
Uyma, kategorilerine giren degerleri dgretmistir. O1, Uyarilim, Basar1 ve Giig
kategorilerine giren deger 6gretiminde bulunmamustir. 02, ise Schwartz'in deger
siniflandirmasina  gére; lyilikseverlik, Evrensellik, Geleneksellik, Giivenlik,
Uyma kategorilerine giren degerleri &gretmistir. 02, Uyarilim, Hazcilik,
Ozyonelim, Basari ve Gii¢ kategorilerine giren degerleri ogrettigi gozlem
siiresince goriilmemistir. O1'in O2'ye gore daha ¢ok kategoride deger dgretimi
yaptig1 soylenebilir. Bunun nedeni geleneksel yontemi ve telkin yaklagimini
kullanan O1'in anlatim ve telkin yéntemleri ile cok sayida degeri dgrenciye
O0gretmeyi amacglamasi, yapilandirmaci yaklasimi, telkin yaklasimi ve deger

belirginlestirme yaklasimini kullanan O2'nin ise ¢ok sayida deger dgretmek
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yerine degerleri O6grencinin kendisinin fark etmesini, Ogrencilerin kendi
degerlerini olusturmasina yardimei olmay1 amaglamast olabilir.

J O1, sucluluk, kurnazlik, yalan sdyleme, kimseye giivenmeme
olumsuz degerlerini hikaye ve sarki ile dgretmistir. Ayrica O1'in 6grencilere
yanlis model olusturacak davramslar sergiledigi soylenebilir. O2 ise yalan
sdyleme, giivenmeme, acimama olumsuz degerlerini sarki ile 6gretmistir. Iki
ogretmenin de ¢ocuk sarkisi kullanarak olumsuz deger 6gretmesi, iki 6gretmenin
cocuk sarkilarimi segerken sarkilarin sozlerine dikkat etmedigi seklinde
yorumlanabilir.

. Degerler egitimi uygulamalart sonucunda Ogretmenlerin
gelistigini  diisiindiigli  degerler ile ilgili  bulgular incelendiginde,
ogrencilerdesevgi, yardimseverlik, diiriistliik, sorumluluk gibi "lyilikseverlik"
kategorisinde bulunan degerlerin ve saygi, hosgorii gibi "Evrensellik
kategorisinde bulunan degerlerin gelistigini diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir.
Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrencilerde gelistiklerini diisiindiikleri degerler
arasinda Schwartz'in siniflandirmasinda "Gii¢" ve "Basar1" kategorilerine giren
deger bulunmamaktadir.

Yigittir (2012), Ogrencilerin 6nem verdikleri degerleri belirlemeyi
amagladigi caligmasinda, Ogrencilerin Ozellikle evrenselcilik iyilikseverlik ve
giivenlik deger tiplerindeki degerlere yoneldigi, giic ve hazcilik deger
tiplerindeki degerlere ise hi¢ yonelmedikleri sonucuna ulagilmistir Bu ¢alismada
okul oncesi 6gretmenlerinin Ogrencilerde gelistigini diistindiikleri degerler ile
ilgili bulgular1 destekler niteliktedir. Ogrencilerin yoneldikleri degerler ve bu
aragtirmada 0gretmenlerin grencilere kazandirmak istedikleri degerler ile ilgili
bulgularin paralel oldugu gortlir. Yigittir (2012) c¢alismasinda, 6grencilerin
evrenselcilik, iyilikseverlik gibi degerlere yonelip gii¢, hazcilik gibi degerlere
yonelmemesinin nedeninin yas grubundan kaynaklanabilecegini ifade etmistir.
Ogrencilerin bu degerlere yonelmesinin nedeni bu calismada gikan bulgular goz
online alindiginda, Ogretmenlerin Ogrencilerde bu degerlerin gelismesini
istemeleri de olabilir.

e Okul Oncesi Ogretmenlerinin degerler egitiminde Ogrencilere
kazandirmakta zorlandiklar1 degerler ile 1ilgili bulgular incelendiginde,
dgretmenlerin empati, paylasma, sorumluluk, giizel ahlak gibi "lyilikseverlik"

kategorisinde bulunan degerler ile saygi, adalet gibi "Evrensellik™ kategorisinde
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bulunan degerleri 6gretirken zorlandiklarini diisiindiikleri sonucuna ulagilmstir.
Okul oncesi Ogretmenlerinin  Ogretirken zorlandiklar1 degerler arasinda
Schwartz'in degerler siiflandirmasinda bulunan on siiflandirmadan "Hazcilik",
"Uyarilim", "Gii¢" ve "Basar1" kategorilerine giren degerler bulunmazken, 14
Ogretmen ise kazandirmakta zorlandiklar1 deger olmadigini diisiinmektedirler.
Bu 14 Ogretmenin smifinda gercekten degerleri kazanmakta zorlanan 6grenci
olmayabilecegi gibi 6gretmenler, Ogrencilerinin  degerleri  kazanirken
zorlandigin1 farketmemis de olabilir. Ogretmenler bu degerleri kazandirmakta
zorlanmalarimin nedenini, 6grencilerin yaglarinin kiigiik olmasi, ben-merkezci
olmalar1 gibi 6grenci Ozellikleri, ailenin degerler egitimini desteklememesi ve

degerlerin kavram olarak soyut olmasina baglamaktadirlar.

Yuvact (2013) arastirmasinda da benzer sonuglara ulasmistir. Yuvact'nin
arastirmasina gore okul Oncesi Ogretmenleri, soyut olmasini diisiinmeleri
nedeniyle en ¢cok empati degerinde zorlandiklarini ifade etmislerdir. Dogruluk,
emanet, sabir, sorumluluk, nezaket, paylasma, empati, saygi, sevgi, adalet,
isbirligi, merhamet degerlerinde de zorlandiklarini belirtmislerdir. Bir 6gretmen

ise hi¢ bir degerde zorlanmadigini ifade etmistir.

. Okul oOncesi Ogretmenlerinin  dgrencilere  kazandirilmasini
disiindiikleri, degerler egitiminde kazandirirken en ¢ok zorlandiklari, sinifta
uyguladiklar1 degerler egitimi sonucunda Ogrencilerde en ¢ok gelistigini
diisiikleri degerler incelendiginde bir cogunun ayni degerler oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin  dgrencilere Ogretilmesini  gerekli gordiikleri sevgi, saygl,
yardimseverlik, diirtistliik, sorumluluk, hosgorii, paylasma, empati, giizel ahlak
degerleri lizerinde daha c¢ok zaman harcadigi, Ogrencilerin bu degerleri
kazanmasi i¢in 6gretmenin daha ¢ok ugrastigi dolayisiyla daha ¢ok zorlandigi,
bu degerler i¢in daha ¢ok caba ve zaman harcadiklari i¢in de 6grencilerde en ¢ok
bu degerler gelisiyor veya 6gretmenler bu degerlerin gelisip gelismedigine daha
cok dikkat ediyor olabilir. Ogretmenlerin daha ¢ok bu degerler iizerinde
durmasinin nedeni i¢inde bulunulan kiiltiirden kaynaklaniyor olabilir. Giizel
ahlak degerinin bu degerler arasinda yer almasinin nedeni Bursa Degerler

Egitimi Projesinde o tarihlerde islenen deger olarak se¢ilmesi olabilir.
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. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, degerleri 6grencilere kazandirmak
icin planlama asamasinda neler yaptiklart sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenleri degerleri kazandirirken planlama
asamasinda daha ¢ok etkinlik planlama, materyal hazirlama gibi bireysel
caligmalar yapmakta olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica okul Oncesi
O0gretmenleri tarafindan, planlama agamasinda giinliik plan inceleme gibi kaynak
inceleme caligmalari, etkinlikleri segerken Ogrencilerin yaslarina ve gelisim
diizeylerine uygun olmasina dikkat etme, sinifin ihtiyaci olan degerleri tespit
etme gibi 6grenci merkezli planlama g¢alismalari, ailelere konu ile ilgili bilgi,
brosiir vb. gonderme gibi veli ile ilgili c¢alismalar yapildigi sonucuna

ulagilmastir.

o Smifta yapilan gozlemler sonucu degerler egitimini planlama
asamasinda iki Ogretmenin de o giin yapilacak etkinlikleri planlayip,
kullanilacak materyalleri temin ettikleri gozlenmistir. Bu sonu¢ da yar

yapilandirilmis goriisme sonuglarini destekler niteliktedir.

Erkus 'un 2012 yilinda yaptigi c¢alismada da benzer sonuglara
ulagilmistir. Buna gore okul oncesi Ogretmenlerinindegerler egitimi ile ilgili
etkinlikleri planlarken 6grencinin olumlu diistinmesine, somutlagtirmaya,
deneyim yasatmaya, cocukdiinyasina, oyunlastirmaya, sinif o6zelliklerine, soru
cevap, hazir bulunusluklarina,degeri tanimlamaya, duyulara hitap etmeye, ilgi ve
ihtiyaglarina, eglenceli olmasina, hatirlatict unsurlara, samimiyetine, ¢cocugun

aktif olmasina dikkat ettikleri sonucuna ulasilmstir.

J Okul Oncesi Ogretmenlerin, degerleri Ogrencilere kazandirmak
icin uygulama asamasinda neler yaptiklar1 sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, degerler egitimini uygularken en
cok drama, hikaye, oyun gibi yontem kullanimina yer verdikleri sonucuna
ulasilmistir. Bunlarin diginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat etkinlikleri, grup
sohbetleri gibi 6grenci merkezli caligmalara, O6rnek verme gibi Ogretmen
merkezli calismalara, sarki, gorsel vb arag-gere¢ kullanimi ¢alismalarina da yer
verdikleri sonucuna ulasilmistir.

o Ogretmenlerin uygulamalarini daha derinlemesine incelemek igin

yapilan  gozlemlerde iki Ogretmenin uygulamalarinin  farkli  oldugu
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goriilmiistiir. Ogretmenlerin ~ gdzlem siiresince degerler egitimi ile ilgili
uygulamalar1 incelendiginde O1'in daha ¢ok &gretmen merkezli uygulamalara,
O2nin ise Ogrenci merkezli uygulamalara yer verdigi sdylenebilir.
Ogretmenlerin degerler egitiminde kullandiklar1 yaklasimlar incelendiginde
Ol'in  Telkin Yaklasimini, O2'nin ise Telkin Yaklasimi ve Deger
Belirginlestirme Yaklasimii kullandigi gériilmektedir.Ogretmenlerin etkisinde
kaldiklar1 6grenme yaklagimlari bu uygulamalarinin nedeni olabilir.
Ogretmenlerin smiftaki degerler egitimi uygulamalar1 incelendiginde, O1'in
geleneksel yaklasima, O2'in ise yapilandirmaci yaklasima uygun etkinliklere
yer verdikleri sonucuna ulasilabilir.Ogretmenin hizmet ici egitimleri ve aldig1

diger kurslar yapilandirmaci egitimin izlerini tasimasina neden olmus olabilir.

o Okul oncesi Ogretmenlerin, degerler egitimini degerlendirme
asamasinda neler yaptiklar1 sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde, okul
oncesi O0gretmenlerinin degerler egitimini degerlendirirken en ¢ok gozlem ve
soru-cevap yontemi gibi yontem teknik kullanimina yer verdikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin degerlendirme asamasinda,
Ogrencilerle beraber degerlendirme gibi coklu degerlendirme yontemlerine,
dogru davranis1 gosteren dgrenciye pekistireg verme gibi degerlendirme sonrasi

calismalara yer verdikleri sonucuna ulagilmistir.

o Ogretmenlerin degerler egitimini degerlendirme asamasindaki
uygulamalar1 incelendiginde iki Ogretmenin de Og8renci davranislarini
gozlemleyerek, soru-cevap yoOntemini kullanarak degerlendirme yaptiklar
goriilmektedir. O2 dgretmen, gézlem ve soru cevap yonteminin yaninda kimlikli
bebekleri ve resim caligmalarini da kullanarak degerlendirme yapmaktadir. iki
ogretmenden Ol tek dogru anlayisi oldugu icin degerlendirmenin sonunda
ogrencileri kendi kafasindaki dogru cevaba gotiirme istegi vardir. Bu durumun
nedeni geleneksel egitimde yer alan ve Ogretmenin otorite oldugu bir smif
ortaminda dgrenciyi tek ve kesin dogruya ulastirma istegi olabilir. Ayrica bu
durumda 6gretmenin aldigi egitim de dnemli olabilir. Ciinkii 6gretmenler nasil
bir 6gretim siirecinden gegiyorsa mesleki hayatlarina da onu yansitmaktadirlar.

O2nin ise tek dogru anlayisindan daha ¢ok, coklu dogrulari &nemsedigi
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sylenebilir. Ogretmenin dgrencilerin fikirlerini énemsedigi ve onlarm fikirleri

dogrultusunda ders siirecini igledigi goriilmektedir.

Elde edilen bulgular Yuvact (2013), Erkus (2012), Akdemir (2012),
Yazar (2010), Cengelci (2002), Can (2008) arastirma sonuclarinda elde ettikleri
bulgular1 destekler niteliktedir.

Yuvact (2013) arastirmasinda; Ogretmenlerin  okul  Oncesinde
degerlendirme yaparken en ¢ok gézlem ve konu degerlendirmeyi tercih ettigini,
bu yontemleri soru-cevap ile degerlendirmenin izledigini, en az ise resim ile
degerlendirmenin kullanildig1 sonucuna ulagmistir.

Erkus 'un 2012 yilinda yaptig1 calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin
okul oncesi egitimde degerlerin kazandirilip kazandirilmadigini serbest zaman,
drama, gdzlem yoluyla ve aile katilimi1 yoluyla belirlediklerini ortaya koymustur.

Cengelci’nin  (2010) yaptigr arastirmada, Ogretmenlerin  degerler
egitimini gézleme dayali degerlendirme ile yaptiklari sonucu ortaya ¢ikmistir.

Yazar’in (2010) elde ettigi arastirma sonuglar; 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun gozlem yapma, soru- cevap ve dgrencilerin sozlii anlatimi gibi
Ol¢gme-degerlendirme tiirlerini degerler egitiminde siklikla kullandiklarini
gostermektedir.

Akdemir (2012) arastirmasinda, Ogretmenlerin degerlerin kazanilip
kazanilmadigini daha ¢ok gozlem ya da aile ile isbirligiyaparak degerlendirdigi
sonucuna varmistir.

Can’in (2008) elde ettigi arastirma sonuclari, Ogretmenlerin sosyal
bilgiler dersinde degerler egitimi uygulamalarinda gézlem, 6rnek olay yontemi,
tartisma yontemi, soru cevap teknigi ve velilerle goriisme yontemi yardimiyla
ogrencilerin  degerleri kazanip kazanmadiklarini belirledikleri  sonucuna

ulasilmistir.

. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler egitiminde hangi yontem ve
teknikleri kullandiklar1 sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde, okul 6ncesi
ogretmenlerinin degerler egitiminde en sik drama, oyun gibi 6grenci merkezli
yontem ve teknikleri, hikaye, anlatim, soru cevap yontemi gibi 6gretmen

merkezli yontemleri kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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. Degerler egitiminde kullandiklar1 yontemler goézlem siiresince
incelendiginde O1'in grup sohbeti, hikaye, anlatim, soru-cevap gibi 6gretmen
merkezli yontem ve teknikleri, O2'nin ise drama, beyin firtinasi, oyun gibi
ogrenci merkezli yontem ve teknikleri kullandig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
yontemleri kullanis sekilleri de farklilik gdstermektedir. Ornegin O1 drama gibi
ogrenci merkezli yontemi bile dgretmen merkezli olarak kullanirken, O2 hikaye
gibi 6gretmen merkezli bir yontemi bile drama ile birlestirerek 6grencinin aktif
olmasmi saglamistir. Ogretmenlerin etkilendikleri yaklasimlar, kullandiklart

yontem ve teknikleri de etkilemis olabilir.

Elde edilen bulgular Akdemir (2012), Cengelci (2010), Deveci ve Dal
(2008), Can (2008)'in arastirma sonuglarinda elde ettikleri bulgular1 destekler
niteliktedir.

Akdemir (2012) arastirmasinda, uygulanan yontem strateji ve tekniklere
baktiginda 6gretmenlerin en ¢ok anlatim, soru cevap, arastirma, drnek olay,
gosteri, tartisma, grup caligmasi, bulus, beyin firtinasi ve drama yontemlerini

kullandigini sonucuna ulagmistir.

Cengelci (2010) arastirmasinda, Ogretmenlerin degerler egitiminde
giincel olaylardan, dramadan, empatiden, smif dis1 etkinliklerden yararlanmaya

caligtig1 sonucuna varmistir.

Deveci ve Dal (2008) arastirmasinda, sinif dgretmenlerinin 6grencilere
degerleri kazandirmak i¢in Oykii, drama ve Ornek olaylardan yararlandiklar

sonucuna varmistir.

Can’in (2008) arastirmasinda, Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde
degerler egitimini uygularken en ¢ok kullanilan yontem ve tekniklerin yaratici
drama yontemi ve isbirligine dayali 6grenme teknigi oldugu sonucuna

ulasilmustir.

o Okul Oncesi Ogretmenlerinin  degerler egitiminde hangi
materyalleri kullandiklar1 sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde, okul

oncesi Ogretmenlerinin degerler egitiminde en c¢ok hikaye kitaplar1 gibi yazili
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materyalleri, gérsel materyalleri, slaytlar, egitici videolar ve ¢izgi filmler gibi

teknolojik materyalleri kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin gozlem siiresince, O1, hikaye kitaplari, ¢izgi filmler,
drama materyalleri ve sarki kullanirken, O2, hikaye kitaplari, kimlikli bebekler,
sarkilar, kendi hazirladigi materyaller, degerlendirme kartlari, ¢izgi filmler,
gorseller, drama materyalleri kullanmistir. Iki 6gretmenin de en ¢ok kullandig1
materyalin hikaye kitaplar1 oldugu gorilmistiir. Gozlem sonucu elde edilen

bulgular, yar1 yapilandirilmis goériisme sonuglarini destekler niteliktedir.

Akdemir (2012) arastirmasinda, o6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar
materyallerin kolay ulagilabilir materyaller oldugunu belirtmistir ve elde ettigi
sonuclar bu arastirmay1 destekler niteliktedir. Ders kitabi, caligma kitabi, karton,
yazili kaynaklar, gbrsel materyaller, film, resim, fotograf, internet ve bilgisayar
smif Ogretmenlerinin en ¢ok kullandiklart materyaller arasindadir sonucuna

ulagmustir.

J Sinifinda goézlem yapilan iki Ogretmenin smiflarinin fiziki
durumlarr incelendiginde, Ol'in smifindan, 2006 programma uygun Ogeler
bulunurken, O2'nin sinifinda, 2013 yilinda giincellenen programa uygun olarak
diizenlenmistir. O2'nin "Ana Smiflarinda Diizen ve Etkili Mekan Kullanim1"
egitimi almasi bu farkliigin nedeni olabilir. Bu durum O2'nin kendini
gelistirmesi, yenilikleri takip edip uygulamaya gayret etmesi, O1'in ise dyle bir
cabasi olmamasindan da kaynaklanabilir.Iki 6gretmenin sinifinda da 6grenme
merkezleri arasinda olmayan, Ogrencilerin yanlis davranislarini degistirmeyi
amaglayan masa ve sandalyelerden olusan bir boliim vardir. O1'in smifinda bu
boliim sessiz kose, O 6gretmenin sinifinda ise baris masasidir. O1'in sessiz kdse
uygulamasi ile dgrenciye ikinci tip ceza uygulanirken, O2'nin baris masasi
uygulamasi ise Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirilip, deger
kazandirilmakta oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin  bu  uygulamalari
incelendiginde, O1'in davrams¢1r yaklasimm, O2nin ise yapilandirmaci
yaklasimin etkisinde kaldig1 sdylenebilir. O1'in sinifinda elestirel, dgrencilerin
rahat hissetmedigi bir smif ortami oldugu soOylenebilir. Bunun nedeni
Ogretmenin kendi kafasindaki dogrulari 6grenci bulamadiginda elestirel

olabilmesi, Ogrencilerin yanlis davranislarini kendisine yapilmis saygisizlik
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olarak algiladig1 igin tepki gostermesi olabilir. O2'nin sinifinda hosgdriilii,
ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri bir sinif atmosferi oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerin tutumlari arasindaki farka O2'nin "Etkili Iletisim ve
Beden Dili" ile "Ofke Kontrolii ve Stresle Basa Cikma" egitimlerine katilmis

olmasi da etkili olmus olabilir.

J Okul oncesi Ogretmenlerine uyguladiklar1 degerler egitiminin
kalicilig1 hakkinda goriisleri soruldugunda alinan cevaplar incelendigince, okul
Oncesi Ogretmenlerinin biiyiilk bir boliimii uyguladiklar1 degerler egitiminin
kalict oldugunu diisiinmektedir sonucuna ulasilmistir. Arastirmada uyguladiklari
degerler egitiminin kalict oldugunu diislinen oOgretmenlere neden bdyle
disiindiikleri sorulmustur. Verilerin analizi ile su sonuglara ulasilmigtir: Okul
oncesi Ogretmenleri degerler egitiminin kaliciligini 6grenci  davraniglarini
gbozlemleme gibi degerlendirmeler sonucu gormektedir. Bunun disinda okul
Oncesi Ogretmenleri 6grencilerin yaslar kiiclik oldugu icin bu yasta dgretilen
degerler kalic1 olur diisiincesine sahip olduklar1 i¢in uyguladiklar: egitimin kalict
olduguna inanmaktadirlar. Ogrencilerin yaslar;, okul ©ncesi Ogretmenleri
tarafindan, degerler egitiminin kaliciligini etkileyen olumlu bir faktdr olarak
goriiliirken, ayn1 zamanda Ogretmenlerin degerler egitiminde zorlanmasinin

nedenlerinden biri olarak da goriilmektedir.

Yuvaci (2013) arastirmasinda, Ogretmenlerin 6grencilerde paylasma,
yardimlasma davraniglarina, sézel ifadelerine, sorumluluk almalarina, sosyal
yasamdaki durumlarina, bireysel tutumlarina bakarak ogrettikleri degerlerin

kalic1 oldugunu diisiindiiklerini belirleyerek benzer sonucglara ulagmstir.

o Okul oncesi 6gretmenlerinin degerler egitiminde ailenin rolii ile
goriisleri incelendiginde, okul oncesi 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu ailenin
degerler egitiminin kaliciligini etkiledigini diistinmektedirler. Bunun disinda
ogretmenler ailenin ilk degerleri 6greten ve 6grenciye model olan bireylerden
olustugu i¢in de degerler egitiminde etkili oldugunu diisiinmektedir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerine gore ailenin 6grenciye yanlis deger 6gretmesi, velide olmayan
degeri Ogrenciye Ogretmenin zor olmast gibi degerler egitimini zorlastiran
etkileri de vardir. Bu veriler sonucunda okul oncesi Ogretmenlerini ailenin

degerler egitiminde ¢cok dnemli oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.
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Elde edilen bulgular Erkus (2012), Uner (2011), Kurtdede Fidan (2009),
Yazar (2012), Akdemir (2012) arastirma sonuglarinda elde ettikleri bulgular
destekler niteliktedir.

Erkus'un (2012) aragtirmasinin bu bulgularina gore, okul 6ncesi egitimde
ailede degerlerin pekistirilmesi, aile katilimina dayali okul-aile isbirligi, ailelerin
biling diizeyleri ve ¢ocugun ailede bir takim degerleri alip gelmesinin degerlerin
Ogrencilere kazandirilmasi siirecinde etkili oldugu s6ylenmistir.

Akdemir (2012) arastirmasinda, Ogretmenlerin degerler egitiminden
oncelikle ailenin sorumlu oldugunu diistindiigii sonucuna ulagmistir.

Uner’in (2011) yaptig1 arastirmada, ogretmenlerin farkliliklara saygi
egitiminde aile katiliminin 6nemli oldugunu vurguladiklari goriilmiistiir.

Kurtdede Fidan (2009) arastirmasinda, Ogretmen adaylarmin deger
Ogretiminde belirleyici unsurun aile oldugu ve okul ve ailede verilen degerlerin
catistig1 goriisiinde oldugunu, fakat 6gretmen adaylar1 okulda verilen degerlerin
ailede pekistigi ve deger Ogretiminde okul aile isbirliginin oldugunu
diistindiikleri sonucuna varmustir.

Yazar’in (2012) arastirmasinin bulgularinda, 6gretmen adaylari; ailenin
degerler egitiminde onemli bir rolii oldugunu ve Ogretmen-veli isbirliginin

degerler egitiminde dnemli oldugunu ifade etmislerdir..

J Okul oncesi 6gretmenlerine degerler egitiminde aile ile igbirligi
yapmak i¢in neler yaptiklari soruldugunda alinan cevaplara gore, okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ogunlugu degerler egitiminde aile ile isbirligi yaparken aile
katilim1 etkinlikleri gibi ailenin aktif olarak siirece katildigi etkinliklerden
faydalanmaktadir. Bunun disinda ogrencilerin velilerine biilten, brosiir vb

gondererek ailenin pasif oldugu calismalara da yer verilmektedir.

. Ogretmenlerin degerler egitiminde aile ile isbirligi uygulamalar:
gozlemlendiginde, Ol'insinifinda,eve yapilan etkinlikleri veya odevleri
gondererekailerindegerler egitimine pasif olarak katilmini saglarken, O2
ogretmenin smifinda ise aile, eve biilten gonderilerek veya aile katilimlari
diizenlenerek, hem pasif hem de aktif olarak degerler egitimi siirecine dahil

edilmistir. O2'nin aile ile daha yogun bir isbirligi i¢inde oldugu sdylenebilir.
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Yuvact (2013) arastirmasinda, bu arastirmada elde edilen bulgulara
benzer bulgular elde etmistir.Yuvaci'min 2013 yilinda yaptigi arastirmada
Ogretmenlerin ¢ogu; Her deger icin velilere projeler gondermeye c¢alistyorum.
Velileri okula davet ederek aileyi de egitime katmayi hedefliyorum c¢ilinkii aile

olmazsa olmaz ayagidir goriislinde birlesmislerdir.

. Okul oncesi Ogretmenlerine degerler egitiminde sorun yasayan
ogrencilerle ilgili uygulamalari soruldugunda alinan cevaplara gore, 6gretmenler
degerler egitimi ile ilgili sorun yasayan dgrenciler ile bireysel ¢alismalar, dogru
davranig1 pekistirme gibi uygulamalar yaparak, aile ile isbirligi yapmak gibi
dissal destek alarak sorunu ¢ozmeye calistiklarini gostermektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bir kismi ise degerler egitiminde sorun yasayan 6grencisi
olmadigin1 ifade etmistir. Degerler egitimi ile ilgili sorun yayan Ogrencisi
olmadigini sdyleyen 6gretmenlerin sorun yasayan dgrencisi olmayabilecegi gibi,

Ogretmenler bu sorunun farkinda da olmayabilirler.

o Degerler egitiminde sorun yasayan Ogrencilerle ilgili
uygulamalari incelendiginde, Ol'in, ceza ve uyar1 odakli uygulama ile dgrenci
davranislarin1 degistirmeye calisirken, O2'nin, yapilandirmaci ve isbirligine
dayali uygulama ile sorun yasayan oOgrencilerin davraniglarini degistirmeye
calistig1 soylenebilir. Bu uygulamalarinin nedeni 6gretmenlerin siif diizenini
saglamaya calisirken etkilendikleri disiplin anlayisi olabilir. O1, sinifta diizeni
eski disiplin anlayisi ile saglamaya calisirken, O2'nin, sinifta diizeni yeni disiplin
anlayisi ile saglamaya calistig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin degerler egitiminde
sorun yasayan ogrenciler ile ilgili uygulamalarindaki farklihiga O2'nin "Etkili
Ogretme, Sinifta Pozitif Disiplin" egitimi almis olmasi da etkili olmus olabilir.
Iki Ogretmenin Ogrencilere karst tutumlari incelendiginde O1'in sinifinda,
karsilastirma, ayrim, giivensizlige dayali bir uygulama varken, O2'nin simifinda

esitlik¢i, giiven odakli uygulama oldugu sdylenebilir.

o Okul Oncesi Ogretmenlerine degerler egitiminde yasadiklari
sorunlar soruldugunda alinan cevaplar, okul Oncesi Ogretmenlerin, degerler
egitiminde en cok etkinlik bulamamak, kaynak ve materyal eksikligi gibi

O0grenme-0gretme siireci ile ilgili sorunlar yasadigimi gostermektedir. Bunun
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disinda 6gretmenlere gore ailenin isbirligi yapmamasi, kavramlarin soyut olmasi

da 6gretmenlerin degerler egitiminde sorun yasanmasina neden olmaktadir.

Elde edilen bulgular Erkus (2012), Uner (2011), Yigittir ve Keles (2011),
Cengelci (2010), Baydar (2009), Tiirk (2009), Deveci ve Dal (2008), Tepecik
(2008), Tokdemir (2007), Akbas (2004)'inarastirma sonuclarinda elde ettikleri
bulgular1 destekler niteliktedir.

Erkus (2012) yaptig1 arastirmada, okul Oncesi 6gretmenlerinin okul
Oncesi egitimde; Ogrenci sayilarinin fazlaligi, ailelerin yeterli bilingte
olmamalari, degerler 6gretiminin sadece dgretmene birakilmasi, ailelerin ilgisiz
olmalar1 ve ailede degerlerin pekistirilmemesi gibi sebeplerden dolayr giicliik
cektikleri sonucuna ulagmustir.

Yigittir ve Keles’in (2011) elde ettigi arastirma bulgularinda,
Ogretmenlerin deger egitimi sirasinda daha ¢ok medya, aile ve toplumun
etkilerinden kaynaklanan olumsuzluklardan sikayet¢i olduklar: goriilmiistiir.

Uner (2011) aragtirmasi ile okul dncesi egitim programinda degerlerin
yeterince yer almamasi, okullarin yeterli materyallerin ve fiziksel donanimin
yetersiz olmasinin 6gretmenleri zorladig1 sonucuna ulagmistir.

Cengelci (2010) arastirmasinda, 6gretmenlerin degerler egitiminin aile ve
toplum tarafindan desteklenmemesi, medyanin olumsuz etkisi gibi sorunlar
yasadig1 sonucuna ulagmistir.

Tirk’tin  (2009) aragtirmasinin sonucunda, ailelerin egitim seviyesi,
ailelerin ¢ocuklarina zaman ayirmamasi, okul-aile-6gretmen igbirliginin tam
olarak saglanamamasi, 6grencilerin kiiltiirel ve bireysel farkliliklari, 6grencilerin
karsisinda yeterince olumlu Ornek olmamasi, degerler egitiminin miifredat
icerisinde tam olarak yerlesmemesi, 6grenci sayisinin fazla olmasinin etkili bir
degerler egitimin verilmesini engelleyen faktorler oldugu ortaya ¢ikmistir.

Baydar (2009) arastirmasinda, ailenin sahip oldugu degerler, ailelerin
Ogrenim diizeyi, ¢evrenin olumsuz etkisi gibi etkenlerin degerler egitiminde
sorun yasanmasina neden oldugu sonucuna ulagmistir.

Deveci ve Dal (2008) arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin degerler
egitiminde karsilastiklar1 sorunlarin  basinda okulda Ogretilen degerlerle

Ogrencinin evde ve ¢evrede gordiiklerinin ortlismemesi gelmektedir.
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Tepecik (2008) arastirmasinda, ailelerin gocuklarina yeterli diizeyde
sorumluluk egitimi vermemelerinin, okulda kazanilan davraniglarin ailede ve
cevrede tekrar edilmemesinin 6gretmenlerin degerler egitiminde karsilastiklar
sorunlar arasinda oldugu sonucuna ulagmistir.

Tokdemir’in (2007) yaptigi arastirmada, Ogrencilerin aileden yeterli
davraniglar1 kazanamamasi, medyanin olumsuz etkisi, 6gretmen ve idarecilerin
degerleri yasamiyor olmasi, ortak bir tutum ve degerlere sahip olmamak, ders
kitaplarinda degerlere yeterince yer verilmemesi, okullarin alt yapi sorunlari
Ogretmenlerin degerler egitimi verirken zorlanmasina neden olmustur sonucuna
ulagmustir.

Akbas (2004) arastirmasinda, 6gretmenlerin okulda verilen degerlerin
aile ve c¢evrede yeterince pekistirilmedigini, okul ve aile arasinda isbirligi
olmadigint ve okul ile ailede verilen degerlerin catismasit gibi sorunlar

yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

. Okul oncesi Ogretmenlerine degerler egitiminin daha etkili
yapilmas1 icin Onerileri soruldu. Ogretmenler degerler egitimi ile ilgili
meslektaslarina aile ile isbirligi yapmali, iyi bir model olmali gibi 6nerilerde
bulunmuslardir. Ogretmenler ailelere ise degerler egitimini desteklemesini
onermektedir. Ogretmenlerin hem ailelere hem de &gretmenlere is birligi
yapmay1 onermesi, okul oncesi 6gretmenlerinin degerler egitiminde 6gretmen-
veli iliskilerine ¢ok Onem verdigini gosterdigi seklinde yorumlanabilir.
Ogretmenler Milli Egitim Bakanligi'na 6gretmenlere, ailelere egitim verilmeli
gibi Onerilerde bulunmuslardir. Milli Egitim Bakanligi'na yapilan bu 6neriler
ogretmenlerin hem kendilerinin hem de ailelerin degerler egitimi konusunda
egitime ihtiyacglar1 oldugunu diislindiiklerini gdstermektedir. Arastirmada
ogretmenlerin degerler egitimi konusunda materyal, kitap, etkinlik ihtiyaclar
hissettigi goriilmektedir. Ogretmenler iiniversitelere degerler egitimi ile ilgili
Ogretmen adaylarina ders vermeleri, okul ve rehber dgretmenlere ise degerler

egitimini desteklemeleri gibi 6nerilerde bulunmuglardir.

Elde edilen bulgular Erkus (2012), Yazar (2010), Tiirk (2009), Yigittir ve
Keles (2011) aragtirma sonuglarinda elde ettikleri bulgular1 destekler niteliktedir.
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Erkug'un 2012 yilinda yaptig1r arastirmanin bu bulgularina gore, okul
Oncesi egitim programinda yer alan degerler egitiminin daha yararli olmasi igin,
ailelere ve 6gretmenlere seminerler verilmesi, 6grenci sayilarinin azaltilmasi,
programda degerler egitiminin daha fazla yer etmesi, okul-aile isbirliginin
yapilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Yazar’in 2010 yilinda yapti§1 arastirma sonuglarinda, flkogretim 5.Sinif
Sosyal Bilgiler Programinda deger egitiminin daha yararli hale gelmesi i¢in
Ogretmen- veli isbirligi, aile katilimi, aileler igin egitici seminerler ve
Ogretmenlerin egitimi temas: i¢inde yer alan hizmet i¢i seminerler oldugu
saptanmistir.

Yigittir ve Keles’in 2011 yilinda yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore;
ailelerin daha duyarli olmasi, sadece sosyal bilgiler degil tiim derslerde degerler
egitimine daha fazla yer verilmesi gerektigi, cocuklara somut yasantilar
kazandirilmas1 gerektigi, degerler egitiminin okul dncesi egitim ile baslanmasi

gerektigi goriilmiigtiir.
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5.2. Oneriler

Arastirma bulgularina ve ulasilan sonuglara dayaliolarak MEB’e, 6gretmenlere,

okul idarecilerine, ailelere, tiniversitelere, akademisyenlere ve ileride yapilacak

caligmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Milli Egitim Bakanhgi'na Oneriler

1. Okul oncesi 6gretmenlerine degerler egitimi ile ilgili hizmetici
egitim verilmeli.
2. Ogretmenlerin ~ kendilerini ~ geligtirmeleri, mesleki  gelisim

faaliyetlerine katilmalar1 desteklenmeli.

3. Okul Oncesi programinda degerler egitimine daha c¢ok Onem
verilmeli.
4. Okul oncesi Ogretmenlerin etkinliklerini paylasabilecekleri bir

platform olusturulmali.

5.2.2. Okul Oncesi Ogretmenlerine Oneriler

1. Ogretmenler  yenilikleri  takip etmeli, mesleki gelisim

faaliyetlerine katilmal.

2. Okul oncesi O0gretmenleri degerler egitiminde aile ile isbirligi
yapmall.

3. Okul oOncesi oOgretmenleri degerler egitimi ile ilgili aileleri
bilgilendirmeli.

4. Ailelerin degerler egitimi siirecine aktif olarak katilmalarini
saglamali.

S. Ogrencilere degerleri uygulayan, yasayan iyi bir model olmali.

6. Ogrencilerin aktif olarak katilacag: degerler egitimi etkinliklerine

yer verilmeli.
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5.2.3. Ailelere Oneriler

1. Aileler oncelikle cocuklarina degerleri yasayan, uygulayan iyi
birer model olmalilar.
2. Aileler ¢ocuklarina kiigiik yastan beri degerleri 6gretmeliler.

3. Aileler degerler egitimini desteklemeli.

5.3.4. Okul idarecilerine Oneriler

1. Ogretmenlere degerler egitiminde destek olunmali.

2. Idareciler, dgretmenleri degerler egitimi ile ilgili motive etmeli.

5.4.5. Universitelere Oneriler

1. Ogretmen adaylarma degerler egitimi ile ilgili egitim verilmeli.

2. Egitim fakiiltelerinde, degerler egitimini yasayan, uygulayan,
Ogrencilere iyi bir model olacak Ogretmenler yetistirmeyi amaglayan egitim
verilmesi.

3. Milli Egitim Bakanligi'na degerler egitimi ile ilgili hizmet ici

egitim igerigi hazirlanmasi konusunda yardimci olunmali.

5.5.6. Akademisyenlere Oneriler

1. Okul oOncesi 6gretmenlerine degerler egitiminde uygulamaya
yonelik etkinliklerin, materyal 6rneklerinin bulundugu kaynaklar hazirlanmali.

2. Ogretmen adaylarina verilecek degerler egitiminin igeriginin
uygulamalt olarak diizenlenmesi, Ogretmenlerin meslege basladiklarinda

zorlanmamalarini saglayacak sekilde diizenlenmesi.

5.6.7. Tleride Yapilacak Calismalara Yonelik Oneriler

1. Degerler egitimde uygulamaya yonelik etkinliklerin, materyal
orneklerinin olusturulacagi ¢aligmalar yapilmali.
2. Degerler egitiminde Ogretmenlerin uygulamalarmin  farkli

acilardan incelendigi arastirmalar yapilabilir.
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EKLER
EK 1. MEB Onayh izin Formu

KA ""A‘. T
Y T BURSA VALILIGI
o I b 11 Milli Egitim Miidiirliigii

§ i
I

Say1 :86896125/605.01/1482178 10/04/2014
Konu: Kitbra KUZU'nun  Aragtirma {zni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi : M.E.B. Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu 07/03/2012 tarihli ve
2012/13 sayih Genelgesi.

Uludag Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii [Ikdgretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans
ogrencisi Kiibra KUZU'nun "Okul Oncesi Ogretmenlermm Degerler Egitimi Hakkindaki Goriisleri
Uzerine Bir Calisma" konulu tez calismast istegi Uludag Universitesi Rektorligi Ogrenci Isleri
Daire Baskanhgl nin 19/03/2014 tarih ve 9528 say1li yazﬂarx ile bildirilmektedir.

Uludag Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Tlkdgretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans
ogrencisi Kiibra KUZU'nun "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Hakkindaki Goriigleri
Uzerine Bir Calisma" konulu tez galismasi Osmangazi, Yildirnm, Niliifer, Girsu ve Kestel
Ilgelerinde calisan anaokulu dgretmenlerine ve Giirsu Anaokulu ile Niliifer Gevher Hatun
Anaokulunda uygulanmasina yonelik tez galismasi ilimizde olugturulan “Aragtirma Degerlendirme
Komisyonu” tarafindan incelenerek degerlendirilmesi sonucunda, aragtuma ile ilgili galismamn
okullardaki egitim ogretim faaliyetleri aksatilmadan, 6gretmen ve Ogrenci gorisme formlari aslt
okul miidiirliklerince gorillerek, gbniilliilik esast ile okul midirliiklerinin gdzetim ve
sorumlulugunda ilgi Genelge gergevesinde komisyonumuzca uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Ensar MANAV
11 Milli Egitim Miidiir Yardimcisi

OLUR
10/04/2014

Mustafa BILICI
11 Milli Egitim Miidiir V.

Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince givenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Yeni

Hiikiimet Konagi A Blok 16050 Osmangazi/BURSA Ayrintih bilgi igin: {brahim ATAMAN Sube Miuiduri

Elektronik Ag: www.bursameb.gov.tr Tel: (0 224) 25670 00
Faks: (0 224) 256 66 80
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E-4 % BURSA VALILIGI
i(\“ j 11 Milli Egitim Miidiirliigii
Sayr :86896125/605.01/2199639 30/05/2014

Konu: Kiibra KUZU'nun Aragtirma Izni

MUDURLUK MAKAMINA

Ilgi : M.E.B. Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 07/03/2012 tarihli ve
2012/13 sayili Genelgesi.

Uludag Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisi Ilkogretlm Anabilim Dali Yiiksek Lisans
ogrencisi Kiibra KUZU'nun "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Hakkindaki Goriigleri
Uzerine Bir Calisma" konulu tez ¢alismasi igin onay, 10/04/2014 tarihli ve 1482178 say1ll
Midiirlik Onay: ile verilmigti.  Kiibra KUZU'nun 29/05/2014 tarihli ve 2153534 sayili
dilekgesinde aragtirma izninin Gevher Hatun Anaokulu yerine Cali Ilkokulu anasifinda uygulama
yapmak istedigi bildirilmektedir.

Uludag Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisi Ilkogretlm Anabilim Dali Yiiksek Lisans
dgrencisi Kiibra KUZU'nun "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Hakkindaki Goriisleri
Uzerine Bir Calisma" konulu tez galismast Osmangazi, Yildirim, Nilifer, Giirsu ve Kestel
Ilgelerinde calisan anaokulu Ogretmenlerine ve Giirsu Anaokulu ile Niliifer Cali ilkokulunda
uygulanmasina yonelik tez ¢alismasi ilimizde olugturulan “Aragtirma Degerlendirme Komisyonu”
tarafindan incelenerek degerlendirilmesi sonucunda, aragtirma ile ilgili ¢alismanin okullardaki
egitim Ogretim faaliyetleri aksatilmadan, dgretmen ve Ogrenci goriisme formlari asli okul
midiirliklerince goriilerek, goniilliilik esasi ile okul midiirliklerinin gdzetim ve sorumlulugunda
ilgi Genelge gergevesinde komisyonumuzca uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Ensar MANAV
I Milli Egitim Midiir Yardimcist

OLUR
30/05/2014

Mustafa BILICI
11 Milli Egitim Miidiir V.

Bu belge, 5070 say1l Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir

Yeni
Hikimet Konagi A Blok 16050 Osmangazi/BURSA Ayrintili bilgiigin: Tbrahim ATAMAN Sube Miidiirii
Elektronik Ag: www.bursameb.gov.tr Tel: (0 224) 256 70 00

Faks: (0 224) 256 66 80
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EK 2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

OKUL ONCESIi EGIiTIMDE DEGERLER EGITiMI iLE iLGIiLi
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sayin Meslektasim;

Bu calisma okul Oncesi 6gretmenlerinin degerler egitimi ile ilgili gorisleri ve
uygulamalar ile ilgili bilgi edinmek amacinmi tasimaktadir. Bu goriismeden elde edilen
bilgiler, arastirmanin amaci disinda kullanilmayacak ve arastirmanin bir boliimiinii
olusturacaktir. Aragtirmaya katilimda goniilliiliik esastir ve goriisme sorularini igtenlikle
yanitlamaniz i¢in arastirmada isimlerinize yer verilmeyecektir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme 20 ile 40 dakika arasinda siirecektir.Bu goériismeden elde edilen bilgiler sadece
aragtirma amaciyla kullanilacagindan sorularin cevaplandirilmasina gostereceginiz ilgi
ve samimiyet calismamizin gegerlilik ve giivenirligini arttiracaktir. Katkilarinizdan

dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Kiibra KUZUIMZA

Uludag Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi Arastirmaya katilmayi kabul ediyorum.

I. BOLUM KISISEL BiLGI FORMU

Cinsiyeti

Yast

Mezun Oldugu Okul

Mezun Oldugu Program

Lisans tstli egitim durumu

Mesleki Kidemi

Calistig1 okul tiirti ( ) Bagimsiz Anaokulu () Okul Oncesi

Degerler Egitimi Ile ilgili hizmet igi bir
egitim alip almadig

Katildig1 Mesleki Gelisim Etkinlikleri (
Hizmet ici egitim, Kurs, Seminer ve Diger
Etkinlikler)
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II. BOLUM YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1. Okul Oncesi Egitim Programinda hangi degerler kazandiriimalidir?
2. Ogrencilere degerleri kavratirken nasil bir yol izliyorsunuz? Planlamadan uygulama

ve degerlendirme siirecine ayrintili olarak drneklerle agiklar misiniz?
3. Okul 6ncesi egitimde degerleri kazandirirken hangi yontemlerden yararlaniyorsunuz?

4. Okul o6ncesi egitimde degerleri kazandirirken kullandiginiz materyaller var mi, varsa

nelerdir?

5. Degerler egitimine iliskin gerceklestirdiginiz uygulamalarla 6grencilerde hangi

degerlerin gelistigini gézlemlediniz? Sizce bu degisiklikler kalict m1, neden?

6. Degerler Egiminde ailenin etkileri nedir? Degerler egitiminde aile ile isbirligi yapiyor

musunuz, nasil?
7. Degerler Egitiminde yasadiginiz sorunlari agiklar misiniz?
8. Ogrencilere hangi degerleri kazandirmada zorlandiniz? Sizce bunun nedeni nedir?

9. Degerle ilgili sorun yasayan Ogrencilerle ilgili bu degerleri kazanmalar1 i¢in nasil

caligmalar yapryorsunuz?

10. Okul oncesi egitimde degerler egitiminin etkili bir bicimde gergeklestirilmesine

yonelik onerileriniz nelerdir?
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