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Ozet. Bu arastirmada, ilkégretim dgrencilerinin bilimsel tutumlarinin kali-
ciligma yonelik olarak, sosyal dgrenme teorisine dayali 6gretim etkinlik-
lerinin uygulama sonuglarma yer verilmistir. Arastirma, ilkogretim
okullarinda 6grenim goren ii¢ farkli okulun, 7.sinif deney ve kontrol gruplari
iizerinde gerceklestirilmistir. Iki kontrol grubunun alinmasi ile, 6gretmen
faktoriiniin aragtirma iizerindeki etkisi azaltilmaya c¢alisilmistir. Deney
grubunda, sosyal Ogrenme teorisine dayali Ogretim etkinliklerine yer
verilirken, kontrol grubu I ve kontrol grubu II’de mevcut uygulamadaki fen
bilgisi Ogretim programinin igerdigi Ogretim etkinlikleri ele alinmustir.
Arastirma verileri, hazirlanan ol¢eklerin 6n test-son test ve kalicilik test
uygulamasi sonucunda elde edilmistir. Aragtirma sonuglari, deney grubunda
uygulamasina yer verilen sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinlik-
lerinin, 6grencilerin bilimsel tutumlarinin kaliciliginin saglanmasinda biiytik
etkiye sahip oldugunu gostermistir.
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Anahtar Kelimeler: Sosyal Ogrenme Teorisi, Bilimsel Tutumlar, Fen
Bilgisi Ogretimi.

A Study of The Effects of Teaching Activities Based on Social
Learning Theory to Permanency of Students’ Scientific Attitudes

Abstract. In this study, the results of teaching activities based on social
learning theory was mentioned with respect to the permanency of students’
scientific attitudes of primary school students. It was carried out on
experiment and control groups of students who attend 7th grade classes at
three different schools. By determining two control groups, the effects of the
teacher tried to be minimized. In experiment group, the activities based on
social learning theory were done; however, in the first and second control
group the activities in the curriculum of science lessons were done. The data
was gathered by applying pre-test, end-test and permanency test to the scale
prepared. The results showed that the activities done in the study based on
social learning theory have great effects on providing permanency to the
students scientific attitudes.

Keywords: Social Learning Theory, Scientific Attitudes, Science Teaching.

1. Giris

Ogrenme dgretme siireci igindeki basarinin gdstergesi, davranislarda olusan
olumlu yondeki degisiklikler g6z oniine alinarak yapilmaktadir. Bu yilizden
ogretim planlanirken degistirilecek davranislar belirlenmekte ve buna gore
amaclar olusturulmaktadir.

Bir ¢ok bilim adaminin amagclarin siniflandirilmasi i¢in degisik taksonomiler
gelistirdigi goriilmektedir. En ¢ok kabul goren ve ii¢ alani igerecek bigimde
olusturulan bir siniflama da Bloom ve arkadaslar1 tarafindan yapilmistir. Bu
siniflamaya gore amaglar asagidaki gibi olusturulmustur (Schibeci, 1983):

o Biligsel Alan
e Duyussal Alan
e Psikomotor Alan

Ancak yapilan c¢aligmalarin genellikle biligsel amaclarin gergeklesme
kriterleri dikkate alinarak yapildigi, duyussal ve psikomotor amagclarin ger-
¢eklesme durumunun fazlaca incelenmedigi goriilmektedir (Selvi, 1996;
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Akbas, 2004). Ayrica okullarda verilen 6gretimlerde genellikle biligsel
ogrenmelerin merkeze alindigi, duyugsal alanla ilgili davraniglarin ise
programin disinda birakildigi ve etkililiginin goz ardi edildigi ifade edil-
mektedir (Bilen, 2001; Bacanli, 1999).

Davranig degisikliginin gerceklestirilmek istendigi okul donemi ve bu
donem icinde yer alan ilkdgretim asamasi, ¢ocuklarin gelecek hayatinin
sekillenmesinde temel olacak pek ¢ok davranig kalibin1 ve duyussal
ozellikleri igermesi bakimindan énemli bir yere sahip olmaktadir. Kazanilan
davranislar ve duyussal o6zellikler, 6grencilerin gelecek yasamlarini biiyiik
olgiide etkileyecektir. Stephens (1999), fen bilimlerine ilgi duyan ve fen
bilimleri ile ilgili yapilan ¢alismalara katilan 6grencilerin, gelecekte bu
alanla ilgili meslek se¢imlerinde biiyiik etkisi oldugunu belirtmektedir.

2. Fen Bilgisi Ogretiminde Sosyal Ogrenme Teorisinin Kullanilmasi

Fen bilgisi derslerinde 6grenciler igin, bilimsel ve teknolojik gelismeleri
iceren konulara yer verilmekte, bilimsel diisiinmenin esaslar1 kazandirilmaya
calisilmakta ve bunlara iligkin hedef davranislar olusturularak programlara
yerlestirilmektedir (Ata, 1999). Degisik ortamlardan gelen Ogrenciler,
Ogrenme siirecine gelene kadar diger 6grencilerden farkli bir bi¢imde 6gren-
me ortaminda bulunabilmektedir. Bloom (1998)’a gore, bireyin 6gretim
stirecine gelirken sahip oldugu, 6n 6grenmeler ve 6gretim hizmetinin niteligi
degistirilerek istenilen diizeyde 6grenme gergeklestirilebilmektedir. Sonmez
(1994), 6grencilerin biligsel giris ve duyussal giris davraniglarinin bilinmesi
gerektigi ve bunlarin gelistirilmesi yoniinde etkinliklere yer verilmesinin
gerekliligini vurgulamaktadir.

Duyussal alan 6grenmeleri ile ilgili olarak tutum, akademik benlik kavrami,
ilgi, kaygi, deger yargilar1 gibi boyutlarin yapilarmin, bazi degiskenlere gore
incelendigi goriilmektedir. Stephens (1999) yaptigi arastirmada, fen
bilimlerine yonelik tutumlarla, basar1 arasinda yiiksek diizeyde bir iligkinin
oldugunu gozlemlemistir. Onceki kazanilan bilimsel tutumlarin, basariy:
nasil etkiledigini belirlemek amaci ile yapilan bir arastirmada ise, fen
bilimlerine yonelik gelistirilen olumlu tutumlara sahip bireylerin sonraki
basarilarinin da daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (House, 1993).

Duyussal 6grenmeler, kendi baslarina bir 6gretim hedefi olusturmalarinin
yaninda, Ozellikle bilissel alandaki 6grenmelerin gergeklesmesinde bir arag
olarak kullanilmaktadirlar. Bir kiginin ilgileri, tutumlart ve degerleri, onu
tanitan giiglii belirleyicilerdir. Bu ylizden belirtilen 6zelliklerin bilinmesi,
kiginin hem mevcut durumunun anlagilmasina, hem de gelecekteki
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caligmalarinin ve davraniglarinin tahmin edilmesine yardim edecektir (Tekin,
1996).

Fen bilgisi derslerinde ogrencilerin bilimsel bilgileri ezberlemesi degil,
hayatlar1 boyunca karsilasacaklari, fenle ilgili problemleri ¢ozebilmeleri i¢in
gereken tutumlar1 ve zihinsel silire¢ becerilerini miimkiin oldugunca
kazandirmak amaglanmaktadir. Ogrenciler bilim adamlari gibi olaylara
yaklagarak, bilimsel 6grenmenin temelini olusturacaktir (Regis ve ark.,
1996).

Fen bilimlerinde tutumla ilgili olarak yapilan ¢aligmalar incelendiginde, fen
bilimleri alanina yonelik tutumlari (Attitude Towards Science) ve bilimsel
tutumlarin (Scientific Attitudes) arastirildigr goriilmektedir (Byrne ve
Johnstone, 1988; Koballa, 1988). Basaran (1978), bilimsel tutumlari, bireyin
karsilastigi sorunlari, olaylari ve durumlar1 kendi hislerinden miimkiin
oldugu o6l¢iide ayirip, elinde bulunan mantiksal verilere dayanarak yorum-
layabilmesi olarak tanimlamaktadir. Bilimsel tutumlarin baglica iki boyu-
tunun oldugu belirtilmektedir. Bunlardan birincisi bilimsellik boyutu, ikin-
cisi ise duyugsal boyutudur. Byrne ve Johnstone (1988), bilimsellik boyutuna
iliskin tutumlar {i¢ grupta toplamistir. Bunlar;

e Diisiince ve bilgiye karsi genel tutumlar; merakli olma, agik
fikirlilik gibi.

e Diisiince ve bilgilerin degerlendirilmesine iliskin tutumlar; elestirel
diistinme, objektif olabilme, hipotezleri test etme vb.

e Ozel bilimsel inanglar1 kabul etme; gergege baglilik gibi.

Johnston (1996), bilimsel tutumlarda zihinsel yoniin baskin oldugunu
belirtirken, fen bilimlerine yonelik tutumlar da duyussal yoniin biraz daha
baskin oldugunu agiklamaktadir (Aktaran: Hamurcu, 2002).

[Ikogretim doéneminde bilimsel tutumlarin gelistirilmesinde, bilimsel ve
duyussal boyutlarinin dikkate alinmasi ve 6gretimin buna gore planlanmasi
verilen egitimin etkiligini artiracaktir. Bilimsel tutumlart gelistirmek icin
yapilacak, bilim adamlarinin yasam bicimlerinin tanitilmasi, miize
ziyaretleri, dogal hayati inceleme etkinlikleri, 6grencilerin bilimsel egitime
gerekli 6nemi vermesini saglayacaktir (Ata, 1999).

Tutumlarm olugmasinda onlarin nasil 6grenildigi 6nemli olmaktadir.
Inceoglu (2000), tutumlarin asagida siralandigi gibi dgrenildigini belirt-
mistir. Bunlar;

e iliskilendirme ile,
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e Tutum konusu ile ilgili dogrudan deneyim ile,
o Bagkalarindan 6grenme ile,

kazanilmaktadir. Bireyler belli bir tutum konusunu olumlu-olumsuz, &diil-
lendirici-cezalandirici bigiminde iligkilendirebilmektedir. Kisi, bir tutum
konusu ile karsilaginca ya bunu kendisi deneyim yasayarak kazanacak, veya
disaridan gozlemleme yoluyla kazanacaktir. Duyugsal 6zelliklerin c¢ogu
dogustan getirilmesine karsin, bir ¢ok o6zellik c¢ocukluk donemlerindeki
etkilesimlerde birbirine aktarilmaktadir. Bir ¢ok egitim psikologuna gore
duyusgsal ozellikler, 6zellikle tutumlar, klasik sartlanma, operant sartlanma,
model alma ve gozlemleme yolu ile kazanilabilmektedir (Bandura, 1986).

Tutumlar model alma yolu ile 6grenmeden olduk¢a fazla etkilenmektedir.
Ilgili grup iizerinde yogunlasildigi zaman, model almacak davranis benim-
senmekte ve begenme yoniinde tutumlar meydana gelmektedir. Kisinin
model alacagi grup ailesinden ya da iinlii bir sahsiyet olabilmektedir.
[Ikogretim déneminde 6gretmenler, 6grencilerin model alacag birer sahsiyet
olma 6zelligi tasirlar. Ogrenciler kazandiklari tutumlari daha ileriye tasimak
icin, 6gretmenlerinden destek isteyeceklerdir (Irwin, 1997). Ogrencilerin
duyussal 6zelliklerinin degistirilmesine yonelik olarak kosullanma ydntemi
ile 0grenme, sozel bilgi kazanarak 6grenme ve modelleme yontemi ile
ogrenme yaklasimlar1 onerilmektedir (Bandura, 1986; Ulgen, 1997; Kilig,
2002).

Sosyal 6grenme teorisi biligsel 6grenme kurami agirlikli olup, kuramin ismi
Sosyal Ogrenme Teorisi (Social Learning Theory), Sosyal Bilissel Teori
(Social Cognitive Theory) olarak da belirtilmektedir (Bandura, 1977). Sosyal
O0grenme teorisinde, bagkalarinin davraniglari ve bu davraniglarin gozlen-
mesine dayali bir dolayli 6grenmeden s6z edilmektedir. Gozleyerek 6grenme
(Observational Learning) denilen bu 6grenmeye gore insanlar, deneme-
yanilmaya gerek kalmadan, genel ve entegre olmus Ogrenme kaliplarimi
kazanabilmektedir. Sosyal 6grenme teorisine gore 6grenmenin, tepki sonug-
lar1 yoluyla ve model alma yoluyla gergeklestigi belirtilmektedir (Bandura,
2001). Sosyal 6grenme teorisinin temel kavramlarindan olan, model alma ile
Ogrenmenin; model alma (modeling), gbzlemleyerek 6grenme (observational
learning), taklit (imitation), Ozdeslesme (identification), igsellestirme
(internalization) gibi terimlerle agiklandigi goriilmektedir (Bandura, 1971).

Sosyal 6grenme teorisinde temel faktor, bireyin bagkalarini gézlemleyerek
ogrenmesidir. Birlikte 6grenme ortaminda, 6grenenle, 6gretenlerin etkilesim
iginde olmasi, 6grenen kisiye goézlemleme ile zihinsel fonksiyonlar gelis-
tirmede katki saglayacaktir. Ogrenmenin etkililigi, 6grenenin, modelden

367



M. Demirbas&R. Yagbasan / Egitim Fakliiltesi Dergisi XVIII (2), 2005, 363-382

gozlemledigi davranisi ortaya koyabilme kabiliyetine baghdir (Yesilyaprak,
2002).

Sosyal 6grenme teorisine gore model alma yolu ile 6grenme, bilgi aktarma
islevi yolu ile gerceklesmektedir. Gozlemci, yapacagi gozlemi sirasinda,
uygun davraniglara yol gdsterici olan, model aldigi davranislarin sembolik
temsillerini kazanmaktadir. Buna goére model almaya dayali 6grenme
birbirine bagli dort asamali bir siirece dayanmaktadir. Bu siirecler soyle
stralanmaktadir:

1. Dikkat siireci (Attention)
2. Hatirda tutma siireci (Retention)

3. Uygulama veya davranisi meydana getirme siireci (Motor
Reproduction)

4. Giidilenme stireci (Motivation)

Modelleme, model ve model alan kisiyi igermektedir. Model alan kiginin
bilissel, duyussal ve davranigsal ozellikleri, modelin gézlenmesinden sonra
degisime ugrayacaktir. Model olarak, yasayan bir kimse, televizyon
programlarindaki bir kisi, bir bilim adami, bir kahraman, bir ¢izgi film
karakteri olabilmektedir. Kisiler her gordiigli davranisi 6grenmemekte ve
model almamaktadir. Gozlemleyen icin, davraniglarin dolayl etkisi, sadece
sonuglardan degil, onlarin karakteristik yapisindan da kaynaklanmaktadir.
Model ile gozlemleyenin karakter benzerlikleri veya 6zellikleri davranigin
model alinma oranini artiracaktir.

Tuckman (1991), model alma ile 6grenme asamalarini sematize ederek,
O0grenme durumlarmin birbiri ile olan iligkilerine de yer vermistir. Asagida
model alma yolu ile Ogrenmenin asamalari, olusturulan sekil 1°de
gosterilmektedir.

Bandura (1986), bireyin her seyi dogrudan 6grenmesine gerek olmadigini,
baskalarmin deneyimlerini gozleyerek de pek cok seyi Ogrenebilecegini
belirtmektedir. Bu durumda 6zellikle ilkdgretim ¢agindaki ¢cocuklara, birgok
biligsel, duyussal, sosyal ve psiko-motor davranislar, begenilen, saygi
duyulan yetiskinlerin model olmalar1 yolu ile kazandirilabilir. Egitim
durumunda &gretmenler, Ogrenciler i¢in iyi birer model olabilirler ve
cocuklara, yaraticiligi, etkili 6grenme ya da calisma stratejilerini, problem
¢dzme becerilerini dgretebilirler.

Bundan sonraki kisimda arastirmanin problem cilimlesine yer verilmis ve
arastirmada analizleri yapilacak alt problemler agiklanmaistir.
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Modellenecek

davranig

belirlenir.

Model  davranis Model alan kisi;
pekistirilir. | dav. icin  hazir

Model alan kisi,
davranig1 zihninde
kodlar ve tutar.

—>

Model alan Kkisi,
davranigi aktif
olarak ortaya

A

Model alan kisi,
davranis i¢cin
motive edilir.

:

Model alan Kkisi,
davranisi
gerceklestirir.

l

Model alan kisinin
deneyimleri,
sonucu etkiler.

Sekil 1. Model Alma Ile Ogrenmenin Asamalar

3. Problem Ciimlesi

\ 4

[Ikogretim 7. smif fen bilgisi dersinde, sosyal 6grenme teorisine dayali
ogretim etkinliklerinin kullaniminin, 6grencilerin bilimsel tutumlarinin

kaliciligina etkisi var midir?
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3.1. Alt Problemler

1. Ilkdgretim 7. simf deney ve kontrol grubu ogrencilerinin fen bilgisi
dersinde, bilimsel tutum 6n test puanlari arasinda farklilik var midir?

2. Ilkdgretim 7. smf deney grubu &grencilerinin fen bilgisi dersinde,
bilimsel tutum 6n test-son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda farklilik var
midir?

3. Ilkogretim 7. simf deney ve kontrol grubu ogrencilerinin fen bilgisi
dersinde, bilimsel tutum kalicilik testi puanlar1 arasinda farklilik var midir?

4. Yontem
4.1. Arastirma Modeli ve Deneysel Desen

Aragtirma 0On test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeline gore
tasarlanmistir. Split-plot desen veya karisik desen olarak da tanimlanabilen
on test-son test kontrol gruplu desen, birisi tekrarli Ol¢iimleri (6n test-
sontest), digeri de farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol
gruplarini) gosteren iki faktorlii bir deneysel desen olarak belirtilmektedir.
Bu desende bir denek, deney veya kontrol gruplarinin sadece birisinde yer
almaktadir. Verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigini
anlamak i¢in, tek faktor iizerinden, tekrarli Ol¢limler igin iki faktorli
ANOVA kullanilabilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2001).

Kullanilan modelin simgesel goriiniimii asagidaki Tablo 1’ deki gibi ifade
edilmektedir.

Tablo 1. Kullanilan Modelin Simgesel Goriiniimii

Gl R (O X (I Belli Bir Siire¢ Sonunda 03
G2 R 0, 0,, Belli Bir Siire¢ Sonunda 0,3
G3 R (02 03, Belli Bir Siire¢ Sonunda 033

G1: Deney Grubu, G2: Kontrol Grubu I, G3: Kontrol Grubu II
R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik,
X: Bagimsiz Degisken Diizeyi (Sosyal Ogrenme Teorisine Dayali Ogretim Etkinlikleri)

014, 021, 031 : On Test Uygulamasi, Oy, O,,, O3, : Son Test uygulamasi, Oy 3, O3 ,
033 : Kalicilik Test Uygulamasi
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4.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma, ilkogretim okullarindaki 7. sinif dgrencileri iizerinde gergekles-
tirilmistir. Kirsehir ili merkez ilkdgretim okullarindaki 7. simif dgrencileri
arastirmanin evrenini olusturmaktadir.

Arastrmanin  6rneklemini  belirlemek igin, Kirsehir 11 Milli Egitim
Miudiirliigii yetkilileri ile goriisiilmils ve sosyo-ekonomik cevresi birbirine
yakin olan, Zernisan Vakkas Yasar Ilkogretim Okulu, Gazi [kdgretim Okulu
ve Prof. Dr. Erol Giingdr Ilkogretim Okulu dgrencileri 6rneklem grubunu
olusturacak okullar olarak belirlenmistir. Farkli ii¢ okul alinmasi ile deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin birbiri ile etkilesiminin en aza indirilmesi
hedeflenmistir. Belirlenen okullardaki 7. smif 6grencilerinin tamamina
bilimsel tutum 6l¢egi uygulanmig ve elde edilen puanlar arasinda farklilik
bulunmayan subelerden birer tane se¢ilmistir. Buna gore arastirma 6rneklemi
kapsaminda, 7/A subesi 6grencileri deney grubu olarak alinmig, 7/B kontrol
grubu I ve 7/D kontrol grubu II olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu I subelerinin 6gretim etkinlikleri arastirmaci
tarafindan yiiriitiilmiis, kontrol grubu II subelerinin 6gretim etkinlikleri ise
dersin 6gretmeni tarafindan gerceklestirilmistir. iki farkli kontrol grubunun
almmasi ile, aragtirmacinin kisisel Ozelliklerinin bagimli degiskenlere
etkisinin olup olmadiginin arastirilmast amaglanmistir. Deney grubunda
sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerine yer verilirken, kontrol
gruplarindaki dersler, uygulamadaki fen bilgisi 6gretim programinin i¢erdigi
ogretim etkinlikleri ile yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamasi
yapilan ogretim etkinlikleri, 7. sinif fen bilgisi 6gretim programindaki
“Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesindeki “Atomun Yapisi ve
Periyodik Cizelge” konusu ile, “Kuvvet ve Hareketin Bulugsmasi, Enerji”
konusu iizerinde gergeklestirilmistir.

4.3. Arastirmanin Uygulama Basamaklar

Arastirmada uygulamas1 yapilan sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim
etkinlikleri kapsaminda baslica asagidaki etkinliklere yer verilmistir.

1. Arastirmanin uygulamasina, 6grencilere fen bilimleri, bilimsel yontem ve
bilim adamlarinin yaptig1 ¢caligmalar hakkinda bilgiler verilerek baslanmis ve
bilimsel yontemin agiklamalarina yer verilmistir. Bunun i¢in Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan CD tiirii materyallere yer verilmistir. Ayrica
Ogrencileri motive etmek amaci ile, yapilacak g¢aligmalardan sonra, her
birinin birer bilim adami olarak kendini goérebilecegi yoniinde diisiinceler
aktarilmstir.
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2. Dersler, fen bilgisi 6gretim programinda yer alan siraya gore gercek-
lestirilmistir. Dersler iglenirken anlatilan konularin ve agiklanan olaylarin
birden bulunmadigi, bir ¢ok bilim adaminin zaman iginde O&zverili
caligmalar1 sayesinde gerceklestirildigi belirtilmistir. Konu ile ilgili olan
bilim adamlarin1 yasamlari, yaptigi calismalar, buluslari, basarisizliklari,
izledigi bilimsel yontemler detayi ile incelenmis ve sinifta tartigilmistir.

3. Bilim adamlarinin yagam big¢imleri incelenirken, sadece soyut anlatim
yapilmamis, gorsellik ve isitsellik 6n planda tutulmustur. Bilim adamlarinin
resimleri, yaptig1 buluglara ait gekiller, laboratuvarlarinin, evlerinin resimleri
siif ortamina getirilmis ve dgrencilerin gérmesi saglanmigtir. Ayrica TRT 2
televizyonunda yer alan “Bilim ve Yasam” ve “Bilim ve Teknolojide Biiyiik
Anlar” programlarinda gosterilen ve konu ile ilgili olan bilim adamlarinin
yaptig1 caligmalar VCD’de &grencilere izletilerek, onlarin meshur kisiler
olarak gordiigii bilim adamlarmi laboratuvarda bizzat calisma yaparken
gormeleri saglanmistir.

4. Fen bilgisi 6gretim programi ¢ergevesinde hazirlanan ve dersin islenisini
zenginlestirmek i¢in konulan 6grenci etkinliklerine, arastirmaci tarafindan
bazi ilaveler yapilarak tekrar gézden gecirilmistir. Bu baglamda kavramsal
karikatiirler, hipotezler ve problem durumlar ile ilgili diizenlemeler
getirilmistir.

5. Dersin islenisindeki etkinlikleri 6grenciler, bizzat laboratuvarda gruplar
olusturarak gergeklestirmistir. Etkinliklerle ilgili problem cilimlesini ve
hipotezleri, 6grenciler grup iginde konusarak olusturmuslardir. (Fen bilgisi
Ogretim programinda yer alan Ogrenci etkinlikleri, aragtirmacinin devam
ettirdigi kontrol grubu I 6grencilerinde de yapilmigtir.)

6. Ogretim etkinlikleri icerisinde, &grencilerin zihnindeki bilim adam
imgesine katki saglamak amaci ile onlarin bilim adamlar ile konusmalari,
tanigmalar1 ve onlara soru yoneltmelerinin yararli olacag diisiiniilmiistiir. Bu
amagla {iniversitelerin bazi1 fakiltelerine ziyaretler diizenlenmis ve
Ogrencilerin oradaki bilim adamlar1 ile etkilesim halinde bulunmalar
saglanmistir Bu tiir etkinliklerin yurt disindaki arastirmalarda da yapildigi
goriilmektedir (Smith ve Erb, 1986; Maoz ve Rishpon, 1990; Mason ve ark.,
1991 vb.).

7. Universitede gorevli olan, 6gretim elemanlarindan bazilar1 derse misafir
olarak davet edilmis ve bir bilim adami olarak; bilimsel yontem, bilim
adamlarinin ¢aligmalarda izledigi yollarla ilgili diislincelerini sinifta
ogrencilerle paylagmiglardir.
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8. Deney grubundaki 6grenciler, belirli fakiiltelerdeki derslerde yapilan
caligmalarin sergilendigi etkinliklere gotiiriilmiis ve c¢alismalarii sunan
ogrencilerle karsilikli etkilesim halinde olmalar1 saglanmistir. Finson ve
Enochs (1987), bu tiir etkinliklerin fen bilimlerine yonelik duyussal
ozellikleri degistirmeye yonelik etkileri tizerinde durmustur.

9. Ogretim etkinliklerinin devaminda, 6grencilerin bilimsel bir calismaya
katilma istegini gormek, bilimsel bir ¢alismanin asamalarini uygulamasin
saglamak i¢in, her 6grenciye konu ile ilgili birer bilimsel proje verilmistir.
Projesini hazirlayan 6grenciler smifta yaptigi calismayr anlatmis ve konu
karsilikli olarak Ogrencilerle birlikte tartisilmistir. Boylelikle o6grenciler
gordiigli, ogrendigi davraniglar ve tutumlart smif ortaminda sergileme
imkan1 bulmuslardir.

4.4. Veri Toplama Araclar

Arastirma kapsaminda, 6rneklem grubuna giren 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik tutumlarin1 6lgmek amaci ile Moore ve Foy (1997) tarafindan
gelistirilen Bilimsel Tutum Olgegi (Scientific Attitude Inventory, SAI II)
kullanilmistir. Olgegin hem fen bilimleri, bilim adamlar1 ve bilimsel
yontemlerle ilgili durum ifadelerini igermesi, hem de fen bilimleri ile ilgili
caligmalara katilma, ¢aligmalari sevme veya sevmeme gibi tutum ifadelerini
icermesi bakimindan, arastirmada kullanilmasinin uygun olacag: diisiiniil-
miistir.

Tiirk¢e’ye uyarlanmasi yapilan bilimsel tutum 6lgeginde toplam 40 madde
yer almaktadir. Olgekteki 40 madde, fen bilimlerinin dogasi, bilim
adamlarinin ¢alisma bicimi ve fen bilimleri hakkinda Ogrencilerin neler
hissettigini aciklamaya yonelik olarak yapilandirilmistir. Maddeler besli
likert tipinde olusturulmus ve kisilerin maddelere katilma dereceleri;
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” biciminde smiflandirilmistir. Olgekte yer alan
maddelerden 20 tanesi olumlu, 20 tanesi olumsuz olarak belirlenmistir.
Ayrica Olgek 6 alt Olgege ayrilmistir. Alt Olceklerden 5 tanesi fen
bilimlerinin dogasi, bilim adamlarinin ¢aligma big¢imi ile ilgili olurken; 1
tane alt 6lgek Ogrencilerin fen bilimleri hakkinda neler hissettikleri ile ilgili
maddeleri igermistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplarmn puanlanma-
sinda, olumlu maddeler i¢in 5, 4, 3, 2, 1 seklinde, olumsuz maddeler igin 1,
2, 3, 4, 5 seklinde bir puanlama bi¢imi gbz oniine alinmistir. Bilimsel tutum
Olceginden almabilecek en yiiksek ve en diisiik puan 200-40 arasinda
degismektedir.

373



M. Demirbas&R. Yagbasan / Egitim Fakliiltesi Dergisi XVIII (2), 2005, 363-382

Bilimsel tutum o0lgeginin glivenirligi ile ilgili olarak Cronbach Alfa
giivenirlik katsayist 0.76 (a = 0.76) olarak bulunmustur. Spearman Brown
iki yar1 test korelasyonu ise 0.84 olarak bulunmustur. Moore ve Foy (1997)
calismasinda, bilimsel tutum 6l¢eginin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisini
0.78 (o = 0.78), Spearman Brown giivenirlik katsayisini ise 0.80 olarak
belirtmistir. Agiklanan degerler, 6lgegin gilivenirligi i¢in yiiksek degerler
olarak belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002).

5. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, 6grencilerin bilimsel tutumlarina etkisine yonelik olarak, sos-
yal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin, etkililigini belirlemek
icin yapilan deneysel caligmalardan elde edilen veriler belirtilmistir. Bulunan
veriler, gruplar aras1 ve gruplar i¢i olarak degerlendirilmis ve yorumlaria
yer verilmistir.

5.1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileril}in Fen Bilgisi Dersindeki
Bilimsel Tutum On Test Diizeylerine Iliskin Bulgular

Sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin ele alindig1 deney
grubu ve uygulamadaki fen bilgisi 6gretim programi dgretim etkinliklerine
gore 6gretimin yapildigi kontrol grubu I ve kontrol grubu II 6grencilerinin
bilimsel tutum 6n test puanlar1 7. sinif gruplar icin elde edilmistir. 7.smif
deney ve kontrol gruplarina goére, bilimsel tutum puanlarina iligkin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan 7. Sinif
Ogrencilerinin, Gruplarina Gére Bilimsel Tutum On
Test Puanlarma Iliskin
Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri

Grup N ; S
Deney Grubu 17 130.11 5.04
Kontrol Grubu I 20 129.85 8.02
Kontrol Grubu II 21 132.23 8.41
Toplam 58 130.79 7.39
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Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 7.simif 6gren-
cilerinin bilimsel tutum ydniinden homojen bir yap1 sergiledikleri goriil-
mekte ve ortalama 130.79 gibi bir bilimsel tutum puanina sahip olmak-
tadirlar.

7. smf oOgrencilerinin bilimsel tutum On test puanlarmin farklilasip
farklilagmadigina yonelik, iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans ana-
lizi (ANOVA) yapilmis, sonuglar1 Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan 7. Smif Ogrencilerinin
Bilimsel Tutum On Test Puanlarina Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar1

Kareler Kareler
Varyansin Anlamh
Kavnas Toplam sd Ortalamasi F P Fark
ynag (KT) (KO)
Gruplararasi 69.393 2 34.697 0.626 53 YOK
Gruplarici 3048.124 55 55.420
Toplam 3117.517 57

Tablo 3’deki sonuglar incelendiginde, gruplararasi ve gruplarigi yapilan tek
yonlii varyans analizinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel
tutum On test puanlari arasinda istatistiksel olarak bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir (F(,.s5) = 0.626, p>.05). Bu sonuca gore deney ve kontrol
grubunda bulunan 7. smf Ogrencilerinin, baslangicta bilimsel tutum
diizeyleri bakimindan esit oldugu sdylenebilir.

5.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Bilimsel Tutum
On Test — Son Test ve Kalicilik Testi Uygulama Puanlarina Iliskin
Bulgular

7. smif deney grubu 6grencilerinin, fen bilgisi dersindeki bilimsel tutum
diizeylerini belirlemek ig¢in yapilan 6n test — son test ve kalicilik testi
puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4’ te
verilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunda bulunan 7. smif 6grencilerinin

bilimsel tutum son test puanlarinin (*=157.64), bilimsel tutum on test
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(X¥=130.11) ve bilimsel tutum kalicilik testi puanlarindan (; =137.52) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Deney Grubunda Yer Alan 7. Simif Qgrencilerinin, Tekrarl
Olgiimlere Gore Bilimsel Tutum Puanlarina Iliskin Merkezi Egilim

ve Yayilma Olgiileri
Olgiimler N ; S
On Test 17 130.11 5.04
Son Test 17 157.64 16.38
Kalicilik Testi 17 137.52 7.64

Tablo 4’te, sosyal O0grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin uygu-
landig1 7.sinif deney grubu 6grencilerinin, fen bilgisi dersindeki bilimsel
tutum diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test — son test ve kalicilik testi
puanlarinin karsilastirildigi, iliskili 6rneklemler icin tek faktorlii ANOVA
(One-Way ANOVA for Repeated Measures) sonuglari goriilmektedir.
Burada bilimsel tutum bagimli degiskeni tanimlarken, tekrarli 6l¢timler (6n
test — son test — kalicilik testi) ise gruplar i¢i faktorii tanimlamaktadir.
Ogrencilerin bilimsel tutum puanlarina ydnelik, on test - son test - kalicilik
testi uygulamalarindan hangi ikisi arasinda anlamli farkliligin oldugunu
belirlemek amaci ile, goklu karsilagtirmalar i¢in (6n test - son test - kalicilik
testi uygulamasi) Bonferroni Testi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Tablo 5. Deney Grubunda Yer Alan 7. Siif Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Dersindeki Bilimsel Tutum On Test-Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina
Yoénelik, Tliskili Orneklemler I¢in Tek Faktorli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kayna'l Toplami sd Ortalamasi F P Fark
ynag (KT) (KO)
Deneklerarasi 2293.843 16 143.365 1-2
Ol¢iim 6899.294 2 3449.647 32.991 | .000 1-3
Hata 3346.039 32 104.564 2-3
Toplam 12539.176 50

1: On Test, 2: Son Test, 3: Kahcilik Testi
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Tablo 5’deki sonuglar incelendiginde, 7. sinif deney grubu O6grencilerinin
bilimsel tutum 6n test — son test ve kalicilik testi puanlarinin istatistiksel
olarak farklilagtig1 goriilmektedir. 7. simf deney grubu oOgrencilerinin

bilimsel tutum son testinde sahip oldugu tutum puanlari ( x =157.64); 6n test
bilimsel tutum puan1 (x =130.11) ve kalicilik testi bilimsel tutum puanindan

(x =137.52) daha yiiksek bulunmustur. 7. sinif deney grubu dgrencilerinin
bilimsel tutum puanlarinin, 6n test — son testte, son test lehine; 6n test —
kalicilik testinde, kalicilik testi puani lehine, son test — kalicilik testinde, son
test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (Fp.32) = 32.991, p<.05). Bu
bulguya gore, deney grubunda uygulanan sosyal 6grenme teorisine dayali
ogretim etkinliklerinin, 6grencilerin bilimsel tutum puanlarimi gelistirmede
etkili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin kazandigi bilimsel tutum
puanlarmin, kalicilik testi uygulamasinda, son teste gore biraz diisiis
gosterdigi goriilmektedir. Ancak 6n test —kalicilik testi bilimsel tutum
puanlar1 arasinda farkliligin anlamli olmasi, 6grencilerin kazandigi bilimsel
tutumlar1 devam ettirdiklerini agiklamaktadir.

5.3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin, Fen Bilgisi
Dersindeki Bilimsel Tutum Kahcilik Testi Puanlarina iliskin
Bulgular

7. simf deney ve kontrol gruplarina gore bilimsel tutum kalicilik testi
puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 6’da
verilmektedir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan 7. Smif Ogrencilerinin,
Gruplaria Gore Bilimsel Tutum Kalicilik Testi Puanlarina
Iliskin Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri

Grup N )_C S
Deney Grubu 17 137.52 7.64
Kontrol Grubu I 20 130.05 11.40
Kontrol Grubu II 21 123.38 13.51
Toplam 58 129.82 12.52

Tablo 6 incelendiginde, sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinlik-
lerinin uygulandigi 7. smif deney grubu Ogrencilerinin bilimsel tutum
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kalicilik testi puan ortalamalarinin ()_c =137.52), uygulamadaki fen bilgisi
Ogretim programina gore Ogretimin gercgeklestirildigi kontrol gruplarinin

bilimsel tutum puanlarindan daha yiiksek degerde oldugu goriilmektedir (;
= 130,05 ve x = 123,38). Burada en diisiik bilimsel tutum son test diizeyine
sahip grup, kontrol grubu II olarak belirlenmistir (x = 123,38).

7. smif dgrencilerinin bilimsel tutum kalicilik testi puanlarinin farklilasip
farklilasmadigina yonelik, iligkisiz Orneklemler igin tek yoOnlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmis, sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir. Burada bagiml
degisken bilimsel tutum iken, bu degiskenle iliskili olup olmadig1 incelenen
degisken ise deney ve kontrol gruplaridir. Gruplarin; deney, kontrol grubu I
ve kontrol grubu II olmak iizere {i¢ diizeyi bulunmaktadir. Bu yiizden
yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda, gruplar arasinda ¢ikacak farkin,
hangi iki grup arasinda oldugunu belirlemek amaciyla, ¢coklu karsilastirmalar
icin Scheffe Testi yapilmistir (Biyiikoztiirk, 2002).

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan 7. Sinif Ogrencilerinin
Bilimsel Tutum Kalicilik Testi Puanlarma Iliskin Tek Yénlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
K;yna'l Toplami sd Ortalamasi F P Fark
ynag (KT) (KO)
Gruplararasi 1882.138 2 941.069 7.333 | .002 1-3
Gruplarici 7058.138 55 128.330 2-3
Toplam 8940.276 57

(1: Deney Grubu, 2: Kontrol Grubu I, 3: Kontrol Grubu II)

Tablo 7°deki sonuglar incelendiginde, 7. smif deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin bilimsel tutum kalicilik testi puanlarinin istatistiksel olarak
farklilagtign goriilmektedir. 7. simif deney grubu oOgrencilerinin kalicilik

testinde sahip oldugu bilimsel tutum puanlar (x=137.52); kontrol grubu I
(x=130.05) ve kontrol grubu II 6grencilerinin sahip oldugu bilimsel tutum

puanlarindan (x =123.38) daha yiiksek bulunmustur. Bilimsel tutum
kalicilik testi puanlarinin, deney grubu - kontrol grubu II ve kontrol grubu I -
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kontrol grubu II arasinda, deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmektedir
(F(2_55): 7333, p<05)

Bundan sonraki kisimda deneysel galisma verileri dikkate alinarak ulasilan
sonuglar aciklanmis ve bazi 6nerilere yer verilmistir.

6. Sonuclar ve Oneriler

Aragtirmanin bu bolimiinde, elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuglar
aciklanarak, bulunan sonuglari destekleyen c¢alismalara deginilmis ve
Oneriler belirtilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 7. smif 6grencilerinin bilimsel tutum
On test puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamaktadir. Yani
deneysel uygulamaya baslamadan 6nce, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin fen bilgisi dersindeki bilimsel tutum puanlar1 birbiriyle benzer
ozellikler gostermektedir (Tablo 2 ve 3).

Sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin ele alindigi deney
grubu 6grencilerinin bilimsel tutum son test ve kalicilik testi puanlarinin, 6n
test puanlarina gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir (Tablo 4 ve
5). Sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin ele alindig1 deney
grubu ve uygulamadaki fen bilgisi 6gretim programi 6gretim etkinliklerine
gore 6gretimin yapildigi kontrol grubu I ve kontrol grubu II’ deki 7. simf
ogrencilerinin bilimsel tutum kalicilik test puanlari, deney grubundaki
Ogrencilerin lehine daha yiiksek degerde bulunmustur (Tablo 6 ve 7).
Buradan deney grubunda uygulamasi yapilan sosyal O0grenme teorisine
dayal1 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin tutumlarini gelistirmede ve bunun
kaliciliginin saglanmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Smith ve Erb (1986), 6grencilerin bilim adamlarini model almanin, bilim
adamlarmma ve fen bilimlerine yonelik tutumlarini etkilemesine yonelik
yaptig1 ¢aligmasinda, deney grubunda bulunan 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik olarak gelistirdigi tutumlarmin, kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha yiiksek degerde oldugunu belirtmistir. Yine ilkdgretim Ogrencilerinin
bilim adamlarini tanimasi, onlarin yaptigi ¢aligmalar1 6grenmesi ve bu yolla
kazanacaklar1 tutumlar1 incelemek i¢in Maoz ve Rishpon (1990)’ un yaptigi
calismada, dgrencilerin yiiksek diizeyde tutum puanina sahip oldugu, 8. siif
ogrencilerinin 11. simif Ogrencilerine goére daha yiiksek tutum diizeyini
sergiledigi belirtilmistir. Elde edilen bu sonuglar, arastirmanin sonuglar ile
uyumluluk gostermektedir.

Cannon ve Simpson (1985) calismasinda, 6grencilerin yeteneklerine gore
olusturdugu gruplarda basari, motivasyon ve tutumlari arasindaki iligkiyi
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incelemistir. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin, yetenege
gore olusturdugu gruplar icin yiiksek seviyeye dogru gidildikge artma
egiliminde oldugunu soylemistir. Ayrica basari ile fen bilimlerine yonelik
tutum arasinda yliksek diizeyde bir iliskinin oldugunu belirtmistir. Bu
amagcla, bilimsel tutumlarin kazandirilmasina yonelik olarak uygulamasi
yapilan sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin, dgrencilerin
basarilarinin saglanmasinda dnemli bir etkisi olacaktir. Cilinkii 6grencilerin
basarilartyla, kazandirilan tutumlar1 arasindaki olumlu iliskiyi gosteren
aragtirmalar mevcuttur (Levin ve ark., 1991; Orug, 1993; Weinburgh, 1995;
Freedman, 1997; vb.).

Arastirmanin yiiriitiildiigli 7. sinif deney, kontrol grubu I ve kontrol grubu II
ogrencileri lizerinde gerceklestirilen, sosyal Ogrenme teorisine dayali
Ogretim etkinliklerinin uygulamasi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglara gore su
oOneriler verilebilir:

e Ogretim programinin uygulayicilari olan dgretmenler, duyussal amach
ogrenmeler ve bunlarin degerlendirilmesine yonelik c¢aligmalar
hakkinda bilgilendirilmelidir. Bu amagla 6gretmenlere yonelik olarak,
hizmet i¢i egitim kurslar diizenlenmeli ve seminerler yapilmalidir.

e Yakin zamanlarda okullarimizin teknolojik yonden zenginlestirilmesi
caligmalar1 sevindirici olmakla birlikte, bunlarin 6gretim ortaminda
aktif kullanimma da gereken 6nem verilmelidir. Ogrencilere gorsel
olarak, bilim, bilim adamlar1 ve onlarin yaptig1 ¢aligmalar, konular
icinde baglantili olarak aktarilmalidir.

e 2000 yilinda uygulamaya konulan fen bilgisi 6gretim programi tekrar
ele alinmakta ve gelistirilme ¢aligmalar1 devam etmektedir. Hazirla-
nacak Ogretim programinda konu ile ilgili olan bilim adamlarinin
yaptig1 ¢alismalar ve yasam hikayeleri, aktarilacak konu ile iliskilen-
dirilerek verilmelidir.

e Opretim programi igerisinde gezi amacl boliimler konulmali ve gezi
gozlem caligmalar1 yapilmalidir. Belirtilen ¢aligmalarin yapilmasinin
glic oldugu Ogretim ortamlarn ic¢in, en azindan sergilenen deney
aletlerinin ve dilizeneklerinin resim veya goriintiileri O0grencilere
gosterilmelidir.

e Bilim adamlarinin yaptig1 ¢aligmalar1 gosteren film tiirii materyallerin
sayist ger¢ekten ¢ok azdir. Bu ylizden konu ile biitiinlesen ve bilim
adamlarinin bizzat yaptig1 calismalarin gosterildigi filmlerin olustu-
rulmasi gereklidir.

380



M. Demirbas&R. Yagbasan / Egitim Fakliltesi Dergisi XVIII (2), 2005, 363-382

Kaynaklar

Akbas, O. Tirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarinin lk6gretim 1L
Kademedeki Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi. Yaymlanma-
mis Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2004.

Ata, E. [lkogretim Ogrencilerinde Bilimsel ve Sosyal Tutum. Adapazari Ornegi.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Sakarya Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, 1999.

Bacanli, H. Duyussal Davranis Egitimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 1999.

Bandura, A. Psychological Modeling: Conflicting Theories. Chicago: Aldine-
Atherton Inc, 1971.

Bandura, A. Social Learning Theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall, 1977.

Bandura, A. Social Foundations of Thought and Action: A Social Cognitive Theory.
Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall, 1986.

Bandura, A. A Cognitive Theory: An Agentic Perspective. Annual Review of
Psychology, 2001: 52, 1-26.

Bagaran, 1. E. Egitim Psikolojisi. Ankara: Bilim Matbaas1, 1978.

Bilen, M. Kurumlarda insan Iliskilerinin Basariya Etkisi. 2000 Yilinda Tiirk Egitim
Orgiitii ve Yonetimi Ulusal Sempozyumu, Ankara, 2001

Bloom, B. S. Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme (1998), Cev. Durmus Ali
Ozgelik. Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1998.

Biiyiikoztiirk, S. Deneysel Desenler: On Test Son Test Kontrol Gruplu Desen.
Ankara: Pegem Yayinlari, 2001.

Biiyiikoztiirk, S. Sosyal Bilimler igin Veri Analizi El Kitabi. Ankara: Pegem Yayin-
lar1, 2002.

Byrne, M. S., Johnstone, A. H. Critical Thinking and Science Education. Studies in
Higher Education, 1988: 25, (8), 325.

Cannon, R. K., Simpson., D. R. Relationships Among Attitude, Motivation and
Achievement of Ability Grouped, Seventh Grade, Life Science Students.
Science Education, 1985: 69, (2), 121-138.

Finson, D. K., Enochs, G. L. Student Attitudes Toward Science-Technology-Society
Resulting from Visitation to a Science Technology Museum. Journal of
Research In Science Teaching, 1987: 24, 7, 593-609.

Freedman, M. P. Relationship Among Laboratory Instruction, Attitude Toward
Science and Achievement in Science Knowledge. Journal of Research in
Science Teaching, 1997: 34 (4), 343-357.

Hamurcu, H. Fen Bilgisi Ogretiminde Etkili Tutumlar. Egitim Arastirmalar1 Dergisi,
2002: 8, 144-152.

House, D. J. Cognitive-motivational Predictors of Science Achievement.
International Journal of Instructional Media, 1993: 20, (2), 155-162.

Irwin, L. H. Teachers’ Role In Multicultural Education: Setting the Stage for
Preservice Teachers. Contemporary Education, 1997: 68, (4), 217-219.

381



M. Demirbas&R. Yagbasan / Egitim Fakliltesi Dergisi XVIII (2), 2005, 363-382

Inceoglu, M. Tutum, Algi, iletisim. Ankara: Imaj Yayinevi, 2000.

Kilig, A. Duyussal Alan Ozellikleri ve Bireye Kazandirilmasi. Egitim Arastirmalart
Dergisi, 2002: 8, 153-164.

Koballa, R.T, JR. Attitude and Related Concepts in Science Education. Science
Education, 1988: 72, (2), 115-126.

Levin, T., Sabar, N., Libman, Z. Achievement an Attitudinal Patterns of Boys and
Girls’ Science. Journal of Research in Science Teaching, 1991: 28, (4),
315-328.

Maoz, N., Rishpon, M. Attitudes Towards School Science: A Comparison of
Participants and Nonparticipants in Extracurricular Science Activities.
School Science and Mathematics, 1990: 90, (1), 13-22.

Mason, L. C., Kahle, B. J., Gardner, L. A. Draw-A-Scientist Test- Future
Implication. School Science and Mathematics, 1991: 91, (5), 193-198.

Moore, W. R., Foy, R. L. H. The Scientific Attitude Inventory: A Revision (SAI II).
Journal of Research in Science Teaching, 1997: 34, 4, 327-336.

Orug, M. Ilkdgretim Okulu II. Kademe Ogrencilerinin Fen Tutumlari {le Fen
Basarilar1 Arasindaki iliski. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Hacet-
tepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1993.

Regis, A., Albertazzi, P. G., Roletto, E. Concept Maps in Chemistry Education.
Journal of Chemistry Education, 1996: 73, (11), 1084-1088.

Schibeci, R. A. Selecting Appropriate Attitudinal Objectives for School Science.
Science Education, 1983: 67, (5), 595-603.

Selvi, K. Tutumlarmn Olgiilmesi ve Program Degerlendirme. Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1996: 6 (2), 39-53.

Smith, W. S., Erb, T. O. Effect of Women Science Career Role Models on Early
Adolescents’ Attitudes Toward Scientists and Women in Science. Journal
of Research In Science Teaching, 1986: 23, (8), 667-676.

Sénmez, V. Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, Ankara: Pegem Yayicilik,
1994.

Stephens, K. R. Factors Affecting Science Related Attitudes In Academically
Talented Youth. Unpublished Doctoral Dissertation. The University Of
Southern Mississippi, 1999.

Tekin, H. Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme. Ankara: Yarg1 Yayinlari, 1996.

Tuckman, B, W. Educational Psychology, from Theory to Application. Florida:
Harcourt Brace Jovanovich, Inc, 1991.

Ulgen, G. Egitim Psikolojisi, Kavramlar, ilkeler, Y&ntemler, Kuramlar ve
Uygulamalar. Ankara: Kurtis Matbaasi, 1997.

Weinburgh, M. Gender Differences in Student Attitudes Toward Science: A Meta
Analysis of The Literature from 1970 to 1991. Journal of Research in
Science Teaching, 1995: 32 (4), 387-398.

Yesilyaprak, B. ve Dig. Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi. Ankara: Pegem A Yaym-
cilik, 2002.

382



