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OZET

Hemen hemen her alanda ve diyalogda karsimiza ¢ikan, tiim iyi ve dogru
seylerinin oldugu gibi her yanlis ya da problemli unsurlarin da ¢ikis noktast olarak
gosterilen “egitim”, kisilerarasi iliskileri gelistirmesi bakimindan sosyal, ayn1 zamanda
her kisinin 6zel vasiflarin1 gelistirdigi i¢in bireysel unsurlar tasiyan omiir boyu siiren

kurumsal olan bir etkinliktir.

Ulkemizde 1960’hi yillarin baginda uygulamaya konulan iiniversiteye giris
sinavi, simdilerde egitim sisteminin kaginilmaz bir parcast olan dershaneleri de

beraberinde getirmistir,

Ogrencilerimiz sinav merkezli egitim sisteminin bir parcas1 durumuna gelmistir.
Ancak sinav odakli 6grencilerimiz, sinavin baskisini derinden hissetmekte ve bu baski
ogrencilerin hem kisisel hem de sosyal gelisimlerini ¢cogu zaman olumsuz sekilde
etkilemektedir. Sinavlara tabi olan gencler bunu cogunlukla bir 6liim kalim savasi
olarak gdrmekte hatta sinavlan kisilik testleri olarak algilamaktadirlar. Aslinda boyle
algilamalara neden olan kendi bakis agilar1 m1 yoksa aile ve cevrelerinin bakis acilart m1
oldugu tartismalidir. Gerek aileler gerekse dershaneler, genclerin basart veya
basarisizliklarint kendi basar1 ya da basarisizliklart olarak gordiiklerinden genclerin
iizerindeki baskilart giderek artmaktadir. Ne yazik ki gencler hayatin agir yiikiini

tasimaya calisirlarken ellerinde kayip giden gencliklerin farkina bile varamiyorlar.

Egitimin toplumu etkileme ve ona istedigi sekli verme islevi oldugundan, bu
yoniiyle egitimin sosyoloji ve sosyolojik arastirmalar i¢in ¢cok dnemli bir konu oldugunu
gozden kacirmamak gerekmektedir. Caligmamizda ogrencilerin OSS’ye hazirlik

stirecinde yasadiklar1 sosyolojik bir bakis a¢isindan ele alinmustir.
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ABSTRACT

‘Education’ that we face in almost all fields and talk about in most of dialogs is
seen as the main reason for both good things and bad things also problematic issues in
the life. Education, an activity that continues along the life, includes social and personal
elements in it since it improves the interpersonal relations in the social life and personal

qualifications of the individuals.

The university entrance exam, which is being applied since the beginning of
1960s in our country, has brought about the private teaching institutions as an inevitable

element into the education system.

Our students have become a part of the exam oriented education system.
However exam oriented students feels the oppression of exams deeply and this pressure
usually affects badly their personal and social developments. Teenagers who are
engaged to the exams see the exams as war of existing. In fact they perceive the exams
as their personality tests. Actually it is controversial that the reasons why they perceive
like this are results of their personal point of views or their families’ and friends’ ones.
Because of the fact that family and the private teaching institutions see the successes of
the students as their own successes, the pressure on the students increase more.
Unfortunately, the students do not notice that their youthfulness is getting lost when

they are struggling with the pressures of the life.

Since the education has a mission of affecting the society and giving it a desired
shape, it is necessary to value the aspects of education in terms of the sociology and
sociological researches. In this research, the things those students face in the process of
the preparation to the university entrance exam are investigated in the sociological point

of view.
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yeni kitaplar 6nererek ufkumu genislettigi i¢in tesekkiir ediyorum.

Tezimin her asamasinda yamimda olan, benimle birlikte tezim hakkinda
diisiinen, planlar yapan ve en az benim kadar tezin stresini ve heyecanini yasayan canim
kardesim Nesrin DURSUN’a tesekkiir ediyorum. Hayatimiz1 tezime gore ayarlamama
izin verdigi ve tezimin yazma agsamasindaki yardimlarindan dolay1 sevgili esim Sedat
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sekilde destek olduklari icin tesekkiir ediyorum. Sevgili oda arkadagim Aras. Gor. Ayse
YILDIZ a her sikildigim ve bunaldigim zamanlarda yetisip destek oldugu i¢in tesekkiir

ediyorum.

Aslinda bu tezin konusunun asil sekillenmesinde en 6nemli unsuru olusturan,
karsiliksiz, sonsuz bir sekilde seven, bana sonsuz enerjilerinden veren dershanedeki
Ogrencilerime, sayelerinde egitimle tamistigim ve sorunlari tespit etmeme imkan
verdikleri icin ¢ok tesekkiir ediyorum. Anketimi sabirla yanitlayan dgrencilere de ayrica

tesekkiir ediyorum.
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GiRiS

Yahya Kemal Kaya, Insan Yetistirme Diizenimiz kitabinin basinda Ali isimli
bir gencin egitim Oykiisiine yer vermistir; Bu Oykiide Ali ¢ok zor sartlar altinda
okuyabilmis ve hayat onu bambaska bir seriivene siiriiklemistir.! Bu Oykiiyl giiniimiiz

kosullarma uyguladigimizda sinavlarla oriilii bir okul hayati karsimiza ¢ikar. Bu

dénemin 6grenci kahramaninin adi da Onur.
Onur’un Egitim Oykiisii

Onur Cumhuriyet’in 65. yilinda Ankara’nin kiiciik bir semtinde dogdu. Memur
bir ailenin ikinci c¢ocuguydu Onur. Okula basladifinda onu ne gibi giicliiklerin

beklediginin farkinda bile degildi.

Babas1 ve annesi memur oldugu i¢in ilkégretimi boyunca bes sehir ve bes okul
degistirmek zorunda kalmisti. Ortaokul iiciincii smifa gectigi giinden itibaren
dershaneye gitmeye basladi. Herkesin ona sOyledigi tek sey ¢ok calismasi gerektigiydi.
Babasi her firsatta parayr ne giicliikklerle kazandigini anlatiyordu. Onur igin oyun
oynamak televizyon izlemek bir likks haline gelmisti. Aslinda neden dershaneye
gittiginin ders calismak zorunda oldugunun bilincinde degildi. Derken orta son sinifta
hayatin1 belirleyecek ilk sinavla kars1 karsiya kaldi. Anadolu Liseleri ve Fen Liseleri
sinavlarinda istenilen performansi gosteremedi. Kendisinden ¢ok sey bekleyen ailesini

hayal kirikligina ugratmisti.

Liseye gectiginde kendisini son sinifta bekleyen bir simnavin daha oldugunu
ogrendi. Oniinde cok uzun bir zamanin oldugunu diisiiniiyordu ki zaman hizla gecti lise
ikinci sinifta dershane maratonu basladi. Lise son sinifa geldiginde ¢evresindeki herkesi
rakibi olarak gormeye basladi. Zaman gectikce iizerindeki yiik agirlasiyordu. Ailesi
“senden tek istegimiz sinavi kazanman” diyordu, Onur ise daha ne yapmak istedigini
tam olarak bilmiyordu. Bir yandan okul, diger yandan dershane, diger yandan da
gencligin getirdigi bunalim ve sikintilarin iistiine bir de sinav ve gelecek korkusu

eklenmisti. Onur okul ve dershane arasinda mekik dokuyor, geri kalan zamanlarinda ise

! Ayrtili bilgi i¢in baklnlz, KAYA, Yahya Kemal, Insan Yetistirme Diizenimiz Politika-Egitim
Kalkinma, Hacettepe Universitesi Yayinlari, 4. Baski, Ankara, 1984, 5.2



ya ders calisiyor ya da uyuyordu. Cevresindeki herkes iiniversiteyi kazandiginda biitiin
sikintilarinin da gececegini anlatiyordu. Onur bu dénemde kendini bazen cok azimli ve
hirsli hissederken bazen de cok caresiz ve ise yaramaz hissediyordu. Sinav yaklastikca
dershanede yapilan deneme sinavlari da artmis ve yapilan her deneme sinavinda
yasadig1 stres de katlanarak artmisti. Ancak Haziran ay1 (sinav) geldiginde istenilen ve
beklenilen olmadi1 ve Onur kazanamadi. Onur’un kazanamama sebebi, ¢alismamasinda
ya da iiniversiteyi kazanmak isteyip istememesinde degil de, dershanede arandi ve
dershane degistirildiginde sorunun da halledilebilecegi diisiiniildii. Onur bulundugu ilin
en biiyiik ve en pahali dershanesine gonderildi. Onur gece giindiiz ¢alisiyordu. Annesi
benim oglum doktor olacak babasi ise benim oglum miihendis olacak diyordu. Ancak
herkesin giivendigi Onur’a kendisi giivenmiyordu ya da giivenemiyordu, psikolojisi
bozulmaya baslamisti ya yapamazsam endigesi siirekli aklindaydi. Psikolojik yardim
almaya basladi ve tabi ilaclar kullanmaya da. Yine sinav gelmisti ama sinavlar
aciklandiginda Onur beklediginden c¢ok diisiik bir puan almisti. Onur’un puani istedigi
degil ama herhangi bir boliimii tutuyordu. Geride biraktigi iki yili hatta daha oncelerini
diisiindii sonra tekrar ayni seyleri bir daha yagsamak istemedigini diisiindii. Ayn1 sorular,
ayni dersler ve en Onemlisi de aym sikint1 ve stres bunlar diisiindiigiinde aym seyleri
yasamak isteyip istememek bir yana yasayabilecek kadar kuvvetli bile olmadigim
diisiindii. Hangi boliim olursa olsun okuyup mutlu olacagini saniyordu ciinkii
iiniversiteyi kazanmay1 goziinde ¢ok biiylitmiistii. Ama iiniversiteye gittiginde hayal
kirkligina ugradi. Iki yildir, hatta 6grenim hayati boyunca ugrastigi noktanin, istedigi
sey olmadigina, biraz ge¢ olmasina ragmen karar verdi. Onur iiniversiteyi bitirdi ama
boliimiiyle ilgisi olmayan bir is yapmaya basladi... Tek istedigi sey bir daha siav

kelimesini duymamakti...

Ogrencilerimiz istesin ya da istemesin, smav merkezli egitim sisteminin bir
parcasi durumuna gelmistir. Ancak sinav odakli Ogrencilerimiz, sinavin baskisini
derinden hissetmekte ve bu baski 6grencilerin hem kisisel hem de sosyal gelisimlerini
cogu zaman olumsuz sekilde etkilemektedir. Sinavin, 6grencilerin psikolojisi iizerindeki
etkisi siirekli olarak giindeme getirilmis ve arastirmalara konu edilmistir. Ancak sinavin
Ogrencilerin sosyal hayati {izerindeki etkisi hep ihmal edilmistir. Bu baglamda

calismamizda 6grencilerin OSS’ye hazirlik siirecinde yasadiklarini sosyolojik bir bakis



acisindan ele alinmaya calisilacaktir. Egitimin toplumu etkileme ve ona istedigi sekli
verme islevi oldugundan, bu yoniiyle egitimin sosyoloji ve sosyolojik arastirmalar i¢in

cok onemli bir konu oldugunu gozden kacirmamak gerekmektedir.

Calismamizin ana noktasin1 dershanelerde uyguladigimiz anketler olusturmakla
beraber bu ¢alismada uygulama kismina gegmeden Once ii¢ ana boliimle konunun teorik

acilimlari ele alinmistir:

[k boéliimde egitim kelimesinin kikenine inilerek filozoflarin ve egitimcilerin
egitime bakislarina yer verilmistir. Buradan yola c¢ikilarak kendi egitim tanimimizin
olusturulmasi hedeflenmistir. Bu boliimde ayrica tarihsel bir ¢ercevede egitim felsefesi

alaninda yapilan ¢alismalar {izerinde de durulmustur.

Calismamizin ikinci boliimiinde biraz daha ozele inilerek Tiirkiye’de temel
egitim tarihi ve temel egitim sorunlar iizerinde durulmustur. Yine calismamizin ana

konularindan biri olan “sinav sistemleri” de bu boliimde tarihsel agidan ele alinmigtir.

Uciincii boliimde ise, ikinci boliimde yapilan Tiirkiye’de temel egitim tarihi
calismamizi daha oOzele indirgeyerek ‘“dershane ve dershaneciligin tarihi” ve
“dershanelerin temel egitim sorunlarn icerisindeki yeri” basliklariyla dershanelerin
egitim sistemimizdeki yeri ve Onemi tespit edilmeye calisilmistir. Yine bu boliimde
genclik ve dershaneye devam eden gengligin genel Ozellikleri verilerek uygulama

asamasina bir temel olusturulmaya caligilmistir.






BOLUM I

1. KAVRAM ANALizZi; Egitim Kelimesinin Kékeni,
Egitim Yerine Kullanilan ve Egitimle i¢c ice
Gecmis Kelimeler ve Egitimdeki Yerleri

Tipki bir binanin temelinde yapilan

hatalarin sonrasinda,

ornegin ikinci ve iigiincii katlar1 yaparken
diizeltilmemesi gibi,

egitimde yapilan hatalar da

yasamin biitiin evre ve basamaklarinda

bir daha diizelmeyecek bozulmalara yol aglyor.2

LOCKE

Bu boliimde, hemen hemen her alanda, her diyalogda karsimiza cikan, her iyi ve
dogru seyin oldugu gibi her yanhs ya da problemli unsurlarin da ¢ikis noktasi olarak
gosterilen “egitim” kelimesinin kokenini inceleyecegiz. Ayrica egitim kelimesi
denilince aklimiza gelen ve cogu zaman birbirinin yerine kullanilan kelimelerin
analizlerini yapacagiz. Bu kavramlar incelendiginde egitim tamiminin daha rahat

yapilacagi goriilecektir.

Bir toplumda 6nemli olan, ya da hayat kosullarim etkileyen unsurlar o toplumun
diline de yansimaktadir. Ornegin kuzey kutbunda yasayan insanlar kar1, sogugu onlarca
kelimeyle anlatirken, bizim kiiltiiriimiizde boyle bir gereksinim olmadig: icin karla ya
da sogukla ilgili kelimeler bir elin parmak sayisin1 gegmez. Kuzey kutbunda sogugun

dile yansimalarini, bizim Kkiiltiiriimiizde de egitimde gorebiliriz. Toplumumuzda bir

> LOCKE, John, Egitim Uzerine Diisiinceler, Ceviren: Hakan Zengin, Morpa Kiltiir Yayinlar1 Felsefe
Dizisi, Istanbul, 2004, s.12



yandan egitim, egitilmek Onemli yer tuttugu diger yandan kokli bir tarihe sahip
oldugundan, dar anlamda soyleyecek olursak bilgi aktarma, alma ve bilgi alinan ortam

onlarca kelimeyle dilimize aktarilmistir.

“Egitim” kelimesi Latincedeki “educare” sozctigiinden tiiretilmistir. Bu kelime,
ad1 gecen dilde “biiyilitmek”, “yetistirmek™ ve “gelistirmek” anlamlarina gelir. Dikkat
edilirse bu kelimede ilgili anlamlarin hepsi “gelisme” ya da “ileri” ye yoneliktir.
Egitimle yapilan is, genellikle kisiye belli bi¢imi vermek olarak kabul edildigi i¢in
egitim siireci, bir cocugun egilmesine, istenilen seklin verilmesine benzetilerek,

[P

“egmek’” mastarindan “egitim” terimi tiiretilmistir. Nitekim “aga¢ yasken egilir” atasozii

de bunu destekler niteliktedir.

Egitim anlam olarak yiizyillardan beri hayatimizda olmasina karsilik, kelime
olarak dil hazinemize cok yakin bir donemde kazandiridmistir. Egitim kelimesi, dilde
0zlesme ve sadelesme akiminin baslamasiyla 1940’lardan sonra benimsenmis yeni bir

kelimedir.’

Dil devriminden once egitim kelimesi yerine kullanilan kelime “terbiye” idi.
Terbiye kelimesi Arapca asillidir; tanri, sahip, iistad anlamlarma gelen Rab
kelimesinden tiiretilmis bir kelimedir. Yonlendirme, yetistirme, biiylitme, ¢ogaltma vb
anlamlarina gelir. Bugiin yine halk arasinda ve ozellikle manevi egitim (ahlak egitimi)
anlaminda yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Terbiye kelimesi iginde te’dip (edep
Ogretme, uslandirma) anlamini da tagidigindan egitim kelimesi terbiye kelimesi kadar

genis bir anlama sahip degildir.

Eskiden, ¢ocuk bakicilig1 ile gorevlendirilen kadinlara terbiye kokiinden gelen

miirebbiye kelimesi kullanllmlstlr.4

[k ¢aglardan giiniimiize kadar gelen zaman zaman da egitim kelimesin de asil

karsihigi cocuk yetistirme bilimi® olan pedagoji kullanilirken, yine bu kelimeyle

* SEZGIN, Osman, lj(;iincii Neslin Egitimi, Yurt Disindan Kesin Doniis Yapan Ikinci Nesil Gé¢cmen
isci Cocuklarimn Sosyo-Psikolojik Acidan Egitim Programlarma Ait Bazi Problemler Ve Coziim
Yollar, Tiirkiye Diyanet Vakf1 Yayinlari, Ankara, 1991, 5.6

*CELIKKAYA, Hasan, Fonksiyonel Egitim Sosyolojisi, Pedagojik Formasyon Amach, Alfa Yaymlari,
Istanbul, 1998, 5.7

> CELIKKAYA, a.ge. .10



baglantili olan pedagog ise 6gretmen kelimesinin yerine kullanilir. Antik devirde cocuk
yiiriimeye ve kendisine sOylenenleri anlamaya basladigi zaman, bakimim paidagogos’a6
teslim edilirdi. Pedagog kelimesinin de ¢ocuklarin yetistirilmesi icin tutulan 6zel hoca

anlamina gelen bu paidagogos kelimesinden geldigi sdylenebilir.

Egitim, denilince akla gelen diger onemli bir kavram olan kiiltiir kavramiyla
karsilaginz. Kiiltiir egitimle i¢ ice gecmistir. Egitimle ilgili goriis bildiren diisiiniir ve
yazarlar kiiltiirle ilgili de goriisler ortaya koymuslardir.

7

Taylor kiiltiirii “Egitimle kazanilan her sey”’ olarak tanimlarken; Bozkurt

Giiveng, “Bir toplumun iiyesi olan insanin kazandigi yetenek ve aligkanliklar gibi

kiiltiirel muhtevanin bir fonksiyonu” 8

olarak tanmimlar. Kiiltiir genis anlamda;
“insanoglunun fiziksel cevreyi ve kendini denetleyebilmek icin edinmis oldugu maddi
ve manevi gii¢lerin toplam1d1r.”9

Rinton ise kiiltiirii ¢ok genis anlamda ele alarak, “bir toplumun hayat bic;imi”10

olarak tanimlar. O halde egitim bu hayat bicimini nesilden nesile aktaran, toplumun

stirekliligini saglayan kiiltiirleme siirecinin bir parcasidir. H

Egitimin diger onemli unsurlari ise ogrenci ve Ogretmenlerdir. Ogrenci ve
ogretmen kelimeleri de tipki egitim kelimesi gibi 1940’lardan sonra dilimize
kazandirnlmis yeni kavramlardir. Eski dilde istekli, talep eden anlamina gelen talebe,
sakird'? kelimeleri kullamilirdu. Ogrenci kelimesi, 6grenmek fiilinden tiiretilen bir
kelimedir. Ogretmen kelimesinin eski dilde karsihig: ise ilm kelimesinden tiiretilen
muallim"? kelimesiydi. Ogretmen kelimesi 6gretmek fiilinden tiiretilerek Tiirkceye

kazandirilmstir.

®JENKINS, Ian, Yazih Kaynaklar Ve Arkeolojik Buluntular Isizinda Antik Devirde Cocuk Egitimi,
Ceviren: Hasan Malay, Arkeoloji ve Sanat Yayinlari, 3.Baski, Istanbul, 1993, s.11

7 GUVENC, Bozkurt; Cumhuriyet Déneminde Egitim, Tiirkiye Bilimler Akademisi Forumu, Ankara,
2005, s:25

8 GUVENC, Bozkurt; insan ve Kiiltiir, Sosyal Bilimler Dernegi Yayinlari, Ankara 1972, 5.103

® OZTURK, Hiseyin, Egitim Sosyolojisi, Memleket Yayinlari, Istanbul, 1970, s:107

1 UNALAN, Siikrii; Dil ve Kiiltiir, Gazi Universitesi Bastmevi, Ankara 2002, 5.6

" FIDAN, Nurettin; ERDEN, Miinire, Egitime Giris, Alkim Yayinlar1, istanbul 2001, 5.2

"2 DEVELIOGLU, Ferit; Osmanhca Tiirkce Ansiklopedik Liigat, Aydin Kitapevi, Ankara 2004, 5.1029
ve s.977

" DEVELIOGLU, a.g.e. 5.657



Bozkurt Giiveng; Ogretmen, ogrenci ve okul unsurlarina yonetici ve gelir

unsurlarini da ekleyerek bunlart yildizin her bir pargasi olarak gostermektedir.

Okul

Ogrenci Ogretmen

Gelir YOnetici

Bu uglarin birlesme noktasini ise egitim programlari olarak gosterir. Burada
egitim programi olarak kastettigi unsur egitim felsefesidir. Dolayisiyla, “egitim kurumu

bir biitiindiir”.

Egitim denilince akla gelen ve ¢ogu zaman kullanimi egitimle i¢ ice gecmis
kavramlardan biri de Ogretimdir. Kiiltiir egitim iliskisine benzer bir sekilde egitim
Ogretim iliskisi karsimiza ¢ikar. Farabi, 6gretim (Talim) ile egitim (Te’dip) arasinda bir
ayrim goriir. Ona gore “Ogretim, topluluklarda ve kentlilerde kuramsal erdemler
yaratmak; egitim ise, toplumlarda ahlaksal erdemler ve bilimsel sanatlar ortaya koyma

yoludur.”"*

Ogretim egitimin 6nemli ve vazgecilmez bir pargasidir. Ogretim, egitimin
Ogretmen yoOniinii, 6grenim ise egitimin 6grenci yoniinii ifade eder. Egitim ise 6grenim
ve 6gretimin toplamindan fazla bir seydir. Ogretimle egitim bir biitiinliik olusturmalidir.

Dogan Ergun 6gretimi su sekilde tamimliyor; “okul adini tasiyan kuruluslardaki

13 O halde bu tamimdan hareketle egitim denilen

planli, programli etkinlikler biitiiniidiir.
akla gelen en 6nemli kelimelerden biri olan okulun tanimi da yapmamiz gerekmektedir;

“Okul toplumsal bir etkinlik olarak egitimin devlet¢e planlandigi ve yiiriitiildiigi bir

4 BINBASIOGLU, Cavit, Egitime Giris Egitimde: Kavramalar, flkeler, Yontemler, Kuramlar Ve
Gelismeler, Binbasioglu Yayinevi, Ankara, 1988, s. 35

'S ERGUN, Dogan, Sosyoloji ve Egitim: Tiirkiye’de Egitim Nedir ve Nasil Olmahdir?, V Yayinlari,
Ankara, 1987, s. 6



kurumdur.'® Egitimin en 6nemli unsurlarindan biri olan okul, gerek fonksiyonlari, gerek

fiziksel vasiflar, gerekse varliklar siirekli tartisma konusu olan bir kurumdur.
Dewey’e gore okulun ii¢ onemli fonksiyonu vardir. Bunlar;
1. Basitlestirilmis bir ¢cevre saglamak
2. Ozel olarak diizenlenmis yasant: ortami saglamak
3. Sosyal cevredeki cesitli 6geleri dengelemek.'”’

Okulun gerek taniminda gerekse fonksiyonlarinda bir 6nceden planlanmisliktan
yola c¢ikarak okulu “toplumdaki bireylerin egitilmesi islevini belli programlar
dogrultusunda islemekte olan bir davrams degistirme kurumu'® olarak da tammlayanlar

vardir.

Okul bir yandan toplumun pargasi “toplumun bir minyatihrii”19 olarak goriiliirken

diger yandan ortaya atilan yeni goriisler ise toplumun, okul baskisindan kurtulma
zamaninin geldiginden bahsederler. “Okulsuz Toplum” goriisiinii savunanlardan Ivan
Illich “bugiin en iyi 6grenimin okul disinda gerceklestigini ve okulun insanlar arasinda
ayricalik (lise mezunu, ilkokul mezunu gibi) yarattigini belirterek okullarin kaldirilmasi

e e L 000
gerektigini One siirmiistiir.”

Okul, egitimle ilgili tartismalarin merkezinde yer almasina karsilik giiniimiizde
tartismasiz kabul edilen goriis “okulun egitim sistemimizde Onemli bir unsur olarak
varligim siirdiirdiigii”’diir. Ancak okulun gelecegi s6z konusu oldugunda bir¢ok iitopya

ortaya atilmistir. Bu iitopyalar1 su sekilde siniflayabiliriz:

1. Okullar daha c¢ok gorsel izlencelerin ¢ogaldigi, saklandigi, dagitildig: yerler

olacak.

2. Gelecekte okul olmayacaktir.

16 Hazirlayanlar: KOC, Nizamettin, ERGEN, Nurettin, Bugiinden Yarma Ortadégretimimiz, Tiirk
Egitim Dernegi VIII Egitim Toplantisi, 15-16 Kasim 1985,Ankara, Safak Matbaasi, 5.99

17 DEWEY, John, Democracy and Education, in Selected Readings in the Philosophy of Education ed.
by Joe Park, 1963, pp 71-72

'® OZCELIK, Ali, Okullarda Ol¢me Degerlendirme, Usym Yayinlari, Ankara, 1982, 5.23

Y ULKEN, Hilmi Ziya, Egitim Felsefesi, Ulken Yayinlari, 2. Baski, Istanbul, 2001, s: 321

*Y TEZCAN, Mahmut, Sosyolojik Kuramlarda Egitim, An: Yayinlari, Ankara 2005, s:91
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3. “Brrakimiz yapsinlar, birakiniz gecsinler” goriisii e8itim alanina tamamen

hakim olacaktir.
4. Gelecekte egitim ulusal bir sorun olmaktan ¢ikacaktir.

5. Gelecegin okulu, iginde her tiirlii kaynagmm bulundugu biiyiikk bir

kiitiiphaneye doniisecektir.”’

Glintimiizde okullar, egitim sistemimizin 6nemli bir parcasi olmasina karsilik
egitim okullarla esitlenemez. Egitimin okullar disinda aile ve yasanilan cevrede de
devam etmektedir. Egitim okul bittiginde sona ermez, hatta okulla da baslamaz. Okul
oncesi baslar, okulla temellendirilir ve okul sonrasinda da devam eder. “Egitimine son

verildigini gosteren bir insanlhik diplomast yoktur.”**

2 HESAPCIOGLU, Muhsin, 21. Yiizyillda Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi, Derleyenler: OGUZ, Orhan;
OKTAY, Ayla; AYHAN, Halis; Dem Yayinlart, Istanbul, 2004, s.35
22 TANILLI, Server, Nasil Bir Egitim istiyoruz?, Adam Yayinlari, Istanbul, 2004, s:14
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2. EGIiTiM NEDIR?

Egitimdir ki ulusu ya dzgiir, bagimsiz,
iinlii ve yiice bir toplum halinde yasatir
ya da onu tutsakliga ve yokluga siiriikler.

M. KEMAL ATATURK

Egitim kelimesi her giin, hemen hemen her yerde, her egitim kurumunda
yiizlerce kez kullanilir. Acaba bu kadar sik kullandigimiz bu kelimenin icerigini ne
kadar biliyoruz? Ya da bu kelimenin net ve tartismasiz bir tanimini yapilabilir mi? Bu

boliimde bu sorulara cevap bulmaya ¢alisacagiz.

Oncelikle sunu soylemek gerekir ki egitimin net ve tartismasiz bir tanimi

yapilamaz, ancak yapilan tanimlar1 ortak bir payda da toplamaya ¢alisabiliriz.

Smith egitim tamiminmi yaparken “egitimin bir canli gibi dogup biiyiiyiip

5924

oldiigiinii unutmamak gerekir’”" der; yani egitimi tamimlamaya calisirken siirekli

degisim halinde olan bir unsuru tamimlamaya calistigimizi unutmamak gerekiyor.
Egitim tanimlamasinda ii¢ noktaya dikkat etmek gerekir.
1. Egitimin belirli, sinirli ve degismez bir tanim1 yoktur.
2. Egitimden ¢ok egitim siirecleri tanimlanmaktadir.
3. Egitim teriminin kapsamu kiiltiirle i¢ ic;edilr.25

Durkheim egitimi, “egitim, yetiskin nesiller tarafindan sosyal hayata heniiz
hazir olmayanlara tatbik edilen bir tesirdir. Gayesi ise, ¢ocukta hem bir biitiin olarak

siyasi cemiyetin, hem de spesifik olarak bagli oldugu hususi meslek ¢evresinin ondan

3 SAVASERI, Orhan, Baségretmen Atatiirk’iin Izinde Bursa’da (")gretmenler 24 Kasim 1982,
Uludag Universitesi Basimevi, Bursa, 1982, s. 29

24 SMITH, Lester, Cagdas Egitim, Ceviren: Nurettin Ozyﬁrek, Varlik Yayinevi, Istanbul, 1967, s.6

= VARIS, Fatma, Egitim Bilimine Giris, Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Yayinlari, Seving
Matbaasi, Ankara, 1981, s. 43
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istedigi belirli miktarda fiziki, entelektiiel ve moral durumlar1i hasil etmek ve

k”26

gelistirme olarak tanimlar.

Yapilan diger 6nemli egitim tanimlarinin bir kismina bakacak olursak;

Gokalp; “Egitim, toplumun kiiltiiriine gore belirlenen sosyal ve kiiltiirel bir
miiessesedir.”’

Egitim, kisinin yasadig1 toplum i¢inde degeri olan, yetenek, tutum ve diger

davrams bigimlerini gelistirdigi siireclerin timiidiir.*®

Egitim, “Kisiligin gelismesine yardim eder ve onu temel alan, onu yetiskin

yasamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davranislar elde etmesine yarayan bir
siirec;tir.”29

Egitim; “Bireysel yeteneklerin toplumsal degerlerle ters diismeyecek sekilde ve
birbirini tamamlayacak bir denge i¢inde gelistirilip ferde kazandirilmasidar.”*°

“Egitimi bir nehrin devaml olarak akisina benzetebiliriz. Nasil ki her nehrin
sular1 icinden kanalize edilen, planli olarak akitilan ve bir gaye i¢in kullanilan kismi

varsa, egitimin de, tipki bu nehir gibi, kanalize edilen, planh olarak akitilan ve bir gaye

icin kullanilan kism1 mevcuttur.”

Egitim “Onceden saptanmis esaslara gore insanlarin davramslarinda belli
gelismeler saglamaya yarayan planh etkiler dizgesidir.”3 2

Egitim, “Kendi bagina 6grenme isi degil, topluluk i¢inde ruhi, fikri ve sosyal

gelisme isidir.”*

2 DURKHEIM, Emile, Education and Sociology, Ceviren: Shorwood D. Fox, The Free Pres Glencoe,
Illions, 1956 s:71

> CELKAN, Hikmet Yildirim, Ziya Gokalp’in Egitim Sosyolojisi Arastirma-inceleme Dizisi, Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlar1:871, 2. Baski, Istanbul, 1990, s.2

* GOOD, Carter, Dictionary of Education, New York, Mc Graw Hill Co., 1959

¥ TEZCAN, Mahmut, Egitim Sosyolojisi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yayinlari, 11.
Baski, Ankara, 1997,s.3

* DODURGALI, Abdurrahman, Egitim Sosyolojisi, Marmara Universitesi Mahiyat Fakiiltesi Yayinlar:
no:86, Istanbul, 1995, s.10

31 KOCER, Hasan Ali, Egitim Tarihi I, s.VI

32 OGUZKAN, Ferhan, Egitim Terimleri Sozliigii, Ankara, Tiirk Dil Kurumu, 1974, s.170

33 KOYMEN, Nusret, Egitim Sosyolojisi, Istanbul Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1960, s.2
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“Cocugun yetismesinden baska bir sey olmayan egitim, insanin kendisi i¢in
yeryiiziinde yaptig1 islerden en biiyiigiidiir.”3 4

“Egitim yeni bir diinyanin anahtaridir.”

Egitim, en genis anlamda, “bireylerin toplumun standartlarini, inanglarini ve

yasama yollarin1 kazanmasinda etkili olan tiim sosyal sihreglerdir.”36

Egitim, toplumun bir kurumudur. Egitim kurumu, toplumun bireyleri arasinda

olusan egitsel iliskileri anlatir.”’

Sayilarin1 daha da arttirabilecegimiz bu egitim tanimlarina baktigimizda her
kiside tamimin degistigini gorebiliriz. Hatta tanimin yapildigi doneme gore de
degisiklikler gozlenmektedir. Egitim tanimlari, kronolojik bir siraya dizildigi taktirde,

hepsinin kendi caglardaki toplumsal ve siyasi hayatin etkilerini yansittiklart gbrﬁlﬁr.38

Bizde kendi cagimizdan bakarak, yapilan egitim tanimlar 1s181inda egitimi sdyle
tanimlayabiliriz. Kisilerarasi iliskileri gelistirmesi bakimindan sosyal, ayn1 zamanda her
kisinin 6zel vasiflarin1 gelistirdigi icin bireysel unsurlar tasiyan egitim, ozellikle belirli
programlar c¢ercevesinde, belirlenmis kisiler tarafindan ve belirlenmis zaman

dilimlerinde gerceklestirilen ve 6miir boyu siiren genellikle kurumsal olan bir faaliyettir.

34 ULKEN, a.ge. s:15 . ]

35 RUSSELL, Bertrand, Egitim Uzerine, Ceviren: Nail Bezel, Say Yayinlari, 6. Baski, Istanbul, 2004,
s:56

36 Smith, O.W.D. Stanley, J.H. Shores, Foundations Of Curriculum Development, USA: Harcourt
Brace and Wor}d, inc., 1957.s. 1.

37 BASARAN,Ibrahim Ethem, Tiirkiye Egitim Sistemi, Yargic1 Matbaasi, Ankara, 1996, s.11

¥ TUNC, Sevim, Tiirkiye’de Egitim Esitligi, Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Yayinlari, Ankara,
19609, s:6
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3. EGITiM FELSEFESI

Insan ancak egitimle insan olur.*

KANT

Egitim felsefesi, egitim calismalarini yonlendirerek, insanlarin hangi amaclar
dogrultusunda ve nasil yetistirilecegi konusunda yol gosterir. Gerek egitimle ilgili
kararlarin  verilmesinde, gerek egitim programlarinin hazirlanmasinda gerekse
uygulamalarin gelistirilmesinde énemli bir rol oynamaktadir. Egitimde esas olan unsur,
hem bugiiniin hem de gelecegin insanlarimi yetistirebilmektir. Ruhsuz ve felsefesiz bir
egitim ancak robot bireyler iiretir. Iste bu noktada egitim felsefesi egitimin diinii,

bugiinii ve gelecegi icin bir bnem arz etmektedir.

Egitim felsefesini tarihsel acidan ele alacak olursak
A. llkcagda Egitim

1. Eski Cin’de Egitim

2. Eski Tiirklerde Egitim

3. Eski Hind Egitimi

4. Mezopotamya’da Egitim

5. Misir’da Egitim

6. Antik Yunan’da Egitim

7. Roma Imparatorluk Déneminde Egitim
B. Ortagag’da Egitim

C. Modern Dénemde Egitim

3 FUAT, Memet, Egitim Sorunu, Adam Yayinlari, Istanbul, 2001, s. 13
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A. ilkcagda Egitim

Egitim felsefesi tarihinin koklerini arastirdigimizda karsimiza oOncelikle Cin,
Eski Tiirkler (Hunlar), Hind, Mezopotamya ve Misir kiiltiirleri ¢ikar. Dogu, kiiltiiriin ve
medeniyetin oldugu gibi egitimin de besigidir.

1. Eski Cin’de Egitim

Cinlinin on yasinda basladig1 egitim, hayatinin sonuna kadar devam ederdi.

Ancak bu yalmzca Cinli erkekler i¢in gecerliydi, ¢iinkii Cinli kizlar egitim gérmezlerdi.

Konfiigyiis’tin 0zellikle siyaset agirlikli Ogretileri, caglar boyunca Cin’de
egitimin temeli sayillmis, toplumun yasama anlayisini bigimlendiren bir ilke niteligi
kazanmustir. Cin Imparatorlugunun her yerinde Konfiicyiis adina insa edilen bes yiiz
kadar tapmagin cephesinde su sozler yazilidir; *“ Insanlarin yeryiizii iizerinde ¢ikan en

kutsal ve en erdemli tigretmeniydi.”40

2. Eski Tiirkler’de (Hunlar) Egitim

Hunlarin egitiminde dikkat ¢eken unsur, kizlarin da erkeklerle ayni egitimden

gecmeleridir.
3. Eski Hind Egitimi
Eski Hind’de 6gretmenlik vazifesini Brahman denilen din adamlan goriiyorlardi

ve Brahmanlarin talebeler iizerinde biiyiik sayginligi vardi. Bu donemde egitimin amacit

her seyden once ahlak kaidelerini ti{“gretmekti.41
Egitim, kast diizeninin gereklerine gore diizenlenmisti.**
4. Mezopotamya’da Egitim

Mezopotamya uygarliklar1 egitime ©nem veren uygarliklardir. Ornegin

“Stimerlilere ait oldugu belirtilen 6gretici yazilarin birinde bir ¢ocugun okula giderken

* KUKEN, Giilnihal, ilk¢agda Egitim Felsefesi, Alfa Yaynlari, Istanbul, 2003, s.24
*' KUKEN, a.gee., 5.73
* KUKEN, a.ge., 5.75
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ne kadar diizenli ve disiplinli davranmak zorunda oldugu, O6gretmenine neredeyse

ailesinden daha fazla saygi duydugu anlatilir.”*?

Mezopotamyalilar, toplum hayatimin gelismesine yardim ederek bircok
ilerlemenin Onciiliglinii yapmuslardir, 6zellikle yazinin bulunusuyla birlikte insanoglu

Mezopotamya’ya ¢ok sey bor¢lu olmustur.
5. Misir’da Egitim

Eski Misir Uygarligindan kalan harabelerde mabetlerin yaninda okul olarak
kullanilan birimler tespit edilmistir. Bu okullarda rahipler ¢ocuklara dinsel o6greti
disinda yaziyr ve pratik yasamda gerekli olan bilgiyi ogretiyorlardi. Ogrencilerine

egitimin faydalarini telkin ediyorlardi.**

“Cahil bir adam yiiklii, bir hayvana benzer, okumus ise bu hayvam (kendini)

sevk ve idare edendir.”* Sozii bu dénemin egitim anlayisini dzetler niteliktedir.
6. Antik Yunan’da Egitim

Isparta’da egitim askeri disipline dayandigindan okuma, yazma ve hesap isleri
ogretimine dogal olarak pek vakit aywramuyorlardi.*® Isparta’da egitim denince akla
gelen en 6nemli isim, Isparta’da bu agir askeri egitimi reddedercesine goriislerini ortaya

koyan, Atinali Sokrates’tir.

Atina ise, Antik Yunan’in bir felsefe okulu olmustur. Platon, Aristoteles gibi,

felsefe ve egitim tarihinin onemli simalarini yetistirmistir.

Egitim alaninda ilk gercek kuramlar veya bir baska deyisle ilk dizgisel ongoriiler

Sokrates ve ardillarinca ortaya kondu.

Sokrates, iyi bir egitimde dogruyu tartisma yoluyla bulmaya calistifindan ilk

gercek egitim diisiiniirii olarak kabul edilir.

Platon, ilk ¢ag filozoflar1 arasinda egitim problemi iizerinde en ¢ok fikir yiiriiten

ve bu fikirlerle bir sistem kurmaya caligsan filozof olmustur. Platona gore ideal devlet

43 TIMUCIN, Afsar, Cagdas Diisiinceye Girig, Felsefe Dergisi Say1 19, Istanbul 1987, 5:49
“ KUKEN a.g.e., 5.202-203

* KUKEN, a.gee., 5.204

* KUKEN, a.ge., 5.230
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kurulmadan miikemmel bir egitim gerceklesemez. Egitim devletin birinci gorevidir.

Platon ¢ocuklarin egitimini devletin yiiriitmesi gerektigini diigtinmiistiir.

Platon egitimi su sekilde tanimlamistir; “cocukluktan baslayarak erdem yolunda
milkkemmel bir yurttas olma tutku ve hevesini uyandiran, hakca yonetmeyi ve

yonetilmeyi bilen kisi olmay1 saglayan egitimdir.”47

Aristoteles, kendi zamaninda egitim anlayisinin hem erdeme hem de faydaya
hizmet ettigini belirterek ¢ocuklara genel olarak baglica dort sey ogretildigini soyler. 1)
Okuma ve yazma 2)Beden Egitimi 3)Miizik 4)Resim Cizme (Her zaman olmamakla

birlikte).*®
7. Roma Imparatorluk Déneminde Egitim

Genel egitim anlayisinda ¢ocugun Oncelikle iyi bir asker ve devlet adami olmasi
amagclaniyordu. Bu amagla egitilecek gence hukuk kurallar1 ve iyi konusma teknigi

Ogretiliyordu.

Ilk¢ag egitim anlayislarina baktigimizda genel olarak askeri ve siyasi egitime
agirhk verdikleri goriiliir. Ayrica Ogretmen, egitimde en Onemli unsur olarak

goriilmekteydi.

Gerek beden gerekse miizik egitimi egitim sisteminde Onemli bir yer
tutmaktadir.

B. Ortacagda Egitim

Bu donemde dinin etkisi altinda bir egitim vardi.

Temel Dogu egitim merkezlerini su sekilde siralayabiliriz; Iskenderiye

Medresesi, Antakya Medresesi, Urfa Medresesi ve Bagdat Medresesidir.*

XII ve XIII. Yiizyillarda Avrupa’nin biiyiikk tiniversiteleri kurulmustur. Paris,
Toulouse, Salamanca, Oxford, Montpellier ve Lizbon iiniversitelerinin kurulusunu, Pisa,

Heidelberg, Koln, Viyana, Prag, Basel gibi {iniversitelerin kurulusu izlemistir.50

4T PLATON, Yasalar, Cilt I, Kabalc1 Yayinlari, 2. Baski, Istanbul, 1998, s.26
** ARISTOTELES, Politika, Kitap VIIL, Boliim 4, 5.235
4 KUKEN, Giilnihal, Ortacagda Egitim Felsefesi, Alfa Yayinlari, Istanbul, 2001, s.23
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Ortacagda egitim ve 6gretim rahipler araciligiyla yapilmaktaydi.

C. Modern Dénemde Egitim

Egitim konusu ilk ve ortagag donemlerinde goriildiigii gibi her zaman felsefenin

onem verdigi konulardan biri olagelmistir.

Modern doneme gelindiginde egitimle ilgili goriislerin daha da 6nem kazandigi,

her filozofun egitimle ilgili goriisler de 6ne siirdiikleri goriilmektedir.

Egitimin ne oldugu ya da ne olmasi gerektigi, nasil olmasi gerektigi, icerigi,
egitim kosullari, egitimden beklenenler filozoflar tarafindan daha da tartisilir hale

gelmistir.

Egitimde ilk ayrim noktas1 bekli de, egitimin toplumsal m1 yoksa bireysel mi
olmas1 gerektigi tartismalariyla ortaya ¢ikmistir. Bu tartisma giiniimiizde hala devam

etmektedir.

Rousseau, Nietzsche, Schopenhauer, Montaigne, Locke, Goethe gibi diisiiniirler
egitimin bireysel olmas1 gerektigi, Pestalozzi, Dewey, Russell gibi diisiiniirler egitimin

toplumsal olmasi gerektigi tizerinde durmuslardir.

Goethe, kisilik egitimi iizerinde dururken, Hegel, devletci egitimi, Schiller ise

. —ele - 51
estetik egitimi savunur.

Kant’a gore bireysel egitimin amaclari, disiplinlestirme, uygarlastirma ve

kiiltiirlestirmektir.52

Rousseau’ ya gore birey gerektigi gibi egitilmezse toplumun mutlulugundan
diizeninden s6z etmek imkéansizdir.”

T . < 54
Spencer ise egitimin ana amacinin insant hayata hazirlamak oldugunu savunur.

Russell, insan zekasinin 6zgiirce gelismesine engel olan klasik egitim tarzina

karsidir.

Y KUKEN, a.g.e., 5.45

' TEZCAN, a.ge., s. 9

2 TEZCAN, a.ge., 5.9

33 KUKEN, Giilnihal, Felsefe Acisindan Egitim, Alfa Yayinlari, Istanbul, 1996, s.141

4 AYTAC, Kemal, Cagdas Egitim Akimlari, Ankara Universitesi Basimevi, Ankara, 1976, .22
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Aslinda egitimin bireysel mi, toplumsal mi olmasi gerektigi tartismalarim
Aristoteles sOyle Ozetliyor; egitimin iki amaci vardir, “birisi toplum i¢in egitim, insani
icinde bulundugu toplumun erdemli ve bilgili bir iiyesi yapmak, ikincisi ise; birey i¢in
egitim, insanlar diinyaya farkli yeteneklerle geldigine gore egitimde de bireysel

ayriliklarin dikkate alinmasi gerekir.55

= CINAR, ikram, Egitimin Tarihsel Temelleri, Editor: Erdal Toprakei, Egitim I"Jzerine, fjtopya
Yayinlar1, Ankara, 2002, s:49
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BOLUM I

1. TURKIYE’NIN TEMEL EGITiM TARIHi

Tarihi yapar, yazar, tartisir da
ders almayiz,
tarihimizden ders almak temennisiyle!*®

MICHAEL SADLER

Bu boliimde, egitim sisteminde gecmis ile gelecek arasinda baglantilar
kurabilmek ve bu tarihsel siirec icerisinde bugiinii anlayabilmek i¢in egitim sistemimizin
bugiine kadarki gelisim asamalarina yer verilmistir. Ayrica bugiinkii egitime yon
vermek, ancak gecmisteki eksiklerimizin taninmasiyla miimkiin oldugu i¢in egitim

sistemimizin tarihsel agidan bir incelemesini yapmak geregi duyulmustur.

Egitim tarihinin baslangicin1 insanli§in baslangicina, insanlarin bir arada
yasamalarinin  basladig1 tarihe kadar gotirmek yanlis olmaz. Insanlarin birlikte
yasamaya baslamasiyla birlikte egitim de baglamistir. Egitimin tarihini insanlik tarihiyle
baslatmamiza karsilik bizim bugiin anladigimiz anlamda sistemli ve kurumsallagmis

egitim anlayisi tarihi o kadar uzun bir ge¢cmise sahip degildir.

Eski Cagda egitim isleri yapan insanlar (Egiticiler) klanin yash iiyeleriydi. Yash
ilye kendi bilgi birikimini ve deneyimini gen¢ nesle aktariyordu ve bunu her yash iiye
herhangi bir sertifika, diploma ya da yazili bir belgeye gereksinim duymadan
yapabiliyordu. Daha sonraki dénemlerde bu gorev klanin yash iiyelerinden alinarak din
adamlarina verilmistir. Yine bu egitme gorevi zaman igerisinde el degistirmistir. Hasan
Ali Koger bu el degistirmeyi su sekilde yorumluyor “ Sosyal ve ekonomik hayat
gelistikce insanin ge¢mis nesillerin edindikleri bilgileri, gelecek nesillere 6gretme ve

yasatmak icin gereken hiinerleri kazandirma 6devi, aile baskanlarindan din adamlarina,

3 ERDOGAN, irfan, Cagdas Egitim Sistemleri, Sistem Yayincilik, 5. Baski, Ankara, 2003, s. 19
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Ogretmenlere, miirebbilere ve devlete intikal etmistir. Nihayet devlet tarafindan ele

alman ve tegkilatlandirilan egitim sistemleri meydana glkmlstlr.”57

Tiirkiye’nin egitim tarihini en genel anlamda bes baslik altinda toplayabiliriz:
1. Eski Tiirklerde egitim

2. I¢ Asya Miisliiman Ulkelerinde (Karahanlhlarda) Egitim

3. Selguklular ve Anadolu Beyliklerinde Egitim

4. Osmanlilarda Egitim

5. Cumhuriyet Doneminde Egitim

1. Eski Turkler’de Egitim

Bu donemde egitimle kiiltiir i¢c ice gecmistir. M.O. 4-5 bin yillarinda Orta
Asya’da yasayan eski Tiirklerde bugiinkii anlamda diizenli bilgiler veren okullar yani
belli bir egitim orgiitii yoktu. Eski Tiirklerde egitimin amaci, gen¢ kusaklarin, fiziksel ve

toplumsal yasama pratik bicimde uyumunu saglamaktir.”®
Bilgi bilin ey beyim
Bilgi sana es olur
Bilgi bilen insana bir giin devlet yar olur.
Bilgili insan beline
Tas kusansa kas olur
Bilgisizin yanina
Altin konsa tas olur.

Uygurlardan bize ulasan bu belge, gerek beylerin gerekse siradan insanlarin

bilgiye dnem vermesi ve bilgi i¢in miicadele etmesinin gerekliligini gosterir.

Bu donemde , “Tirkler cenkte O0lmekle Oviiniirler, hastalikla 6lmek onlarda

ayiptir.” Sozleri Tiirklerin yasayis tarzin1 ve onlara verilecek egitim tarzini Ozetler

" KOCER, Hasan Ali, a.g.e., s:VII
38 BINBASOGLU, Cavit, Egitim Diisiincesi Tarihi, Binbasioglu Yayinevi, Ankara, 1982, s:2
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niteliktedir. Egitimin amac1 6zellikle erkek ¢ocuklar iyi bir savasci olarak yetistirmekti.

Bu gibi deyislerle ¢ercevelenmis ve islenmis bir egitimden s6z edebiliriz.

Tiirklerin Miisliiman olmadan 6nceki egitim anlayislarinin temel 6zellikleri su

sekildeydi.
Yasama bicimlerinin etkisiyle sekillenmistir.
1. Toplumun tdresi onemli bir rol oynamaktadir.
2. Bu donemin edebi eserlerinde bir dgretici amag¢ oldugu goriiliir.
3. Eski Tiirklerde koklii bir bilim sevgisi vardi.
4. Cinsiyet farki gbzetilmiyordu.59
a. Hunlar:

Hunlarin egitimini yasayis bigimleri sekillendirmistir. Savagg¢ilik, yoneticilik bazi
el zanaatlar1 gibi ugraslar ile dini inaniglar ve ¢ocuk yetistirmeye iliskin degerler egitime
damgasini vurmustur.

b. Goktiirkler:

Goktiirklerde egitim tore iginde ve tore kanaliyla veriliyordu. Goktiirklerin 38
harfli gelismis bir alfabe ile islenmis bir dile sahip olmalari, yazili eser birakmis olmalari

yazi1 ve dil konusunda 6rgiin planl bir egitim yapmis olduklarim diisiindiiriir.
Ayrica Orhun Abideleri’nin Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir yeri vardir.
c¢. Uygurlar:

Okur-yazarlik artmistir ve toplumun bilgi diizeyi yiikselmistir. Yerlesik hayat
nedeniyle planli ve Orgiin bir egitim Ogretimin de bir dereceye kadar varligi

diistiniilebilir.

Tiirklerin egitim gelenekleri 10. ylizyillda Miislimanligin Tiirk boylart arasinda

yayillmasindan sonra toreyi ikinci plana iten, ulusgu egitim yerine din egitimini One

% AKYUZ, Yahya, Tiirk Egitim Tarihi (Baslangictan 1988’e), Ankara Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Yayinlar1, Ankara, 1989, s:5-6
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cikartan bir siirece girmistir.”” Medreseler kurularak ¢cok kisa zamanda yayilmistir, “ Ya
bilen, ya Ogrenen, ya dinleyen veya ilmi seven ol. Bunlarin disinda besinci olursan
mahvolursun.” Anlayis1 dogrultusunda insanlar egitilmislerdir.

2. ic Asya Miisliiman Tiirkleri (Karahanhlar)

Karahanl hiikiimdari, bilime cok onem verdigi ve bilim adamlarin1 korudugu
i¢in toplumun bilgi diizeyi yiikselmistir. Karahanli hiikiimdar1 6zellikle Stinni Hanefi
mezhebinin {stiinligi ve Mislimanligin pekistirilmesini saglamak amaciyla

medreselerin kurulup yayilmasini saglamstir.
3. Selcuklular ve Anadolu Beylikleri

Selguklularda egitimin temel 6zellikleri sunlardir:

1. Selcuklu devlet adamlar1 egitim Ogretime ve bilimin gelismesine Gnem

vermistir.

2. Medreseler gelismistir, bunun nedeni ise din adami yetistirme, memur
yetistirme, yoksul Ogrencileri topluma kazandirma ve Hanefi mezhebinin

yayilmasini saglamaktir.

3. Ahilik yaygin bir egitim kurumu, atabeglik gibi sehzadelerin yetismesi igin
bir uygulama ortaya (;1km1§t1r.61

Selcuklu saraylarinda Farsca ve Arapca konusulup yazilmistir. Farscanin
cekiciligi bu yillarda hakimdir fakat bu dénemde 6grenim dili Arapga idi.

4. Osmanlilar

Genel olarak egitimin 6zellikleri soyledir:

1. Medreseler ¢ok yaygin egitim kurumlaridir.

2. Egitim 6gretimin temel amaci dinidir.

% SAKAOGLU, Necdet, Osmanh’dan Giiniimiize Egitim Tarihi, istanbul Bilgi Universitesi Yaynlar,
[stanbul, 2003, s:8
N AKYUZ, a.ge., s:54
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3. Egitim ve Ogretimde yenilesmelere 1773’lerden itibaren Once askeri sonra

sivil okullar agilarak girisilmistir.
4. 1773’lerden itibaren medreseler etkisini siirdiirmeye devam etmistir.
5. Egitim esas olarak ezbercidir. Osmanlica denilen yapay bir dil olugsmustur.

6. Osmanlilarin son donemlerine kadar ilkokul {istiindeki orgiin egitim

kurumlari kapilarimi kizlara kapal tutmustur.®”

\
\
\
1
\

S i,

02 AKYUZ, a.g.e., s:70
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Osmanlilar doneminde egitim anlayisin1 ele alirken su sekilde bir donem

ayrimina gidebiliriz:

&

Kurulus Dénemi

b. 1453-1773 Dénemi

c. 1773-1839 ilk Yenilesme Hareketleri Dénemi
d. 1839-1876 Tanzimat Dénemi

€. 1876-1908 Mutlakiyet Dénemi

f. 1908-1918 Mesrutiyet Dénemi

g. 1919-1922 Kurtulus Savas1 Dénemi

a. Kurulus Donemi:

Osmanlilarda egitimi, egitim calismalarini 1332 yilinda Iznik’te acilan ilk
Osmanli Medresesiyle baslatabiliriz. Yine ikinci medrese Orhan Bey tarafindan
Bursa’da agilmistir. Islam dinini 6gretmek amaciyla acilan her iki medrese de eski birer

manastirdir.
b. 1453-1773 Donemi

Fatih Sultan Mehmet’in bu dénemde egitime verdigi 6nemin canli kanitlari, adim
tasiyan caminin ¢evresindeki medreselerdir. Egitim kurumlar1 mektep ve medrese olarak
ikiye ayrliyorlardi. Saray Mektepleri, Askeri Mektepler, Askeri Sanat Mektepleri,

Memur Mektepleri ise Tiirk olmayanlar i¢in acilmistr.®
Tiirkler i¢in agilan okullar ise sunlardir:
1. “Sitibyan Mektepleri:

Sabi denilen bes alt1 yasindaki kiz ve erkek ¢ocuklar1 okutmak i¢in agilmis olan

ilk tahsil miiesseselerine bu ad verilir.

Her mahallede bulundugu icin halk dilinde mahalle mektebi adiyla da amilir.

% ERGIN, Osman, istanbul Mektepleri ve ilim, Terbiye ve Sanat Miiesseseleri Dolayisiyla Tiirkiye
Maarif Tarihi, Osmanbey Matbaasi, Istanbul, 1939, 5:68

27



Siibyan mektepleri ¢ocuklara Kur’an okutmak, namaz kilinmasi usullerini ve
namazda okunacak ayetleri ve dualan 6gretmek ve biraz da yazi yazdirmak gibi ii¢ gaye

ile kurulmuslardi.

Siibyan mekteplerinde cocuklar parasiz okumalarinin yaninda onlara giindelik har¢lik

verilir ve hem elbise alinird1 hatta bedava yerler icerlerdi.

2. Eski Medreseler

Medreseler simdiki gibi smif iizerine degil okunan kitap iizerine taksim

kurulmustu.

Sultan Siileyman’in 1559°da yaptirdigi Siileymaniye Cami ve medreseleriyle
Osmanli, orgiin egitimin doruguna ulasmistir. Gerek Fatih donemi, gerekse Sultan
Siileyman donemlerine baktigimizda Osmanli’nin siyasi olarak en parlak donemlerinin
yasandigi donemde, egitimde de en parlak dénemlerin yasandigi goriilmektedir. Burada
egitim iyi oldugundan dolay1 siyasi bir basari kazanildigi, yoksa siyasi basarilar iyi
oldugundan dolayr mi egitimin iyi oldugu sorusuna, her iki kurumun da birbirini

etkiledigini, biri gelistiginde digerinin de otomatik olarak gelistigi cevabinm verebiliriz.
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16. ve 17. ylizyillarda egitim sisteminde bozulmalar meydana gelmeye
baglamistir. Devletin sosyal ve ekonomik yapisinda da yine ayn1 dénemde bozulmalar

gerceklesmistir. Bu donemde egitim ve 6gretim sistemi ¢cokmeye yiiz tutmustur.

113

Egitim sisteminde ki bu bozulmayr Bayram Kodaman su sekilde anlatiyor.
Medrese ilimle ugragsmayan her e8itim ve Ogretim miiessesesi gibi, siyasetle mesgul
olmaya basladi ve arkasindan da siyaset medreseye girdi. Medrese bu durumu hi¢ fark
etmedigi gibi fark edenlere de firsat vermedi. Ne kendini yenilemeye tesebbiis etti ne de

kendi disinda bir yenilige, degisiklige firsat verdi.”®

Smif gecme sistemi, kitap ge¢me sistemine gore yapildigindan, 6grenciler ayni
kitab1 yillarca okumak zorunda kaliyorlardi, yillar gecerdi ancak kitabi bitirip bir iist
sinifa gecen Ogrenci sayist ¢ok azdi. “ Benim oglum bina okur, doner doner tekrar

okur.”® Sozii bu donemin egitim sistemini Ozetler niteliktedir.

16. yiizyilda Avrupa’da kitaplar basilmaya baslanmasina karsilik, Osmanli’da
birakin kitap basilmasin1  Avrupa’da basilan kitaplarin dahi iilkeye girmesi
yasaklanmigtir. “Fatih’in  basimcilikla ilgilendigi yollu soylentiler varsa da,
belgelendirilinceye kadar bu zayif bir ihtimal olarak kalacaktir.”® 1720’lere degin
Osmanlica kitap basimi olmadigindan, bu durum Osmanl egitim sistemini derinden
etkilemistir.

“17. yiizyilda Osmanli medreselerine, diinyanin gidisine sirtint1 donmiis birer

¢cokiintiiydii demek yanhs olmaz.”®’

Kogi Bey padisaha sundugu 1631 tarihli raporunda herkesin riigvet ve hatir goniil
ile miiderrislige gecebildigini kaydetmistir. 17 yy da Koci Bey * bilim yolundakiler
biisbiitiin kimlik degistirmislerdir. Egitim yasalar1 sanki yiiriirliikkte degildir. Eskiden

bilim kadrolarinda tek cahil yoktu. Giliniimiizdeyse bilgin kim cahil kim

% KODAMAN, Bayram, Abdiilhamit Devri Egitim Sistemi, Tiirk Tarih Kurumu Basimevi, 3. Baski,
Ankara, 1999, s:X1I

% SAKAOGLU, a.ge., s:24

% BERKES, Niyazi, Tiirkiye’de Cagdaslasma, Yapi Kredi Yayinlar, istanbul, 2002, s. 58

% SAKAOGLU, a.g.e., 5:27
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bilinmiyor.”*®*demistir. Kogi Bey risalesi egitimde yasanan c¢okiise dikkatleri cekmesi

acisindan egitim tarihimizde oldukc¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Medreselerin Bozulma nedenlerini Yahya Akyiiz ii¢ alanda 6zetlemistir:

1. Ogretim ve yontem alaninda bozulma, yalmz dini bilimler ogretilmeye

basglanmistir.

2. Miiderrislige atanma yOnteminin bozulmasi, miiderrislide atanmak i¢in

medrese mezunu olmak sart1 aranmamaya basladi.

3. Disiplin alaninda bozulma, genclerin bir kism1 okumak diistincesinden ¢ok
siginmak amaciyla medreselere dolusuyorlardi, bdylece medreselerde

ihtiyacin ¢ok iizerinde 6grenci birikti.*

c. 1773-1839 ilk Yenilesme Hareketleri Donemi:

Avrupa 18. yiizyil baglarinda kelimenin tam anlamiyla “Egitim Cag1” yasiyordu.
Bati; Locke, La Metrie, Herder, Rousseau, Humbolt, Kant, Fichte, Hegel gibi

(P-4

diisiiniirlerle “egitimi” tartismalarin odak noktasina yerlestirerek koklii bir egitim
felsefesinin temelini atmisti. Ozellikle bu donemde egitim tartigmalari, Caradeux ve
Herder tarafindan ortaya atilan “Milli Egitim”, “milliyetci ve devletci egitim” kavramlari

izerine yapilmistir.

Avrupa koklii bir egitim ve kiiltiiriin temelini atarken, Osmanli felsefesiz,

sistemsiz, belletme ve ezberlemeye dayanan bir egitim 6gretim bunalimi yasiyordu.

18. yiizyilin sonlarina dogru, toplumun degil ordunun gereksinimi icin Bati’daki
egitime ilgi duyulmaya baslandi. Katip Celebi Bat1 ilmini Ulkemize sokmak i¢in ugrasan

ilk bilim adamimizdir.”®

Osmanli devleti yenilgilerin etkisiyle yenilesme hareketlerini 6nce askeri alanda

baslatmistir.

% SAKAOGLU, a.g.e., 5:33

% AKYUZ, a.g.e., 5:89

70 ATUF, Nafi, Tiirkiye Maarif Tarihi Hakkinda Bir Deneme, Muallim Ahmet Halit Kitaphanesi, 1930
s:21
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Bu donemin egitiminin temel 6zellikleri:

1.

5.

6.

Yenilesmeye askeri okullar acilarak baglanmis, ilk kez bat1 dilleri programa

alinmistir.

[Ikogretim zorunlulugu bu dénemde getirilmistir. (Buna karsilik Fransa’da
ise ilkogretim zorunlulugu I. Cumhuriyet doneminde, 1793’te getirilmis,
imparatorluk doneminde 1802’de bundan vazgecilmis, simirli monarsiler
doneminde 1816’da tekrar zorunluluk ve parasizlik ilkesi gelmistir. Asil 3.
Cumbhuriyet doneminde 1881-1882 wyillarinda Jules Ferry’nin Egitim
Bakanligr zamaninda laik yaygin ve etkin bir ilkogretim gergeklestirilmistir.
Almanya’da 1763’ten itibaren bazi gelismeler olmus ve ilkdgretim
zorunlulugu 1819’da parasizlik ilkesi de 1888’de gergeklesmistir.
Ingiltere’de  ilkogretim  zorunlulugu 1876, parasizhk da 1891°de

getirtilmistir.)

Bati’ya 6grenciler gonderilmeye baglanmaistir.

[k Tiirkce gazete Takvim-i Vakayi ¢ikmustur.

Yenilesme doneminde ilk sivil okullarin agilmasi bu doneme rastlar.

Riistiye mektepleri (1839) agilmustir.”"

1834°de ilk biiyiik askeri okul olan Mekteb-i Ulum-u Harbiye 6gretime agildi.

II. Mahmut zamaninda ilk kez padisahin agzindan okuma yazmanin Onemini

belirten bir ferman yaymnlanmistir.”?

d. 1839-1876 Tanzimat Donemi

1840’11 yillarda cagdas bir egitim sisteminin kurulmasi gerekliligi iizerinde

durulmaya baslandi. Bu egitim sistemi kurulurken Bati, 6zellikle de Fransiz egitim

kurumlar1 model alinmistir. Ziya Gokalp bu donemi “asir terbiyesinin memleketimize

sokulmaya calisilmasi hareketlerinin oldugu donem

73 olarak nitelendirmistir.

MAKYUZ, a.ge., s:163-173

2 SAKAOGLU, a.g.e., 5:59

& SEMIN, Refia, Egitim ve Ogretim Problemlerimiz, istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Yayinlari, Istanbul, 1973, s. 7
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Tanzimat donemi egitiminin temel 6zellikleri:

1.

2.

10.

11.

12.

13.

Bir¢ok yeni okul agilmistir.

Medrese diginda oOrgiin  egitimde ilk-orta-yiikksek  seklinde  bir
derecelendirmeye gidilmis ve kismen kagit iizerinde de kalsa kapsamh

diizenlemeler diigiiniilmiistiir.
Medrese zihniyeti egitimdeki yenilesmeleri kolay benimsememistir.

Medreselere dokunulmadan yeni okullar acildigl i¢in medrese ve medrese

mezunu olmayalar arasinda bir ¢catisma yasanmaya baslanmistir.

. Tanzimat déneminde egitimdeki yenilesme cabalar1 bir avu¢ yonetici aydin

ve Ogretmen tarafindan baslatilmistir.

Medrese zihniyeti etkisini sunlarda devam ettirmistir: 6gretmen, 6grenciler,

ders programlari, 6gretim yontemleri.

Medrese disindaki okullarda Osmanlica dgretim dili olarak benimsemistir.
Dilin 6gretimdeki yeri ve sadelesme geregi gibi diisiinceler bu donemde

ortaya ¢ikmaya baglamistir.
[k kez 6gretmen yetistiren meslek okullar1 acilmustir.

Bu dénemde azinlik ve yabanci okullar1 da ¢ok biiyiik gelismeler gostermis

devlet i¢in yakin bir gelecekte biiyiik bir felaketin tohumlar1 atilmistir.

Ogrenci ve 6gretmenlerin kiyafetleri de bu dénemde belirlenip diizenlenmeye

baslamistir.
Programa hayata doniik yeni dersler de koyulmustur.

Kizlar icin ilk6gretim sonrasi orgiin egitim kurumlari da ilk kez bu donemde

acimistir.

Disiplin aleti olarak falaka bu donemde kaldirilmustir.”*

Tanzimat’in egitim siyaseti, bati’daki milliyetci akimlarin etkisiyle “Osmanlilik”

ilkesine dayanmistir.

" AKYUZ, a.ge., 5:163-173

32



Imparatorluk devrinde ortadgretimin modern anlamda ilk kurulusu Galatasaray
Sultanisiyle olmustur.” 1868 yilinda Mekteb-i Sultani adiyla agilan sultaniler Tevfik
Fikret’in sozleriyle “Dogu’nun Bat1 ufkuna agilan ilk penceresi olmustur.”’® Tanzimat’in
sembolii olan sultani Fransizca Ogretiminde cok basarili olmus ve diger sehir
merkezlerinde de sultanilerin acilmasi gerektigi 1869°da yayinlanan Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’nde duyurulmustur. “Tam bir orta tahsil veren ilk medrese 1868’de acilan

Galatasaray Lisesi’dir.””’

Ikogretimde yenilik ve gelismeler: Halkin cehaleti giderilmeli egitimi
saglanmalidir. Dine uygun oldugu kadar diinya icinde gecerli bir egitim verilmelidir.
Okullar iilkenin uygun olan her yerinde acilmalidir. Her diizeyde egitim ve mesleki

egitim ele alinmalidir.

Ogrenciler bilgi diizeylerine gore ayrilacaktir. 7 yasina giren ¢ocuklarin Siibyan
mektebine devami zorunludur. 7 yasina girip de okula gitmeyen ¢ocuklar1 6zel memurlar

alacak ve anne babalar1 cezalandirilacaktir.

Ortadgretimde” yenilik ve gelismeler: 1859°da ilk kiz riistiyesi agilmadan 6nce,
kizlar icin Sibyan mektebinden bagka bir orgiin egitim kurumu yoktu. Osmanlilar

kizlarin 6grenim gormelerini cok ihmal etmislerdir.

Kizlarin egitimi yavas gelistigi gibi okumus kadinlarin toplumda memuriyet gibi

gorevler almalar1 da Mesrutiyet doneminde gergeklesmistir.

Idadiler: Bu terim onceleri harp okulu ve askeri tibbiyeye girmek isteyen
genclerin eksik bilgilerini tamamlamak i¢in acilan siniflarin adiydi. Yani bir anlamda

hazirlik siniflariydi.

Idadi teriminin bir orta dgretim kurumunun adi olarak kullanilmaya baslanmasi

1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile kesinlesmistir.

5 YUCEL, Hasan Ali, Tiirkiye’de Ortaogretim, TC Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 1994, 5.9

76 SAKAOGLU, Necdet, Osmanl’dan Giiniimiize Egitim Tarihi, s:84

"7 ATUF, a.ge.,s. 91

* “Ortadgretim” kavramm bu yillarda (1998’ e kadar) Ortaokul-Lise donemi olarak kullanildig1 igin burada
da ayn1 anlamda kullanilmistir.
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Sultaniler: Bu terim Galatasaray’da ger¢ek anlamiyla kurulan ilk liseye verilen

Mekteb-i Sultani deyimi ile ortaya ¢ikmistir.”

Calismamizin asil konusu olan 6zel egitim kurumlan ile ilgili bilgilere Tanzimat
doneminde rastlanmamistir. Bu alanda girisimler olsa da ¢ok az sayida oldugu, bunun
nedenin de Tiirk-Islam kiiltiiriiniin her seyi devletten bekledigi ©ne siiriilmiistiir.
Tanzimat doneminde Tirklerin parali okul agmamalarin nedeni ise ticari amagli okul
acma diisiincesini yadirgamalar1 olabilir. Giiniimiizde bu yadirgamanin artik olmadigini,

gittikge sayilar artan 6zel okullarin ve 6zel egitim kurumlarimin varligi géstermektedir.

Goriildiigii tizere Tanzimat donemi Tiirk egitim tarihinde bir doniim noktasidir.
Giiniimiizde var olan egitim kurumlarinin izlerini Tanzimat doneminde bulabiliriz.
Tanzimatla atilan egitim sistemlerinin temelleri yaninda egitim kutuplagmalarinin da
“temeli” atilmistir. Ziya Gokalp soyle diyor: “medrese ve mektep birbirine zit birer
kurum oldu. Uyanan aydinlar, yenilgilerimizin egitimdeki iilkiisiizliikten

kaynaklandigin1 goriiyorlar. Maarifimizin kozmopolitligi meydandadir. Tanzimat’tan
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beri memleketimizde Fransizlarin medeniyetci egitimi uygulaniyor. Oysa uluscu egitim,

medeniyetci egitime kars1 harsci egitimdir.78
e. 1876-1908 Mutlakiyet Donemi (II. Abdiilhamit Doneminde Egitim)

Bu dénemde daha 6nce Kogi Beyin raporunda dikkat ¢ektigi unsura Said Pasa da

dikkat ¢ekerek, ¢okiisiin egitimsizlikten kaynaklandigini vurgulamistir.

Bu doénem egitiminin temel 6zellikleri: Nicelik bakimindan gézlenen basarilar
egitimin niteligini yiikseltmek gibi bir amagla beraber yiiriitilmemistir. Egitimde sayisal
gelismeler yaninda niteligin gelismesi yolunda da bir ¢aba gosterilmis olsaydi egitim
tarihimizde bu donemin yeri baska olurdu. Programda hayata doniik bazi dersler

cikarilmis, din ve ahlak derslerinin saatleri arttirilmistir.””

Bu donemde o&gretmenligin mesleklesmesi i¢in ¢ok ©Onemli bir talimat

cikarilmigtir. Bu belge mutlakiyet doneminde en olumlu egitim ¢alismalaridan biridir.

“II Abdiilhamit devrinde maarif alaninda yapilan en biiyiik hizmetlerin baginda
vilayetlere kadar maarif teskilatinin ve vasitalarinin yayilmasi gelir.1878’den itibaren
maarif hizmetleri imparatorlugun her kosesine devlet eliyle gotiiriilmeye baslanmistir.
Mali ve iktisadi yonden ¢okmiis bir devletin buna ragmen 1srarla vilayetlerde egitim ve

Ogretim yatirnmlaria devam etmesi dikkate deger bir harekettir.” 80

IT Abdiilhamit devrinde ilk6gretim meselesi daha 1876 anayasasi hazirlanirken
ele alinmigtir. Anayasayla kiz ve erkek ¢ocuklarinin esit sekilde egitim imkanlarindan
yararlanmasi hukuken temin edilmistir. Halbuki kizlarin egitilmesi liizumuna o zamana

kadar pek inamlmlyordu.81

1822°den itibaren devlet salnamelerinde olsun, resmi yazigmalarda olsun
ilkokullar icin kullamlan “Mekteb-i Siibyan” terimi yerine “Mekteb-i Iptidaiye” terimi
daha ¢ok kullanilmaya baslanmistir. Nasil ki Cumhuriyet devrinde iiniversite ve okul

terimleri getirilerek dariilfiinun ve mektebin kafalarda yaratmis oldugu eskiye doniik

" SAKAOGLU, a.gee., 5:93
" AKYUZ, a.gee., $:250

% KODAMAN, a.gee., s:38-41
¥ KODAMAN, a.ge., 5:66
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diisiincelerin yikilmak istenmesi gibi siibyami iptidai yapmakla da benzer bir etki

yaratilmak istenmistir.

1876-1908 yillar1 arasinda ilk ve orta Ogretim alaninda Tanzimat devrinde
yapilan kanunlarin uygulanmasi ve eksikliklerin giderilmesi devridir. 1876’dan Onceki
fikirlerin olgunlagmast ve meyveleri II. Abdiilhamit zamaninda almmustir.®” 1L
Abdiilhamit doneminde medrese Ogrencilerine askerlikten muafiyet verilmesi bu

kurumlar1 hepten ylkml$tll‘.83

II. Abdiilhamit devri ilkogretimi hakkinda genel bir hiikiim vermek gerekirse:
kagit tizerinde her tiirlii tedbir alinmis fakat mali imkansizlik 6gretmen yoklugu halkin
tutumu gibi sebeplerle bunlarin hepsi uygulanamamistir. Ancak bu donemde ortaya
atilan fikirler aliman kararlar ve uygulamalar ikinci mesrutiyet donemi i¢in temel

olmustur. 84

f. 1908-1918 Mesrutiyet Donemi (Osmanli Egitiminin Sonu)

II. Mesrutiyet’in temel slogani; “Devletlerin yikilisim ancak egitim kurtarir.”

diisiincesiydi. Ama bu istek, yikilma siireciyle ¢akistigindan hiisranla sonuglanmistir.

Bu donemde Cumhuriyet’in egitim politikalarinin  temelinin  atildigini
sOyleyebiliriz. Bu donemde, programlar yenilenmis, okullara ilk kez siyasal konular1 da
iceren dersler konmus, kizlarin ve kadinlart egitimi gostermelik olmaktan c¢ikarilmaya
calisilmig, hatta kadinlarin ¢aligma hayatina girmeleri, mitinglerde konusmaci olarak
boy gostermeleri bile saglanmlstlr.85 Ezberci egitimden kurtulma Mesrutiyet doneminin
egitimin atilimlarindan biridir.

Bu dénemde “Osmanli topraklarinda toplam 50 sultani vards,”*

Egitim reformuna nerden baslanmasi gerektigi ve bu reformun ne sekilde

gerceklesmesi gerektigi tartismalar I1. Mesrutiyet donemine damgasini vurmustur.

82 KODAMAN, a.ge., 5:163

8 ERGUN, Mustafa, IL Mesrutiyet Devrinde Egitim Hareketleri 1908—1914, Ocak Yayinlari, Ankara,
1996, s:23

% KODAMAN, a.gee., 5:89

% SAKAOGLU, a.g.e., s:125

8 AKBULUT, Ural, Tanzimattan Cumbhuriyet’e Egitim, Tiirkiye Bilimler Akademisi Forumu, Ankara,
2003, s:27
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Egitim Tartigmalari: Emrullah Efendi: Tuba Agac1 Nazariyesini kuramini ortaya
atmistir. Sat1 Bey: Bu goriise karsi ¢ikarak ilkokulu, ortaokulu, lisesi yeterli olmayan bir
memlekette dariilfiinunun da olamayacagim ileri siirer. M.Akif: Ideal egitim sistemini,
din ve toplum yapisina ters diismeyen ama toplumu ¢aga hazirlayan, Islamhgin 6ziine ve

ruhunu genglere dort dortliik 6greten bir politikanin geregi gbrmustur.87

20.yiizyilin ilk on bes yil1 biitiin diinya da egitim diisiincesinin hizla degistigi,

eski okulu ve egitim sistemini yeren ¢cagdas egitim akimlarinin dogdugu bir dénemdir.

II. Mesrutiyet doneminde sistemsiz de olsa biitiin ¢agdas diisiinceler Tiirkiye’ye
aktarilmaya calisilmistir. Bu déneme damgasini vuran akimlart Mustafa Ergun su

sekilde aktarmlstur;88
¢ Seckinler Egitimi Akimi:

Platon’un Devlet kitabinda savundugu egitim goriisii, seckinler egitiminin en
yalin modellerinden birini olusturur. En giiclii temsilcisi Emrullah Efendi’dir. Emrullah
Efendi ise yiiksek Ogretimden baslamamiz gerektigi iizerinde durur. Tuba agaci

nazariyesi ve ondan dogan tartigmalarla on plana ¢ikmigtir.
¢ Cocuktan Hareket Akimi:

Bu akim 20. yiizyihin ilk on bes yilina damgasin1i vurmus bir c¢agdas egitim

akimudir.

Ismail Hakki Baltacioglu egitimin amacint “uslu, hafizas1 kuvvetli, dersini
ezberleyen adamlar yetistirmek olarak belirlemistir. “Ogretmenlerimiz her seyi biliyor
ancak egitmek sanatini bilmiyorlar. Ulkemiz aydinlar1 egitim ve dgretim sorununu bir

okul agmak ders okutmak sayisal soruna dayiyorlar”

e is Okulu Akim:

Herkesin temiz bir is bir memurluk aramasi fena bir egitimin sonucudur. Egitimin
amaci sinavlarda basarmak, sinif gegmek memur olmak ilkeleri benimsenmistir. Yoksa

bir sey 0gretmek toplum i¢inde yasamak ilkeleri degil.

7 SAKAOGLU, a.g.e., s:125-129
8 ERGUN, Mustafa, a.g.e.,
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Yapilacak egitim reformlarinda, énce 6gretmen yetistirilmelidir. Egitimin temeli

Ogretmenlerdir.
¢ Giriskenlik Egitimi Akimi:
Sabahattin Bey: Her iilkenin kurtulusu, milli egitiminin iyilestirilmesine baglidir.

Atuf Kansu: En cok ilkokullan1 diisinmemiz lazimdir. Ciinkii herkes orta ve

yiiksekdgretimden gegmez, ama ilkokullarda mutlaka okurlar.
¢ Kitle Egitimi Akimi:

Bu akimin amaci biitiin toplumu belirli bir seviyede egitmek yoluyla

yiikseltmektir.

II. Mesrutiyet doneminin her yoniiyle takdir edilen egitimcilerinin basinda Sati
Bey gelir. Sati Bey Montessori’den etkilenmistir. Ikinci mesrutiyet egitiminin
sekillenmesinde ve gelismesinde bir Pestalozzi ruhu ve ¢abasi gosteren Sat1 Bey’in rolii

biiyiiktiir.

Sat1 Bey: egitimdeki gelisme sistemli olmalidir, her seyden 6nce mevcut okullar
diizeltilmelidir. Ogretmeni, binasi, levazimi olmadan yeni okullar acilmamalidir.
“mektepler milletlerin mazisini aks, halini temsil, atisini izhar ederler...” Sat1 Bey eski
okulu tamamen yok saymis; programlari, ogrencileri, 6gretmenleri hepsini temelden

degistirmeye calismistir.s
¢ Kiiltiir Egitimi Akimi:
Ziya Gokalp bu akimin 6nemli temsilcilerindendir.

Ziya Gokalp Kizil Elma dizelerinde miikemmel bir egitim iitopyas1 sunmustur.
Gokalp’in ileri siirdiigii goriisler Cumhuriyet rejiminin temelini olusturmustur. Gokalp’e

gobre bizim icin egitim ii¢ kistmdir: Tiirk Egitimi, Islam Egitimi, Cagdas Egitim.
e Kadimn Egitimi Akim:

Kizlarin sistemli egitimi ilk defe Ronesans’la baslar.
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Halide Edip Adivar: Seviye Talip eserinde Ingiliz ve Tiirk kadinlar1 arasindaki
sosyal farkliliklardan sikayet etmistir. Halide Edip, kizlarin egitiminin 6nemi iizerinde

durmustur.

¢ Beden Egitimi Akima:

Egitim tarihinde beden egitimi 6zellikle ilk ¢aglarda biiyiik bir yer tutmaktadir.

Bu akimda buradan hareketle goriisler ileri stirmiiglerdir.

Cok mektep agma, c¢ok mektebi yasatma, nitelige aldirmama zihniyeti

Mesrutiyete egemen oldu. Bu anlayis giiniimiize kadar gelmistir.
II. Mesrutiyet donemin temel 6zellikleri:

1. Ogzellikle Balkan savaslarindan sonra toplumda egitim konularma ilgi

artmistir.
2. Kurtulus egitimde goriilmiistiir.
3. Kuzlar icin ilk kez bir yiiksek 6gretim kurumu ag¢ilmistir.
4. Donemin sonuna dogru geleneksel Sibyan mekteplerinin cogu kapatilmistir.
5. Ogretmen yetistirilmesi konusunda yenilikler yapilmustir.

6. Ders programlarina sosyal siyasal muhtevali ve hayata doniik bazi dersler

alinmistir.
7. Ogretmenler ilk kez bu donemde mesleki cemiyet kurmuslardar.
8. Medreselerin 1slahi i¢in ¢alisma ve fikirler tiretilmistir.
9. Bu donem egitimde biiyiik girisimler donemi olamamustir.
10. Egitimde nicelige onem verilmistir, nitelik ikinci planda kalmistir.
11. Egitim sorunlar tartisilmaya baglanmistir.

12. Kadinlarin ilk kez devlet idaresinde memur olarak caligmaya baslamalar1 bu

doneme rastlar.®

% AKYUZ, a.g.e., 5:293-294

39



Ozel egitim kurumlarinda ise Onceki donemlere nazaran gozle goriiniir bir
gelisme s0z konusudur. 1915’te Hususi Mektepler talimatnamesi ¢ikartilmistir. Tiirk
ozel ogretimini gelistirmek yabanci okullardan Tiirk cocuklarini kurtarmak i¢in bazi

cemiyetler acilmistir.

5. Cumhuriyet D6nemi

“Cumbhuriyet ilk yillarinda egitim durumunu gelistirebilmek icin bir birikim, bir
temel bulamamis, kendi egitimini bastan kurmak zorunda kalmlstl.”90 Ancak 1II.
Mesrutiyet’le yapilamak istenen yeniliklere benzer yeniliklerle egitimin temelleri

atilmaya baslanmustir.

29 Ekim 1923’te ilan edilen Cumhuriyet’in iizerinden daha alti ay ge¢meden,
eskilerin diisiinlip de adim sdyleyemedikleri medrese-mektep ikiliginin kaldirilmas,
milli, halk¢i, cagdas ve laik egitime gecilmesi korkusuzca tartigmaya agilmustir.
Egitimde kizlara da firsat esitligi taninmasi, koylii egitiminin 6nemi, demokratik egitim
kavramlar1 tartismalara konu olmustur. Parasiz egitimin ortaokul-lise asamalarinin

programlari ve siireleri iizerinde de duruldu.

Cumbhuriyet’in ilk bes yillik donemini, 6nceki ve sonraki donemlerden ayiran iki
onemli yenilik, “Tevhid-i Tedrisat” ile “Harf Devrimi’dir. 1928’de yapilan Harf
Devrimi, devrimler arasinda en isabetli ve en gerekli devrimdir. Bu devrim,
“okuryazarligi bir ayricalik olmaktan cikarip, koylii-kentli herkesin kolayca okuma
yazma Ogrenip uyanmasina, kendi dilinin kurallarim1 kavramasina kapilar ac;tl.”91
Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi) kanunun gerekcesi 6zetle su sekildedir: “Bir
devletin genel egitim siyasetinde, milletin diisiinde ve duygu bakimindan birligini
saglamak gereklidir ve buda 6gretim birligiyle olur. Iki tiirlii egitimle iki tiir insan

yetisir. Onerimiz kabul edildiginde Tiirkiye Cumhuriyeti dahilindeki biitiin egitim

kurumlarinin biricik mercii Maarif Vekaleti olacaktir.”** Cumbhuriyet’in daha ilk

% INAN, Rauf, Cumhuriyet’in Ilk Yilarinda Egitim Durumu Ve Belirgin Ozellikleri, Atatiirk ve Egitim,
Tirk Egitim dernegi Yayinlari, Ankara, 1981, s:143

"' SAKAOGLU, a.g.e., s:189

"2 SAKAOGLU, a.g.e., 5:169
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senesinde boyle oOnemli iki yasaya imza atilp uygulanmaya baslanmasi egitim
sistemimiz agisindan 6nemli bir adimdir.

Osmanli imparatorlugunda kalan okullar isim ve igerik olarak degisiklige
ugramigtir. Riistiye- Idadi yerine “orta mektep”, Sultani karsihg “lise”, Iptidai “ilk
mektep” vb adlarla korunmus, programlar degistirilmis, yeni ders kitaplar1 yazdirilmais,

Ogretmen sayisinin arttirilmasina caba gosterilmis, imkanlar Slciisiinde yeni okullar

yapilmistir.”

Atatiirk’e gore egitimin sorunlari; “Toplumuzda olan yaygin bilgisizlik, egitim
Ogretim yontemlerimiz, cocuklarimiz iistiindeki aile baskisi, egitimin milli olmamasi,
istikrarli egitim politikamizin olmamasi, egitim sistemimizin tiiketici insan1 yetistiriyor

olmas1.”*

Bu sorunlara ¢oziimler iiretilmeye caligildi. Egitimin milli olmasinda maksat,

gengleri, yasayan kurumlari, diisiince ve idealleriyle milli topluma uydurmakti.

1926-1927 ve 1927-1928 o&gretim  yillarinda yashh ve yeniliklere ayak
uyduramayan Ogretmenler emekli edilmis, karma egitim yaygmlastirilmis, din
derslerinin ilk ve ortaokullarda asgari diizeye indirilmesi ayrica liselerden biisbiitiin
kaldirilmasi, egitimin olabildiginde diinyevi bir icerik kazanmasi, 6gretmen okullarinin
diizenlenmesi, lise 6gretiminin yeni kosullara uyumu, biitiin okullarin programlarinin
yeniden diizenlenmesi, okul kitaplarinin yenilestirilmesi, teftis Orgiitiiniin yenilenip
genisletilmesi, Mintika Maarif Eminliklerinin kurulmasi gibi koklii ve ciddi yenilikler

basarildi.”

Cumbhuriyet’in ilk bes yilinda ¢ok Onemli Oneriler getirilmis ve bu Oneriler

basariyla uygulanmstir.
Atatiirk devriminin asil amaci “Cumhuriyet Egitimi” idi.

Atatiirk yurt disinda onemli egitimcileri getirerek Tiirk Egitim sistemi hakkinda

rapor vermelerinin istemistir. 1933-1934 yillarinda Tiirkiye’de genis capli ekonomik

% SAKAOGLU, a.g.e., 5:175
" AKYUZ, a.ge., s:370
% SAKAOGLU, a.g.e., s:179
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arastirmalar yapan Amerikan heyetinin verdigi raporun egitimle ilgili boliimii

bunlardandir.
Sonuglar sunu gosteriyordu:
1. Politeknik diizeyde Egitim (ilkokul 7-12 yas) yiizde yiiz saglanmal.

2. 1lkogretimden sonra iice ayirma (12—15 yas)
a. Ortaokulda 6gretim sonunda bitirme imtihani sart.
b. Ciraklik ve sanat okullarinda hayata ve ise doniik egitim gerekli.

c. Kabiliyetsizler i¢cin 6zel ¢irakliklar saglanmali.

3. Ortaokulu basariyla bitiren ve imtihan verenler (15-19 yas) i¢in:

a. Yonelme sinmifi (miisterek sinif): 6grencinin yeteneginin ortaya cikacag

hazirlik donemi,

b. Ortak kiiltiir siniflar1 (3 veya 4 yil): hem yetenege hem beseri haz ve

mevzulara gore opsiyon saatleri, siniflar yiikseldikce artar.

C. Lise bitirme imtihanlari

4. Mutavassit (ara) yil: (lise ile {niversite arasinda, bir yil siireyle fen,
uygulama, sosyal, fizik, matematik bilimleri ile edebi bilgilerin

kazandirildig: ara dénem)”®

Bu arayil uygulamasimi daha sonraki yillarda herhangi bir karar ya da uygulama
olmadan sistem kendiliginden olusturmustur. Bu arayil, arastirmamizin asil konusu olan

ve daha sonraki boliimde ayrintili olarak ele alacagimiz dershanelerdir.

Okullarda imtihan, smif gegme ve mezuniyet isleri, Cumhuriyetin ilk on bes
yilinda ¢ok agir hatta “insafsiz” tutulmustur. Bunun nedeni bir iist okul kapilarinda
yigilmalar1 6nlemek, devleti planladiginin ya da yapabileceginin ilerisinde egitim ve

Ogretim yatinmlarina mecbur olmaktan kurtarmak ve Kkiiltiirli elemanlar aydin

% SAKAOGLU, a.g.e., s:211
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vatandaslar yetistirmek olarak gosterilebilir.”” Giiniimiiz egitim sisteminde ise ¢ok farkh
bir durumla kars1 karsiyayiz. Ozellikle ilkogretim ve lise donemlerinde Cumhuriyet’in
ilk on bes yilindan cok farkli olarak ders gecme hatta simf ge¢cme sistemi
kolaylastirilmig, hatta Ggrenciyi sinifta birakabilme hakki 6gretmenlerin ellerinden

alinmistir.

Egitim sistemimizin en Onemli kurumlarinda birisi Koy Enstitiileridir. Koy
Enstitiileri 17 Nisan 1940°da kabul edilen 3083 sayili yasayla kuruldu. Koy Enstitiileri
hayatinin sonuna kadar, koyleri egitim yoluyla canlandiracak ve kodyde ilkdgretimi
yiizde yiiz gerceklestirebilecek “Ogretmen ve koye yarayan diger meslek erbabini

yetistirmek” ihtiyacindan dogdu.”®

1961°e girilirken ilkokuldan iiniversiteye kadar 3.400.000 dolayinda &grenci
26.000 okulda egitim imkam bulurken, 2000’de 70.000 okulda 13.500.000 6grenci
okuma firsati elde etmistir. Ancak bu say1r ve oran, okuma yoksunu cag niifusunu
azaltmadigi  gibi, okuyanlarinda c¢agdas egitim, Ogretim  gorebildiklerini

gostermemektedir.

Her yil 1.200.000 dolayinda cocuk ilkokula kaydoluyor. Sayet alt1 yas grubu da
bu sayiya katilirsa bu sayr 2.000.000’a cikmaktadir. Bu haktan yoksun kalan
ogrencilerin sayisinin da beklenilenden ¢ok daha fazla oldugu bilinmektedir. Ayrica
Cumbhuriyet’in ilk yillarindan bu yana hizli bir sekilde artan lise sayilarina ragmen lise
yasindaki niifusun ancak %20’si liselere devam edebilmektedir.” Ikili egitim veren ve
kapasitesinden cok daha fazla Ogrenciye egitim vermek durumunda kalan liseler,
gorevlerini yerine getiremez duruma gelmis, bundan dolay1 da bu eksiklikleri kapatacak

olan dershaneler egitim sistemimizin vazge¢ilmez bir unsuru haline gelmistir.

T SAKAOGLU, a.g.e., 5:222
% SAKAOGLU, a.g.e., 5:242
% SAKAOGLU, a.g.e., 5:287
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2. TURKIYE’DE TEMEL EGIiTiM SORUNLARI VE BU
SORUNLARIN TARIHSEL BiR ANALIZi

Egitimin amac1 ¢cocuga diisiinmeyi 6gretmektir,
ne diisiinecegini degil!'®

JOHN DEWEY

Tirk egitim sistemi denildigi zaman, insanlarin aklina Oncelikle egitim
sisteminin sorunlan1t ve cikmazlan gelmektedir. Uzun yillardir, sistemin sorunlar
tartisilmakta ve sayfalar dolusu sorun her firsatta gozler Oniine serilmektedir. Bu

boliimde bu sayfalar dolusu sorunlar temel basliklar altinda sunmaya calisacagiz.

“Tiirk egitim sisteminin son birkag yiiz yildir karst karsiya bulundugu
problemleri agmaya yonelik istekler, goriisler ve faaliyetler, Tiirk egitim tarihinin

Onemli bir boyutunu olusturmaktadir. o1

Atatiirk egitim hakkinda sunlar sdylemistir: “Egitimin esas1, egitimin amaci ve
niteligi ne biiyliktiir. Bu konuda tutulan yol yanlhigsa ve koskoca bir ulus, inandig1 ve
giivendigi kitaplardan; kutsal kitaplardan tanik gostererek kilavuz olduklarini ileri
stirenlerin sozlerine inanarak yiiriirse, bu gidis kendilerini 6liime ve c¢okiintiiye
stiriiklerse, su¢ bu yolda yiiriiyen temiz, iyi huylu, bagindakilere giivenen zavalli halktan
cok, yol gosterenlerin degil midir?”'"* Bu sebeplerden dolay1 yolun dogru cizilmesi,

sorunlarin tespit edilmesiyle miimkiindiir.

Oncelikle egitim sistemimizin oturmus felsefi bir temeli yoktur. Bu temel

noksanligindan kaynaklanan sorun ise sistemin siirekli degistirilmesidir. Kurulan her

10 DEWEY, John, Ozgﬁrlﬁk ve Kiiltiir, Ceviren: Vedat Giingor, Remzi Kitabevi, 3. Baski, Istanbul,
1988, s. 6

101 K AFADAR, Osman, Tiirk Egitim Diisiincesinde Batililasma, Vadi Yayinlari, Ankara, 1997, s:9
192 Atatiirk’iin Milli Egitimimizle ilgili Diisiince Ve istekleri, Bugiinkii Dile Aktaran: Vasfi Bingdl,
Cem Yayinevi Istanbul, 2004, s:37-38
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yeni hiikiimetle birlikte egitim sistemi de yikilmakta yeniden kurulmakta, kurulmaya
calisilmaktadir. Ya da yapilan ufak bir degisiklik sistemi sarsmakta, diger degisiklikleri
de beraberinde getirmektedir. Bizim egitim sitemimiz felsefi bir temele degil, siyasi bir
temele dayanmaktadir diyebiliriz. Sistem yeteri kadar denenmeden ya da buna zaman
bulamadan degistirilmektedir. Bozkurt Giiven¢ bu konuda sunlar1 sdylemektedir:
“diinyadan gorebildigim kadar, egitim politikalar1 siyasi parti programlan iizerinde bir
yapiya sahip olmadir. Partiler gelip yerlesik egitim programlarini uygulamalidir.
Halbuki bizde parti iktidara geldigi zaman bakandan beklenen yonetmeligi

3 “Ornegin; 1980’de 6zel dershaneler kapatimustir. 1983 yili

degistirmesidir. 10
secimlerinde anavatan partisi doneminde dort bakan Tiirk milli egitimine yon vermeye
calisirken, birinin yenilik olarak getirdigi uygulamayr digeri kaldirmakla “‘icraat”
yapilmistir. Bu donemde ©6zel dershaneler yeniden ag¢ildi. Yine her biri bir 6ncekinin
yaptig1 yenilikleri kaldirmakla gorev yapmistir. Hasan Celal Giizel okullarda yabanci
dili zorunlu ders olmaktan ¢ikarirken, Avni Akyol ise tekrar zorunlu hale getirmistir.
Avni Akyol tarafindan uygulamaya konan “Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi” Nevzat Ayaz
tarafindan kaldirilmstir.'* Egitim felsefesi ve egitim politikasi belirlenmeli, egitim
acilimlan bunlar etrafinda gergeklestirilmelidir. Degisen Milli Egitim Bakaniyla birlikte
egitimde degisiyorsa bu noktada milli bir egitimden degil ancak siyasi bir egitimden s6z

edilebilir.

“Her siyasal sistem kendisini yasatacak elemanlar yetistirmeye calisir.”
Bugiinden gecmise bir goz atacak olursak eski dogu uygarliklarinda oldugu gibi, Eski
Yunan’da da cocuk ve gengler daha cok toplumun onlardan beklediklerini
gerceklestirecek sekilde yetistirilmekteydiler.'™ Ancak bu durumun sistemi cok
etkilemesine izin verilmemelidir. Osmanh egitim kurumlarinin baslangicta giiclii
olmalarimin nedeni Ziya Kazic1 su sekilde agiklamaktadir; “okullarin vakiflara bagl

olmalart ve bu bagliliktan dolayi siyasi otoritenin kontroliinden uzak bulunmalaridir.”'*®

'% GUVENC, Bozkurt, Kiiltiir ve Egitim, Giindogan Yayinlari, Ankara, 1995, s:16

" KAYAALP, isa, Egitim Diisiincesi ve iletisim Kiiltiirii, Bilge Kiiltiir Sanat, Istanbul, 2002, s:90-91
1% 0GUZ, Orhan, OKTAY, Ayla, AYHAN, Halis, 21. Yiizyilda Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi, Dem
Yayinlari, Istanbul, 2004, s:23

106 K AZICI, Ziya, Osmanl’da Egitim Ogretim, Bilge Yayincilik, Istanbul, 2004, s:70
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Bunun yaninda sistemde yapilmasi planlanan degisiklikler uzun zaman
planlanmasina karsilik alt yapit olusturulmadan c¢ok kisa zamanda uygulamaya
koyulmustur. Ornegin, sekiz yillik zorunlu egitime gecilmesi uzun yillar tartisgtimasina
karsilik, okullarin agilmasmma bir aydan az bir siire kala alt yapi olusturulmadan
uygulanmaya baslanilmistir. Universiteye giris sinavlarinda yapilan degisikliklerde,
tepeden inme yapilan degisikliklerdir.

“Biitiin bunlar gosteriyor ki egitim devletin tekeline birakilamayacak kadar
onemlidir. Ciinkii egitim biitiin bir milletin isidir.”'%’

Egitim sistemimizdeki sorunlar yeni sorunlar degildir. Bu sorunlarin ¢ogu
Osmanlidan (6zellikle Tanzimattan sonraki donemlerden ) miras alinan sorunlardir.
Cumbhuriyet’in ilk yillarinda sorunlarin dogru sekilde tespit edilmesi ve yapilan
planlamalara ragmen hizli niifus artis1 ve Bati’daki teknolojik ilerlemelere ayak

uydurulamadigindan sorunlar katlanarak giiniimiize gelmistir.

Ulkemizde okul 6ncesi egitim yaygin degildir. Sinirl sayida cocuk bu egitimden
yararlanabilmektedir. Ilkogretim asamasinda ogrenciler, hep 6dev yapmaya ve sinav
icin calismaya alistirildiklart igin sistem elestiriliyordu. Ancak yeni degistirilen
programla birlikte 6grencilere ev ddevi verilmemeye baslanmistir. Bu durumda su
sorunla karsilagilmaktadir: 6dev sistemiyle egitilen 6gretmenler ve ddevle yetistirilen
veliler bu sistemde Ogrencilere ne sekilde yardimci olacaklarini bilememektedirler.
Ikinci ve daha iist siniflarda okuyan 6grencilerde bu sisteme nasil ayak uyduracaklarimni
bilmemektedir. Dogan Ergun bu 6dev problemini isaret ederek soyle diyor: “Ilkokuldan
beri, bizi, 6dev yapmaya Oyle alistirdilar ki simdi, 6dev verilmeyince, yapacak is

bulamiyorum; bosuna bakanlikta oturuyorum.”m8

Yeni uygulanmaya baslayan bu sistem ilerde cok daha biiyilk sikintilar
yaratabilir, ¢linkii sinav sisteminden uzak bir ilkégretim anlayisiyla yetistirilen, ancak

hayatlarim birkag saatlik, birkac¢ sinavin belirleyecegi bir nesil yetisiyor.

Hep soylenildigi gibi, bir binanin temelinde yapilan hatalarin sonrasinda bu

hatalar ikinci, iiclinci ya da daha sonraki katlarda diizeltilemedigi gibi, egitimin ilk

""" KAYAALP, isa, Egitim Diisiincesi ve iletisim Kiiltiirii, Bilge Kiiltiir Sanat, Istanbul, 2002, s:91
108ERGUN, Dogan, a.g.e., s:5
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kademesinde yapilan hatalar da ileriki smiflarda diizelemeyecek bozulmalara yol

acacaktir.

Ulkemize yiiksek ogretimde yasanan sikintilar, medreselere devam eden erkek
ogrencilere askerlikten muaflik verilmeye baglandigi II. Abdiilhamit doneminden
baslayarak giiniimiize gelmistir. Tanzimat doneminde de Medrese-Mektep sentezi

yapilamamis ve bu ayrim giiniimiize kadar gelmistir.

Binanin {ist katlarinda da sorunlar yasanmaktadir. Ciinkii bizim egitim binamiz
piramit seklindedir. En iist katlara ¢cok talep olmasina ragmen, sinirlt sayida insanin yer

bulmasina imkén vermektedir. Egitim piramidimizin en iist katina ¢ikmak hem maddi

hem de manevi ugras istemektedir.

“Tiirkiye’de temel egitimden sonra 6grencilerin yaklasik %60°1 tist 6grenime
devam etmemektedir. Hicbir beceri kazanmadan mezun olan bu ¢ocuklar sadece okur-
yazar olabilmektedir. Bu durum iilkemiz icin enerji kaybidir. Bu sebeple egitim

programlarinin bolgelerin 6zellikleri ve ihtiyaglart dogrultusunda diizenlenmeye
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siddetle ihtiyag vardir.”'® Genglerin bu smirh sayida (Her yil 300.000-400.000) insan
arasina girmesi de yeterli degildir, ciinkii bu kata ¢iktiktan sonra onlar1 6nemli bir is

yaris1 beklemektedir.

Egitim sorunlar1 ve tartigmalar1 hep bu iki kurum (ilk6gretim ve yiiksekdgretim)
iizerinde odaklanmistir. Ozellikle Cumhuriyet’in ilk yillarinda yapilan egitim
tartismalarina baktigimizda bir kisim, iiniversitelerde yapilmasi gereken degisiklikler
tizerinde odaklanirken, diger bir kisim ise ilkgretimde yapilmasi gereken degisiklikler
iizerinde odaklanmistir. Ancak ¢alismamizin asil konusu olan “ortadgretim kurumlari”
gerek tarihte gerekse giiniimiizde goz ardi edilmistir. Tiirkiye’de 6grenim asamalart
icinde en az gelismis olam ortadgretimdir. Liseler hala yeterli degildir. Ornegin
Hakkéari’de 2005-2006 egitim ogretim yilinda okul eksikliginden dolay1 liselere

kaydolamayan 6grenciler vardir.

Ortadgretimde sistemli ve kokli degisikliklere gidilmemistir. Osmanh
Imparatorlugu déneminde giiniimiiz ortadgretim kurumlarmnin islevini yerine getiren
egitim kurumlari, 19. yiizyilin ortalarinda agilan sultanilerdir. Osmanli Imparatorlugu
déneminde devlet memuru ve iiniversiteye Ogrenci yetistirmek amaciyla agilan bu
okullar, Cumhuriyetin kurulusundan sonra, 1925 yilinda lise adim1 almigtir. 1950 yilina
kadar gelecegin elitini yetistiren ve ¢cogunlukla biiyiik sehirlerde acilan bu okullar, ¢ok

partili donemden sonra iilke capinda yayginlastirilmaya baslanmustir.

Ulkemizde 1927 yilinda sadece 19 lise varken, 198990 dgretim yilinda bu sayi
1700’e (;1km1st1r.110

Ortadgretim programlari icin yapilan en dnemli degisiklik 6grenim yilinin 1952
yilinda dort yila cikarilmasi, 1955°de tekrar ii¢c yila indirilmesi ve 2003’te tekrar dort

yila ¢ikarilmasidir.

Ortadgretim programlarinda yapilmak istenen degisiklikleri 06zetleyelim:
Osmanli doneminden beri cesitli degisimlere ugrayarak gelen ortadgretim programi,

Mili miicadele yillarinda Ankara Hiikiimetince iki defa degistirilmek istenmistir. Maarif

% 0GUZ, Orhan, OKTAY, Ayla, AYHAN, Halis, 21. Yiizyilda Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi, Dem
Yayinlari, Istanbul, 2004, s:93
" FIDAN, ERDEN, a.g.e.,, 5:209

48



vekili Mehmet Vehbi zamaninda Sultanilere “yeni medrese” adi verilmek istenmis ve
bir program hazirlanmistir. Bu programda dogu kiiltiiriinii yansitan izler bulunmaktadir.
Ornegin miizik derslerinde nota yerine ilahi ve nesidelerin yer almasi, din derslerine
agirhik verilerek Islam halkinin 6gretimi vb gibi Bu programin uygulanmasina
gecilememis kagit izerinde kalmistir. Yine 1922°de hazirlanmus ikinci bir program daha

vardir ki bunun da uygulanmasina gegilememistir.

Cumbhuriyet doneminin ilk lise programi olan 1924 miifredat programinda, tarih
dersi tizerinde durulmus, tarih dersi programindan saltanatla ilgili kisimlar ¢ikarilarak

yerine Tiirkiye Devleti’nin kurulusu ile ilgili konular eklenmistir.

Cumbhuriyet donemi okul kurulus sisteminde “ortadgretim” en zayif kalan alan
olmustur. II. Mesrutiyet’ten idadi, sultani gibi degisik adlarla devralinan ortadgretim,
1924 yilinda “ortaokul” ve “lise” olarak iki kisma ayrilmigtir. Ogrenim siiresi de 3+3

olarak diizenlenmistir. t

Ortadgretimin amact ve gorevleri: Milli Egitimin genel amaclarina ve temel

ilkelerine uygun olarak,

1) Biitiin ogrencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir
vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarimi tanimak, ¢oziim yollar1 aramak ve
yurdun iktisadi kiiltirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve giiciinii

kazandirmak,

2) Ogrencileri, cesitli program ve okullarla ilgili, istidat ve Kkabiliyetleri
Olcuisinde ve dogrultusunda yiikksek Ogretime veya hayata ve is alanlarina

hazirlamaktir.''*
Ortadgretimin Amaclarinin Yillar I¢indeki Geligimi:

“l Mart 1922’de Gazi Mustafa Kemal, TBMM’nin birinci donem, ii¢iincii
toplanti yilim acarken yaptigi konusmada, ortadgretimin amacimi sdyle belirtmistir:

“...orta tahsilin gayesi, memleketin muhta¢ oldugu mubhtelif hizmet ve sanat erbabim

1‘“ CiCIiOGLU, Hasan, Tiirkiye Cumhuriyetinde ilk Ve Orta Ogretim Tarihi Gelisimi, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yay. No:140Ankara, 1985,2.Baski, s:341
"2 CICIOGLU, a.gee., s:131
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yetistirmek ve tahsil-i aliye namzet hazirlamaktir. Orta tahsil dahi terbiye ve talim

usuliiniin ameli ve tatbiki olmas1 esasina riayet sarttir.

Lise ve Orta mektepler talimatnamesi (1927); liseler talebesini yiiksek tahsile
ihzar eyleyen mekteplerdir.

Lise ve Ortaokullar talimatnamesi (1944); Liseler ogrencisini yiiksek okula

hazirlayan okullardir.”'"?

Atatiirk de ortadgretimin amaclarin1 su sekilde belirlemistir. “Ortadgretimin
amaci: yurdun gereksindigi tiirlii is ve sanat sahiplerini yetistirmek ve yiiksekogretime

aday hazirlamaktir.”''*

Ortadgretimin  amacglart  bu  sekilde  belirlenitken bu  amaglarin
gerceklestirilemedigi, gerceklestirilemeyecegi i¢in ek egitim kurumlariyla bu eksigin
giderilmeye calisildigi ve bu ek egitim kurumlarinin sayilarinin da giderek arttigini
gormekteyiz. Liseler iiniversiteye Ogrenci hazirlama gorevini dershanelere verirken,
diger yandan meslek edindirmenin islevini de cesitli kurslara ve seminerlere vermistir.
Bu durumda amag¢ ve gorevlerinden uzaklasmis ancak egitim sistemimizin gobeginde
yer alan ortadgretim kurumlariyla karsi karsiya kaliyoruz. Giintimiizde dershanelerin
gerekli mi gereksiz mi olduguna dair yapilan tartismalarin yerini yakin bir zamanda

liseler gerekli mi gereksiz mi tartismalarina birakmasi olasidir.

Egitim sorunlartmizdan biri de, parasiz egitimden parali egitime dogru
gidilmesidir. Bu durumu yalnizca 6zel okullarin yayginlasmasi degil ayn1 zamanda
devlet okullarinin da para karsiligi egitim verme egiliminde olmalar1 da gostermektedir.

Tam anlamiyla “parali egitim” degil ancak “para yardimli egitim” s6z konusudur.'"

Egitim sistemimize yoneltilen en dnemli elestirilerden biri de egitimin ¢ok fazla
bicimsel oldugudur. Dewey 1924 te iilkemiz egitimi ile ilgili verdigi raporda bu konuya
deginmistir.

Iki aylik incelemelerinin sonucu iki rapor vermistir. Bu iki raporun géze carpan

sonuglart su sekilde 6zetlenebilir:

'3 CICIOGLU, a.gee.,. 5:159-160
4 Atatiirk’iin Milli Egitimimizle ilgili Diisiince Ve istekleri, s:13
1s FUAT, a.g.e., s:28
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1.

Okul binalart ve donatimi ile okul mimarisi, yeni okullarin 6nemli
temellerinden birini olusturdugu icin, bu alanda birka¢ uzman yetistirmek

icin biitceye ddenek konulmalidir.

Ogretmen okullarinda subeler acarak gelecekteki uzmanlar1 yetistirmek

gerekir.

Gezici kitapliklarin kurulmasi ve bu kitapliklar icin meslek bilgileri olan

gorevlilerin yetistirilmesi i¢in ddenege gerek vardir.''®

Dewey’e gore bir Cumhuriyet’te okullar, mutlakiyetle yonetilen iilkelerin

okullarindan biisbiitiin baska bir yontem bi¢cimi ve disiplin uygulamak zorundadir.

Yalnizca emirler vermekle yetinmek, keyfi yonetim yapmak, 6grenciden korii koriine

saygili olmayi istemek, 6grenciyi bir halk hiikiimeti yurttas1 olarak yetistirmeye elverisli

bir yontem degildir.'"”

Bu temel problemlerin disinda ilhan Tekeli su temel problemler ve yetersizlikler

iizerinde durmustur.

Tiirkiye’de 6gretmen merkezli, belletme agirlikli bir egitim anlayig1 hakim

olmaktadir.

Ogrencinin yaratic1 kapasitesini  gelistirmekten cok, bu kapasitelerini

koreltmektedir.

Egitim yurttaslarin kiiresellesen diinyaya uyum kapasitesini arttirmak yerine,

bu uyumu giiclestiren bir nitelik tagimaktadir.

Egitim sistemi Ogretmenin kendisini yeniden iiretmesine ve gelistirmesine

biiyiik ol¢iide kapal1 kalmaktadir.

Ozellikle iiniversite ve yiiksek Ogretim sisteminde yurttaslarmin egitim
talebini karsilayacak kapasitede yaratamamis, alt egitim basamaklarinda

gencleri meslek dallarina yoneltme siireclerini kuramamis oldugundan, Tiirk

" DEWEY, John, a.g.e., s:147-148
" DEWEY, John, Tiirkiye Maarif Tarihi Hakkinda Rapor, Milli Egitim Bakanhig1, Ankara, 1952,

s:28
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egitim sisteminde tahribati ¢ok yiiksek olan bir {iiniversite se¢me sinavi

sistemini gelistirmek durumunda kalmstir.

¢ Bu smav sisteminin yarattigi tiniversiteye hazirlik dershanelerinin egitim

sistemi {izerinde ¢ok yonlii tahripkar etkileri bulunmaktadir.

e Universiteye hazirlik kurslar1 piyasa kosullarinda isleyen, aileleri kendi
ekonomilerini zorlayan ¢ok biiyiikk kaynaklar aymrmak zorunda birakan,
iilkenin milli gelirinden egitime ayirdigi kaynaklarin 6nemli Olciide ziyan
olmasina yol acan, egitimdeki firsat esitsizligini arttiran bir mekanizma haline

gelmistir.

o Ogrenciler arasinda secme islevini getirirken, egitim sisteminin biiyiik ol¢iide
kalite kaybina neden olan, 6grencilerin sadece imtihandaki sorulara yanit
verme hiinerlerini gelistirirken, ¢ok yonlii kapasitelerini gelistirmesinde engel

teskil eden bir sistemdir.

o Universite smavina hazirlama kurslari, egitim sistemi iginde kaliteli
Ogretmenlerin dershaneler ya da kurslar sistemine ge¢cmesine neden olmakta,
Milli egitim sisteminde bir kalite erozyonu ortaya c¢ikarmaktadir. Daha
Onemlisi lise 6gretiminin son yillar1 68renci i¢in bir angarya haline gelmekte,
lise egitimi anlamsizlagsmaktadir. Ogrencinin ilgisi smav kapsami icindeki
konularla simrlanmaktadir. Ogrencinin resmi egitimine ek zaman gerektiren
kurslar 6grenciye bos zaman birakmamakta, sanat alaninda, spor alanindaki

yeteneklerini gelistirmesini engellemektedir.

e [Egitim sisteminin toplumun ¢ok yonlii egitim gereksinimlerini karsilayacak,

miktar, cesitlilik ve kalitede bir arz kapasitesi yoktur.''®

Ogrencisinden 6gretmenine, bakanindan velisine kadar herkes egitim sisteminin
“ezbercilige” dayandifindan yakimaktadirlar. Ogrenci soru sormamakta ve elestirel
diisiince yapisi kazanamamaktadir. Egitim sistemimiz beynimizin sol kismini

calistirarak, mantiksal diisiinme, ayrnntili 68renme, cizgisellik, sayilar ve analiz

8 TEKELI, ilhan, Egitim Uzerine Diisiinmek, Tiirkiye Bilimler Akademisi Yayinlar1, Ankara, 2004,2.
Baski, s:23-25
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faaliyetleri tizerinde yogunlasildigindan, egitim sistemimizde Ogrencilerin hayal giicii
pek gelismemistir. “Ancak bilgi birikimini 6lcen OSS sonuglarina baktigimizda liselerin

belletme konusunda da basarili olmadiklarini gostermektedir.”' "

Egitim sorunlan biiylidiikkce, aym1 oranda biiyliyen bir kurs sektorii de ortaya
cikmistir. Ve bu kurs sektoriinden gegmeden basarili olmak olanaksiz hale gelmis ya da
insanlara Oyle kabul ettirilmistir. Giris sinavlarina hazirlik siireciyle okullar dnemini

yitirmeye baglamistir.

Ayrica sistemin bozulma nedenlerinden biri olarak Isa Esme “yetistirmeci

egitim” modeli yerine “yarismaci egitim” modelinin uygulanmasini gtistermektedir.120

Bu genel bilgilerin 1s1831nda yiiksek 6grenime gelene kadar pek ¢ok sorun ve
acmaz yasanmakta, tiim sorunlar genel bir biitiinlik icinde degil de tek tek ve
birbirinden kopuk sekilde ele alindigindan ve degisen siyasilerle MEB amag¢ ve
hedefleri ve de oncelikli projeleri degistiginden istenen gelisme, ivme ve motivasyon

gerceklesememektedir. 2t

"YOKCABOL, Rifat, Cumhuriyet’in 75. Yilinda Ortaégretim Sistemimiz, , Editor; Fatma GOK, 75 Yilda
Egitim, Tarih Vakf1 Yaynlari, Istanbul, 1999, s:185

120 ESME, Isa, Cumhuriyet Gazetesi, 31. Temmuz.2004

"2 SAYLAN, Tiirkan, Yiiksek 6gretim Oncesi Egitimin Durumu ve ¢oziim Onerileri, Tiirkiye
Bilimler Akademisi Forumu, Ankara, 2004, s:16
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3. SINAV SISTEMLERI TARIHI

Bugiinkii okul sistemi

her sekliyle ve 6zellikle yillik siniflar sistemi ve
tist okullara 6grenci se¢cme sistemiyle

tamamen iflas etmistir.'*

P.PETERSON

Simavlar, daha oOnce sdyledigimiz gibi egitim sistemimizin vazgecilmez
unsurlaridir.  Calismamizda {iniversite sinavina hazirlanan 6grenciler goz Oniine
alindigindan bu boliimde 2006 tarihi itibariyle OSYS olarak adlandirilan smavin tarihsel

arka planina bakacagiz.

1950’1ere degin cesitli fakiiltelere girmek i¢in sadece pekiyi ya da iyi dereceyle
bitirilen lise diplomasin1 gostermek yeterliydi. Fakat 1955’ten sonra bagvuran adaylarin
sayisinin iiniversitelerin kapasitesini asmaya baslamasiyla birlikte her fakiilte ve
yiiksekokul kendi adaylarini sinavlarla kabul etmeye basladi. Bu sinavlar her iiniversite
ayrt ayr1 uygulanmaktaydi. Ancak bu durum Ogrencilerin iiniversiteler arasinda mekik
dokumasina, simmavdan simnava Kosusturmasina neden olmustur. Bunun sonucunda
Ankara Universitesi ogretim iiyelerinden Prof. Dr. Cemal Mihgioglu’nun cabalari
sonunda 1962-1963 6gretim yilinda iiniversiteye giris sinavlari merkezilestirerek 1964

Ogretim yilindan itibaren yiiriirliige konuldu.'*

Anayasa 130. maddesinde yiiksekdgretim kurumlarina girisin  kanunla

diizenlenecegini 6ngOrmiistiir.

122 AYTAC, Kemal, Cagdas Egitim Akimlar1 Yabanci lekelerde, Ankara Universitesi Basimevi,
Ankara, 1976 5.56
23 KAYA Yahya Kemal, a.g.e., s.255
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Sinavin test usulii olarak biitiin 6gretim kurumlarinda belirli sehirlerde (Ankara,
Istanbul, Trabzon, Izmir ve Erzurum) belirli saatlerde aym giin yapilmasina karar

. 124
verildi.

Anayasanin yiiksekogretim ile ilgili hiikiimlerine gore ¢ikarilan Yiiksek Ogretim
kanununda, Ogrencilerin “Devlet” yiiksek Ogretim kurumlarina simnavla girecekleri
hiikmii yer almaktadir. (2547 sayili ve 6 Kasim 1981 tarihli yiiksekdgretim Kanununun,

2880 sayil1 ve 17 Agustos 1983 tarihli kanunla degistirilen 45. maddesi)

Ayni kanuna gore, bu smavlarin esaslarini belirleme yetkisi Yiiksekdgretim
kuruluna aittir. (2547 sayili kanunun 2880 sayili kanunla degistirilen 7/h ve 45.

maddeleri)

Bu uygulamaya iTU ve ODTU dahil olmanus, kendi diizenledikleri sinavlarla

ogrenci almaya devam etmislerdir.

Merkezi sistem 1964-1967 yillan1 arasinda Ankara Universitesi, 1967-1973
yillar1 arasinda Istanbul Universitesi ve 1974 yilinda Hacettepe Universitesinin

sorumlulugu altinda uygulanmustir.'*

“1964 yilinda uygulanan Universiteye Giris Sinavina kayit olan dgrenci sayist
33.701 olmasina ragmen, sinav sonucu 9.724 6grenci iiniversitelere girebilmistir. ITU
ve ODTU dahil edildiginde toplam 12.000 6grenci iiniversitelere yerlesebilmistir.126 (@)
donemlerde baslayan sikintilara zamaninda ¢6ziim bulunamamis ve bu, iiniversite
sinavina basvuranlarla kabul edilenler arasindaki fark giin gectik¢e artmis, giiniimiizde
bir milyonu ge¢mis, iki milyona dayanmistir. Haluk Yavuzer bu durumu soyle
ozetliyor: “Bu yil (1992) 900 bin geng, iiniversiteye giris sinavina girdi. Bu 900 bin
gencin %24°1, Ac¢ikogretim dahil, yerlestirildi. Sadece istedigi bransa yerlesen ogrenci
%8 ile 9 mertebesinde. Bu ¢ok hazin bir rakamdir. Liitfen diisiiniiniiz 900 bin kisinin
%8’1 istedigi yere giriyor ve bunun gerisindeki grup, maalesef liselerimizi tiniversiteye
yerlestiren kurumlar olarak kosullandirdigimiz igin, liselerin fonksiyonunu sadece

iiniversiteye 0grenci yetistiren birer kurum olarak planladigimiz icin, ellerinde bir takim

124 Cumhuriyet Gazetesi, 19.May1s.2006, s.1

125 PALASLIOGLU Arif, Tiirkiye’de Yiiksek Ogretim Kurumlarma Ogrenci Secme Ve Yerlestirme
Sistemi, s.9
126 Cumhuriyet Gazetesi, 9. Temmuz.1964 s.1
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birikmis bilgi ve becerileri olmadig1 i¢cin genclerimiz su anda ya bir sonraki seneyi
bekliyor. Ilgi alaminda, bilgi beceri alaninda bir takim aktivitelere girmedigi zaman
geng, maalesef toplum yararina degil, o enerjisini toplum zararina kanalize edebiliyor.
Bu ben size soyleyeyim sadece bir yillik birikim. Tiirkiye’de yillardan beri hep %8’ler
girdi, geri kalan %90’lar giremedi. Bu nedenle acil bir takim ¢oziimler getirmemiz

gerektigine inantyorum.”

Onceleri alam smirli olan, sik stk baskan ve yer degistiren merkezi sistem 1975
yilindan itibaren biitiin {iniversiteleri ve akademileri kapsamina aldi ve sabit bir
Universiteler Aras1 Secme ve Yerlestirme Merkezi (USYM) haline doniiserek Prof. Dr.

Altan Giinalp’in bagkanlig1 altinda calismalarina baslad1.'*®

1975 yilinda uygulanan merkezi olarak gerceklestirilen USS (Universitelerarasi

Secme Sinavi) tek asamali bir secme yerlestirme sinavidir.

1981 yilindan itibaren iki asamali OSS (Ogrenci Se¢me Smavi) ve UYS
(Universitelerarast Yerlestirme Sinavi) smav sistemine gecilmistir. 1981 yilinda
merkezin ad1 da 2547 sayili kanunla Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi olarak
degistirilmistir.129 Yine ayn1 kanuna gore “Yiiksekogretim kurulunun tespit ettigi esaslar
cercevesinde yiikksek Ogretim kurumlarina ©grenci alinmast amaciyla sinavlar
hazirlamak ve yapmak, degerlendirmek ve Ogrenci adaylarinin yiiksek Ogretim

kurumlarina yerlestirilmesini saglamak gorevleri, YOK’e bagli OSYM’ye verilmistir."*"

1982 yilindan itibaren USS ve UYS yerini OSS (Ogrenci Se¢me Sinavi) ve
OYS’ye (Ogrenci Yerlestirme Sinavi) birakmis ve ayni sene sistemde de bir degisiklige
gidilerek {iniversite adaylarinin ortadgretim siiresindeki basarilarin1 gosteren ek

puanlarmin OSS ve OYS smav sonuglarina eklenmesi uygulamasi baslatiimugtir."!

1999 yilinda sinav sistemi degistirilerek tek asamali smav sistemi olan OSS

uygulamasina gecilmistir.

127 Tiirkiye’de Ve Diinyada Ozel Ogretim Kurumlarinin Egitimdeki Yeri, Seminer 14 Ekim 1992,
Istanbul Ticaret Odasi Yayinlari s.100

"2 KAYA Yahya Kemal, a.g.e., s.255

P KAYA, a.ge., 5.255

13()Halzlrlayan: PAYASLIOGLU, a.g.e.,s.5

131Hamrlayan: PAYASLIOGLU, a.ge.,s.11

56



2005 yilinda alinan kararla 2006 yilinda uygulanilacak smavin Universiteye giris
smav sistemi degistirilmis ve tek oturumda olmasina karsilik, ikili smav sistemi bir
arada uygulanmaya baslanmistir. Yine gerekli alt yapi olusturulmadan uygulamaya
konulan yeni sinav sistemi, 6grencilerin basarisizligiyla sonuclanmistir. Sinav hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmayan cok sayida Ogrenci kendi boliimlerinden sifir puan

almuglardir.
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BOLUM Il

1. TURKIYE’'DE DERSHANE VE DERSHANECILIGIN
TARIHSEL GELIiSiMI

Okul, yasanacak ve bilgi sahibi
olunacak bir makinedir,

ama ¢ocuklar1 ve velileri cezbeden
renkli oyuncaklarla dolu

bir siipermarket degildir. 132

RAINBIRD

Yerli ve yabanci, gercek ve tiizel kisiler tarafindan kurulmus olan ve Milli
Egitim Bakanliginin denetim ve gozetimi altinda bir ticret karsiliginda hizmet veren

Ogretim kurumlarinin hepsine birden 6zel 6gretim kurumu denilmektedir.

625 sayili Ozel 6gretim kurumlari kanununda 6zel 6gretim kurumlarr “okul
oncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim kurumlar1 ve bu diizeyde haberlesme ile 6gretim
yapan kuruluslar cesitli kurslar, dershaneler, 6grenci etiid merkezleri, bicki dikis
kurslart vb. kurumlar olarak ifade edilmekte, bu kurumlarin amaglari ise ayni1 kanunun
ikinci maddesinde “Bu kurumlar, faaliyetlerini sadece kazang saglamak igin
diizenleyemezler. Ancak Tiirk Milli Egitiminin amaclar1 dogrultusunda egitimin
kalitesini yiikseltmek, gelismelerine firsat ve imkan verecek yatirimlar yapmak iizere

gelir saglayabilirler.” denilmek suretiyle belirlenmektedir.

%2 OZKAYA, Necdet, Tiirkiye’de Ve Diinyada Ozel Ogretim Kurumlarmmn Egitimdeki Yeri,
Seminer 14 Ekim 1992, Istanbul Ticaret Odas1 Yayinlari, s.32
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625 sayili kanunun hiikiimleri ¢ercevesinde iilkemizde faaliyette bulunan 6zel

ogretim kurumlarim asagidaki sekilde siniflamak miimkiindiir."*?

1. Ozel Okullar

2. Ozel Dershaneler

3. Ozel Kurslar

4. Ogrenci Etiid Merkezleri

5. Motorlu Tasit Siiriicii Kurslari

Ulkemizde, 6zel hocalardan ders alma gelenegi cok eski zamanlara dayanan bir
egitim anlayisi olmasina karsin, 6zel egitim kurumlarinin mazisi iilkemizde 125-130
yilliktir. II. Mesrutiyet’in ilanindan sonra 1909 Maarif-i Umumiye Kanun Tasarisinda
Ozel Ogretime genis olciide yer verilerek bu devirde cikarilan mekatib-i Hususiye

Talimatnamesi’nde (1915) Tiirk Ozel Ogretimini tesvik edici tedbirler getirilmistir.134

Cumbhuriyetin ilanindan sonra cikarllan kanun ve yonetmeliklerle Lozan
Antlagmasinin teminati altinda bulunan azinlik ve yabanci okullar dahil biitiin 6zel
okullar, resmi okullara uygun sekilde, egitim ve o&gretimde birlik ve biitiinliige

kavusturulmustur.

Bu 6zel egitim kurumlar i¢inde dershanelerin varligi Cumhuriyetin ilk yillarina
kadar uzanmasina ragmen, sayilarinin hizla artarak yayilmalar1 1960’1 yillardan sonra
gerceklesmistir.

Ozel dershanelerin dogup yayginlasmasina yol agan baslica nedenler su sekilde

Ozetlenebilir;

e Ozellikle ilk ve orta ogretimde smmflarin kalabaliklagmasi yiiziinden
Ogretmenlerin  Ogrencilerle yeterince ilgilenememeleri, ara¢ gereg,
laboratuarlar1 kullanamamalar1, ikili, iiclii 6gretim nedeniyle egitimin
niteliginin diigmesi.

¢ Ogretmen dagiliminin bolgelere ve okullara gore farklilik gostermesi.

3 OZKAYA, a.ge.,, 5.9
P OZKAYA age., s.8
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e Ogretmenlerin yetistirilmeleri vs. nedeniyle farklilik gostermeleri.

® Baz1 okullarda derslerin bos gecmesi veya derslerin yetersiz elemanlarca

doldurulmasi.

® Giris sinavi ile 6grenci alan okullarin kontenjanlarinin artan talep karsisinda

sinirli kalmasi ve buralara girisin her yil daha da giiclesmesi.

® Okullarda kullanilan sinav teknigi ile se¢me sinavindakilerin farkli olmasi

nedeniyle 6grencilerin bunlar1 6grenme ihtiyaci duymayislart.

¢ Giris sinavlarinin igerigi ile okullarda kazandirilan bilgiler arasinda 6zdeslik

bulunmayisi.

e Farkli programlardan gecen lise 68rencilerinin iiniversite giris sinavinda ayni

sorulara tabi tutulmasi.

e Velilerin ¢cocuklarim daha iyi yetistirebilmek icin gittikce daha giiclii bir arzu

duymalari.

¢ Gittikce zorlasan iiniversiteye girisin en 6nemli yolunun puanlar1 yiikseltici

teknikleri ve bilgileri kazanmak olarak gtiriilmesi.135

Bu siralanan nedenlerde goze carpan unsur egitim sistemimizin vazgecilmez bir

unsuru olarak kabul edilen sinavlar ve bu sinav sistemine hazirlik unsurudur.

Baslangicta yetiskinler i¢in yabanci dil, sanat, ticaret ve ev ekonomisi alanlarinda
kurslar diizenleyen 6zel dershaneler 1930’lardan sonra Ogrenci yetistirmeye yonelik
kurslar da diizenlemislerdir. 1950’lerden sonra egitim sisteminin her kademesinde
giderek artan Ogrenci sayisi ile dengeli bir bicimde okul ve Ogretmen sayisinin
arttirllamayigi1 egitimin niteligini olumsuz yonde etkileyen unsurlardan biri olarak ortaya
cikinca talebin ¢ok artmasi tizerine 6zel dershaneler artik tiimiiyle 6grencileri yetistirme
calismalarina yonelmislerdir. Ozel dershaneler 1965 tarihli ve 625 sayili Ozel Ogretim
Kurumlar1 Kanunu ve ilgili yonetmeliklere tabi olmuslardir. Bugiin 1984 tarihli ve 3035

sayil Ozel Ogretim Kurumlart Kanununa tabidirler."

3 AKYUZ, a.ge., 5.416
0 AKYUZ, a.ge., s.416
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Bu yil egitim sistemimizde yapilan liselere giris sistemindeki degisiklikten dolay1
oniimiizdeki yillarda dershane sayilarinin katlanarak artmasi ve dershaneye devam
edecek Ogrenci yasinin da giderek diismesi beklenmektedir. Liselere Giris Sinaviyla
birlikte, Orta Uciincii stmf 6grencileri icin dershaneye gitmek neredeyse zorunlu hale

getirilmistir.

Dershaneler kurulmaya basladiklar1 ilk dénemlerden bu yana tartismalara konu
olmustur. Genel olarak bahsedecek olursak bir taraf dershaneleri egitim sistemimizin
handikab1 olarak goriirken, diger bir taraf ise dershaneleri egitim sistemimizde

eksiklikleri gideren egitim kurumlar1 olarak gormektedir.

Bu tartigmalar sonucu, 1980’lerin basinda dershanelerin kapatilmasi giindeme
gelmistir. Bu tartismalarin giindemde oldugu yillarda Milli Egitim Genglik ve Spor

Bakanliginin hazirladig bir raporda soyle denilmektedir.

Ozel dershanelerin kapatilmalarinin giindemde oldugu yillarda Milli Egitim

Genglik ve Spor Bakanliginin hazirladig: bir raporda ise soyle denmektedir.

e Ozel dershaneler genellikle biyiik kentlerde acildiklarindan firsat esitligini

(kirsal yoredeki 6grencilerin lehine) zedelemektedirler.
e [Egitim 6gretimi ticaret meta1 yapmakta, asir1 kar elde etmektedirler.

e Resmi okullardan tecriibeli ve nitelikli 6gretmenleri yiiksek iicretlerle cekip

almakta, okullardaki egitim kalitesini olumsuz yonde etkilemektedirler.

e Sinavlarda basar1 surinin  kendilerinde oldugu kanisimi uyandirarak,

ogrencilerin okul ve 6gretmenlerinden sogumalarina neden olmaktadirlar.

e Zaman zaman da kacak olarak okullardaki Ogretmenleri de
calistirdiklarindan bir yandan Ogretmenlerin ders yiikiinii arttirip onlart
yormakta 6te yandan bu 6gretmenlerle 6grencileri 6zel dershanelerde kars
karsiya geldiklerinden 6grenci- Ogretmen iligkilerinin temeli olan saygi

bundan zarar gormektedir.
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e Ogrencilerin adeta sartlanmiscasina, bu kurumlara da gitmeleri, onlarin

yiikiinii arttirmakta, 6§renme kapasitelerini asir1 dl¢iide zorlamaktadir.'”’

1981 hiikiimet programi “egitimde firsat esitligini bozduklarn” gerekcesiyle uzun
donemde 6zel dershaneleri kapatmayi ilke edinmis ve 16 Haziran 1983 tarihli ve 2843
say1li kanun, bunlarin 1 Agustos 1984’te kapatilacaginm 6ngormiistiir. Ancak 11 Temmuz
1984 tarihli ve 3035 sayili kanun 06zel dershanelerin varliklarini siirdiirmelerine ve
yenilerinin agilmasina izin vermistir. 1984’de tekrar canlandirilan bu dershanelerin
kurulus amaci, 6grencileri zayif olduklar1 derslerden yetistirmek ve bilgi diizeylerini
yiikseltmek ayrica bir iist okulun giris sinavlarina hazirlamak olarak aciklanmistir. Bu
kanundan sonra 6zel dershanelerin sayis1 hizla artmistir. 1983°de iilkede 174, 1985°de
315 6zel dershane varken bu say1 1987°de 534’e, 1988’de 662’ye ulasmistir.”*® Sn dokuz
yilda dershane sayist1 %154 artarken O68renci sayisi ise %198 artmistir. 2004-2005
Ogretim yilinda 2984 dershaneye 784565 6grenci devam etmistir. 2005-2006 egitim
Ogretim yilinda ise dershane sayist1 3650’ye ¢ikarken, Ogrenci sayis1 ise 925299’a

cikmistir.

Bugiin 1984 tarihli 3035 sayili kanuna tabi olan dershanelerin sayilar1 giin
gectikce artmaktadir. Ulkemizin her sehrinde, sehrin her bolgesinde bazen bir apartman
dairesinde, bazen bir apartman katinda, bazen de bahceli biiyiik bir okul goriiniimiiyle

karsimiza ¢ikmaktadir.

Dershanelere 1980°li yillarin baslarinda yoneltilen elestirilere karsi Ozel dershane

temsilcilerinin goriisleri ise su sekildedir;

e Pek c¢ok Ogretim kurumunun farkli ama¢ ve Ogretim programlarinin
bulundugunu, esit kosullarda yetisme olanagi bulunmayan yiiz binlerce

Ogrenciye tek 0gretim programi uygulayarak esitlik yaratmaya ¢aligtiklarini,

e Genelde orta ve dar gelirli ailelerden gelen Ggrencilere hizmet

gotiirdiiklerini,

BT AKYUZ a.ge., s. 418420
P8 AKYUZ, a.ge., 5.416
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Baz1 biiyiik kentlerde toplanmayip tiim illere dagildiklarini, ileri siiriilen

iddialarin yanhs oldugunu,

Deneyimlerini kitap halinde yayinlayarak dershanelere gidemeyen fakir

ogrencilerin yararlanmalarim sagladiklarini,

Binlerce fakir 6grenciyi bu kurslardan iicretsiz yararlandirdiklarini,
Odedikleri vergi ile hazineye gelir sagladiklarin,

Calistirdiklar personelle devletin istihdam politikasin rahatlattiklarini,

Universite smavlarim kazanamayan veya beklemeli yiiz binlerce dgrenciyi
kotii  etkilerden kurtardiklarini, belirtmisler, bodylece dershanelerin

kapatilmasi durumunda baz1 sakincalarin dogabilecegine isaret edilmistir.

Ayrica dershaneler kendilerine yoneltilen elestirilere ragmen ve bu elestirilere

kars1 daha

saglam durabilmek icin Ozdebir, Giivender, Toder gibi ortak catilar altinda

birlesmislerdir. Bu gii¢ birligi onlarin seslerini daha rahat duyurmalarim saglamistir.

Dershane temsilcileri, bu birliklerden gii¢ alarak kendilerine yoneltilen olumsuz

elestirilere karsi su ¢6ziim Onerilerinde bulunmuslardir;

Ozel dershanelerin olmadig1 yorelere yayinlar gondermek.

Her 6zel dershanenin kontenjanina uygun, daha ¢ok Ogrenciye iicretsiz

kurs vermek.
Dershanesi bulunmayan yerlere de subeler agmak.

MEB’ca diizenlenecek her cesit egitim hizmetlerine; personel, tesis, arag

ve gereglerle katilmak.

Milli Egitim Bakanliginin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir;

Ogretim kurumlarimin verdigi bilgilerle iiniversiteye giris sinavlar1 arasinda

uyumun saglanamadigi,

Hizli niifus artisinin sinif mevcudunu ¢ogalttigini ve bu durumun egitimi

olumsuz yonde etkiledigi, yatirimlarin yeterli olmadig,
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Ogretmenlerin yurt diizeyindeki dagiliminin illere ve il icinde bulunan

okullara gore biiytik farkliliklar gdsterdigi,
e Okul ve se¢me sinavlar1 arasindaki sinav tiplerinin farkli oldugu,

e Menseleri, yetisme ortamlart bakimindan G6gretmenler arasinda

farkliliklarin olmasi nedeni ile bilimsel yonden de esit olmadiklari,

e Baz okullarda derslerin bos gecmesi veya 6nemli kisminin meslek erbabi

olmayanlarca doldurulmasi,

e Fizik, Kimya, Biyoloji ve Yabanci Dil gibi uygulamali dersler icin

okullarimizda gerekli ara¢ ve gereclerin yetersiz olmasi,
¢ Bircok okul programinin zamaninda bitirilememesi,

e Okul disindan sinava girecek Ogrenciler icin devlet okullarinda onlarin

yetistirilmesini saglayacak bir sistemin bulunmayis,

Farkli program uygulayan liselerden mezun olan Ogrencilerin “Giris

Sinavi’nda ayni sinava tabii tutulmalar1'*

Biitiin bu ¢6ziim Onerileri ve tartigsmalar 1s18inda 6zel dershanelerin giiniimiizde

caligsma alanlart;
e Zayif olduklar1 derslerden yetistirmek ve bilgi seviyelerini yiikseltmek

e Bir iist okulun giris imtihanlan ile okul digsindan bitirme imtihanlarina

hazirlamak.

e Belli alanlarda ilerlemek maksadiyla aragtirma ve inceleme yapmalk, ilgi ve
istidatlarnn dogrultusunda ihtisaslagsmak isteyen Ogrencilere gerekli imkén
ve ortami saglamak, bu gibi 6grencileri tespit ve tesvik etmek maksadiyla

acilan kurumlardir.'*

39 OZTURK, Turan, Tiirk Egitim Sistemi Icerisinde Ozel Dershanelerin Yeri, Gelismesi ve

Fonksiyonlar1 (Aydin Korfez Dershaneleri Orneginde), Cumbhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Aydin, 1994
10 OZKAYA, a.ge., 5.10
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Hacettepe Universitesince yapilan bir arastirmaya gore; Ogrenciler asagidaki

nedenlerden dolay1 6zel dershanelere devam etmektedirler.

Okulda okuduklar1 derslerden daha yiiksek not almak.

[Ikogretimde verilen bilgilerin iyi bir liseyi, lisede verilen bilgilerin de iyi
bir iiniversiteyi basari ile bitirmede yeterli temel alt yapiy1r olusturmadigi
kanisindaki &grenciler dershanedeki bilgilerini genisletip pekistirme

imkanim elde etmektedir.

0.S.Y.M.ce yapilan sinavlar, dgrencinin derslerden edindigi akademik
bilgileri ve zihinsel giicii 6lcmeye yonelik sinavlardir. Bu sinavlarda alinan
yiiksek puanlar iyi bir iiniversiteye girmede birinci derecede dikkate
alindig1 icin dershanede O.S.S. sinavina, hazirlanma imkanini saglamakta

ve hedefledigi bransa girme sansimi artirmaktadir.

Ozel dershaneler hem akademik bilgiyi pekistiren hem de zihinsel giicii
artiran egitim kurumlar olma yaninda 6grencilere ve yetiskinlere rehberlik
servisi ve uzman katkisiyla sosyal konularda da egitim hizmeti

vermektedir.

Dershanelerde Ogrencilerin okullarindan aldiklar bilgilerin iistiine yeni
bilgiler ilave edilerek basar kapasitelerinin daha {ist sinira ¢ikarilldigi goz

ard1 edilemez.'*!

Dershanelerin Faydalart;

o Ogretmenlere calisabilecekleri farkl bir sektor sunmalar

e Ogrencileri egitim sistemin beklentileri dogrultusunda sistemli bir sekilde

calistirmaya alistirmasi.

¢ Dershanelerin hazirladiklar1 6grenci sayis1 artttkca OSS’de yapilan net soru

sayisinin da artig1 gozlenmistir.

'*! Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Hacettepe Universitesi Yaynlari, Ankara 2000, s. 19
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o Ogrencilerin, okulda yeterli olmayan rehberlik hizmetlerinden
dershanelerde faydalanabilmeleri ve bu hizmet sayesinde problemlerin

coziilerek aileleriyle olan iliskilerinin diizenlenmesi.
e QOkuldan farkli bir boyutta yasanan d6grenci 6gretmen iliskisi.
e Kaullanilan kaynaklarin cesitliligi ve genisligi.

e Genglerin basarisizlik kargisinda yilmamasini saglayarak onlara {imit

vermesi.

12. Milli Egitim Suras1 calismalar1 sonucunda alian kararlar arasinda

dershanelerin tesvik edilmeleri karar1 alinmistir.

Yaygin goriise gore dershaneler iilkemiz egitim sistemine has bir kurumdur.
Ancak bu yaygin goriis gecerli degildir. Zira bircok iilkede bizdeki dershanelerin
fonksiyonlarmm yerine getiren degisik adlarla parali egitim kurumlari vardir. Ornegin
Japonya’da 6grenciler iiniversiteye girmek icin bekler ve bir cesit hazirlik okulunda
iiniversiteye hazirlanirlar. Bu yiizden Japonya egitim sisteminde okullarin birbirini takip
eden siralamast 6-3-3-X—4 olarak, ya da 6-3-X-4-X—4 seklinde formiile edilir. Bu

X’ler sinav hazirlig1 igin harcanan yili ya da yillar ifade etmektedir.'*

Dershaneler 6zellikle 1985 yilindan sonra “diploma vermeyen okul” disiplinine
ulastirllmistir. Sayilar1 da giin gectikge azimsanmayacak bir sekilde artmaktadir.
Aragtirma sonuglarinda, ozellikle fen ve matematik derslerinde ©grenci basarisini
arttirdign ortaya ¢ikmistir. Ancak egitim esitligi ve firsati genis perspektifinden
bakildiginda, yetismenin orgiin egitimin bu amaclarla kurulmus okullarinda saglanmasi

beklenir, olmasi gereken de budur.

Dershaneler egitim oOgretim kurumlarina paralel ve es bir sayida artis
sergilemekten ve gittikce genisleyen bir boslugu doldurmaktan ¢ok, 6grencinin 6zel
durumundan kaynaklanan eksiklikleri gidermek icin var olan simirli sayidaki destek
kurumlar olarak var olduklarinda o iilkede ciddi bir egitim sorunu yok ya da asilmis

demektir.

' ERDOGAN, a.ge., s:123
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2. TURKIYE’'DEKI DERSHANELERI TEMEL EGITIM
SORUNLARIMIZIN NERESINE
YERLESTIREBILIRiz?

Egitimin ticaret haline doniistiiriildiigii bir toplumda
beklenen insanlarin yetistirilebilecegini diisiinmek
fazla iyimserlik olur.'*’

YAHYA KEMAL KAYA

Oncelikle sunu belirtmek gerekir ki; hicbir kurum ozellikle de higbir egitim
kurumu, toplumda bir ihtiya¢ karsilamiyorsa, ya da bir islevi yoksa varligim
siirdiremez. Dershaneler toplumda, 6zelde egitim sistemimizde ihtiyaglar karsilayip

eksikleri kapattig1 (kapatmaya calistigindan) dolayr varligim siirdiire gelmistir.

Ulkemizde 1960’l1 yillarin baginda uygulamaya koyulan iiniversiteye giris
smavi, simdilerde egitim sisteminin kag¢inilmaz bir parcasi olan dershaneleri de
beraberinde getirmistir, baglangigta iiniversite se¢me sinavi olarak adlandirilan sinav ilk
olarak uygulandiginda yaklagik 35.000 6grenci basvurmus, bunlardan ancak 12.000’i
iiniversitelere yerlestirilebilmistir. Basvuranlarla yerlestirilenler arasindaki bu biiyiik
ucurum 6nemli bir sorun olarak goriilmiis ve yetkililer buna en kisa zamanda ¢oziim
bulacaklarin1 ve ogrencilerin agikta kalmayacagini beyan etmislerdir. Ancak zamaninda
cOziim bulunamadigi i¢in bu sayr zaman icgerisinde yeni mezunlara kazanamayan
ogrencilerin de eklenmesiyle katlanarak artmistir. 1970°1i yillardan baslayarak se¢cme
sinavlarimin onemi artmig, gelismeyi ve yetistirmeyi esas almasi gereken egitim,
sinavlara hazirlamaya yonelmistir. Bu durumda 6grenciler arasinda bir rekabet ortami
yaratilmistir. Dershanelerin var olmaya baglamalart da, temellerinin atilmas1 da bu simav

ortaminda gerceklesmistir. Sinirli sayida tiniversite kontenjani i¢in rekabet eden gengler

" KAYA, a.ge., s.264
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dershanelerden yardim almaya baglamislar, 6zel dershaneler tiniversiteye giremeyen ya

da girdikleri fakiilteleri benimsemeyen gengler icin ¢ikis noktasi olarak goriilmiistiir.

Baslangicta sisteme yardimci olmak amaciyla kurulan dershaneler zamanla
sistemin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Yine baslangicta yalmizca iiniversite
smavina Ogrenci hazirlayan dershaneler hizmetlerini daha da genisleterek ilkokul
ogrencilerine kadar ders vermeye baglamislardir. Dershanelerin bu konuma gelmesiyle
birlikte sinavin, hatta egitimin, konu oldugu her tartismada dershaneler de bu

tartismalarin odaginda yer almislardir.

Daha 6nceki bolimde belirttigimiz gibi dershanelerin kurulmaya ve daha sonra
yayllmaya basladiklar1 donemde bu kurumlarin kaldirilip kaldirilmamalar tartisma
konusu olurken, giiniimiizde kaldirilmalari bir kenara birakilarak egitim sistemimizdeki
yerleri tartigma konusu olmaktadir. Bir kisim diisiiniir ve arastirmaci, dershaneleri
egitim sistemimizin “ur’u olarak goriirken, diger bir kisim ise egitim sistemimize

disaridan bir takviye ve yardim olan “as1” olarak gdrmektedir.

Ozel dershanelere neden ihtiyac duyuldu ya da ne gibi fonksiyonlari yerine
getiriyorlar? O halde o©ncelikle dershanelerin egitim sistemimize ne gibi katkilart

olugunu incelemek yerinde olacaktir.

Dershaneler, sistemin istedigi Ogrenciyi yetistirmeyi kendilerine gorev
edinmislerdir. Sistem, Ozellikle 1970’lerden sonra sinav odakli, sinavlara hazirlanan
ogrencilere yonelik olan egitim tarafinda olmustur. Bu da sinav igin c¢alisan, sinavda
calisacak konulara agirlik veren, bu konular1 ezberlemeye yonelen ezberci bir 6grenci
tipinin olusmasina neden olmustur. Dershanelerin bu 6grenci tipini olusturduklari
yoniindeki elestiriler yersizdir, ¢iinkii bu 6grenci tipini dershaneler degil, sistem
olusturmustur. “Universiteye giris sisteminin eseri olarak ortaya, biiyiik bir maratonun
kosucusu niteliginde “dershane 6grencisi” 6grenci tipi ¢ikmistir. Universite kapisindaki
ogrencilerimiz hayatinda OSS’den daha dnemli bir sey olmayan, sosyal hayattan tecrit
edilmis, giiniin biiyilk bolimiinii sinav hazirlifina hasretmis, bir test makinesine
doniigmiis, dershaneye yillarca devam edip etiit, kurs, 6zel ders almis bir tip

olusturmaktadir. Cizilen profil, varligim1 ve biitiin ¢cabasini sinava adamis bir kisilige
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aittir.”'* Yine bazi insanlar OSS’nin var olma nedenini dershanelere baglamaktadir.
Ancak unutulmamas: gereken husus OSS’yi dershaneler degil, dershaneleri OSS var
etmistir. Dershaneler olmasayd: 6grenciler yine OSS icin miicadele ediyor olacakti,

fakat bu sefer bu ihtiyaca cevap vermek i¢in farkli kurumlar kurulacakti.

Dershanelerin okulda yetersiz egitim alan 6grencilerin bu eksigini kapatarak
sinavlarda daha basarili olmasini sagladiginmi inkdr edemeyiz. Yapilan arastirmalar
dershanelerin sayisinin artmasi ve iilke genelinde yayginlagsmaya baslamasindan itibaren
iiniversiteye giris sinavinda yapilan cevap netlerinin arttigini gostermektedir. Yine net
sayisindaki artiglardan dolay1 sinav sorularinin her gecen yil daha da zorlagtigim

sOylemek gerekir.

Dershanelere devam eden &grencilerin profiline baktigimizda her seviyede
ogrencinin oldugunu goriiriiz. Istanbul’da 55’e yakin lise miidiiriiniin katildign iki
giinliik hizmet ici egitim seminerinde, miidiirler liselerdeki egitim niteliginin yetersiz
oldugunu belirtmislerdir. (www.ntvmsnbc.com, 7 Kasim 2001) OSS sonuglar1 da bu
yetersizligi dogrulamaktadir. 1998 OSS sonuglarina gore, liselerden o yil mezun
olanlarin %801 ve 1093 lise birincisi higbir yeri kazanamamigtir. 2000 yilinda yapilan
0SS’de, kimi illerde lise mezunlarmin cogunlugu, acikogretim fakiiltesine

basvurabilmek icin gerekli alt puana dahi ulasamamustir.'®

0SS 2001 sonuglar1 da orta dgretim ve egitim sistemimiz agisindan umut verici
degildir. Bu sinavdaki ortalama dogru yanit sayisi, 90’ar soruluk sayisal boliimde 11,94
ve sozel bolimde ise 33,3 olmustur. Bu ortalamalar, OSS’de yiikksek puan alanlarin
cogunun dershaneye gittigi de goz oniine alindiginda, ortadgretimin dgrenciyi OSS’ye

bile hazirlayamadiginin gostergesidir.'*°

Ik kez sinava girenlerin %64 iiniin basarisiz olmasi ortadgretimin sisteminin

genel niteligini gosteren bir Olciidiir. Sinavlarda eski mezunlarin daha yiiksek oranda

1% TED I"Jniversiteye Giris Sistemi ArastlrmaS} ve Coziim Onerileri; Ankara 2005, s: 14
145 OKCABOL Rifat; Tiirkiye Egitim Sistemi, Utopya Yaynevi, Ankara 2005, s: 248
" OKCABOL a.g.e., s:249
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basarili olmasi ise onlarm ek bir hazirliktan gectigini ve daha da uzun siire dershaneye

devam etmis olduklarin akla getirmektedir.147

Tirk Egitim Dernegi’nin 2005 yilinda yapmis oldugu bir arastirmada

“Dershanede aldiginiz egitimle okuldaki egitimi karsilastirdigimzda hangisini daha

kaliteli buluyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar su sekilde dagilim gdsterrnistir:148

Dershanede aldiginiz egitimle okuldaki egitimi | Anket tiirii

kargilastirdiginizda  hangisini daha kaliteli | Lise son | Lise Universite | Ogretmenle
buluyorsunuz? stnif mezunlar | ogrencileri | r
ogrencileri | 1
Cevapsiz % 22.9 % 1.2 % 9.2 % 3.9
Dershanedeki egitim her bakimdan kaliteli P 43.7 % 65.0 % 33.6 P 42.2
Okuldaki egitim her bakimdan kaliteli % 6.0 % 2.8 % 10.3 % 5.3
Dershanede sadece sinav teknigi ogretiliyor % 16.8 % 19.5 % 31.5 % 30.7
Okulda sadece ham bilgi veriliyor % 5.7 % 6.6 % 7.6 % 12.1
Higbiri % 4.9 % 4.9 % 7.8 % 5.8
Toplam % 100 % 100 % 100 % 100

Dershaneler farkli seviyelerdeki ogrencileri smiflandirarak aynmi smav igin
hazirlamaya ¢aligmaktadir. Okuldan kimi zaman hicbir sey 6grenmeden gelen, derslerde
hic temeli olmayan Ogrenciye dahi sinavi kazanabilecegine inandirarak Ogrencinin

giiveninin yerine gelmesini saglar.

Test sisteminden uzak bir egitim sistemiyle yetisen dgrencilere test sisteminin

inceliklerini 6greterek sinavda daha bagarili olmalarini saglar.

Ozellikle son donemlerde okullarda siddet ve saldiranhigin gozle goriiniir bir
bicimde arttig1 gozlemlenmistir. Bu noktada okullarda 6gretmen-6grenci iliskileri,
ozellikle de rehberlik hizmetleri ¢ok 6nem kazanmaktadir. Ancak okullarimizda yeterli
rehberlik hizmeti sunulamamaktadir. Bin ya da daha fazla 6grenciyle bir rehber
Ogretmen ilgilenmektedir. Bu durumda verimli bir rehberlik hizmetinden s6z etmek
olanaksiz hale gelmektedir. Ancak dershanelerde gerek Ogretmen-Ogrenci iliskileri,

gerekse rehberlik hizmetleri bu eksikligi kapatabilme imkani sunmaktadir. Sorunsuz

7 OKCABOL a.g.e., ss: 249-250
'“8 TED, a.g.e., Tablo: VI/ 42
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goriinen bir¢ok Ogrenci problemlerini dershane rehber 6gretmeniyle paylasabilmekte ve

sorunlar biiyiimeden halledilebilmektedir.

Dershane sahiplerinin ve yoneticilerinin dershanelere yoneltilen elestirilere
verdikleri cevap, dershanelerin 6grencilere firsat esitligi sagladigi yoniindedir. Egitim
olanaklarinin esit olarak dagitilmadig: bir iilkede, herkese esit olarak sunulan sinavda
dershanelerin okulda eksik kalan bilgileri tamamlayarak ogrencilere firsat esitligi
sagladig1 yoniindedir. Ancak bu, firsat esitligi mi sagliyor yoksa bu esitligi daha ¢ok

bozuyor mu tartismasi hala devam etmektedir.

Ogrenciler okul saatleri disindaki giin ve saatlerde 6zel dershanelerde etiit
calismalarina, etap sinavlarina ve deneme sinavlarina katilarak bilgi seviyelerini tekrar
kontrol etme imkanina sahip olmaktadirlar ve bilgilerini bu sekilde de

pekistirmektedirler.'*

Ancak dershanelerin bu fonksiyonlar1 yerine getirmesi, daha Once de

belirttigimiz gibi, elestiri oklarina maruz kalmasina engel olamamastir.

Dershanelerin egitim sistemimizde sorun olarak goriilmesinin en temel
nedenlerinden biri ticari bir kurum olma o6zelligi tasimalarindadir. Ozel dershaneler,
parasit olan Ogrenciyi sinavlarda daha basarili yapma islevi gormesi baglaminda
elestirilmektedir. Dershanelere harcanan milyarlar egitim sistemimizin kanayan bir
yarasi olarak goze c¢arpmaktadir. Egitim sistemimiz iiretmeden, yalmzca tiiketen
dershaneler i¢in harcanan milyarlar yiiziinden kan kaybetmeye devam etmektedir. Bu
kan kayb1 TED’in 2004 yilinda ¢aligmalarina basladigi ve 2005 yilinda Tiirkiye’de
Universiteye Giris Sistemi Arastirmasi1 ve Coziim Onerileri baslhgiyla
kitaplastirilarak kamuoyuna sunulan arastirmada gozler oniine serilmektedir. TED’in bu

caligmasi insanlarin dershane sektoriine, tabiri caizse akittig1 paralari ortaya koymustur.

TED’in arastirma sonuglarma gore, 2004 yilinda OSS’ye giren 6grencilerin
iiniversite kapisina gelene kadar hazirlik i¢in yaptigi harcama tutar1 8,4 milyar dolar

iken, bu say1 2005 yil1 i¢in 9,2 milyar dolara yiikselmistir.'*"

' Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Hacettepe Universitesi Yaynlari, Ankara 2000, s. 19
OTED, a.ge., s. 14
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Universite hazirlik sisteminin toplumumuza maliyeti su sekilde 6zetlenmektedir:

1.

Universite kapisina gelene kadar kisi basma yapilan OSS harcamasi 2004

yilinda ortalama 4708 dolardir. Bu rakam 2005 yilinda 5322 dolardir.

2004 yilinda bir yillik OSS hazirhk harcamalari, 2.99 milyar dolar iken;
2005 yilinda ise bu rakam 3.221 milyar dolardir.

2004 yili rakamlarma gore ogrenci basina yilik OSS harcamasi, 1646
dolardir. 2005 y1l1 rakamlarina gore ise 6grenci basina yillik OSS harcamasi

1861 dolardir.

2004 Mali yilinda biitgeden YOK’e ayrilan pay 2.635 milyar dolardir. 2005
Mali yilinda biitceden YOK’e ayrilan pay 3.865 milyar dolar iken 2006
yilinda ise YOK icin ayrilan pay 4.330 milyar dolardur.

. YOK tarafindan yapilan hesaplamaya gore; 6grenci basina harcama yih cari

fiyatlartyla 2004 yilinda 1398 dolar, 2005 yilinda ise 1898 dolardir.

2004 yili itibariyla iiniversite kapisindaki 6grencilerin OSS gideri olarak
harcadigr tutar aym yilki YOK biitcesinin 3 katidir. 2005 yili itibariyla
iiniversite kapisindaki ogrencilerin OSS gideri olarak harcadigi tutar ayni

yilki YOK biitcesinin 2 katindan fazladir.""

Diinya Bankasi’'min egitim sektorii hakkinda hazirladigi raporda dershane

sayisinin nerdeyse okul sayisina ulastigi vurgulanarak, sinav sisteminin egitim ve

Ogretimi tiim amagclarindan saptirdigi, en biiylik kisisel harcamalarin smava hazirlik

sektoriine yapildig belirtilmistir.'>

Yapilan harcamalara bakildiginda, harcamalarin 6zel harcamalar oldugu ve

ogrencilerin dershanelere kendi istekleriyle devam ettigi elestirisi getirilebilir. Ancak

sistem, velileri aylik 200-300 milyon ddemeyi goze alarak ¢ocugunu dershaneye

gondermeye mahkim ederken ayni1 zamanda 6grencileri de dershanelere devam etmeye

mahk{m etmistir.

151 TED, a.g.e., s.36
152 TED, a.gee., 5.6
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Dershanelere harcadigimiz bu kaynaklart dogrudan egitim sistemimize
yonlendirebilmis olabilseydik su anda egitim sistemimizde olabilecek degisiklikleri su
sekilde oOzetlemek miimkiindiir: Tiirkiye sartlarinda yiiksek kalitede bir 6zel
iiniversitenin  kurulmasinin maliyeti ortalama 250 milyon dolar olarak ifade
edilmektedir. Ogrenci ve devlet katkis1 disinda her yil isletme gideri olarak ilave 12,5
milyon dolar sarf edilmesi (ya da bu giderin karsilanabilmesi icin gelir getirici bir
kaynagin vakfedilmesi) ©Ongoriisii ile ve harcama rakamlart da en {ist limitten
hesaplanmak suretiyle, belirtilen tipte bir iiniversitenin kurulus maliyetinin 500 milyon
dolara c¢iktig1 varsayilabilir. Bu baglamda; 2004 yilinda {iiniversite kapisinda olan
1.786.000 dgrencinin OSS’ye girene kadar harcamus oldugu 8,4 milyar dolar yeni
iiniversite kurmak icin harcansaydi bosa giden o parayla Sabanci ve Kog tiniversiteleri
ayarinda yaklasik17 yeni iiniversite kurulabilecekti. Bu 17 iiniversite ile 3500’er kisilik
lisans ve yiiksek lisans dgrencisinden olunan 59500 kapasite yaratilabilecek veya OSS
i¢in her yil harcanan ortalama 3 milyar dolar yeni iiniversite kurmak icin harcansa, bosa
giden o parayla her yil Sabanci ve Koc iiniversiteleri ayarinda yaklasik 6 iiniversite
kurulmug ve 21 bin kapasite yaratilmis olacakti. Ayrica, Tiirkiye’de son 16 yilda
yaklagik 23 milyon 6grenci OSS sinavina girmek icin basvuruda bulunmus ve bu
ogrenciler OSS icin 2004 fiyatlariyla yaklasik 36,2 milyar dolar harcama yapmuslardar.
Bu parayla Sabanci ve Kog iiniversiteleri ayarinda 72 tiniversite (288 fakiilte, 216
enstitli, 72 yiiksekokul) acip birinci simif 252500 kisilik yiiksekdgrenim kapasitesi
yaratmak ya da son 16 yilda OSS’ye hazirhk ve yurtdisinda okuttugumuz
yiiksekdgrenim 6grencileri i¢in yaptigimiz harcamayla 86 iiniversiteye (344 fakiilte, 258
enstitli, 86 yliksekokul) ve 301 bin yiiksekdgrenim kapasitesine sahip olmak miimkiin
olabilirdi. Bugiinden harekete gegilirse Oniimiizdeki 15 yilda OSS icin harcanmasi
muhtemel yaklasik 81 milyar dolar kaynakla 567 bin kapasiteli birinci sinif kalitede 162

{iniversite kurmak miimkiin olabilir.'>

Egitimin ticarilesmesi tartismalari, egitimin gelecegi hakkinda endiselerin
olugmasina neden olmustur. Dershanelerle birlikte egitimin ticarilesmesi egitimdeki

iligkilerinin de degisiklige ugramasina neden olmustur. Idareci-6gretmen, 6gretmen-

'S TED, a.ge., s.37
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ogrenci iliskileri paraya gore belirlenmektedir. Ozel sektordeki paraya gore belirlenen
bu iligkiler, devlet okullarina da yayilmakta ve “okullar sirket, 6grenciler de miisteri”"**

durumuna getirilmektedir.

Dershanelerin varligi okullarin anlamini yitirmeye baslamasina neden olmustur.
Okul miifredatindan kopuk bir siav, 6grencilerin dershane egitimine daha cok 6nem
vermelerine neden olmustur. Ancak smav sisteminde yapilan son degisiklikler ile bu

eksiklik bir parca olsun giderilmeye calisilmistir.

'3 TANILLI, Server, a.ge., s:125
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3. GENCLIK NEDIR?

Genglik hayatin sonunda olmaliydi,
Ondan ancak o zaman yararlamrdlk.15 >

THOMAS BEECHAM

Gelecege umutla bakan ya da baktigim diisiindiigiimiiz, bilgisine bilgi katma ve
hayata daha donanimli atilmak i¢in 6grenme ¢abasinda olan, merak duygulariyla dolu

ve gelecegin emanet edilebilecegi kabul edilen kisiye geng denir.

Insan hayatinin en renkli, en unutulmaz, en deli dolu olarak yasanilan genglik
cocukluktan c¢ikisin yasandigi, bende varim, benimde fikirlerim var, benim de
beklentilerim, isteklerim var diye cigliklarin atilmaya baslandigi ve insanin hayat
siirecinde riizgar gibi gegen, bitiminden itibaren Ozlenilmeye baslanan, gecmise

bakildiginda hakkinda hep “keskelerle” baslayan ciimleler kurduran bir donemdir.

Gengler ¢ogunlukla kulaktan dolma ve 6diing alinmig goriisler savunurlar. Karsi
cikmak reddetmek bu donem gencliginin en temel 6zelliklerindendir. “6zgiirliik isterler,
gizlilige onem veriler, odalarinin kapisi kilitli tutmak isterler, istedikleri gibi giyinmek

isterler, dig goriiniimlerine 6nem verirler.'*°

Geng ve genclik denildiginde akla ilk gelen kavram gelecektir. Geng demek
gelecek demektir. Ozellikle Tiirk toplumu Tanzimat’tan beri gen¢ kusaklarin iilkeyi
degistirmesini ve diizeltmesini beklemektedir. Bu bekleme siirecinde sayisiz geng¢ kusak

113

ihtiyarlamis ve onlarda “ gencler is bagsina gelecek her sey degisecek” demeyi
stirdiirmiiglerdir. “Ey Tiirk gencligi birinci vazifen Tiirk istiklalini ve Cumhuriyetini
ilelebet muhafaza ve miidafaa etmektir.” sozleriyle Atatiirk Cumhuriyeti genglere

emanet etmistir.

55 CAGLAYAN, Ahmet, Egitimde Liseli Genclik, Aga¢ Yayinlari, istanbul, 2003, s. 208
" CAGLAYAN a.g.e., s.29
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Ozellikle bes on yildir yine Bati’nin yiikselisi karsisinda “Genglik” en biiyiik
avantajimiz olarak goriilmektedir. Ancak 6nemli olan geng¢ niifusun niceliginde degil
niteligindedir. Bes on yildir beklentiler heniiz karsilanilamamistir ¢iinkii yeterli egitim

verilememistir.

Genglik donemi, insan hayatinda bu kadar 6énemli bir yer teskil ederken ya da
boyle oldugu diisiiniiliirken, gengler bunun ne kadar farkinda? Acaba yaslandik¢a
tebessiimle hatirlayacaklari, simdi gen¢ olmak vardi diyecekleri bir donem mi
yastyorlar, yoksa coktan hayatin agirligi omuzlarina ¢okmiis bir durumda yarina ¢ikmak
icin mi ¢alistyorlar? Ne yazik ki gengligimiz hayatin agir yiikiinii tagimaya caligirlarken

ellerinde kayip giden gengliklerin farkina bile varamiyorlar.

Gengligin sorunlar1 hakkinda konugmak biitiin toplumsal problemlerin ekseni
hakkinda konusmak demektir. Ancak, giiniimiizde genc¢ denildigi zaman tartisilan,
konusulan konular genellikle genclerin beklentileri, hayalleri ya da onlardan

beklenilenler degil de; sorunlari, tartismalar1 ve bunlarin ¢oziilebilirlikleridir.

Gengligin her gecen giin biraz daha kotiiye gittigi, ¢alismadiklari, okumadiklari,
bilgisayar ve televizyonun tutsakligi altinda zihinlerinin giin be giin daha da bosaldigi
soylenilir. “Ogretmenlerden sik sik su ¢18lig1 duyariz: nasil bir nesil yetisiyor, haberiniz
var m1? Gengleri teker teker goriirseniz gengligi taniyamazsiniz, gengligi her giin
gormezseniz onu anlamazsiniz. Gengligi tamimak ve anlamak i¢in bir kiirsiiniiz olmals.
Bu yetisen nesil ¢ok iimit kesicidir. Lisenin son sinifina gelmis uzunca ve topluca bir
climle i¢inde diisiindiiginii ifade edebilen gen¢ yoktur. Hep kisa kisa, tefekkiirlerle
dolu, bozuk ciimleler.”®” Montessori ise, “Yetiskinler cocuklar, hatta gencleri

anlamazlar. Bu yiizden de onlarla siirekli ¢atisma halindedirler.”"*® demektedir.

Iki ornekte de oldugu gibi yetiskin nesil gengligin bozuldugundan yakinirken,
genc nesil ise anlagilamamaktan yakinmaktadir. Aslinda ortak noktalarin bulunup,

bulusulmasi gerekirken iki kusak arasinda ¢atisma giderek biiyiimektedir.

57 SAFA, Peyami, Egitim Genglik Universite, Otiiken Yayinevi, istanbul, 1976, 5.183
'8 MONTESSORI Maria, Cocuk Egitimi “Montessori Metodu”, Cev: Giiler Yiicel, Ozgiir Yaynlari,
Istanbul, 1995, s. 25
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Yetigkinle ¢cocuk arasindaki ¢atismanin sonuglari, durgun bir gole atilan bir tasin
yol agtig1 halkalar gibi sonsuzdur. Bir daire halinde her yone acilan bir karmasa
baslamistir. Cocuklarla yasanan bu catisma, genclerle yasanan catismada daha gozle

goriiniir bir hale gelmistir.

Genglik bir arayis ve sekillenme cagidir, hareketli ve firtinali bir donemdir.
Giintimiizde gencligin yasadig1 problemlerin, yanina birde sinav stresinin gélgesinde bir
gelecek korkusu eklenmistir. Bir yandan yasadiklar ¢atismalan ¢6zmeye calisirlarken,

diger yandan geleceklerini belirleyecek sinavlarla miicadele etmektedirler.

Acaba bu problemler icinde yasayan gengler ge¢cmise bakip, simdi gen¢ olmak

vardi diyebilecekler mi?
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4. DERSHANEYE DEVAM EDEN GENCLERIN
GENEL OZELLIKLERI

Dar goriisliiniin,

genglik diislerinden daha ¢ok nefret ettigi
bir sey yoktur.'”

W. BENJAMIN

Dershanelerin ilk kurulus donemlerinde bu ¢alismay1 yapiyor olsaydik,
dershaneyi “lise son sinifta okuyan Ogrencileri, iiniversiteye giris sinavi i¢in hazirlayan
iic bes simifli egitim kurumlar1 olarak tamimlayabilirdik. Ancak dershanelerin ¢ok kisa
bir zamanda bu tanimlamadan siyrilarak, gerek fiziki yapisi (okullardan bile biiyiik ve
genis dershaneler vardir), gerekse 6grenci kapasitesi ve potansiyeli bakimindan olduk¢a

degisiklige ugradig1 goriilmektedir.

Giiniimiizde dershaneler, birinci siniftan baslayarak lise son sinifa, hatta
iiniversite mezunlarina kadar hizmet sunabilmektedir. Sinavlarla oriili egitim
sistemimizin belki de kac¢imlmaz bir sonucu olan dershaneler hizli bir sekilde
cogalmakta ve koklerini egitim sistemimize sarmaktadirlar. Bu calisma da okullardan
cok daha genis O6grenci portfdyiine sahip olan dershanelerin 6grencilerinden yalnizca
lise son smifa devam eden Ogrencilere yer verildiginden bu boliimde lise son sinif

ogrencilerinin genel dzellikleri iizerinde durulacaktir.

Lise son sinif dgrencileri, bir yandan okul stresi, dershane stresi, ayni zamanda
smav kaygist ve gelecek kaygisi yasarken, diger yandan da aile ve arkadaslariyla
yasadiklar1 catismalar arasinda kendi benligini bulma cabasindadirlar. iste bu nokta da

bu calismaya neden konu olduklarini bir kez daha gostermektedir.

Gengler {liniversiteye girmek i¢in zorlu bir miicadelenin icinde kendilerini

buluyorlar. Universiteye girmek igin neden boyle yarisiliyor? Yiiz binlerce geng ek

"% WALTER, Benjamin, Cocuklar, Genglik ve Egitim Uzerine, Dost Kitapevi Yaynlari, Ankara, 2001,
s. 19
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calismalar yaparak, kurslara giderek, tiniversiteye giris sinavlarinda basarili olabilmek
icin biiyiik bir savag veriyorlar. Hele sinava girecekleri yil, eglenceler, sporlar, ders dis1
her sey bir kenara birakiliyor, ana babalarin sikiyonetiminde canindan bezmis bir siirii

geng insan ortalikta dut gibi dolasmaya baslyor.'®

Aslinda bu sikiyonetim usuliiyle okul-dershane, gencglik-gelecek kavramlan
arasinda kalmis bu genclere bu icinde bulunduklari durumlart anlatmak i¢in cesitli
stfatlar isimlerinin yam sira kullanilmaya baslanilmistir. Bunlar; “Yarg at1”, 6sszede”,
0SS savascilar’”, “sinavzede”, “test ve tost cocugu” gibi sifatlardir. Iste bu OSS
savascilari, ne i¢in savastiklarini bile bilmeden ellerine tutusturulan test kitaplar1 ve not

defterleriyle “savasa” hazirlanmaktadirlar.

Sinav, egitim sistemimizin ayrilmaz bir parcasidir ancak bu sinavlara tabi olan
gencler bunu ¢ogunlukla bir 6lim kalim savasi olarak gérmekte hatta sinavlart kisilik
testleri olarak algilamaktadirlar. Aslinda boyle algilamalara neden olan kendi bakis
acilar1 m1 yoksa aile ve gevrelerinin bakis agilar1 m1 oldugu tartismalidir. Gerek aileler
gerekse dershaneler, genclerin basar1 veya basarisizliklarin1 kendi basar1 ya da
basarisizliklarn  olarak gordiiklerinden genclerin  {izerindeki baskilarn  giderek

artmaktadir.

Gengler o kadar sinavlarla i¢ ige egitim goriiyorlar ki, kendilerini sinav uzmani
olarak goriiyorlar, hatta daha on yedi yasinda olan bir geng sinav ge¢misini kitap haline

getirebiliyor. el

Dershaneye devam eden lise son sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu kendilerini robot

"’ 13 "’ 13
L L

olarak tamimlamaktadir; “kalk!”, “kahvalt1 yap!”,”otobiise bin okula git otobiise

bin!”, “dershaneye git!”, “eve gel!”, “Calis, calis, calis!” “Smava hazirlik sistemi

~ 99

ogrencileri “test manyagi” haline gelmis, sinava katkisi olmayacaksa 6grenmeye ilgi ve

zaman olarak kapatilmis, bir yetiskinin bile kaldiramayacag agirlikta yiikiiyle okuldan
dershaneye, dershaneden 6zel derse, testten teste kosturan, yaris at1 gibi bir kusak tiretti

. . 162
ve iliretmeye devam ediyor.”

' FUAT, a.ge., s.32
Lot Ayrint1 i¢in bakiniz, YANIK, Eren, Smavci Bulut Yayinlari, Istanbul, 2005, 6. Bask1
162 BILA, Fikret, Sinavlar, Milliyet Gazetesi, 31.Temmuz.2004
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Siavlarin ve dershanelerin yayginlasmaya baslamasiyla birlikte, sinav kazanma
rehberleri de yayginlasmaya baslamistir. Bu tarz kitaplarda OSS’yi kazanmak igin
ormegin “hayal kurmaktan kacinilmasi gerektigi su sekilde one siiriilmiistiir. “Hayal
Kurmak: OSS’ye hazirlanan ogrencilerin oniindeki en biiyiik bariyerdir. Sebebi
gencliklerinin en hareketli caglarinda olmalarindan kaynaklanir. Bunu kabul etmek
gerekir. Ama unutmayin, elinize hicbir sey gecmez. Cesitli pozitif telkinlerle dikkatinizi
tamamiyla derse verin. Hayal kurmaktan kaginmanin tek yolu, bunun size hicbir

99163

faydasinin  olmadigim1  hatirlamanizdir. 0SS’ye hazirlanan gencin, OSS’yi
kazanabilmek i¢in beklide gen¢ olmanin en giizel yan1 olan hayallerine veda etmesi
gerekiyor. Yani robot olmak gerekiyor ancak bunun ne kadar gerekli oldugu

sorgulanmiyor.

Gengler bilgileri test teknigine gore ve sinav icin Ogreniyorlar. Anadolu
liselerine giris sinavlarini en 6n siralarda kazanan o dgrenci, sinav oncesi pek cok sey
bildigi gibi, Tiirkiye’nin niifusunu da elbette son rakamina kadar biliyordu. Fakat
sinavlardan bir ay sonra, aymi 6grenci, Tirkiye’nin niifusunun 4 milyon oldugunu
sbyliiyordu.164 Bir yandan beyinleri doldurulan gengler, diger yandan
kaldiramayacaklar1 yiikleri ¢ocuk denilecek yasta kaldirmaya calisan ¢ocuklar; “Kolej
simavlarinda Tiirkiye birincisi olan Ela, fotografta yetiskin insanlar gibi bakiyordu.

Gergekten yiiziinde, yasamin cilesini cekmis bir insanin buruk ifadesi vard.”'®

Bir 6grenci ise bu dénemde yasadiklarim soyle dile getiriyor; “En ¢ok yasami
diisinliyordum, yasami sorguluyordum. Bir Fransiz sarkici sarkisinda, yasamin bir
hediye oldugunu haykiriyordu. Paketin icinde genclik de vardi. Ama paketin i¢inde

testler de vardi, dershaneler de vardi, ezberler de vards.'%

163 RECA O. Faruk, OSS’yi Kazanmanin Piif Noktalar1 Meslek Seciminin incelikleri, Akis Kitap,
Istanbul, 2005

' ERGUN, Dogan, a.g.e., XIV

165 DAYIOGLU, Giilten, Sekizinci Renk, Altn Kitaplar Yayinevi, 13. Basim, Istanbul, 2005, s.7

166 17GUJ, Muzaffer, Biitiin Sabahlarim Senin Olsun Genclik Romani, Bilgi Yayinevi, Ankara, 2003,
s.58
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Universiteye giris sinavina hazirlanan 6grencilerin kaygi diizeyi, ameliyat olacak
genel cerrahi hastalarinin kaygi diizeyinden ¢ok yiiksekmis. Diisiinebiliyor musunuz,

genglerimizin hayatlarimin en giizel yillarinda yiiklendikleri olumsuz stres kaynagimi?'®’

Liseli dershane gencligi ne cocuktur, ne de yetiskin. Bir yandan yetigkin gibi

sorunlarla ugrasirken, diger yandan ¢cocuk muamelesi gormektedir.

Yagslan ilerledikge, ilgileri arttikca, gencligin sorunlari, problemleri de artar.
Genglik bir arayis ve sekillenme cagidir. Genglik cagr oldukca hareketli ve firtinali bir
donemdir. Bu donemde egitim sistemindeki bozukluklar nedeniyle yiiksek okula
girememe sorunu ve telasi yasanir. Meslek sahibi olamama, issizlik, sosyal baskilar,
arkadagsizlik, ekonomik ozgiirlikk, uyusturucu ve alkol bagimliligi, intiharlar gibi

sorunlar yasanir ve gtiriilihr.168

Bizim, Bursa ve belli bir popiilasyona uyguladigimiz arastirmamiz, lise son sinif

Ogrencilerini biitiin bu agilardan gbzlemeye ayrildi.

167 YENGIN, Mehmet Naci, Sinav Kazanma Kilavuzu, Bir Harf Yaynlari, Istanbul, 2005, s.14
' CAGLAYAN, a.ge., ,s.29
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UYGULAMA

ARASTIRMANIN ANA AMACLARI

A)  Universiteye giris sinavina (OSS) hazirlanan 6grencilerin Sosyo-kiiltiirel

durum analizleri yapabilmek.

B)  Sosyo-kiiltiirel durumlarin etkileyen temel siirecler (yas, cinsiyet, roller)

etrafinda analizlerin yapilabilmesi

C) Bursa’nmin merkez semtinde bulunan dershanelerde 6grenim goren

ogrencilerin profillerinin ¢ikarilabilmesi.

D) Bu o0grencilerin amaglar, beklentileri, aile-arkadas iligkileri 6grenim

gordiikleri dershaneye gore ne gibi farklilik gosteriyor?

E) Dershaneye devam eden lise son smif oOgrencilerinin kaygilar1 ve

beklentilerinin belirlenebilmesi.

F)  Dershaneye devam eden lise son simif Ogrencilerinin sorunlariin tespit

edilebilmesi.

ARASTIRMANIN SINIRLARI

> Ozellikle lise son simf 6grencilerinin Sosyo-kiiltiirel durum analizleri ile
ilgili olan bu arastirmamizda, arastirma grubu Bursa’da dershaneye devam eden
ogrencilerdir. Bu yiizden bu arastirmanin ancak Bursa sehrinde dershaneye
devam eden ya da Bursa sehri sosyal ve kiiltiirel yapisina benzerlik gosteren

illerimiz i¢in genellenebilir.

> Arastirmay1 yaparken amag, {lniversite smavina hazirlanan lise son
siniflarin problemleri {lizerinde durmaktir. Ancak problemler oldukca cesitli
oldugundan bu cesitli problemleri siirli bagliklar altinda incelemek zorunda
kalinarak, 6zel problemler goz ardi edilmistir. Boyle bir arastirmada biitiin
sorunlara iliskin degiskenleri kontrol altina almanin imkansizligindan dolay1

bdyle bir yonteme bagvurulmustur.
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ARASTIRMANIN METODU VE UYGULAMA

Bu arastirmada temel olarak anket metodu uygulanmistir. Ancak anketin eksik
kaldig diisiiniildiigii noktalarda anket uygulanan 6grencilerle goriisme yoluna
gidilmistir.

Bu arastirmay1 yaparken Bursa sehri esas alinmistir. Bursa sehri gerek Istanbul,
gerek Izmir, gerekse Ankara gibi biiyiik sehirlere yakin olusu, gerekse Dogu’dan ve
cevre illerden ve hatta iilkelerden go¢ almasi nedeniyle arastirmamizin kapsamini

genisletmistir.

Aragtirma popiilasyonu olarak, lise son sinif dgrencilerinin se¢ilmesinin nedeni,
bu donemde okul-aile-dershane-arkadas arasinda bocalayan, bu karmasa icinde
tasidiklan yiikiin, agirlign altinda ezilen Ogrenci grubunu temsil etmeleridir. Bu
donemde Ogrenciler bir yandan okulun bitmesiyle birlikte yetiskinlige atacaklar
adimlan diisiiniirken, diger yandan hala cocuk olduklarini hatirlatan aile ve cevre
baskis1 altinda kalmakta, diger yandan da arkadas gruplariyla bu ikilemin verdigi bir
karmasa icerisinde cesitli arayislara gitmektedirler. Yani bu popiilasyon arastirma

yapilmasi i¢in oldukg¢a zengin bir malzeme olusturmaktadir.

Popiilasyonun taniminda devlet liselerinin degil de, dershanelerin se¢ilme nedeni
ise dershanelerin bir yandan egitim sistemimizin eksiklerini gideren bir kurum olarak
goriilmesi, diger yandan egitim sistemimizin en biiylik handikaplarindan biri olarak
goriilmesi, ancak bu tartigsmalar arasinda varligim1 koruyan hatta giin gectikce durumunu
ve konumunu kuvvetlendiren bir kurum (egitim kurumu) olmasi ve bu kurumun
biinyesinde farkli kiiltiirlerden, farkli illerden ve farkli semtlerden gelen Ggrencileri
barindirmasidir. Arastirmamiz, sehir merkezinde bulunan dershanelerde egitim goren
ogrencilere yapilmistir ¢linkii sehir merkezinde bulunun dershaneler, Bursa’nin degisik

semtlerinden gelen 6grencilere egitim vermektedir.

Dershaneye devam eden Ogrencilerin secilmesinin baska bir nedeni de okula
(liseye) devam eden ogrencilerin hepsinin OSS smavina girmemeleridir. Lise
ogrencilerinin 6nemli bir kism1 sinava girmesine ragmen, sinava hazirlanma kaygisinin

en yogun yasandigi yerler dershanelerdir. Okulda, sinava hazirlanan ve
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hazirlanmayanlar1 ayirt etmek problem olusturabileceginden arastirmamizin dershanede,
dershaneye devam eden ancak okulla da baglantis1 olan 6grencilerle yapilmasi uygun

goriilmiistiir.
Goriisme:

Aragtirmamizin uygulama kismina ge¢gmeden Once, arastirmamiza yon
verebilmesi i¢in 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Sorunlari, beklentileri, istekleri ve

sikintilart yapilan goriismeler sirasinda tespit edilmeye calisilmistir.
Ogrenci Tamma Formu

Yapilan goriismeler sonucunda belirlenen sorunlar etrafinda, 6grencileri bireysel
olarak daha yakindan taniyabilmek ve sorunlari daha etraflica tespit edebilmek i¢in
Ogrenci tanima formu olusturarak 50 6grenciden bu formu doldurmasi istenmistir. Genel
olarak sorulan bu sorular anket sorularinin sekillenmesinde onemli bir rol oynamistir.
Arastirmamizda 6nemli bir yere sahip olan 6grenci tanima formunun bir 6rnegi Ek 1°de

sunulmustur.

Bu formda oncelikli amag, Ogrenciler hakkinda bilgi edinmek oldugundan
sorular Oncelikli olarak “kendilerini nasil algiladiklar’” ile ilgiliydi. Daha sonraki

sorular “nasil vakit gecirdikleri”, “arkadashk iligkileri”, “sevdikleri TV programlar”,

“ilgilendikleri sporlar” ve “yapmaktan zevk aldigi seyler” ile ilgiliydi.

Gelecek hakkinda beklentilerini anlamak amaciyla bundan bes, on ve yirmi yil
sonra kendilerini nerede gormek istedikleri ve hayatlarinda ne gibi degisiklikler olacagi

sorulmustur.

Bu formda &grencilere ayrica ‘“‘aile bireylerini birkac kelimeyle nasil
anlatirdimiz?” sorusuna cevap vermelerini isteyerek, aileleri hakkinda genel bir bilgiye
ulasmak ve bu soruya verilen cevapla, varsa aile icinde, aile bireyleriyle yasanan

sorunlar tespit edilmeye calisilmistir.

Son olarak, onlar i¢in “hayat”in anlamini sorgulamak amaciyla “senin icin

hayatin anlam1 nedir?” sorusu yoneltilmistir.
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Ogrenci tanima formundaki sorularin acik uclu olmasina, sorularda
yonlendiricilik ve kisitlayicilik olmamasina, anket sorularina daha genis yon

verebilmesi amaciyla dikkat edilmistir.
Anket

Ogrenci tamima formuyla edindigimiz kii¢iik capli bilgiler dogru yolda
oldugumuzu gostermistir. Ogrenciler kendilerini tamyorlar miydi? Taniyorlarsa ne
kadar taniyorlardi? Bunun tespit edilebilmesi i¢in 6grenci tanima formunda oldugu gibi

bireysel 6zellikleri ortaya c¢ikaracak sorular soruldu.

Ogrenci tamima formunda agirhikli olarak karsimiza cikan en belirgin
problemlerden biri aileyle yasanan problemlerdi. Aileyle ilgili sorulara agirlik verilerek

yasanan sorunlarin boyutu tespit edilmeye caligilmistir.

Smava hazirlik siirecinin yarattigi baski ve stresin varligt O6grenci tanima
formunda iyice netlesebildigi icin anket sorularimiz bu durum da dikkate alinarak

hazirlanilmistir.

Bunlarin yaninda O6grenci tamima formunda yer vermedigimiz ancak

arastirmamiz i¢in onemli gordiigiimiiz konularla ilgili sorulara da yer verilmistir.

Anketimizde dershanelerin, 6grencilerin egitimleri ve egitim sistemimiz i¢in yeri
ve Onemi nedir? Sorularina cevap aranmaya calisilmistir. Bu sorular sorulurken

dershane-okul karsilagtirilmasinin yapilmasi da istenmistir.

Yine 6grenci tanima formunda olmayan ancak anketimizde yer verdigimiz diger
sorular ise sigara kullanilip kullanmadiklari, sans oyunlar1 oynayip oynamadiklari, yurt

disina gitmek isteyip istemedikleri ile ilgilidir.

Ayrica dgrencilerin Sosyo kiiltiirel durum analizlerinin yapilabilmesinde aile
faktoriiniin 6nemi nedeniyle aile hakkinda bilgi edinmeye daha ¢ok ©nem verilmistir.
Anne ve baba tahsil durumu, meslekleri ve gelir durumlarn hakkinda sorular

yoneltilmistir.

87



Genel olarak bu icerikte olusturulan 41 soruluk anket caligmamizin daha once
uyguladigimiz Ogrenci tamima formuna benzer bir sekilde yonlendiricilik ve

kisitlayiciliktan uzak olmasina dikkat edilmistir.

Aragtirmamizin belkemigini olusturan anket formunun bir 6rnegi Ek 2’de

sunulmustur.

Anketimize toplam 122 6grenci katilmis olup, bunlarin 88’ini kiz, 34’iinii ise
erkek ogrenciler olusturmaktadir. Anketimiz Bursa’nin merkez ilgesinde yer alan iki

dershanede egitim goren dgrencilere uygulanmistir.

88



&9



ANKET SORULARI VE CEVAPLAR

1. Cinsiyet:

Anketimize toplam 122 6grenci katilmis olup bu 6grencilerin, 34’iinii erkek

ogrenciler olustururken, 88’ini kiz 6grenciler olusturmaktadir.

Cinsiyet Kisi Sayis1 Yiizde
Kiz 88 %72
Erkek 34 %28

2. Bitirilen Yas:

Anketimiz temel olarak lise son sinif 6grencilerine uygulandigindan bitirilen yas

genel olarak 16 ve 17’dir. %75’lik biiyiik dilimde 16 ve 17 yas grubu yer almaktadir.

Ancak hazirlik sinifi, okula ara verme gibi nedenlerden otiirii az sayida da olsa 18-19

yas grubundan 6grencilerde anketimizde yer almistir.

Yas Ogrenci Sayisi Yiizde
16 26 %21
17 66 %54
18 22 %18
19 8 %7

3. Dershane Adi:

Anketimize katilan Ogrencilerin devam ettikleri dershaneler: Yesil Bursa

Dershanesi, Hgi dershaneleri.

4. Ogrenim Gériilen Lise:

Anketimize katilan 6grencilerden 36’s1 meslek lisesinde 6grenim goriirken, 86’s1

genel lisede (Anadolu Lisesi, Siiper Lise, Klasik Lise) 6grenim gormektedir.

Liselere baktigimizda Bursa’nin farkli bircok ilgesinde bulunduklar dikkat

ceker.
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Ankete katilan 6grencilerin devam ettikleri meslek liseleri su sekildedir:
Ziibeyde Hanim Kiz Meslek Lisesi, Necatibey Anadolu Kiz Meslek Lisesi, Bursa
Merkez Ticaret Meslek Lisesi, Osmangazi Ticaret Meslek Lisesi, Yildinm kiz Meslek
Lisesi, Demirtas Endiistri Meslek Lisesi, Mimar Sinan Teknik Meslek Lisesi, Tophane

Endiistri Meslek Lisesi, Coskunéz Anadolu Teknik Lisesidir.

Ankete katilan 6grencilerin devam ettikleri genel liseler ise su sekildedir: Bursa
Kiz Lisesi, Bursa Kiz Lisesi (Siiper Lise), Bursa Erkek Lisesi, Cinar Lisesi, Cem Sultan
Lisesi, Celebi Mehmet Lisesi, Yildinm Bey Lisesi, Malcilar Lisesi, Atatiirk Lisesi,
Hiirriyet Anadolu Lisesi, Hasan Ali Yiicel Lisesi, Ertugrul Gazi Lisesi, Acikogretim
Lisesi, Siileyman Celebi Lisesi, Emir Sultan Lisesi, Cumhuriyet Lisesi, Hasan Coskun

Lisesi, Fatih Lisesi, Bursa Anadolu Lisesidir.

Aragtirmamizda 9 meslek lisesi, 18 genel lise olmak iizere toplam 27 farkli
lisede Ogrenim goren Ogrenciye ulagilmistir. Bu da arastirma popiilasyonumuzu
dershane Ogrencilerinden secerek birbirinden farkli okullardaki 6grencilere ulagma

hedefimizi yerine getirdigimizi gostermektedir.

5. Ogrenim Gériilen Béliim:

Ogrenim goriilen boliimlere baktigimizda erkek Ogrencilerden 10, kiz
ogrencilerden 26 olmak iizere toplam 36 6grenci Sozel alanda, erkek dgrencilerden 10,
kiz ogrencilerden 20 olmak iizere toplam 30 Ogrenci Fen Matematik alaninda,
erkeklerden 14, kizlardan ise 42 6grenci olmak iizere toplam 56 Ogrenci ise Tiirkge

Matematik alaninda 6grenim gérmektedir.

Alan Ogrenci Sayisi Yiizde
Tiirkce-Matematik 56 %46

Sozel 36 %?29.5

Fen-Matematik 30 %24.5

6. Oturulan Semt:

Bursa Yildirim ilgesinde oturan 6grenci sayisi 46 kiz, 10 erkek toplam 56’dir.

Bu say1 ogrencilerin %46’sim1 olusturmaktadir. Ankete katilan 6grencilerin biiyiik
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cogunlugunun Yildinm ilgesinden gelmesinin nedeni olarak bu ilgcede dershane

olmamas1 gosterilebilir.

Ankete katilan 6grencilerin oturduklar semtlere baktigimizda ikinci sirada 22

kiz, 14 erkek toplam 38 6grenci ile Osmangazi ilcesi yer almaktadir.

Niliifer ilcesinde oturanlarin sayisi ise 14 kiz, 6 erkek olmak iizere toplam
20dir. Bu sayisinin diger ilgelere gore az olmasinin nedeni, dershanelerin yavas yavas

Niliifer ilgesinde de subeler agcmasidir.

fice Ada ilcede Oturan Ogrenci Yiizde
Sayis1
Yildirim 56 %46
Osmangazi 38 %31
Niliifer 20 %16
Kestel 4 %3
Yanit Yok 6 %4

7. Ailenin Aylik Geliri:

Anketimize katilan 6grencilerin yaklasik %50’sinin ailesinin aylik geliri 500-
1000 YTL arasinda degismektedir. Bu sayiy1 kiz 6grencilerden 46, erkek 6grencilerden
14 6grenci olusturmaktadir. Bir 6grencinin yemek, dershane taksiti ve yol giderlerinin
yaklagik 300 YTL oldugu goz Oniinde bulundurulursa ailelerin ¢ocuklarini biiyiik
fedakarliklarda bulunarak dershaneye gonderdiklerini sdyleyebiliriz. Sosyolojik agidan
baktigimizda iilkemizde gerek maddi, gerekse manevi destegin ailelerce imkénlar
zorlanilarak karsilandigi goriilmektedir. Yine iilkemizde her ailede birden fazla ¢ocuk
oldugu g6z oOniinde bulunduruldugunda bu masraflarin ¢ocuk sayisina bagli olarak

katlanarak arttig1 goriiliir.
Ailelerinin aylik geliri 10002000 YTL arasinda olan 6grenci sayisi ise 48’dir.

Ailesinin aylik geliri 500-2000 YTL arasinda olan &grencilerin, anketimize

katilan toplam 6grenciler arasinda oram %88,5’dir.
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Ailenin Ayhk Geliri Ogrenci Saysi Yiizde
500 YTL ve Alu 4 %3
500-1000 YTL 60 %49
1000-2000 YTL 48 %39
2000 YTL ve Ustii 2 %?2
Yanit Yok 8 %7

8. Anne ve Baba Meslegi:

Ankete katilan Ogrencilere annelerinin mesleklerini sordugumuzda 122 kisinin
82’sinden annesinin ev hanimi oldugu cevabini aldik. Ev hanimi cevabi ankete katilan

tiim 6grencilerin cevaplarinin %67°lik kisminm olusturmaktadir.

20 ogrencinin cevabi is¢i olmustur. Yine 8 kisi ise emekli cevabini vermistir.

Annenin Meslegi Ogrenci Sayisi Yiizde
Ev Hanim 82 %67
Isci 20 %16
Emekli 8 %7
Diger 8 %7
Yanit Yok 4 %3

Anketimize katilan Ogrencilere babalarinin mesleklerini sordugumuzda 44
ogrenciden esnaf, 20 6grenciden isci ve 18 6grenciden de memur cevabini aldik. 26 kisi

ise tek bir baslik altinda toplayamayacagimiz cesitli meslek dallarinin adlarini vermistir.

Babanin Meslegi Ogrenci Sayisi Yiizde
Esnaf 44 %36
Isci 20 %16
Memur 18 P15
Diger 26 %21
Emekli 8 %7
Yanit Yok 6 %5
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Daha onceki 7 no’lu soruda gelir dagilimina baktigimiz dgrencilerin ailelerinin
gelirlerinin diisiik oldugu goriilmiistii. Ailelerin meslek dagilimlarina baktigimizda gelir
dagilimlanyla ortiistiigii goriillmektedir. Anneler genelde ev hanimi iken, babalar ise

genel olarak esnaflik yapmaktadir.

Farkli meslek gruplarindan (doktor, miihendis, avukat vb ) bazilarina
rastlanmamusgtir.

9. Anne ve Babanin Ogrenim Durumu:

Anketimize katilan Ogrencilere annelerinin 6grenim durumu soruldugunda 70
ogrenci ilkokul mezunu cevabim vermistir. Bu say1 anketimize katilan 6grencilerin
%57’ sini  olusturmaktadir. Bu sonucu ugrasilan meslekler ve gelir diizeyiyle

karsilastirdigimizda sonuglarin birbiriyle ortiistiigii goriiliir.

40 ogrenciden ise lise mezunu cevabi alinmistir.

Annenin Bitirdigi Okul Ogrenci Saysi Yiizde
Ikokul 70 %57
Ortaokul 10 99
Lise 40 %36
Universite 2 %1

Baba 6grenim durumu soruldugunda ise 48 kiside lise mezunu cevab1 alinmistir.

Lise mezunu cevabina en yakin cevap ise ilkokul mezunu olmustur. Bu sonucun, anne
tahsil durumunda oldugu gibi, babalarin ugrasilan meslekler ve gelir diizeyiyle

kargilastirdigimizda da sonuglarin birbiriyle ortiistiigii goriiliir.

Babanin Bitirdigi Okul Ogrenci Saysi Yiizde
Ikokul 40 %35
Ortaokul 42 %18
Lise 48 %38
Universite 12 %9
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10. izlediginiz TV programlan nelerdir? Kendi siralamaniza

gore yaziniz.

2005 yilinda hazirladigimiz 6grenci tamima formunda “okul ve dershane
disindaki zamanlarim1 nasil degerlendirirsiniz?” sorusu Ogrencilere yoneltildiginde
hemen hemen biitiin Ogrencilerden TV izlerim cevabim almistik. Anketimizde
“Izlediginiz TV programlar1 nelerdir? Kendi siralamamza gore yaziniz.” sorusunu
yoneltmemizin nedeni ise dershane ve okul disindaki zamanlarinda TV izlediklerini
sOyleyen Ogrencilerin ne tarz programlar izlediklerini tespit edebilmektir. Anketimizde
bu soruyu sordugumuzda, &grenci tamima formunda verilen net cevaplardan farkli
olarak, cok c¢ekimser cevaplar aldigimiz1 belirtmek gerekir. Ciinkii bu 6grencilerin
biiyiik bir kismina muhtemelen “hayatlarinin en 6nemli asamasinda olduklar1 ve biitiin
sevdikleri, yapmaktan zevk aldiklar1 seyleri ertelemeleri gerektigi aksi takdirde basariya
ulasamayacaklar1 empoze edilmistir.” Baz1 Ogrenciler ise Oncelikle anketimize net
cevaplar vererek cesitli dizilerin ve eglence programlarinin isimlerini siralamig, ancak
daha sonra bu yamtlarimi silerek, “ben TV izlemem” ya da ‘“hi¢cbir programi
izlemiyorum” gibi cevaplar vermislerdir. Yine bu cevaplar 6grencilere TV izlemenin
yanlis oldugunun empoze edildiginin bir gostergesidir. Hatta anketimize katilan bazi
ogrenciler boyle bir sorunun kendilerine yoneltilmesine kizmis, “Ben OSS’ye
hazirlantyorum ne TV’si”, “sinava hazirlanan birisine bu soru sorulmaz”, “6yle bir
likksiim yok™ gibi cevaplar vermislerdir. Sayilar1 az da olsa birkagc 6grenci de TV
izlemenin ailesi tarafindan yasaklandigini izin verilen saatlerde hangi program varsa
onu izledigi cevabim vermislerdir. Universite sinavina hazirlanan bir 6grencinin TV
izlemek hakkinda goriisleri su sekildedir: “insan hayati boyunca edindigi aligkanliklar
bu donemde degistirmek zorundadir. Mesela ben fanatik bir TV izleyicisiydim. Ama
gelin goriin ki su anda eskiden tanidigim sanatcilarin ismini dahi unutmaya, ilkel bir

insan gibi, TV izleyen ve giindemi takip eden insanlara aval aval bakmaya basladim.”"®

Ogrenci tanima formunda “en sevdigin TV programi hangisi” sorusunu
sormustuk. Verilen cevaplar ise dizi ortak noktasinda bulusuyordu. Ancak erkek

ogrencilerle kiz 6grenciler arasinda goze ¢arpan farkli dizilerin isimlerini vermeleriydi.

16 YENGIN, Mehmet Naci, Sinav Kazanma Kilavuzu, Birharf Yayinlari, Istanbul, 2003, s:51
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Erkek 6grencilerin 6nemli bir ¢ogunlugu, silahlarin, iktidar kavgasinin, intikamin ve
mafyanin iliskilerini konu edinen o donemin en cok tartisilan “Kurtlar Vadisi” dizisinin
adini, kiz 6grencilerin biiyiik cogunlugu ise ask, para ve sadakatsizligin konu edildigi

“Bir Istanbul Masal1” dizisinin adin1 vermislerdir.

Anketleri uyguladigimiz donemde “Kurtlar Vadisi” dizisinin sona ermis olup,
tekrarlarinin  yayinlandigi donem olmasma ragmen erkeklerin %?20’lik bir kismi
“Kurtlar Vadisi” dizisini izlediklerini belirtmislerdir. Bunun disinda “Emret
Komutanim” dizisini izledikleri cevabimi vermislerdir. Kizlarin biiyiik ¢ogunlugu ise
“Bir Istanbul Masali”na benzer icerikte olan “Ask Oyunu” ve “Aliye” dizilerinin

adlarin1 vermislerdir.

Erkek ve kiz 6grencilerin ortak olarak izledikleri diziler ise komedi tarzinda olan
dizilerdir. Bu diziler disinda erkek 6grenciler spor programlarinin adlarim verirken kiz

ogrenciler ise daha ¢ok eglence programlarinin adlarim vermislerdir.

Ankete katilan Ogrenciler asagidaki tabloda goriildigii iizere genelde iki
program adi1 vermislerdir. Cok az sayida olsa da ligiincii bir program ad1 verenler daha

cok eglence programlarinin adlarin1 vermiglerdir.

Izledigi programlar arasindan dizi adlarim ilk sirada veren 6grenci sayist 60°dir.
Daha sonra ilk sirada adi verilen programlar 18 6grenciyle eglence (show, yarisma vb)
programlaridir, ikinci sirada tercih edilen programlara baktigimizda ise 32 6grenci yine

dizi adlarim verirken, 28 kisi ise eglence programlarinin adlarimi vermislerdir.

Izlenilen Program Program 1. Sirada Program 2. Sirada
Tercih Eden Ogrenci Tercih Eden Ogrenci

Sayisi Sayisi

Dizi 60 Kisi 32 Kisi

Eglence (show, eglence) 18 Kisi 28 Kisi

Bilgi yarigsmast 4 Kisi 4 Kisi

Spor 6 Kisi 8 Kisi

Diger (belgesel, sinema 8 Kisi 4 Kisi
vb.)
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Haber 4 Kisi 3 Kisi

[zlemiyorum 14 Kisi

Bos 8 Kisi 44 Kisi

11. ilgi ve vyeteneklerinizin farkinda misiniz, bunlan

gelistirmek icin bir seyler yapiyor musunuz?

Bu soruyu yanitlayan 92 6grenciden 52’si “ilgi ve yeteneklerimin farkindayim”
cevabini vermistir. Ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmalarina ragmen bunlar
gelistirmek icin herhangi bir sey yapmadiklarim belirtmislerdir. Buna neden olarak da
zaman sikintisim gostermislerdir. Ogrenciler TV’de sevdikleri programlari izlemeyi
sonraya erteledikleri gibi, ilgi ve yeteneklerini de ertelemeyi tercih etmislerdir. Bu
noktada, hayatta bir seylere ulasabilmek i¢in bazi seylerden feragat etmek gerektigi
elestirisi getirilebilir. Ancak bu feragat, bu dgrencilerin kisiliklerinin olustugu, bireysel
ozelliklerinin farkina varmaya basladiklar1 bir donemde oldugundan genglerin gelecegi
acisindan oldukga riskli bir durum olarak goriinmektedir. Ayrica bu feragat 6grencilere
disaridan insanlar tarafindan dayatilmakta, en iyi ihtimalle bir y1l siirmektedir. Oysa
“egitim kisiyi kalitesizlikten kurtarip kendi kendini idare eden, inisiyatiflerini gelistirip

kullanabilecekleri bir ruha kavusturmak”170

ile yiikiimliidiir. Egitim ayrica bireyin
yeteneklerini hem kendi, hem ailesi ve hem de toplum yarar igin gelistirmelidir.

Bireyin yeteneklerini ertelememeli, ertelenmesine de izin vermemelidir.

Ogrencilerimize hayatlariin en verimli bir-iki hatta ii¢c ve daha fazla yillarini
kendilerini, kendilerinden, toplumdan ve hayattan soyutlayarak gecirmelerini talep
etmek gerek genclerin gerekse iilkemizin gelecegi acgisindan ne kadar dogru oldugu
tartisgmalidir. Bir 6grenci bu konuyla ilgili su yorumlar1 yapmaktadir: “gercekten de
simav bizi ¢ok yoruyor, en onemli donemlerimiz sinav icin harcaniyor. Artik bizler
yorulduk, oysa daha baska olabilirdi hayata atilmamiz. Oysa yeteneklerimizle,

sevdiklerimizle, inanglarimizla hayatta ilerleyebilirdik ama su anda ne olursa o gelsin

""KAYAALP, age., s.77
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diyoruz. Hayata bos vermisiz, artik su isi garantilemeliyiz, diyoruz; fakat neye yarar ki

.. . T .. .. 171
bu 6nemli yasam evremizi bir sinav i¢in bosu bosuna geciriyoruz.”

“Yeteneklerimin farkindayim ama bunu gelistirmek i¢in bir sey yapmiyorum”
diyen oOgrencilerin disinda daha problemli oldugunu diisiindiigiimiiz 6grenciler
“yeteneklerimin farkinda degilim ve bunun i¢in herhangi bir sey yapmiyorum” cevabini
veren %16’lik kesimdir. Yine bunun yaninda dikkat ¢eken bir nokta da ankete katilan
ogrencilerin hemen hemen biitiin sorulara cevap vermelerine karsilik, bu soruyu
9%25’1ik biiyiikk bir kisitmin cevaplamamasidir. Bu 6grenciler, soruyu cevaplamaktan
kacindiklarina gore biiyiik bir ihtimalle cevap olumsuzdur. Bu %25’lik dilime %16’lik
dilime ekledigimizde, ankete katilan Ogrencilerin yarisina yakin  kismim
olusturdugundan bu durum kendilerini tanimayan Ogrencilerle karsi karsiya

oldugumuzu gostermektedir.

Sonug olarak ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmayan, kendilerini ders ¢aligmaya

programlamis bir nesille yiiz yiize oldugumuz duygusunu uyandirmaktadir.

Verilen Cevaplar Ogrenci Sayisi Yiizde

Evet, yeteneklerimin
farkindayim, ancak bir sey 52 %43

yapmiyorum

Hayir, yeteneklerimin
farkinda degilim, bunun 20 %16
icin herhangi bir sey de

yapmiyorum

Evet, yeteneklerimin

farkindayim ve bu 20 %16
dogrultuda bir seyler
yapiyorum
Yanit Yok 30 %25

"' YENGIN, a.g.e., 5:99
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12. Hafta sonlari dershaneye gitmek ya da ders calismak

zorunda olmasaydiniz ne yapmak isterdiniz?

Ogrencilerle anket o©ncesinde gerceklestirdigimiz goriismelerde, en fazla
kendilerine ait zamanlarimin olmamasindan yakiniyorlardi ve dershane-okul arasinda
kosusturma halinde gecen hayatlarindan bahsediyorlardi. Bu yogun tempo olmasaydi

ogrencilerin nasil zaman gecireceklerini tespit edebilmek icin bu soruyu yonelttik.

122 6grenciden 61’1 hafta sonlar1 uyuyarak ve dinlenerek gecirecekleri cevabim
vermislerdir. Universite sinavina hazirlanan 6grencileri, haftanin yedi giinii calisan, agir
iscilere benzetebiliriz, ¢iinkili kendilerine ait, kendilerine ©6zel gecirecekleri giinleri
yoktur. Uyumak, dinlenmek yapmak istedikleri listesinde ilk siray1 almistir. Bu soruya
verilen cevaplar smnava hazirlhik siirecinin - yogunlugunu ve yoruculugunu
gostermektedir. Dinlenmek ve uyumak gibi fiziksel bir ihtiyacin giderilmesi de, ilgi ve

yeteneklerin sinav sonrasina ertelenmesinde oldugu gibi sinav sonrasina ertelenmistir.

%50’1ik kesimin diger oOzel ihtiyaclarim bir kenara birakarak uyku ve
dinlenmeyi tercih etmesi, onlarin iizerine ¢ok gittigimizin beklide kaldirabileceklerinden

agir bir yiikii onlarn iizerine yiikledigimizin bir gostergesidir.

Sinemaya gitmek, gezmek gibi sosyal faaliyet olarak adlandirabilecegimiz
faaliyetler ise ikinci planda kalmaktadir. Bir 6nceki sorumuzla (ilgi ve yeteneklerinizin
farkinda misiniz, bunlar1 gelistirmek icin bir seyler yapiyor musunuz?) bu soru arasinda
baglant1 kuracak olursak yalnizca dort 6grenci hafta sonlar1 kendine ait oldugu takdirde

ilgi ve yetenekleri dogrultusunda cesitli kurslara gidecegini belirtmislerdir.

Yapilmak istenilen Ogrenci Sayisi Yiizde

Faaliyetler

Dinlenmek 61 %50

Sinema-Tiyatroya Gitmek 25 %20

Gezmek 18 %15

Kitap Okumak 3 %3

Hepsi 8 %6

Diger 7 %6
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13. Aile icinde catisma yasadiginiz zamanlar oluyor mu,
oluyorsa en cok kiminle catisiyorsunuz?

Ogrenci tanima formunda ailelerini birer kelimeyle anlatmalarimi istemistik.
Anne, baba ve kardes dedigimizde akillarina ilk gelen kelimeyi yazmalarini istemistik.
Bu soruyla, ailede sorun yasanan birey var m1 varsa kim oldugunu tespit edilmek

istenmisti. Ancak bu soruya verilen cevaplarla ¢ok net sonuglara ulasilamadi.

Ogrenciler genellikle kardeslerini “inatc1” kelimesiyle anlatmuslardir. Bu
noktada ogrencilerin kardesleriyle “inat” yiiziinden sorunlar yasadiklar tespit edilse de
anne ve babayla varsa yasanan sorunlar bu soruya verilen cevaplarla tespit
edilememistir. Anketimizde daha net cevaplar alabilmek icin soruyu da daha

netlestirerek sorduk.

Sorumuzun ilk kismina aldigimiz cevaplara baktigimizda “cok sik olmasa da

LE T3

evet”,

LE T3

cok nadir”, “ara sira yasanmiyor” cevaplarim da ekledigimizde 92 6grencinin
aileleriyle sorunlar yasadigi tespit edilmistir. Sorunlar yasadigini belirten %75°lik
kesimin sorunlar yasama nedeni, yaslari ve yasadiklari sinav stresi nedeniyle

yasandigini sdyleyebiliriz.

Sorumuzun ikinci kismina baktifimizda Ggrenci tamima formunda
karsilastigimiz kardesle yasanan sorunlar anketimizin sonuglarina bakildiginda da
gecerliligini  korumustur. Ancak anketimizde “annemle catisma yasarim” cevabi
“kardesimle catigma yasarim” cevabindan daha ¢ok verilmistir. Ogrenci tanima
formunda annenizi bir kelimeyle nasil tamimlarsiniz diye sordugumuzda “temizlik”,
“ahgveris”, “sevgi”’, “yardimc1” gibi kelimeler yazilmasina ragmen anketimizde
sorumuza %?32’lik en biiyiik dilim “annemle ¢atisma yasarim” cevabini vermistir. Bunu
anne, baba ve genel olarak ailenin biitiin bireyleriyle catisma yasarim cevaplarindaki
anneleri de dahil edersek anneleriyle catisma yasayan Ogrencilerin orani %50’ye
cikmaktadir. Yasanan bu catismanin bir nedeni olarak, genelde ev hanimi olan

annelerin, cocuklarinin egitimiyle birebir ilgilenmelerini gosterebiliriz.

Anne ve baba ile yasanan catismalarin sebebi genel olarak, ebeveyn

tavirlarindan kaynaklanmaktadir. Vasili Suhomlinski bunu su sekilde acikliyor:
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“Yetiskinligin ikinci kez dogmak oldugunu diisiiniiyorum. Ilkinde canli bir varlik ortaya
cikiyor, ikincisindeyse ise yalmzca ¢evresindeki diinyanin degil kendisinin de farkinda
olan bir yurttas, diisiinen aktif bir kisi doguyor. Diinyaya gozlerini ilk ac¢tiginda
aglayarak ilan ediyor varligini: ben buradayim, bakin bana 6zen gosterin, ¢aresizim, bir
dakika bile beni unutmaym, koruyun. Ikinci kez dogusunda diinyaya daha degisik
sozciiklerle seslenir. Beni korumayin, beni izlemeyin, her adimimi gozetlemeyin, beni
denetim ve giivensizlikle kusatmayin, bana besigimi asla hatirlatmayin. Ben bagimsiz
bir kisiyim. Bagkas eliyle yonetilmek istemiyorum. Oniimde yiiksek bir dag duruyor. O
benim yasamimin hedefidir ve doruga kendi basima tirmanacagim. Ben sizin
timiiniiziin o doruga kendi basima, kendi giiclime giivenerek ulasabilecegime
inanmanmiz1 istiyorum. Iste bir genc diisiincelerini sozciiklere dokebilseydi soyleyecegi

seyler iste bunlar olacaktr.”'”?

Ogrencilerin ailelerine getirdigi elestiri, kendilerine bazen bir ¢ocuk, bazen de
bir yetigkin gibi davrandiklar yoniindedir. “Bu konuda bir gencin fikirleri su sekildedir:
aileler islerine geldigi zaman “kocaman kizsin (erkeksin) derlerken”, islerine gelmedigi
zaman “hayir olmaz, daha kiiciiksiin” derler. Evdekiler gece gezmelerine giderken, sizin
ders calismaniz gerektiginde “artik sorumluluklarimzi bilecek kadar biiyiik”
oluyorsunuz, ama bir aksam arkadaslarinizdan birinin evindeki partiye gitmek
istediginizde “o saatte disar1 ¢ikamayacak kadar kiigiik” olursunuz birdenbire. Bir karar
verseler siz de bileceksiniz ne oldugunuzu, ama onlar bir tiirlii sizin artik genglige adim
attiginiz1 kabul etmezler.”'”® Zaten bir kimlik arayisinda olan ailenin geng bireyleri,
ebeveynlerinin bu tutarsiz yaklagimlar kargisinda daha ¢ok sikinti yasamaktadirlar.
Aileler i¢in, cocuklariin egitimi ¢ocuklarindan daha 6n plana gegtigi zamanlarda ise
yasanan catisma ¢ok daha ug¢ noktalara ulasmaktadir. “Ana babalara, “cocuklarinizi
taniyor musunuz?” diye sordugumuzda, onlar1 tanidiklarini dile getirirler. Cocuklarinin

hangi yemegi sevdigini, hangisini sevmedigini ya da hangi elbisesinden hoslanip

17ZSUHOMLINSKI, Vasili, Egitim ﬂzerine, Ceviren: Ali Ozdogu, Sorun Yayinlari,3. Baski, Istanbul,
2003 s:187
173 AKINCI, Dilara, Lise Giinleri, Altin Kitaplar Yayinevi, 3. Baski, Istanbul, 2004, s. 11
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hoslanmadigim1 kendilerinden emin bir sekilde hemen soOylerler. Peki, onlarin

kaygilarini, korkularini, 6zlemlerini ve hayallerini ne derecede bilmekteler?”'"*

Anne ve babalarin bazen biitiin kaygilart “cocuklarinin bir an 6nce sosyal bir
pasaporttan bagka bir sey olmayan tiniversite diplomasini ele gegirmek”175 oldugunda
cocuklarin aileleriyle yasadigi catisma giderek siddetlenmektedir. Ogrencilere
aileleriyle, ozellikle de anneleriyle neden c¢atisma yasadiklarimi sordugumuzda
ogrencilerin biiyiikk cogunlugu catismanin nedeninin “ders calisma” konusunda
oldugunu ve ders calisma saatlerine ve tempolarina anneleri tarafindan cok miidahale
edildigini belirtmistir. William Glasser bu konuda bizim tespitimize benzer sekilde
sunlar soylemektedir: “bircok zeki gencgle calismam sonucunda, okulun, 6zellikle de

odevin, genclerle ebeveynler arasinda tek ve en Onemli gerilim sebebi oldugunu
»176

anladim.
Catisma Yasanan Aile Ogrenci Sayisi Yiizde
Bireyi ya da Bireyleri
Anne 39 %32
Baba 7 %6
Kardes 24 %20
Anne-Baba 11 %8
Biitiin Aile Bireyleri 12 %10
Catisma Yasamiyorum 20 %16
Bos 9 %8

14. Sorunlariniz oldugunda daha ¢ok kiminle paylasirsiniz?

Daha 6nce uyguladigimiz, 6grenci tanima formunda “sence arkadasligin anlami
nedir?”, “en iyi arkadasin kim ve neden iyi arkadassiniz?” sorularinm1 sormustuk. Her iki
soruya aldigimiz yanitlarin ortak noktas1 arkadashigi dertlerin paylasildigi, her seyin

anlatildigi, iyi ve kotii giinde beraber olmak olarak tamimlamislardi. Arkadasligin,

17* NAR, Ercan, Anne Baba ve Ogretmenim BENIi ANLAYIN, Cocuk Psikolojisi Adina Merak
Edilen Her Sey, Babiali Kiiltiir yaymciligi, 2. Baski, Istanbul, 2005, s: 13

' MONTESSORI, a.g.e., 5:220

176 GLASSER, William, Basarisizhigin Olmadig Okul, Ceviren: Kivilcim Teksoz, Beyaz Yayinlari,
Istanbul, 1999, s. 84
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arkadas iliskilerinin bu donemde agirlik kazandigini, ¢cok 6nemli oldugunu biliyorduk,
ancak sorunlarin paylasiminda aile mi, arkadas m1 6nde geliyordu? Bu soruya cevap
bulabilmek igin Ogrenci tanima formunda sordugumuz bu iki sorudan hareketle,
anketimizde ‘“sorunlarimz oldugunda daha c¢ok kiminle paylasirsiniz? “ sorusunu
yonelttik. 75 kisiden “sorunlarim oldugunda arkadasimla paylasirim” cevabini aldik. Bu
dénemde agirlikli olarak aileyle sorun yasandigina dikkat edilirse bu sorunlarin aile

disindan birileriyle paylasilmasi kaginilmazdir.

“Aile icinde catisma yasadiginiz zamanlar ¢cogunlukta mi1? Cogunluktaysa en
cok kiminle catisma yasiyorsunuz?”’ sorusunun yorumlarken, aileyle yasanan iliskilerin
cok u¢ noktalarda yasandigim belirtmistik. Ogrenci bir giin ailesiyle ¢ok biiyiik sorunlar
yasarken, baska bir giin ailesine kars1 cok yogun sevgi yasayabilmektedir. Yasanan bu
duygu karmasas1 ergenlik doneminin belirgin 6zelliklerindendir. Yine yasanan bu iki
uclu donemden olsa gerek oOgrenciler sorumuza arkadaslarindan sonra ailelerinin
isimlerini vermislerdir. Anketimize katilan 31 ©grenci, sorun yasadiginda anne ve
babasiyla paylastigini belirtirken, 9 6grenci de kardesleriyle paylastigini belirtmistir.

Bunlarin disinda %6’lik bir kesimde sorunlarini day1, kuzen gibi akrabalarla paylastigini

belirtmistir.
Sorunlarin Paylasildig: Ogrenci Sayisi Yiizde
Kisiler
Arkadas 75 %62
Anne-Baba 31 %25
Kardes 9 %7
Diger 7 %6

15. Ailenizin ya da anne babanizin sizi

distnduglniz zamanlar oluyor mu?

anlamadigini

Bu soruyu yoneltmemizdeki amag¢ “Sorunlarimiz oldugunda daha ¢ok kiminle

paylasirsimiz?” ve “Aile iginde c¢atisma yasadiginiz zamanlar c¢ogunlukta mi?

Cogunluktaysa en c¢ok kiminle catigma yasiyorsunuz?”’

sorulariyla kiyaslama

yapabilmek ve verilen cevaplarin dogrulugunu oOlcebilmektir. Bu soru i¢in “evet”,
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“zaman zaman” ve “hayir” siklar1 verilerek net cevaplar istenmistir.Anketimize katilan
80 oOgrenciden “zaman zaman” cevabim alirken, 31 Ogrenciden ise “evet” cevabi
alimmustir. Aileyle goriis ayriliginin ve catismanin yasandigi bu sorunun cevabiyla ¢ok

daha net bir sekilde goriilmiistiir.

Verilen Cevaplar Ogrenci Sayisi Yiizde
Zaman Zaman 80 %66
Evet 31 %25
Hayir 11 %9

Yapmaktan nefret ettiginiz seyler var mi, varsa nedir?

Ogrencilerle daha 6nce yaptigimiz goriismelerde, okula ve dershaneye gitmenin,
ders calismanin, zamanla iskenceye doniistiigiinii ve zorunluluk haline geldigini

belirtmislerdi.

Bu soruyu net bir sekilde sormak yerine, dolayli bir sekilde sorarak, daha
belirleyici bir sonug alacagimzi diisiindiik. Bu sorunun cevabiyla OSS’ye hazirlanan
ogrencilerimizin nelerden hoslanmadigi da tespit etmeye calistitk. Soruya verilen
cevaplara baktigimizda net bir sekilde egitimle ilgili olan cevaplar olmasina ragmen,

toplumsal iligkilerle ilgili olanlar da vardi.

“Ders calismak”, “OSS’ye hazirlanmak”, “smava girmek gibi cevaplar”
bekledigimiz cevaplardi. 20 kisiden buna benzer cevaplar aldik. Bunun yaninda 24 kisi
daha 6nce sordugumuz “Hafta sonlar1 dershaneye gelmek ya da ders ¢alismak zorunda
olmasaydiniz ne yapmak isterdiniz? sorusuna verilen cevaplarla paralellik gosterir
sekilde ‘“‘erken kalkmaktan nefret ettigini” belirtmistir. Sinava hazirlik siirecinin,

genclerin fizyolojik gelisimi iizerindeki etkisini bir kez daha gérmiis olduk.

Diger cevaplara baktigimizda anketimize katilan 12 &grenci “sevmedigim
insanlara seviyormusum gibi davranmak”, “sahte davranmak” gibi cevaplar
vermisleridir. Bu cevaplarin o giinlerde yasanmis bir durumla ilgili olmas1 muhtemel
oldugundan bu sonucu sinava hazirlik siirecinde olana 6grencilerin ortak 6zelligi olarak

genellemek yanlis olacaktir.
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Geri kalan 20 6grencinin cevabina baktigimizda hemen hemen 20 farkl cevapla
karsilastik. Bu cevaplar genellikle 6grencilerin bireysel 6zelliklerinden kaynaklanan
cevaplardir. Ornegin kilolarindan rahatsiz olan bir 6grenci “diyet yapmaktan nefret
ettigini” belirtirken, kimi “yalmz kalmaktan”, kimi “sigara icmeye devam etmekten”,
kimi “insanlarla tartismaktan”, kimi ise “ev temizleyip, bulasik yikamaktan” nefret
ettigini belirtmistir. Yine bu cevaplarda o siralarda yasanmis olay ya da olaylardan

etkilenerek verilmis, daha ziyade bireysel olan cevaplardir.

Bunlarin disinda 32 kisi bu soruyu cevaplamazken, 14 kisi ise nefret ettigim bir

sey yok cevabini vermistir.

16. Gecmise donip baktiginizda tekrar yasamak istediginiz

yillar var mi, varsa bunlar hangi yillar?

Anketimize katilan 39 6grenciden ortaokul yillart cevabr alinmistir. Bu cevabi
verenlerin biiyilk bir kismi ortaokul doneminin Ozellikle son sinifinda olmak
istediklerini belirttiler. Bunun nedeni soruldugunda ise, Anadolu Liseleri ve Fen Liseleri
sinavina hazirlanarak gecirdikleri o yildan higbir sey anlamadiklarini, arkadaslariyla ve
Ogretmenleriyle daha giizel vakit gegirebilmek i¢in o déneme tekrar donmek istedikleri
cevabini vermisleridir. Ulkemizde sinav maratonu 13—14 yaslarinda basladigindan, daha
oyun c¢aginda diyebilecegimiz cocukluklar bir anlamda hayatlarinin istikametini
belirleyecek sinavlara hazirlanarak bu donemi gecirmekte daha sonra ise bu ddnemi
keskelerle hatirlamaktadirlar. Baglarda dershaneye gittigi i¢in izleyemedigi cizgi
filmlere iiziilen cocuk ilerleyen yillarda sinava ve smavlara hazirlikla gecirdigi yillara
iiziilmeye baglamaktadir. Bundan beg yil ya da on yil sonra ayni1 6grencilere, benzer bir
soruyu sordugumuzda bu seferde biiyiik bir ihtimalle lise son sinif cevabini 6zlemle
vereceklerdir. Ciinkii yine aym1 bu hazirlik doneminde toplumdan ve hayattan
soyutlanmis, sinav odakli giinler yagamaktadirlar. Anketimize katilan 19 6grenci ise, bu
0zlemi simdiden duymaya baglamis olsa gerek ki tekrar hangi yillar1 yasamak isterdiniz
sorusuna lise yillar1 cevabimi vermislerdir. Bekli de ellerindeyken sahip olamadiklari,
kendilerine ait olmayan, evdeyken ailelerine (6zellikle annelerine), dershane ve okulda
Ogretmenlerine bagl olan hayatlarim1 daha bagimsiz yasamak isteyislerinden bu cevabi

vermiglerdir.
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26 kisiden ise “tekrar ¢cocukluk yillarimi yasamak isterim cevabini aldik”. Bunun
nedenini sordugumuzda, sorumluluklarin ve en Onemlisi de sinavlarin olmadigi bir
dénem oldugu i¢in bu dénemi tekrar yasamak istediklerini belirtileri. Daha 16 ve 17°1li
yaslarda {izerlerindeki yiiklerden dolay1 bu kadar 6zlemle bakan genc¢lerimizin gelecekte

nasil bir durumda olacaklar1 simdiden diisiindiiriicii bir noktadir.

Sorumuza ortaokul cevabini veren birka¢ Ogrenci orta yillarini se¢mesinin
nedeni olarak, “matematik ve fen dersleri icin iyi bir temel olusturabilmek” olarak

gostermesi ise oldukca ilgingtir.

Anketimize katilan 4 Ogrenciden ise tiim lise son sinif &grencileri igin
genellenemeyecek, bireysel cevaplar (gecen yaz Erdek’te olmak isterdim, Lise 2. siifin
ilk doneminde olmak isterdim, ilkokul 4. sinifta olmak isterdim ve 2000 yazinda olmak

isterdim) aldik.

30 ogrenciden ise bu soruya gecmiste tekrar yasamak istedigim yillar yok

cevabim aldik. 30 6grencinin biiyiik bir kismi bu soruya “yok” kisa ve 6z cevabiyla

LIS

yanit verirken, bazi 6grenciler ise, “gecmis ge¢miste kalmistir”, “gecmisten ders alirim,

ona Ozlem duymam”, “zaman mekan olarak bu dénem gayet iyi” gibi durumunda

memnun olduklarini belirten cevaplar vermislerdir.

Yeniden Yasanilmak Ogrenci Sayisi Yiizde
Istenilen Dénem
Ortaokul Yillari 39 %32
Cocukluk Yillan 26 %21
Tekrar Yasamak Istedigim 30 %25
Yillar Yok
Lise Yillart 19 %16
Diger 4 %3
Yanit Yok 4 %3

17. Simdi nerede ve hangi zamanda olmak isterdiniz?

Bu soruyu sorarken bekledigimiz cevap; onlara gore biitiin stresin ve sikintinin

bittigi bir donem olan sinav sonrasi ve iiniversite yillaritydi. Buna paralel bir sekilde
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anketimize katilan 49 6grenci iiniversitede okuyor olmak, 19 6grenci ise tatilde olmak
cevabr vermistir. Bu cevaplar daha oncede sOyledigimiz gibi bekledigiz cevaplardi.
Bunun yaninda 20 6grenciden, yine bekledigimiz cevaplara yakin olan iiniversite

mezunu olup, bir is sahibi olmak cevaplarini aldik.

Bekledigimiz cevaplar %72’lik biiyiik dilimi olusturmaktadir. Geriye kalan bos
birakilan cevaplar disindaki %?24’liikk dilimde “bu zamanda Bursa’da”, ‘“ortaokul
yillarinda” ve “lise yillarinda” cevaplarim saymazsak ilging cevaplarla da karsilastik.
Anket tarih dersinden sonra yapilmis olsa gerek, 7 6grenci “Kanuni Sultan Siilleyman
Zamaninda”, “Kiiba’da Kiiba’nmin bagimsizligi icin savasan askerler arasinda”,
“Atilla’nin Roma seferinde”, “Fatih Sultan Mehmet zamaninda” “M.O. 3000’li

yillarda” olmak istedigini belirten ve tarih 6zleyen cevaplar vermislerdir.

Baz1 6grenciler ise bu cevaplarin yaninda bireysel cevaplar vermislerdir; Kimi
ogrenci kendisini nikdh masasinda hayal ederken, kimi nisanlanmis, kimisi en sevdigi

insanin yaninda ve gelecekte olmak istedigini belirtmistir.

Bu zamanda Bursa’da olmak isteyen 6 &grenci disinda, Ogrencilerin ozellikle
9%72’1ik biiyiik bir kisminin yasadiklar1 yogun, stresli ve sikintili dénemden kurtulmak

istemeleri lise son sinif 6grencileri tizerindeki baskiy1 gdstermesi acisindan dnemlidir.

Su Anda Yasamak Ogrenci Sayisi Yiizde
Istedikleri Dénem
Universite Yillari 49 %40
Universite Mezunu ve 20 %16
Calisiyor Olmak
Tatilde Olmak 19 %16
Ortaokul ve Lisede Olmak 10 %8
Bu zamanda ve Bursa’da 6 %5
Tarihte Bir Zamanda 7 %6
Diger 7 %6
Yanit Yok 4 %3
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18. Sinavlarda basarisiz oldugunuzda kendinizi nasil

hissedersiniz?

Bu soruda smav olarak kastettigimiz dershanelerin her ay diizenli olarak
uyguladigi OSS deneme smavlaridir. Ogrencilerle daha énce yaptiginiz goriismelerde,
yapilan bu deneme sinavlarinin Ogrenciler iizerinde cok biiyiikk etkisi oldugu
gozlenmistir. Ogrencilerin dershanelerde bu deneme smav sonuclarina gore
degerlendirilip, basar1 ve basarisizliklarina gore siniflara ayrilmasinin kendileri tizerinde
stres ve bilylikk bir baskiya neden oldugu goézlenmistir. Bu deneme sinavlarinin
ogrenciler iizerindeki etkisini 6grencilerin agzindan duyabilmek i¢in bu soru

yoneltilmistir.

Almnan cevaplara baktigimizda, 55 Ogrenci sinavlarda basarisiz oldugunda

kendini daha azimli hissettigini belirtmistir.

Bu 55 6grenci daha azimli olmas1 gerektigini belirtirken, su sekilde aciklamalar
da not diismiislerdir; “ders calisma saatlerimi arttirmaliyim”, “bazi seylere (TV,

gezmek, sinema vb) daha az vakit ayirmam gerekiyor”.

48 ogrenci ise kendini ise yaramaz hissettigini belirtmistir. Ankete katilanlarin
%39’unu olusturan bu kesim ise bireysel 6zelliklerini bir kenara birakarak, kendisini
yalnizca sinava gore degerlendirmis, kendisini ise yaramaz olarak tanimlamistir. Bu
soruyu OSS sonuglar1 agiklandiginda basarisiz olan dgrencilere sordugumuzda ortaya

cikan sonug biiyiik bir ihtimalle daha vahim olacaktir.

Ise yaramaz cevaplarina, tembel, ¢aresiz ve diger olumsuz cevaplari da eklersek
anketimize katilan 6grencilerin  %50’sinin bu sinavlardan olumsuz bir sekilde

etkilendigini sOyleyebiliriz.

Basarisiz Olduklarinda
Kendilerini nasil Ogrenci Sayisi Yiizde
Hissettikleri
Ise Yaramaz 48 %39
Daha Azimli 55 %45
Tembel 4 Y04
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Bir sey hissetmiyorum 6 %5

Caresiz 6 %5

Diger 3 %2

19. Sizce egitim sisteminde degismesi gereken hususlar var

mi, varsa bunlar nelerdir?

Bu soru egitim sistemi hakkinda ¢ok genel bir soruydu. Bu genel soruyla

sistemde 6grencileri en ¢ok rahatsiz eden noksanlik tespit edilmeye calisilmistir.

Sorumuzun cevaplarini iki kisimda ele alacak olursak: sizce egitim sisteminde
degismesi gereken hususlar var m1 sorusuna verilen cevaplar agirlikli bir sekilde evettir.
99 6grenciden “kesinlikle evet” ve “tabi ki evet” gibi cevaplar alinmistir. 20 6grenci bu
konu hakkinda yorum yapmamis ve soruyu cevaplamamiglardir. Yalmzca 2 6grenci
hayir cevabi verirken, ¢cogunlugun karar ise iilkemizde siirekli giindeme getirildigi ve

tartisildign gibi (%81) evetten yanaydi.

Evet %99
Hayir %02
Yanit Yok %21

Bu soruda iizerinde asil diisiinmemiz gereken onemli kisim, sorumuzun ikinci
kismidir. %81°lik cogunluk evet cevaplarimi inceledigimizde; egitim sistemimizde
degismesi gereken onemli hususun sinav sistemi oldugunu sdyleyen dgrencilerin sayisi
46’dir. Smavlar 6grenciler i¢in bilylik bir baski unsuru olusturmaktadir, bu konuda bir
Ogrenci ‘“yasamimizin bir pargasi sinav, Oyle yapmuslar, gencligimizin ayirtina
varamayalim diye Oyle yapmlslar"177 dedi. Onlerindeki en biiyiik engel olarak
gordiikleri smav kalktiginda, biitiin sorunlarinda ortadan kalkabilecegini diisiinen
ogrencilerin bir kismi, sadece sinav sistemi gibi cevaplar verirken, diger bir kismi ise
smav sisteminde ne gibi degisiklikler yapilabilecegi hususunda aciklamalar
yapmiglardir. Kimi Ogrenciler sinav sisteminin tamamen kaldirilmast gerektigini,
simavin ve siav icin ¢caligmanin iizerlerinde ¢ok biiyiik bir baski yarattigin1 soylerken,

bir kismi daha iyimser davranarak sinav sisteminin gerekli oldugunu ancak daha

77 17GU, a.ge., s:56
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kolaylastirilmas1 gerektigini, diger bir kisim ise bir senede dort ve daha fazla sinav
uygulanarak, tek smavin Ogrenciler iizerindeki etkisinin dagitilmasi gerektigini ya da
eski ikili sistemin getirilebilecegi Onerisinde bulunmaktadirlar. Yine smav sistemi
cevabinmi veren bazi1 Ogrenciler son zamanlarda giindeme gelen “lise donemi boyunca
smnav uygulamas1” yapilarak tekli sinav sisteminin kaldirilmasi gerektigini ©One

siirmiislerdir.

Universiteye giris sisteminin yeni diizenlemeler getirilerek ogrenci lehinde
degistirilmesi gerektigi, biitiin sOylenenlerin ve sikintilarin ortak noktasidir. Sinavin
kalkacagindan iimitsiz olan 13 6grenci ise egitim sisteminde degismesi gereken diger
bir unsur olarak miifredat1 gostermislerdir. Okulda verilen derslerin iceriklerinin sinava
yonelik olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bu cevabi veren 6grencilerde egitim sistemini
smav odakli yaparak, simnavda g¢ikmayacak ya da ¢ikmasi olasi olmayan konularin
miifredattan kaldirilmasi gerektigini one siirmiislerdir. Bu tam da OSS’ye hazirlanan
ogrenci tipidir: “sinavda cikacaksa Ogrenirim, sinavda cikmayacaksa ilgilenemem”.
Smava odaklanan ogrenciler, sinava odaklanan bir egitim sistemi istemektedirler.
Siavdan kopuk bir egitim sistemi olmamasi noktasinda hakli olduklarini sdylemek
gerekir ancak sistemin tamamen smava odaklanmasinin da Ogrencilerin aleyhinde
oldugunun goz ard1 edilmemesi gerekmektedir. EZitim sistemimizi yalnizca sinavda
cikacaklar, sinavda c¢ikmayacaklara gore belirlemek de, egitim sistemimiz, egitim

sistemimizin ve bu sistemle yetisen genglerin gelecegi acisindan ¢ok sakincalidir.

Daha onceki boliimde de soyledigimiz gibi eleme sinavlari egitim sistemimizde
yeni bir durum degildir. Sinavlar uzun yillardir iilkemizde uygulanmaktadir, ancak
eskiden sinavda basarili olan 6grenci egitimine devam ederken basarisiz olan 6grenci
mevcut konumdaki diger seceneklere bakiyordu. Simdi ise ilk giriste hatta ikinci giriste
smavi kazanamamak normal olarak karsilamyor, tekrar ve tekrar sinav igin
hazirlaniliyor. Aslinda egitim sistemimiz icin dnemli bir sorun burada bashyor, ciinkii
Ogrencinin kazanamama ihtimali yokmus gibi davraniliyor. “Herkesi iiniversite mezunu
yapmaya calisirken, ekonominin ihtiyaglarini gormezden geldik. Artik egitim

sistemimizi aldatmaca “diploma odakli” olmaktan ¢ikarip ¢ocuklarimiza iiretimde isle
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yarayacak “egitim odakli” hale getirmek zorundayiz.”'”® Ogrenciler smavin kaldirilmast
gerektigini soylerken, bu durumun iilkemize has bir durum oldugu agiklamasini
yapmiglardir. Ancak smavlar birgok iilkede uygulanmaktadir. Ne var ki sinavin
ogrenciler tizerindeki baski ve etkisi bakimindan iilkemiz Japonya ile benzerlik gosterir.
Japonya’da smav cehennemi 12 ile 18 yas arasinda baslar, bu ¢cocuklar okullarinin son
yilinda bir sonraki diizeye gecis icin hazirlanirlar. Sinavlart basarmak igin caba
harcayan 6grenciye “ronin” denir.'” Ayrica Japonya’da sinavlari dgrenciler arasinda

mide iilseri ve intihar gibi rahatsizliklara yol actig1 da ileri siiriilmektedir.

23 ogrenci okul ve 6gretmenlerin degismesi gerektigini one siirmiiglerdir. Bu
degisiklikler yapilirken, dershane ve 6zel egitim kurumlarinin 6rnek alinmasi gerektigi
One siriilmiistiir. 10 Ogrenci ise, daha koklii degisikliklere gidilmesi gerektigini
belirtmis ve sistemde radikal degisiklikler yapilmas1 gerektigi 6ne siirmiislerdir. Egitim
sistemimizin, sinav sistemi, okullar, 6gretmenler ve miifredati da kapsayan koklii
degisikliklere ihtiyaci oldugu belirtilmistir. Kalan 7 6grenci ise egitim sistemiyle ilgili
degismesi gereken hususlar hakkinda bireysel cevaplar vermislerdir. DeZismesi gereken
daha 6nemli hususlar olmadigimi diisiinen baz1 6grenciler teneffiislerin kisaligindan,

kantinin yoklugundan, okullarinda spor alanlarinin olmadigindan yakinmiglardir.

Sistemde Degismesi Ogrenci Sayisi Yiizde
Gereken Unsurlar

Sinav Sistemi Degismelidir 46 %47

Okul ve Ogretmenler 23 %23
Degismelidir.

Ders Miifredati 13 %13
Degismelidir

Koklii Degisiklikler 10 %10
Yapilmalidir

Diger 7 %7

178 KUMCU, Ercan, “Egitimde Kutuplagmayla [stihdam Sorunu Coziilemez”, Hiirriyet, 27 Temmuz
2004
' ERDOGAN, a.ge., s. 123
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20. Sirtinizdaki yukin agir geldigini diustiindiigiiniz zamanlar

oluyor mu?

Diger sorularin cevaplarina baktigimizda verilen cevaplart yorumlarken
ogrencilerin iizerlerindeki yiikiin yaglarina gore fazla oldugu yorumunu yapmistik.
Disaridan baktigimizda boyle diisiiniiyorduk ancak onlarin agzindan kendi durumlari

hakkinda yorumlarin1 duyabilmek icin bu soruyu yonelttik.

Genelde aldigimiz cevaplar kisa ve netti; “evet”, “hayir” ve “bazen” cevaplarini

aldik.

93 6grenci, bizim onlar hakkinda diisiindiigiimiiz gibi sirtlarindaki yiikiin agir
geldigini belirterek, evet cevabini vermistir. Kisa ve net bir sekilde verilen evet
cevaplarinin yaninda kisa acgiklama notlann diisen Ogrencilerde vardi. Bunlar; “ders

LT3

calismaktan biktigim zamanlar boyle diistinliyorum”, “zaman sikintist ¢ektigimde boyle
diisiiniiyorum”, “yirmi dort saatimi uyku disinda ders ¢alismakla gecirdigimde bdyle
diisiiniiyorum”, “dershane ve okul arasinda mekik dokudugum zamanlarda boyle

diisiiniiyorum”, “sirtimdaki yiikiin agir geldigini diisiindiigiim zamanlar olmaz mi? Bu

sinava hazirlik siireci basladigindan beri hep boyle diisiiniiyorum” gibi cevaplardi.

Anketimize katilan o6grenciler 6zellikle zaman sikintis1 yasamalar1 nedeniyle ve
dershane-okul arasinda kalmalar1 nedeniyle sirtlarinda agir bir yiik oldugunu
diisinmektedirler. Bu yiik aile ve cevre baskisiyla giderek artmaktadir. Cilinkii
anketimize katilan Ogrencilerden bazilari; “ailemin benim i¢in harcadiklarini
diisiindiigiimde sirtimdaki yiikiin daha da agirlastigini diistiniiyorum”, “cevremdekilerin
bana siirekli sana giiveniyoruz, sen kazanirsin dediklerinde bu yiikiin ne kadar agir

oldugunu hissediyorum” gibi cevaplar vermislerdir. Bu durumda yasadiklar1 baskiyla

birlikte gelen agir yiikii gostermektedir.

Anketimize katilan 14 kisi sirtlarindaki yiikiin bazen, agir geldigini

diisiindiiklerini sdylemislerdir.

13 kisi ise boyle bir sikintilarinin olmadigini belirtmislerdir.
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Verilen Cevaplar Ogrenci Sayisi Yiizde
Evet 93 %76
Hayir 13 P11
Bazen 14 %11
Yanit Yok 2 %2

21. Dershaneye kac senedir devam ediyorsunuz?

Smnavlarin, egitim sistemimize iyice yerlesmesiyle birlikte Ogrencilerin
dershaneye devam siireleri de uzamistir. Onceki yillarda yalmzca smava girilecek yil
dershaneye giden Ogrenciler, artik lise 1 ya da lise 2’de dershaneye gitmeye
baslamislardir. Ailenin imkanlar el verdigi olciide sinav kazanana kadar dershaneye

gitmeye devam edilmektedir.

Anketi uyguladigimiz 6grenciler liniversiteye giris sinavina ilk defa girecek olan
lise son sinif 6grencileri oldugundan normal sartlar altinda dershaneye devamlarinin ilk
senesi olmasi beklenmesine ragmen anketimize katilan 49 6grenci bu yil ikinci kez
geldikleri yani lise 2’de dershaneye devam ettikleri cevabin1 vermislerdir. 8 6grenci ise
3 yildir dershaneye devam ettigini belirtmistir. Bu sonu¢ basta soyledigimiz gibi
iiniversiteye giris sinavina hazirlik icin gidilen dershane siiresinin yildan yila uzadigini

gostermektedir.

Anketimize katilan 65 kisiden “dershaneye bir senedir devam ediyorum”
cevabini almamiza ragmen geriye kalan 57 kisiden “iki ve {i¢ yildir dershaneye devam
ediyorum” cevaplartyla karsilagsmak, dershanelerin iilkemizde ne hizla yayildigini
gostermektedir. Ozellikle liselere giris smavinin uygulanmaya baslanmasiyla birlikte
ogrenciler sekizinci siniftan itibaren dershaneye gitmeye baslamislardir. Bundan dort y1l
sonra bu soruyu sordugumuzda Ogrenciler muhtemelen “dort ve daha fazla yildir
dershaneye devam ediyorum” cevaplar1 verecek ve bu sartlarda dershaneler egitim

sistemimizde vazgecilmez kurumlar olarak yerini saglamlastiracaklardir.
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Dershaneye Devam Etme Ogrenci Sayisi Yiizde
Siiresi
1 Y1l 65 %53
2 Y1l 49 %40
3 Y1l 8 %7

22. Simdilik hayattaki en buyuk hedefiniz nedir?

Bu sorunun aynis1 daha once uyguladigimiz 6grenci tanima formunda da
sorulmustu. Bu soru 6grencilerin {iniversiteye gitmeyi gercekten isteyip istemediklerini
Ogrenebilmek icin yoneltilmisti. Formu dolduran 6grencilerin biiyiik bir kismi1 bu soruya
“{iniversiteyi kazanmak”, “OSS’yi kazanmak”, “smnavi gecmek” cevaplarim
vermislerdi. Sanki birileri tarafindan ezberletilmis iki kelimeyi bir anda sdylilyorlarmis
gibiydi ve tiniversiteyi ya da sinavi kazanmak amac edinilmisti. Ancak bu noktada ¢ok
onemli bir problemle yiiz yiizeydik ¢iinkil iiniversiteyi ya da simavi kazanmak amag
degildir, istenilen mevkiye ve meslege ulasilabilmek i¢in kullanilabilecek bir aractir.
Ogrencilerin smavi kazanmay1 ya da iiniversiteye girmeyi amac olarak gormesi, sinavi
gectiklerinde ve iiniversiteyi kazandiklarinda amaclarina muhtemelen ulasabileceklerini
ancak bundan sonraki hayatlarinda bu amaci, araca doniistiirmekte zorlanacaklarinin ve

basarisiz olacaklarinin gostergesidir.

Ogrenci tamma formunu dolduran &grencilerden yalmizca 7’si fakiilte ve boliim,

bunun yaninda meslek ismi belirterek amaclarini belirtmislerdir.

Ogrenci tamma formunda ortaya ¢ikan sonugla karsilastirabilmek amaciyla
ankette de bu soruya yer verildi. Ancak yine benzer bir tablo ile karsilasildi. Ankete
katilan Ogrencilerin 63’4 bu soruya ‘“iiniversite smavimi kazanmak” cevabini
vermiglerdir. 25 6grenci ise bu cevaba yakin olan “OSS’yi kazanmak” cevabini

vermiglerdir.

Ogrenciler iiniversiteye giris smavim kazanmay1 kendilerine amag olarak
belirlemislerdir. Yukarida da belirttigimiz gibi amaglarla araclarin yer degistirmesi,
genclerin gelecekleri icin tehlikeli durum arz etmektedir. Ogrencilerin yalmzca

“liniversiteyi kazanmak” cevabinin eksik olmasi yaninda smmav igin giin sayan
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ogrencilerin hangi iiniversiteyi kazanmak istediklerini bilmemeleri de ayrica biiyiik

eksikliktir.

Bu soruya “iyi bir iiniversiteyi kazanmak”, “iyi bir boliim kazanmak” gibi cevap
veren Ogrenciler de vardir. Bu cevabi veren Ogrencilerin iiniversite egitimi gérmek
isteyip istemedikleri mualldktir. Ciinkii iyi bir {iniversite istemektedirler fakat bu iyi
iiniversite hangi iiniversitedir, hangi iyi boliimdiir ve bunun iyi olup olmadiginmi kimin
belirledigi konusu tartismalidir. Baskalarina gore iyi olan bir béliim ya da iiniversite o
ogrenci icin iyi midir, degil midir? Ogrenciler bunun bile muhakemesini
yapmamiglardir. Yine amac¢ iiniversite okumaktir. Ancak bu amacinda kendileri
tarafindan belirlenmedigi, iyi ve kotii olarak degerlendiren bagkalar1 tarafindan

belirlendigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ulkemiz sartlarinda iiniversite okumak, iiniversite mezunu olmak iyi bir is ve
imkanlar acisindan Onemlidir. Fakat biitiin genclerimiz {iiniversite okumak zorunda
degildir. Universite egitimi gérmek konusunda hem bireysel yetenekler hem de
iilkemizin olanaklar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bundan dolayr biitiin gencleri tiniversite
egitimi gérmeye, iiniversiteyi amag¢ edinmeye zorlamak anlamsizdir. “Yiiksek bir dagin

tepesine mutlaka tek bir yoldan cikilmaz.”'®

Gengleri bireysel yetenekleri
dogrultusunda uygun mesleklere yoneltmek gerekmektedir ve buna da yalnizca
iiniversite egitimiyle ulagilamayacagim gostermek gerekmektedir. Boylelikle hala ne
egitimi gormek istedigini bile bilmeyen genglerle para, zaman ve umut kaybetmemis

oluruz.

Anketimize katilan 6grencilerden birisinin cevabi bu noktada oldukca 6nemlidir;
“simdilik hayattaki en biiyiik hedefim OSS’yi kazanmak. Aslinda bunu istedigimden
emin degilim. Bu hedefin kendimi yipratacak kadar 6nemli olmadigini1 diisiiniiyorum.
Baskalarinin isteklerinin beni buna yonelttigini diisiiniiyorum, o6zellikle de ailemin

2

isteklerinin...” Ogrencilere iiniversite egitimini gercekten isteyip istemediklerini
sormak yerine bunu bir zorunluluk olarak dayatilmaktadir. Iste amaglar ve araglar da bu

nokta da karigmaktadir.

130 K ANAD, H. Fikret, Pedagoji, ikinci Cilt, Orenek Matbaasi, Ankara, 1951 s:60
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Amac1 OSS’yi kazanmak olan 6grencilerin diger bir amaci da sinava girdigi ilk
yil kazanmaktadir. Ankete verilen cevaplan inceledigimizde ilging cevaplar da vardi;
“amacim iiniversiteyi kazanarak herkese kendimi kanitlamak” cevredeki insanlar
ogrencileri sinavlardaki basarilarina gore degerlendirdikleri igin artik Ogrencilerde
kendilerini sinavlara gore degerlendirmeye baslamislardir. Daha Once sordugumuz
“Sinavlarda basarisiz oldugunuzda kendinizi nasil hissedersiniz? “ sorusuna verilen
cevaplar hatirlayacak olursak 48 6grenci kendini ise yaramaz hissettigini belirtmisti. Bu
iki soruya baktigimizda Ogrencilerin kendilerini sinavdaki basar1 ve basarisizliklarla

degerlendirdiklerini, kisilik ve bireysel 6zelliklerinin degerini yitirdigini goriiriiz.

Ankete katilan 6grencilerden 33’1 amag olarak meslekleri siralamiglardir, yine
ankete katilan 6grencilerin yalnizca %?27’sini olusturan bu kisim ne istedigini bilen ve
isteklerine hangi araclarla ulasabileceklerinin bilincince olan 6grencilerdir. Sinavlarda

da genel olarak bu tarz dgrencilerin basarili oldugu goriilmektedir.

Hedefler Ogrenci Sayisi Yiizde
Universite Egitimi Gormek 63 %52
0SS’yi Kazanmak ve 25 %20
basarili olmak
Ilerde Cesitli Mesleklerle 33 %27
Ugrastyor Olmak
Yanit Yok 1 %1

23. 0SS’yi kazandiktan ve Uiniversiteyi bitirdikten sonra sizi
bekleyen sartlari biliyor musunuz, biliyorsaniz bu sartlar size neleri
dasundariayor?

Diger sorunlarin cevaplariyla baglantili olarak sorulan bu soru, iiniversite

okumanin gelecegi garanti altina almak icin yeterli olup olmadigin1 genglerin agzinda

duyabilmek amaciyla sorulmustur.

Ulkemizin bir gercegi olan issizlik, asgari iicretle caligmak gibi sorunlardan ne
kadar haberdar olduklarmi bu soruya verdikleri cevaplarla tespit edilmistir.

Cevaplarinda issizlik ve gecim sikintist gibi konulara yer veren 6grenci sayisi yalnizca
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6’dir. Bunun disinda OSS karsisinda ¢cok cabuk pes eden, sinavin kaldirilmasim ya da
kolaylastirilmasi gerektigini diisiinen 6grenciler, is konusunda ya da iiniversite mezunu
olduktan sonra onlar1 bekleyen sartlar konusunda iyimserlerdir. Verilen cevaplar su
sekildedir; “calisma hayatinda zorluklar olacaktir, ancak daha azimli c¢alismak
gerekiyor”, tek engel sinav, sinavi atlatirsam her engeli atlatabilirim”, “herkes zor
sartlarla karsilasiyor, onlar iistesinden gelebiliyorsa bende iistesinden gelebilirim”,
“insan isterse biitlin zorluklar1 yenebilir”, “sinav siireci kadar zor olacagimm
diisiinmilyorum, rahat atlatacagimi diislinliyorum” gibi cevaplar vermislerdir.
Goriildiigii gibi gencler hayatlarindaki en biiyiik engel olarak iiniversiteye girig sinavini
gormektedirler.

Gelecekte onlar1 bekleyen sartlar1 bildigini sOyleyen bazi1 Ogrencilerin
aciklamalan ise su sekildedir; “o zaman gelsin diistiniiriiz”, “sonraki sartlar1 diisiinmeye
gerek yok”, “giin bugiindiir, yarma Allah kerim”. Bu cevaplar, bugiinii yarina

hazirlanmak icin gegiren 6grencilere ters diisen ya da ters diisebilecek bir anlayistir.

Birka¢ oOgrenci ise zorluklarin daha da artacagini soyleyerek “biiyiimek

istemiyorum’ cevabini vermistir.

Bu cevaplarin yaninda 43 kisi ise gelecekte onlar1 nelerin beklediginden
habersizdir. Sinav odakli gengler, sinav sonrasinda hakkinda fikir edinememekte ve

sinav sonrasinda sorunlar yasamaktadirlar.

Gelecekte Hakkinda Fikir Ogrenci Sayisi Yiizde
Evet 72 959
Hayir 43 %35
Yanit Yok 7 %6

24. Size su anda iyi bir is ve para sunulsa yine de universitede

okumak ister misiniz?

Bu soruyu yoneltmemizin asil nedeni Ogrencilerin iiniversite egitimi almay1

yalmizca is ve para icin mi yoksa bireysel ve sosyal gelisimleri icin mi okumak

istediklerini tespit etmekti.
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Anketimize katilan 77 6grenci her tiirlii iyi imkan sunulsa bile tiniversite egitimi
gormek istedigini belirtmistir. Bazi Ogrenciler sunulacak imkinin garanti olup
olmadigini, kesinligini aragtiran sorular sorarken, bazi1 Ogrenciler ise isi de paray1 da
kendi emekleri ile kazanmak istediklerini belirtmislerdir. Evet, cevabim1 veren
ogrenciler oOzellikle iiniversite hayati ve arkadaslik iliskileri i¢in {iniversite egitimi

gormek istediklerini belirtmiglerdir.

41 6grenci iyi bir is ve yeterli miktarda para verildigi takdirde {iniversite egitimi
almak istemeyeceklerini belirtmislerdir. Buna gerekce olarak da iiniversite okumanin ve

is bulmanin zorlugunu gostermislerdir.

4 oOgrenci ise o zamanin sartlarina bagli olarak karar verecekleri cevabini

vermiglerdir.
Verilen cevaplar Ogrenci sayisi Yiizde
Evet isterim 77 %63
Hayir istemem 41 %34
Kararsizim 4 %73

25. Yurtdisi imkéani verilse gitmek ister misiniz?

Size su anda iyi bir is ve yeterli miktarda para sunulsa bile yine de iiniversite
egitimi gérmek ister misiniz? Sorusu ile baglantili olarak sorulmus bir sorudur. Ciinkii
yurtdisinda {iiniversite okumak iilkemiz sartlarina gore daha kolaydir. Ayrica son
donemlerde genclerde yurtdisina gitme hevesi yaygin hale geldiginden bu soru

sorulmustur.

Beklenildigi gibi ankete katilan 6grencilerin 97’si evet cevabini vermistir. Hatta
cevaplar “kesinlikle evet™ , “tabi ki*, “kim istemez ki* , “mutlaka‘ seklinde verilmistir.
Cevaplarda iilke isimleri sayanlar da olmustur, bu sonu¢ bu Ogrencilerin yurtdisina

ctkma imkaniyla ilgili olduklarin1 géstermektedir.

23 ogrenci ise yurtdisina gitmek istemedigi cevabini vermistir, ancak bunun

nedenini belirten 6grenci olmamustir.
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Verilen cevaplar Ogrenci sayis Yiizde
Evet 97 %80
Hayir 23 %19
Yanit yok 2 91

26. Sigara kullantyor musunuz?

Diinyanin cogu yerinde oldugu gibi iilkemizde de sigara kullanimi giderek
yayginlagsmaktadir. Kullaniminin yayginlagsmasinin yaninda sigara kullanma yasi da

giderek diigmektedir.

Ogrencilerle daha once yaptigimiz goriismelerde cok sayida ogrenci sigara
kullandigin1 ancak bu durumdan ailesinin haberi olmadigini belirtmisti. Ailelerinin
haberi olmadan nasil sigara kullandiklarin1 sordugumuzda ise oldukca profesyonel

sekilde sigara saklama tekniklerini, sigara kokusunu giderme tekniklerini anlatmislarda.

Sigara kullaniminin lise son simif 6grencilerinde yayginligim 6lgebilmek icin

anketimizde bu soruya yer verdik.

Yaptigimiz goriismelerde daha fazla Ogrenci sigara kullandi@ini belirtmisti,
ancak anketimize katilan 6grencilerden 17’si sigara kullandigini sdylemistir. 10 6grenci

ise arada sirada kullandiklarini belirtmistir.

16-17 yasta, 122 ogrenci arasindan 27 Ogrencinin sigara kullanmasi
azimsanmayacak bir sayidir. 94 kisiden ise hayir kullanmiyorum cevabini aldik,

ogrencilerin 6nemli bir kismi sigaraya kesinlikle kars1 olduklarini belirtmisglerdir.

Sigara Kullanmim Ogrenci Sayisi Yiizde
Evet 17 %14
Hayir 94 %77
Arada Sirada 10 %8
Yanit Yok 1 %1
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27. Eger sigara kullaniyorsaniz birakmayr dustniyor

musunuz? Neden?

Sigarayr arada sirada ictigini belirten Ogrenciler, bu soruya cevap

vermemislerdir.

Sigara kullandigin1 sOyleyen 17 Ogrenciden 7’si sigarayr birakmay1
diisiinmedigini sOylertken 4’i, baz1 zamanlar sigarayr birakmay1 diistindiigiinii
soylemislerdir. 6 kisi ise sigaray1 birakmaya calistigini ancak birakamadigini, OSS’den

sonra birakmakta karali oldugunu belirtmistir.

28. $Sans oyunlari oynar misiniz, oynuyorsaniz ne oynarsiniz?

Sigara kullammminda oldugu gibi, sans oyunlarinin da gengler arasinda

yayginlastigi kanisi vardir.

Dershanelerde daha oOnce yaptigimiz goriismeler esnasinda Ogrencilerin
ellerinde, kitap ve dosyalar arasinda ki iddia kuponlar ve iddia gazeteleri dikkatimizi
cekmistir. Ogrencilere oynayrp oynamadiklarim sordugumuzda bazi 6grenciler
oynadiklarin1 ve zaman zaman da para kazandiklarim1 soylemislerdir. Arada sirada da
olsa para kazanmalar oyun oynama sikligin1 arttirmaktadir. Ord. Prof. Dr. Enver Ziya
Karal sans oyunlarmin gengler lizerindeki etkisini su sekilde agikliyor: “Her aksam

G

cocuklar televizyonu seyredip “ su bir milyon kazandi” “bu bir milyar kazandi” “spor

EX]

totodan vesaire su kadar kazanildi.” diye soylenildigi zaman, bu acaba cocugun

kafasinda bir sey yikar mi? Egitimden bir sey eksiltir mi? Eksiltir gayet tabi. Neyi

eksiltir? Caligmanin disinda hayattan para kazanmanin miimkiin oldugunu”181

Anket sonuglarina baktigimizda sans oyunlarn oynayanlarin ¢cok sayida olmadig
goriilmiistir. Bu sonu¢ degerlendirilirken, ankete katilan erkek Ogrenci sayisinin
(genelde erkeklerin bu oyunlara daha ¢ok ilgi gosterdigini varsayarsak) kiz 6grenci

sayisindan az oldugu gozden kagirilmamalidir.

'8! Atatiirk ve Egitim, Tiirk Egitim Dernegi, V. Egitim Toplantisi, 4-5-6 Kasim 1981
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Anketimize katilan 21 6grenci sans oyunlarindan iddiay1 oynadigini belirtmistir.
Bunlardan 17si erkek, 4’ii ise kizdir. 3 6grenci Loto oynadigi, 5 6grenci ise sayisal

oynadigi, 3 6grenci ise Kaz1 kazan oynadigi cevabini vermistir.

Kizlardan birkagi ise babalariyla birlikte oynadiklarim sdylemistir.

99 ¢

40 ogrenci bu soruyu cevaplamazken, 50 6grenci ise “oynamam’ “oynanmasina
y y M

karsiyim” gibi cevaplar vermislerdir.

Sans Oyunlari Ogrenci Sayisi Yiizde
Iddia 21 %18
Loto 3 %2

Sayisal loto 5 %04
Kaz1 Kazan 3 %2

Hicbiri 50 %41
Yanit Yok 40 %33

29. Sizce dershaneye gitmeden OSS kazanilabilir mi?

Bu soruyu, dershanenin OSS kazanmakta ne kadar gerekli oldugunu &grenmek

i¢in dgrencilere yonelttik.

Anketimize katilan 50 6grenci dershane olmadan OSS’nin kazanilamayaca@
cevabimi vermistir. Verilen cevaplara baktigimizda cevaplarin kisa ve net oldugunu,
tartisilmaz bir cevap gibi verildigi dikkatimizi ¢ekmistir. Ogrenciler “hayir kazanilmaz”,
“kesinlikle kazanilmaz”, “tabii ki kazanilamaz” gibi cevaplar vermislerdir. Dershanenin,
dershaneye gitme zorunlulugunun 6grenciler iizerindeki baskis1 bu soruda ¢ok net bir
sekilde goriilmektedir. “Dershaneye gitmeden, 6grencinin hi¢bir anlami yok™ anlayisi

ogrenciler arasinda yaygin bir anlayistir.

33 ogrenci ise cok zayif bir ihtimal gostererek belki cevabimi vermistir.
“Ogrencinin dershaneye gitmeden OSS kazanabilecegini ancak bunun igin cok biiyiik
bir performans harcamalan gerektigi” cevaplarim vermislerdir. Cevaplar su sekildedir;

“kazanilabilir ancak daha fazla caba gerektirir”’, “kazanilabilir ama ¢ok azimli olmak
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gerekir”’, “cok planli ve programli caligmak gerekir’, cok zor ama kazamlabilir,

cevremizde kazanan ornekler var”.

39 ogrenciden ise dershaneye gitmeden OSS kazamlabilir cevabini aldik. Bu
cevabr verenler genellikle neden bu cevabi verdiklerini aciklamislardir. Bu cevabi
verenler her seyin dershanede bitmedigi, kazamlip kazamilamayacagi Ogrencinin
kendisinin belirledigi ve Ogrencinin isterse dershane olmadan da kazanabilecegi
aciklamasimi yapmislardir. Bu soruya evet cevabimi veren Ogrencilerden bazilari ise
“okulda iyi bir egitim verilse OSS kazanmak icin dershanelere gerek kalmaz” cevabini
vermistir. 39 6grencinin “dershane olmadan da OSS kazanilabilir” cevabini vermesine
karsilik yiikli miktarlarda paralar vererek dershaneye devam etmeleri celiskili
goziikmektedir. “Evet” cevabimi vermelerine ragmen, kendileri de dershane olmadan
0SS’nin kazanilamayacagina inaniyorlar ki, dershaneye devam etmektedirler, ya da aile

ve cevre baskisiyla dershaneye devam etmektedirler.

Dershaneye Gidilmeli mi? Ogrenci Sayisi Yiizde
Evet 39 %31
Hayir 50 %41
Belki 33 %28

30. Sizce dershane ve okul arasinda ki temel farkliigi ne
belirliyor?

Dershane ve okullar bircok yonden karsilasgtirnllmakta, birinin digerine olan
iistiinliigii ya da zayifligr hep tartisilmaktadir. Bu soruyla ogrencilerin bakis agisiyla
dershane-okul farkliligi tespit edilmeye galigilmustir. Ogrencilerden daha net cevaplar
alabilmek icin siklar verilmis ve bu siklara gore cevap vermeleri istenmistir. Ogrenciler

genel olarak birden fazla sik isaretlemislerdir.

Ogretmenler ve iletisim cevaplari hem cok verilen hem de genellikle bir arada
verilen cevaplardir. Goze carpan bir sekilde dershane-okul arasindaki temel farklilig
belirleyen unsur Ogretmen ve iletisim unsurlaridir. Dershane Ogretmenlerine
baktigimizda, ozellikle gen¢ 6gretmenlerin, Fen-Edebiyat mezunu olmalar ise dikkat

cekicidir. iletisim cevaplarinda ise yine 6gretmen unsuru 6n plana ¢ikmaktadur, iletisim
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farkliligim belirleyen en onemli faktoriin 6gretmen faktorii oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenciler dersler disinda da dgretmenlerle cok iyi anlastiklarim ve 6gretmenlerle her
tiirli sikintilarini ve problemlerini paylasabildiklerini soylemislerdir. Ogretmenler

yaninda dershane idaresiyle de iletisimlerinin cok iyi oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerden toplam 177 cevap alinmustir. Cevaplarin dagilimi ise tablodaki

gibidir.
Dershane-Okul Farklihg Ogrenci Sayisi Yiizde
Ogretmen 66 %38
Idare 8 %4.5
Tletisim 76 %43
Fiziksel Yap1 3 %1.5
Hepsi 6 %3
Fark yok 2 %1
Diger 16 %9

31. Dershaneye mi yoksa okula mi1 daha istekli gidiyorsunuz?

Anketimize katilan 122 6grenciden 75’1 dershaneye daha istekli gittigi cevabim
vermigtir. Dershaneye daha istekli gitme nedenini, dershane-okul karsilasgtirmasi
yaparak agiklamiglardir. Cevaplar ise genel olarak su sekildedir; “Ggretmen ve not
baskist olmadigr icin”, “dershanede daha rahat ve Ozgir davrandigim igin”

"

“ogretmenlerle daha sicak iliskiler kurdugumdan”, “test ¢oziip, OSS’ye daha rahat
hazirlandigim igin”, “istedigimiz gibi davranip, istedigimiz gibi giyindigimiz icin”,
“dershane her yoniiyle daha cekici oldugu i¢in” dershaneye daha istekli geliyorum.

15 6grenci hem dershaneye, hem de okula istekli gittigi cevabim verirken, 13

ogrenci ise okula daha istekli gittigi cevabin1 vermistir.

16 dgrenciden ise beklemedigimiz cevaplar aldik. Bu dgrenciler ne okula ne de
dershaneye istekli gittikleri cevabini vermislerdir. Bunun nedeni olarak da cok

yorulduklar1 ve bunaldiklar agiklamasini yapmislardir.
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Daha istekli Gidilen Ogrenci Sayisi Yiizde
Kurum
Dershane 75 %62
Okul 13 %11
Dershane ve Okul 15 %12
Higbiri 16 %13
Yanit Yok 3 %2

32. Sizce lise son sinif 6grencilerinin en biyiuk problemi

nedir?

Ogrencilerden bu soruyu daha once belirledigimiz OSS stresi, Okul-dershane
arasinda kalma, zaman sikintisi, okul sinavlari, siklarini isaretleyerek cevap vermelerini
istedik. Ogrencilerin 6nemli bir kismi siklarin hepsini isaretleyerek ya da diger sikkina

hepsi yazarak cevap vermislerdir. En biiyiik problem degil, biiylik problemleri oldugu

cevaplarini vermislerdir.

Hepsi cevabindan sonra verilen cevaplara baktigimizda 25 ogrenciden OSS
stresi cevab1 alinirken, 23 Ogrenciden ise zaman sikintisi cevabi alinmistir. Zaman
sikintis1 yasayan Ogrenciler ne yaptiklarinin ne yasadiklarinin farkina varamaz duruma
gelmislerdir. OSS sinavi sonunda bir 6grenci duygularini soyle anlatmaktadir: “Belki de
(sitnavdan sonra) soyup yedigim elma o zaman gercek elmaydi. Yoksa dershaneye
giderken annemin elime tutusturdugu elma degil ne hizli yasiyorduk biz gengler? Ama
bu hizin i¢inde higbir degisiklik yoktu, her giin ayn1 hiz, aymi seyler i¢in; dersler,
sorular, testler, yazililar, otobiis, dershane, otobiis, ev... Cignenen bir seyler ve uyku...

Saatin uyarn sesi... Biitiin arkadaslarim saatin uyar sesinden nefret ediyordu.

182 izGU, a.ge., s:19
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Yasanan Problem Ogrenci Sayisi Yiizde
Hepsi 61 %50
OSS Stresi 25 %21
Zaman Sikintisi 23 919
Okul-dershane arasinda 9 %7
kalma
Okuldaki Sinavlar 4 %3

33. Giunde kac saat ders calisiyorsunuz?

Ogrencilerin daha onceki cevaplaria baktigimizda 6grenciler, higbir sosyal
faaliyetle ilgilenemediklerini, TV izlemediklerini, sinemaya ya da tiyatroya gitmedikleri
cevaplarini vermislerdi. Cok yogun bir sekilde ders calistiklarini belirten 6grencilerin

giinde kag saatlerini derse ayirdiklarini tespit edebilmek i¢in bu soru yoneltilmistir.

Anketimize katilan 6grencilerin %38,5°1 giinde 3-4 saat calistigi cevabim

vermistir. %24.5’1 ise giinde ortalama 2—3 saat arasinda calistigini belirtmistir.

Calisilan Saat Ogrenci Sayisi Yiizde
1-2 Saat 8 %6.5
2-3 Saat 30 %?24.5
3—4 Saat 47 %38.5
4-5 Saat 12 %10

Belli Olmuyor 25 9%20.5

34. Size goOre aileniz calisma tarzi ve temponuzu nasil

yorumluyor?

Ogrencilerle daha 6nce yaptigimiz goriismelerde 6grenciler, ailelerinin, ¢aligma
saatlerine ve c¢alisma tempolarina ¢ok miidahale ettiklerini belirtilirken, ailelerle yapilan
goriigmelerde ise aileler, cocuklarmin yeterli calismadiklarimi belirtmislerdir.
Ogrencilerle aileleri arasinda ders ¢aligma siireleri hakkinda bir catisma yasandig

diisiiniildiigiinden bu soru yoneltilmistir.
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Anketimizde “hi¢ calismiyor”, “yeterince calismiyor”, “TV ders caligmasini

etkiliyor”, “cok calisiyor”, “bilgisayar ders calismasini etkiliyor”, “diger” seceneklerini

vererek, Ogrencilerden kendilerine uygun olan secenegi isaretlemelerini istedik.

Anketimize verilen cevaplara baktigimizda velilerle ve dgrencilerle yaptigimiz
goriisme sonuglarindakine benzer bir sonucla karsilastik. Aileler ¢ocuklarin OSS
yarisindan galip gelebilmeleri i¢in calistiklarindan daha cok calismalar1 gerektigini
diisiinmektedirler. 64 6grenci bu baskiyr oldukca yogun bir sekilde hissediyor olsa
gerek ailelerinin c¢aligmalarin yetersiz buldugunu soylemislerdir. Anketimizde ailem
yetersiz calistigimi diisiiniiyor cevabimi veren bazi 6grenciler, bu durumun ¢aligmalarini
daha da olumsuz bir sekilde etkiledigini, ailelerinin ¢alismalarina miidahale ettikleri
zaman ders calismak istemediklerini belirtmislerdir. OSS yarisinda aileler cogu zaman
cocuklarindan yapabileceklerinden daha fazlasini istemekte ve bu da ¢ocuklarinin zaten

zor olan donemlerinin daha da zorlagsmasina neden olmaktadir.

Bunun yaninda “yeterince ¢alismiyor” cevabindan sonra en ¢ok verilen cevap

ise 25 O0grencinin cevabiyla “cok calistyor” cevabidir.

Verilen Cevaplar Ogrenci Sayisi Yiizde

Yeterince Calismiyor 64 %53

Cok Calistyor 25 %20

Bilgisayar Ders Calismasini 5 %04
Etkiliyor

TV Ders Calismasin 5 %04
Etkiliyor

Hi¢ Calismiyor 10 %8

Diger 6 %5

Yanit Yok 7 %6

35. Yapmak isteyip de ertelediginiz neler var?

Ogrencilerden daha o©nceden belirledigimiz “yeteneklerim dogrultusunda
kurslara gitmek”, “miizikle ilgilenmek”, “spor yapmak” ve “diger” seceneklerinden

kendilerine uygun olan secenegi isaretlemelerini istedik. Universite sinavina hazirlanan
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Ogrenci i¢in biitiin hayatlar1 sinavla oriilii oldugu i¢in her sey sinavdan 6nce ve sinavdan
sonraya gore belirlenmektedir. Bu soruyla ayrica sinav sonrasinda yapmak istedikleri

belirlenmeye caligilmistir.

Daha once yonelttigimiz “ilgi ve yeteneklerinizin farkinda misimiz? Bunlar
gelistirmek igin bir seyler yapiyor musunuz?”’ sorusuna 52 Ogrenciden ‘“ilgi ve
yeteneklerimin farkindayim” cevabin1 almistik, ancak bu Ogrenciler ilgi ve
yeteneklerinin farkinda olmalarina ragmen bunlan gelistirmek icin herhangi bir sey
yapmadiklarimi belirtmislerdi. Buna neden olarak da zaman sikintisin1 gostermislerdi.
Bu soruya verilen cevaplarda da yine benzer bir durumla karsi karsiya kalinmistir;
anketimize katilan 73 Ogrenci, yetenekleri dogrultusunda kurslara gitmek istedigini
ancak bunu erteledigi cevabim vermistir. Ogrenciler OSS’den sonra, tabi sinavlari
ailelerinin ve kendilerinin istedikleri gibi iyi bir sekilde gecerse, bu dogrultuda kurslara

gidebileceklerini belirtmislerdir.

Ayrica 15 6grenci spor yapmayi erteledigini belirtirken, 17 dgrenci ise miizikle

ilgilenmeyi erteledigi cevabini vermistir.

Anketimize katilan 6 &grenci ise yapmak isteyip de erteledigi cok sey oldugu
cevabin vermistir. 7 6grenci ise yapmak isteyip de erteledigi sey olarak kitap okumayi
gostermistir. Ogrenciler icin Universiteye hazirlik doneminde kitap okumak dahi liiks

duruma gelmistir.

Erteledikleri Seyler Ogrenci Sayisi Yiizde

Yetenekleri Dogrultusunda 73 %60
Kurslara Gitmek

Miizikle Ilgilenmek 17 %14
Spor Yapmak 15 %12
Kitap Okumak 7 %6
Cok Fazla Sey Var 6 %5
Yanit Yok 4 %3
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36. Dalginlik, yorgunluk, dikkatsizlik sorunlari yasiyor

musunuz?

Anketimizde daha 6nce yonelttigimiz “hafta sonlar1 dershaneye gitmek ya da
ders calismak zorunda olmasaydinmiz ne yapardimiz?” sorusuna Ogrencilerin %50’si
dinlenmek ve uyumak cevabini vermislerdi. Yine dgrencilerle daha 6nce yaptigimiz bire
bir goriismelerde, 6grenciler 6zellikle dalginlik ve yorgunluk problemleri yasadiklarini
belirtmislerdi. Bu durumun 6grenciler arasinda ne kadar yaygin oldugunu 6grenebilmek

icin bu soru yoneltilmistir.

Ogrencilerin %72’lik biiyiik bir kismi, dalginlik, yorgunluk ve dikkatsizlik
sorunlart yasadiklart cevabimi vermistir. Sorun yasadigini belirten 6grencilerin
cogunlugu ise dalgmlik ve yorgunluk sorunlari yasadigimi belirtmistir. Ogrencilerin
cevaplarina bakacak olursak; ‘“uykusuzluga bagh olarak bu sorunlart yasadigimi
diisiiniiyorum”, “6zellikle OSS’nin yaklastig1 su giinlerde dalginlik sorununu daha ¢ok
yasiyorum”, “bu sorunlar1 fazlasiyla yasiyorum” gibi cevaplardir. Bazi 6grenciler ise
“dalginlik, yorgunluk ve dikkatsizlik gibi sorunlardan dolayr derslere konsantre

olamadiklar1” ag¢iklamasini yapmislardir. Bunun yaninda ¢ok fazla ¢alismalar1 sonucu

ortaya ¢ikan bu sorunlardan dolayi sinavlarda da basarisiz olduklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin biiyilk bir cogunlunun yasadigi bu sorunlar, goriildiigii gibi

calismalarini da olumsuz yonde etkilemektedir.

Verilen Cevaplar Ogrenci Sayisi Yiizde
Evet 88 %72
Hayir 8 %7
Zaman Zaman 26 %21
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37. Yogun calismalariniz cercevesinde bunalim hali yasiyor
musunuz? Psikolojik yardim almayi disiniilyor musunuz? Psikolojik

yardim almiyorsaniz almayi distiniyor musunuz?

Universite smavina hazirlik doneminde bazi 6grencilerin psikolojik yardim
aldigr ve ila¢ tedavisi gordigii bilinmektedir. Bu durumun 6grencilerde yaygin olup

olmadigin1 gorebilmek icin bu soru yoneltilmistir.

Ankete katilan Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara baktigimizda
ogrenciler cok sikildiklar1 zamanlarin oldugunu ancak bu durumun bunalim diizeyinde
olmadig1 daha hafif oldugu cevabimi vermislerdir. Bundan dolay1 psikolojik bir yardim
almadiklar1 cevabini vermislerdir. Yardim aldigi cevabmi veren Ogrenciler ise bir
uzmandan degil de ailelerinden ve 6gretmenlerinden, 6zellikle rehber 6gretmenlerinden,
yardim aldiklar1 aciklamasini yapmiglardir. Ogrenciler; “bazen ¢cok bunaliyorum, ama
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bu senenin bitecegini diistinerek kendimi avutuyorum”, “cok sikildigim zamanlar rehber
Ogretmenimle konusarak rahatliyorum”, “cok bunaldigim zamanlar oluyor ama sinav
cok az kaldigim1 diisiinerek rahathyorum”, “cok bunaldigim zamanlar ailemin
yardimiyla kendime geliyorum” gibi cevaplar vermislerdir. Zaman sikintisiyla bu
sorunun cevabinda da yliz yiize gelinmistir; 6grencilerden bazilar1 ¢cok bunaldiklarini,
yardim almalar1 gerektigini ancak buna ayiracak zamanlarmin olmadigi cevabini
vermislerdir. Ogrencilerin, ruh sagliklarina bile ayiracak zamanlarinin olmamasi, ya da

Oyle diisiinmeleri Ogrencilerin ruh sagliklarimin gelecegi acgisindan tehlikeli bir

durumdur. Bunalim yasayip, yardim da aldigim belirten 6grenci sayis1 15’dir.

Bunalim  Yagiyor | Psikolojik Yardim Alyor | Almay: Ogrenci Sayisi
Musunuz? Musunuz? Diisiiniiyor
Musunuz?
Evet Hayir Evet 23
Evet Hayir Hayir 50
Evet Evet |- 15
Hayw || e 27
Yamt Yok | -— | 7
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38. Dershanenin size kazandirdiklarini nasil anlatabilirsiniz?

Dershaneler, ilk kurulduklar yillarda fonksiyonlarimin dgrencilere test teknigini
ogretmek oldugu aciklamasim yapmuslardir. Ancak ilerleye yillarda dershanelerin
fonksiyonlar1 da degisiklige ugramistir; yalmzca test teknigi degil, yeni bilgiler
edindirme, 6grencilere yeni bir egitim ortami saglama, 0grencilere rehberlik etme gibi
fonksiyonlar kazanmustir. Ogrenciler agisindan  dershanelerin  fonksiyonlarini
Ogrenebilmek icin bu soru yoneltilmistir.

Ogrencilerden bu soruya cevap verirken “yeni bilgiler 6grendim”, “bilgilerimi

nasil kullanacagimi 6grendim”, “test teknigini 6grendim”, “yeni arkadaslar kazandim”

“diger” segenekleri verilerek kendilerine uygun olan secenegi isaretlemelerini istedik.

Ogrenciler de dershanelerin test teknigi ogretme fonksiyonundan baska
fonksiyonlarmin 6n plana ¢iktigini diisiinmektedirler. Ogrencilerin dikkat ceken cevabi
“yeni bilgiler 6grendim “ cevabidir. Bu cevap dershanelerin, artik okullarin islevlerini
de yerine getirmeye basladiginin bir gostergesidir. Baz1 6grencilerin verilen siklar
isaretlemelerinin yaninda cesitli agiklamalarda not diismiislerdir. Bu notlar su
sekildedir; ‘“dershane sayesinde yillardir basarisiz oldugum matematik dersinden
basarili olmaya basladim”, “dershaneye baslamadan 6nce 10 civarinda olan matematik
netlerimi dershanede 6grendigim yeni bilgiler sayesinde ikiye hatta iice katladim”,
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“ozellikle fen derslerimi ¢ok etkiledi”, “6grendiklerimle kendime giivenim geldi”.

24 ogrenci ise bilgilerini nasil kullanacagimi dershaneler sayesinde 6grendigini

belirtmistir.

Anketimize katilan 39 6grenci dershanelerin onlara saydigimiz biitiin siklar
yerine getirdigi cevabim vererek biitiin giklar isaretlemis ya da diger secenegine

“hepsi” yazmistir.

Dershanenin Ogrenci Sayisi Yiizde
Kazandirdiklar:
Yeni Bilgiler Ogrendim 34 %28
Bilgilerimi Nasil 24 %20
Kullanacagimi Ogrendim
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Test Teknigini Ogrendim 15 %12
Yeni Arkadaslar Kazandim 8 9%6.5
Hepsi 39 %32

Yanit yok 2 %1.5

39. Meslek sec¢iminizi yaptiniz mi, bunu yaparken kimden ya

da neden etkilendiniz?

Ogrencilere  yonelttigimiz “meslek seciminizi yaptimiz m?”  sorusuna,
anketimize katilan 97 6grenciden “evet” cevabini aldik. Meslek se¢imini yaptigini
belirten Ogrencilere “bunu yaparken kimden ya da neden etkilendiniz” sorusunu
sordugumuzda ise cogunluk bunun kendi karari1 oldugunu ve ¢ocukluktan beri bunun
hayalini kurudugu cevabimi vermistir. Cok az sayida 6grenci ise, 6gretmenlerinden,
arkadaglarindan ya da ailelerinden etkilendiklerini belirtmislerdir. Bunun yaninda
meslek liselerine devam eden Ogrenciler ise meslek secimi kararinin, aile ve ¢evrenin

etkisiyle 6nceden verilen bir karar oldugu cevabini vermislerdir.

Goriismelerde Ogrencilere hangi meslegi tercih ettiklerini sordugumuzda
ogrencilerin meslek tercihlerinin, baba ve anne meslegi ne olursa olsun yine de teknik
ve bilimsel alanlarda toplandigi goriilmistiir. Arastirmalar “genglerin 6zellikle st
sosyo-ekonomik siniflara dogru bir hareketlenmeyi saglayacak nitelikte meslekleri

secme egilimi gbsterdiklerini”183 tespit etmistir. Bu durum tilkemizde de gecerlidir.

97 Ogrenci, yani anketimize katilan Ogrencilerin %80’i, meslek secimlerini
yapmis olduklarin1 belirtmislerdir; ancak bu durum OSS sonuclariyla birlikte
cogunlukla degismektedir. OSS sonuglarinin agiklanip tercihlerin yapildigi dénemde,
tercihlerin yapilmasina yardim eden rehber Ogretmenler ve Ogretmenlerle yapilan
goriigmelerde, Ogretmenler, dgrencilerin, iiniversite ve bolim tercihinde bulunurken
kendi istek ve beklentileri dogrultusunda degil, OSS sonuglari dogrultusunda tercihlerde
bulunduklar1 agiklamalarini yapmglardir. OSS sonuglariyla birlikte meslek segimleri bir

kenara birakilmakta ve yalnizca OSS puanmin yeterli oldugu iiniversite ve boliimler

8 UYSAL, Sefik, Bireysel ve Toplumsal Faktorlere Gore Lise Ogrencilerinin Meslek Secimleri,

Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Yayinlari, Ankara, 1970, s. 116
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dikkate alinmaktadir. Bu durumda genclerin biiyiik bir ¢ogunlugunu hayal kirikligina

ugratmakta ve Oncelikle istemedikleri bir boliimde egitim gérmelerine, daha sonra da

hayatlar1 boyunca istemedikleri bir isle mesgul olmalarina neden olmaktadir.

Meslek Secimi Ogrenci Sayisi Yiizde
Evet 97 %80
Hayir 5 %04
Kararsiz 20 %16
40. Su anki ruh durumunuzu anlatan en guzel kelime

asagidakilerden hangisidir?

Anketimizin son sorusunda ise 6grencilerde anketimize katildiklan siradaki ruh

durumlarin1 yazmalarini istedik.

45 ogrenciden “stresli” cevabimi aldik. Bu cevabi vermelerinin nedenini ise su
sekilde aciklamislardir; “OSS yaklasiyor ve konulardaki eksiklerimi, ¢6zdiigiim testlerin
yetersizliklerini diisiindiigiimde strese giriyorum”, “simnav en biiyiik kdbusum olmaya
basladi, sinav soziinii duydugumda strese giriyorum”, “OSS’de hicbir sey
yapamayacagimi diisiiniip stres yapiyorum”, “cevremdeki herkesin stres yaptigini goriip
strese giriyorum”, “herkesin siirekli sinavi hatirlatmasindan dolay1 strese giriyorum”,
“sinav yaklastik¢a ya olmazsa korkusu beni yiyip bitiriyor”. OSS stresini ¢cok yogun
yasayan bir 6grenci ise sunlar1 soyliiyor: “Universite sinavi... Soylenisi ne kadar da
kolay geliyor insana. Ama bu ugurda neleri feda etmedik ki! Sevdiklerimizi,
dostlarimizi ve en onemlisi de kendimizi. insan koskoca bir okyanusun ortasinda
yapayalniz kalmig hissediyor kendisini. Topraga ayak basmanin 6zlemiyle ¢irpiyor da

cirpiyor kulaclarim, ama aklimda hep su soru: ya karaya varamazsam!”'®*

Ogrenciler stresli olduklarini sdylemislerdir ancak anketimizi siava 3 ay kala
uyguladigimiz hatirlatip, daha sonraki donemde yani smmava 2 ya da 3 hafta kala
anketimiz uygulansaydi “stresli” cevabini verenlerin sayisinin daha artacag siiphesizdir.

20 oOgrenci ise yine benzer bir durumdan dolayr OSS’nin yaklasmasi, kendine

' YENGIN, a.ge., s:45
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giivenmemesi, ailesine ve c¢evresine karst mahcup olacagimi diisiinmesinden dolay1

“umutsuz” secenegini isaretlemistir.

41 oOgrenciden ise “bugiinii yasiyorum” cevabini aldik. Bu cevaba benzer
cevaplart daha Onceden de almistik, ancak yine hatirlatmakta fayda bugiinii

yasadiklarim1 belirten Ogrenciler, yarin i¢in bugiinden vazgectiklerinin farkinda

degillerdir.
Ruh Durumu Ogrenci Sayisi Yiizde
Stresli 45 %37
Umutsuz 20 %16
Bugiinii Yastyorum 41 %34
Mutlu 13 %11
Diger 3 %2
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SONUC

“Egitmek” ve “egitilmek” fikrini insanhik tarihinin baglangicina kadar
gotiirebilmemize karsilik, sistemli ve kuramsal bir sekilde yapilan egitimin tarihini ¢ok
yakin donemlerden baslatmak gerekmektedir. Egitim Durkheim’in soyledigi gibi
yetigskin nesiller tarafindan sosyal hayata heniiz hazir olmayanlara tatbik edilen bir
tesirdir. Egitim bu noktada sosyoloji ve sosyoloji aragtirmalar icin biiyiik bir 6nem arz

etmektedir.

Ulkemizde egitim ve egitim sorunlart denildiginde ya ilkogretim ya da
yiiksekdgretim akla gelmekte ve ortadgretim kismi genellikle goz ardi edilmektedir.
Sinavlar; egitim sistemimizin vazge¢ilmez unsurlar1 haline gelmistir. Sinavlarin gerek
icerikleri gerekse kaldirilip kaldirilmamalarn gerektigi egitim sistemimizde, siirekli
giindemde olup tartisilmasina ragmen, bu siirecten direkt etkilenen 6grenciler (6zellikle
ortadgretim Ogrencileri) ¢cogunlukla g6z ardi edilmektedir. Sinavin yarattigl stres ve
baski Ogrencilerde yogun bir sekilde gozlenmektedir. Sinavlarin etkin bir sekilde

uygulanmaya baglanmasiyla birlikte dershaneler de yayginlasmaya baslamstir.

Ulkemiz, giderek biiyiiyen ve giin gectikce daha ¢ok 6grenciye hizmet veren
dershane sorunuyla karsi karsiyadir. Dershaneler 6zellikle firsat esitligini bozmalar1 ve
iilkemiz ekonomisini olumsuz etkilemesi agisindan elestiri oklarina maruz kalmaktadir.
Dershaneler egitim sistemimizde var olan ¢ikmazlarinda ¢ikis noktasi olarak goriilmeye

baslanmistir. Oyle ki OSS’nin varligi dahi zaman zaman dershanelere baglanmaktadir.

Calismamizda bu sorunlar sentezlenerek OSS’ye hazirlanan ortadgretim
(6zellikle lise son sinif) Ogrencilerinin, seg¢ilen aragtirma evreninde sosyo-kiiltiirel
durum analizleri yapilmistir. Bu calismayla Ogrencilerin sorunlari, sikintilar1 ve
beklentileri aktarilmaya calisilmistir. Boylelikle egitim sistemimizde g6z ardi edilen

sorunlarin giinigigma ¢ikarilmasi amaglanmastir.

Ozellikle iiniversite sinavina hazirlik asamasinda olan lise son simf dgrencileri
bu donemde okul-aile-dershane-arkadas arasinda bocalayan, bu karmasa iginde
tagidiklan yiikiin agirlig altinda ezilen 6grenci grubunu olusturmaktadir. Bu donemde

ogrenciler bir yandan okulun bitmesiyle birlikte yetiskinlige atacaklar1 adimlari
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diisiiniirken, diger yandan hala cocuk olduklarini hatirlatan aile ve ¢evre baskisi altinda
kalmakta, diger yandan da arkadas gruplariyla bu ikilemin verdigi bir karmasa
icerisinde cesitli arayislara gitmektedirler. Aile ile yasanan catismalar bu dénemde en
uc noktalarda yasanmaktadir. Anne ve babalarin biitin kaygilarn Madam
Montessorie’nin soyledigi gibi “cocuklarinin bir an dnce sosyal bir pasaporttan baska
bir sey olmayan {iiniversite diplomasini ele gecirmek” oldugunda, cocuklarin aileleriyle
yasadigl catisma giderek siddetlenmektedir. Aile ile yasanan catismanm en Onemli
nedeni ailelerin, ¢ocuklarinin basarisizliklarint  kendi  basarisizliklar1  olarak
degerlendirmesinden temel almaktadir. Aile ile yasanan ¢atismalardan dolay1 gencler
arkadaslik iligkilerine daha ¢ok Onem vermekte ve sorunlari oldugunda daha cok
arkadaglariyla paylagsmaktadirlar. Ne yazik ki genclerimiz hayatin agir yiikiinii tasimaya
calisirlarken ellerinden kayip giden gencliklerin ve zamanin farkina bile

varamamaktadir.

Universite sinavina hazirlanan dgrenciler kendilerine ait zamanin olmadigindan
ve hayatlarinin kendileri tarafindan degil, evde aileleri ve dershanede &gretmenleri
tarafindan kontrol altinda oldugundan yakinmaktadirlar. Ogrenciler bu hazirhik
doneminde kendilerine ait zamanlar1 olmadigindan yeteneklerini gelistirecek
faaliyetlerde bulunamamanin yaninda, kendilerini sosyal faaliyetlerden de uzak
tuttuklarimi belirtmislerdir. Bu sartlar altinda sosyal hayattan ve bireysel faaliyetlerden

uzaklasilarak basariya ulasabilecegini diisiinen bir nesil yetismektedir.

Bu genglerin, onlerindeki en biiyiik engelin OSS oldugunu belirterek, bu engel
ortadan kalktiginda her tiirlii zorlugu atlatabileceklerini soylemeleri ancak OSS

hazirliginin getirdigi yiik altinda ezilmeleri bakimindan diistindiiriiciidiir.

Gengler, egitim sistemimizin ¢ikmazlarindan biri olarak goriilen dershaneleri
gelecekleri ve OSS’yi kazandirmasi agisindan bir umut olarak gormektedir. Dershaneye
mi yoksa okula mi1 daha istekli gidiyorsunuz? Sorusuna verilen cevaplarda 6grencilerin
dershaneye daha istekli gittiklerini belirtmeleri de egitim sistemimizde dershanelerin
gelecegi hakkinda fikir vermektedir. Goriiniise bakilirsa dershaneler daha uzun yillar

boyunca egitim sistemimizde ki varligin1 siirdiirecektir.
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Ogrenciler, meslek tercihlerini yaptiklarin1 ve bunu kendilerinin belirledigini
belirtmislerdir. Ancak Ogrencilerin 6grenim gorecegi boliimii, Ogrenciler degil
Ogrencilerin sinav sonuglart belirlemektedir. Tiirkiye genelinde yalnizca %5’lik bir
kesim istedigi tiniversite ve boliimde 6gretim gorebilmekte geri kalan %95°lik kesim ise
sinav sonucuna bagl olarak karar verilen boliimde 6grenim gérmektedir. Bu durumda

ogrenim gordiigii bolimii ve yaptigi isi sevmeyen bir nesil yetismektedir.

Ders calismak, test ¢ozmek, dershaneye gitmek, iiniversite sinavina hazirlanan
gencler icin ¢ogu zaman iskence haline gelmistir. Gelecek i¢in bir ara¢ olarak kabul
edilen simavlar, genclerin oniinde asilamaz bir engel olarak goriildiigiinden amac haline
gelmistir. Genglerin amacglan “6gretmen olmak”, “miihendis olmak”, “doktor olmak” ya
da baska bir alam1 severek se¢mek degil “liniversiteyi kazanmak”tir. Bu durum da
gencligin  gelecekten beklentilerini ve toplumun da onlardan beklentilerini

kisitlamaktadir.

Bu durumda egitim 6gretim sistemimizde temelden bir degisiklik olmadigi
stirece, genglere egitim sistemimizin sinavlarla oriilii oldugunu ancak hayatin sinav
odakli olmadig bilincini kazandirmamamiz gerekmektedir. Bu biling ve algi tarzi hem

genclerin gelecegi hem de toplumumuzun gelecegi acisindan 6nem arz etmektedir.
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EK 1

OGRENCI TANIMA FORMU
AD/SOYAD
SINIF / NO
DOGUM TARIHIi / YERI
TELEFON NO
1.
SENi TANIMLAYAN BES 2.
KELIME NEDIR? 3
4.
5.
AILENDEKI HER BiREYi BABA
BiRER KELIMEYLE NASIL ANNE
TANIMLARSIN?
KARDES :
KARDES :
KARDES :
SANA GORE SU ANDAN 5,10 |5 YIL SONRA :
VE 20 YIL SONRA NE
YAPIYOR OLACAKSIN,
HAYATINDA NE GiBi 10 YIL SONRA:
DEGIiSIKLIiKLER OLACAK
15 YIL SONRA:
OKUL VEYA DERSHANE
DISINDAKi ZAMANLARINI
NASIL
DEGERLENDIRiYORSUN?
YAPMAKTAN EN COK ZEVK

ALDIGIN SEYLER
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NELERDIR?

EN SEVDIiGIiN YA DA
SEVMEDIGIN KiSiLERIN
OZELLIKLERi NELERDIR?

EN iYi ARKADASIN KiM?
NEDEN iYi ARKADASSINIZ?

EN SEVDIGiN TV PROGRAMI
HANGISI?

EN SEVDIiGiN SPOR
HANGISI?

ARKADASLARIN SENi
NEDEN SEViYOR?

SENCE ARKADSASLIGIN
ANLAMI NEDiR?

SU ANKi EN ONEMLIi
AMACIN NEDIR?

SU ANDA KENDiINDEN
MEMNUN MUSUN?
DEGISTIRMEK iSTEDIGIN
OZELLIKLERIN VAR MI?

SENIN iCIN HAYATIN
ANLAMI NEDIiR?
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EK 2

1) Cinsiyet LKz | |Erkek
2) Dershane Adt:

3) Ogrenim Goriilen Lise:
4) Ogrenim Gordiikleri Boliim a) Fen-Mat b) Esit Agr. ¢) Sozel d)........
5) Oturdugunuz Semt:

6) Ailenizin Aylik Geliri: a) 500 TL ve altt b) 500-1000TL c) 1000-2000TL d)
3000TL ve iistii

7) Annenizin Meslegi Nedir?
Babanizin Meslegi Nedir? '
a)Calismiyor b) Ogretmen c)ls¢ci d) Memur e) Esnaf f) serbest Meslek

8) Annenizin Ogrenim Durumu Nedir?
Babanmzin Ogrenim Durumu Nedir?
a) Ilkokul Terk b) ilkokul c) Ortaokul d) Lise e) Universite f) Yiiksek Lisans

9) lzlediginiz TV Programlari Nelerdir?

10)Ilgi ve yeteneklerinizin farkinda misimz, bunlari gelistirmek icin bir seyler
yapiyor musunuz?

11) Hafta sonlar1 dershaneye gelmek ya da ders ¢alismak zorunda olmasaydiniz ne
yapmak isterdiniz?

a) Dinlenmek-Uyumak b) Sinema/Tiyatroya gitmek c¢) Gezmek d) Kitap Okumak
e)....yapmak

12) Aile icinde catisma yasadiginiz zamanlar cogunlukta mi1? Cogunluktaysa en ¢ok

kiminle catisma yasiyorsunuz?

13) Sorunlarimiz oldugunda daha ¢ok kiminle paylasirsiniz?
a) Annem  b) Babam c¢) Kardes d) Arkadas e) Sevgili ) Ogretmen

14) Ailenizin ya da anne babanizin sizi anlamadigini diisiindiigiiniiz zamanlar
cogunlukta m1?

15) Yapmaktan nefret ettiginiz seyler var mi1 varsa nedir?
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16) Ge¢mise doniip baktiginizda tekrar yasamak istediginiz yillar var mi, varsa
hangi yillar?

17) Simdi nerede ve hangi zamanda olmak isterdiniz?

18) Smavlarda basarisiz oldugunuzda kendinizi nasil hissedersiniz?

a) Ise Yaramaz b) Daha Azimli c¢) Tembel d) Bir sey Hissetmiyorum e) Caresiz

19) Egitim sisteminde degismesi gereken eksiklikler goriiyor musunuz? Varsa
bunlar nelerdir?

20) Sirtinizdaki yiikiin agir geldigini diistindiigiiniiz zamanlar oluyor mu?

21) Kag senedir dershaneye devam ediyorsunuz? a) 1 b)2 ¢)3 d)4 e) Daha

fazla
22) En biiyiik hedefiniz nedir?

23)0SS’yi kazandiktan ve iiniversiteyi bitirdikten sonra sizi bekleyen sartlari
biliyor musunuz, biliyorsaniz bunlar sizi korkutuyor mu?

24)1yi bir is ve yeterli miktarda para sunulsa yine de iiniversite okumayi ister
misiniz?

25) Yurt dis1 imkam verilse gitmek ister misiniz?
26) Sigara kullaniyor musunuz?

27) Sans oyunlar1 oynar misiniz, oynuyorsaniz ne oynuyorsunuz?
a) Iddia b) Loto c) At Yariglar1 d) Sayisal e).............

28) Dershaneye gitmeden OSS kazanilabilir mi?

29) Dershane ve okul arasindaki temel farklilig sizce ne belirliyor?
a) [dare b) Ogretmenler c) Fiziksel mekan d) Iletisimler e).................

30) Dershaneye mi yoksa okula mi1 daha istekli gidiyorsunuz? Neden?
31) Lise son siif 6grencilerinin en biiyiik problemi sizce nedir?
a) OSS stresi b) Okul dershane arasinda kalma c¢) Zaman sikintist  d) Okul

Sinavlart e)..........

32) Giinde kag saat calistyorsunuz?
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33) Ailenizin goziiyle baktigimizda ¢alismanizi nasil yorumlarsiniz?

a) Hi¢ calisgmiyor b) Yeterince calismiyor c¢) TV calismasim etkiliyor. d) Cok
calistyor

e) Bilgisayar calismasini etkiliyor f)............c.oo

34) Yapmak isteyip ertelediginiz seyler var mi1 varsa bunlar nelerdir?

a) Yeteneklerim dogrultusunda kurslara gitmek b)miizikle ilgilenmek c) spor
yapmak

d)sevgilimin olmast d)..........................

35) Dalginlik, yorgunluk, dikkatsizlik sorunlar yastyor musunuz?

36) Psikolojik yardim aliyor musunuz, almiyorsaniz almay1 diisiiniiyor musunuz?
37) Dershanenin size kazandirdiklar1 nasil anlatabilirsiniz?

a) Yeni bilgiler 6grendim  b) Bilgilerimi nasil kullanacagimi 6grendim

c) Test teknigini Ogrendim d) yeni arkadaslar kazandim e)........................

38) Meslek seciminizi yaptimz mi? Bunu yaparken kimden ya da neyden

etkilendiniz?

39) Su anki ruh durumunuzu anlatan en giizel kelime asagidakilerden hangisidir?
a) Mutluyum b) Stresliyim ¢) Umutsuzum d) Bugiinii yasiyorum

149



OZGECMIS

1981 Ankara dogumluyum. Ik ve orta &grenimimi Ankara’da tamamladim.
1999 yilinda Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji boliimiine girdim.
2003 yilinda lisans egitimimi tamamladim. Aym yil Uludag Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Sosyoloji A.B.D.’da yiiksek lisansa basladim. 2003-2005 yillar
arasinda Ozel dershanelerde felsefe grubu ogretmenligi ve rehber 6gretmenlik yaptim.
2004 yilinda, Prof. Dr. Fiigen BERKAY damismanliginda “Egitim Sosyolojisi
Bakimindan Dershaneler ve Egitim; Universite Sinavina Hazirlanan Lise Son Sinif
Ogrencilerinin Sosyo-Kiiltiirel Durum Analizleri: Bursa Ornegi” konulu tez calismasina

basladim. 2005 yilinda arastirma gorevlisi olarak Uludag Universitesi Sosyoloji

Boliimiinde goreve basladim.

150



