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OZET

ILKOGRETIM BESINCIi SINIF SOSYAL BiLGIiLER DERSINDE
OLUSTURMACI OGRENME YAKLASIMININ OGRENCILERIN BASARI
DUZEYLERINE VE DERSE YONELIK TUTUMLARINA ETKISI

Esra YAVUZ AVCI
Uludag Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlar1 Ve Ogretim Bilim Dal
Yiiksek Lisans Tezi

Damsman: Yrd. Dog. Dr. Riichan OZKILIC

Bu arastirmada, ilkogretim 5.sinif Sosyal Bilgiler dersinde olusturmaci 6grenme
yaklagiminin Ogrencilerin basarilar1 diizeylerinde ve derse yonelik tutumlarinda
farkliliklara yol acip agmadigi incelenmeye ¢aligilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Bursa ili Yildirim ilgesi Davutkadi Esref Evcil Ilkdgretim Okulu 5-B ve 5-E smifi
Ogrencileri olusturmaktadir.

Arastirma Deney ve Kontrol gruplar iizerinde gerceklestirilmis, 6n test ve son
test kontrol gruplu desen kullamlmustir. Veri toplama araci olarak “Toplum I¢in
Calisanlar Bagar1 Testi” ile “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” kullanilmistir. Uygulama
dort hafta siirmistiir. Bu siirede deney grubunda ders olusturmaci yaklasima gore
islenirken, kontrol grubunda ders geleneksel yontemlerle islenmistir.

Verilerin analiz asamasinda; frekans, yiizde, t-testi ve tek yonlii varyans analizi
kullanilmastr.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara goére; Sosyal Bilgiler dersinin
islenmesinde olusturmact yaklasimin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin basari
diizeyleri ile derste geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin
basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir faklilik goriilmiistiir. Deney
grubu  ile kontrol grubu arasinda, oOgrencilerin derse yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde, deney grubu lehine anlamli bir farklilik gorilmiistiir. Ancak
aragtirmaya katilan deney grubundaki ogrencilerin cinsiyetlerinin ve ailelerinin
sosyoekonomik diizey durumlarinin 6grenci basarisini artirmada anlamli bir farklilik



olusturmadigi ortaya cikmustir. Elde edilen bulgulara gore Olusturmaci Ogrenme
Yaklasimi merkeze 6grenciyi almasiyla dersi dgrencinin ilgi ve isteklerine uygun bir
sekilde, aktif olarak islenmesine olanak sagladig1 sdylenebilir.

Elde edilen sonuglar 1s1ginda su 6nerilerde bulunulmustur:

Ogrencilerin etkin katilimi énemli oldugundan, ders plani olusturulurken dgrenci
diisiincelerinden faydalanilmali, hatta etkinlikleri kendilerinin diizenlemelerine izin
verilmelidir. Olusturmacilik kuramina gore ders etkinlikleri diizenlenirken teknolojiden
miimkiin oldugunca yararlanilmalidir. Bu arastirma okul basarilarinin tespiti i¢in farkl
sinif ve branslarda tekrar edilebilir.

Anahtar Sozciikler
Olusturmacilik
Bagar1 Testi

Sosyal Bilgiler
[kogretim

Tutum Olgegi



ABSTRACT

IN THE FIFTH CLASS SOCIAL STUDIES LESSON IN ELEMENTARY
SCHOOL THE EFFECT OF THE CONSRUCTIVIST APPROACH ON
STUDENTS’ ACHIEVEMENT LEVELS AND ATTITUDES TO THE LESSON

Esra YAVUZ AVCI
Uludag University
Institute of Social Sciences
Basicscience Branch of Educational Science
Branch of Curriculum and Teaching
Thesis of Master

Counselor: Assit. Prof. Riichan OZKILIC

In this resarch it is laboured to investigate if constructivist approach on fifth grade
elementary school social studies lesson creates differences on students’ achievement
levels and attitudes to the lesson starting from students’ attaintments. The working
group of this research is comprised of 5-B and 5-E class students of Davutkadi Esref
Evcil Elementary School in Yildirim district of Bursa city.

Within the research ,pre test and post test control goup pattern has been used. The
research is condicated on the experiment and control group. Within the research
“Achievement Test of Employees for Society” and “Social Studies Attitude Scale”
were used as an instrument of data collection. Application continued for 4 weeks.
Within this process, lessons have been conducted with the experiment groupin
accordance with constructivism theory, and as for the control group lessons have been
conducted in accordance with the traditional education methods.

9% ¢

“Frequency”, “Percentage”, “T-test” and “One way variance analysis” have been
used by the process of the data analysis.

According to the findings obtained from the result of research; it is seen that there
is a significiant distinction in experiment group’s favour, between the experiment
group’s achievement levels which used constructivist approach in social studies lesson



and control group’s achievement levels which used traditional methods in lesson. It is
seen tahat there is a significiant distiction in experiment group’s favour about positive
attitude improving to the lesson, between experiment group and control group. It is also
proved that the genders and socioeconomic levels of their families have not
significiantly effected sucess level of the experimet group students. The according to the
findings it can be said that the Constructivist Learning Approach allows conducting the
lesson with students’ interest and seek in an appropriate way by taking them to the
center.

According to the results taken from the research ,these advices received:

Because of the active attention of the students is important , while course plans
created, teachers should get utility from student ideas even though they should give
permission to the students that they can design activities. Considering of constructivist
theory, while the lesson activities had been designed, it must be derived benefit from
technology as much as possible. This research can be repeated on different classes and
branches for determining school successes.

Key Words
Constructivism
Achievemet Test
Social Studies
Elementary School

Attitude Scale
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BOLUM I
GIRIS

Tirk Egitim sisteminin temel amaci; Atatiitk ilke ve devrimlerine bagli,
diisiinme, algilama ve problem ¢d6zme yetenegi gelismis, demokratik degerlere bagli,
yeni fikirlere acik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip, ulusal kiiltiirii 6ztimsemis, farkl
kiltlirleri yorumlayabilen ve ¢agdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji
tiretimine yatkin ve beceri diizeyi yiiksek, iiretken ve yaraticit bilgi ¢agi insaninin
yetistirilmesidir ( meb.gov.tr).

Herhangi bir iilkede siirekli gelismeyi saglamak icin, her seyden once, egitim
sisteminin ve bu sistemi ayakta tutmada Onemli bir katkis1 bulunan egitim
programlarinin stirekli bir gelisme i¢inde olmast kaginilmazdir. Egitim sisteminin
basarisinda ya da basarisizliginda biiylik pay1 olan egitim programlari, Tiirkiye'de iilke
kalkinmasma kosut olarak, Cumhuriyet doneminin baglangicindan bu yana, gelisme
cizgisi lizerinde siirekli bir defisme ve yenilesme gostermis; bugiine degin egitim
stireclerine konu olan her alanda 6nemli bir yol alinmistir.

1997 yilinda baglatilmis olan; tiim egitim diizey ve tiirlerinde, cagin gereklerine ve
toplumun gereksinimlerine uygun, 6grenci merkezli egitim Ogretim yapilmasi, hicbir
nedenle hicbir bireyin egitim siireci disinda kalmamasi ve Ogretmenlerin, mesleki
gelisim ve istthdam kosullarinin 1iyilestirilmesini saglayacak cok yonli ve genis
kapsamli egitim reformu 2000'li yillarda da siirdiiriilmektedir (MEB, 2001, s.59-60).

Bu degisime ihtiya¢ duyulmasimin nedeni giiniimiizde giderek artmasi gereken
egitimin niteligi ile bilgiye erisim imkan1 ve siirekli 6grenme ihtiyacinin artmasidir. Bu
degisimler egitimde yeniden yapilanmay1 gerektirmektedir. Oysa binlerce yillik egitim
tarihi boyunca 6grenme, hep Ogretmenin siki kontroliinde yapilmistir. Ogretmen-
ogrenci, bilgi iicgeninde 6gretmen daima bilgiyi aktaran, 6rgencide daima bilgiyi alan
durumunda olmustur. Ogretmenin tek bilgi aktaricist ve ders kitabinin da tek kilavuz
oldugu smif ortaminda istenen iretici, diisiinen birey yetistirilemeyecegi artik
anlasilmistir (Budak ve Kocaman, 2006).

Egitimin en 6nemli goérevi kalkinma icin gerekli olan nitelikli insan giiciliniin

yetistirilmesi olmalidir. Ogrencilerin i¢inde bulundugumuz ¢agin gerektirdigi kistaslara



sahip, beklentilere cevap verebilen, kiiresellesme icerisinde kendi milli ve kiiltiirel
degerlerini koruyabilen, kendini taniyip dogru ifade edebilen, bireysel hedeflerini
belirleyebilen, bu dogrultuda caba gostererek yeteneklerini gelistirebilen; kiiresel
1sinma, savas, su kithigr vb. bircok sorunun oldugu diinyamiza karsi sorumluluk
alabilen, icinde yasadigi toplumun sorunlari ile ilgilenen, bunlarin ¢oziimiine katki

saglayabilecek bireyler olarak yetistirilmeleri gerekmektedir.

Problem Durumu

Egitim, belirlenen  hedefler dogrultusunda  bireylerin  yasantilarinda,
davraniglarinda degisiklikler olusturma siirecidir. Ertiirk (1979) *e gore “ egitim, bireyin
davraniglarinda kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana
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getirme siirecidir”. Donmezer (1996,sy.5)’e gore “ Belirli hedefler dogrultusunda en
uygun program, ara¢ gere¢ ve yontemleri kullanarak, bireyin kisiliginin bir biitiin olarak
gelistirilmesini ve ¢evresine etkin bir sekilde uyum saglamasini amaglayan dinamik bir
siirectir” .

Geleneksel anlamda okul/egitim dedigimizde Ogrencilerin diizenli bir sekilde
dizilmis siralarda oturan, 6gretmenini dinleyen ve notlar alan, ancak soru soruldugunda
cevap hakkini kullanan, verilen 6devler tlizerinde sessizce galisan bir ortam zihnimizde
canlanir. Elbette diizenli gibi goriinen bu ortam igerisinde bir de goriinmeyen bir boyut
vardir. O da 6grencilerin 6gretmenlerini dinlerken akillarindan gegen “giirtiltiidiir”
(Marlow & Page,1998 akt. Akar ve Yildirim, 2004). Buradaki “giiriilti” belki de
ogrenci 6gretmenini dinliyor gibi goriiniirken aksama izleyecegi filmi diisiinmesi ya da
yarin gidecegi sinema filmini diisiinmesi veya teneffiise kalan dakikalarin hesabi
diistincesidir. Egitim alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde karsilastiklari
problemleri ¢ozebilen, bu problemleri algilaylp ¢0ziim igin Oneriler getirebilen,
arastirmaci kimligi olan ve yaratici niteliklerle donanmis bireyler yetistirilmesi gerektigi
gbze ¢arpmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerde merak uyandirmak, onlarimn ilgi ve istekleri
dogrultusunda egitimi gergeklestirmek, bilgi edinme yollarini gosterip, elde edilen
bilgileri kendileri i¢in gerekli alana aktarmalarmi1 ve paylasmalarini saglamak

egitimimizin temeli olmalidir (Cakan ve Uyangor, 2006).



Diinyada 6zellikle son yillarda bilim ve teknolojide ve buna paralel olarak bilgi
teknolojisinde meydana gelen hizli gelismeler beraberinde bilgi patlamasina sebep
olmustur. Bilim adamlarinin ¢ogu da icinde yasadigimiz ¢agi “bilgi c¢ag1” olarak
adlandirmaktadirlar. Bilginin bu denli hizla ¢ogalmasi ve yayilmasi, egitim konusunda,
Sanayi Devrimi’nden sonra sekillenen paradigmalar1 degisime zorlamistir (Oztiirk ve
Otluoglu, 2002, s.27). Diinyada hemen her alanda meydana gelen bu radikal doniisiim,
egitim sistemlerini de etkisi altma almistir. Ulkeler, egitim sistemlerini, yenidiinya
diizenine uyumlarmi saglayacak bir toplum ingasina elverecek sekilde, yeniden
olusturmaya baslamistir. Yeniden olusturma yolunda ilk adim, geleneksel egitim
anlayiglarin1 terk ederek atilmistir. Daimici ve esasici egitim anlayislarinin yerine,
ilerlemeci, yeniden kurmaci ve varoluscu egitim anlayislart kullanilir hale gelmistir. Bu
degisime paralel olarak, konu ve 6gretmen merkezli goriisler, yerlerini 6grenci merkezli
goriislere brrakmustir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002, s.28). Ciinkii bireylerin cagin
gerektirdigi  nitelikleri  edinebilmesi  ve  gelistirebilmesinde ¢agdas  egitim
yaklagimlarindan yararlanmak gerekmektedir.

Bireylerin sahip olmasi gereken nitelikler, ¢cagin gereksinimlerine ve toplumun
gelisim siirecindeki yapilanmasina bagli olarak siirekli gelisim gostermektedir.
Gilinlimiizde bir bireyin sahip olmasi gereken nitelikler 6zet olarak, bilginin farkinda
olma, bilgiye ulasma yollarmi bilme, ulasilan bilgiyi anlamlandirabilme, yeni bilgiler
tiretebilme ve dretilen bilgileri uygulamada kullanabilme alt basliklar1 ile ortaya
konulmaktadir (Bukova ve Alkan, 2006).

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 da yukarida deginilen nedenlerden
dolayr koklii bir degisime girmistir. Artik 6grencilerin ¢agin istek ve beklentilerine
cevap verebilen, kiiresellesme igerisinde kendi milli ve yerel degerlerini koruyabilen,
kendini taniyabilen, bireysel hedeflerini belirleyebilen, yeteneklerini gelistirebilen;
birgok sorunun oldugu diinyamiza karst da sorumluluk alabilen, toplumsal sorunlarla
ilgilenen, bunlarin ¢oziimiine katki saglayabilecek bireyler olarak yetistirilmeleri
gerekmektedir. Bu dogrultuda yapilan birgok arastirma, olusturmaci &gretim
yaklasimina gore planlanan ve islenen derslerin, geleneksel anlayigsa gore planlanan ve

islenen derslerden daha etkili sonuglar verdigini ve egitim-6gretimdeki problemlerin



¢cozlimiinde de daha etkili oldugunu ortaya koymustur ( Erdogan, 2007; Yanpar-Sahin,
2001).

Bir programin Ogeleri arasinda, amag, icerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve
degerlendirme boyutlar1 6nemli yer tutar. Bir egitim programinin temel 6gelerinden
birincisi olan "amag¢" (hedef) boyutunda nicin? Sorusuna yanit bulmaya calisiriz.
S6zgelimi; Bu dersi nig¢in 6gretiyoruz? Bu dersin programinin amaglari neler olacak?
Sosyal Bilgiler dersinin ilkégretim okulunda okutulmasinin amaci nedir? Bu tiir
sorularin yanitlanmasi gerekir. Icerik boyutunda ise ne? Sorusunun yanit1 Snemlidir. Ne
ogretmeliyiz ki programda yer alan amaglar1 gergeklestirebilelim? Ogrenme-dgretme
stireci boyutunda da nasil? Sorusuna yanit arariz. Programin igerigini nasil sunmaliyiz
ki belirledigimiz amaglara ulasabilelim? Olgme-Degerlendirme boyutunda da nitelik
denetimi yapilmaktadir. Bu is, yapilan 6gretimin niteliginin denetlenmesi ve program
amaglariin gergeklesip gerceklesmediginin ortaya ¢ikarilmasi demektir.

Bir programin hazirlanip gelistirilmesinde bu 6gelerle ilgili olarak ortaya konan
boyutlar gerg¢ekten biiyiik 6nem tagir. Egitim kurumlarinin en 6nemli amaglarindan biri,
Ogrencilerini, her seyden Once, yasadigi topluma yararli, iyi, sorumlu birer vatandas
olarak yetistirmektir. Ogrencileri bu amaca ulastirmada, onlara ilk temel bilgileri
kazandirmak i¢in, ilkogretim okullar1 programina oncelikle (birinci, ikinci, {iglincii
siniflara) Hayat Bilgisi; ardindan da (dordiincii, besinci, altinct ve yedinci siniflara)
Sosyal Bilgiler dersleri konmustur.

Bu dersler araciligiyla, ogrencilere, Atatiirk ilke ve inkildplarna bagl; laik,
demokratik, ¢cagdas degerleri benimseyen ve koruyan bireyler olarak yetismeleri i¢in ilk
temel bilgiler verilir. Onlar1 gagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmak
amaciyla programdaki konular Tarih, Cografya, Ekonomi, Psikoloji, Sosyoloji,
Antropoloji, Hukuk, Egitim gibi ¢esitli sosyal bilim alanlariyla iliskili olarak, ¢cok yonlii
olarak, ancak bir biitiin i¢erisinde ele alinir ve islenir.

Bu arastirmanm konu edindigi Ilkdgretimdeki Sosyal Bilgiler Programu,
ogrencilere yakin ve uzak cevrelerini tanitip onlar1 bir yandan toplumsallastirirken, bir
yandan da yukarida sozii edilen degerleri onlara en iyi bicimde kazandirmak iizere
diizenlenmistir. Programin temelinde olusturmact yaklasim uygulamalari yer

almaktadir.



Bu arastirmada sosyal bilgiler dersinde olusturmact Ogrenme yaklagiminin
ogrencilerin kazanimlari, 6grenilenlerin kalicilig1 ve derse yonelik tutumlart agisindan
incelenmesi hedeflenmistir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersleri bir anlamda 6grencileri
yasama hazirlamaya yardimci olur. Bu hazirlik siireci boyunca 6grencinin kendisinin
icinde yer alabilecegi etkinlikler, en wuygun sekilde olusturmaci yaklasimla
hazirlanabilir. Bu noktadan hareketle gerceklestirilen bu aragtirma ile Sosyal Bilgiler
dersinin 6gretimine katki getirilmesi hedeflenmistir.

Bu hedef dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi: “Ilkdgretim 5.sinif Sosyal
Bilgiler Dersinde olusturmaci 6grenme yaklagiminin 6grencilerin basarilar1 diizeylerine

ve derse yonelik tutumlarina etkisi” olarak belirlenmistir.

Olusturmacihik Kurami

Olusturmacilik “‘constructivism’’ olarak yabanci literatiirde kullanilmaktadir.
Tiirkce kaynaklara baktigimizda ‘‘constructivism’ kavramiyla ilgili bir uzlasmanin
heniiz ger¢eklesmemis oldugu goriilmektedir. Kimi arastirmacilar ‘‘constructivism’’
kavramma karsilik ‘“olusturmacilik’” (Kara ve Ozgiin-Koca, 2004; Baki ve Bell, 1997;
Giirol ve Tezci, 2001; Asan ve Giines, 2000; Kili¢, 2001; Yildirim ve Akar, 2004;
Kabapinar, 2004; Giirol ve Atici, 2001; Semerci, 2003; Yanpar-Sahin, 2003) terimini
kullanirken kimileri de ‘‘yapilandirmacilik’’(Késeoglu, Timay ve Kavak, 2002;
Yurdakul ve Demirel, 2004; Sasan, 2002) ve hatta ‘‘yapisalcilik’ (Askar Aktamis,
Ergin ve Akpmar, 2003), ‘‘yapicilik’> (Alkan ve ark. 1995; Deryakulu, 2001),
“insacilik’” (Mugaloglu-Aktiirk, 2001), ¢ kurgulamacilik’” (¢evrimi¢i ve hatta birden
fazla terimi bir arada ‘‘yapisalci, olusturmacilik)’’ (Kogoglu ve Kéymen, 2002; Turan,
2001) onermektedir.
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Bu arastirmada ise ‘‘constructivism’ kavramina karsilik olarak MEB’nin
hazirladig1 programlarda kullandigi gibi “’olusturmacilik’ kavraminin kullanilmasi
tercih edilmistir. Olusturmacilik, kékeni Kant’a ve 18. yy.daki Granbattista Vico’nun
diistincesine, William James ve John Dewey gibi Amerikan pragmatistlerine ve F.C.

Bartlett, Piaget ve VVygotsky gibi bilissel ve sosyal psikolojinin giiglii isimlerine kadar



uzanan bir bilgi teorisidir. Egitim felsefesi acisindan, olusturmacilik, nesnelligi 6ne
cikaran pozitivist paradigmanin aksine, bilginin yorumlandigimi (Yildirnrm & Simsek,
1999 akt. Akar ve Yildirim, 2004) ve karsilikli yansitmalar ve tartismalar sonucunda
bilginin olusturuldugunu (Vygotsky, 1994 akt., Akar ve Yildirim, 2004) savunur. Yani
bilgi, deneyim, gozlem ve mantikli diisiinme kiimesinden olusur. Baska bir deyisle bilgi
Ozneldir (Kilig, 2001). Bu yaklagima gore “’6grenme’’, bireyin yasantilari, geldigi
toplumsal doku ve deneyimleri ile ilgilidir ve 6grenmenin gelismesi tamamiyla onun
konuyu nasil algiladigz ile ilgilidir. Ogrenme, 6grenenin yeni fikirler olusturdugu veya
eski bilgilerine yenilerini ekledigi aktif bir siirectir.

Bazilarmma gore yukarida belirtilen 6zellikler nedeni ile, olusturmacilik bir
ogretme kurami degil, 6grenme kuramidir (Brooks & Brooks, 1993 akt. Akar ve
Yildirim, 2004). Olusturmact 6gretimin temel amaci da 6grencilerin kendi diislince ve
yorumlarini gelistirmeleri i¢in onlar1 desteklemektir. Bu nedenledir ki, olusturmaci
ogretim 6grenmeye hedeflenmistir. Onemli olan dgretim dongiisii degil, 6grenme ortami
ve etkilesimdir. Onun i¢in ¢oklu ortam teknolojileri olusturmaci yaklasimda énemli rol
oynamaktadir. Ote taraftan ise, dgretim tasarimcilarinin, olusturmaci ¢alismalara iliskin
uygulamalarda pratik yol gostericilere ihtiyaglar1 vardir.

Bu kuram, 6grencinin sinif icinde ya da disinda aktif katilimini gerektirir ve
O0grenme siirecinde 6grenci sorumluluk almanin ve karar verme siirecine katilmanin
Onemini algilar ve bu baglamda hareket eder.

Jonassen (1991: 6) olusturmaciligi, "Ogrenenlerin kendi gercekligini
olusturduklart ya da en azindan kendi deneyim ve algilarina dayanarak anlami
yorumladiklari, bu yiizden bir bireyin bilgisi onun 6nceki deneyimlerinin, zihinsel
yapilarinin, nesne ve olaylarin anlamini yorumlamak i¢in kullandiklar1 inanglarinin bir
fonksiyonu” oldugunu belirtir. Jonassen’in olusturmaciliga yonelik bu agiklamasiyla
bilisselci yaklasim arasinda bazi kavramlarda benzerlikler oldugu goriiliir. Bu benzerlik
dziimseme, uyma ve baglama kavramlari iizerine yiiklenilen anlamda yatmaktadir. Ote
yandan, olusturmaci Ogretim tasarimi ile davranigci tasarim arasinda Dbilisselci
yaklagimda oldugu gibi bir benzerlik yerine tamamen bir zitlik goriiliir.

Literatiirde olusturmaciligin  bilissel ¢iraklik, bilissel esneklik, radikal

olusturmacilik, sosyal etkilesimcilik gibi farkli olusturmaci pozisyonlar1 oldugu



belirtilmektedir. Bu diisiinme bigimleri arasindaki fark, ¢cok dnemli olmamasina karsin
bilgi insasinda bireysel ve sosyal role yiikledikleri anlam agisindan iki gruba
toplanmaktadir.

Bilisselci olusturmacilar Piaget’in teorisinden ve Ernst Von Glasersfeld’in
goriislerinden hareket ederler. Ogrenme, &grenenin beklentileri karsilanmadiginda
olusur goriisiinii vurgularlar. Bu durumda 6grenen, beklentide oldugu sey ile hali
hazirda karsilanan sey arasindaki catismayr c¢oziimlemek zorunda olacaktir. Bu
Piaget’in ifade ettigi dengesizlik durumudur ve birey bu durumu ortadan kaldirmak i¢in
aktif olarak bilgi olusturma siirecine girecektir. Bireyin bilgi olusturma siirecinde
kiiltiiriin 6nemini ve bireyin zihinsel modellerini vurgularlar (Von Glasersfeld 1995,
1996). Sosyal olusturmacilar ise isbirlikli siire¢lere daha ¢ok vurgu yaparlar. Bilgi,
bireyin i¢inde bulundugu sosyal ¢evre ile etkilesimiyle olusturulur (Airasian ve Walsh
1997, Tynjild, 1999, Duffy ve Cunningham 1996).

Kavram Boyutuyla Olusturmacilik

Bilgiyi olusturma kavramiyla bir¢ok bilim insani ilgilenmistir, ancak bunun ¢ocuk
gelisimine ve sinif ortamina uygulanabilecegini ilk ortaya koyanlar birbirinin ¢agdasi
olan Jean Piaget ve John Dewey’dir.

Dewey’e (1966) gore egitim eyleme dayamiyordu. Bilgi ve fikirler, yalnizca
Ogrenenlere mantikli ve Onemli gelen durumlarin denenmesiyle ediniliyordu.
Ogrenenler sinif iginde gesitli 6grenme araglariyla yonlendirilip, birlikte gergek bir
toplulukta oldugu gibi bilgilerini olustururlar. Dahasit Dewey’e gore bilgi gergekligi
temsil etmemektedir, iizerinde uzlagilmisg, cogul ve cok yonliidiir. Bilginin gergeklikle
iligkisi bireysel ve toplumsal eylem ve deneyimlerde bulunma siirecinde
olusturulmaktadir. Bu baglamda, bireyin eylem diizeyinde cevresiyle olan siirekli ve
igsel iligkisi bilginin olusturulmasin1 desteklemektedir. Dolayisiyla eylem insan
varolusunun temelinde bulunmaktadir. Bilmek, gergekligin insan tarafindan
kaydedilmesi degil insanin gergeklige dahil olmas: siirecidir; bilgi de dissal, bagimsiz

ve nesnel bir gerceklik degil eyleme dahil olan bir siireci ifade eder. Bilmek, daha



sonraki deneyimleri kontrol edebilmek i¢in Onceki deneyimlerin olusturulmasi
eylemidir. Onceki deneyimlerden cikarimda bulunmak diinya ile ilgili dogru ve
yanliglar1 yaratir. Boylece dogruluk, onceki deneyimlerden kaynaklanan, beklenen
anlamlar ve gerceklesen ¢ikarimlarla gergekligin birbiriyle ayni anda uyumlu olmasi
durumudur. Bu anlamda, dogrulugun dogasinda gegicilik vardir. Deneyimlerin
cogalmasi1 ve zenginlesmesi dogru kavramini da degistirmektedir. Insanlar durmadan
deneyimlerde bulunmakta ve gerceklige kendileri de katilmaktadirlar. Insandan ve
deneyimden bagimsiz ve bunlardan etkilenmeyen bir gerceklik var olamaz. Yasanilan
her deneyim yeni bir gergeklik yaratir.

Toplumsal etkilesim i¢inde bulunan insanlarin diger katilimcilarin bu etkilesim
icindeki katkilarin1 g6z oOnilinde bulundurmasi gerekir. Bu etkilesimde bulunmaya
devam etmek isteyen insan Otekilerin ¢ikarimlarimi gézlemlemek durumundadir. Bu
sekilde farkli eylemlerde bulunan insanlar ortak eylemlerde bulusabilir. Dewey’e gore
anlamak birlikte diisiinmek ve o6tekinin eylemlerini g6z Onilinde bulundurmaktir.
Anlayamamak da ortak eylemde bulunamamaktir. Dewey, 6zne ve nesne, gerceklik ve
bilgi, diinya ve bilinglilik ikiliklerini elestirmekte ve ikiliklerin eylem diizleminde
birlestiklerini vurgulamaktadir. Bu acidan eylemi var olusumuzun temeline
koymaktadir.

Piaget’nin olusturmaciligl ise, cocuklarin ruhsal gelisimi ile ilgili goriislerine
dayanmaktadir. Piaget, egitimle ilgili diistincelerini topladigi To Understand is to Invent
(Anlamak Kesfetmektir) adli kitabinda, ogretmenlere c¢ocuk zihninin gelisim
asamalarin1 anlamalarini1 6nermistir. Ona gore 6grenmenin temeli kesfetmektir.

“Anlamak kesfetmektir, ya da kesfetme yoluyla tekrar olusturmaktir. Gelecekte
yineleme degil de iiretme ve yaratma becerisine sahip bireyler yetistirilmek isteniyorsa,
kesfetmeye gereken 6nem verilmelidir” (Piaget,1973).

Piaget’ye gore basit bir olguyu anlamak i¢in ¢ocuklar daha sonra yanlis olarak
niteleyecekleri bazi diisiinceleri gérme asamalarindan gegmek durumundalar. Ozerk bir
etkinlikte, cocuklar kendilerini ilgilendiren etkinlikleri igeren sinif ortamlarindaki
iliskileri ve diisiinceleri kesfetmek zorundadirlar. Anlama adim adim etkin bir katilim

yoluyla olusturulur.



Piaget temelde bilginin insan organizmasi i¢inde nasil gelistigiyle ilgilenmistir.
Bilginin biligsel yapilandirilmasi onun goriislerinin temelini olusturur. Piaget’ye gore
biligsel yapilar - semalar fiziksel ve ussal etkinliklerdir. Bunlarin basarilmasi da ¢ocuk
gelisiminin bir pargasidir. Bu bakis agisiyla davranis ve bilissel goriisleri bir gelisim
kurami iginde eritmistir. Piaget dort gelisim donemi belirlemistir. Bu donemler
degismez bir sekilde belli bir sira ile ortaya ¢ikarlar, ancak bireylerin gelisim siirecleri
birbirlerine gore farkliliklar gosterebilir. Bu donemler: sensori-motor donem(0-2 yas
arasi), islem-6ncesi donem(3-7 yas arasi), somut-islemler donemi(8-11 yas arasi) ve
soyut-islemler donemidir(12-15 yas yas aras1) (Bacanli, 2000) .

Piaget ¢ocugun cevrenin neden oldugu sorunlari ¢ézmekte oldugunu, diinyayla
stirekli etkilesim i¢inde bulundugunu ve 6grenmenin de bu sorun ¢ézme isleminden
kaynaklandigini diisiinmektedir. Dahas1 bu etkinliklerden kaynaklanan bilgi de ne taklit
edilir ne de dogumdan gelir, ¢ocuk tarafindan etkin bir sekilde olusturulur. Bu sekilde,
diisiince etkinlikten dogar, etkinlik igsellestirilir ya da zihne yerlestirilir ve diislince
gelisir. Biligsel gelisim i¢in etkinlik temel faktordiir; gelisim 6ziimleme ve uymaya
baglidir. Cocuk yeni bir kavramla karsilastiginda bu kavrami kafasinda var olan
bilgilerle karsilastirir ve onu 6ziimsemeye calisir, basarisiz oldugu durumda ise zihnini
bu yeni duruma uydurmaya calisir. Bu acgidan bakinca biligsel gelisim, cevreyi
oziimsemek ya da c¢evreye uyum saglamayi gerektiren siirekli bir ¢cabanin iirtiniidiir.
Cocugun diisiinme becerisi bilgisinin ve zihni becerisinin artmasiyla gelisir. Dolayisiyla
yeni bilgiyi sahip oldugu bilgiden etkilenerek olusturur. Gelisen zihin siirekli bir
dengelenme (equilibrium) siirecindedir. Zihnin dengelenmesi i¢in 6nceden bilenen bilgi
ve ayni anda deneyim siirecinde karsilagilan yeni bilginin 6ziimsenmesi ve ya uyumlu
hale getirilmesi gerekmektedir. Bu durum bilissel adaptasyon siirecidir.

Cocuk etkin bir 6grenen ve diislinlirdiir, bilgisini nesneler ve diisiincelerle
etkilesim i¢inde olusturur, siirekli soru sorar, bilmek ister, cok erken yaslarda amaglari
vardir. Gortldiigli gibi Piaget bireyin biligsel gelisimiyle cevresini iligkilendirmistir,
dahasi bilginin bu iliskiden dogdugunu ve bireyin kendisi tarafindan bilingli ve etkin bir
sekilde olusturdugunu belirtmistir. Bu baglamda, onun goriisleri olusturmaci kurami

olusturup gelistirmistir (a.e ).



Rus Lev. S. Vygotsky de bir diger onemli olusturmaci kuramcilardandir.
Vygotsky’nin ¢ocuklarin kendi kavramlarini olusturdugunu vurgulamasi nedeniyle
temelde olusturmact oldugu soylenebilir. Vygotsky, ¢ocuklarin 6grenme siirecinde
bilimsel kavramlar1 ve giinliik diislincelerini yetiskinlerle olan iliskilerinden 6grendigine
inanmaktadir.  Yetigkin  diinyasindan  6nceden  olusturulmus bir kavramla
tanistirildiginda  gocuk, yetiskinin o diislince konusunda sadece sdyledigini
hatirlayacaktir-ezberleyecektir. Kendine ait bir kavrama donistiirmek i¢in ¢ocuk bu
kavrami kullanmali ve bu kullanimi ilk tanitildiginda bu diisiinceye baglamalidir. Ancak
giinliik fikirler ve bilimsel kavramlar arasindaki iliski Vygotsky’ye gore dogrusal bir
gelisim iginde degildir. Onceki kavramalar ve bilimsel kavramlar i¢c ice gecmis
durumdadir ve ¢ocuk sahip oldugu ya da kendisine tanitilan genellemeler yoluyla kendi
diisiincelerini gelistirirken, sahip oldugu kavramlar ve bilimsel kavramlar birbirini
etkilemektedir (Moll, 1992).

Vygotsky toplumsal etkilesimi ve toplumsal baglami vurgulamaktadir.
Dogumundan itibaren c¢ocugun biligsel gelisimi icin ¢ok Onemli olan yetiskinler,
cocukla etkilesim halindedirler. Cocuk c¢evresinden kaynaklanan sorunlari ¢ozerken
yalniz degildir, yetiskinlerden siirekli yardim alir ve Vygotsky bunu “Proximal Zone of
Development” (ZPD) kavramiyla agiklamaktadir. Buna gore belli bir gelisim diizeyinde
cocugun gerceklestirebildigi bir takim davraniglar vardir, ancak heniiz kendi basina
basaramadigi ve ancak bir yetiskinin yardimiyla gerceklestirebilecegi davraniglar da
vardir. Bu davraniglar proximal zone davranislardir. Yetigkinler diinya ile g¢ocuk
arasinda oyun oynarken konusarak, hikayeler okuyarak, sorular sorarak aracilik ederler
ve bazi diisiinceleri ve nesneleri cocugun dikkatine sunarlar. Boylece gergek diinya ile
cocuk arasindaki iliskiyi bir ¢ok yoldan gelistirirler ve ¢ocuklarin tek basina
basarabileceklerinden daha fazlasini basarmalarini saglarlar (Cameron, 2002: 5-8).

Cocugun toplumsallagarak gelistirdigi biling de Vygotsky’nin bir diger 6nemli
diisiincesidir. Dil 6grenilirken ilk s6zciiklerin iletisim amaci vardir, bunlar daha sonra i¢
konusmaya doniisiirler. Kiiciik cocuklar oyun oynarken siklikla kendi kendilerine
konusurken ve sanki bir gérevi yerine getiriyormus ya da oynuyormus gibi davranirken
gozlenebilirler, buna “i¢ konusma denir”. Biiylidikkce daha az kendi kendilerine

konusurlar ve digerleriyle olan konugmalarindan bu 6zel konusmayr ayirirlar. Bu
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icsellestirilmis konusma sekli davranislart diizenleme ve kontrol etme islevini yerine
getirmektedir. Igsellestirme siireci bir seyi diisiinebilme ve o seyi yapabilme arasinda
ayrimin  fark edilmesi olarak adlandirilir. Gelisim de toplumsal etkilesimin
igsellestirilmesi olarak goriilebilir. Bu acidan bakildiginda Vygotsky ve Piaget dis
diinyanin bireyin i¢ diinyasinca donistiirildiigiinde/igsellestirildiginde birlesirler ve
olusturmacilik  kuramini olustururlar. Dil de gelisimini siirdliriir ve bireyin
ogrenmesinde etkin bir rol oynar.

Olusturmacilik kuraminin 6nde gelen kuramcilarindan bir digeri olan Jerome
Bruner, 6grenmeyi etkin bir siire¢ olarak goriir, bu siiregte 0grenen yeni diisiince ve
kavramlar1 var olan eski bilgisi iizerinde olusturmaktadir. Ogrenen seger, bilgi alis
verisinde bulunur, hipotezler olusturur, kararlar alir ve bunlar1 yaparken de biligsel
yapilaria dayanir. Onun bilissel yapilari deneyimlerine anlam kazandirmasini, onlar
diizenlemesini ve verilen bilginin 6tesine ge¢mesini kolaylastirir. Bruner’in 6grenmeyi
ve Ogreneni etkin olarak gdérmesi, yeni bilginin var olan bilgi iizerine biligsel siirecler
yoluyla olusturdugunu vurgulamasi onun — kavramsal olarak — Piaget, Vygotsky ve
Dewey’le ayn1 noktada bulustugu anlamia gelir. Martin’in (2000: 58) alintiladig1 gibi
Ausubel ve Novak su fikri 6ne siireler : “Ogrenmeyi etkileyen tek ve en 6nemli etken
ogrenenlerin 6nceden bildikleridir.”

Bruner (1983) ayrica, 6grenme siirecinde, 6gretenle etkin bir konusma igerisinde
olan Ogrenenin, 6grenme ilkelerini kesfetmesi gerektigini belirtir. Ders araclarinin da
Ogreten tarafindan Ogrenenin biligsel diizeyine indirgemesi gerektigini, araglarin
kullanimin ¢izgisel degil spiral olmasi gerektigini savunur. Bu sekilde de 6grenenin
kendi gelisimi ile bilgisini gozleyebilecegini ve kademeli olarak olusturabilecegini
sOyler.

Bruner, ¢ocuklarin deneyimlerine ii¢ sekilde anlam verdiklerini diislinlir bunlar
eylemleri, gorsel araclar1 ve dili kullanarak. Bunlara eylem (enactive), Gorsel (ikonik)
ve simgelestirme (sembolik) adlarin1 vermistir. Canlandirma diizeyinde 6grenme
nesneler ve materyallerle etkilesim sonucunda gergeklesir. Gorsel (Ikonik) diizeyde ise
nesneler gorsel imgeler sunulur, bu gergek nesneden bir adim uzaklasmak anlamina
gelir, resimler nesnelerin yerini tuttuklari icin énemlidir, ancak 6zgiirce yaratilabilirler

de. Simgelestirme diizeyinde de nesneler ve zihni imgeler simgelerle degistirilebilir ve
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simgeler araciligiyla kullanilabilirler, burada diinyay1 simgelestirdigi i¢in dil dnemli yer
tutar (Williams & Burden, 1997: 26 akt:Can 2004). Bu diizeyler sirayla da olabilecegi
gibi ayn1 anda da gerceklesebilirler. Cocuklar yabanci dil 6grenirken, eylem diizeyinde
dramalar, oyunlar, ger¢ek nesneler kullanilabilir, gorsel diizeyde resimler ve renkli
sOzciikler, simgelestirme diizeyinde ise baglamlar icinde kendilerini ifade edebilmeleri
icin dilin kendisini ve tonlama, vurgu ve viicut dili gibi daha st dil 6zellikleri
kullanilabilirler.

Bruner (2003) herhangi bir egitim kuraminin su 4 oOzellie sahip olmasi
gerektigini belirtir :

i. Ogrenmeye kars1 ilgi ve merak uyandirmak;

ii. Ogrenenin bilgiyi en iyi sekilde 6ziimseyebilecegi bir bilgi yapisi;

Iii. Materyali sunmak i¢in miimkiin olan en iyi yollar1 bulmak;

iv. Giidiileme i¢in 6diil ve cezalardan en iyi sekilde yararlanmak.

Bilgiyi olusturmak i¢in secilecek en iyi yontemler bilgiyi basitlestirmeli, farkli
bakis acilarim1 ortaya c¢ikarmali ve bilginin yonlendirilmesini saglamalidir. Bu
baglamda, toplumsal ve Kkiiltiirel durumlarn da g6z ardi etmemelidir. Bruner
olusturmaciliga en son katkiy1 ise anlatiyi-anlatimi1 merkeze koyarak yapar. Buna gore
insanlar diinya bilgilerini ve deneyimlerini anlati yoluyla olustururlar. Hikayeler,
masallar, mitler, bir seyi yapamadigimiz i¢in 6ziirler ve sebepler bulma gibi araglarla,
dahasi girig-gelisme-sonug cercevesinde olusturulan anlatimlarla diinya ile ilgili bilgiler
olusturulur. Anlatilar kiiltiirler ve alt-kiiltiirlere gore gesitlilik gosterirler. Bireyler de
bunlar1 gelenek olarak kabul ederler, gosterdikleri gerceklikleri sorgulamazlar, bu
sekilde de anlatilar bireylerin gercekliginin bir parcasini olustururlar. Anlatilar insan
benliginin ayrilmaz bir parcasidir. Anlatilar insan deneyimi gibi, baglamlari, baglar1 ve
sonlar1 ile biitiinliikk igersindedirler. Anlatilarin bagli ve sirali olmalariyla da insan
yasamiin taklidi ve simgesidirler. Bruner’in yanmisira Barthes de anlatinin insan
yasamindaki 6nemini belirtmistir (a.e.).

“Olusturmacilik, felsefe, ruhbilim ve sibernetik alanlarinda kokleri bulunan bir

bilgi teorisidir.”
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Bu tanim olusturmaciligin 6ncii kuramcilarindan biri olan E. Von Glasersfeld
(1998)’e aittir. Ona gore (1996):“Olusturmacilik, egitim alninda diinyay1 sarsacak
yenilikler yapma iddiasinda degildir, simdiye kadar, bazi esinlenmis 6gretmenlerin
kuramsal temelleri olmaksizin yaptig1 seylere, saglam kavramsal temeller saglama
iddiasindadir.”

Von Glasersfeld’in bu diisiincesi bize, kuram ve uygulama arasinda karsilikli bir
etkilesimin gozlendigini ve bu etkilesimin her zaman onceden kestirilemedigini bazen
de acgiklanamadigini hatirlatir. Dahasi olusturmaciligin 6grenme teorisinden de Ote
olduguinu anlatir. Von Glasersfeld’e (a.e.) gore:

“Olusturmacilik, diinyaya, coklu ¢ikarimlarla bakar dahasi bizim hareketlerimizi
yonlendirebilecek, karmasik ve soyut olgular1 agiklayabilecek bir bakis seklidir”.

Olusturmacilik, diinyaya bakisimizi ve daha Onemlisi davranislarimizi da
etkileyebilir. Egitim yenilikleri de bu sekilde baslayabilir. Felsefe, teori ve bilginin daha
da agiklikla sorgulanmasi ve anlagilmasi uygulamasini da etkileyecektir. Egitimde
bugiinkii davraniglarimizin ve uygulamalarimizin ne anlama geldiginin farkina varmak
degisim igin yararli olacaktir.

Von Glasersfeld gecerlilik-uygulanabilirliligi (vability) vurgular. Olusturmaciya
gore kavramlar, modeller, kuramlar vb., yaratildiklar1 baglamlarda yeterli olduklarini
kanitlarlarsa uygulanabilirdirler.

Eger olusturmacilik kuramini kabul edersek — ki bu Dewey, Piaget ve
Vigotsky’nin yolunu izlemek anlamina gelir — bilenden bagimsiz bir bilginin var
olamayacagini, Ogrenirken sadece kendi olusturdugumuz bilginin varligin1 kabul
etmemiz gerekir. Ogrenme, nesnelerin gergek dogasmi anlamak ya da diisiinceleri
hatirlamak degil, 6grenme siirecinde orgiiledigimiz aciklamalar, semalar ve yapilardan
duyussal olarak kisisel ve ya toplumsal anlamlar olusturmaktir.

Genel olarak, olusturmacilik geleneksel bilgi isleme kuramlarindan daha biitiinctil
(holistic) ve daha az mekaniktir. Insanlar, yasadiklar1 ¢evreden bilgiyi alarak ve
onceden var olan semalariyla ve anlayislariyla Oziimseyerek diinyalarim
anlamlandirirlar (Novak, 1998). Ogrenenler, yanlis kavramlarla dogrudan yiizleserek

kavramsal degisiklikler olustururlar. Bazi olusturmacilar da bilissel siire¢lerin insanlarin
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deneyim ve biligsel yardimlasmaya dayandigini belirtmislerdir. (Piaget, 1973,
Vygotsky, 1978, Wilson, 1996).

Olusturmacilik kurami kendi i¢inde iki farkli egilimi barindirmaktadir (Deryakulu
2001). Bunlar Piaget’'nin gorisleri ¢ergevesinde bireyi, onun 6grenme ve gelisimini,
bilgi olusturmasimni merkeze alan biligsel olusturmacilik ve Vygotsky’nin goriisleri
dogrultusunda bireyden ¢ok toplumu, toplumsalligin bireye, 6grenmeye ve gelisime
etkisini ve bilgi olusturmadaki roliinii merkeze alan toplumsal olusturmaciliktir. Piaget
ogrenmeyi temelde bireysel bir etkinlik olarak goriiyordu, ona gore bireyin bilgiyi nasil
Oziimseyecegi, sahip oldugu diger bilgilerle nasil biitiinlestirecegi, yasadigi celiskili
durumlari nasil ¢ozecegi 6grenme agisindan en onemli bilesenlerdir. Vygotsky’ye gore
ise O0grenme bireyin yasadigi toplumsal ve kiiltiirel doku icinde gerceklestirdigi bir
bilingli etkinliktir (a.e.). Dahasi, birey toplumsal ve kiiltiirel ¢evresi ile olan iligkisinden
bilgiyi olusturmakta ve igsellestirmektedir. Cobb (1994: 18) ise her iki egilimi
birlestirmeye calismistir, ona gore “iki egilimden birini segcmek i¢in ilk 6nce hangisinin
ogrenenin gelisimine katkida bulunacaginin belirlenmesi gerekmektedir".

Dougiamas (1998)’de bu iki egilime ek olarak bugiin von Glasersfeld’in onciiliik
ettigi gerceklik kavramini sorgulayan Radikal Olusturmacilik, bireyin toplumsal ve
kiiltiirel yasaminda kullandigi simgeleri sorgulayan ve bunlarin kiiltiir ve topluma
sagladig1 kolayliklar1 sorgulayan Kiiltiirel Olusturmacilik, kiiltiirel ve toplumsal
cevrenin birey lizerindeki etkilerini, bunlarin elestirilmesini ve bilginin 6grenildigi
baglamlar1 sorgulamayr merkeze alan Elestirel Olusturmacilik ve bilgi olusturmay1
diger bireylerle olan iliskimiz sirasinda onlar i¢in bir sey yapma ¢abasi olarak ve dili bir
etkilesim ic¢inde belirli bir zaman ic¢indeki karsilikli konusma pargalar1 olarak goren,
o0grenmeyi digerleriyle olan etkilesimimiz siirecinde olusan bir etkinlik olarak
tasarlayan metin olusturmay1 ve yorumlamay: merkeze alan ve Papert’in onciiliik ettigi

Insac1 Yaklasim’1 da tanitmaktadir.

Olusturmaci yaklasima gore “Bilgi” bilenden bagimsiz degildir. Deneyimlerle
olusturulur. Dolayistyla “bilme” bir yorum meselesidir. Ogrenenin amaci bilgiyi insa
etmek, ya da yeniden kendi inanglari, deneyimleri, var olan semalar1 yoluyla

yaratmasidir. Birey Ogrenirken gecmisten gelen deneyim ve bilgilerini, karsilikli
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konumsa ve yansitma yontemiyle paylasarak yeni bilgilerin olusturulmasimi saglar
(Shunk, 1996 akt. Akar ve Yildirim, 2004). Bilgi edinme bir sonug degil, yeni bilginin
olusturulmasi i¢in bir kaynaktir. Dolayisiyla, boyle bir 6grenme siirecinin, geleneksel

simif ortamlarinda gergeklestirilemeyecegi ortadadir.

Olusturmaci Kuramda Ogrenme - Ogretme Siireci

Olusturmact 6grenmenin baslica ilkesi insanlarin diinya hakkinda kendi
goriiglerini ve bunun karsiliginda kendi bilgilerini de olusturmalaridir. Fakat herhangi
bir 6grenme teorisi 6grenmenin kendi kapsaminin 6tesinde dallara sahiptir.

Basitce ortaya koymak gerekirse, olusturmaci bir 6grenme bakis agisin
kabullenmek 6gretimi, sinif i¢i uygulamalart ve O6grencinin sinif i¢i davranislarini
etkiler.

Von Glaserfeld (1993) bilgi teorisine karsit olarak, olusturmaciliga bilme teorisi
adin1 verir. Onun goriisiine gore, olusturmaciligin nasil bir perspektif veya diinyay1
anlamaya ve bilmeye yarayan bir lens oldugunu gérmek kolaydir ki bunun anlami
gergekler, bilgi ve 6grenmenin bireyler tarafindan olusturuldugunun disiiniildigidiir.

Olusturmaci 6grenme modelinin en énemli savunucularindan Bodner (1986, 1990
akt. Ozmen, 2004) 6grenme ve ogretmenin es anlamli kelimeler olmadigini,
ogretmenlerin ¢ok iyi dgretici olsalar bile, 6grencilerin her zaman 6grenemeyeceklerini
vurgulamistir. O’na gore bilgi, 6grenenin kafasinda yapilandirilir ve bilginin 6gretmenin
kafasindan O6grencinin kafasina higbir degisiklige ugramadan ge¢me Sansi ¢ok azdir.
Baska bir ifade ile Ogrencilerin okuldaki egitim-6gretim ortamlarinda kazandiklar
bilgiler onlarin bu ortama gelmeden 6nce sahip olduklart 6n bilgilere ve egitim-6gretim
ortaminin onlara sagladiklarina baghdir. Bu nedenle 6grencilerin 6n bilgileri ve varsa
yanlis kavramalar1 ciddi bir sekilde ortaya cikarilmali ve Ogretim bunlarin dikkate
alinmasiyla planlanmalidir. Ciinkii bu tiir 6n bilgiler genellikle kabul edilen bilimsel
teorilerden daha az mantikli, daha az kesin ve daha az yaygmdir ve 6grenci yeni
kazandig1 bilgileri bu 6n bilgiler iizerine insa etmektedir. Bu nedenle 6n bilgiler hatali

ise onlar  iizerine insa edilen  Dilgiler de  hatal olabilir
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(Hewson & Hewson, 1984 akt. Ozmen, 2004). Temel olarak bilginin &grenenin
zihninde yapilandirildigini savunan olusturmact 6grenme teorisinin temel felsefesi bes
basamakta ifade edilmektedir.(Bodner, 1986; Geelan, 1995; Shiland, 1999 akt. Ozmen,
2004).

i. Ogrenme zihinsel bir siirectir. Bilginin yapilanmasi zihinsel islemleri gerektirir.
Bu teoride materyal veya bilgi 6grenene dogrudan verilmez. Bilgiler anlamli bir sekilde
ogrenilir.

ii. Ogrencilerin dnceki bilgi birikimi 6grenmeyi etkiler. Ogrenciye yeni bilgi onun
onceki bilgi birikimi ile iliskilendirilerek verilmelidir. Ogrenenlerin zihninde yeni
bilgilerin 6gretilmesine engel olabilecek ¢esitli yanlis kavramalar bulunabilir.
Ogrencilerin bu yanlis kavramalar1 bilimsel olarak kabul edilebilir bilgilerle
degistirilerek 6gretim islemi gerceklestirilmelidir.

iii. Ogrenme, dgrencilerin mevcut bilgilerinin yanlis ya da tatmin edici diizeyde
olmadiginin onlara ispatlanmas ile daha saglikli bir sekilde meydana gelir. Ogrencilerin
mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunun gosterilmesi ve anlamli 6grenmenin saglanmasi
icin ogrenci tarafindan kazanilan deneyimler kullanilabilir. Eger 6grenci deneyimleri ile
ilgili olarak mevcut bilgilerini kullanarak dogru tahminler yapabilirse, anlamli 6grenme
gergeklesmis olur.

iv. Ogrenme ayn1 zamanda sosyal bir siireg oldugundan dolay, biligsel anlamda
gelisme sosyal etkilesimler sonucunda meydana gelir. 6grenme sorgulayici tarzda
yapilan konusmalarla daha da kolay gerceklesir.

v. Ogrenme kavramla ilgili ek uygulamalari gerektirir. Yeni uygulamalar
ogrencinin konuyla ilgili bilgilerinin pekismesini saglar Olusturmact 6grenme kurami
genel olarak “disaridan alinan bilgiler zihnimize nasil yerlesir?”, “bu bilgileri
zihnimizde nasil isler ve kendimize mal ederiz?” ve “énceki bilgilerimizle ¢eligen yeni
bilgiler zihnimizde yapilanirken ne gibi degisiklikler olur?” sorularina cevap
aramaktadir (Baker & Piburn, 1997; Martin, 1997; Turgut et al., 1997; Cepni, Akdeniz
& Keser, 2000 akt., Ozmen, 2004).
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Olusturmaciliga gore 6grenme Ozetle asagidaki sekilde gergeklesir (Baker &
Piburn, 1997; Martin, 1997; Turgut et al., 1997; Cepni, Akdeniz & Keser, 2000 akt.,
Ozmen, 2004).

i. Oziimleme: Bireyin yeni kazandigi bilgiler, 6nceden sahip olduklari ile
celismiyorsa birey bu yeni bilgileri kolayca kabullenebilir.

ii.Yerlestirme: Yeni kazanilan bilgiler onceki bilgilerle ¢elisiyorsa 6grencinin
kafast karigir. Buna zihin dengesizligi denir. Bu zihin dengesizliginin ortadan
kaldirilmas1 igin zihin yeniden yapilanmaya girer. Bu yapilanma ¢ sekilde
gerceklesebilir:

i) Birey yeni kazandig1 deneyimi goz ard1 eder,

ii)Birey yeni kazandigi deneyimi zihninde kendine uygun tarzda
degistirerek kabullenir.

i) Birey diisiinme tarzini yeni kazandig1 deneyimi kabullenecek sekilde
degistirir. Amaglanan 6grenmenin {igiincli durumda gergeklesmesi beklenir.

1ii) Zihinde yapilanma (zihinsel denge): Yerlestirme islemi basarili oldugunda
insan zihni yeniden yapilanir. Boylece kisi kendi gayretleri ile bilgilerini genisletmis ve
diizeltmis olur. Buna kendi kendine ayarlama denir.

iV) Siirekli oziimleme: Insan hayat1 boyunca siirekli disaridan bilgiler aldig1 i¢in
oziimleme ve kendi kendine ayarlama hayat boyu devam eder.

V) Yaraticilik (kendi kendine sorular iiretme): Birey disaridan bilgi almadan da
zihninde c¢esitli sorular lretip bu sorulara cevap bularak yeni bir takim bilgiler
kazanabilir.

Bireysel deneyimler, deneyimler ve semalar yoluyla biitiiniiyle bizim kendi duyu
perspektifimizi olusturdugumuza iliskin 6nermeye dayanir. Olusturmacilik stipheli (iki
anlamli) durumlarda problem ¢6zmeye yonelik olarak 6greneni hazirlamaya odaklanir
(Mergel, 1998). Olusturmaci 6gretimin temel ilkeleri Semerci tarafindan (2001)
asagidaki gibi siralanmistir.

i) Ogretim programlarmin 6grenci éngoriilerine gore diizenlenmesi,

ii) Ogrencilerin ¢oklu bakis agilarindan yararlanilmast,

iii)Ogrencilerin, konuya ilgi uyandiran sorunlara yonlendirilmesi,
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iv) Ogrenmenin temel kavramlar cercevesinde yapilandirilmast,

V) 6grenci 6grenmelerinin 6gretme siireci baglaminda degerlendirilmesi.

Olusturmaci 6grenme teorileri ii¢ temel varsayimi vurgular. Bunlar:

1)Bilgi, pasif olarak ya da kisisel bir katkida bulunma olmaksizin insa edilemez.

I)Anlama, adaptasyon sonucu ortaya c¢ikar; kisi kendi tecriibeleri, bilgi ve
birikimleriyle tartisilan konu arasinda uyumlandirma saglayarak, ele alinan konuyu
anlar.

i) Bilgi, etkilesim sonucu olusturulur; kullanilan dil ve igine gémiilii bulunan

sosyal yap1 bu etkilesimde 6nemli rol oynar.

Olusturmaci Ogrenmenin ilkeleri

i. Ogrenci duyusal veriyi kullanir ve onunla bir sey yaparak nihayetinde ondan
bir anlam ¢ikarir.

ii. Ogrenme hem anlam olusturma hem de anlam sistemlerini olusturmay kapsar.

iii. Ogrenme zihinde meydana gelir. Fiziksel faaliyet gerekli olabilir fakat tek
basina yeterli degildir.

iv. Ogrenme dili de kapsar. Vygotsky dilin ve dgrenmenin gok karmasik bir
sekilde i¢ ice gegtigine inanmustir.

v. Ogrenme sosyal bir faaliyettir.

vi. Ogrenme baglamsaldir. Gergekleri alakali olduklart durumlar ve ortamlardan
ayirmayiz.

vii. Bilgi 6grenmek i¢in gereklidir. Yapmin ve anlam ¢ikarmanin temelidir. Ne
kadar fazla bilirsek o kadar fazla 6grenebiliriz.

viii. Ogrenme zaman alir; kendiliginden olan bir sey degildir. Ogrenen kimseler

bilgi lizerinden gecer, onlar hakkinda diisiiniir, kullanir, uygular ve deneyimler.
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iX. Giidiilenme gerekli bir unsurdur ¢linkii 6grenen kimsenin duyusal gereclerinin
etkin hale gelmesini saglar. Baginti, merak, eglence, basari, tamamlama, dissal odiiller
ve diger giidiilenmeler 6grenmenin kolaylasmasini saglar.

Ogrenciler yukarida aciklanan  sekillerde ogrendigine  gore,0gretmenin
uygulamalarinda dikkat etmesi gereken noktalar1 Brooks ve Brooks (1999) su
olusturmacilik ilkeleri seklinde siralamistir.

I. Birinci ilke ogrencilerle alaka kurabilmeyle ilgili problemleri yansitmaktir.
Ogrencilerin ilgi alanlarma yogunlasmak ve onlarin dnceki bilgilerini ¢ikis noktasi
olarak kullanmak o6grencilerin ilgi gostermelerini ve o6grenmeye kosullanmalarina
yardime1 olmaktadir. Ogrencilere yoneltilen ilgili sorular onlar1 diisiinmeye ve kendi
diisiince ve kavramlarini sorgulamaya zorlar.

ii. Diger bir rehber niteligindeki ilke 6grenmeyi oncelikli kavramlar gergevesinde
yapilandirmaktir. Bu, 6grencileri birbiriyle alakali olabilen veya olmayan parcali ve ayr1
konulara maruz birakmaktansa dersleri baslica fikir ve kavramlar etrafinda olusturmaya
isaret eder. Genis kavramlarin kullanimi her bir 6grenciyi bireysel tarzlari, yaradilisi ve
diizeni hesaba katmaksizin katilim gostermeye davet etmektedir.

iii. Uciincii ilke 6grencilerin bakis acilarini arastirmak ve degerlendirmektir. Bu
ilke 6grencilerin mantik kurma ve diisiinme siireglerine erismeye olanak tanir ki bu da
karsihiginda 6grenme olaymi daha anlamli kilabilmek i¢in 6gretmenlerin 6grencileri
daha fazla miicadeleye sokmasini saglar. Bunu basarmak icin 6gretmen yine de
ogrencileri dinlemeye ve bunun olusmasi igin olanaklar saglamaya istekli olmalidir.

iv. Ogrencilerin varsayimlarina hitap edecek egitim programini  uyarlamak
dordiincii ilkedir. Ogrencilerin varsayimlarina cevap vermek icin egitim programi
gorevlerinin uyarlanmasi belli bash gorevlerde ve bu gorevlere katilan 6grenciler

tarafindan yoneltilen sorularin dogasinda var olan bilissel taleplerin islevidir.
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Olusturmaci Kuramda Sinif Ortam

Olusturmacilikta bilgiyi yapilandirma o6gretimle kolaylastirilabilir, ancak,
ogretimin dogrudan bir sonucu olarak ger¢eklesmez. Bu nedenle, 6gretim, 6grencinin
bilgiyi yapilandirma siirecinde gereksinim duyacagi bilgi kaynaklarimi saglamali ve
bilginin gecerliginin sinanacagi 6gretmen ve diger 6grencilerle isbirligi gerektiren
toplumsal bir alan olusturmalidir (Deryakulu, 2000: 64-66 akt. Ersoy, 2005). Bilginin
yapilandirildigi ve Ogretimin gergeklestirildigi simif ortaminin fiziksel 6zelliklerinin
yapilandirmact  6grenme agisindan Onemli bir degiskendir. Simif ortaminda
gerceklestirilen etkinlikler ve etkilesimin 6grenme tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir.

Nitekim Yurdakul’un (2004: 226 akt., Ersoy, 2005) yaptig1 arastirmada,
yapilandirmaci 6grenme uygulamalarinda ele alinmasi gerekli oncelikli degiskenlerden
birinin fiziksel ¢evre oldugu ortaya ¢ikmistir. Bir sinifin fiziksel 6zellikleri i¢inde sinifta
benimsenen yerlesim diizeni 6ncelikli olarak yer almaktadir.

Olusturmacilikta  bilgi  bireysel olarak  olusturulmakta ve  bilginin
yapilandirilmasinda i¢inde bulunulan ortaminin 6nemli bir etkisi olmaktadir. Her
siifin kendine 6zgii 6zellikleri vardir. Bu nedenle, yapilandirmacilik agisindan esnek,
ogrenci merkezli siif ortamlarinin diizenlenmesi gerekmektedir. bireylerin 6grenme
ortamiyla daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilari
gecirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Boylece bireyler, daha 6nceki
ogrendiklerini sinama, yanlislarini diizeltme ve hatta onceki bilgilerinden vazgecerek
yerine yenilerini koyma firsat1 elde ederler (Yasar, 1998: 596). Geleneksel olarak sinif
ortamini davranis¢i egitim anlayis1 kapsaminda degerlendirilir. Siif ortaminin fiziksel
ozellikleri ogrenme-6gretme lizerinde Onemli bir etkiye sahiptir. Smifin fiziksel
ozellikleri kapsaminda, basta sinif yerlesim diizeni olmak {izere aydinlatma,
havalandirma, ses ve renk diizeni sayilabilir (Ozden, 2002: 49 akt., Ersoy, 2005).
Olusturmacilik acisindan sinifin fiziksel 6zellikleri, 6grenci merkezli ve esnek 6grenme
ortamlarini kapsayacak bicimde olmalidir. Ogrenciler, sinifa farkli 6grenme stil, inang,
deger ve sosyal tercihler gibi Ozelliklerle gelmektedir. Bu o6zellikler 6grencilerin
bireysel bilgi yapilandirmalarini etkilemektedir. Ornegin, bireyin 6grenmeye yonelik

egilimlerini ya da tercihlerini gosteren ozellikler olarak tanimlanan 6grenme stilleri,
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cevresel kosullar, duyusal oOzellikler, sosyal tercihler ve fiziksel oOzelliklerden
etkilenmektedir (Ozer, 2001: 164 akt., Ersoy, 2005). Bu nedenle, sinif yerlesim diizeni,
benimsenen egitim anlayis1 ve diger yapisal diizenlemelerin géstergesidir denilebilir
(Ozden, 2002: 50’ den aktaran, Ersoy, 2005).

Olusturmact 0grenme ortamlari, Ogrencilerin 0grenme siirecinde daha fazla
sorumluluk almalarimi ve etkin olmalarin1 gerektirir (Yasar, 1998: 70). Bir sinifin
yerlesim diizeni, Ogrencilerin o smnifta edilgen ya da etkin bir role sahip olup
olmadiklarinin belirleyicisidir (Saban, 2002). Smif ortaminda o6grencilerin etkin
olabilmesi sinifin esnek yapilanmaya olanak vermesiyle saglanabilir. Bunun igin
gerektiginde sinifta farkli yerlesim diizenleri yapilabilmelidir. Sinif yerlesim diizenleri;
bireysel yerlesim diizeni-U yerlesim diizeni, swrali yerlesim diizeni, kiime yerlesim
diizeni ve yuvarlak masa yerlesim diizeni olarak sayilabilir (McKeinze, 1997; Bal, Keles
ve Erbil, 2002: 219-222; Ozden, 2002: 50-52 akt., Ersoy, 2005).

Olusturmaci smif ortamlarinin yaratilmasi, Oncelikle o6grenilecek materyalin
gercekei olmasi ve dgrenci i¢in anlam tasimasi gerektirmektedir. Olusturmact 6grenme
kuramui bireyin elestirel diistinme, sorgulama, problem-¢6zme ve girisimciligini 6n plana
cikarir (Brook & Brooks, 1993 Marlowe & Page, 1998 akt., Akar &Yildirim, 2004).
ogretim etkinlikleri, aktif 6grenmeyi destekleyen gercekei etkinlikler cergevesinde
yiritiilmelidir (Wilson, 1996 akt., Akar &Yildirim,2004). Etkinlikler, paylasimci ve
isbirlik¢i ¢alisma ortamlarinda yiiriitiilmelidir. Bu etkinliklere 6rnek olarak; Arastirma
yada proje hazirlamak, benzetim ya da rol ¢aligmalar1 yapmak, ¢oklu 6grenme ortamlari
yaratmak, durum caligmalar1 yapmak, sozlii durum c¢aligmalar1 yapmak, sorgulamaya
dayali konugma, tartisma ortamlar1 yaratmak verilebilir. Olusturmaci anlayisin basarili
uygulandigi ortamlar, gergek demokrasinin yasandigi yerlerdir. Bu ortamlarda hem
egitici hem de 6grenci etkin olarak ¢alisirlar. 6grenci, 6grenme ortamina, sorgulayarak,
zihinsel c¢aba gOstererek, arastirma yaparak, bilinen ya da sunulan gercekleri
sorgulayarak baskalariyla etkilesimde bulunur ve yenilige agik tutumlar gelistirerek
katk1 saglar. (Deryakulu, 2000). Bu agiklamalar dogrultusunda geleneksel smif ile
bilgiyi yapilandiran,olusturmaci sinifin karsilastirilmasi farkli boyutlariyla Tablo-1’de

gorilmektedir
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Tablo 1
Gelenelsel Stmif ile Bilgivi Yapilandiran Simfin Karsilastirilmasa

Geleneksel Stmf Bilgivi Yaplandwan Simf

*  Ogrenciler bireysel olarak ¢ EZitim program timdenge lim ile,
calizie Egitim programa tiimevarim | temel kavramlara agirh verikrek iglenir.

ile temel becerilere agirhk verilerek | Ogrenci  sorunlarma  géire  program

izlenir. de gerlendirilir. Grup halinde calisilir.

*  Onceden belirlenmis, sabit ¢ Program etkinliklerinde agirhk
olan  programlann  uygulanmas: | kallanilan materyaller iizerindedir.
esashr, Program, dgretmenler | Ogrenciler vasam ile ilgili  kuramlan

tarafindan ici doldurulan bir bogluk | olugturmaya  katka  getiren  diigtindirler
gibi algmlanar. olarak goriiliir.

o Ogretmenler, &grencilerin o Ogretmenler, 6grencilere cevre
Ggrendikleri bilgilerin gecerliligi igin | ayarlamasi vapan ve onlarla etkilesimde
dogru cevaplan arastinr. bulunan kizidir ve &zrencilerin derskrde

#  Degerlendirme, Ggrenci gecen  temel  kavramlanm  anlayvip-
dgrenmelerini konirol etmek igin | anlamadiklarim temel alir.
genellikle de testler ile vapilir. ¢  Degerlendirme, Sgretim ile
birlikte Ggmencilerin sergiledikleri islere

déniik

(Deryakulu, 2000)

Olusturmact smif ortamlarinin yaratilmasi, sadece etkinliklerin o baglamda
uygulanmas: ile siirli degildir. Oncelikli olarak, olusturmaci anlayisin basarili
uygulandig1 ortamlar, gercek demokrasinin yasandigi yerlerdir. Bu ortamlarda hem
egitici hem de 6grenci etkin olarak caligirlar. (Deryakulu, 2000). Nunes, Lebow’dan
olusturmacilik ¢ercevesinde hazirlanacak ders planlarina yonelik asagidaki bes ilkeyi
alintilamaktadir (Nunes, 1996 akt., Can, 2004):

I. Bazi egitim uygulamalarinin 6grenen {lizerinde olumsuz etkileri vardir, bunlarin
ortadan kaldirilmasina aracilik etmek.

ii. Ozerklik ve ilgililik i¢in destek saglayan baglamlar yaratmak.

iii. Ogrenme etkinligi icine 6grenme nedenleri dahil etmek.
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iv. Ogrenene, 6grenme i¢in sorumluluk veren tutumlar yiicelterek kendini

diizenleyen egitimi desteklemek.

V. Yanlislarin kesfedilmesini tesvik ederek 6grenenin 6grenme siirecine katilmasi

egilimlerini gliclendirmek.

Olusturmact 6grenme anlayisinin basarili olarak uygulandigr bir smif, gercek

anlamda demokrasinin yasandigir bir yerdir. Herkes etkin olarak calisir, daha ¢ok

o0grenmek i¢in zihinsel ¢caba gosterir, arastirma yapar, bilinen ya da sunulan gergekleri

sorgular, baskalariyla etkilesimde bulunur, goriislerini paylasir, isbirligine girer, 6teki

insanlarin 0grenmesine katki saglar, yenilige ac¢ik tutumlar gelistirir, esnek yargilar

tiretir, mutlak dogrulara inanmaz, demokratik degerlere 6nem verir, ilimli davranir,

sorumluluk bilinci tasir ve olaylar1 biitiinliik icinde degerlendirir. Baska bir deyisle,

olusturmact O0grenme ortamlarinda yetisen bireylerin hedefi kendileri olmak, ama

diinyay1 bagkalariyla esit bigimde paylasmaktir. Kuskusuz, bunun olabilmesi igin, basta

ogretmenler olmak lizere egitimin tiim boyutlarinda kokli degisimler gerekmektedir

(Deryakulu, 2001).

Ogretmen ve 6grenen merkezli smiflara ait 6zellikler Tablo 2°de verilmektedir.

Tablo 2

Ogretmen ve Ozrenen Merkezli Smuflar

Ozretmen merkezli

Ogrenen merkezli

Smifta etkinlik

Ogretici

Etkilesimli

Ogretenin rolii

Bilgi verici, daima uzman

Katilimei, bazen &grenci

Ozgrenenin roli

Dinleyicl daima SZrenci

Katilimer, bazen nzman

Ders agwlhig

Bilgiler

Lliskiler

Bilgi kazaninm

Hatirlama ve ezber bilginin

birikmesi

Sorgulama ve bulug,
bilgilerin veni bilgilere

diniigiimii

Basan sostergesi

Mliktar

Koalite

Oleme

Mormlara gire

Olgiitlere giire

Teknoloji kullanmm

Tekrar ve uygulama

Tletigim, kanhm,

bilgive erizim

(Titiz, 1998:115)
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Olusturmacilik yaklasimi 6grenen merkezli egitimi savunmaktadir. Ogretmen
yetistiren kurumlardaki egitimin de bu dogrultuda yapilmasi gerekmektedir. Ogretmenin
kendisi smif iginde etkilesimci, katilimci, sorgulayici, Kaliteye 6nem veren, iletisimci ve
teknolojiyi tanitan olmalidir. Bilgi vermek yerine bilgiye nasil ulagilacagi ve bu bilginin
nasil kullanilabilecegi dogrultusunda yonlendirme ve danismanlik yapmalidir.
Ezberleme ve hatirlama yerine bilginin sorgulanmasini, etkin olarak 6grenen tarafindan
bulunmasimi desteklemelidir. Ogrenenlerin siirekli olarak etkin olmalarina ve siirekli

olarak gevreleriyle etkilesim i¢inde bulunmalarina dikkat etmelidir.

Uygulama Boyutuyla Olusturmacilik

Olusturmaciligin ~ 6grenme  ilkeleri, Ogrenmenin  bireylerin  anlamlar
olusturmasindan dogdugunu vurgular ( Piaget, 1973; Bruner, 2003; Brooks & Brooks,
1999; Duffy ve a., 1992).

i. Ogrenme etkin bir siirectir, dgrenciler duyusal girdiyi anlam olusturmak igin
kullanir. Bu ilkenin daha geleneksel olusturulmus sekli etkin 6grenenin bir sey yapmasi
gerektigi diisiincesinin vurgulanmasidir. Ogrenme, &grenenin dis diinyada var olan
bilgiyi dogrudan kabul edisi degildir, 6grenenin gercek yasamla etkilesime gegmesidir.

ii. Insanlar, ogrenirken Ogrenmeyi de Ogrenirler. Ogrenme hem anlamin
olusturulmasindan, hem de anlamlar dizgesi olusturmasindan meydana gelir.
Olusturdugumuz her anlam, benzer 6rnege uyacak diger olgular1 da daha iyi anlamamiz1
saglar.

Iii. Anlam olusturma etkinligi zihinseldir: zihinde gerceklesir. Fiziksel etkinlik,
elle tecriibe etmek 6grenmek icin gerekli olabilir, 6zellikle ¢ocuklar i¢in, ancak yeterli
degildir; elleri oldugu kadar zihinsel becerileri harekete gegirecek etkinlikler saglamak
gerekmektedir. Dewey buna yansimali (reflektif) etkinlik demistir.

iv. Ogrenme dili igerir: dil Ogrenmeyi etkiler. Arastirmacilar, insanlarmn
ogrenirken kendi kendilerine konustugunu vurgulamislardir. Vigotsky’ye gore dil ve

O0grenme ayrilmaz bir sekilde birbirine baghdir.
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v. Ogrenme toplumsal bir etkinliktir: bizim 6grenmemiz ¢ok yakin bir sekilde
diger insanlarla, Ogretmenlerimizle, arkadaslarimizla, ailemizle ve tanidiklarimizla
iliskilidir. Dewey’in vurguladigi gibi: “Geleneksel egitim 6grenciyi biitliin toplumsal
etkilesimden yalitmaya ve egitimi 6grenci ile 6grenilmesi amaglanan materyalin bire bir
iliskisi olarak gdrmeye yoneliktir. Buna karsilik olarak, gelisimci egitim 6grenmenin
toplumsal tarafin1 kabul eder ve konusmayi, digerleriyle etkilesimi ve bilginin
uygulanmasini 6grenmenin bir pargasi olarak kullanir.

vi. Ogrenme baglamsaldir: biz yalitilmis gerceklikleri ve kuramlar1 hayatimizdan
ayri, zihnimizin soyut bir yerinde Ogrenmiyoruz. Korkularimiza, Onyargilarimiza,
inandiklarimiza ve bildiklerimize, baska bir anlatimla 6n bilgi ve deneyimlerimize gore
ogreniyoruz. Ogrenme etkin ve toplumsal bir kavramdir, hayatimizla &grenmeyi
birbirinden ayiramayiz.

vii. Ogrenmek icin bilgiye gereksinim vardir: iizerine insa edebilecegimiz daha
onceden olusturulmus bir bilgi olmadan yeni bilgiyi 6ziimsemek olasi degildir.
Ogrendikce daha da fazla ogrenebiliriz. Bu yiizden, dgretme ile ilgili her eylem
Ogrencinin 6n bilgisini ve deneyimini temel alma yoniinde olmalidir.

viii. Ogrenmek icin zamana gereksinim vardir, dgrenme anlhk degildir. Iyi
ogrenmek icin diisiincelerimizi tekrar tekrar gozden gecirmeli, denemeli, onlarla
oynamali ve kullanmaliyiz. Ogrendigimiz herhangi bir bilgiye bakarsak onun tekrar
tekrar maruz kalma ve diisiincenin {iriinii oldugunu anlariz. Hatta, ¢ok derin goriislerin,
oncesel uzun hazirlanmalara bagli oldugunu goriiriiz.

ix. Giidilleme 6grenmede anahtar kavramlardan biridir. Ogrenmeye yardimci
olmakla kalmaz Ogrenmek i¢in temeldir aynt zamanda. Nedenini bilmeden

ogrendigimiz bilgiyi kullanima gegiremeyebiliriz.

Olusturmaci Kuramda Ogretmen Rolleri

Olusturmaci egitim ortaminda dgretmen, geleneksel dgretimde alistigi ve yillardir
sirdiirdiigi smifta disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik vb. rollerinden siyrilarak

ogrenmeyi kolaylastirict bir yardimci, dost ya da her hangi bir gereksinme aninda
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kendisine basvurulabilecek bir danisman gibi goriiniir. Sinifta isbirligi ve etkilesimi
kolaylastirict tutum ve davranislar sergiler. Ogrenilecek 6geleri, dgrenciler bakimindan
anlamli ve ilging kilacak firsat ve ortamlar yaratir (Slavin, 1994). Verimli bir
O0grenmenin gerceklesmesi i¢in, 6grencinin, 6grenme-ogretme siirecinde sorumluluk
almasi gerektigine inanir. Okul ortaminda gergeklestirilecek Ggrenmelerin 6grenci-
merkezli olmasini ister ve bu ydnde caba gosterir. Ogrencilerin bagimsiz diisiinme ve
problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmek amaciyla 6grenme-6gretme siirecinde 6zel bir
iletisim bigimini benimser. Bu iletisim bi¢iminde 6grencilere, "Bu konuyla ilgili olarak
ne diisiintiyorsunuz?", "Ni¢in boyle diislinliyorsunuz? “Nasil bu sonuca ulastiniz?"gibi
sorular yoneltir. 6grencilere, "Evet", "Hayur" yanit1 gerektiren sorular ydneltmekten
ozellikle kaginir (Alkove ve McCarty, 1992 akt. Yasar, 1998).

Olusturmaci ortamda Ogretmen, o&grencilerin bireysel farkliliklarina uygun
secenekler sunar, yonergeler verir. Her Ogrencinin kendi kararin1 kendisinin
olusturmasina yardimeci olur. Herhangi bir sorunla karsilasan 6grencinin sorununu
hemen ¢6zmek yerine, sorunun bizzat 6grenci tarafindan ¢dziimlenmesi yoniinde ¢aba
gosterir. 6grencinin agik¢a yanlis yapmasi durumunda bile hemen hataya isaret etmek
yerine, hatanin bizzat 6grenci tarafindan goriilerek diizeltilmesine yardimei olur (Yasar,
1994: 515-521). Olusturmaci ortamda 6gretmen, ¢alisma gruplari olusturup, grup ve
grup tyelerinin sorumluluklarini belirleyerek isbirligine dayali bir 6grenmenin
gerceklesmesi yonlinde c¢aba gosterir. Bu amagla gruplar arasinda dolasir, yardima
gereksinim duyan grubun yanina giderek gruba yardimci olur ve gerektiginde grubun
dogal fiyesiymis gibi ogrenme-ogretme etkinliklerine katilarak  Grgencilerin
ogrenmelerini kolaylastirmaya calisir ( Yasar, 1993: 32). Ornegin olusturmaci anlayisin
benimsedigi bir Tiirkge dersinde, climle ¢oziimlemesiyle ilgili hatali bir ¢6ziimleme
yapan bir dgrenciye, 6gretmen, “ Suradaki ¢6ziimlemeniz hatali, onu soyle diizeltiniz!

13

biciminde uyarmak yerine,  ciimlenin ¢6ziimlenmesiyle ilgili olarak hangi sorulari,
hangi gerek¢eyle sorarak, ¢oziimlemenizi yaptiniz?” “ ¢éziimlemenizde herhangi bir
hata oldugunu diisiiniiyor musunuz?” “ Eger varsa, bu hatanin nerede oldugunu
diisiiniiyorsunuz?” “ Bu hatayr nasil diizeltebilirsiniz?” gibi sorular yonelterek
Ogrencinin hatayr bizzat kendisinin bulmasi ve diizeltmesi yoniinde c¢aba gosterir.

Olusturmaci 6gretmenin gorevi ogrencilere Tiirkce ¢alismada “dogru” olan yetiskin
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yontemlerini nakletmektense Ogrencilerin uygun Tiirkce dersi fikirlerine rehberlik
yapip onlar1 desteklemek oldugu i¢in bazilart olusturmaci yaklasimi yetersiz ve herkese
acik bir kesif olarak gérmektedir. Aslinda en az y6nlendirici oldugunda dahi 6gretmenin
rehberligi olusturmaciligi yonlendirilmemis Kesiften ayiran ozelliktir. Olusturmact
ogretmen diyalog i¢in uygun gorev ve firsatlar sunarak ogrencilerin dikkatlerinin
yogunluguna rehberlik edebilir, bu nedenle belirgin olamayan bir sekilde onlarin
ogrenmelerini de yonlendirmis olur (Bruner, 1991).

Olusturmaci dgretmenler 6grenciler i¢in uygun olan kavramsal yeni diizenlemeler
ortaya ¢ikaran gorevleri onlara yonetebilmelidir. Bu yaklasim 6grencilerin hem belirli
fikirleri 6grendigi normal gelisim sirast bilgisini hem de sinif i¢indeki su an mevcut
olan bireysel Ogrenci yapilart bilgisini gerektirmektedir. Bu tiir dgretmenler ayrica
smifin biligsel ve sosyal havasimni yapilandirmada da becerikli olmalidirlar bdylece
ogrenciler bu gorevleri tartismis, yansitmis ve bunlardan anlam ¢ikarmis olur.
Olusturmaci anlayis uyarinca Ogretmen ogrenci basarisini degerlendirmede de test
sonuglarindan daha c¢ok, diizenli olarak gergeklestirdigi gozlemlerinden yararlanir.
(Alkove ve McCarty 1992 akt., Yasar, 1998). Bu amagla 6gretmen, sinifta kullanilmak
lizere gozlem formlari hazirlar ve Ggretim sirasinda siirekli kayitlar tutar. 6gretim
sonunda da, ya bire bir ya da gruplar halindeki 6grencilerle 6grenme sonuglarini tartisir.
Simifta bir 6grenme ortami olusturarak 6grenciyi o ortamin etkin bir iiyesi haline getirip
ogrenmeyi kolaylastirir. Olusturmact 6grenme ortamlarinda 6gretmenin rolii, 6grenciyi
canlandirmak, aragtirmaya yoneltmek, var olan bilgisini gelistirmesini veya yonetmesini
saglamak i¢in dengesizlikler, soru isaretleri olusturmaktir (Heuwinkel 1996 akt., Yasar
1998). Olusturmaci O6grenme ortamlarinin hazirlandigi 6grenci-merkezli siniflarda,
ogretmen, bilgi vermekten uzaklasir ve 6grencileri konuyu kendileri anlamalari, fikir
yiiriitebilmeleri konusunda ¢aba sarf etmeye ydnlendirir. Ogretmen, grencilere yaparak
ogrenecekleri, onlar1 diisiinmeye sevk edecek durumlar yaratir. Ogretmen, 6grencileri
onceki bilgilerini aci8a c¢ikarmalar1 i¢in dinler, izler ve sorgular. Boylece yanlis
ogrenenleri ve yanlis ipuglarini ortaya ¢ikarir. Daha sonra ileri diizeyde 6grenme
deneyimleri saglayarak, eksiklerini gdsterip bunlari gidermelerini ister. Genellikle ek

bilgi vererek, Ogrencilerinin bu olaylardan ders almalarina yardimer olur. Tiim bu
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saydigimiz ilkelerden hareketle 6gretmen, bilginin 6grenciler tarafindan daha kolaylikla
yapilanmasini saglamis olacaktir yani 6gretmen yonlendirici, 6grenci aktif olacaktir.

Olusturmaciligt benimseyen oOgretmenlerin  asagidaki tutum ve davraniglari
sergilemeleri gerektigi kabul edilmektedir (Brooks — Brooks, 1993, Honebin, 1996;
Windschitl, 2002 akt. Akar ve Yildirim, 2004).

i. Ogrenci ozelligini ve girisimciligini kabul ederler. Ogrencilerin ileri siirdiikleri
diistinceleri desteklerler.

ii. Birinci kaynaktan bilgi toplarlar. Ham veriler ve temel kaynaklarin yani sira
ogrencilerin etkilesimini saglayan farkli kaynaklar1 ve ¢esitli materyalleri kullanirlar.

iii. Bilissel alanla ilgili terimlerden, siniflama, analiz etme, yordama ya da
kestirme ve yaratma kavramlarmi kullanirlar. Ogrencilere ddev verirken bu bilissel
kavramlara yer verirler.

iv. Ogrencilerin, dersi yonlendirmelerine, dgretme stratejilerini degistirmeye ve
igerigi degistirmelerine izin verirler ve Ogrencileri aktif kilarlar. Ogrencilerin
birbirleriyle ve 6gretmenleriyle karsilikli iletisime ve diyaloga girmelerine 6zendirirler.

v. Ogrencilerin birbirlerine diisiindiiriicii acik uclu sorular sormalarina izin verir,
onlar1 tesvik ederler.

vi. Ogrencilerin gercek yasamla ilgili deneyimleri yasamalari icin problem
¢ozmeyi gerektiren etkinlikler hazirlarlar ve bunlara elestirel yaklagmalarini isterler.

vii. Sorulari yonelttiginde bekleme siireci tanir ve sorularin amaci iligkilerin
giiclenmesi yoniindedir. Ozellikle kavramlarin, bekleme siiresi icerisinde cevaplarin
gelismesini beklerler. Bu sekilde bireylerin kendilerini ifade etmelerini kolaylastirmis
olurlar (Brooks — Brooks, 1993, Honebin, 1996,Windschitl,2002 akt. Akar ve Yildirim
2004). Bu listeye Yager’in tavsiyeleri de eklenebilir(Yager 1991 akt. Akar ve Yildirim
2004) ;

I. Yazili materyal ve uzmanlardan elde edilecek alternatif bilgilerin kullanilmasini
tesvik eder.

ii. Kitap ve diger kaynaklardaki fikirleri ve kendi diisiincelerini ortaya koymadan
once, dgrencilerin ne diisiindiiklerini anlamaya calisir.

iii. Grup ¢alismasini, is bolimiinii ve diger bireylere saygiy1 tesvik ederler.
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iv. Ogrenmeyi sinifin ve okulun disina tasirlar.

Ozetle, dgrencilerin daha dnceki deneyimlerinden ve &n bilgilerinden yararlanarak
yeni Karsilagtiklar1 durumlara anlam verebileceklerini ve onlar1 dziimleyebileceklerini
savunan olusturmaci yaklasima gore 6gretmenin rolii, 6grencilerin zihinsel yapilarinin
olusmasina rehberlik yapmak ve anlama kabiliyetlerinin gelismesine uygun 6grenme
etkinliklerini diizenlemektir. Ogretmen, 6grencinin dikkatini ¢ekmek amaciyla bilgiyi
kavramsal problemler ve sorular cercevesinde organize eder. Ogretmen, ogrenci
dikkatini genis kavramlar tizerinde yogunlastirir daha sonra bu genis kavramlar
pargalara boliiniir. Ogrenciler kendi sorularini sormaya ve kendi sonuglarina varmaya
Ozendirilir. Boylece 6grenciler, kendi 6grenmelerini kendileri olustururlar.

Ayrica olusturmact 6gretmen ¢ocuklarla iyi iletisim kurabilen, ¢cocuk psikolojisi
ve O0grenme teorilerine hakim, sinifta dinamik bir 6grenme ortami yaratan, bu ortami
yoneten ve yonlendiren bir 6gretmendir (Chiu 1995 akt. Kilig, 2001). Olusturmaci
dgretmen dgrencilerin sorularma “ hazir cevaplar” vermeyi birakmalidir. Ogrencilerin
sorularin1 cevaplamak yerine soruyu Ogrenciye geri yoneltmeli ve ne diisiindiiglinii
anlamali, etkili sorulartyla 6grencinin diisiince siirecini yonlendirip cevabi kendisinin
bulmasina yardimci olmalidir. Cevap gelmiyorsa, cocugu cevaba gotiirecek etkinlikler
yaratmali ya da ilgili kaynaga yoneltmelidir. Ayrica 6grenciden gelen sorular karsisinda
otoriter ve her seyi bilen, bilmedigi sorular gelince de gegistiren Kisi roliinii birakip,
“Ben de bilmiyorum, ama gel, arastiralim.” diyebilmelidir. Olusturmaci kuramda
Ogretmen, 6grenenlerin ezberleme yeteneklerine dayali olarak belirli bir konuya iligkin
ne bildikleri {izerinde degil, daha ¢ok performans ve diisiinme siiregleri {izerinde
odaklanir. Bu nedenle, 6lgiit-dayanakli, yani neyin basarili olarak kabul edilecegini
onceden belirleyen ve tek dogrulu sinavlardan c¢ok, gercek durumlara dayali sorun
¢ozme becerilerini 6lgen performans degerlendirme yaklagimlarini kullanir. Bu tiir bir
degerlendirmenin amaci, 6grenenlerin sinav sorularina dogru yanit verip vermediklerini
belirlemekle smirli degildir. Bunun c¢ok o&tesinde, Ogrenenlerin konular1 nasil
anladiklarint ve onceki diislincelerinden farkli ne tiir yeni diisiinceler olusturduklarini
belirlemektir. O nedenle, degerlendirme etkinlikleri, yalnizca 6gretimin ortasinda ve

sonunda uygulanan smavlarla degil, tim 6gretim boyunca siirer ve yalnizca sinavlarla
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degil, gozlem, goriimse, tartisma, Ogrenme etkinlikleri sirasinda o6rgencilerce
olusturulan tiim yaratilar1 (raporlar, notlar, ¢izimler, 6devler, proje ¢aligmalari, resimler,
biiltenler, koleksiyonlar vb.) iceren dosyalarin degerlendirilmesini de kapsar. Bu
yapildiginda, daha genis ve ayrintili bir degerlendirme ortaya ¢ikar. Daha da 6nemlisi,
bireysel gelisim, yaratici etkinlik ve toplumsal sorumluluk bilinci 6zendirilmis olacaktir.
Bu da, her 6grenenin kendi c¢abalari hakkinda geribildirim almasi demektir. Burada
dikkat edilmesi gereken temel nokta, geribildirim ne kadar ayrintili ve degisik
baglamlara dayali olursa, yararlanma diizeyi de o kadar artmaktadir. Olusturmacilik
kuraminda 6l¢gme degerlendirme yapan bir 6gretmen, sistematik hataya diismemek igin
caba harcamalidir. Ogrencilerle birlikte belirledigi 6l¢gme ve degerlendirme &lgiitlerini
standart hale getirmelidir. Ayrica 6gretmen gozlem tekniklerine iliskin ayrintili bilgiye
sahip olmalidir ve gerek degerlendirme oSlgiitlerinden gerekse sinav tiirlerinden birkagini

birlikte kullanmalidir.

Olusturmaci Kuramda Ogrenci Rolleri

Olusturmaci smif ortamlarinin yaratilmasi, Oncelikle Ogrenilecek materyalin
gercekel olmasi ve 6grenci i¢in anlam tagimasi gerektirmektedir. Olusturmaci 6grenme
kuramu1 bireyin elestirel diislinme, sorgulama, problem-¢6zme ve girisimciligini 6n plana
cikarir (Brook & Brooks, 1993, Marlowe & Page, 1998, akt. Akar,Yildirim 2004).
Ogretim etkinlikleri, aktif dgrenmeyi destekleyen gercekei etkinlikler gergevesinde
yiritilmelidir  (Wilson, 1996). Bu etkinlikler, bilissel iist diizey becerilerinin
kullanmasin1 gerektirir. Etkinlikler, paylasimci ve isbirlik¢i c¢aligma ortamlarinda
yiiriitiilmelidir. Paylagim ve tartismalari amaci, var olan bilgilerin yansitma yontemiyle
paylasilmasin1 saglamak, yeni bilgilerin olusturulmasini, yani kavramsal farkliligin
olusturulmasinm1 kolaylastirmaktir. Etkinlikler cesitlilikleri ve farkliliklar1 ile ortami
zenginlestirirler. Bu etkinliklere 6rnek olarak asidakileri siralayabiliriz:

I. Arastirma ya da proje hazirlamak
ii. Benzetim ya da rol galismalar1 yapmak

iii. Coklu 6grenme ortamlari yaratmak
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iv. Durum ¢alismalar1 yapmak
V. Sozlii durum g¢alismalar yapmak

vi. Sorgulamaya dayali konusma/tartisma ortamlar1 yaratmak

Olusturmaci smif ortamlarinin  yaratilmasi, sadece etkinliklerin o baglamda
uygulanmas1 ile sl degildir. Oncelikli olarak, olusturmaci anlayisin basaril
uygulandig1 ortamlar, gercek demokrasinin yasandigi yerlerdir. Bu ortamlarda hem
egitici hem de 6grenci etkin olarak ¢aligirlar. Ogrenci, 6grenme ortamina, sorgulayarak,
zihinsel ¢aba gostererek, arastirma yaparak, bilinen ya da sunulan gergekleri
sorgulayarak bagkalariyla etkilesimde bulunur ve yenilige acik tutumlar gelistirerek
katki saglar (Deryakulu, 2000). Bir konuya biitiinsel boyutta bakar ve mutlak
dogrularla degil, ortamin ve kiiltiiriin gerekliliklerini g6z oniinde bulundurarak esnek
yargilar iiretir.

Olusturmaci sinif ortaminda dgrenciler;

Kubasik Ogrenme ile Calisan: Ogrenciler kubasik dgrenme ile arastirdiklari

bilgileri grup i¢inde tartisirlar ve grup i¢inde bulunan bireyler arastirma sonucglarindan
elde ettikleri bilgileri tartisarak dogru bilgiye kendileri ulasmaya caligirlar. Burada
Ogretmen grup icindeki tartigsmalara sadece yon vermeli, dogru ¢ikarimlari desteklemeli

ve yanlis ¢cikarimlari sorular sorarak dogru ¢ikarimlara doniistiirmelidir.

Kendi Ogrenmesinden Sorumlu: olusturmact  dgretimde dgrenci  kendi

ogrenmelerinden sorumludur. Verileni oldugu gibi degil; verilerin tasidigi anlami
kesfedendir. Ogrenciler neyi dgrenip neyi 6grenmeyeceklerine kendileri karar vermeli
ve ogrenmek istedigi konular iizerinde grup ¢alismasi veya bireysel ¢alimsalar yaparak
ogretimi gergeklestirmelidir.

Arastirmaci: 6grenci karsilastigt sorunlar karsisinda ¢oziim {iretirken hazir
bilgilerden degil, arastirmalar1 sonucunda elde ettigi bilgilerden faydalanmalidir. Bunun
ogretmen icin anlami ise sinifta kitaplardan veya gesitli kaynaklardan elde ettigi bilgileri
smifa getirip sunmasi degildir. Simif ortaminda Ogrencilere problemler sunup bu
problemi ¢6zmelerini istemeli, problem ¢6ziim asamasinda kaynaklardan nasil

yaralanmalar1 gerektigi konusunda rehberlik etmeli ,onlar1 arastirmaya tesvik etmelidir.
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Problem Céziicii: Ogrenciler 6grenecekleri bilgileri dgretmen ve kaynak

kitaplardan aynen almamalilar. Olusturmact Ogretmenler &grencilerine  bilgi
ogrenebilecekleri problemleri sunarlar, 6grencilerinin arastirma yapmalarini saglarlar ve

kendi bilgilerini olusturmalarini saglarlar.

Teknoloji Kullanicis1: Ogrenciler bilgi dgrenecekleri yer sadece smmf ortami,

kitaplar, okul olmamalidir. Teknolojik gelismelerden yararlanarak birinci elden bilgilere
ulasmali ve sinif ortamina bu bilgileri tasimali, arkadaslar ile paylasarak arkadaslarinin
da bu bilgileri 6grenmelerini saglamahdirlar. Ogrenciler ¢oklu teknolojik ortamlar
kullanmaya hevesli olmali , yan1 sira edindikleri bilgileri paylasarak ¢ogaltma istegine

sahip olmalidirlar.

Hayat Boyu Ogrenen Bireyler: Olusturmaci smiflarda 6grenim goren dgrenciler

bilgiye nasil, nereden ulasabileceklerini d6grenecekleri igin 6grenmeleri sadece okula
bagl olarak kalmayacaktir. Ogretim siireci bittikten sonra herhangi bir bilgi 6grenmeleri
gerektigi zaman bilgiyi arayip Ogreneceklerdir. Bilgiyi degil o bilgiye nasil
ulasacaklarini akillarinda tutacaklardir (http://www.tojet.net/articles/117.htm).

Olusturmact bir smifta dersin bazi safhalarinda 6grencilerin kendi 6grenme ve
calismalarinda gruplar ve ikili gruplar halinde etkin bir sekilde katilim gostermeleri
yiiksek olasiliktir. Diger 6grencilerle fikirleri tartisiyor ve bu fikirleri farkli yollarla
ortaya koyuyor olabilirler. Ogrenciler ayrica kendi calismalarinin degerlendirme
asamalarina dahil olup neler ogrendiklerini yansitiyor olabilirler. Smif iginde
olusturmaci bir yaklagim neticesinde 6grencilerin nelere dahil olabilecegi hakkinda kisa
bir kontrol listesi:

I. Arastirma, bulma, kesfetme ve uygulamaya etkin katilim;

ii. Kendi 6grenmelerini olusturmaya etkin katilim;

iii. Gorevleri anlamak i¢in gruplar halinde ¢alismak;

iv. Digerleriyle fikirlerini tartigmak;

v. Kendi ¢alismalarini degerlendirmeye almak;

vi. Konu basliklarini arastirmak, agiklamak, ayrintilar sunmak ve

degerlendirmek;
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lkégretimde Sosyal Bilgiler Programinin Yeri

Bir toplumda yasayan insanlarin, o toplumun yasayisi, kiiltiirii, diinyadaki diger
toplumlar igindeki yeri, ¢esitli toplumlarla baglantilar1 konusundaki bilgilerinin énemli
bir boliimiini “Sosyal Bilgiler” olugturmaktadir.

Sosyal Bilgiler; Tarih, Cografya, Vatandaslik ve Insan Haklar1 gibi giiniimiizde
ilkogretim programinda da yer alan; aslinda “Sosyal Bilimler” denilen Sosyoloji,
Ekonomi, Psikoloji, Antropoloji, Hukuk vb. gibi bilimlerden segilerek, ilkdgretim
Ogrencilerinin diizeyine uygun, daha somut ve daha sade bir hale getirilen konulari
icermektedir. Son yillarda, toplumsal gelismelerin hizlanmasi ve bilimsel bilginin hizla
artmastyla, ortaya cikan “bilgi patlamasi” sonucu, Sosyal Bilimler i¢inde yeni yeni
disiplinler olugmakta ve disiplinler aras1 ¢aligmalar giderek 6nem kazanmaktadir.

Sosyal Bilgiler Programi mevcut yaklasimlardan farkli olarak; Bilginin tasidig
degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru
karar vermesini, ve sorun c¢Ozmesini gelistirici bir yaklasim dogrultusunda
yapilandirmay1 6nemseyen bir gelisim gostermektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, temel kiiltiir 6gelerini, disiplinler aras1 bir yaklasimla alip
yogurmakta; ilkogretim diizeyine ve kendi yapisina, kendi dogasina uygun bir anlayisla
varligini biitlinlestiren bir ders olarak programdaki yerini almaktadir. Sosyal Bilgilerin

kapsadig1 alanlar Tablo 3’te goriilebilir.
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Tablo 3: Sosyal Bilgilerin Kapsam

Alanlar

Antropoloji™

(Sozer,1998)

[Ikogretimde, cocuk toplumsallastirilirken, smifta, degisik bilim dallari ile ilgili
ilke ve genellemeler, ayr1 ayr1 dersler olarak degil, onlarin ortak noktalar1 alinarak
belirli bir biitiin i¢inde, birbiriyle kaynastirilmig olarak sunulur. Biitiinii gériip anlamak
ve ona uygun Ogrenme yasantilart i¢ine girmek daha kolaydir ve boyle bir yaklagim
cocugun gelisim ve dgrenme ilkelerine de uygun diismektedir. Ogretimde biitiinliik
yaklasiminin izlenmesi, 6grencilere onemli yararlar saglar. Boylece, 6grenciler toplum
icindeki vatandas roliine daha iyi hazirlanabilirler. Ilkogretimde Sosyal Bilgiler
Programi1; Sosyal Bilimlere ait kavram ve yontemleri kullanan, ¢agin gerektirdigi temel
bilgi, beceri ve degerlerle donanmis; etkin, tiretken, hak ve sorumluluklarini bilen ve
kullanan, Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslar1 yetistirmeyi genis gorisliiliik olarak
belirlemistir. Ayrica boyle bir yaklagim, 6gretmenlere daha ¢ok esneklik, hayal giicii ve
yaraticilik olanaklart saglar.

[Ikdgretimde Sosyal Bilgiler derslerine dordiincii, besinci, altinci ve yedinci
simiflarda haftada {iger saat zaman ayrilmistir(bknz. EK-8). Sekizinci sinifta Sosyal
Bilgiler dersi yoktur. Onun yerine, haftada iki saat T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik

dersi konmustur. Ayrica, yedinci ve sekizinci siiflarda haftada birer saat "Vatandaslik
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ve Insan Haklar1 Egitimi" adinda bir ders daha bulunmaktadir. Béylelikle, vatandaslik

ve insan haklari ile ilgili konular Sosyal Bilgiler programi igeriginden ayr1 tutulmustur.
Ozetlemek gerekirse Sosyal Bilgiler dersi dgrenciye yasama ve yasama uyum

saglama becerisi kazandiran bir derstir. Dolayis1 ile Sosyal Bilgiler, ilkogretim

programinin en énemli 6gelerindendir.

Sosyal Bilgiler Programinin Kapsam ve Diger Derslerle iliskisi

fIkogretimdeki Sosyal Bilgiler programi uygulamasi, doérdiincii ve besinci
siiflarda stirerken 1998'deki diizenlemeye gore, altincit ve yedinci siniflara da
getirilmistir. 2004 yilinda Talim Terbiye Kurulu Bakanligi tarafindan kabul edilerek
uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler Programi (4, 5, 6, 7. smuiflar) ile Tiirkiye’de
sosyal bilgiler o6gretimi konusunda yasanan sorunlarin ¢oziimiine yonelik yeni
uygulamalara yer verilmeye c¢alisilmistir. Ilkdgretimin ilk ii¢ yilinda ise, bu dersin
yerine Hayat Bilgisi bulunmaktadir. Bir baska deyisle, Hayat Bilgisi dersi, Sosyal
Bilgiler dersinin ¢ekirdegini olusturur. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri, eski
terimle birer mihver (eksen) ders 6zelligi gosterirler. Anlatim ve beceriye dayanan 6teki
dersler ilk ii¢ sinifta Hayat Bilgisinin, sonraki siniflarda da Sosyal Bilgilerin ¢evresinde
geligir. Mihver dersler, konu alanlarinin aralarindaki iligskiyi 6grencilerin gormesi ve bir
biitiin olarak kavramasi amaciyla belirlenmistir. Dolayisiyla, 6gretim etkinliklerinin
diizenlenmesinde, temel kaynak iinite mihver dersten alinir ve 6teki derslerde de bu
temel {inite istendik amagclara ulasmada konulara kaynaklik eder. Ornegin, besinci sinif
Sosyal Bilgiler dersinde “Toplum I¢in Calisanlar” temas: islendigi sirada, Tiirkce
dersinde ¢esitli kurumlarla ilgili bir siir ya da okuma parcasi islenebilir. Matematik
dersinde kurumlarda calisan personel sayilari, faaliyet alanlarina iligkin grafikler vs gibi
konulara yonelik problemler ¢oziilebilir. Miizik dersinde yardimlasmaya de§inen bir
sarki Ogretilirken, resim dersinde Tirkiye'nin yardim kuruluslari ve bunlarin ¢aligma
alanlartyla ilgili bir resim yaptirilabilir. Kuskusuz, Sosyal Bilgiler dersinin oteki
derslerle olan bu etkilesimi kimi derslerle oldukca fazla, kimi derslerle ise oldukca
azdir. Geregine ve yerine gore, az ya da ¢ok, bu iligki ve etkilesime yer verilir. Hayat

Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde mihver ders yaklasimi giiniimiizde de stirmektedir.
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Kimi egitim g¢evrelerinde mihver dersin Tiirk¢e olmasi savunulmakta &teki derslerin
Tiirk¢enin ¢evresinde yer almasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak kimi ¢evrelere gore
de, ilkogretim ¢agindaki ¢ocugun kiiresel algilama 6zelligi ve yakindan uzaga dogru,
cevresinde gelisen yasamsal diinyasi, Hayat Bilgisi ve bir yerde onun siiregi sayilan

Sosyal Bilgiler derslerinin mihver dersler olarak benimsenmesini gerekli kilmaktadir.

Tablo 4’te Sosyal Bilgiler dersinin 6teki derslerle iliskisi gosterilmistir.

Tablo 4: Sosyal Bilgiler Dersinin Diger Derslerle iliskisi

DIGER
DERSLER

(Sozer,1998°den uyarlanmistir)

GORSEL
SANATLAR

Hayat Bilgisi derslerinde 6grenilen temel kavram ve bilgiler, yakindan uzaga,
basitten karmasiga, somuttan soyuta ilkelerine uygun bicimde, konular1 bakimindan
birbirinin 6nkosulu olma durumuna gore, derinlik ve genislik acisindan biraz daha
kapsamli olarak ve gerektikce yeni konularin da eklenmesiyle Sosyal Bilgiler
derslerinde de yillara gore yogunlasarak stirer.

Sosyal Bilgiler programinda, dersin temalarinin yillara/siniflara gére dagilimina

bakildiginda, dordiincii sinifta yer verilen 6grenme alanlar1 ve tema isimleri soyledir;
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1) Birey ve kimlik- Herkesin Bir kimligi Var

2) Kiiltiir ve Miras — Gegmisimi Ogreniyorum

3) Insanlar Yerler ve Cevreler - Yasadigim Yer

4) Uretim, Dagitim ve Tiiketim — Uretimden Tiiketime
5) Bilim Teknoloji ve Toplum - Iyi ki Var

6) Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler - Hep Birlikte
7) Giig, Yénetim ve Toplum - Insanlar ve Yonetim

8) Kiiresel Baglantilar - Uzaktaki Arkadaglarim

Besinci sinifta yer verilen 6grenme alanlari ve tema isimleri soyledir ;

1) Birey ve kimlik- Haklarimi1 Ogreniyorum

2) Kiiltiir ve Miras — Adim Adim Tiirkiye

3) insanlar Yerler ve Cevreler - Bolgemizi Tantyalim

4) Uretim, Dagitim ve Tiiketim — Urettiklerimiz

5) Bilim Teknoloji ve Toplum - Gergeklesen Diisler

6) Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler — Toplum Igin Calisanlar
7) Giig, Yonetim ve Toplum — Bir Ulke Bir Bayrak

8) Kiiresel Baglantilar — Hepimizin Diinyas1

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Olusturmaci Yaklasimlar

Bir 6grenme teorisi olan olusturmacilikta bilgi, 6grenciler tarafindan dogal ¢evre,
sosyo-kiiltiirel igerik ve on bilgi ile iliskilendirme sonucu olusturulur. Bu teoride uyum,
uyma ve dengesizlik gibi 6n bilgi yapilar1 yeni fikirlere ve yasantilara hem rehberlik
eder hem de secer ve bunlar siirekli bir doniisiim ile devam eder. Olusturmacilik bir
ogretim yaklasimi degildir (Airasian&Walsh1997). Olusturmacilia gore 6grenme, bir
yorumlama siirecidir. Her 6grenci bir 6gretmen gibi bilgiyi farkli kaynaklardan alir ve

anlamak i¢in yeniden bir araya getirerek calismalar yapar. Bu teorinin 6gretim tasarimi
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ile ilgili sonuglara gelince 6grenme performans temelli olarak yapilir. Degerlendirmede
performans esastir. Geleneksel kagit-kalem testlerine alternatif aktifligi iceren
degerlendirmeler yapilmalidir. Diger grup iiyeleri, arastirma kaynaklar1 ya da mevcut
yasantilardan alternatif sunumlar ile 6grenci hali hazirdaki bilgilerini kullanarak yeni
uygulamalarla bir problemi anlar. Sinif iginde 6gretmen bir rehber gibi davranir.

Gagnon ve Collay’a gore (2001), olusturmaci 6grenme, son yillarda 6ne ¢ikan bir
O0gretme yaklasimidir. Olusturmacilik, davranisciliga dayanan egitimden biligsel teoriye
dayanan egitime doniisen bir paradigmayr vurgulamaktadir. Davranis¢t bilgi kurami
zeka, hedeflerin alani, bilginin seviyesi ve bunu giiclendirme iizerine odaklanir.

Bilgi kuraminin su dort ¢ikarimi, olusturmaci 6grenme olarak neden soz
edildiginin temel ifadeleridir:

I. Bilgi, aktif 6grenmeye sokulan 6greniciler tarafindan fiziksel olarak olusturulur.

Ii. Bilgi, kendi davraniginin betimlemesini yapan 6greniciler tarafindan sembolik
olarak olusturulur.

iii. Bilgi, bunu digerlerine anlamlariyla tasiyan 6greniciler tarafindan toplumsal
olarak olusturulur.

iv. Bilgi, tamamen anlamadiklar seyleri agiklamaya ¢alisan dgreniciler tarafindan
teorik olarak olusturulur.

Bu anlamda Tyler modeli gibi modellerin yetersiz oldugunu belirterek olusumcu
o6grenme modeli olusturmuslardir. 7 yillik bir ¢alismada ¢esitli diizeltmelere ugramis
olan bu model su alti énemli 6geyi vurgulamaktadir: Durum, Gruplamalar, Koprii
Kurma, Sorular, Sergileme ve Déniitler. Bu 6geler, 6gretmeni planlamaya ve dgrencinin
Ogrenme siireci ile ilgili doniit vermeye tesvik etmek i¢in tasarlanmistir.

Ogretmenler &grencilerin  agiklamada bulunmalar1 i¢in durumu  gelistirir,
materyallerin ve Ogrencilerin gruplanmalar1 i¢in bir siire¢ ayirir, halihazirda bilen
Ogrencilerle 6grenmek isteyen dgrenciler arasinda koprii kurar, soru sormalarini ve bir
aciklamada bulunmaksizin cevap vermelerini bekler, Ogrencileri diisiincelerini
digerleriyle paylasarak belirtmeleri i¢in cesaretlendirir ve 6grencilerin 6grenmelerine
iliskin doniitleri tesvik eder. Ogrenme yasantilar1 6grencilerin kesfetmesini, analiz

yapmasini, degerlendirme yapmasini, bilgiyl var olan kaynaklardan sentezlemesini,
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yorumlamasini1 ve anlamasini kapsamalidir ve yeni bilgi 6grencinin 6n bilgisi {izerine
inga edilmelidir (Jadallah, 2000).

Ogretmenler olusturmaciligin geleneksel dgretim teknikleri gibi soyut yéntemlere
oturtulamayacagini goz Oniline almalidir. Yukarida temelleri agiklanan olusturmaci
o0grenmede O0gretmenler asagidaki hususlara dikkat etmelidirler. Bunlar:

i. Ogrencilerin dgrenme siireciyle ilgili 6n bilgilerini diisiinmelerini saglama,

ii. Ogrenmede sadece yeni kavramlarin var olmas1 degil, ayn1 zamanda eskileriyle
birlikte yeniden organizasyonu saglama,

iii. Ogrencilerin kendi bilgilerini olusturmalari igin rehberlik ve yardim etme,

iv. Ogrencilerin yeni fikirlere adapte olma ya da var olan 6n bilgisi ile
iligkilendirme i¢in stratejiler planlama,

v. Siire¢ i¢inde 6n kavramlar, kontrol etme ve fikirleri yeniden olusturma ile
baglantili sinif aktiviteleri planlama,

vi. Fiziksel ¢evrede kisisel ve sosyal yasanti ile bilgi olusumuna yardim etmek
icin laboratuar uygulama caligsmalari planlama,

vii. Ogrenmede temel sorumlulugun dgrenciler ile baglantili oldugunun farkina
varma.

Ulkemizde ilkdgretim sosyal bilgiler dersi, grenci aktifliginin az saglandig1 ve en
az materyal kullanilan derslerden birisidir (Yanpar, 2005). ilkdgretim 6gretmenlerin pek
cogu dil ve mantik- matematik zekasina iligkin derslere daha ¢ok onem vermektedir.
Oysa zeka anlayisinin degistigi giinlimiizde insan zekasi ¢ok boyutludur ve bunun
egitime yansimalarinda en Onemli dogurgu, c¢ok yonli materyal ve aktivitelerin
kullanilmasidir. Ogrenme-dgretme ortaminda temel materyal olarak genelde ders kitab1
ve 0grenme ortaminda da 0gretmen merkezli yaklagim, diiz anlatim ve soru cevap
kullanilmaktadir. Bu durum, ilkdgretim programlarinda O6gretimle ilgili esaslara
uymamaktadir. Programlarda yer alan ilkelerde Ogrencilerin aktif hale getirilmesine
iligkin ifadeler ¢cogunluktadir (problem ¢dzme, yaraticilik vb.). Kullanilan teknik olarak
soru-cevap tekniginde de tanima-hatirlamay1 igeren sorular ¢cogunlukla bilissel alanin
bilgi basamagina 6zgiidiir. Sosyal bilgilerde 6zellikle uygulama basamaginda sorular ve

uygulamalar pek yapilmamaktadir. Bundan dolay1 sosyal bilgiler yeterince
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ogrenilememektedir. Biitiin hedeflerde olumlu 6zellikler s6z konusu olmasina ragmen,
uygulama boyutu yeterince verilemedigi i¢in 6grenciler ¢ogu nitelikli bilgiyi hayata
gecirememektedir. Ogrenciler bu derste bilgi seviyesini asmali, daha {ist bilissel ve
duyussal hedeflere ulagmalidir. Bunun igin, &gretmenlerin hedeflerin ne anlama
geldigini ve ne tiir davranislar1 kapsadigini, bu davraniglarin performanst nasil
olusturduklarin1 bilmeleri gerekir. Ogretmenler, hedefleri gerceklestirirken, hangi
hedefler i¢in hangi yaklasim, yontem ve teknikleri, hangi materyalleri kullanacaklarini

ve en Onemlisi 6grenme ilkelerini, program gelistirmeyi bilmelidir.

Cumbhuriyetten Giiniimiize [lkogretim Sosyal Bilgiler Programi

Cumbhuriyet doneminde ilkokullarla ilgili 1926, 1930, 1932, 1936, 1948, 1962,
1968, 1989, 1993 ve 1998 wyillarinda programlarda diizenlemeye gidilmistir. 1926
programinda, “ilk mektebin baslica maksadi gen¢ nesli muhitine faal bir halde intibak
ettirmek suretiyle iyi vatandaglar yetistirmektir” ilkesi temele alinmis; tarih, cografya ve
yurt bilgisi derslerine yer verilmistir. 1932 programinda 1926 programindaki amaglara
ek olarak “bedence ve ruhga en iyi aligkanliklara sahip olmak, milli, medeni ve insani
fikir ve hislere sahip bir hale getirmek™ gibi ilkelerde eklenmistir( MEB,1932 ). 1952
yilinda Tiirkiye’ye gelen J.Dewey’den etkilenerek, 06gretmen okullar1 programina,
daha Once ayr1 ayn dersler olarak okutulan Tarih, Cografya ve Yurttaglik Bilgisi’nin
yerine, Sosyal Bilgiler adl1 yeni bir dersin konuldugu gériiliir. Ote yandan, 1952 yilinda
toplanan Besinci Milli Egitim Surasi’nda, Sosyal Bilgiler dersinin ilkdgretim ve
ortadgretim kurumlarinda da okutulmasi kararlastirilmis olmasina karsin, ancak 1962
yilinda smirli bicimde uygulamaya konulmus bulunan ilkokul Program Taslagi'na bu
dersin "Toplum ve Ulke Incelemeleri" adiyla girdigi bilinmektedir. Daha sonra 1968
tarihli yeni Ilkokul Programi'nda aym ders, "Sosyal Bilgiler" adiyla benimsenmis;
dordiincii ve besinci siniflarda haftada beser saat olarak okutulmustur. 1997 yilinda
sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz ilkogretim uygulamasi ile ilgili yasanin yiirlirliige
girmesinde sonra, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin
10.09.1997 tarih ve 143 sayili karar ile ilkogretim okullarinda okutulan Milli Tarih ve
Milli Cografya dersleri uygulamadan kaldirilmis; yerlerine Sosyal Bilgiler dersinin

konmas1 kararlastirilmistir. Milli Egitim Bakanlhigi Talim ve Terbiye Kurulu
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Bagkanligi'nin 02.04.1998 giin ve 62 sayili karari ile kabul edilen yeni "Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi" ilkdgretim 4., 5., 6. ve 7. smiflara yonelik olup "6 gretimin
kalitesini yiikseltmek, ezberci bir egitim yerine, giiniin ihtiyaglarina cevap vermek"
amacini tasimaktadir.

[Ikogretimde Sosyal Bilgiler temel derslerden birini olusturmaktadir, Sosyal
Bilgiler dersi, ¢cocuklarin toplum ve sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarim ve bir
vatandas olarak sorumluluklarmi o6grenmede, insan iliskilerini anlamada, ulusal
ozellikleri kavramada en gerekli olan derslerden birisidir, Bu baglamda 6grencilerin
Sosyal Bilgileri 6grenmelerini etkileyen unsurlarin belirlenerek 6nlemlerin alinmasi
gerekmektedir. Ogrencinin 6grenme sirasinda diisiindiikleri de olduk¢a 6nemlidir.
Ogrencilerin 6grenme stratejileri, bilgiyi se¢me, kazanma, biitiinlestirme yollarmi
etkilemektedir. Ogrenme stratejileri dgrencilerin gelisim diizeyi ve simf diizeyine gore
farklilik gostermektedir. Ogrenci bir 6grenmeyi gergeklestirirken kendi kendini olumlu
sekilde giidiileyebilir, biiylikleriyle ya da, not tutarak calisabilir, sesli okuyabilir... vb.
ile sosyal bilgileri 6grenme yollar1 farkli olabilir. lyi bir dgretim, 6grencilerin nasil
diisiiniip Ogreneceklerini kendilerini taniyip bilgiylr en 1iyi nasil alacaklarmi ve
kendilerini 6grenmeye nasil giidiileyeceklerini 6gretmeyi igerir. Bu noktada, ¢gretim
stratejisi, bir bagka deyisle Ogretmenin Ogretme sekli ve Ogrenme stratejisi bireyin
ogrenme diizeyi iizerinde oldukca etkilidir. Ilkogretim ¢ocugun ilerideki yasantisina
temel olusturacak 6zellikleri igermektedir, Bu nedenle 6grenciler yeterince taninmali ve
O0grenme stratejilerini gelistirmeleri saglanmalidir. Bu stratejiler tekrar canlandirma,
irdeleme, Orglitleme ve kavrayarak izleme gibi stratejilerdir (Erden- Demirel, 1991).
Stratejiler; 6zetleme, gruplama, konunun ana hatlarin1 ¢ikarma, agamali sira olusturma,
altin1 ¢izme, kopya etme, zihinde bir imaj olusturma, kendini sorgulama, kendini
ogrenme icin rahat hissetme gibi 6zellikleri igerir.

Sosyal Bilimler, insanlarin diger insanlarla ve toplumla olan iligkilerini inceleyen
bir disiplinler toplulugudur. Sosyal Bilgiler ise, Sosyal Bilimlerin bulgu ve
ayristirmalarinin, bir toplumda yasayan insanlar i¢in gerekli olan temel ve ortak
Ogelerini kapsamaktadir. Bir toplumu olusturan bireylerin, o toplumdaki yasayisi,

iligkileri, kiiltiirii, 6teki toplumlarla olan iliskiler i¢indeki yerini ve bu konulardaki ortak
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ve temel bilgilerin olduk¢a kapsamli bir boliimiinii Sosyal Bilgiler olusturur. Sosyal
Bilgiler ogretiminde icerik, genellikle Sosyal Bilimlerle ilgili disiplinlerden secilir.
Toplumsal yasamdaki diizenlemeler, her tiirli ilke ve genellemeler bu alanin konusu
olabilir. Sosyal Bilgiler derslerinde olgulara bir biitiin i¢cinde yer verilir. Bunun nedeni
de, ozellikle cocugun, somut islemler doneminde, her tiirlii olguyu ayr1 ayr1 ve parga
parga degil, bir biitiin i¢inde algilamasindan kaynaklanir. Onun bu kiiresel algilama
Ozelligi ve Sosyal Bilimlerin biitiinciil bir yaklasima uygun diisen niteligi Sosyal
Bilgiler derslerinin boyle bir yaklasimla ele alinmasini gerektirmistir. Sosyal Bilimler,
toplumda insan davranisglarinin sistematik olarak incelenmesiyle ilgilenen disiplinleri
icerir. Sosyal bilimler kapsamina giren alanlar1 kesin c¢izgilerle birbirinden ayirmak
giictiir. Yapilmis olan bdliimlemeler de genellikle farkliliklar gosterir. Sosyal Bilimleri,
fen ve teknik alanlarin disinda kalan ve insan bilimlerini de kapsayan bir tanim iginde
diisiinmek gerekir. Sosyal Bilimlerin, Tarih ve Ahlak Felsefesi ile basladigi goriiliir. Bu
bilimler i¢inde yer alan disiplinler 19. yilizyilda biiyiilk bir gelisme gostermis, 20.
yiizyilda yeni disiplinlerle bu gelisimini siirdiirmiistiir. Sosyal Bilimlerin ilkdgretim
cagindaki bir biresimi sayilan Sosyal Bilgiler dersinde, ¢ocuk, i¢inde yasadigi yakin ve
uzak toplumsal cevresini, ge¢misi, bugilinii ve gelecegi ile yakindan tanima olanag:
bulur. Cocugun toplumsal kisiliginin olusturulmasi ve gelistirilmesinde bu dersin
onemli bir islevi vardir.

Cumhuriyet doneminde, ilkdgretimde degisik yillarda ¢esitli program
diizenlemelerine gidilerek kimi zaman Tarih, Cografya ve Yurttashk (Vatandaslik)
Bilgisi konular1 ayr1 ayri dersler halinde programlarda yer almig; kimi zaman da Sosyal
Bilgiler adi altinda bir biitiin i¢inde birlestirilmistir. Bugiin Milli Egitim Bakanligi'nca
yeniden gelistirilmis olan Sosyal Bilgiler Programi, ilkégretimin dordiincii, besinci,
altinci ve yedinci siniflarinda haftada {iger saat olarak uygulanmaktadir.

Ders kitaplarina iligkin yapilan arastirmalarin incelenmesi ortaya koymaktadir ki,
ders kitaplarina yonelik arastirmalarda, diinya 6l¢eginde kabul edilmis belirli dlgiitler
yoktur. Bunun temel nedeni, her toplumun kendi kiiltiirel ihtiyaglarmin; egitim
anlayislart ve demokratik diizeyleri g¢ercevesinde ders kitabi kavram ve igerigini

belirlemesidir.
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2004 Sosyal Bilgiler Programinin Onceki Programlardan Farki

2004 yilinda kabul edilerek pilot bolgelerde uygulamaya konulan sosyal bilgiler
(4-5-6-7) programu bilim ve teknolojideki gelismelerin egitim bilimlerine yansimasi,
egitimde kalite ve esitligin artmasi, ekonomiye ve demokrasiye duyarliligin saglanmasi,
bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler ig¢inde gelistirilmesi, sekiz yillik temel
egitim i¢in program biitlinliiglinlin saglanmasi, yatay ve dikey eksende kavramsal
biitiinltiglin olusturulmasi, 6gretim programlarinin Avrupa Birligi normlar1 ile uyumlu
hale getirilmesi gibi gerek¢elerle hazirlanmisti (Yasar, 2005). Yeni sosyal bilgiler
programinin hazirlanma gerekcesi Bakanlik¢a soyle aciklanmaktadir (MEB, 2005):
“Tim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta olan degisimi ve
gelisimi; ililkemizde de demografik yapida, ailenin niteliginde, yasam bigimlerinde,
tiretim ve tiiketim kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, bilgi teknolojisinde, is iliskileri
ve i glicliniin niteliginde, yerellesme ve kiiresellesme siireglerinde gérmek miimkiindiir.
Tiim bu degisim ve gelismeleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir
zorunluluk halini almistir.”

Milli Egitim Bakanligi’nin gerekc¢esinde de belirtildigi, son yillarda birgok
gelismis lilkenin programlarinda cesitli diizenlemelere gidilmis ve olusturmaci yaklasim
program hazirlama siirecinde ise kosulmustur. Ozellikle, Amerika Birlesik Devletleri,
Avustralya, Finlandiya ve Yeni Zelanda gibi iilkelerde olusturmaci yaklasim 1s18inda
programlar hazirlanarak uygulanmaya konmustur. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
2004 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler (4-5-6-7) Programi 'nda da bu iilkelerde de
temel alinan olusturmaci kuram benimsenmistir. Olusturmact kuram, Ogrencilere,
yaparak-yasayarak Ogrenme, problem ¢6zme ve karar verme gibi becerilerin
kazandirilmas1 konusunda egitimcilerin dikkatini ¢ekmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin, 6grencilerin kazandiklar bilgileri problem ¢6zmeye ve karar vermeye
transfer edebilecekleri zihinsel becerileri gelistirmelerine yardim edecek bir bicimde
diizenlenmesi, bu dersin daha etkili olmasina olanak saglayacaktir.

Yeni programla Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin temel amaci,

Milli Egitimin Genel Amaglar g¢ercevesinde bireyin kendisini, yasadigi toplumu ve
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diinyay1 kendi istek ve becerileriyle anlamasina ve katkida bulunmasina firsat ve ortam
saglamak olarak belirtilmistir (Safran, 2005: 32).

2004 yilinda kabul edilerek uygulamaya konulan sosyal bilgiler (4-7)
programinda 4. ve 5. smiflarda 16 “6grenme alani” belirlenmistir. Bu 6grenme
alanlarindan sekizi 4. smifta, diger sekizi 5. simfta yer almaktadir. Ogrenme alanlari
belirlenirken ilkogretimin temel amaclar ile 20. yy.un ikinci yarisinda bilim ve
teknolojide meydana gelen degisiklikler, toplumsal ve sosyal gelismeler ve Tiirk
toplumunun diinya toplumlari ile iliskilerini diizenleyen hususlar1 dikkate alinarak
davraniglar yerine kazanimlara yer verilmeye calisilmistir. Kazanimlar, “fark eder,
iligkilendirir, ayirt eder, belirler, drnekler verir” gibi iist diizey bilissel d6grenmeleri
olusturacak sekilde ifade edilmistir. Kazanimlara erismede olusturmaci yaklagim temel
alimmig olmakla birlikte bu kazanimlar, programin ¢esitli boliimlerinde siklikla tekrar
edilmektedir. Programin igeriginde temel nokta olarak sadece kazanimlar ile 6grenme
alanlar1 dikkate alinmamis, daha 6nceki programlarda olmayan deger ve becerilere de
yer verilmistir. Her 6grenme alani igin bir beceri ve bir deger belirlenmistir. Beceri ve
degerler belirlenirken 6grencilerin bedensel ve zihinsel gelisimleri dikkate alinmaya
calisilmis, bu yolla da etkin ve sorumlu vatandas olabilmek i¢in sahip olunmasi gereken
ozelliklerin kazandirilmasi amaglanmustir. Ogrenme alanlari, kazanimlar, deger ve
beceriler bir biitiin olarak incelendiginde tiim bunlarin 6grencilere kazandirilabilmesi
icin klasik egitim anlayisindan farkli bir uygulamanin gerekli oldugu goriilmektedir.
Zaten programin islenisi ile ilgili olarak yapilan aciklamalarda siklikla bu konulara
deginilmektedir. Ozellikle elestirel diisiinme ile kavram egitimi iizerinde durulmaktadir.
Daha onceki programlardan farkli olarak kavram egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir.
Kavramlarin kazandirilmasinda 6grenci seviyeleri de dikkate alinarak giris, gelistirme
ve pekistirme olmak {izere {i¢c asamal1 bir 6gretim yolunun izlenmesi ongoriilmiistiir.
2004 Sosyal Bilgiler Programi’nda diger derslerle ve ara disiplinlerle iligskilendirmenin
nerede ve nasil yapilacagi acik¢a ifade edilmistir. Bu sekilde biitiin programlarda es
zamanllik takip edilerek 6gretimde es gilidiimiin saglanabilmesi hedeflenmistir. Dersin
islenisinde; sosyal bilgiler dersinin klasik ders ara¢ gereclerinin yaninda konu ya da
konular1 destekleyen birinci el kanitlardan olusan (gazete, makale, dergi yazilari, resim,

efsane, siir, masal ya da gorgii tan181 vb.) yeni ara¢ gerecler de 6nerilmektedir.
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2004 yilinda kabul edilen yeni sosyal bilgiler programina gore hazirlanan Milli
Egitim Bakanligi 4 (MEB, 2005 a) ve 5 (MEB, 2005 b). Sinif sosyal bilgiler seti; ders
kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi ve ogretmen kilavuz kitabi olarak yayinlanmistir.

2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren dort yillik bir siire ile okutulmaya
baslanan ve Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplar1 6nceki
yillarda Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan kabul edilerek okutulan ders
kitaplarindan bi¢im, igerik ve yapisal olarak farkliliklar gostermektedir. Bu baglamda
yeni hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplar1 ders islenis siirecinde materyal olarak
Onemini artirmistir.

Yeni program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinda 6grenci basarisinin
Olciilmesinde olgiit, tek basina sozlii ve yazili sinavlara baglanmamaktadir. Cagdas
O0lcme yoOntemlerinin 6nde gelen metotlarindan olan performansa dayali Olgme
yontemleri kullanilmaktadir. Bu program ve ders kitaplari ile toplumumuzda bilginin,
toplumun merkez kaynagi haline gelmesi durumunda, okulun sorumlulugunun zayif
Ogrencileri de kapsayacagi varsayilmistir. Bu durumda, performans veren okullarla,
performans veremeyen okullar olabilir. Performans gdsteren okullar 6grencilerin
motivasyonunu artirp,onlara basariy1 tattirdiklari i¢in bu Ogrencilerde tiryakilik
yaratacaktir. Oyle ki basari, bagimlilik yapan bir konudur. Bu da egitimimizi ¢ok daha
ileri diizeylere getirecektir.

Bu aragtirmada da 6grenci basarisini ve motivasyonunu artiracag diistincesinden
hareketle; Sosyal Bilgiler dersinde olusturmact yaklasimin 6grenci basarist ve derse

kars1 tutumu tlizerindeki etkileri arastirilacaktir.

Arastirmanin Problemi ve Alt Problemler

Problem Ciimlesi

“lIkdgretim 5.sif Sosyal Bilgiler Dersinde olusturmaci 6grenme yaklasiminin

ogrencilerin basarilart diizeylerine ve derse yonelik tutumlarina etkisi”
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Alt Problemler

1. Aragtirmanin yliriitiildiigii deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina gore
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Aragtirmanin yiritiildiigii deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina gore
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Arastirmanin yiirlitiildiigii deney grubundaki 6grencilerin on test ve son test
puanlari arasinda basari diizeylerine gore anlamli bir farklilik var midir?

4. Aragtirmanin yiiritildigi kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test
puanlari arasinda basar1 diizeylerine gore anlamli bir farklilik var midir?

5. Aragtirmanin yuritildigii deney grubundaki &grencilerin cinsiyetlerine gore
basari diizeyleri son test puanlarina gore anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

6. Arastirmanin yiritildiigli deney grubundaki ogrencilerin sosyoekonomik
durumlarina gore basar1 diizeyleri son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

7. Deney ve kontrol grubunun Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6n test tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Deney grubunun Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6n test ve sontest tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

9. Kontrol grubunun Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6n test ve son test tutum
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Deney ve Kontrol grubunun Sosyal Bilgiler dersine yonelik son test tutum

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkdgretim S.sinif  sosyal bilgiler dersinde
olusturmact  6grenme yaklagiminin 6grencilerin kazanimlarina, basarilar1 diizeylerine
ve derse yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesidir. Bu dogrultuda olusturmaci

kurama gore tasarlanmig egitim ortami, 6gretmen-6grenci rolleri diisiiniilerek “Toplum
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I¢in Calisanlar” temasinin uygulanmasi, dgrencilerin sosyal bilgiler dersine bakis agilar
ile akademik basarilarinin, gelistirilen basari testi (bkz. EK-2) ve tutum 6lgegi (bkz.

EK-3) ile karsilastirilmas1 amaglanmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Arastirmanin amaci dogrultusunda, “Toplum I¢in Calisanlar” temasi olusturmaci
yaklagim kullanilarak yeniden tasarlanmis; egitim ortami, Ogrenci-Ogretmen rolleri,
kullanilacak etkinlikler planlanmig, hazirlanan planin (bkz. EK-4) uygulanmasinin
ardindan 6grencilerin basarilar1 ve derse karsi tutumlart geleneksel sinif yontemleriyle

karsilastirilmistir.

[Ikogretim 1. kademe sosyal bilgiler derslerinde; geleneksel &grenme-ogretme
modellerinin, 6gretmen bilgiyi dogudan 6rgenciye naklettigi i¢in artik etkili olmadigi
bilinmektedir. Ogretmen 6grenciyi daha da yaratict olmaya, diisinmeye, arastirmaya

tesvik eden, 6grenciyi giidiileyerek basariya motive eden, yol gosterici olmalidir.

20. yy da yasanan bilgi patlamasi ve bilgiye erisim kaynaklarmin hizla artmasi
neticesinde artik bilgiyi hafizasinda tutan, bilgiyi ezberleyen insanlar yerine bilgiyi
kullanabilen, onu hayatma uygulayabilen insanlara gereksinim duyulmustur. Iste
yenilenen ilkogretim programlart ile elindeki bilgiyi kullanan, eski bilgisi iizerine
yenisini yapilandirabilen, diisiinen ve sorunlara ¢oziim getirebilen insan tipi
hedeflenmektedir. Bu programda iilkemizin tarihi, kiiltlirel sosyal ve ahlaki degerleri,
Atatlirk’lin  kurdugu Cumbhuriyetin temel degerleri, Diinyada yasanan bilim ve
teknolojik alandaki gelismeler ile insanoglunun evrene ve bilimsel bilgiye bakis agilart
referans noktas: olarak ele alinmig; Misyonu da :Atatiick ilke ve Inkilaplarini
benimsemis, toplumun temel degerlerine sahip, bireysel farkliliklar1 dikkate alan,
aragtirma sorgulama becerileri gelismis, yasam boyu 6grenmeyi ilke edinmis, insan
haklarina saygili, demokratik Cumhuriyeti 6ziimsemis iyi insanlar ve iyi vatandaslar

yetistirmek olarak belirlenmistir.

47



Yeni ilkogretim Programi ile dgrenmeye iliskin davranisci yaklasimlardan ¢ok
bilissel ve olusturmaci yaklasim dikkate alinmstir. Olgme ve degerlendirme
kriterlerlerinde olusturmacit yaklagima paralel farkli degerlendirme dlgiitleri
getirilmistir. Dersler yaparak yasayarak oOgrenme, Ogrenirken eglenme ve beceri
kazanma amacina uygun olarak yapilandirilmistir. Ogrencilerin, okuldaki zamanlarmin
biiylik bir bolimiinii, kendi girisimleri ile gerceklestirecekleri etkinliklere ayrilmustir.
Her asamada gelecegin ve yarmlarin Tiirkiye’sinin ihtiyaglar1 dikkate alinarak
hazirlanmistir. En 6nemli gelismelerden biri de dersler etkinliklerle zenginlestirilerek
ogrenci merkezli hale getirilmistir. Boylece 6grenci edilgen konumdan etken ve aktif
konuma getirilmistir.

Yenilenen ilk6gretim programlarinda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen temel
beceriler sunlardir:

I-Tiirk¢eyi dogru etkili ve giizel kullanma

ii-Yaratici diisiinme

iii-Tletisim becerisi

iv-Arastirma- sorgulama

V-Problem ¢6zme

vi-Bilgi teknolojilerini kullanma

vii-Girisimcilik

viii-Elestirel diisiinme

Stiphesiz ki bu programda hedefler ne kadar miikkemmel olursa olsun programi
uygulayacak olanlar yeterince dnem vermedikleri zaman istenilen hedeflere ulagsmak
miimkiin degildir. Bu sebeple basta d6gretmenlerimize, idarecilerimize ve velilerimize
biiyiik is diismektedir. Burada 6gretmen, 6grenciyi sadece yaratici olmaya, arastirmaya
ve en Onemlisi de kendi deneyimlerini kullanarak 6grenmeye tesvik eden bir yol
gosterici olmalidir. Olusturmaci yaklagim, derslerde 6grencilere; yaratict diisiinme
olanag1 sunan, konularin birbiriyle iligkilerinden kendi 6n bilgileriyle faydalanip, yeni
fikirler iiretebilen ve Ogrencilerin nasil 6grendigi konusunda gelistirilmis bir kuram

oldugu i¢in calismadaki 6nemi biiytiktiir.
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Simirhiliklar

- Arastirma Bursa ili Yildirim ilgesi Davutkadi Esref Evcil {lkdgretim Okulu 5/B
ve 5/E 6grencilerini kapsamaktadir.

-Aragtirma 5. sif sosyal bilgiler dersi “Toplum i¢in Calisanlar” temasi ile
siirhdir.

-Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araglarindan elde edilen veriler

ile sinirhidir.

Tanimlar

Olusturmaciik : Geleneksel egitim siireci ig¢inde Ogrenenler bilgiyi
ogretmen ve kitaplar araciligiyla almaktadirlar. Ogretmen ve ders kitaplarmimn
sundugu bilgi kesin, ger¢ek ve mutlaktir. Oysa olusturmacilik yaklagimina gore
bilgi sadece i¢inde bulunulan duruma gore nitelik kazanabilir. Bir anda dogru olan
bilgi bir sonraki anda ise yaramayabilir. Bu acidan da bilgi siirekli olarak bireyler
tarafindan stire¢ i¢inde olusturulur. Bu baglamda, bilgi ger¢ek, kesin ve mutlak

degil ancak uygulanabilir ve gegerli olabilir ( Von Glasersfeld, 1998).

Basar Testi : Basari testleri belli bir programa dayal1 bir 6gretim donemi
sonunda 6grencilerin bilgi, kavram ve anlayis yonlerinden sagladiklar1 gelismeyi

saptama amaci ile hazirlanan ve kullanilan testlerdir. (Yildirim, 1999: 15).

Sosyal Bilgiler : Sosyal bilgiler, ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu
vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere
dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve

degerlerin kazandirildig1 bir ¢alisma alanidir (Erden, tarihsiz, 8).

Ilkégretim : Okul dncesi 6grenimden sonra gelen, zorunlu, parasiz, yedi

yasinda baslayip on bes yasinda biten temel 6grenim.
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Tutum Olcegi : Kisilerin belli bir durum, etkinlik, olay, kavram
karsisinda tercih ettikleri davranis bicimini ya da sahip olduklar1 diisiinceyi

saptamak amaciyla gelistirilen 6lgek.

Kisaltmalar

a.e. : Ayni eser

a.g.e. : Adi Gegen Eser

akt. : Aktaran
bkz. : Bakiniz
GY . Geleneksel Yontemler

OYDOM: Olusturmaci yaklasima dayali dgretim modeli
TiCBT : Toplum icin galisanlar basari testi
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BOLUM 11
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR
Olusturmacilik yaklasimi ile ilgili oldukga fazla arastirma yapilmistir. Bunlardan

bazilar1 bu boliimde kisaca tanitilmaktadir.

OLUSTURMACILIK YAKLASIMI ILE ILGILI YAPILMIS
CALISMALAR

Simgek (2006) tarafindan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler ders igeriginde nelerin
bulunmasini, nelerin bulunmamasini istediklerine iliskin yapilan arastirma ile Sosyal
Bilgiler ders igeriklerinin Ogrencilerin ilgilerine ne derece cevap verebildigini
bulgulamak amaglanmistir. Kirsehir merkezinde bulunan iki devlet okulunda okuyan 4-
7. smif Ogrencilerinden rastgele birer sube 6grencinin Orneklemini olusturdugu bu
arastirmada, ag¢ik uclu sorulardan olusan bir 6lgme araci ile veriler toplanmis ve igerik
analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. 4-7. simf 6grencilerine Sosyal Bilgilerin igerigine
iliskin sorulan; “nelerin olmasini1”, “nelerin olmamasini” istedikleri ile “neleri kolay”,
“neleri zor bulduklar1” sorularina farkli cevaplar alinmistir. Yeni programin uygulandigi
4. ve 5. smiflarda daha ¢ok iinite adlar1 olarak ortaya ¢ikan bulgular, 6. ve 7. siiflarda
konu diizeyine inmistir. Yine 4. ve 5. siniflarda ilgili sorulara kitap disindan da cevaplar
verilirken, 6. ve 7. smiflarin verdikleri cevaplarin tamamen kitap merkezli oldugu
goriilmiistiir. 6. smiflarda en cok istenmeyen konu olan “Mogollar ve ilk Miisliiman
Tiirk devletleri” ile 7. simiflarda “Osmanli duraklama ve gerileme donemlerini ele alan
17.,18.,19. ve 20. yy.daki gelismeler” konularinin yeni programda farkli bir igerik ve

formatta verilmesini yeni programin 6grenci isteklerine cevap verdigi goriilmiistiir.

Literatiirde, 6gretim siirecinde 6grenicilerin davranig, tutum, ilgilerini inceleyen
pek cok arastirma vardir. Bu ¢aligsmalardan Sosyal Bilgiler alanina iligkin iki arastirma
konu baglaminda degerlendirilebilir. Bunlardan biri ABD’de yapilmistir. Arastirmaya
gore, ¢ocuklarin Sosyal Bilgilere olumlu tutum gdstermeleri igin, dersin eglenceli
gecmesi kadar yasamlariyla da iligkili olmasi beklenilmektedir (Zhao and Hoge, 2005:
218). Bir diger aragtirma ise Tirkiye’de gergeklestirilmistir. Buna gore ise, ¢ocuklarin

Sosyal Bilgilerde sevdikleri konulari sevme nedenleri olarak, “Onemli olduklarini
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diisiinmeleri”, “eglenceli bulmalar1”, “kolay oldugunu diistinmeleri” ve “gerceklerle
iligkili olduguna inanmalar1” belirlenmistir ( Alkis, 2006:11). Bu iki aragtirma sonucuna
gore, Sosyal Bilgiler o6gretiminde, ders igeriginin ¢ocugun ilgisini c¢ekebilmesi
belirlenen amaglara ulasmasini kolaylastiracaglr sodylenebilir. Yani olusturulacak
icerigin, Sosyal Bilgiler ogretiminin gerekgelerini kapsamasi yaninda, ¢ocuklar
acisindan; 6nemli, kolay ve ise yarar, yasami olabildigince kolaylastirict bilgi, beceri,
deger ve tutumu da kapsamasi amaclanmalidir. Dolayisiyla, Sosyal Bilgiler 6gretiminin
verimli olmasi i¢in Ogrencilerin hangi konular1 6grenmek istediklerini, hangilerini
istemediklerini, hangi konularda zorlandiklarini hangilerinde ise basarili olduklarini
belirlemenin bir anlamda 6grencilerin igerige yonelik yaklasimlarini/ilgilerini aciklayici

olacag diisiiniilmektedir.

Erdogan (2007) tarafindan Sosyal Bilgiler derslerinde olusturmaci 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin biligsel 6grenme diizeylerine ve derse yonelik tutumlarina
etkisinin arastirilldig1 yiliksek lisans tez c¢alismasinda; ilkogretim sosyal bilgiler
derslerinde olusturmaci 6grenme yaklasimin 6grencilerin biligsel 6grenme diizeylerine
ve derse yonelik tutumlarina etkisini; geleneksel yontemle karsilagtirarak aragtirmak
amaglanmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda ayrica dgrencilerin basar1 diizeylerini en
iist diizeye c¢ikarmak, sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
saglamak, derslerde O0grenciler arasinda igbirligini gelistirmek ve Ogrencilerin bilgiyi
olusturmaya yonelik caligmalarini tesvik edip, etmedigini kesfetmek te diger amaclar
arasinda yer almistir.

2006-2007 egitim-6gretim yilinmn II. doneminde Istanbul ilinin Eyiip ilgesinde
bulunan bir devlet okulunda 6grenim goéren iki 7. Simif Ogrencilerinin orneklemini
olusturdugu calismada arastirmaci kendisi tarafindan olusturmaci yaklasima dayali
olarak hazirlanan ders planlar1 ile bunlarin uygulanmasi sonucu elde edilen 6grenci
iriinleri, basar1 ve tutum o6lcegi sonuglart ve gorlisme kayitlarint  kullanmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda 38
ve kontrol grubunda yer alan 41 G6grenciye Bireysel Basari Testi ve Sosyal Bilgiler
Tutum Olgegini 6n test-son test olarak uygulayan arastirmaci; gruplar arasinda bilissel

ve duyussal olarak bir farkliligin olusup olusmadigini belirlemeyi amaglamigtir.
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Bu ¢alisma sonucunda; Olusturmaci 6grenme yaklasimina dayali islenen sosyal
bilgiler derslerinin 6grencilerin biligsel basar1 diizeylerini arttirmada oldukca etkili bir
yaklasim oldugu, deney grubunda islenen Olusturmaci Ogretim tekniginin, kontrol
grubunda islenen gelencksel Ogretim tekniginden Ogrencilerin basar1 diizeyini

arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yanpar-Sahin (2001) arastirmasinda 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde olusturmaci
yaklagimla islenen derslerin O0grencilerin 6grenmeleri iizerindeki ¢ok yonli etkisini
tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma 2000-2001 o6gretim yilinda Zonguldak’in Eregli il¢esinde
bulunan iki devlet ve iki 6zel okulun 5. siniflarindan secilen dort grup iizerinde
yiirlitiilmistlir. Devlet okulundan deney:43, kontrol: 37; 6zel okuldan, deney:25,
kontrol:23 kisilik gruplar olmak {iizere toplam 128 ogrenci lizerinden yapilmistir.
Arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Nitel veri
toplama aracglar1 olarak, gézlem ve goriisme yapilmis, nicel veriler icin basari testi,
sosyal bilgiler dersine yonelik tutum o6l¢egi ve akademik benlik kavrami Olcegi
kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde Mancova, Scheffe ve t testi istatistik teknigi
kullanilmistir. Nitel veriler kamera kayitlar1 yazili olarak kaydedilmis, gozlem sonuglari
da kodlama yoluyla analiz edilmistir.

Bu calisma sonucunda, hem devlet hem de 6zel okulda olusturmaci yaklagimin
etkisinin geleneksel yaklasima gore anlamli derecede farkli oldugu, ozellikle devlet
okulunda duyussal agidan 6grencilerin daha yiiksek tutuma sahip olduklari, 6zel okulda

da biligsel basarinin diger gruplara nazaran daha ytiksek oldugu goriilmiistiir.

Ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin akademik benlik
kavramlari, ders i¢i 6grenme ve ders dis1 calisma yollar1 ile basarilar1 arasinda iliski
olup olmadiginin belirlenmesini amaglayan calismasinda Yanpar(1994) betimsel
yontem kullanmis, verilerini likert tipi 6lgek ve basari testi yoluyla elde etmistir. Bu
arastirma 1992-93 Ggretim yilinda Ankara'da iki devlet ilkokulunda 6grenim goren
toplam 80, 4. Sinif 6grencisi lizerinde uygulanan basar testi ve tutum Olgegi verileri ile

yorumlanmustir.
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Bu arastirma sonucunda {ist sosyo-ekonomik diizey okulundaki &grencilerin

basarilarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ayar (2006) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde “Hepimizin Diinyas1” Temasi
icin Olusturmacit Yaklasima Gore Etkinlikler Diizenlenmesi” ¢alismasinda ayni
dogrultuda yer alan ¢aligmalara 6rnek teskil etmeyi amaglamistir. Sosyal Bilgiler dersi
5. Sinif temalarindan olan Hepimizin Diinyasi temasinin olusturmaci yaklasimla birlikte
daha verimli olarak gelistirebilmeyi amaglayan arastirmaci her bireye gore degisen,
Oznel ve her zihinde farkli bicimde gelisme gosteren 6zelligi ile sikayetlerin bitecegi ve
Ogrencinin merkeze alinmasi ile de sosyal bilgiler dersine ilginin artacagini

diistinmektedir.

Caliskan (2005) “Céziimlemeli Oykii” yonteminin dgrenci basarisma etkisini
Olgmek amaciyla hazirladigr c¢alismasini 2003-2004 6gretim yilinda Hatay ilinde
bulunan iki devlet okulundaki 4. Siif 6grencileri lizerinde uygulamistir. Bu arastirmada
deney ve kontrol gruplarina basari testi ve sosyal bilgiler tutum 6l¢egi uygulanmaistir.
Aragtirmacit ayrica uygulamada her hafta sonunda Ogrencilere DESCA anketleri

uygulamistir. Arastirma sonunda deney grubu lehine sonuglar ortaya konmustur.

Ko¢ (2002) Olusturmact 6grenme ortaminin duyussal ve biligsel 6grenme
triinleri {izerindeki etkisini bulmayr amagladigl arastirmasinda, Olusturmaci ve
geleneksel smiflardaki 6grencilerin temel ve list diizey 6grenmeler ile problem ¢ézme
becerilerindeki erisi ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim
karsilastirmistir. Arastirma Gazi Universitesi Meslek egitim Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi
ve Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi bdliimiinden 2 deney 2 kontrol grubu olmak iizere
180 6grenci ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Arastirmada hem nitel hem de nicel arastirma
teknikleri kullanilmistir. Arastirma Gelisim ve Ogrenme Derslerinde 14 hafta boyunca
stirdliriilmiistiir. Uygulama Oncesinde orgencilere temel ve list diizey 6grenme testleri
ile problem ¢6zme senaryolart 6n test olarak uygulanmistir. Olusturmact 6grenme
siifindaki (Deney Grubu) oOgrenciler kiiclik heterojen gruplarla problem ¢6zme

senaryolar1 ve elestirel diistinme sorular1 lizerinde c¢aligmistir. Nicel Olgme araglari
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olarak deney sonrasinda son test amagli ve deneysel islemden 10 hafta sonra bilissel
O6grenme trlinlerinin kaliciligint 6lgmek igin tekrar uygulanmigtir. Arastirmanin nitel
kisminda ise Olusturmaci 6grenme sinifindaki 6grenciler her hafta 6grenme glinliikleri
tutmuslar; donem sonunda hem deney hem de kontrol grubundan 30’ar 6grenci ile beser
kisilik gruplar halinde goriimseler yapilmis ve deney ve kontrol siiflarindaki 6grenme
ortamina iliskin gozlem notlar1 alinmistir. Aragtirmanin nicel verileri frekans, yiizde,
aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar i¢in t testi, bagimli gruplar igin t
testi kullanilarak ¢ozlimlenmistir. Nitel veriler ise igerik analizi teknigi kullanilarak
¢Oziimlenmistir.

Calismanin sonunda Olusturmaci 6grenme ortamindaki 6grencilerin daha fazla
zevk aldiklari, 6grenme etkinliklerine istekle katildiklari, kendilerine daha fazla
giivendikleri, calismalarda daha fazla isbirligi yaptiklar, diger arkadaslarinin
goriglerini dinledikleri ve saygi duyduklari goriilmiistiir. Olusturmaci ve geleneksel
ogrenme simiflarindaki 6grencilerin iist diizey 6grenme erisi ve kalicilik puanlar ile
problem ¢6zme becerisi erisi puanlari arasinda Olusturmaci smiflar lehine anlamli
farkliliklarin oldugu saptanmistir. Fakat bunun yaninda deney ve kontrol gruplarinin
temel diizey 6grenme erisi ve kalicilik puanlari ile problem ¢6zme becerisi kalicilik

puanlari arsinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir.

Yurdakul (2004) Olusturmact §grenme programina uygun hazirladii program
tasarisini, geleneksel yaklasima gore Ogrenenlerin problem ¢dozme becerilerine, bilis
otesi farkindalik ve derse yonelik tutum diizeylerine etkisi ile 6grenme diizeylerine
katkisini saptamaya ¢alismigtir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneme
modeli ile nitel veri birlesiminden olusan karma arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirma, Ankara’da bir devlet okulu altinci smif Sosyal Bilgiler dersinde
yiirlitiilmistlir. Aragtirmada biri deney (n = 35), digeri kontrol (n =34) grubu olmak
lizere toplam 69 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Gruplarin deney dncesinde akademik basari,
RAVEN Standart Progresif Matrisler testi’nden elde ettikleri test puanlari, okudugunu
kavrama diizeyleri, duyussal giris ozellikleri ve biligsel hazir bulunusluk diizeyleri
acisindan birbirine denk olduklar1 belirlenmistir. 10 hafta siiresince deney grubu

Olusturmact yaklasima dayali hazirlanan Sosyal Bilgiler program tasarisi
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uygulamalarma katilirken, kontrol grubu geleneksel 6gretim uygulamalarina devam
etmistir. Program tasarisinin  degerlendirilmesinde arastirmanin  veri toplama
araclarindan yararlanilmistir. Nitel veriler, 6grenenlerin siire¢ boyunca her 6grenme
etkinliginden sonra yazdiklar1 giinliiklerden ve bilis Otesine yonelik proje etkinligi
sirasinda tuttuklar diisiinme kayitlarindan; yapilandirilmis gézlem formuyla saglanan
alan notlarindan ve video-kamera goriintiilerinden; yapilandirilmamis 6gretmen
giinliiklerinden ve katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilmistir. Problem ¢6zme
becerilerinin gelisimini nicel olarak test etmek icin, gercek yasamdan secilen
yapilandirilmamis problem durumlarinin  Oykiilenmesiyle olusan problem ¢ozme
senaryolar1 ve bu senaryolara bagl olarak diizenlenen agik uglu sorular kullanilmistir.
Ogrenenlerin  geligtirdikleri ¢oziim tasarilari, puanlama yonergeleri kullanilarak
degerlendirilmistir. Bunun yaninda 5°1i Likert tipi 6l¢cek formuyla 6grenenlerin bilis
oOtesi farkindalik ve derse yonelik tutumlarindaki degisiklikler test edilmistir.

Aragtirma neticesinde, Olusturmaci O6grenme yaklasimina gore hazirlanan
derslerin ve uygulamalarin; G6grenenlerin problem ¢6zme becerilerini, bilis Gtesi
farkindaliklarini ve derse yonelik tutumlarmi gelistirmede geleneksel yaklasima gore

daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kili¢ (2006) arastirmasinda ilkogretim 4.sinif Sosyal Bilgiler dersinde kubasik
O0grenme yoOnteminin, geleneksel kiime c¢aligmasi yontemine gore benlik saygisina ve
akademik basariya etkisini sinamaya c¢alismistir. Arastirmasini Adana’da bir devlet
okulunda o6grenim goren dordiincii smmif Ogrencileri iizerinde 14 hafta siireyle
gerceklestirmistir. Arastirma Sosyal Bilgiler dersinin “Gegmisimi Ogreniyorum” ve
“Yasadigimiz Yer” temalar1 iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada Yeniden
Uyarlanmis  Birlestirme Teknigi ve geleneksel kiime ¢alismasi ydntemleri
uygulanmistir. Coopersmith Benlik Saygist Olcegi ve Sosyal Bilgiler basari testi
kullanilmigtir. Arastirma sonucuna gore YUB tekniginin kullanildigr 1.Deney grubu ile
geleneksel kiime calismasi yonteminin uygulandigi 2.Deney grubundaki 6grencilerin
“Gegmisimi Ogreniyorum Basar1 Testi” ve “Yasadigimz Yer Basar1 Testi”nin toplam
Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlar1 agisindan; Deney gruplari

arasinda 1.Deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur.
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Karakus (2006) ilkdgretim 4. simif sosyal bilgiler dersi “Tarih, ilk Yurdumuz ve
Tarihte Anadolu I ve II {nitelerinin 6gretiminde Olusturmacit 6grenme ve otantik
degerlendirme yaklagimlarinin, 6grencilerin akademik basarilari, kalicilik ve sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarina olan etkisini arastirmistir. Arastirma 2004—2005
egitim Ogretim yilinda Adana’nin Seyhan ilgesindeki iki devlet okulunda bir deney iki
kontrol olmak iizere toplam 90 6grenci lizerinde yapilmistir. Gruplar, “Tarih, ilk
Yurdumuz ve Tarihte Anadolu Unitesi kagit-kalem testi, sosyal bilgiler tutum 6lgegi 6n
test puanlar1 ve kisisel bilgi formalar1 ve arastirmadan Once yaptirilan resim ve
oykiilerdeki verilere gore esitlenmistir. Deney ve kontrol gruplarma, Unite ile ilgili
hazirlanan otantik kagit-kalem testi ve sosyal bilgiler 6n test- son test ve kalicilik testi
uygulanmistir. Deney grubuna Olusturmaci 6grenme siirecini degerlendirme formu,
otantik degerlendirme siirecini degerlendirme formu verilmistir. Uygulamalar 6ncesi ve
sonrasinda resim yaptirilmis ve Oykiiler yazdirilmistir. Arastirmada elde edilen nicel
verilerin analizi i¢in tek yonlii varyans ve kovaryans analizleri yapilmistir (p<.05 olarak
alinmis). Nitel veriler ise icerik analizi teknigi ile incelenmistir. Arastirmanin sonunda
deney grubu ile kontrol gruplarinin 6n test basari puanlar1 kontrol altina alindiginda,
deney grubu lehine anlamli bir fark olusurken, kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunamamustir. Sosyal bilgiler tutum 6lgeginden aldiklari 6n test puanlart kontrol
altina alindiginda, son test ve kalicilik tutumlar1 deney grubu lehine anlaml bir farkin
oldu gorilmistiir. Nitel sonuglarda da deney grubu oOgrencilerinin siireci
degerlendirmeye yoOnelik formlara verdikleri cevaplarda yapilan igerik analiz
sonucunda, deney grubu 6rgencilerinin Olusturmaci 6grenme ve otantik degerlendirme
stirecinin algilari lizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Celebi (2006) Konya’nin Karatay ilgesindeki bir devlet okulundaki 5. Siniflardan
iki sube tizerinde 5. sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Olusturmaci yaklasimina dayali
isbirlik¢i 6grenmenin 6grencilerin erisi ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Aragtirmada
On test- son test kontrol gruplu deneysel deseni kullanmistir. Arastirmada verilerin elde
edilmesi i¢in basar testi, tutum 6lgegi, 68renci goriisleri anketi ile siire¢ degerlendirme
olgekleri kullamlmustir. Ogrenci goriisleri anketinin verilerinin analizin de yiizde ve

frekanslar hesaplanmis, siire¢ degerlendirme 6Slgiitlerinin analizinde dl¢iim sonuglarinin
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ortalamalar1 hesaplanmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
daha yiiksek erisiler elde ettikleri ve daha olumlu tutum gelistirdikleri ifade edilmistir.
Ankete gore 6grenciler bu yontemle dersi daha iyi 6grendiklerini ve bu yontemle ders
islemekten memnun olduklarini sdylemislerdir. Siire¢ degerlendirme oOlg¢eklerinin
bulgularina gore Ogrenciler, grup siireclerinde paylasma, arkadashik, yardimlasma,
sorumluluk alma, bilimsel yontem kullanma ve inceleme-arastirma yapma gibi bir¢ok
becerilerini gelistirdikleri goriilmustiir.

Tiirkiye’de olusturmaciliga dayali sosyal bilgiler egitim programi gelistirme
calismalar1 ¢cagdas egilimlere paralel olarak son birka¢ yilda hiz kazanmistir. Programin
dayandigi yapilandirmacilik yaklagiminda 6grenme bir 6grenme konusuyla ilgili
problem ¢ozme, kritik diistinme 6grencilerin aktif katilim1 iizerinde temellendirilmistir.
Ogrenciler, 6nceki bilgi ve yasantilar1 iizerine yeni bir durumu uygulayarak yeni bir
anlama diizeyi olusturmak igin yeni bilgi ile 6nceden var olan zihinsel olusumlarini
birlestirirler. Bu yaklagimda bilginin 6gretmen tarafindan 6gretilmesinden ziyade
dgrencinin yeni bilgi insa etmesi 6nemlidir. Ogrenciler bir olay1 ya da kavram kendi
kendilerine kesfettiklerinde daha ¢ok heyecan duyduklarindan dolayr yeni bilgiyi daha
iyi hazmederler ve farkli yerlerde kullanabilirler (Yanpar- Sahin; 2001, 465).
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BOLUM III

YONTEM

Deney Deseni

Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.

Bu arastirmada, calismaya katilan 6grenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere
seckisiz olarak iki gruba ayrilmislardir. Deney grubunda bulunan 0Ogrencilere
aragtirmanmn uygulama siiresi boyunca “Toplum Igin Calisanlar” temas: igin
olusturmacilik yaklasimina gore hazirlanan ders planlart uygulanmis, kontrol grubu
Ogrencilerine ise bu siire boyunca geleneksel 6gretim yontemlerinden soru-cevap
yontemi ve diiz anlatim yontemi kullanilarak ayni tema ile ilgili 6gretim yapilmistir.
Arastirmada hazirlanan bu planlarin gruplar arasinda fark yaratip yaratmadigi test
edileceginden her iki gruba da 6n-test son-test olarak “Toplum I¢in Calisanlar” temas:
i¢cin hazirlanan basari testi ve tutum 6l¢egi uygulanmistir.

Arastirma modeli asagidaki Tablo 5°te 6zetlenmektedir

Tablo 5:Arastirma Modeli

Gruplar Sube On Test Son Test Uygulama
Deney 5-E TICBT TICBT OYDOM
Kontrol 5-B TICBT TICBT GY

TiCBT: Toplum igin calisanlar basar testi
GY: Geleneksel Yontemler

OYDOM: Olusturmaci yaklagima dayali 6gretim modeli
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Bursa il merkezinde bulunan Davutkadi Esref

Evcil ilkdgretim Okulu 5-E ve 5-B smifi 6grencileri olusturmaktadir.

Uygulama Bursa ili Davutkadi Esref Evcil ilkdgretim Okulu 5-B ve 5-E

subelerinden toplam 82 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Bunlardan 41 tanesi deney

grubunu, 41 tanesi de kontrol grubunu olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo
6’da gosterilmektedir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarindaki 6grencilerin

Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet
Grup Kiz Erkek Toplam
(n) (n)
Deney 20 21 41
Kontrol 19 22 41

Tablo—6 incelendiginde arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin sayilarinin

birbirlerine ¢ok yakin olduklar1 gériilmektedir.

Arastirma grubundaki 6grencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeylerine gore
dagilimlar1 ise Tablo 7’°de verilmektedir.
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Tablo 7:Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ailelerinin Sosyoekonomik

Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Sosyoekonomik | Grup n %
Diizey
400 YTL ve altn | Deney 13 32
Kontrol 12 29
400 -600 YTL Deney 14 34
Kontrol 13 32
600 YTL ve | Deney 14 34
iizeri Kontrol 16 39
Toplam Deney 41 100
Kontrol 41 100

Tablo—7 incelendiginde deney grubu o&grencilerinin % 32°sinin  ekonomik

diizeyinin diisiikk, % 34’tiniin ekonomik diizeylerinin orta , % 34’ iiniin ise ekonomik

diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Kontrol grubu dgrencilerinin ise % 29’unun

ekonomik diizeyinin diisiik, % 32’sinin ekonomik diizeylerinin orta, % 39’unun ise

ekonomik diizeylerinin yliksek oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araclan

Bu boliimde arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 ve iizerlerinde

yapilacak gegerlilik giivenirlik ¢alismalari ile verilerin toplanmasina yonelik islem yolu

belirtilmektedir.
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Sosyal Bilgiler Tutum Ol¢egi

Aragtirmada kullanilan tutum 6lgegi formu “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3.simf
ogrencilerinin Cografya dersine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi” (Demirkaya-
Aribas, 2006) isimli tez ¢alismasindan faydalanilarak arastirmaci tarafindan olusturulan
3’1 likert tipi tutum Olgegidir. Uygulanan tutum 6l¢egi EK-3 de sunulmaktadir. Yapilan
giivenirlik hesaplamalart sonucunda Olcegin alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .83 olarak
saptanmistir. Tutum 0Olgegi 23 maddeden olusmaktadir. Sorular “Katiliyorum’’(3) ,
“Kismen Katiliyorum’’(2) ve “Katilmiyorum’’(1) segeneklerini icerecek sekilde
diizenlenmistir.

Arastirmada kullanilan Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢eginde bulunan
23 maddeden 5 tanesi olumsuz, 18 tanesi ise olumlu maddeden olusmustur. Olgek
lizerinde maddelerin siralanmasi i¢in her maddeye bir numara verilmis ve hangi
maddenin kacinct sirada olacagr kura yontemiyle belirlenmistir. Maddelerin
puanlandirilmasinda ise su yontem kullanilmistir:

Olumlu maddelerde; “ Katiliyorum” segenegini isaretleyen Ogrenciye 3 puan,
“Kismen Katiliyorum” secenegini isaretleyen Ogrenciye 2 puan, “Katilmiyorum”
segenegini isaretleyen 6grenciye 1 puan, verilmistir.

Olumsuz maddelerde; “Katilmiyorum” segenegini isaretleyen 6grenciye 3 puan,
“Kismen Katiliyorum” secgenegini isaretleyen Ogrenciye 2 puan, “Katiliyorum”
secenegini isaretleyen 0grenciye 1 puan verilmigtir.

Tutum OGlgeginden alinabilecek en yiliksek puan 69, en diisiikk puan ise 23’tiir.
Olgek her iki grupta bulunan 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanmstir. Sosyal

Bilgiler dersi tutum dlgegi i¢in 6grencilere 30 dakika cevaplama siiresi verilmistir.

Olgegin giivenirliginin belirlenmesi i¢in ise 6grencilerin testlere verdigi yanitlar
SPSS programina aktarilarak Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmis ve giivenirlik 0,83
olarak belirlenmistir. Riza’nin (1981: 162) tarafindan belirtildigine goére tutum testinin
kalitesi hakkinda karar verebilmek icin Ebel (1972: 361) maddelerin ayirt edicilik

yiizdelerinin su oranlarda olmasi gerektigini belirtmistir:
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Maddelerin %25’inden fazlasi yiiksek derecede (0,40 ve lizerinde), maddelerin

% 25’inden az1 orta derecede (0,20 ve 0,39 arasinda), %15’inden az1 diisiik diizeyde

(0,01 ve 0,19 arasinda) ve %5’inden azi1 sifir ya da negatif diizeyde olmalidir.

Tablo 8: Gecerli Bir Test icin Madde Ayirt Edicilik Yiizdeleri

Diizey Deger
Yiiksek (0,40 ve tizeri) %?25’ten fazla
Orta (0,20 ve 0,39 arasi) %25’ten az
Diistik (0,01 ve 0,19 aras1) %15’ten az
Sifir veya negatif %35’ten az

(Ebel,1972)

Tablo 9: Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olcegine Ait Maddelerin Ayirt

Edicilik Yizdeleri
DUZEY OLMASI TUTUM TESTI TUTUM TESTI
GEREKEN SAYI YUZDE(%)
Yiksek % 25 ten fazla 20 87
(0,40 ve tizeri)
Orta % 25 ten az 3 13
(0,20 ve 0,39 arasi)
Diisiik %15 ten az
(0,01 ve 0,19 aras1)
Sifir veya Negatif % 5 ten az -—-- -—--
Toplam 23 100
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Ebel’in yaptig1 gilivenirlik tanimina gore aragtirmada kullanilan Sosyal Bilgiler
Dersine Yénelik Tutum Olgegi yeterli derecede, Ozdamar (akt. ; Tavsancil, 2002: 29)’1n

belirttigine gore ise yiiksek derecede giivenilirdir.

Toplum i¢in Cahsanlar Basar: Testi

Arastirmada veri toplama araci olarak “5. Siif Toplum Igin Calisanlar” temast ile
ilgili 30 soruluk bir “Basar1 Testi” gelistirilmistir. Kullanilan Basar1 Testi EK 2 ’de
sunulmaktadir.

Basar1 testi, Toplum I¢in Calisanlar Temasi’ndan secilmis ve asagidaki 5

kategorideki sorulari icermektedir. Bu kategoriler;

I. Toplumun temel ihtiyaglari

ii. Kurumlarin insan yasaminda yeri

iii. Sivil toplum kuruluslarinin etkinlik alanlar

iv. Sivil toplum kuruluslarinin etkileri ve sonuglari

V. Resmi ve sivil toplum orgiitlerinin karsilastirilmasidir.

Basar1 Testinin Hazirlanmasi

Basari testi plan1 hazirlanirken asagidaki adimlar izlenmistir:

I. Testte Bulunacak Toplam Soru Sayisimin Kararlastirilmasa:

Test sorularin1 hazirlarken, 6nce Olciilecek davranislar ve bu davranislarin hangi
icerikler icinde Olgiilecegine karar verilmeye calisilmistir. Materyaller ve basari testi
hazirlanmadan o6nce ilgili hedef ve davranislar belirlenmistir. Bu hedef ve davraniglar
EK-6’da verilmektedir.

Daha sonra kullanilacak soru tipi kararlastirilmistir. Sonraki asamada ise testte

bulunacak toplam soru sayisi belirlenmistir. Testte bulunacak soru sayisinin
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belirlenmesinde, bir¢ok etkeni goz onlinde bulundurulmustur. Sinav siiresi, kullanilan

soru tipi, sorularin giicliik derecesi ile 6grenci diizeyleri gibi etkenler, bunlar arasinda

sayilabilir. Arastirmada gelistirilen basar1 testinin kapsam gecerliligi i¢in Oncelikle

hedeflerin hangi konu igerigi ile ilgili oldugunu belirtmek i¢in belirtke tablosu

hazirlamistir. Hazirlanan “belirtke tablosu™ Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10: “Toplum i¢in Cahsanlar ” Temasi Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Konular

Kazamimlar

Her lsin
Basi
Saghk

Gecmis-
ten
Bugiine
Kizilay

Sivil
Toplum
Kurulus-
lan

Cevre lcin
Calisanlar

Kiiltiir
Varhklarim
Koruma

Onlar
Birer
Hayirsever

Tiirk
Silahl
Kuvvetleri

1. Toplumun
temel ihtiyacglar
ile bu ihtiyaglara
hizmet eden
kurumlari
iliskilendirir.

40’

2. Kurumlarin
insan
yasamundaki yeri
konusunda goriis
olusturur.

40’

X

40°+40°

3.Sivil toplum
kuruluslarini
etkinlik
alanlarmna gore
siniflandirir.

40’

200

4. Sivil toplum
kuruluslarinin
etkilerinin
sonuclarini
degerlendirir.

40’

X

40°+40’

200

5.Bireylerin
rolleri acisindan
sivil toplum
kuruluslarim
resmi kurum ve
kuruluslarla
karsilastirir.

X

40°+40°
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Tablonun yatay kisminda hedeflerin biligsel basamaklara gére dagilimi yapilirken,
dikey kisminda konu adlar1 yer almistir. Ayrica test plani hazirlanirken sorularin hangi
konulara ve bilissel basamaklara ait oldugunu belirlemede ve soru sayilarini gostermede
belirtke tablosundan yararlanilmistir.

Her basamakta kag soru olacagina uzman goriisii alinarak karar verilmistir.

Bu baglamda basar1 testinde Bloom taksonomisine gore; 7 tane bilgi
basamaginda, 8 tane kavrama basamaginda, 11 tane uygulama basamaginda ve 4 tane
iist diizey basamakta olmak iizere toplam 30 soru se¢ilmistir.

Basar1 testine iliskin temada yer alan konulara goére hangi sorularin hangi
basamakta oldugunu gosteren dagilim Tablo 11° de verilmektedir.

Tablo 11: Belirtke Tablosu: “Toplum I¢in Cahsanlar ” Temasi

Kazanimlar Evreni

Konular Her Gecmis | Sivil Cevre Kiiltiir Onlar Birer | Tiirk Toplam

Isin ten Toplum . Varhklar1 | Hayirsever | Silahh
Basi Bugiine | Kuruluslar1 | I¢in n Kuvvetleri
Saghk | Kizilay Calisanlar | Koruma

Kazanim

Nitelikleri

Bilissel Kazanimlar XX XX X X - X X 8

Duyussal Kazanimlar | X X - - X X - 4

Devinissel X - X X X - X 5

Kazanimlar

Toplam 4 3 2 2 2 2 2 17

66




ii. Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi:

Hazirlanan basari testinde soru sayis1 once 40 olarak belirlenmistir. Belirlenen bu

say1s1 37°ye inmistir.

40 soru yine aynmi okulda bulunan 6-F sinifinda 6grenim goren 33 Ogrenciye

uygulanmistir (bkz EK 1). Yapilan gegerlik giivenirlik analizinin sonuglarina gore soru

Her maddenin testin biitliiniine olan korelasyonuna bakilarak, i¢ tutarlilig

edilmistir.

saglamak i¢in 1, 23 ve 32. Maddeler elenmistir. Testin Alpha giivenirlik katsayisi (0,85)
bulunmustur. Gelistirilen basar1 testinde geriye kalan 37 madde igerisinden 7 soru daha

madde gilicligiine ve ayiricilik indisine gore yapilan madde analizi sonucunda elemine

Testin madde giigliigiine ve ayiricilik indisine gore madde analizi sonuglari

asagidaki Tablo 12 ve Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12: Madde Giigcliigiine Gore Madde Analizi Sonugclari

Madde giicliigii | Madde Sayisi Madde Numaras1 | Maddenin
Degerlendirilmesi
0,70 ve 1,00 6
arasinda olanlar 2,6,7,27,31,40 Cok kolay
maddeler
050 wve 0,69 14
arasinda olanlar 3,4,5,10,12,15,17,19 | Kolay maddeler
28,29,30,35,36,37
0,30 wve 049 13
arasinda olanlar 8,9,13,16,18,20,21 | Orta giigliikte
24,25,33,34,38,39 | Maddeler
0,29 ve altinda 4
olanlar 11,14,22,26 Cok zor maddeler
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Tablo 12’ye bakildiginda, madde gii¢liigii 0,70 ve 1,00 arasinda olan 6 madde,
0,50 ve 0,69 arasinda olan 14 madde, 0,30 ve 0,49 arasinda olan 13 madde, 0,29 ve

altinda olan 4 madde vardir. Buradan testin orta gii¢liikte oldugu sdylenebilir.

Ayirt etme indeksi 0, 40 ve daha biiylik olan maddeler, ayirt etme giicii yliksek
olan maddelerdir. 0, 20 ve 0, 39 arasinda ayirt etme giiciine sahip olan maddelerin ayirt
etme giicli orta, 0,19 ve daha kiiciik olan maddelerin ayirt etme giicii ise diistiktiir

(Tekin, 2000: 249).

Tablo 13: Ayiricihk indisine Gore Madde Analizi Sonuglar

Maddenin | Madde Madde No Maddenin
Ayirt Sayisi Degerlendirilmesi
Etme
indeksi
2,3,45,6,12,15,17,19,24,25 Cok 1yi
0,40-daha | 21 28,30,31,33,35,36,37,38,39,40 maddeler
biiyiik
7,8,9,13,16,18,20,27
0,30-0,39 | 8 Oldukga iyi
maddeler
Diizeltilmeye
0,20-0,29 |5 11,14,21,22,26 ve
gelistirmeye
muhta¢ maddeler
Cok zay1f
0,19-daha |3 10,29,34 maddeler
kiiciik

Tablo 13’e bakildiginda, ayiricilik indisi 0,40 ve daha biiyiik olan 21 madde, 0,30
ve 0,39 arasinda olan 8 madde, 0,20 ve 0,29 arasinda olan 5 madde, 0,19 ve altinda olan
3 madde vardir.

Tablo 12 ve Tablo 13’ te gorildigi gibi bir madde ¢ok kolay ya da kolay
olabilirken ayirt edicilik bakimindan ¢ok iyi bir madde olabilmektedir.
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Gelistirilen basari testinde ayirt etme indeksi 0, 19 ve daha kiiciik olan 11.
14. 22. ve 26. Maddeler ve ayirt etme indeksi 0, 20 ve 0, 29 arasinda olan 10. , 29. ve
34. Maddeler testten ¢ikarilmistir.

Ayirt etme indeksi 0, 20 — 0, 29 arasinda olan maddelere verilen yanitlarin

seceneklere gore dagilimi asagidaki Tablo 14, Tablo 15 ve Tablo 16’ da goriilmektedir

Tablo 14: 10. Maddeye Verilen Yanitlarin Seceneklere Gore dagilim

A* B C D Bos
10. madde 9 3 14 4 3
% 26 9 44 12 9

Tablo 14’e bakildiginda, sorunun dogru yaniti A sikki iken, C geldiricisi dogru

yanittan fazla frekans toplamistir. Bu sebeple bu soru testten ¢ikarilmistir.

Tablo 15: 29. Maddeye Verilen Yanitlarin Seceneklere Gore dagilimi

A B C* D Bos
29. madde 4 12 7 6 4
% 12 36 22 18 12

Tablo 15’e bakildiginda, sorunun dogru yanit1 C sikkidir. Fakat B ¢eldiricisini 12
kisi isaretlemistir. A, C ve D siklarimi isaretleyenlerin sayis1 birbirine yakindir. Bu

durumda bu soru testten ¢ikarimstir.
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Tablo 16: 34. Maddeye Verilen Yanitlarin Seceneklere Gore dagilimi

A B* C D Bos
34. madde 4 8 4 7 10
% 12 24 12 22 30

Tablo-16’ya bakildiginda, sorunun dogru yaniti B sikkidir. Bu soruyu bos birakan

¢ok 6grenci oldugu i¢in, bu soru testten ¢ikarilmistir.

iii. Smav Siiresinin Tespiti:

Sinav siiresinin tespitinde; ilkogretim Ogrencilerine ¢ok uzun siirede
cevaplandirilabilecek uzun testlerin pek uygun olmayacag: diisiiniilerek; testte var olan
ayn1 diizeydeki benzer sorulardan bazilarinin testten ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir.
Ayni zamanda testteki toplam soru sayisinin, o testin cevaplandirilmasi i¢in taninan
siireyle belirlenmesi gerektigi diisliniilmiistiir. Boyle bir durumda ise 6grencilerin
dikkatlerinin dagilmasindan, bikmalarindan ve yorulmalarindan otiirii, elde edilen
puanlarin giivenirliklerinin de diisme riski olabilecegine karar verilmistir. Test 30
soruya indirgenmistir ve sorular kolaydan zora dogru siralanarak yazilmaistir.

Smav siiresi i¢in ise her Ogrencinin, sorularin tiimiine erigsmesine yetecek
uzunlukta olmasi gerektigine karar verilmistir. Bu diislince dogrultusunda bir grup
orgenciye test uygulanmistir ve ortalama 40 dakikanin test icin yeterli olacagi

gOriilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin sorularma yanit olacak verileri toplamak amaciyla sirasiyla su

sekilde islemler yapilmigtir:
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I. 2007-2008 dgretim yilinda yapilacak olan bu ¢alisma ile ilgili olarak Davutkadi
Esref Evcil 1.0. idarecileri ve kontrol grubu olarak belirlenen 5-B siif &gretmeni ile
gorligilmiistir.

li. Hazirlanan basar1 testi once 6. Siiflarda uygulanarak, testin gegerligi
giivenirligi tespit edilmistir.

lii. Deney ve kontrol grubuna sosyal bilgiler tutum 6lgegi uygulanmistir.

iv. Deney ve kontrol grubuna basari testi uygulamasi yapilmistir. Her iki grup ta
da hazirlanan ders planlarina uygun olarak konular islenmistir.

v. Uygulama bittikten sonra her iki gruba da oOn test ile ayni olan son test

uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Uygulama sonucunda ogrencilerin Sosyal Bilgiler Basari testine verdikleri
yanitlardan dogru olanlara 1, yanlis veya bos olanlara 0 puan verilip, degerler bilgisayar
ortamina yiiklenerek SPSS 13.00 programi ile analiz edilmistir. Ayrica 30 soruluk
basar1 testinin her bir maddesi icin “p” (madde giigliigii) ve “r’(ayirt edicilik giicii)
degerleri hesaplanmis ve madde analizi yapilmistir. Gelistirilen basar1 testinin
giivenirligi hesaplanmistir. Verilerin analiz asamasinda; frekans, yiizde, t-testi, anova

istatistiksel teknikleri kullanilmigtir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, onceki boliimde agiklanan yontemlerle toplanan verilerin, her bir alt
problem ile ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan ¢oziimlemeleri sonucu elde

edilen bulgular tablolar halinde verilmis ve yorumlanmustir.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Arastirmaya katilan deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlarina gore basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n

test dagilimlar1 normal oldugundan t-testi analizi yapilarak karsilastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi basart durumunu gosteren 6n test

aritmetik ortalamalari ve t-testi ¢oziilmesi Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17:Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Basar1 Sonuclarina Gore

Yapilan t-testi Coziimlemesi

Grup n Aritmetik Standart
Ortalama Sapma t-degeri p
Deney 41 15,50 4,52
Kontrol 41 15,94 4,01
-0,45 0,65

Tablo 17 incelendiginde, deney grubunun 6n test puan ortalamasi (X =15,50) ile

kontrol grubunun on test puan ortalamasi (X =15,94) arasinda anlamli bir farkliligin

olmadigi goziikkmektedir (p > 0,05).
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Bu bulgu dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesinde,
sosyal bilgiler dersinde akademik basar1 agisindan denk oldugu sdylenebilir. Yapilan 6n
test sonucuna goére On test basari puanlari agisindan bir farkliligin goriilmemesi

gruplarin 6n bilgi diizeylerinin denk oldugu seklinde yorumlanabilir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Uygulama boyunca deney grubunda olusturmacilik kuramina dayali 6gretim,

kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim uygulanmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Arastirmaya katilan deney ve kontrol
gruplarmin son test puanlarina gore basari diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var

midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bunun i¢in deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test dagilimlar1 normal
oldugundan t-testi analizi yapilarak karsilastirilmistir. Uygulama sonrast gruplarin

basar1 durumunu gosteren son test aritmetik basar1 ortalamalar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18:Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Basar1 Sonuclarina Gore

Yapilan t-testi Coziimlemesi

Grup n Aritmetik Standart t P
Ortalama Sapma
Deney 41 23,30 2,67
2,95 0,004
Kontrol 41 17,77 3,58

Tablo 18 incelendiginde sosyal bilgiler dersini olugturmact yaklasim temelli

yontem tekniklerle ders isleyen deney grubunun son test puan ortalamasinin(X =23,30)
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geleneksel yontem tekniklerle ders isleyen kontrol grubunun son test puan
ortalamasindan (X =17,77) yiiksek oldugu gériilmektedir. Yapilan t-testi sonucunda da
deney ve kontrol gruplar1 son test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml

bir farkliligin oldugu goriilmektedir (p < 0,05).
Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin tglincii alt problemi “Arastirmaya katilan deney grubundaki
Ogrencilerin On test ve son test puanlari arasinda basar1 diizeylerine gére anlamli bir

farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bunun i¢in deney grubuna uygulanan on test - son test dagilimlari normal
oldugundan t-testi analizi yapilarak karsilagtirllmigtir. Uygulama oncesi ve sonrasi
deney grubu 6grencilerinin basar1 durumunu gosteren 6n - son test puanlarinin aritmetik

ortalamalar1 Tablo 19’ da verilmistir.

Tablo 19: Deney Grubunun On Test - Son Test Basar1 Sonuclarina Gore

Yapilan t-testi Coziimlemesi

Grup Aritmetik Standart t-degeri
Ortalama Sapma
Deney 41 15,50 4,52 14,23 0,00
On Test
Deney 41 23,30 2,67 27,65 0,00
Son Test
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Tablo 19 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n test ortalamalarinin

X = 15,50 son test ortalamalarmin X = 23,30 oldugu gériilmektedir. Calismaya
katilan deney grubu 6grencilerinin akademik basari puanlarinin ortalamalari arasinda 6n
test - son test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu

gorilmektedir (p <0,05).

Deney grubu oOgrencilerinin Toplum i¢in Calisanlar temasi islendikten sonra
uygulanan son testten aldiklar1 puanlar, Toplum i¢in Calisanlar temasi islenmeden once
uygulanan On testten aldiklar1 puanlardan daha yiikksek ¢ikmistir. Buradan
olusturmacilik yaklasiminin 6grenci basarisint  arttirmada ¢ok etkili oldugu

goriilmektedir.
Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Arastirmaya katilan kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda basar1 diizeylerine gére anlamli bir

farklilik var midir? seklinde ifade edilmistir.

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda kontrol grubu dgrencilerinin basar1 durumunu

gosteren On test - son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20: Kontrol Grubunun On Test - Son Test Basar1 Sonuclarina Gore

Yapilan t-testi Coziimlemesi

Grup n Aritmetik Standart t-degeri p
Ortalama Sapma
Kontrol 41 15,94 4,01 10,54 0,00
On Test
Kontrol 41 17,77 3,58 11,09 0,00
Son Test
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Tablo 20 incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ortalamalarinin
X=15,94 kontrol grubu &grencilerinin son test ortalamalarinn X = 17,77 oldugu
gorilmektedir. Calismaya katilan kontrol grubu o6grencilerinin akademik basari
puanlarinin ortalamalar1 arasinda On test - son test puanlarina gore istatistiksel olarak

anlaml1 bir farklilik oldugu gériilmektedir (p < 0,05).

Kontrol grubu 6grencilerinin Toplum Igin Calisanlar temas: islendikten sonra
uygulanan son testten aldiklar1 puanlar, Toplum igin Calisanlar temasi islenmeden once
uygulanan on testten aldiklari puanlardan daha yiiksek ¢ikmistir. Kontrol grubu
ogrencileri ile ders islenirken genellikle diiz anlatim yontemi ve soru cevap teknigi
Tema konuyu o&grendikleri i¢in basarilar

kullanilmistir. sonunda Ogrenciler

yiikselmistir.
Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  besinci alt problemi “Arastirmaya katilan deney grubu
ogrencilerinin cinsiyetlerine gore basar1 diizeyleri son test puanlarina gére anlamli bir

farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bunun i¢in deney grubunun cinsiyete gore basari1 diizeyleri t-testi yapilarak

karsilastirilmistir.

Tablo 21: Deney Grubunun Son Test Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Cinsiyet Aritmetik | Standart t p
Ortalama | Sapma | degeri
Son test | Kiz 20 25,40 5,66 2,40 0,757
Erkek 21 21,30 4,69 2,43 0,754




Deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin puanlarna bakildiginda, kiz
ogrencilerin akademik basarilar1 ile X = 25,40 iken erkek Ogrencilerin akademik
basarilari X = 21,30 bulunmustur. Deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin son test

puanlarina gore aralarinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (t = 2,40 p > 0,05)

Calisma stiresince kiz dgrencilerin puanlariin erkek 6grencilerin puanlarindan
daha ¢ok yiikseldigi goriilmektedir. Bu duruma gore, olusturmacilik kuramina dayali
O0grenme yonteminin kiz Ogrencilerin basarisina daha olumlu etkiler yarattig

diistiniilebilir.
Altinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt problemi “Arastirmaya katilan deney grubundaki
Ogrencilerin sosyoekonomik durumuna goére basari diizeyleri son test puanlarina gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu sebeple ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin arastirmaya olan etkisini

belirlemek i¢in deney grubunda yer alan Ggrencilerin son test analizleri tablo-23’ te

verilmistir.

Tablo 22: Deney Grubunun Son Test Puanlarimin Ailelerinin
Sosyoekonomik Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi
Sosyoekonomik n Aritmetik Standart

Durum Ortalama Sapma
Deney 400 YTL ve alt1 13 22,74 2,05
Grubu
son test
400-600 YTL 14 23,56 1,53
600 YTL ve tizeri 14 23,56 1,29
Toplam 41 23,30 0,88
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Tablo 22 incelendiginde &grencilerden sosyoekonomik diizeyleri 400 YTL ve
altinda olanlarin son test puanlaria gore ortalamalarinin X = 22,74 sosyoekonomik
diizeyleri 400 YTL — 600 YTL arasinda olanlarin son test puanlarina gore
ortalamalarmin X = 23,56 sosyoekonomik diizeyleri 600 YTL ve iizerinde olanlarin son
test puanlarina gore ortalamalarinm X = 23,56 oldugu goriilmektedir.

Deney grubunun son test basari ortalamalarina gore ailelerinin sosyoekonomik
diizeyi 600 YTL ve iizeri olanlar ile sosyoekonomik diizeyi 400-600 YTL arasinda olan
ogrencilerin ortalamalarinin en yiiksek ve birbirine esit oldugu gozlenmistir. Fakat
diger ortalamanin da en yiiksek degere yakin olmasindan dolayr ailelerin
sosyoekonomik diizeyi arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bulunan sonug ta
ogrencilerin akademik basarisinin ailelerin diisiik sosyoekonomik diizeyine bagli
olmadigimni gostermistir.

Bu bulgu, “Arastirmaya katilan deney grubu égrencilerin sosyoekonomik
durumlarmma gore basarn diizeyleri son test puanlarina gore anlamh bir farkhhk
gostermemektedir.” seklinde  yorumlanabilmektedir. Buna  gore, ailelerin
sosyoekonomik diizey faktorii bu arastirmaya katilan deney grubu égrencilerin basari

diizeylerini etkilememektedir.

Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular Ve Yorumlar

3

Aragtirmanin yedinci alt problemi ¢° Deney ve kontrol grubunun ¢alisma dncesi
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?”’ seklinde
ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda caligma oncesi anlamli bir farkliligin olup
olmadigint belirlemek amaciyla T-Testi yapilmis olup, sonuglar Tablo 23’te

gosterilmektedir.
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Tablo 23: Deney ve Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi Sosyal Bilgiler

Dersine Yonelik Tutum Puanlarimin T-Testi Analiz Sonuclari

Gruplar n Aritmetik | Standart |t p
Ortalama | Sapma

Kontrol 41 55,19 12,46 1,133 | 0,259

Grubu

Deney 41 56,58 13,50

Grubu

Analiz sonuglarindan da goriildiigii gibi kontrol ve deney gruplarinin yanitladig
tutum testlerinin On test puanlar1 arasinda, deney grubunun ortalamasinin daha yiiksek
olmasina ragmen (XK=55,19 < XD=56,58) herhangi bir anlamlilik bulunamamistir
(p>0,005).

Bu bulgu dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin ¢aligma dncesinde, Sosyal

Bilgiler dersine yonelik tutum bakimindan esit seviyede oldugunu géstermektedir.
Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular Ve Yorumlar
Arastirmanin sekizinci alt problemi “Deney grubunun ¢alisma oncesi ve ¢alisma

sonrast Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlart arasinda anlaml bir fark var midir?”

seklinde ifade edilmistir.
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Tablo 24: Deney Grubunun Calisma Oncesi ve Calisma Sonrasi Sosyal

Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Puanlarinin T-Testi Analiz Sonuclar

Deney n Aritmetik Standart t-degeri P
Grubu Sapma
Tutum Ortalama
Olcegi
On-Test 41 56,58 13,92

-14,656 0,01
Son-Test 41 60,86 16,08

Analiz sonuglar incelendiginde Tablo 24°te deney grubunun S.B.T.O. 6n test -son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek igin yapilan iligkili

grup t-testi sonucunda; 6n test puan ortalamalar1 (X=56,58) son test puan ortalamalari

(X=60,86) olarak bulunmustur. Bu durum on test-son test puanlari arasinda istatistiksel

acidan son test puanlari lehine anlamli bir farkliligin oldugunu géstermektedir. (t = -14,656;

p< 0,05) Son test lehine olusan farkliligin bu derece yiiksek ¢ikmasi Olusturmaci 6grenme

yaklasiminin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarimi olumlu ydnde

arttirmada etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.

Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi ‘‘Kontrol grubunun calisma Oncesi ve

sonrast Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”’

seklinde ifade edilmistir.
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Tablo 25: Kontrol Grubunun Cahsma Oncesi ve Calisma Sonrasi Sosyal Bilgiler

Dersine Yonelik Tutum Puanlarimin T-Testi Analiz Sonuclar:

Kontrol n Aritmetik Standart t-degeri p
Grubu
Ortalama Sapma
On Test 41 55,19 12,44
Son Test 41 54,59 15,34 0,334 0,740

Analiz sonuglari incelendiginde p=0,740 > 0,005 oldugundan kontrol grubunun

yanitladi@i tutum testlerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamlilik

bulunamamaistir. Ortalama degerlere bakildiginda ise son test puaninin on teste gore

daha diisik (XS=54,59 < X0=55,19) oldugu gériilmektedir. Bu diisiis istatistiksel

olarak anlamli goriilmemektedir.

Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin onuncu alt problemi ‘‘Deney ve Kontrol grubunun ¢aligma sonrasi

Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?’” seklinde

ifade edilmistir.

Tablo 26: Deney ve Kontrol Grubunun Calisma Sonrasi Sosyal Bilgiler Dersine

Yonelik Tutum Puanlarinin T-Testi Analiz Sonu¢lar:

Tutum n Aritmetik Standart t-degeri p
Olcegi Son

test Ortalama | Sapma

Kontrol 41 5459 |11,86

Grubu

Deney 41 60,86 | 14,41 5,643 0,001
Grubu
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Tablo 26°da deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi son test puanlart arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek tizere yapilan iligkisiz grup t-testi
sonucunda; sosyal bilgiler derslerini olusturmaci 6gretim teknigine gore isleyen deney
grubunun son test puanlari (X=60,86), geleneksel ogretim yontemine gore derslerin
islendigi kontrol grubunun son test puanlari(X=54,59) olarak bulunmustur.

Bu sonu¢ deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda istatistiksel
acidan deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir. (t=5,643 ;
p< 0,05) p degerindeki gruplar arasindaki farkin bu derece yiiksek ¢ikmasi sonucunda
deney grubunda olusturmact 6gretim teknigine gore islenen derslerin 6grencilerin derse

yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde oldukga etkili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, aragtirmanin  bulgularimin  belirlenen  alt  amaglarla
iligskilendirilmesiyle elde edilen sonuglar ile bu sonuglar ile bu sonuglara dayali olarak

gelistirilen Oneriler sunulmustur.
ARASTIRMA SONUCLARI

Arastirma probleminin istatistiksel bulgulart 1s18inda asagidaki sonuglar elde

edilmistir:

i. Olusturmac1 yaklasima dayali olarak hazirlanan ders programinin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel ogretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun akademik basar1 6n test basar1 puanlari agisindan bir farklilik olmamasina
karsin son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olmasi olugturmaci
yaklagim ders etkinliklerinin 6grenci basarisini artirmada olduke¢a etkili oldugunu

gostermektedir.

Olusturmaci 6grenme yaklasimi merkeze 6grenciyi almasiyla dersi 6grencinin ilgi
ve isteklerine uygun bir sekilde, aktif olarak islemesine imkan tanimaktadir. Farkli
Olgme araglarinin kullanilmasi 6grencilerin aktif olarak derslere karsi hazir bulunusluk

seviyelerinin artmasini saglamistir.

ii. Olusturmac1 yaklasima dayali olarak hazirlanan ders programinin
uygulandig1 deney grubunun akademik basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasinda 6n test-son
test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir. Olusturmaci
yaklasima dayali 6gretim yontem ve teknikleri akademik basartyr olumlu yonde

etkilemektedir.

ii.  Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasinda ©on test-son test puanlarmma gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin nedeni

ogrencilerin islenen konuyu 6grenmesi olabilir.
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iv. Deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin son test puanlarina
bakildiginda kiz 6grencilerin puanlarinin erkek ogrencilerin puanlarindan daha g¢ok
yiikseldigi goriilmektedir. Bu duruma gore, olusturmacilik kuramina dayali 6grenme

yonteminin kiz 6grencilerin basarisina daha olumlu etkiler yarattig1 diistiniilebilir.

V. Deney grubunun son test basari ortalamalarina gore ailelerinin
sosyoekonomik diizeyi Ogrencilerin akademik basarilarina etki etmemektedir. Buna
gore, ailelerin sosyoekonomik diizey faktdrii bu arastirmaya katilan deney grubu

ogrencilerin basar1 diizeylerini etkilememektedir.

Vi. Yapilan tutum Olgegi analiz sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarinin ¢alisma Oncesinde, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum bakimindan esit

seviyededir.

vii.  Deney grubunun S.B.T.O 6n test-son test puanlar: arasinda istatistiksel
acidan son test puanlari lehine anlamli bir farklilik olmasi olusturmact 6grenme
yaklasiminin 6grencilerin  Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu yoénde

arttirmada etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.

viii.  Kontrol grubunun yanitladigi tutum testlerinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda son test puaninin O0n teste gore daha diisiik olmasi geleneksel
yontemin Ogrencilerde sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum gelistirmede bir
etkisinin olmadigini diisindiirmektedir. Buna karsilik deney grubu tutum 6lgegi son test
puanlarinin kontrol grubu son test puanlarindan yiiksek olmasi deney grubunda
olusturmaci 6gretim teknigine gore islenen derslerin 6grencilerin derse yonelik olumlu

tutum gelistirmelerinde oldukca etkili oldugu sdylenebilir.

ONERILER

Gergeklestirilen aragtirmanin ortaya koydugu bulgular ve sonuglar 1s18inda su

Oneriler getirilebilir:
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i. Bu arastirma, ilkogretim 5. Smf Sosyal Bilgiler dersi “Toplum Icin
Calisanlar” temast ile smirhdir. Arastirma farkli siniflarda ve farkli konularda da

yapilabilir.

ii. Arastirma farkli derslerde yapilabilecegi gibi farkli okullarda da

yapilarak okul basarilarina etki eden faktorler arastirilabilir.

iii. Olusturmaci yaklasimda 6grenci aktif olarak c¢alismalidir, bu nedenle

yaparak yasayarak 0grenecekleri 6grenme modelleri hazirlanmalidir.

iv. Ogrencilerin etkin katilimi énemli oldugundan,ders plan1 olusturulurken
Ogrenci disiincelerinden faydalanilmali, hatta etkinlikleri kendilerinin diizenlemelerine

izin verilmelidir.

V. Olusturmacilik kuramina gore ders etkinlikleri diizenlenirken

teknolojiden miimkiin oldugunca yararlanilmalidir.

vi. Her konu baglangicinda o6n bilgileri harekete gecirme etkinlikleri

diizenlenmeli ve uygulanmalidir.

vii. Ogretmenler dgrencilerin derse etkin katilimimi saglayacak olusturmaci

ogrenme Ontemlerini kullanmalidir ki, bilgiler kolay edinilebilir ve kalict olsun.

viii.Ogretmenlerin olusturmaci 6grenme etkinliklerini smif igerisinde etkili

kullanimi i¢in seminerler diizenlenebilir.
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EK 1
TOPLUM ICIN CALISANLAR BASARI TESTI

(UYGULAMA ONCESI CALISMA)
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Adi- soyadi :

Sinifi- no

SOSYAL BILGILER
TEST SORULARI

1-) I Sosyal giivenlik kurumlari, bireyleri
ve ailelerini; issizlik, yaslilik, emeklilik ya
da Oliim gibi nedenlerle ortaya ¢ikan gelir
kayiplarina kars1 korur.

I1. Ulkemizde ¢alisan her birey sosyal
giivenlik hakkina sahiptir. Bireylerin bu
haklarin1 glivence altina almak da devletin
gorevidir.

Yukaridaki bilgiler icin
asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) I ve Il dogrudur.
B) Yalniz I dogrudur.
C) Yalniz II dogrudur.
D) ikisi de yanlistir.

2-) Emekli
giivencesinden
asagidakilerden hangisidir?

Sandig1’nin sosyal
faydalananlar

A) Balikeilar
C) Esnaflar

B) Ciftciler
D) Memurlar

3-) I-Dayanigma [I-Goniilliilik
I11-Yardimlasma [V-Cikar saglama

Yukaridakilerden hangileri sivil

toplum kuruluslariin ~ temel
amaglarindandir?

A)lvell B) Il ve Il

C) I, velll D)L, 11, 1l ve IV

4-) Bireylerin, gruplarin ve kurumlarin
birbirleriyle iligki icinde olmalarina sosyal
etkilesim denir. Buna gore asagidakilerden
hangisi bir sosyal etkilesimdir?

A) Belediye baskanin halka belediyenin
yardim faaliyetlerini anlatmasi.

B) Devletin sivil toplum Orgiitlerini
destekleyip ayni zamanda tesvik etmesi .
C) GoOnilli  bir kisinin  yoksul ve
kimsesizlere yardim dernegi kurmak
istemesi .

D) Okulun c¢evreyi agaclandirmak igin
cevre Orgiitlerinden yardim istemesi .

5-) Sivil toplum oOrgiitleri, demokratik
toplum diizeninde c¢ok degisik amaclarla
olusturulan orgiitlerdir. Asagidakilerden
hangisi sivil toplum orgiitii degildir?

A) Okul Koruma Dernegi
B) Maliye Bakanligi

C) Sabanci Vakfi

D) Eczacibasi1 Toplulugu

6-) FErozyonla miicadeleyi amag¢ edinen
sivil toplum kurulusu hangisidir?

A) Cagdas Egitim Vakfi
B) Tema Vakfi

C) Troya Vakfi

D )Tiirk Bobrek Vakfi

7-) Bir gazete haberinde Tiirk Kizilay’inin
Asya’daki bir felakete yardim yaptig
haberini okudugunuzu diigliniin. Buna
gore; Kizilay nicin Asya kitasinda bir
bolgeye yardim etmis olabilir ?

A)Her devletin yapmadigini yaparak
sayginlik kazanmak.

B) Orada yasayan insanlara ilkemizi ve
insanimizi tanitmak

C) Ulkeler arasinda yardimlasma ve
dayanigmay gelistirmek.

D) Yardim ettigi ilkeyi ve ulusu
etkileyerek reklam yapmak.
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8-) Asagidaki  kurumlardan  hangisi
toplumun giivenligini saglamak amaciyla
olusturulmustur?

A) Icisleri Bakanlig

B) Emniyet Miidiirliigii
C) Milli Egitim Bakanlig1
D) Niifus Midiirliigii

9-) Asagidaki seceneklerden hangisi bir
toplumun temel ihtiyaglar1  arasinda
sayillamaz?

A)Egitim
C) Saglik

B) Giivenlik
D)Seyahat

10-) Tirkiye’de egitim ve Ogretim
hizmetlerinden sorumlu olan bakanligin
ad1 nedir?

A) Adalet Bakanlig1
B) Maliye Bakanligi
C) Milli Egitim Bakanlig1
D) Saglik Bakanlig1

11-) Asagidaki seceneklerden hangisi sivil
toplum orgiitlerinin 6zelliklerinden biridir?

A) Devlet kurumlarmin yerini alirlar.

B) Devletten tiimii ile bagimsizdirlar.

C) Genellikle kar amagli kuruluslardir.

D) Goniillii bireyler tarafindan olusturulur.

12-) Asagidaki kurumlardan hangisi
toplumun bazi ihtiyaglarimi kargilamak

haklarin1  korumak amaciyla gonilli
kisiler tarafindan olusturulmus
kuruluslardir?

A) Biiytiksehir Belediyeleri
B) Devlet okullar1

C) Sivil Toplum Orgiitleri
D) Emniyet Miidiirliikleri

13-) Asagidakilerden kuruluslardan hangisi
dogayr ve c¢evreyi korumak amaciyla
olusturulmus sivil toplum oOrgiitlerinden
biridir?

A)AKUT
C) TEMA

B) KIZILAY
D) TSE

14-) Toplumun ihtiyaglarmi karsilamak
icin kurulmus resmi ve sivil toplum
kuruluglari vardir. Buna gore
asagidakilerden hangisi bir sivil toplum
kurulusu degildir?

A)CEVKO B)KIZILAY
C)TEK D)YESILAY

15-) ”Resmi veya sivil biitiin kurumlar
............ gore kurulur ve isletilir.”

Yukaridaki ciimleyi hangi sozciikle
tamamlamaliy1z?

A)Amaglarina
C) Istege

B) Geleneklere
D) Yasalara

16-) “‘Insanlar
sosyal etkilesimde bulunamazlar.”’

Yukaridaki ciimleyi en uygun hangi
secenekle tamamlayabiliriz?

A)Arkadaglari ile beraberken
B)Bir kurumda calisirken

C) Sinav i¢in test ¢ozerken

D) Sosyal faaliyetlere katilirken

17-) “‘Bir toplumda ........................
gelismis oldugu,o toplumda sivil toplum
orgiitlerinin ~ ¢ok  sayida  kurulmusg
olmasindan anlasilabilir.”’

Yukaridaki climlede noktali yere
hangi sozciik gelmelidir?

A)Demokrasinin
C)Sanayilesmenin

B)Ekonominin
D)Turizmin
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18-)*“Tiirkiye ¢6l olmasin!” kampanyasini

asagidaki kuruluglardan hangisi
baslatmigtir?

A) AKUT B) CEKUL

C) TEMA D)TEV

19-)TEMA vakfi
Hangisini yapmaz?

asagidakilerden

A)Agaclandirma ¢alismalari
B) Hayvanlar1 koruma
C) Erozyonla Miicadele

D)Dogal varliklar1 koruma

20-) Asagidakilerden hangisi dogal
afetlerde arama kurtarma ¢alismalar1 yapan
bir kurulustur?

A) AKUT
C) TEMA

B) CEVKO
D) TEV

21-) Asagidaki kurumlardan hangisinin
amaci i¢cki ve uyusturucularin kullanimini
egitim yoluyla engellemektir?
A) ACEV B)CEVKO

C)KIZILAY D)YESILAY

22-)Asagidakilerden hangisi resmi bir
kurum degildir?

A) Genglik ve Spor Miidurligi
B) Saglik Isleri Miidiirliigii
C) Su Alt1 Sporlar1 Miidiirliigi

D) Vergi Dairesi Miidiirliigii

23-) TROY A Vakfi, hangi sehrimizin
sinirlar igindeki bir antik kenti korumak
icin kurulmustur?
A) Balikesir B)Canakkale
C) Izmir D)Trabzon

24-) Asagidakilerden hangisi sosyal
dayanismada 6nemli etkenlerden birisidir?

A) Cikar saglama B) Hosgoriilii olma
C) Kurnazolma D) itibar saglama
25-) Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Insanlar yalmzca sosyal ihtiyaglarmi
kargilamak i¢in yardim alirlar.

B) Sivil toplum orgiitlerini kuranlar bu
orgiitlerde goniillii olarak ¢aligirlar.

C) Resmi kurumlarda c¢alisanlar devlete ve
devlet memurlarina hizmet ederler.

D) Topluma hizmet etmek sadece sivil
toplum orgiitlerinin gorevidir.

26-) Asagidakilerden hangisi mahallemiz
ile ilgili sorunlar1 ¢dozmek icin segilerek
goreve gelir?

A) Kaymakam B) Muhtar
C) vali D)Zabita

27-) Ulkemizde yapilan alig-verislerin
sonucunda aldigimiz malin hatali veya
sorunlu ¢ikmas1 durumunda asagidaki
goniillii kuruluslardan hangisi bize
yardimc1 olur?

A) Sosyal Sigortalar Kurumu
B) Sanayici ve isadamlar1 Dernegi
C) Tiiketici Haklarmi Koruma Dernegi

D) Tiiketici Mahkemeleri
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28-)Asagidakilerden hangisi
koylerimizdeki  yardimlagsmaya  verilen
addir?

A) Salma B) Asar C) Heyet D) Imece

29-) Ulkemizin varliginin ve
bagimsizliginin vazgecilmez 6gesi olan
kurum hangisidir?

A) Borsa B) Danistay

C)Merkez Bankasi D) TBMM
30-) Hava sartlarina bagli olarak
olusabilecek herhangi bir dogal afeti bize
onceden bildiren  kurum asagidakilerden
hangisidir?

A) 11 Emniyet Miidiirliigii
B) Il Saglik Miidiirliigii
C) Meteoroloji Miudiirliigii

D) Karayollar1 miidiirliigii

31-) Ulkemizdeki vatandaslarin can ve
mal emniyetini korumaktan agagidaki
bakanliklardan hangisi sorumludur?

A) Adalet Bakanligi

B) I¢isleri Bakanlig
C) Maliye Bakanligi

D) Ulastirma Bakanlhigi

32-) Asagida ilkemizdeki ilkdgretim
kurumlaryla ilgili baz1 bilgiler verilmistir.
Bunlardan hangisi dogrudur?
A) lilkogretim  ilk  bes yil
zorunludur ii¢ yil istege  baghdir.
B) ilkégretim her Tiirk vatandasi
icin zorunlu ve sekiz yildir.
C) Ilkogretim 5. smiftan sonra
ortaggretim adin1 alir.
D) Ilkdgretim okullarimizda
mesleki egitim agirliktadir.

33-) 1999 Marmara Depreminde
tilkemizde herkes elinden gelen her tiirlii
yardimi yapmaya ¢alismis tiim iilke
capinda bir seferberlik baslatilmist.
Asagidakilerden hangisi yukarida

anlatilan durumu agiklar?

A) Toplumsal kurumlasma

B) Toplumsal dayanigsma

C) Toplumsal dernek kurma

D) Toplumsal orgiitlenme

34-)  LKizilay IL.Valilik IIl.Okul

Yukaridaki seceneklerden hangisi
ya da hangileri goniillii kurulustur?

A) Yalniz
C) Yalmiz I

B)Yalniz 11
D) Hepsi

35-) Okullar ¢ocugun
Ihtiyacim1  karsilamak i¢in olusturulmus
............. dur.

Cilimlesinde noktal1 yerlere sirastyla
hangi sozciikler getirilmelidir?

A) Barinma- Kurum
B)Beslenme- Sosyal Kurum
C) Egitim- Resmi Kurum
D) Orgiit- Kurum

36-) Iscilerin kendi haklarmi korumak igin
kurduklart sosyal orgiite ne ad verilir?

A) Dernek  B)Heyet C)Oda D)Sendika

37-) Sivil toplum kuruluslarinda gorev
alan insanlarin hepsinin ortak 06zelligi
asagidakilerden hangisidir?

A)Caliskan olmalari
B)Goniilli olmalari
C) Maas almalari
D)Uretici olmalar1
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38-)’’Sivil toplum orgiitlerinin dayanigma
ve yardimlagsmaya verdigi Onem,farkl
iilkelerin sosyal oOrgiitleriyle isbirligi
Yapmasl .................. ”

Ciimlesi asagidakilerden hangisiyle
tamamlanamaz?

A) Milletleri birbirine yaklagtirir.

B) Evrensel barisa katkida bulunur.
C) Insanlar1 birbirinden uzaklastirir.

D) Ulkeler aras1 iliskileri gii¢lendirir.

39-) “‘Devlet imkanlarinin yetersiz kaldigi
durumlarda Tirk Bobrek Vakfi, Tiirk Kalp
Vakfi,Losemili  Cocuklar Vakfi  gibi
vakiflar  ortaya  ¢ikarak  hastalarin
tedavisinde maddi ve manevi katki
saglarlar.”

Yukaridaki ifadeye gore
asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Devlet halkin hastalik ,teshis,tedavi
vb. sorunlariyla ilgilenmelidir.

B) Devlet imkanlarinin kisith oldugu
zamanlarda sosyal Orgiitler devreye
girerler.

C) Sosyal orgiitler halkin hastalik,teshis
tedavi problemlerine karismamalidir.

D) Sosyal orgiitler de resmi kurumlar
gibi yasalara uymak zorundadirlar.

40-) 1. 1868’de kurulmustur.

II. Yaral1 ve hasta askerlere yardim
etmistir.
I11. 11k ad1 >’Hilal’i Kamer’’ dir.

Yukarida Kizilay ile ilgili verilen
bilgilerden hangisi ya da hangileri
dogrudur?

A)lvell B) 1l ve Il
C) Yalmiz II D) I, 11,1l

Test bitmistir , cevaplarinizi kontrol ediniz.
Cevap seceneklerinizi arka sayfadaki
kutucuklara isaretleyiniz.

BASARILAR...
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EK 2
SOSYAL BILGILER BASARI TESTI

KISISEL BILGILER : Degerli 6grenciler testi cevaplamadan dnce asagidaki bilgileri
doldurunuz. Size uygun olana ( X ) isareti koyunuz.

Admiz- Soyadiniz: o
Sinifi- no )
Cinsiyetiniz K(OE(Q)

Ailenizin aylik geliri: 400 YTL ve alt1 ()
400-600 YTL ()
600 YTL ve tizeri ()

1-) I Sosyal giivenlik kurumlari, bireyleri ve ailelerini; igsizlik, yaslilik, emeklilik ya
da oliim gibi nedenlerle ortaya ¢ikan gelir kayiplarina kars1 korur.
II. Ulkemizde galisan her birey sosyal giivenlik hakkina sahiptir. Bireylerin bu
haklarin1 giivence altina almak da devletin gorevidir.

Yukaridaki bilgiler i¢in agsagidakilerden hangisi sOylenebilir?
A) I ve Il dogrudur. B) Yalniz I dogrudur.
C) Yalniz II dogrudur. D) Ikisi de yanlistir.
2-) Emekli Sandig1’nin sosyal giivencesinden faydalananlar agsagidakilerden hangisidir?
A) Balikgilar B) Ciftgiler C) Esnaflar D) Memurlar
3-) I-Dayanisma [I-Gontilliiliik [lI-Yardimlasma IV-Cikar saglama
Yukaridakilerden hangileri sivil toplum kuruluglarinin temel amaglarindandir?

A)lvell B) Il ve lll C) I, velll D)L, 11, Il ve IV

4-) Bireylerin, gruplarin ve kurumlarin birbirleriyle iliski icinde olmalarina sosyal
etkilesim denir. Buna gore agagidakilerden hangisi bir sosyal etkilesimdir?

A) Belediye bagkanin halka belediyenin yardim faaliyetlerini anlatmasi.

B) Devletin sivil toplum 6rgiitlerini destekleyip ayn1 zamanda tesvik etmesi .
C) Goniillii bir kiginin yoksul ve kimsesizlere yardim dernegi kurmak istemesi .
D) Okulun ¢evreyi agaglandirmak i¢in ¢evre orgiitlerinden yardim istemesi .

5-) Sivil toplum orgiitleri, demokratik toplum diizeninde ¢ok degisik amaclarla
olusturulan orgiitlerdir. Asagidakilerden hangisi sivil toplum 6rgiitii degildir?

A) Okul Koruma Dernegi ~ B) Maliye Bakanlig1
C) Sabanci Vakfi D) Eczacibas1 Toplulugu
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6-) Erozyonla miicadeleyi amag edinen sivil toplum kurulusu hangisidir?

A) Cagdas Egitim Vakfi B) Tema Vakfi
C) Troya Vakfi D )Tiirk Bobrek Vakfi

7-) Bir gazete haberinde Tiirk Kizilay’in Asya’daki bir felakete yardim yaptig1 haberini
okudugunuzu diisiiniin. Buna gore; Kizilay nicin Asya kitasinda bir bolgeye yardim etmis
olabilir ?

A) Her devletin yapmadigini yaparak sayginlik kazanmak.

B) Orada yasayan insanlara {ilkemizi ve insanimizi tanitmak
C) Ulkeler arasinda yardimlasma ve dayamgmay1 gelistirmek.
D) Yardim ettigi iilkeyi ve ulusu etkileyerek reklam yapmak.

8-) Asagidaki kurumlardan hangisi toplumun giivenligini saglamak amaciyla
olusturulmustur?

A) Igisleri Bakanlig B) Emniyet Miidiirligi
C) Milli Egitim Bakanlig1 D) Niifus Miidiirligi

9-) Asagidaki seceneklerden hangisi bir toplumun temel ihtiyaglar1 arasinda
sayillamaz?

A)Egitim B) Giivenlik C) Saghik D) Seyahat
10-) Tiirkiye’de egitim ve 6gretim hizmetlerinden sorumlu olan bakanligin ad1 nedir?

A) Adalet Bakanlig1 B) Maliye Bakanligi
C) Milli Egitim Bakanlig1 D) Saglik Bakanlig:

11-) Asagidaki segeneklerden hangisi sivil toplum orgiitlerinin 6zelliklerinden biridir?

A) Devlet kurumlarinin yerini alirlar. B) Devletten tiimii ile bagimsizdirlar.
C) Genellikle kar amagli kuruluslardir. D) Goniillii bireyler tarafindan olusturulur.

12-) Asagidaki kurumlardan hangisi toplumun bazi ihtiyaglarini karsilamak, haklarini
korumak amaciyla goniillii kisiler tarafindan olusturulmus kuruluslardir?

A) Biiyiiksehir Belediyeleri B) Devlet okullar1
C) Sivil Toplum Orgiitleri D) Emniyet Miidiirliikleri

13-) Asagidaki  kuruluslardan hangisi dogayr ve ¢evreyi korumak amaciyla
olusturulmus sivil toplum orgiitlerinden biridir?

A)AKUT B) KIZILAY C) TEMA D) TSE
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14-) Toplumun ihtiyaglarini karsilamak i¢in kurulmus resmi ve sivil toplum kuruluslar
vardir. Buna gore asagidakilerden hangisi bir sivil toplum kurulusu degildir?

A)CEVKO B)KIZILAY C)TEK D)YESILAY

15-) “Resmi veya sivil biitiin kurumlar ............ gore kurulur ve isletilir.”
Yukaridaki climleyi hangi sozciikle tamamlamaliy1z?

A) Amaglarina B) Geleneklere C) istege D) Yasalara
16-) “Insanlar ....................o...e sosyal etkilesimde bulunamazlar.”

Yukaridaki climleyi en uygun hangi segenekle tamamlayabiliriz?

A) Arkadaglari ile beraberken B)Bir kurumda ¢alisirken
C) Sinav igin test ¢cozerken D) Sosyal faaliyetlere katilirken
17-) “Bir toplumda ........................ gelismis oldugu,o toplumda sivil toplum

orgiitlerinin ¢ok sayida kurulmus olmasindan anlasilabilir.”
Yukaridaki cimlede noktal1 yere hangi sozciik gelmelidir?
A)Demokrasinin B)Ekonominin C)Sanayilegsmenin D) Turizmin

18-)  “Turkiye ¢6l olmasin!”  kampanyasini asagidaki kuruluglardan hangisi
baslatmistir?

A)AKUT B)CEKUL C) TEMA D)TEV

19-) TEMA vakfi asagidakilerden hangisini yapmaz?

A)Agaglandirma ¢alismalari B) Hayvanlar1 koruma
C) Erozyonla miicadele D)Dogal varliklar1 koruma

20-) Asagidakilerden hangisi dogal afetlerde arama kurtarma caligmalari yapan bir
kurulustur?

A)AKUT B)CEVKO C)TEMA D)TEV

21-) Asagidaki kurumlardan hangisinin amaci i¢ki ve uyusturucularin kullanimini
egitim yoluyla engellemektir?

A)ACEV B)CEVKO C)KIZILAY D)YESILAY
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22-)Asagidakilerden hangisi resmi bir kurum degildir?
A) Genglik ve Spor Miudiirliigii

B) Saglik Isleri Miidiirliigii

C) Su Alt1 Sporlar Miidiirligu

D) Vergi Dairesi  Midiirligii

23-) TROYA Vakfi, hangi sehrimizin sinirlar1 igindeki bir antik kenti korumak igin
kurulmustur?

A) Balikesir B)Canakkale C) Izmir D)Trabzon
24-) Asagidakilerden hangisi sosyal dayanigsmada 6nemli etkenlerden birisidir?
A) Cikar saglama B) Hosgoriilii olma
C) Kurnaz olma D) itibar saglama
25-) Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Insanlar yalmzca sosyal ihtiyaclarim karsilamak igin yardim alirlar.
B) Sivil toplum Orgiitlerini kuranlar bu orgiitlerde  goniillii olarak calisirlar.
C) Resmi kurumlarda calisanlar devlete ve devlet memurlarina hizmet ederler.
D) Topluma hizmet etmek sadece sivil toplum orgiitlerinin gorevidir.

26-) Asagidakilerden hangisi mahallemiz ile ilgili sorunlar1 ¢6zmek igin segilerek
goreve gelir?

A) Kaymakam B) Muhtar
C) Vali D)Zabita
27-) Ulkemizde yapilan alis-verislerin sonucunda aldigimiz malmn hatali veya sorunlu
¢ikmast durumunda asagidaki goniillii kuruluslardan hangisi bize yardimci olur?
A) Sosyal Sigortalar Kurumu
B) Sanayici ve isadamlari Dernegi
C) Tiiketici Haklarmi Koruma Dernegi
D) Tiiketici Mahkemeleri
28-) Asagidakilerden hangisi koylerimizdeki igbirligine verilen addir?
A) Salma B) Asar C) Heyet D) Imece

102



29-) Ulkemizin varligmin ve bagimsizligmin vazgecilmez 6gesi olan kurum hangisidir?
A) Borsa B) Danistay C)Merkez Bankasi D) TBMM
30-) Hava sartlarina bagli olarak olusabilecek herhangi bir dogal afeti bize 6nceden
bildiren  kurum asagidakilerden hangisidir?
A) 11 Emniyet Miidiirliigii B) 11 Saglik Miidiirliigii
C) Meteoroloji Miudiirliigii D) Karayollart mudiirliigii
Test bitmistir , cevaplarinizi kontrol ediniz. Cevap seceneklerinizi arka sayfadaki

kutucuklara isaretleyiniz.

BASARILAR...

103



EK-3
Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Aciklama : Bu 6lgek, sizin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumunuzu 6lgmek amaciyla hazirlanmustir.

Asagidaki ifadeleri okuyarak uygun secenegi isaretleyiniz.

Adisoyadt @ .................coeenl Tarih:...../....... [evivinnnn.

SIifi-n0 ...

Katiliyorum (3)
Katilmiyorum (1)

Kismen Katiliyorum(2)

IFADELER
1. Sosyal Bilgiler dersinden hoslanirim

2. Sosyal Bilgiler dersi bana ¢ekici gelmiyor.

3. Sosyal Bilgiler 6grenmek alan1 ne olursa olsun, her 6grenci
icin 6nemlidir

4. lleride Sosyal Bilgiler ile ilgili bir meslek segmeyi
diistinlivorum.

5.Sosyal Bilgiler dersinde kendimi ¢ok rahat hissediyorum.

6. Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimi giinliik yasamda

kullanabilecegimi diislinmiiyorum.
7. Okul hayatim boyunca Sosyal Bilgiler dersleri almak

isterim.
8. Miimkiin olsa Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir ders

alirdim.

9. Sosyal Bilgiler dersinde 6grendigim bilgileri ¢evremdeki

insanlara anlatmaktan zevk alirim.
10. Sosyal Bilgiler derslerinden bir sey anlamiyorum, bu

ylizden Sosyal Bilgiler 6grenmek istemiyorum.

11. Sosyal Bilgiler derslerine girecegim saati dort gozle
beklerim.

12. Sosyal Bilgiler derslerine girerken biiyiik bir isteksizlik
duyarim.

13. Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili aragtirmalar1 sikilmadan

zevkle yaparim.
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Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ol¢egi

iFADELER

Katiliyorum (3)

Kismen Katiliyorum(2)

Katilmyorum (1)

14. Sosyal Bilgiler dersine mecbur oldugum i¢in ¢aligirim.

15.Diger derslere gore Sosyal Bilgilere daha ¢ok calisirim.

16. Sosyal Bilgiler 6grenmek alani ne olursa olsun, her
ogrenci i¢in onemlidir.

17. Sosyal Bilgiler dersi,en sevdigim derslerden birisidir.

18.Sosyal Bilgiler dersine katilmak bana ¢ok sey ogretiyor.

19. Sosyal Bilgiler dersinde kendimi daha da gok gelistirmek
i¢in ¢aba harciyorum.

20. Sosyal Bilgiler dersi ile giinliik yasam arasinda iliski
kurmak beni mutlu ediyor.

21. Sosyal Bilgiler ile ilgili konularla ugrasmak beni sikiyor.

22. Sosyal Bilgiler temalarinin gelecekte bana ¢ok yardime1
olacagina inantyorum.

23. Sosyal Bilgiler ders saatlerinin daha da artmasini
istiyorum.
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EK-4 TOPLUM ICIN CALISANLAR TEMA PLANI

UNITENIN BASALNGIC TARIiHi
UNITENIN BiTi$ TARIHI

olugturur.

Sivil toplum kuruluslarmni
etkinlik alanlarina gére
smiflandirir.

iy GEZI-ROPORTAJ
HAZIRLAMA

Sivil toplum kuruluslarinin
etkinliklerinin sonuglarmni
degerlendirir.

Bireylerin rolleri agisindan
sivil toplum kuruluslarini
resmi kurum ve
kuruluslarla karsilastirir.

@5 SIVIL TOPLUM
KURULUSLARI —
YILDIRIM
BELEDIYESI
ISBIRLIGI iLE GERI
DONUSUM KAZANIM
DEFILESI
DUZENLEME

i HANGI iST YAPAR?

40. Sivil toplum 6rgiitlerinin
¢alismalarinin yasal
oldugunu bilir.

41. Yakin ¢evresindeki sivil
toplum orgiitlerinin
faaliyetlerinin farkinda olur.

etkinlikleri,drama,amblem
hazirlama,kullanilarak
degerlendirme
yapilacaktir.

SURE OGRENME ALANI: Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler =~ TEMA: Toplum icin Calisanlar
= o DERS ICI VE DIGER ) o o OLCME ve
:E KAZANIMLAR ETKINLIK ADI DERSLER ile ATATURKCULUK ARA DISIPLINLER ile DECERLENDIRME ACIKLAMALAR
%) iLISKILENDIRME ILISKILENDIRME
Toplumun temel . 3 o [ Dogruden verikeoek becer:
ihtiyaclariyla bu gy TOPLUM VE 4¥ Bélgemizi ) Sosyal katiim
o . KURUMLAR Tantyalim (Dogal % Insan Haklar ve - R .
ihtiyaglara hizmet eden Yy g Bu {initede, gézlem, 6z 5 .
® ® kurumlart iliskilendirir. afetler ve toplum Vatandashik (1,2,3,4,5— g > > [ Dogrudan verikeoek deger:
S S § o degerlendirme formu,
S S hayatimiza etkileri ile 39, 40, 41) A, Dayanma
aa Kurumlarin insan iliskilendirili proje, 6grenci uriin
o X — i AMBLEM iliskilendirilir.) 39. Sivil toplum kavramimin | dosyas1 (portfolyo) [ Ozellikle egitim.
S < yasamindaki yeri N ni k : 46 gitim,
== 6 konusunda gbriis HAZIRLAMA onemunt kavrar. -kavram haritast,balik saghk ve gevre ile ilgili
e e kilgigi,roportaj sivil toplum kuruluslar

vurgulanir.
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EK-5

SOSYAL BILGILER DERSIi TOPLUM iCiN CALISANLAR TEMASI BELIRTKE

TABLOSU
Belirtke Kazanimlar Biligsel Duyussal Devinigsel Toplam
N Kazanimlar Kazanimlar Kazanimlar
0
Bilgi-
Konularin kavrama-
uygulama-
Toplumsal analiz-sentez-
Yénii degerlendirme
Toplumun XX X X 4
Ogretmenden
1 | beklentileri
Milli Egitim XX X X 4
Bakanligi’nin
2 Ogretmenden
beklentileri
Okul ¢evresinin X - X 2
incelenmesi
3
Nasil bir vatandas X - X 2
(nitelikler)
4
Nasil bir 6gretmen X X X 3
(nitelikler)
5
Ogretmenin hizmet X X - 2
ici egitimi (is basinda
6 yetisme)
TOPLAM 8 4 5 17
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EK-6

“Toplum I¢in Cahsanlar ” Temas: Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Konular

Kazanmimlar

Her Isin
Bas1
Saghk

Gecmis-

ten
Bugiine
Kizilay

Sivil
Toplum
Kurulusla
r1

Cevre lcin
Cahisanlar

Kiiltiir
Varhklari
Koruma

Onlar
Birer
Hayirsever

Tiirk
Silahli
Kuvvetleri

1.Toplumun
temel ihtiyaclar:
ile bu ihtiyaclara
hizmet eden
kurumlan
iliskilendirir.

40’

2. Kurumlarin
insan
yasamundaki yeri
konusunda goriis
olusturur.

40’

X

40°+40°

3. Sivil toplum
kuruluslarini
etkinlik
alanlarina gore
siiflandirir.

40’

20’

4.Sivil  toplum
kuruluslarinin
etkilerinin
sonuclarini
degerlendirir.

40’

X

40°+40°

200

5.Bireylerin
rolleri acisindan
sivil toplum
kuruluslarii
resmi kurum ve
kuruluslarla
karsilastirir.

X

40°+40°
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EK-7
TURK MILLi EGITIMININ AMACLARI
I. Genel Amaglar:
Madde 2. Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine
bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini
bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek,

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip,
insan haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan,
yapict, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak,

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
arttirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk milletini cagdas uygarligin yapici, yaratici,
seckin bir ortag1 yapmaktir.

Bu genel amaglar dikkatle incelenecek olursa, her ii¢ maddede de dile getirilen
ozellikler, bir bakima Sosyal Bilgiler dersinin 6zii ve ruhuna uygun diismektedir. Buna
karsilik, ilkdgretim diizeyi i¢in oldukg¢a yukarida olup her madde birgok edegenligi birden
kapsamakta; 0grenci merkezli olmayan, genelde soyut ve kapsamli anlatimlarla, davranisa
dontistiiriilmesi oldukea gilic goériinmektedir.
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EK-8
SOSYAL BILGILER PROGRAMININ GENEL AMACLARI

Ogrenciler bu derste:

A. Vatandashk gorevleri ve sorumluluklar: yoniinden;

* Ailesine, milletine, vatanina, Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagli, ¢aliskan, arastirirci,
ozverili erdemli, girisimci iyi insan, iyi vatandas olarak yetisirler.

* Tiirk milletinin diinya tarihindeki 6nemini, milletler ailesi i¢indeki onurlu ge¢misini ve
yerini, insanliga yaptig1 hizmetleri kavrayarak biiyiik bir milletin evlatlar1 olduklarint anlar,
milletin gelecegine olan giivenlerini artirir ve Tiirk milletinin tlkistini ger¢eklestirmek igin
her fedakarlig1 goze alabilecek bir karakter kazanirlar.

* Tiirkiye Cumbhuriyeti'nin insan haklarina dayanan milli, demokratik, laik ve sosyal bir
hukuk devleti oldugunu bilir; cumhuriyet rejiminin 6zelliklerini ve 6nemini kavrarlar.

* Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramini ve Tiirk milletinin
karakterini kavrar; Tiirk milletine, Tiirk bayragina, Tiirk askerine ve ordusuna sevgi, saygi ve
giiven duygularin1 kuvvetlendirirler.

 Tiirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aligkanligini, ilim ve sanatseverligini, estetik
zevkini, insanlik duygusunun yliceligini benimseyerek bu iistiin 6zellikleri davranis haline
getirirler.

* Millet ve yurt islerini her seyin {istiinde tutarak milleti ve yurdu i¢in canla bagla hizmet
etmeyi aligkanlik ve ilke haline getirirler.

* Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biiyliklerini tanir; tarihi
olaylara yon veren kisilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri gorisliiliik, yiiksek
kavrayis, cesaret, fekakarlik ve kahramanliklarinin tarihin akigini nasil etkiledigini kavrarlar.

* Toplumu yonlendiren Mustafa Kemal Atatiirk ve diger Tiirk biiyiliklerinin sadece milli
degil, evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek; milletimizde de diisen insanlik
gorevleri bulundugunu gortir, insanliga sevgi, saygi ve hizmet verme bilincine varirlar.

+ Tiirk Inkilabmin anlamim, ayr1 ayri ydnlerden onemini, Tiirkiye'nin refah ve
mutluluguna yaptigi ve iilkenin gelecegine yapacagi etkiyi kavrar; Tiirk Inkilabinmn
degerlerine bagli ve bunlari her zaman korumaya hazir, fedakar birer Tiirk evladi olarak
yetisirler.

* Bugiinkli uygarligin uzun bir ge¢misin eseri oldugunu kavrar; bu uygarlikta Tiirk
milletinin hizmetini ve payini anlayarak Atatiirk'tiin direktifleri uyarinca "milli kiiltlirimiizi
cagdas uygarlik seviyesinin {istliine ¢ikarma" yolunda her fedakarligi goze alabilme bilincini
kazanirlar.

* Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri i¢in ge¢mis c¢aglardaki sosyal, ekonomik ve
siyasi olaylarin neden ve sonuglarini gliniimiizle kiyaslama yaparak diisiinme, arastirma ve
akil yliritme yetenegini gelistirirler.

* Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile biitiinliigiine baglilik kazanir,
ailenin refah ve mutlulugu i¢in sorumluluk ve gérev duygularini gelistirirler.

* Kanun kavramini benimser; kanunlara ve devlet otoritesine uyma duygusunu ve
aliskanligini kazanirlar.

* Cevresindeki eski, yeni sanat ve Kkiiltiir eserlerini, miize ve anitlar gibi milli
degerlerimizi tanir, onlar1 korumak gerektigini 6grenirler.
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B. Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden;
+ Insanlarin birbirlerine muhta¢ olduklarini anlar, grup faaliyetlerine katilmanin,
baskalarina yardim etmenin 6nemini takdir eder ve bunu uygulayabilir hale gelirler.

+ Insanlarin karsihikli hak ve sorumluluklar tasidiklarin1 ve birbirlerinin gériis ve
inanislarini, saygi ve hosgorii ile kargilasmalar1 gerektigini benimserler.

* Beraber calisma, sorumluluk alma, yardimlasma ve karar verme kurallarim
uygulamay1 6grenirler.

* Biitiin ¢aligmalarini demokratik yasayisin kurallarina gore diizenlemeyi 6grenirler.

* Aile, okul ve toplum hayatinin dayandig1 temel ilkeleri ve topluluk halinde yasamanin
zorunlulugunu kavrarlar.

* Trafik kurallarina uymayi aligkanlik haline getirirler.

C. Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri yoniinden;
* Yurdumuzun, diinya iizerindeki yerinin dnemini kavrar, lilkemizin kalkinmasinda
severek sorumluluk alma duygularini gelistirirler.

* Tirkiye'nin, yakin ve uzak komsu {ilkeler ve diger diinya iilkeleriyle olan iliskileri
hakkinda genel bilgi kazanirlar.

* Tiirklerin yasadig1 diger iilke ve bolgelerin cografi 6zelliklerini 6grenirler, Tiirklerin
genis bir alanda yasayan biiyiik bir millet oldugunu kavrarlar.

+ Insanlarin birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsihkli etkinlerini, insan
topluluklarinin  yasama sekillerini ve ge¢inme yollarim1 inceler; yurdun ekonomik
kalkinmasinda bilgili ve etkili birer vatandas olarak yetisirler.

* Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale gelirler.
* Cevreyi korumanin giinlimiiz ve gelecek yillar i¢in 6nemini kavrarlar.
* Yasanabilir bir ¢evrenin temel insan hakki oldugunu kavrarlar.

C. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden;
* Yakin ¢evrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve bunlar1 korumanin
bir 6dev oldugunu kavrarlar.

* Kendi esyasini, okulunu, okul esya ve araglarmi dikkatli kullanma ve koruma
aliskanligini kazanirlar.

* Tutumlu olma ve planli ¢aligma aliskanligini elde ederler.

» Uretim, tiiketim ve dagitimla ilgili temel bilgileri 6grenirler.

+ Insan topluluklarmin yasama sekillerini ve geginme yollarmi inceler ve bunlar
arasindaki ekonomik iliskileri 6grenirler.

* Turizmin anlamini, 6zellikle yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar.
* Niifus artig hizinin egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar.
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EK-9
ILKOGRETIM OKULU HAFTALIK DERS CiZELGESI

Talim ve Terbiye Kurulunun 04.06.2007 tarih ve 111 sayili Karar ile kabul edilen
[k gretim Okullar1 haftalik ders ¢gizelgesi asagida gosterilmistir.

Cizelgenin 1, 2, 3, 4, 5, 6 ve 7. siniflarina ait bdliimiiniin 2007-2008 Ogretim Yilinda; 8.
sinifa ait boliimiiniin ise 2008-2009 Ogretim Yilinda uygulanmasi ancak zorunlu dersler
boliimiinde yer alan Ingilizce (4-8. siiflar); Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4-8. siniflar);
Miizik Bilisim Teknolojileri (1-8. smiflar) derslerinin ilgili Kurul Kararlarinda belirtildigi gibi
uygulanmasi kararlastirilmistir.

[Ikdgretimde Sosyal Bilgiler derslerine dérdiincii, besinci, altinc1 ve yedinci siniflarda
haftada liger saat zaman ayrilmistir.

[Ikdgretim Okulu Haftalik Ders Cizelgesi

(Talim ve Terbiye Kurulunun 04.06.2007 tarih ve 111 sayih Karan ile kabul
edilmistir)

DERSLER SINIFLAR
1123 |4|5]6|7) 8
Tiirkce 121121216 |6]5[5 5
Matematik 4 141414 ]4]¢
Hayat Bilgisi 51515
S Fen ve Teknoloji 414|144
f Sosyal Bilgiler 3131313
S T.C.Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 3
8 |Yabanc Dil 3131444
= |Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2(2]2]2]2
Z | Gorsel Sanatlar 2122|111 |1]1
z |Mizik 202021 (1|1 ]1]1
S [Beden Egitimi 222212111
Teknoloji ve Tasarim 2122
Trafik Guvenligi 1]1
Rehberlik/Sosyal Etkinlikler 1111111
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 28282828 )28]28 )28 28
Yabanci Dil 2121222
= Sana‘t"E‘rkinliklelri [Dramfﬁj Ti}-’at}'o. Hal_k O'}-”unlarl‘ tlitilalalalals
o |Enstriiman, Resim, Fotografeilik, Heykel vb.)
= | Spor Etkinlikleri {_Giju“eg Futbol, Basketbol, tltlilalalalala
% Voleybol, Masa Tenisi vb.) N
2 |Bilisim Teknolojileri L1221 |1]1
= Satrang rjrfrjp1r)p1rp1p1 1
& |Disiinme Egitimi 1|11
O |Halk Kaltird 111
& |Tarim 111
Medya Okuryazarlig 111
Takviye ve Etiit Calismalart
SECMELI DERS SAATI TOPLAMI 2022221222
GENEL TOPLAM 30130[30(30|30)30|30 30
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EK-10

ORGANIZASYON SEMAS!

ilgili bilgilerinizi kontrol etmek agiklamalar, hayal giicinizi
ve konuya ilginizi gekmek igin arttiracak ve dlsunmenizi
hazirlanmistr. \_saglayacak sorular verilmistir.
Anahtar Sézciikler; konunun w - |
daha iyi anlagiimasi i¢in kul- [ Haydi Dlighosts | » Yagadgyuz sebvin merkezine y Srenizin Gretim faakyetierini temsi
lanilan kelime ve kavramlardir. Cnstungrit i Sl S s

yapan kmseler var mi?
< l,- Bu kigtlerin hayat
hikdyelerni bllyor

“\\ \ musunuz? J
¥ Anahtar Sozcikler

| Matercim
L Aktar

yeni bilgiler, bu kutularda

verilmigtir. @

liginizi cekecek dnemli ve E

ri —

Konu ile baglantili gazete
haberleridir. ) /
A\ .

Ogrencilerin kendi calis-
malaridr. ‘
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ORGANIZASYON SEMASI

Konulan 6grenirken digtin-
menizi ve eglenmenizi sagla-
yacak atasozleri, fikra, deyim,

O6zdeyis, masal, anekdot, Konu ile ilgili olabilecek
gunluk, mektup vb. bu kutuda kisilerin agizindan yapilan
yer alir. aciklamalar, dmekler konusma

balonlari iginde verilmistir.

T

—— e ey

Her gocuk
okula gitmeli,
kendini yetigtirmesini
bilmeli.

I Bir varmee bir yokmus... |
Geemie zaman iginde, yagh bir |
ecekle eahibi varmig. Qahibi

egage cok kitii davramyormue. 2
Ecak birgiin evden kapmaya karar g ™
varmie. Tam o giinlerde Bromen L
Cohir Bandozuna sarkie: " o

! NG

"

arandigim dugmue. *Benim gibi
giizel aniran birini. naal olea
bandoya alirlar.’ diye yola
diiemiis.

Tek basina yola koyulmug.
Yolda ¢ok zayif bir kipekle | -
kargilagmie.

(20w L =

| , Birinci elden kanit niteligi
= ¥ 2o tasiyan resmi yazilar burada
yer alir.

ra’'yt Nede:
kent Yaptim?
B;?cak bir guntn ak‘ﬁan::?‘ae _1
ileri Il
da baz ileri getert
ﬁ;\;anan bahqasmde

doragyordy:

Bu isaret, konunun calisma
kitabi ile iligkilendirildigini

~X gOsterir.
Konu ile ilgili arastirma }

yontem ve teknikleri hakkinda
kisa bilgi verilir.
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EK-11
TOPLUM ICIN CALISANLAR TEMASI PERFORMANS GOREVI

PERFORMANS GOREVI

DERS: Sosyal Bilgiler

TEMA: Toplum I¢in Calisanlar

KONU: Sizden ¢evrenizde egitim konusunda hangi problemlerin oldugunu arastirmaniz, bir
problem hakkinda ¢6ziim 6nerileri iiretmeniz isteniyor.

AMAC: Sivil toplum kuruluglarinin olma nedenini kavrayabilme, bu kuruluslarin
etkinliklerinin sonuglarin1 degerlendirebilme

YONERGE: Calismaniz1 yaparken asagidaki adimlari izleyin.
1. Calismay1 nasil yapacaginizi planlaymiz.

2. Cevrenizde egitim konusunda var olan problemlerin neler oldugunu aragtirarak
listeleyiniz.

3. Bu problemlerden en 6nemli oldugunu diisiindiigiiniiz birini seginiz.

4. Sectiginiz problemin neden bu kadar 6nemli oldugunu yaziniz.

5. Problemin ¢ozilimii ile ilgili olarak Onerilerinizi yaziniz.

6. Bu problemin ¢6ziimii i¢in hangi kuruluslarin ¢aba gdsterdigini yaziniz.
7. Konuyla ilgili ¢esitli resim ve fotograflar kullanabilirsiniz.

8. Internet, kaynak kitaplar ve dergilerden yararlanabilirsiniz.

9. Faydalandiginiz kaynaklari ¢aligma sonunda belirtiniz.

10. Arastirma sonuglarinizi ve degerlendirmelerinizi rapor haline getiriniz.
11. Kaynakganiz1 belirtiniz.

12. Odevinizi 15 giin i¢inde teslim ediniz.

13. Arastirmanizin sunumunu sinifta arkadaslariniza sozlIi olarak yapin.

ODEVIN DEGERLENDIRILMESI: Odeviniz degerlendirme formundaki 6lgiitlere gore
degerlendiriniz. Odevinizi hazirlarken bu élgiitleri de gbz dniinde bulundurunuz.
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DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Ad1 Soyad :

Olgiitler ve Puanlama

Kazanilan Puanlar

Kategoriler 4 3 2 1 Ogrenci Akran Ogretmen

Odevlerin Odevin tiim Odevin ¢ogu Odevin yarist Odevin yarisindan azi

Tamamlanmasi boliimleri boliimleri yapilmis. yapilmis.
tamamlanmis. tamamlanmus.

Dogruluk Odevin tiim Odevin gogu Odevin yarist Odevin yarisindan az1
boliimleri dogru bolimi dogru yapilmus. dogru yapilmus.
yapilmis.

dogru yapilmus.

Bilgi Verme Odevin tamamen | Odevin biiyiik bir | Odevin ancak Odev hig
anlagilarak kisminin birazi anlasilmis. anlagilmamus.
yapildigt anlasildig
goriiliiyor. goriiliyor.

Yaz Giizelligi Odev tamamen Odevde bir iki Odevin bazi Odevin tamamina

okunakli bir
yaztyla yazilmis.

okunaksiz kisim
var.

boliimleri
okunaksiz
yazilmus.

yakini okunaksiz
yazilmus.

Harcanan Zaman ve Odeve ¢ok fazla | Odeve yeterince | Odeve biraz Odeve ¢ok az zaman

Emek emek ve zaman emek ve zaman zaman ve emek ve emek verilmis.
verilmis. verilmis. verilmis.

Diizen ve Temizlik Odevin tamami Odevin bir iki Odevin bazi Odevin ¢ogu yerinde
diizenli ve temiz. | yerinde yerlerinde diizensizlik ve

diizensizlik ve
karalama var.

diizensizlik ve
karalama var.

karalama var.

Zamanlama Odev zamaninda | Odev biraz geg Odev ¢ok gec Odev kabul
teslim edildi. teslim edildi. teslim edildi. edilemeyecek kadar
gec teslim edildi.
Kaynakca Kaynakga Kaynakgada Kaynakg¢anin Kaynakga hig¢
eksiksiz eksiklikler var. biiyiik bolimii hazirlanmamis.
hazirlanmig eksik.
Toplam

Not (Alinan Puan / Alinabilecek En Yiiksek Puan x 100) :
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EK-12

ETKINLIK ORNEKLERI

117



[ ADI: KAYNAKLARDAN ARASTIRALIM ]

|\ J
DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF :5
YAKLASIK SURE 140
OGRENME ALANI : GRUPLAR, KURUMLAR, SOSYAL ORGUTLER
TEMA : Toplum icin Calisanlar
TEMEL BECERILER : Arastirma, gozlem, bilgi teknolojilerini kullanma, karar verme
KAZANIMLAR : Toplumun temel ihtiyaglariyla bu ihtiyaglara hizmet eden kurumlari iliskilendirir

Kurumlarin insan yasamindaki yeri konusunda goris olusturur.

Bireylerin rolleri agisindan sivil toplum kuruluslarini resmi kurum ve kuruluslarla

karsilastirir
MATERYALLER : Renkli kartonlar ve kalemler.
KAYNAK : Ansiklopediler, sozlikler vb. kaynaklar

( SUREC ]

Bir hafta dnceden

1. Ogrencilerden okul veya cevresindeki kiitiiphanelerden faydalanarak dernek, oda, vakif, érgiit,
orgutlenme, sivil toplum kurulusu, dayanisma, isbirligi, gonilltlik ve yardimlasma sozcliklerinin
anlamlarini arastirmalari istenir.

2. Sozcuklerin anlamlari arastirilirken en az iki kaynaktan yararlanilmasi gerektigi belirtilir.

3. Ogrencilerden bir sdézciigii arastirirken farkli kaynaklardan bulduklari biitiin tanimlari yazmalari
istenir.

4. Daha sonra tiim bu tanimlardaki ortak noktalari birlestirerek s6zctigii kendilerince tekrar
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tanimlamalari soylenir.

5. Arastirdiklari kavramlarin yanina kavrami simgeleyen sembol ¢izmeleri istenir.

Ogrencilerin yeni olusturduklari tanimlardan olusan listeler alinarak incelenir. Hazirlanan listeler
sinif panosunda sergilenir.

Bu listeler diger linitelerde yapilan kaynak arastirmasi listeleri ile birlestirilip bir sinif s6zlGgu
hazirlanir

Veya;
Ogrenciler dnceden arastirmalarini yapip listelerini hazirlarlar.

Derste verilen sozciik sayisi kadar grup olusturulur. Her grup bir s6zctigl tanitan afis hazirlar. Bu
afisler tinite stiresi boyunca sinifta sergilenir.(Gruplardan hazirlayacaklari afislerdeki tanimlarin
okunabilir olmasina 6zen gostermeleri istenir. Afislerine tanimlari simgeleyen semboller
yapabilecekleri séylenir.)
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[ ADI: TEMEL IHTIYACLAR VE KURUMLAR ]

DERS : SOSYAL BILGILER

SINIF :5

YAKLASIK SURE : 40 +40+40 DK.

OGRENME ALANI : GRUPLAR, KURUMLAR, SOSYAL ORGUTLER

TEMA : TOPLUM iCIiN CALISANLAR

TEMEL BECERILER : Yaratici diisinme, elestirel diistinme

KAZANIMLAR : Toplumun temel ihtiyaglariyla bu ihtiyaglara hizmet eden kurumlari
iliskilendirir

Kurumlarin insan yasamindaki yeri konusunda goris olusturur

MATERYALLER : Sinif tahtasi, tebesir, kagit, renkli kalemler, resim boyalari, kurumlarla ilgili
kiguk pul fotograf ve ya resim, renkli kartonlar.

f SUREGC 1

Temel ihtiyaglarimiz neler? Sorusu 6grencilere yoneltilir. Gelen cevaplar tahtaya yazilr.

(Beslenme, Barinma, egitim, giyinme, glvenlik, adalet vb.)

Bu ihtiyaglarin bir toplumda yasayan insanlarin ortak temel ihtiyaclari oldugu vurgulanir.

Belirlenen temel ihtiyaglar bir sekil lizerinde gosterilir.

Asagidaki sorular 6grencilere yoneltilir. Gelen cevaplar ilgili bashk altina yazilir.

Beslenme ihtiyacimizi nerelerden karsilariz.( Orn: Evimizden, lokantalardan, yemekhanelerden, kantinlerden vb.)

Evi ve disarida yemek yiyecek parasi olmayan insanlar bu ihtiyaclarini nerelerde karsilarlar? Sorusu 6grencilere
yoneltilerek bu konuda hizmet veren resmi kurum ve sivil toplum 6rgitlerini bulmalari saglanir.

Toplumun egitim ihtiyacini hangi kurumlar karsilar? (Okul, Turk Egitim Gonulluleri Vakfi, Anne Cocuk Egitim Vakfi vb.)
Barinma ihtiyacimizi nerelerde karsilariz?

Toplumda evi ve otellerde kalacak parasi olmayan insanlar var. Bu insanlarin ihtiyaglarini karsilamak amaciyla hangi
kurumlar kurulmustur.

(Huzur evleri, Cocuk Esirgeme Kurumu yurtlari vb.)

Toplumun temel ihtiyaglarindan biri de bagimsizlik ve glivendir. Bu ihtiyacimizi karsilamak (izere hangi kurumlar
kurulmustur?

( Silahh kuvvetler, polis teskilati, 6zel glivenlik kuruluslari vb.)
Bir haksizliga ugradigimizda hangi kurumlara bas vururuz?

Mahkemeler
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Dersin ikinci boliminde 6grencilere devlet 6rglitliniin toplumsal ihtiyaclardan dogdugunu fark etmelerini saglayacak
sorular yoneltilir..

Dersin tglincli bélimiinde toplumun temel ihtiyaglariile ilgili bir zihin haritasi 6grencilerle birlikte hazirlanir.

1 asama: Sinif tahtasinin ortasina toplumun temel ihtiyaglari yazilir. Ogrenciler de ellerindeki karton veya kagitlara ayni
sekilde yazarlar. Yanina toplumun temel ihtiyaglarini simgeleyen bir sembol gizilir.(Her 6grenci kendi gizecegi semboli
belirledikten sonra isteyen 6grencilerin sembollerini beden dilleriyle anlatmalari saglanabilir.)

2. asama: Toplumun temel ihtiyaglari kavramindan kollar ¢ikarilir ve her kolun ucuna bir ihtiyag yazilir. ihtiyacin yanina
ihtiyaci simgeleyen bir sembol cizilir.

3. asama: Her temel ihtiyactan daha ince kollarin ucuna o ihtiyaci karsilayan kurumlarin adlari yazilir. Yanlarina o kurumu
simgeleyen semboller gizilir.

Not: Sinifin ve 6grencilerin profillerine gore zihin haritalari detaylandirilabilir. Her 6grenci o kurumu simgeleyen semboli
kendisi secer.

Ekte verilen bir zihin haritasi 6rnegidir. Ayni temada farkl 6grenciler farkli zihin haritalari olusturabilirler.

Ekte verilen zihin haritasinin 6rnek olmasi itibariyle bazi bélimlerinin sembolleri yapilmistir. Ogrencilerin olusturacag)
zihin haritalarinda her kavramin yanina kavrami simgeleyen semboliin ¢izilmesine 6zen gosterilir. (Kavramlarin yanina
resim yapilacagi gibi, sembol, resim, fotograf kesilip yapistirilabilir.)
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Toplumun temel
ihtiyaglari
1
I T T T T 1
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ADI: SOZLUK CALISMASI

)
——/

DERS : SOSYAL BILGILER

SINIF :5

YAKLASIK SURE : 40

OGRENME ALANI : GRUPLAR, KURUMLAR, SOSYAL ORGUTLER

TEMA : Toplum igin Calisanlar

TEMEL BECERILER : Arastirma, karar verme.

KAZANIMLAR : Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligini ve 6nemini fark eder.

Merkezi yonetim birimlerini taniyarak temel gérevleriyle iliskilendirir.

MATERYALLER : Sozlukler, ansiklopediler.
[ ADI: KURALLAR }
DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF :5
YAKLASIK SURE 1 40'+40’
OGRENME ALANI : GRUPLAR, KURUMLAR, SOSYAL ORGUTLER
TEMA : Toplum igin Calisanlar
TEMEL BECERILER : Gozlem, arastirma, karar verme, sosyal katilim
KAZANIMLAR : Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligini ve 6nemini fark eder.
MATERYALLER : Kigik kagitlar.
KAYNAKLAR
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SUREC

A. Dersten 6nce gruplarin oturacagi yerler hazirlanir.

B. Derste;
1. Gruplar olusturulur (Gruplarin en fazla bes kisiden olugmasina 6zen gosterilir.).

2. Ogrencilerin kuralsizhk durumunu yasayarak fark etmelerini saglamak amaciyla asagidaki
etkinlik yapilir (Sinifta uygulanan kurallari kaldirarak, 6grencilerin bu kurallar olmayinca sinif igi
yasamin nasil etkilendigini gérmeleri saglanabilir.).

¢+ Etkinlik sirasinda uygulanan batin kurallarin kaldirildigi 6grencilere séylenir.
«* Gruplardan yasadiklari yerde topluma hizmet veren resmi kuruluslarin isimlerini ve

yaptiklari hizmetleri gbsteren bir tablo hazirlamalari istenir.

¢ Gruplara ¢alismalarini ne kadar siirede tamamlamalari gerektigi belirtiimeden, dersin bir
boélimiinde grup ¢alismasi 6gretmen tarafindan sonlandirilir.

%+ Gruplardan bulduklari resmi kurumlarin isimlerini ve verdikleri hizmetleri séylemeleri istenir.

++» Tahtaya sdylenen kurulusun ismi ve karsisina verdigi hizmetler yazilir (Okul-egitim; saglk
ocagi/hastane- saglik; polis karakolu-giivenlik; mahkemeler-adalet vb.

3. Dersin ikinci bolumiinde sinif kurallarinin gegerli oldugu 6grencilere hatirlatilir.

4. Etkinlik sirasinda uygulanacak kurallar 6grencilerle birlikte belirlenir.
5. Dersin birinci bolimiinde yapilan ¢alisma kuralli bir ortamda tekrar edilir.

6.0grencilere asagidaki sorular veya benzerleri ydneltilerek kurallarin toplum yasantisini diizenleyen,

kolaylastiran unsurlar oldugunu fark etmeleri saglanir.

Dersin birinci bolimimde yaptiginiz calismalari rahat bir sekilde yapabildiniz mi? Yanitiniz hayir ise

neden calismalarinizi istediginiz sekilde yapamadiniz?

Dersin ikinci bélumiumde yaptiginiz galismalari rahat bir sekilde yapabildiniz mi? Yanitiniz evet ise
neler calismalarinizin istediginiz sekilde sonuglanmasini sagladi?

7. Tahtaya cizilen bir tabloda iki calisma asagidaki soru ve benzerleri ile karsilastirilabilir.
Birinci ¢calismada neler hissettiniz?
ikinci calismada neler hissettiniz?
Birinci ¢calismada neler yapabildiniz?
ikinci calismada neler yapabildiniz? vb.
8. Butuin gruplara asagidaki soru ve benzerleri yoneltilerek buyik grup tartismasi yapilr.

Sizce kurallarinin olmadigi bir okulda sorun ¢ikar mi? Yanitiniz evet ise sorunlar ve ¢éziimleri neler

olabilir?

9. Ogrencilerden okul disindaki yasantimizi diizenleyen yazili kurallari ev 6devi olarak arastirmalari

istenir.
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[ OYUN PARKI ISTIYORUZ ]

DERS : SOSYAL BILGILER

SINIF 5

YAKLASIK SURE : 40 dk

OGRENME ALANI : GRUPLAR, KURUMLAR, SOSYAL ORGUTLER
TEMA : Toplum Igin Caliganlar

TEMEL BECERILER : Arastirma, karar verme, sosyal katilim

KAZANIMLAR : Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine 6rnekler verir.
MATERYALLER : Kagit, kalem ve zarf
KAYNAK

Uygulama :"Mahallemize bir oyun parki istiyoruz. Bu istegimizi kime ve nasil iletmeliyiz?"
Sorusuyla baglanacaktir. “Belediyemizi Taniyoruz" etkinligi hatirlatilarak bu hizmeti hangi
kurumun yapabilecegi konusulur. Istedimizi nasil iletebilecegimiz tartigilir. Bir mektup veya
dilekge yazilarak, posta veya internet yoluyla dilekler ilgili makama iletilebilir.
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[ ADI: NASRETTIN HOCA ILE BIRLIKTE ]

DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF 5

YAKLASIK SURE  : 40 dk

OGRENME ALANI : GRUPLAR, KURUMLAR, SOSYAL ORGUTLER
TEMA : Toplum Igin Caliganlar
TEMEL BECERILER : Elegtirel diigiinme, aragtirma, yaratici diigiinme, karar verme, sosyal katilim
KAZANIMLAR : Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine 6rnekler verir.

MATERYALLER : Kagit, kalem

Ikinci sayfada yer alan fikra verilen yonergeler dogrultusunda tamamlatilir ve sonuglari
tartigilir. Calisma kagidini ¢ogaltilarak 6grencilere dagitilacaktir.

Degerlendirme

1. Fikray: iki durumu da diisiinerek tamamlamis mi?

2. Tercih ettigi durumun gerekgesini agiklayabiliyor mu?
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NASRETTIN HOCA ile BIRLIKTE Asajida bir Nasrettin Hoca

fikrasinin girig bolimii var, sonu ise yok. Fikranin sonunu sen yazmahisin. Dikkatli bir

sekilde okuyarak, fikrayr tamamlar misin?

"Nasrettin Hoca'nin kdyiinde herkes, bélgenin yoneticisinin (hiikiimdarinin) bakip
beslemeleri igin koylerine gonderdigi filden sikayetgidir. Fil ne var ne yoksa yiyip
bitirmekte, bir tirli doymak bilmemektedir. Ustelik evlere ve agaglara da zarar
vermektedir. Bu duruma bir ¢are arayan koyliler Hoca'ya bagvurur ve kendilerini bu
filden kurtarmasi igin yardimci olmasini isterler. Hoca kayliilerin sikayetlerinde hakh
olduklarini, yéneticiye giderek ne kadar zor durumda olduklarini bildirmelerinin
gerektigini soyler. Koy halki "Aman Hocam, biz yalniz basimiza nasil gideriz. Sen
""""" " Diyerek cevap verirler. Hoca bu teklifi olumlu

bulur. Ertesi giin Nasrettin Hoca onde, koy halki arkada yoneticiye gitmek lizere yola

¢tkarlar.
Yolda neler mi olur?

1. Hoca ve koy halki hep birlikte yoéneticiye gider ve durumu anlatirlar.
Yoneticiye neler soyleyebilirler? Onun cevabi ne olabilir? Kdye dondiiklerinde neler olur?

Fikranin bundan sonrasini buna uygun olarak tamamlar misin?

2. Koy halki ve Nasrettin Hoca hep birlikte yola gikmigken, kdy halki Nasrettin

Hoca'yi yolda yalniz birakip geri donerse ne olabilir? Hoca yoneticiye ne soéyleyebilir?

censen

bunlari diisiinerek tamamlar misin?

3. Sana gore hangi durumun olmasi daha iyi? Neden?

128



BiR GEZi YAPALIM

DERS : SOSYAL BILGILER

SINIF :5

YAKLASIK SURE :1GUN

OGRENME ALANI  : GRUPLAR, KURUMLAR, SOSYAL ORGUTLER
TEMA : Toplum Igin Caliganlar

TEMEL BECERILER : Arastirma, gozlem, karar verme
KAZANIMLAR : Yasadigi yerin yerel yonetim birimlerini tanir.

MATERYALLER : Calisma kagitlar,fotograf makinesi kayit cihazi vs.

Uygulama:

Yerel yonetim birimlerinden birini ziyaret eden 6grenci, ilgili birimlerden yetkili biriyle réportaj yapar.
Galisma kagidindaki sorulara benzer sorularla o birim hakkinda bilgi sahibi olur. Gorsel olarak fotograf

cekebilir. Ogrenci daha sonra égrendiklerini sinifta sunar.
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BELEDIYEMIiZi TANIYORUZ

1. Nasil bagkan oldunuz?

2. Buradaki goreviniz ve yetkileriniz nelerdir?

3. Belediye meclisinin gorev ve yetkileri nelerdir?

4. Belediyemizde kag kisi galigiyor?

6. Belediye hizmetlerinizde hangi araglar: kullaniyorsunuz?

7. Gorev siiresince yapmis oldugunuz etkinlikler nelerdir?

8. Cocuklara yonelik yaptiginiz 6zel faaliyetler var mi? Var ise nelerdir?

9. Dogal ortami ve tarihi yapilar: korumak igin neler yapryorsunuz?

10. Belediyenin gelir kaynaklari nelerdir?

11. Belediye baskani oldugunuzda ne hissettiniz?
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12. Gelecekte belediye baskani olabilmem igin neler yapmam gerekiyor?

13. Bundan sonra yapmak istediginiz faaliyetler nelerdir?
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( ADI: NE YAPABILIRIZ? |

N J
DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF 5
YAKLASIK SURE : 40 DK.
OGRENME ALANI  : GRUPLAR, KURUMLAR, SOSYAL ORGUTLER
TEMA : TOPLUM ICIN CALISANLAR
TEMEL BECERILER : Elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, empati
KAZANIMLAR : Sivil toplum kuruluslarinin etkinliklerinin sonuglarini degerlendirir

Bireylerin rolleri agisindan sivil toplum kuruluglarini resmi kurum ve
kuruluslarla karsilastirir

MATERYALLER : Resim, okuma metni
KAYNAK : Egitim Goniilliileri, Ekim 2003, say1 3, s.11.
NE YAPABILIRIZ?

1. Dersin baglangicinda asagidaki paragrafi isteyen birkag 6grenciye okutulur
Diinyada sayisiz problemler vardir. Sevgi ve ilgiye ihtiyact olan insanlar da... Bazen bu
problemler ve insanlar i¢cin ‘Ben ne yapabilirim ki?” diyebiliriz. Katkimizin kiigiik olduguna
inanmak bizi harekete gegmekten alikoyar. Ama biz, enerji ve zamanimizin bir kismint bu sorunlar
icin kullanmazsak, gelecekte daha biiyiik problemlerle karsilagabiliriz. Sevgi ve ilgiye ihtiyaci olan
insanlarda kendilerine uzanacak bir elden yoksun kalirlar.
2. Verilen fotografi duvara yansitilir veya fotokopi ile cogaltarak ogrencilere verilir. Ogrenciler
fotografi inceledikten sonra asagida verilen sorular1 veya
benzerlerini 6grencilere yoneltilir.
1. Fotografta kag kisi var?
2. Fotograf nerde ¢ekilmis olabilir? Bir eve benziyor mu?

3. Fotografin disinda kimler olabilir?

4. Fotograftaki gen¢ ve iki kizin giysilerindeki benzerligin

sebebi ne olabilir?

El sallayan geng ile kizlar neden oradalar?

6. Bu kurumda siirekli ¢alisan insanlarla Egitim Gondilliileri
Vakfi tiyelerinin kurumdaki faaliyetleri arasinda ne gibi
farklar var?

7. Bu fotografta olmak ister miydin?

o1

Egitim Goniilliileri Vakfi'min 2003 Yaz etkinlikleri gezi etkinligi kapsaminda, Izmir Orjin Deri
Atesbécegi Gezici Ogrenim Birimine katilan ¢ocuklar Denizli Huzurevi'ni ziyaret etmislerdir. 1
Agustos Cuma giinii diizenlenen ziyarete 23 ¢ocuk katilmistir. Yukaridaki fotograf bu huzurevine
yapilan ziyarette ¢ekilmistir. Cocuklar Denizli Huzurevi’'nde yaklasik 50 huzurevi sakinini ziyaret
etmis, amca ve teyzeleriyle 6gle yemegi yiyerek bol bol sohbet etmislerdir.

8. Egitim Goniilliileri Vakfi’nin diizenlemis oldugu bu etkinlik, katilimc1 ¢ocuklari ve ziyaret edilen
teyze ve amcalar1 ne yonde etkilemis olabilir? Sizce ne hissetmis olabilirler?

9. Isteyen dgrencilerden oradaki insanlarin hissettiklerini beden dilleri ile anlatmalar1 istenir.

10. Fotografin dncesi ve sonrast isteyen 0grenciler tarafindan canlandirilabilir.
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11. Siz de daha dnce boyle bir etkinlige katildiniz m1? Katilmak ister misiniz?

12. Egitim ile ilgili bir Sivil Toplum Kurulusu’nun iiyesi olsaydiniz bunun disinda nasil bir etkinlik
onerirdiniz?

13. Bu onerilerinizle egitimdeki hangi sorunlar1 ¢6zmeyi planliyor musunuz?
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( ARASTIRIYORUZ ]

L J
DERS : SOSYAL BILGILER
SINIF 5
YAKLASIK SURE : 40°+40°+40
OGRENME ALANI : GRUPLAR, KURUMLAR, SOSYAL ORGUTLER
TEMA : TOPLUM ICIN CALISANLAR
TEMEL BECERILER : Arastirma, gozlem, elestirel diisiinme
KAZANIMLAR : Sivil toplum kuruluglarini etkinlik alanlarma gore siniflandirir

Sivil toplum kuruluslarimin etkinliklerinin sonuglarini degerlendirir
Bireylerin rolleri agisindan sivil toplum kuruluslarini resmi kurum ve
kuruluslarla karsilastirir

MATERYALLER : Grup ¢aligma kagidi, renkli karton, renkli kalem.

SUREC
1. Bir 6nceki sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin evde konuya hazirlanmalarini saglamak amaciyla
asagida belirtilen ¢aligmalar yapilir.
e Asagidaki egitim, saglik ve cevre alaninda faaliyet gosteren sivil toplum orgiitlerinin isimleri
tahtaya yazilir.
e Ogrencilerden bu sivil toplum orgiitlerinden birini secerek, hakkinda arastirma yapmalari
istenir.
e Arastirmalarini daha planli ve hedefe yonelik yapmalarini saglamak amaciyla ¢alisma kagidi
Ogrencilere verilir.
e Bir sonraki derste yapilacak ¢alisma hakkinda bilgi verilir. Gerekli malzemelerin temini i¢in
gorev dagilimi yapilir.
2. Grup c¢alismalarinin yapilacagr yerler dersten 6nce hazirlanir.
3. Egitim alaninda ¢alisan sivil toplum Orgiitlerini aragtiran 6grenciler 1. grubu,
Saglik alaninda ¢alisan sivil toplum 6rgiitlerini arastiran 6grenciler 2. grubu, g¢evre alaninda ¢alisan
sivil toplum Orgiitlerini arastiran 6grenciler ise 3. grubu olustururlar.
4. Her gruba bir tane grup ¢alisma kagidi, bir tane de balik ¢aligmasi verilir.
5. Gruplara ¢aligmalarini ne kadar siirede tamamlamalar1 gerektigi belirtilir.
6. Gruplardan, grup ¢aligma kagitlarindaki boliimleri doldurmalari istenir.
7. Her grup biiyiik bir balik ¢izer. Model baliktan yararlanarak ¢alisma konular ile ilgili kendi
baliklarini olustururlar.
8. Biitiin gruplar caligmalarini sunarlar. Bu siiregte; sunum yapan grup hazirladig baligi tahtaya asar.

Diger gruplar sunum yapan arkadaslarina asagidaki sorular ve ya benzerlerini yoneltirler.

Egitim alaninda hizmet veren sivil toplum orgiitlerinin isimleri ne?
Egitim alaninda hizmet veren sivil toplum orgiitlerinin kurulus amaclari ne?
Kimler bu sivil toplum 6rgiitlerine iye olabiliyor?
Bu sivil toplum orgiitlerinin ¢aligmalarinin topluma faydalari neler?
Kurulus amaglarini gergeklestirmek i¢in hangi calismalari yapiyorlar?
Bu sivil toplum tiyelerinin kurucularinin isimleri ne?

9. Ikinci ve iigiincii grupta ayn1 sekilde sunusunu yapar.
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Tirkiye Egitim Goniilliileri Vakfi Tirk Egitim Vakfi

Anne Cocuk Egitim Vakfi Tiirk Egitim Dernegi

Losemili Cocuklar Vakfi Alt1 Nokta Korler Vakfi

Tiirk Kalp Vakfi Tiirkiye Organ Nakli Dernegi
Tirkiye Organ Nakli ve Yanik Tedavi Vakfi

Tiirkiye Sakatlar Dernegi Dogal Hayat1 Koruma Dernegi
Tema Vakfi Tirkiye Cevre Vakfi

Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakfi
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CALISMA KAGIDI
1. Arastirdigim sivil toplum Orgiitiiniin;

Sembolii: (Ciziniz)

Kuruldugu tarih:
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GRUP CALISMA KAGIDI
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N7

{

Uyeleri

72\

isimleri

Topluma faydalari

( Tiirk Egitim Dernegi )
Turk Egitim Vakfi
f Tork e g

[ Tarkiye Egitim Gondilltleri Vakfi >
Anne Cocuk Egitim Vakfi )
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EK-13

UYGULAMALARDAN ORNEKLER
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Yildirim Belediyesi Geri Doniisiim projesi kapsaminda 5-E siifi Geri Doniisiim Defilesi




Toplumsal Dayanigma konulu dramatizasyon ¢aligmalarindan alinmis goriintiiler




Toplumsal Yardimlasma konulu dramatizasyon ¢alismalarindan alinmis goriintiiler







Yardimlagma konulu darmatizasyon caligsmalarindan bir 6rnek







s1G1/K VE SOSYAL HiZ. DAIRE BASKANLIGI

HUZUREVI
SUBE MUDURLUGU




ZIYARETGI
KARTI ALINIZ




148



149



150



5-E Nursima Cevik’in roportaj ¢aligmasi
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5-E Nursima Cevik’in roportaj ¢aligmasi
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5-E Ebru Ozdemir réportaj calismast

5-E Enes Turgut roportaj caligsmasi
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Belediye Gezisi notlar1 ve roportaj
caligmast

5-E Tarik Mecit
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5-E sinift Fatmanur Durmus,Dilay Aydin, Birkay Aydin ¢alismalari

158



159



160



Eda Celik, Gizem Sentiirk, Kevser Topgu ¢alismalari




5-E Kemal Bilmez ¢alismasi
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EK-14

DAVUTKADI ESREF EVCIL iILKOGRETIM OKULU 5- E GERi DONUSUM
DEFILESI BASIN NOTLARI

Yildirim Belediyesi Web Sitesi Bursa adresinden alinmustir.
OGRENCILERE, YARISMALI GERi DONUSUM BiLINCI.

YILDIRIM BELEDIYESI TARAFINDAN ORGANIZE EDILEN “OKULLAR ARASI AMBALAJ
ATIKLARI TOPLAMA YARISMASI ” MART AYI SONUCLANDI.

Yildirnm Belediyesi tarafindan dizenlenen ™ Okullar arasi ambalaj toplama” yarismasinin ilk
ayl sonuglandi. Dereceye giren okullara hediyelerini takdim eden Yildirnm Belediye Baskani
Ozgen Keskin, geri déniisim bilincinin égrencilik yillarinda asilanmasi gerektigini
vurguladi.

Ornek belediyecilik anlayisi ile Yildirim Ilgesi'nin simdiye kadar tanismadigi mega projelerle
tanistiran ve sergiledigi seffaf katilimci yénetim anlayisi ile Yildinmlilarin génlini kazanan
Yildinm Belediye Baskani Ozgen Keskin, “ “Adac yasken egilir 7 disturundan hareketle,
okullar da baslatmis oldugumuz geri dénlisim projelerimiz bir cok belediye tarafindan
o6rnek alintyor” dedi .

Yildinm Belediyesi Temizlik Isleri Mudirligi, cam, metal, plastik, kadit ve karton tiiri
evsel atiklar kapsayan “ Okullar arasi ambalaj toplama” yarismasi ile minik ylreklerin
geng zihinlerine kiguklikten geri donidsum bilincini asilamayi hedefliyor.

Baris Manco Kdultlir Merkezi'nde dliizenlenen 1 Mart-30 Haziran tarihlerini kapsayan ve ilk
b6limi tamamlanan yarismada her ay’in sonunda dereceye giren okullara, hediyeleri
verilecek. Yarismada dereceye giren okullara édullerini veren Yildinm Belediye Baskani
Ozgen Keskin, birincili§i hak eden Bursa Ticaret ve Sanayi odasi Lisesi'ne bilgisayar, ikinci
Davutkadi esref evcil IIkdgretim okulu’na yazic , Gclinci Yildinm Ilkégretim okulu’na
basketbol,futbol ve voleybol topu hediye etti. Ayrica, anaokullari arasinda birinci olan
okula da 30 adet boyama kitabi hediye edildi, Davutkadi Esref Evcil Ilkégretim Okulu
5-E sinifi 6grencileri tarafindan geridoniisiim maddelerinden olusan defile
gosterisi _yapildi.Yildirm Belediye Baskani Ozgen Keskin, “ Temizlikte ¢ok cesitli
kampanyalar dizenliyoruz. Amacimiz, tlketici bilincinin olusmasi. Geri kazanim
sistemlerinin Yildirnm’da olusturulmasi ” dedi.
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11.04.2008

( http://www.yildirim.bel.tr/icerik.asp?Modul=Haber&id=325)

'Ambalaj toplama’' yarismasi

Yildinm Belediyesi tarafindan diizenlenen "okullararasi ambalaj toplama"
yarismasinin ilk ay1 sonuglandi. Dereceye giren okullara hediyelerini takdim eden
Yildinm Belediye Baskani Ozgen Keskin, geri déniisiim bilincinin égrencilik yillarinda
asilanmasi gerektigini vurguladi.

Belediye Baskani Ozgen Keskin, "Adac yasken egilir diisturundan hareketle,
okullarda baslatmis oldugumuz geri dontisiim projelerimiz birgok belediye tarafindan
ornek aliniyor" dedi.

Yarigmada her ayin sonunda dereceye giren okullara hediyeleri verilecek.
Yarismada dereceye giren okullara édiillerini veren Yildinm Belediye Baskani Ozgen
Keskin, birinciligi hak eden Bursa Ticaret ve Sanayi odasi Lisesi'ne bilgisayar, ikinci olan Davutkadi Esref Evcil ilkdgretim
Okulu'na yazici, tglincli olan Yildinm ilkégretim Okulu'na basketbol, futbol ve voleybol topu hediye etti. Ayrica, anaokullari
arasinda birinci olan okula da 30 adet boyama kitabi hediye edildi. Davutkadi Esref Evcil Ilkédretim Okulu 5-E sinifi

ogrencileri tarafindan geri doniisiim maddelerinden olusan defile gosterisi yapildi.

Yayin Tarihi : 11 Nisan 2008 04:18
(http://www.kenthaber.com/Arsiv/Haberler/2008/Nisan/11/Haber_366819.aspx)
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OZGECMIS

Dogum Yeri ve Yili : AKSARAY - 1977

Ogr.Gordiigii Kurumlar : Baslama Yih Bitirme Yih Kurum Adi
ilkokul 1984 1989 Aksaray Zafer Ilkokulu
Ortaokul-Lise 1989 1995 Aksaray Hazim Kulak Anadolu Lisesi
Lisans 1996 2000 Uludag Universitesi
Yiiksek Lisans 2000 Uludag Universitesi
Medeni Durum T Evli
Bildigi Yabana Diller ve Diizeyii  ingilizoe- Cok Iyi
. Almancs- Orta
Calistigi Kurumlar Baslama __ve Ayrilma Tarihleri Cahisilan Kurumun Adi

1. 2000 2001 Demirbank

2. 2002 - MEB
Aldig1 Odiiller - Tiirkiye 6rnek 6grenci odiilii

Kent goniilliisii 6gretmen 6diilii
Diger
01.02.2009
Esra YAVUZ AVCI
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