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Bu bildiride, geleneksel egitim anlayist iizerine Rabelais, Jean-Jacques Rous-
seau ve Einstein'in aykm diigiincelerine deginildikten sonra Tiirkiye'de ortadgreti-
min bugiinkii durumu Grneklerle belirlenmekte ve temel sorunlari cikartiimaktadrr
Bize gére 6 Kasim 1981 tarihli 2547 sayili yasa ortaogretime Ggretmen yetigtirme
gorevini ve yetkisini yalmiz iiniversitelere (Egitim Fakiiltelerine) vererek egitimin te-
mel sorununa ¢oziim yolunu a¢migtr. Biz, kurulug dénemi zorluklari agildiktan ve
egitimin, bildiri icinde belirtilen kroniklegmig engelleri kaldirdiktan sonra Egitim
Fakiiltelerinin ¢agdas diigiinceyle ve en yeni bilimsel ydntemlerle donanmis égret-
menler yetigtirecegine, bunlari yetigtirmeye bagladigina inaniyoruz,

RESUME
Les Problémes de L'enseignement en Turquie et les Facultés de Pédagogie

Dans cette communication présentée au Symposium sur "Le passé, le présent
et l'avenir des établissements d'enseignement supérieur de formation d l'enseigne-
ment secondaire”, organisé par l'Université Gazi (Ankara), nous essayons de déter-
miner la situation actuelle de l'enseignement secondaire en Turquie et ses problémes
essentiels, aprés avoir cité les approches paradoxales de Rabelais, de Rousseau et
d’Einstein sur la conception tradionnaliste de 1'éducation, Nous considérons que le
probléme majeur de l'enseignement secondaire en Turquie, celui de la formation
professionnelle des enseignants, est en voie de résolution depuis la création des
Facultés de Pédagogie par l'application de la loi universitaire du 6 novembre 1981
qui les désigne comme les seuls établissements supérieurs d@ former les professeurs
de l'enseignement secondaire. Nous sommes convaincu qu'une fois surmontées les
difficultés inhérentes @ la période de fondation, les Facultés de Pédagogie créeront,
et elles ont commencé déjd d créer, une conception nouvelle de l'enseignement,
nourrie des idées et des méthodes modernes et scientifiques.

o 8-11 1987 tarihleri arasinda Gazi Universitesince diizenlenen "Tiirkiye'de
Ogretmen yetigtiren yiiksekGgretim kurumlarimin diinii, bugiinii, gelecegi"
konulu sempozyuma sunulan bildiri,

**  Dog. Dr.; UU. Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali &gretim
Uyesi
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"Egitimde ¢agdaslasma ve Egitim Fakiilteleri" konulu bu bildiride "Yiiksek-
Opretim kurumlan teskilati hakkinda 41 sayili kanun hilkmiinde kararname" ile
Ogretmen yetistirme yetkisinin Egitim Fakiiltelerine verildigi 1982 yihin1 bir doniim
noktasi kabul ederek, 1982 Gncesi ve sonras: arasinda bir karsilagtirma yapacak ve
Egitim Fakiiltelerinin Tiirkiye'nin ¢agdaglagma siireci icindeki yeri lizerinde duraca-
gim. Bu arada da ¢agdaslagma ve egitim konular: lizerine goriislerimi agiklayacagim.

Burada, kendini egitime ve egitimle ilgili sorunlara adams bu seckin toplu-
luk kargisinda efitimin insanhk tarihindeki ve gelecekteki Oneminden stz etmeye
elbette gerek yoktur. Ancak belirli donemlerde var olan degisik egitim anlayiglan-
nin nitelikleri ve amacglari konusunda var olagelmis karsit diistincelere kisaca degin-
mek istivorum. _

Bilindigi gibi bu aykin diisiincenin en iinlii temsilcilerinden biri olan Jean-
Jacques Rousseau 18. yiizyilda Fransa'da uygulanmakta olan egitim sistemine temel-
den karsiych ve ona gore yapist gerepi dogustan iyi olan insamin bu niteligi yanhg
egitim anlayig1 yiizinden toplumsal yagam icinde kagimilmaz bir bicimde bozulu-
yordu, Rousseau, Emile va da Egitim Uzerine baghkh ve 1762 yihinda yaymlanan
kitabim bu goriigiinii kanitlamak ve yeni bir egitim sistemi Gnermek icin yazmstir,
Bu yeni egitim sisteminde insan kendisinde zaten var olan dogal nitelikleri geligtire-
cek ve hem yol gosterici, hem de 6rnek olarak kendi dogasim izleyecektir! .

Rousseau'nun bu ilging yaklasimina benzer bir goriisii cagimizin en iinli
bilginlerinden birinde de goriiyoruz. Einstein egitim konusundaki diigiincesini soyle
dile getirmigtir: "Egitime inanmiyorum. Ornek alacagin tek sey kendin olmahdir,
bu 6rnek korkutucu olsa bile''. '

Rousseau ve Einstein uygulanan egitime neden inanmiyorlardi? Bu soruyu ya-
mitlamaya ¢aligmadan once, konuya aciklik getirebilir diisiincesiyle, bir taminmig or-
nek daha vermek ve bu kez de 186. yiizyil egitim anlayisina Rabelais'in getirdigi alay-
c1 elestiriden soz etmek istiyorum. Rabelais, kahramam Gargantua'nin gordiigii sag-
ma egitimi goyle anlatir: "'(Gargantua'yva) Thubal Holoferne adh bir biiyiik sofist
bilgin hoca tutuldu. Bu hoca ona alfabeyi tyle iyi ogretti ki, biitiin harfleri tersine
ezberden okuyordu. Bu ig beg yil ii¢ avda oldu. Sonra hocas: ona Donatus'un kitap-
lanim ve Alanus'un in Parabolis dortliiklerini okudu. Bu da onii¢ vl alti ay ve iki
hafta siirdii. (Donatus'un Dilbilgisi ve Alanus'un ahlak konusundaki dortlikleri do-
nemin ders kitaplariyd: H.A.).

Ama sunu da sdyleyeyim ki, bu arada ona gotik harflerle yazi yazmasini o§-

‘retiyor ve Gargantua biitiin Kitaplarim kendi ehyle yvaziyordu. Ciinkii baski sanati
heniiz yoktu.

Sonra hocast ona De modis significandi'yi (...) bir siirii yorumcunun yorumla-
nyla okudu. Bu da onsekiz yil onbir ay siirdii. Bunlari ylesine iyi 6grendi ki smav-
da hepsini tersine ezberden okuyordu ve annesine bir ¢irpida dilbilimin bilim olma-
difam isbathyordu. (Yazan konusunda tereddiitler olan bu kitap da dénemin dilbil-
gisi kitaplarindan biridir ve Erasmus un deyimiyle '"'gencleri aptallastinier” nitelikte-
dir. H.A.).

Sonra hocasi ona bir gesit takvim olan Compostum 'u okudu. Bu da onalt il
iki ay siirdii. O zaman hocas: 6ldii. (...)

g Rousseau, Jean-Jacques, Emile ou de U'Education, 1762.
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Sonraki hocas1 Jobelin Bride adina oksiiriikli bir bagka ihtiyardi. Bu hoca da
ona Hugotio'yu, Hebrard'in Greeismus'unu, Doctrinal'i, Quid est'i, Supplemen-
tum'u, Marmotret'nin Sofra Adéabi'ni, Seneca'min Dért Bagerdem 'ini, Passavantus'-
un Cum Commento'sunu, sblenler icin Ninni'yi ve aym hamurdan baska kitaplar
okudu. Bunlar okuyunca Gargartua, bizim sonradan higbir firinda pisiremedigimiz
kadar pisip akillandi''? (Biitiin bu kitaplar Erasmus ve hiimanistlerin yerdikleri, an-
cak donemin skolastik egitiminin temel kitaplanidir. H.A.).

Rabelais'in deyimiyle '"Boylesi hocalardan boylesi kitaplar okuyacagina hig
bir gsey ogrenmemek daha iyidir. Ciinkii (bunlarin) biitiin Ggrettikleri sagma, biitiin
bildikleri koftur. Bu adamlar giizelim soylu kafalan kisirlagtirip gencligin biitiin ¢i-
cegini soldurdular" (s. 83). '

Evet, her biri ikiyiiz y1l arayla yasamis bu lic dnemli insamin karsi olduklan
sanirim igte budur: giizelim soylu kafalar kisirlagtiran ve gencligin biitin ¢igegini
solduran bir egitim. Buna umarim hepimiz karsiyizdir. Ciinkii ancak bu tiir bir egi-
tim anlayigina karsi olursak gelismeye aqik, kisilikli ve ¢agdas bir egitime yonele-
biliriz.

Kabul etmek zorundayiz ki, yanhs politik segimler, 6gretmen yetistirmede
ve okutulacak derslerin ve igeriklerin se¢ciminde diigiilen yanhslar egitim sistemimi-
zi olumsuz bir noktaya getirmistir. Oturumu yoneten sayin baskanin bir kitabina
bashik olarak sectifi deyimi kullamrsak, Tirkiye'de Ogretmen Yetigtirme Problemi
vardir ve bu 1848 den kitabin yaymlandign 1967 yihna kadar da var olagelmistir®.
1982 yilina kadar da var olagelmistir. Konunun bu tarihten sonra, yani Egitim Fa-
kiiltelerinin agiimasindan sonra aldif: yeni boyutlara ileride definecegim. Daha
dnce efitim sistemimize yonelik ¢ok karamsar bir yargiya burada yer vermek isti-
yorum. Egitimci Yahya Kemal Kaya Tiirk Egitim Sisteminin Sorunlar: baghg altin-
da 1974 vilinda sunlar1 yazmaktadir: "'(...) Tiirk milli egitimindeki son 50 yillik ge-
lismelerin toplumu olumlu y&nde etkilemedigi anlagiimaktadir. Aksine, bu gelis-
melerin toplumu olumsuz olarak etkiledigi bile ileri siiriilebilir, Gmegin, sosyal, eko-
nomik ve politik yagantimzda bir iyilesme saglamakta bagansiz olan egitim alanina
elli yildir yatirilan paralar gayet sanayilesmeye yatirilsaydi ve isgilere caligtiklar:
fabrikalarda belli zamanlarda okuma-yazma ve bazi temel bilgiler Ggretilse idi, eko-
nomik ve sosyal yasant: yoniinden belki daha iyi bir diizeyde bulunabilirdik. Gte
yandan, bir bagkasi, gerek devlet sektoriinde, gerek ozel sektrde topluma zarar
verenlerin genellikle egitilmig kisiler oldugunu iddia edebilir. (...) Egitim sorunlari-
mz, genellikie, politikacilanin ve onlara daima evet diyen egitimecilerin ¢izdigi yan-
lis egitim politikas yiiziinden ortaya cikmistir'™,

Dr. Kaya'min bu ilging yargisi, fazla genel de olsa, en azindan konu iizerinde
diisiinmeyi zorunlu kilmaktadir. Burada ben de, ortadgretim kurumlarinda 6 vil
boyunca haftada belirli bir saat yabana dil dersi okuduktan sonra hi¢ yabaner dil
ogrenmeden Universitelerin yabanc dil bblimlerine kayit yaptiran Sgrencilerin

2 Rabelais, Francois, Gargantua, 1532 (Tirkgesi: S. Eyiiboglu-A. Erhat- V, Giin-
yol, Cem Yayinevi, Istanbul, 1973, 5. 81-83,

3 Koger, Hasan Ali, Tirkiye'de Ogretmen Yetigtirme Problemi (1848-1967),
Ankara, 1967.

4 Kaya, Yahya Kemal, Insan Yetigtirme Diizenimiz, Ankara, 1974, 5, 53-54.
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durumlar karsisinda yillardir siiregelen saskmligim dile getirmek istiyorum. Prof,
Dr. $zcan Bagkan da Kasim 1986 da verdiZi bir konferansta: "'Ortadgretimde iglev-
sellik de, verimlilik de sifir. Tiirkiye'de yabanc: dil egitimi maskarahk'* demek zo-
runda kalmistir. Bunu baska alanlar igin de soyleyebiliriz. Bana Gargantua'nin efi-
timini animsatan belki de bu gergektir.

Egitim sistemimizdeki temel aksakliklardan biri olan 6gretmen yetistirilmesi
konusunda bir de Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanhg) miistesar1 Cemil Kivanc'in
1. Milli Egitim Sempozyumu'nda 24 Ekim 1986 giinii yaptig1 konugmadan bir bo.
liim aktarmak istiyorum. Saymn Miistesar bu konugmasinda 1980 6ncesinde 70.557
kiginin 2 ya da 3 yilhk Egitim Enstitiilerini bitirerek 42.141 6grencinin yalmzca
ginaviara girerek, 120.000 kisinin de mektupla 6gretim yaparak ofretmenlik mes-
legine atildigimi soyledikten sonra: "Sonug olarak yaklagik 400.000 6¢gretmen sayi
ve vasif olarak cagdas efitimden uzaktir''®, demistir. Bu korkung bir say1 ve kor-
kung¢ bir durumdur. Ne yazik ki bir iilke gercegidir. Milli Egitim Bakanhginca kabul
edilmis olmasi ise olumlu bir tutumdur, bir 6zelestiridir. Ne var ki bu durumu yal-
miz 1980 6ncesinin siyasal olaylanina baglamak yoniindeki egilim bu gercekgi yak-
lasimla bagdagmamaktadir. Bu donemde yukarida sozii edilen kurumlarda asal ama-
cn 6gretmen yetistirmek olmadig: bilinmektedir. Ancak burada ictenlikle yanitla-
mamiz gereken dnemli bir bagka soru ile kargilagilmaktadir: Egitim Enstitiileri ya da
Yiiksek Ogretmen Okullar: (burada izninizle bu okullarin adlarimin $gretmen Yiik-
sek Okulu olmas: gerektifine dikkatinizi cekerim) s6z konusu siyasal donemi yasa-
mamig olsalardi,6fretmen aday: Ggrencilere cagdag egitim verebilecekler miydi?
Burada her ne kadar bir varsayim kargisinda bulunuldugu diisiiniilebilirse de, daha
onceki uygulamalara ve sonuclara dayanilarak, bu soruya olumlu yanit vermek ko-
lay degildir. Eger bugiin ogluma ilkokulda ''defterdarin gérevleri'' soruluyorsa ve
bunun sorulmasi ¢ok dogal karsilanabiliyorsa ; lise I'de okuyan ve evde sabahtan
aksama kadar miizik dinleyip sarki sdyleyen kizim miizik dersinden nefret ediyorsa,
yine Rabelais'yi animsamamak elde degildir. Bunun nedenlerini de yalmz 1980
oncesinin siyasal kargasasinda degil, yakin zamana kadar var olan, kimi kurumlarda
varlifim héla siirdiiren agilmis bir egitim anlayiginda aramak zorunday:z.

Burada hemen sunu da ekleyeyim ki Tiirkiye'de iyi yetismig, cagdas eitim
sistemine yatkin 6fretmenler de vardir. Ne yazik ki bu degerli 6gretmenler bir bii-

+yiik gazete tarafindan mangette ''Bosa donen cark''” olarak nitelenen egitim siste-
mimiz i¢inde yok olup gitmektedirler.

Bu gergekleri kabul ettikten sonra, Tiirkiye'de etkili, verimli ve ¢agdas bir
egitim sistemi kurulamamis olmasinin nedenleri iizerinde durmak gerekmektedir.

Cagdag bir egitim sistemi kuramamis olmamzin temelinde, kammca, héld
genelde Devletin yurttaglar icin var oldugu diisiincesinin benimsenmemis olmasi;
buna karsihk yurttaglarin Devlet i¢in var olduklari goriigiinden hareketle belirli bir
dgretmen tipi ama¢lanmas: yatmaktadir. Bu 6retmen, kendisine verilen belirli bir
ders programim OGgrencilere oldugu gibi aktarmakla yiikiimli, kisitlamalarla ve

5 Bagkan, Ozcan, Konferans: Yabaner Dil Egitimi, Bkz. Cumbhuriyet, 19.11.1986.

6 Kivang, Cemil, 1. Milli Egitim Sempozyumunda yaptif1 konugma. Bkz. Milli-
yet, 25.10,1986,

7 Hiirriyet (Pazar eki), 18,1.1987, say1 54.
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kosullandirmalarla kisiligi torpiilenmig, egitim-6gretim konularinda sadece denet-
lenen, hi¢ bir zaman bu konularda goriigleri alinmayan ve bu diizeni olagan karsiia-
yan bir 6gretmen tipidir. Bu 6gretmen de kendisine benzeyen ogrenciler yetistirme-
yi amaclayacaktir. Ve iste bu kisir dongii sonucunda egitim ¢ark: bosa donmekte-
dir. Bu egitim sistemi ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarinda ¢ok uzun
yillar siiregelmis olan ve bugiin de etkisini siirdiiren bir anlayigin iiriiniidiir.

Bu anlayisin cagdaghk kavramiyla bagdagmadigim séylemek zorundayiz. Egi-
tim ancak gelecege yonelik, 21. yiizyl diinyasinin ve insaniin diigiincesine ve yasa-
mina hazirlayici nitelikte, insanhgin ortak uygarligi, gelismesi ve evrensel deferleriy-
le etkilesim icinde, insana ve kisilige saygili olursa, onyargilardan ve kisitlamatardan
uzak, arastirmaci ve elestirici diisiinceye agik ve bu nitelikleri gelistirici olursa ¢cag-
das olabilir. Giiniimiiz diinyasinin ortak uygarhk degerlerinden kopuk, tabular olan
bir egitim sistemi ¢agdas sayilamaz.

1982 yilina kadar Ggretmen yetistiren yiiksek okullarda, ayrica, egitim plan.
lamasinin iyi yapilmams olmasi, ders igeriklerinin iyi diizenlenmemis olmasi, Ggre-
tim yontemlerinin iyi se¢ilmemis olmas: ve 6grencilerin beklentilerinin ve psikoloji-
lerinin dikkate alinmamis olmas: da bu egitimin ayrilmaz nitelikleridir. Bu olumsuz
etmenler dogal olarak ilk ve ortadgretim kurumlarina da oldugu gibi yansimigtir.

Somut bir érnek olarak 1982 yih Arahk ayinda Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesinde gorev aldifim zaman bu Fakiiltenin Yabanc: Diller Egitimi Boliimiinii
olusturan Alman, Fransiz ve Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dallarinda uygulamak
zorunda kaldigimiz Yiiksek Ogretmen Okulu programim vermek istiyorum. Bu
programda 1. Yilda haftada 28 saat; 2. Yilda 26 saat; 3. Yilda 29 saat ve 4. Yilda
28 saat ders vardi. Bir lise 6gretimi anlayis1 i¢cinde diizenlenen ve verilen bu dersler-
den 1. Yildaki 28 saatten ancak 21 saati yabana dil; 2. Yildaki 26 saatten ancak 15
saati yabana dil dersiydi. Bu arada 1. Yilda haftada 3 saat Tiirk Dili ve Edebiyati
Tarihi ile 2. Yilda haftada 3 saat Tiirk Medenivet Tarihi dersleri bu programin bilim-
sel verilere gore hazirlanmamig olmasinin yani sira belirli bir amaca yonelik oldugu-
nu da gosteriyordu. Bugiin gegerli, etkili ve verimli olan yabanci dil dgretim yon-
temlerine gore bir yabana dil ancak kendi uygarhik baglami icinde Ggrenilebilir,
"Tiirk Edebiyat1 Tarihi''ni ve "'Tiirk Medeniyeti Tarihi"'ni 1. ve 2. yillarda zoruniu
olarak okutmaktaki amac¢ herhalde yabanc dil 6gretmeye yonelik degildi. Ayrica
bu programda 1. ve 2. yillardaki 'Okuma'’, "Konusma', "Yazih Anlatim" ve "Dil-
bilgisi" derslerinin amaclar agiklanirken drnegin ""Okuma'nmki syle belirtilmistir.
"Okuma, 6 saat, Fransizea meftinleri okuyup anlayabilme yeteneginin ve kelime ha-
zinesinin gelistirilmesi''. Oteki dersler de ayni1 anlayisa gre diizenlenmislerdir. Oysa
bugiin bir yabana dil égretiminde anadil Ogrenimindekine benzer bir mekanizmay
harekete gegiren ¢agdas yontemler uygulanmakta, bu programin hemen basinda
amaglanan okuma, yazma ve dilbilgisi caligmalar: sonraki asamalarda gerceklestirii-
mektedir. Bu programin temelini olusturan ve ancak bir 6lii dil 6grenilirken bagvuru-
lan yontem ortaégretimde de uygulandigi icin, bunu capnstiran yontemler de
bagka alanlarda uygulandig i¢in, eBitim carki ¢agdas yaklagimlarin uzaginda bosa
donmekte, ogretecegi yabanc dili ve dil 6gretme yontemini bilmeven yabane dil
Ogretmenleri ortadgretimde gorev almakta, sonucta da, aym kisir déingii {iriinii ola-
rak, 6 yil yabanci dil dersi gordiikten sonra yabanc dil bilmeyen 6grenciler liseleri
bitirmektedirler. Bu Grnekleri sosyal bilgiler, edebiyat, sanat, vb. derslerinde, hatta
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fen derslerinde de gormekteyiz. Cagimizin uygarhifimn ve insanhk diisiincesinin te-
melini olugturan kavram ve yaklagimlara kapah kalan, cagm bilimsel ve teknolojik
geligmelerini izleyemeyen bir egitim sisteminin cagdaslik kavramu ile bagdasamaya-
cagini soylemek zorundayim.

Ancak bu durumun 1982 de dgretmen yetigtirme gorevinin Egitim Fakiiltele-
rine verilmesiyle degisme agamasina geldigine inandigim da sdyleyeyim. Ciinkii, ev-
rensel diisiinceye ve aragtirmaya agik olan Universitede yetigen Ggretmen bu deger-
lerin 1s1finda, sairin deyimiyle "'fikri hiir, irfani hiir, viedam hiir’" yetigecektir. Ve
yetismeye de baglamistir. Bu dgretmenlerin, ¢agdag egitim gormeye baslayan bu
ogretmenlerin, egitim (;a.rkm'ilzm kisir dongiisiini bir siire sonra kiracaklarina inani-
yorum,

Ancak, Tiirkiye'nin ¢agdas egitime gegisinde ¢ok &nemli bir iglevi olacagma
inandifim Egitim Fakiiltelerinin sorunlan da yok degildir. Bunlari Universiteleri
asan genel sorunlar ve Universitelerce goziimlenebilecek sorunlar olarak iki kiimede
ele alabiliriz.

Genel sorunlar konusunda Diinya Bankasi'nin 1986 yili raporundan alman su
bilgileri vermekle yetinecegim, Bu rapora gore:

1- Tiirkiye'de egitim alaninda yatinm harcamalar 1977 den beri gerilemekte-
dir. Yatirnmlar icinde egitimin pay: 1968'de % 12 iken, 1985'te bu rakam % 3.8'e
diigmiigtiir, Ogrenci basina yatinm 1977'de 29.000 TL. iken, 1985'te 11.000 TL.
ye diigmiistiir.

2- 1983-1985 willan arasinda hiikiimet biitcelerinde efitim harcamalan ger-
¢ek anlamda % 10 gerilemistir. 1985'te egitim harcamalan toplam biitgenin % 8'ini
olusturmaktadir, Bu konuda birkag 6rnek vermek gerekirse, bu rakam Portekiz'de
% 22; Giiney Kore'de % 21; Tunus'ta % 19; Urdiin'de % 10 diizeyindedir.

Bu rapor biiyiik bir gazetemizde mansette: "Bu egitimle kalkinmak hayal"
ve "Egitimde kriz" baghklanyla yaymnlanmistir® .

Yine genel sorunlar arasinda kadro ve maas sorunlan vardir. Egitim Fakiiltele-
rinin bugiin dgretim iiyesi bakimindan eksiklikleri oldugu bir gergektir. Bu sorunun
¢Oziimii ogretim liyelifinin kolaylastirilmasiyla degil, 6gretim liyeliginin cekiciligi-
ne ve saygmhfina kavusturulmasiyla zaman icinde diisiiniilmelidir. Ogretmenlik
meslefinin de cekicilik kazanmasi hem girevdeki 6retmenleri ferahlatacak, hem de
Egitim Fakiiltelerine bagvuran-6grencilerin diizeyini daha da yiikseltecektir.

Universite disinda ¢6ziim bekleyen bu cok énemli sorunlar Egitim Fakiilteleri-
" nin ve Tiirk efitim sisteminin gelecegini belirleyecektir,

Egitim Fakiiltelerinin Universitelerce ¢oziimienebilecek sorunlan da vardir:

1- Universite giris sinavlarinda Egitim Fakiiltelerine bagvuran dgrencilere yo-
neldikleri meslege hazirlayicr ayr bir sinav uygulanmahdir. Bugiinkii sinav sistemi
sonucunda Smegin Yabanci Dil Bolimlerine Universite giris sinavinda toplam
yabanei dil sorularindan altisini yamitlavan ve bunlardan begine yanhg yamt veren
ogrenci girebilmektedir.

2- Egitim Fakiilteleri kontenjanlan iilke gereksinimlerine gére diizenlenmelidir.
Bugiinkil uygulamada hyle bir planlamadan ne yazik ki soz edilemez.

8 Bkz. Millivet, 28.1 .1987.
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3- Egitim Fakiiltelerindeki ders programlan ilgili Boliimlerce hazirlanmahdir.,
Yiiksekokul doneminden kalma bir ahskanhkla siirdiiriilmesi istenen bir érnek prog-
ram dilsiincesi yerini cagdas ve dogal uygulamaya birakmalidir. Ayrica, 6gretim kad-
rosunun sayica yeterli diizeye gelmesiyle birlikte se¢meli ders uygulamas: baglatilma-
hdir. Boylece, ortadgretimden ezber aliskanhifiyla ve test uygulamalarinda kendi-
sine verilen 4-5 secenekten birinin mutlaka dogru olduguna kosullandinimis olarak
gelen Ggrenciye bu yolla kisilifine uygun se¢im yapma aligkanhi ve ilgi duydugu
yan alanlarda da egitim gérme olanaf saglanacaktir,

4- Egitimin gereklerine uygun bina ve teknolojik donanimlar, kitapliklar, labo-
ratuarlar, vb,, cagdag egitimin gerekleri kisa siirede c¢aligmalan kargilayabilecek
diizeye getirilmelidir,

5. Inceleme ve arastirmalarnn basimi saglanarak ve bu tiir calismalar 6zendiri-
lerek cagdaglagsmaya gotiiren bu ¢ok dnemli yol acilmahdir.

Egitim Fakiiltelerinin bu sorunlar vardir. Burada dile getirilmemis baska so-
runlar1 da vardir. Ancak biitiin bunlara kargin Gretmen yetigtirme gorevinin Uni-
versitelere verilmis olmas: Tiirkiye'de bir goriig degigimidir ve egitimin ¢agdaslas-
masi siirecini baglatmigtir. Ciinkii Universite, tanimi geregi evrensel dogruyu arar,
bilimsel dogruyu arar, Ggretmen adaylarina artik tabulardan arindirilmig bir egitim,
kigiliklerini gelistirecek, cok yonlii diisiinmeyi, inceleme ve arastirmaya yonelmeyi
saglayacak bir egitim, bunlarin sonucu olarak da ¢agdas bir insan ve gretmen ol-
malarim saglayacak bir egitim verilecektir. Bunun etkisi de giderek kendini ilk ve
ortadgretim kurumlarinda ¢agdaslasma yoniinde gosterecekdir.

Bu sonuglar kuskusuz cok kisa zamanda alinacak degildir. Ancak, ¢agdas uy-
garlik diizeyine bu anlayista bir egitim temeliyle ve Rabelais'in daha once de soz
ettigimiz deyimiyle, "'giizelim soylu kafalari kisirlagtirmayan ve gengligin ¢icegini
soldurmayan'' bir egitimle ulagilabilecegi kamisindayim.

liginize tegekkiir ederim.
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