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ÖZET 

Bu bildiride,· geleneksel eğitim anlayışı üzerine Rabelais, Jean..Jacques Rous­
seau ve Einstein 'in aykırı düşüncelerine de~inildikten sonro Türkiye 'de ortaöğreti­
min bugünkü durumu örneklerle beUrlenmekte ve temel sorunlıırı· cıkartılmaktadır 

Bi;e göre 6 ilasım 1981 tarihli 2547 sayılı yasa ortaö~retime öğretmen yetiştirme 
görevini ue yetkisini yalnız üniversiteZere (E~itim Fakülte/erine) vererek eğitimin te­
mel sorununa çözüm yolunu açmıştır. Biz, kuruluş dönemi zorlukları aşıldıktan ue 
eğitimin, bildiri içinde belirtilen kronikleşmiş engelleri kaldırdıktan sonro Eğitim 
Fakültelerinin çağdaş düşünceyle ue en yeni bilimsel yöntemlerle donanmış öğret­
menler yetiştireceğine, bunları yetiştirmeye başladığına inanıyoruz. 

RES UME 
Les Probl~mes de L'enııeignement en Turquie et les Facultes de Pedagogie 

Dans cette communication pr~sentee au Symposium sur "Le pass~, le present 
et l'avenir des Hablissements d'enseignement superieur de formatian ci l'enseigne­
ment secondaire", organise par l'Universite Gazi (Ankara), nous essayons de deter­
miner la situation actuelle de l.'enseignement secondaire en Turquie et ses problemes 
essentiels, ap~s auoir cite les approches paradoxales de Rabelais, de Rousseau et 
d'Einstein sur la canception tradionnaliste de l'education. Nous considerons que le 
probleme majeur de l'enseignement secondaire en Turquie, celui de· la formatian 
professionnelle de.s enseignants, est en voie de resolution depuis la cr~ation des 
FaculMs de Pedagogie par l 'application de la lo i universitaire du 6 nouembre 1981 
qui les designe comme les seuls etablissements superieurs ci former les professeurs 
de l'enseignement secondaire. Nous sommes conuaincu qu'une (ois surmontees les 
dif(iculMs ·inherentes a la periade de (onda tion, les Facultes de Pedagogie creeront, 
et elles ont commence dejci ıi creer, une canception nouuelle de l'enseignement, 
nourrie des idees et des mHhodes modernes et scientifiques. 

· * 8-11 1987 tarihleri arasında Gazi Vniuersitesince düzenlenen "Türkiye'de 
öğretmen yetiştiren yükseköğretim kurumlarının dünü, bugünü, geleceği" 
konulu sempozyuma sunulan bildiri. 

** Doç. Dr.; U.V. Eğitim Fakültesi Fransız Dili Eğitimi Anabilim Dalı tJğretim 
Vyesi 
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"E~itimde çağdaşlaşma ve E~itim Fakülteleri" konulu bu bildiride "Yüksek­
öğretim kurumları teşkilatı hakkında 41 sayılı kanun hükmünde kararname" ile 
öğretmen yetiştirme yetkisinin E~itim Fakültelerine verildiği 1982 yılını bir dönüm 
noktası kabul ederek, 1982 öncesi ve sonrası arasında bir karşılaştırma yapacak ve 
Eğitim Fakültelerinin Türkiye'nin çağdaştaşma süreci içindeki yeri üzerinde duraca· 
ğım. Bu arada da çağdaşlaşma ve eğitim konuları üzerine görüşlerimi açıklayacağım. 

Burada, kendini eğitime ve eğitimle ilgili sorunlara adamış bu seçkin toplu­
luk karşısında eğitimin insanlık tarihindeki ve gelecekteki öneminden söz etmeye 
elbette gerek yoktur. Ancak belirli dönemlerde var olan değişik eğitim anlayışlan­

nın nitelikleri ve amaçları konusunda var olagelmiş karşıt düşüncelere kısaca değin· 
rnek istiyorum. 

Bilindiği gibi bu aykırı düşüncenin en ünlü temsilcilerinden biri olan Jean­
Jacques Rousseau 18. yüzyılda Fransa'da uygulanmakta olan eğitim sistemine temel· 
den karşıydı ve ona göre yapısı gereği doğuştan iyi olan insanın bu niteliği yanlış 
eğitim anlayışı yüzünden toplumsal yaşam içinde kaçınılmaz bir biçimde bozulu· 
yordu. Rousseau, Emi/e y a da Eğitim Vzerine başlıklı ve 1762 yılında yayınlanan 
kitabını bu görüşünü kanıtlamak ve yeni bir eğitim sistemi önermek için yazmıştır. 
Bu yeni eğitim sisteminde insan kendisinde zaten var olan doğal nitelikleri geliştire­
cek ve hem yol gösterici, hem de örnek olarak kendi doğasını izleyecektir'. 

Rousseau'nun bu ilginç yaklaşırnma benzer bir görüşü çağımızın en ünlü 
bilginlerinden birinde de görüyoruz. Einstein eğitim konusundaki düşüncesini şöyle 

dile getirmiştir: "Eğitime inanmıyorum . örnek alacağın tek şey kendin olmalıdır, 

bu örnek korkutucu olsa bile". 
Rousseau ve Einstein uygulanan eğitime neden inanmıyorlardı? Bu soruyu ya· 

nıtlamaya çalışmadan önce, konuya açıklık getirebilir düşünc;esiyle, bir tanınmış ör· 
ne k daha vermek ve bu kez de 16. yüzyıl eğitim anlayışına Rahelals'in getirdiği alay· 
cı eleştiriden söz etmek istiyorum. Rabelais, kahramanı Gargantua 'nın gördüğü saç· 
ma eğitimi şöyle anlatır: "(Gargantua'ya) Thubat Holoferne adlı bir büyük sofist 
bilgin hoca tutuldu. Bu hoca ona alfabeyi öyle iyi öğretti k·i, bütün harfleri tersine 
ezberden okuyordu. Bu iş beş yıl üç ayda oldu. Sonra hocası ona Donatus'un kitap­
larını ve Alanus'un in Parabolis dörtlüklerini okudu. Bu da onüç yıl altı ay ve iki 
hafta sürdü. (Donatus'un Dilbilgisi ve Alanus'un ahlak konusundaki dörtlükleri dö· 
nemin ders kitaplarıydı H.A.). 

Ama şunu da söyleyeyim ki, bu arada ona gotik harflerle yazı yazmasını öğ· 

· retiyor ve Gargantua bütün kitaplarını kendi eliyle yazıyordu . Çünkü baskı sanatı 
henüz yoktu. 

Sonra hocası ona De modis significandi'yi ( ... )bir sürü yarumcunun yorumla· 
rıyla okudu. Bu da onsekiz yıl onbir ay sürdü. Bunları öylesine iyi öğrendi ki sınav· 
da hepsini tersine ezberden okuyordu ve annesine bir çırpı da dilbilimin bilirn olma· 
dığını isbathyordu. (Yazarı konusunda tereddütler olan bu kitap da dönemin dilbil· 
gisi kitaplarından biridir ve Erasmus'un deyimiyle "gençleri aptallaştıncı " nitelikte· 
dir . H.A.). 

Sonra hocası ona bir çeşit takvim olan Co mpostum 'u okudu. Bu da onaltı yıl 
iki ay sürdü. O zaman hocası öldü. ( ... ) 

1 Rousseau, Jean-Jacques, Emile ou de l 'Education, 1762. 
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Sonraki hocası Jobelin Bride adına öksürüklü bir başka ihtiyardı . Bu hoca da 
ona Hugotio'yu, Hebrard 'ın Grecismus'unu, Doctrinal'i, Ouid est'i, Supplemen· 
tum 'u, Marmotret'nin Sofra Adabı'nı, Seneca'nın Dört Başerdem 'ini , Passavantus'· 
un Cum Commento'sunu, şölenler için Ninni'yi ve aynı hamurdan başka kitaplar 
okudu. Bunları okuyunca Gargartua, bizim sonradan hiçbir fınnda pişiremedi~imiz 
kadar pişip akıllan dı " 2 (Bütün bu kitaplar Erasmus ve hümanist! erin yerdikleri, an­
cak dönemin skolastik e~itiminin temel kitaplandır. H.A.). 

Rabelais'in deyimiyle "Böylesi hocalardan böylesi kitaplar okuyacağına hiç 
bir şey ö~renmemek daha iyidir. Çünkü (bunlann) bütün ö~ettikleri saçma, bütün 
bildikleri koftur. Bu adamlar güzelim soylu kafalan kısırlaştırıp gençliğin bütün çi­
çe~ini soldurdular" (s. 83). 

Evet, her biri ikiyüz yıl arayla yaşamış bu üç önemli insanın karşı olduklan 
sanırım işte budur: güzelim soylu kafaları kısırlaştıran ve gençli~in bütün çiçe~ini 
solduran bir e~itim. Buna umarım hepimiz karşıyızdır. Çünkü ancak bu tür bir eği­
tim anlayışına karşı olursak gelişmeye açık, kişilikli ve çağdaş bir eğitime yönele­
biliriz. 

Kabul etmek zorundayız ki, yanlış politik seç imler, öğretmen yetiştirmede 
ve okutulacak derslerin ve içeriklerin seçiminde düşülen yanlışlar eğitim sistemimi­
zi olumsuz bir noktaya getirmiştir. Oturumu yöneten sayın başkanın bir kitabına 
başlık olarak seç.ti~i deyimi kullanırsak, Türkiye'de Oğretmen Yetiştirme Problemi 
vardır ve bu 1848 den kitabın yayınlandı~ı 1967 yılına kadar da var olagelmiştir3 . 
1982 yılına kadar da var olagelmiştir. Konunun bu tarihten sonra, yani E~itim Fa­
kültelerinin açılmasından sonra aldığı yeni boyutlara ileride değinece~im. Daha 
önce e~itim sistemimize yönelik çok karamsar bir yargıya burada yer vermek isti­
yorum. Egitimci Yahya Kemal Kaya Türk Eğitim Sisteminin Sorunları başlığı altın­
da 1974 yılında şunlan yazmaktadır: "( ... )Türk milli e~itimindeki son 50 yıllık ge­
lişmelerin toplumu olumlu yönde etkilemedi~i anlaşılmaktadır. Aksine, bu geliş­
melerin toplumu ~lumsuz olarak etkiledi~i bile ileri sürülebilir. öme~in, sosyal, eko­
nomik ve politik yaşantımızda bir iyileşme sa~lamakta başansız olan e~itim alanına 
elli yıldır yatırılan paralar şayet sanayileşmeye yatırılsaydı ve işçilere çalıştıklan 

fabrikalarda belli zamanlarda okuma-yazma ve bazı temel bilgiler öğretiise idi, eko­
nomik ve sosyal yaşantı yönünden belki daha iyi bir düzeyde bulunabilirdik. öte 
yandan, bir başkası , gerek devlet sektöründe, gerek özel sektörde topluma zarar 
verenlerin genellikle eğitilmiş kişiler oldu~unu iddia edebilir. ( ... ) E~itim sorunları­
mız, genellikle, politikacılann ve onlara daima evet diyen eğitimcilerin çizdi~i yan­
lış eğitim politikası yüzünden ortaya çıkmıştır"4 • 

Dr. Kaya'nın bu ilginç yargısı, fazla genel de olsa, en azından konu üzerinde 
düşünmeyi zorunlu kılmaktadır. Burada ben de, ortaöğretim kurumlarında 6 yıl 

boyunca haftada belirli bir saat yabancı dil dersi okuduktan sonra hiç yabancı dil 
ögrenmeden ü niversitelerin yabancı dil bölümlerine kayıt yaptıran öğrenci lerin 

2 Rabelais, François, Gargantua, İ532 (Türkçesi : S. Eyüboğlu-A. Erhat· V. Gün· 
yol, Cem Yayınevi, İstanbul, 1973, s. 81·83. 

3 Koçer, Hasan Ali, Türk iye 'de tJğretmen Yetiştirme Problemi (1 848·196 7), 
Ankara, 1967. 

4 Kaya, Yahya Kemal, !nsan Yetiştirme Düzenimiz, Ankara, 1974, s. 53·54. 
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durumları karşısında yıllardır süregelen şaşkınlı~ımı dile getirmek istiyorum. Prof. 
Dr. ÖZCilll Başkan da Kasım 1986 da verdi~i bir konferansta: "Ortaö~etimde işlev­
sellik de, verimlilik de sıfır. Türkiye'de yabancı dil e~itimi maskaralık" 5 demek zo. 
runda kalmıştır. Bunu başka alanlar için de söyleyebiliriz. Bana Cargantua'nın e~i · 
timini anımsatan belki de bu gerçektir. 

E~itim sistemimizdeki temel aksaklıklardan biri olan ö~retmen yetiştirilmesi 

konusunda bir de Milli E~itim Gençlik ve Spor Bakanlı~ı müsteşarı Cemi! Kıvanç 'ın 

1. Milli E~itim Sempozyumu'nda 24 Ekim 1986 günü yaptı~ı konuşmadan bir bö­
lüm aktarmak istiyorum. Sayın Müsteşar bu konuşmasında 1980 öncesinde 70.557 
kişinin 2 ya da 3 yıllık E~itim Enstitülerini bitirerek 42.141 ö~rencinin yalnızca 
mnavlara girerek, 120.000 kişinin de mektupla ö~retim yaparak ö~retmenlik mes· 
Je~ine atıldı~ını söyledikten sonra: "Sonuç olarak yaklaşık 400.000 ö~etmen sayı 

ve vasıf olarak ça~daş e~itimden uzaktır"6 , demiştir. Bu korkunç bir sayı ve kor· 
kunç bir durumdur. Ne yazık ki bir ülke gerçe[tidir. Milli Eğitim Bakanh~ınca kabul 
edilmiş olması ise olumlu bir tutumdur, bir özeleştiridir. Ne var ki bu durumu yaJ. 
nız 1980 öncesinin siyasal olayiarına ba[tlamak yönündeki eğilim bu gerçekçi yak· 
taşırola bağdaşmamaktadır. Bu dönemde yukarıda sözü edilen kurumlarda asal ama· 
cın ö~etmen yetiştirmek olmadı~ı bilinmektedir. Ancak burada içtenlikle yanıtla· 

mamız gereken önemli bir başka soru ile karşılaşılmaktadır : Eğitim Enstitüleri ya da 
Yüksek ö~etmen Okulları (burada izninizle bu okulların adlarının öğretmen Yük· 
sek Okulu olması gerekti~ine dikkatinizi çekerim) söz konusu siyasal dönemi yaşa· 
mamış olsalardı,öğretmen adayı ö~rencilere çağdaş e[titim verebilec;kıe.r miydi? 
Burada her ne kadar bir varsayım karşısında bulunulduıtu düşünülebilirse de, daha 
önceki uygulamalara ve sonuçlara dayanılarak, bu soruya olumlu yanıt vermek ko· 
lay deltildir. Eğer bugün oğluma ilkokulda "defterdarın görevleri" soroluyorsa ve 
bunun sorulması çok doğal karşılanabiliyorsa ; lise I'de okuyan ve evde sabahtan 
akşama kadar müzik dinleyip şarkı söyleyen kızım müzik dersinden nefret ediyorsa, 
yine Rabelais'yi anımsamamak elde değildir. Bunun nedenlerini de yalnız 1980 
öncesinin siyasal kargaşasında deıtil, yakın zamana kadar var olan, kimi kurumlarda 
varlığını hAla .sürdüren aşılmış bir e~itim anlayışında aramak zorundayız. 

Burada hemen şunu da ekleyeyim ki Türkiye 'de iyi yetişmiş, ça~daş eğitim 
sistemine yatkın ö~etmenler de vardır. Ne yazık ki bu değerli ö~etmenler bir bü· 

·yük gazete tarafından manşette "Boşa dönen çark" 7 olarak nitelenen e~itim siste· 
mimiz içinde yok olup gitmektedirler. 

Bu gerçekleri kabul ettikten sonra, Türkiye 'de etkili, verimli ve çağdaş bir 
e~itim sistemi kurulamamı ş olmasının nedenleri üzerinde dumıak gerekmektedir. 

Çaltdaş bir eğitim sistemi kuramamı ş olmamızın temelinde, kanımca, bala . 

genelde Devletin yurttaşlar için var olduğu düşüncesinin benimsenmemiş olması; 

buna karşılık yurttaşların Devlet için var oldukları görüşündEm hareketle belirli bir 
ö~tmen tipi ama~lanması yatmaktadır . Bu ö~etmen , kendisine verilen belirli bir 
~ers programını ö~rencilere oldu~u gibi aktarmakla yükümlü, kısıtlamalarla ve 

5 Başkan, ö zcan, Konferans: Yabancı Dil Eğitimi, Bkz. Cumhuriyet, 19.11.1986. 
6 Kıvanç, Cemil, 1. Milli Eğitim Sempozyumunda yaptığı konuşma. Bkz. Milli· 

yet, 25 .10.1986. 
7 Hürriyet (Pazar eki), 18.1.1 98 7, sayı 54. 
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koşu\landırmalarla kiş ili ~i törpülenmiş, e~itim-ö~retim konularında sadece denet­
lenen , hiç bir zaman bu konularda görüşleri alınmayan ve bu düzeni ola~an karşıla­

yan bir öğretmen tipidir. Bu ö~etmen de kendisine benzeyen ö~enciler yetiştirme­

y i amaçlayacaktır . Ve i ş te bu kısır döngü sonucunda e~itim çarkı boşa dönmekte­
dir. Bu e~itim sistemi öğretmen yetiştiren yükseköğretim kurumlarında çok uzun 
yıllar süregelmiş olan ve bugün de etkisini sürdüren bir anlayışın ürünüdür. 

Bu anlayışın çağdaşlık kavramıyla bağdaşmadığını söylemek zorundayız. Eği ­

tim ancak geleceğe yönelik, 21. yüzyıl dünyasının ve insan ının düşüncesine ve yaşa­

mına hazırlayıcı nitelikte, insanlığın ortak uygarlığı , gelişmesi ve evrensel değerleriy­

le etkileşim içinde, insana ve kişiliğe saygılı olursa , önyargılardan ve kısıtlamalardan 

uzak, araştırmacı ve eleştirici düşüneeye açık ve bu nitelikleri geliştirici olursa çağ­

daş olabilir. Günümüz dünyasının ortak uygarlık değerlerinden kopuk, tabuları olan 
bir eği tim sistemi çağdaş sayılamaz. 

1~82 yılına kadar ö~retmen yetiştiren yüksek o kullarda , ayrıca, e ~itim plan­
lamasının iyi yapılmamış olması , ders içeriklerin in iyi düzenlenınemiş olması , öğre­

tim yöntemlerinin iyi seçilmemiş olması ve öğrencilerin beklentilerinin ve psikoloji­
lerinin dikkate alınmamış olması da bu eğitimin ayrılmaz nitelikleridir. Bu o lu msuz 
etmenler doğal olarak ilk ve ortaö~retim kurumlarına da oldu ğu gibi yansımıştır. 

Somu t bir örnek o larak 1982 yılı Aralık ayında U!uda~ Universitesi Eği tim 

Fakültesinde görev aldı~ım zaman bu Fakültenin Yabancı Diller Eğitimi Bölümünü 
oluşturan Alman, Fransız ve İngiliz Dili Eğitimi Anabilim Dallarında uygu lamak 
zorunda kaldığımız Yüksek öğretmen Okulu programını vermek istiyorum. Bu 
programda 1. Yılda haftada 28 saat ; 2. Yılda 26 saat ; 3. Yılda 29 saat ve 4. Yılda 

28 saat ders vardı. Bir lise öğretimi anlayı şı içinde düzenlenen ve verilen bu dersler­
den 1. Yıldaki 28 saat ten ancak 21 saati yabancı dil ; 2. Yıldaki 26 saatten ancak 15 
saat i yaban cı dil dersiydi. Bu arada 1. .Yılda haftada 3 saat Türk Dili ve Edebiyatı 
Tarihi ile 2. Yılda haftada 3 saat Türk Medeniye t Tarihi dersleri bu programın bilim­
sel verilere göre hazırlanmamış olmasının yanı sıra belirli bir amaca yönelik oldu ğu­

nu da gösteriyordu. Bugün geçerli , etkili ve verimli olan yabancı dil öğretim yön­
temlerine göre bir yabancı dil ancak kendi uygarlık bağiarnı içinde öğrenilebi lir . 

"Türk Edebiyatı Tarih i"ni ve "Türk Medeniycti Tarihi'"ni 1. ve 2. yıllarda zorunlu 
olarak o kutmaktaki amaç herhalde yabancı dil öğretmeye yönelik deği ldi. Ayrıca 

bu programda 1. ve 2. yıllardaki " Okuma", "Konuşma", "Yazılı Anlatım" ve "Dil­
bilgisi" derslerinin amaçları aç ıklanırken örneğin "Okuma"nınki şöyle belirtilmiştir. 

" Okuma, 6 saat , Fransızca metinleri okuyup aniayabilme yeteneğini n ve kelime ha­
zinesinin geli ştirilmesi". öteki dersler de aynı anlayışa göre düzenlenmişlerd ir. Oysa 
bugün bir yabancı dil öğretiminde anadil öğrenimindekine benzer bir mekanizmayı 

harekete geçiren çağdaş yö ntemler uygulanmakta , bu programın hemen başında 
amaçlanan okuma, yazma ve dilbilgisi çalışmaları sonraki aşamalarda gerçekleştiri l ­

mektedir. Bu programın temelini o luşturan ve ancak bir ölü dil öğren ilirken başvuru­

lan yöntem ortaöğretİrnde de uygulandığı için , bunu çağrıştıran yöntemler de 
başka alanlarda uygu landığı için, eğitim çarkı çağdaş yaklaşımların uzağında boşa 

dönmekte, öğretece~i yabancı dili ve dil öğretme yöntemini bilmı>yen yabancı dil 
ö~retmenleri ortaöğretimde görev almakta, sonuçta da, aynı kı sır döngü ürünü ola­
rak, 6 yıl yabancı dil dersi gördükten sonra yabancı dil bilmeyen ö~renciler liseleri 
bitir mektedirler. Bu örnekleri sosyal bilgiler, edebiyat, sanat, vb. derslerinde, hatta 
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fen derslerinde de görmekteyiz. Ça~ımııın uygarlı~ının ve insanlık düşüncesinin te­
melini oluşturan kavram ve yaklaşırnlara kapalı kalan, ça~ın bilimsel ve teknolojik 
gelişmelerini izleyemeyen bir e~itim sisteminin ça~daşlık kavramı ile ba~daşamaya­
ca~ını söylemek wrundayım. 

Ancak bu durumun 19!:12 de öğretmen yetiştirme görevinin E~itim Fakültele­
rine verilmesiyle de~işme aşamasına geldi~in.e inandı~ımı da söyleyeyim. Çünkü, ev­
rensel düşüneeye ve araştırmaya açık olan Universitede yetişen öğretmen bu de~er­

lerin ışı~ında, şairin deyimiyle "fikri hür, irfanı hür, vicdanı hür" yetişecektir. Ve 
yetişmeye de başlamıştır. Bu öğretmenlerin, ça~daş e~itim görmeye başlayan bu 
öğ'retmenlerin, e~itim çarkıı~ızın kısır döngüsünü bir süre sonra kıracaklarına inanı­
yorum. 

Ancak, Türkiye'nin ça~daş eğitime geçişinde çok önemli bir işlevi olacağ'ına 
inandı~ım E~itim Fakültelerinin sorunları da yok değildir. Bunları ü niversiteleri 
aşan genel sorunlar ve üniversitelerce çözümlenebilecek sorunlar olarak iki kümede 
ele atabiliriz. 

Genel sorunlar konusunda Dünya Bankası 'nın 19 86 yılı raporundan alınan şu 
bilgileri vermekle yetinece~im. Bu rapora göre: 

1- Türkiye 'de e~itim alanında yatınm harcamalan 1977 den beri gerilemekte­
dir. Yatırımlar içinde eğitimin payı 1968'de % 1 2 iken, 1985'te bu rakam% 3.8'e 
dü şmüştür. öğrenci başına yatırım 1977'de 29.000 TL. iken, 1985'te 11.000 TL. 
ye düşmüştür. 

2- 1983-1985 yıllan arasında hükümet bütçelerinde eğ'itim harcamaları ger­
çek anlamda % 10 gerilemiştir. 1985' te e~itim harcamalan toplam bütçenin% 8'ini 
oluşturmaktadır. Bu konuda birkaç örnek vermek gerekirse, bu rakam Portekiz'de 
% 22 ; Güney Kore'de % 21; Tunus' ta % 19 ; ü rdün'de % 10 düzeyindedir. 

Bu rapor büyük bir gazetemizde manşette : "Bu eğitimle kalkınmak hayal" 
ve "Eğitimde kriz" başlıklarıyla yayınlanmıştır8 • 

Yine genel sorunlar arasında kadro ve maaş so runlan vardır. E~itim Fakültele­
rinin bugün ö~retim üyesi bakımından eksiklikleri oldu~u bir gerçektir. Bu sorunun 
çözümü ö~retim üyeli~inin kolaylaştırılmasıyla de~ il , öğretim üyeliğinin çekiciliğ'i­

ne ve saygınlığına kavuşturulmasıyla zaman iç inde düşünülmelidir. öğ'retmenlik 
mesle~inin de çekicilik kazanması hem görevdekı ö~retmenleri ferahlatacak, hem de 
Eğitim Fakültelerine başvuran· öğrencilerin düzeyini da ha da yükseltecektir. 

. üniversite dışında çözüm bekleyen bu çok önemli sorunlar E~itim Fakülteleri· 
· nin ve Türk e~itim sisteminin geleceğini belirleyecektir . 

E~itim Fakültelerinin Universitelerce çözümlenebilecek sorunları da vardır: 
1- üniversite giriş sınavlarında Eğitim Fakültelerine başvuran ögrenenere yö· 

netdikleri mesle~e hazırlayıcı ayrı bir sınav uygu lanmalıdır. Bugünkü sınav sistemi 
sonucunda örneğin Yabancı Dil Bölümlerine ü niversite giriş sınavında toplam 
yabancı dil sorularından altısını yanıtlayan ve bunlardan beşine yanlış yanıt veren 
ö[trcnci girebilmektedir. 

2- E~itim Fakülteleri kontenjanları ülke gereksinimlerine göre düzenlenmelidir. 
Bugünkü uygulamada böy le bir planlat,nadan ne yazık ki söz edilemez. 

8 Bkz. Milliyet, 28 .1.1987 . 
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3- E~itim Fakültelerindeki ders programlan ilgili Bölümlerce hazırlanmalıdır. 
Yüksekokul döneminden kalma bir alışkanlıkla sürdürülmesi istenen bir örnek prog­
ram dUşüneesi yerini ça~daş ve do~al uygulamaya bırakmalıdır. Aynca, ö~retim kad­
rosunun sayıca yeterli düzeye gelmesiyle birlikte seçme li ders uygulaması başiatı lma­
lıdır. Böylece, ortaö~retimden ezber alışkanlı~ıyla ve test uygulamalarında kendi­
sine verilen 4-5 seçenekten birinin mutlaka do~ru oldu~una koşullandınlmış olarak 
gelen ö~renciye bu yolla kişili~ine uygun seçim yapma alışkanlı~ı ve ilgi duydu~u 

yan alanlarda da e~itim görme olana~ı sağlanacaktır. 
4- E~itimin gereklerine uygun bina ve teknolojik donanımlar, kitaplıklar, labo­

ratuarlar, vb., ça~daş e~itimin gerekleri kısa sürede çalışmalan karşıtayabilecek 

düzeye getirilmelidir. 
5· İnceleme ve araştırmalann basımı sa~lanarak ve bu tür çalışmalar özendiri­

lerek ça~daşlaşmaya götüren bu çok önemli yol açılmalıdır. 
E~itim Fakültelerinin bu sorunları vardır. Burada dile getirilmemiş başka so­

runları da vardır. Ancak bütün bunlara karşın ö~retmen yetiştirme görevinin tİni ­

versitelere verilmiş olması Türkiye'de bir görüş de~işimidir ve e~itimin ça~daşlaş­
ması sürecini başlatmıştır. Çünkü üniversite, tanımı gere~i evrensel do~ruyu arar, 
bilimsel do~uyu arar. ö~retmen adaylarına artık tabulardan anndırılmış bir eğitim, 
kişiliklerini geliştirecek, çok yönlü düşünmeyi , inceleme ve araştırmaya yönetmeyi 
sa~layacak bir eğitim, bunların sonucu olarak da çağdaş bir insan ve ö~retmen ol­
malarını sa~layacak bir e~itim verilecektir. Bunun etkisi de giderek kendini ilk ve 
ortaö~retim kur:umlarında ça~daşlaşma yönünde gösterecektir. 

Bu sonuçlar kuşkusuz çok kısa zamanda alınacak de~ildir . Ancak, çağdaş uy­
garlık düzeyine bu anlayışta bir eğitim temeliyle ve Rabelais'in daha önce de söz 
ettiğimiz deyimiyle, "güzelim soylu kafaları kısırlaştırmayan ve gençliğin çiçeğin! 
soldurmayan" bir e~itimle ulaşılabileceği kanısındayım . 

İlglnize teşe.kkür ederim. 
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