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ON SOz
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ILKOGRETIM 2. SINIF OGRENCILERININ DINLEME BECERILERININ
GELISTIRILMESINDE COCUK EDEBIYATI URUNLERININ ETKIiSi

Bu aragtirmada, ¢ocuk edebiyati {iriinleri ile dinleme becerilerini gelistirmeye
yonelik cesitli yontem ve tekniklerle yapilan uygulamalarin, ilkdgretim 2. sif
Ogrencilerinin dinleme becerileri lizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amagla oncelikle, on test ve son test dlglimleri i¢in mevcut Tiirkge dgretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan bir dinleme metni ile uygulamalarda kullanilmak {izere ¢esitli
kaynaklardan elde edilen ve ¢ocuk edebiyatina uygun olup olmadigi alaninda uzman
kisilere danigilarak belirlenen metinler se¢ilmistir. Daha sonra bu eserler araciligiyla,
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Sehit Murat Atsen [lkogretim Okulundaki 2-C

sinifi 6grencilerine, Tilirkge derslerinde, dinleme uygulamalar1 yapilmistir.

Arastirma, on iki haftalik bir siirecte; on test ve son test 6l¢iimli, tek gruplu
deneysel bir ¢alisma olarak planlanmistir. On test ve son test olarak Serdar Arhan ve
Secil Coskun tarafindan hazirlanip, Milli Egitim Bakanlig:i tarafindan onaylanmis
“llkdgretim Tiirkge 2 Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan “Dinleme Becerisi
Degerlendirme Formu”; on hafta siiren uygulamalarda ise ¢ocuk edebiyati {iriinleri ile

dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmastir.

Elde edilen verilerle dgrencilerin 6n test ve son test degerleri arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigi SPSS 15.0 (Statistic Package For Social Science) programinda
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda On test ve son test basari puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bagka bir deyisle, cocuk edebiyati iirlinlerinin 6gren-
cilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli etkilerinin oldugu gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler

Cocuk Edebiyati, dinleme, dinleme egitimi, dinleme becerileri, iletisim becerileri.
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THE EFFECT OF CHILDREN'S LITERATURE ON THE IMPROVEMENT OF
LISTENING SKILLS OF 2nd YEAR PRIMARY SCHOOL STUDENTS

The present study aims at determining the effect of some applications, on the
development of the listening skills of 2nd year primary school students, which are
enhanced by children's literature and realised through various methods and techniques.
In this sense, firstly, a listening text that has been included in the current Turkish
teachers' guide books, and some other texts adopted from other various sources were
selected to be used in the pre-test and post-test measurements. Professionals of the field
were consulted in order to contend over the appropriateness of the selected texts.
Secondly, listening applications were realised during the Turkish lessons with the
research group, 2-C class, at Sehit Murat Atsen Primary School in Bursa.

The study was conducted in a period of twelve weeks, and it was designed to be
an experimental study that consisted of single research group on which pre-test and
post-test was applied. “The Listening Skill Evaluation Form” that was approved by the
Ministry of Education and placed in the Primary School Turkish 2 Teachers' Guide
Book, and prepared by Serdar Arhan and Secil Coskun was used as pre-test and post-
test. And, in the applications throughout ten weeks period, various methods and
techniques were used by the help of children’s literature pieces aiming at improving the

listening skills of the students.



In order to find out whether there was a significant difference between the pre-
test and post-test data conducted from the students, the SPSS 15.0 (Statistic Package For
Social Science) software was used for analyses. Results revealed that there was a
significant difference between the pre-test and post-test results. In other words, it was
observed that the pieces of children's literature had positive effect on the improvement
of listening skills of the students.

Key Words

Children's Literature, listening, listening education, listening skills, communication
skills.
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. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, arastirmanin amacina ve arastirmanin énemine yer

verilmis; arastirmanin sayiltilari ile sinirliliklart belirtilmistir.
1.1. Problem Durumu

“Cocuk edebiyati liriinleri ile dinleme becerilerini gelistirmede kullanilan yontem
ve tekniklerin, ilkdgretim 2. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin gelisimine etkisi var

midir?” climlesi bu arastirmanin ana problemini olusturmaktadir.

Arastirmada, ana problemin ¢oziimlenmesinde asagidaki alt problemlerden

yararlanilmistir:

1. Tlkdgretim 2. sinif dgrencilerinin dinleme becerileri 6n test ve son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ilkdgretim 2. smif oOgrencilerinin ¢ocuk edebiyati iiriinleri ile dinleme
becerilerinin gelistirilmesi cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3. Ilkdgretim 2. simif &grencilerinin ¢ocuk edebiyati iiriinleri ile dinleme
becerilerinin gelistirilmesi anaokuluna gidip gitmemesine gore farklilik gostermekte midir?

4. Cocuk edebiyat1 {iirlinleri ile yapilan dinleme egitimlerindeki 6grenci basari
diizeylerinin dagilimi farklilik géstermekte midir?

5. Cocuk edebiyat1 {iirlinleri ile yapilan dinleme egitimlerindeki &grenci basari
diizeyleri 6grencilerin cinsiyetine gore degisim gostermekte midir?

6. Cocuk edebiyati iirlinleri ile yapilan dinleme egitimlerindeki O0grenci basari

diizeyleri 6grencilerin anaokuluna gidip gitmemesine gore degisim gostermekte midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ¢ocuk edebiyati {iriinlerini kullanarak yapilan dinleme
egitimleri ile ilkogretim 2. smif 6grencilerinin dinleme becerilerinin gelistirilebilecegini

belirlemek ve elde edilen verilerden yola ¢ikarak bir takim dnerilerde bulunmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Dinleme, dort temel dil becerisinin ilki ve en 6nemlisidir. Ciinkii ¢ocuklarin dil
Ogrenme siireci, dinleme yoluyla anne karninda baglamakta ve bir dmiir boyu siirmektedir.
Bebek, dogum 6ncesinden itibaren konusmalari ve sesleri dinlemektedir. Cocuk biiyiiyiip
gelistikce dinleme becerisi de giderek gelismekte ve diger 6grenme alanlarina (konugma,

okuma ve yazma) temel olugturmaktadir.

Dinleme, en etkili iletisim ve 6grenme yollarindan biridir ve ilk 6grenme alanidir.
Tiim derslerde 6zellikle Tiirkge derslerinde en ¢ok kullanilan dil becerisi dinlemedir. Bu
nedenle Ogrencilerin, dinlemeyi 6grenmesi ve dinlediklerini tam ve dogru olarak anlama
becerisini kazanmalar1 gerekir. Yapilan arastirmalar bir kisinin insanlarla birlikte oldugu
stirenin %42’sini dinlemekle gecirdigini, 6grencilerin okulda 6gretmen ve arkadaslarini
giinde 2,54 saat dinlediklerini, okul basarisinin da 6grencinin dinleme yetenegine siki

sikiya bagli oldugunu gostermektedir (Gogiis, 1978: Akt. Sever, 2004: 11).

Insan dogustan hatta dogum 6ncesinden itibaren belli bir dinleme becerisine sahip
olsa da bu becerinin gelistirilmesi ancak egitimle miimkiin olmaktadir. Bu nedenle dinleme
becerisinin ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren sistemli ve planli bir sekilde yapilacak etkinlik-
lerle gelistirilmesi gerekir. Ancak boyle bir egitim, ¢ocuklarin dinleme-anlama becerilerini

yiikseltebilecek ve ¢ocuklart ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksek 6grenime hazirlayacaktir.

Dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma, yazma) i¢inde en ¢ok kullanilani
dinleme becerisidir. Ancak dinleme becerisinin egitimi diger becerilerin egitimine gore
iilkemizde daha az onemsenmektedir. Ulkemizde 2005-2006 egitim ogretim yilindan
itibaren kullanilmaya baglayan Tiirkce Ogretim programinda, daha 6nceden “anlama”
O0grenme alani icerisinde yer alan dinleme, tek basina bir 6grenme alani olarak yeni

programda yer almistir.



Bu calisma, Tiirkge oOgretim programlarimin dinleme ile ilgili kazanimlarim
gerceklestirebilmesine  katkida bulunabilmesi acisindan o6nemlidir. Ayrica ¢ocuk
edebiyatina uygun metinlerle yapilan dinleme uygulamalarmin, c¢ocugun dinleme
becerilerini gelistirmede 6nemli bir yere sahip oldugunun belirlenmesi de bu arastirmanin

onemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Aragtirmada kullanilan metinlerin, ¢ocuk edebiyatina uygun oSlgiitleri tagidigiyla
ilgili; kendilerine bagvurulan uzmanlarin, siif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ve
Tiirkce Programi’nda belirtilen ilkelere uygunlugu da g6z 6niinde bulundurularak giivenilir
ve gecerli oldugu diisiiniilmektedir.

2. MEB tarafindan yayimlanan, mevcut 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan ve
arastirmada on test ve son test olarak kullanilan “Dinleme Becerisi Degerlendirme Formu”
nun giivenirliligi ve gecerliligiyle ilgili uzmanlarin ve 6gretmenlerin goriisii gegerlidir.

3. Arastirmada kullanilan ¢esitli degerlendirme tekniklerinin, c¢ocuk edebiyati
tiriinlerinin dinleme becerilerini gelistirmedeki etkisini belirleyecek nitelikte oldugu
varsayilmistir.

4. Dinleme egitimleri sirasinda O0grencilere okunan, dinletilen ve izletilen ¢ocuk
edebiyat1 iiriinlerinin 6grencilerin tamamu tarafindan isitilebildigi; 6grencilere uygulanan
degerlendirme etkinliklerinde sorulan sorularin ise 6grenciler tarafindan okunup anlasildig:

varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhiliklar:

1. Bu arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde uygulamalarin
yapildig1 on iki haftayla,

2. Bursa ili Osmangazi ilgesi Sehit Murat Atsen Ilkogretim Okulu 2-C smifi
ogrencileriyle,

3. Arastirmada kullanilan dinleme etkinlikleri, degerlendirme araglart ve
arastirmacinin gozlemleriyle,

4. Arastirmada kullanilan veri toplama araclari ve bu araglardan elde edilen
verilerle,

5. Ogrencilerin uygulamalar sirasinda sergiledikleri davranislar ve dinleme

becerileri konusundaki bagarilari ile sinirhdir.



Il. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde ana problemimiz olan dinleme becerisi ve bu becerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahip olan dil gelisimi, iletisim ve temel dil becerileri;
diger yandan da bu becerinin gelistirilmesinde kullanilan yontem ve tekniklerle; g¢ocuk
edebiyatt driinleri ile ilgili kaynaklar taranarak arastirmanin kavramsal g¢ergevesi

olusturulmaya ¢aligilmistir.

2.1. DIiL

Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik acilardan bakinca baska
baska nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢ézemedigimiz biiyiili bir varliktir. O
gerek insan, gerek toplum, gerekse insan ve toplumdan ayr1 diisiiniillemeyecek olan bilim,
sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgisi bulunan, ayni zamanda onlar1 olusturan bir
kurumdur (Aksan, 2000: 11). Bu nedenle “dil” konusunu ele alanlar bu konuya cesitli

yonlerden yaklagmislar ve simdiye degin pek ¢ok tanimini yapmislardir.

Tiirkge sdzliigiinde dil, “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan, zeban.” seklinde tanimlanmustir
(TDK, 2005: 526).

Dil; diistince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok
gelismis simgesel bir dizgedir. Dil, insan1 insan yapan niteliklerin basinda gelir. Onun
duygularini, diistincelerini, isteklerini biitiin incelikleriyle a¢iga vurmasina, yasamini
stirdiirebilmesine olanak saglar. Dil, akla bin bir soru getiren, insanin bin bir sorusunu

kurcalamasina yol agan, sirlarla dolu bir varliktir (Aksan, 2000: 11-55).



Ergin (1989: 3) dil kavramini; insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita,
kendine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ger¢evesinde gelisen canli bir varlik,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis

ictimai bir miiessesedir, seklinde tanimlamaktadir.

Owens (1996)’ a gore dil; diislinceyi iletmek ve iletisim kurmak amaciyla,
semboller lizerinde uzlasilmis karmasik ve dinamik bir sistemdir. Dilin temel islevi
iletisimdir. Bu bakimdan iletisim kurmayr 6grenme, dil gelisiminin en iist diizey

asamasidir (Akt. Yondem ve Tayli, 2007: 112).

Yangin (1999: 2)’a gore de dil, iletisim kurma ihtiyacindan dogmustur ve dort
temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel

biitiinliigiinden olusmaktadir.

Ak (2006: 1) temeli seslere dayanan, bir anlasma araci olan dili; seslerin belli
isaretlerle yansitilmasindan dogmus, insanlar arasindaki anlagmayi1 saglayan en etkili arac,
diisiincenin aynasi, igaretler sistemi, insanlarin ve toplumlarin anlagsma araci, gegmisten

gelecege akip giden yol olarak tarif etmektedir.

Vardar (1982: 9-10-12-13)’a gore dil; ¢ok degisik goriiniimler sunan, ancak
soyutlama islemiyle birbirinden ayr1 olarak ele alinabilecek yonler iceren karmasik bir
biitiindiir. Dil, diistinme eylemi ve diislince acisindan ele alindiginda; insan1 insan yapan
her seyin biiyiik 6l¢iide dilde yer aldigi ya da dile yansidigi goriiliir. Gergekten de dil,
bireyin bilincini olusturan, benligini bi¢imlendiren temeldir; bilincin kd&klerine,
bilingaltinin derinliklerine uzanan baglica insancil islevdir. Dil, toplumsal baglam
acisindan ele alindiginda; bireyi toplumsallastiran, dilsel toplulugu bir¢ok durumda ulusu
olusturan temel 6gedir. Gergektende her dil belli bir toplum i¢inde kendine 6zgii bir ekin
ve uygarlik gergevesinde bigimlenir, islevini bdyle bir ¢ergeve iginde yerine getirir. Bu
nedenle her dilin belli bir toplumu yansittig1 sdylenebilir. Dil, gergeklik baglami agisindan
degerlendirildiginde ise etkin bir bigimlendirme ve yaratim aracidir. insanin dis diinyayla
ve Obiir bireylerle iligkilerini yansitan ve bigimlendiren, diisiinceyle birlikte tiim ruhsal ve
toplumsal kisiligini olusturan dil, gerceklik ya da nesneler iistliinde etki araci oldugu gibi,

kimi yonleriyle de baskalarim etkileme, yonlendirme, yoneltme aracidir da.



Banguoglu (2004: 10) dili, insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir

sesli igaret siStemi olarak tanimlamistir.

Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan en yaygin ve en giiclii aractir. Bu arag,
hayatin hemen biitiin alanlarinda tiirlii diisiinceleri, duygulari, tutumlari, inanglari, deger
yargilarin1 anlama ve anlatmada; yasanan olaylarla ilgili bilgileri, kiiltiir birikimini

aktarmada kullaniimaktadir (Ozbay, 2008: 1-2).

Yavuzer (2003: 43)’e gore dil, insanlarin birbirlerine bilgi, diisiince ve egilimlerini
aktarabilmelerinin yan1 sira, fikirlerini diizenleyebilmelerine ve duygularini ifade
edebilmelerine de olanak hazirlamaktadir. Dil; gocugu egosundan uzaklastirip, onun sosyal
bir kisi olmasin1 saglayan, kendisini kontrol ve takip ettirebilen, diisiincelerini, duygularini
ve davraniglarini yavas yavas 0gretebilen ve kendini giivenli hissetmesine yardim eden bir

olgudur.

Yukarida siralanan dil tanimlarinda genel olarak 6ne ¢ikan nokta, dilin iletisim
boyutudur. Dil, kiiltir ve medeniyetin gelisiminden insanlarin giinliik hayatindaki
problemlerinin ¢ozlimiine kadar her alanda 6nemli fonksiyonlara sahip bir iletisim aracidir.
Dilin bir baska 6zelligi ise diisiince ile i¢ ice olmasidir. Insan dil ile diisiiniir, anlar, anlatir.
Diisiinceler dil yardimiyla ortaya konarak bagkalarina iletilir. Dilin bagka bir 6zelligi de
kiltir aktariminm1 saglamasidir. Aynmi dili konusan bir toplum, cevresini, gelisen olaylar
kendince algilamakta, diinyay1 kendi dilinin penceresinden gormektedir. Dil ayn1 zamanda

bireyin zihinsel gelisiminin de temelini olusturmaktadir (Ozbay, 2008: 2-3).

Demirel (1999: 9-10)’e gore dil tanimlarindaki ortak temel 6geler sunlardir:

1. Dil bir sistemdir. Baska bir deyisle, dil belli kaliplara ve kurallara uyar ve dilin
kendine 6zgii belli bir kodlama sistemi vardir.

2. Dil seslerden olusur. Her ses degisken sembollerle belirtilmekte ve her sesin bir
anlami1 bulunmaktadir.

3. Dil bir iletisim aracidir. Insanlar arasinda en etkin iletisim araci dildir.

4. Dil bir diisiince aracidir. Insanlar diisiince, duygu ve isteklerini dille belirtirler.
5. Dil insanlarin olusturdugu toplumlarda kullamihir. Her toplumun kendi
bireyleri arasinda anlagsma saglamalari, iletisim kurmalar1 dil olgusuyla

ger¢ceklesmektedir.



2.1.1. Dil Gelisimi ile Tlgili Yaklasimlar

Cocuklarda dil gelisimini agiklamaya yonelik farkli yaklasimlar bulunmaktadir. Bu
yaklasimlar Dbirbirlerinden farkli goriinseler de esasinda Dbirbirlerini  tamamlar
ozelliktedirler. Dil gelisimi ile ilgili kuramlar1 ii¢ kategoride toplayabiliriz. Bu boliimde
davranis¢i, psikolinguistik ve sosyal Ogrenme yaklasimlarinin dil gelisimi ile ilgili

gorusleri lizerinde durulmaktadir.

2.1.1.1. Davramis¢1 Yaklasimin Dil Gelisimi ile Tlgili Goriisleri

Bu yaklasim davranislarin, ardindan gelen uyaricilar tarafindan bi¢cimlendirildigi ya
da degistirildigi temel ilkesine dayanir. Skinner 1957°de yayimladigr “So6zel Davranig”
(Verbal Behaviour) adli kitabinda dili, diger davranislarimiz gibi 6grenilmis, sézel bir
davranig olarak tanimlamaktadir. Buna gore ebeveynler hem model olarak hem de
pekistiregler kullanarak ¢ocuklarin baslangigta ses repertuar: kazanmasini, gelistirmesini,
daha sonralar1 ise sézcilik ve climle kullanimini saglarlar. Cocuklar biiyiidilkce o yonde
pekistirildikleri i¢in konusmalar gittikge yetiskin konusmasina benzeyecektir. Davranis bir
kez kazanildiktan sonra aralikli olarak pekistirilmesi; gliglenmesi ve korunmasi igin

yeterlidir. Bu nedenle dil 6grenimi g¢evrenin aktif roliinii gerektirir (Yondem ve Tayls,

2007: 113-114).

Davranisc1 yaklasima gore ¢ocuklar konusulan dili, herhangi bir seyi 6grendikleri
gibi grenirler. Bebekler kendilerini istedikleri sonuglara gotiirdiigiinii fark ettikleri sesleri
tekrar etmeleri sonucu konusulan dili 6grenmeye baslarlar. Bebekler giinliik konusma
diline benzer sesler cikardiklarinda, c¢evrelerindeki yetiskinler tarafindan genellikle
odiillendirilirler, bu o6diil bir pekistirectir. Bebegin ¢ikardigr sesler pekistirildikge, bebek
tarafindan daha c¢ok tekrar edilir ve pekistirilmeyen seslerin kullanim siklig1 diiser. Bu
dogrultuda konugsma bi¢imlenir. Ayrica bebekler siklikla duyduklar1 sesleri de taklit
yoluyla tekrar ederek kazanirlar (Kiigiikkaragdz, 2004: 98).

Sonug olarak bu kuram, dil kazaniminda bebegin konusanlari taklit etmesi ve

eriskinlerin oddiillendirmelerle bebegin ¢ikardigi sesleri desteklemeleri iizerinde durur
(Karacan, 2000: 264).



2.1.1.2. Psikolinguistik Yaklasimin Dil Gelisimi ile Tlgili Goriisleri

Karmagik bir sistem olan dil kullanimmin insan tliriine 6zgii olmast ve dil
farkliliklarina ragmen dil gelisiminin evrensel olarak ayni asamalar1 izlemesi gibi nedenler,

dil kullaniminda biyolojik temeller {izerinde durulmasina neden olmustur (Yondem ve

Tayl, 2007: 114).

Dil gelisimini biyolojik ve psikolojik temellere dayanarak agiklayan kuramlara
“psikolinguistik” kuramlar adi verilmektedir. Psikolinguistik kuramlar dil gelisimi ile
birlikte dilin yapisi, altinda yatan biyolojik ve psikolojik mekanizmalar konusunda da
katkilar1 olan bir yaklasimdir (Erden ve Akman, 1995; Owens, 1996: Akt. Yondem ve
Tayli, 2007: 114).

Bu kuram insanlarin dogustan dil 6grenme yetenegiyle dogdugunu, “insanin dili
konusmak iizere dogumdan once programlandigini” kabul eder. Boylece hangi ¢evrede,
hangi kosullar altinda olursa olsun, g¢evresinde konusan oldugu siirece, insan yavrusu
konusmay1 6grenir. Psikolinguistik kuram g¢ocugun biyolojik yapisina birinci derecede
onem verir. Cevre kosullar1 ise ¢ocugun hangi dili, hangi sdzciikleri kullanacagini belirler
ancak dilin 6grenme siirecini bu kosullarla agiklama olanagi yoktur (Ciiceloglu, 2003:

212).

Biyolojik yaklasim da diyebilecegimiz bu goriisiin temel hipotezi, cocuklarin dil
kurallarini uygulamak i¢in dogustan getirdikleri kapasiteleri oldugudur. Insan yavrusunun,
dil gelisimine giiclii bir yatkinlikla ve konusulani hemen kapacak noérolojik gizli giigle
dogdugunu kabul eden psikolinguistikcilere gore, insanin beyin ve sinirlerinin yapist
genetik olarak konugmay1 iiretecek bigimdedir. Bu, bir bilgisayarin belli bir sistem
dahilinde kendisine yiiklenecek herhangi bir programi kabul etmeye hazir olmasi gibi
diisiiniilebilir. Insan zihni de herhangi bir dilin programini &grenmeye elverisli bir

donanima sahiptir (Giil, 2009: 6-7).

Bu kuramda beyin gelisiminin dnemi vurgulanirken, dilin dgrenilmesinde kritik
donemler bulunduguna isaret edilir. Genel bilissel gelisim ve olgunlasmanin dil

kazanimindaki en 6nemli faktr oldugu tizerinde durulur (Karacan, 2000: 264).



Psikolinguistik kuramlardan en ¢ok bilinen, Noam Chomsky’ye ait kuramdir. Bu
kurama gore, insanlar dogustan dil 6grenmek igin O6zel bir mekanizmaya (Language
Acquisition Device-LAD) sahiptirler. Bu mekanizma beyinde fiziksel bir yap1 olmayip, dil
ogrenmede gerekli olan noérolojik bir egilimdir. Bu mekanizma sayesinde c¢ocuk,
cevresinde konusulan dili igsellestirir, kurallarini anlar, 6grenir ve daha sonra da uygun dil
bilgisi kurallari ile konusmay1 basarir. Bu mekanizma sayesinde ¢ocuklar tipki yiiriimeyi
ogrendikleri gibi, biyolojik olarak belli bir olgunluga eristikten sonra, konusmayi da

ogrenirler (Chomsky, 1975: Akt. Selguk, 2000: 105; Kiigiikkaragdz, 2004: 99).

Chomsky, dilin ¢ocugun dogustan getirdigi bir nitelik oldugunu, hatta ¢cocugun
dogustan tiim dilleri bilerek dogdugunu ama anne ve babanin ona diger dilleri unutturup

anadilini muhafaza etmesini sagladiklarini diisiiniir (Bacanli, 1999: 59).

Chomsky bu yaklasimin en temel varsayimlarindan birini “Insanin dogasi ve
yeterlilikleri ile ilgilenen herkes, biitiin insanlarin dili edinebilecegi gergegini bilir.” sozii
ile aciklar. Dilin en 6nemli islevi olarak diislinceyi ifade etme yetisini géren Chomsky, dil
ve distincenin karsilikli bir etkilesim i¢inde olmasindan hareketle; dili, diisiincenin
varyasyonlarini iireten ve déniisiimlerini saglayan bir ara¢ olarak degerlendirir (Ozbay,

2008: 117).

Chomsky’e gore “sozciiklerin anlamlarini kavrama” ile “anlamli sesler ¢ikarma ya
da konusma” olmak tizere dilin temel ve yiizeysel iki yapis1 bulunmaktadir. Dilin temel
yapisi, kavramlarin diisiinsel diizeyi ile ilgilidir. Yazili ve sozlii bicimdeki bir ciimlenin
soyut anlamiyla ilgilidir ve konusanin sdylemek istedigi anlami icermektedir. Dilin
yiizeysel yapist ise konusulan sozciikleri icermektedir. Cocuklar dili 6grenirken, once
diisiinsel ya da soyut olarak seslerin anlamlarini1 kavrarlar. Daha sonra onlar yiizeysel
yapilar haline dontstiiriirler ve konusurlar. Boylece ayni temel yapiya sahip ancak farkl
yiizeysel yapilari igeren sozciiklerle, ayr1 yiizeysel yapiya sahip farkli temel yapilara iligkin
sozciikleri ayirt edebilmeyi ve kullanabilmeyi 6grenmektedirler. Bu iki siireg, biligsel

gelisime paralel olarak gelisim gostermektedir (Basal, 2000: 32).
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2.1.1.3. Sosyal Ogrenme Yaklasiminin Dil Gelisimi ile Tlgili Goriisleri

Sosyal 6grenme kuramina gore dil; ana-babanin model olmasi, ¢ocugun taklit et-
mesi, ana-babanin pekistirmesi ve diizeltici geribildirim vermesi suretiyle kazanilmaktadir.
Ornegin:

Anne: “Hadi annene ekmek ver biraz”

Cocuk: “Eme”

Anne: “Ekmek, kizim”

Cocuk: “EKmek, anne”

Anne: “Aferin benim kizima, annesine ekmek verdi” (Selguk, 2000: 104).

Sosyal Ogrenme kuramcilart dil gelisiminin sosyallesme siireci iginde
gerceklestigini, ¢ocugun gozlem ve taklit yoluyla konugmayi da 6grendigini kabul ederler.
Diger bir ifade ile cocuga ¢evresindekiler model olur ve ¢ocuk o modelleri gozler ve taklit

eder. Bu alanda Vygostsky’in goriisleri dikkate degerdir (Kiigiikkaragdz, 2004: 99).

Senemoglu (2010: 53-55-56)’na gore biligsel gelisimde “dil” 6nemli bir anahtardir.
Insanlar dili kullanarak birbirleriyle iletisim kurarlar. Diinyanin kavramlarmi dil yoluyla
Ogrenir, dgretir, sorunlarini dil yoluyla tartisirlar. Dilin dogasi ve islevleri bilissel gelisimin
bir pargas1 olarak goriilmektedir. Rus psikologu Lev Vygotsky, cocugun sosyal ¢evresinin
biligsel gelisimde ©nemli bir rolii oldugunu ileri siirmiistiir. Cocuklar, c¢evresindeki
kisilerden ve onlarin sosyal diinyalarindan 6grenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin
kazandiklar1 kavramlarin, fikirlerin, olgularn, becerilerin, tutumlarin kaynagi sosyal
cevreleridir. Cocugun i¢inde yasadigi cevre, kiiltiir, ona saglanan uyaricilarin tiiriinii ve
niteligini belirler. O halde, biligsel gelisimin kaynagi, kisisel psikolojik siireclerden once,
insanlar ve kiiltiir arasindaki etkilesimdir. Vygotsky’ye gore tiim kisisel psikolojik siirecler,
insanlar arasinda ¢ogu zaman c¢ocuk ve yetiskinler arasinda paylasilan sosyal siireclerle

baglar. Bunun en agik drnegi ise “dil”dir

Vygotsky, ¢ocugun biligsel gelisimini etkilemede yetiskin roliiniin ¢ok Onemli
oldugunu vurgular. Ona gore ¢ocuklar, yetiskinlerle ya da diger ¢ocuklarla isbirligi i¢inde
birlikte ¢alistiklarinda biligsel gelisimleri beslenir (Senemoglu, 2010: 56).
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2.1.2. Dil Gelisim Donemleri

Gelisimsel agidan biyolojik, norolojik, psikososyal, psikoseksiiel ve biligsel gelisim
bir arada ve birbirini yakindan etkileyerek olusmaktadir. Dil gelisimi de dogumdan itibaren

hizla baglayan bu koordineli gelisim ve 6grenme siirecinin dnemli bir pargasidir (Karacan,
2000: 268).

Cocugun dili kazanmasinda ii¢ temel boyutun oldugu vurgulanmaktadir (Whirter ve
Voltan-Acar, 1985: Akt. Yapici, 2004: 5):

1. Alic1 dil yoni, bireyin digerlerinin konustuklarini anlama yetenegi ile ilgilidir.
Yeterli alic1 dil; sesleri algilama, soyut ve somut kelimeleri anlama, ciimlelerin gramer
yapisini anlama, s0ylenenleri yapma ve elestirel bicimde dinleme, yargilama yeteneklerini
icermektedir.

2. Igsel dil, bireyin kendisi ile iletisim kurmada veya diisiiniirken kullandig1 dildir.
Bunun gelisimi, sesler, kelimeler ve kavramlar i¢in s6ze dayali bir isaret olusturabilme ve
mantikli diigiinme siirecinde gerekli becerileri kullanabilme yeteneklerine baglhdir.

3. Anlatim dili, bireyin digerleriyle iletisim kurarken kullandig: dildir. Anlatim dili
icin, ¢esitli seslerin liretilmesi, kelime ve climlelerin olusturulmasi, gramer kaliplarinin

dogru kullanilmasi ve yeterli dil kavramlarinin olusturulmasi gerekmektedir.

Dil yeteneginin gelisimi, diger gelisim yiizlerinde oldugu gibi diizenli bir sira
izlemektedir. Dil gelisimindeki bu siralama degismezken bu gelisimin hizi; fizyolojik ve
genetik 6zellikler, cinsiyet, algisal, biligsel ve norolojik gelisim, sosyal ¢evre ve etkilesim,
aile-cocuk arasindaki sozel iletisim diizeyi, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel 6zellikler gibi

etmenlerden etkilenebilmektedir (Lewis, 1982; Paul, 1996: Akt: Karacan, 2000: 268).

Cocuklar iizerinde yapilan dil gelisimi arastirmalari, konusmanin ilk 6grenildigi
donemlerde tiim diinya ¢ocuklarinin temelde ayni gramer kurallarini kullandiklarini ortaya
koymustur. Tiim kiiltiirlerdeki ¢ocuklarin hemen hepsi ilk sozciiklerini ortalama olarak
12-18 ay dolaylarinda soylerler. Dort yasina geldiklerinde ¢ogunlugu iyi diizenlenmis
climleler kurarlar, hatta zaman zaman diislincelerini siirpriz sayilabilecek kadar karmasik
climlelerle ifade edebilirler. 6 yasindaki Amerikali bir ¢ocugun sozciik dagarcigi 8.000—
14.000 sozcigii icermektedir. Bu da 1 yasindan 6 yasina kadar ¢ocugun sozciik dagarcigina

her giin 5-8 s6zciigiin eklenmesi anlamini tasimaktadir (Yavuzer, 2003: 43-44).
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Demirel (1999: 43-44), cocugun dili 6grenmesi ve kullanmas: ile ilgili agsagidaki

ilkelerin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigini belirtmektedir:

1. Her seyden Once dil gelisimi bireyseldir, bireyin kendine 6zgiidiir.

2. Cocugun dil gelisimi diger alanlardaki gelisimleriyle yakindan ilgilidir.

3. Dil gelisimi, ¢ocugun olgunlugu ile yasantilarinin bir diizen i¢inde bulunmasina
baghdir.

4. Dil gelisimi, ¢ocuklarin bir seyler sdyleyebilecegi ve bir seyler sdylemek i¢in
giidiilendigi bir cevrede miimkiindiir.

5. Dil gelisimi yalniz okul ya da aile i¢inde degil, cocugun hayatinin biitiinii i¢cinde
diistiniilmelidir.

6. Cocugun konusmasinin bir amaca ulagsmak i¢in gerekli oldugu zamanlarda dil

gelisimi daha 1yi olmaktadir.

Cocuklar biiyiime ve gelisim siireci i¢cinde konusma, dil ve iletisim ile ilgili
degisimler ge¢irmektedir. Dil gelisiminde bireysel farkliliklar beklendigi halde, farkli
dillerin 6grenilmesinde evrensel olarak biitiin ¢ocuklar ayni asamalar1 izlemektedir. Bu
bakimdan ¢ocuklarin konusmasi, yetiskin konugmasinin bir yansimasi degildir. Cocuklarin
konusmasinda kendine 6zgii yap1 farkliliklar1 vardir. Ogrenmenin derecesiyse gocugun
cevresine, organik yapisina ve gelisim hizina baghdir. Yine dil kazanimi sadece
konusmanin 6grenilmesi ile simirlandirilamaz. Bununla birlikte okuma, yazma, dinleme,
iletisim becerileri kazanma da dil gelisimi olarak ele alinmalidir (Yondem ve Tayli, 2007:

113-117; Yavuzer, 2003: 71).

Cocugun dogumuyla hatta dogumundan kisa bir siire 6nce baglayan dil gelisimi
farkli donemlerden gegerek olusmaktadir. Bu donemler arastirmacilar tarafindan ¢cocugun
gelisim Ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak farkli sekillerde siiflandirilmaktadir. Bu
boliimde, dil gelisimi ile ilgili asamalar bebeklik donemi, okul 6ncesi donem, okul donemi,

ergenlik ve yetiskinlik donemleri olarak dort baslik altinda incelenmektedir.
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2.1.2.1. Bebeklik Doneminde Dil Gelisimi (0-2 Yas)

Bu dénem ¢ocugun diinyaya gelisinden, ilk kelimeleri sdylemeye basladig1 zamana
kadar siiren donemdir. Cocugun egitimi agisindan 0-2 yas doneminin Oonemi biiyliktiir,
¢linkii gelisimin tiim yiizlerine iligkin temeller bu donemde atilir ve bireyler bu déonemdeki
bir aksamanin izlerini, eger herhangi bir Onlem alinmazsa, yasam boyu tasirlar. Bu

nedenle, bu donemde ¢ocuga saglikli bir egitimin saglanmasi biiyiik 6nem tasir (Davasligil
vd, 2006: 13).

Bebegin ilk sesleri cigerlerinden havanin ¢ikmasindan ileri gelir. Yani hava
cigerlerden disar1 gikarken bir ses yapar. Iste dogus aglamasi denen sey bu ilk ¢ikan sestir.
Yeni dogan bebek bu sesleri bir sey sdylemek, meramini anlatmak veya herhangi bir
problemi ¢ézmek niyetiyle yapmaz. Bunlar kazara veya rasgele olan seylerdir. Halbuki
konusmanin ancak 6grenme ile elde edilen ve kazanilan bir sey oldugunu kimse inkéar

edemez (Cole ve Morgan, 1975: 315-316).

Hayatin ilk giinlerindeki bu seslendirme seklindeki aglamalar, bir iletisim aracidir.
Ik iki haftada aglama diizensiz araliklarla gériiliir ve ¢ogu kez uyku gereksiniminden
kaynaklanir. Yeni dogan ¢ocuklarda ikinci haftanin sonuna kadar devam eden aglama,
ticlincii haftadan itibaren daha az goriiliir. Yedi haftaliktan kiigiik cocuklarda aglik aglamak
icin en Onemli nedenlerden biriyken giiriiltii ve 151k ikinci derecede Onemli nedenler
arasinda sayilabilir. Her ¢ocuk i¢in dil gelistikce aglama azalmaktadir. Aglamaya ek olarak
ilk aylarda bebekler birtakim basit sesler ¢ikarirlar. Bunlar, aglik ya da hosnutsuzluktan
dolayr hirlamaya, aksirmaya, oksiirmeye ve girtlaktan ses ¢ikarmaya benzeyen seslerdir
(Yavuzer, 2003: 67-68).

Bir yasindan 6nce ¢ocuklar dili anlamli bir sekilde kullanamazlar. Bu siire zarfinda
genis Olclide “seslendirme” faaliyetinde bulunurlar. Bebekler aglarken veya sizildanirken
bile, konusma i¢in gerekli bazi alistirmalar1 yapmis olurlar. Kisa ve derin soluk alislar,
daha uzayan soluk verisler konusmanin temelini olusturmaktadir. Cocuk aglama esnasinda
seslerin ¢ikarilmasi i¢in gerekli dudak, ¢ene ve dil hareketlerini tekrarlama olanagini bulur,

ses ve solunumunu diizenleme becerisini gelistirir (Davasligil vd, 2006: 30).
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Buna gore bebek dogumdan iki aylik doneme kadar olan zamanda 6ncelikle refleks
aglamalar ve gegirme, oksiirme ve esneme gibi vejetatif sesler iiretir. Bebegin aglamasinin
onu duyan erigkin {izerinde etkisi olmasia karsin, bebek heniiz eriskinlerin dikkatini
cekmek amaciyla aglamay1 kullanmamaktadir. Bu donemde aglama daha ¢ok aglik, soguk
ya da sikint1 gibi i¢sel durumlara verilen iggilidiisel bir yanittir. Bebek biiylidiikkce bas
boyun anatomisi degismesi ile ¢ikarilan ses yelpazesi genisler ve konugma sesine daha

yakin rezonansta ses liretimi baslar (Karacan, 2000: 264).

Refleks aglama yavas yavag mirildanma yahut agulama denen safhaya girer. Bu
durumda bebegin ¢ikardig1 sesler onlarin devami i¢in uyarici yerine gecer ve bu sesleri
bebek, tipki kollarin1 ayaklarin1 oynatmasinda oldugu gibi gelisigiizel ¢ikarir. Bir sesi
cocuk uzun zaman tekrarlar durur ve tesadiif olarak yeni bir ses 0grenince onu da ayni
sekilde tekrarlamaya devam eder. Sesleri tekrarlama 2—3 aylikken baslar ve yavas yavas
onbes ayliga dogru kelimelere karigir (Cole ve Morgan, 1975: 317).

Ikinci aydan itibaren bebek biitiin {inliileri, dzellikle a ve e’yi, hemen hemen biitiin
tinsiizleri, en ¢ok da b, p, m’yi; ayrica hicbir yetiskinin taklit edemeyecegi birtakim sesleri
¢ikarir. Bu sesler higbir kiiltlir dilinde yoktur ve yaziyla tespit edilmesi de imkansizdir. Bu
sesler zamanla baglanarak en basit hece sekillerini alirlar. Bebek, bunlar1 dinlemekten
hoslanir ve tekrarlar. Sonra da cevresindekileri taklide baslar ve isittigi tek sesleri

tekrarlamaya ¢alisir (Ozbay, 2008: 118).

Ikinci ayin sonundan itibaren ilk zamanlara oranla daha az aglamaya rastlanirken,
bebekler kumru gibi sesler ¢ikarmaya baglarlar. Bunlar genellikle bebegin rahat ve hognut
oldugu zaman ¢ikardig1 sesli harflerden olusur. Bes ve altinct aylarda kumru gibi ses
¢ikarma tek heceli anlamsiz sozciiklere doniisiir. Cocuk artik seslendirmelerini, dikkat
cekmek, isteklerini agiga vurmak ya da karst oldugunu belirtmek lizere kullanmaya baslar

(Yavuzer, 2003: 68-69).

Aglamalarin azalmasiyla birlikte, aglamadaki sesler de farklilasmaya baglar. Bebek
aciktiginda farkli, kucaga alinmak istediginde farkli, gaz1 oldugunda farkli, uykusu gelip u-
yuyamadiginda farkli, uyanip etrafinda kimseyi géremeyince farkli aglar (Yapici, 2004: 7).
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2-5. aylar arasinda bebek, konusma ve iletisim diizeyinde 6nemli iki davranisi
gosterir. Bunlardan biri oncelikle sosyal etkilesimde ortaya ¢ikan hosnutluk ifade eden
konusma benzeri seslerdir, “gigildama” ya da “hosnutluk sesleri” olarak bilinir. Diger
onemli davranis ise gigildama ile es zamanli ortaya ¢ikan “giiliimseme”dir. Dordiincili ayin
tamamlanmasi1 ile birlikte ses kalitesi de degisir, artik bebek glotis ve uvuladan

kaynaklanan ilk sesler yerine konusma sesleri ¢ikarmaya baslar (Karacan, 2000: 264—265).

Bebegin agulama ile olgun manali kelimeler kullanabilme caglar1 arasinda gecici
bir basamak daha vardir ki, bu devre i¢inde ¢ocuk aslinda manasiz olan birtakim sesleri
tonlarini degistirerek isaretlerle beraber kullanir. Bu devre 6 aylik ile 2 yas arasina diisen

bir zamandir (Cole ve Morgan, 1975: 320).

Diinyanin her bolgesinde, hangi irktan ve hangi dilden olursa olsun bebekler hemen
hemen 6 ay civarinda civildamaya baslarlar. Bu genel ses durumu kisa siirer ve ¢cocuklar
birkac ay i¢inde ana-babalarinin dilinin seslerini daha ¢ok ¢ikarirlar, diger sesleri ise artik

cikarmazlar (Ciiceloglu, 2003: 209).

Altinct aydan itibaren bebege bir ses verildiginde, o da bir sesle tepkide bulunur.
Bu devrede bebek, kendi basina kaldig1 zaman seslendirme faaliyetine devam eder. Artik

baskalarin yaninda da bu faaliyeti stirdiirmekten hoslanir (Davasligil vd, 2006: 32).

Heceleme yast 3 ile 12 ay arasidir ama tam kesinligi cocuk 8 aylikken kazanir.
Heceleme daha sonra konusma dilinde kullanilan degisik olgularin pratigini saglama
konusunda 6nemli rol oynayabilir. Altinci aydan sekizinci aya dogru iretilen gercek
sozciikler ¢cocugun diline egemen olmaya baglar. Yedinci ve sekizinci aylarda ¢ocugun
ayn1 hece kaliplarini birbiri ardina siraladigr ve tekrarladigi goriiliir (ba ba ba, ma ma ma

gibi) (Yavuzer, 2003: 69).

Dilin gergekten anlagilmas sekizinci ay dolaylarina rastlar. ik yilin son ¢eyreginde
bebekler aliskin olduklar1 ortamda siirekli duyduklar1 bazi sézciiklere yanit vermeye
baslarlar. Ornegin; anne “haydi cee oynayalim” dediginde bebek ellerini ¢irpar. Bu erken
anlamalar sozlin gelisi ile ilgilidir. Dilin anlasilmasi, kullanilmasma onciiliik eder, bir
baska deyisle c¢ocuklar dili kullanmadan c¢ok oOnce kelimeleri ve cilimleleri anlarlar

(Karacan, 2000: 265).
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Bebek, 9-12. aylar arasinda ilk kelimelerini sdyleyebilir. Bu doneme “tek kelime
devresi” adi verilmektedir. Tek kelime ile belki de ¢ok seyi anlatirlar. Mesela, “anne”
kelimesi, “Anne nerede?”, “Anne geldi.”, “Anne aciktim.”, “Anne su istiyorum.” gibi
degisik anlamlar tagiyabilir. Bu donemdeki kelime hazinesinin biiyiik bir boliimiinii isimler
olusturur. Bunlar, bebegin dogrudan ilgili oldugu ve etkilesim i¢inde bulundugu kisi ve
nesnelerin isimleridir. Bu arada nesnelerin sifatlartyla ilgili bazi kelimeler de sdylenir.
Fakat bunlar tek kelimeyle ifade edildigi i¢in sifat sayilmamalidir: cici, kaka vb. Bu
devredeki en 6nemli taraf, bebeklerin heniiz sdyleyemedikleri pek ¢ok kelime ve climleyi
anlamalar1, hi¢ degilse sezmeleridir (Ozbay, 2008: 118-119). Bununla birlikte ¢ocuklar
baz1 nesnelere kendi uydurduklar: isimler takabilirler. Yapict (2004: 10)’nin toplumsal
yasamin i¢inden gozlemlenen olgulardan derledigi bazi 6rnekler sunlardir:

Kus icin “cikcik”

Tren i¢in “cuf ¢uf”

Kedi i¢in “miaa”, “miya”

Koyun, kuzu i¢in “mee”

Kopek i¢in “havhav”

Su i¢in “bu”, “du” veya “ma”

Ekmek i¢in “ebek”, “emek”, “emme”

Gel i¢in “del”

Disar1 ¢ikmak i¢in “atta”

Onuncu ayda isittigi sesleri taklit etmek ister gibi goriiniir, ancak bu taklitler higbir
zaman basarili degildir. Bu devrede degisik uyumlar yaparak sozciikler arasindaki

ayriliklar fark etmeye basladigini gosterir (Davaslhigil vd, 2006: 32).

Dudak ve dislerin koordinasyonuyla meydana gelen seslerin ¢ikabilmesi i¢in 6n
dislerin ¢ikmasmi beklemek gerekir. Konusmaya hazir olma c¢ogunlukla 12-18 aylik
cocuklarda goriiliir. Bu dénem cocukta “Ogretilebilir’ evre olarak kabul edilir. Ilk
sozciikler genellikle birinci yilin sonlarinda kullanilmaya baslar. Ilk sézciiklerin
anlasilmas1 ¢ogu zaman kolay olmaz. Cilinkii bu yastaki bebek, bir fikri ifade edebilmek
i¢in, ¢ogunlukla yeni ses birlesimleri kullanir ve bunlar1 birbiri ardinca siralar. Genellikle
ilk sozctikler bir ya da iki heceden olusur (baba, mama gibi). Bu devrede ¢ocuk bazi
sozciik ve basit emirleri anlar. Ornegin, “Gézlerini goster”, “Kulagmi goster” gibi

(Davasligil vd, 2006: 32; Yavuzer, 2003: 70-71).
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On sekizinci ay civarinda ¢ocuklarin kelime bilgisi artmaya baglar. Bu sozciikler
hem tek sozciiklii ciimleler olarak kullanilmakta, hem de nesnelerin isimlendirilmesinde
genel bir anlam ifade etmektedirler. Ornegin, cocuk ete, kemige, biskiiviye ve hatta
kopegin yaladigi kemige ayni adi verebilmektedir. “Mama” gibi. Cocugun bildigi
sozciiklerle genelleme yapmasinin nedeni, az sayida kelime bilgisine sahip olmasidir

(Davasligil vd, 2006: 32).

Ozbay (2008: 119)’a gore bebek bir yasindan itibaren dilin deger ve dnemini anlar
ve onu elde etme istegi gosterir. Zihni gelismesi arttikca esyaya vermis oldugu anlam da
sekillenmeye baslar ve her seyin bir adi oldugu gercegini bir bucuk yasindan sonra
anlayabilir. Bu anlayis, ayn1 zamanda bebegin diline hakim olma yolunda attig1 ilk
adimdir. Bu devrede kelime hazinesi ¢ok genistir. Once isimler, sonra fiiller ve nihayet
sifatlarla edatlar kazanilir. Kelime hazinesi, bebegin ilgisini ¢eken ve ¢evresinde bulunan

seylerle ilgilidir.

Uzmanlarin ¢ogu, cocuklarin dil gelisiminde en 6nemli asamanin kelimelerin bir
climle seklinde bir araya getirilme agamasi oldugunda birlesirler. Bu asama genel olarak
18-20. aylar arasinda basarilmaktadir. On sekiz ayliktan daha kiigiik bebeklere, kelimeleri
bir ciimle icinde bir araya getirme konusunda yapilan calismalarin genellikle bir ise

yaramadigi anlasilmistir (Ozbay, 2008: 119).

Cocuklar iki yasma gelince, iki sozciiklii ctimleler kurmaya baslarlar. Bu climleler
ilk gramer yapisinin belirtileridir. Cocuk iki kelimelik ciimlelerden ii¢ kelimelik ciimlelere
gecmeden oOnce, iki kelimelik ciimleleri sik sik kullanmaya baslar. iki-ii¢ kelimelik
climleler telgrafik s6z adi verilen bir yap1 gosterir. Telgrafik climlede genellikle isim ve fiil
yer alir, diger biitiin ayrintilar birakilir. Bu devredeki ilging gerceklerden biri de,
cocuklarin bazi sozciikleri sdylemeden atlamalaridir. Cocuklar bu atlama olaym rasgele
yapmazlar, climlenin anlami i¢in 6nemli olmayan takilari, baz1 sdzciikleri atarlar. Bunlarin
yerine climlenin anlamini ifade etmek i¢in gerekli gordiikleri sozciikleri korurlar. “Anne,
mama” diyen bir ¢ocugun ifadesi, “Anne bana yemek ver”, “Annem yemegimi yediriyor”
vb. gibi ¢esitli anlamlara gelebilir. Bu devrede cocuklarin sozciik dagarcigi da hizla
artmaktadir. Bu yasta sozciik bilgisi 200’e kadar varan ¢ocuklar vardir. Bunlar artik
cevrelerindeki hemen her seyi isimlendirebilirler (Davashigil vd, 2006: 33; Ciiceloglu,
2003: 210).
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2.1.2.2. Okul Oncesi Dénemde Dil Gelisimi (2—6 Yas)

Insan yavrusunun diinyaya gelisini izleyen ilk yildaki gercekten olaganiistii
sayilabilecek gelismesi, birinci yasin sonunda ¢ocugun dis diinyayr tanimasi i¢in ona
hareket imkan1 saglayan yiiriimeyi gerceklestirebilmesine imkéan verir. Iki yasinda buna
eklenen konugma artik “iletisimi” yalnizca hareketlerle degil, sozler araciligi ile de
kurabilmesini saglar. Boylece yeni dogmus bebegi diger yetiskinlere olan bagimliliktan
kurtaran iki temel beceri, yiirlime ve konusma ¢ocugun gelismesiyle birlikte her giin biraz
daha miikemmellesir. ikinci yasin sonunda ¢ocuk, dnceki iki yasta kazanmaya basladig1
tiim becerilerini tekrarlayarak gelistirir ve her gegcen giin daha iyi, daha basarili olmaya

baslar (Oktay vd, 2006: 39).

Iki yasindan sonra gocukluk devresi baslar. Bu devrede de gocuklarn dil gelisimi
hizli seyreder. Biyologlar bunu, insan beyninin belli bir olgunluga ulagmas: ile
aciklamaktadirlar. Insan beyninin yapisal bakimdan biiyiimesi incelendiginde, iki yas
dolaylarinda belirgin bir artis goriilmektedir. Beyinde goriilen bu olgunlagsma, hem dil
gelisiminde hem de beden koordinasyonunda ani bir biiyiime ve degismenin goriilmesine

sebep olmaktadir (Ozbay, 2008: 119).

Iki y1l boyunca dilde biiyiik ilerleme kaydeden gocuk, bu yasta ortalama olarak 200
kelimelik bir s6z dagarcigina sahipken, 3 yasta bilgisi 1000 kelimeye ulasir (Lucas and
Hendersen, 1985: Akt: Oktay vd, 2006: 39). Dil konusunda 6nemli gelisme kaydetmesine
ragmen, kendini ifade etmede bazi giicliikleri de bulunan 3 yas ¢ocugunda zaman zaman
konusma bozukluklar1 da goriilebilir. Konusma kadar dinlemekten de zevk alan 3 yas

cocugu ¢ok ayrintiya girmeyen kiigiik kisa hikayelerden hoslanir (Oktay vd, 2006: 39-41).

Cocuklarin dil gelisiminde en Onemli asama, kelimelerin bir ciimle haline
getirilmesi asamasidir. Bunun basarilmas1 s6z dizimi bilgi ve becerisinin kazanilmasiyla
gerceklesir. Bir ¢ocuk ana dilinin s6z dizimini; kelimeleri ciimle halinde birbirine eklemeyi
ve bagkalar tarafindan sdylenen ¢ok kelimeli climleleri anlamay1 bagardigi zaman 6grenir.
S6z dizimini bilmek, ¢ocuklara iletisimde iki énemli gii¢ kazandirir: Uretkenlik ve
yaraticilik. Uretkenlik, iletisim konusunda sonsuz sayida soz iiretme ve ifade becerisi;
yaraticilik ise yeni s6z ve climleler ortaya koyma becerisidir. Bu yeni ciimleler, ¢ocugun

daha 6nce hi¢ duymadig1 ve kopya etmedigi ciimlelerdir (Ozbay, 2008: 119-120).
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Ciimleler genellikle 4 yasinda gramer agisindan tamamlanir. Ciimlelerin uzamasi
ise cocuk 9,5 yasina gelene kadar devam eder. 2 yasina kadar iki ya da ¢ sozciikliik

climleler, bu yastan sonra 68 sozciikten olusan ctimleler haline gelir (Yavuzer, 2003: 93).

Cocuk, 30-36. aylarda, aralarinda sebep-sonug, zaman, sart, yer gibi iligkiler
bulunan diisiinceleri, birlesik onermeler olarak tek ciimleyle ifade edebilir. Cocuk, yeni
yeni kelimeler 6grenmenin yani sira, bildigi kelimeleri de daha dogru ve esnek olarak
kullanir. Ozellikle kavramsal gelisimle ilgili olarak sebep-sonug (diye, igin, ¢iinkii, ondan,
yiiziinden), yer (altinda, lstlinde, arasinda, ortasinda, i¢inde yakininda), zaman (sonra,
once, yarin, aksam, simdi, sabah, diin), mukayese (daha kisa, daha uzun, daha ¢ok, en
fazla) ifade eden kelimeler artar. Bu donemin bitiminde g¢ocuk, diisiince, duygu ve
taleplerini basit olarak olumsuz ciimleler, soru ve emir ciimleleriyle anlatabilir (Ozbay,

2008: 120-121).

Uc yas cocuklarinin dil gelisiminde ben merkezli konusmalar belirli sekilde yer
almaya bagslar. U¢ yasinda baslayip yedi yasma kadar devam eden ben merkezli
konusmalarda bir¢cok dil hatalar1 yapilmaktadir. Cocuk bu tiir konusmalarda zamir ve
sifatlar1 yanlis kullanabilir, 6nemli hususlar1 atlayabilir, olaylar1 yanlis siralayabilir ve
sebep-sonug iliskisine bakmadan karmasik ifadeler kullanabilir. 3 yasindan sonra ¢ocugun
kaydettigi bir diger dilsel gelisme de siirekli soru sormasidir. Soru ciimlelerinde neden,
ni¢in ve nasil sozciiklerini kullanir. Sesin siddetini ve tonunu ayarlar ve fisiltili konusabilir

(Sahin, 1995: 65-67).

Dort yasindaki ¢cocuklarda birlesik ciimle kurma becerisi iyice gelisir. Bu yasta tam
climle devri baglar. Biiyliklere Ozenirler, onlar gibi konugsmak isterler, kelimelerle
oynamay1 severler. Cocuk siirleri ve sarkilarindan zevk alirlar; bunlar1 ezberlerler. Cok

soru sorarlar, her seyi 6grenmek isterler (Ozbay, 2008: 121).

Dort yas ¢ocugu son derece acik sozliidiir. Hoslandigt ve hoslanmadiklarini
rahatlikla sOyleyebilir. 4 yas cocugu somut diisiiniir. Kelimeleri 6grendigi basit anlamlara
gore degerlendirir. Ornegin “yiizsiiz” denildiginde, yiizii olmayan bir insan anlamaktadur.
Bu da yetigkinlerin 4 yas cocugu ile konusmalarinda kullandiklar1 sézciiklerin, onun
anlayabilecegi sekilde olmasini ve 4 yas cocugunun bulundugu sirada aralarinda

yapacaklar1 konusmalarda dikkatli olmalarini gerekli kilmaktadir (Oktay vd, 2006: 42).
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4-5 yasindaki bir cocuk temel gramer kurallarina uygun bir konugmaya sahiptir. Bu
yaslardaki ¢ocugun kelime dagarcigi 1500-2000 kelimeden olusmaktadir (Yapici, 2004:
15). Bu yaslar arasindaki ¢ocuklar ciimle i¢inde ve ciimleler arasindaki iliskileri anlama ve
ifade etme becerilerini gelistirirler. Ornegin, “Annem bulasiklar1 yikiyor. Ben onlar1
kuruluyorum.” ifadesi ciimleler arasindaki iligkileri anladigini gosteren bir Ornektir

(Karatepe, 2003: 41).

Bes yasinda 6grenme ihtiyaci iyice artar. Buna bagli olarak soru sorma da artar.
Cocuk, duydugu her kelimenin anlamim1 6grenmek ve kullanmak ister. Konusma yetenegi
lyice gelisir ve ciimleleri saglamlasir. Uzun ve bagli climlelerin sayisinda belirgin bir artis
gbze carpar. Hayal giicii gelistigi icin soyut kelime sayisinda da artis goriiliir (Ozbay,
2008: 121).

Bes yas ¢ocugu konusmayi, masal-0ykii dinlemeyi ve anlatmayi sever. Kitabin ilgi
alanina girmesi ile birlikte yavas yavas yazili sembollerle, ses arasindaki iliskiyi de
kavramaya baslayan bes yas ¢ocugu, kendisine hikayeler okunmasindan, anne veya babasi
ile birlikte bir kitabin resimlerine bakmaktan, sembollerden anlam ¢ikarmaktan hatta daha
da ileriye giderek, daha once birkag¢ kez kendisine okunmus olan bir hikayeyi ezberleyip,
“sanki okuyormuscasina” tekrar ederek g¢evresindekileri sasirtmaktan biiyiikk zevk alir

(Oktay vd, 2006: 43).

Bes yas civarinda olan c¢ocuklar, dili ¢ok degisik sekillerde ustaca kullanirlar.
Temel olarak ¢ocuklar bilginin kisiden kisiye aktarilmasi, diisiincelerin ifadesi ve bir¢ok
isin anlagilmasi i¢in dilin nasil kullanildigin1 6grenirler. Cocuklarin ¢evreleri hakkindaki
bilgileri arttikga dil becerileri gelismeye ve agiklik kazanmaya devam eder. Bes yasindaki
bir ¢ocuk yetigskinin kazandigi, birlesik dil sisteminin tiim temel prensiplerini kazanmig

olur (Karatepe, 2003: 41).

5-6 yasindaki ¢ocuk, 68 kelimelik gramere uygun ciimleler kurabilmektedir. Bu
yastaki ¢ocugun kelime hazinesi 2000-2500 civarindadir. Kelime sayis1 en fazla 2—-5 yas
arasinda artar. Daha sonra kelime hazinesi biiyiimeye devam eder, ancak artis o kadar da

hizli degildir. (Yapici, 2004: 15; Ciiceloglu, 2003: 209).
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Okul oncesi donemi, ¢ocugun cevresini arastirip tanimaya calistigi, iletisim

kurmaya merakl1 ve istekli oldugu, toplumun deger yargilarina, gelenek ve goreneklerine,

kisacasi kiiltiiriine uygun davranislar kazanmaya basladig1 bir dsnemdir. Iste bu donemde

¢ocugun, iyi planlanmis, hedefleri belirlenmis bir rehberlige ihtiyaci vardir. Okul 6ncesi

donemdeki bir ¢ocuk i¢in en etkili egitim ortami iyi bir aile ile iyi bir drglin egitim

kurumudur. “Anaokulu” diye adlandirilan bu kurumlarda saglanacak uygun egitim

ortamlariyla cocugun dil becerileri gelistirilmelidir (Ozbay, 2008: 122).

Piaget’in gelisim dizgesi ve Ozelliklerini de igeren “0—5 yas donemi dil geligimi”

sOyle ozetlenebilir (Kiigiikkaragdz, 2004: 101-102—-103):

1- Agulama Evresi: Bu donem dogumdan itibaren 12 ay siiresince bebegin sesleri

¢ikarma siirecini kapsar. Bu evre ii¢ asama igerir:

Aglama Evresi (0-2 Ay): Bebekler aglarken, ileride konusmada
kullanilacak seslere temel teskil edecek olan sesleri bilingsizce ¢ikarirlar.
Ornegin, cocuklarin sikintilar, ihtiyaclar1 belli etmek amaciyla aglarken,
esnerken ya da ¢iglik atarken “o-u” gibi iinlii ve “n-g-m” gibi linsiiz sesleri

cikardiklart saptanmustir.

Babildama Evresi (2-5 Ay): Bebekler bu evrede, iinlii ve tinsiizleri birlikte
cikarmaya baglarlar; ba-da-ma gibi. Bu sesler ilk kelimelerin olugmasindan
sonra da devam eder. Bu donemde ¢ikarilan seslerin ve hecelerin evrensel

oldugu ana diline 6zgili olmadig1 anlagilmigtir.

Cagildama- Heceleme Evresi (6-12 Ay): Derece derece kullanilmayan
sesler giderek yok olur ve ailenin kullandigi sesler iki yil iginde ilk
sozciikleri olustururlar. Bu donemde bebekte konusma organlari
olgunlagmistir ve bebek artik ilk heceleri ¢cikarmaya baslar. Bir yasina dogru
ilk kelimelerini sdyler. Anne ve babalar ¢ocugun ana diline iligkin bilgi
toplayabilecegi bir ¢evre olustururlar. Boylece bu donemin sonuna dogru

cocuklar kendi ana dillerini vurgulamalarina benzer tonda sesler ¢ikarirlar.
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2- Tek Sozciik Evresi (12-18 Ay): Konusma agisindan kritik bir donemdir. Bu
donemde ¢ocugun ilgisi konugsmadan ¢ok ¢evreyi kesfetmeye yoneliktir. Cocuklarin
ilk baslarda cikardiklar1 tek sozciikler ¢ok anlamhidir ve bir sézciikle ¢ok sey
anlatmaya calisirlar. Cocuklarin 6zel sesleri tek bir sozciik kullanarak anlamli
tiniteler olusturacak sekilde birlestirmelerine “morgem” denilir. Morgemlerin
biiyiik bir kismu giinliik konusmada kullanilan kelimelerdir. Ornegin bir bebek kedi
dediginde bunun “kedi yanima gel” ya da “bu kedi mi?”” anlaminda sdyledigi annesi
tarafindan anlasilir. Kelimeler bir kez kullanilmaya baslandiktan sonra anne babalar
dil gelisimine yardimci olabilirler. Oncelikle ¢ocuklarin kullandig1 kelimelerle
baglantili kelimeleri 6greterek ve karsilikli konusma i¢in bir model olusturarak
kelime haznelerini gelistirebilirler. Cocuklarin ilk kelimeleri arasinda isimlerin
basta geldigi bilinmektedir. Ayrica anladiklar1 kelime sayisi da, kullandiklari

kelime sayisindan daha goktur.

3- Telgrafik Konusma Evresi (18-24 Ay): Yasamin ikinci yilinda kelime hazinesi
hizla artar. Baz1 bebekler birinci yas gilinlerinde bir iki kelime, bazilar1 ise bir
diizine bilebilir. iki yas civarinda ¢ogu bebek elli kelime kullanirken bazilar1 birkag
yiiz kelime kullanabilir. 1,5-2 yas arasi iki kelimeyi pes pese sdyleyerek
climlecikler olustururlar. 2 yasindan sonra ise, iki kelimeyi birlestirerek basit
climleler kurmaya baglarlar. S6zciiklerin sonuna ‘—yor’ veya ‘-d1’ eki getirebilirler,
iki ¢ kelimelik birlesimler yapabilirler. Bu ifade telgraf ifadesine benzedigi i¢in

telgrafik konusma adini alir.

4- 11k Gramer Siireci (24-60 Ay): 2,5 yas civarinda kelime dagarcigindaki kelime
sayis1 300’1 bulmugtur. Bu arada gramer yapisi da hizla artar. 2,54 yas arasinda
soru sorma ve konusma istegi artar. Konusma ¢ok akici olmasa da 3—4 ya da daha
fazla kelimeyle ciimleler kurulur. Ugiincii yaslarinda normalde birkag yiiz kelimeyi
kullanabilen cocuklar iyi bir anaokulu egitimi ile 2500 kelime kullanabilirler. 5
yasinda ise artik duygularini, isteklerini ifade edebildigi gibi fiillerin zamanlarinda
degisiklik yaparak, kelimelere yeni ekler getirerek daha karmasik gramer

kurallarina uygun yapilar kullanmaya baslarlar.
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2.1.2.3. Okul Déneminde Dil Gelisimi (6-12 Yas)

Okul willarimin baglamasiyla birlikte dil gelisiminde yepyeni bir doneme
girilmektedir. Bu donemde sozel iletisim yetenegi gelisen ¢ocuklar ¢evresindekilere stirekli
bir seyler anlatmaktan hoslanirlar. Okula baslamasinin da etkisiyle ben merkezli
konusmalarin yerini, sosyallesmenin gostergesi olan s6z ve davranislara biraktig1 goriliir

(Ozbay, 2008: 122).

Okul 6ncesi donemde 4—6 yas arasinda dinlemeyle ilgili kazanimlar edinen ve
konusmaya hazir hale gelen ¢ocugun, dil gelisimi ilkdgretim okullarinda hiz kazanir.
Cocuklar okuma ve yazmay1 6grendikten sonra ilkokul 6grenimi siiresince giinliik yasamda
kullanilmast gereken sozciiklerin biiyiik bir bolimiinii 6grenirler. Ayrica bunlara degisik

bilgi dallarina ait yeni kelimeler ve terimler katarlar (Kiiclikkaragoz, 2004: 105).

Cocuklar genellikle 6-7 yasina kadar aile i¢cinde kaldiklari icin dil gelisimleri belli
imkanlar i¢inde ve sinirli olur. Okulla beraber ¢evresinin genislemesiyle gorsel ve zihinsel
bakisi da genisleyecegi icin dil gelisimi de hizlanir. Bu asamayla birlikte dil gelisimi
okulda belli bir plan ve programa gore asama kaydeder (Ozbay, 2008: 123).

Okul yillarimin baslamasiyla birlikte, dil gelisiminde g¢ocugun dogal yollarla
kazandigr dinleme ve konugsma becerilerine okuma ve yazma becerileri de eklenir.
Cocugun daha dogmadan 6nce yaptig1 bir faaliyet olan dinleme ve aglamalarla baslayan

konusma seriivenine artik sembollere dayanan yazma ve okuma becerisi girmektedir (Kurt,
2008: 19).

Okul c¢ag1 ¢ocuklari, 6zellikle birinci kademedeki cocuklar, masallara, coskulu
Oykiilere, kendi yasantilariyla ilgili yakin ¢evre olaylarina ilgi gosterirler. Masal ve
Oykiilere kars1 ilgi, 3—4 yaslarinda baslar; ilkokulun ilk ii¢ sinifinda en yliksek derecesini
bulur. Okula yeni baslayan ¢ocuk oyun c¢agindadir. Bu nedenle, ilk simiflarda 6gretime
oyun karakteri vermek gerekir. Ona her seyi oyundan yararlanarak 6gretmeye calismak

yerinde olur (Ozbay, 2008: 123-124).
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Bu dénemde ¢ocugun dili hizla gelismektedir; bazen dili bir yetiskin gibi kullandig1
goriiliir. Cocuk eski sozciik bilgisini zenginlestirir, sozciik dagarcigi 3000 kelimeye ulasir.
Bu sézciiklerin ¢ogu sifat ve edattir. Ciinkii cocuk, yalnizca olaylarin ve nesnelerin adlarin
ogrenmekle yetinmez, 6zelliklerini, farklarini, benzerliklerini de 6grenmek ister (Yavuzer,

2003: 114),

Cocuk 8 yasina gelince gordiigii seyleri siniflandirmaya baglar ve adlandirmalarini
bu simiflandirmaya gore yapar. Basit hikayeleri, ¢evresindeki biiyiik puntolu yazilari
okumaya baslar. 12 yasinda kendi istegiyle gazete, dergi ve hikaye okuyup bunlari
baskalarina anlatmaya baslar. Somuttan soyuta gegis de bu yaslarda gériiliir (Ozbay, 2008:
124).

Bebeklik ve okuldncesi donemlerde oldugu gibi bu donemde de cocukta gesitli
degisiklikler, gelismeler olur. Okul ¢agi ¢ocugunun konusmasinda da belirgin gelismeler
olur. Daha 6nce iletisimde kendine doniik olan ¢ocuk, bu donemde sosyallesir, diyaloglara
girmeye calisir. 3-5 yasindaki cocuk c¢ok soru sorar ama cevabini her zaman dinlemez.
Okul donemi ¢ocugu bilgi edinmek amaciyla soru sorar. Bu donemde nigin, ne, nasil
sorular1 ¢cok sorulur. Tlkokul dénemindeki gocuk, dili kendini ifade i¢in kullanmaz, diisiince
ve duygularini direkt oturup konugsmaz. Kendini ifade icin oyun ve riiyayr kullanir.
Biiytidiikce fikir tartigmasina girebilir ve diger insanlar1 anlayabilir. Ama doénemin
baslangicinda daha ¢ok kendiyle mesguldiir, karsisindakini anlamasi giictiir. Ilkokul
donemi ¢ocugu daha uzun ve karmagik ciimleler de kullanmaya baslar. Sozciik dagarcigi
genisler. Ilkokulu bitiren bir cocugun yaklasik 50.000 sézciik bildigi varsayilir. Sézciik
sayisindaki artigsa ragmen, bunlarin dogru tanimlarini tam bilmezler (Korkmazlar vd, 2006:
79-83).

Ogretmen, ¢ocuklarin bu gelisim 6zelliklerini iyi bilmeli ve buna uygun hareket
etmelidir. Ayrica 6gretmen Tiirkge Ogretimi iizerinde 6zenle durmali ve ana dili egitimi
icin uygun ortamlar hazirlamali; ¢ocuklarin biyo-psiko-sosyolojik gelisimini iyi bilmeli ve
cagin gereklerini de yerine getirerek onlarin dil becerilerini gelistirmelidir (Ozbay, 2008:

124).
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2.1.2.4. Ergenlik ve Yetiskinlik Donemlerinde Dil Gelisimi

Her ne kadar dil 6greniminde bebeklik ve ilk ¢cocukluk kritik donem olarak bilinse
de, dil gelisimi yetiskinlige kadar siirer. Ergenlik ve yetiskinlikte dil gelisimine
bakildiginda, dili farkli sekillerde kullanma olanaklar1 sunuldugunda, s6zciik dagarcigi ve
anlama kapasitesi gittikge artacak, konusma ile birlikte okuma ve yazma yoniinden de
kendini gelistirecektir. 13—17 yaslar1 arasinda, ergenlerin yazim dilindeki yeterlikleri
konusma dilindeki yeterliklerinin diizeyine ulasabilmektedir. Ozellikle ergenlik dénemi
soyut kavramlar1 anlama ve soyut diislincelerle ilgilenme a¢isindan kritik bir donemdir.
Sosyal ve bilimsel etkinliklere katildik¢a soyut dili anlama kapasitesi gittikce artacaktir
(Yondem ve Tayli, 2007: 119).

Ozbay (2008: 125)’a gore soyut diisinme evresi 11-12 yas dolaylarinda baslar ve
bunun iki evresi vardir:

1. Ogrenci, nesneyi ve olay1 gérmeden de bunlar hakkinda diisiinebilir ve kavram

gelistirebilir.

2. Ogrenci, kendi diisiincelerini elestirmeye ve bunlarin iizerinde diisimmeye baslar.

Dil 6gretimi ¢aligmalari, seviyelerine uygunlugunun yaninda, hedef kitlenin ilgileri
de gbz Oniinde bulundurularak diizenlenmelidir. Bu yas doneminin basinda (11-12 yas)
cocuklar ellerine gecen her seyi okurlar. Tarih, biyografi, hayvan hikayeleri, efsaneler;
mizahi, doga ve fen konularindaki kitaplar, ¢izgi romanlar en c¢ok ilgi duyduklar
kitaplardir. Cocuklar kendilerine, 6rnek alacaklari kahraman ararlar. Bu bakimdan en
yararli eser tiirli biyografilerdir. Erkek cocuklari macera romanlarina ilgi duyarken, kiz
cocuklart ise romantik eserler, meslek hikayeleri, dedektif romanlarindan hoslanirlar.
Okuduklarinda hep kendilerini goriirler, kitaplardaki kahramanlarla 6zdesim kurarlar.
12-15 yas grubunda da cocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal Ozellikleri degisme ve
gelismeye devam eder. Bu yas grubu cocuklarinda zeka da iyice gelismistir. Cevrelerini
¢ok iyi tanirlar. “Anlatim” istegi de &n plandadir. Ik siir, oyun, dykii yazma hevesi bu
yaslarda goriiliir. Ayrica bu donemde ana dillerine egilimleri de artmaktadir. Sonug olarak,
Tiirkge 6gretimi ¢alismalarinda ¢ocuklarin bu fiziksel, sosyal, duygusal 6zellikleri dikkate

alinmali ve bu gelisime paralel bir dil egitimi verilmelidir (Ozbay, 2008: 125-126).
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2.2. ILETISIM

Dinlemenin bir dil becerisi olmasinin yaninda insanlarin birbirleriyle olan
iletisimlerinde 6nemli bir grevi yerine getirdigi gercektir. Iletisim siirecinin saglikli olarak
gerceklesebilmesi, dinleme etkinliginin saglikli yapilmasina baglidir. Bu anlamda iletisim
kavrami {izerinde durmak gerekir (Kurt, 2008: 22). iletisim olgusu pek ¢ok kisi tarafindan,
¢ok farkli bigimlerde aciklanmistir.

Latince “communis” kelimesinden tiiremis olan ve bati1 dillerinin ¢ogunda
“communication” olarak kullanilmakta olan iletisimi Misirli (2008: 1) en kisa sekilde,
bireyler arasinda anlamlar1 ortak kilma siireci olarak tanimlamaktadir. Baska bir
tanimlamasina gore iletisim; bilgi, diisiince, beceri ve duygularin; sozciik, resim, grafik vb.

semboller kullanilarak iletilmesidir.

Daha kapsamli bir tanimla iletisim; mesaj, génderici ve mesaji alan olmak {izere, ii¢
Oonemli unsuru olan bilgi, deneyim, duygu, goriintii veya sesin iletilmesi ve islenmesi
siirecidir. iletisim bir bakima bilgi iiretme, iiretilen bilgiyi yorumlama ve onu aktarma

stirecidir (Tutar ve Y1ilmaz, 2002: 7).

Masterson, Beebe ve Watson (1983) iletisimi; sayesinde diinyay: anlamli kildigimiz

ve bu anlami bagkalariyla paylastigimiz insani bir siire¢ olarak tanimlamaktadirlar. (Akt.

Mutlu, 1995: 168).

Oskay (1994: 15)’a gore; birbirlerine ortamlarindaki nesneler, olaylar, olgularla
ilgili degismeleri haber veren, bunlara iligkin bilgilerini birbirine aktaran, ayni olgular,
nesneler, sorunlar karsisinda benzer yasam deneyimlerinden kaynaklanan, benzer duygular
tasiylp bunlar1 birbirine ifade eden insanlarin olusturdugu topluluk ya da toplum yasami

icinde gerceklestirilen tutum, yargi, diisiince, duygu bildirisimlerine iletisim denilmektedir.

Bu tammmlar dogrultusunda iletisim konusunda sunlar1 sdyleyebiliriz: Iletisim,
toplumsal yapinin temelini olusturan bir sistem, orgiitsel ve yonetsel yapinin diizenli
isleyisini saglayan bir arag¢, bireysel davraniglari goriintiileyen ve etkileyen bir teknik
(Sabuncuoglu, 1982: 160), sosyal siiregler bakimindan zorunlu bir bilim, sosyal armoni

icin gerekli bir sanatair (Tutar ve Yilmaz, 2002: 8).
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[k insandan giiniimiiz insanina kadar, iletisim kurmak igin pek ¢ok ara¢ kullanilmis
olsa da en etkili iletisim aract sesli-sézlii insan dilidir. Insan dili aracihigi ile
anlatilamayacak hi¢bir kavram yok gibidir. Buna gore kisinin iletisim yetenegini, biiyilik

6l¢iide, onun dili kullanabilme becerisinin belirledigi sdylenebilir (Yangin, 1999: 1-2).

Iletisim iizerine yapilan ¢alismalar, ii¢ temel noktada odaklasir. Bunlardan birincisi,
iletisim etkinliginin insanlar1 gerektirmesidir. iletisimin anlasilmasi, insanlarin birbirlerini
anlamalarma baghdir. ikinci olarak iletisim paylasmay1 gerekli kilar. Yani iletisimde
gonderici ve alici, mesajin ortak bir anlamu iizerinde anlagsmalidirlar. Ugiinciisii ise iletisim
semboliktir. Semboller; jestler, mimikler, harfler, rakamlar ve sozciiklerdir (Tutar ve
Yilmaz, 2002: 8).

Sosyal bir varlik olan insan, deneyimlerini, disiincelerini, tepkilerini, duygu
paylasimlarmni hep iletisim aracilifiyla saglamaktadir (Misirli, 2008: 2). Insan iliskileri
acisindan iletisim birgok amagla kurulabilse de temel amacg, ¢evre iizerinde etki

yaratmaktir. Tutum ve davranis degistirmek ve gelistirmektir (Kirmizi, 2006: 7).

Insanlar arasindaki iliskilerin temelinde iletisim vardir. Ogrenmek, Ogretmek,
anlamak, anlatmak, etkilemek, etkilenmek, paylasmak ve sahip olmak i¢in iletisim kurariz.
Bunlarin disinda yeme, igme, barinma gibi temel fizyolojik ve giivenlik ihtiyaglarimizi da
iletisim kurarak gidermeye calisiriz. Iletisim siiphesiz insanlar ve diger tiim sosyal
sistemler i¢in onemlidir; ancak iletisimin 0zellikle bugiin her zamankinden daha biiyiik bir
O6nemi vardir. Glinlimiizde iletisimin 6neminin artmasinin nedeni, iletisimin bugiin bir gii¢
kaynagi olan bilgi iletiminin temel araci olmasidir. Cagimiza adini veren bilginin bir deger
olarak ortaya ¢ikmasi ve iletilmesi iletisim sayesinde olabilmektedir (Tutar ve Yilmaz,

2002: 13).

[letisim bir siiregtir ve siireci meydana getiren 6geler bulunmaktadir. Iletisim en
basit diizeyde bile ii¢ 6geye dayamr. iletiyi génderen, iletiyi alip agimlayan ve bu ikisi
arasinda iletinin génderilmesinde kullanilacak bir iletisimin kodlanmasi, bir ileti. iletiyi
gonderene kaynak, alana hedef, iletisimde gonderilen bildirime de ileti ad1 verilmektedir

(Oskay, 1994: 16).
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lletisim siireci, bir mesajin bir kisi tarafindan kodlanarak génderilmesini, bu
mesajin ikinci kisi tarafindan alinmasini ve kodun dogru olarak ¢oziilmesini gerektirir. Bu,

ortaya ¢ikan her tiirlii etkilesimde siirekli ve iki yollu bir siiregtir (Moore, 2000: 125).

Iletisim siirecine dil agisindan bakildiginda; génderen, mesajini ya konusarak ya da
yazarak gonderebilir; alan ise mesaj1 ya dinleyerek ya da okuyarak alabilir. Bu durumda,
gonderenin sozlii ya da yazili anlatim; alanin ise dinledigini ya da konustugunu anlama
becerilerine hakim olmas1 gerekmektedir. Bundan dolay1, toplum igindeki tiim bireylerin,
sOzlii ve yazili anlatim ile dinledigini ve konustugunu anlama becerilerine hakim olmasi
gerekmektedir. Aksi durumda saglikli bir iletisimden s6z etmek miimkiin olamaz
(Yangin, 1999: 2).

Iletisim ikincil unsurlari ile birlikte yedi unsurdan olusan bir siirectir. Bu unsurlar
sirasiyla: 1) Kaynak (Gonderici), 2) Kod (Gonderici ve alicinin algilama ve degerleme
bi¢imi), 3) Mesaj, 4) Kanal (Haberlesme araci), 5) Alict veya Hedef (Mesajin iletilmek
istendigi taraf), 6) Geri Bildirim (Feedback), 7) Giiriiltii (Mesajin iletilmesini engelleyen

her tiir bozucu g¢evresel faktor)’diir (Tutar ve Yilmaz, 2002: 22).

Sekil 1. Temel iletisim Siireci (Misirl, 2008: 8)

(KAYNAK/ (HEDEF/
GONDERICI) ALICI)
Duygu, Duygu,
Diistince, Bilgi, Mesaj » Kanal »  Kod Cozme > Filtre Diisiince,
Goriis, Bilgi, Gortis,
Davranis, Davranis,
Tutum, Inang Tutum, Inang

A

A

Geribildirim (Doniit)

Cevre/Ortam
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Kaynak; her tiirli iletisimde siireci baslatandir. Kaynak; birey, bir grup ya da
kurum veya kurulus olabilir. Kaynak, bir diislinceyi ya da bir diisiince ile ilgili davranisi,
herhangi bir anlam yiikleyerek aliciya gondermek istedigi zaman 6nce kelimeler, rakamlar,
sekiller, isaretler, hareketler ya da diger sembolleri kullanarak bunlar1 mesaj haline getirir.
Bu mesaj haline getirme islemine kodlama adi verilir. Kodlanan mesajlar kaynak
tarafindan bir ara¢ ya da yontem yardimi ile alicinin duyu organlarindan en az birine
iletilir. Kaynak ve alicinin karsilikli olarak birbirlerinin farkinda olmalari, karsilikli
iletisimin baslamasina sebep olur. Etkin iletisim, kaynak ve alicinin mesaja ayni anlami
verdikleri zaman saglanmaktadir. Gonderici olmadan iletisim baslatilamaz. Iletisimde asil
sorumluluk kaynaga aittir. Bunun sebebi kaynagin iletisimi baslatan ve mesaji gonderen
olmasidir (Misirli, 2008: 3).

Kaynagin temel gorevi, mesaji aliciya dogru sekilde ulastirmak ve mesaji kendi
algiladig1 bigimde anlasilmasini saglamaktir. Bu nedenle kaynak; bilgili, becerikli, yaratici,
1yi niyetli, samimi, paylasimci, dogal, empatik, dikkatli vb. bircok olumlu 6zelliklere sahip

olmalidir (Kirmizi, 2006: 14).

Siniftaki iletisim siirecinde kaynak, hedefledigi kisi ya da grupta (alicida) davranis
degisikligi olusturmak iizere iletisim siirecini baslatan kisidir. Sinifta bu goérevi iistlenen

kisi ise 6gretmendir (Ergin, 2008: 31).

Mesaj; kaynak ve alict igin ayni anlami tasiyan, sembollerle ifade edilen, duygu,
diisiince ve tutumlardir. Mesaj kaynaktan aliciya yaziyla, sozle ya da isaretlerle iletilebilir.
Mesaj, alictya ait ne kadar ¢ok duyu organina ulasirsa, iletisim o derece basarili olur.
Mesajin ii¢ unsuru bulunmaktadir. Bunlar: sozciik, ses ve beden dilidir. Bu ii¢ unsurun
iletisimdeki agirliklart %55 ile en fazla beden dili, %38 ile ses, %7 ile sozciik olarak

stralanmaktadir (Misirli, 2008: 3).

Mesaj, gondericinin fikirlerinin, isteklerinin ve verilerin sembollere doniigmiis
halidir. Sembollerin tek basina bir anlami1 yoktur. Sembollere anlamlari, génderici ve alici
yiikler. Eger alicinin verdigi ve gondericinin algiladigi anlamlar birbirlerine uygunsa, etkin
iletisim gerceklesir. Iletisimde mesajin dili ve icerigi de biiyiik bir énem tasir. Mesajda
kullanilan dil, alic1 ve hedef tarafindan kolayca anlasilabilen ortak, agik, net ve kesin bir
nitelik tasimalidir (Tutar ve Yilmaz, 2002: 25-26).
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Kaynak sahip oldugu bir fikri ya da onunla ilgili davranislar alicis1 ile paylagmak
isterse, onu Oncelikle hareket, jest, mimik, ses, s0z, ¢izim, 151k, resim, heykel, yazi, formiil
vb. sembollerden en az biri ile yapilmis bir mesaj haline getirmek zorundadir. Egitimde
mesaj diizenleme, 6grenme kosullarini yaratabilecek isaret ve semboller Oriintiisiiniin
secme ve kullanma planlarmin gelistirilmesi (ya da secilip kullanilmasi) olarak

tanimlanabilir (Ergin, 2008: 43-44).

Kanal, bir iletisim siirecinde mesajin kaynaktan aliciya ulagsmasini saglayan ortam,
yontem ve tekniklerdir. Kanal, mesajin aliciya sunulus bigimidir. Yontem, hedefin istenilen
davraniglart gelistirmeleri ve algilamalar1 igin secilen islemler biitiiniidiir. Ortam ise
kaynak 1ile alict arasinda akan mesajlarin (bilginin) tasiyicisidir. Her bir mesaj bir kanal
araciliryla aliciya ulastirilir. Iletisimin gergeklesebilmesi ve etkili olabilmesinde kanal

se¢iminin 6nemi biyiiktiir (Misirl, 2008: 3—4).

Siniftaki iletisim siirecinde yontem, dgrencilerin istenilen davranislar gelistirmeleri
icin secilen islemler biitliniidiir. Ortam, O6gretme-0grenme siireglerinde bilgi iletme
isleminin meydana geldigi ve 6grencinin konuyla etkilesimde bulundugu personel, arac-
gereg, tesis ve organizasyon dgelerinden olusan ¢evredir. Teknik ise belli bir yontem ya da

aracin kullanilma bi¢imidir (Ergin, 2008: 69).

Alic; bir iletisim siirecinde kaynaktan gelen mesajlart alip yorumlayan ve bunlara
s0zlii, sozsliz tepkide bulunan birey ya da gruplardir. Etkili ve basarili bir iletisim i¢in
kaynak tarafindan ¢esitli bicimlerde kodlanarak gonderilen mesajin, alic1 tarafindan amaca

ve niyete uygun bir sekilde anlasilmasi gerekir (Misirli, 2008: 4-5).

Alicinin mesaja iletilen anlami verip vermemesi bir¢ok faktére baglidir. Etkin
iletisim hem kaynagin hem de alicimin kullanilan sembollerin anlamlarint bilip, onlara
ortak anlam vermesi sayesinde kurulur. Kaynak gibi alicinin da iletisim kurma yetenegi;
onun iletisim becerisine, tutumuna, tecriibe ve bilgisi ile cevresel ve sosyokiiltiirel

inanglarina baglidir (Tutar ve Yilmaz, 2002: 24).
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Iletisim siirecinde istenen tepkiyi vermesi beklenenler, siiregte “alic1” roliinii
iistlenirler. Mesaj1 veren 0gretmense istenen tepkiyi vermesi beklenen 6grencidir; mesajt

veren 0grenciyse istenen tepkiyi vermesi beklenen 6gretmendir (Ergin, 2008: 141).

Algilama, duyu verilerini 6rgiitleyip yorumlayarak, ¢cevremizdeki nesne ve olaylara
anlam verme siirecidir. Alicinin veya kaynagin mesajlara ayni anlamlar1 yiliklemesi,
kavramsal c¢ergevelerinin yakinligima baglidir. Bu nedenle mesajin  geregi gibi
algilanabilmesi i¢in, kaynak ve hedefin mesaji kodlayacak ve kodlar1 ¢ozecek diizeyde
bilgi birikimine sahip olmalar1 gerekir. Algilama siireci, kisilerin sahip olduklar1 deger
yargilari, amag¢ ve hedefleri, ihtiyaglari, i¢inde yetistikleri kiiltiirel ortam, bilgileri, hisleri,
gecmisteki tecriibeleri ve hatta fiziksel 6zellikleri gibi faktorler tarafindan etkilenmektedir.
Bu nedenle, ayni uyar1 farkli kisiler tarafindan degisik sekilde algilanabilmektedir (Tutar
ve Yilmaz, 2002: 28).

Iletisimde mesaj1 goénderen kisi, génderecegi mesaji kodlarken nasil daha énceden
edindigi bilgileri kullanmakta, bunlar1 kendi amaclarina, deger yargilarina ve inanglarina
gore yorumlamaktaysa alici da ayni sekilde bir davranig gosterecektir. Dolayisiyla algilama

stireci bir gesit filtre rolii oynamaktadir. (Misirli, 2008: 5; Tutar ve Yilmaz, 2002: 29).

Geribildirim (doniit), alicidan kaynaga gonderilen tiim tepkilere denilmektedir.
Kaynak, alicisina gonderdigi mesajlarin  alinip alinmadigini, alindiysa anlasilip
anlagilmadigin1 ya da ne denli anlasildigini geribildirimlerle anlayabilir. Geribildirim
iletisim siirecinin son asamasidir. Mesajin alict tarafindan yorumlanma sekli geribildirim

sayesinde anlasilir (Misirli, 2008: 5-6).

Alici, bir mesajin kodunu ¢6zdiikten ve yorumladiktan sonra kaynak durumuna
dontisiir; yani artik onun bir gayesi vardir, o da orijinal kaynagin mesajin1 cevaplandirmak
ve mesaji kodlayip, kanal vasitasiyla geri bildirimde bulunmaktir. Geri bildirim veya
cevap, kaynaga kendi mesajinin alinip alinmadigin1 ve dogru bir sekilde yorumlanip
yorumlanmadigimi gosterir. Geribildirimin olmadigi bir iletisim “tek yonlii iletisim”dir.
Geribildirimin oldugu iletisim ise “cift yonlii iletisim”dir. Geribildirim, bir tiir kontrol

mekanizmasidir ve iletisim siirecini etkinlestirir (Tutar ve Y1lmaz, 2002: 31).
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Dinleyenin gonderilen bilgiyi ¢dzmesi ve karst mesaj gondermesi ise genellikle
sOzsiiz olarak gergeklesir. Dinleyenler stirekli olarak anlayip anlamadiklarini, onaylayip
onaylamadiklari, hoslanip hoslanmadiklari, ilgi duyup duymadiklar, dikkat edip
etmedikleri konularinda s6zsiiz mesajlar gonderirler. Bu mesajlar konusan tarafindan
alindiginda, orijinal mesajin agiklanmasinda veya gelistirilmesinde kullanilmalidir. Duyarli
ogretmenler geribildirim tepkisini, yeniden izah ederek, baska ornekler kullanarak veya

talimatlarin seklini degistirerek verirler (Moore, 2000: 125).

Iletisimi olumsuz yonde etkileyen, onu bozan bazi etkenler vardir. Bu etkenler
giiriiltii olarak nitelendirilir. Iletisim siirecinde bilgi kaynagindan yola c¢ikan mesaj ile
hedefe ulasan mesaj arasinda fark varsa, bu farki yaratan faktore “giiriiltii” adi

verilmektedir (Dokmen, 2003: 321-322).

Iletisim siirecini etkileyen tiim kosullar bir ¢evre igerisinde gerceklesmektedir.
Cevre kosullar1 iletisimin amacina ulasip ulasmamasinda etken bir rol oynamaktadir.
Cevrede olusabilecek olan giiriiltii, iletisimi bozan unsurlarin basinda gelmektedir. Iletisimi
engelleyen, mesajin algilanmasini zorlastiran her tlirlii durum giiriiltli olarak kabul

edilmektedir (Misirli, 2008: 7).

Giriltiyt; fiziksel giiriiltii, noro-fizyolojik giirtiltii ve psikolojik giiriiltii olarak lige

ayirabiliriz (D6kmen, 2003: 322; Tutar ve Yilmaz, 2002: 34):

1- Fiziksel Giiriiltii: Dis diinyadan gelen ve iletisimi engelleyen, insandan ve
cesitli araglardan veya somut nesnelerden kaynaklanan giiriiltiidiir. Kanalda yer
alan bu giiriiltii tiirline telefon tellerindeki ariza 6rnek gosterilebilir.

2- Noro-Fizyolojik Giiriiltii: Noro-fizyolojik giiriilti, ¢esitli  biyolojik
rahatsizliklardan kaynaklanabilir. Gondericideki ya da alicidaki konusma, gorme
veya isitme bozukluklar: bu tiir giiriiltiiye 6rnek verilebilir.

3- Psikolojik Giiriiltii: Kaynakta ya da alicida yer alan psikolojik engeller bu
giiriiltii tiirine yol acar. Ornegin, kaynagm iletmek istedigi mesaji unutmasi,
hedefin kendisine tam ulagsmis bir mesaji secici algilamasi ya da hedefin

amacladigindan farkli sekilde yorumlamasi psikolojik giirtiltiiye 6rnek sayilabilir.
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Oskay (1994: 42-43-44-45)’a gore etkin bir iletisimin kurulabilmesi igin iletigim
stirecinin asagidaki ozellikleri tasimasi gerekir:

1. Iletisim siirecinde ileti, hedefin dikkatini ¢ekecek bicimde dizayn edilmelidir.

2. lletinin kodlanmasinda kullanilan simgelerin, iletiyi gonderen kadar, iletiyi
alacak, algilayacak ve agimlayacak hedef tarafindan da bilinen simgeler olmasi gerekir.

3. lletisimin etkili olabilmesi icin ileti, insanlarin bireysel gereksinmelerine
seslenmeli, bu gereksinmelerin farkina varmalarina, gidermelerine yaramalidir.

4. Hedefin temel degerlerini, tutumlarini, grup standartlarin1 bilmemiz de gerekir.

5. Iletimizin hedef kitleye erisebilmesi icin en uygun medya tiiriiniin ne oldugunu
bilmemiz gerekir.

6. Sunacagimiz iletideki yeni bilgilerin ilgi ¢ekebilmesi, 6grenilmek istenmesi,
ozellikle bu konuda hi¢ ya da hi¢ denecek kadar az bilgisi olan hedef kitleler s6z konusu
oldugunda onlara “biitiiniiyle yeni” bir sey gibi gériinmekten kaginmamizi gerektirir.

7. Hazirlayicr iletisim siireci ile hedefin bilgi/algilama diizeyi yiikseltilmelidir.

8. lletisimde hazirlayici iletisim kampanyasina ragmen kiramadigimiz direnglerin
de olacag1 unutulmamalidir.

9. Hedef kitleyi baslangicta, o an nasilsa Oyle “yakalamali”, sonra onu yogura

yogura alip asil iletimize kabule hazir duruma getirmeliyiz.

lletisim siireci ile siif icindeki Ogretme-6grenme siireci asagidaki bigimde

benzerlik gostermektedir.

Sekil 2. Ogretme-Ogrenme Siireci ile Tletisim Siireci Benzerligi

OGRETMEN — ICERIK—> OGRETIM ARAC VE YONTEMLERI — OGRENCI
(Kaynak) (Mesaj) (Kanal) (Alic1)

T OGRENCI TEPKILERI <
(Déniit)

Goriildugi gibi simf igindeki iletisim siirecinin fotografi ¢ekildigi anda 6gretmen
kaynagi; Ogrenciler ise aliciy1; 0gretmenin Ggrencileri ile paylagsmak istedigi diisiince,
duygu ve becerilerin yer aldif1 icerik mesaj1; 6gretim arag ve yontemleri kanali; 6grenci

tepkileri ise doniitli yansitmaktadir (Ergin, 2008: 180).
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Iletisim olarak ifade ettigimiz bilgi alis verisini, anadilimizin dinleme, konusma,
okuma ve yazma olarak smiflandirilan dort temel beceri alani aracilifiyla
gerceklestiriyoruz. Bu dil becerilerinin iletisimdeki islevlerini asagidaki sekilde ifade
edebiliriz:

Dinleme, isitsel olarak gelen mesajlarin yorumlanabilmesi amaciyla segici dikkatin
olusturulmasi siirecidir. Dinleme iletisim siirecinin alict yoniine yonelik bir etkinliktir.
[letisim siirecinde bireyler kimi zaman konusan, kimi zaman okuyan, kimi zaman dinleyen
durumundadir. Bu baglamda, kaynak bireyin kendi soylediklerini de dinleyip doniit aldig1
dolayistyla alict yoniinii hedefledigi unutulmamalidir.

Konusma, bu baglamda, kaynak birim tarafindan mesajin tasarlanmasi,
diizenlenmesi ve hedef birimin ¢oziimleyip algilayabilecegi s6zel bigcimle aktarilmasina
yonelik beceridir. Konusma diisiincelerimizin sozle anlatimidir. Konusma siirecinde
sozcelerin sadece sesler araciligiyla aktarimi s6z konusu degildir, kendine 6zgii kural ve
ilkeleri vardir. Dogru ve diizgiin konusarak etkili bir konusmaci olabilmek i¢in bu kural ve
ilkeleri 6grenmek gerekir.

Okuma, yazi (gorsel yolla) araciligiyla gelen mesajlarin alinip, ¢éziimlenmesi,
algilanp anlamlandirilmasina dayali karmasik bir beceridir. iletisimin alict ydniinde
anlama giiciine yonelik bir etkinliktir. Okuma becerisi, diisinme, anadili edinimi ve
konusma ile yakindan ilintili olan bir iistdil becerisi olarak tanimlanmaktadir.

Yazma, iletisim siirecinde kaynak bireyin mesajlarii  yazi araciligiyla
gondermesine yonelik bir anlatim etkinligidir. Yazma da okuma gibi, diisiinme, anadil

edinimi ve konusma ile yakindan ilintili olan {istdil becerisi olarak tanimlanmaktadir.

Tiirkge Ogretimi igin saptanan bu hedeflerin gergeklestirilmesi biiylik Olcilide
ogrencinin cevreyle etkilesimine ve iletisimine baglidir. Diger bir deyisle, etkili bir
O0grenme- Ogretmenin gerceklesebilmesi i¢in, ortamin 1iyi diizenlenmesi, Ogretim
etkinliklerinin iyi desenlenmesi ve 6gretmen niteliginin iyi olmasi gereklidir. Bu baglamda,
Ogrencisine bilgi aktarimi1 yoluyla yeni davranislar kazandirabilmeyi hedefleyen
ogretmenin de etkili iletisimci 6zelligine sahip olmasi, 6grencinin de bu bilgiyi almaya
hazir olmasi gerekmektedir. Tiirkge Ogretmeni, arastirici, kaynaklara ulasmay1 bilen,
kaynak ve kitap se¢imini iyi yapabilen, Tiirkgeyi iyi konusan, hizli ve etkili okuyan, iyi
yazabilen dgretmen olmalidir. Ogrenme biiyiik dlgiide etkili iletisimin iiriinii ise, bunun
gerceklesmesi 0gretimi gerceklestirecek 0gretmenin dili kullanma becerisiyle bagimlidir
diyebiliriz (Topbas vd, 1998: 12-13).
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2.3. TEMEL DiL BECERILERI

Dilin 6geleri olan dinleme, okuma, konusma ve yazma arasinda yiiksek bir iligki
vardir; dil bir biitlindiir ve bunlarin birbirinden ayri, bagimsiz olarak 6gretilmesi
olanaksizdir. Oprencilerin dili dgrenmesinde ve kullanmasinda asagidaki etkenler
onemlidir (Gates, 1959, 1962: Akt. Basaran, 2005: 432-433):

1. Dil gelisimi, 68rencinin olgunlugu ile bilissel gelisimine baglhdir.

2. Dil gelisimi, 6grencinin konusmaya giidiilendigi bir ortamda olanaklidir.

3. Dil gelisimine yalniz siif ¢evresi degil, siif dis1 ¢evresi de etkide bulunur.

4. Dil, bir amaca ulasmak i¢in kullanildiginda daha iyi gelismektedir.

5. Dil gelisiminde bireysel ayriliklarin bulundugu unutulmamalidir.

Dil formasyonunun iki temel birimi “anlama” ve “anlatma”dir. Anlama becerisinin
iki alt birimi “okuma” ve “dinleme”; anlatma becerisinin iki alt birimi ise “konusma” ve
“yazma”dir. Cocukta dil formasyonunu olusturabilmek icin bu dort yetenegi esit sekilde

egitmek gerekir. Sadece birinin iizerinde yapilan galisma yeterli olmaz (Unalan, 2001: 2).

Dort temel dil becerisinin edinim siras1 dogal siirecte dinleme, konusma, okuma ve
yazma olarak gerceklesmektedir. Cocuk dili daha okula baglamadan 6nce ailesinden ve
yakin g¢evresinden Ogrenmektedir. Once dinleme, daha sonra da konusma ile ilgili
etkinliklerde bulunan ¢ocugun dinleme ve konusma becerileri okul ¢agina kadar belli bir
diizeyde gelismektedir. Ortalama bes-alt1 yasindaki cocuk o doneme kadar edindigi
dinleme ve konusma ile ilgili bilgi, beceri ve aliskanliklar yardimiyla yeterli diizeyde
iletisim kurabilmektedir. Bes-alt1 yasindan sonra ¢ocugun bu doneme kadar kazanmis
oldugu dinleme ve konusma becerilerini daha da gelistirmek, lizerine okuma ve yazma
becerilerini de katmak konusunda gorevi egitim kurumlari devralmaktadir. Okullarda bu
gorev, birey olarak 6grenmeyi kilavuzlayan ve saglayan 6gretmene diismektedir (Yangin,

1999: 2).

Insanlar arasinda saglikli iliskilerin kurulabilmesi icin etkili bir iletisime ihtiyag
vardir. Insanlarm en yaygmn olarak kullandiklar iletisim araci ise dildir. Dil; dinleme,
konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel dil becerisinden olusur. Bu nedenle dil
Ogretiminin temelinde de dort temel dil becerisi olarak kabul edilen dinleme, konusma,

okuma ve yazmanin gelistirilmesi goriisii vardir.
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2.3.1. Dinleme

Dinleme; konusan ya da sesli okuyan bir kiginin vermek istedigi mesaj1, tam olarak
anlayabilme becerisidir. Dinleme, iletisim ve egitim siirecinin 6nemli bir pargasidir

(Ozbay, 2008: 5).

Dinleme, sesleri anlamaya ¢alismaktir ve ¢aba gerektiren bilingli bir siiregtir. Zeka
ve isitme dinleme becerisinin gelismesi i¢in gerekli olan fizyolojik unsurlardir. Dinlemenin
amacina ulagabilmesi i¢in gerekli olan bazi duyussal 6zellikler de s6z konusudur. Bunlari
su sekilde siralamak miimkiindiir: Dinlemenin, bilgi kazandirma; dogru diisiinmeyi
saglama vb. Oneminin farkinda olma; sdylenenlere ilgi duyma; dikkatini konusulanlar
tizerinde toplama; dinlemek i¢in bir amacinin olmasi. Fonolojik diizeyde, bir dinleyici dilin
seslerini ayirt edebilmelidir. Anlambilim diizeyinde, dinleyici sozciiklerin anlamini ve
sozciiklerin birbirleriyle iliskilerini bilmek durumundadir. Metin yapist diizeyinde,
dinleyici diigiincelerin nasil diizenlendigini bilmelidir. Dinleyici, biitin bu bilgileri
birlestirip bir metni anlamak i¢in kullandiginda, dinledigini anladig1 sdylenebilir. Pek ¢ok
aragtirmaci, bu bilgilerden biriyle ilgili eksikligin az anlamaya ya da zaman kaybina yol

acacagini ortaya koymuslardir (Yangin, 1999: 30-31-32).

Dinleme égretimi kisilere (Kog, Miiftiioglu vd, 1998: 56-57);

1. Soyleneni, anlatilani, konusulam1 ya da okunani tam anlamiyla ve tiim
kavramlariyla anlamak i¢in dinleyebilmek,

2. Is, arkadashk ve diger insan iliskilerinde karsisindakini saygili bir bigimde
dinleyebilmek,

3. Dinlediklerinden yararlanmak igin kesintisiz dinleyebilmek,

4. Dinlediklerinin temel diisiincesini kavrayabilmek,

5. Dinledikleri iginde sira ya da neden-sonug iliskisi kurabilmek,

6. Dinlediklerinin yararli, gercek, eksik, yanlig, abartili yonlerini segebilmek,

7. Dinlediklerini kisa siire i¢inde degerlendirebilmek,

8. Dinledikleri kendi goriislerine uymasa bile karsisindakine kars1 hosgorii duygusu

gelistirebilme beceri ve yetisi kazandirmaktadir.

Dinleme ile ilgili temel bilgi ve beceriler, bir sonraki boliimde “Dinleme Becerileri”

baslig1 altinda ayrintili bir sekilde ele alinmistir.
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2.3.2. Konusma
Konusma; diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil aracigiyla

aktarilmasidir (Demirel, 1999: 40).

Konusma, ses dalgalarinin boslukta yayilmasiyla gerceklesir; bu, konugsmanin
fiziksel niteligidir. Duygu, diislince ve isteklerin seslere donligmesi, insan bedeninde var
olan beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, kii¢iik dil, dil, damak, dudaklar ve dislerin
dengeli bir uyum i¢inde is birligiyle ger¢eklesir; bu, konusmanin fizyolojik niteligidir.
Anlambilime gore, insanlar kavramlarin kendileri iizerinde degil, o kavramlara iliskin
kendi deneyimleri iizerinde diisiiniip konusurlar. Insanlar, dis diinyanin kendisi iizerinde
degil, dis diinyaya iliskin kendi tepkileri {izerinde konusurlar; bu, konugmanin psikolojik
niteligidir. Konugmanin bir de toplumsal niteligi vardir. Konusma, toplumsal yasamin bir
{iriiniidiir. Insanlar birlikte yasamaya basladiklar1 andan itibaren, birbirleriyle iletisim
kurma ihtiyaci hissetmislerdir. Insanlar arasinda iletisim saglamanm en etkili yolu da

konusmadir (Yangin, 1999: 82-83).

Konugma siireci 6n bilgileri gozden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere {i¢
asamay1 icermektedir. Konusmaya zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin
gdzden gecirilmesiyle baslanmaktadir. Ikinci asamada konusmanin amaci, ydntemi,
konusu ve smirlart belirlenmektedir. Belirlenen amag¢ ve yontemlere gore aktarilacak
duygu, diisiince ve bilgiler secilmektedir. Secilen duygu, diisiince ve bilgiler siralama,
siniflama, iligki kurma, elestirme, Ozetleme, sorgulama, analiz-sentez yapma,
degerlendirme gibi zihinsel iglemlerden gecirilerek diizenlenmektedir. Diizenleme sonucu
aktarilmasina karar verilen duygu, diisiince ve bilgiler, ses, hece, kelime ve climleler
aracilifiyla aktarilmaktadir. Aktarma islemi beden diliyle de desteklenmektedir. Konusma
becerilerini gelistirmek i¢in O6n bilgileri gozden geg¢irme, diizenleme ve aktarma

calismalarina agirlik verilmelidir (MEB, 2009: 15).

Konugmay1 saglayan ilk sart, dogustan gelen konusma yetisidir. Bu yeti de yalnizca
insan da vardir. Cocuk, fizyolojik ve psikolojik gelisiminde konusmayi engelleyecek
herhangi bir eksiklik ya da yetersizlik yoksa ve konusan insanlarla bir arada yasiyorsa,
daha okula baslamadan konugmay1 6grenir. Bununla birlikte, konusmay1 6gretme gorevini,
diger dil becerilerinde de s6z konusu oldugu gibi, formal egitim kurumlar1 devralir

(Yangin, 1999: 83).
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Konugma, egitimin temel aracidir. Dogru ve giizel konugsmanin her ders igin
vazgecilmez oldugu bir gergektir. Hem 6grenci basarisi i¢in hem de saglikli bir kisilik

gelisimi igin giizel ve dogru konusma gereklidir (Unalan, 2001: 111).

Konusma alaninda yapilacak c¢alismalarin basinda &grencileri zihinsel olarak
hazirlamak gelmektedir. Bu amagla konusma Oncesi ¢esitli sorular sorularak ve 6rnekler
verilerek konusmanin amaci, yOntemi, konusu ve sinirlarini belirleme c¢aligmalar
yapilmalidir. Bu c¢alismalar ogrencilerin konusmaya zihinsel olarak hazirlanmasini
saglamaktadir. Ardindan Ogrencilere konusmalarinda karsilastirma yapma, sebep-sonug
iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme, diislincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde
sunma gibi konusma ve zihinsel becerileri gelistirici etkinlikler yaptirilmahidir. Bu
asamada Ogrencilerde gelistirilecek Onemli becerilerden biri de dilin dogru ve akici
kullanimidir. Dogru ve akict konusmanin temelinde kelimeleri dogru telaffuz etme ile
vurgu ve tonlamaya 6zen gosterme vardir. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek
amactyla telaffuz, vurgu ve tonlama ¢alismalarina gereken énem verilmeli, konugsma hizi

ile bigimine dikkat edilmelidir (MEB, 2009: 15).

Konusma ogretimi kigsilere (Kog, Miiftiioglu vd, 1998: 73);

1. Disilindiiklerini, duyduklarmi, gordiiklerini, yasadiklarii, ogrendiklerini,
bildiklerini; agik, anlasilir, dogru ve etkili bir bigimde sozle anlatma beceri ve
aliskanlig1 kazandirmak,

2. Konu, amag¢ ve bulunulan ortama gore konusma ve konusma tiliriinii
diizenleyebilmek, neyi, nerede, ne bicimde ve ne kadar sdyleyecegini 6gretmek,

3. Diizgiin, dogru, giizel, etkili konugmanin 6zellik ve niteliklerini tanitmak ve
ogrencilere bunlar kazandirmak,

4. Konusurken konuyu dagitmamak, sdyleyeceklerini siraya koyabilmek,

5. Konusmayla birlikte cabuk diisiinebilme yetenegini edindirmek,

6. Topluluk 6niinde konusabilme becerisini kazandirmak,

7. Topluluk i¢inde ve onilinde konusma ve tartigma yontemlerini ve dgrendiklerini
uygulatarak konusabilmelerini 6gretmek,

8. Konusurken inandirici ve giiven verici olma 6zelliklerini anlatmak,

9. Sozciikleri agik, anlasilir soyleyebilme, vurgu ve tonlamayr yerinde ve dogru
yapabilme yetenegini kazandirmak,

10. Belli bir kiiltiir diliyle konusma aligkanligi kazandirmaktir.
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2.3.3. Okuma
Okuma; bir yaziyi, kelimeleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger 6geleriyle
gorme, algilama ve kavrama eylemidir. Sesli okuma durumunda buna dudak, dil, girtlak

gibi ses organlarinin islevi de katilir (Unalan, 2001: 86).

Okuma, yazinin anlamli ses haline doniismesidir. Okuma islemi gozlerin ve ses
organlarinin ¢esitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma
yoluyla, yazar ile okuyucu arasinda bir bag kurulur ve yazarin iletmek istedigi mesajin ne
oldugunu anlamas: istenir. Okuma, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bi¢cimlendiren,
onu baskalarina baglayan 6nemli bir etkendir. Insanlari gercek anlamda o6zgiir kilan

okuma, kisiyi bilgisizlik ve yanlis inanglardan da korumaktadir (Demirel, 1999: 50-51).

Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma,
algisal yam1 ¢ok yiiksek, motor yani daha diisiik bir psiko-motor beceridir. Okuma
sirasinda, goz ve beyin ortaklasa c¢alisirlar. Sesli okuma s6z konusu oldugunda, ise
konusma ile ilgili organlar da katilir. Okuma sirasinda goz, yazilan1 anlamlandirmak icin
harfleri ve sozciikleri tek tek gormez. Goz, satir iizerinde belirli noktalara sigramalar
yaparak, bu noktalarda belirli siirelerde duraklayarak ilerler ve sdzciik kiimelerini bir biitiin

olarak goriir. Zihin bu biitiinliik i¢cinde, yaziyla anlatilan mesaj1 anlamaya ¢alisir (Yangin,

1999: 68).

Okuma, 6grencinin zihinsel gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir.
Okuma siirecinde duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara c¢evrilmekte,
anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandiriimaktadir. Okuma siireci; gérme, anlama ve
zihinde yapilandirma olmak iizere {i¢ asamay1 i¢ermektedir. Gorme asamasinda yazidaki
cizgi, harf ve semboller algilanmaktadir. Ardindan bunlara dikkat yogunlastirilarak kelime
ve climleler taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilenler secilmektedir. Secilen bilgiler,
siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun ¢ézme
ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden ge¢irilerek anlamlandirilmaktadir. Bu asamada
metinde sunulan gorsellerden de yararlanilmaktadir. Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi,
okuma amaci, on bilgileri ve okuma deneyimleri anlama sirasinda belirleyici olmaktadir.
Son agsamada ise anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek biitiinlestirilmekte ve
zihinde yapilandirilmaktadir. Okuma becerileri bu {ii¢ asamadaki c¢aligmalarla

gelistirilmektedir (MEB, 2009: 16).
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Okuma becerisi siirekli ve planli olarak yapilan bir calisma sonucunda gelisir.
Calismaya verilen ara veya kesintiler okuma gelisimini engelleyen faktorler arasinda yer
almaktadir. Yapilan bu stirekli ve disiplinli dil egitiminin sonunda dakikada 400 kelime
sesli, 600 kelime sessiz okuyabilme hizina ulagilabilmelidir. Cocukta okuma egitimi 15
yasin sonuna kadar planli ve siirekli bir bigimde yapildiktan sonra okuma aligkanlig

olusabilmektedir (Unalan, 2001: 98).

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalar
genellikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. Bu nedenle ilkogretim birinci siniftan
itibaren okuma becerilerini gelistirmeye gereken onem verilmelidir. Sif diizeyleri
yiikseldik¢e dgrencilerin okuma becerileri de gelismektedir. Okuma becerileri 6grencilerin
diger derslerde ve alanlarda basarili olmalarina katki saglamaktadir. Bu becerilerin
gelisimi, 6grencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadigi toplumla saglikli iliskiler kurmasi
acisindan da 6nemlidir. Bu nedenle okuma becerilerinin gelistirilmesine ve hayat boyu
kullanilmasina yonelik ¢alismalar yapilmalidir. Teknoloji ¢aginin sorumluluklarini yerine
getirebilecek, yeni bilgiler iiretebilecek bireyler yetistirmede ailelere de biiyiik gorevler
diismektedir. Aileler, ¢ocuklara okuma materyalleri saglamali ve onlar1 giidiilemelidir.
Cocuklar1 okumaya 6zendirmeli ve onlara diizenli olarak g¢esitli hikayeler, masallar,
romanlar vb. okumalidir. Okunanlar tartisilmali ve degerlendirilmelidir. Cocuklarda okuma

zevk ve istegi olusturulmalidir (MEB, 2009: 16-17).

Okuma ogretimi kigilere (Kog, Miiftiioglu vd, 1998: 63);

1. Sozciikleri tanima, anlama, anlamini1 6grenmek,

2. Sozvarliginm zenginlestirebilmek,

3. Okudugunu kavrayabilme, degerlendirebilme ve yorumlayabilmek,

4. Okudugunu anlamina uygun okuyabilmek,

5. Okudugu metne ya da okuma amacina uygun hizda okuyabilmek,

6. Gerektiginde sesli okuyabilmek,

7. Kullanmasi gereken kitap ve kaynaklar1 dogru ve yerinde kullanabilme, onlardan
gerektigi gibi yararlanabilmek,

8. Okumay1 yasantisinin biiyiik bir parg¢asi durumuna getirebilmek,

9. Okuduklari ile genis bir duygu, diisiince diinyasi ve diis kurabilmek,

10. Okumayr begeni ve aliskanlik durumuna getirebilme becerilerini

kazandirmaktadir.
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2.3.4. Yazma

Yazma; duygu, diisiince ve isteklerin yazili isaretlerle iletilmesidir. Yazma, algisal
ve motor yanlar1 yiiksek diizeyde olan psiko-motor bir beceridir. Yazabilmek igin her
seyden once, el kalemi tutabilecek olgunluga erismis olmalidir. Ote yandan, yalmzca elin
olgunlagmasi yazabilmeyi tek basina saglayamaz. El kalem tutarken, géz de Ornekleri
gormelidir. Sekil olarak diizgiin ve yon olarak da dogru yazabilmek i¢in 6rneklerin yazilis
gozlenmelidir. Bunlar yazmanin daha ¢ok motor yaniyla ilgili 6zelliklerdir. Bunun bir de
bilissel yan1 vardir. Yazarken uyulmasi gereken kurallar1 bilmek ve bu kurallara uygun
yazmak gerekir. Yazi ile verilen mesajin okuyucu tarafindan dogru ve eksiksiz anlasilmast
icin, yazarin mesajini hangi sozciiklerle ifade edecegini, nasil diizenleyecegini ve kurallara

uygun bir sekilde yazmasini bilmesi gerekmektedir (Yangin, 1999: 88).

Yazma stireci 6n bilgileri gozden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere {i¢
asamay1 icermektedir. Yazmaya zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin
gozden gecirilmesiyle baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenerek yazilacak bilgiler secilmektedir. Segilen bilgiler gesitli zihinsel islemlerden
gecirilerek diizenlenmektedir. Diizenleme sonucu aktarilmasma karar verilen duygu,
diisiince ve bilgiler, harf, hece, kelime ve climleler araciligiyla aktariimaktadir. Yazma

becerileri bu ili¢ asamadaki ¢alismalarla gelistirilmektedir (MEB, 2009: 17).

Yazma becerisi, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasidir. Yazma becerisi
yazi yazmakla Ogrenilir. Yazma egitimi yonteminin temel ilkesi “yazdirmaktir”. Yazma
etkinligi ilk smiflarda 6gretmenin kilavuzlugu ile biitiin sinifta, ortak bir ¢alisma olarak
baslar. Birinci smifta konusulan konunun bir ciimlesi, konusulandan ¢ikan sonu¢ ya da
konusmanin metni olan bir ciimle, sonradan 2-3 ciimle olarak birlikte yazilir. Yazilacak
cimleyi oOgretmen, Ogrencilerin katilmasiyla belirler. Sonra sozciikleri teker teker
sOyleyerek climleyi yazdirir. Bu arada gerekli denetimi yapar. Daha sonralari climleyi
belirledikten sonra, yazma isini 6grencilere birakir. Bu durum ilk ¢ simifta devam eder.

Dordiincii sinifta ise bireysel yazmaya gegilir (Demirel, 1999: 59-60).
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Yazma becerileri dinleme, konugsma ve okuma becerileriyle dogrudan iliskilidir.
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarina ve
yazdiklarin1 incelemelerine baghdir. Yazma becerileri; 06grencilerin  diisiincelerini
gelistirme, bilgilerini diizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme, diisiinme, anlama, iletisim

kurma ve duygularini aktarma becerilerini de gelistirmektedir (MEB, 2009: 17).

Ogretmen, yazma davranislarin1 kazandirmaya c¢alistign dgrencilerinin  gelisim
Ozelliklerini ¢ok iyi bilmeli ve buna uygun egitim durumlari hazirlamahdir. Gelisim
ozellikleri dikkate alinmadan 6grencilere sunulan egitim durumlari, onlarin yorulmalarina;
dikkatlerinin dagilmasina; basarisizlig1 yasamalarina; heveslerinin kagmasina yol agar. Bu
duygularla dgrenciler yazmaktan nefret eder hale gelebilirler. Ogrencilere gesitli yazma
firsatlar1 yaratmak gerekir. Ogrencilerden, degisik tiirlerde kompozisyon yazmalari;
diizenli olarak giinliik defteri ya da an1 defteri tutmalari; mektup, yemek tarifi, senaryolar
yazmalari; raporlar hazirlamalari; siif gazetesi ¢ikarmalari istenebilir. Bu tiir etkinlikler

ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmeye de olumlu etki eder (Yangin, 1999: 89-90).

Yazma ogretimi kisilere (Kog, Miiftiioglu vd, 1998: 76);

1. Diisiindiiklerini, duyduklarini, 6grendiklerini, bildiklerini agik, anlasilir, dogru ve
etkili bigcimde yazili olarak anlatma beceri ve aliskanligi kazandirmak,

2. Diizgiin, dogru, giizel, agik ve anlasilir yazmanin 6zellik ve niteliklerini tanitmak
ve bunlar1 kazandirmak,

3. Yaz1 ve soze doniistiiriilemeyen diislince, bilgi ve birikimin, yarar1 olmayacagini
ogretmek,

4. Dilin iletimsel islevinin yazi ya da sozle anlatmak ve aktarmak oldugunu
ogretmek,

5. Diisiince, duygu, bilgi ve birikimlerinin belirli amag¢ ve kendi deger Ol¢iileriyle
bagdastirarak yazili olarak anlatmalarini saglamak,

6. Ilgilerini gekecek konularda, yazmalarini isteyerek diisiince iiretme ve yazma
giiclerini gelistirmek,

7. Kendi yazilarini, kagit diizeni, konu, igerik, diizenleme, dil, anlatim, yazim ve
noktalama acilarindan incelemelerini, gerekli diizeltmeleri yapmalarini isteyerek
onlara hem o&zelestiri yapma, hem de bir konuya degisik acilardan bakma

aliskanligini kazandirmaktadir.
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2.4. DINLEME BECERISi

Dinleme, dogum oOncesinden baslamakta ve geliserek bir 6miir boyu siirmektedir.
Aragtirmacilar dinleme becerisine farkli bakis acilari ile yaklagsmislar ve bu beceriyi farkli
sekillerde tanimlamislardir. Tanimlamalarda genel olarak dinlemenin iletisim, anlama,
O0grenme ve zihinsel becerileri gelistirme siireclerinin dnemli bir 6gesi oldugu iizerinde

durulmaktadir.

Dinleme, konusma ya da okunma yoluyla gonderilen bir bildirimin algilanip
kavranmasidir. Bir bagka deyisle, isitilen seylerin anlasilip 6grenilmesini saglayan bir
etkinliktir, dinlemek (Kog, Miiftiioglu vd, 1998: 55).

Dinlemeyi, 6grenmenin ve zevk almanin yollarindan biri olarak géren Demirel
(2004: 70) dinleme tanimini, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak

anlayabilme ve s6z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligi seklinde yapmustir.

Umagan (2007: 149) dinlemeyi iletisimin bir 6gesi olarak gérmekte ve bu beceriyi,
“Kars1 tarafi edilgen bir yapida izleme degil, iletisimin tam olarak gerceklesmesi igin

iletiyi alma ve yorumlama cabasidir.” seklinde tanimlamaktadir.

Giines (2007: 74)’e gore dinleme sadece iletisim kurmak i¢in yapilmamakta ayni
zamanda Ogrenme, anlama ve zihinsel becerileri gelistirmektedir. Buna gore dinleme
sadece sesleri dogru isitme islemi degildir. Dinleme, isitilenleri anlamak ig¢in
gerceklestirilen zihinsel etkinliklerin biitlinlidiir. Yani isitilen sesleri segcme, diizenleme, 6n

bilgilerle konusmacinin aktardiklarini biitiinlestirme ve zihinde yapilandirmadir.

Sever (2004: 10) dinlemeyi, isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi

anlamak amaciyla dikkat harcamak bigiminde tanimlamistir.

Sosyal hayatta konugma, okuma ve yazma ne kadar 6nemli ise dinleme de o kadar
onemli ve gerekli bir beceridir. Aslinda insan iligkilerinin ¢ogu, anlatma ile dinlemeye
dayanir. Dinleme, bilgi edinmenin, 6grenmenin, anlamanin baglica yollarindan biridir.
Insan evde, okulda, sokakta, carsida, pazarda... dinleme faaliyeti ile i¢ icedir (Ozbay,

2001: 9).
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Egitsel iletisimde dinleme, konugmacinin dinleyene gonderdigi iletileri 6zenle
izlemesini, algilamasin1 ve ilgili yasantilar1 bellekten ¢agirarak bunlara anlam
kazandirmasini igerir. Ogretimin cogunlugu soézel anlatima dayandigindan, dinlemede
yeterli olmak, hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in basli basina bir iletisim becerikliligidir

(Basaran, 2005: 433).

Cocuk, dogdugu andan itibaren “dinleme” yoluyla ilk egitimini almaya baslar.
Biiylidiik¢e, dinleyerek ogrendigi kelimelerle “konusma’yr gerceklestirir. Birikiminde
bulunan kelime ve ifade kaliplarini kullanarak gevresindekilerle bildirisimde bulunur.
Diistintirken, fikir iiretirken, tiirlii bilgi ve fikirleri yorumlarken, hayal kurarken yine dilini
kullanir. I¢inde yasadig: toplumun dili vasitasiyla birgok bilgi dgrenir. Kisacasi her tiirlii

egitimi ve 6grenimi dile dayanir (Tosunoglu, 1999: 73).

Dinleme, bireyin ilk 6grenme alanidir. Dinleme, anne karninda baglamakta ve diger
becerilerden farkli olarak ¢ok erken yaslardan itibaren gelismektedir. Kiiclik yaslardan
itibaren c¢ocugun dinleme becerisinin gelismesi baslica su asamalardan ge¢mektedir

(Unalan, 2001: 80-81):

1. Cocuk ozellikle kendisine yapilan seslenmeler disinda bilingli olarak dinleme
becerisine sahip degildir. Bazi1 belirgin sesleri dinler.

2. Yine baslangicta cocuk dinlerken dikkat kesildigi bir anda disaridan gelen ses,
151k, hareket vb. davranislarla kolayca dinlemekten vazgecer.

3. Dinlerken kendi diislincelerini ifade etmek konusunda sabirsizdir.
Sdylenenlerden ¢ok kendisiyle ilgilidir.

4. Dinlerken pasif dinleme dedigimiz tepki gostermeden dinleme asamasina
yiikselir.

5. Dinlediklerinden ¢agrisim yoluyla hizla kendi deneyimleriyle ilgi kurmaya ve
konusmaya katilmaya baslar.

6. Bu asamada cocuk, dinlediklerine soru ve yorumlarla katilmaya baslar.

7. Dinlerken kendi duygular1 ve zihinsel faaliyetlerinin kendisine kazandirdiklar ile
kanitlariyla dinleme aliskanligi gelir.

8. Cocugun dinleme becerisindeki bu gelisme, algilama giiciiniin gelismesine

paralel olarak 16 yasina kadar siirer.
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2.4.1. Dinlemenin Onemi

Teknolojinin getirdigi radyo, televizyon, telefon gibi araglardan; tiyatro, sinema ve
miizik gibi sanatsal faaliyetlerden; toplanti, konferans ve oturum gibi etkinliklerden
dinleme yoluyla faydalanildigi; giinliik yasamda bilgi aligveriginin 6nemli bir kisminin
dinleme yoluyla gerceklestigi dikkate alinirsa, dinleme becerisinin onemi inkar edilemez

(Yilmaz, 2007: 53).

Hem saglikli iletisim kurabilmek hem de verimli 6grenmeyi gerceklestirebilmek
icin dinlemeyi bilmek gerekir. Dinleme; anlama, bilgilenme ve begenmenin yani sira bir
gorgili kuralidir da. Gerek giinliik yasamda, gerek is yasaminda gerekse toplumsal yagamda
saglikli ve iyi bir ortamin olugsmast dinlemesini bilen insanlarin varligina baghdir (Kog,

Miiftiioglu vd, 1998: 55).

Dinleme ile ilgili beceriler dil 6grenmenin temeli olarak kabul edilmektedir.
Cocugun cevresindeki insanlarla bilin¢li ya da bilingsiz olarak kurdugu ilk iliskilerde
dinlemenin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Yapilan arastirmalara gore, birey diger

insanlarla birlikte oldugu siirenin %42’sini dinleyerek gecirmektedir (Yilmaz, 2007: 52).

Cocuklar dil 6grenme siirecine dinleme ile baglarlar. Dinleme; konusma, okuma ve
yazma gibi diger O0grenme alanlar1 ile becerilere temel olusturur. Dinleme becerileri,
ogrencilerin iletisim kurmasini, Ogrenmesini ve zihinsel yapisin1 gelistirmesini
kolaylagtirmaktadir. Cocuklar, hem o6grenmek hem de zihinsel yapilarmi gelistirmek
amaciyla dinleme becerilerini kullanirlar. Dinleyerek 6grenen 6grenciler, bu becerilerini

bir 6grenme araci olarak hayat boyu kullanirlar (MEB, 2009: 14).

Dinleme hayatin her doneminde hatta giiniin her dakikasinda gerceklestirilen bir
etkinliktir. Konusma, okuma, yazma ve dinleme etkinliklerimizde ilk siray1 “dinleme”
almaktadir. Birey elde ettigi bilgilerin yiizde seksenini dinleme yolu ile elde etmektedir
(Umagan, 2007: 150).

Anlama becerilerinden biri olan dinleme, insan hayatindaki O6grenmelerin pek
cogunda karsimiza ¢ikar. Dinlemek, basarinin anahtaridir. Dinlemek insana yeni ufuklar

acar; ayrica dinleme, 6grenmenin de anahtaridir (Mackay, 1997: Akt. Dogan, 2008: 267).
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Okul oncesine ait bilgi dagarciginin azimsanamayacak bir kismi dinleme yoluyla
edinilmektedir. Okul doneminde de 6grenciler bilgileri daha ¢ok dinleyerek Ogrenirler.
Amerika’da yapilan arastirmalarin sonucunda, tipik bir ilkokul ve ortaokul 6grencisinin
okuldaki zamaninin %50’sini, liniversite dgrencisinin ise %90’m1 dinleyerek gegirdigi
belirlenmistir. Sinifta sozlii iletisimin tek yonli oldugu; 6gretmenlerin zamaninin 2/3’{inii
konusarak kullandiklar1 saptanmistir. Tiirkiye’de sinif i¢inde bir ders saatinin %67 sinin
sOzIlii davranislara ayrildigr belirtilmistir. Yapilan arastirmalar, Ogrencilerin okulda
Ogretmen ve arkadaglarini 2,5-4 saat dinlediklerini gostermektedir. Bundan dolay,

akademik basari i¢in de yeterli diizeyde dinleme becerisi gerekmektedir (Yangin,1999: 30).

Demirel (2004: 71)’e gore dinlemenin 6grenme siirecindeki yeri ve Onemi de
biiyiiktiir. Ogrencinin bir ders siiresi iginde dinleyerek ve izleyerek ogrenebilecegi bir
konuyu ders disinda 6grenebilmesi i¢in ti¢ kati1 fazla zaman ayirmasi gerekmektedir. Bunun

nedenleri sdyle siralanabilir:

1. Sinif i¢inde yapilan sozlii anlatimlar konunun 6ziinli ve en can alic1 yanlarini
ogrenciye verme olanagi saglar.

2. Anlatimda yazi tahtasi, harita, ¢izelge vb. gorsel araclarin kullanilmasi gorsel,
isitsel dinleme olanagi saglar. Bu da anlamay1 kolaylastirir.

3. Smuf ici grup etkilesimi 6grenmede etkilidir.

Biitiin basarili insanlarin gercekte iyi bir dinleyici olduklari, dinlemenin insanlar
arasinda anlasmayr kolaylastirdigi, birbirlerine olan saygi ve sevgiyi en st diizeye
cikardigi kesindir. Bugilin hayatimizda ve oOzellikle okullarimizda siddetin 6n plana
¢ikmasinin nedeni, bireylerde dinleme becerisinin gelismemesidir. Bireylerin birbirlerini
dinlemeleri, birbirlerine saygi gosterdikleri sonucunu ¢ikarir ve sayginin oldugu yerde
siddetin yeri olmaz. Dinleme etkinligi, saglikli kisiler arasindaki siirtiismeyi dnlemenin
yaninda, zihinsel engelli cocuklarin egitiminde bile kullanilmaktadir. Bu ¢ocuklarin
dinlenmesi, onlar i¢in olumlu bir ortam yaratmakta, onlarin kendilerine giiven duymalarina

zemin hazirlamaktadir (Umagan, 2007: 151).

Arthur K. Robertson (2002: 30) dinlemenin, kisinin kendisine olan saygisin
arttirmak, yeteneklerini gelistirmek ve ilgiler ile sozciik diizeyini tantyarak-genisletebilmek

seklinde ii¢ faydasinin oldugunu belirtmektedir.
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2.4.2. Dinleme ve isitme

Dinleme ve isitme ¢ofu zaman birbiri yerine kullanilan iki kavramdir. Ancak
dinleme, isitmeden farklidir. Bu ylizden dinlemenin ne anlama geldigini ve 6nemini daha

Iyl anlayabilmek i¢in dinleme ve isitme arasindaki farki bilmek gerekir.

Isitme dogal bir siirecin sonucudur. Dinleme ise 6grenilmesi gereken bir beceridir.
Isitme kisinin iradesiyle olmayan, insanin kulag: araciligiyla beynine giden her tiirlii ses
unsurudur. Dinleme ise kisinin tercihine bagli olarak segerek ve isteyerek algiladigi sesler
biitiiniidiir. Insan her seyi isitebilir, fakat dinlemeyebilir. Dinlemek, bir irade isidir. Isitilen
seslerle dinleyici arasindaki temel ilgi disaridan dinleyicinin kulagina gelen bilgilerden
hangisine ilgi duydugu, dikkatini hangi ses iizerine yogunlastirdigidir. Bu yogunlastirmada

dinleme igin segici olmak gerekmektedir (Unalan, 2006: 50).

Yangin (1999: 30)’a gore isitme, dinlemeden farkli, dinlemenin gergeklesebilmesi
icin gerekli bir siirectir. Isitme, istemimiz disinda da gerceklesebilmektedir. Oysa dinleme
stirecinde, dinleyici konugmacinin ilettigi mesaji anlamak ve yorumlamak i¢in ¢aba sarf
etmektedir. Dinleme siireci, bireyin seslerin ve konugsma oriintiilerinin farkinda olmasiyla
ve bunlara dikkat vermesiyle baslar; belli isaretleri tanimasi ve hatirlamasiyla siirer ve

anlamlandirmasiyla son bulur.

Isitme ve dinleme birbiriyle iliskili, ancak birbirinden ayr1 eylemlerdir. Isitme
fizyolojik, dinleme ise psikolojik bir siiregtir. Fizyolojik olarak isitme, ses dalgalarinin dis
kulaktan kulak zarina iletildigi, orta kulakta mekanik titresimlere, i¢ kulakta da beyine
giden sinir akimina doniistiigi siiregtir. Dinleme adi verilen psikolojik siire¢ ise bireyin,
seslerin ve konugsma goriintiilerinin farkinda olmasiyla baglar. Belli isitsel isaretleri

tanimasi ve hatirlamasiyla siirer ve anlamlandirmasiyla son bulur (Ergin, 2008: 107).

Nas (2003: 180)’a gore de isitme baska, dinlemek baskadir. Isitme dogal, biyolojik
ve fizyolojik bir siirectir. Bir baska deyisle isitme, dogal ve ses dagilimsal (akustik)
enerjinin i¢ kulakta elektrokimyasal enerjiye doniistiigli bir siirectir. Dinlemeyse dogal
degil; bilissel ve psikolojik bir siirectir. Insan dinlemeyi denetleyebilir. Kisacasi

kulagimizla isitiriz, beynimizle dinleriz.
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Kulaga sesin gelmesi isitmeyi, bu sesi anlamlandirma ¢abasi da dinlemeyi tanimlar.
Istem dis1 gelen her ses isitme potansiyeli icine girer fakat sese mana verme ¢abasi dinleme
etkinligidir. Yani isitilen her seste dinleme yoktur, fakat dinlenilen her seste isitme vardir.
Isitme ile dinleme arasindaki bag, kulak ile beyin arasindaki baga benzer. Kulak isittigini
beyne gonderirse dinleme olur, isitme sadece kulagi ilgilendiren bir islem olursa dinleme

meydana gelmemis olur (Umagan, 2007: 151-152).

Insan kulagma gelen seslerin giicii olciilerek bunlar arasinda bir siniflandirma
yapilmistir. Bu siniflandirmaya gore isitme esigi 0—4 desibeldir. insanlarim isitebildigi ses
giicli 20 desibel, fisilt1 halinde konusma 20 ile 40 desibel, sakin sokak seslerinin giicii 40
ile 50 desibeldir. Normal konusma 60 desibel, islek caddedeki trafik giiriiltiisii 80 desibel,
kapali yerde makine giiriiltiisi 110-120 desibel; agr1 verici siddetteki ses 120 ile 140
desibel olarak belirlenmistir (Yalgin, 2002: 124).

2.4.3. Dinleme ve Konusma

Konugma, dinlemeyle dogrudan baglantilidir. Cocuklar 6nce dinlemeyi ardindan
konusmayi 6grenirler. Cocuklar konusma becerilerini hem bireysel ¢abalar1 hem de aile ve
cevreyle etkilesim yoluyla gelistirirler. Konusma Ogrencilerin kendilerini ifade etme,
iletisim kurma, 6grenme ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri agisindan énemli bir alandir.
Ogrenciler bildiklerini, gordiiklerini, diisiindiiklerini ve hissettiklerini birbirlerine

konusarak aktarirlar (MEB, 2009: 15).

Whirter ve Acar’a gore (2000: 43-44) dil 6grenmenin temel basamaklar1 hayatin ilk
iki yilinda olusur. Cocuklar ilk 6nce, ¢evresindeki sesleri tanimayi ve belirlemeyi 6grenir,
daha sonra sesler arasindaki farklarin ayirimini yapar ve tanidik sesleri hatirlamaya baslar.
En son olarak da konugma yetenegi gelisir. Hayatin ilk yilinda ¢ocugun zamaninin ¢ogu,
nasil dinlenecegini dgrenmekle geger. Isitme, duyma mekanizmasinin islevlerine dayali
oldugu halde, duyma yetenegi dogustan olurken, dinleme 6grenilir. Bu donemden sonra

cocuk, konugmaya hazirlanmaktadir.

Konugsmanin en oOnemli unsurlarindan biri dinlemedir. Konusma ve dinleme
birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecek iki beceridir. Iyi bir konusma igin iyi bir dinleme

becerisine ihtiyag vardir. Yapilan arastirmalara gére (Ozbay, 2001: 10-11);



49

1. Dogustan isitme 06ziirlii olanlar konusmay1 6grenemiyorlar.

2. Gelisim donemi siirerken igitme becerisini kaybedenlerde konusma becerisinin
de geriledigi goriiliiyor.

3. Kulag1 sonradan tedavi edilenler yavas yavas konugmaya da basliyorlar.

4. Bir toplumda yasarken kaybolan ve uzun siire sonra bulunan g¢ocuklarin ilk

ogrendikleri dili ve konusma becerilerini yitirdikleri goriiliiyor.

Her aydin kisi i¢in dinleme, konusma kadar onemlidir. Ciinkii dinleyicisiz bir
konusma islemi diisiiniilemeyecegine gore, kisi iligkileri de bu iki eyleme dayaniyor
demektir. Diger bir deyisle, dinleme ve konugma, tipki bir madalyonun iki yiizii gibi
birbirine baghdir (Kantemir, 1997: 9). Dinleme ve konusma arasinda dogrudan bir ilgi
bulunmasinin baslica sebepleri arasinda, konusmanin birden fazla kisi arasinda olmasi ve
taraflarin  birbirlerini dinlemek zorunda olmalar1 bulunmaktadir. Dinleme olmadan
konusma olamayacag1 gibi, dinleme becerisi gelismemis insanlarin gilizel konusmalar1 da
miimkiin olmamaktadir. Dogustan isitme Oziirliilerin isitme kusurlar1 giderildikten sonra
konusma becerilerinin de gelismeye basladigi goriilmektedir. Kiiciik yaslarda isitme
becerilerini yitirmis olan c¢ocuklarin konusma yeteneklerinde de gerileme goze
carpmaktadir. Dinleme, yapilan arastirmalara gore ¢ocugun sosyallesmesine paralel olarak

gelismektedir (Yalgin, 2002: 123).

Cifei (2001: 166)’ye gore dinleme egitimini, hem Orgiin hem de yaygin ve
geleneksel egitimde konusmadan ayri diisinmek miimkiin degildir. Bir kisiye s6z hakki
tanimayla, bir kiginin duygu ve diislincelerini iletmesine izin vermeyle, onun sdylediklerini
dinleme davranig1 arasinda fark yoktur. Birisi anlama, digeri anlatma teknigi olmakla

beraber, dinleme ve konugma arasindaki bu yakin ilgi goz ardi edilmemelidir.

Sonug olarak; dinleme ve konusma, yasamla i¢ ice olan becerilerdir. Insan, giinliik
hayatinda en ¢ok bu iki beceriyi kullanir. insanlar hayatlarini siirdiirebilmek igin diger
insanlarla iletisim kurmak zorundadirlar. Kurulan iletisimin kalitesi, yasam kalitesini de
etkiler. O halde, insanlarin kaliteli bir yasam siirebilmeleri, her seyden dnce kendilerini
sozel olarak basariyla anlatabilmelerine ve kendilerine anlatilan1 anlayabilmelerine
baghdir. Bir O6grencinin bagarili olabilmesi, 6gretmenini iyi dinlemesine ve dogru
anlamasina bagliyken; bir hastanin iyilesebilmesi de doktorun tavsiye ve uyarilarini iyi

dinleyip anlamasina baghdir (Kocaadam, 2011: 5).
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2.4.4. Dinleme Siireci

Dinleme, ses ve konugmalarin anlamlandirilarak zihinde yapilandirildigr karmasik
bir siirectir. Bu siire¢ isitme, anlama ve zihinde yapilandirma asamalarini icermektedir.
Isitme, dinleme siirecinin ilk asamasidir. Bu asamada sesler ve konusmalar isitilmektedir.
Ikinci asamada sesler ve konusmalara dikkat yogunlastiriimakta, ilgi duyulanlar ve gerekli
gorllenler segilmektedir. Secilen bilgi ve diisiinceler siralama, siiflama, sorgulama, iliski
kurma, analiz, sentez, degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilerek bireyin 6n
bilgilerine gore anlamlandirilmaktadir. Son asamada ise anlamlandirilan bilgi, duygu ve
diisiinceler bireyin on bilgileriyle birlestirilerek biitlinlestirilmekte ve zihnindeki yapiya
yerlestirilmektedir. Boylece isitilenler zihinde yapilandirilmakta ve dinleme siireci de

tamamlanmis olmaktadir (MEB, 2009: 13).

Moore (2000: 120-121-122)’a gore dinleme aktif bir siire¢ olup, birbirine bagl ii¢
basamaktan meydana gelmektedir. Bu basamaklardan ilki “dikkat”, ikincisi “anlama”,

liclinciisii ise “degerlendirme”dir. Moore bu basamaklari sdyle aciklamaktadir:

1. Dikkat Siireci: Dinleme siireci, konusan kisiye ve gonderilen mesaja
odaklanmay1 icerir. Dinlemek, bazi etkinlikleri durdurmaktir: Konusmayi durdurmak,
kipirdamayr  durdurmak, ¢esitli konularda dolasan zihni durdurarak konusanin
sOylediklerine kilitlenmek. Kisaca c¢evrede olup biten baska her seyle alakayr kesmek

dikkat siirecini olusturur.

2. Anlama Siireci: Anlama, alinan bilginin mantiksal isleme tabi tutulmasini igerir.
Bu agamada dinleyen, bilgiyi degerine ve kendisi ile ilgili olmasina gore yargilayarak secer

ve organize eder.

3. Degerlendirme Siireci: Dinlemenin son basamagi degerlendirmedir. Bu
asamada dinleyen; mesaj1 inanglarina gore olgiip tartar, konusanin giidiilerini ve mesajin
gecerliligini sorgular, sunulan fikirlere yonelik siiphelerini ortaya ¢ikarir, konusanin
fikirlerini milkkemmelligin standartlar1 ile karsilastirir, s6z edilmeyen hususlar1 ve mesajt
nasil gelistirecegini diisliniir; kisaca sdylenenleri degerlendirir. Bu tiir degerlendirmelerde

kisi, sahip oldugu inang ve degerleri temel alir.
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Yilmaz (2007: 49)’a gore dinleme siireci; isitme, dikkat yogunlastirma ve
anlamlandirma agsamalarindan olusmaktadir. Dinleme siireci ses ile sdzel uyaricilarin
isitilmesiyle baslamaktadir. lkinci asamada uyaricilara dikkat yogunlastirilarak ilgi
duyulan ve gerekli olanlar segilmektedir. Secilen bilgi ve diisiinceler anlama, siralama,
simiflama, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi cesitli zihinsel islemlerden
gecirilmekte ve ardindan kisinin zihinsel yapisina gore anlamlandiriimaktadir.
Anlamlandirmada Onceki bilgilerle yeni bilgiler iliskilendirilmekte, birlestirilmekte,

sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir.

Glines (2007: 79-80) gore de dinleme ii¢c asamal1 bir calismayla gerceklesmektedir.
Bu asamalar diiz bir ¢izgi seklinde degil, i¢ ice ge¢mis halkalar bicimindedir. Birey
dinleme sirasinda bir taraftan isitmeyi siirdiirmekte, bir taraftan da isittiklerini anlamakta

ve zihninde yapilandirmaktadir. Giines dinlemenin asamalarini su sekilde agiklamistir:

1. Isitme: Isitme, dinleme siirecinin ilk asamasidir. Seslerin ve sozlerin
isitilmesidir. Isitme asamasinda sesler ve sozler fiziksel olarak alinmakta ve beyne
iletilmektedir. Bu siiregte ses, ses telleri, kulak vb. yer almaktadir. Kulakta 30.000 duyu
alicist vardir. Bunlar aracilifiyla sesler, kelimelerin soylenisi, vurgu ve tonlama gibi
bilgiler alinmakta ve 3—5 saniye icinde beyne aktarilmaktadir. Kulak, saniyenin yarisi

kadar bir siirede 6gelerin sesini veya kelimeleri ayirt edebilmektedir.

2. Anlama: Bu asamada isitilenlere dikkat yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli
goriilenler secilmektedir. Dikkat yogunlastirma 6nemli olmakta ve biitliin anlama siirecini
etkilemektedir. Ozellikle isitilenlerin secilmesi, islenmesi ve anlamlandirilmasinda

belirleyici olmaktadir.

3. Zihinde Yapilandirma: Bu asamada Once secilen bilgiler, diisiinceler vb.
incelenmektedir. Bunlar anlama, siralama, siniflama, iliski kuma, diizenleme, sorgulama,
degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Daha sonra bilgiler bireyin
zihinsel yapisina gore yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada 6n bilgilerle yeni

bilgiler biitiinlestirilmekte ve zihinde yapilandirilmaktadir.
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2.4.5. Dinleme Siireleri

Dinleme, dinleyicinin gelisim diizeyi ile yakin iliskilidir. insanin gelisim diizeyi
arttikca, dinlemenin siiresi ve niteligi artar. Okuldncesi ¢ocugunun dinleme siiresi ve
anlatilanlar1 anlama diizeyi azken; liniversite 6grencisinin dinleme siiresi ve anlama diizeyi

daha yiiksektir (Basaran, 2005: 434).

Ogrenmenin gergeklesmesi iyi dinlemeye bagli oldugundan 6gretmenlerin dinleme
egitimlerinde, 6grencilerin dinleme siirelerini dikkate almalar1 ve etkinlikleri bu siirelere
gore belirlemeleri 6nemlidir. Ciinkii birey ne kadar dikkatli ve empatik dinlerse dinlesin,
belirli bir zaman sonra fiziki yorgunlukla birlikte dinleme diizeyi, dikkate alma, daha sonra

se¢ici dinleme ve en sonunda da 6nemsememe haline dontisecektir (Umagan, 2007: 150).

Demirel (2004: 71) cocuklarda dinleme siirelerini ve bu siirelerde gosterebilecekleri

yetenekleri agagidaki sekilde siniflandirmaistir:

1. Birinci smifta 3-5 dakika; 2 ile 3. smuflarda Ogrenciler 5-10 dakika
dinleyebilirler. Dinledikleri konunun en belirgin yonlerini kavrarlar.

2. 4-5. smf ogrencileri 15 ile 20 dakika dinleyebilirler, dinledikleri kurallar
Ogrenir, bunlar iizerinde soru soracak bir temele inebilirler.

3. 6-8. smf ogrencileri 3040 dakika dinleyebilirler. Neden sonug iliskisini
anlarlar, konunun énemini de kavrarlar.

Bu duruma gore lise cagma gelmis olan gencler uzun bir dinleme yetenegi

kazanmis olurlar.

Unalan (2006: 58)’a gore dgrenciler 1. smifta 3—5 dakika, 2. sinifta 5-8 dakika, 3.
sinifta 8-10 dakika, 4. smifta 10-15 dakika, 5. smifta 15-20 dakika, 6. smifta 20-25
dakika, 7. sinifta 25-30 dakika, 8. simifta 30-35 dakika dinleyebilirler.

[Ikdgretim Okulu Tiirkge Dersi Taslak Ogretim Programi’nda (MEB, 1998: 13) ise
siniflara gore dinleme siireleri sdyle belirtilmistir: Ogrenciler, birinci smifta 3-5 dakika,
ikinci smifta 5-8 dakika, ticlincii smmifta 810 dakika, dordiincii simifta 10-15 dakika,
besinci sinifta 15-20 dakika, altinci sinifta 2025 dakika, yedinci sinifta 25-30 dakika ve
sekizinci sinifta ise 30-35 dakika dinleyebilirler.
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2.4.6. Dinleme Tiirleri

Kaynaklarda dinleme tiirleriyle ilgili ¢esitli smiflamalar yapilmaktadir. Bu
kaynaklar incelendiginde, tiirlerin ayn1 6zellige sahip olsalar bile farkli isimlerle de

adlandirildiklar goriilmektedir. Bu siniflandirmalardan bazilari agagida verilmistir:

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e Egitim Programi (MEB, 2006: 62—63)’nda asagidaki

dinleme tiirlerinden bahsedilmektedir:

Katimh Dinleme: Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin konusmaciya
iletilerek dinlenilenlerin daha iyi kavranmasidir. Dinlenilenlerin ve sorularin konugmaciya
yansitilarak kargisindakine dinledigini hissettirme, konusmacinin rahatlamasini ve

iletisimin amacina ulagmasini da saglar.

Katiimsiz Dinleme/izleme: Dinleme/izleme siirecinde dgrencilerin dinledikleri

izerinde diisiinmelerini saglayarak zihinsel faaliyetlerini etkin kilmaktir.

Not Alarak Dinleme/izleme: Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlasilimasini

ve hatirlanmasini saglamaktir.

Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/izleme (Empati Kurma):
Dinleyicinin kendisini konusmacinin yerine koyarak onun neler hissettigini, soézlerinin

hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyay1 nasil algiladigin1 anlamaktir.

Yaratic1 Dinleme/izleme: Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini yorumlamasi ve

bunlardan yeni fikirler tiretmesidir.

Secici Dinleme/izleme: Dinlenenlerin/izlenenlerin iginden ilgi ve ihtiyaca yonelik

olanlarin se¢ilerek dinlenmesi/izlenmesidir.

Elestirel Dinleme/Izleme: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma
aligkanligr kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz
yanlariyla, tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirmelerini saglayarak kendi dogrularini

buldurmaktir.
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Yalgin (2002: 131-132-134-135) dinlemenin ii¢ tiiriinden bahsetmektedir. Bunlar:

1. Secerek Dinleme: Beynimiz disaridan gelen seslerin hepsini degil, bir kismin
dinlemektedir. Secerek dinleme, beynimizin bu calisma bi¢imine paralel olarak yapilan
dinlemedir. Yani, bir insanin ne aradigmi bilmesi ve ona gore dinlemesidir. Bu tiir
dinleme, hizli konusmalart tam olarak anlayabilmek, tartismalarda konusmacinin

sOylediklerinin 6ziinii yakalayabilmek i¢in yapilan ¢alismadir.

2. Katilmh Dinleme: Katilimli dinleme, karsimizdaki insana, onu dinledigimizi
hissettirmeye dayanan bir dinleme tiiriidiir. Dinleyenin, konusmaciya dinlediklerini
yansitmasi ve bdylece konusmaciya dinledigini gostermesiyle olusan psikolojik bir
rahatlama saglama durumudur. Bati iilkelerinde bu dinleme tiirii s6zlii iletisim kurmanin
temeli olarak kabul edilmektedir. Katilimli dinleme, giinliik yasantimizin her asamasinda
gecerliligini siirdiiren bir dinleme tiirtidiir; anne-baba ile ¢ocuk arasindaki konusma, amir

ile memur arasindaki konusma, samimi bir arkadasla konusma gibi...

3. Elestirel Dinleme: Cagimiz bilimlerinden biri kabul edilen elestirel diislinmenin
en onemli unsurlarindan biri elestirel dinlemedir. Elestirel dinleme, dinledigimiz seyin
dogru olup olmadigini belirlemektir. Elestirel dinlemede dinleyici, dinledigi her sey i¢in
bazi1 sorular sorma aligkanligi kazanmalidir. Konusmacinin anlattiklarinin hizla analizi
yapilarak; sundugu bilginin kendi kisisel yorumu mu oldugu, gézlemlerine mi dayandigi

veya belirli bir kaynaktan mi1 aldiginin ortaya konulmasi gerekmektedir.

Tidyman ve Butterfield (1959) yedi tiir dinlemeden s6z etmektedirler (Akt. Dogan,
2007: 35-36):

1. Basit Dinleme: Telefon konusmalari, arkadaslarla konusma vb. dinlemeler.

2. Ayirt Edici Dinleme: Trafikteki sesleri, hayvan seslerini ayirt etmek; bir seyi
vurgularken 6gretmenin sesinde meydana gelen degismeleri fark etmek i¢in dinleme.

3. Rahatlama I¢in Dinleme: Siir, hikaye, gesitli ses kayitlar1 dinleme.

4. Bilgi Icin Dinleme: Anonslar, diisiinceleri listelemek i¢in dinleme.

5. Fikirleri Diizenleme Icin Dinleme: Farkli kaynaklardan bilgileri diizenleme;
bulgular {izerinde tartisma ve bunlar1 6zetlemek i¢in dinleme.

6. Elestirel Dinleme: Bir tartismada, toplantida konusmacinin amacini analiz

etmek; onyargilar1, duygulari, propaganda vb. fark etmek i¢in dinleme.
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7. Yaratict Dinleme: Hoslanillan miizik, drama vb. dinleme ve diisiincelerini,

hislerini kendi kelimeleriyle ifade etmek i¢in dinleme.

Kantemir (1997: 18-19)’¢ gore de bir tek dinleme tarzi yoktur. Konusanin
kisiligine, konuya, fiziki sartlara, dinleyenlerin ilgilerine ve i¢inde bulunduklar1 psikolojik
durumlara gore, dinleme, tiirlii 6zellikler gosterir. Bu oOzellikleri géz Oniinde tutarak

Kantemir, dinleme tiirlerini asagidaki sekilde boltimlemistir:

1. Goniillii veya Goniilsiiz (Istekli veya Isteksiz) Dinleme: icten gelmeyen bir
dinleme ile isteyerek dinleme arasinda biiyiik bir fark vardir. Dinleyici, bir dig baskinin
veya korkunun zoruyla dinliyorsa ortada sadece fiziki anlamda bir isitme vuku buluyor

demektir. Siiphesiz, bu tiir dinlemenin higbir egitsel degeri ve yetistirici bir yonii yoktur.

2. Rasgele veya Maksath Dinleme: Rasgele dinlemekle, goniilsiiz dinlemek ve
dinlememek arasinda hemen hemen higbir fark yoktur. Ogrencilere, maksatli dinleme
aligkanlig1r vermek, bunun i¢in de onlarin ilgi, merak ve problemlerinden hareket etmeye

calismak dogru olur.

3. Disiplin veya Degisiklige Dayanan Dinleme: Bazi dinleyiciler konuyu sonuna
kadar dikkatle dinlemek i¢in iradelerini seferber ederler. Her tiirlii psikolojik ve fiziki
engel kargisinda muhakkak dinlemeyi amag edinirler. Boyle bir tutum, iyi bir dinleyici
olmanin vazgegilmez sartlarindandir. Ogrencilere bu aliskanligi kazandirmaya calismak
gerekir.

4. Elestirici veya Elestirici Olmayan Dinleme: Elestirici bir dinleyici, daima
uyanik ve dikkatlidir. Konusan kimsenin diigiincelerini veya sunulan programin bildirisini
objektif bir tarzda degerlendirmeye calisir. Elestirici olmayan bir dinleyici ise ¢ok kez
sOylenenlerin tiimiinii mutlak dogru veya gercek olarak kabul eder ya da higbirini

benimsememe gibi bir egilim gdsterir.

5. Sempati veya Antipati ile Dinleme: Bazi dinleyiciler konusmaciy1 veya sunulan
sOzlii eseri sempati ile izlerler; bakis ve tavirlartyla 1yi niyetlerini belli ederler. Antipati
duygusunun etkisinde kalan dinleyiciler ise hem konusmaciya, hem konuya, hem esere

kars1 olumsuz bir tavir takinirlar.
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Umagan (2007: 152-153-154) dinleme tiirlerini etkili ve etkisiz ana basliklari
altinda ve birkag alt baglik halinde toplamaktadir:

I- Etkili Dinleme Tiirleri: Kars1 tarafin sodylediklerini anlamak icin bireyin

herhangi bir ¢aba sarf etmesi etkili dinleme tiirline girmektedir.

1. Goniillii Dinleme: Insanlarin hicbir tepkiye maruz kalmadan kendi istekleri
dogrultusunda katildiklar1 dinleme tiirtidiir.

2. Stratejik Dinleme: Dinleyicinin, konugsmanin ana fikri ile temasi arasindaki
baglantiy1 kurmaya calistigt dinleme tiiriidiir.

3. Amach Dinleme: Bilgiyi kaynagindan almak, bilgi sahibi ile yiiz yiize gériigmek
icin yapilan dinlemedir.

4. Haz Almak I¢in Dinleme: Bilgi yogunlugunun olmadigi, estetik kaygmin én
plana ¢iktig1 dinleme tiirtidiir.

5. Elestirel Dinleme: Dinlediklerinin dogrulugunu kontrol etme ¢abasi ile yapilan

dinleme tirudiir.

II- Etkisiz Dinleme Tiirleri: Dinleyicide motivasyonun tam saglanamadigi,

dinleyicinin zamani doldurmak amaci ile dinlemek zorunda kaldig1 etkinlik tiirleridir.

1. Goniilsiiz Dinleme: Derse ya da konuya ilgi duymayan; ama o etkinlige de
katilmak zorunda kalan kisilerin sergilemis olduklar1 bir dinleme tiirtidiir.

2. Antipatik Dinleme: Dinleyicilerin konusmaciya Onyargili yaklagmalari,
konugsmacinin biitiin hareketlerinden olumsuz anlam ¢ikarmaya ¢alistiklar1 dinleme
tirtidiir.

3. Yiizeysel Dinleme: Durumu idare eder vaziyette dinleme eylemini
gerceklestirerek konunun derinlemesine anlamlandirilmasinin  yapilmadigr bir
dinleme tiirtidiir.

4. Goriiniiste Dinleme: Dinleyicinin dinleme etkinligi yaptig1 goriilse bile,
dinleyici konusmaciin elbisesine, durusuna veya baska noktalara odaklasarak

tamamen konu ile baglantisini1 koparmasidir.
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Glines (2007: 92-93)’e gore de dinlemenin gesitli tiirleri vardir. Tiirkge 6gretiminde

ele alinan dinleme tiirleri asagida verilmektedir:

1. Metni Takip Ederek Dinleme: Ogretmen veya grenci tarafindan yapilan 6rnek
okumalarm, izlenmesi amaciyla yapilan dinleme tiiriidiir. {lkdgretimin basinda temel dil

becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan dinlemedir.

2. Sorgulayici Dinleme: Bir konusmada ifade edilen goriislerin nedenleri ile 6ne

stiriilen gerekgelerin tutarli olma durumunu sorgulayarak dinlemedir.

3. Yaratict Dinleme: Yaratici dinleme, iyi bilinen, anlasilan ve yorumlanan
Ogelerden hareket ederek yeni sonuclar bulmak, bir soruna ¢6ziim bulmak vb. caligmalar

icermektedir.

4. Pasif Dinleme: En kolay dinleme tiirtidiir. Dikkatli bir suskunlugu ve ¢ok az

cevap vermeyi icerir. Yani bu dinleme tiiriinde dinleyicinin katilimi ¢ok azdir.

5. Katihmh Dinleme: Buna aktif dinleme de denilmektedir. Aktif dinleme,
dinleyeceginiz grup veya konusmalara istekli olarak yogunlagsmak ve ne demek

istediklerini anlamaya caligmaktir.

6. Not Alarak Dinleme: Dinleme siirecinde 6nemli bilgileri not alma islemini

kapsamaktadir.

Sonu¢ olarak, dinleme tiirleri ¢esitli bigimlerde gruplandirilmaktadir. Bunlar
dinleme amacina, yontemine, siirecine ve diizeyine gore kullanilmakta ve farkli becerileri
gerektirmektedir. Tiim bu dinleme tiirlerinden en verimli olani, dinleyenin siirekli olarak

geribildirim stirecini kullandig1 etkin (aktif, katilimli, iletisimli, yansitici) dinlemedir.

Etkin dinlemede alici, duydugunu geri ileterek gondericiyi dogru anladigini ve
sOyleneni isittigini gosterir. Etkin dinleme sessizlik degildir. Alicinin ¢oziimleme isleminin
sonucunu kendi kelimeleriyle geri iletmesidir. Etkin dinleme, yanlis anlama ve
anlasilmalar1 ortadan kaldirmaktadir (Gordon, 1998: 42—43-45-46).
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Devito (1995)’ya gore etkin dinlemenin yararlar1 sunlardir:

1. Etkin dinleme, konusan kisinin anlatmak istediginin ne kadar dogru
anlasildiginin kontrol edilmesine yardim eder, anlami1 konusmaciya geri yansitarak, ona,
algilar1 dogrulama, aciklama ya da diizeltme firsati verir ve bu sayede, daha sonraki

mesajlarin konuyla ilgili ve anlamli olma sans1 artmaktadir.

2. Etkin dinlemeyle, konusan kiginin duygularinin kabul edildigi ifade edilmektedir.
Etkin dinleyici, konusan kisiyi kabul etmekte ve duygularina karsi gelmemektedir; bunun

yerine, anladigini empatik bir sekilde tekrar yansitmaktadir (Akt. Cihangir, 2004: 241).

Gordon (1998: 46-47) ise, etkin dinlemenin yararlarini sdyle siralamaktadir:

1. Etkin dinleme bireylerin bastirarak ya da unutarak kendilerine aci veren
duygularindan kurtulabilmelerine yardimei olmaktadir.

2. Cocuklarin olumsuz duygulardan korkmamalarina yardim etmektedir.

3. Etkin dinleme, kisilerin sicak iliskiler gelistirmesine yardim etmektedir. Ozellikle
cocuklarin dinleyen ya da konusana daha ¢ok yaklasip, ona sicak duygular beslemesine
yardimci1 olmaktadir.

4. Etkin dinleme g¢ocugun kendi kendine diisiinerek, sorununa kendi ¢oziimiinii

bulmasina yardim etmektedir.

Goriildugii gibi etkin dinleme, kisilerin birbirlerinin duygu ve diisiincelerini dogru
bir sekilde anlamalarin1 ve bireylerin yasadiklar1 sorunlarimi ¢ézmelerini saglamaktadir.
Ayrica etkin dinleme, konusan kisinin anlasildigini hissetmesini sagladigindan, kisiler
arasinda sicak bir iliskinin kurulmasina yardim etmektedir. Etkin dinlemeyle konusan kisi,
duygu ve diisiincelerini daha fazla incelemeye tesvik edilmektedir. Etkin dinleme yaniti,
konusan kisiye duygularini savunma zorunda kalmadan, tekrar gézden gecgirme firsatim
vermektedir. Etkin dinleme, anlamli ve karsilikli anlamaya dayanan bir iletisim siirecine

zemin hazirlamaktadir (Cihangir, 2004: 241-242).
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2.4.7. Dinleme Egitimi

Dilin dort temel 6grenme alani (okuma, dinleme, konusma, yazma) iginde en ¢ok
kullanilan1 dinleme becerisidir. Ancak dinleme becerisinin egitimi diger iicline gore daha
az Onemsenir. Bu, batili lilkelerin egitim sistemlerinde de boyledir. Bu yanilginin temel
sebebi, dinleme becerisini dogustan kazandigimiz diisiincesidir. Oysa son yillarda yapilan
arastirmalar, giinliik hayatta iletisim konusunda karsilagilan giicliiklerin basinda dogru

dinleme aliskanliginin kazanilmamasinin geldigini gostermektedir (Yalgin, 2002: 123).

Sekil 3. Dinleme Ogretimine Verilen Onem

Dinleme Konusma Okuma Yazma
Ogrenilen birinci ikinci ligtincii dordiincii
Kullanilan En Cok (%45) Cok (%30) Az (%16) En Az (%9)
Ogretilen En Az Az Cok En Cok

Yukaridaki tablodan da goriilecegi gibi ilk 6grenilen ve en ¢ok kullanilan beceri
olmasina ragmen egitim-6gretimi en az yapilan beceri dinlemedir. Oysa “ortalama zekaya
sahip 6grenciler arasinda, 6grencinin dinleme yetenegiyle basar1 derecesi arasindaki iliski,
bir Kisinin zeka diizeyiyle o kisinin basari derecesi arasindaki iliskiden daha yiiksektir”
(Sahin ve Aydin, 2009: 454).

Bireyler dinleme beceri ve aligkanligin1 bebeklikten zorunlu 6gretimin baglangicina
kadar genellikle gelisigiizel kiiltiirlenme siirecinde kendiliginden edinmektedirler. Ancak
bu diizeydeki 6grenmeleri bireyin, dinlediklerini tam ve eksiksiz anlamasi, ayirt etmesi ve
degerlendirmesi i¢in yeterli olamaz. Bazi insanlar dogustan 1y1 dinleyici olsalar da bunlarin

sayist azdir (Yangin, 1999: 33).

Yasamin her alanindaki iligkileri (okul, is, toplumsal iliskiler vb.) kusatan dinleme
beceri ve aliskanlig1 okuldncesi donemde de kendiliginden dogal bicimde edinilir. Ancak,
edinilen bu beceriler 6grencileri, dinlediklerini anlayan, ayiran, degerlendiren kisiler haline
getirmez. Bu nedenle Ogrencileri dinlediklerini anlamaya, ayirmaya, elestirip
degerlendirmeye gotiirecek beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasi gerekir (Sever, 2004:
11).
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Bireysel ve toplumsal yasamda okuma, konusma, dinleme esdegerde 6nem tasirlar.
Konusma, okuma ve dinleme iletisim siirecinin birbirini tamamlayan yénleridir. letisim
siirecinde kisiler kimi zaman konusan, kimi zaman okuyan, kimi zaman dinleyen
durumundadir. Bu nedenle kisilerin iyi okuma, iyi konusma ve iyi dinleme niteliklerini
kazanmalar1 gerekir. Diislinme, anlama, anlamlandirma, degerlendirme, kiyaslama, ayirt
etme yetenekleri, belli 6l¢iide gelismis, gelistirilmis bir dinleme yetenegine baghdir (Kog,

Miiftiioglu vd, 1998: 55).

Dinleme, iletisimin ve ogrenmenin en temel yoludur. Iletisim siirecinde,
O0grenmenin gerceklesmesi icin, “kaynak” tarafindan iletilenlerin “alic1” tarafindan
paylasilmasi gerekir. Alicinin iletilenlerden hareketle yeni yasantilar kazanabilmesi ise,
dinleme becerisindeki birikimiyle yakindan ilgilidir. Kaynak tarafindan sdze doniistiiriilen
bilgi, haber, tutum, duygu ve diisiincelerin algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve

yorumlanmasi bir takim bilgi, beceri ve aligkanliklar gerektirir (Sever, 2004: 10-11).

Dinleme siireci, iletisim siirecinin ¢ok onemli bir parcasidir ve iletisim, ¢ocuklarin
gordiikleri drneklerle pekismektedir. ilk yillarda ¢ocuklar zamanlarinin ¢ogunu anne ve
babalariyla gegirirler. Bundan dolayi, ¢ocuklarin iletisim becerilerini yapilandirmada anne
ve babalara da Onemli goérevler diismektedir. Bu gorevler su sekilde ifade edilebilir

(Yangin, 1999: 29-32-33):

1. Tlgili ve dikkatli olmahyiz. Cocuklar konusurken telefon, gazete, televizyon vb.
seylerle ugragsmaktan vazge¢meliyiz. Onlar anne ve babalarinin ilgili olup olmadiklarini
anlayabilirler. Cocuga, gergekten dinledigimizi gostermek i¢in onun gozlerine bakmaliy1z.

2. Cocuklar1 konusmaya cesaretlendirmeliyiz. Baz1 ¢ocuklar konusmak i¢in bir
baslangica ihtiya¢ duyarlar. Ondan okuldaki giliniinii anlatmasini isteyebiliriz. Cocuklar,
karsisindakiler anlattiklarin1 6nemli bulduklarinda, konusmaya daha hevesli olurlar.

3. Onlar1 ¢ok zamamimiz varmis gibi, sabirla dinlememiz gerekir. Konustuklar

yanlis da olsa, sozlerini kesmemeliyiz.

Cocuklarina 1yi birer dinleyici olarak 6rnek olamayan, ¢ocuklarin1 dinlemeyen anne
babalar cocuklarina dinleme aliskanligi kazandiramazlar. Cocuklart dinlemek, onlara
birgok yonden fayda saglayacaktir. Dinlemenin ¢ocuga saglayacagi faydalar sunlardir

(Navaro, 2003: 145-146):



61

1. Konusma yetenegi artar, kendisini daha iyi ifade etmesini 6grenir, kelime bilgisi
Zenginlesir.

2. Bir derdi varsa, bunu davranisla gostermek yerine (saldirganlik, hir¢inlik,
aglamak, i¢ine kapanmak gibi) soézle ifade ederek rahatlar, bu da hir¢inlagsmasina,
icine kapanip lziilmesine, daha ileride derslerini ve sosyal hayatini olumsuz
etkilemesine engel olabilir.

3. Anlasildigin1 hisseden g¢ocuk, kendini daha huzurlu ve rahat hisseder, bu da
cocugun kisisel ve sosyal gelisimine yardime1 olur. Cocugun kendine giiveni artar.
4. Cocuk ile anne veya baba arasinda bir yakinlik dogar, ¢ocuk onlara danisir ve
diyalog kurar.

5. Soyledikleri dinlenen ¢ocuk da, anne babasinin soziinii dinlemeye baglar.

Dinlemenin, okuma yazma gibi bir okul konusu olmadigini, bunun kendiliginden
olustugunu diisiinen pek ¢ok insan olsa da yapilan arastirmalar, dinledigini anlama
konusunda dogrudan egitim verilen Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin

gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir (Yangin, 1999: 33).

Dinleme egitimi ¢ok kiiciik yaslarda baslatilmalidir. Bu egitim anaokullarinda
baslamali ve her kademedeki &gretim kurumlarinda da siirdiiriilmelidir. Ulkemizde okul
oncesi egitim kurumlar1 heniiz yeterli saytya ulagmamigtir. Buna karsilik ilkdgretimdeki
okullagsmamiz tamamlanmus sayilir. Oyleyse ilkdgretimin birinci sinifinda dinleme egitimi
baslatilmalidir. Okumaya hazirlik devresinde Ggrencilere isittigini ayirt etme becerisini
gelistirecek bazi alistirmalarla ilk dinleme aliskanliklari kazandirilabilir. Ogretmenin,
cocuklarin yas ve ilgi seviyelerine uygun hikayeleri yiiksek sesle okumasi, okunanlar
tizerinde konusulmasi, basit dramatizasyon faaliyetleri, cocuklarimizin ¢ok erken yaslarda

dinleme becerisi kazanmalarma yardimci olacaktir (Ozbay, 2001: 14).

Dinleme aliskanligi kazandirmak icin ilk basvurulacak yol, 6grencilerin
¢evrelerindeki seslere dikkatlerini gekmektir. Cocuklarin ¢evrelerindeki sesler:

1. Dogada duyulan sesler. (Kus sesi, su sesi, gok giiriiltiisii vb.)

2. Biiyiik sehirlerde tasitlarin, fabrikalarin ¢ikardiklar sesler.

3. Insanlarin, hayvanlarin ¢ikardiklari sesler. (Ayak sesi, giilme, aglama sesleri vb.)

4. Bir seye vuruldugu veya bir seyin distiigi zaman c¢ikardigi sesler. (Cam

kirilmasi, teneke devrilmesi, varil yuvarlanmasi vb.)
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Birinci sinifta, 6grencilerin bu sesleri taklit ederek ¢ikarmalari veya bir seyin sesini
gozler kapali iken dinleyerek bunun ne sesi oldugunu soylemeleri istenebilir. Bu gesit
caligmalarla, ¢ocuklarin birbirinden farkli sesleri ayirabilmeleri saglanir, sesleri dinleme

merak1 uyandirilir (Oz, 2011: 156).

Kiigiik yaslarda baslayan dinleme egitimi, kisinin tim O6grenim donemlerini
kapsayan bir siirectir. Ogrencinin anaokulu, ilkdgretim yillarinda kazandigi dinleme
aligkanlig1 lise diizeyinde verilecek yeni bilgilerin ve yaptirilacak yeni uygulamalarin
yardimiyla daha da artirllmali ve iyi bir dinleme aliskanligi onun artik belirgin kisilik

ozelliklerinden biri olmalidir (Y1lmaz, 2007: 50).

[Ikogretim okullarindaki dinleme egitiminin amaglarini Demirel (1999: 33-34)

asagidaki sekilde ortaya koymaktadir:

1. Soylenen sozii, konu, zaman, yer, ad vb. kavramlari tam anlamak i¢in
dinleyebilme,

2. Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilme,

3. Arkadaslik, is ve diger insan iligkilerinde nezaketle dinleyebilme,

4. Bilgi, diisiince, haber almak i¢in dinleyebilme,

5. Bos zamanlarinda miizik dinlemeye aligma, tiyatro ve sinemadan, radyo ve
televizyondan yararlanmak i¢in kesintisiz dinleyebilme,

6. Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iliskisi kurabilme,

7. Dinledigi konugmanin ana diislincesini kavrayabilme,

8. Dinledigini degerlendirirken 6n yargilardan, kisisel sevgi ve Kkarsithk
duygusundan siyrilabilmek i¢in tarafsiz olabilme,

9. Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, gercek, yarali yonlerini secebilme,

10. Dinlediklerini cabucak degerlendirebilme,

11. Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusu gelistirebilmedir.

Kog, Miiftiioglu vd. (1998: 57), dinleme 6gretiminin amaclarini, ne dinledigini,
neden dinledigini bilen; dikkatini anlatilan, konusulan, okunan iizerinde toplayabilen;
anlatilani, konusulani, okunani, anlayip anlamadigini aragtiran, anlamak icin ¢aba gdsteren

ve degerlendirebilen 6grenciler yetistirebilmektir diye 6zetlemektedir.
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Glines (2007: 76) dinleme 6gretiminin amaglarini genel olarak sdyle siralamaktadir:

1. Dil Becerilerini Gelistirme: Dinleme Ogretiminin en Onemli amaci dil
becerilerini gelistirmektir. Dinleme becerilerini gelistirmek konusma, okuma, yazma gibi

diger becerilerin de gelismesine katki saglamaktadir.

2. fletisim Becerilerini Gelistirme: Dinleme, sozlii iletisim becerilerinin en énemli
0gesidir. Bu nedenle bireyin etkili bir iletisimci olmasi, dinleme becerilerini gelistirmesine
baglidir.

3. Ogrenme ve Anlama Becerilerini Gelistirme: Dinleme, bireyin
cevresindekileri anlamasi, izlemesi ve kontrol etmesini saglar. Bu durum bireyin

Ogrenmesini gelistirir.

4. Zihinsel Becerileri Gelistirme: Dinleme; diisiinme, anlama, sorgulama, sorun

¢ozme, degerlendirme vb. zihinsel becerileri gelistirmeye yardim eder.

5. Sosyal Becerileri Gelistirme: Dinleme aracilifiyla birey kendini ¢evreleyen
durumlarla etkilesir, i¢ine girer ve onlar1 anlar. Boylece birey baskalariyla iyi iliskiler

Kurma, is birligi yapma, ¢atigsmalari ¢6zme ve yonetme becerilerini gelistirir.

6. Zihinsel Bagimsizhk Becerilerini Gelistirme: Birey, dinleme yoluyla karar
verme ve se¢me, amaclarim gerceklestirme, ihtiyaclarimi ve haklarini takip etme

becerilerini daha kolay gelistirmektedir.

Dinleme etkinliklerinde 6grencilere kazandirilacak becerileri Yilmaz (2007: 57-58)

asagidaki gibi asamalandirmastir:

1. Hazirhik: Ogrencilere dinleme alaninda kazandirilacak becerilerin basinda
zihinsel hazirlik gelmektedir. Ogrencinin dinleme amacin1 belirlemesi, buna uygun ydntem
segmesi ve dinlemeye dikkatini yogunlastirmasi gerekmektedir. Bu ¢alismalar 6grencinin
hem dinlediklerini anlamasini, yorumlamasini, zihninde yapilandirmasini hem de zihinsel
becerilerini gelistirmesini kolaylastirict olmaktadir. Bunun i¢in 6grencilere ¢esitli sorular

sorulmakta ve dinleme amaci ile yontemini belirlemesine yardimer olunmaktadir.
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2. Anlama: ikinci asama anlama siirecidir. Bu siirecte dinleyici alinan bilgileri zi-
hinsel isleme tabi tutmaktadir. Burada dinleyici etkin olarak bilgiyi secer ve organize eder.
3. Degerlendirme: Ugiincii asama ise degerlendirme siirecidir. Burada dinleyici
mesaji (dinlediklerini) kendi diislince ve inanglar1 agisindan degerlendirir. Mesajin

dogrulugunu sorgular ve gelistirebilecek yollar iizerinde diisiintir.

Dinleme egitiminde en 6nemli faktor elbette ki 6gretmendir. Ogrencilerini iyi birer
dinleyici olarak yetistirmeye ¢alisan 6gretmenin bizzat kendisi iyi bir dinleyici olmalidir.
Eger Ogretmen, ders i¢i ve ders dis1 c¢alismalarinda, resmi ve 0Ozel temaslarinda
Ogrencilerine dinleme konusunda iyi birer 6rnek olamiyorsa yetistirdigi ¢ocuklarda iste-

nilen dinleme zevk, aligkanlik ve maharetlerini kolayca gelistiremez (Kantemir, 1997: 19).

Demirel (1999: 35)’e gore Ogretmenlerin iyi birer dinleyici yetistirmeleri

konusunda goz 6niinde bulundurmalari gereken dinleme ilkeleri asagidadir:

1. Dinleme egitimi kiigiik yaslardan itibaren baglamalidir. Ogretmenin yiiksek sesle
cocuklarin ilgi ve anlayis seviyelerine uygun oykiiler okumasi, okunan dykiiler iizerinde
konusulmasi ve dramatizasyon etkinlikleri 6grencilerin daha erken yaglarda dinlemeye
kars1 bir yatkinlik géstermelerini saglar.

2. Dinleme egitimi i¢in programm ve okulun her tiirli olanaklarindan
yararlanilmalidir. Ozellikle miizik ve konferans dinleme, film ve piyes seyretme, egitsel
kollarda gorev alma gibi 68rencilere dinleme zevk ve aliskanligi kazandirma bakimindan
¢ok onemlidir.

3. Dinleme egitiminin basarili olabilmesinde 6gretmen de iyi bir dinleyici olmalidir.

4. Dinleme egitiminde kasetcalar, TV, video gibi modern 6gretim araglarindan da
yararlanilmalidur.

5. Dinleme egitimindeki basari, kullanilan 6gretim yontemlerinin icerigine baghdir.

Sonug olarak dinleme egitiminde; dogumdan 6liime kadar en 6nemli dinleme tutum
ve davraniglarinin belirlenmesi; bu tutum ve davraniglarin gelistirilmesinde, egitiminde ne
tir etkinliklerin kullanilabileceginin ortaya konmasi; bu kapsamda uygun ders
materyallerinin gelistirilmesi, yaygnlastirilmas1 ve materyallerin etkililiginin siirekli
olarak izlenmesi, gereken durumlarda bunlarda diizenlemeler yapilmasi en 6nemli islem

basamaklari olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dogan, 2008: 266).
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2.4.8. Dinleme Becerisini Gelistirme Yollari

Dinleme becerisi diger becerilerden farkli olarak ¢ok erken yaslardan itibaren
gelismektedir. Son yillarda yapilan arastirmalara gore cocugun, hamileligin son iki ayinda
bazi sesleri isitmeye basladig1 ortaya ¢ikmistir. Dinleme becerisinin gelismesi, algilama
giiclinlin gelismesine paralel olarak 16 yasina kadar siirer. Kii¢lik yaslardan itibaren daha
cok cevresinde sectigi sesler duygularina, tutkularina, hayal giicline dayali1 algiladigi
seslerdir. Bu zamanla ergenlik cagina dogru bicim degistirerek ayrintilara, mantik
ilgilerine, sesler arasindaki diizenlilige, anlam ve mantik dokusuna dayali bir dinlemeye
dogru gider. Kendi diislincelerini katarak ve elestirerek dinleyebilme becerisini ¢ocuk ileri

yaslara dogru gergeklestirebilir (Yalgin, 2002: 124-125).

Dinleme becerisi diger dil becerileri olan, okuma, yazma ve konusma gibi
gelistirilebilir bir beceridir. Dinleme becerisinin gelisiminde ilk is aileye diismektedir.
Daha sonra ise okuloncesi egitim ve ilkdgretim asamalarinda, dinleme becerisi gelisimi

devam ettirilmelidir (Celebi, 2008: 18).

Dinleme egitimi, ¢ok kiiciik yaslardan itibaren sistematik ve planli bir bigimde
yapilarak gelistirilmelidir. Temel egitimin birinci asamasinda, ¢ocuga dinlediklerini dogru
kavrama bilincinin kazandirilmasi gerekir. Cocugun dinlediklerinin ne kadarini dogru
kavradigi, ne kadarimm1 kavrayamadigi ve bunun nedenlerinin bilinmesi hususunda
kendisine yardime1 olunmalidir. Ogretmenin yapacagi dinleme egitiminin temeli bu ilke

izerine kurulmalidir (Yalgin, 2002: 129).

Anlama becerilerinden biri olan dinleme, her smif seviyesi i¢in ayri bir 6neme
sahiptir. Ilkogretim birinci sinifta sesleri dinleyerek 6grenmeye baslayan ogrenci, iist
siniflarin her basamaginda bu becerisini gelistirmelidir. [lkdgretim alt1, yedi ve sekizinci
smnifa geldiginde ise diizeyine uygun ortalama 3040 dakikalikk bir konusmayi, bir
semineri, bir konferansi vb. rahatlikla dinleyip anlayabilmelidir. Dinleme ve anlama
egitiminin gerekliligi sadece Tiirkge dersi i¢in soz konusu degildir. Bir bireyin anlama
becerisinin gelistirilmesi, diger dersler i¢in de 6nemlidir. Bir problemin veya deneyin en
kisa siirede anlasilabilmesi, o bireyin anlama becerisi ile yakindan ilgilidir. Anlama
becerisinin gelistirilmesi ise biiyiik oranda Tiirk¢e derslerinin kapsami icine girmektedir

(Ozbay, 2008: 6).
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Tiirke dersinin o6nceligi olan calisma tarzi dinlemedir. Insan dili 6nce
cevresindekileri dinleyerek edindigi icin, bu dogal yola uygun olarak okulda da
Ogrencilerin karsisina cikartilacak ilk ¢alisma tarzi dinlemedir. Bu, ilkdgretim okullarinin
biitiin smiflarinin genel kuralidir. Ciinkii dinleme, smif i¢i ¢alismalarin dogal bir akisi
icerisinde gerceklestirilen Onemli bir parcasidir. Ogrencilerin birbirlerini dinlemesi,
ogretmenlerini dinlemesi ve Ozellikle de Ogretmenin 6grencisini, ona deger verdigini
gosterecek tarzda dinlemesi boyle bir egitimin kalici olmasi i¢in sarttir. Sanildiginin aksine
dinleme becerisi de smif igerisinde alinan egitimle gerceklestirilmektedir (Cemiloglu,

2001: 87)

Cocuklarin dinleme becerisini gelistirmede c¢ok basit ve somut kurallardan
baslanmalidir. ilk siiflarda cocuklara, once izleme ve dinlemenin 6n kosulu olan “uygun
oturma” aliskanligi 6gretilmelidir. Daha sonraki siiflarda Ogrencilere cesitli firsatlardan
yararlanilarak sistemli calismalarla dikkate bagli birtakim beceri ve aliskanliklar
kazandirilabilir. Bu beceri ve aligkanliklarla ilkokulu bitiren bir &grenci, bir konusmay1
dikkatle ve konusulan1 dogru anlayacak bicimde, gorgii kurallarina uyarak dinleyebilmelidir.
Cocuklarin dinleme becerisini gelistirmede On kosul, yapilacak etkinliklerde g¢ocuklarin
istekleri ya da ilgi duyduklari konulari, masal ve Oykiileri bulup simifa getirmektir (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 1997: 46-48).

Okulda dinleme ¢aligmalarinin faydali olmasi igin yerine getirilmesi gereken bazi
on sartlar vardir. Bunlar: Hazir bulunusluk, dikkat ve 6gretmenin rehberligidir. Derse
baslamadan evvel 6zellikle 6grencilerin dinlemeye hazir bulunmalar1 saglanmalidir. Her
ogretmen kendisine has bir {islupla (konuyla ilgili bir soru, fikra vb.) bunu yapabilir.
Ogrencilerin derse, konuya dikkatini toplamak da iyi bir dinlemenin 6n sartidir. Dikkati
dagmik bir &grencinin dinledigini anlamasi zordur. Ogrencilerin dinledikleri kisi veya
materyali gérmesi, ortamda sessizligin olmasi ve hepsinden 6nemlisi 6gretmenin iyi bir
dinleyici olarak rehber olmasi dinleme egitiminin vazgegilmez 6n sartlaridir (Umagan,

2007: 155).

[Ikdgretimde, birinci siniftan baslayarak 6grencilere dinleme beceri ve aliskanlig
kazandirma siirecinin temel ilkesi, bu becerinin edinilmesine yonelik caligsmalarin diger
dilsel becerilerin (konusma, okuma, yazma) kazandirilmasi etkinlikleriyle biitiinlestirilmesi

olmalidir (Sever, 2004: 11).
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Glines (2007: 87-89-90)’e gore dinleme becerilerini gelistirme bes asamada
gerceklestirilmektedir. Bunlar dinleme siireclerine gore dinleme Oncesi, dinleme ve

dinleme sonrasi basliklar1 altinda asagida verilmistir:

I. Dinleme Oncesi Asamasi: Dinleme &ncesi siirec dinlemeye hazirlik

calismalarini igermektedir. Bu ¢alismalarin ayrintilar agagida agiklanmaktadir.

1. On Hazirhk: Ogrencilerin dinleme ile ilgili etkinliklere baslamadan 6nce yaptig
genel hazirliklart igermektedir. Bunlar 6grencinin arag-gerecini hazirlamasi, materyal

secmesi, oturacag yeri belirlemesi vb. kapsamaktadir.

2. Zihinsel Hazirhk: Bu hazirligi gerceklestirmek icin 6n bilgileri harekete
gecirme, anahtar kelimelerle ¢alisma, metni tanima ve tahmin etme, amag, yontem ve

teknik belirleme ¢aligmalar1 yaptirilmaktadir.

II. Dinleme Asamasi: Dinleme siirecinde dinlemeyi anlama, bilgiyi zihinde
yapilandirma ve uygulama calismalar1 ger¢eklestirilmektedir. Bu ¢alismalar asagida sirayla

agiklanmaktadir.

1. Sozlii Anlama: Segilen amag, yontem ve tekniklere gore dinleme caligmalar
gerceklestirilmelidir. Metni dinledikten sonra 6grencilerden kendilerine ilging gelen bir
boliimii nedenleriyle birlikte anlatmalari, zihinlerinde canlandirarak gorsellestirmeleri
istenmelidir. Metnin tiiriine gore hikaye haritasi, duygusal, abartili sozler, gergek ve hayal
iriinii olanlar1 belirleme, karsilastirmalar yapma, varliklari, olaylari siniflama, metne

uygun bagliklar buldurma gibi ¢aligmalar yapilabilir.

2. Zihinde Yapilandirma: Konusmanin konusunu belirleme, konusmacinin
hareket ettigi noktalar1 belirleme, ana diisiinceyi ve yardimci disiinceleri bulma,
konusmacinin amacini yorumlama, bilgileri siralama, siniflama, iliskilendirme, diizenleme,
bilgileri yeniden kullanmak ve hatirlamak ic¢in zihninde diizenleme, anahtar kelimeleri
kullanma, karsilastirmalar1 ve 6rnekleri kullanma, 6n bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag

kurma vb. ¢aligmalar yapilabilir.
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3. Bilgiyi Uygulama: Bilginin aktarilmasi ve kaliciliginin saglanmasi igin
Ogrencinin 6grendiklerine iliskin kendi yasantisindan ve giinliik hayattan drnekler vermesi,
ortaya konulan sorunlar1 belirlemesi ve onlara farkli ¢oziimler bulmasi, metindeki
diistincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirlemesi, verilen
orneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgulamasi, 6grendikleriyle ilgili ¢ikarimlar
yapmasi, eksik birakilan metni tamamlamasi, kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri,
haberleri, diisiinceleri, reklamlar1 vb. sorgulamasi, ¢evresindeki sosyal olaylar

anlamlandirmasi ve yorumlamasi vb. ¢calismalar yaptirilmalidir.

III. Dinleme Sonras1 Asamasi: Dinleme sonrasi yapilacak c¢aligmalar biiyiik
oranda degerlendirme ¢alismalari  olmaktadir. Konusmada aktarilan  bilgileri
degerlendirme, konusma bi¢imini ve igerigini degerlendirme, nedenleri, sorunlar1 ve bakis
acilarini degerlendirme, sézel ve sozel olmayan ipuglarini degerlendirme, dinleme amacina

ulagsma durumunu belirleme vb. ¢caligmalar yapilmalidir.

Unalan (2006: 57-58) dinleme etkinliklerini, “Dinleme Oncesinde Yapilacak
Etkinlikler” ve “Dinleme Becerisini Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler” olarak ikiye

ayirmaktadir:

I. Dinleme Oncesinde Yapilacak Etkinlikler: Dinleme &ncesinde &gretmen,

ogrencilerin anlatilanlar1 kolayca anlamasi i¢in asagidaki etkinlikleri yaptirabilir:

1. Gorsel araglardan yararlanarak metnin konusunu sezdirebilir.

2. Metnin basgligin1 sdyleme, metinle ilgili resimler gosterme gibi ipuclar1 vererek
ogrencilerden konuyu kestirmelerini isteyebilir.

3. Ogrencilere, dinlemenin sonunda kendilerine sorular soracagini ya da sorular

vererek bunlari1 cevaplamalarini isteyecegini bildirebilir.

Dinleme-anlama ¢alismalarinda segilen metnin daha 6nceden okunmamis olmasi
gerekmektedir. Dinleme-anlama etkilesimini saglayabilmek igin metinler 1-5. siniflarda
iki, ii¢c kez; 6-8. smiflarda ise kisa metinler iki, uzun metinler bir kez tiimiiyle
dinletilmelidir. Dinleme sonrasinda dinlemenin gerceklesip gergeklesmedigi cesitli

etkinliklerle dlgiilmelidir.
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II. Dinleme Becerisini Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler: Dinleme becerisinin

gelistirilmesi amaciyla uygun zaman ve ortamlarda asagidaki etkinlikler yaptirilabilir:

1. Dinleme becerisi edinmenin giinliik hayattaki énemi konusunda 6grencilerin
tartigmalar1 saglanabilir.

2. Iginde bazi dil bilgisi ya da anlam yanlislar1 bulunan ciimleler okunarak, bu
ctimlelerdeki yanliglar buldurulabilir.

3. Dinlenen haber ya da agiklama yazilar1 ile bunlara ek olarak 6—8. siniflarda
diisiince yazilarinin igerigiyle ilgili sorular1 cevaplamalar istenebilir.

4. Radyo ve televizyondan giinliik haberlerin dinlenmesi/izlenmesi istenebilir.

5. Radyo ve televizyondaki oyun, konusma, goriisme vb. dinlemeleri/izlemeleri
saglanabilir.

6. Dinledikleri konferans veya toplantilar1 degerlendirmeleri saglanabilir.

7. Miizik dinlettirilip, sinema filmi ve oyun izlettirip bu dinleyip izledikleri miizik,
film ve oyunlar hakkinda konusmalar1 saglanabilir.

8. Kasetcalar, video vb. egitim araglarindan yararlanilmasi saglanabilir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi ile smif iginde izlenen Ogretim metot ve
teknikleri arasinda biiyiikk bir iliski vardir. Kiime ¢aligmalarina, simif tartigmalarina,
dramatizasyona ve Ogretmenin kisa agiklamalarina imkan veren bir Ogrenme ortami
icerisinde 0grencilerin eline hem konusma hem de dinleme icin sayisiz firsatlar gececektir.
Organizasyon ve liderlik alanlarinda yeterli bir 6§retmenin rehberligi altinda her ders saati,
yalniz 6gretmeni degil, arkadaslarin1 da dinleyen bagka ogrencilere de yararli ve zevkli
tecriibeler kazandirabilir. Boylece dinleme biitlin kurallariyla tipki konusma gibi sinif ici
caligmalarin dogal bir pargasi haline gelebilir. Ayrica 6gretmenler, ders dis1 faaliyetler
gergevesinde de ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirici firsatlardan yararlanabilirler.
Film veya tiyatro seyrettirme, egitsel kollarda gorev verme, konferanslara katilma vb.

(Kantemir, 1997: 20; Ozbay, 2001: 14).

Dinleme becerisinin egitimiyle ilgili etkinlikler uygulanmadan 6nce 6grencilere,
dikkat etmeleri gereken hususlar 6nemle hatirlatilmali; bu hususlarin etkinliklerin saglikli
uygulanmasit ve yapilan c¢alismadan beklenenlerin gergeklesmesi agisindan Onemi
vurgulanmalidir. Dinleme etkinliklerinin uygulanmas1 sirasinda 6grencilerin  dikkat

etmeleri gereken hususlardan baslicalart sunlardir (Dogan, 2010: 266—267):
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1. Dinleme etkinlikleri sirasinda Ogrenciler yalmizca dinlemelidirler. Cesitli
nedenlerden dolay1, isitemedikleri, anlayamadiklar1 noktalarla ilgili soru sormamalari
konusunda 6grenciler uyarilmalidir. Bir 6grencinin dahi konusmasi, 6gretmene veya bir
arkadasina soru sormasi, giiriilti yapmasi diger ogrencilerin dinlemelerini olumsuz
etkileyecektir.

2. Dinleme sirasinda gesitli nedenlerden dolayr dikkatten kagcan noktalar iizerinde
fazla durmamalarinin, metnin kalan bolimiini dikkatle dinlemelerinin yararli olacagi
Ogrencilere soylenmelidir.

3. Ogrencilere; etkinlik 6ncesi, siras1 ve sonrasinda dgretmenin tiim uyarilarina
uymalar1 gerektigi belirtilmelidir.

4. Ogrencilere, dinleme sirasinda &nemli gordiikleri hususlart not almalart
hatirlatilmali, alinan bu notlarin sorulan sorular1 cevaplamada kendilerine yardimci olacagi

vurgulanmalidir.

Yangin, “Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede ELVES Yonteminin Etkisi
(1998)” adli doktora tezinde ve Milli Egitim Bakanlhigi i¢in hazirlamis oldugu
“likdgretimde Tiirkce Ogretimi (1999)” adli calismasinda dinledigini anlama becerisini
gelistirmeye yonelik ¢esitli yontemlerden s6z etmistir. Asagida oncelikle bu yontemlerden
olan “ELVES Yéntemi”, “Truesdale’nin Tiim Viicutla Dinleme Ogretimi” ve “Muente’nin
Birlestirilmis Ogretim Siireci”nden bahsedilecek, daha sonra ise dinleme becerisini

gelistirmede kullanilabilecek baska yontem ve teknikler verilecektir.

2.4.8.1. ELVES Yontemi

Yangin (1999: 42-43-44), ELVES yo6ntemini asagidaki sekilde agiklamaktadir:

ELVES, Ingilizce “Excite”, “Listen”, “Visualize”, “Extend” ve “Savor”
sozciiklerinin bag harflerinin bir araya gelmesinden olusmustur. ELVES dinledigini anlama
becerisinin gelistirilmesi amaciyla tasarlanmig bir yontem olup, c¢ocuklarm okuma
heveslerini siirekli canli tutma amacini da giitmektedir. Baslangi¢ diizeyine yo6nelik olan
ELVES, c¢ocuklar uykuya yatmadan 6nce anne ve babalar tarafindan, Tiirk¢e derslerinde

ise dgretmenler tarafindan uygulanabilecek bir yontemdir.
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1. EXCIT (On Bilgilerin Hatirlanmasim1 Saglama- Dikkati Cekme-
Giidiileme): Metnin ¢ocuklara okunmasindan 6nce, ¢cocuklarin metnin igerigiyle ilgili 6n
bilgilerini ifade edebilecekleri bir tartisma ortami baslatilir. Okuyucu, ¢ocuklarin ilgili
deneyimleri, metnin ana diisiincesi, konusu ve yer alan karakterleriyle bagdastirarak
sorular yoneltir; tartismaya rehberlik eder. Tartismanin ardindan, tartismanin igerigi,
metnin basligi ve metinle ilgili resimden yola c¢ikarak, okuyucu c¢ocuklarin bazi

tahminlerde bulunmalarini ister.

2. LISTEN (Dinleme): Dinledigini anlama, dinleyici, mesaj ve dinlemenin
yapildig1 ortam birbiriyle ortiistiigii zaman basariyla gergeklesebilir. Oykii okunurken,
dinleyicileri tahmin yapmaya yonlendirmek gerekir. Metnin dinlenmesinden dnce ve metni
dinleme esnasinda, Ogrencilerden tahminlerde bulunmalarini istedikten sonra bu
tahminlerinin dogru ¢ikip ¢ikmadigini takip etmelerini ve sonucu jestlerle ya da mimiklerle

gostermelerini istemek, onlara dikkatle dinleme becerisi kazandirmaktadir.

3. VISUALIZE (Goriintiileme- Canlandirma): Cocuklara, anlam
cikarabilmelerinde yardimci olan 6nemli bir yol da kontrollii zihinsel canlandirmadir. Bir
Oykiiyii dinleyen her c¢ocuk, zihninde farkli imgeler goriintiileyebilir. Cocuklari,
zihinlerindeki bu imgeleri sozlerle ifade ederek paylagsmalari konusunda tesvik etmek

gerekir. Bu ayn1 zamanda onlarin sozlii anlatim becerilerinin de gelismesine katki getirir.

4. EXTEND (Gelistirme- Detaylandirma): Dinleyenler, zihinlerinde
depoladiklar1 bilgi ile dykiide gegen yeni bilgiler arasinda koprii (bag) kurabiliyorlarsa,
anlamdan en yiiksek diizeyde yararlaniyorlar demektir. Oykiiyii anlatan, dinleyenleri “etkin
anlam ¢ikaricilar”  durumuna getirecek sorular sorarak dinledigini anlamay1

kolaylastirabilir.

5. SAVOR (Oziimseme- Bellege Yerlestirme): Iyi bir yemek gibi, bir ykii de
yavag yavas sindirilmelidir. Dinleyenlerin, Oykiiniin yarattigi duygu ve diisiinceleri
aktarabilmeleri igin bir miktar zamana ihtiyaglar1 vardir. Oykiiniin bellege yerlestirilmesi,
dinleyenlerin dinleme siirecinde kaptiklart anlami yapilandirmalarina imkan verecek

etkinlikleri igerir.
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2.4.8.2. Truesdale’nin Tiim Viicutla Dinleme Ogretimi

Yangin (1999: 35-36), yontemde izlenmesi gereken asamalari su sekilde vermistir:

1. Ogrencilere dinleme ile duyma arasindaki farki agiklaymn. Ornegin; “Duymak
icin kulaklarimiza ihtiyacimiz vardir. Dinledigimizde ise daha fazla organlarimizi
kullanmak zorundayiz. Simdi odadaki bazi sesleri dinleyelim.” Dikkatli dinleme igin
sessizligi ve yogunlagmayi arttirin. Duyulan sesleri ve dinleme ile ilgili davranislari tartisin
ve analiz edin. Ogrenciler bu davramslari kendi ciimleleriyle tanimlamalidir. Ipucu
niteligindeki sorularla dogru cevaplarin gelmesini kolaylastirin ve cevaplari tahtaya yazin.
Bu davranislar tizerinde 6nemle durulmalidir: Sessiz ve sakin olmak, seslere dikkat etmek

ve dinlenenler hakkinda diisiinmek.

2. Bu asamada dinlemenin aktif dogasi iizerinde durmak gerekir. Bu aktif
davranislari, dinlemeyi somut, aktif ve gézlenebilir bir beceri haline getirmek i¢in viicudun
elle tutulur pargalarina gore dgretin. Bu somut dinleme davranislari su sekilde tartigilabilir:

“Beynimizle dinledigimiz zaman konugsmacinin ne dedigi hakkinda diistiniiriiz.
Dinlerken bunun hakkinda diistinmeye devam etmemiz gerekir. Dinlerken konusmaciya
bakarak, gozlerimizle dinleriz. Agzimizla dinlerken, sessiz oluruz. Konusmaci konusurken
sessiz oluruz, ¢iinkii konusursak dinleyemeyiz. Ayrica agzimizda bir sey olmamalidir.

Kalem ya da yaka cignerken dinleyemeyiz...”

3. Biitiin viicut davraniglarini gézden gecirin. Bunlar tahtaya listeleyin ya da bir
insan resmi ¢izip viicudun dinlemeyle ilgili pargalarini isaretleyin. Neyin iyi bir dinleme
davranisi olmadigina dair ornekler sorun. Cocuklar, pencereden disar1 bakmak, kalem
cignemek vb. kotlii davranislarin farkina varacaklardir. Bu tiir olumsuz Orneklerin
tartisilmas1 O6grencilerin, kotii dinleme davranislarini ayirt etmelerine ve tanimlamalarina

yardimci olur.

4. Biitlin viicutlartyla dinleyen 6grencilerin, dinlerken nasil goriindiiklerini anlatin.
Ogretmenlerin sadece Ogrencilerine bakarak, kimin iyi dinleyici oldugunu nasil
anladiklarini tartigin. Ogrencilere nasil dinlediklerini anlatmalarmi sdyleyin. Kendiniz bir
ad gelistirin ya da “biitlin viicutla dinleme” yi kullanin. Bunu tekrar edin ve her dersten

once 1yi dinleme davranislarini tesvik etmek icin diizenli olarak kullanin.
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2.4.8.3. Muente’in Birlestirilmis Ogretim Siireci

Yangin (1999: 39-40)’a gore dil; dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere
dort temel beceriden meydana gelmektedir. Bu becerilerden her biriyle ilgili etkinlikler
digerlerini yakindan ilgilendirmekte ve etkilemektedir. Bundan dolayi, bu dort beceriyle

ilgili etkinlikler bir arada yapilmalidir.

Bu yontemde oncelikle bir konu belirlenir. Belirlenen konuyla ilgili siras1 gelen
ogrenci disiincesini soyledikten sonra, ondan bunu tahtaya yazmasi istenir. Senenin
basinda onun ciimlelerini 0gretmen yazar;, o aynisini defterine yazar. Zamanla c¢ocuk
yazma becerisini kazanmaya basladik¢a, tahtaya onun i¢in yalnizca bir ciimle, daha
sonralar1 bir sozciik yazilir. Gerisini o yazar. Daha sonra her ¢ocuk ne yazdiysa onu okur.

Cocuklarin bu okumalar1 ayn1 zamanda onlarin kendi yazma diizeylerini gostermektedir.

Cocuk, konusulan sozciikleri duyuyor; yazarak ona dokunuyor ve onu goriiyor;
okurken onu tekrar goriiyor ve duyuyor. Baslangicta ¢ocuk, dinlemeyi 6greniyor, boylece
konusabiliyor. Bir seyler sOyleyebildigi zaman, onu yazabiliyor. Cocuk kendi i¢in 6nemli
olan bir seyi yaziyorsa bunu Ogrenecektir. Anlamli olan seylerin Ogrenilmesi daha

kolaydir.

2.4.8.4. Dinlerken Uyulmas1 Gereken Kurallarin Ogretimi

Kurallar, dil ile ilgili becerilerin ediniminde etkili unsurlardir. Dinleme becerisi
acisindan bakildiginda da 6grencilere 6nce nasil dinleyeceklerine iligkin kurallar dgretilir.
Daha sonra bu kurallara uygun dinlemelerine iliskin alistirmalar yaptirilir. Bu ¢aligmalar
ogrencilerin bu kurallara uygun dinlemeyi aligkanlik haline doniistiirmeleri icin devam
eder. Ogrencilere kurallar1 &gretirken sunus yoluyla ya da bulus yoluyla 6gretme
stratejilerinden biri izlenebilir. Hangi strateji izlenirse izlensin su konulara dikkat etmek
gerekir: Bir derste iki ii¢ kuraldan fazlasini 6gretmek dogru olmaz. Kurallart giinliik
yasamdan bol Ornekler vererek somut halde sunmak gerekir. Kurallar bilgi diizeyinde
verildikten sonra, hemen arkasindan Ogrencilere buna neden uymak gerektigi

kavratilmalidir (Yangin, 1999: 36-37).
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2.4.8.5. Okuma- Dinleme Cahsmalari

Ogretmen, ¢ocuklarin seviyesine uygun, ilgi ¢ekici bir metni sinifa getirir ve metni
yiiksek sesle okur. Okudugu metinde gecen ana ve yardimci fikirlerin veya baska
hususlarin tespiti icin onlara metinle ilgili sorularin bulundugu bir kagit dagitir.
Ogrencilerden bu kagittaki uygun yerlere sorularin cevaplarini yazmalarim ister. Cevapla-
ma iglemi bittikten sonra metni tekrar okur ve Ogrencilerin kendi kendilerini kontrol
etmelerini saglar. Metin okunurken 6grencilerin kagidir dolduracaklari i¢in dikkatle dinle-

meleri gerekecektir. Bu da onlarin dinleme becerilerini gelistirecektir (Ozbay, 2001: 12).

Yangin (1999: 34)’a gore dil ile ilgili etkinliklere aktif katilim, anlamanin, konugma
dilinin ve anlattmin gelismesini saglamaktadir. Cocuklarin hikdyenin yeniden
yapilandirilmasina  aktif olarak  katilmalari, onlarin  hikayeyi  kavramalarini
kolaylagtirmaktadir. Yeniden yapilandirma ile kast edilen, ¢ocuklarin hikaye hakkinda
bireysel olarak diistinmeleri ve hikayenin goriintiilerini sirayla diizenlemeleridir. Cocuklar
kendi kendilerine mantikli olarak olaylari yeniden yapilandirdiklarinda ve goriintiileri
diizenlediklerinde hikdyenin igsel bir sunusunu yapmaktadirlar. Ogrencilerin hikdyenin
yeniden yapilandirilmasinda rol alarak aktif olarak katilmalari, hikdyenin kavranmasini ve

hikaye anlatma becerisini anlamli bir sekilde arttirmaktadir.

Demirel (1999: 36-37)’e gore dinleme 6gretiminde izlenecek sira asagidadir:

I. Dinleme Oncesi Etkinlikler

1. Tanitma: Dinlenecek konu hakkinda genel bilgi verilir.

2. Kestirme: Konu hakkinda tahminde bulunma. Dinlenecek konunun baghigi
sOylenir, resim ve ipuclari verilerek metnin kestirilmesi istenir.

3. Sahnenin Olusturulmasi: Dinlenecek metinde gegen olayin gorsel araglarla
canlandirilmasidir. Bunda amag, 6grencilerin duyduklarin1 gorsel olarak da gdrmelerini
saglamak, boylece metni daha iyi anlamalarma yardimci olmaktir. Bunun i¢in resim,
fotograf, ¢izgi resim ve posterler kullanilir.

4. Yeni Sozciiklerin Ogretimi: Dinlenecek metinde gecen yeni sdzciikler ve
gerekirse yeni climle yapilar1 Ogretilir. Yeni Ogrenilen sozciikler, bilinen climle

kaliplariyla, yeni ciimle kaliplar1 da bilinen sozciiklerle 6gretilmelidir.
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5. Amach Dinleme: Dinleme etkinlikleri amagli yapilmalidir. Metinler, amaclh
dinlemeyi saglayabilmek icin baglangi¢ diizeyinde {li¢ kez dinletilmeli ve daha sonra

ogrencilerin dinlemeleriyle ilgili genel sorulara cevap vermeleri istenmelidir.

I1. Dinleme Anmindaki Etkinlikler

1. Ogretmen metni yiiksek sesle okur. Ogrenciler, kitaplar1 kapali dgretmeni dinler.

2. Ogrencilerden metni dinlerken farkli tonlama ve vurgulamalara dikkat etmeleri
istenir.

3. Ilkdgretim 1. 2. ve 3. simflarda dgrencilerin dinlediklerini tekrar etmeleri istenir.

4. Ogrencilerin amagl dinleme sorularina cevap verebilmeleri icin dinlediklerini

not etmeleri istenir.

I11. Dinleme Sonrasi Etkinlikler

1. Dinlenen metin ile ilgili ayrintili sorulara cevap verilir. Bu ¢alismanin siif
diizeyine gore paragraf paragraf yapilmasinda yarar goriilmektedir.

2. Dinlenen metnin sozlii ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.

3. Giris ve gelisme kismi dinlenen bir hikdyenin sonu¢ kisminin tamamlanmasi
istenir.

4. Metni dinlerken ya da dinledikten sonra duyulanlari resimle ifade etmeleri
istenir. Ogretmen okurken ya da okuduktan sonra dgrenciler resim ya da sekil cizer.

5. Dinlenen metin ile ilgili resimlerin ya da ciimlelerin olay sirasina gore dizilmesi
istenir.

6. Dinlenenleri yazma ya da dikte etme etkinliklerine yer verilir.

7. Duyulan eksik ciimleler tamamlanur.

8. Dinlenen metne uygun baslik onerilir.

9. Metinde bos birakilan yerleri doldurma ¢alismalarina yer verilir.

Cocuklara yiiksek sesle okuma yapma olduk¢a yararli bir yoldur. Bu, sozciikleri
metin i¢inde duyan dinleyicilerin sdzclik dagarcigini arttirmakta; onlara kendilerini ifade
etmek i¢in ¢esitli yollar sunmakta; onlarin dinleme becerilerini gelistirmekte; dinlemedeki

dikkat siirelerini uzatmakta ve dinleyicileri okumaya tesvik etmektedir (Yangin, 1999: 35).
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[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2005)’nda dinleme ¢alismalarinin nasil
yapilmasi gerektigi su sekilde agiklanmaktadir: “Bu asamada belirlenen amag¢ ve yonteme
gore Ogretmenin metni okumasi ve Ogrencilerin de okunan metni dinlemeleri
gerceklestirilmelidir. Dinleme sirasinda belirlenen amag, yontem ve tekniklere gore
caligmalar yapilmalidir. Katilimli dinleme yapilacaksa tahmin, soru sorma gibi
etkinliklerin nasil yapilacag1 6grenciye agiklanmalidir. Dinleme i¢in kullanilacak metinler,
Ogrencinin ders kitabinda olmayan, ogretmen kilavuzunda verilen metinler olmalidir.
Dinleme i¢in okuma metinleri de kullanilabilir. Boyle durumlarda 6grencinin okumadigi
metinler tercih edilmeli ya da 6grencilerin 6dnceden okuyup okumadiklari kontrol edilerek
tahmin calismalar1 yaptirilmalidir. Dinleme metinleri 6gretmen tarafindan okunmali ve
ogrencilerin dinlemeleri saglanmalidir. Ogretmen, &rnek okuma yapmalidir. Ogretmen,
okurken metnin can alict noktalarinda durarak 6grencilerden metnin sonrasini tahmin
etmelerini istemelidir. Tahminleri not ettirilip dinleme sonrasi tahminlerinin dogruluklari
kontrol edilmelidir. Dinleme sirasinda ¢esitli sorularla &grencinin dikkati metne

yogunlastirilmali ve ¢alisma sonuna kadar bu dikkatini siirdiirmesi saglanmalidir” (Vural,

2005 76).

Dinleme c¢alismalarinda kullanilacak metinlerin yapisina da dikkat edilmelidir.
Dinleme metinleri; climlenin uzunlugu, anlam1 bilinmeyen kelimelerin sayisi, mesajlarinin
acikligt vb. unsurlar g6z oniinde bulundurularak belirlenmeli, 6grenci seviyesi goz ardi
edilmemelidir. Kisacas1 egitim materyalleri segilirken, hazirlanirken merkezde hep 6grenci
olmalidir. Dinleme ¢alismalarindan ancak bu sekilde beklenen verim elde edilebilir

(Dogan, 2008: 265).

2.4.8.6. Sesli ve Goriintiilii Araclarin Kullanilmasi

Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmede bilgisayar, televizyon, radyo, teyp,
CD calar vb. sesli ve goriintiilii araglardan yararlanmak gerekir. Ozellikle okuma-dinleme
calismalarinda siir, masal, hikdye vb. metinler sesli araglardan dinlettirilebilir ya da

gorlntiilii bir sekilde seyrettirilerek farkli yontemde bir dinleme egitimi gerceklestirilebilir.

Ulkemizin taninmus sanatgilarmin, sporcularmin, bilim adamlarinin yaptiklari radyo
veya televizyon konusmalarimin ses bantlarini sinifa getirip 6grencilere dinlettirmek de

dinleme becerisini gelistirici ¢alismalar arasinda kabul edilmektedir (Yalgin, 2002: 131).
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Ogretmen, egitim teknolojisinden mutlaka yararlanmalidir. Ogretim araglarindan
bazilar1 iyi dinleme aliskanhigi kazandirmada ogretmenlere yardimci olabilir. Iyi bir
dinleme becerisi gelistirebilmek igin hafizanin sesleri birbirinden ayristirmasi sarttir.
Sesleri ayristirma egitiminde kullanilabilecek isitsel araglarin basinda teyp ve radyo gelir.
Ayrica gorsel-isitsel araglardan olan televizyon ve videodan da yararlanilabilir. Degisik
sesler banda kaydedilerek Ogrencilere dinletilir. Bunun igin degisik araba sesleri, kus

sesleri, miizik vb. tercih edilebilir (Ozbay, 2001: 13).

Gerek temel egitim birinci basamakta, gerekse temel egitim ikinci basamakta
Ogrencilerin diizeyine gore basitten karmasiga dogru; degisik varliklara ait sesleri banda
alan 6gretmen, bunu sinifa getirerek dgrencilere dinletip birbirinden ayirmalarini saglama
calismasi yaptirabilir. Boylece Ogrenciler dinledikleri sesler arasindaki farkliliklardan
hangi sesin nasil bir varliga ait oldugunu anlama becerisini gelistirir. Ayrica dinleme,
dikkatini bir nokta iizerine yogunlastirma ve o yogunlukta uzun siire kalma becerisini

gelistirir (Yalgin, 2002: 131).

2.4.8.7. Drama

Dinleme egitiminde en ¢ok kullanilan yontemlerden biri de dramadir. Drama,
cocugu gelistiren ve yetistiren basli basina bir egitim alani, ayn1 zamanda yaraticilig
gelistiren etkili bir yontemdir. Drama, bireyler arasinda dolaysiz bir iletisim ve etkilesim
saglar. Drama; bir olayi, oyunu, yasantiy1 tiyatro tekniklerinden yararlanarak, gelistirerek
canlandirmaktir. Egitimde dramanin 6nemi su sekilde Ozetlenebilir (Bayram vd., 2004:
7-23-24):

1. Hayal giiclinii gelistirir.

2. Bagimsiz diistinebilmeyi saglar.

3. Is birligi yapabilme zelligini gelistirir.

4. Sosyal ve psikolojik duyarlilik yaratir.

5. Dort temel dil becerisini (dinleme, konusma, okuma, yazma) kazandirir, dilin
kullanim alanlarin1 ve kalitesini zenginlestirir.

Dil geligimi ile ilgili hedeflenenler su sekilde belirtilmistir:

- Konusmada giiven

- Konusma becerisinde gelisme

- Sozciik dagarciginda gelisme
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- Diisiincelerin yazil1 ve sozlIii anlatiminda gelisme

- Dinleme becerisinde gelisme

- Farkli sosyal rol ve statiilere iligkin degisik dil bigimlerini kullanabilme
- Okuma becerisini gelistirme

- Yazma becerisini gelistirme

6. Sozel olmayan iletisimin 6grenilmesini saglar.

7. Yaraticilik ve estetik gelisimini saglar.

8. Etik degerlerin gelismesine olanak saglar.

9. Kendine giiven duyma, karar verme becerilerinin gelismesini saglar.

10. Farkli olay ve durumlarla ilgili deneyim kazandirir...

Demirel (1999: 93-94) drama tekniginin yararlarini su sekilde siralamaktadir:
1. Problem ¢6zme ve iletisim kurma yetenegini gelistirir.

2. Etkili ve dikkatli dinleme yetenegini gelistirir.

3. Kisinin kendine olan gilivenini arttirir.

4. Anlama yetenegini ve yaraticiligi arttirir.

5. Akict konugmay1 gelistirir.

6. Dile hakimiyeti ve iyi ifade yetenegini gelistirir.

7. Bilgilerin etkin kullanimini1 saglayarak onlar1 pekistirir.
2.4.8.8. Dikte Calismalari

Dikte c¢aligmalari, Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla
yaptirilabilecek  etkinlikler —arasindadir. Ogrenciler dikte ¢aligmasinda  dinlemek
zorundadirlar. Dikte ettirilen metnin uygun uzunluklarda boliinerek okunmasi ve okunan

boliimlerin tekrarlanmamasi, ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalarini saglayacaktir.
(Kocaadam, 2011: 15).

Zaman zaman dikte yOnteminin kullanilmasi ile Ogrencilerin dinleme
becerilerindeki gelismeler de Glgiilebilir. Dikte yontemi ayni zamanda ¢ocuklarin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde de yararli bir yontemdir. Dikte edilen metnin daha sonra
diizeltilmesi yaninda, kimin daha hizli ve dogru dikte edecegi konusunda sinif i¢inde bir

yaris havasi grencilerin motivasyonunu artirabilir (Yal¢in, 2002: 129-130).
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2.4.8.9. Dinleneni Yazma Calismalari

Dinleme becerisinin egitimi ile ilgili yapilan caligmalarda ses kayit cihazlar
kullanilmaktadir. Cocuklara ilgi ve diizeylerine uygun, daha 6nce sozlerini bilmedikleri
sarkilar dinletilmekte ve ¢ocuklardan sozlerini yazmalari istenmektedir. Cocuklarin hepsi
sarki sozlerini tam ve eksiksiz yazincaya kadar sarki dinletilmeli, tam yazamayanlarin

yazamama sebepleri bulunarak 6grenciye anlatilmalidir (Yalgin, 2002: 129).

Ogrencilere siir dinletme ¢alismas1 da yaptirilabilir. Bir kayit cihazina énceden
kaydedilen siir, tipk1 sarki dinletme etkinligindeki gibi 6grencilere dinletilerek onlardan
tamamint yazmalari ya da bos birakilan kisimlari tamamlamalar1 istenebilir. Ayrica
ogrencilerden, dinledikleri siire yonelik hazirlanan sorulara cevap vermeleri de istenebilir.
Imkanlar dahilinde dinletilecek siirin kendi sairinin sesinden olmasi, dgrencilerin hem

dikkatlerini ¢ekecek hem de o saire ilgi duymalarini saglayacaktir (Kocaadam, 2011: 15).

2.4.8.10. Bosluk Doldurma Cahismalari

Ogretmen, ¢ocuklarin ilgisini cekebilecek ve ayn1 zamanda iginde egitici unsurlar
bulunan bir metni alarak, bu metin iizerinde bazi kelime ve anlam kaliplarini silip
Ogrencilerine dagitabilir. Kendisi metni okurken ilgili yerlere uygun kelime veya soz
gruplarin1 yazmalarin1 ister ve daha sonra dogrusunu bulma c¢aligmasi yaptirabilir.
Dogrusunu bulma g¢alismasi sonunda 6grencilerin yaptiklar: hatalari ilgili metnin altina
cikarmalarin1  isteyerek kendi hata sayilarimi  bilmelerini  ve ilerde yapilacak

uygulamalardaki gelismesini adim adim izlemesini saglayabilir (Yal¢in, 2002: 129).

Bu ¢alisma ile dilin kaliplarin1 dinleterek anlama becerisi kazandirma faaliyeti de
yaptirilabilir. Ogretmen, bazi dil kaliplarmin iizerinin kapatildigi bir metni 6grencilere
dagitir. Bu kaliplar mesela, ne....ne, ya....ya, -an, -en, -dan, -den olabilecegi gibi kelime
seviyesinde de olabilir. Edatlar ve son ekler kapatilirsa ¢ocuk hizla okunani anlayabilir.
Ciinkii bunlar dilimizin en zengin unsurlarindandir. Climlenin anlamini bunlar saglar.
Ogrenci metni dinlerken iistii kapatilmis kaliplari, ekleri, kelimeleri tamamlar. Bdylece
kalib1 6grenmis olur. Boyle bir metni 6grencilere dagitmadan da okuyabilir ve dinleyip
tamamlamalarini, dolayisiyla anlamalarin1 saglamaya calisabiliriz. “Metni okuyorum,
metindeki eksik yerleri siz tamamlayacaksiniz.” deyince biitiin sinif dinleme merkezini

psikolojik olarak hazirlar (Ozbay, 2001: 13).
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Yukarida belirttigimiz sarki dinletme c¢aligmalari, sarkinin sdzleri iginden anahtar
sO0z gruplar ¢ikarilarak, 6grencinin sarkiyr dinlerken bu bosluklart doldurmasini isteme
seklinde de yapilabilir. Bu durumda dilin yap1 6zellikleri goz oniinde bulundurularak
sarkinin ana s6z gruplarinin ¢ikarilmasi ve ona gore dinletilmesi saglanmalidir. Bu sekilde
anlam gruplarini olusturan yapiya kulak verme aligkanliginin kazandirilmigs olmasi
cocugun dinlediklerini daha hizli kavramasimna sebep olacaktir (Yal¢in, 2002: 129).
Demirel (1999: 37)’e gore Ogrencilerden eksik birakilan ctimleleri tamamlamalar1 da
istenebilir. Hatta aym1 ¢alisma, giris ve gelisme kismi dinlenen bir hikdyenin sonug

kisminin tamamlanmasi seklinde de yaptirilabilir.

2.4.8.11. Ornek Durumlar Gelistirme Cahsmalar

Zaman zaman Ogretmen, Ogrencilerin kendi yas gruplarinda sik karsilastiklar:
problemlerle ilgili 6rnek durumlar gelistirip, bunu sinif icinde okuduktan sonra tartismaya
acabilir. Boylece oOgrencilerin benzer durumlar karsisinda dogru hareket etmelerini
saglayacak ¢Ozliim yollar1 yine tartisma sirasinda Ogrencilere buldurularak dolayli bir
egitim verilebilir. Bu yontem, &grencilerin dinlerken dikkatlerini toplamalarinda ¢ok
Oonemli yararlar sagladig: gibi, beynin sol {ist yarisinda yer alan problem ¢dzme becerisini
de gelistirmektedir (Yalgm, 2002: 130-131). Egitim ¢alismalarinda giinlik hayattan
ornekler iizerinde durmak son derece 6nemlidir. Ancak bu sekilde yapilan bir dinleme
egitimi, okul hayatinin ve giinliik hayatin biitliniinii kapsayacak sekle doniisebilir.
Boylelikle verilen egitim oOgrenciler agisindan daha anlamli hale gelecek ve bu egitim

amacina ulasacaktir (Dogan, 2010: 266).

2.4.8.12. Gorsellestirme

Dinleme esnasinda Ogrenciler hayal giiclerini de kullanarak dinlediklerini
zihinlerinde resimlestirmelidir. Pek ¢ok hikaye zengin detay ve tanimlayici ifadelere yer
vermektedir. Cocuklar bunlar {izerinde diisiinerek zihinsel goriintiiyli olusturmali ve
dinlemeden sonra da onu kagida dokebilmelidir (Yilmaz, 2007: 59). i¢sel canlandirmalar
ve ilgili resimlerin sunulmasi bir climlelik diiz yazilarin 6grenilmesini kolaylagtirmaktadir.
Gorsel canlandirma hatirlamay1 kolaylastiran giiglii bir yardimeidir. Cocuklara metinlerle
ilgili resimler ¢izdirmek, onlarin igsel canlandirma yapma becerilerini gelistirmektedir

(Yangin, 1999: 35).
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2.4.8.13. Hikaye Haritasi

Ogrencilerin ~ dinleme becerilerini  gelistirmede hikdye haritalarindan da
yararlanmak gerekir. Hikaye haritasi, bir hikayedeki karakterlerin, olay, zaman ve yer
kavramlarinin  birbirleriyle iliskilendirildigi semalardir. Onceden hazirlanan hikaye
haritasi, hikdye Ogrencilere dinletildikten sonra dagitilir ve oOgrencilerden bu semayi
doldurmalar1 istenir. Boylece 6grencilerin hem dinleme becerilerinin gelistirilmesinde hem

de kalic1 6grenmelerin saglanmasinda fayda saglanmis olur.

Ogrenciler dinledikleri metinlere gdre organizasyon yapabilmeli veya uygun
organizasyonlar1 kullanmalidirlar. Ornegin hikdye dinlerken hikaye haritasindan yola

¢ikarak dinlenilenler organize edilebilir (Akyol, 2006: Akt. Yilmaz, 2007: 59).

Bir metni anlamak icin, metinde yer alan kahramanlarin kimler olduklarini, i¢ ve
dis Ozelliklerini, diisiincelerini, neleri neden yaptiklarini, bunun sonucunda nasil bir
durumla karsilastiklarini, olayin gectigi yeri ve zamani, olayin nasil basladigini, nasil
gelistigini ve nasil sona erdigini 6grenmek gerekir. Bir metinde kisi, yer, zaman ve olayin
akis1 biitiinii anlamlandiran unsurlardir. Bunun i¢in 6grencilere bir metni anlamak ig¢in
dinlerken, bu unsurlara ve bunlarin birbirleriyle iliskilerine dikkat etmeleri gerektigi
ogretilmelidir. Ogrenci dinlerken nelere dikkat etmesi gerektigini bilmeli, buna gore

dinlemelidir (Yangin, 1999: 52).

2.4.8.14. Oyunlar

Oyun, kisiligin gelisimi siiresince diger insanlarla paylasarak, taklit ederek
gerceklestirilen ve yasamin temel dayanagi olan 6nemli bir etkinliktir. Oyun; 6grencinin
hayal giiclinii gelistirir, dil gelisimini saglar, insanlar arasi etkilesimi artirir. Cocugun kendi
bedenini tanimasina yardime olur, dikkatini toplamasin1 saglar (Bayram vd., 2004: 18). Bu
nedenlerden dolayr Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirirken mutlaka oyunlardan
faydalanmak gerekir. Ornegin; giinliik yasamda dinleme-konusma siirecini 6rneklendiren
cesitli yasam durumlart (selamlagsma, karsilikli konusmalar, telefon goriismesi vb.)
ogrenciler tarafindan sinif ortaminda oyunlagtirilip, bu oyunlastirma siireci dinleme ilkeleri

acisindan degerlendirilebilir (Sever, 2004: 12).
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2.4.9. Tiirkce Programinda Dinleme

Giiniimiizde kullanilan “Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar
I¢in)” 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot uygulamasi yapilmis, 2005-2006 egitim-

ogretim yilindan itibaren ise tiim okullarda uygulanmaya baslanmaistir.

Ulkemizde 2005 yili programiyla birlikte daha once anlama &grenme alani
igerisinde yer alan dinlemenin tek basina bir 6grenme alani olarak yeni programda yer
almasi; uzun yillardir ihmal edilen bu becerinin kazandirilmasi agisindan oldukca
onemlidir. Tiirkce derslerinde Ogrencilerin “dinledikleri” tam ve dogru olarak anlama

becerisi kazanmalari gerekir (Oz, 2011: 155).

MEB (2006: 5), Tiirkce Ogretim Program Kilavuzu’nda dinleme alaniyla ilgili su
aciklamalara yer verilmistir: “Programda, dinleme/izleme 6grenme alani; 6grencilerin iyi
bir dinleyici/izleyici olabilmesine yonelik olarak hazirlanmis diizeye uygun kazanimlar ile
bu kazanimlar1 hayata ge¢irmeye yonelik etkinliklerden olusmaktadir. Programin bu
boliimii “dinleme/izleme kurallarini uygulama, anlama ve ¢6ziimleme, degerlendirme, s6z
varligmi gelistirme ve etkili dinleme/izleme aligkanligi kazanma amagclarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin diizeylerine yonelik olarak hazirlanan kazanimlarin uygun
etkinliklerle desteklenerek uygulanmasi, 6grencilerin etkili iletisim kurmalarini ve toplum
hayatina aktif birer dinleyici/izleyici olarak katilmalarin1 saglayacaktir. Asamali bir siireg
izleyen bu siralamanin takip edilmesi, dinleme/izleme etkinliklerinin amacina ulagsmasin
ve Ogrencinin toplum hayatina aktif bir dinleyici/izleyici olarak katilmasini saglayacaktir.
Boylece Ogrencilerin iletisim kurma becerileri gelisecektir. Dinleme/izleme siirecinin
amacina ulasabilmesi i¢in yapilan tiim dinleme/izleme etkinliklerinin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu amagla programda 6grencilerin kullanacaklari degerlendirme olgiitleri
ile yapilan etkinlikleri degerlendirmeye yonelik formlar yer almaktadir. Bu formlarin
kullanilmast  dinleme/izleme siirecini verimli kilacak ve Ogretmene nesnel bir

degerlendirme imkan1 saglayacaktir.”

2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi, “dinleme” yi ayr1 bir 6grenme
alan1 olarak ele alan tek programdir. “Genel Amaglar” da dinleme iginde diisiiniilebilecek

maddelerle 6grencilerin:
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“Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerilerini
gelistirmek; zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerini gelistirmek; kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini

gelistirmek.” amaclanmaktadir.

“Ogrenme Alanlar” basligi altinda Tiirkge 6gretim programi; dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak iizere bes 6grenme alani lizerine

yapilandirilmakta ve dinlemeyle ilgili su bilgilere yer verilmektedir:

“Dinleme seslerin ve konusmalarin zihinde anlamlandirildigi karmasik bir siirectir.
Bu siire¢ isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan olugmaktadir.
Ancak dinleme, isitmeden farkli olarak dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma gibi
zihinsel iglemleri de gerektirir. Bu nedenle dinleme, amagli zihinsel etkinliktir. Dinleme
siireci ses ile sozel uyaricilarin isitilmesiyle baslamaktadir. Ikinci asamada uyaricilara
dikkat yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli olanlar se¢ilmektedir. Secilen bilgi ve
diisiinceler anlama, siralama, siniflama, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi
cesitli zihinsel iglemlerden gegirilmektedir. Ardindan bunlar, kisinin zihinsel yapisina gore
anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada 6nceki bilgilerle yeni bilgiler iliskilendirilmekte,

sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir.” (Ozbay ve Melanlioglu, 2012: 90-91)

Son programa gore Tiirkce derslerinde ii¢ farkli kitap kullanilmaktadir. Bunlar;
ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitab ve dgrenci galigma kitabidir. Ogretmen kilavuz
kitaplari, uygulanacak yontem ve tekniklerle birlikte dersin islenisi ile ilgili yonergeleri de
icermektedir. Bu durum o6gretmenlere sinif ortaminda neyi, nasil yapacagi konusunda
kolaylik saglamakta ve kilavuzluk islevini yerine getirmektedir. Ders kitaplarinda
kullanilan metinler, temalara gore ve konusma, okuma, yazma becerilerinin yani sira
dinleme becerilerinin kazanimlarini da igerecek sekilde diizenlenmistir. Bunun yaninda 1.
2. ve 3. smf 6gretmen kilavuz kitaplarinda her temanin sonunda bir dinleme metni yer
almistir. Dinleme metinleri 6grencilerin daha dnceden okumalarini engellemek i¢in sadece
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer almaktadir. Dinleme metinleri ile ilgili etkinlikler ise

ogrenci ¢alisma kitaplarinda ayrica bulunmaktadir.
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Vural (2005: 22)’a gore programda &grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek
amactyla 6nce dinleme kurallari {izerinde durulmaktadir. Bu ¢er¢evede dinlemeye hazirlik,
dinleme amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ve gorgii
kurallarina uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan 6grencilerin
dinlediklerini anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n
bilgilerini kullanma, goérsellerden yararlanma, zihninde canlandirma, karsilastirma yapma,
sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, O6zetleme gibi ¢esitli zihinsel
becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica bilgi edinme ve eglenme
amagh dinleme, secici dinleme, sorgulayici dinleme, not alarak dinleme gibi gesitli tiir,

yontem ve teknikleri iceren kazanimlara da yer verilmektedir.

Dinleme kazanimlart programda “Dinleme Kurallarini Uygulama; Dinledigini
Anlama; Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme” bagliklari altinda toplanmistir
(Gtines, 2007: 85-86):

1. Dinleme Kurallarim Uygulama: 2004 Tiirkge Ogretim Programinda dinleme
oncesi ve dinleme sirasinda dikkat edilecek kurallarla ilgili kazanimlar ve sinif diizeyleri
sOyle belirlenmistir:

“Dinlemek i¢in hazirlik yapar (1-5). Dinleme amacini belirler (3-5). Dinleme
amacina uygun yontem belirler (4-5). Dikkatini dinledigine yogunlagtirir (1-5). Gorgi

kurallarina uygun dinler (1-5).”

2. Dinledigini Anlama: Dinlediklerini anlamak, yorumlamak, incelemek,
sorgulamak, siralamak, karsilastirmak, on bilgilerle birlestirmek, zihinde yapilandirmak
vb. caligmalar1 ve etkinlikleri igeren baz1 kazanimlarla sinif diizeyleri sdyledir:

“Dinlediklerini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir (1-5). Dinlediklerini
anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir (1-5). Duydugu sesleri ayirt eder (1-2).
Dinlerken wvurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder (1-5). Dinlediklerini zihninde
canlandirir (1-5). Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularina
(5N 1K) cevap arar (1-5). Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin
eder (2-5). Dinledikleri kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt eder (4-5).
Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder (2-5). Dinlediklerinde es sesli
kelimeleri ayirt eder (2-5). Dinlediklerinde duygusal ve abartili sozleri ayirt eder (3-5).

Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilart ayirt eder (4-5). Dinlediklerinde gercek olanla
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hayal iriinii olan1 ayirt eder (3-5). Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri kurar (2-5).
Dinledigi siirin ana duygusunu belirler (2-5). Dinlediklerinin konusunu belirler (1-5).
Dinlediklerinin ana fikrini belirler (2-5). Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari, yardimci
fikirleri bulur (4-5). Dinledigi olaymn nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder (1-5).
Konusmaci, konusma ortami1 ve konusma igerigi hakkindaki diisiincelerini belirtir (1-3).
Konusmaciyi, konugsma ortamini ve konusma igerigini degerlendirir (4-5). Dinlediklerinde
dil, ifade ve bilgi yanlislarin1 belirler (3-5). Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar (3-5).
Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular (1-5). Dinlediklerinde
gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarmi arastirir (2-5). Dinledikleriyle ilgili kendi
yasantisindan ve giinliik hayattan ornekler verir (1-5). Dinledigi konuya uygun farkli
basliklar bulur (3-5). Dinlediklerine iliskin karsilagtirmalar yapar (2-5). Dinlediklerinde
gecen varliklar1 ve olaylari siniflandirir (1-5). Dinledikleri konulara iliskin sorular sorar ve
sorulara cevap verir (1-5). Dinlediklerini 6zetler (3-5). Basliktan hareketle dinleyecegi
konunun igerigini tahmin eder (1-5). Dinlediklerinde ortaya konulan sorunlari belirler ve
onlara farkli ¢éziimler bulur (3-5). Verilen orneklerin konuya uygun olup olmadigini
sorgular (5). Dinlediklerini baskalariyla paylasir (1-5). Dinlediklerinde “hikaye unsurlari”

n1 belirler (1-5). Dinlediklerinde 6nemliyi 6nemsizden ayirt eder (5).”

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme: Programda tek tip egitim anlayisi
yerine ¢cokluluga ve cesitlilige 6nem verilmistir. Bu nedenle ¢esitli tiir, yontem ve teknikler
belirlenmistir. Boylece 6grencilerin zeka alanlarma gore kendilerine uygun dinleme
yontemleri segmelerine firsat verilmistir. Cesitli dinleme etkinliklerini igeren kazanimlar
ve sinif diizeyleri soyledir: “Metni takip ederek dinler (1-2). Katilimli dinler (3-5). Se¢ici
dinler (4-5). Not alarak dinler (5). Sorgulayarak dinler (4-5). Bilgi edinmek igin, haber,
sunu, belgesel vb. dinler ve izler (1-5). Eglenmek i¢in masal, hikaye, sarki, tekerleme,
tiyatro vb. dinler ve izler (1-5). Siir ve miizik dinletilerine katilir (4-5). Grup

konusmalarini ve tartismalarini dinler (2-5).”

Gorildiigii gibi son yillarda dinleme Ogretimine daha genis bakilmakta, dinleme
Ogretimiyle dil, zihinsel, sosyal, iletisim, 6grenme, anlama ve zihinsel bagimsizlik gibi
cesitli becerilerin gelistirilmesi amaclanmaktadir. Bu durum Tiirkge 6gretiminde de dikkate
alinmis, dinleme 6gretiminde dil, zihinsel, sosyal, iletisim, 6grenme, anlama ve zihinsel
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmigtir. Boylece dinleme 6gretiminin igerik, siire¢ ve

yontemlerinde 6nemli degismeler olmustur (Giines, 2007: 76-77).



86

2.5. COCUK EDEBIYATI

Arastirmanin asil amacmin “Cocuk edebiyati {riinlerinin dinleme becerisini
gelistirmedeki etkisini belirlemek™ olmasindan dolayi, bu boliimde, “Cocuk Edebiyat1”

konusu 6zel olarak ele alinmistir.

Sirin (2007: 16)’e gore cocuk edebiyati, temel kaynagi cocuk ve c¢ocukluk olan;
cocugun algi, ilgi, dikkat, duygu, diisiince ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk bakisini ve
cocuk gercekligini yansitan; dlgiide, dilde, diisiincede ve tiplerde cocuga gore icerigi yalin
bicimde ve igtenlikle gergeklestiren; cocuga okuma aliskanligi kazandirmasi yaninda
edebiyat, sanat ve estetik yonden gelismesine katki saglayan, cocugu duyarli bigimde

yetiskinlige hazirlayan bir ge¢is donemi edebiyatidir.

Sever (2007: 9) ¢ocuk edebiyatini, “Erken ¢ocukluk déneminde baslayip ergenlik
donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢cocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine
uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarin1 sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle
zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten {rlinlerin genel adidir.” seklinde

tanimlamistir.

Dilidiizgiin (1996: 22)’e gore ¢ocuk edebiyati, 4 ila 12 arasi yaslara yonelik,
yazinsal ve diisiinsel bir taban1 olan, ¢ocuk gercekligini duyarli olarak ele alan, ¢cocuklara
okuma sevgisi ve aliskanlig1 verebilecek ve onlara nitelikli okur kimligi kazandirabilecek

sanatsal degeri olan kitaplardir.

Oguzkan (2001: 3)’a gore ¢ocuk edebiyati deyimi, ¢ocukluk ¢aginda bulunan
kimselerin hayal, duygu ve disiincelerine yonelik sozlii ve yazili biitiin eserleri

kapsamaktadir.

Benzer bir tanima gore cocuk edebiyati, 2-14 yas arasi cocuklarin ihtiyacini
karsilayan, bu yaslardaki kisilerin hayal, duygu ve diisiincelerine yonelik sozlii ve yazili

biitiin eserleri kapsamaktadir (Tir ve Turla, 1999: 9).
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Yal¢in ve Aytas (2003: 17) ¢ocuk edebiyatini, “Cocugun iligkilerini diizenleyen yas
grubuna gore, duygu ve diisiincelerini eksiksiz olarak anlatmasini amag¢ edinen bir tiir.”

olarak tanimlamaktadir.

Giileryiiz (2002: 35)’e gore ise g¢ocuk edebiyati, {i¢ yasla ergenlik ¢agi arasindaki
cocuklarin biligsel ve duygusal diinyasini sozlii ve yazili sanat iirlinleriyle besleyen

etkinlikler alanidir.

Cocuk edebiyati ile ilgili yapilan tanimlamalarda genel olarak; ¢ocuklarin duygu,
diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeyi amaglayan eserlerin olusturdugu edebi bir alan
olarak ifade edilmektedir. Ayrica bu tanimlamalardan hareketle, gocuk edebiyatinin,

cocuklarin dil gelisimini saglamada en 6nemli unsurlardan biri oldugu da sdylenebilir.

Cocuk kitaplar1 ilk c¢ocukluk doneminden baslayarak ergenlik donemine kadar
uzanan bir evrede, ¢ocuklarin dil, biligsel, kisilik ve toplumsal gelisimlerine 6nemli
katkilar saglayan bir aractir. Cocuklarin gelisim o6zelliklerine, ilgi, begeni ve
gereksinmelerine sanatgr duyarligi ile seslenen kitaplar, ¢ocuklarin yasaminda &nemli
oldugu diisiiniilen, agsagidaki davranislar1 kazanmasina katki saglayabilir (Sever, 2007: 60—
61-62):

1. Cocuklarin kavramsal gelisimini destekler; somut ve soyut kavramlari
ogrenmelerini kolaylastirir.

2. Resimli kitaplar, ¢ocugun belleginde kavramlarin imgelerini olusturur;
kavramlarin gorsel imgeleriyle cocugun bellegine yerlesmesine olanak saglar.
Cocuklarin duyu algilarini gelistirir.

3. Soyleyis ilkelerine uygun olarak okunan metinlerin ¢ocuklar tarafindan
dinlenilmesi, onlara, ses ve sozciiklerin dogru bogumlandirilmasina yonelik bir
deneyim kazandirir.

4. Cocuklarin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirir.

5. Cocuklarin dil bilinci ve duyarligi kazanmasina yardime olur.

6. Cocuklarin nesneleri siniflandirma, gruplandirma; kavram olusturma, animsama,

dikkat etme, diistinme gibi biligsel siireclerini isletir.
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7. Cocuklarin diis kurma becerilerini gelistirir; diigsel serlivenlere ¢ikmada onlara
arkadaslik eder. Cocuklara giilme, eglenme, oynama firsat1 yaratir.

8. Cocuga i¢inde yasadigi toplumun insan iligkilerini tanitir, bu iligkileri okudugu
farkl1 kiiltiirleri tanitan kitaplardaki insan iliskileriyle karsilastirma olanagi yaratir.
9. Cocugun kendini tanimasina, degerli bulmasina yardimer olur.

10. Toplumlarda kabul goéren, daha ¢ok benimsenen; kabul gérmeyen, karsi ¢ikilan
tutum ve davraniglarin sezilmesine yardime1 olur.

11. Cocuklar, sanatcinin kurguladigi olaylarin kahramanlariyla 6zdesim kurarak
iyiye, giizele, dogruya yonelirler; sanat¢inin yarattigi insana 6zgii duygu yogunlugu
ile kiskanclik, nefret, diismanlik gibi duygulardan arinabilirler.

12. Kitaplar cocuklara, anne, baba, kardes disinda iliski kurabilecegi yeni
arkadaslarin, komsularin yer aldig1 ¢evreyi tanitir. Bu iligkileri, i¢cinde sorunlarin,
sevinglerin, dayanigsmanin, paylagsmanin oldugu degisik durumlarla 6rneklendirerek
cocuk i¢in, yeni yasam kesitleri olusturur.

13. Kitaplar ¢ocuklara, kendileriyle, g¢evresindeki yetiskinlerle, arkadaslariyla,
kardes/kardesleriyle yasayabilecegi sorunlarin ¢oziimiine iliskin ipuglart sunar.

14. Cocuklar, kitaplarda karsilastigi kahramanlarla; insanlarin farkli farkli igler
yaparak yasamlarin1 siirdiirdiiklerini, degisik kisilik 6zelliklerine, duygu ve
diistincelere sahip olduklarini, olabileceklerini anlar.

15. Kitaplar, sanatci1 bakis acisiyla, geleneksel anlayisin disina tasarak kiz ve erkek
cocuklarin bir¢ok iste nasil basarili olabilecegini 6zgiin kurgularla gosterir.

16. Kitaplarda yaratilan kahramanlarla, bircok konuda, amaca uygun karar
vermenin yollar1 ve agsamalar1 6rneklendirilir; cocuklara bu kararlar1 degerlendirme
olanag yaratilir.

17. Cocugun kisa yasam deneyimini, degisik kiiltiirlerin ve cografyanin
ozelliklerini sunarak zenginlestirir.

18. Kitaplar, c¢ocugun her an ulasabilecegi, yalmzhigim1 giderebilecegi,

sOylesebilecegi bir arkadas olma iglevini yerine getirir.
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2.5.1. Cocuk Edebiyatinin Amaci ve islevi

Cocuk edebiyatinin amaci ve islevi birbiriyle yakindan iligkilidir. Cocuk
edebiyatinin islevini yerine getirmesi, amacinin biitiin boyutlariyla anlasilir olmasiyla
olanaklidir. Daha agik bir ifade ile ¢ocuk edebiyatinin amaci ve islevi, cocuk edebiyatinin

nasil olmasi ya da olmamasi gerektigi ile yakindan ilgilidir (Sirin, 2007: 19).

Cocuk edebiyatinin egitsel amacglarini Dahrendorf (1992) soyle agiklamaktadir
(Akt. Dilidiizgiin, 1996: 27):

1. Cocuk ve genglik edebiyati, okurlarinin ilgilerini kapsar; aslinda bu edebiyati
cocuk ve genglik edebiyati yapan da bu 6zelliktir.

2. Cocuk ve genclik edebiyati, yazinsal deneyimleri olmayanlar1 bu konuda
yiireklendirir. Okurlarin edebi metinler {izerinde basit analizler yapabilmelerini
saglar.

3. Cocuk ve genglik edebiyati, gerekli bigimde okuma ilgisi olusturur. Ornegin;
gerilim, komik o6geler, eylemin yogunlugu ve 6zdeslesme olanaklar1 ¢ocuklarin
okumalarim giidiiler.

4. Cocuk ve genglik edebiyati, cocuklarin ve genglerin aydinlanmalarini,
deneyimlerinin artmasini, Onyargilardan arinmalarint ve toplumsallagmalarini

kosutlayarak onlarin kimliklerini kazanmalarina yardimci olur.

Cocuk edebiyati; gormek, diislinmek ve hissetmek yoluyla ¢ocugun diinyasini
gelistirmesine firsat vermeli ve ¢ocugun kisiligine uygun hikayelerde kendisini aramasi ve
bulmasina yardimci olmalidir. Biiylimekte olan ¢ocugun, dogasinda bazi duygular ve
hareketler vardir. Bunlar; ufuklarini genisletmek, bir gruba liye olmak, tecriibe edinmek,
ortak ilgileri paylasacak arkadaslar1 segerek bagliligi hissetmek, basarma duygusunu
tatmak, glilmek, oynamak, estetik olma yolunu arastirmak, ge¢misin yargisini ve gelecegin
planim1 yapmaktir. Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin bu duygu, hareket ve ihtiyaglarim
karsilamay1 amag edinmelidir (Georgiou, 1969: Akt. Karakus, 2006: 27).
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2.5.2. Yas Donemlerine Gore Cocuk Edebiyati

Cocukluk insan hayatinda kisa bir evre olarak goriilse de etkileri bakimindan
yadsimnamayacak bir donemdir. Dil gelisimi ile ilgili inceleme yapan uzmanlar, insan
yasaminda ¢ocukluk doneminin dil gelisimi i¢in 6nemli bir zaman dilimi oldugunu ortaya
koymaktadirlar. Bireyin dil gelisiminde, iletisim igerisinde bulundugu bireyler (aile-
arkadas), sosyal cevre, yasanti zenginligi gibi etmenler Onemlidir. Bu etmenlerin
farkliliklar1 ve zenginlikleri dil gelisimini 6nemli dl¢iide ve olumlu yonde etkilemektedir.
Bu bakimdan ¢ocuk edebiyati, ¢ocugun dil gelisimi {izerinde ¢ok etkilidir. Cocuk, okul
oncesi ve ilkogretim birinci kademede giizel hazirlanmis cocuk edebiyati eserleriyle

tanistirilmalidir (Demir, 2009: 11).

Sanatin bireysel ve toplumsal islevlerinden etkilice yararlanilabilmesi i¢in, kisilerin
erken g¢ocukluk donemiyle birlikte, anlam evrenlerine uygun gorsel, isitsel ve dilsel
iletilerle beslenmesi gerekir. Cocuk kitaplar1 (6ykii, roman, siir vb.), cocuklarin olay, olgu
ve durumlarin sanat¢i bakis agisiyla yorumlanmasina tanik olduklari gorsel ve yazili
araglardir. Kitaplar, okul 6ncesi donemden baglayarak ¢ocuklari renk, ¢izgi ve sdzciiklerin
estetik diliyle tanistiran, onlara anadilinin giizelligini duyumsatan ilk araglardir. Cocuklara,
dil bilinci ve duyarligi edindirerek edebiyat diinyasinin kapisini aralama, okuma istegi ve
aliskanlig1 kazandirma gibi temel islevleri de goz oniline alindiginda, g¢ocuk kitaplarmin
cocugun egitim yagaminda onemli bir degisken oldugu gercegi ortaya ¢ikar (Sever, 2007:

12-13).

Cocugu 6nemsiz bir birey olarak gérmeyen cagdas bir ¢ocuk edebiyati anlayisi, ona
yapilacak her tiirlii yatirimin insanliga yapilan birer yatirirm oldugunun bilincindedir. Bu
sebeple “yaratic1 cocuk” anlayisindan hareketle heyecan duyan, kendini kesfeden, kendini
gerceklestirmeye ve ortaya yeni bir iirlin koymaya calisan c¢ocuklar yetistirebilmek igin

cocuk edebiyatinin 6nemi ¢ok biiyiiktiir (Demir, 2009: 14).

Cocuklarin i¢inde bulunduklari yasa, doneme gore ihtiyaclari, istekleri, hedefleri ve
diisiinceleri farklidir. Daha 6nceki boliimlerde ¢ocuklarin dil gelisim dénemleri ve bu
gelisim donemlerinin 6zellikleri iizerinde durulmustu. Bu gelisim donemlerine uygun
cocuk edebiyati iiriinlerinin hangileri oldugunun bilinip, ona gore hareket edilmesi ise

cocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesine olumlu etkiler saglamaktadir.
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2.5.2.1. Okul Oncesi Dénem Cocuk Edebiyat1 (0—6 Yas)

Cocuk kitaplari, okul dncesi donemden baslayarak dilsel becerilerin edinilmesi
siirecinde ¢ocuklara “zenginlestirilmis bir dil ¢evresi” yaratan 6nemli degiskenlerden biri
olarak degerlendirilebilir. Cocuk kitaplari, ¢ocugun ii¢ yasina ulastigi donemde, onlara
anadilinin yap1 ve isleyisine iliskin ilk ipu¢larini sunan, dilin ve ¢izginin anlatim giiciinii ve
giizelligini yansitabilen gorsel ve dilsel uyaranlar olarak ¢ocugun yasaminda yer edinmeye

baslar (Sever, 2007: 28-29).

Ninniler, resimli kitaplar, sarkili ve dansli oyunlar, tekrar kelimelerin ¢ok gectigi
siirler, tekerlemeler, bilmeceler, fikralar, masallar bu yas grubu cocuklarinin vazgecilmez

edebiyat tirtinleridir (Karakus, 2006: 35).

Okul o6ncesi donemde yetiskinler tarafindan anlatilan, okunan masal, 6ykii vb.
anlatilar ¢ocuk-kitap etkilesimi adina, duyugsal boyutlu ilk olumlu davraniglarin
kazanilacagi ortamlar1 yaratir. Bu donemde, sanatsal kaygilarla hazirlanan resimli kitaplar,
cocuklarda kitaba karsi ilgi ve sevgi uyandirir; ilgi c¢ekici bir okuma ya da anlatim,

cocuklara dinleme becerisine iliskin yasantilar kazandirmaya baslar (Sever, 2007: 17).

1-2 yag donemi i¢in hazirlanmig kitaplarda yazi yoktur. Kiigiik bir olay, yalin ve
gercege uygun resimlerle, her sayfada tek resim ilkesi ile anlatilir. 2—4 yasinda olay biraz
daha biiyiir, sayfalardaki resimler altinda kisa agiklamalar ya da Oykiiniin birka¢ climlesi
yer alir. 4-6 yas kitaplar1 ise resimli 6ykii, resimli bulmaca ve bilmecelerle donatilmis,

hacim ve kavram bakimindan zenginlesmis olabilir (Alpay, 1991: 76-77).

Okul o6ncesi donemde 6zellikle seviyeye uygun ve renkli gorsellerle hazirlanmis
kitaplar kadar, ¢ocugun dikkatini ¢eken diger tiirler de Onemlidir. Cocuklarin
cevrelerindeki kisilerden 6zellikle anne veya babalarindan dinleyecekleri 6zenle sdylenen
veya anlatilan ninniler, masallar, hikayeler ana dil becerileri igerisinde bulunan “dinleme
ve anlama” etkinliklerini gerceklestirebilme yeteneklerini gelistirecektir. Zira bu tiir
etkinlikler ¢ocuklar1 dis diinya ile de tanistiracaktir. Bu nedenle anlati tiiriindeki eserler iyi

secilmeli ve amacina uygun olarak ¢ocuga aktarilmalidir (Demir, 2009: 12).
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Bu dénemde okumaya hazirlik ilgiyi kitabin igindekiler iizerinde toplayarak dil
ogretimi ile tegvik edilmelidir. Ebeveynler ve anaokulu 6gretmenleri, erken 6zendirmenin
en etkili yol oldugu ve dil egitiminin 6zellikle gerekli bulundugu konusunda bilinglendiri-
lirse, gocuklari resimli kitaplara bakmaya tesvik edecekler, daha ¢ok hikaye anlatacaklar ve

yiiksek sesle okuma pratigi yapacaklardir (Bamberger, 1990: Akt. Karakus, 2006: 34—35).

Cocugun okuma Kkiiltiirii edinme siireci ardisik bir siirectir; birbirine bagimli ve
birbirini biitiinleyen becerilerin kazanilmasini gerekli kilar. Asamali bir sira izleyen bu
stirecin ilk basamagi (becerisi), “dinleme aliskanlig1” edinmedir. Bu aliskanligin ardindan,
“okuma-yazma becerisi” edinilir. Bu beceriyi de “okuma aligkanlig1 becerisi”, “elestirel
okuma becerisi” ve “evrensel okur-yazarlik becerisi” izler. Okuma eyleminde, kitaptaki
anlatilanlar1 dinleme ve kitabin resimlerine bakma, ¢ocugun diis ve diislem giicii ile
imgesel diisiinme yetisinin gelisimini destekler. Bu donemde kurulan ¢ocuk-kitap iliskisi,
cocugun yasaminin diger evrelerinde kitapla kuracag iliskinin niteligini de belirleyen ilk
onemli etkinliktir. Cocugun ileriki yaslarda okuma aligkanlig1 becerisini edinebilmesi i¢in,
okul 6ncesi donemde kitaba olan ilgi ve sevgisini olusturmaya yonelik ¢abalara ailenin de
bilingli katkilar vermesi gerekir. Kitap, bu donemde ¢ocugun yasaminda bir oyun ve

eglence araci olarak yer almali; ¢ocugun ¢evresinde var olan nesnelerin hem tanitilmasina

hem de yenilerini ekleyerek c¢ogalmasina dilin ve resmin anlatim giicliyle katki

saglamalidir (Sever, 2007: 14-16-17).

Cocugun dil becerileri gelisimi a¢isindan “masal ¢ag1”, ¢ocugun 3-9 yaslar
arasindaki donemi (anaokulu, anasinifi donemleriyle birlikte ilkdgretim birinci kademedeki
1, 2, 3. simiflar1) kapsamaktadir. Bu yas ¢agi cocuklariin edebiyat tiirleri agisindan masala
ilgi duyduklari, 6zellikle kahramanlik, doga ve hayvan masallarindan, ykiilerinden zevk

aldiklar1 sdylenebilir (Goksen, 1980: Akt. Giileryiiz, 2002: 214).

Okul oncesi donemde ¢ocuklarin sézciik dagarcigina uygun masallar anlatilarak,
cocuklarin dil becerileri ve yaratici ozellikleri gelistirilebilir. Ozellikle bu dénemde
cocuklara anlatilan masallarda, ritim ve taklitlere yer verilebilir. Boylece ¢ocuklarin dil
becerileri, duygu diinyalar1 zenginlesebilir ve bunlara kosut olarak devinissel becerileri de
gelistirilebilir. Okul o6ncesi donemde, cocuklarin gelisimlerine uygun tekerlemeler,
bilmeceler ve siirler ¢ocuklarin zevkle yararlanabilecegi lriinler arasindadir (Giileryiiz,

2002: 216).
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Sever (2007: 30—31-32-33-34-35)’in okul 6ncesi ¢ocuklarmin dilsel 6zelliklerini

g6z Oniinde bulundurarak, yaslarina gore gelistirdigi uygulamalar asagidadir:

1. 2-3 yas doneminin baglangicinda, ¢ocugun kitapla ilk etkilesimini saglama ve dil
gelisimine katkida bulunma amaciyla, oyuncak kitaplarin se¢imine 6zen gosterilmelidir.
“Banyo Kitaplar1”, “sesli kitaplar”, “cocugun el yapisina uygun boyutta hazirlanmis 6zel
bi¢imli kitapgiklar” ¢ocugun ilgisinin kitaba yoneltilmesi bakimindan énemlidir. Ik adim,
kitabin cocugun ilgi alanina sokulmasidir. Sonralar1 ¢ocuklara, onlarin bildigi, tanidiklari
eylemlerin yer aldigi resimli kitaplar gosterilmeli, okunmali; c¢ocuklarin resimlerdeki
yeme, icme, kosma, giilme, top oynama, bisiklete binme vb. eylemleri tanimlamasina
yardimci olunmalidir. Dénemin sonuna dogru ¢ocuga, 2—3 sozciiklii tlimcelerden olusan

kisa anlatilar, viicudumuzun goriinen parcalarint tanimlayabilecekleri resimli kitaplar

okunmali; resimlerdeki nesneler cocukla birlikte adlandirilmalidir.

2. 3-4 yas ¢ocuklarina, kitaplardan kisa siir, bilmece, tekerleme okunarak dinleme
firsatlar1 yaratilmali; c¢ocuklar, yinelenen ses ve sozciiklerin isitsel olarak uyandirdigi
etkiyle, bilmece sormaya, tekerleme, siir sdylemeye isteklendirilmelidir. Cocuklara, diin ne
yaptigl, simdi ne yapiyor oldugu hakkinda konugsma ortamlari yaratilmali, resimli
Kitaplardaki hareketleri anlatmalarina olanak saglanmali; giris tekerlemeleri de kullanarak
kisa masallar anlatilmalidir. Daha sonralar1 ¢ocuklara, hayvanlari, insanlari, ailesini ve
cevresini tanitmada katki saglayacak resimli masal ve 0ykii kitaplar1 okunmali; ¢ocuklarin,
resimlere bakma, kitab1 inceleme siireci onlarla paylasilmalidir. Donemin sonuna dogru
cocuklara, resimli Oykil kitaplarindan kisa oykiiler okunmali; oykiilerdeki Kkisilerin

hareketlerini, resimlere de bakarak tanimlamalarina yardimci olunmalidir.

3. 4-5 yas cocuklarinin yazisiz resimli kitaplardan da yararlanarak Oykiiler
olusturmalar1 saglanmali; bu davraniglarinin pekistirilmesi i¢in de olumlu uyaranlar
verilmelidir. Bu donemde ¢ocuklara, degisik konularda, olay Orgilisii hareketli olan
Oykiilerin okunmasi yararli olur. Sonralar1 ¢ocuklara, yer bildiren belirteclerin dogru
anlasilmasina, kullanilmasina katki saglayacak resimli kisa 0ykii, masal kitaplari okunmals;
resimlerden de yararlanarak Oykiideki ya da masaldaki olayr anlatmalari igin firsat
yaratilmalidir. Donemin sonuna dogru cocuklarin, merak duygularmma yanit verecek,
belleklerinde olugan sorulari kendilerine 6zgii bir sdylemle sorabilecek, yanitlayabilecek

kitaplara ulagsmalarinda yardimci olunmalidir.
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4. 5-6 yas ¢ocugunun, yazinsal metinlerle anlamli etkilesiminin baglamas1 gerekir.
Cocuk i¢in, bilmece, tekerleme sdyleme, diizeyine uygun masal, fikra dinleme ve anlatma,
kisa siirler ezberleme, 6ykii dinleme, anlatma; resimli kitaplardan yeni oykiiler olusturma
ortamlar1 yaratilmalidir. Giinliik yasamdan segilen konusma konularinin canlandirilmasi,
cocuklara gozlemlerinden yararlanma ve konugsma becerilerini gelistirmeye yonelik bir
uygulama alani yaratir. Bu nedenle, cocugun g¢evresini tanimasina, iliskileri anlamasina
katk1 saglayacak Oykii ve masallar okunmali; ¢ocuklara, okunanlar1 ya da kendilerinin
olusturacaklar1 dykiileri canlandirmalari i¢in olanak saglanmalidir. D6nemin sonuna dogru
cocuklara, cevresindeki canli ve cansiz varliklari, sanat¢inin bakis agisin1 da katarak
belirgin Ozellikleriyle yansittigi kitaplar okunmali; cocuklarin anlattiklar1  Oykiiler,
yetiskinler tarafindan cocuklarin sozciikleriyle kaleme alinmali ve yeniden cocuklara
okunmalidir. Bu donemde, c¢ocuklara okunan kitaplarda tiirsel bir c¢esitlilik de

yaratilmalidir.

Yalgin ve Aytas (2003: 39), okul oOncesi donem ¢ocuk edebiyati eserlerinin

asagidaki ozellikleri tasimas1 gerektigini belirtmektedir:

1. Eserlerde kullanilan kelime say1si, onlarin anlamini bildigi ve ¢ok kullandig1 kirk
kelimeyi gegmemelidir.

2. Mecazli anlatimlara yer verilmemeli, bir kelimenin ikinci ve liglincli anlamini
cagristiracak ciimleler kullanilmamalidir.

3. Secilen kelimeler ¢ocuklarin ruh diinyasinda yer etmelidir. Tek zamanl ciimleler
kullanilmali, karisik anlatim sekillerine yer verilmemelidir.

4. Ciimlelerde birlesik zamanl fiiller yer almamalidir. Tasvirler onlarin ilgi alanina
uygun olmall, tasvirlerde asirtya kagilmamalidir.

5. Ninniler, resimli kitaplar, sarkili ve dansh oyunlar, tekrar kelimelerin ¢ok oldugu
stirler, tekerlemeler, bilmeceler, fikralar, masallar, canlandirma (tiyatro) bu yas
grubu cocuklarin hoslandig1 edebiyat iirlinleridir. Miimkiin oldugunca diyalog
agirlikli metinlere yer verilmelidir.

6. Bu yas ¢ocuklarda dnceden bilinglendirilmemislerse cinsiyet farki olugsmamastir.
Cinsiyet farki, cocuklarin izledikleri filmler, aile i¢i iliskiler, anne ve babanin
yonlendirmesi sonucu ortaya ¢ikar. Bu yiizden cinsiyet farkini kesin hatlariyla

ortaya koyan eserlere yer verilmemelidir.
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Okul 6ncesi donemde bu tiir kitaplarla tanistirilan ¢ocuklar, ilerleyen yaslarinda da
uygun edebi eserlere (gergek veya hayal {izerine kurulmus Kitaplar, efsaneler, biyografiler,
siirler...) yonlendirilirlerse dil gelisimindeki kritik donemi basar1 ile atlatmis olurlar

(Demir, 2009: 12).

Kisaca okul 6ncesi donem gelisim 6zellikleri gozden gegirildiginde goriildiigl gibi
cocuklarin dil gelisimi ve zihinsel gelisimlerini olumlu yonde etkileyen cocuk kitaplari
erken donemde onun yasantisinda olumlu katkilar saglamaktadir. Bu nedenle, edebiyat
tirlerinden olan masallar, masalims1 hikayeler, hikayeler, tekerlemeler, siirler ve
bilmeceler okul 6ncesi donem cocuk edebiyatinin kapsami icinde yer alir. Nitelikli ve
istenilen ozelliklerde hazirlanmis, yasa, gelisim 6zelligine, ilgi ve ihtiyaca uygun se¢ilmis
cocuk edebiyat1 iirlinlerinin bu dénemde aile ve egitimciler tarafindan segilerek

kullanilmasi dnerilmektedir (Tiir ve Turla, 1999: 11).

2.5.2.2. Okul Donemi Cocuk Edebiyat1 (6-8 Yas)

Cocuk, ilkdgretime baslamastyla birlikte, istekle kitap okumaya yonelir. Ozellikle
bu donemde hem okuma-yazma becerisinin gelisimine katki saglayacak hem de kendi
(cocuk) gercekligine yanit verebilecek kitaplara gereksinim duyar. Iste, temel okuma-
yazma becerisinin kazanilmaya baglandigi bu donemde; ¢ocuklarin okul o&gretiminde
karsilastigi metinlerin, 6gretmenleri ya da aileleri tarafindan secilen-onerilen kitaplarin
niteligi, onlarin 6grenimlerinin ileriki asamalarinda, okuma aliskanlig1 edinmis birer okur

olarak yetismelerinde 6nemli bir sorumluluk {istlenir (Sever, 2007: 17).

6-8 yas grubuna uygun eserlerde ciimlelerdeki kelime sayis1 3—5 kelime olmali,
soyut kavramlar sik¢a kullanilmamalidir. Ogrencilerin evde, okulda ve sokakta
ogrendiklerini merkeze alan, onlarin ilgi alanlarina hitap eden masal, 6ykii, giilmece ve siir
kitaplar1 zevk alarak okuyacaklar1 eserlerdir. Bu eserler, onlarin anlamini bildigi 100
kelimeyi ge¢memelidir. Anlatim ac¢ik olmali ve degisik anlatim isliplarindan

kagimilmalidir (Karakus, 2006: 35).
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Cocuklara, yazinsal metinlerle kurduklar iletisimin ilk evresinde, daha ¢ok ilgi ve
begenilerine yanit veren; resim, dil, kitap sevgisi kazandiran, konusma ve dinleme istegi
uyandiran, eglendirici, bellekte kalic1 6zelligi olan kisa metinlerle seslenilmelidir. Cocukta
bilmece, tekerleme sdyleme, siir okuma, masal, dykii, fikra dinleme ve anlatma istegi
uyandirildiktan sonra, ¢cocugun dil ve anlam evrenlerine uygun olarak yazinsal tiirlerin en
nitelikli olanlariyla bulusmasi saglanmalidir. Cocugun c¢evresindeki yetiskinlerin ve
egitimcilerin bu sorumlulugu yerine getirmesi, ¢ocugun biitiin gelisimini, dolayisiyla da
okul ¢agindaki 6grenmelerini etkileyecek bir siirecin olusumuna katki saglayacaktir (Sever,

2007: 26).

Okul doéneminin ilk {i¢ yilinin masal ¢ag1 6zellikleri tasidigini sdyleyebiliriz. Bu
donemde Ogrencilerin masallardan hoslandiklari, masallar1 diissel diinyalarinda yeniden
tirettikleri ve ¢ocuklarin yaraticiliklart acisindan masallarin ¢ok 6nemli bir yeri oldugu

sOylenebilir (Giileryiiz, 2002: 216).

Sever (2007: 35-36)’e gore 6-8 yas, ¢ocuklarin okuma aliskanhigr ve kiiltiirii
edinmelerinde en duyarli donemdir. Ozellikle, tasarim, dil ve igerik 6zellikleriyle cocuga
gore olan kitaplarin ¢ocuklarla bulusturulmasi gerekir. Bagka bir soyleyisle, ¢cocuklarin
okumasina sunulan kitaplar, sanat¢1 duyarligi ile hazirlanmis olmalidir. Bu donemde, evde
cocuga ait kii¢iik bir kitapligin olusturulmasi, ¢gocugun kitaplarini burada korumasi, kitap-
cocuk etkilesimi agisindan ¢ok Snemlidir. Bu dénemde, cocuklara kitap okumalar1 i¢in
zaman yaratilmali; cocuklarin okudugu kitaplarla ilgili olarak karsilikli konugmalar
yapilmalidir. Yetigkinler, ¢ocuklarla yaptiklar1 konusmalarda iyi bir dinleyici olmali,
cocuklart yeni konusmalar i¢in giidiilemelidir. Cocuklara sunulacak kitaplar, Tiirk¢enin
yetkin kullanim 6rneklerini yansitmasi bakimindan model olmalidir. Cocuklar, okuduklari
kitaplarda dilinin anlatim giiciinii sezebilmeli, okuduklar1 her kitap onlar1 yeni bir kitap

okumaya isteklendirmelidir.

Yal¢in ve Aytas (2003: 39-40)’a gore, bu donem eserlerinin 6zellikleri asagidaki
gibi olmalidir:
1. Ciimlelerdeki kelime sayis1 3-5 olmali, mecazli sdyleyislere genellikle yer

verilmemeli, anlatim agik olmalidir.
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2. Birlesik zamanl fiiller kullanilmamali, diiz bir anlatima 6zen gosterilmeli,
degisik anlatim tsluplarindan kaginilmalidir. Zorunluluk halinde, ¢ocuga bu tislup
farkliliklar1 sezdirilmelidir.

3. Yazar, kendini ¢cocugun yerine koymali, sectigi konunun o yas grubundaki duygu
degerlerine uygun olup olmadigini tespit etmelidir.

4. Cocuklarin ilgi alanmma uygun tasvirler yapmali, anlatimda konusma ve
diyaloglar etkili olabilecek bigimde kullanilmalidir.

5. Bir kelimenin yazilis sekli diger bir kelime ile benzesmemeli, anlatimda
tekerlemelerden yararlanilmalidir.

6. Bu yas grubundaki ¢ocuklara yoruma acik ve tamamlanmamis O&ykiiler
anlatilmamali, kahramanlari ¢cocuk ve hayvan olan Oykiiler, sdylenceler, fabllar,
destanlar, masal unsurunun hakim oldugu resimli kitaplar tercih edilmelidir.

7. Yazilacak eserler, ¢ocuklarin anlamlarini bildigi yiiz kelimeyi gegmemelidir.

2.5.2.3. Okul Donemi Cocuk Edebiyat1 (9-12 Yas)

9-12 yas doneminde ¢ocuk masallardan uzaklasir; gergeklige, akilciliga yonelir.
Cevresindeki her seye ilgi duyar, her seyi arastirma c¢abasindadir. Cocuga merak ettigi
konular kuru anlatimlarla degil, yasanan olaylar bi¢iminde hikayelestirilerek verilmelidir.
Peri masallarina ilgi daha silirmektedir; ama gercege ge¢is asamasi, macera istegi

baslamistir (Karakus, 2006: 36).

Bu donemde ¢ocuk okudugu yazilari hayalinde canlandirabildigi igin, artik resimli,
cizgili kitaplardan yavas yavas ilgisini kesmeye baslar. Artik ¢ocuk, kendi segtigi edebi bir
eseri okumaya baglayabilir (Alpay, 1991: 77).

Okutulacak kitaplar, cocuklarin gozlemleme, karsilastirma, smiflandirma,
uygulama ve elestirme yapma gibi biligsel boyutlu davranislarini gelistirmeli; 6te yandan
siir, Oykill, roman gibi edebiyat {irlinlerinin okunmasmna yonelik bir aligkanligi da
desteklemelidir. Cocuklarin hem bireysel okuma yapabilmeleri hem de sesli okunan bir
kitab1 dinlemeleri i¢in zaman ayrilmali, ¢cocukla birlikte belli bir zaman diliminde (bir
haftalik, bir aylik) dinleyecekleri ve okuyacaklar1 diizeye uygun kitaplarin (metinlerin)

listesi yapilmalidir (Sever, 2007: 45).
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8-10 yas c¢ocuklarinin okuma, konusma, dinleme ve yazma becerilerinin
biitiinsellik anlayisiyla gelistirilmesi gercegi, okul tiirii Ogrenmelerde goz ardi
edilmemelidir. Cocugun yazili kiiltiirle olan iligkisinin kalic1 olabilmesi i¢in, ¢ocuga
sunulan kitaplarin nitelikleri konusunda o6zenli davranilmalidir. Bu 06zen, c¢ocugun
anadilinin kurallarin1 ve anlatim giiciinii igsellestirmesi acisindan Onemlidir. Bu yas
donemindeki cocuklara, ¢esitli tiirlerdeki nitelikli kitaplarin yaninda; paylagmanin,
isbirliginin 6nemini sezdiren, grup ¢alismalarinda bireysel sorumlulugun 6nemini yansitan

edebiyat iiriinlerini de okumasi salik verilmelidir (Sever, 2007: 37-53).

9-12 yas aras1 donem “gerceklere yonelme c¢agi” olarak adlandirilmaktadir. Bu
donemde ¢ocuklar masal diinyasina iligkin diisiincelerden kopmakta, gergekcilige ve
akilciliga dogru yonelmektedir. Bir diger anlamda ¢ocugun olaylar1 somut olarak diisiinme
cagidir. Bu donemde olaylar1, “neden”, “nigin” ve “nasil” sorulartyla degerlendirir. Amag,
yontem iliskisi kurabilir. Bu dénemin ¢ocugu masal donemiyle macera dénemi arasinda bir

gecis donemindedir. Cocuklarin okuyacag kitaplar, daha ¢ok yasanmis ya da yasanabilir
ozellikleri tagimahidir (Giileryiiz, 2002: 216).

10-12 yas cocuklarinin ise yazin kiltiirli, dil ustalarinin yapitlariyla
temellendirilmelidir. Bu siiregte, ¢ocuklarin degisik tiirlerin en 0Ozglin Ornekleriyle
karsilastirilmast i¢in duyarli davranilmalidir. Bu donemde c¢ocuklara karar verme,
degerlendirme, elestirme ve i¢ denetimi gelistirme gibi egitimle kazandirilabilecek
davraniglarin 6nemini sezdiren; yasamin degisik gilizelliklerini yansitan yapitlar da
okutulmalidir. Ayrica ¢ocuklara, edebiyatin ilgi alanina giren her konuyu sanatg1 bakis
acistyla isleyen kitaplar da sunulabilir. Secilecek kitaplarda, ¢ocuklarin hem bireysel ilgi
ve beklentileri goz 6niinde bulundurulmali hem de tiirsel bir ¢esitlilik (roman, dykii, yasam

Oykiisii, ani, siir...) olusturulmalidir (Sever, 2007: 37-54-60).

Bu yas donemine ait ¢ocuk edebiyati eserleri asagidaki Ozellikleri tagimalidir
(Yalgin ve Aytas, 2003: 40-41):

1. Biitiinden pargaya gidilmelidir. Ornegin once aile, sonra aile iiyeleri

anlatilmalidir.

2. Elestiri duygusu bu yas grubundan itibaren gelismeye baslar; adalet duygusu

ayrintilar1 olmamakla birlikte ana hatlariyla olusur. Eserlerde bu konulara dikkat

edilmelidir.
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3. Kutlamalar, torenler ve 6zendirmelerden ¢ok hoslanirlar. Bu yiizden eserlerde
yasaklamalardan ¢ok, 6zendirmeler hakim tema olmalidir.

4. Bu yas grubu cocuklarda eger hayal ve imgelere yer verilmezse hayal etme
eksikligi goriilmeye baslar. Eserlerde hayal diinyasini gelistirici imgelere yer
verilmelidir.

5. Bu yas grubu ¢ocuklar, tarihi olaylara karsi ilgi duyarlar, koleksiyon yaparlar,
basit calisma ve resim yapmaya karsi ilgileri oldugu i¢in, konusunu tarihten alan
resimli eserler yazilmalidir.

6. Kendisini baski altinda tutmaya calisanlara kars1 tutukluk ve ige kapaniklikla
cevap verirler. Kendi tizerinde kurulan baskilar sonucunda bu yas grubu ¢ocuklarda
hayal diinyasindaki gerilemeler sonucunda dini duygular1 besleyici konulara yer
verilmelidir.

7. Toplu oyunlara kars1 ilgi duyarlar. Paylasim duygulari geligsmistir. Olaganiistii
bilgilerden gok gercekei bilgilere yer verilmelidir.

8. Bu yas grubuna giren ¢ocuklara yazilacak eserler, onlarin anlamini bildigi ii¢ yiiz

kelimeyi gegmemelidir.

2.5.2.4. Ik Genglik Cag1 Cocuk Edebiyati (13-15 Yas)

Cocuk gelisimi acisindan 12 yaslarindan sonra baslayan ¢ag “seriiven ¢agi” olarak
adlandirilir. Cocuklar bu donemde somut islemler basamagindan c¢ikip soyut islemler
basamagina girmislerdir. Bu ¢ag, ¢ocugun yaraticiliginin en yiiksek oldugu donemlerden
biridir. Cocugun dizginlenemez bir 63renme, kesfetme ve ilgi ¢agr baslamaktadir. Elbette
bu donem cocuklarin isteyerek, zevk alacaklar1 kitaplar, ilging seriivenlerle dolu kitaplar
olacaktir. Yeni olaylar, gerilimi ve heyecani olan kitaplar bu donem ¢ocuklarinin zevkle ve

isteyerek okuduklar kitaplardir (Giileryiiz, 2002: 216).

Cocuklara, degisik tiirdeki edebiyat yapitlarinin yaninda, tarihsel olgular1 anlama-
larina katki saglayacak kitaplar1 okumalar1 da salik verilmelidir. Bu dénemde, ¢ocuklarin
diisiinme, karsilagtirma, elestirme gibi biligsel siireclerini isleten, onlarin insan ve yasam
gercekligini sanatg1 bakis agisiyla tanimalarina ve degerlendirmelerine olanak saglayan

yapitlar1 okumalari, edebiyat kiiltiirii olusturmalar i¢in gereklidir (Sever, 2007: 46).
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Bu yaslarda c¢ocuklar, ornek alacaklari bir kahraman ararlar. Bu bakimdan
biyografiler ilgilerini ¢eker. Bu yas grubuna hitap eden ¢ocuk edebiyati metinlerinde yalin,
sade mecazlar ve benzetmeler, biitiin zaman kipleri ve birlesik zamanli fiiller kullanilabilir

(Karakus, 2006: 37).

Yalgin ve Aytas (2003: 42)’a gore bu yas grubundaki ¢ocuklara hitap edecek eserler
asagidaki 6zellikleri tagimalidir:

1. Okuyacaklari eserlerde ciimleler 7-10 kelimeden olusmalidir.

2. Metinler, anlamin1 bildikleri 700 kelimeyi agsmamalidir. Yalin, sade bir dil

kullanilmali; mecazlar ve benzetmelerle birlikte biitiin zaman kipleri kullanilabilir.

3. Kizlar sevgi, bagimlilik, 6zveri konularini isleyen duygusal eserler, sanat degeri

olan kitap ve dergiler; erkekler soyut, duygusal diisiinceye dayali eserler,

gazetelerdeki giincel olaylar, spor yazilarina ilgi duyarlar.

4. Cinsiyet ayriminin kesin hatlariyla belirlendigi bu donemde karsi cinse ilgileri ve

sanat egilimleri artar. Bu hususlara dikkat edilmelidir.

2.5.3. Cocuk Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

Cocuklukta dinleme, okuma, yazma, diisiinme ve elestiri kiiltiri edinme
stireclerinde en etkili uyaran dil, edebiyat, sanat ve estetik degeri tasityan “cocuk kitaplart”
dir (Sirin, 2007: 30). Ogrencilerin okumalari, okuduklarin1 anlamalari, bunlar {izerinde
diistinmeleri, elestiride bulunmalari, dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri, analiz, sentez
ve degerlendirme yapabilmeleri i¢in bu &zellikte ¢ocuk kitaplarinin bulunmasi gerekir.

Cocuklar i¢in yazilan her kitabin bu amaglara uymasi gerekir (Karakus, 2006: 38).

Cocuk kitaplar1 okullardaki programlar1 destekleyici, ¢ocuk kitaplarindaki metinler
ise yasanilan gergekle ilgili olmalidir. Bu iirlinler cocugun duygu, diisiince ve hayal giiciinii
gelistirici olmalidir. Cocukta tiretme becerisini gelistirmeli, cocugun girisimci ve katilimei
olmasini saglamalidir. Cocuk edebiyati metinleri, siddet 6geleri igermemelidir. Cocuklara
yonelik yazilan eserlerde estetik duyarlilik gelistirilmeli, cocugun tercihlerini yaparken bu
duygusundan yararlanmasi saglanmalidir. Cocuklarin kendilerine 06zgii kisiliklerinin
gelismesine ¢ocuk edebiyati eserleri katkida bulunmali, onlarin toplumda uyumlu olmasini
saglamalidir. Cocuk eserlerinde dil becerilerinin gelisip yerlesmesine 6zen gosterilmelidir

(Yalgin ve Aytas, 2003: 35).
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Sever (2007: 11)’e gore nitelikli cocuk edebiyat1 {irlinlerinde, sozciikler ve gizgiler,
ustalarim elinde cocugun yasamini biitiinleyen bir araca doniisiir. Insanin giinliik yasaminda
sesiyle, jest ve mimikleriyle, bedensel hareketleriyle yansittigi seving, korku, 6fke; nitelikli
yazinsal iiriinlerde soézcilk ve c¢izgilerle yasam bulur. Insanin herhangi bir yasam
durumundaki duygulari, kitap sayfalarinda goriiniir kilinir. Cocugun karsisina duygusuyla,

diistincesiyle insan gercegi ¢ikarilir.

Yortkoglu (1989: 94)’na gore iyi ¢ocuk kitaplarinda aranacak nitelikler soyle
siralanabilir:

1. Cocuk kitaplari, ¢gocugun gelisme diizeyine uygun konulart iglemeli, dili yalin,

kavramlar agik secik olmalidir.

2. Konular ilgi g¢ekici bigimde sunulmali, eglendirici, 6gretici ve disiindiiriicii

olmalidir.

3. Konunun islenisi, bilim verilerine ve insanlik degerlerine uygun olmalidir. Insan

ve cevresini gercek¢i acidan tanitmali, yurt Sevgisini, insan sevgisini ve

yardimlagsma duygusunu gii¢lendirici olmalidir.

4. Denemeci, arastirici, elestirici, kisacasi 6zgiir diistinceli insan yetistirme amaci

g0z Oniine alinarak yazilmalidir.

5. Cocugun kendini tanimasina, kisiligini gelistirmesine katkida bulunmalidir.

Oguzkan (2001: 384)’a gore ¢ocuk kitaplarinda bulunmamasi gereken niteliklerden
bazilar1 asagida siralanmaistir:

1. Cocuk kitaplar1 her tiirlii 6n yargilardan arinmis olmalidir. Irk istiinliigii, din

ayrilig1 ve bagnazlik dolayli ya da dogrudan asilanmamalidir.

2. Yurt sevgisi ve Tirkliik bilinci gelistirecegiz diye evrensel degerler bir kenara

itilmemeli, diismanlik ve 6¢ alma duygular1 koriiklenmemelidir.

3. Yigitlik abartilmamali, ¢ocuklara, yanilmaz insan, her seyi bilen, her seyi bagaran

insan Ornekleri sunulmamalidir. Baska bir deyisle cocuk Kkitaplarda etiyle,

kemigiyle, basar1 ve basarisizlifiyla insan1 tanimalidir. Celigkileri ile diislince ve

duygular ile insan davranisini 6grenmeli, baskalarinda kendini goérebilmelidir. Kati

ahlak kurallar1 i¢inde sikigip kalmamali, hosgorii ve esneklik kazanmalidir.

4. Kadercilik, alin yazis1 gibi insan1 kdstekleyen inanislara yer verilmemelidir.

5. Her kitab1 bir ahlak yargisiyla sonuclandirmak, ¢ocugu aptal yerine koymaktir.
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2.5.4. Cocuk Edebiyati Tiirleri

Temel dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) kazanilmasinda ¢ocuk
edebiyati tlirlerinin 6nemi bliyliktiir. Bu tiirlerle 6grenciler genellikle Tiirk¢e derslerinde
karsilagmaktadir. Bu bakimdan dinleme becerisinin gelistirilmesinde en 6nemli materyali

Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinler olusturmaktadir.

Milli Egitim Bakanhgmin 1-5. smuflar igin Ilkogretim Tiirkge Ogretim
Programi’nda tiirler “Oykiileyici, bilgilendirici ve siir” olmak iizere ii¢ baglik altinda
almmustir.  Oykiileyici metinler cesitli tiirde Oykiiler, masallar, biyografiler, anilar,
efsaneler, destanlar, fabllar, fikralar, gezi yazilari, giinliikler, ¢esitli tiirde oyunlar (dram,
giildiirli, Karag6z gibi Tiirk halk oyunlar1 vb.) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilgilendirici
metinlerde ise hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilgisi gibi kitaplarda yer alan metinler;
gazetelerde ve dergilerde yer alan haberler, mektuplar, kose yazilari ve roportajlar yer
almaktadir. Bu edebi tiirleri birbirinden kesin ¢izgilerle ayirmak ¢ok zordur. Bir gezi
yazisi, mektup, biyografi yazilari bilgi veren tarzda yazilabildigi gibi, Oykiilestirilmis
tarzda da karsimiza gikmaktadir. Ilkdgretim Tiirkge ders kitaplarina bakildiginda edebi
tirler arasinda siir de bulunmaktadir. Kiigiik yaslardan baslayarak ¢ocuklara siir dinleme,
siir okuma ve siir Uzerinde tartisma aliskanliklarinin kazandirilmas: hedeflenmistir

(Karakus, 2006: 37-38).

Cocugun hayatinda masal, bilmece, fikra, tekerleme, hikaye, siir vb. edebi tiirlerin
onemli yeri vardir (Canan, 1987: 72). Okuldncesi donemde bu edebi tiirlere ait metinleri
dinlemeyi 6grenen ¢ocuk okul doneminde okumayr da sabirla ve zevkle &grenecektir.
Okuloncesi donemin devami olan okul doneminde okumayr sdokmenin verdigi haz ders
kitabr disinda yeni kitaplarla beslenmelidir. Boylece karsimizda okul basarisi artmus,
konusmasi diizgiin, s6zciik hazinesi genis, dogay1r ve toplumu goézleyebilen, sorunlari

kavramada giicliik cekmeyen bir ¢cocuk belirecektir (Cicekler, 2006: 56).

Cemiloglu (2001: 24) edebi tiirleri; olaya dayal tiirler (hikaye, roman, tiyatro eseri,
masal, efsane, destan, fabl, an1 yazis1 ve gezi yazisi), diisiinceye dayali tiirler (makale,
deneme, soOylesi, fikra, elestiri, inceleme) ve duyguya dayal tiirler (siir) olarak

siiflamaktadir.
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2.5.4.1. Masal

Masal, biitliniiyle hayal iiriinii olan, genellikle olaganiistii olaylara, zaman zaman da
dogaiistii varliklara (cin, peri, dev, ejderha vb.) yer verilen ve agizdan agiza, kusaktan

kusaga anlatilarak siiriip giden anlati tiirtidiir (Kudret, 1980: 293).

Masali, oteki yazi tiirlerinden ayiran birtakim 6zellikler vardir. Masal, her seyden
once olagantistii olaylarin bir hikayesidir ve bu olaylarin ne zaman, nerede veya nerelerde
gectigi hemen hemen hig bilinemez. Bir baska deyisle masalda genellikle zaman ve yer
kavrami yoktur. Masal konulari genellikle padisah (kral), vezir (basbakan), sehzade
(sultan, prens), fakir kiz veya delikanli vb. kahramanlar ¢evresinde gelisir. Bundan bagka
masallarda ¢ok kez ciice, gulyabani, dev, peri kizi, cin, ejderha vb. gergek dis1 ve
olaganiistii tipler de bulunur. Bazen kimi nitelikleriyle gercek insana benzeyen kimseler de,
ornegin Keloglan, bir masal kahramani olarak karsimiza ¢ikabilir. Genis bir hayal iiriini
olan masallarda yer yer gercege uygun olaylara ve goriiniimlere de rastlanir (Oguzkan,

2001: 17-18).

Masalin taniminda gecen ‘“hayal {riini” soziinii, yalnizca “olaganiistii seyler”
anlaminda diisinmemek gerekir. Masallar uydurma olsalar da, hepsinde olaganiistii olaylar
ya da kisiler bulunmaz. Olaganiistii ya da gergek¢i olsa da, masallarin tamami, hayal {iriinii
olduklari izlenimi veren anlatilardir. Masallar1 diger anlatilardan ayiran temel 6zelliklerden
biri de lslup ve anlatimdaki farkliliktir. Anlat1 kisa ve yogundur. Hayvan masallarinda ve
ozellikle fikralarda bu kisalik ve yogunluk son dereceyi bulur. Uzunca masallarda da,
olaylarin c¢oklugu ve olaylarin gectigi zamanin uzunlugu dikkate alindiginda, anlatinin

kisalig1 ve yogunlugu géze garpacaktir (Giileg ve Geggel, 2006: 43).

Dilidiizgiin (1996: 39-40-42-43), masallardan derslerde nasil yararlanilabilecegine
iliskin 6gretmenlere asagidaki 6nerilerde bulunmaktadir:

1. Masalin 6ziinii degistirme.

2. Masal1 devam ettirme.

3. Masalin 6ncesini ve sonrasini tahmin etme.

4. Masal parodileri olusturma.

5. Alaylama.

6. Masal dilinden yararlanma.
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Gegmiste masal okuma veya dinlemenin ¢ocuklar igin zararli veya yararli sonuglar
verdigine veya verebilecegine iligkin iki ayr1 goriis siirekli bir tartisma konusu olmustur.
Bugiin, masalin ¢ocuklarda hayal ve duygu giiciinii arttirdig1 ve zenginlestirdigi, anadilin
kavranmasi ve gelistirilmesinde biiylik payr bulundugu goriisiinde bircok egitimci ve
diisiiniir birlesmektedir. Okuloncesi ¢agindaki ¢cocuklart 6grenmeye hazirlayan, baska bir
deyisle okul 6grenimine hazir duruma getiren araglardan biri, onlara anlatilan masallar
veya masalimsi hikayelerdir. Dinleme aligkanliginin kazanilmasinda da masalin ayr1 bir

rolii vardir (Oguzkan, 2001: 23-25-26).

Boratav (1987: 113)’a gore de masallar ¢ocugun dilinin gelismesine katki saglar.
Cocugun anadilinin, bir is¢i elindeki alet gibi, nasil kullanildigini ilk 6greten, ona bu dilin
hiinerlerini, kivrakligini, zenginligini, inceligini ilk gosteren, kisiyi kendi dilini
konusmayanlardan uzaklastirici, onu konusanlara yakinlastirict duyguyu, ninnilerin,
tekerlemelerin, tiirkiilerin yani1 basinda ama herhalde onlardan daha genis Olgiide, ilk

asilayan masallardir.

[Ikogretimde okumay1 6grenen gocuklar, klasik ¢ocuk masallarmi dinlemekten ve
okumaktan hoslanirlar. 1lkdgretim yillarinda masallarin inandiricihigina iliskin  bir
yargilamaya gitmeden zengin bir hayal diinyasi ile karsilagirlar. Alt1 yasindan 6nce klasik
masallar yerine, masalims1 6zellikler tasiyan ancak kahraman ve olaylarin onun somut
diistinmesine uygun, hayal giicii sinirlarmin digina tagsmayan masallar olmasinda fayda
vardir. Ayrica yanlis yargilarin ve korku unsurlarinin da olmamasina dikkat edilmelidir

(Tiir ve Turla, 1999: 57).

Nas (2002: 214-215-216)’a gére masalin ¢ocuk i¢in yararlari sunlardir:

1. Cocugun diis giiciinii gelistirir.

2. Cocuga anadilinin zenginliklerini, olanaklarini sunar.

3. Cocugun sozciik dagarcigini zenginlestirir.

4. Cocugun dinleme yetenegini gelistirir.

5. Iyilik, adalet, haktanirlik duygularini gelistirir.

6. Masallar, gocugun i¢ sorunlarina, gerilimlerine gonderme yaparak, dolayl
yoldan onun i¢ diinyasina girer. Cocuk, bilincine varmadan masalda kendini bulur.

7. Cocugu yasam hazirlar, onun duygularini besler.
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Cocuk masallari, ¢cocuk edebiyatinin bir tiiridiir. Cocuk edebiyati ozelliklerine
uygun olarak ¢ocuk masallarinda bulunmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralayabiliriz
(Giileryliz, 2002: 224-225):

1. Masallar, canli, diri ve heyecan verici olmali,

2. Masallarin sozciikleri cocuklarin sdzciik dagarcigina uygun olmali, akici, islek ve

siirsel bir 6zellik tagimali,

3. Masalin girisinde okuyucu, dinleyiciyi giidiilemeli, merakin1 ¢ekmeli, gelisim

boliimiinde olaylar arasinda bag kurabilmeli ve sonug¢ boliimiinde de masalin

amacina uygun bitirmeli,

4. Masallarda, siirekli bir sorun ¢oziilmeli, olumlu tiplemelere yer verilmeli, kisiyi

yaratici, yenilik¢i diislinmeye sevk etmeli,

5. Masallar ¢ocuklarin duyusgsal diinyasini beslemeli, iyilik, dogruluk, caliskanlik,

kesfetme gibi kisilik 6zelliklerini desteklemeli, olumlu kahramanlar olugturmali,

6. Masal ulusal ve evrensel degerlere ters diismemeli, diinyadaki bitki, insan ve

hayvan dengesini dikkate almali, canlilarin kardesligi, yasama hakki islenmeli,

7. Masal ¢ocugun yasama heyecanini dldiirmemeli, diisiinme giiclinii kirmamali,

tartisilamaz degerleri oniine koyup onu ¢aresiz birakmamalidir.

Oguzkan (2001: 26) ise gocuklara anlatilacak veya onlarin kendi kendilerine
okuyacaklari masallar1 segerken Ogretmenlerin, ana-babalarin ve kiitiphanecilerin goz

oniinde bulundurmalar1 gereken nitelikleri sdyle siralamaktadir:

1. Masal1 olusturan olaylar canli ve hareketli olmalidir.

2. Masalin dili sade, anlatimi1 akici olmalidir.

3. Masalda diiglim noktas1 ustaca islenmis olmali, olaylar beklenmedik bigimde
sonu¢lanmalidir.

4. Tasvirler, kahramanlarin davraniglar1 ve begenileri ¢cocuklarda iyilik ve giizellik
duygusunun gelismesine yardimci olmalidir.

5. Masalda anlatilanlar zaman zaman cocuklar1 neselendirmeli, giildlirmeli ve
eglendirmelidir.

6. Masal, konusu ve kahramanlar1 bakimindan ¢ocuklar1 korkutmaktan ve iizmekten
uzak olmalidir.

7. Masalda ¢ocuklar1 uyusukluga, bos inanlara ve yazgiciliga (kadercilige) yonelten

telkinler bulunmamalidir.
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2.5.4.2. Destan

Destan, bir ulusun yasayisim1 yakindan ilgilendiren savas, gé¢ vb. gibi tarih ve
toplum olaylarinin ¢ergevesi iginde yigitlik ve olaganiistiiliik iizerine kurulmus ¢ok uzun

bir manzum hikayedir (Kudret, 1980: 118).

Banarli (1971: 723)’ya gore destanlar; umumiyetle savaslar i¢in ve tarihi

kahramanlik vakalar1 i¢in sdylenen manzumelerdir.

Ozdemir (1990: 83)’e gore oykii, destandan ¢ikmus, bir bakima insanlarin olay
dinleme, olay anlatma gereksiniminden dogmustur. Anlatilan olaylar ve olaylara karisan
kahramanlar olaganiistii nitelikler tasir. Olay tarihsel boyutlu bir takim seriivenler dizisidir.
Yaratildig1 donemin izlerini, toplumun 6zlem ve diislerini igerir. Kahramanlari olagantistii
Kisiliklerinin yami sira yaptiklariyla masallagsmis bir kimlik kazanmirlar. Iginden ¢iktig
toplumun ya da wrkin karakterini olusturan basat nitelikleriyle donatilmistir kisiligi.
Ulusaldir, dogaiistii giigler onu yonlendirir. Aklin alamayacagi biiyiik islerin iistesinden
gelir. Onu her tiirlii tehlikeye ve diismanlarina karsi bu dogatistii giigler korur. Destanlar

uluslarin ¢ocukluk doneminin iiriinleridir.

Destan, insanlarin ilk sanat {iriinlerindendir. Bir baska deyisle, insanligin ¢ocukluk
doneminin trliniidiir. Doga olaylarinin (gilines-ay tutulmasi, simsek, gok giiriiltiisii vb.)
nedenlerini bilemediklerinden, bunlar1 diis gii¢leriyle aciklamaya calismislardir. Cansiz
nesneleri (giines, ay, deniz, irmak vb.) canli olarak diistinmiis (animizm), bunlara gii¢li,

giicsiiz, acimasiz vb. nitelikler yiiklemislerdir (Nas, 2002: 243).

Tarih Oncesi ¢aglardan bugiline, uluslarin basindan gecen olaylari, inanglarini ve
hayal giiclerini yansitan en Onemli tiir destandir. O donemlerin bilgi kaynagi olan
destanlardan gerekli se¢meler yapilarak c¢ocuk egitiminde mutlaka yararlaniimalidir.
Destanlar, kahramanlik hikayeleri, kahramanlik siirleri genellikle on yasindan sonraki
cocuklarin zevkle okuyabilecekleri materyal olabilirler. Bu ¢esit yapitlarin konulari
basitlestirilerek canli bir tarzda anlatilirsa, daha kiiciik yastakiler de ilgi duyabilirler (Giileg
ve Geggel, 2006: 61-62).
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Olusum o6zelliklerine gore iki ¢esit destan vardir: Dogal destan, yapma destan. Cok
eski devirlerde ulus vicdaninda derin izler birakan bir tarih ya da toplum olaymin yine o
devirlerde ulusal bir ozan ya da gesitli saz ozanlar1 tarafindan sdylenen bigimi “dogal
destan”; yeni ve yakin ¢aglarda, herhangi bir tarih olaymin bir ozan tarafindan destan

kurallarina uygun olarak yazilmig bi¢imi “yapay destan’dir (Kudret, 1980: 118).

Destanlarda belli bir ulusun veya irkin yiicelikleri, belli kisilerin kahramanliklar
miibalagh bir bigimde anlatilsa da yigitlik, gliclii ve siirekli ask, acima, yardimseverlik,
yurt sevgisi, cesaret gibi kavramlara (motiflere) genis Olgiide yer verildigi i¢in bu tiir
eserlerin ¢ocuklar i¢in dnemi biiyiiktiir. Cocuklar, kendi kavrayis ve ilgi seviyelerine gore
yeniden yazilmis ulusal destanlar1 veya Oteki uluslara ait klasik destanlardan

sadelestirilerek alinan hikayeleri zevk ve heyecanla okurlar (Oguzkan, 2001: 69).

2.5.4.3. Efsane (Soylence)

Efsane, eskiden beri soylenegelen, olaganiistii olaylara ve kisilere anlatis1 i¢inde yer
veren diiz konusma diliyle olusturulmus, tslup kaygisindan uzak hayali oykiiler olarak

ifade edilebilir (Ozdemir, 1990: 100).

Efsane, kendine 6zgii bir islubu, kaliplasmis kuralli bigimleri olmayan, diiz
konusma dili ile bildirilen bir anlati tiirtidiir. Baglica 6zelligi, inanis konusu olmasidir.
Efsanede anlatilanlar dogru, gercekten olmus diye kabul edilir. Bu niteligi ile masaldan
ayrilarak hikdye ve destana yaklasir. Ayrica masallarin her zaman sonu tatliya baglanirken,
efsanelerin sonunun ¢ogu zaman acikli bitmesi iki tiirli birbirinden ayiran 6zelliklerdendir

(Giileg ve Geggel, 2006: 67).

Efsane ile masal olaganiistii olaylara yer vermeleri bakimindan birbirine benzerler.
Fakat efsane inanilmaya daha uygun olmasi bakimindan masaldan ayrilir, hikdye ve
destana daha yakin bir tir sayilir. Destanlar daha sanath bir ifadeye sahipken, efsaneler
konusma dilinin etkisi altinda ve sade bir dille sdylenmislerdir. Efsane; tabiatiistii nitelikler
gosteren kisilerin hayatlarini, halk muhayyilesinin veya sairlerin meydana getirdigi tarih
olaylarmi anlatan, olaganiistii olaylarla siislii hikayelere verilen isimdir. (Tirk Dili ve

Edebiyati1 Ansiklopedisi, 1979: 7).
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Efsanenin baslica 6zelliklerinden biri de, dogal konusma diliyle ve her tiirli Gislup
kaygisindan yoksun, hazir kaliplara yer vermeyen kisa bir anlati olusudur. Bir destan
parcast karmasik ve uzun soluklu anlati biitiinlinden kopup kendine &zgii islup
niteliklerini, sanatlik stislemeleri yitirince, yalnizca olaganiistii yonleriyle bir kisiyi ya da
bir olay1 bildirme goreviyle sinirlaninca “efsane” olur. Bir tarih olay1 ger¢ekte oldugu gibi
anlatilmamissa, gercekten uzaklasan bir bicim almissa, efsanelesmis demektir (Giileg ve

Geggel, 2006: 67).

Efsaneler, hayale agirlik veren, ulusal veya yerel bir¢ok olaylari renkli ve ¢ekici bir
anlatimla dile getiren Ozellikleriyle g¢ocuklarin hosuna gider. Cogu efsaneler, geng
okurlara, sikmadan ve hatta hissettirmeden bir takim Onemli tarih bilgileri verir, tarih
zevkini asilar. Cocuklarin hayvanlar, bitkiler, yildizlar ve bagska doga goriintiileri iizerine
sorduklar1 sorular efsanelerin yardimiyla onlarin hayal giiclinii gelistirecek bigimde
karsilanabilir. Ancak bu tiirden eserlerin se¢iminde her zaman ¢ocuklarin ilgi ve anlayis

durumu g6z 6niinde tutulmalidir (Oguzkan, 2001: 72).

2.5.4.4. Fabl

Fabl, genellikle kahramanlari bitkiler ve hayvanlardan segilen, basinda ya da
sonunda bir ahlak dersi, bir yasam ilkesi ortaya koyan, insanlarin ortak kusurlarini,
eksikliklerini gidermeye c¢alisan manzum ya da diizyazi bigiminde olusturulan Gykiilere

verilen ad olarak agiklanabilir (Ozdemir, 1990: 113).

Fabl sozciigii Latince ‘de “Oykii, oyun, piyes, masal” anlamina gelmektedir.
Gergekte fabllarin kahramanlarini bitkiler, hayvanlar ya da diger cansiz varliklar
olusturmasina karsilik ele alinan yine insandir. Aslinda fabllar da bir tiirlii masaldirlar.
Masaldan farklari, basinda ve sonunda ders verici yanlarinin bulunmasidir (Giileryiiz,

2002: 239).

Fabllarda c¢ocuklara ders verme amaclanmistir. Ancak okul oncesi donemde
cocuklar heniiz verilen dersi yasamlarina genellemede basarili olamazlar. Tek sonugla
yargiya giderler. Fabl oOrneklerindeki ders, okul c¢ocuklar1 tarafindan daha iyi
kavranmaktadir. Buradan aldiklar1 dersleri yasamlarina aktarabilmektedirler (Tiir ve Turla,

1999: 63).
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Fabllar ¢ocuklara, tokgozliilik, yetingenlik, 6zveri, yardim severlik gibi iyi insan
davramiglar1 kazandirma bakimindan egitici yami giiclii eserlerdir. Ozellikle 10-12
yaslarindaki c¢ocuklar “fabl” okumaktan, anlatmaktan ve dinlemekten zevk alirlar.
Cocuklar, kisa ve canli konugmalar1 kapsayan fabllar1 dogal bir ortam i¢inde temsil de

edebilirler (Oguzkan, 2001: 65).

Nas (2002: 226)’a gore fabl, hayvanlar (kimi de bitki ve esyalar1) kisilestirerek

(insan degeri ve rolii verilerek) belirli bir donemin ahlaksal degerlerini dile getirir. “Ezop’

ve “La Fontaine” fabllara iliskin iki 6nemli addir.

Fabllarin 6zellikleri asagidaki sekilde siralanabilir (Giileryiiz, 2002: 239; Yalc¢in ve
Aytas, 2003: 127-128):

1. Fabllar sonunda bir ahlak dersi, bir yasam ilkesi ortaya koyan, insanlarin ortak

kusurlarini, eksikliklerini gidermeye ¢alisan dykiilerdir.

2. Fabllar vasitasiyla kanaatkarlik, 6zveri, yardimseverlik, iyi niyet gibi davraniglar

kazandirilabilir.

3. Kahramanlar bitkiler, hayvanlar ya da diger cansiz varliklar olmasina ragmen,

ele alinan 6zellikler insanin 6zellikleridir.

3. Fabllarda mesaj, herhangi bir yoruma ihtiya¢ kalmadan, dogrudan verilir.

4. Fabllar, insan belleginde ¢ok kolay saklanabilen ve ortaya cikarilabilen

ozelliklere sahiptir.

5. Fabllar, belli bir fikri, yalin ve birkag¢ olayin yardimiyla ortaya koydugu i¢in kisa

anlatiml1 eserlerdir.

2.5.4.5. Hikaye ve Roman

Olmus ya da olmast olast olaylar1 anlatan kisa yaziya hikaye, uzun yaziya roman
denir (Nas, 2002: 249). Hikaye ve romanlar, ¢ocuklarin masaldan, yani hayal aleminden
gercekler diinyasina adim atmasini saglarlar. Fakat bu gecis renkli bir diinyadan renksiz,
tatsiz bir diinyaya atlayis degildir. Bu tiir yapitlar, ¢ocuklarin yasantilarina aciklik
kazandirir, bunlar1 gelistirir. Roman ve hikayeler, ¢cocuklar1 yeni yeni cevreler ic¢inde,
cesitli kisilerle karsilastirarak kendi benliklerinden uzaklastirir, bu kisilerin yasantilarindan
genis Olclide yararlandirir. Biiyiikler i¢in oldugu kadar kiicliklerin de seriiven, sevgi, mizah

gibi konularla ilgilenmeleri bu tiir yapitlarla saglanabilir (Giile¢ ve Geggel, 2006: 78).
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Anlatim yolu olarak diizyaziy1 kullanan hikdye ve roman; insanlarin baglarindan
gecgen olaylari, i¢ diinyalarin1 ya da “insan-insan, insan-toplum, insan-doga” iliskilerini,
“yer, zaman, kisi, olay/durum, anlatic1” 6gelerine baglayarak ayrintilariyla oykiilemeyi
amaglar. Hikdyeler romandan daha kisa anlatilardir. iki tiir arasindaki fark, hikdyelerin
kisileri ¢ogu zaman hayatlarinin belli ve kisa bir an1 i¢inde, karakterlerinin yalniz bir yonii
ile ele almasindan kaynaklanir. Bu durum, romana gore daha az olay orgiisii (bir ya da iki
olay oOrgiisii), zaman ve mekan kullanimi demektir. Bu temel 6gelerin kisaligi, hacim
bakimindan hikayelerin romanlara gore daha kii¢iik olmasini gerektirmektedir (Giileg ve

Gecggel, 2006: 76).

Hikaye kisilerinin ¢gogunlukla bir yonii tizerinde durulur, belli ve kisa bir ani iglenir,
ayrintilara girilmez. Roman Kkisileriyse cogunlukla genis bir zaman cergevesi iginde,
yasamlarinin bastan sona kadar akisiyla, islenir. Kisilerin karakterlerinin her yonii tizerinde

durulur; her sey ayrintilartyla anlatilir (Nas, 2002: 249).

Cocuk edebiyat1 tiirii olarak roman, ¢cocugun somut igslemler donemini bitirdikten
sonra olaylart ¢ok boyutlu disiinmeye basladigt on bir yasindan sonra zevkle
okuyabilecegi sanat iiriinleridir. Roman ¢ocuklara, olaylarin neden ve niginleri tizerinde
genis diisiinme, olaylar aras1 bag kurma, olaylar1 biitiin i¢inde ayrintilara inerek gdérme
firsat1 verir. Cocuk romanla hayal giiclinii, diistince ufkunu ve yaratici giiciinii gelistirebilir.
O nedenle ilkogretim ve lise yillarinda c¢ocuklara klasiklerin okutulmasi, biiylik

romancilarla kars1 karsiya kalmalarinin saglanmasi gerekir (Giileryiiz, 2002: 308).

Cocuklar, hikdye ve romanlarda gesitli konulara iliskin olarak ¢6ziilmesini gerekli
gordiikleri birgok sorunlarin karsiligini, olaylarin “neden” ve “ni¢in”ini agiklayan bilgileri,
gorlis ve yorumlari bulabilirler. Hikaye ve romanlar, ¢ocuklarin sinirl hayat tecriibelerini
zenginlestirir; tirli insan tipleri lizerinde diisiinmelerine imkan saglar; gelistirmekte
olduklar1 deger yargilarinin daha agiklik kazanmasina yardimci olur; bdylece ¢ocuklarin
icinde yasadiklar1 toplumsal ve kiiltiirel ortama uymalarin1 biiylik olciide kolaylastirir.
Bunun disinda, hikdye ve romanlar ¢ocuklarin kendi iilkelerindeki insanlar1 ge¢misleriyle
tanimalarini kolaylastirdig1 gibi onlara baska kita ve iilkelerde yasayan insanlar iizerine
bilgi ve goriis de kazandirir. Okuma aligkanligl ve zevkinin gelismesinde, dolayisiyla bos
zamanlarin yararl bicimde gegmesinde hikdye ve romanlarin ¢ocuklar i¢in tasidigr dnemi

de belirtmek gerekir (Oguzkan, 2001: 98-99).
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Her yastan cocuk, hikdye anlatmaktan ve dinlemekten hoslanir. Anaokulundaki
Tiirkge dil etkinlikleri arasinda hikdye anlatmanin O6nemli bir yeri vardir. Bdylece
cocuklara seving yasatma, siirprizler sunma ve merak uyandirma yoluyla edebiyati
sevdirmek hedeflenir. Ogretmenin 6zel bir amaci daha vardir; cocuga grupla birlikte keyifli

bir 6grenme yasantisi sunmak (Giile¢ ve Geggel, 2006: 77).

Okul oncesi donemde ¢ocuklar, yasamlarindan alinmis olaylarin hareketli bir
anlatimla verildigi hikayeleri zevkle dinlerler. Ancak ¢ocugu olumlu yonde etkileyebilmek
icin secilecek hikayelerin kiigiik ¢ocuklarin diizeyine uygun olmasi gerekir. Kisa, bir ya da
iki kahramanli, canli ve ilgi ¢ekici bir konunun ele alindig1 hikayeler bu donem i¢in daha
uygundur. Kendisi ve yakin cevresi ile ilgili, hayvanlarin 6zelliklerini, yasam bicimlerini,
doga olaylarini, pek ¢ok olayin nedenlerini ele alan hikayeleri zevkle dinlerler. Yasamdaki

pek ¢ok sorunun cevabini bulabilirler (Tir ve Turla, 1999: 72).

Demiray (1977) ¢ocuk hikdye ve romanlarinin konularin1 séyle siniflandirmaktadir
(Akt. Giileg ve Geggel, 2006: 78-80-81):

1. Doga ve Hayvanlarla Ilgili Roman ve Hikayeler

2. Seriiven Roman ve Hikayeleri

3. Duygusal Roman ve Hikayeler

4. Esrarli Roman ve Hikayeler

5. Tarihi Roman ve Hikayeler

6. Baska Ulkelerin Cocuklariyla Ilgili Roman ve Hikayeler

7. Gezi Roman ve Hikayeleri

Nas (2002: 250-251) ¢ocuk hikaye ve roman gesitlerini sdyle siniflandirmaktadir:
1. Seriiven Hikaye ve Romanlari

2. Giilmece (Mizah) Agirlikli Hikaye ve Romanlar

3. Cocuk Yasamina Iligkin Hikdye ve Romanlar

4. Hayvanlarin Yasamlarina iliskin Hikaye ve Romanlar

5. Duygusallig1 Isleyen Hikaye ve Romanlar

6. Tarihsel Olaylar1 Isleyen Hikaye ve Romanlar

7. Gezi Hikaye ve Romanlar1

8. Diissel (Fantastik) Hikaye ve Romanlar
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Cocuk edebiyatinda hikadye, cocuklarin gerceklik donemlerine dogru ilgi
gosterdikleri yaz tiirleridir. Cocuk hikayelerinde aranacak nitelikler asagidadir (Giileryiiz,
2002: 294-296):

1. Cocuklara verilecek hikayelerde konular ¢cocuklarin ilgi alanlarina uygun olmali,
politik ve agik, tahrik edici cinsel konular islenmemeli,

2. Ogrenciyi giidiileyici, ilgi uyandiricy, siiriikleyici ve okumaya kiskirtici olmalidir,
bunun i¢in de yazinin i¢ planlamasinda gerilim ve gerilimi olusturan dgeler, olaylar
iyi ayarlanmis olmali,

3. Olaylar ¢ocugun diisiinsel diinyasina uygun olmali, karmasik iliskiler, uzun
biktirict tanimlar ve betimlemelerden olusmamali, ciimlelerdeki sozciik sayilar
cocugun yasina uygun olmali,

4. Hikayeler asir1 ogretici, 6giit verici olmamali, olaylarin i¢inde insanlar olaylar
yasayarak bu dersi ya da deneyimi kendileri ¢ikarmali,

5. Resimler, konulara uygun olmali, hikdyeler ¢cok uzun olmamali, kitabin i¢

dizayn1 ¢ocugu yormamalidir

Oguzkan (2001: 109)’a gore c¢ocuk hikdye ve romanlarinda bulunmasi gereken

nitelikler soyle siralanabilir:

1. Cocuklarin ilgilerine, hayat tecriibelerine ve kavrayis giiglerine uygun bir konu,
2. Cocuk diisiincesine aykir1 olmayan sade ve gergekei bir plan,

3. Mantikli sonuglarla biten hareketli olaylar,

4. Somut, dogru, fakat dikkati dagitmayan ayrintilar,

5. Ozellikleri iyi anlatilan, gergeklife uygunlugu bakimindan hi¢ kuskuya yer
vermeyen kisiler (sahislar, kahramanlar),

6. Kisa ciimle ve paragraflar ile kisa, bol ve canli konusmalara dayali siirtikleyici
bir anlatim,

7. Cocuklarin seviyesine uygun basit ruh ¢éziimlemeleri,

8. Kabaliga kagmamak ve yerinde olmak sartiyla giildiiriicii sahneler veya
konugmalar,

9. Kiictik seylere (ayrintilara) kars1 stirekli bir ilginin uyandirilmis olmasi,

10. Her durumun heyecanli yanlarinin daima belirtilmesi,

11. Metinle ilgili gilizel ve anlamli resimler.
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2.5.4.6. Siir

TDK (2005: 1867) siiri, “Zengin sembollerle, ritimli sozlerle, seslerin uyumlu

kullanimiyla ortaya ¢ikan edebi anlatim bi¢imi, manzume, nazim.” seklinde tanimlamistir.

Siir en eski edebiyat tliriidiir. Biitiin toplumlarda sanat amaciyla ilkin siir
sOylenmistir. Cocugun sevinglerini, hiiziinlerini, acilarini, korkularini, kisaca duygularini,
i¢ diinyasim1 yansitmak; duygularin1 egitmek i¢in en uygun yazinsal tiirdiir siir; dilin en
giizel islendigi tiir... Siir, cocugun duygu, diislince gelisiminin en onemli araglarindan

birisidir (Nas, 2002: 302).

Genel olarak siir adi1 verilen eserlerin, hayal giicli, duygusallik, uyum (ahenk) ve
Ol¢ii (vezin) gibi birtakim icerik, anlatim ve bi¢im Ozellikleriyle Oteki tiir edebiyat
eserlerinden ayrildig1 goriiliir. Baska bir deyisle siir, diiz yaziya gore, daha ¢ok estetik
degerler tasiyan ve daha yogun bir dikkat gerektiren bir yazi tiiriidiir (Oguzkan, 2001:
248).

Cocuk kiiciik yasta ninnilerle, tekerlemelerle, bilmecelerle tanisir, bunlar ezgisi
olan sozlii trilinlerdir. Dolayisityla ninni, bilmece, tekerlemelerle cocugun yasamina siir

girer, erken yasta. Gittikge ¢ocuk siir dinlemekten, okumaktan hoslanir (Nas, 2002: 303).

Okul 6ncesinde ¢ocuklar, onceleri annelerinden ya da 6gretmenlerinden dinledikleri
siirlerden hoslanirken, siirdeki ritmi hissettiklerinde kendileri de siir sdylemekten
hoslanmaya bagslarlar. Cocuk 6nce dinleyici daha sonra da katilimcidir. Cocuklara siiri
sevdirebilmek igin baz1 6zelliklere dikkat etmek gerekir. Oncelikle bu dénemde, gocugun
diistinme ve olaylar algilayis bi¢cimi, duygularini ifade edis bi¢imi, sozciik dagarcigi,
dikkat siiresi gibi Ozelliklerin, siir se¢iminde dikkate alinmasi gerekir. Bu donemde
cocuklarin dikkat siiresinin kisa oldugu diisiiniilerek, basit ve kisa siirlerin secilmesi,
cocugun siirde islenen temayr da daha kolay anlamasini saglayacaktir. Siir uzunlugunun
once bir dortlikkten baslayip lic-dort en fazla bes dortliige kadar ¢ikmasinda da fayda
vardir. Cok uzun siirler kii¢iik ¢ocuklar i¢in uygun degildir. Once tekerlemelerden
baslayarak daha sonra siirlere gegmek ¢ocuga ulasmayi kolaylastiracaktir (Tiir ve Turla,
1999: 85-86).
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Cocuk, gelisiminin her doneminde siire karst olumlu bir tepki gosterir. Siir
dinlemekten, siir okumaktan ve ezberlemekten zevk duyar. Cocuklarin siirle iligkisi dnce
dinlemekle baslar. Sonralar1 kendileri okuyarak ve ezberleyip soyleyerek bu iliskiyi
sirdiiriirler. Okul O©ncesi ¢agindaki cocuklar annelerinden veya Ogretmenlerinden
dinledikleri kisa ve ahenk¢e zengin manzumelerden zevk alirlar. Cocuklar okul ¢aginda
zihinsel ve ruhsal gelismelerine uygun olarak lirik ve &gretici siirlerden de hoslanmaya

baslarlar (Oguzkan, 2001: 249-251).

Cocuk edebiyatinda siir, cocuklarin becerilerini gelistirmelerinde, sozciiklerin
sihrini ve dilin matematigini kavramalarinda 6nemli bir ara¢ olarak kullanilabilir. Ciinkii
sozciikler degisik bicimde bir araya getirilerek ¢cok zengin bir diinya olusturabilmektedir.
Dilin bu giiciinden yararlanabilen ¢ocuk, yaratici diislincesini de gelistirebilir (Giileryliz,

2002: 274).

Ahmet Koksal’in deyisiyle siir, “Hayal ve masal diinyasinda yasayan ¢ocugun
anlayis ve yetenegini, yaratici hayal giiciinii besler. Sanat ve giizellik begenisini yiiceltir;
ona yeni, daha mutlu bir yasama gotiirecek ufuklar acar. Onda insancil duygularin
gelismesi yaninda; giizel sanatlara, yurduna, yurdunun sanat degerlerine bir sevgi ve ilgi

uyandirir.” (Akt. Uyguner, 1977: 104).

Siir okumanin yararlar1 asagidaki bi¢imde ifade edilebilir (Giileryiiz, 2002: 276—
277):

1. Anadili sevgisi ve sanatsal bir derinlik kazandirmak.

2. Yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirmek.

3. Sozlii ifade giiciinii gelistirmek.

4. Ulusal ve evrensel degerlere ulagmak.

Cocuk siirlerinde bulunmasi gereken nitelikler sdyle siralanabilir (Oguzkan, 2001:
259):

1. Kafiyeler (eger varsa) belirli olmali ve birbirlerine yakin misralarin sonlarinda

bulunmalidir.

2. Diisiinceler acik olarak ve bir beyit veya bir dortliik (kita) sinirlari i¢inde

anlatilmalidir.

3. Tasvirler yalin ve kesin olmalidir.
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4. Benzetme, istiare, mecaz gibi edebi sanatlara 6l¢iilii bir sekilde yer verilmelidir.
5. Hayal ve duygular ¢ocuklarin yasantilartyla ilgili olmali, bu unsurlarla olaylar
arasinda siki bir baglant1 kurulmalidir.

6. Misralar kisa, ciimle diizeni dogal ve secilen sozciikler sade olmalidir.

7. Tam ve yarim kafiyelerden, dl¢iiden ve bazi misralarin tekrarindan yararlanarak
ahenk zenginligi saglanmalidir.

8. Konu (yasama sevinci, aile sevgisi, doga, yurt ve ulus sevgisi, glizellik duygusu
gibi) olumlu duygu ve davranislar1 kazandirici, gelistirici ve pekistirici bir nitelik

tagimalidir.

Cocuklarin okuyacaklar siirleri secerken dikkat edilecek 6zellikler sunlardir:

1. Okunacak siirler cocugun duygusal diinyasina ve ilgi alanina uygun olmali,

2. Dizeleri uzun olmamali, sozciiklerin hece sayisit az olmali, siirdeki sozctikler
cocugun sozclik dagarcigiyla ortiismeli,

3. Duraklar1 belli olmal1 ve kolay sezilmeli,

4. Kutlanan bayram ya da belirli giinle, ilgili siir tiirli arasinda bir anlam olmali,

5. Anaokulu ve ilkdgretim 1, 2, 3. siniflarda okutulacak siirler iki-li¢ dortliigii; 4, 5.
siniflarda ii¢-bes; 6, 7, 8. siniflarda dort-sekizi gegmemeli,

6. Bayram ya da belirli gilinler 6ne ¢ikarilarak “siir” ya da “cocuk” ara¢ olmamali,
aksine bayram ya da belirli glin ara¢ olmali,

7. Torenlerde okuyan i¢in de, dinleyen icin de agir, biktirict uzun siirlere yer
verilmemeli,

8. Siiri okuyacakla dinleyecek olanin ilgi alanlar1 dikkate alinmalidir (Giileryliz,
2002: 278).

2.5.4.7. Biyografi

Biyografi, kisilerin yasam oykiilerini anlatan yazilardir. Taninmis bir kisinin
yasami incelenerek dogum tarihi ve yeri, ailesi, 6grenimi, calisma hayati, 6lmiigse 6liim
tarthi ve yeri hakkinda bilgi verilir. Amag, biyografisi anlatilan kisinin yaptig1 6nemli

isleri, eserlerini ve belirgin 6zelliklerini okura tanitmaktir (Giile¢ ve Geggel, 2006: 131).
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Cocuklar, belli gelisme donemlerinde c¢evrelerinde yasayan veya seriivenleri
kitaplara ge¢mis iinlii kisileri kendileri i¢in 6rnek segmek ihtiyacini duyarlar. Biyografik
eserler bu oOzdeslestirme duygusunu doyurmaya yarar. Bundan baska biyografiler,
cocuklara bagkalarinin hayat kavgalarmi, karsilastiklar1 tiirlii sorunlar1 ve basarilarinin
nedenlerini anlatmakla onlari ileride karsilasacaklari durumlara hazirlar. Bu gibi eserleri
okuyan c¢ocuklar, biiylik adamlara kars1 hayranlik ve saygi duymaya baslarlar, yurtseverlik
duygular1 gii¢lenir (Oguzkan, 2001: 159).

Dogdugu giinden itibaren 6nce yakin g¢evresini taniyan ve yasi ilerledikge uzak
cevresini kesfetmeye baslayan ¢ocuk, baska iilkeleri, oralarin insanlarini, yasam tarzini ve
kiiltiiriinii de merak eder. Iste biyografiler, cocuklarin bu gereksinimlerini gidermede en
onemli tiirlerden birisidir. Cocuklar biyografi okuyarak, daha kii¢iik yastan milli ve insani
degerlere saygi duymayi 6grenirler. Bir biiylige benzemege caligmak cesaret, zorluklara
g0giis germe, insan sevgisi, kendine giiven gibi erdemler biyografilerle saglanir. Boylece
cocuk ve genc gelecekte izleyecegi yolu segme olanagini da bulur (Giileg ve Geggel, 2006:
132).

Cocuklar, yurt i¢in yararlilik gosterenlerin, bilim insanlarinin, mucitlerin, kasiflerin,
sanat¢ilarin (ressam, yazar, miizisyen vb.), sporcularin yasam Oykiilerine ilgi duyarlar.

Derslerde bu tlirden yararlanilmali, uygun olanlar1 oyunlastirilmalidir (Nas, 2002: 279).

Cocuklarin yaslarina gore, kisilerin yasam Oykiileri yazilmalidir. Anlatim yontemi,
ilging ve siiriikleyici olmalidir. Ilkogretimin ilk simiflarinda, yasam oykiisii anlatilan
kisilerin kisaca yaptiklari, ettikleri verilirken, sinif ilerledik¢e diinya goriisleri, kisinin
psikolojisini etkileyen degisik olaylar ele alinabilir. Bu tiir yazilar sanata, edebiyata ve
tarthe 151k tutarlar. Yasam Oykdsiinii smirlandirmak, calismayr yapanin elindedir

(Giileryiiz, 2002: 323).

Cocuklar i¢in yazilan biyografilerin 6zellikleri asagidadir (Nas, 2002: 279):

1. Oykii ya da roman kurgusu icinde islense bile, biyografilerde gerceklik ve
nesnellik icinde kalinmasi gerekir.
2. Belge kullanmaya, dipnota gerek yoktur.

3. Kisinin yasamindan ¢ocugun ilgisini ¢ekecek kesitler sunulmalidir.
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4. Cocuk caliskanlik, oOzveri, diristlik, yireklilik gibi erdemli davranig
ornekleriyle karsilagmali; onun 6zgliveni, insan sevgisi gliglenmelidir.

5. Anlatim kuru, yavan degil; akici, canli, siiriikleyici olmalidir.

6. Ilging, carpici olaylara yer verilmelidir.

7. Yaz1 gorsellestirilmeli; fotograflarla, resimlerle desteklenmelidir.

Cocuklar icin yazilan biyografilerde aranan nitelikler soyle siralanabilir (Oguzkan,

2001: 162):

1. Konu se¢iminde ¢ocuklarin meraklart ve ilgileri kesinlikle g6z Onilinde
tutulmalidir.

2. Konu olarak segilen kisinin basindan gecen ilging olaylara agirlik verilmeli, onun
kisisel goriis ve diislinceleri ise olaylarin anlatimi sirasinda yer yer ve ayrintilara
ka¢madan belirtilmelidir.

3. Kisilerin hayatini etkileyen toplumsal, siyasal ve ekonomik ortam ve bu ortama
iligkin sorunlar, ¢cocuklarin kavrayis giicli dikkate alinarak, ¢ok basit bir bicimde
aciklanmalidir.

4. Hayat1 ve eserleri anlatilan kisinin basarisi, kahramanligi, insanlig1, yurtseverligi

vb. olumlu nitelikleri cocuklara 6rnek olabilecek bigimde anlatilmalidir.

2.5.4.8. Gezi Yazis1

Gezi yazisi, gezilen goriilen yerlerle ilgili yazilan yazidir. Bu yazilarda gezilen
yerlerdeki dogal giizellikler; tarih, yaratilan uygarliklar; insanlarin yasayislari, gelenekleri
anlatilir. Yazar yasadiklarini, gordiiklerini, izlenimlerini, gézlemlerini okuyucuyla paylasir.

Yazilar, fotograflarla desteklenir (Nas, 2002: 285).

Gezi yazarlari, gezip gordiikleri yerlerin yalniz doga ve iklimle ilgili 6zelliklerini
anlatmakla yetinmezler, o yerlerde yasayan insanlarin gelenek, gérenek ve zevkleri ile
aligkanliklarini da tanitmaya g¢alisirlar. Bu bakimdan saglam bilgilere ve dogru gézlemlere
dayali ciddi gezi yazilan tarih, cografya, sosyoloji vb. bilim dallar1 i¢in de yararli kaynak
olur. Cocuklar da yetiskinler gibi, bu tiir yazilardan genel kiiltiirlerini arttirict birgok seyler

ogrenirler (Oguzkan, 2001: 199).
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Yazar, gezdigi yerlerle ilgili okuyucularin ilgi duyacaklarina inandig1 6zelliklerin
yaninda, bu yerlerden edindigi izlenimlerini de anlatir. Goriilenler ve duyulanlar anlatilir;
hayale yer verilmez. Bu 0zelliklerinden dolayi; folklor, toplumbilim, tarih, cografya vb.

alanlar i¢in ¢ok dnemli yardimci kaynaklardir (Giileg ve Geggel, 2006: 153).

Cocuk edebiyati tiirlerinden biri olan gezi yazilar1 aracilifiyla g¢ocuklara, birgok
bilgi verilebilir ve gegmise doniik bir¢ok bilgiye ulasilabilir. O nedenle ¢ocuklarin bu tiir
yazilar1 okumalar1, hayal gii¢lerini gelistirmeleri ve belli konularda diisiince tiretebilmeleri
icin yararli olacaktir. Ogrencilere okutulacak gezi yazilari, dgrencilerin anlayacag nitelikte
olmalidir. Ozgiin gezi yazilar1 daha ¢ok arastirmacilar i¢in gereklidir. Ancak ¢ocuklar i¢in

bu yazilarin gbzden gecirilerek 6ziinii kaybetmeden sadelestirilmeleri gerekir (Giileryiiz,

2002: 319).

Cocuklar i¢in yazilan veya ¢ocuklara tavsiye edilmesi diisiiniilen gezi yazilarinda su

niteliklerin aranmas1 yerinde olur (Oguzkan, 2001: 202-203):

1. Gezi yazilarinda anlatilan olaylarin ve yazarin kendi kisisel gézlemlerine dayali
izlenimlerin dogru ve mantikli olmasi. Gilincel durumu yansitmayan veya yazarin
dikkatsizligi nedeniyle yanlis bilgilerin yer aldigi yazilar yiliziinden cocuklar bazi
konularda yanlis, eksik veya gerceklere aykir1 sonuglar ¢ikarabilirler.

2. Yazilarda metin ile fotograflarin veya resimlerin arasinda tam bir uyum olmasi.
Rasgele secilen ve hele ¢ok eski yasayis Ozelliklerini yansitan fotograflar veya resimler,
cocuklarin bazi iilkelere ve o iilkelerin insanlarina iligkin yanlis, sonradan diizeltilmesi gii¢
izlenimler edinmelerine yol agabilir.

3. Bagka iilkelerdeki insanlarin yasayis bi¢imlerini konu alan gezi yazilarinda,

istisnai durumlardan ¢ok, tipik halkin her giinkii hayatiyla ilgili gériinlimlerin anlatilmasi.

2.5.4.9. Bilmece

Bilmece; bir seyin adin1 anmadan, niteliklerini iistii kapali sOyleyerek o seyin ne
oldugunu bulmay1 dinleyene veya okuyana birakan bir cesit oyundur. Biitiin uluslarda
ornekleri goriilen cok eski bir sozlii halk edebiyati tiiriidiir. Hosga vakit gecirmek
ihtiyacindan dogan yaygin bir zekd ve s6z oyunu olarak da tanimlanabilir (Giileg ve

Geggel, 2006: 143).
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Cocuk edebiyatinda bilmeceler, ¢ocuklarin sézciik dagarcigini ve hayal giiciinii
gelistirmede, cisimlerin adin1 vermeden ozelliklerini sdyleyerek o cismin betimlemesini
yapmada yaratict dil etkinlikleri olarak alinabilir. Okuloncesi ve ilkégretimin ilk
siniflarinda meyvelerin tanimlanmasi, 6zelliklerinin siralanmasi, 6zellikleri verilen bir
bitkinin, cismin admin sdylenmesi gibi sinif i¢i dil etkinlikleri yapilabilir. Sinif ortaminda
bilinen bilmeceler sorulacagi gibi, Ogrenciler kiimeler halinde bilmece gelistirme

caligmalar1 da yaparak birbirlerine sorabilirler (Giilerytiz, 2002: 288).

Cocuklar bilmecelerle 3 yasindan sonra ilgilenmeye baglarlar. Bir bilmecenin ne ile
ilgili oldugunu bulmaya c¢alismak ¢ocuklar1 disiindiiriir, varliklarin niteliklerini
kavramalarmi saglar. Bilmeceler kafiyeli, ol¢iilii oluslariyla ¢ocuklarin ilk siir zevkini
tatmalarina yardim eder. Cocuklar kendilerini bulucu olmaya sevk eden bu c¢esit
eglenceden c¢ok hoslanirlar, her bulus onlarin kendilerine olan giivenlerini de artirir.
Bilmece cevaplamak, ¢cocugun nesnelerin 6nemli niteliklerini tanimasi i¢in iyi bir aligtirma
olacaktir. Bu sayede, ayni zamanda, daha hizli ve kesin diisiinme yetenegini de
kazanacaktir. Dogru cevabi tahmin ettiginde gururu oksanacaktir (Giileg ve Geggel, 2006:
144).

Okul 6ncesi donemde bilmecelerin kullanilmasi ¢ocuklarin dil, zihin, sosyal ve
duygusal gelisimlerine katkiyr amaclar. Ayrica grup etkilesimini de saglayarak, birlikte
diistinme ve sonuca ulagsma ile sosyal davranislarin gelismesine de yardim etmektedir.
Bilmece cevabinin bulunmasi, gocugun elde ettigi basari ile giiveni lizerinde de olumlu etki
yapmaktadir. Secilecek bilmece cevaplari ¢ocugun giinlik yasaminda tanidigr unsurlar
olmalidir. Bilmece cevabinin tek olmasi ve verilen ipuclarmin somut 6zellikte olmasi ¢ok
onemlidir. Ipuglarmin soyut nitelikli ya da mecazi anlamli olmasi gocugun cevaba
ulagsmasin1  zorlastirir.  Secilen bilmecenin ¢ocugu zorlayict olmaktan ¢ok onu
diisiindiirerek, kendisinin cevabi1 bulabilece8i sekilde basit ve kisa olmasi gerekir.
Bilmecelerin eglendirici yonii ortaya ¢ikarilarak uygulanmali ve ¢ocuklar icin ilgi cekici
hale getirilmelidir. Bilmecelerde argo ya da ¢ocuklarin anlamini bilmedikleri sozciiklerin

olmamasina da dikkat edilmelidir (Tir ve Turla, 1999: 91-92).
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2.5.4.10. Am

Bir kimsenin kendi basindan gegenleri, donemini ve g¢evresini anlattifi yazilara
“an1” denir. Aradan uzun yillar gectikten sonra kaleme alinir ve bu 6zelligiyle giinii giiniine
yazilan ve tarih diigiilen “gilinliik” ten ayrilir. Bir baska soyleyisle, “glinliikk” yasarken;

“an1” yasadiktan sonra yazilir (Giile¢ ve Geggel, 2006: 148).

Ani, kisilerin yasadigi olaylar1 anlatan yazilardir. Anilar degisik alanda calisan,
inlii insanlarin goriip gozledigi, tanik oldugu olaylar1 bagkalariyla paylagsmak isterler. Bu
nedenle olaylar1 diizyaziyla anlatirlar. Anilarda gegmisi degerlendirme, yasamin
Ozelestirisini yapma, “keske sunlar1 yapsaydim” da “bunlar1 yapmasaydim” gibi degisik

diistincelerin ele alindig1 6gretici yaz: tiirtidiir (Giileryiiz, 2002: 338).

Anilar, sadece belli kisilerin seriivenlerini diisiince ve gozlemlerini dile getirmekle
kalmazlar, aynt zamanda o kisilerin yasadiklar1 caglarin toplumsal durumunu ve
ozelliklerini de yansitirlar. Bu bakimdan anilar, ¢ok kez, okurlarin birtakim tarihi olaylar1

daha kapsamli ve canli olarak 6grenmelerine yardim ederler (Oguzkan, 2001: 180).

Cocuklarin soyut islemler donemi olarak gercekei diisiinmeye basladiklarinda bu
edebiyat tiirlinden hoslanacaklar1 ve yararlanabilecekleri sdylenebilir. Cocuk edebiyati tiirii

olarak ¢ocuklara okutulacak anilarda bulunmasi gereken 6zellikler sunlar olabilir:

1. Acik ve sade bir dille yazilmis ve 6grencinin s6zciik dagarcigina uygun olmali,

2. Cocuklara okutulacak anilar 6gretici olmall,

3. Cocuklar i¢in yazilmis anilarda heyecan verici, siiriikleyici ve canli olaylara yer
verilmeli, uzun, sikic1 psikolojik ¢oziimlemelere yer verilmemelidir (Gileryiiz,

2002: 339).

Cocuklarin anilardan olusan eserleri zevkle okuyabilmeleri bir takim sartlarin
yerine getirilmesine baglidir. Bunlardan birincisi, anilarin igtenlikle ve sade bir dille
yazilmis olmasidir. Ikinci sart, anilarda canli olaylara yer verilmesidir. Ugiincii sart ise, an1
yazarlarinin uzun ve sikici ruh ¢oziimlemelerinden; tasvirlerden ve bilgi aktarmalarindan

kaginmalaridir (Oguzkan, 2001: 182—183).
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2.5.4.11. Tekerleme

Tekerleme, Olcli, uyak, ses taklidi, yineleme ve ikilemeden yararlanilarak
olusturulan s6z dizilerine denir. Halk edebiyatinda yaygin ornekleri goriilen tekerlemeler,
bas-uyaklar ve uyaklarla elde edilen ses oyunlari ve ¢agrisimlarla birbirine baglanivermis,
belirli siir diizenine uydurulmus, birbirini tutmaz hayallerle diisiincelerin siralanmasindan

meydana getirilen edebiyat tirtinleridir (Giilerytiz, 2002: 270).

Tekerlemeler, halk edebiyati iriinlerinden olup kaynagi masallar, tiirkiiler ve
destanlardir. Tekerlemeler, yari anlamli bazen de anlamsiz ama kulaga hos gelen
climlelerden olusur. Cocuklar icin oldukg¢a eglendiricidir. Cocuklar i¢in diizenlenen
etkinliklerde, 0Ozellikle de okul Oncesi egitim kurumlarinda dil etkinligi olarak
tekerlemelerin kullanilmasi dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmaktadir (Tiir ve

Turla, 1999: 81).

Cocuklar, kaynagi ne olursa olsun, uyum, kafiye, tekrir gibi ses ve hayale, mizaha,
sasirtiya (stirprize) agirlik veren anlatim 6zelliklerinden dolayi tekerlemeleri dinlemekten
ve ezberlemekten cok zevk duyarlar. Ozellikle anadillerini heniiz yeni grenmeye baslama
durumunda olan okul 6ncesi ¢ocuklar igin, tekerlemelerin 6nemi daha da biiyiiktiir.
Tekerlemeler okumaya hazirlik déneminde bulunan kiiciikk ¢ocuklar i¢in yayimlanan

resimli kitaplara ¢ok giizel yazi materyali de olabilir (Oguzkan, 2001: 251-252).

Tekerleme gesitleri (Nas, 2002: 328):
1. Masal Tekerlemeleri

2. Toren Tekerlemeleri

3. Oyun-Sayisma Tekerlemeleri

4. Yaniltmaca Tekerlemeleri

Diger edebiyat tiirlerinde oldugu gibi secilecek tekerlemelerde de bazi 6zelliklere
dikkat etmek gerekmektedir. Ciinkii her tekerleme 6rnegi ¢ocuklar igin uygun olmayabilir.
Cocuklarin yaglarina ve dil gelisimi 6zelliklerine uygunluk 6nemlidir. Cok uzun ve
cocugun dilini kullanmasin1 zorlayan sozciiklerden olusan tekerlemeler olmamalidir.
Tekerlemede cocuklarin anlamini bilmedigi ve 6zellikle de argo sdzciiklerin olmamasina

dikkat edilmelidir (Tir ve Turla, 1999: 81).
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2.5.4.12. Tiyatro

Tiyatro kurmaca bir gergegi dolaysiz olarak canlandirdigr i¢in, kitap okumaktan da
etkileyicidir. Kitaptaki kurmaca diinyay1 ¢ocuk diis giiciiniin aracilifiyla goziiniin 6niine
getirirken, tiyatroda hicbir aract olmadan dogrudan bu diinyanin i¢inde bulur kendini. Bu
bakimdan tiyatronun egitimdeki islevi 6zel bir 6nem tasir. Yeter ki cocukta elestirel bakisi
uyandirmay1, onun bagimsizca diisiinme ve karar verme yetilerini gelistirmeyi amag edinen
kisilik gelistirici bir egitim c¢ercevesi i¢inde tiyatrodan nasil yararlanabilecegimizi bilelim

(Ipsiroglu, 1997: 133).

Cocugun hayatinda gergek ile hayal i¢ icedir. Cocuk gercekleri oyunlarinda taklit
eder ve hayal giiciiyle birlestirir. Oyunlarinda yetiskinleri taklit eder, cansiz varliklar
canliymis gibi diisiiniir, kendisini bagka bir insanin, cansiz varliklarin veya hayvanlarin
yerine koyar. Bu nedenle cocuklar tiyatro eserlerini okumaktan ve canlandirmaktan
hoslanir. Bir ¢esit oyundur ¢iinkii bu. Tiyatro eserlerinin canlandirilmasinda rol alma

¢ocugun dzgiiven kazanmasina, ¢evresiyle iletisimine katkida bulunur (Evren, 2008: 64).

Tiyatro ¢alismalari drama, miisamere, piyes ¢aligmalar1 adi altinda yapilmaktadir.
Adina drama, oyun, piyes diyelim her oyunda bir takim olaylar zinciri; olaymn nedenleri,
olayin siireci ve sonuca gidisi vardir. Olaylarin islenisindeki duygular, istekler, 6zlemler
islenir. Elbette tiyatro etkinligi oyuncu ile dinleyici arasindaki iletisimle gerceklesir. Bu

etkilesimde bir paylasim s6z konusudur (Giileryiiz, 2002: 324).

Iyi bir gocuk piyesinde dikkat edilmesi gereken hususlar asagida siralanmistir;

1. Piyes, biitlinliyle hitap ettigi 6grencilerin anlayis ve diisiiniis seviyesine uygun
olmalidir.

2. Piyesin dili sade, canli ve sahne diline uygun olmalidir. Eserde terbiye ve ahlak
kurallarina aykir1 konusmalara ve hitaplara yer verilmemelidir.

3. Piyes, kolaylikla oynanabilecek nitelikte olmalidir. Kisi (sahis) sayis1 sinirh
tutulur ve dekor, aksesuar, kostiim vb. bakimdan sadelige ve dogalliga 6nem verilir
ise bir piyes pek az ¢abayla sahneye konabilir.

4. Piyes konusu ve ana fikri bakimindan seyredenlere ileri bir hayat goriisii ve
iyimserlik kazandiracak, insanlik, doga ve yurt sevgisi asilayacak ozellikler

tasimalidir.
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5. Piyes, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin dikkat siiresi géz onilinde tutularak, ¢ok
uzun olmamalidir. ilkokul 6grencileri i¢in yazilan bir piyesin 30 veya 45 dakikada
sona ermesi yerinde olur. Ortaokullarda oynanacak piyeslerin uzunlugu da bir

bucuk saati gegmeyecek bicimde olmalidir (Oguzkan, 2001: 297).

2.5.4.13. Fikra

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ansiklopedisi (1979: 221)’nde fikra “Tiirk halk edebiyatinda
daha ¢ok sozlii gelenegin mali latife, niikte tiiriinde kisa hikayelere verilen ad.” seklinde
tanimlanmistir. Malzemesi dile dayanan, sekil ve muhteva bakimindan kendine has bir
karaktere sahip, basli basina bir ebedi tiir teskil eden fikralarin belli bash 6zelliklerini su
sekilde siralayabiliriz:

1. Hayattan alinmis bir olaya dayanir; Kisa ve kesif bir anlatimi vardr.

2. Beseri kusurlari, giinliik kotii ve giiliing olaylari, eski ile yeni arasindaki

catigmalar1 konu edinir; zaman ve mekan ¢ogu kez belirsizdir.

3. Ince bir mizah, hikmetli bir sézle sona erer; nesir diliyle ifade edilirler.

4. Realist kii¢iik bir hikaye ya da kiigiik bir tiyatro oyununu andirirlar.

5. Sahislar1 hayatin iginden alinmistir (subasi, yenigeri, imam, miiezzin vb.).

6. Temsil ettigi zihniyet ve davraniglarla baglandiklari tiplere gore tasnif edilirler.

Cocugun maddi ihtiyaglarinin yaninda ruhi ihtiyaglarinin da oldugu bir gercektir.
Cocuk edebiyatinin tiirlerinden olan fikralarin ¢ocugun ruhi ihtiyaglarini karsilamada
onemli bir katkis1 bulunmaktadir. Okuldncesi ¢ocuklart korkulu konular yerine neseli
seylerden hoslanirlar. Fikralardaki giildiirii unsurlar1 onlari mutlu  edecek ve
eglendirecektir. Okuloncesi ¢ocuklara bol resimli fikralarin okunmasi bu devredeki
cocuklarin dinleme yetenegini arttirdigt gibi onlarin kelime hazinelerini de

zenginlestirecektir (Cigekler, 2006: 56-57).

Cocuk edebiyatinda fikralar, 6zIii anlatimlarda, diisiincelerine destek vermek, bazi
elestirilere dolayl1 yanit vermek, gerilimli, stresli anlar1 yumusatmak, yasama espri katmak
ve yasami zenginlestirmek i¢in basvurulacak halk edebiyat1 tiiriidiir. ilkdgretim okullarinm
dordiincii sinifindan itibaren fikralar sinif ortaminda kullanilabilir. Anadolu’nun zengin bir
fikra gelenegi vardir ve bunlar demokratik bir kiiltiir olusturmada dnemli ara¢ olabilirler

(Giileryiiz, 2002: 290).
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Okul cagindaki ¢ocuklara yas seviyelerine uygun zevk alabilecekleri ve ilgilerini
cekecek fikra kitaplarinin verilmesi; onlarin anadillerinin giizelligini en iyi bicimde
ogrenmeleri ve gelistirmeleri acisindan biiyiik katki saglar. Iyilik yapmayi, kétiiliikten
kaginmay1 tavsiye eden, kiric1 degil baristirici unsurlar tasiyan “Nasrettin Hoca” fikralarini
okuyan c¢ocuklarin bunlardan etkilenerek ¢evresindekilerle olan iliskilerinde olumlu etkiler
yaratabilir. Egitimde dramatizasyonun biiyiik bir 6nemi vardir. Nasrettin Hoca fikralarinin
bu calismalarda kullanilmasi sayesinde 6grenciler rahat ve giizel konusma aligkanlig
kazanacak, duygusal yonden rahatlayacak, yaraticiliklar1 gelisecek ve giiven duygular

artacaktir (Cicekler, 2006: 57-58).

2.5.5. Cocuk Edebiyat1 ve Dinleme Iliskisi

Normal bir biiyiime ve gelisme gdsteren ¢ocugun dogal ihtiyaglar1 yaninda birtakim
ruhsal ihtiyaglart da vardir ki bunlar 6z bakimindan hi¢ degismeden siiriip gidecektir. Bu
ihtiyaclar1 karsilamada s6zlii ve yazili eserlerin pay1 biiyiik olacaktir. Basili materyale,
ozellikle kitaba kars1 ilgi duymaya baslayan, hele okumay1 sdken bir ¢ocuga seviyesine
uygun kitaplart karistirma ve genis bir okuma imkani yaratmakla onun normal gelismesini
bir¢ok yonlerden hizlandiracagimizi belirtmek yerinde olur. Cocuklar okumaya basladiktan
ve bu konuda ilerlemeler gosterdikten sonra siirekli olarak edebiyat eserlerinden
yararlanmak ihtiyacin1 duyarlar. Cocuklarin ni¢in edebiyat eserlerine muhtac olduklar: alt1
nedene baglanabilir. Bunlar:

1. Edebiyat hos vakit gecirtici, eglendirici bir seydir.

2. Edebiyat ruha canlilik verir, yasama giiclinii arttirir.

3. Edebiyat hayat1 kesfe yardim eder.

4. Edebiyat bir rehberlik kaynagidir; yaratici etkinlikleri tegvik eder.

5. Edebiyat giizel bir dil demektir (Jacop, 1955: Akt. Oguzkan, 2001: 5-6-7).

Dil gelisimi, ¢ocuklarin ¢evrelerinden 6grendikleri sozciikleri kullanarak duygu ve
diistincelerini anlatabilme, ¢evredeki konusmalar1 ve yazilanlar1 anlayabilme yetenegidir.
Anlama becerisi, olaylar1 gozleyerek, izleyerek, yasayarak, dinleyerek ve okuyarak;
anlatim becerisi ise yasamin igerisinde problemlerini ¢ozerek, konusarak ve yazarak
gelisir. Evde, okuloncesi ve ilkogretimde degisik etkinliklerle bu beceriler siirekli
gelistirilir. Biitin derslerin oldugu gibi, cocuk edebiyatinin da bunun dnemli araglarindan

birisi oldugu sdylenebilir (Glileryiiz, 2002: 11).
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Temel dil becerilerinin ilki olan dinleme becerisi, dogum oncesi donemde
baslamakta ve geliserek bir Omiir boyu slirmektedir. En genel anlamiyla dinlemeyi
“isittigimizi anlamak™ biciminde tamimlayabiliriz. Genellikle dinleme etkinligi Tiirkge
derslerinin bir konusu olarak kabul edilir. Oysaki dinleme siireci biitiin dersler i¢in gerekli

ve lizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konudur.

Tiirkge 6gretiminin amaci, Tiirk Milli Egitimin genel amaglar1 ve temel ilkelerine

uygun olarak 6grencilerin:

1. Dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
gelistirmek,

2. Tiirk¢eyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini
gelistirmek,

4. Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diistinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, is birligi yapma, problem ¢dzme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arast anlam kurma ve dgrenme
becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla aktarilanlart sorgulamalarin1 saglamak,

10. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere Gnem
vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini gii¢lendirmek,

12. Yazili ve sozli tiriinlerle Tiirk ve diinya kiiltiirlinii tanimalarin1 saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini saglamaktir (MEB,

2009: 12).
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Yukarida belirtilen amaglarin gerceklestirilmesi i¢in Oncelikle dinleme becerisini
gelistirmeye dnem vermek gerekir. Bu baglamda iyi secilmis ¢ocuk edebiyati {irlinleri bu

amagclara ulasmada ve dinleme becerisini gelistirmede yararli olacaktir.

Cocuk edebiyati, sozlii (konusma) ve yazili (yazma) olarak iki temel beceri {izerine
otursa da, aslinda dort temel beceri (dinleme, konusma, okuma ve yazma) etkili olarak
kullanilmaktadir. S6zlii edebiyat igerisinde, “konusma” ve “dinleme”; yazili edebiyat
igerisinde “yazma” ve “okuma” etkinlikleri vardir. Bu nedenle, ¢ocuk edebiyatinin, dil
Ogretim siirecleriyle birlikte ele alinip degerlendirilmesi gerektigini sdyleyebiliriz

(Giilerytiiz, 2002: 35).

Cocuklarin edebiyatla ilk tanigmalar1 anne, baba veya akrabalarindan dinledikleri
ninniler, masallar, tekerlemeler ve tirkiilerle olmaktadir. Bu iriinler sozlii gelenegin
{iriinleri olmas1 nedeniyle dinlemeye ait unsurlar1 barindirir. Uriinlerdeki ses benzerlikleri,
ses tekrarlari, kaliplagsmis sozciikler dinlemeyi kolaylastirdigi icin hem dinleme becerisinin

gelismesini hem de ¢ocugun anadilini anlamasin1 ve ondan zevk almasii saglar (Kurt,

2008: 98-99).

Cocuk edebiyat iirlinleri ¢ocuklarin hayal diinyasini1 zenginlestirir ve gelistirir. Bu
riinler araciligiyla ¢ocuk baska diinyalari kesfeder ve dilin inceliklerini 6grenir. Bu
nedenle dinleme becerisinin gelisiminin her asamasinda ¢ocuklari, ¢ocuk edebiyati tirtinleri

ile bulusturmak gerekir.

Yangin (1999: 34), ilkogretim birinci kademedeki 6grencilerin dinledigini anlama
becerilerini gelistirmek amaciyla, haftanin belirli giin ve saatlerinde ¢ocuklarin diizeylerine
uygun siir, masal ve Oykiilerin yliksek sesle okunmasi veya anlatilmasi gerektigini

vurgulamaktadir.

Oyleyse dinleme becerisini yazili ve sozlii iiriinlerle gelistirmede ¢ocuk edebiyati
triinlerine 6nemli gorevler diismektedir. Bu da g¢ocuk edebiyati iiriinlerinin dinleme
becerisi agisindan ne kadar Onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu anlamda
arastirmadan elde edilecek sonuglar, ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin dinleme becerisini

gelistirmedeki etkilerini ortaya koyacaktir.
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11l. BOLUM

ILGILi ARASTIRMALAR

Dinleme becerisinin gelistirilmesinde ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin etkisi ile ilgili
iilkemizdeki arastirmalarin sayr ve nitelik olarak yeterli oldugu sdylenemez. Ozellikle
2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslayan yeni Ogretim
programlari ile birlikte son yillarda dinleme becerisi {izerine yapilan aragtirmalarin arttig
goriiliirken; ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin dinleme becerisinin gelisimine etkileri ile ilgili
aragtirmalarin ¢ok sinirlt oldugu sdylenebilir. Asagida agirlikli olarak dinleme becerisi

lizerine yapilmis ¢alismalar lizerinde durulmaktadir.

Yangin (1998) “Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede ELVES Yo6nteminin
Etkisi” adli doktora c¢aligmasinda; ilkokul 1. sif ogrencilerinin dinledigini anlama
becerisinin gelistirilmesinde, Tiirk¢e dersinde uygulanan ELVES yonteminin §grenme
diizeyine ve Ogrenmenin kaliciligina etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Ayrica bu
etkinin zeka bolimii, takvim yasi, aylik gelir diizeyi, annenin ve babanin 6grenim
durumlarina gore degisip degismedigi de bu calismada incelenmistir. Arastirma iki grup
tizerinde yiiriitiilmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere geleneksel 6gretim
yontemi kullanilirken, deney grubu olarak belirlenen 6grencilere ELVES ydnteminin islem
basamaklarina uygun olarak gelistirilen egitim durumlart uygulanmistir. Arastirma
sonunda ELVES yonteminin uygulandigi gruptaki oOgrencilerin 6grenme seviyelerti,
geleneksel ogretimin siirdliriildiigii gruptaki 6grencilerin 6grenme seviyelerinden anlamli
diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin 6grenme diizeyinin
kaliciligt ile kontrol grubundaki grencilerin 6grenme diizeyinin kalicilig1 arasinda ise bir
farklilik bulunmamistir. Ayrica ELVES yonteminin uygulanmasi sonucunda zeka boliimii,
takvim yasi, aylik gelir seviyesi ve anne-babanin 6grenim durumuna goére anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Sonug olarak, belli bir plan dahilinde dinleme egitimi verilen

ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistigi sdylenebilir.
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Dogan (2007) “ilkdgretim Ikinci Kademede Dil Becerisi Olarak Dinlemeyi
Gelistirme Calismalar1” adli doktora c¢alismasinda; dinlemenin gelistirilebilir bir dil
becerisi  oldugunu, Ogrencilerin  dinleme  becerilerinin  etkinlikler  yoluyla
gelistirilebilecegini ortaya koymayi amaglamistir. Arastirma Ankara Yenimahalle’de
bulunan Harzemsahlar Ilkdgretim Okulu ile Mamak Metehan ilkdgretim Okulunun
7. siiflarina uygulanmustir. Ogrencilerin dinleme diizeylerini belirlemek amaciyla; hikaye,
metro anonslari, haberler-hava durumu, ¢izim, roportaj, yol tarifi, radyo tiyatrosu,
reklamlar, dikte ve aligveris problemi basliklarindan olusan bir dinleme testi hazirlanmustir.
Deney grubundaki 6grencilere 4 hafta boyunca haftada ikiser saat uygulamali egitim
verilirken, kontrol grubundaki oOgrencilere dersler klasik sekilde islenmistir. Egitim
calismalarindan sonra her iki grubunda ortalama puanlarinda bir artis goriilmiistiir. Ancak
deney grubundaki Ogrencilerin puan ortalamalarindaki artis, kontrol grubundaki
Ogrencilerin puan ortalamalarindaki artistan belirgin derecede farklilastigi goriilmiistiir.
Arastirmada; dinleme becerisine yonelik olarak verilen egitimin, 6grencilerin dinleme

becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmstir.

Yildirim (2007) “Ilkogretim 3. Siif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine Bir
Arastirma” adl yiiksek lisans tez calismasinda; dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik
cesitli yontem ve tekniklerle yapilan uygulamalarin, ilkogretim 3. smif 6grencilerinin
dinleme becerileri {izerindeki etkisi aragtirtlmig; bu etkinin cinsiyete, anaokuluna gidip
gitmemeye, annenin ve babanin 6grenim durumuna, annenin g¢alisip ¢alismamasina ve
ailenin gelir seviyesine gore degisip defismedigi incelenmistir. Arastirma 12 haftalik bir
siirede 31 kisilik bir calisma grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir. On test ve son test olarak
“Dinleme Becerileri Degerlendirme Olgegi” kullanilmis, geriye kalan 10 haftalik siiregte
ise dinleme becerisini gelistirmeye yonelik cesitli yontem ve teknikler kullanilmistir.
Arastirma sonunda diizenli olarak yapilan dinleme etkinliklerinin ilkégretim 3. siif
ogrencilerinin dinleme becerilerini %21,7 oraminda gelistirdigi bulunmustur. Ayrica
dinleme etkinliklerinin, dinleme becerisinin gelistirilmesindeki etkileri ile cinsiyet,
anaokuluna gidip gitmeme, annenin ve babanin Ogrenim durumu, annenin ¢alisip

calismamasi ve ailenin gelir seviyesi arasinda da anlaml farkliliklar bulunmustur.
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Kurt (2008) “Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Temel Dil Becerisi Olarak Dinlemenin
Gelisimine Etkisi” adli yiiksek lisans tez calismasinda; ¢ocuk edebiyati acisindan uygun
oldugu varsayilan metinler ile boyle bir varsayimdan uzak metinlerin dinleme becerisine
olan olumlu ya da olumsuz etkilerini arastirmistir. Arastirmada; 11 ilkogretim okulunun
6. siifinda 6grenim gormekte olan 6grencilerden 207’si deney grubunda, 201°1 ise kontrol
grubunda yer almistir. Deney grubundaki Ogrencilere dinleme egitimi ¢ocuk edebiyati
Olclitlerine uygun oldugu diisiiniilen eserlerle verilirken, kontrol grubundaki 6grencilere
mevcut Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan ve cocuk edebiyatina uygunluk kosullari
tastimadig1 diisiiniilen metinlerle verilmistir. iki hafta siiren egitim ¢alismalarindan sonra
uygulanan son testteki puan ortalamalarinda deney ve kontrol grubu arasinda, deney
grubundaki 6grencilerin lehine anlamli bir fark oldugu ortaya konmustur. Yani, uygun
edebi metinlerle dinleme egitimi verilen deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerisi
basart puanlarinin, mevcut metinlerle dinleme egitimi verilen kontrol grubundaki
Ogrencilerin dinleme becerisi bagsar1 puanlarina gére anlamli derecede artis kaydettigi tespit
edilmisgtir. Bu sonug; uygun edebi metinlerin, uygun olmayan edebi metinlere gore

Ogrencilerin dinleme becerisini daha yiiksek diizeyde gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Buna benzer bir arastirma olan Zengin’in (2010) “Cocuk Kitaplarinin Dinleme
Becerisini Gelistirme Araci Olarak Kullanilmasi” adli yiliksek lisans tez calismasinda;
cocuk kitaplarinda yer alan ve ¢ocuk edebiyati Olgiitlerine uygun oldugu diisiiniilen
metinler ile mevcut Tiirkge ders kitaplarinda yer alan ve ¢ocuk edebiyati Ol¢iitlerine uygun
olmadig1 diisiiniilen metinlerin dinleme becerisindeki etkisi incelenmistir. Arastirma Mugla
Ozel Fethiye ilkogretim Okulunda 27 kisilik deney grubu ve 32 kisilik kontrol grubu
olmak tizere iki grup iizerinde yiiriitilmiistiir. Kontrol grubunda mevcut Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan metinler kullanilirken, deney grubunda ¢ocuk kitaplarinda yer alan
metinler kullanilmistir. Arastirma sonunda; deney grubuna verilen uygun edebi metinlerle
dinleme egitiminin bu gruptaki 6grencilerin basarilarini, kontrol grubundaki 6grencilerin
basarilarindan anlamli derecede farklilastirdigt bulunmustur. Bu sonug, Ogrencilerin
dinleme basarilarinda gozlenen bu farkliligin dinleme egitiminde kullanilan eserlerden

kaynaklandigini gostermektedir.
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Cihangir (2000) “Universite Ogrencilerine Verilen Etkin Dinleme Becerisi
Egitiminin Bagkalarin1t Dinleme Becerisine Etkisi” adli yiiksek lisans tez c¢aligmasinda;
etkin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan egitim programinin,
tiniversite Ogrencilerinin baskalarin1 dinleme becerileri {lizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirma Siileyman Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi 1. sinif 6grencilerinden
15 kisilik deney ve kontrol grubu olusturularak gergeklestirilmistir. Deney grubuna haftada
90 dakika olmak tiizere 6 hafta siireyle etkin dinleme becerisi egitimi verilirken, kontrol
grubuna hi¢bir miidahalede bulunulmamistir. Arastirma sonunda etkin dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik egitim programinin {iniversite Ogrencilerinin baskalarini dinleme
becerileri lizerindeki etkisinin olumlu oldugu ve bu etkinin egitimden sonra da devam ettigi

sonuclaria varilmistir.

Yazkan’in (2000) “Ilkdgretim Okullarmin 1. Kademesinde Dinledigini Anlama
Davraniginin Kazandirilmasina Dramatizasyonun Etkisi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasi,
Istanbul ilinin Umraniye ilgesinde bulunan 3 ilkdgretim okulunun 3. ve 4. siniflarinda
okuyan toplam 428 6grenci ile yapilmistir. Bu arastirmada 6gretim metotlarindan biri olan
dramatizasyonun, dinledigini anlama davranisinin kazandirilmasinda etkisinin olup
olmadig1 arastirllmigtir. Arastirmada 3. ve 4. sinif kontrol gruplarina hikayeler 6gretmen
tarafindan okunurken, deney gruplarinda ayni hikayeler canlandirilmistir. Gerek okuma
gerekse canlandirmadan hemen sonra dgrencilerin hikayeleri ne kadar anladiklarini 6lgmek
amaciyla her iki gruba smav yapilmistir. Aradan bir ay gegtikten sonra ayni 6grencilere
hikdye okumadan ve canlandirma yaptirilmadan tekrar smav yapilmistir. ilk sinavdan 80
giin sonra lgiincii kez ayni sinav uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
dayanilarak dinledigini anlama davraniglarinin  kazandirilmasinda  dramatizasyon
yonteminin okuma metoduna goére daha basarili oldugu, dramatizasyonun Ogrencilerde
anlamay1 kolaylastirdig1r ve drama ile islenen hikayelerin hatirlanma diizeyinin okumaya

gore daha fazla oldugu sonugclarina varilmistir.

Benzer bir arastirma olan Koklii’niin (2003) “Tiirkce Ogretiminde 7. ve 8. Simf
Ogrencilerine Dinledigini Anlama Davramsinin Kazandirilmasma Dramatizasyonun
Etkisi” adli yiiksek lisans ¢aligmasi; 71°1 7. siif, 65’1 8. sinif 6grencisi olmak iizere toplam
136 oOgrenci ile gerceklestirilmistir. Bu arastirmada Tirkce Ogretiminde 7. ve 8. smif
ogrencilerine dinledigini anlama davranigini kazandirmada dramatizasyonun etkisinin olup

olmadig1 tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonunda egitici dramanin, 7. sinifta siir ve
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8. sinifta Oykii tiiriinden bir metnin anlasilmasinda ve hatirlanmasinda diiz okuma teknigine
gore daha etkili oldugu; egitici drama tekniklerinin dinledigini anlamada ve hatirlamada
ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik basar1 diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonuglarina

varilmstir.

Kog (2003) “Dinleme Becerilerini Kazandirma Yontemlerinin Uygulanmasi™ adli
yiiksek lisans tez calismasinda; dinleme becerilerini kazandirma ydntemleri ilkégretim
5. smif 6grencilerine uygulanmis, d6grencilerin basari1 durumlar1 ve uygulanan yontemlerin
yeterlilikleri Olgiilmistiir. Arastirmada Ogrencilerin basarilarini 6lgmek ve uygulamada
ara¢ olarak kullanmak amaciyla ¢esitli metinler secilerek, bu metinlerle ilgili sorular
hazirlanmis ve Ogrencilere uygulanmistir. Arastirma sonunda dinleme becerilerini
kazandirma yontemlerinin uygulandigi deney grubu &grencileri, kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basarili bulunmus; uygulamada kullanilan yontemlerden
“dramatizasyon” yoOntemi; klasik yontem, kasetten dinletme, okunan metnin resmini
yaptirma, Oykii tamamlama, gosterme, CD’den dinletip-izletme ydntemlerinin i¢inde en

basarili yontem olarak tespit edilmistir.

Aras’in (2004) “llkdgretimde Dinleme Anlama Becerisinin Gelistirilmesi” adl
yiiksek lisans tez ¢alismasi; Kirikkale ilinde sosyoekonomik yonden birbirinden farkl: {i¢
ilkdgretim okulundaki 6, 7 ve 8. siniflarda okuyan 6grenciler lizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada, Ogrencilerin seviyelerine uygun metinlerin smiflarda islenmesinden sonra
dinlediklerini anlamalarma yonelik dinledigini anlama testleri uygulanmistir. Ayrica
arastirmada dinleme becerisinin yani sira sinif ve okul karsilastirmalar1 da yapilmistir.
Arastirma sonunda yapilan uygulamalarin Ogrencilerin dinleme becerilerini anlamli bir
sekilde gelistirdigi bulunmustur. Arastirmanin simif diizeyi karsilastirmalari sonucunda;
8. smiflarin 7. smiflara goére, 7. smiflarin da 6. smiflara gore dinlediklerini anlama
diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul diizeylerinin karsilastirilmasinda
ise; il merkezinde okuyanlarin ilge merkezinde okuyanlara, ilge merkezinde okuyanlarin da

koy merkezinde okuyanlara oranla daha basarili olduklart sonucuna varilmaistir.

Kaplan’in (2004) “llkdgretim 6. Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” baghikli yiiksek lisans tez caligsmasi; dinledigini anlama becerisinin
gelistirilebilecegi diisiincesinden yola ¢ikilarak 37 kisilik 6. smif 6grencisinin katilimiyla

hazirlanmistir. Arastirma sonunda; dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in
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yapilan ¢esitli dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerilerini anlamli derecede
gelistirdigi, dilizenli olarak okunan farkli tlirdeki metinlerin Ogrencilerin ilk defa

dinledikleri bir metni anlama seviyelerini yiikselttigi sonucuna varilmistir.

Danisoglu (2006) “Eglendirici Yazinsal Tiirlerin Tiirkge Ogretiminde Kullanimi ve
Bu Cergevede 2004-2005 Tiirkge Ogretim Programmin Degerlendirilmesi” adli yiiksek
lisans tez calismasinda; Tiirk¢e Ogretim programinda yer alan temalar esas alinarak,
eglendirici yazinsal tiirlere ait kaynaklarin (fikra, eglendirici oykiiler, tekerleme, bilmece,
karikatiir... vb.) degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirma sonunda ¢ocugun gelisim diizeyi,
beklenti ve tutumlart da goz Oniine alindiginda Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan
eglendirici yazinsal tilirlere yonelik kazanimlarin, Tiirk¢e ders kitaplarinda yeterince

yansitilmadigi sonucuna varilmistir.

Karakus’un (2006) “Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Okuma Gelisimine Etkisi” adli
yilksek lisans tez calismasinda; Ankara ilinin Kizilcahamam ilgesindeki farkli
sosyoekonomik ¢evrelerde bulunan 9 ilkdgretim okulundan 360 6grencinin karsilastiklar:
cocuk edebiyati metinlerinin okuma becerisine etkisi tespit edilmeye c¢alisiimistir. Bu
amagcla iki grup metin belirlenmistir. Birinci gruptaki metinler, ¢ocuk edebiyati acisindan
onlarin yaslarina, anlama ve anlatma becerilerine hitap etmeyecek o6zellikler tasirken;
ikinci gruptaki metinler ¢ocuk edebiyati agisindan onlarin yaslarina, anlama ve anlatma
becerilerine hitap edecek ozellikler tasimaktadir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin
ikinci grup metinlerdeki okudugunu anlama puanlari, birinci grup metinlerdeki okudugunu

anlama puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Yilmaz’m (2007) “Tiirkce Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirmeye Yonelik
Onerilen Etkinliklerin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasi, Tiirkce
ogretiminde dinleme becerisini gelistirmek i¢in Onerilen etkinliklerin uygulamasina
dayanmaktadir. Arastirmada 6. smif Ogrencilerinden deney ve kontrol gruplar
olusturulmus; dinleme grubuna dinleme-izleme, dinleme-yeniden yapilandirma, dinleme-
miizik, dinleme-bosluk doldurma, dinleme-haber, dinleme-not tutma etkinlikleri
uygulanmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel yontemle dinleme caligsmalar1 yapilmistir.
Arastirma sonunda; Onerilen etkinliklerin uygulandigi deney grubu siniflari, etkinliklerin
uygulanmadigi kontrol grubu siniflarina gére dinleme becerisinin gelisiminde daha basaril

oldugu goriilmiistiir.  Onerilen etkinliklerden; dinleme-izleme, dinleme-yeniden
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yapilandirma, dinleme-not tutma, dinleme-bosluk doldurmada 6grencilerin daha basarili
olduklar1 saptanmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, diizeye uygun etkinliklerle
Tirkge Ogretiminin amagclar1 dogrultusunda dinleme becerisinin gelisebilecegi sonucuna

varilmstir.

Iseri ve Y1ilmaz (2008) “Dinleme Edimine iliskin Etkinliklerin Degerlendirilmesi”
adli makale calismasinda; Tiirkge Ogretiminde dort temel beceriden biri olan dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik alan yazinda onerilen etkinliklerin, dinleme becerisini
gelistirip gelistirmedigini ortaya koymaya ¢aligmaktadir. Bu amagcla arastirma icin alan
yazinda Onerilen etkinliklerden dinleme-yeniden yapilandirma, dinleme-bosluk doldurma
ve dinleme- not tutma; dinleme-izleme; dinleme-mizik; dinleme-haber etkinlikleri
belirlenmistir. Onerilen dinleme etkinlikleri, deney grubuna yeni programda belirtilen
yontemle, kontrol grubuna ise geleneksel yontemle uygulanarak iki grup arasinda dinleme
edimi agisindan farkin olup olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Her etkinlik i¢in ayr1 bir
metin secilmistir. Calismanin sonucunda deneklerin On test ve son test basar1 puanlari
karsilastirildiginda deney grubunun basari puanlarinin kontrol grubuna oranla yiiksek

¢iktig1 ve aralarinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Sahin ve Aydin’in (2009) “ Ilkdgretim 6. Siif Ogrencilerinin Tiirkge Dersi
Dinleme Becerisi Farkindaliklarinin Belirlenmesine Yonelik Bir Anket Gelistirme” adli
makale ¢alismasi; 6. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi dinleme becerisi farkindaliklarinin
yani dinleme becerileri konusunda kendilerini nasil algiladiklarini belirlemeye yonelik bir
olgegi gelistirmeyi amaclamistir. Calismada &rneklem olarak, Erzurum il Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl egitim-6gretim hizmeti veren, sosyo-ekonomik durumlari farkli, dort
ilkogretim okulunun 6. siif &grencileri alinmustir. 2005 Tiirkge Dersi Ilkdgretim
Programi’nda yer alan dinleme kazanimlarinin belirli konularda simiflandirilmasiyla, bes
temel boyut belirlenmistir. Olgekteki maddeler dért basamakli Likert tipi dlgek seklinde
ifade edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin
Tiirkge dersi dinleme becerisi farkindaliklarini belirlemeye yonelik hazirlanan anketin

gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna varilmistir.
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IV. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, aragtirmanin evreni ve calisma grubu, veri
toplama teknigi ve 6grencilere uygulanan egitim caligmalar1 hakkinda bilgi verilmistir.
Ayrica verilerin toplanmasi ve analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler de

aciklanmugtir.

4.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli, tek grup on test- son test deneysel modeldir. Tek grup on test-
son test modelinde, gelisigiizel secilmis bir grup bulunur. Bu gruba hem deney 6ncesi (6n
test) hem de deney sonrasi (son test) 6lgmeler uygulanir. Tek grup on test- son test modeli

sembollerle su sekilde gosterilebilir (Karasar, 2010: 96):

Tablo 1. Tek Grup On Test- Son Test Modeli

Grup On Test X (Uygulama) Son Test

Cocuk edebiyati
olgiitlerine uygun
G, 0,, oldugu varsayilan 0,,
metinlerle yapilan

dinleme ¢alismalar1

Yukaridaki tabloda G, deney grubunu, O, ve O,, deney grubunun 6n test ve son

test Ol¢limlerini, X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni ifade

etmektedir.
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Bu calismada, ilkogretim 2. smif oOgrencilerinin  dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde cocuk edebiyati iiriinlerinin etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amagcla, arastirmacinin smif O0gretmeni olarak gorev yaptigr kendi smifi ¢alisma grubu

olarak belirlenmistir.

Arastirma, 12 haftalik dinleme etkinliklerinden olusan bir siire¢ olarak On test,
uygulamalar ve son test sirasi izlenecek sekilde planlanmistir. Etkinlikler i¢in her hafta 2
ders saati ayrilmistir. Ilk ve son hafta yapilan 6n test ve son test dlgiimlerinde, ¢alisma
grubunu olusturan her bir Ogrenci icin “Dinleme Becerisini Degerlendirme Formu”
doldurulmustur. Geriye kalan 10 haftalik siirenin ilk haftasinda dinleme ile ilgili kurallar
etkinlikler yoluyla verilirken, diger haftalarda ise toplam dokuz g¢ocuk edebiyati {iriini ile

ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar yapilmustir.

[lk ve son hafta yapilan etkinliklerde 2011-2012 &gretim yili “2. Smmf Tiirkce
Ogretmen Kilavuz Kitabi”nda bulunan “Toprak Ana” adli dinleme metni kullanilmistir.
Uygulamalarda ise cocuk edebiyatina uygun olup olmadigi alaninda uzman kisilere
danisilarak secilen ¢esitli metinler kullanilmistir. Dinleme ¢alismalarindan sonra
ogrencilere metinlerle ilgili cesitli degerlendirme teknikleri uygulanmigtir. Sonucta 6n test
ve son test Olclimleri arasindaki farkliliklar tespit edilerek 6grencilerin dinleme

becerilerindeki degisim incelenmistir.

4.2. Evren ve Calisma Grubu

20112012 6gretim yilinin ikinci doneminde yapilan arastirmanin evreni, Bursa ili
Osmangazi ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl Sehit Murat Atsen ilkdgretim

Okulu 2. smif 6grencileridir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Sehit Murat Atsen ilkdgretim Okulu 2-C siifinda
bulunan 15’1 kiz 8’1 erkek olmak tizere toplam 23 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu,
aragtirmacinin Sinif 6gretmeni olarak goérev yaptigi kendi siifidir. Arastirmacinin kendi
sinifin1 ¢alisma grubu olarak segcmesinde, 6grencileri 1. siniftan itibaren 1yi tanimis olmasi
nedeniyle onlar1 gozlemlemede ve degerlendirmede daha dogru bir sekilde
davranabilecegini diisiinmesi etkili olmustur. Tablo 2’de arastirmanin ¢alisma grubunu

olusturan grencilerin cinsiyetlerine iliskin bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 2. Arastirmanin Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin

Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Cinsiyet Ogrenci Sayis1 (n) Yiizde%
Kiz 15 %65,2
Erkek 8 %34,8

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin 13’{ bir yil anaokulu egitimi

alirken, 10°u anaokuluna hi¢ gitmemistir. Tablo 3’te arastirmanin g¢alisma grubunu

olusturan 6grencilerin anaokuluna gidip gitmemelerine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 3. Arastirmanin Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin

Anaokuluna Gidip Gitmeme Durumuna Goére Dagilimi

Anaokulu Ogrenci Sayis1 (n) Yiizde%
Anaokuluna Gitmis 13 %056,5
Anaokuluna Gitmemis 10 %43,5

4.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma icin gerekli verilerin toplanmasi amaciyla kullanilan veri toplama

araclar1 asagida tanitilmistir.

4.3.1. Dinleme Becerisi Degerlendirme Formu

Bu arastirmada 0n test ve son test olarak “Dinleme Becerisi Degerlendirme Formu”
kullanilmigtir. Daha onceki bir¢ok arastirmada 6n test ve son test Olgiimleri yazili
smavlarla yapilmis olup, 6grencinin dinledigini anlama seviyesindeki degisiklikler yazili
sinavlardaki basarilart ile belirlenmeye calisilmistir. Bu arastirmada ise arastirmanin
¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin 2. sinif seviyesinde olmasi nedeniyle; dinlemeye
hazirlik, dinleme kurallarini uygulama ve dinledigini anlama ile ilgili davranislar bire bir
gozlemlenerek, dinleme becerisi bir biitiin olarak degerlendirilmeye calisiimistir.
Aragtirmada 0n test ve son test olarak kullanilan “Dinleme Becerisi Degerlendirme Formu”
Serdar Arhan ve Secil Coskun tarafindan hazirlanmis “Ilkogretim Tiirkce 2 Ogretmen

Kilavuz Kitab1”ndan alinmistir.
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4.3.2. Dinleme Becerisini Gelistirmede Kullanilan Cocuk Edebiyati Uriinleri

Arastirmada ¢ocuk edebiyat1 tiriinlerinden; fikra, gélge oyunu, masal, fabl, hikaye,
siir, an1, tekerleme ve bilmeceler ile bilgilendirici bir dinleme metni kullanilmistir. On test
ve son test uygulamalarinda kullanilan ve Serdar Arhan tarafindan hazirlanmis olan
“Toprak Ana” adli bilgilendirici dinleme metni Tirk¢e 2. simf 6gretmen kilavuz

kitabindan alinmistir.

Karag6z ve Hacivat golge oyunu, Nasrettin Hoca fikrasi, tekerleme ve bilmeceler,
Grimm Masallarindan “Yoksul Kundurac1”, “Kurt ile Yedi Ke¢i Yavrusu” ve “Fareli
Koylin Kavalcis1”, Andersen Masallarindan “Gergek Prenses” , Ezop Masallarindan
“Kuyruksuz Tilki”, Avni Altier tarafindan kaleme alinan “Atatiirk Cocuklar1 Cok
Severdi” adl1 an1, Sevim Ak tarafindan kaleme alinan “Agelyanin Upuzun Bir Giini” adli
hikdye, Hasan Ali Yiicel tarafindan yazilan “Kelebek” ve Aziz Sivashioglu tarafindan
yazilan “Atatiirk Cocuk Olmus” adli siirler ¢ocuk edebiyatina uygun olgiitleri tagidigi
diistiniildiigi i¢in uygulamalarda kullanilmigtir. Metinlerin tamami ekte verilmistir. (bkz.
Ek: 5-15)

Uygulamalarda kullanilan ve ¢ocuk edebiyatina uygun dlgiitleri tagidig: diisiiniilen
metinler; Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Béliimii’'nde ve Fen
Edebiyat Fakiiltesi Tirk Dili ve Edebiyati Béliimii’nde g¢ocuk edebiyatt konusunda
caligmalar yapmis Ogretim elemanlar: ile ilkogretim 2. sinif 6gretmenlerinin goriisleri
alinarak belirlenmistir. Ayrica kullanilan metinlerin Tiirkce Programi’nda belirtilen
ilkelere uygunlugu da gbéz oOnilinde bulundurulmustur. Bu ilkeler asagida belirtilmistir
(MEB, 2006: 162):

1. Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olmalidir.

2. Milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin boliinmez biitiinliigline aykiri
unsurlar yer almamalidir.

3. Siyasi kutuplagsmalara ve ayrimciliga yol agacak boliicti, yikici ve ideolojik
ifadeler yer almamalidir.

4. Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz yonde
etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer almamalidir.

5. Insan hak ve 6zgiirliiklerine, insani degerlere aykiri 6geler yer almamalidir.
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6. Dersin amagclari ile kazanimlarini gergeklestirecek nitelikte olmalidir.

7. Ogrencilerin ilgi alanlarma ve seviyesine uygun olmalidir.

8. Islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

9. Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmalidir.

10. Alinan metinler kendi i¢inde biitiinliik tagimalidir.

11. Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarin
zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

12. Ogrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik

kazandiracak nitelikte olmalidir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada analizlere dahil edilen veriler, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
2. simf Ogrencilerinden ve bu smifin simif Ogretmeni olarak gorev yapmakta olan

arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan elde edilmistir.

Cocuk edebiyatina uygun irilinler kullanilarak yapilan dinleme etkinlikleri belirtilen
okuldaki 2. smif o6grencilerine uygulanmistir. Calisma grubu olarak belirlenen 2-C
subesine 12 haftalik siiregte haftada 2 saat dinleme c¢alismasi yapilmis, bu uygulamalarin
sonunda dinleme-anlama becerilerini 6lgmeye yonelik degerlendirme caligsmalari
uygulanmugstir. Ik ve son hafta yapilan 6n test ve son test dlgiimleri ise “Dinleme Becerisi

Degerlendirme Formu”ndaki 6lgiitlere gore belirlenmistir.

Gozlemler, wuygulama siirecinde Ogrencilerin  davraniglar1  ve  dinleme
becerilerindeki degisiklikler ile ilgili notlar alimarak ve uygulama sonlarinda yapilan

degerlendirme ¢alismalar1 géz oniinde bulundurularak olusturulmustur.

Dinleme becerisini gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalardan dnce 6grencilere
dinleme kurallar ile ilgili bilgiler verilmis ve dinlemenin 6nemi iizerinde durulmustur.
Uygulamalar metin okuma calismalariyla, sesli ve goriintiilii araglarin kullanilmasiyla,
oyun, tartisma, yarigma ve drama c¢alismalarina yer verilerek gergeklestirilmistir.
Etkinlikler gerceklestirildikten sonra cesitli degerlendirme yontemleriyle 6grencilerin

dinleme becerilerinin gelisim diizeyleri tespit edilmeye ¢alisilmistir.
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Arastirmadaki amag, ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirmede cocuk edebiyati
tirtinlerinin etkisini ortaya koymak oldugundan 23 Ogrencinin her biri i¢in “Dinleme
Becerisi Degerlendirme Formu”nda bulunan olgiitlere gore degerlendirme yapilmustir.
Daha sonra 0n test ve son test 6l¢iim sonuglar1 arasindaki farkliliklarin karsilastirmalar ve
bu karsilagtirmalarla ilgili istatistiksel islemlere ve yorumlara yer verilmistir. Toplanan
veriler ve bunlara dayali yapilan istatistiksel islemlerin sonuglari “Bulgular ve Yorumlar”

boliimiinde ayrintili olarak agiklanmistir.

4.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin 6n test ve son test olciimlerini belirlemede kullanilan “Dinleme
Becerisi Degerlendirme Formu”nda dinleme ile ilgili 13 tane kazandirilmak istenen
davranig (kazanim) yer almaktadir. Bu formda her davranis (4) puan {izerinden
degerlendirilmistir. (4) puan davranisin beklenilenin iistiinde oldugunu, (3) puan davranisin
beklenilen seviyede ancak bazi eksikliklerin oldugunu, (2) puan davranisin beklenilen
seviyeye yakin ancak birgok hata oldugunu, (1) puan ise davranisin beklenilenin ¢ok

altinda oldugunu ifade etmektedir.

Uygulamalarda kullanilan ¢ocuk edebiyati iiriinleri ile Ogrencilerin dinleme
becerilerindeki gelisim diizeylerini tespit etmek icin yapilan degerlendirme etkinliklerinden
elde edilen puanlar (5) iizerinden degerlendirilmistir. Buna gore 85-100 puan araligi
(5/Pekiyi), 70-84 puan aralig1 (4/lyi), 55-69 puan araligi (3/Orta), 45-54 puan aralig
(2/Geger), 0—44 puan aralig1 (1/Basarisiz) olarak kabul edilmistir.

Ogrencilerin 6n test ve son test Olciimleri ile kisisel 6zellikleri arasindaki
farklilasmanin olup olmadigina iligkin ikili kiime karsilastirmalarinda “bagimsiz 6rneklem
t testi (independent-samples t test)” kullanilmistir. On test ve son test arasindaki farkin
anlamli olup olmadigi ise “eslestirilmis orneklem t-testi (paired-samples t test)” ile
yoklanmistir. Ayrica Ogrencilerin ¢ocuk edebiyati {iriinlerindeki basari seviyelerini
belirlemeye yonelik frekans ve ylizde hesaplamalar1 yapilmis; elde edilen bulgular grafik
ve tablolar halinde verilmistir. Arastirmada kullanilan istatistiksel ¢oziimlemelerde
anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Aragtirma kapsaminda toplanan verilerinin
istatistiksel ¢oziimlemeleri SPSS 15.0 (Statistic Package For Social Science) programi

kullanilarak gerceklestirilmistir.
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Bu boliimde arastirmada ele alinan problemlerin ¢6ziimii i¢in toplanan verilerin

istatistiksel ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumlar

bulunmaktadir. Bulgular ve yorumlarin verilmesinde arastirmanin amaci ile ilgili sorularin

siras1 izlenmistir. Her bir amaca iligkin istatistiksel tablo verildikten sonra ayni baglik

altinda yorumlar yapilmstir.

5.1. Ogrencilerin Dinleme Becerileri On Test ve Son Test Sonuglarmn

Karsilastirnlmasi

Aragtirmanin asil amaci “Ilkdgretim 2. simf dgrencilerinin dinleme becerilerinin

gelistirilmesinde ¢ocuk edebiyati {irlinlerinin etkisi var midir?” seklinde ifade edilmektedir.

Aragtirmanin bu problemine cevap bulabilmek i¢in ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin

Oon test ve son test basart puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig

“eslestirilmis 6rneklem t-testi” ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Dinleme Becerileri On Test ve Son Test Olciimleri

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
Sayisi Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(n) (X) (s) (sd) ® ()
ON
TEST 23 2,72 0,91
SON 22 4,235 ,000
TEST 23 3,00 0,73
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Tablo 4’te calisma grubunu olusturan dgrencilerin 6n test ve son test basar1 puanlari
goriilmektedir. Bu verilere gore, dgrencilerin dinleme becerileri ile ilgili olarak 6n test
Olctimlerinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 2,72; standart sapmasi 0,91°dir. Uygulamalar
sonrasinda yapilan son test Ol¢limlerinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 3,00; standart
sapmast 0,73’tiir. On test ve son test dlgiimlerine gore iki grup ortalamasi arasinda
uygulanan t testi ile elde edilen 4,235 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo

degerinden buyiiktiir (t,, = 4,235; p(0.05). Bu durum &grencilerin on test ve son test

Olclim diizeyleri arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Ayrica bu farkin son

test puanlari lehine oldugu da tabloda goriilmektedir.

Sonu¢ olarak, t testi sonuglar1 ve gruplara ait ortalamalar birlikte
degerlendirildiginde dinleme becerilerinin gelistirilmesinde cocuk edebiyati iiriinlerinin
etkisi oldugu sonucuna varilmigtir. Cocuk edebiyati1 iirlinleri ile yapilan dinleme
egitimleriyle, 6grencilerin dinleme becerileri %10,3 oraninda gelismistir. Sonuglar tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin On Test ve Son Test Ol¢iimlerine Gore

Dinleme Becerilerinin Gelisim Diizeyleri

On Test Son Test
Aritmetik Ortalama Aritmetik Ortalama Yiizde%
(X C)ntest) (X Sontest)

2,72 3,00 %10,3
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5.2. Ogrencilerin Dinleme Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin ikinci probleminde ilk6gretim 2. siif 6grencilerinin ¢ocuk edebiyati
triinleri ile dinleme becerilerinin gelistirilmesinde cinsiyet degiskenine gore farklilik
gosterip gostermediklerinin  belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmanin  bu amacini
gerceklestirmek igin asagidaki alt problemlerin analizleri yapilmis, sonuglar tablolar ve

grafikler halinde verildikten sonra ayni baslik altinda yorumlanmustir.

5.2.1. Ogrencilerin Dinleme Becerileri On Test Olgiimlerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde, Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore On test
Ol¢iimlerine iliskin degisiklik gosterip gostermediklerinin belirlenmesi amaclanmigtir.
Arastirmanin bu amacini gergeklestirmek igin Ogrencilerin 6n test Olgtimlerinden elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalari hesaplanmistir. Hesaplanan
aritmetik ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlamlilig t testi ile sitnanmus,

tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dinleme Becerileri On Test Ol¢iimleri

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
ON Sayisi Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
TEST (n) (X) (s) (sd) ® ()
Kiz 15 2,89 0,90
Erkek 8 2,40 0,90 21 1,238 ,229

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin 6n test Olglimlerine iligskin olarak, kiz
ogrencilerin puan ortalamalarinin 2,89; erkek dgrencilerin ise 2,40 oldugu goriilmektedir.
On test dlgiimlerindeki sonuglar bakimmdan kiz dgrenciler, erkek dgrencilere gore biraz
daha basarilidir. Cinsiyet degiskenine gore iki grup ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile
elde edilen 1,238 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo degerinden kiigiiktiir

(tp= 1,238; p)0.05). Bu durum cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin 6n test 6lgiim

diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 gostermektedir.
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Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak kiz ve erkek ogrencilerin dinleme

becerilerine ait 6n test sonuglart grafik 1°de verilmistir.

Grafik 1. Kiz/Erkek Ogrencilerin Dinleme Becerileri On Test Sonuclar
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Grafik 1 incelendiginde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore 6n test puanlarinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. On testte puan1 3,0’iin iistiinde olan 7 kiz, 2 erkek dgrenci
bulunurken; puani 2,0’nin altinda kalan 3 kiz, 2 erkek dgrenci bulunmaktadir. On testte 4,0

alan 3 kiz 6grenci bulunmaktadir.

5.2.2. Ogrencilerin Dinleme Becerileri Son Test Olciimlerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde, G6grencilerin cinsiyet degiskenine gbére son test
Ol¢iimlerine iliskin degisiklik gosterip gostermediklerinin belirlenmesi amaclanmigtir.
Arastirmanin bu amacini1 gerceklestirmek icin 6grencilerin son test Ol¢iimlerinden elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalari hesaplanmistir. Hesaplanan
aritmetik ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlamlilig t testi ile stnanmis,

tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dinleme Becerileri Son Test Olciimleri

Denek Aritmetik | Standart | Serbestlik “g” Anlamhilik

SON Sayisi Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
TEST (n) (X) (s) (sd) () (o)
Kiz 15 3,12 0,68

Erkek 8 2,78 0,83 21 1,060 ,301
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Tablo 7°de 6grencilerin son test Ol¢limlerine iligkin olarak kiz 6grencilerin puan
ortalamalar1 3,12; erkek 6grencilerin puan ortalamalar1 2,78’dir. Son test dlglimlerindeki
basar1 bakimindan kiz Ogrencilerin puan ortalamalari, erkek Ogrencilerin puan
ortalamalarindan 6n testte oldugu gibi biraz daha yiiksektir. Iki grup ortalamalar1 arasinda
uygulanan t testinden elde edilen 1,060 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo

degerinden kiigiiktiir (t,, = 1,060; p) 0.05). Buna gore kiz ve erkek 6grencilerin son test

Ol¢timleri arasindaki farkin anlamli olmadigi sdylenebilir.

Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak kiz ve erkek Ogrencilerin dinleme

becerilerine ait son test sonuglar1 grafik 2’de verilmistir.

Grafik 2. Kiz/Erkek Ogrencilerin Dinleme Becerileri Son Test Sonuglar
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Grafik 2 incelendiginde 6n testte oldugu gibi kiz 6grencilerin erkek &grencilere
gore son test puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Son testte puani 3,0’iin istiinde
olan 8 kiz, 2 erkek 6grenci bulunurken; puani 2,0’nin altinda kalan sadece 1 erkek 6grenci

bulunmaktadir. Son testte puani 4,0 olan 2 kiz 1 erkek 6grenci bulunmaktadir.

5.2.3. Kiz Ogrencilerin Dinleme Becerileri On Test ve Son Test Ol¢iimlerinin

Degisimi

Arastirmanin bu problemine yonelik olarak kiz dgrencilerin 6n test ve son test
Olctimlerine iliskin degisiklik gdsterip gdstermediklerinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu
amacla kiz 6grencilerin on test ve son test dl¢limlerinden elde edilen puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. On test ve son testteki basar1 diizeyleri
arasindaki farkin anlamliligi ise t testi ile smanmustir. Analiz sonuglar1 tablo 8’de

verilmistir.
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Tablo 8. Kiz Ogrencilerin Dinleme Becerileri On Test ve Son Test Ol¢iimleri

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
KlzZ Sayisi Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
OGRENCI (n) (X) (s) (sd) (t) (p)
On Test 15 2,89 0,90
Son Test 15 3,12 0,68 14 2,388 ,032

Tablo 8’de goriildigii gibi dinleme etkinliklerine 15 kiz 6grenci katilmistir. Kiz
Ogrencilerin On test ortalamasi 2,89; standart sapmasi 0,90’dir. Son test ortalamasi 3,12;

standart sapmasi 0,68°dir. Her iki testten elde edilen t degeri ise 2,388°dir. Bu deger .05
anlamlilik diizeyine gore t tablo degerinden biiytiktiir (t ;4 = 2,388; p( 0.05). Bu durum kiz

Ogrencilerin On test ve son testteki basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir. Bu verilerden hareketle kiz 6grencilerin dinleme becerilerinde gelisme

oldugu soylenebilir.

5.2.4. Erkek Ogrencilerin Dinleme Becerileri On Test ve Son Test

Olciimlerinin Degisimi

Arastirmanin bu amacia yonelik olarak erkek Ogrencilerin 6n test ve son test
Ol¢timlerine iligkin degisiklik gosterip gostermediklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amagla erkek 6grencilerin On test ve son test dlglimlerinden elde edilen puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. On test ve son testteki basar1 diizeyleri
arasindaki farkin anlamliligi ise t testi ile smanmistir. Analiz sonuglar1 tablo 9’da

sunulmustur.

Tablo 9. Erkek Ogrencilerin Dinleme Becerileri On Test ve Son Test Olgiimleri

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
ERKEK Sayis1 Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
OGRENCI | (n) (X) (s) (sd) ) (P)

On Test 8 2,40 0,90

Son Test 8 2,78 0,83 7 6,565 ,000
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Tablo 9°da goriildiigii gibi dinleme etkinliklerine 8 erkek 6grenci katilmigtir. Erkek
ogrencilerin On test ortalamasi 2,40; standart sapmasi 0,90’dir. Son test ortalamasi 2,78;

standart sapmasi 0,83’dir. Her iki testten elde edilen t degeri ise 6,565°tir. Bu deger .05
anlamlilik diizeyine gére t tablo degerinden biiyiiktiir (t ;)= 6,565; p(0.05). Bu durum

erkek ogrencilerin on test ve son testteki basari diizeyleri arasinda anlamli bir farkin
oldugunu gostermektedir. Bu verilerden hareketle erkek 6grencilerin dinleme becerilerinde

gelisme oldugu soylenebilir.

Tablolar ve grafikler incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilere ait son test
degerlerinin 6n test degerlerine gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Biitiin bu bulgulardan
hareketle diyebiliriz ki, ¢ocuk edebiyat1 iirlinleri ile kiz ve erkek Ogrencilerin dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde ilerleme saglanmistir. Fakat erkek Ogrencilerin gosterdigi
ilerleme, kiz 6grencilere gore daha fazladir. Buna gore kiz 6grenciler dinleme etkinlikleri
sonucunda %8 oraninda, erkek Ogrenciler ise %15,8 oraninda basar1 gostermislerdir.

Sonuglar tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dinleme Becerilerinin Gelisim Diizeyleri

On Test Son Test
Cinsiyet Aritmetik Ortalama | Aritmetik Ortalama Yiizde%
(Y Ontest) (Y Sontest)
Kiz 2,89 3,12 %8
Erkek 2,40 2,78 %15,8

5.3. Ogrencilerin Dinleme Becerilerinin Anaokulu Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde ilkégretim 2. simif 6grencilerinin ¢ocuk edebiyati
tirtinleri ile dinleme becerilerinin gelistirilmesinde anaokulu degiskenine gore farklilik
gosterip gostermediklerinin  belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin  bu amacini
gerceklestirmek icin asagidaki alt problemlerin analizleri yapilmis, tablolar ve grafikler

halinde verildikten sonra ayni baslik altinda yorumlanmaistir.
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5.3.1. Ogrencilerin Dinleme Becerileri On Test Olgiimlerinin Anaokulu

Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde, 6grencilerin anaokuluna gidip gitmemesine gore 6n
test Olclimlerinin degisiklik gosterip gostermediklerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin bu amacin1 gergeklestirmek icin Ogrencilerin 6n test Ol¢limlerinden elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalari hesaplanmistir. Hesaplanan
aritmetik ortalamalar ile anaokulu degiskeni arasindaki farkin anlamliligr t testi ile

sinanmis, tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore

Dinleme Becerileri On Test Ol¢iimleri

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
ON Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
TEST (n) (X) (s) (sd) () ()
Anaokuluna
Gitmis 13 2,87 0,93
Anaokuluna 21 0,879 ,389
Gitmemis 10 2,53 0,90

Tablo 11°de goriildiigii gibi anaokuluna giden 6grenci sayisi 13’tiir. Bu 6grencilerin
on test Olclimlerine iliskin ortalamasi 2,87°dir. Anaokuluna gitmeyen Ogrenci sayisi ise
10’dur. Bu 6grencilerin 6n test dlgtimlerine iligkin ortalamalar1 2,53’tiir. Bu ortalamalara
gore anaokuluna giden Ogrenciler azda olsa anaokuluna gitmeyen Ogrencilerden daha
basarilidir denilebilir. Iki grup ortalamalar1 arasinda uygulanan t testinden elde edilen

0,879 degeri .05 anlamhlik diizeyine gore t tablo degerinden kiigiiktir (t,,= 0,879;

p) 0.05). Buna gére anaokuluna giden 6grenciler ile anaokuluna gitmeyen 6grencilerin 6n

test lgimlerindeki basar1 diizeylerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin bu alt problemine iligkin olarak anaokuluna giden ve gitmeyen

ogrencilerin dinleme becerilerine ait 6n test sonuglari grafik 3’te verilmistir.
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Grafik 3. Ogrencilerin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore

Dinleme Becerileri On Test Sonuclar
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Grafik 3 incelendiginde anaokuluna giden 6grencilerin anaokuluna gitmeyen
ogrencilere gore on test puanlarinin yiiksek oldugu gériilmektedir. On testte puan1 3,0’iin
iistlinde olan 6 anaokulu egitimi almig 6grenci ile 3 anaokulu egitimi almamis 6grenci
bulunurken; puani 2,0’nin altinda kalan 2 anaokulu egitimi almis 6grenci ile 3 anaokulu
egitimi almamis Ogrenci bulunmaktadir. On testte 4,0 alan 2 anaokulu egitimi almis

ogrenci ile 1 anaokulu egitimi almamig 6grenci bulunmaktadir.

5.3.2. Ogrencilerin Dinleme Becerileri Son Test Olciimlerinin Anaokulu
Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde, 6grencilerin anaokuluna gidip gitmemesine gore son
test Ol¢limlerine iliskin degisiklik gosterip gostermediklerinin belirlenmesi amaclanmistir.
Arastirmanin bu amacini gerceklestirmek i¢in ogrencilerin son test dl¢limlerinden elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan
aritmetik ortalamalar ile anaokulu degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile
sinanmis; tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore

Dinleme Becerileri Son Test Ol¢iimleri

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
SON Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
TEST (n) (X) (s) (sd) (¥) ()
Anaokuluna
Gitmis 13 3,15 0,68
Anaokuluna 21 1,156 ,261
Gitmemis 10 2,80 0,79
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Tablo 12’de goriildiigi gibi anaokuluna giden 6grencilerin son test dl¢limlerine
iliskin puan ortalamasi 3,15; anaokuluna gitmeyen 6grencilerin son test 6lgiimlerine iligkin
puan ortalamalar1 2,80°dir. Son test dlgiimlerindeki basar1 bakimindan anaokuluna giden
Ogrencilerin puan ortalamalari, anaokuluna gitmeyen 6grencilerin puan ortalamalarindan
on testte oldugu gibi biraz daha yiiksektir. iki grup ortalamalar1 arasinda uygulanan t
testinden elde edilen 1,156 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo degerinden kiiciiktiir

(toy= 1,156; p)0.05). Buna gore anaokuluna giden 6grenciler ile anaokuluna gitmeyen

Ogrencilerin son test 6lgiimleri arasindaki farkin anlamli olmadigi séylenebilir.

Arastirmanin bu alt problemine iligkin olarak anaokuluna giden ve gitmeyen

ogrencilerin dinleme becerilerine ait son test sonuglar1 grafik 4’te verilmistir.

Grafik 4. Ogrencilerin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore

Dinleme Becerileri Son Test Sonuclari
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Grafik 4 incelendiginde o6n testte oldugu gibi anaokuluna giden Ogrencilerin
anaokuluna gitmeyen Ogrencilere gore son test puanlarmin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Son testte puani 3,0’iin iistlinde olan 7 anaokulu egitimi almis 6grenci ile 3 anaokulu
egitimi almamis 6grenci bulunurken; puani 2,0 nin altinda kalan sadece 1 anaokulu egitimi
almamig 6grenci bulunmaktadir. Son testte 4,0 puan alan 2 anaokulu egitimi almis 6grenci

ile 1 anaokulu egitimi almamis 6grenci bulunmaktadir.
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5.3.3. Anaokuluna Gitmis Ogrencilerin Dinleme Becerileri On Test ve Son Test

Olgiimlerinin Degisimi

Arastirmanin bu problemine yonelik olarak anaokuluna gitmis 6grencilerin 6n test
ve son test Olciimlerine iliskin degisiklik gosterip gostermediklerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amagla anaokulu egitimi alan O6grencilerin 6n test ve son test
Olctimlerinden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmistir. On test ve son testteki basar1 diizeyleri arasindaki farkin anlamlhilig: ise t

testi ile stnanmistir. Analiz sonuglar tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Anaokuluna Gitmis Ogrencilerin Dinleme Becerileri

On Test ve Son Test Olciimleri

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
ANAOKULUNA | Sayis1 | Ortalama | Sapma | Derecesi | Degeri Diizeyi
GITMIS (n) (X) (s) (sd) () (P)
On Test 13 2,87 0,93
12 3,023 ,011
Son Test 13 3,15 0,68

Tablo 13’te goriildiigii gibi anaokulu egitimi almis 6grenci sayist 13’tiir. Anaokulu
egitimi alan Ogrencilerin On test ortalamasit 2,87; standart sapmasi 0,93’tlir. Son test

ortalamasi 3,15; standart sapmasi1 0,68’dir. Her iki testten elde edilen t degeri ise 3,023 tiir.
Bu deger .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo degerinden biiyiiktiir (t ;5= 3,023; p(0.05).

Bu durum anaokulu egitimi almis dgrencilerin On test ve son testteki basari diizeyleri
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bu verilerden hareketle anaokulu

egitimi alan 6grencilerin dinleme becerilerinde gelisme oldugu sdylenebilir.
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5.3.4. Anaokuluna Gitmemis Ogrencilerin Dinleme Becerileri On Test ve Son

Test Olgiimlerinin Degisimi

Arastirmanin bu probleminde anaokuluna gitmemis 6grencilerin 6n test ve son test
Ol¢timlerine iligskin degisiklik gosterip gostermediklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amagla anaokulu egitimi almayan 6grencilerin On test ve son test 0l¢limlerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. On test ve son
testteki basar1 diizeyleri arasindaki farkin anlamliligi ise t testi ile sinanmustir. Analiz

sonugclari tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Anaokuluna Gitmemis Ogrencilerin Dinleme Becerileri

On Test ve Son Test Olciimleri

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
ANAOKULUNA | Sayis1 | Ortalama | Sapma | Derecesi | Degeri Diizeyi
GITMEMIS (n) (X) (s) (sd) (t) ()
On Test 10 2,53 0,90
9 2,863 ,019
Son Test 10 2,80 0,79

Tablo 14’te gorildiigi gibi anaokulu egitimi almamis Ogrenci sayist 10’dur.
Anaokulu egitimi almayan 6grencilerin On test ortalamasi 2,53; standart sapmast 0,90’dr.
Son test ortalamasi 2,80; standart sapmasi 0,79’°dur. Her iki testten elde edilen t degeri ise

2,863’tlir. Bu deger .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo degerinden biiyliktiir

(tg= 2,863; p(0.05). Bu durum anaokulu egitimi almamis &grencilerin 6n test ve son

testteki basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bu verilerden
hareketle anaokulu egitimi almayan 6grencilerin dinleme becerilerinde gelisme oldugu

sOylenebilir.
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Tablolar ve grafikler incelendiginde anaokuluna giden ve anaokuluna gitmeyen
Ogrencilere ait son test degerlerinin On test degerlerine gore daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Biitiin bu bulgulardan hareketle diyebiliriz ki, ¢ocuk edebiyati iiriinleri ile
anaokulu egitimi alan ve anaokulu egitimi almayan 6grencilerin dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde ilerleme saglanmistir. Anaokuluna gitmis Ogrenciler ile anaokuluna
gitmeyen Ogrencilerin gosterdigi ilerlemenin benzer diizeylerde oldugu séylenebilir. Buna
gbre anaokuluna gitmis Ogrenciler dinleme etkinlikleri sonucunda %9,8 oraninda,
anaokuluna gitmemis 6grenciler ise %10,7 oraninda basar1 gostermislerdir. Sonuglar tablo

15°te verilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore

Dinleme Becerilerinin Gelisim Diizeyleri

On Test Son Test
Anaokulu Aritmetik Ortalama | Aritmetik Ortalama Yiizde%
(Y Ontest) (Y Sontest)
Anaokuluna 2,87 3,15 %09,8
Gitmis
Anaokuluna

Gitmemis 2,53 2,80 %10,7
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5.4. Cocuk Edebiyati Uriinleri ile Yapilan Dinleme Egitimlerindeki Ogrenci

Basar Diizeyleri

Arastirmadaki amag, ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirmede ¢ocuk edebiyati

tirtinlerinin etkisini ortaya koymak oldugundan 6n test, son test ve dinleme ile ilgili

kurallarin verildigi haftalar haricinde kalan 9 haftada gesitli ¢ocuk edebiyat1 iiriinleri ile

ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar yapilmistir. Dinleme

caligmalarindan sonra &grencilere metinlerle ilgili ¢esitli degerlendirme teknikleri

uygulanmis ve dgrenci basar1 diizeyleri incelenmistir. Ogrencilerin dinleme becerilerini

gelistirmede kullanilan ¢ocuk edebiyati iiriinlerindeki bagar1 diizeylerine iligkin frekans ve

yiizde degerleri alinarak belirlenmis ve tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Cocuk Edebiyat1 Uriinleri ile Yapilan Dinleme Egitimlerindeki

Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Dagilim

o N
o wn
£ = = = =
w4 = o g <
&~ o O )
=2
n % % % % %
13 1 3 1 2
FABL “Kurt ile Yedi Ke¢i Yavrusu 10 | 435 39,1 43 - 13
SIIR “Kelebek” 21 | 913 43 43 - -
MASAL “Gercek Prenses 9 |391 17.4 217 13 8,7
Tekerleme, Bilmece ve Fikra 11 | 478 391 8.7 . 43
FABL “Kuyruksuz Tilki 17 | 73,9 17,4 43 R 43
Karagoz-Hacivat 18 | 78,3 17,4 - 43 -
13 - ied
ANI “Atatiirk Cocuklar1 Cok Severdi 8 | 348 17.4 30,4 13 43
« e ”
MASAL “Fareli Kdyiin Kavalcisi 8 |348 26,1 13 8,7 17,4
HIKAYE “Acelyanin Upuzun Bir Giinii” 5 | 217 30,4 26,1 13 8,7
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Tablo 16’ya gore 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmede kullanilan ¢ocuk

edebiyati iirlinlerindeki basar1 diizeyleri incelendiginde asagidaki sonuglara ulasabiliriz:

Cocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan fabl tiiriindeki “Kurt ile Yedi Ke¢i Yavrusu”
adli metinde dgrencilerin basar1 diizeyi %43,5’i (5/Pekiyi), %39,1°i (4/1yi); buna karsilik
%4,3’1 (3/0rta), %13’1 ise (1/Basarisiz) seklinde degerlendirilmistir. (2/Geger) tiirtinde
not alan O6grenci yoktur. Bu bulgulara dayali olarak 6grencilerin yaklasik %83’{iniin bu
tirde basarili oldugu, bu basarimin elde edilmesinde canlandirma yonteminin

kullanilmasinin da biiytik yarar sagladigi sdylenebilir.

“Kelebek™ adli siir tiiriindeki ¢cocuk edebiyati iiriinlinde 6grencilerin basar1 diizeyi
%91,3’ii (5/Pekiyi), %4,3’1i (4/lyi); %4,3’li ise (3/Orta) seklinde degerlendirilmistir.
(2/Geger) ve (1/Basarisiz) tiiriinde not alan 6grenci yoktur. Buna gore smifin tamamina
yakiinin siir tiiriinde olduk¢a basarili oldugu, bu basarida drama yonteminin de 6nemli

etkilerinin oldugu sdylenebilir.

“Gergek Prenses” adli masal tiirlinde 6grencilerin basar1 diizeyi %39,1°1 (5/Pekiyi),
%1740 (4/lyi); buna Kkarsihk %21,7’si (3/Orta), %13’ (2/Geger), %8,7’si ise
(1/Basarisiz) seklinde degerlendirilmistir. Bu bulgulara dayali olarak 6grencilerin yaklagik
%357’sinin bu tiirde basarili oldugu ve oOgrencilerin derse dikkatlerini ¢ekmede oyun

yonteminin etkili bir ydontem olarak kullanilabilecegi soylenebilir.

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerinden
hoslandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin %47,8°1 (5/Pekiyi), %39,1’i (4/lyi) tiiriinde not
alirken; %38,7’si (3/Orta), %4,3’1 ise (1/Basarisiz) seklinde degerlendirilmistir. (2/Geger)

tiiriinde not alan 6grenci yoktur.

“Kuyruksuz Tilki” adl1 fabl tiirtindeki ¢ocuk edebiyat {irlinlinde 6grencilerin basari
diizeyi %73,9’u (5/Pekiyi), %17,4’ii (4/1yi); buna karsilik %4,3’ii (3/Orta) yine %4,3’ii de
(1/Basarisiz) seklinde degerlendirilmistir. (2/Geger) tliriinde not alan 6grenci yoktur. Bu
bulgulara dayali olarak siniftaki 6grencilerin tamamina yakininin fabl tiirlinde oldukca
basarili oldugu ve metinlerin 6grencilere CD’den de dinletilmesinin dinleme becerisinin

kazandirilmasinda 6nemli bir yontem oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin tamamina yakinmin Karagdz ve Hacivat gdlge oyunu tiiriinde gok
basarili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %78,3’{i (5/Pekiyi), %17,4’ii (4/1yi); %4.,3’i
ise (2/Geger) seklinde degerlendirilmistir. (3/Orta) ve (1/Basarisiz) tiiriinde not alan
Ogrenci ise yoktur. Buna gore 6grencilerin derse aktif katiliminin saglanmasinin, basariy1

artiran en 6nemli etkenlerden biri oldugu soylenebilir.

Cocuk edebiyat1 iirlinlerinden biri olan ani tiirlindeki “Atatiirk Cocuklar1 Cok
Severdi” adli metinde 6grencilerin basar1 diizeyi %34,8’i (5/Pekiyi), %17,4’ii (4/1yi); buna
karsilik  %30,4’i  (3/Orta), %13’0 (2/Geger), %4,3’0 ise (1/Basarisiz) seklinde
degerlendirilmistir. Buna gore smifin yaklasik yarisinin ani tiirtinde basarilt oldugu

sOylenebilir.

“Fareli Koyiin Kavalcis1” adli masal tiirlinde 6grencilerin basar1 diizeyi %34,8’1
(5/Pekiyi), %26,1°1 (4/1yi) tiiriinde not alirken; %13’ii (3/Orta), %8,7’si (2/Geger), %17,4’i
ise (1/Basarisiz) seklinde degerlendirilmistir. Bu bulgulara dayali olarak 6grencilerin
yaklasik %61 inin bu tiirde basarili oldugu ve masalin 6grencilere goriintiilii bir sekilde
izletilmesinin de dinleme becerisinin kazandirilmasinda 6nemli bir yontem oldugu

sOylenebilir.

“Agelyanin Upuzun Bir Gilinii” adli hikaye tiirlindeki ¢ocuk edebiyat: {irliniinde
ogrencilerin basar1 diizeyi %21,7’si (5/Pekiyi), %30,4’ii (4/lyi); buna karsiik %26,1’i
(3/0rta), %13°1 (2/Geger) ve %38,7’s1 ise (1/Basarisiz) seklinde degerlendirilmistir. Bu
bulgulara dayali olarak smiftaki 6grencilerin yaklasik yarisinin hikaye tiirtinde basarili

oldugu sdylenebilir.

Genel olarak elde edilen bulgulara gore cocuk edebiyati {iriinlerinden fabl, siir,
Karagoz-Hacivat golge oyunu, tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerinde sinifin tamamina
yakinmin (5/Pekiyi) ve (4/lyi) tiirlerinde puanlar alarak basarili olduklari; masal, an1 ve
hikaye tiirlerinde ise sinifin yaklagik yarisinm (5/Pekiyi) ve (4/lyi) tiirlerinde puanlar
alarak basarili olduklar belirlenmistir. Biitlin bu bulgulardan, 6grencilerin aktif katiliminin
saglandigt ve kisa olan metinlerde yiiksek diizeyde basar1 saglanirken; uzun olan

metinlerde ise basar1 seviyesinin biraz diistiigii sdylenebilir.



156

5.5. Cocuk Edebiyati Uriinleri ile Yapilan Dinleme Egitimlerindeki Ogrenci

Basar Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde, Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmede
kullanilan ¢ocuk edebiyati iiriinlerindeki basar1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
degisiklik gosterip gostermediklerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin  bu
amacimi gerceklestirmek icin asagidaki alt problemlerin analizleri yapilmis, tablolar ve

grafikler halinde verildikten sonra ayn1 baslik altinda yorumlanmustir.

55.1. Fabl (Kurt ile Yedi Ke¢i Yavrusu) Tiirii ile Yapilan Dinleme

Egitimlerindeki Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimi

Aragtirmanin bu probleminde 6grencilerin, ¢gocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan
fabl (Kurt ile Yedi Kegi Yavrusu) tiiriindeki basar1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
degisiklik gosterip gdstermediginin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin bu amacini
gerceklestirmek icin uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik
ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile smanmis,

tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Ogrencilerin Fabl (Kurt ile Yedi Keci Yavrusu) Tiiriindeki Dinleme

Becerisi Basar1 Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
FABL Sayis1 Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(n) (X) (s) (sd) ® ()
Kiz 15 4,13 1,36
Erkek 8 3,75 1,28 21 0,658 518

Tablo 17 incelendiginde 6grencilerin fabl (Kurt ile Yedi Ke¢i Yavrusu) tiiriindeki

basar1 diizeylerine iliskin olarak, kiz Ogrencilerin puan ortalamalarmin 4,13; erkek
ogrencilerin ise 3,75 oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonuclar bakimindan kiz
ogrenciler, erkek 6grencilere gore biraz daha basarilidir. Cinsiyet degiskenine gore iki grup

ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile elde edilen 0,658 degeri .05 anlamlilik diizeyine
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gore t tablo degerinden kiigiiktiir (t,,= 0,658; p) 0.05). Bu durum cinsiyet degiskenine

gore Ogrencilerin fabl (Kurt ile Yedi Ke¢i Yavrusu) tiiriindeki basar1 diizeyleri arasinda

anlamli bir farkin olmadigini géstermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak kiz ve erkek 6grencilerin fabl (Kurt

ile Yedi Kegi Yavrusu) tiiriindeki basar1 diizeylerine iliskin sonuglar grafik 5’te verilmistir.

Grafik 5. “Fabl (Kurt ile Yedi Ke¢i Yavrusu)” Tiiriine Gore
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Grafik 5’¢ gore fabl tiiriindeki “Kurt ile Yedi Ke¢i Yavrusu” adli metinde 8 kiz, 2
erkek dgrenci (5/Pekiyi); 5 kiz, 4 erkek 6grenci (4/1yi); 1 erkek dgrenci (3/Orta) ve 2 kiz, 1
erkek 6grenci (1/Basarisiz) puan tiiriinde not almistir. (2/Geger) tiiriinde not alan 6grenci
yoktur. Buna gore ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan fabl tiiriinde kiz &grencilerin

erkek ogrencilere gore basar1 puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

5.5.2. Siir (Kelebek) Tiirii ile Yapilan Dinleme Egitimlerindeki Ogrenci Basan

Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde 6grencilerin, cocuk edebiyati iirlinlerinden biri olan
siir (Kelebek) tiiriindeki basar1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore degisiklik gdsterip
gostermediginin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin bu amacini gergeklestirmek i¢in
uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen puanlarin aritmetik
ortalamas1 ve standart sapmalari hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik ortalamalar ile
cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile simanmig, tablo 18’de

sunulmustur.
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Tablo 18. Ogrencilerin Siir (Kelebek) Tiiriindeki Dinleme Becerisi Basar

Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
SIiR Sayis1 | Ortalama | Sapma | Derecesi Degeri Diizeyi
(n) (X) ©) (sd) (® ()
Kiz 15 5,00 0,00
Erkek 8 4,63 0,74 21 1,994 ,059

Tablo 18 incelendiginde &grencilerin siir (Kelebek) tiirtindeki basar1 diizeylerine
iligkin olarak, kiz 6grencilerin puan ortalamalarmin 5,00; erkek ogrencilerin ise 4,63
oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonuglar bakimindan kiz 6grenciler, erkek dgrencilere
gore daha basarilidir. Cinsiyet degiskenine gore iki grup ortalamasi arasinda uygulanan t
testi ile elde edilen 1,994 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo degerinden biiyiiktiir

(toy= 1,994; p)0.05). Bu durum cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin siir (Kelebek)

tiiriindeki basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak kiz ve erkek ogrencilerin siir

(Kelebek) tiirtindeki basar1 diizeylerine iliskin sonuglar grafik 6’da verilmistir.

Grafik 6. “Siir (Kelebek)” Tiiriine Gore
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16
14 -
12 -
10 -

B Kiz
O Erkek

—

oON MO
PR T N

Pekiyi iyi Orta

Grafik 6’ya gore siir tiiriindeki “Kelebek” adli metinde 15 kiz, 6 erkek 6grenci
(5/Pekiyi); 1 erkek ogrenci (4/lyi) ve 1 erkek 6grenci (3/Orta) tiiriinde not almustir.
(2/Geger) ve (1/Basarisiz) puan tiiriinde not alan 6grenci yoktur. Buna gore cocuk
edebiyat1 lirtinlerinden biri olan siir tiirlinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére basari

puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.
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5.5.3. Masal (Gercek Prenses) Tiirii ile Yapilan Dinleme Egitimlerindeki

Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Degisimi

Arastirmanin bu probleminde 6grencilerin, ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden biri olan
masal (Gergek Prenses) tiiriindeki basari diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore degisiklik
gosterip  gostermediginin  belirlenmesi amaglanmigtir.  Arastirmanin  bu amacini
gerceklestirmek i¢in uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik
ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile smanmus,

tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. (")grencilerin Masal (Gerg¢ek Prenses) Tiiriindeki Dinleme Becerisi

Basar1 Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
MASAL Sayis1 Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
() (X) (s (s ® ()
Kiz 15 3,93 1,22
Erkek 8 3,13 1,55 21 1,376 ,183

Tablo 19 incelendiginde Ogrencilerin masal (Gergek Prenses) tiirlindeki bagari
diizeylerine iligkin olarak, kiz dgrencilerin puan ortalamalarinin 3,93; erkek 6grencilerin
ise 3,13 oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonuglar bakimmdan kiz dgrenciler, erkek
ogrencilere gore biraz daha basarilidir. Cinsiyet degiskenine gore iki grup ortalamasi
arasinda uygulanan t testi ile elde edilen 1,376 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo

degerinden kiigiiktir (t,,= 1,376; p)0.05). Bu durum cinsiyet degiskenine gore

Ogrencilerin masal (Gergek Prenses) tiirlindeki basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin

olmadigin1 géstermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak kiz ve erkek Ggrencilerin masal

(Gergek Prenses) tiirlindeki basar1 diizeylerine iligskin sonuglar grafik 7°de verilmistir.
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Grafik 7. “Masal (Gercek Prenses)” Tiiriine Gore
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Grafik 7’ye gore masal tiirtindeki “Gergek Prenses” adli metinde 7 kiz, 2 erkek
ogrenci (5/Pekiyi); 3 kiz, 1 erkek 6grenci (4/lyi); 2 kiz, 3 erkek dgrenci (3/Orta); 3 kiz
ogrenci (2/Geger) ve 2 erkek 6grenci (1/Basarisiz) puan tiiriinde not almigtir. Buna gore
cocuk edebiyati iriinlerinden biri olan masal tiiriinde kiz 6grencilerin erkek ogrencilere

gore basar1 puanlariin yiiksek oldugu goriilmektedir.

55.4. Tekerleme, Bilmece ve Fikra Tiirleri ile Yapilan Dinleme

Egitimlerindeki Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimi

Aragtirmanin bu probleminde O6grencilerin, ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden olan
tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerindeki basar1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
degisiklik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bu amacini
gerceklestirmek i¢in uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Hesaplanan aritmetik
ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlamliligr t testi ile sinanmis,

tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Ogrencilerin Tekerleme, Bilmece ve Fikra Tiiriindeki Dinleme Becerisi

Basari Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

TEKERLEME | Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhlik
BILMECE Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi | Degeri Diizeyi

FIKRA (n) (X) (s) (sd) (t) (p)

Kiz 15 4,53 0,64

Erkek 8 3,75 1,28 21 1,975 ,062
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Tablo 20 incelendiginde 6grencilerin tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerindeki basari
diizeylerine iligkin olarak, kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin 4,53; erkek 6grencilerin
ise 3,75 oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonuglar bakimindan kiz 6grenciler, erkek
Ogrencilere gore daha basarilidir. Cinsiyet degiskenine gore iki grup ortalamasi arasinda
uygulanan t testi ile elde edilen 1,975 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo

degerinden biiyiiktiir (t,,= 1,975 p)0.05). Bu durum cinsiyet degiskenine gore

Ogrencilerin tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerindeki basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir

farkin oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iligkin olarak kiz ve erkek 6grencilerin tekerleme,

bilmece ve fikra tiirlerindeki basar1 diizeylerine iliskin sonuglar grafik 8’de verilmistir.

Grafik 8. “Tekerleme, Bilmece ve Fikra” Tiirlerine Gore

Kiz ve Erkek Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Diizeyleri
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Grafik 8’e gore tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerinde 9 kiz, 2 erkek Ggrenci
(5/Pekiyi); 5 kiz, 4 erkek 6grenci (4/1yi); 1 kiz, 1 erkek 6grenci (3/Orta) ve 1 erkek dgrenci
(1/Basarisiz) puan tiiriinde not almistir. (2/Geger) tiirlinde not alan 6grenci yoktur. Buna
gore cocuk edebiyati iirlinlerinden olan tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerinde kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore basari puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu

goriilmektedir.
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5.5.5. Fabl (Kuyruksuz Tilki) Tiirii ile Yapilan Dinleme Egitimlerindeki

Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde 6grencilerin, ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden biri olan
fabl (Kuyruksuz Tilki) tiirlindeki basar1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore degisiklik
gosterip  gostermediginin  belirlenmesi amaglanmigtir.  Arastirmanin  bu amacin
gerceklestirmek i¢in uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik
ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile smanmis,

tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21. Ogrencilerin Fabl (Kuyruksuz Tilki) Tiiriindeki Dinleme Becerisi

Basar1 Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
FABL Sayis1 Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(n) (X) ©) (sd) ® ®
Kiz 15 4,80 0,41
Erkek 8 4,13 1,46 21 1,700 ,104

Tablo 21 incelendiginde Ogrencilerin fabl (Kuyruksuz Tilki) tiiriindeki basari
diizeylerine iligkin olarak, kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin 4,80; erkek 6grencilerin
ise 4,13 oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonuglar bakimmdan kiz dgrenciler, erkek
ogrencilere gore biraz daha basarilidir. Cinsiyet degiskenine gore iki grup ortalamasi
arasinda uygulanan t testi ile elde edilen 1,700 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo

degerinden kiigiiktir (t,,= 1,700; p)0.05). Bu durum cinsiyet degiskenine gore

ogrencilerin fabl (Kuyruksuz Tilki) tiiriindeki basari1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin

olmadigin1 géstermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak kiz ve erkek Ogrencilerin fabl

(Kuyruksuz Tilki) tiiriindeki basar1 diizeylerine iliskin sonuglar grafik 9’da verilmistir.
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Grafik 9. “Fabl (Kuyruksuz Tilki)” Tiiriine Gore
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Grafik 9’a gore fabl tiiriindeki “Kuyruksuz Tilki” adli metinde 12 kiz, 5 erkek
ogrenci (5/Pekiyi); 3 kiz, 1 erkek dgrenci (4/1yi); 1 erkek dgrenci (3/0rta) ve yine 1 erkek
Ogrenci (1/Basarisiz) puan tiiriinde not almistir. (2/Geger) tiirlinde not alan 6grenci yoktur.
Buna gore ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan fabl tiiriinde kiz Ogrencilerin erkek

Ogrencilere gore basari puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

5.5.6. Karagoz ve Hacivat Golge Oyunu Tiirii ile Yapilan Dinleme

Egitimlerindeki Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde dgrencilerin, cocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan
Karagdz ve Hacivat gdlge oyunu tiiriindeki basar1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
degisiklik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bu amacini
gerceklestirmek i¢in uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik
ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile smanmis,

tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22. Ogrencilerin Karagéz ve Hacivat Golge Oyunu Tiiriindeki Dinleme

Becerisi Basar1 Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
KARAGOZ | Sayisi Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
HACIVAT | (n) (X) ©) (sd) ® ()

Kiz 15 4,93 0,26

Erkek 8 4,25 1,04 21 2,463 ,023
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Tablo 22 incelendiginde &grencilerin Karagdz ve Hacivat golge oyunu tiiriindeki
basar1 diizeylerine iliskin olarak, kiz Ogrencilerin puan ortalamalarmin 4,93; erkek
ogrencilerin ise 4,25 oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonuclar bakimindan kiz
ogrenciler, erkek ogrencilere gore daha basarilidir. Cinsiyet degiskenine gore iki grup
ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile elde edilen 2,463 degeri .05 anlamlilik diizeyine

gore t tablo degerinden biiyiiktiir (t,, = 2,463; p(0.05). Bu durum cinsiyet degiskenine

gore Ogrencilerin Karagdz ve Hacivat golge oyunu tiiriindeki basar1 diizeyleri arasinda

anlaml bir farkin oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iligkin olarak kiz ve erkek 6grencilerin Karagoz ve

Hacivat golge oyunu tiirlindeki basar1 diizeylerine iligkin sonuglar grafik 10’da verilmistir.

Grafik 10. “Karagoz ve Hacivat” Golge Oyunu Tiiriine Gore
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Grafik 10’a gore Karagdéz ve Hacivat gblge oyunu tiiriindeki metinde 14 kiz, 4
erkek 6grenci (5/Pekiyi); 1 kiz, 3 erkek dgrenci (4/1yi) ve 1 erkek dgrenci (2/Geger) puan
tiiriinde not almistir. (3/Orta) ve (1/Basarisiz) tiiriinde not alan 6grenci yoktur. Buna gore
cocuk edebiyati Uriinlerinden biri olan Karagéz ve Hacivat gdlge oyunu tiiriinde kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore basari puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu

goriilmektedir.



165

5.5.7. Am (Atatiirk Cocuklart Cok Severdi) Tiirii ile Yapilan Dinleme

Egitimlerindeki Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde 6grencilerin, ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden biri olan
an1 (Atatiirk Cocuklart Cok Severdi) tiiriindeki basar1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore degisiklik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin bu
amacii gergeklestirmek i¢in uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1i hesaplanmistir. Hesaplanan
aritmetik ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlamlilig1 t testi ile sinanmus,

tablo 23°te sunulmustur.

Tablo 23. (")grencilerin Ani (Atatiirk Cocuklar: Cok Severdi) Tiiriindeki Dinleme

Becerisi Basar1 Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
ANI Sayis1 Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(n) (X) ©) (sd) ® ®
Kiz 15 4,07 1,03
Erkek 8 2,88 1,25 21 2,455 ,023

Tablo 23 incelendiginde Ogrencilerin am1 (Atatirk Cocuklari Cok Severdi)
tiriindeki basar1 diizeylerine iliskin olarak, kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin 4,07;
erkek dgrencilerin ise 2,88 oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonuglar bakimimdan kiz
ogrenciler, erkek Ogrencilere gore daha basarilidir. Cinsiyet degiskenine gore iki grup
ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile elde edilen 2,455 degeri .05 anlamlilik diizeyine

gore t tablo degerinden biiyiiktir (t,, = 2,455; p(0.05). Bu durum cinsiyet degiskenine

gore Ogrencilerin an1 (Atatiirk Cocuklart Cok Severdi) tiirlindeki basar1 diizeyleri arasinda

anlaml bir farkin oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iligkin olarak kiz ve erkek 0grencilerin an1 (Atatiirk
Cocuklart Cok Severdi) tiirlindeki basar1 diizeylerine iligkin sonuglar grafik 11’°de

verilmistir.
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Grafik 11. “An1 (Atatiirk Cocuklar1 Cok Severdi)” Tiiriine Gore
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Grafik 11°e gore ani tiirlindeki “Atatiirk Cocuklar1t Cok Severdi” adli metinde 7 kiz,
1 erkek dgrenci (5/Pekiyi); 3 kiz, 1 erkek 6grenci (4/1yi); 4 kiz, 3 erkek 6grenci (3/Orta); 1
kiz, 2 erkek 6grenci (2/Geger) ve 1 erkek 0grenci (1/Basarisiz) puan tiirlinde not almistir.
Buna gore ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan ani tiirinde kiz 6grencilerin erkek

ogrencilere gore basar1 puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.

55.8. Masal (Fareli Koyiin Kavalcisi)) Tiirii ile Yapilan Dinleme

Egitimlerindeki Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde dgrencilerin, cocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan
masal (Fareli Koylin Kavalcisi) tiirtindeki basar1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
degisiklik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bu amacini
gerceklestirmek i¢in uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik
ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile sinanmuis,

tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24. Ogrencilerin Masal (Fareli Koyiin Kavalcisi) Tiiriindeki Dinleme

Becerisi Basar1 Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
MASAL Sayisi Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi

(n) (X) ©) (sd) ) ®)

Kiz 15 3,40 1,55

Erkek 8 3,75 1,49 21 0,523 ,607
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Tablo 24 incelendiginde Ogrencilerin masal (Fareli Koyiin Kavalcisi) tiiriindeki
basar1 diizeylerine iliskin olarak, kiz Ogrencilerin puan ortalamalarmin 3,40; erkek
ogrencilerin ise 3,75 oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonuglar bakimindan erkek
ogrenciler, kiz dgrencilere gore biraz daha basarilidir. Cinsiyet degiskenine gore iki grup
ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile elde edilen 0,523 degeri .05 anlamlilik diizeyine

gore t tablo degerinden kiigiiktiir (t ,,= 0,523; p) 0.05). Bu durum cinsiyet degiskenine

gore Ogrencilerin masal (Fareli Koyiin Kavalcisi) tiiriindeki basar1 diizeyleri arasinda

anlaml bir farkin olmadigini1 géstermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iligkin olarak kiz ve erkek ogrencilerin masal

(Fareli Koyiin Kavalcisi) tiirtindeki basar1 diizeylerine iliskin sonuglar grafik 12’de

verilmistir.
Grafik 12. “Masal (Fareli Koyiin Kavalcis1)” Tiiriine Gore
Kiz ve Erkek Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Diizeyleri
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Grafik 12’ye gore masal tiiriindeki “Fareli Koyiin Kavalcis1” adli metinde 5 kiz, 3
erkek dgrenci (5/Pekiyi); 3 kiz, 3 erkek dgrenci (4/1yi); 3 kiz dgrenci (3/Orta); 1 kiz, 1
erkek 0grenci (2/Geger) ve 3 kiz, 1 erkek 6grenci (1/Basarisiz) puan tiirlinde not almistir.
Buna gore ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan masal tiirtinde erkek ogrencilerin kiz

ogrencilere gore basar1 puanlarinin biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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55.9. Hikaye (Acelyanin Upuzun Bir Giinii) Tiirii ile Yapilan Dinleme

Egitimlerindeki Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde 6grencilerin, cocuk edebiyati iirlinlerinden biri olan
hikdye (A¢elyanin Upuzun Bir Giinii) tiiriindeki basari diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore degisiklik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin bu
amacii gergeklestirmek i¢in uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalari hesaplanmistir. Hesaplanan
aritmetik ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlamlilig t testi ile sitnanmus,

tablo 25°te sunulmustur.

Tablo 25. Ogrencilerin Hikaye (Acelyanin Upuzun Bir Giinii) Tiiriindeki Dinleme

Becerisi Basar1 Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
HIKAYE Sayis1 Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(n) (X) ©) (sd) ® ®
Kiz 15 3,73 1,10
Erkek 8 2,88 1,36 21 1,646 ,115

Tablo 25 incelendiginde Ogrencilerin hikdye (Agelyanin Upuzun Bir Giinii)
tiriindeki basar1 diizeylerine iliskin olarak, kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin 3,73;
erkek dgrencilerin ise 2,88 oldugu goriilmektedir. Olciimlerdeki sonuglar bakimindan kiz
ogrenciler, erkek 6grencilere gore biraz daha basarilidir. Cinsiyet degiskenine gore iki grup
ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile elde edilen 1,646 degeri .05 anlamlilik diizeyine

gore t tablo degerinden kugtiktiir (t ;= 1,646; p) 0.05). Bu durum cinsiyet degiskenine

gore 6grencilerin hikdye (Agelyanin Upuzun Bir Giinii) tiirlindeki basar1 diizeyleri arasinda

anlamli bir farkin olmadiginmi gostermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak kiz ve erkek Ogrencilerin hikaye
(Agelyanin Upuzun Bir Giinii) tiiriindeki basar1 diizeylerine iliskin sonuglar grafik 13’te

verilmistir.
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Grafik 13. “Hikaye (A¢elyanin Upuzun Bir Giinii)” Tiiriine Gore

Kiz ve Erkek Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Diizeyleri
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Grafik 13’e gore hikaye tiiriindeki “Agelyanin Upuzun Bir Giini” adli metinde 5
kiz dgrenci (5/Pekiyi); 3 kiz, 4 erkek 6grenci (4/1yi); 5 kiz, 1 erkek dgrenci (3/Orta); 2 kiz,
1 erkek o6grenci (2/Geger) ve 2 erkek 6grenci (1/Basarisiz) puan tiiriinde not almistir. Buna
gore ¢ocuk edebiyati {irlinlerinden biri olan hikaye tiirlinde kiz Ogrencilerin erkek

Ogrencilere gore basar1 puanlarinin biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

5.6. Cocuk Edebiyati Uriinleri ile Yapilan Dinleme Egitimlerindeki Ogrenci

Basan Diizeylerinin Anaokulu Degiskenine Gore Degisimi

Aragtirmanin bu probleminde, Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmede
kullanilan ¢ocuk edebiyati iiriinlerindeki basar1 diizeylerinin anaokulu degiskenine gore
degisiklik gosterip gostermediklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin  bu
amacimi gerceklestirmek icin asagidaki alt problemlerin analizleri yapilmis, tablolar ve

grafikler halinde verildikten sonra ayn1 baslik altinda yorumlanmustir.

5.6.1. Fabl (Kurt ile Yedi Ke¢i Yavrusu) Tiirii ile Yapilan Dinleme

Egitimlerindeki Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Anaokulu Degiskenine Gore Degisimi

Aragtirmanin bu probleminde 6grencilerin, ¢ocuk edebiyati tiriinlerinden biri olan
fabl (Kurt ile Yedi Kegi Yavrusu) tiiriindeki basar1 diizeylerinin anaokulu degiskenine gore
degisiklik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bu amacini
gerceklestirmek i¢in uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik
ortalamalar ile anaokulu degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile sinanmus,

tablo 26’da sunulmustur.
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Tablo 26. Ogrencilerin Fabl (Kurt ile Yedi Keci Yavrusu) Tiiriindeki Dinleme

Becerisi Basar1 Diizeylerinin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore Dagilim

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
FABL Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(n) (X) (s) (sd) ® (n)
Anaokuluna
Gitmis 13 4,23 1,09
Anaokuluna 21 0,958 ,349
Gitmemis 10 3,70 1,57

Tablo 26 incelendiginde 6grencilerin fabl (Kurt ile Yedi Kegi Yavrusu) tiirtindeki
basari1 diizeylerine iliskin olarak, anaokuluna gitmis 6grencilerin puan ortalamalarinin 4,23,;
anaokuluna gitmemis dgrencilerin ise 3,70 oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonugclar
bakimindan anaokuluna giden 6grenciler, anaokuluna gitmeyen 6grencilere gore biraz daha
basarilidir. Anaokulu degiskenine gore iki grup ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile
elde edilen 0,958 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo degerinden kiigiiktiir
(t2y= 0,958; p)0.05). Bu durum anaokulu degiskenine gore 6grencilerin fabl (Kurt ile

Yedi Ke¢i Yavrusu) tiirlindeki basari diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigini

gostermektedir.

Aragtirmanin bu alt problemine iliskin olarak anaokulu egitimi almis ve anaokulu
egitimi almamis Ogrencilerin fabl (Kurt ile Yedi Ke¢i Yavrusu) tiirlindeki basari

diizeylerine iliskin sonuglar grafik 14’te verilmistir.

Grafik 14. “Fabl (Kurt ile Yedi Keci Yavrusu)” Tiiriine Gore Anaokuluna Gitmis ve

Anaokuluna Gitmemis Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Diizeyleri
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Grafik 14’e gore fabl tirindeki “Kurt ile Yedi Keg¢i Yavrusu” adli metinde
anaokuluna gitmis 6 6grenci ile anaokuluna gitmemis 4 6grenci (5/Pekiyi); anaokuluna
gitmis 6 dgrenci ile anaokuluna gitmemis 3 6grenci (4/1yi); anaokuluna gitmemis 1 dgrenci
(3/Orta) ve anaokuluna gitmis 1 Ogrenci ile anaokuluna gitmemis 2 Ogrenci ise
(1/Basarisiz) puan tiiriinde not almistir. (2/Geger) tiiriinde not alan 6grenci yoktur. Buna
gore cocuk edebiyati lriinlerinden biri olan fabl tiiriinde, anaokulu egitimi alan
ogrencilerin anaokulu egitimi almayan 6grencilere gore basart puanlarinin yiiksek oldugu

gorilmektedir.

5.6.2. Siir (Kelebek) Tiirii ile Yapilan Dinleme Egitimlerindeki Ogrenci Basar

Diizeylerinin Anaokulu Degiskenine Gore Degisimi

Aragtirmanin bu probleminde 6grencilerin, ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan
siir (Kelebek) tiirtindeki bagar1 diizeylerinin anaokulu degiskenine gore degisiklik gosterip
gostermediginin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmanin bu amacini gergeklestirmek i¢in
uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen puanlarin aritmetik
ortalamast ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik ortalamalar ile
anaokulu degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile smanmis, tablo 27°de

sunulmustur.

Tablo 27. Ogrencilerin Siir (Kelebek) Tiiriindeki Dinleme Becerisi Basari

Diizeylerinin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore Dagilim

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
SIiR Sayis1 | Ortalama | Sapma | Derecesi | Degeri Diizeyi
(n) (X) (s) (sd) ® ()
Anaokuluna
Gitmis 13 5,00 0,00
Anaokuluna 21 1,614 121
Gitmemis 10 4,70 0,67
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Tablo 27 incelendiginde &grencilerin siir (Kelebek) tiirtindeki basar1 diizeylerine
iliskin olarak, anaokuluna gitmis Ogrencilerin puan ortalamalarmin 5,00; anaokuluna
gitmemis 6grencilerin ise 4,70 oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonuglar bakimindan
anaokuluna giden 6grenciler, anaokuluna gitmeyen Ogrencilere gore biraz daha basarilidir.
Anaokulu degiskenine gore iki grup ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile elde edilen

1,614 degeri .05 anlamhlik diizeyine gore t tablo degerinden kiigiiktir (t ,,= 1,614;

p) 0.05). Bu durum anaokulu degiskenine gore 6grencilerin siir (Kelebek) tiirtindeki basari

diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 géstermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iligskin olarak anaokulu egitimi almis ve anaokulu
egitimi almamis 6grencilerin siir (Kelebek) tiiriindeki basar1 diizeylerine iligkin sonuglar

grafik 15°te verilmistir.

Grafik 15. “Siir (Kelebek)” Tiiriine Gore Anaokuluna Gitmis ve Anaokuluna

Gitmemis Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Diizeyleri

14

12 A

10 A

8 -

6 -

4 -

2 -

0 - T ! ! T ! !

Pekiyi iyi Orta

|IAnaokquna Gitmis OAnaokuluna Gitmemis |

Grafik 15’¢ gore siir tiiriindeki “Kelebek” adli metinde anaokuluna gitmis 13
ogrenci ile anaokuluna gitmemis 8 O6grenci (5/Pekiyi); anaokuluna gitmemis 1 6grenci
(4/1yi) ve yine anaokuluna gitmemis 1 dgrenci ise (3/Orta) puan tiiriinde not almistir.
(2/Geger) ve (1/Basarisiz) tiiriinde not alan 6grenci yoktur. Buna gore cocuk edebiyati
tirtinlerinden biri olan siir tiirlinde, anaokulu egitimi alan 6grencilerin anaokulu egitimi

almayan 6grencilere gore basar1 puanlarinin yiliksek oldugu goriilmektedir.
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5.6.3. Masal (Gergek Prenses) Tiirii ile Yapilan Dinleme Egitimlerindeki

Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Anaokulu Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde 6grencilerin, ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden biri olan
masal (Gergek Prenses) tiirlindeki basar1 diizeylerinin anaokulu degiskenine gore degisiklik
gosterip  gostermediginin  belirlenmesi amaglanmistir.  Arastirmanin  bu amacini
gerceklestirmek i¢in uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik
ortalamalar ile anaokulu degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile sinanmus,

tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28. (")grencilerin Masal (Gerg¢ek Prenses) Tiiriindeki Dinleme Becerisi

Basari Diizeylerinin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore Dagilim

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
MASAL Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(n) (X) (s) (sd) ) (P)
Anaokuluna
Gitmis 13 3,85 1,14
Anaokuluna 21 0,768 ,451
Gitmemis 10 3,40 1,65

Tablo 28 incelendiginde Ogrencilerin masal (Gergek Prenses) tiiriindeki basari
diizeylerine iligkin olarak, anaokuluna gitmis Ggrencilerin puan ortalamalarinin 3,85;
anaokuluna gitmemis 6grencilerin ise 3,40 oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonuglar
bakimindan anaokuluna giden 6grenciler, anaokuluna gitmeyen grencilere gore biraz daha
basarilidir. Anaokulu degiskenine gore iki grup ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile
elde edilen 0,768 degeri .05 anlamlilik diizeyine goére t tablo degerinden kiigiiktiir

(toy=0,768; p)0.05). Bu durum anaokulu degiskenine gdre 6grencilerin masal (Gergek

Prenses) tiiriindeki bagar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigini géstermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak anaokulu egitimi almis ve anaokulu
egitimi almamis 6grencilerin masal (Gergek Prenses) tiiriindeki basar1 diizeylerine iligskin

sonuglar grafik 16’da verilmistir.
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Grafik 16. “Masal (Gercek Prenses)” Tiiriine Gore Anaokuluna Gitmis ve

Anaokuluna Gitmemis Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Diizeyleri
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Grafik 16’ya gore masal tiiriindeki “Gergek Prenses” adli metinde anaokuluna
gitmis 5 Ogrenci ile anaokuluna gitmemis 4 6grenci (5/Pekiyi); anaokuluna gitmis 3
ogrenci ile anaokuluna gitmemis 1 ogrenci (4/lyi); anaokuluna gitmis 3 &grenci ile
anaokuluna gitmemis 2 Ogrenci (3/Orta); anaokuluna gitmis 2 6grenci ile anaokuluna
gitmemis 1 6grenci (2/Geger) ve anaokuluna gitmemis 2 Ogrenci ise (1/Basarisiz) puan
tiriinde not almistir. Buna gore ¢ocuk edebiyati {irlinlerinden biri olan masal tiiriinde,
anaokulu egitimi alan Ogrencilerin anaokulu egitimi almayan Ogrencilere gore basari

puanlarinin yliksek oldugu goriilmektedir.

5.6.4. Tekerleme, Bilmece ve Fikra Tiirleri ile Yapilan Dinleme

Egitimlerindeki Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Anaokulu Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde Ogrencilerin, ¢ocuk edebiyati {iriinlerinden olan
tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerindeki basar1 diizeylerinin anaokulu degiskenine gore
degisiklik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bu amacini
gerceklestirmek icin uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik
ortalamalar ile anaokulu degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile sinanmus,

tablo 29°da sunulmustur.
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Tablo 29. Ogrencilerin Tekerleme, Bilmece ve Fikra Tiirlerindeki Dinleme

Becerisi Basar1 Diizeylerinin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore Dagilim

TEKERLEME | Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
BIiLMECE Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi | Degeri Diizeyi
FIKRA (n) (X) (©) (sd) ® (n)

Anaokuluna
Gitmis 13 4,38 0,65
Anaokuluna 21 0,694 495
Gitmemis 10 4,10 1,29

Tablo 29 incelendiginde 6grencilerin tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerindeki basari
diizeylerine iliskin olarak, anaokuluna gitmis G6grencilerin puan ortalamalarinin 4,38;
anaokuluna gitmemis dgrencilerin ise 4,10 oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonugclar
bakimindan anaokuluna giden 6grenciler, anaokuluna gitmeyen 6grencilere gore biraz daha
basarilidir. Anaokulu degiskenine gore iki grup ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile
elde edilen 0,694 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo degerinden kiigiiktiir

(t(z1): 0,694; p)0.05). Bu durum anaokulu degiskenine gore Ogrencilerin tekerleme,

bilmece ve fikra tiirlerindeki basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigini

gostermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak anaokulu egitimi almis ve anaokulu
egitimi almamis 6grencilerin tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerindeki basari diizeylerine

iliskin sonugclar grafik 17’°de verilmistir.

Grafik 17. “Tekerleme, Bilmece ve Fikra” Tiirlerine Gore Anaokuluna Gitmis ve

Anaokuluna Gitmemis Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Diizeyleri
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Grafik 17°ye gore tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerinde anaokuluna gitmis 6
Ogrenci ile anaokuluna gitmemis 5 6grenci (5/Pekiyi); anaokuluna gitmis 6 6grenci ile
anaokuluna gitmemis 3 Ogrenci (4/lyi); anaokuluna gitmis 1 6grenci ile anaokuluna
gitmemis 1 6grenci (3/Orta) ve anaokuluna gitmemis 1 68renci ise (1/Basarisiz) puan
tiiriinde not almistir. (2/Geger) tiiriinde not alan 6grenci yoktur. Buna gore ¢cocuk edebiyati
tirtinlerinden olan tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerinde anaokulu egitimi alan 6grencilerin
anaokulu egitimi almayan Ogrencilere gore basar1 puanlarinin  yiiksek oldugu

gorilmektedir.

5.6.5. Fabl (Kuyruksuz Tilki) Tiirii ile Yapilan Dinleme Egitimlerindeki

Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Anaokulu Degiskenine Gére Degisimi

Arastirmanin bu probleminde 6grencilerin, ¢gocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan
fabl (Kuyruksuz Tilki) tiirtindeki basar1 diizeylerinin anaokulu degiskenine gore degisiklik
gosterip  gostermediginin  belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin  bu amacini
gerceklestirmek icin uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik
ortalamalar ile anaokulu degiskeni arasindaki farkin anlamlilig1 t testi ile sinanmus,

tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30. Ogrencilerin Fabl (Kuyruksuz Tilki) Tiiriindeki Dinleme Becerisi

Basari Diizeylerinin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore Dagilim

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
FABL Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
() (X) (s (sd) (® (p)
Anaokuluna
Gitmis 13 4,77 0,44
Anaokuluna 21 1,192 247
Gitmemis 10 4,30 1,34
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Tablo 30 incelendiginde 6grencilerin fabl (Kuyruksuz Tilki) tiirlindeki basari
diizeylerine iligkin olarak, anaokuluna gitmis G6grencilerin puan ortalamalarinin 4,77;
anaokuluna gitmemis 6grencilerin ise 4,30 oldugu gériilmektedir. Olgiimlerdeki sonuglar
bakimindan anaokuluna giden 6grenciler, anaokuluna gitmeyen 6grencilere gore biraz daha
basarilidir. Anaokulu degiskenine gore iki grup ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile
elde edilen 1,192 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo degerinden kiigiiktiir

(toy=1,192; p) 0.05). Bu durum anaokulu degiskenine gore dgrencilerin fabl (Kuyruksuz

Tilki) tiiriindeki basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iligskin olarak anaokulu egitimi almis ve anaokulu
egitimi almamig 6grencilerin fabl (Kuyruksuz Tilki) tiiriindeki basar1 diizeylerine iligskin

sonuclar grafik 18’de verilmistir.

Grafik 18. “Fabl (Kuyruksuz Tilki)” Tiiriine Gore Anaokuluna Gitmis ve

Anaokuluna Gitmemis Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Diizeyleri
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Grafik 18’e gore fabl tiiriindeki “Kuyruksuz Tilki” adli metinde anaokuluna gitmis
10 6grenci ile anaokuluna gitmemis 7 68renci (5/Pekiyi); anaokuluna gitmis 3 6grenci ile
anaokuluna gitmemis 1 dgrenci (4/lyi); anaokuluna gitmemis 1 dgrenci (3/Orta) ve yine
anaokuluna gitmemis 1 Ogrenci ise (1/Basarisiz) puan tiiriinde not almistir. (2/Geger)
tiirlinde not alan 68renci yoktur. Buna gore cocuk edebiyati iirlinlerinden biri olan fabl
tiiriinde, anaokulu egitimi alan Ogrencilerin anaokulu egitimi almayan 6grencilere gore

basar1 puanlarinin yiiksek oldugu goériilmektedir.
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5.6.6. Karagoz ve Hacivat Golge Oyunu Tiirii ile Yapilan Dinleme

Egitimlerindeki Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Anaokulu Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde 6grencilerin, gocuk edebiyati tirtinlerinden biri olan
Karagoz ve Hacivat gdlge oyunu tiiriindeki basar1 diizeylerinin anaokulu degiskenine gore
degisiklik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bu amacini
gerceklestirmek i¢in uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik
ortalamalar ile anaokulu degiskeni arasindaki farkin anlamlilig1 t testi ile sinanmis,

tablo 31’de sunulmustur.

Tablo 31. Ogrencilerin Karagoz ve Hacivat Golge Oyunu Tiiriindeki Dinleme

Becerisi Basar1 Diizeylerinin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore Dagilim

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
KARAGOZ | Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
HACIVAT (n) (X) (s) (sd) (®) (p)
Anaokuluna
Gitmis 13 4,85 0,38
Anaokuluna 21 1,181 251
Gitmemis 10 4,50 0,97

Tablo 31 incelendiginde 6grencilerin Karagdz ve Hacivat gdlge oyunu tiiriindeki
basar1 diizeylerine iliskin olarak, anaokuluna gitmis 6grencilerin puan ortalamalarinin 4,85;
anaokuluna gitmemis 6grencilerin ise 4,50 oldugu goriilmektedir. Olgiimlerdeki sonuglar
bakimindan anaokuluna giden 6grenciler, anaokuluna gitmeyen grencilere gore biraz daha
basarilidir. Anaokulu degiskenine gore iki grup ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile
elde edilen 1,181 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo degerinden kiiciiktiir

(toy= 1,181; p)0.05). Bu durum anaokulu degiskenine gore 6grencilerin Karagdz ve

Hacivat golge oyunu tiirlindeki basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigini

gostermektedir.
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Aragtirmanin bu alt problemine iligskin olarak anaokulu egitimi almis ve anaokulu
egitimi almamis 6grencilerin Karagdz ve Hacivat golge oyunu tiiriindeki basar1 diizeylerine

iliskin sonugclar grafik 19°da verilmistir.

Grafik 19. “Karagéz ve Hacivat Golge Oyunu” Tiiriine Gore Anaokuluna Gitmis ve

Anaokuluna Gitmemis Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Diizeyleri
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Grafik 19’a gore Karagbz ve Hacivat gblge oyunu tiiriinde anaokuluna gitmis 11
Ogrenci ile anaokuluna gitmemis 7 Ogrenci (5/Pekiyi); anaokuluna gitmis 2 6grenci ile
anaokuluna gitmemis 2 6grenci (4/lyi) ve anaokuluna gitmemis 1 6grenci ise (2/Geger)
puan tiirtinde not almistir. (3/0rta) ve (1/Basarisiz) tiiriinde not alan 6grenci yoktur. Buna
gore cocuk edebiyati iirlinlerinden biri olan Karagéz ve Hacivat golge oyunu tiiriinde,
anaokulu egitimi alan Ogrencilerin anaokulu egitimi almayan Ogrencilere gore basari

puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

56.7. Am (Atatiirk Cocuklar1 Cok Severdi) Tiirii ile Yapilan Dinleme

Egitimlerindeki Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Anaokulu Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde 6grencilerin, ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden biri olan
anm1 (Atatiirk Cocuklar1 Cok Severdi) tiirlindeki basar1 diizeylerinin anaokulu degiskenine
gore degisiklik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bu
amacini gerceklestirmek i¢in uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan
aritmetik ortalamalar ile anaokulu degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile

sinanmis, tablo 32’de sunulmustur.
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Tablo 32. (")grencilerin Ani (Atatiirk Cocuklar: Cok Severdi) Tiiriindeki Dinleme

Becerisi Basar1 Diizeylerinin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore Dagilim

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
ANI Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(n) (X) (s) (sd) ® (n)
Anaokuluna
Gitmis 13 3,85 1,14
Anaokuluna 21 0,858 401
Gitmemis 10 3,40 1,35

Tablo 32 incelendiginde Ogrencilerin am1 (Atatirk Cocuklari Cok Severdi)
tiriindeki basar1 diizeylerine iliskin olarak, anaokuluna gitmis Ogrencilerin puan
ortalamalarinin 3,85; anaokuluna gitmemis 6grencilerin ise 3,40 oldugu goriilmektedir.
Olgiimlerdeki sonuglar bakimindan anaokuluna giden &grenciler, anaokuluna gitmeyen
Ogrencilere gore biraz daha basarilidir. Anaokulu degiskenine gore iki grup ortalamasi
arasinda uygulanan t testi ile elde edilen 0,858 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo

degerinden kiigiiktiir (t,,= 0,858; p)0.05). Bu durum anaokulu degiskenine gore

Ogrencilerin an1 (Atatiirk Cocuklari Cok Severdi) tiiriindeki basar1 diizeyleri arasinda

anlamli bir farkin olmadigini géstermektedir.
Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak anaokulu egitimi almis ve anaokulu
egitimi almamig Ogrencilerin an1 (Atatiirk Cocuklart Cok Severdi) tiirlindeki basari

diizeylerine iliskin sonuglar grafik 20’de verilmistir.

Grafik 20. “Am (Atatiirk Cocuklar1 Cok Severdi)” Tiiriine Gore Anaokuluna Gitmis

ve Anaokuluna Gitmemis Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Diizeyleri
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Grafik 20’ye gore ani tiirtindeki “Atatiirk Cocuklart Cok Severdi” adli metinde
anaokuluna gitmis 5 6grenci ile anaokuluna gitmemis 3 6grenci (5/Pekiyi); anaokuluna
gitmis 3 dgrenci ile anaokuluna gitmemis 1 dgrenci (4/Iyi); anaokuluna gitmis 3 6grenci ile
anaokuluna gitmemis 4 6grenci (3/Orta); anaokuluna gitmis 2 Ogrenci ile anaokuluna
gitmemis 1 Ogrenci (2/Geger) ve anaokuluna gitmemis 1 6grenci ise (1/Basarisiz) puan
tirinde not almistir. Buna gore cocuk edebiyati {iriinlerinden biri olan ani tiiriinde,
anaokulu egitimi alan 6grencilerin anaokulu egitimi almayan 6grencilere gore basari

puanlariin yiiksek oldugu goriilmektedir.

5.6.8. Masal (Fareli Koyiin Kavalcisi) Tiirii ile Yapilan Dinleme

Egitimlerindeki Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Anaokulu Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde 6grencilerin, ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden biri olan
masal (Fareli Kdyiin Kavalcisi) tiiriindeki basar1 diizeylerinin anaokulu degiskenine gore
degisiklik gosterip gdstermediginin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin bu amacini
gerceklestirmek icin uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde edilen
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik
ortalamalar ile anaokulu degiskeni arasindaki farkin anlamlilig1 t testi ile sinanmis,

tablo 33’te sunulmustur.

Tablo 33. Ogrencilerin Masal (Fareli Koyiin Kavalcis) Tiiriindeki Dinleme

Becerisi Basar1 Diizeylerinin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore Dagilim

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhihik
MASAL Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi

(n) (X) (s) (sd) (t) ()
Anaokuluna
Gitmis 13 4,00 1,29
Anaokuluna 21 1,830 ,082

Gitmemis 10 2,90 1,60
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Tablo 33 incelendiginde ogrencilerin masal (Fareli Koyiin Kavalcisi) tiiriindeki
basar1 diizeylerine iliskin olarak, anaokuluna gitmis 6grencilerin puan ortalamalarinin 4,00;
anaokuluna gitmemis dgrencilerin ise 2,90 oldugu gériilmektedir. Olgiimlerdeki sonuglar
bakimindan anaokuluna giden Ogrenciler, anaokuluna gitmeyen Ogrencilere gore daha
basarilidir. Anaokulu degiskenine gore iki grup ortalamasi arasinda uygulanan t testi ile
elde edilen 1,830 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo degerinden biiyiiktiir

(toy= 1,830; p)0.05). Bu durum anaokulu degiskenine gére 6grencilerin masal (Fareli

Koyiin Kavalcisi) tiiriindeki basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin oldugunu

gostermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak anaokulu egitimi almis ve anaokulu
egitimi almamis 6grencilerin masal (Fareli Koyilin Kavalcisi) tiirtindeki basar1 diizeylerine

iliskin sonugclar grafik 21°de verilmistir.

Grafik 21. “Masal (Fareli Koyiin Kavalcis1)” Tiiriine Gore Anaokuluna Gitmis ve

Anaokuluna Gitmemis Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Diizeyleri
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Grafik 21’e gore masal tiiriindeki “Fareli Koyiin Kavalcisi” adli metinde
anaokuluna gitmis 6 6grenci ile anaokuluna gitmemis 2 6grenci (5/Pekiyi); anaokuluna
gitmis 4 dgrenci ile anaokuluna gitmemis 2 dgrenci (4/Iyi); anaokuluna gitmis 1 6grenci ile
anaokuluna gitmemis 2 O6grenci (3/Orta); anaokuluna gitmis 1 Ggrenci ile anaokuluna
gitmemis 1 68renci (2/Geger) ve anaokuluna gitmis 1 6grenci ile anaokuluna gitmemis 3
Ogrenci ise (1/Basarisiz) puan tiiriinde not almistir. Buna goére ¢ocuk edebiyat tiriinlerinden
biri olan masal tiirlinde, anaokulu egitimi alan Ogrencilerin anaokulu egitimi almayan

ogrencilere gore basar1 puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.
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5.6.9. Hikaye (Acelyamin Upuzun Bir Giinii) Tiirii ile Yapilan Dinleme

Egitimlerindeki Ogrenci Basar1 Diizeylerinin Anaokulu Degiskenine Gore Degisimi

Arastirmanin bu probleminde 6grencilerin, ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden biri olan
hikaye (Agelyanin Upuzun Bir Giinil) tiirlindeki basar1 diizeylerinin anaokulu degiskenine
gore degisiklik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin bu
amacii gergeklestirmek i¢in uygulamalarda kullanilan degerlendirme tekniklerinden elde
edilen puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalari hesaplanmistir. Hesaplanan
aritmetik ortalamalar ile anaokulu degiskeni arasindaki farkin anlamliligi t testi ile

simnanmis, tablo 34°te sunulmustur.

Tablo 34. Ogrencilerin Hikaye (Acelyanin Upuzun Bir Giinii) Tiiriindeki Dinleme

Becerisi Basar1 Diizeylerinin Anaokuluna Gidip Gitmemesine Gore Dagilim

Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik “t” Anlamhhk
HIKAYE Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi Degeri Diizeyi
(n) (X) (s) (sd) ) (P)
Anaokuluna
Gitmis 13 3,85 1,14
Anaokuluna 21 1,928 ,068
Gitmemis 10 2,90 1,20

Tablo 34 incelendiginde ogrencilerin hikaye (Agelyanin Upuzun Bir Giinii)
tiriindeki basar1 diizeylerine 1iliskin olarak, anaokuluna gitmis Ogrencilerin puan
ortalamalarinin 3,85; anaokuluna gitmemis Ogrencilerin ise 2,90 oldugu goriilmektedir.
Olgiimlerdeki sonuglar bakimindan anaokuluna giden &grenciler, anaokuluna gitmeyen
ogrencilere gore daha basarilidir. Anaokulu degiskenine gore iki grup ortalamasi arasinda
uygulanan t testi ile elde edilen 1,928 degeri .05 anlamlilik diizeyine gore t tablo

degerinden biyiiktir (t,,= 1,928; p)0.05). Bu durum anaokulu degiskenine gore

ogrencilerin hikdye (Acelyanin Upuzun Bir Giinii) tiiriindeki basar1 diizeyleri arasinda

anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir.
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Aragtirmanin bu alt problemine iligskin olarak anaokulu egitimi almis ve anaokulu
egitimi almamis Ogrencilerin hikdye (Agelyanin Upuzun Bir Giinii) tiiriindeki bagar

diizeylerine iliskin sonuglar grafik 22’de verilmistir.

Grafik 22. “Hikaye (Ac¢elyanin Upuzun Bir Giinii)” Tiiriine Gore Anaokuluna Gitmis

ve Anaokuluna Gitmemis Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Diizeyleri
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Grafik 22’ye gore hikaye tiirlindeki “Agelyanin Upuzun Bir Giini” adli metinde
anaokuluna gitmis 4 6grenci ile anaokuluna gitmemis 1 6grenci (5/Pekiyi); anaokuluna
gitmis 5 6grenci ile anaokuluna gitmemis 2 6grenci (4/1yi); anaokuluna gitmis 3 6grenci ile
anaokuluna gitmemis 3 6grenci (3/Orta); anaokuluna gitmemis 3 Ogrenci (2/Geger) ve
anaokuluna gitmis 1 6grenci ile anaokuluna gitmemis 1 Ggrenci ise (1/Basarisiz) puan
tiiriinde not almistir. Buna goére cocuk edebiyati iirlinlerinden biri olan hikaye tiirlinde,
anaokulu egitimi alan Ogrencilerin anaokulu egitimi almayan Ogrencilere gore basari

puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.
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VI. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, ilkégretim 2. simif 6grencilerinin ¢ocuk edebiyati iirtinleri ile
dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik 12 haftalik uygulama calismasi yapilmis; her

hafta farkli bir ¢ocuk edebiyat {iriinii ile dinleme etkinligi gerceklestirilmistir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesinde, ¢ocuk edebiyati firiinlerinin etkilerini
belirlemek icin yapilan uygulamalar bizi belli sonuglara gotiirdiigii gibi, bu sonuglara bagl
yorum ve Onerilere de zemin hazirlamistir. Elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara

dayal1 olarak asagidaki sonuglara ulagilmistir:
6.1. Sonuclar

1- Cocuk edebiyati iriinlerinin dinleme becerisinin gelisimine etkileri ve bu
tirlinlerin ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirme aract olarak kullanilmasinin 6nemi bir

kez daha bu ¢alisma ile ortaya koyulmustur.

2- Cocuk edebiyati iiriinleri ile 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in
uygulanan caligmalarin olumlu sonu¢ verdigi goriilmiistiir. Bu calismalar sonucunda
Ogrencilerin dinleme becerileri, 3 ay gibi kisa bir siire icerisinde %10,3 gibi anlaml1 bir
seviyede yiikselmistir. Ogrencilerin hem dinleme davranislari hem de dinlediklerini
anlayabilme, dinlediklerinden g¢esitli yargilara ulasabilme ve dinledikleri ile bildikleri
arasinda baglantt kurma becerileri gelismistir. Buradan da; diizenli olarak uygulanan
dinleme etkinlikleri ile 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilebilecegi sonucuna
varilmistir. Bu bulgu; Dogan (2007), Yilmaz (2007) ve Yildirim (2007) tarafindan yapilan
aragtirmalarla da desteklenmektedir. Bu ¢alismalarda da dinleme becerisine yonelik olarak

verilen egitimin, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.
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3- Dinleme, kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmasi gereken bir beceridir. Bu
becerinin kazandirilmasi ancak 6zel bir egitim siireciyle gergeklestirilebilir. Bu egitim
siirecinde ¢ocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ekebilecek ¢cocuk edebiyati iiriinlerini kullanmanin

daha faydali olabilecegi de yine bu ¢alisma ile ortaya koyulmustur.

4- Aragtirma siirecinde elde ettigimiz bulgular gosteriyor ki, cocuk edebiyatina
uygun oldugu diisiiniilen metinlerle yapilan uygulama caligmalar1 6grencilerin dinleme
becerilerini farkli sekillerde etkilemektedir. Bu tiir metinler 6grencilerin ilgisini daha ¢ok
cekmekte, 6grencinin derse aktif katilimini saglamakta, bu sayede 6grencilerin dinleme
becerileri ¢ok daha yiiksek diizeyde gelismektedir. 2008 yilinda Berker Kurt ve 2010
yilinda Sinem Boga Zengin tarafindan yapilan arastirma sonuglari da, ¢cocuk edebiyatina
uygun edebi metinlerin 6grencilerin dinleme becerisini yiiksek diizeyde gelistirdigini

ortaya koymaktadir.

5- Uygulamalar esnasinda &grenciler derse aktif olarak katilmislardir. Ozellikle
Ogrencilerin yarisma, oyun, canlandirma, drama gibi etkinliklerden ¢ok zevk aldiklari, bu
tiir etkinliklere katilmak i¢in ¢ok istekli olduklar1 gézlenmistir. Mustafa Yazkan tarafindan
2000 yilinda yapilan arastirma sonuglart da, dinledigini anlama davraniglarinin
kazandirilmasinda dramatizasyon yonteminin daha basarili oldugunu ve dramatizasyonun

ogrencilerde anlamayi kolaylastirdigini ortaya koymaktadir.

6- Uygulamalar oncesi yapilan On test basari puanlart ile uygulamalar sonrasi
yapilan son test basart puanlart arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmustiir.
Ogrencilerin son test basart puanlari, 6n test basar1 puanlarmdan daha yiiksektir.
Ogrencilere verilen dinleme egitimi, Ogrencilerin basarilarmi  anlamli  derecede
farklilagtirmistir.  Ogrencilerin  dinleme basarilarinda gozlenen bu farklilikta cocuk

edebiyati Girlinlerinin etkisinin yiiksek oldugu soylenebilir.

7- Yapilan dinleme uygulamalariyla hem kiz hem de erkek &grencilerin dinleme
becerilerinde anlamli derecede gelisme goriilmiistiir. On test ve son test dlgiimlerindeki
basar1 diizeylerine gore kiz 6grenciler, erkek 6grencilere gore biraz daha yiiksektir. Fakat
bu egitim siirecinde erkek Ogrenciler, kiz O0grencilere gore biraz daha fazla ilerleme

gostermislerdir.
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8- Dinleme egitimleri sonunda anaokulu egitimi alan ve anaokulu egitimi almayan
ogrencilerin dinleme becerilerindeki gelisme, cinsiyet degiskeninde oldugu gibi, anlamh
seviyededir. Ayrica dinleme etkinlikleri Oncesi ve sonrasinda anaokuluna giden
Ogrencilerin basarisi, gitmeyen 6grencilerin basarisindan biraz daha yiiksek bulunmustur.
Buradan anaokulu egitiminin ¢ocugun dinleme becerisini etkiledigi; anaokuluna giden
cocuklarin, gitmeyenlere oranla dinleme becerilerinin biraz daha gelismis oldugu
sOylenebilir. Dinleme egitimi sonunda anaokuluna giden Ogrenciler ile anaokuluna

gitmeyen Ogrenciler arasindaki gelisme ise ayni seviyede bulunmustur.

9- Ogrencilerin ¢ocuk edebiyat: iiriinlerinden Karagdz-Hacivat gdlge oyunu, siir,
fabl, tekerleme, bilmece ve fikra tiirlerinden daha ¢ok hoslandiklart gézlemlenmistir.
Uygulamalardan sonra yapilan degerlendirme ¢alismalarinda 6grencilerin; kisa olan
metinlerde daha ¢ok basarili olduklari, uzun olan metinlerde ise basari1 seviyesinin biraz

daha diistiigii belirlenmistir.

10- Dinleme becerilerini gelistirmede kullanilan ¢ocuk edebiyati iirtinlerinde genel
olarak kiz &grencilerin basar1 diizeylerinin erkek Ggrencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Sadece “Fareli Koyilin Kavalcis1i” adli masalda erkek ogrencilerin basari

ortalamalari, kiz 68rencilere gore daha yiiksek ¢ikmistir.

11- Cocuk edebiyati iirlinlerinden siir, tekerleme, bilmece ve fikra, Karagoz-
Hacivat ve ani tiirlerinde kiz ve erkek 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Fabl, masal ve hikdye tiirlerinde ise kiz ve erkek Ogrencilerin basari

diizeyleri arasindaki fark anlaml degildir.

12- Dinleme becerilerini gelistirmede kullanilan ve g¢ocuk edebiyatina uygun
oldugu diisiiniilen biitiin metinlerde; anaokulu egitimi almis 6grencilerin, anaokulu egitimi

almamis 6grencilere gore daha basarili olduklar: belirlenmistir.

13- Cocuk edebiyati triinlerinden “Fareli Koyiin Kavalcis1” adli masal ve
“Acelyanin Upuzun Bir Glinii” adl1 hikaye tiirlerinde anaokulu egitimi almis ve anaokulu
egitimi almamis 6grencilerin basar1 diizeyleri arasindaki fark anlamli bulunmustur. Diger
cocuk edebiyat1 iirlinlerinde ise anaokulu egitimi almis ve anaokulu egitimi almamis

Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasindaki fark anlamli degildir.
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14- Gerek arastirmacinin kendi goriisti olarak gerekse diger sinif 6gretmenleriyle
yapilan goriismelerde, Tiirkge 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin
genellikle 6grencilerin seviyesine uygun olmadigi ve 6grencilerin bu metinleri dinlerken
sikildiklar1 ifade edilmistir. Ayrica Ogretmenler, Ogrencilerine dinleme becerilerini
kazandirirken sadece 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan dinleme metinleriyle ¢alismalar

yaptiklarini da belirtmislerdir.

Cocuk edebiyat1 triinleri ile ilkogretim 2. smif 6grencilerinin dinleme becerilerini
gelistirmeye yonelik g¢esitli uygulama calismalarinin yapildigi bu aragtirmada elde edilen

bulgulara ve sonuglara dayanilarak asagidaki onerilerde bulunabiliriz:

6.2. Oneriler
1- Dinleme becerisinin gelistirilebilir ve OoOlgiilebilir bir beceri oldugu tiim

ogretmenler tarafindan kabul edilmeli, etkinlikler bu ilke dogrultusunda yiiriitiilebilmelidir.

2- Basta sinif 6gretmenleri ve Tiirk¢e 6gretmenleri olmak {izere biitiin 6gretmenler,
ogrencilerin dinleme ile ilgili becerileri kazanip bunlart gelistirmeleri icin ¢aba
gostermelidirler. Bunun i¢in &gretmenler, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye

yonelik diizenli ve planli etkinlikler uygulayabilmelidirler.

3- Dinleme egitimine kiiciik yaslarda baglanmalidir. Ozellikle okul 6ncesi egitimin
Ogrencinin okul basarisina 6nemli etkilerinin oldugu unutulmamalidir. Bunun i¢in anne-
babalar okul oncesi egitimin faydalart konusunda bilinglendirilmeli, hatta Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan okul Oncesi egitim zorunlu hale getirilmelidir. Ayrica okul Oncesi
egitim programlarinda “Etkili Dinleme-Anlama Etkinlikleri” yer almali, bu etkinliklerde

cocuk edebiyati iirlinlerinden mutlaka yararlanilmalidir.

4- TIkdgretim birinci sinifta, dort temel dil becerisinden (dinleme, konusma, okuma,
yazma) biri olan dinleme egitimine Oncelik verilmeli, dinleme-anlama ile ilgili temel
aliskanliklar bu smif seviyesinden itibaren kazandirilmaya baslanmalidir. Ayrica diger sinif
diizeylerinde de dinleme egitimine ayni Onemle devam edilmeli, bu becerinin
kazandirilmasinda ¢ocuk edebiyat1 iirlinlerinden (ani, hikaye, masal, tekerleme, bilmeceler,
siir, efsane, mit vb.) ve dinleme egitimine uygun cesitli yontem ve tekniklerden (oyun,

canlandirma, dikte, drama, yarisma vb.) yararlanilmalidir.
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5- Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklardan yola ¢ikarak dgretmenler, 6gretim
yil1 igerisinde her bir dgrenci i¢in dinleme becerisi ile ilgili temel 6lgiitleri iceren gozlem
formlarini doldurup ve bu gézlem formlarindan hareketle sinif seviyesinin altinda kalan

ogrencileri tespit ederek, bu 6grenciler igin ayr1 calismalar planlayabilir.

6- Sinif 6gretmenleri ve Tiirkge 6gretmenleri basta olmak iizere tiim 6gretmenlerin
dinleme becerisini 0grencilere kazandirabilme konusunda gerekli donanima sahip olmasi
gerekir. Bunun i¢in 6gretmenlerin dinleme becerisinin 6nemi, dinleme becerisini gelistirme
yontem ve tekniklerini nasil uygulayacaklar1 ve bu beceriyi gelistirirken hangi metinler

tizerinde galisacaklart konusunda hizmet i¢i egitimler ile bilinglendirilmesi uygun olabilir.

7- 2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan “Tirkce
Ogretim Programi” kapsaminda hazirlanan “Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitaplari”nda her
tema sonunda bir dinleme metni bulunmaktadir. Bu kitaplarin hazirlanmasinda dinleme
egitimine yonelik metinler 6zenle secilmeli, dgretmenlere yol gosterici olarak dinleme
egitimini gelistirici farkli yontem ve tekniklerin uygulama yonergeleri de bu kitaplarda yer
almalidir. Ayrica metinlerin se¢ilmesinde farkli ¢cocuk edebiyati tiirlerinden muhakkak
yararlanilmali, secilen metinler 6grencinin seviyesine ve gelisimine uygun olmalidir.
Metinler 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore hazirlanmali; 6grencilerin duygu, diisiince
ve hayal diinyasini gelistirebilmelidir. Ayrica metinler ne 6grencilere basit gelecek kadar

kisa, ne de onlar1 sikacak kadar uzun olmalidir.

8- Dinleme becerisinin kazandirilmasinda 6gretmen tarafindan cesitli yontem ve
teknikler kullanilmali, metinleri sesli bir sekilde okumanin yani sira sesli ve goriintiilii

araglardan da yararlanilmalidir.

9- Ogretmenler, ¢ocuk edebiyati alanina hakim olmali; bu alanla ilgili sempozyum,
panel, toplant1 ve yayinlar takip etmelidir. Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ¢ocuk
edebiyatt ile ilgili hizmet i¢i egitimler diizenlenmeli, Ggretmenlerin bu egitimlere
katilimlar1 saglanmalidir. Bu sayede Ogretmenler, ¢ocuklari uygun edebi metinlerle
bulusturabilir ve onlarinda ilgi ve ihtiyaclarina uygun c¢ocuk edebiyat: {irlinlerini tercih

etmelerini saglayabilir.
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10- Ogrenciler dinleme etkinliklerinde sinif ortaminin dinlemeye uygun olmasina
dikkat etmektedir. Bu nedenle Ogretmenler tarafindan Sinifin fiziki ortami, dinleme

etkinliklerine uygun olarak diizenlenebilir.

11- Ogretmenin ses tonu dinleme etkinliklerinde énemli bir unsurdur. Bu nedenle
Ogretmenler, Ogrencilerine dinleme metnini okurken vurgu, durak ve tonlamaya &6zen

gosterebilir.

12- Dinleme egitiminin etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in sinif mevcutlarinin
kalabalik olmamas1 gerekir. 20 kisiyi gegmeyen sinif mevcutlari dinleme etkinlikleri igin

idealdir.

13- Dinleme etkinliklerinde Ogrenci aktif olmali; oyun, canlandirma ve drama

kullanilmali, 6grencilerin hem yarisip hem de eglenebilecekleri ortamlar olusturulmalidir.

14- Dinleme etkinliklerinden 6nce Ogrencilere kisaca dinleme kurallarinin
hatirlatilmas1 6grencilerin derse daha ¢cok motive olmasinda, dinleme becerisini kazanip;

neyi, ni¢in, nasil dinleyeceklerinin farkina varmalarinda faydali olabilir.

15- Dinleme etkinliklerinden sonra Ogrencilerin dinlediklerini anladiklarini
O0lcmeye yonelik cesitli yontem ve teknikten (bosluk doldurma, tamamlama, dinleme-

anlama sorulari, 6zet ¢gikarma, gorsellestirme vb.) yararlanilabilir.

16- Ogretmenler dgrencilerine etkili dinleme davramglarini kazandirabilmek igin
oncelikle kendileri iyi birer model olmali, 68rencilerini etkili bir sekilde dinlemelidirler.
Ogrencilere kazandirilacak dinleme becerisi kurallar1 dgretmen tarafindan da etkin bir

sekilde uygulanmalidir.
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EK-1: Dinleme Becerisi Degerlendirme Formu

Ol¢iit Numarasi Olgiitler
1 Dinleme etkinliklerine goniillii olarak katilir.
2 Dinleme amacini agiklar.
3 Dikkatini konusan kisiye odaklar.
4 Ogretmeni tarafindan konusulan kelimeleri ve fikirleri kavrar.
5 Dinledigi metinle ilgili sorular1 cevaplar.
6 Dinledigi metinde gecen olaylarin siralamasint hatirlar.
7 Metinde ne olacagi konusunda ¢ikarimda bulunur.
8 Baskalarimi aktif ve sessiz dinler.
9 Sozli yonergeleri uygular.
10 Bagkalarini rahatsiz etmeden dinler.
11 Aktif dinleyici davranislar: sergiler. (Sozli olmayan onaylama
hareketlerinde bulunma, sorular sorma vb.)
12 Dinledigi metinden hoglanip hoslanmadigini agiklar.
13 Dinleme becerisini degerlendirir.

Puan Degerlerine iliskin A¢iklamalar

4 — Miikemmel (Beklenilenin Ustiinde): Ogrencilerinizin belirtilen olgiitleri beklenilenin
istlinde bir performansla ve kendilerinden bir seyler katarak gerceklestirdigini
diisiiniiyorsaniz.

3 — lyi (Beklenilen Seviyede Ancak Bazi Eksiklikler Var): Ogrencilerinizin belirtilen
Olciitleri  beklenilen diizeyde bir performansla ve birkag hatayla gerceklestirdigini
diistinliyorsaniz.

2 — Orta (Beklenilen Seviyeye Yakin, Ancak Bir¢ok Hata Var): Ogrencilerinizin dlgiitleri
gerceklestirirken birgok hata yaptigini, ancak ¢ok ¢abaladigini disiiniiyorsaniz.)

1 — Gelistirilmesi gerekli (Beklenilenin Cok Alfinda): Ogrencilerinizin dlgiitleri gercek-
lestirirken beklenenin ¢ok altinda performans gosterdigini diisiiniyorsaniz, performansta
cok sayida eksiklikler varsa.
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Ogrencinin

OLCUTLER

Adi- Soyadi 1123|415

8

9

10

11

12

13

Toplam
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EK-3: Dinleme Becerisi Oz Degerlendirme Formu

Adim-Soyadim:

DINLEMEMIi DEGERLENDIRiYORUM

Asagida dinleme becerinizi degerlendirmeniz icin dlgiitler verilmistir. Olgiitler

konusundaki diislincelerinizi ifade eden yiiziin bulundugu kutuya \/ isareti koyunuz.

OLCUTLER EVET HAYIR

Dinlemeden 6nce gerekli hazirliklart yaptim.

Dikkatimi okuyana ya da konusana yogunlastirdim.

Arkadaslarimi rahatsiz etmeden dinledim.

Okuyanin ya da konusanin séziinii kesmeden dinledim.

Dinledigim metinle ilgili sorular1 dogru ve eksiksiz

cevapladim.

Dinlemeniz konusunda arkadaslarinizin goriigiinii de alabilirsiniz.
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EK—4: Cocuk Edebiyati Uriinleri ile Dinleme Becerisini Gelistirmede Kullanilan

Yontem ve Teknikler

Mevcut Tiirk¢e 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan ve ¢ocuk edebiyatina

uygunluk kosullar1 tagimadigi varsayilan “Toprak Ana” metni islenmistir.

1.Hafta
Ardindan metinle ilgili hazirlanan dinleme-anlama sorular1 dgrencilere 6n
test olarak uygulanmistir.
Dinleme becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalarin ilk dersinde
2 Hafta Ogrencilere dinleme ile ilgi temel bilgiler ve kurallar c¢esitli etkinlikler
yoluyla verilmistir. Bu kurallar daha sonra yapilacak her uygulamanin
basinda da kisaca hatirlatilmistir.
Uygulama | Cocuk Edebiyati | Metnin veya Siirin Kullanilan
Haftas Uriinlerinin Tiirii Adr Yontem ve Teknikler
- Sesli Araglarin Kullanilmasi
3. Hafta Fabl Kurt ile Yedi Ke¢i | - Canlandirma
Yavrusu - Ozetleme/Gorsellestirme
- Dikte
4. Hafta Siir Kelebek - Drama
- Gorsellestirme
- Sesli Araglarin Kullanilmasi
5. Hafta Masal Gergek Prenses - Bosluk Doldurma
-5N 1K
Tekerleme, - Karsilikli konugma,
Tekerlemeler, Cesitli Bilmeceler | soylesme, atisma
6. Hafta Bilmeceler ve - Soru/Cevap
ve
Nasrettin Hoca - Fikray1 Canlandirma
Fikra

Fikrasi

- Dinlenen fikranin yazilmasi
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7. Hafta

Fabl

Kuyruksuz Tilki

- Sesli Araglarin Kullanilmasi
- Bosluk Doldurma

- Masal Tamamlama

8. Hafta

Karagdz ve Hacivat

“Golge Oyunu”

Alfabeyi Sokmek

- Goriintiilii ve Sesli Araglarin

Kullanilmasi
- Paylasarak Okuma/Dinleme
- Soru/Cevap

- Bosluk Doldurma

9. Hafta

Ani

Atatiirk Cocuklari
Cok Severdi

- Okuma/Dinleme Calismalar1
- Soru/Cevap

- Dinleme/Anlama Etkinligi

10. Hafta

Masal

Fareli Koylin

Kavalcisi

- Goriintiilii ve Sesli Araglarin
Kullanilmasi
- Bilgi Yarigmasi

- Dinleme/Anlama Etkinligi

11. Hafta

Hikaye

Acelyanin Upuzun

Bir Giinii

- Elves YOntemi

Dikkat Cekme
Dinleme
Canlandirma
Gelistirme
Oziimseme

- Hikaye Haritas1 Olusturma

12. Hafta

Mevcut Tiirk¢e 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan ve 6grencilere 6n

test olarak uygulanan “Toprak Ana” metni tekrar islenmistir. Ardindan

metinle ilgili hazirlanan dinleme-anlama sorular1 6grencilere son test olarak

uygulanmigtir
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EK-5: Dinleme Etkinlikleri Uygulamasi (1. Hafta)

TOPRAK ANA

Yiizyillardir ne insanoglu vazgegti topraktan ne de toprak insandan. Kimi ona (1)
“toprak ana” dedi, kimi “kara toprak” diye seslendi. O insanoglunun bu dost ¢agrisina her

zaman kucak act1. insanoglunu hi¢bir zaman zor durumda birakmadi.

O, yeri geldi canlilara yuva oldu, yeri geldi ¢ocuklarin oyuncagi oldu. (2) Cocuklar
saatlerce onunla vakit gecirdi. Uzerinde top oynadi, ip atladi, tahtadan atlar kosturdu. (3)
Kisin hayvanlarla uyudu beyaz yorgan altinda. Baharda yesil bir hali serdi arkadaslarina.
Baharla birlikte giilimsedi kurda, kusa, kelebege... Onlar giiliimsedik¢e toprak da
giiliimsedi onlara. Bir gelin gibi siisledi biitiin dagi, tasi papatya, lale, stimbiil, gelincik
ile... Bazen sogiit verdi dere kenarinda, bazen mavi gecelerde masal anlatti yildizlara, aya.
Baharda biitiin giizelliklerini sundu, derken yaz geliverdi birden. Toprak ana bu, hi¢ bos
durur mu? Biitiin canlilara sunuverdi giizel tiriinlerini. Yaz bitti diye {ziiliirlerken giiziin

tekrar stiriildii, ekildi yeniden. Bu degisim mevsimler boyu devam etti durmadan.

Insanoglu zaman zaman toprak anaya haksizliklar etti. (4) Can damarlarimiz olan
ormanlar1 yakti, toprak anay: biiylik zararlara ugratti. Onu besleyen agaglar yok olunca
toprak anay1 riizgarlar aldi gotiirdii. Boylece yagmur ve sel sular1 toprak anayi

stiriikleyerek deniz sularina karistirdi.

Haydi ¢ocuklar, hep birlikte (5) toprak anay1 erozyon canavarindan kurtaralim. Her

yeri fidanlarla siisleyelim.

Serdar ARHAN

(Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitab)
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Metni isleme Siireci

TOPRAK ANA
DERS : Tiirkce
SINIF ;2
SURE - 40+40 dk.
OGRENME ALANI : Dinleme
AMAC : Dinleme kurallarint uygulama

Dinleneni anlama ve ¢dziimleme

SUREC

Sinifa ¢esitli doga, toprak ve mevsimlerle ilgili resimler getirilir. Bu resimler
ogrencilere gosterilerek konusmalari saglanir. Ogrencilerin  6n  bilgilerini harekete
gecirmek i¢in asagidaki sorular yoneltilir:

e Doga kelimesi size neyi hatirlatryor?
e Topragin insanlara faydalari nelerdir?
e Topragin hayvanlara faydalari nelerdir?

Ogrencilere “Toprak Ana” isimli bir metin okunacag1 sdylenerek bu metni dinleme
amaglarmin ne oldugu sorulur.

Ogrencilerden metni dikkatle dinlemeleri istenerek, metin 6gretmen tarafindan sesli
bir sekilde okunur. Metnin (1), (2), (3), (4) ve (5) numarali yerlerinde durularak asagidaki
sorular sorulur ve tahminlerde bulunmaya yonlendirilir.

(1) insanlar topraga hangi isimleri vermis olabilir?
(2) Toprak, ¢cocuklara nasil oyuncak olabilir?

(3) Toprak mevsimlere gore nasil degisim gosterir?
(4) Insanlar toprak anaya nasil haksizliklar etmistir?
(5) Cocuklar toprak ana igin neler yapabilirler?

Metin tekrar okunur ve 6grencilerden i¢inde doga veya toprak kelimelerinin gectigi
birer slogan bulmalart istenir.

Ogrenciler dort gruba ayrilir. Her bir gruba bir mevsim verilerek gruplarin bu

mevsimleri canlandirmalari istenir.




DEGERLENDIRME
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Adi- Soyad:

DINLEME-ANLAMA SORULARI

A- Dogru cevabin bulundugu segenegi isaretleyiniz.(30 Puan)

1- Asagidakilerden hangisi insanoglunun topraga seslenis bicimlerinden biridir?

a- Siyah Toprak b- Kara Toprak c- Sert Toprak
2- Asagidaki cicek isimlerinden hangisi metinde ge¢mektedir?
a- gelincik b- karanfil c- gil

3- Asagidaki hayvan isimlerinden hangisi metinde gecmemektedir?

a- kurt b- kus c- kopek

B- Ciimlelerdeki bosluklart metne gore doldurunuz. (10 Puan)

- O, yeri geldi canlilara ........... oldu, yeri geldi cocuklarin ............... oldu.
- Kisin hayvanlarla uydu beyaz ................... altinda.

- Bahar yesil bir ........................ serdi arkadaslarina.

-Bir gibi siisledi biitiin dagi, tast.

C- Asagidaki ciimleleri metne gore siralayiniz. (10 Puan)
() Cocuklar saatlerce onunla vakit gecirdi.

() Insanoglunu higbir zaman zor durumda birakmadi.
() Biitlin canlilara sunuverdi giizel {irtinlerini.

() Insanoglu zaman zaman toprak anaya haksizliklar etti.
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DEGERLENDIRME

D- Asagidaki sorularin cevaplarini noktali kisimlara yaziniz. (50 Puan)

1- Cocuklar toprak anayla nasil vakit gecirirlermis?

Not: Siire 1 ders saatidir.

Hepinize Basaruar...
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EK—-6: Dinleme Etkinlikleri Uygulamasi (2. Hafta)

DINLEME iLE IiLGIiLi TEMEL BiLGILER VE KURALLAR

DERS : Tiirkce
SINIF 02
SURE - 40+40 dk.

OGRENME ALANI : Dinleme
AMAC : Dinleme ile ilgili temel bilgileri 6grenme

Dinleme kurallarini uygulama

SUREC

Yazi tahtasinin ortasina biiyiik harflerle “DINLEME” yazilir ve dgrencilere giinliik
hayatta kimleri ve neleri dinledikleri sorusu yoneltilir. Almman cevaplar “DINLEME”
yazisinin etrafina yazilir. Biitiin 6grencilerin goriisleri alindiktan sonra dinlemenin her
zaman ve her yerde ¢ok fazla kullanildigi, bu nedenle dinlemenin ¢ok dnemli bir beceri
oldugu soylenir.

“Iyi bir dinleyici olmak icin neler yapmaliyiz?” sorusu Ogrencilere ydneltilir.
Alinan cevaplardan sonra bazi 6zellikler tahtaya yazilir.

e Konusulan ve okunan seyleri dikkatle dinlemeliyiz.

e Dik, diizgiin ve rahat bir sekilde oturarak dinlemeliyiz.

e Konusanin soziinii kesmemeliyiz, dikkatini dagitmamaliy1z.

e Soyleyeceklerimizi sz alarak ve konusma bittikten sonra sdylemeliyiz.
e Dinlediklerimizi zihnimizde canlandirmaliyiz.

e Bagkalarini rahatsiz etmeden dinlemeliyiz.

Ogretmen sandalyesi, 6grencilerin gérebilecegi bir sekilde yerlestirilir ve yukarida
belirtilen kurallar 6gretmen tarafindan yapilarak gosterilir. Sonra neden bdyle yapilmasi
kural icin tekrar edilir. Daha sonra 6grencilere “Yoksul Kunduract” adli masalin okunacagi
soylenir. Ogrencilerden bu masali biraz 6nce ogrendikleri kurallara uygun olarak
dinlemeleri istenir. Masal, sesli okuma kurallarina uygun bir sekilde okunur. Okunurken
bir yandan da &grencilerin kurallara uygun olarak dinleyip dinlemedikleri kontrol edilir.

Dinlemeyenler okuma kesilmeden yanlarina gidilerek veya dokunularak uyarilir.
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SUREC

“Sinifca Oykii Olusturma” etkinligi yaptirilir. Bunun i¢in dgretmen birkag ciimle

sOyleyerek oykiiye baslar. Bir 6grenci bu climleye bagka bir ciimle ekleyerek devam ettirir.

Bir sonraki 6grenci de bu climleye bir ciimle ekler. Boylece biitiin 6grenciler birer ciimle

sOyleyerek kendi siiflarinin 6ykiisiinii olusturmus olurlar.

“Iyi bir dinleyici olursaniz neler kazanirsiniz?” sorusu dgrencilere yoneltilir. Alman

cevaplardan sonra bazi 6zellikler 6zetlenir:

Dinlediginiz kisiye saygi gostermis olursunuz. Onlarla giizel arkadasliklar

kurarsiniz.

Dinlediklerinizi dogru bir sekilde anlatabilirsiniz. Boylece konusma

beceriniz gelisir.

Dinlediklerinizi dogru bir sekilde yazabilirsiniz. Bdylece yazma beceriniz

gelisir.

Dinlediklerinizle bilgilerinizi arttirabilirsiniz.

Kisaca dinlerken neler yapmamiz gerektigi 6zetlenir:

Dinlemeye hazirlhik yapmaliyiz. (Dik, rahat ve diizgiin bir sekilde

oturmaliy1z.)

Dinleme amacimizi1 belirlemeliyiz. Bunun i¢in kendimize “Bu konusmay1

veya metni dinleme amacim nedir?” sorusunu sormaliy1z.
Dinlediklerimizi zihnimizde canlandirmaliyiz.

Resim, fotograf gibi gorsel malzemeler varsa onlarla dinlediklerimiz

arasinda iliski kurmaliy1z.

Anlamadigimiz yerleri uygun zamanlarda sormaliy1z.
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DEGERLENDIRME

Adi- Soyadr:

DINLEME KURALLARI SORULARI

A- Asagidaki ciimleleri okuyarak dogru olanlarin basina “D”, yanhs olanlarin basina

“Y” harfi yaziniz.
() Dinlerken konusmacinin dikkatini dagitmamamiz gerekir.
() Konusanin soziinii kesebiliriz.
() Anlamadigimiz yerleri uygun zamanlarda sormaliyiz.
() Dinlediklerimiz bilgimizi azaltir.

() Bilgi edinmek i¢in radyo ve televizyondaki haberleri dinleyebiliriz.

B- Ciimlelerdeki bosluklari verilen kelimelerle doldurunuz.

mesgul zihnimizde saygl dik amacimizi
1- Dinlediklerimizi .............ccooovviiiiiiiinnn... canlandirmaliyiz.
25 i , dlizgiin ve rahat bir sekilde oturmaliy1z.
3- Konusanin soziinii kesmeden dinlersek ona .................. gostermis oluruz.
4- Birini dinlerken bagka seylerle .......................... olmamaliyiz.
5- Dinlemeden 6nce dinleme ........................c.. belirlemeliyiz.

Cevaplama bittikten sonra dogru cevaplar soylenerek ogrencilerin cevaplarini

kontrol etmeleri saglanir.
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YOKSUL KUNDURACI

Bir varmis, bir yokmus. Yoksul bir kunduraci varmis. Bu kunduraci ¢ok ¢aliskan ve
diirlist bir insanmis. Ama Oyle yaslanmis ki nedenli ¢alisirsa ¢aligsin kendini gegindirecek
paray1 kazanamamaya baslamis. Sonunda Oyle yoksul diismiis ki elinde ancak bir cift
pabug yapacak kadar deri kalmis. Giinlerden bir giin ertesi sabah ayakkabi yapmak {izere
derileri aksamdan kesip hazirlamis. Hazirladig1 derileri tezgahin tistiine koymus sonra da

gitmis yatagina yatmis.

Sabahleyin kalkmis elini yiiziinii yikamis, bir de bakmis ki ne gorsiin? Tezgahin
tizerinde aksam biraktig1 derilerden yapilmis yepyeni bir ¢ift ayakkabi durmuyor mu?
Yash kunduraci ¢ok sasirmis bu ise. Ayakkabilari eline alip incelemis. Oyle giizel dyle
giizelmis ki usta elinden ¢iktiklart ilk bakista belli oluyormus. O giin bir miisteri gelmis,

ayakkabilar1 goriir gérmez begenip satin almas.

Kunduraci kazandig1 parayla iki ¢ift ayakkabi yapacak kadar deri almis. Bu derileri
aksamdan kesip hazirlamis yine. Sabahleyin kalktiginda tezgahin iizerinde bu kez iki ¢ift
ayakkab1 gormiis. Miisteriler gelmis ayakkabilar1 begenip satin almislar. Kunduraci eline
gegen parayla dort ¢ift ayakkabi yapacak kadar deri satin almis. Ertesi sabah erkenden
kalktiginda dort ¢ift ayakkabiy1 hazir bulmus.

Bu is boylece bir zaman siirmiis. Yoksul kunduraci ve karis1 ¢ok gegmeden gegim
sikintisindan kurtulmuslar. Kunduraci bir aksam yine derileri kesip hazirlamis, karisina

demis ki:

— Ne olursa olsun bu gece uyumayacagim. Bize kimlerin yardim ettigini anlamak
i¢in saklandigim yerden gozetleyecegim.

— Oyle mi?

— Evet dyle.

Kar1 koca bir ortiiniin arkasina gizlenmisler, beklemeye baslamislar. Gece yarisi
olunca iki tane mini mini yalinayak, basikabak, ciplak cilice gelmis. Ciiceler hemen

tezgdhin basma gec¢ip caligmaya baslamiglar. Biitiin derileri dikip gilizel ayakkabilar

yapmislar. Giin 1s1madan 6nce de ¢ekip gitmisler.




214

YOKSUL KUNDURACI

Ertesi sabah karis1 kunduraciya demis ki:

—Bu ciiceler bize yardim edip sikintidan kurtardilar. Onlara tesekkiir borcumuzu
ddemeliyiz. Ustlerinde baslarinda hi¢ giysi yok, soguktan donacak zavallilar. Ben onlara

giysi dikip, ¢corap dreyim. Sen de birer patik yap.

Aksam olunca kesilmis derilerin yerine tezgahin iizerine kiigiicik gomlekler,
ceketler, pantolonlar, patikler birakmiglar. Gece yaris1 iki cilice gelip de birakilan
armaganlar1 goriince c¢ok sevinmigler. Hemen bu giizel giysileri, patikleri giymisler.

Neseyle dans etmeye baslamislar. Sonra da hoplaya ziplaya cekip gitmisler.

Ciiceler o giinden sonra bir daha hi¢ goriinmemisler. Ama yasli kunduraci ile karis1

Omiirlerinin sonuna kadar rahat yagamiglar. Ciiceleri de hi¢ ama hi¢ unutmamaslar.

Grimm Masallar
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EK-7: Dinleme Etkinlikleri Uygulamasi (3. Hafta)

FABL

KURT iLE YEDI KECI YAVRUSU

Bir varmis, bir yokmus. Bir ana kegi ile yedi tane kii¢lik yavrusu varmis. Ana keci

cocuklarini ¢cok severmis. Ana kegi bir giin yavrularini toplayip demis ki:

— Sevgili yavrularim. Ben yiyecek getirmek i¢in ormana gidiyorum. Siz uslu uslu

oturun. Eger hain kurt gelirse sakin kapiy1 agmayin. Yoksa sizi kitir kitir yer.
— Peki annecigim, sen hi¢ merak etme. Giile giile git.
Ana kegi gitmis. Cok gecmeden hain kurt evin kapisini ¢almis. “Tak, tak, tak...”
— Kim 0?
— Agin yavrularim ben geldim. Size yiyecek getirdim.
Ama yavru keciler kurdun kalin sesini hemen tanimislar.
— Sen annemiz degilsin. Annemizin sesi inceciktir. Sen kurtsun.

Kurt kegileri kandiramayinca gitmis bir diikkdndan tebesir almis, tebesiri yemis,

sesini inceltmis. Yine gelmis kapiy1 bir daha ¢almis. “Tak, tak, tak...”
— Kim 0?
— Acin yavrularim ben geldim. Size yiyecek getirdim.
Kurdun kapkara ayaklarin1 pencereye dayadigini1 géren yavru kegiler:

— Sana kapiyr agmayiz. Bizim annemizin ayaklar1 seninki gibi kara degil. Sen

kurtsun.
Kurt kecileri kandiramayinca oradan ayrilmis, firinciya gitmis demis ki:
— Hey firinci ¢cabuk ayaklarima hamur siir. Biraz da un serp, yoksa seni yerim.

Firinet ¢ok korkmus. Caresiz kurdun dedigini yapmis. Kurt yine eve gelmis, kapiy1

calmis. “Tak, tak, tak...”

— Kim o?
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— Acin yavrularim ben geldim. Size yiyecek getirdim.

Keciler pencereden bakmislar, kurdun ayaklarinin bembeyaz oldugunu goriince
annelerinin geldigini sanip kapiyr agmislar. A¢muslar ki birde ne gorsiinler, kurt
karsilarinda degil mi? Hemen saklanacak yer aramiglar. Biri masanin altina kagmus.
Ikincisi yatagm altina gizlenmis. Uglinciisii sobanin igine girmis. Dérdiinciisii mutfaga
saklanmis. Besincisi dolaba girmis. Altincis1 gamasir sepetine gizlenmis. Yedinci kegicikse
duvar saatinin igine girmis. Ama kurt hepsini yakalaylp yemis. Yalmz yedinciyi

bulamamis. Karni doydugu i¢in disaridaki agacin altina uzanmis, uyumaya baslamais.

Ana keg¢i eve donmiis. Yedinci kecicik duvar saatinin i¢cinden ¢ikmis, olup bitenleri
annesine anlatmis. Ana ke¢i hiingiir hiingilir aglamaya baglamis. Sonra ikisi birden kurdun
yattig1 yere gelmisler. Kurdun karni kipir kipir kipirdiyormus. Yavru kegi annesinin istegi
izerine kosa kosa eve gidip makasla igne, iplik almis, annesine vermis. Ana kec¢i kurdun

karnin1 yarmis. Ke¢i yavrulari birbiri ardindan firlayip disar1 ¢ikmiglar.

Ag gozli kurt meger onlar1 ¢ignemeden yutmusmus. Ana kegi sevingle yavrularina
sarilmig, tek tek Opmiis onlari. Sonra ke¢i yavrulari kucak kucak tas toplamslar.
Topladiklar1 tagi kurdun karnina doldurmuslar. Ana ke¢i de kurdun derisini ¢abucak
dikmis. Az sonra kurt uyanmis, dere kiyisina inmis. Egilip su i¢cmek istemis ama

karnindaki taslar yiliziinden dengesini yitirmis, cumburlop diye suya diislip bogulmus.

Kurdun boguldugunu goren yavru kegciler sevingle hoplayip ziplamaya “Yasasin
kurt 6ldi, kurt 6ldi” diye bagirip dans etmeye baslamislar. Ana keci ile yedi kiiciik

yavrusu o giinden sonra mutlu rahat bir 6miir siirmiigler.

Grimm Masallar
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Metni isleme Siireci

KURT ILE YEDI KECi YAVRUSU

DERS : Tiirkce
SINIF 02
SURE - 40+40 dk.

OGRENME ALANI : Dinleme
AMAC : Dinleme kurallarint uygulama

Dinleneni anlama ve ¢dziimleme

SUREC

Ogrencilere bilgisayardan, iclerinde kurt ve kegi resimlerinin de bulundugu cesitli
hayvan resimleri gosterilir ve 6grencilerden gordiikleri hayvanlarin isimlerini sdylemeleri
istenir. Ogrencilerin &n bilgilerini harekete gecirmek igin asagidaki sorular yoneltilir:

¢ En cok hangi hayvani seviyorsunuz? Ni¢in?
¢ Evinizde hangi hayvani beslemek isterdiniz?

Ogrencilere “Okul ¢ikisinda tanimadiginiz bir kisi yaniniza geldi ve kendisini sizi
almasi i¢in annenizin gonderdigini sOyledi. Tepkiniz ne olur?” sorusu yoneltilir. Alinan
cevaplardan sonra dgrenciler, tanimadiklar: kisilere kesinlikle giivenmemeleri konusunda
bir kez daha uyarilir.

Ogrencilere dinleme ile ilgili kurallar kisaca hatirlatilir ve “Kurt ile Yedi Keci
Yavrusu” isimli masali CD’den dinleyecekleri sOylenerek bu masali dinleme amaglariin
ne oldugu sorulur. Ogrencilerden masali dikkatle dinlemeleri istenerek, masal CD’den
ogrencilere dinletilir. Dinleme islemi bittikten sonra asagidaki sorular yoneltilir:

(6) Yavru kegilerin yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz?

(7) Annenin yerinde siz olsaydiniz kurda nasil bir ceza verirdiniz?
(8) Bu masaldan nasil bir sonug ¢ikariyorsunuz?

(9) Bu masali bagka bir masala benzettiniz mi?

Yanitlar alindiktan sonra masal bir kez daha dinletilir ve Ogrenciler {i¢ gruba
ayrilarak dinledikleri masali canlandirmalart istenir. Canlandirma bittikten sonra ozet
kagitlar1 dagitilarak 6grencilerden, bosluklart doldurmalart ve arka kismina da masalda en

cok begendikleri boliimii gorsellestirmeleri istenir.
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DEGERLENDIRME
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EK-8: Dinleme Etkinlikleri Uygulamasi (4. Hafta)

iiR

KELEBEK

Yel estik¢e ugusan
Yapraklara benziyor.
Durmadan, yorulmadan

Daldan dala geziyor.

Kanatlar1 ipektir,
Bozulur dokununca.
Sanki canli gigektir,

Acar bahar olunca.

Ustiindeki renkleri
Seyretmeye doyamam.
Yapamaz bdylesini

Benim diyen her ressam.

Ben onu ¢ok severim.
Kosup tutmak isterim.

Fakat kacar yaramaz.

Ug¢madan yasayamaz.

Hasan Ali Yiicel
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Metni isleme Siireci

KELEBEK
DERS : Tiirkce
SINIF ;2
SURE - 40+40 dk.
OGRENME ALANI : Dinleme
AMAC : Dinleme kurallarint uygulama

Dinleneni anlama ve ¢dziimleme

SUREC

DRAMA
ARACLAR: “Kelebek” adl1 siir, boya kalemi, resim kagid
I. ASAMA: Ogretmen, 6grencilere “Kelebek™ adl1 siiri okuyarak yazmalarini saglar.

II. ASAMA: Ogretmen siirle ilgili asagidaki sorular1 sorar:

I- Kelebek neye benziyor? I1- Kelebek nerede geziyor
i ekl g
I11-Kelebek ne zaman agiyor? IV- Kelebek ne yapmadan yasayamaz?
s o, bpberber i,

I11. ASAMA: Ogretmen siirden bir dize okur ve gocuklarin vurgu degisimi yapmaksizin

dizelerdeki sozciikleri degistirmelerini ister. Ayni islemi diger dizeler i¢in de tekrarlar.

IV. ASAMA: Cocuklarin kurduklar1 dizelerle olusturulan yeni siir, 6gretmen tarafindan
cocuklara okunur. Olusturulan siirin resmini boya kalemleri ile resim kagidina yapmalari

istenir. Tamamlanan ¢aligsmalar panoda sergilenir.
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EK-9: Dinleme Etkinlikleri Uygulamasi (5. Hafta)

MASAL

GERCEK PRENSES

Bir varmus, bir yokmus. Ulkenin birinde bir prens varmis. Bu prens bir prensesle
evlenmek istiyormus. Istiyormus ama “Benim evlenecegim kiz gercekten bir prenses

olmal1.” diyormus.

Gergek bir prenses bulmak i¢in her yeri karis karig dolasmis. Gezip tozmadigi yer
kalmamis. Ama bir tiirlii aradigi gibi birini bulamamis. Prenses ¢okmus ya her birinin
mutlaka bir kusuru ¢ikiyormus. Bakmis ki aradigim1 bulamiyor, donmiis yurduna gelmis
yine. Aradigini bulamadig: i¢in pek iiziintiililymiis. Ciinkli gercek bir prensesle evlenmeyi

¢ok istiyormus.

Gel zaman git zaman bir gece hava bozmus, korkung bir firtina patlamig. Gok
giimbiir glimbiir giirliiyor, simsekler cakiyor, sakir sakir yagmur yagiyormus. Derken

sarayin kapist calinmis.
— Kim 0?
— Benim ben, bir prenses.

Kapiy1 agmiglar ki ne gorsiinler? Yagmurdan sirilsiklam olmus zavalli bir kizcagiz
durmuyor mu karsilarinda. Kizin giysilerinden, saglarindan sular akiyormus sipir sipir.

Ama boyleyken bile hala gercek bir prenses oldugunu soyliiyormus. Yaslt kralige:
— Dur hele, simdi anlariz.

Yash kralice yatak odasina gitmis, yatagi kaldirmis. En alta kiigiik bir bezelye
tanesi koymus. Sonra bezelyenin istiine yirmi tane kus tiiylinden yumusacik yatak

yerlestirmis. Kiz1 o gece yatakta yatirmislar. Sabahleyin uyaninca kiza sormuglar:
— Nasi11? lyi uyudun mu bari?

— Ne gezer sabaha kadar goziimii bile kirpmadim. Yatakta ne vardi bilmem. Sanki

sert bir seyin listiine yatmisim gibi her yerim s1zim sizim sizliyor.
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Kus tliylinden yapilmis yirmi tane yumusacik yatagin ilizerinde yattig1 halde en
alttaki ufacik bir bezelye tanesinden rahatsiz olduguna gore tamam demisler, bu kiz ger¢ek

bir prensestir.

Prens hemen evlenmis o kizla. Gergek bir prensesle evlendigini ad1 gibi biliyormus
artik. O kiiciik bezelye tanesini miizeye koymuslar. Eger biri almadiysa o bezelyeyi bugiin

bile orada gorebilirsiniz. Iste size gercek bir masal...

Andersen Masallari
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Metni isleme Siireci

GERCEK PRENSES
DERS : Tiirkge

SINIF 02

SURE - 40+40 dk.

OGRENME ALANI : Dinleme
AMAC : Dinleme kurallarint uygulama

Dinleneni anlama ve ¢dziimleme

SUREC

Ogrencilere “Kulaktan Kulaga” adli oyun oynatilir. Ogrenciler ikiserli ve {i¢ grup
halinde siralara oturtulur. Gruplarin en sonunda yer alan ili¢ 0grenciye birer bos kagit
verilir. Ogrencilerin seviyelerine uygun atasdzii, deyim ve ciimleler ilk sirada oturan
Ogrencilerin kulagina sdylenir. Bu ciimleleri her 6grenci sirayla arkadaslarinin kulagina
sOylerler. Boylece en son 0grenciye kadar devam eder. Sondaki 6grenciler arkadaslarindan
duyduklarii kagitlara yazarlar. Ayni anda kagitlar1 kaldirirlar. Climleleri dogru yazan grup
veya gruplara 10 puan verilir. Oyun sonunda en fazla puan1 alan grup birinci olur.

(Kullanilan Ciimleler: “Damlaya damlaya gol olur.”, “Kulagina kiipe olmak.”,
“Etekleri zil ¢calmak.”, “Yarin piknige gidecegiz.”’, “Cok ¢aliskan olmalyyiz.”)

Ogrencilere masalin ad1 (Gergek Prenses) ve masalda gegen kahramanlar (prens,
prenses ve kralice) sdylenir. Hangi kahramanin yerinde olmak isterdiniz ve neden sorulari
yoneltilerek, 6grencilerden kahramanlarin 6zelliklerini tahmin etmeleri istenir.

Ogrencilere dinleme ile ilgili kurallar kisaca hatirlatilir. Bosluklar birakilmis
masalin bulundugu kagitlar 6grencilere dagitilarak, 6grencilerden CD’den dinleyecekleri
masali dikkatle dinlemeleri ve bosluklar1 buna gore tamamlamalari istenir.

Masal tekrar dinletilir ve Ogrencilerden yazdiklarii kontrol etmeleri istenir.
Kontrol islemi bittikten sonra kagitlar toplanir ve masalla ilgili “5N1K” degerlendirme
sayfas1 dagitilarak Ggrencilerden, bu sorular1 cevaplamalari istenir. Cevaplanan sorular

degerlendirilir.
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GERCEK PRENSES

Bir varmis, bir yokmus. Ulkenin birinde bir prens varmis. Bu prens bir
.................... evlenmek istiyormus. Istiyormus ama “Benim evlenecegim kiz gercekten

bir prenses olmali.” diyormus.

Gergek bir prenses bulmak icin her yeri .............. karis dolasmis. Gezip
tozmadig1 yer kalmamis. Ama bir tiirlii aradig1 gibi birini bulamamis. Prenses ¢okmus ya
her birinin mutlaka bir kusuru ¢ikiyormus. Bakmis ki aradigmi bulamiyor, dénmiis
....................... gelmis yine. Aradigmi bulamadigl icin pek iizilintiiliiymis. Ciinkii

gercek bir prensesle .................. cok istiyormus.
Gel zaman git zaman bir gece hava bozmus, korkung bir ................ patlamus.
Gok giimbiir glimbiir giirlityor, simsekler ¢akiyor, sakir sakir yagmur yagiyormus. Derken

sarayin kapist calinmis.
— Kim 0?
— Benim ben, bir prenses.

Kapiyr agmislar ki ne gorsiinler? Yagmurdan sirilsiklam olmus zavalli bir kizcagiz
durmuyor mu karsilarinda. Kizin giysilerinden, saglarindan sular akiyormus ...................

sipir. Ama boyleyken bile hala gergek bir prenses oldugunu sdyliiyormus. Yagh kralige:
— Dur hele, simdi anlariz.

Yagh kralice ............. odasina gitmis, yatagi kaldirmis. En alta kiiciik bir
................. tanesi koymus. Sonra bezelyenin {istiine yirmi tane kus tiiyiinden yumusacik

yatak yerlestirmis. Kiz1 o gece yatakta yatirmislar. Sabahleyin uyaninca kiza sormuslar:
— Nasi11? lyi uyudun mu bari?

— Ne gezer sabaha kadar géziimii bile kirpmadim. Yatakta ne vardi bilmem. Sanki

sert bir seyin listiine yatmisim gibi her yerim s1zim si1zim sizliyor.

Kus tiiyiinden yapilmis .............. tane yumusacik yatagin iizerinde yattig1 halde
en alttaki ufacik bir bezelye tanesinden rahatsiz olduguna gore tamam demisler, bu kiz

gercek bir prensestir.

Prens hemen evlenmis o kizla. Gergek bir prensesle evlendigini adi gibi biliyormus
artik. O kiiclik bezelye tanesini ................... koymuslar. Eger biri almadiysa o bezelyeyi

bugiin bile orada gorebilirsiniz. Iste size gercek bir masal...



225

DEGERLENDIRME

Adi- Soyadi:

“GERCEK PRENSES”

(5N 1K) ETKINLIGI

Asagidaki sorulart dinlediginiz masala gore cevaplayiniz.

Prens ne istiyormus?

Prenses ne zaman gelmis?

NE ZAMAN? S

Prenses nicin uyuyamamis?
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DEGERLENDIRME

Kizin gergek bir prenses oldugunu

nasil anlamislar?

NASIL? [ e

Bezelye tanesini nereye koymuslar?

NEREDE? [ s

Masalin kahramanlar1 Kimlerdir?
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EK-10: Dinleme Etkinlikleri Uygulamasi (6. Hafta)

COCUKLUGUNU OZLEYEN KAVUK

Bir giin hava ¢ok sicakmis. Hoca boncuk boncuk terliyormus. Derken sokakta
oynayan c¢ocuklar1 gérmiis. Biraz serinlemek ve ¢ocuklar1 seyretmek i¢in bir agacin altina
oturmus. Cebinden mendilini ¢ikararak terini silmis. Kahkahalar atarak top oynayan

cocuklart izlemeye dalmis. ..

Hoca ¢ocuklart izlerken mahallenin en yaramaz ¢ocugu Ali, agacin arkasindan

gizlice yaklagmis ve Hoca’nin basindaki kavugu kapmius. ..

Hoca ne oldugunu anlayamadan Ali, kavugu arkadaslarina gotiirmiis. Cocuklar
kavugu birbirlerine atarak oynamaya baslamislar. Hoca kavugunu geri almak i¢in onlara

dogru kosmus.

Cocuklar Hoca’nin geldigini goriince dort bir yana dagilmislar. Hoca kavugu elinde

tutan ¢ocuga yaklasinca ¢cocuk, kavugu diger arkadasina atiyormus.

Kavuk boyle siirekli el degistiriyormus. Hoca’nin oradan oraya kostugunu goren

mahalleli, Hoca’ya yardim etmek istemis ama higbiri ¢ocuklar1 yakalayamamis.

Bu kovalamaca uzun siire devam etmis. Sonunda Hoca, ¢ocuklarin arkasindan

kosamayacak kadar yorulmus. Nefes nefese kalmais, dizlerinin iistiine ¢cokmiis.

Bir siire dinlendikten sonra kavuksuz olarak eve donmiis. Hanimi onu boyle

gorlince ¢ok sasirmis:

— Bey, sen kavugunu hi¢ basindan ¢ikarmazdin. Hayrola bir sey mi oldu?

Kavugun nerede, diye sormus.
Nasrettin Hoca giiliimseyerek hanimina cevap vermis:

— Sorma hanim, benim kavuk cocuklugunu 6zlemis, simdi komsu cocuklari ile

sokakta oyun oynuyor...
Gamze ALICI

(Nasrettin Hoca ile Kikir Kikir)



— Komsu komsu!
— Oglun geldi mi?
— Ne getirdi?

— Kime kime?

— Baska kime?

— Kara kedi nerede?
— Agagc nerede?

— Balta nerede?

— Su nerede?

— Inek nerede?

— Dag nerede?

Yarim kasik
Duvara yapisik
(Kulak)

Sekere benzer, tad1 yok
Gokte ugar, kanad1 yok
(Kar)

Ustii pamuk bigilir,
Alt1 cesme igilir

(Koyun)

Mavi atlas, arsin yetmez,

Makas kesmez, terzi bigmez

(Gokyiizii)

TEKERLEME

— Huu!

— Geldi.

— Inci boncuk.
— Sana bana.
— Kara kediye.
— Agaca ¢iktr.
— Balta kesti.
— Suya diistii.
— Inek icti.

— Daga kagtu.
— Yand, bitti, kiil oldu.

BIiLMECELER

Ozii tath, sozii tath
Candan daha degerli
(Anne)

Eve bitisik odada
Yemek piser orada

(Mutfak)

Sesi var, can1 yok
Konusur, agz1 yok

(Radyo)

Dagdan gelir, tastan gelir
Bir kiikremis aslan gelir
(Sel)
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Uzun yoldan kus gelir
Ne derse hos gelir
(Mektup)

Bir agaci oymuslar
I¢ine diinyay1 koymuslar

(Televizyon)

Dis1 var, i¢i yok
Dayak yer, sucu yok
(Davul)

Sira sira odalar
Birbirini kovalar
(Tren)



229

Metni isleme Siireci

TEKERLEME, BILMECE VE FIKRA

DERS : Tiirkce
SINIF 02
SURE - 40+40 dk.

OGRENME ALANI : Dinleme
AMAC : Dinleme kurallarint uygulama

Dinleneni anlama ve ¢dziimleme

SUREC

Ogrencilere cesitli bilmeceler sorulur ve cevaplamalari istenir. Daha sonra farkl
bilmeceler sormak isteyen 6grencilere de sdz hakki verilir.

Iki dgrenci tahtaya kaldirilir ve tekerlemenin yazili oldugu kagitlar bu 6grencilere
verilir. Karsilikli konusma sekilde tekerlemeyi soylemeleri saglanir. Baska 6grencilere de
s6z hakki verilerek tekerleme soyletilir. Sonra “Tekerlemeyi ezberlere soyleyebilecek
Ogrenciler var m1?” sorusu yoneltilerek, isteyen 0grenciler tahtaya kaldirilarak tekerlemeyi
sOylemeleri saglanir.

Tahtanin ortasma “NASRETTIN HOCA” yazilir ve dgrencilerden Nasrettin Hoca
denilince akillarina gelen ilk seyi sdylemeleri istenir. Soylenenler tahtaya yazilir.

Ogrencilere dinleme ile ilgili kurallar kisaca hatirlatilir ve “Cocuklugunu Ozleyen
Kavuk” isimli fikranin okunacagi sdylenerek bu fikrayr dinleme amaclarinin ne oldugu
sorulur. Ogrencilerden fikray1 dikkatle dinlemeleri istenerek, fikra dgretmen tarafindan
okunur.

Dinleme islemi bittikten sonra 6grenciler bes gruba ayrilarak dinledikleri fikray:
canlandirmalari istenir.

Canlandirmadan sonra bos kagitlar dagitilarak 6grencilerden, dinledikleri fikray1

yazmalari istenir. Yazilan fikralar degerlendirilir.
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EK-11: Dinleme Etkinlikleri Uygulamasi (7. Hafta)

FABL

KUYRUKSUZ TIiLKi

Tilkinin biri nasil olduysa bir giin kuyrugunu kapana kistirmis. Kurtulayim diye
zorlanip dururken kuyruk kopuvermis. Tilki ¢ok iiziilmiis bu ise. “Eyvahlar olsun! Simdi
ben kuyruksuz ne yaparim, milletin karsisina ne yiizle ¢gikarim?” diye kara kara diisiinmeye

baslamis. Derken bir ¢are gelmis aklina:

— lyisi mi 6teki tilkileri de kandirayim, onlarda kuyruklarim kessinler. O zaman

hi¢birinin benden farki kalmaz.
Sonra biitiin tilkileri toplamis demis ki:

— O kocaman kuyruklar1 arkanizda ne diye tasirsiniz anlamiyorum dogrusu. Bir ige
yarasa hadi neyse. Hem ¢irkin hem de bosu bosuna yiik oluyor. Gelin beni dinleyin, kesin

gitsin su kuyruklarinizi da olsun bitsin.
Ama 6biir tilkiler inanmamislar bu sozlere. I¢lerinden biri séz almus:

— Hadi oradan sen de. Senin ne kurnaz oldugunu bilmezmiyiz biz. Bir ¢ikarin

olmasa boyle 6giit verirmisin sen.

Bizim kurnaz tilki yine bir giin bir koyun siiriisiiniin arasma dalmis. Siit

kuzularindan birini yakalamis, tam yiyecekmis ki kopek tilkiyi gormiis.
— Ne ar1yorsun sen orada?

— Bu sirin kuzucugu ¢ok sevdim, kendisiyle uslu uslu oynuyoruz. Oyle sevimli ki

onu biraz oksayayim dedim.
Kopek tilkinin lizerine yiiriimiis.

— Seni beceriksiz yalanci seni. Cabuk birak o kuzuyu, yoksa seni bir oksarim ki

nereden geldigini anlayamazsin.

Tilki hemen kagmis oradan. Bir mese agacinin dniinden gegerken bir de bakmus ki

ne gorsiin? Aga¢ kovugunun iginde biraz etle bir parca ekmek durmuyor mu? Karni ¢ok ag
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oldugu icin fazla diisiinmemis. “ Herhalde ¢obanlar birakmistir.” demis hemen kovuga

girmis. Etle ekmegi bir giizel yiyip bitirmis.

Karninmi tika basa doyurunca kovuktan ¢ikmak istemis. Ama karni dyle sismis ki
kovugun agzindan bir tiirlii ¢itkamamis. Ugrasmista ugrasmis. Basaramayacagini anlayinca
aglayip sizlamaya baslamis. Oradan baska bir tilki gegiyormus. Iniltileri isitince kovugun

yanina gelmis, merakla sormus:
— Neden agliyorsun kardes?
— Tika basa yemek yedim. Karnim oyle sisti ki kovuktan disar1 ¢ikamiyorum.

— Uziildiigiin seye bak. Yediklerin eriyince yine eski haline doner, girdigin gibi

c¢ikarsmn. Uzme tatli canin.

Ezop Masallart
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KUYRUKIUZ TILK]

Titkinin bini nasd olduysa Bin gin Auyruguna .............

bin care gelmis aklina:
— Iyici mi Gteki tilbbilers de banduragum. onlarda Auy-
— O Auyrublare  ardarzda ne diye
dinlenin, Resin gitsin su buyrublarmzn da olsun itsin.
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— Ne arvyorsun sen onadas

— Bu girin buzwcudu cob sevdim, Rendisigle usbi ...
— Jent becenibsiz yalance seni. Cabub burak o buzuyw,
Tibki hemen kagmus onadan. Bin ... agacumn

Losudunun icinde biraz etle bin parca ehmek durmuyon mu?

.............................................................................................
.............................................................................................
.............................................................................................

..............................................................................................
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Metni isleme Siireci

KUYRUKSUZ TiLKi
DERS : Tiirkce
SINIF ;2
SURE - 40+40 dk.
OGRENME ALANI : Dinleme
AMAC : Dinleme kurallarint uygulama

Dinleneni anlama ve ¢dziimleme

SUREC

Ogrencilere “Konusan Ayna” adli drama yaptirilir. Tiim sinif iki gruba ayrilarak,

ikili esler halinde karsilikli dizilir. Eslerden biri “ayna”, digeri ise “goriintii” olur. Goriintii
olan cocugun yaptig1 hareketleri ve sdyledigi sozleri, ayna da aynen taklit etmeye ¢alisir.
Daha sonra roller degistirilerek oyun tekrarlanir. Ardindan 6grencilere asagidaki sorular
yoneltilir:

e (Goriintli olmak m1 yoksa ayna olmak mi1 daha ¢ok hosunuza gitti? Nigin?

e Arkadasinizin sizi taklit etmesi hosunuza gitti mi? Nig¢in?

e Arkadasinizin hareketlerini ve sozlerini taklit ederken zorlandiniz mi?

Ogrencilerin &n bilgilerini harekete gecirmek i¢in asagidaki sorular yoneltilir:

e Bugiine kadar okudugunuz veya dinlediginiz masallarda hangi hayvanlar
yer almaktadir?
e “Tilki” denilince akliniza neler gelmektedir?

Ogrencilere masalin adinin “Kuyruksuz Tilki” oldugu sdylenir ve bu masali
dinleme amaglarinin ne oldugu sorulur.

Ogrencilere dinleme ile ilgili kurallar kisaca hatirlatilir. Bosluklar birakilmis
masalin bulundugu kagitlar 6grencilere dagitilarak, 6grencilerden CD’den dinleyecekleri
masali dikkatle dinlemeleri ve bosluklari buna gére tamamlamalar1 istenir. Masalin son
boliimii dinletilmez.

Masal tekrar dinletilir ve ogrencilerden yazdiklarini kontrol etmeleri istenir.
Kontrol iglemi bittikten sonra masalin sonunda neler olabilecegini tahmin ederek, masali

tamamlamalari istenir. Yazma iglemi bittikten sonra masalin sonu 6grencilere dinletilir.
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EK-12: Dinleme Etkinlikleri Uygulamasi (8. Hafta)

KARAGOZ VE HACIVAT

ALFABEYi SOKMEK

HACIVAT - Eeee, goriismeyeli nasilsin Karagoz'im?

KARAGOZ - Koéftehor, her giin goriisiiyoruz ya!

HACIVAT - Camim lafin gelisi 6yle denir. Yani diinden beri nasilsin, neler yapiyorsun?
KARAGOZ - Buldugum her isi yapiyorum.

HACIVAT - Aferin, bos duram kimse sevmez! Keske okuma yazman da olsayd: hig issiz
kalmazdin!

KARAGOZ - Bos kaldikea galistyorum ya...

HACIVAT - Cok iyi! Neredesiniz?

KARAGOZ - Bizim evdeyiz...

HACIVAT - Canim dyle degil, yani calismanin neresindesiniz demek istiyorum?
KARAGOZ - Calismanin i¢indeyiz Hac1 Cavcav!

HACIVAT - Allah iyiligini versin, sana nasil anlatmali? Ne calistyorsunuz?

KARAGOZ - Bilmiyor musun, ilkokul birinci smif kitaplarina ¢alistyoruz.

HACIVAT - Efendim, onu biliyorum! Haftalar evvel alfabeye baslamistiniz. Harfleri
soktiin mui?

KARAGOZ - Ben soktiim de hanim kaybolmasinlar diye tekrar yerlerine dikiyor.
HACIVAT - Oyle degil, yani harfleri artik tanryor musun?

KARAGOZ - Tabii tantyorum, birbirimizi gériince selamlastyoruz.

HACIVAT - Senin bugiin yine tersligin {istiinde.

KARAGOZ - Koftehor, seni goriince tersim doniiyor.

HACIVAT - Pekala, heceliyor musun?

KARAGOZ - Hay hay, geceliyorum.

HACIVAT - Degil efendim, yani yan yana gelen harflerin sesini verebiliyor musun?
KARAGOZ - Ben ses veriyorum, onlar da bir agizdan sarki syliiyorlar.

HACIVAT - Sinirlenmemek igin kendimi zor tutuyorum. Bana giizel cevaplar versen
sana yardim edecegim ama firsat vermiyorsun ki...

KARAGOZ - Koéftehor, yardim ettin de "Olmaz" mi1 dedim.
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HACIVAT - Pekala, bizim alfabede kag tane harf var?

KARAGOZ- Herkesin kendi alfabesi oluyorsa sizin alfabede kag harf oldugunu ne
bileyim.

HACIVAT - Allah Allah! Yani Tiirk alfabesinde kag harf var biliyor musun?
KARAGOZ - Onu bilmeyecek ne var!

HACIVAT -  Aferin, soyle bakalim?

KARAGOZ - Once sen sdyle ki kendin biliyor musun géreyim!

HACIVAT - Canim bilmesem ben okuyup yazabilir miyim! Tabii yirmi dokuz harf var
Karagoziim!

KARAGOZ - Aferin, ben de dyle sdyleyecektim Hac1 Cavcav!

HACIVAT - Neyse... Ilk harfin ad1 nedir?

KARAGOZ - Kéftehor aklimi karigtirma! Harflerin adi soyad: da m1 oluyor?

HACIVAT - Seni ders ¢alistirirken oglun nasil sabrediyor, "Imdat" diye bagirmiyor,
aferin ¢ocuga!

KARAGOZ - Oglumu harflere karigtirmam!

HACIVAT - Efendim ilk harfin ad1 aaaaa'dir. Neymis?

KARAGOZ - Aaaaaaadr!

HACIVAT - Aaaaadir degil, aaaaa!

KARAGOZ - Hac1 Cavcav, bu harfin ad1 bizim alfabede ¢ok kisa idi ama senin agzinda
lastik gibi uzad.

HACIVAT - Sen kisasmi 6gren yeter a...

KARAGOZ - Gordiin mii, ben de sana 6gretiyorum.

HACIVAT - Pekala, daha sonra hangi harfler gelir?

KARAGOZ - Bilmeyecek ne var, dteki harfler gelir.

HACIVAT - Efendim, be, ce, ¢e, de...

KARAGOZ - Hay hay, pecete gelir. Yemek mi var?

HACIVAT - Hay pegete goziine girsin! Kag tane sesli harf oldugunu da bilmiyorsun degil
mi?

KARAGOZ - Harflerin hepsi seslidir Hac1 Cavcav!

HACIVAT - Kim sdyledi?

KARAGOZ- Kimse soylemedi ama harfin sesi ¢ikmazsa onu nasil okuruz? Sen beni
kandirtyorsun!

HACIVAT - Sen okuma yazma dgrenirsen, kediler de alfabeyi 6grenirler.
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Metni isleme Siireci

KARAGOZ VE HACIVAT
DERS : Tiirkce
SINIF 02
SURE - 40+40 dk.

OGRENME ALANI : Dinleme
AMAC : Dinleme kurallarint uygulama

Dinleneni anlama ve ¢dziimleme

SUREC

Ogrencilere bilgisayardan kisa bir “Karagdz ve Hacivat” gdlge oyunu seyrettirilir.

Seyretme islemi bittikten sonra asagidaki sorular yoneltilir:

e Karagdz’lin en belirgin 6zellikleri nelerdir?

e Hacivat’in en belirgin 6zellikleri nelerdir?

e Karagdz ve Hacivat golge oyununda en ¢ok neye giildiiniiz?

Ogrencilere dinleme ile ilgili kurallar kisaca hatirlatilir ve iki dgrenci tahtaya
kaldirilir. “Alfabeyi Sokmek™ adli Karagéz ve Hacivat metninin yazili oldugu kagitlar bu
ogrencilere verilir. Karsilikli konusma seklinde bu metni okumalar1 saglanir. Bu arada
diger 6grencilerden de metni dikkatle dinlemeleri ve Karagdz’iin yanlis anladig1 kelimeleri
tespit etmeleri istenir. Ayn1 sekilde biitiin 6grencilere bu metin paylastirilarak okutulur.

Okuma islemi bittikten sonra 6grencilere asagidaki sorular yoneltilir:

e Karagdz ni¢in issiz kaliyormus?

e [Karagoz hangi kitaplara calistyormus?

e [Karagoz, Hacivat’in “heceliyor musun?” soziinii ne olarak anliyor?

o Karagdz’i kim ders ¢alistirtyormus?

e Hacivat’a gore Karagoz alfabeyi 6grenirse kimlerde alfabeyi 6grenirmis?

Ogrenciler ikiserli grup yapilir. Her gruba degerlendirme sayfasi dagitilarak
bosluklar1 Karagéz ve Hacivat’in karsilikli konusmalar1 seklinde doldurmalart istenir.

Yazma iglemi bittikten sonra isteyen gruplara yazdiklar1 okutulur.
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DEGERLENDIRME

Adi- Soyadr:

Adi- Soyada:

KARAGOZ VE HACIVAT

Asagidaki bosluklart Karagoz ve Hacivat’in karsilikli konusmasi seklinde doldurunuz.

HACIVAT-
KARAGOZ-
HACIVAT-
KARAGOZ-
HACIVAT-
KARAGOZ-
HACIVAT-
KARAGOZ-
HACIVAT-
KARAGOZ-
HACIVAT-
KARAGOZ-
HACIVAT-
KARAGOZ-
HACIVAT-
KARAGOZ-
HACIVAT-
KARAGOZ-

HACIVAT-
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EK-13: Dinleme Etkinlikleri Uygulamasi (9. Hafta)

ATATURK COCUKLARI COK SEVERDI

Atatiirk, ¢ocuklarla konusmay1 ¢ok severdi. Bir giin Cankaya sirtlarinda dolagmaya

cikmisti. Kiiclik bir cocuga rastladi:
— Adin nedir senin bakayim?
— Cemil, efendim.
— Cankaya’da m1 oturuyorsun?
— Hayir, Ayranci’da.
— Okula gidiyor musun?
— Evet, efendim, gidiyorum.
— E, ne okuyorsun orada?
— Her seyi okuyoruz.
— Peki, ben kimim Cemil?
Zeki cocuk gozlerini Atatiirk’lin yiiziinde gezdirdi:
— Siz Gazi Paga’siniz.
Ata giiliimsedi:
— Beni benzetmis olmayasin?
— Hayir, 1y1 biliyorum.
— Nereden biliyorsun?
Cocuk giivenle cevap verdi:
— Ciinkii bu diinyada kimse size benzemez.

Celik gozler bulutlandi. O sessiz kafanin i¢inden kim bilir ne diisiinceler gecti o

anda!

— Cemil, sen biiyiidiiglin zaman ne olacaksin?
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Cevap o ufacik agizdan tereddiitsiiz ¢ikti:

— Asker olacagim.

— Asker olup da ne yapacaksin?

— Diisman bu topraklara bir daha ayak basacak olursa onu buradan kovacagim.

Gazi bir sey demedi. Kiigiilk Cemil’i kollarindan tuttu, kaldirdi, alnina sicak bir

Opticiik kondurdu.

Sonra onu oyuna iade edip de yoluna devam ederken bize dondii. Baslangici kendi

zihninde kalan ciimleyi bize sdyleyerek tamamladi:

— Evet... Oyledir. Ulusun bagrinda temiz bir kusak yetisiyor. Bu eseri ona

birakacagim, goziim arkamda kalmayacak.

Avni ALTINER

(Her Yoniiyle Atatiirk)
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Metni isleme Siireci

ATATURK COCUKLARI COK SEVERDI

DERS : Tiirkce
SINIF 02
SURE - 40+40 dk.

OGRENME ALANI : Dinleme
AMAC : Dinleme kurallarint uygulama

Dinleneni anlama ve ¢dziimleme

SUREC

Siniftaki birkag Ogrenciden, siniftaki arkadaslarindan birini belirleyip ismini

vermeden belirgin 6zelliklerini anlatmalari istenir. Diger 6grencilere de bu 6grencinin kim
oldugu buldurulur. Ogrencilerden sevdikleri ve érnek aldiklart bir kisinin, en begendikleri
yoniinii anlatmalart istenir. Kendilerinin begendikleri ve begenmedikleri yonleri sorulur.

Ogrencilere bilgisayardan, Atatiirk’iin ¢ocuklarla birlikte oldugu resimler
gosterilerek asagidaki sorular yoneltilir:

e Bu resimler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
e Atatiirk, cocuklari ¢ok sevdigini gostermek i¢in neler yapmigtir?

Cevaplar alindiktan sonra “Atatiirk’iin ¢ocuklara olan sevgisinin en Onemli
gostergesinin, diinyadaki hicbir ¢ocugun sahip olmadigi “Cocuk Bayrami”ni sizlere
armagan etmis olmasidir.” denilerek “Atatiirk Cocuk Olmus” adli siir okunur.

Ogrencilere dinleme ile ilgili kurallar kisaca hatirlatilir ve “Atatiirk Cocuklar1 Cok
Severdi” isimli bir Atatiirk anisinin okunacagi sdylenerek bu aniy1 dinleme amagclarinin ne
oldugu sorulur. Ogrencilerden an1y1 dikkatle dinlemeleri istenerek, Atatiirk anis1 dgretmen
tarafindan okunur.

An1 bir kez daha 6gretmen tarafindan okunduktan sonra ani ile ilgili “Dinleme-
Anlama” sorular1 6grencilere dagitilir. Cevaplama islemi bittikten sonra cevap kagitlari

degerlendirilir.
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Atatiirk Cocuk Olmus

Cocuk Bayrami'nda
Gelmis katilmis aramiza,
Atatiirk ¢ocuk olmus bakin:

Sallaniyor salincakta!

Giiliiyor gozlerinin ici,

Giiliyor,

Gokler, denizler kadar mavi.

Diyor ki: "Cocuklar, ben verdim size

Bayramlarin en giizelini".

"Dilerim, yurdumun ¢ocuklari,
Tiim ¢ocuklar: diinyanin

Giiliip oynasinlar bugiinkii gibi;
Acida, sevingte kardes olsunlar...

Cinlasin yeryiiziinde baris tlirkiileri".

Aziz SIVASLIOGLU
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DEGERLENDIRME

Adi- Soyadr:
DINLEME-ANLAMA SORULARI

A- Dogru cevabin bulundugu segenegi isaretleyiniz.(30 Puan)

1- Kiiciik Cemil biiyiiyiince ne olacakmis?

a- Ogretmen b- Asker c- Doktor
2- Cemil, Atatiirk’e nasil hitap etmektedir?

a- Atam b- Mustafa Kemal c- Gazi Pasa
3- Atatiirk’iin cocuklara armagan ettigi bayramin adi nedir?

a- 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

b- 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami1

c- 19 Mayis Genglik ve Spor Bayrami

B- Ciimlelerdeki bosluklar: verilen kelimelerle metne gére doldurunuz.(25 Puan)

ayak gozleri Cankaya temiz giivenle
-Ulusun bagrinda .................oooeen. bir kusak yetisiyor.
-Celik oo bulutlandi.
-Birglin ... sirtlarinda dolagsmaya ¢ikmisti.
-Cocuk ..o cevap verdi.
- Diisman bu topraklara bir daha ................... basacak olursa onu buradan kovacagim.

C- Asagidaki ciimleleri metne gore siralayiniz. (25 Puan)

() Bu eseri ona birakacagim, goziim arkamda kalmayacak.

() Zeki gocuk gozlerini Atatiirk’iin yliziinde gezdirdi.

() Kiigiik bir ¢ocuga rastladi.

() Atatiirk cocuklarla konusmay1 ¢ok severdi.

() Kiigiik Cemil’i kollarindan tuttu, kaldirdi, alnina sicak bir opiiciik kondurdu.

D- Bir ¢ocuk gaiziiyle “Atatiirk” hakkindaki goviigleriniz nelerdir. (20 Puan)

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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EK-14: Dinleme Etkinlikleri Uygulamasi (10. Hafta)

FARELI KOYUN KAVALCISI

Eski, ¢ok eski zamanlarin birinde sevimli mi sevimli bir koy varmis. Karli daglarin,
yesil ve sik ormanlarin ardindaymis bu koy. Ortasindan siril siril bir dere geger,
tarlalarinda binbir ¢esit sebze, bahgelerinde tiirlii tiirlii meyve yetisirmis. Suyu bol, toprag:

verimliymis.

Gelin goriin ki bu giizel kdyiin halki hi¢c mutlu degilmis. Biitiin dertleri tasalar1 daha
¢ok kazanmak ve para biriktirmekmis. Gozlerini biiriiyen para hirst onlar iyice
cimrilestirmis. Hicbir seylerini birbiriyle paylasmaz, kimseye hediye almaz, masraf olur

korkusuyla evlerinde misafir agirlamaz olmuslar.

Bu koyiin ¢ocuklar1 da ¢ok mutsuzmus. Ciinkii ne zaman bir ¢ocuk, oyuncagini
arkadasiyla paylagsmak istese babasi “O oyuncakla yalnizca sen oynayacaksin!” demedim
mi diye azarlarmis. Ne zaman iki sekerinden birini komsu ¢ocuguna verse annesi “Cabuk
verdigini geri al!” diye kizarmis. Eee tabi ne birlikte oynanmayan oyunun keyfi, ne de

birlikte yenmeyen sekerin tadi oluyormus.

Cimri koyliilerin kdytinde giinler birbiri ardinca gegiyormus. Bir giin nasil daha ¢ok
para biriktiririm diye kara kara diisiinen koyliillerden birinin goziine esikte misil migil

uyuyan kedicik ilismis. Koylii kaslarini catarak sdylenmis:

— Su miskin miskin uyuyan kedi ne ise yarar ki? Bu kediyi kovmak en iyisi. Hem

boylece bir bogazdan da kurtulmus oluruz.

Koyliinlin bu diisiincesi hizla biitiin koye yayilmis. Herkes ayn1 seyi sdyler olmus.
Su kediler miskin miskin uyumaktan baska ne ise yaralar ki? Hepsini kovmak en iyisi.
Boylece uzun uzun siipiirgeleri, kalin kalin sopalar1 kapan biitiin koyliiler kedilerin pesine

diismiisler. Evde, bahgede, kilerde bir tane bile kedi birakmamaslar.

Biitiin kediler koyden gidince farelere giin dogmus. Goniillerince kdyiin
sokaklarinda cirit atmaya, her bulduklar1 yiyecek cuvalinin i¢ine dalmaya baglamiglar.
Farelerin keyfine diyecek yokmus dogrusu. Koyliilerse ne yapacaklarmi sasirmislar.
Kurulan kapanlar, hazirlanan tuzaklar hicbir ise yaramiyormus. Koyliiniin bu bos

cabalarina fareler kikir kikir giiliyormus.
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Biitiin giin fare kovalamaktan yorulan koyliiler artik para kazanamaz olmuslar.
Ciinkii artik tarlalarinda ¢alisamiyorlarmis. Ustelik biriktirdikleri paralarla aldiklar1 her
seyi arsiz ve obur farelere kaptirmiglar. Kedisiz kalan, farelerin istilasina ugrayan koyiin
ad1 bile degismis, “Fareli KOy’ olmus. Koyliler kedileri kovduklarina ¢oktan pisman

olmuglar ama ne gare.

Boyle kara kara diisiiniirlerken bir giin kdye elinde kavaliyla bir delikanli gelmis.
Delikanli “Dilerseniz sizi farelerden kurtarabilirim. Onlar1 buradan uzaklastirmanin yolunu
bir tek ben bilirim.” demis. Kimileri delikanliya inanmamis, burun kivirip “Haftalardir
bizim ugrasipta yapamadigimizi bu kavalct mi yapacak yani? Inanilir sey degil...”
demisler. Kimisi de “Denemekle ne kaybederiz. Yeter artik su farelerden g¢ektigimiz.

Kavalcinin soziinii dinlemeli, ona giivenmeliyiz.” demis.

Oyleydi boyleydi diye kdyliiler tartisirlarken kavalcl “Yalmz!” demis, “Sizi biitiin
farelerden kurtaririm ama bunun karsilifinda yiiz altinizi alinm.” Koyliilerin arasinda bu
defa yeni bir tartigma baglamis. Bazisi bizim sokaga atacak paramiz yok, kovalim bu
soytartyt kdyden diyerek kiyameti kopariyormus. Bazisi da eger kavalciya bu parayi
vermezsek biitlin malimizi miilkiimiizli zaten fareler kemirecek diyerek, digerlerini ikna

etmeye c¢alistyormus.

Kavalc1 bakmis olacak gibi degil, “Siz bilirsiniz, aranizda anlagirsaniz bana haber
verirsiniz.” deyip takmis omzuna ¢antasini, almis eline kavalini oradan uzaklasmis. Daha

koyden ¢ikmadan ii¢ bes koylii kosarak kavalcinin arkasindan yetismis.

— Aman liitfen gitmeyin. Biz aramizda anlastik.

“Peki” demis delikanli “Size gliveniyorum. Siz de bana gilivenin ve bu isi oldu
bilin.”

Koyliilerle birlikte geng kavalci tekrar kdye donmiis. Biitiin koy halki meydana

toplanmis. Herkes bu delikanlinin kdyii farelerden nasil kurtaracagini merak ediyormus.

Avralarinda iddiaya tutusanlar bile olmus.
— Bu delikanli koyii farelerden kesinlikle kurtaracak.
— Hayir, bunu yapamayacak.
— Biitiin fareleri zehirleyecek mi dersiniz?

— Yo yo, bence kedi taklidi yapip hepsini kagiracak.
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Koyliiler kendi aralarinda boyle konusa dursunlar delikanli kaval ¢almaya baglamas.
O kavalini iifleyiverince kdy halki suspus olmus. Meydani saran ugultu birden son bulmus.
Kus yakimasindan da, su siriltisindan da daha giizelmis kavalin sesi. Bu sihirli melodileri
duyan fareler kemirmeyi birakip saklandiklar1 yerlerden birer bire baslarini uzatmislar.
Yataklarin altindan, dolaplarin iginden, kovalardan, tencerelerden, duvar deliklerinden
cikip biiylilenmis gibi kavalcinin etrafin1 sarmiglar. Kavalci caldik¢a calmis kavalini.
Meydani binlerce fare doldurmus. Sonunda adim atacak yer kalmamis. Kavalc1 keyifli
keyifli kavalim1 ¢almay1 siirdiirerek yiirimeye baglamis. Kaval sesinin biiylisiine kapilan
farelerde onun pesine takilmis. Onde kavalci ardinda binlerce fare kdyiin sokaklarmi

dolagmaya baslamaislar. Yol, iz, tas, toprak goriinmez olmus farelerden.

Koyliiler bu isin sonunu iyice merak eder olmus. Sonunda koylin en arka
sokagindan da gectikten sonra kavalci kdyiin ortasindan akan irmaga yonelmis. Kavalci
irmagin kiyisina gelince hi¢ tereddiit etmeden sulara dalmig. Onu takip eden biitiin
farelerde pesinden suya atlamig. Biraz sonra kavalci birakmis kaval ¢almayi. Kayalara
tutunarak tekrar kiyiya ¢ikmis. Farelerse coskun akan nehrin sularina kapilmislar. Kiyrya
donememis, akintiyla birlikte siiriiklenip gitmisler. Boylece fareli kdy biiyiik bir dertten
kurtulmus.

Koyliler giile oynaya tekrar koy meydanina donmiisler. Bir yandan farelerden

kurtulduklarina seviniyor bir yandan da aralarinda sdyle konusuyorlarmas:

— Farelerden kurtulmak ne kadar kolaymis megerse. Keske bunu daha once akil

etseydik.
Kavalci koyliilere donmiis:
— Eee artik bana miisaade. Yiiz altinimi verinde ben de evime gideyim.

Cimri koyliiler yiliz altin s6ziinii duyunca biran durmuglar. Uzun bir sessizlikten
olmus. Sonra i¢lerinden birisi kavalciya “Yaptigin is yiiz altin etmez.” demis. “Haydi sana

bir altin verelim de bitsin bu 15.”
Koyliiler baslarini sallayarak arkadaslarina katilmislar.
— Evet evet. Bir altinda ¢cok ama o da sana bizden armagan olsun.

Kavalct duydugu bu sozlere ¢ok sinirlenmis. “Siz yalnizca cimri degil, kiymet

bilmez yalanci insanlarmigsiniz.” demis. Sonra ¢ocuklar1 gosterip, “ Siz bu ¢ocuklara koti
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ornek oluyorsunuz. Bu ¢ocuklar biiytidiiklerinde sizler gibi cimri olmamali. Bunun i¢in ben

yapacagimi bilirim. Size unutamayacaginiz bir ders verecegim.” demis.

Bu sozleri koyliiler anlamsiz bakan gozlerle dinlemis. iclerinden “Bir basina bu
geng kavalci bize ne yapabilir ki?” diye gecirmisler. Kavalc1 kavalini ¢antasindan ¢ikarip
baslamis yine liflemeye. Birbirinden neseli, birbirinden eglenceli melodiler ¢almis pes
pese. Koyliilerse onu hayretle izliyormus. Az sonra kdyliilerin saskinliktan agizlari bir
karis acik kalmis. Kapali kapilar bir bir agilmis ve koyiin biitiin ¢ocuklar1 kavalcinin
etrafina toplanmaya baslamis. Annelerle babalar ne kadar engel olmaya calisirsalar da s6z
gecirememigler cocuklarina. Rica, azar, yalvarma higbiri kar etmiyormus. Sanki ¢ocuklari

onlar1 duymuyormus.

Sonunda koyden ¢ikmislar. Neseli melodiler esliginde sarkilar, tiirkiiler sdyleye
sOyleye, el ele, kol kola hep birlikte karsiki yesil tepeye dogru yiiriimeye baslamiglar. Gide
gide zirveyi agsmis, altin bir kapinin 6niine varmislar. Kapinin tizerinde “Comertler Diyar1”
yaziyormus. Cocuklar gelince kap1 gicirdayarak acilmis. Etrafa beyaz bir 151k yayilmis.
Onde kavalci arkada cocuklar igeri girmisler. Sonra arkalarindan kapi yine agir agir
kapanmis. Cocuklarinin peslerinden gelen anne babalar ne kadar ugrasmigsalar da kapiy
acamamislar. Gece giindiiz giinlerce kapida nobet tutmuslar. Sonunda vazgegip baslari

Onlerinde caresiz koylerine donmiisler.

O giinden sonra hep ¢ocuklariyla birlikte comertler diyara neden giremediklerini
diistinmiisler. Eger daha sonra koyliiler bu olaydan ders alip hatalarin1 anlamislarsa yani
cimrilikten vazgecip paylagsmay1 6grenmislerse belki de comertler diyarina girebilirlermis.

Kimbilir...

Grimm Masallar
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Metni isleme Siireci

FARELI KOYUN KAVALCISI
DERS : Tiirkce
SINIF 02
SURE - 40+40 dk.

OGRENME ALANI : Dinleme
AMAC : Dinleme kurallarint uygulama

Dinleneni anlama ve ¢dziimleme

SUREC

Ogrencilere sorularin okunarak sorulmasina dayali “Bilgi Yarismasi” yapilir.
Bunun icin 6grenciler dorder kisilik gruplar halinde siralara oturtulur. Her grup kendi
arasindan birer lider segerler. Gruplardaki her bir 6grenciye birer bos kagit ve kalem
verilir. Ogrencilere dnceden hazirlanan Hayat Bilgisi, Tiirkce ve Matematik derslerine ait
toplam 10 soru ve bu sorulara ait cevap segenekleri 6gretmen tarafindan sirayla okunur.
Cevaplama siiresi olan 30 saniye dolduktan sonra her grubun lideri yazdiklar1 cevap
seceneklerini ayn1 anda kaldirirlar. Cevap segenegini dogru yazan grup veya gruplara 10
puan verilir. Oyun sonunda en fazla puani alan grup birinci olur.

Tahtanin ortasina “PAYLASMAK” kelimesi yazilir ve 0grencilerden paylagmak
denilince akillarina gelen ilk seyi sdylemeleri istenir. Soylenenler tahtaya yazilir. Yazma
islemi bittikten sonra Ogrencilere, “Arkadaslarimizla en ¢ok nelerinizi paylasirsiniz?”
sorusu yoneltilir.

Ogrencilere dinleme ile ilgili kurallar kisaca hatirlatilir. “Fareli Koyiin Kavalcis1”
isimli masali bilgisayardan sesli ve goriintiilii bir sekilde izleyecekleri sdylenerek bu
masali dinleme amaglarinin ne oldugu sorulur. Ogrencilerden masali dikkatle dinlemeleri
istenerek, masal bilgisayardan dgrencilere izletilir.

Masal bir kez daha izletildikten sonra “Dinleme-Anlama Etkinlikleri”nin
bulundugu kagitlar 6grencilere dagitilir. Cevaplama islemi bittikten sonra cevap kagitlari

degerlendirilir.
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BiLGI YARISMASI
TURKCE
1. Asagidaki sozciiklerden hangisi es seslidir?
A-in B- kos C- kaya

2. Asagidakilerden hangisinin tamam tekil adlardan olusmustur?
A- sinif/gengler/karinca
B- agac¢/ev/¢ocuklar
C- biber/domates/patlican
3. “Comert” sozciigiiniin karsit anlamhis1 asagidakilerden hangisidir?
A- savurgan B- cimri C- eli agik
MATEMATIK

4. 85 dogal sayisinin onlar basamagindaki sayinin basamak degeri
asagidakilerden hangisidir?
A-50 B- 80 C-8
5. Bir kutu findig1 4 arkadas paylasiyor. Her birine 9 findik diisiiyor. Kutuda

kac¢ tane findik vardir?

A-13 B- 40 C- 36
6. Iki biitiin icerisinde kag tane ¢eyrek vardir?
A-8 B-6 C-4
HAYAT BILGISI

7. Asagidaki kaynaklardan hangisi tilkenmez?

A- giines B-su C- petrol
8. Tiirkiye’nin baskenti hangi ilimizdir?

A- Istanbul B- Ankara C- Samsun
9. Asagidakilerden hangisi akcigerin gorevi degildir?

A- Kani viicuda pompalamak

B- Kanimizi temizlemek

C- Solunum olayini diizenlemek
10. Cumhuriyet Bayram hangi tarihte kutlanir?

A- 19 Mayis B- 29 Ekim C- 10 Kasim
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Adi- Soyadi:

“FARELI KOYUN KAVALCISI”

DILEME-ANLAMA ETKINLIiGi

Asagidaki sorular: dinlediginiz masala gore cevaplaymniz.

(D

Koyiin ¢ocuklart neden mutlu degilmis?

---------------------------------------------------------------------------------------

o)

---------------------------------------------------------------------------------------

o)

.......................................................................................

.......................................................................................

-

o)

.......................................................................................

.......................................................................................
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S

Kavalci koyliilere neden sinirlenmis?

S

Kavalci ¢ocuklar: nereye ve nasil gotiirmiis?

---------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------

S

Dinlediginiz masaldan nasil bir ders ¢ikardiniz?

.......................................................................................

.......................................................................................

o)

Dinlediginiz masalin sonunda sizce ne olabilir?

....................................................................................

....................................................................................
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EK-15: Dinleme Etkinlikleri Uygulamasi (11. Hafta)

HIKAYE

ACELYANIN UPUZUN BIR GUNU

Bir kis giiniiydii. Bez bebek Melo sabahleyin uyanir uyanmaz hep yaptigi gibi
pencereden disar1 bakti. i¢ini tath bir seving kaplamisti. Bahgede her giinkiinden farkli bir
sey vardi. Ama ne oldugunu ilk bakista o da anlayamadi. Gozlerini ovusturup tekrar disari
bakinca (1), bahgenin kuytu bir kdsesinde, su birikintisinde yiizen giinesi gordii. Ellerini
sevingle cirparak, “Heyt! Bugiin giizel seyler olacak!” diye bagirdu.

O sirada yesil sapkali bir karga giinesin yiizdiigli su birikintisine girdi. Karganin
kanatlar1 1slaninca 151l 1511 olmustu. Tiylerini silkeledi, 1siltilar oraya buraya ucustular.
Karga 151k taneciklerinden birini gagasina alip ugtu. Agaclara, yapraklara, dallara,
balkondaki c¢iceklere kondu. Isik tanesinin dokundugu ciplak agaclar genglestiler.
Yapraklar, ¢icekler dipdiri oldular. Karganin sesi bile degisti. Yumusadi, giizellesti. Karga
cok sasirmist1 bu ise. Bir agacin dalina ¢ikt, bagira bagira sarki sdylemeye basladi. Kendi
sesinin giizelligine hayran kalmisti. Uzaklardan bir kus siiriisi karganin sarkisini

dinlemeye bahgeye geldi.

Bez bebek Melo, yerinde duramiyordu artik. Boynuna atkisini takti, saglarini
diizeltti. Bahceye inecekti. G6z ucuyla aynaya bakti. Her gilinkiinden daha sevimli gordii
kendini. “Vay be! Bugiin amma yakisikliyim!” dedi i¢inden.

Pencerenin oniindeki agelyanin higkirdigini duydu birden. Keyfi kagacakti ister

istemez.
Tam gidecekken dondii.
“Neyin var giizel agelya? Neden agliyorsun?” diye sordu. (2)
Acgelya boynu biikiik i¢ ¢eke c¢eke,“Bende seninle bahgeye ¢cikmak istiyorum.” dedi.
“Olmaz!”dedi Melo.“Cikamazsin. Disarist ¢ok soguk. Bak, ben bile atkimi1 taktim.”
“Glines var ama” dedi agelya.

“Burrr... Kis gilinesi o. Kis giinesleri aldatir.”
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“Olsun... Ah, bir bilsen Melo, bahgedeki bitkileri dyle kiskaniyorum ki! Keske

simdi ben de seninle bah¢eye ¢ikabilsem. Yapraklarima kuslar konsa, giines aksa igime.”

“Amma yaptin! Bahgedekilerin nesini kiskaniyorsun sanki? Baksana hallerine!
Higbirinin ¢icekleri yok. Asil disaridakiler senin pespembe cigeklerini kim bilir nasil

kiskaniyorlardir!”

Agelya, Melo’yu dinlemiyordu bile. Basi oniinde i¢in igin agliyordu. Aklim

bahg¢eye takmist1 bir kere. Kim olsa onu durduramazdi artik.
Melo’nun en dayanamadig sey gozyaslariydi.
“Ne olur sus!” diye yalvard1 agelyaya. “Susarsan seni bahgeye ¢ikaririm.”

Acelya aglamay1 kesti. Gergekten de birkac dakika sonra kendini bahgede buldu.

Melo, bu giizel giinii degerlendirmek istiyordu.

“Kusura bakma sevgili agelya” dedi. “Seni yalniz birakacagim. Yapacak ¢ok isim

var ¢linkii.”
Acelya, Melo’nun arkasindan sevgiyle bakti. Ne yumusak kalpli bir bebekti Melo.

Yapraklarin1 giinese dogru gerdi. Giines yapraklarina dolmustu ¢abucacik. Birden
dallarinin hafif¢e sallandigini hissetti. Aaa! Dallarindan birine minik bir serce konmustu.

Serge, acelyanin pembe ¢igeklerini i¢ine ¢eke ¢eke uzun uzun kokladi.
“Ne giizelsin” dedi neseyle.

Acelyanin bag1 dondii sevingten. Eee, ne zamandir giizel oldugunu séylememisti

kimse. “Iki giin su igmesem gam yemem” dedi iginden.

Aaa! Ne oluyordu? Yapraklarinda patir patir delikler agiliyordu. (3) Panige kapildi
birden. “Garip bir hastaliga yakalandim galiba” diye diisiiniirken yapraklarinda gezinen

yesil bocegi gordii. Ofkeli 6fkeli, “Heey! Git basimdan!” diye bagirdi.

Bocek kendini begenmisin biriydi. Acgelyanin bagirislarina kulak asmadi bile.
Yapraklari delik desik etti. Yorulunca da 6ziir bile dilemeden gekti, gitti.

“Aaa! Su giizel cicege bak’ Ne sevimli!”

Kimdi bu giizel sozleri sdyleyen? (4) Agelya basini kaldirdi. Pembe atkili, sari
sacli, ufak bir kiz gordii. Kiz, ciceklerden birini kopardi, yakasina takti. Arkadasi ekose
paltolu, ¢illi kiz da ¢ok sevmisti acelyayi. Bir ¢igek de o kopardi.
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Agelya, cigekleri kopartilirken aci ¢ekmisti, ama aldirmadi. Cocuklar ¢ok

hoslanmuslard: agelyadan. Ustelik ne sevimli, demisti biri.
Agelya, “Sevmek vermektir.” dedi.

Bu s6z ¢ok hosuna gitti sonra. Takilmis bir plak gibi tekrarladi durdu bu sozii. Taa
ki giines, 1siklarin1 ¢ekene dek. Giines, 1siklarin1 usul usul ¢ekerken agelya bir irperti
duydu. Bir an, “Evde olsam iisiimezdim.” dedi, ama hemen sonra toparladi kendini. “Yoo,

alisinim.” diye diisiindii. “Bu daha ilk giiniim.”

Hava kararirken serin bir riizgar ¢ikti. Acgelyanin gdvdesini hoyratca salladi.
Agelyanin narin ¢iceklerinden birkagi riizgara karsi koyamayip dokiildi. “Olsun.” dedi
acelya. Bugiin iyimserligi tstiindeydi gene. “Cigeklerim hep dokiiliir zaten. Ama yerine

yenileri ¢ikar.”
Arkasinda bir hisirt1 duydu. Bir defne agaci vardi arkada. Hisirt1 ondan geliyordu.
Acelya, “Usiiyor musun, defne?” diye sordu.

“Alay m1 ediyorsun?” dedi defne, kizarak. “Ben hi¢ iisiimem. Bu riizgar karadan

esiyor. Denizden esse 1lik olurdu. Sen de iistimezdin.”
Acelya, “Bende sans mi1 var?” dedi i¢inden. “Sabaha kadar donmasam bari.”

Neyse ki birkag saat icinde ay dogdu. Hem de dolunay. Acelya dolunay1 gordiigiine

¢ok sevindi. Yapraklarini ona dogru uzatti. Oh! Birazcik 1sinmist1 simdi.
Evin biiylikannesinin sozleri geldi aklina:
“Bitkiler dolunayda ¢ok biiyiirler.” derdi biiylikanne.
Agelya hak verdi yash kadina.
“Ne dogru sdylemis.” diye gecirdi i¢inden. “Iste yapraklarim simdiden irilesti bile.”

Pencereye gz ucuyla baktiginda Melo’yu gordii. Melo basini cama dayamis

uyuyordu. O da yapraklarini gévdesinin Ustiine kapatti, uyumaya bagladi.
Diisiinde (5) yesil sapkali kargayr gordi. Karga bu kez kirmizi bir sapka giymisti.
Sapkasin1 kanadmin ucuyla kaldirmis, i¢inden yiizlerce beyaz kelebek dokiilmiistii.

Kelebekler agelyanin yapraklarina konmuslar, agelya heyecandan tir tir titremisti.

Acelyay1 sabaha karsi yapraklarma diisen soguk tanecikler uyardi. Once onlart

kelebek sandi. Daha dikkatli bakinca kar taneciklerine benzetti.
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Defne bilirdi, ne oldugunu.

“Heey! Bunlar ne, defne? Kar m1?” diye seslendi.
“Degil” diye yanitlad1 defne. “Kar degil, kiragi.”
“Hoppala” dedi agelya. “Neymis 0?”

“Kiraginin ne oldugunu hi¢ duymadin mi1 yoksa?” dedi defne, acelyay

kiigtimseyerek.
“I-1h” dedi agelya. “Duymadim.”

“Dinle 0yleyse” dedi defne. “Gece, yerini sabaha birakmay1 pek istemez. Bazen bu

yiizden sulugézliiliik edip aglar. Hava 1liksa gézyaslari ¢iy olur, soguksa kiragi.”
Acgelya, “Ne ¢ok sey 6grendim bir giinde” diye diisiindii. “Unutmasam bari.”

Oyle {iisiimiistii ki! Sabahin ilk 1s1klar1 yapraklarina diiserken tipki gece gibi o da

aglamak istiyordu.

Neyse ki sogukta fazla kalmadi. Biilo erkenden regelli ekmegini alip bahgeye
cikmigti. Agelyayr disarida goriince igeri kosup annesini ¢agirdi. Annesi, agelyayi
kucakladig: gibi eve gotiirdii. Diin gece agelyay1 yerinde géremeyince deliye donmiis, her

bir yeri aramis, bulamamaisti.

Acelya, pencerenin gerisinde, sicak kosesindeydi simdi. Usiimiiyordu. Dallarina

yavas yavas sicaklik yayilmaya baslamisti.
Melo, agelyanin dondiiglinii goriince ¢ok sevindi.

“Hos geldin, sevgili agelya” dedi. “Disaris1 ¢ok soguktu, degil mi?” Pisman

olmugsundur ¢iktigina.” (6)
Acgelya giiliimsedi.

“Soguk mu?” dedi. “Hayir, hi¢ de soguk degildi. Yalniz bir giin ilk kez bu kadar

uzun geldi bana.”
Sevim AK

(Penguenler Fliit Calamaz)
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Metni isleme Siireci

ACELYANIN UPUZUN BiR GUNU

DERS : Tiirkce
SINIF 02
SURE - 40+40 dk.

OGRENME ALANI : Dinleme
AMAC : Dinleme kurallarint uygulama

Dinleneni anlama ve ¢dziimleme

SUREC

ELVES YONTEMI

I. Dikkat Cekme (Excite): Hikayeyi okumadan 6nce 6grencilerin dikkatini ¢ekmek igin
onlara cesitli cicek resimleri gosterilir ve bu ciceklerin isimleri ile ilgili tahminlerde
bulunmalar1 istenir. Daha sonra &grencilere hikdyenin adinin “Agelyanin Upuzun Bir
Glnii” oldugu sdylenerek, onlardan metnin igerigi ile ilgili tahminlerde bulunmalar istenir.
Il. Dinleme (Listen): Ogrencilere dinleme ile ilgili kurallar kisaca hatirlatilarak,
ogrencilerden metni dikkatle dinlemeleri istenir. Dinleme esnasinda hikayenin (1), (2), (3),
(4), (5) ve (6) numarali yerlerinde durularak asagidaki sorular sorulur ve tahminlerde
bulunmaya yonlendirilir.

(1) Bez bebek Melo, pencereden digar1 bakinca ne gérmiis olabilir?

(2) Agelya, neden agliyor olabilir?

(3) Agelyanin yapraklarinda neden delikler agiliyor olabilir?

(4) Agelyaya bu giizel sozleri sdyleyen kim olabilir?

(5) Agelya diisiinde ne gérmiis olabilir?

(6) Agelya, bez bebek Melo’ya nasil bir cevap vermis olabilir?
III. Canlandirma (Visualize): Ogrencilerden dinlediklerini zihinlerinde canlandirmalar
ve hayal ettikleri unsurlar1 sinifla paylagmalari istenir.
IV. Gelistirme (Extend): Ogrencilere dinledikleri metnin kendilerine neyi hatirlattigs,
daha dnceden okuduklari hikayelerle benzerlik gosterip gostermedigi sorulur.
V. Oziimseme (Savor): Metinde en sevdikleri boliimii gorsellestirmeleri istenir.

Ogrencilere bos hikiye haritalarinin oldugu kagitlar dagitilarak cevaplamalari

istenir. Cevaplama islemi bittikten sonra cevap kagitlar1 degerlendirilir.
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DEGERLENDIRME

Adi- Soyadi:

HIiKAYE HARITASI OLUSTURMA

Kahramanlar




