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OZET

Bu calisma, dinleme, gorsel destekli dinleme, sesli ve sessiz okumanin
anlamaya olan etkisini belirlemek amaciyla deneysel desen kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma, Kirsehir ilinde bulunan Prof. Dr. Erol Giingér
[Ikdgretim Okulunda 48 altinci simif &grencisi orneklem almarak yapilmustir.
Ogrencilerin segiminde 5. smif Tiirkce dersi not ortalamalar esas almmustir. 48 kisi
dort gruba bolinmiigtiir. 12 kisilik bir gruba kendi siniflarinda dinleme metni
dinlettirilmis ve 12 kisilik diger gruba yine smiflarinda metin, sessiz
okutturulmustur. Diger gruplara slayt destekli metin dinletilmis ve sesli okuma
yaptirilmigtir. Calisma sonucunda basari testi uygulanmistir. Test sonucunda gorsel
destekli olarak metni dinleyen grubun basari puani ortalamast (37,872), sessiz
okuyan grubun basar1 puani ortalamasi (35,238), dinleyen grubun bagari puani
ortalamas1 (32,577), sesli okuma yapan grubun basar1 puani ortalamasi (27,662)
seklinde gerceklesmistir.

Anahtar Sozciikler: Dinleme, Gorsel Dinleme, Sessiz Okuma, Sesli
Okuma, Anlama.
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The Effect of Listening Texts as Lesson Material on
Understanding: An Experimential Study in the
Sample Text “Eskici”

ABSTRACT

This study has been done to see the effects of listening, listening with visual
support (visual based listening), oral and silent reading on comprehension. The
research has been carried out at Prof. Dr. Erol Giingér Primary school in Kirsehir by
sampling 48 sixth graders. While choosing the sample students, their success at
Turkish Course was taken in to consideration. 48 students were divided into four
groups. 12 students in the first group were made to listen to an audio text in their
own classroom and the second group was allowed to read the same text silently in
their classroom. The other two groups were provided with slides while listening the
text or reading it loudly. At the end of the study, an achievement test was applied.
The results showed that the average success point of the group that performed a
listening activity with a visual support (visual based listening activity) is 37.872, the
average point of silent readers is 35.238, the average point of the group who only
listened to the text is 32.577, and the average point of oral readers’ group is 27.662.

Key Words: Listening, Visual Based Listening (listening with visual
support), Silent Reading, Loudly Reading (oral reading), Comprehension.

GIRIS

Iletisimde alic1 ve vericinin karsilikli mesaj alip géndermesi, duygu
ve diisiincelerin aktarimi ve bunlara ara¢ olarak bir kanal s6z konusudur.
Gegmiste iletisim araci olarak dumani, gilivercinleri, postayi, basili
materyalleri kullanan insan, bugiin radyo, televizyon, bilgisayar ekrani, ses
CD’leri gibi gelismis iletisim araclarin1  kullanmaktadir. Geg¢misten
gliniimiize iletinin kullandig1 somut ara¢ olan kanal (Kiran ve Kiran, 2006,
$.90) renklenip, hareketlilik kazanmis ve degisik dijital teknolojiler haline
gelmistir.

Elbette bu iletisim kanallarinda goriilen teknolojik gelismeler,
egitime de yansimistir. Reiser (2001, s.55), egitim teknolojilerini; kara tahta,
ders kitaplar1 ve Ogretmenler disinda 6grenmeyi kolaylastirict her tiirli
materyal olarak tanimlar. Clark ve Mayer (2008, s. 10)’e bakildiginda e-
O0grenme (e-learning) kavramiyla karsilaginz. E-6grenme, egitimde
ogrenmeyi kolaylastirmak icin CD-Rom, internet ve ag ile birbirine bagh
bilgisayarlarin kullanimidir.
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Iletisim teknolojilerinde gelinen nokta ne olursa olsun insan, karsi
tarafa bir ileti gondermeye; alict konumundaki insan ise, kendisine
gonderilen iletiyi ¢6zmeye ¢aligmaktadir. Hangi cagda olursa olsun insan,
okuma ya da dinleme yoluyla kendisine gonderilen iletiyi algilama, anlama
cabast i¢indedir. Okuma ve dinlemenin tanimlamalari da bu eylemlerin
mesaj1 anlamak i¢in gergeklestirilen eylemler oldugunu ortaya koymaktadir.
Ergin ve Birol (2005, s.120)’a gore dinleme, konusmada ileri siiriilen
diisiinceleri anlamak, degerlendirmek, diizenlemek, aralarindaki iligkileri
saptamak, bu disiinceler iginden bellegimizde saklamaya deger
bulduklarimiz1 se¢ip ayirmak; White (1998, s.5)’a gore etkin bicimde bize
anlatilanlarla ilgilenmek; Hennings (1992, s.3)’e gore gelen verinin alinmasi,
islenmesi ve seslerin alinip anlamlandirilmasidir. Jalongo (1995, s.13)’ya
gore dinlemek, duymaktan fazlasidir, iyi bir dinleyici sesi duyup
anlamlandirir. Bu sebeple dinleyici, boyun biikiip sakin bir bigimde sesleri
duyan degil; anlamlandirandir.

Yukaridaki dinleme tamimlarinda, dinlemenin bir anlamlandirma
stireci oldugu ifade edilmektedir. Okuma kavrammin tanimlarina
bakildiginda da anlamlandirmanin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. “Okuma; 6n
bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma stirecidir” (Akyol, 2008, s.1). Giines (2009,
s.3) de okumayi, anlamlandirma siireci olarak tanimlamaktadir: “Okuma,
bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar
olusturdugu aktif bir siirectir”. Wittrock (1981, s.229)’a gore okumak, tuhaf
ya da karmasik bir olgu degil; ama tek bir eylemin dogru oldugu monolitik
bir eylem de degildir. Tersine okurun dil kurallar1 gercevesi i¢inde bir ya da
birden fazla anlami disiplinli bir sekilde insa etme c¢abasini yansitan iiretici
bir eylemdir. Dilde anlamanin okuyarak ve dinleyerek gergeklestirildigi bu
tanimlarla da ortaya konulmaktadir.

Ozbay (2005, s.9).’a gore her insanin dogustan bir dil yetenegi ve
donanimi vardir. Bu yetenek ve donanim, insanin duyduklarini taklit
etmesiyle sekillenir. Ana dilinin temellerinin biiyiik dlgiide olustugu okul
cagma kadar anlama becerisi olarak sadece dinleme vardir. Bu bakimdan
dinleme becerisi diger dil becerilerinin temelini olusturur. Dil becerileri
igerisinde ilk kullanilmaya baslanilan ve en ¢ok kullanilani dinlemedir
(Dogan, 2008, 5.262).

Dinleme, giinliik yasamda siklikla kullanilan bir dil becerisi oldugu
gibi egitimde de kullanilmaktadir. Gogiis (1978, s.227), bir kisinin insanlarla
oldugu siirenin %42’sini dinlemekle gecirdigini ve okulda &grencilerin,
Ogretmenlerini ve arkadaslarin1 glinde 2.5 — 4 saat dinlemekle gecirdigini
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belirtmektedir. Wolvin ve Coakley (1988), Amerikan toplumunda
ogrencilerin zamanlarinin % 50’sini  dinleyerek gecirdiklerini ifade
etmektedir. Ergin ve Birol (2000, s.14), bir ilkdgretim 6grencisinin okuldaki
zamanmin %50’sini dinleyerek gecirdigini ve bu oranin tniversitelerde
%90’lara ulastigini belirtilmektedirler. Ozbay (2005, s.124)’a gore insan,
dakikada ortalama 125 so6zciik konusurken, diisiince hizi ortalama 500
sozciik civarinda seyretmektedir.

Dinlemenin giinliik hayatta ve egitimde 6nemi iizerinde durduktan
sonra bazi verilerle okumanin 6nemi hakkinda bilgi verilecektir. Yalgin
(2002, s.60)’a gore edinilen bilgilerin % 80’1 okuma yoluyla
gerceklesmektedir. Insan, bilgiyi sadece smiflarda degil; her yerde
ogrenmektedir, edinmektedir. Akcamete (1989, s. 436)’ye gore sozlii
iletisimle saatte 9.000 sozciik aktarabilen orta diizeyde bir okuyucu, aym
stirede 27.000 sozciik okuyabilmektedir.

Okuma ve dinleme bireyin bilgi edinmesinde temel becerilerdir.
Ustelik yasamin her alaninda ve aninda kullanilmaktadir. Ancak, bu dil
becerileri tek baslarina bilginin ediniminde yeterli midirler? Bu beceriler,
baska 6grenme nesneleri ile desteklenince anlama diizeyinde degisme olur
mu? Bunlarin hepsi bilimsel anlamda bir arastirma konusudur.

Milli Egitim Bakanlig1 gelismeleri dikkate alarak bilindigi gibi 2005
yili itibariyla ilkdgretimde yeni bir Ogretim programi uygulamaya
koymugtur. Bu dgretim programi g¢ercevesinde Tiirk¢e dersi de yeniden
yapilandirilmistir  ve bazi metinlerin dinleme metinleri adi altinda
seslendirilmesi gerceklestirilmistir.

Calismanin Amaci

Bu c¢alismada ana problem dinleme metinlerinin okuma kargisinda
anlamaya etkisi nedir? Bu metinlerin uygun gorsel ogelerle desteklenmesi
anlamay1 ne derecede etkilemektedir? Sesli ve sessiz okuma ile dinleme ve
gorsel sunu esliginde dinleme arasinda anlamanin gergeklesme derecesi
bakimindan farkhliklar var midir?

Arastirmact bu sorulara cevap bulabilmek amaciyla boyle bir
caligmay1 gergeklestirmistir.
Problem Ciimlesi

Egitimsel acgidan derslerde kullanilan tiim araglar, anlamayi
kolaylastirmak i¢in kullanilmaktadir. Bunun vyami sira Ogretimi
kolaylastirmak icin bazi dijital araclar da gelistirilmistir. Ornegin Tiirkce
dersinde metnin fon miizigi esliginde seslendirilmesiyle olusturulmus
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dinleme CD’leri kullanilmaya baslanmistir. Ote yandan insanoglu, anlamayi
zaten okuyarak gercgeklestirip gelmektedir. Netice itibariyla anlamada sesli-
sessiz okuma, dinleme-gorsel Ogelerle desteklenmis dinleme ne Olgiide
etkilidir? Anlamay1 kolaylagtirmak i¢in kullanilan bu yontemler, anlamada
cinsiyet bakimindan bir farkliliga neden olmakta midir? Arastirmada bu iki
temel soru, problemi olusturmaktadir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Tirkge derslerinde bir ders aract olarak kullanilan dinleme
metinlerinin anlama tizerindeki etkisinin arastirildigi bu ¢alismada, deneme
modeli kullanilmustir. Ogrencilerin denkliklerini belirlemek igin Tiirkce dersi
déonem sonu ge¢me notlart kullanilmistir. Deneysel olarak metin
okutulduktan ve dinletildikten sonra sontest olarak ABT uygulanmustir.
Dolayistyla bu ¢alismada sontestli bir deneysel model uygulanmistir.
Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye ¢aligmak amaci ile,
dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin
iiretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2008, s.87).

Evren ve Orneklem

Arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim yili birinci déneminde
Kirsehir il merkezi evreninde gergeklestirilmistir. Calismada orneklem
olarak il merkezinde bulunan Prof. Dr. Erol Giingdr {lkogretim okulundan
48 altinct smif Ogrencisi belirlenmistir. Bu 48 06grencinin segilmesi
ogrencilerin 5. siif Tiirkge dersi yazili notlariin ortalamalari1 kullanilarak
gergeklestirilmistir. 48 kisilik 6grenci grubu dort esit gruba boliinmiistiir.
Gruplarin not ortalamalarinin birbirine yakin olmasina, not ortalamalar
arasinda anlamli farklililk olmamasma ve cinsiyete gore dagilima dikkat
edilmistir.

Simirhliklar

Metnin dinletilmesi ve izletilmesi 10.03 dakika siirmektedir. Ote
yandan metnin sesli okunmasi daha fazla siire almaktadir ve 6rneklemde yer
alan Ogrencilerin ayn1 anda metni okuyup metinle ilgi sorulari ¢6zmesi
uygulama mekani sinirliligi nedeniyle sorunlara yol agmistir. Bu nedenle
orneklem sayis1 kiigiik tutulmustur. Orneklem sayisinin belirtilen nedenlerle
az sayida tutulmasi ¢aligmanin temel sinirliligini olugturmaktadir.

Ayrica 6rneklem almada not ortalamasi yiiksek 6grencilerin segilmis
olmasi; bu ¢aligmanin sadece 6. smif diizeyinde uygulanmis olmasi ve olay
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tiirli disinda bilgi verici bir metnin (deneme, fikra, makale...) dinleme metni
olarak uygulanmamasi bu aragtirmanin sinirliliklarindandir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

1. Arastirma cergevesinde dinleme ve okuma ile ilgili literatiir
taramasi yapilmistir.

2. Dinleme ve okumada kullanilacak ara¢ metin secilirken 6. sinif
ogrencilerinin daha once karsilasmadigi bir metin olmasina 6zen gosterilmis
bu ¢ergevede 2006 yilinda 6. siif Tiirkge ders kitabinda bulunan Refik Halit
Karay’a ait Eskici isimli hikaye tercih edilmistir. Eskici metninin tercih
edilmesinde metnin anlagilir olmasi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2006
yilinda dinleme metni olarak kullanilmig olmasi ve 6. sinif 6grencisinin bu
metinle Tiirkge ders kitaplarinda karsilasmamis olmasi etkili olmustur.

3. Metni okuyan ve dinleyen Ogrencilerin anlama diizeylerini
belirlemek i¢in bir anlama basari testi (ABT) gelistirilmistir. Testte ¢coktan
segmeli 7 soru, bosluk doldurmali 4 soru, dogru-yanlis tipi 6 soru ve bir
hikdye haritast kullanilmigtir. Testin gegerliginin ortaya konmasi igin
Kirsehir il merkezinde gorev yapmakta olan 10 Tiirk¢e O0gretmenine A4
kagidina basili olarak Eskici isimli hikdye ve cevaplamalari i¢in ABT
verilmistir. Bu 6gretmenler, Cumhuriyet, Cacabey, Atatiirk, Vali Mithat
Saylam, Muharrem Sayan, Sehit Er Recep Yildirim ilkdgretim okullarinda
gorev yapmaktadirlar. Tiirkge 6gretmenlerinin ABT’ye verdikleri cevaplar
ve onlardan alinan dneriler dogrultusunda cevap anahtart olusturulmustur.
Ogretmenlerden alman déniitlere gore testte cevap olabilecek 60 boyut
ortaya konmustur. 100 {izerinden degerlendirilen testte her bir dogru cevap
i¢in 6grencilere 100/60 = 1,66 puan verilmistir.

4. Dogru bir puanlama ve gegerli bir sinav i¢in uzman goriisiine
basvurmak uygun bir yontem (igerik gegerligi, Karasar, 2008, s.151) oldugu
gibi anlama diizeyini belirleme testinin gecerligini ortaya koymanin bir
baska yolu da uygulama gegerligidir (Karasar, 2008, s.152). Uygulama
gecerligi i¢in 6rneklem disinda 69 altinci sinif 6grencisi belirlenmistir. Bu 69
ogrenci, Cacabey ve Muharrem Sayan ilkdgretim okullarindaki altinc
siniflardan rastgele secilmistir. Metin, 6rneklem digindaki 69 6grenciye A4
kagidina basili olarak ve kagit tizerinde higbir gorsel 6ge olmadan verilmis
ve okutulmustur. Okuma bittikten sonra metin, toplanmis ve ardindan ABT
dagitilmistir.  Ogrencilerin birbirine bakmamalar1 igin smifin  Tiirkce
6gretmeninden de yardim alimmistir. Ayrica d6grencilerden gelen metne dair
higbir soruya cevap verilmemistir. On uygulama sonucu égrencilerden alinan
cevaplar 10 Tiirkge Ogretmeninin yardimiyla olusturulan cevap anahtarina
gore 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. Sinavdan en yiiksek alan
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ogrenci, (48,14); en diisiik alan 6grenci ise (4,98) almistir. 69 6grencinin
basar1 testinden aldiklart puanlar ile 5. smf Tiirkge dersi sinav
ortalamalarinm iliskisine bakilmustir. Ogrencilerin 5. simif Tiirkce notlarmin
kullanilmasinin sebebi arastirmanin  2009-2010 egitim-6gretim yilinin
basinda gerceklestirilmis olmasidir. Tiirkge dersinden alinan notlar ile test
puanlan arasindaki iliski pozitif yonld, r = 0,78 ¢ikmistir. Bu korelasyon
katsayis1 arastirmada kullanilacak olan testin gecerliligini ortaya koymak
i¢in yeterli bir say1 olarak goriilmiistiir.

Veri Toplama Siireci

Bu asamalardan sonra g¢aligmaya esas olusturacak verilerin
toplanmasina gecilmistir. Son haliyle Eskici metni gorsel destek olmadan
arkali onlii bir A4 kagidina basili olarak okuma yapacak Ogrenciler igin
hazirlanmgtir.

Dinleme yapacak Ogrenciler i¢in ise Milli Egitim Bakanliginin
olusturdugu ve 2006 yilinda kullanilan dinleme metninden yararlanilmistir.
Ancak gorsel destekli dinleme yapacak 6grenciler icin WINDOWS MOVIE
MAKER kullanilarak uygun resim ve fotograflar araciligiyla seslendirilmis
metin esliginde bir slayt gosterimi hazirlanmistir. S6z gelisi sesli metinde
“Hayfa’ya ¢iktilar ve Hasan’t bir trene koydular” denirken arastirmaci
slayta bir tren fotografi ve Hasant temsilen bir c¢ocuk fotografi
yerlestirmistir. Ses ve goriintii miimkiin oldugunca birbiriyle ortiisiir hale
getirilmisgtir.

Tiim araglar hazir hale getirildikten sonra 6rneklemde yer alan okul
yonetimi ve Tiirkge 0gretmenleri bilgilendirilerek gorsel destekli dinleme
i¢in projeksiyonu bulunan bir sinif; dinleme metni i¢in 6grencilerin kendi
sinifi; sesli okuma igin okulun ¢ok amagli salonunda birbirinden bagimsiz iki
bdlme, sessiz okuma i¢in yine dgrencilerin kendi siniflar ayarlanmistir.

Ogrenciler asagida yer alan tablodaki gibi siniflandirilmustir.

Tablo 1: Orneklemdeki Ogrencilerin Demografik Ozellikleri ve Y1l Sonu
Basar1 Ortalamalari

Anlam; ;ﬁltlé Ilrfllél}anllan Kiz Erkek Turk(;eO l::;ls;n\lf:lll :gnu Not
Gorsel Destekli Dinleme 4 8 92,8858
Dinleme 7 5 91,9417
Sessiz Okuma 5 7 91,4275
Sesli Okuma 8 4 90,9558
Toplam 48
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Ormeklemde yer alan Prof. Dr. Erol Giingér {lkogretim Okulu, ikili
Ogretim yaptigi igin dinleme ve gorsel destekli dinleme sabahg¢i gruba, sesli
ve sessiz okuma 6gleci gruba uygulanmistir. Sabahe1 grubun Tiirk¢e dersine
girildiginde Ogrenciler; uygulamanin ne oldugu, nasil gerceklestirilecegi
konusunda bilgilendirilmislerdir. Ogrencilerin bir kisminin sinifta kalip bir
metni dinleyecekleri ve metin sonrasi kendilerine ABT uygulanacagi; sinifin
diger kisminin ise projeksiyonu olan bir sinifta ayn1 metni dinleyip metne
dair gorsel ogeleri izleyecegi ve ardindan ABT uygulanacagi sOylenmistir.
Ogrencilerin uygulama konusunda baska bir sorularinin olmadiginin tespiti
ardindan arastirmaci, sinifin bir yarisin1 daha once bilgilendirilen Tiirkce
O0gretmenine birakip diger yarisini projeksiyonlu ve uygun ses sistemi
hazirlanmig  bir sinifa almigtir. Metin  dinletildikten sonra ABT
uygulanmistir. Dinleme ve gorsel destekli dinleme ardindan ABT’nin
uygulanmasi bir ders saati (40dk) siirmiistiir. Ayn1 uygulama 6gleci grupta
da gergeklestirilmistir. Sinif bilgilendirilmis, sessiz okuma yapacak grup,
smifta birakilmis diger grup iki bolmeli olan ¢ok amagli salona
gotiiriilmiistiir. Sessiz okuma yapan gruba metin, A4 boyutu kagida basili
olarak; fakat hi¢bir gorsel olmadan verilmistir. Ders 6gretmeni, sessiz okuma
sonrast metnin toplanmasi ve sonrasinda ABT’nin uygulanmasi konusunda
bilgilendirilmistir. Arastirmaci, sesli okuma uygulamasinda gozlemci olmak
iizere bagka bir Ogretmenden ve ABT’nin uygulanmasinda bagka bir
aragtirmacidan yardim almustir. Ogrenciler, okulun ¢ok amagl salonuna
birbirinden etkilenmeyecek sekilde yerlestirilmistir. Bir odada arastirmaci
sesli okuma yaptirirken, diger odada yardimi alinan 6gretmen, sesli okuma
yaptirmistir.  Sesli okumayr tamamlayan 6grenci, ABT icin salona
gonderilmistir. Salonda bulunan aragtirmaci, ABT’nin uygulanmasindan
sorumlu olarak gdrev yapmustir. Sessiz okuma uygulamasi ve ABT’nin
uygulanmasi bir ders saati (40dk) siirerken; sesli okuma ve ABT’nin
uygulanmasi 60dk siirmiistiir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmanin bu kisminda ABT sonrasi elde edilen puanlar ile
cinsiyet arasinda ilgi bulunup bulunmadigina; gruplarin elde ettigi basar
puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigina yer verilmis; veriler tablolar
halinde gosterilmistir.

Tablo 2 incelendiginde kiz ve erkek Ogrenciler arasinda cinsiyet
bakimindan “ABT den elde edilen puan ortalamalarinda’ her bir grupta ve
genel olarak anlamli bir farklili§a rastlanmamistir (tue = -1,669; p>0.05).
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Analiz sonuglarina gore, O&grencilerin  metni anlamak ig¢in
kullandiklar1 okuma ve dinleme teknikleri ile anlama testinden aldiklari
basar1 puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik oldugu goriilmektedir (F(3.44=
5,491 p<0.005). Anlamliligin hangi boyutlarda gergeklestiginin ortaya
konulmasi i¢in Scheffe testi yapilmustir. Scheffe c¢oklu karsilagtirma
sonuglarina gore anlamliligin 6grencilerin gorsel destekli dinleme sonucu
elde ettikleri basar1 puanlar1 (X= 37,872) ile sesli okumadan elde ettikleri
basar1 puanlar1 (X= 27,662) arasinda gerceklestigi goriilmektedir. Bu bulgu,
bir metnin anlagilmasinda gorsellerle destekleyerek metnin dinletilmesinin
metnin sesli okutulmasindan daha basarili olundugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 2: Calisma Grubundaki Ogrencilerin  “Cinsiyetleri Ile Gorsel
Dinleme, Dinleme, Sesli ve Sessiz Okuma Sonrasi Yapilan
ABT’den Elde Edilen Puanlar” Arasindaki Bagimsiz T-Testi
Analizi Sonuglari

Cinsiyet N Yy SS t p

Gorsel Dinleme Sonrasi Yapilan ABT’den Elde Kiz 4 349752912 - 174
Edilen Puan Erkek 8 39,321 1,544 1,463 °
. , . Kiz 7 31,658 2,084
Dinleme Sonrasi Yapilan ABT’den Elde Edilen Puan Erkek 5 33.864 1.863 -, 750 ,460
Sessiz Okuma Sonrasi Yapilan ABT den Elde Edilen ~ Kiz 5 36,598 8,610 547 596
Puan Erkek 7 34,267 6,224 ° ’
Sesli Okuma Sonrasi Yapilan ABT’den Elde Edilen Kiz 8 26,767 9,408 520 614
Puan Erkek 4 29,452 5483 ° ’
Tiim Yo6ntemlerin ABT Ortalamasi Kiz 24 31,610 8,229 ,102

Erkek 24 35,065 5,928 1,669

Tablo 3: Gorsel Dinleme, Dinleme, Sesli Okuma, Sessiz Okuma Ile ABT
Puanlar1 Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuglari

Degisken  Kategori N X S

Anlama Gorsel din 1 12 37,872 5,096

Cesitleri Dinleme 2 12 32,577 4918
Sessiz Oku 3 12 35,238 7,038
Sesli Oku 4 12 27,662 8,141
Varyansin Kareler d Kareler F Anlaml
Kaynagi Toplami1 i Ortalamast P Fark
Gruplararasi 683,551 3 227,850 5,491 0,003 (1-4)
Gruplarigi 1825,831 44 41,496
Toplam 2509,383 47
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Grafik 1: Anlama Basar1 Testi (ABT) Puanlar1 Grafigi

Grafik incelendiginde anlama testindeki basarinin gorsel destekli
dinleme (X=37,872), daha sonra sessiz okuma (X=35,238), dinleme
(X=32,577), sesli okuma (X=27,662) sirasiyla gerceklestigi goriilmektedir.
Anlama diizeyi belirleme testinden alman bu ortalamalar gorsel destekli
dinlemenin anlama f{izerinde diger gruplarin aldigi puanlara gore daha
basarili oldugunu gostermektedir. Ancak yukarida da belirtildigi gibi Scheffe
testi sonucu anlaml farklilik sadece gorsel destekli dinleyen grup ile sesli
okuma yapan grup arasinda gergeklesmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirma sonuglarina bakildiginda ABT’den elde edilen en yiiksek
puan ortalamasimnin gorsel materyallerle desteklenmis dinleme sonrasinda
yapilan testten elde edilen basari puanlarinda gergeklestigi goriilmektedir.
Bu durum, 6grenmelerde gorsel materyallerin etkili oldugunu ortaya koyan
bir sonuctur. Ustelik, Acikgdz (2006, s.10)’e gore dgrenciler, anlatilanlarin
% 5’ini, okuduklarinin %10’unu, hem goriip hem dinlediklerinin % 20’sini
hatirlayabilmektedirler. Yine ayni dogrultuda Sénmez (2005, s.196) ve
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Mayer (2003, s.127), gorsel-isitsel arag-gereglerin 6grenmeyi kolaylagtiran
ve O0grenmede kaliciligi saglayan onemli degiskenler oldugunu; fotograflar
ve resimler bir araya getirilerek Ogrenciye sunum yapmayla etkili
ogrenmelerin gerceklestirilebilecegini soylemektedirler.

Giirol ve Tiirel (2009, s.214) ses, resim, yazi, animasyon,
simiilasyon, Ogretici paketi gibi bircok farkli tipteki 6gretimi kolaylastirict
unsurlar 6gretim nesneleridir, demektedirler. O halde 6gretim ortamlar
ogretim nesneleri ile desteklenmelidir ki 6grenmelerdeki kalicilik saglanmig
olsun.

Aragtirmanin bir sonucu da sessiz okuma yaptirilan grup, anlama
basar1 testinden alinan puan ortalamalarina gore ikinci sirada yer almistir. Bu
durum sessiz okumanin anlamaya olan olumlu etkisini ortaya koyan bir
bulgudur. Sessiz okumanin anlamaya olan olumlu etkisi konusunda Kavcar,
Oguzkan ve Sever (2003, s.44), sessiz okuma, anlami ¢ok ¢abuk kavrama
olanag1 saglar. Gengler ve yetigkinler i¢in yasamda, bir is ya da meslekte en
¢ok gerekli olan bu tiir okuma becerisi ve aligkanligidir, demektedirler.
Glinlimiiz insami arastirdigi bir konuda pek ¢ok kaynaga ulasabilmektedir.
Bu kaynaklar, basili materyaller olarak bulunabilecegi gibi dijital veri
tabanlari ile internet ortaminda karsilasilabilen kaynaklar da olabilir. Hal
bdyle olunca metinleri hizla okuyup daha fazla sayida ve farkli kaynaga
ulasma geregi ortaya cikmaktadir. Bununla birlikte Coskun (2006, s.30),
hizli ve etkili okuma ancak sessiz okuma ile kazandirilabilir, diyerek sessiz
okuma becerisinin bilgiye ulasmada énemini vurgulamistir. Ustelik yapilan
caligmalarla ¢ok okumanin akademik basariyr artirdigi tespit edilmistir.
Gallik (1999), yiiksek okul 6grencilerinin bos vakitlerini ge¢irmek igin kitap
okumaya ayirdiklar1 siire ile akademik basarilari arasinda olumlu bir
korelasyon bulmustur. Sadece o degil Aciyan (2008) da ¢aligmasinda okuma
aligkanlig1 ediniminin akademik basariy1 etkiledigi sonucuna varmustir.

Bu aragtirmadan elde edilen bir diger veri de 6grencilerin anlama
basar1 testinden elde edilen puanlardaki basari siralamasina gore ikinci en
diisiik ortalamanin dinleme yaptirilan grupta gerceklesmis oldugudur. Bu
sonug, Orneklemde yer alan O&grencilerin dinleme becerilerinin zayif
oldugunu ortaya koymaktadir. Oysaki Kaplan (2004, s.18)’a gore dinleme
becerisini kullanan 6grenciler, sinifta 6grendikleri bilgilerin tekrarini, daha
sonra kisa bir gozden gegirmeyle pekistirebilmektedirler. Ancak dinleme
becerisinden yeterince faydalanamayan Ogrenciler, smifta gecirdikleri
vaktin, ortalama {i¢ katin1 harcayarak, edinmeleri gereken bilgiyi tam olarak
ogrenememektedirler.
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Bu calisma sonucunda anlama testinde en diisiik puan sesli okuma
yaptirilan grupta gerceklesmistir. Sesli okuma, kisiye kullandig1 dili uygun
bir telaffuzla seslendirme yetenegi kazandirabilmektedir. Ancak sesli okuma
yetenegi Ogrenciye bir seviyeye kadar kazandirilip artik sessiz okuma
yeteneginin kazandirilmasi gerekmektedir ki bu dogrultuda Bamberger
(1990, s. 12), pek ¢ok iilkede simifta okuma yiiksek sesle yapilir. Bu,
ogrencileri, bilingsiz olarak diisiince birimlerini kavrama yerine kelime
kelime okumaya alistirir. Stk sik yiiksek sesle okuma, gerileme ile sonuglanir
ve bir 6miir boyu siirecek okuma yanligliklar baslatabilir demektedir.

Hayat boyu 6grenmenin esas alindigi yeni bin yilda 6grencilerin
dinleme ve okuma becerileri gelistirilmeli ve bu beceriler gelistirilirken
Ogrencilerin gerek tlzerinde calistiklar1 veriler, gerekse verilerden elde
ettikleri sonuglar, gorsellerle ifade edilmeli; gorsellerle desteklenmelidir. Bu
gorseller, kavram haritalari, zihin haritalar1 olabilecegi gibi soyutu
somutlastirabilecek baska resimler, haritalar, fotograflar olabilir. Bu anlamda
baska bir 6neri de Tiirk¢e derslerindeki iiniteler igin getirilebilir. Her bir ders
ve linite i¢in bol gorsel malzeme, slayt, film, miizik CD’si, dinleme metinleri
kullanilmalidir. Bu yonde c¢aligma yapacaklar i¢in ise farkli tiirde metinlerle
denemeler yapmalari, sesli hikaye, roman kullanimiyla anlama becerisine
etkisinin Ol¢limiiniin yapilmasi; farkli kademedeki siniflarda, farkli edebi
tirlerin ve Ogrenme nesnelerinin kullaniminin anlamaya etkilerinin
Ol¢limiiniin yapilmasi dneri olarak sunulabilir.
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