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Egitim Fakiiltesi

Almanca Ogretmenligi Boliimlerinde Se¢meli
Kirk Kredilik Ingilizce Dersinin Etkileri

Zeki Uslu

Dicle Universitesi Ziva Gokalp Egitim Fakiiltesi
zeuslu@dicle.edu.tr

Ozet. Bu ¢alismanm amaci Egitim Fakiiltelerinin Almanca Ogretmenligi
Boliimlerinde segmeli kirk kredilik Ingilizce dersi uygulamasmin alan
egitimine etkilerini belirlemek ve Almanca Ogretmenligi programmin
gelistirilmesine yonelik Oneriler ortaya koymaktir. Konuya iliskin 6grenci
goriislerinin belirlenmesi amaciyla likert tipi bir anket 6lgegi gelistirilmistir.
On bes 6nermeden olusan veri toplama araci, yliz yirmi kisilik bir drneklem
grubuna uygulanmis ve elde edilen veriler frekans ve yiizde hesabiyla
¢oziimlenerek degerlendirilmistir. Elde edilen verilere gore Almanca
ogretmenligi boliimii dgrencilerinin Ingilizce yeterlilikleri Almanca’dan
daha yiiksektir. Boliimii tercih nedenlerinin basinda Ingilizce 6gretmeni
olma istegi yer almaktadir. Birinci yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen ve
mezuniyet sonrasinda Ingilizce dgretmeni olmay1 hedefleyen bu &grenci-
lerin, Almanca 6grenmek igin yeterli giidiilenmeleri yoktur. Kirk kredilik
secmeli Ingilizce dersi, Almanca programindaki alan egitimini olumsuz
etkilemektedir Bu nedenle adi gecen uygularna g('izden gegirilmeli ve

niteliginde yeniden diizenlenmelidir.

Anahtar Sézciikler: Almanca Ogretmenligi programi, segmeli ders, kirk
kredilik Ingilizce, ikinci yabanci dil.
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Abstract. This study aims to determine the effects of the 40-credit elective
English courses on the pre-service education at the GLT Departments of
Faculties of Education. Descriptive research design is followed in this study.
A Likert type scale has been developed to learn the opinions of the students
on the subject. The instrument which consists of 15 items has been
administered to a sample of 120 students and the data obtained were
analyzed according to frequencies and percentages. In the light of the data
obtained, the English proficiency levels of the students attending the GLT
Departments are higher than their proficiency levels in German. The main
factor that affected their choice of this department was their desire to be
English teachers. These students, whose first foreign language is English and
whose main aim is to be English teachers, do not have a motivation to learn
the German language. The elective English language course has a
detrimental effect on these students. The application of offering 40-credit
elective English courses should be reconsidered and the courses should be
reorganized as foreign language courses offered for the students of GLT
Departments.

Keywords: German Language Teaching Curriculum, elective courses, 40-
credit English courses, second foreign language.

Giris

Tiirkiye'de yabanci dil 6gretimine iligkin programlarin son yillarda sik sik
degistirilmesi, bu konuda bir arayis i¢cinde oldugumuzun gostergesi olarak
kabul edilebilir. Yabanci dil derslerinin zorunlu olmasi, se¢cmeli olmasi,
basamakli kur sistemi, yabanci dil alan1 ve zorunlu ikinci yabanci dil
kavramlar farkli bakis acilarinin sonucu olarak uygulamada yerini almstir.
Ancak kavram diizeyinde en ilging gelisme, Ingilizce dersinin anlam
genislemesine ugrayarak, yabanci dil dersiyle esdeger bicimde kullanilmaya
baslamasidir. Diger bir anlatimla, yabanci dil 6gretimi denilince herkesin
aklina Ingilizce 6gretimi gelmektedir. Ingilizcenin bu mutlak egemenliginin
etkisiyle Almanca ve Fransizca gibi diger yabanci diller okul program-
larindan ¢ikarilmis ve hemen hemen biitiin okullarda yalmzca Ingilizce
Ogretilmeye baglanmistir. BOylece Almanca ve Fransizca Ogretmenlerine
gerek duyulmadigr icin yaklagik yirmi yildir bu alanlarda yeni 6gretmen
atamasi yapilmamis ve mevcut Ogretmenler alan disinda ders vermek
zorunda kalmislardir.

Biitiin okullarda yabanci dil 6gretiminin yalnizca Ingilizce’de yogunlasmasi
sonucunda, Ingilizce 6gretmeni agig1 ortaya ¢ikmis ve Ingilizce 6gretmenligi
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boliimleri iilke ¢apindaki gereksinimi karsilayamayinca, bu agig1 kapatmak
icin farkli formiiller gelistirilmistir. Bunlardan birisi de kirk kredilik
Ingilizce dersi alan Almanca ve Fransizca mezunlarinin ingilizce &gret-
menligine bagvurabilmesi formiiliidiir (Talim Terbiye Kurulunun 12.07.2004
tarih ve 119 sayil karari). Basvuru kosulu sayilan kirk kredilik Ingilizce
dersi, Almanca ve Fransizca 6gretmenligi 6grencileri ve mezunlari i¢in sanki
bir ig bulma anahtar1 olarak degerlendirilmektedir. Ortaya c¢ikan talebi
karsilamak icin Universitelerin Yabanci Diller Arastirma Merkezleri kirk
kredilik Ingilizce kurslar1 diizenlemeye baslamistir. Aym amag dogrultu-
sunda, bir ¢ok Egitim Fakiiltesinin Yabanci Diller Egitimi Bdéliimlerinde
uygulanmakta olan se¢meli ikinci yabanci dil dersleri kirk krediye
tamamlanacak bigimde diizenlenmistir (Yiiksek Ogretim Kurulu Baskan-
lig1’nin Dicle Universitesi’nin basvurusuna ilgi 12.09.2001 tarih ve 20074
sayili yazis1). Almanca ve Fransizca Ogretmenligi programlarinda ikinci
yabanct dil olarak Ingilizce, Ingilizce Ogretmenligi programlarinda ise
Almanca ya da Fransizca dersi se¢meli ve kirk kredilik olarak yiirii-
tillmektedir.

Bilindigi gibi, Egitim Fakiiltelerinin Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde
Ingilizce Ogretmenligi ile birlikte Almanca ve Fransizca Ogretmenligi
Anabilim Dallar1 bulunmaktadir. Ingilizcenin tek yabanci dil olarak gegerli
kabul edilmesi, diger Anabilim Dallarinda ortaya g¢ikan sorunlarin temel
kaynaklarindan biri olarak goriilebilir. Ciinkii bu boliimlere gelen 6gren-
cilerin neredeyse tamami ortadgretimde yabanci dil alanim secen, Ingilizce
dersi alan ve Universite Yerlestirme Smavinda Ingilizce’den basarili olan
ogrencilerdir. Ogrenci kaynaginin bu 6zelligi, Ingilizce Ogretmenligi
Boliimleri i¢in arti bir deger olarak ortaya c¢ikarken, diger yabanci dil
ogretmenligi boliimleri icin yeni sorunlar dogurmustur. Ornegin Almanca
Boliimiine baslangicta yalnizca Almanca’dan sinava girenlerin yerlestiril-
mesi Ongodriilmiistiir. Ancak ortadgretimde Almanca dersi olmamasi nede-
niyle bu 6ngorii gerceklesmemis, hatta bazi Almanca Boliimleri 6grencisiz
kalma tehdidiyle karsi karsiya kalmistir. Bunun sonucunda yeni bir diizen-
leme yapilarak, ortadgretimde yer almayan diger biitiin yabanci dillerde
oldugu gibi, bircok Almanca Béliimiine de Ingilizce puaniyla 6grenci yerles-
tirme anlayigi benimsenmistir. Hem 6grenci kaynagi acisindan ortaya ¢ikan
bu yeni durum, hem de Yabanci Diller Egitimi Boliimlerinde segmeli ikinci
yabanci dil dersinin programa alinmasiyla, gelecegin yabanci dil 6gretmeni
adaylar1 birden fazla yabanci dili 6grenme olanagi elde etmektedir.

Ulkelerin yabanci dil politikalarinin  belirlenmesinde uluslararas1 iki
olusumun etkisi yadsinamaz: Kiiresellesme ve Avrupa Birligi. Ingilizcenin
uluslararas1 iletisim dili haline gelmesi kiiresellesme olgusunun bir
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sonucudur denebilir. Avrupa Birligi ise son yillarda Ingilizcenin tek dil
olarak egemenligine karsi, ¢ok dilli ve cok kiiltiirlii Avrupa yurttaghgi
kavramini savunmaktadir. Avrupa yurttaglarmin zorunlu egitim siirecinde
kendi anadilinin disinda en az iki bagka dili 6grenmesi, Avrupa Birliginin
yabanci dil politikasini belirleyen 6nemli bir ilke durumundadir (Erigkon
Cangil, 2004, s. 275, Demirel, 2003, s. 18). Avrupa Birligine tam iiyelik
basvurusu yapan ve diinya ile biitiinlesmeyi hedefleyen Tiirkiye’nin yabanci
dil politikasin1 yalnizca Ingilizce ile sinirlamasma yonelik elestirilerin
artmasi1 ve ¢ok dillilik anlayisia dayali bir modelin benimsenmesi gerektigi
(Balci&Balci, 2006; Polat, 2001, s.33; Tapan, 2003, s.197) yoniindeki
disiinceler, ikinci yabanci dil uygulamasini desteklemektedir.

Kirk kredilik Ingilizce dersi aldigini belgeleyenlerin Ingilizce 6gretmeni
olarak atanmasi, bu uygulamanin alan egitimi iizerindeki olasi etkilerinin
aragtirilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ciinkii uygulamadan elde
edilen gozlemlere gore, oOzellikle Almanca Boliimleri agisindan bazi
sakincalar ortaya cikmaktadir. Bu boliimler yararct bir bakis agisiyla
degerlendirilmekte, bir sigrama tahtasi ya da bir arag olarak gdriilmektedir.
Ingilizce Ogretmenligi Boliimlerinin giris puanlarma ulasamayan grenciler,
daha az puanlarla Almanca Boliimiinii segmekte ve burada Ingilizce
derslerini izleyerek, mezun olduktan sonra Ingilizce dgretmenligi hakkini
elde etmektedirler. Ortadgretimde yabanci dil alan1 Ingilizce olan, Universite
Se¢me Sinavina Ingilizce’den hazirlanan ve basarili olup Almanca Boliimii-
ne yerlesen ve aslinda Ingilizce 6gretmeni olmak isteyen yetiskin bir dgrenci
grubunun durumu, yabanci dil 6gretimi ve meslek dncesi egitimi agisindan
diinyada belki de esine rastlanmayan tipik bir Ornektir. Yukarida hakli
gerekgeleri siralanan ikinci yabanci dil 6gretimi ile bu tipik 6rnek birbiriyle
karistirllmamalidir. Yabanci dil 6gretmenlerinin iki dilli olarak yetistirilmesi
baska, Almanca Boliimiinde Ingilizce dgretmeni olma hedefiyle 6grenim
gorme daha baska bir baglamda degerlendirilmelidir.

Glinlimiizde o6zellikle yetigkinler icin yabanci dil 6gretiminde en ¢ok
iizerinde durulan kavramlar 6grenci merkezli olma, giidiilenme, 6grencinin
kendine giiveni, kendini tanimasi ve beklentilerine uygun bir programin
yiiriitilmesidir (Wicke, 2004, s.14; Rampillon, 1995, s. 6). Bu baglamda
Almanca 0gretmeni yetistiren bir programin isleyisi, 6gretmen adaylarinin
gelecekteki meslek yasamlara yonelik beklentilerini karsilayacak nitelikte
olmalidir (Krumm, 1994, s. 9). Cagdas Ogretim anlayisinda Ogretim
programlar1 ve derslerin ¢oziimlenmesinde ve degerlendirilmesinde 6grenci
goriislerinin 6nemli bir yeri vardir. Bu tiir ¢aligsmalar yabanci dil 6gretiminde
de basarinin artirilmasina katki saglayacaktir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanimn amaci, yukarida belirtilen diigsiinceler dogrultusunda,
Almanca Ogretmenligi Boliimlerinde kirk kredilik segmeli ingilizce dersi
uygulamasii 6grencilerin bakis agisiyla degerlendirmek, bu uygulamanin
alan egitimine etkilerini belirlemek ve Almanca 6gretimi programlarinin
gelistirilmesine yonelik Oneriler ortaya koymaktir. Bu baglamda asagidaki
aragtirma sorularina yanit bulunmasi hedeflenmistir:

Almanca Ogretmenligi Boliimiinde okuyan ve kirk kredilik segmeli Ingilizce
dersini alan Ogrencilerin Almanca’ya iligkin tutumlari nasildir? Bu dili
o0grenmeye hazirlar mi1? Yeterli giidiilenmeleri var mi? Yoksa asil alanlar1
Almanca olmasma Kkarsin, Ingilizce ogretmenligini hedefledikleri igin
Almanca derslerini geri plana m1 atiyorlar? Ingilizce derslerinin olumlu ve
varsa olumsuz etkileri nelerdir? Olumsuz etkilerinin giderilmesi i¢in neler
yapilabilir?

Smirhliklar

Aragtirma, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller
Egitimi Bolimii Almanca Ogretmenligi Anabilim Dalinda 2005-2006
Ogretim yili bahar yariyilinda 6grenim goren ve kirk kredilik segmeli
Ingilizce dersini alan &grencilerin, adi gegen dersin uygulanmasia iligkin
goriliglerinin  belirlenmesi amaciyla gelistirilen Olgekteki Onermelerle
sinirhidir. Bu ¢alisma ile ortaya c¢ikan bulgular, adi gegen program ve
ogrencilerle sinirlidir.

Yontem

Arastirmanin yontemi betimsel arastirma modelidir. Ogrencilerin tutum ve
goriiglerinin daha acgik, somut ve istatistiksel olarak elde edilmesi icin en
uygun veri toplama aracinin anket ¢alismasi oldugu 6ngoriilmektedir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2005-2006 &gretim yilinda Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Bolimii Almanca
Ogretmenligi Anabilim Dalinda grenim goren ve birinci siniftan baslayarak
dort y1l boyunca toplam kirk kredilik segmeli Ingilizce dersini tercih eden
132 6grenci olusturmaktadir. Orneklem grubu ise adi gecen Ogrenciler
arasindan seckisiz yontemle belirlenen (120) yiiz yirmi 6grencidir. Ornek-
lem, ana kitleyi olusturan 6grenci sayisinin ylizde 90’11 olusturmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu aragtirma igin 15 soruluk bir veri toplama araci gelistirilmistir. Veri
toplama aracindaki dnermeler hazirlanmadan once Almanca Ogretmenligi
programinda okuyan on 6grenciden, kirk kredilik segmeli Ingilizce dersinin
alan Ogretimine etkileri hakkindaki diisiincelerini yazmalar1 istenmistir.
Yazili yanitlarin degerlendirilmesi sonucunda 6grencilerin Almanca’dan ¢ok
Ingilizce’ye yakin durduklar1 saptanmustir. Ogrenci goriislerinin belirlenmesi
amactyla besli likert tipi bir 6lcek gelistirilmistir. Olgekte dort farkl
degisken ele almmistir. Her degisken igin hazirlanan Onermeler ankete
dagmik olarak yerlestirilmistir. Onermeler karsisindaki segeneklerde besli
derecelendirme yapilmistir (Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kismen
Katiltyorum, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum). Tiirk¢e olarak hazir-
lanan anket gilivenirlik ve gegerliginin saglanmasi amaciyla 6nce bir pilot
gruba uygulanmig ve bazi onermelerde degisiklik yapilarak daha agik ve
anlasilir duruma getirilmistir. Olgegin son bi¢imi sinif ortaminda 6rneklem
grubuna uygulanmistir. Anketten elde edilen veriler SPSS 12.0 programiyla
coziimlenerek frekans ve ylizdeleri iizerinden degerlendirilmistir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  bulgular1 tablolarda goriildiigii gibi istatistiksel olarak
verilmekte ve degerlendirmeler tablolardaki bu verilere gore yapilmaktadir

Tablo 1. Almanca Béliimii Ogrencilerinin ingilizce’ye Iliskin Goriisleri

Kesinlikle
Tamamen Kismen Katilmi-
Katilma Durumu Katiliyorum Katil-
Katihlyorum Katiliyorum yorum
miyorum

f Y% f % f % f % f %

Ingilizce yeterliligimi
Almanca’dan daha yliksek | 56 | 467 | 28 [233| 25 |208| 8 | 67 | 3 | 25
gOriiyorum

Almanca Boliimiinii 40

kredilik Ingilizce igin tercih | 25 | 208 | 29 242 | 26 | 217 | 23 | 192 | 17 | 142
ettim

Yabanci dilim Ingilizcedir.

Almancaya 1sinamadim 15 12.5 7 5.8 34 | 283 | 41 |342 | 23 19.2

Almanca derslerinde
basarisiz olmamin temel
nedeni ingilizce’yi daha gok
6nemsememdir

4 33 10 8.3 15 125 | 50 | 41.7 | 41 | 342
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Tablo 1 incelendigi zaman Almanca Boliimii 6grencilerinin tamamina
yakininin (% 91.8) Ingilizce yeterliligini Almanca’dan daha yiiksek gordiigii
ortaya ¢ikmaktadir. Ortadgretimde yabanci dil alami Ingilizce olan bu
ogrenciler Ogrenci Segme Sinavi (OSS)’na Ingilizce’den girmis ve basarili
olarak Universiteye yerlestirilmislerdir. Bu durumda Ingilizce yeterlilikleri
dogal olarak yiiksektir. Ogrencilerin yaklasik yiizde 66’s1, Almanca
Boliimiinii 40 kredilik Ingilizce dersi igin tercih etmistir. Bu verilere gore
Almanca Boliimiinii tercih etmelerinin temel nedeni Almanca &gretmeni
olarak yetismek degil, tam tersine bu boliimde yiiriitilen segmeli kirk
kredilik Ingilizce dersini alma ve Ingilizce Ogretmenligine basvurma
istegidir. Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)’nin yaptig1 bir
arastirmada, alan1 yabanci dil olan adaylarin yiiksek O6grenim gdérme
isteklerinin nedenleri arasinda “ilgi ve yetenegime uygun bir meslek
edinmek” segenegi birinci sirada yer almistir (OSYM, 2005, s. 140). Adi
gecen arastirmanin sonuglart, 6grencilerin Almanca Boliimiinii kirk kredilik
Ingilizce dersi icin tercih ettikleri diisiincesiyle ortiismektedir. Ciinkii
0SS’ye Ingilizce’den giren &grenciler, Ingilizce yeteneklerini kanitlamis-
lardir ve buna uygun meslek amaclar ingilizce 6gretmenligi olarak ortaya
¢ikmaktadir.

Ingilizce yeterlilikleri ve kirk kredilik Ingilizce dersinin tercih nedenleri
olmasi, Almanca derslerindeki basarisizliklarinin temel nedeni olarak
goriilmemektedir. Ogrencilerin yiizde 75’i Almanca derslerindeki basarisiz-
liklarmi Ingilizce ile iliskilendirmemektedirler. Onlara gore basarilarini
olumsuz etkileyen etmen tablo 2’de yer alan Almanca programinin
yetersizligi olarak goriiliiyor. Ancak boliimii tercih nedenleri ile basarilari
arasinda iliski kurulmasi kagmilmazdir. Ingilizce ogretmenligini amag
edinen Ogrenci grubunun, Almanca derslerinde istenen basariy1 elde
edememesi normal bir sonug olarak goriilebilir.

Tablo 2’de Almanca Boliimii 6grencilerinin kendi alanlaria iliskin goriisleri
ele alinmaktadir. Ingilizce yeterlilikleri daha yiiksek olan bu &grencilerin
biyik ¢ogunlugu (% 65) Almanca’y: asil alanlari olarak gérmemektedir.
Universite ¢agima dek Ingilizce ile ilgilenmis olan, siava Ingilizce’den giren
ve kirk kredilik Ingilizce ile Ingilizce Ogretmeni olma amacini tasiyan
ogrencilerin bu goriisii yadirganmamalidir. Ciinkii onlar igin Ingilizce hem
yeterlilik, hem de =zamansal acgidan ikinci yabanci dil goriilemez.
Ogrencilerin Ingilizce donanimlar1 yok sayilmamali ve bu durum Almanca
Ogretimi i¢in olumlu bir altyap1 olarak degerlendirilmelidir.
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Tablo 2. Almanca Béliimii Ogrencilerinin Almanca’ya Iliskin Gériisleri

Kesinlikle
Tamamen Kismen Katilmi-
Katilma Durumu Katiliyorum Katilmi-
Katihyorum Katiliyorum yorum yorum

f Y% f Yo f Y% f % f Yo

Asil alanim Almancadir.

Ingilizceyi ikinci yabanci 10 | 83 | 18 | 150 | 16 | 133 | 47 [ 392 | 29 | 242
dil olarak goriiyorum

Sinif gegme kaygisi

olmasa Almanca ile hig 4 3.3 3 25 6 50 | 33 [ 275 74 | 615
ilgilenmezdim

Ortadgretimde
gormedigimiz bir yabanci
dilin (Almanca)
Universitede yeterince 5 42 16 | 133 | 28 | 233 | 43 |358 | 28 | 233
Ogrenilemeyecegini
diistiniiyorum

Almanca Boliimii
programi Almanca
0grenmemiz igin yeterli
degil

18 15.0 | 27 | 225 | 43 | 358 | 27 | 225 5 4.2

Tablodan elde edilen verilere gore, ogrencilerin Almanca’y1r simmif gegme
aract olarak gormedikleri (% 90) ve dolayisi ile Almancanin bilincinde
olduklari, ancak programin Almanca 6grenmeleri i¢in yeterli olmadigi (%
73) savunulmaktadir. Ortadgretimde 6grenilmeyen bir yabanci dilin Univer-
sitede, yani yetigskin yaslarda da Ogrenilebilecegi goriisii (% 60) benim-
senmektedir. Bu durumda Almanca Bolimii 6grencilerinin Almanca’ya
iliskin olumsuz bir giidiilenmelerinin olmadig1 sdylenebilir. Almanca 6gren-
meye hazirdirlar, ancak Almanca programi 6grenci kosullarina, alt yapilarina
ve yas gruplarina uygun olmalidir. Bu noktada hem programin dil becerile-
rinin &gretimine ayirdigi zaman, hem de uygun yontemsel uygulamalar
onem kazanmaktadir. Almanca Béliimlerinde uygulanan program {izerine
yapilan aragtirmalarda (Abali&Aktas, 2000, s.76, Maden Sakarya, 2000, s.
45, Uslu, 2002, s. 36) alan derslerinin yetersiz oldugu saptanmistir. Bu sonug
ogrencilerin yukaridaki goriislerini destekler niteliktedir.
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Tablo 3. Programin iki Yabanci Dilli Olmasina iliskin Degerlendirmeler

Kesinlikle
Tamamen Kismen Katilmi-
Katilma Durumu Katiliyorum Katilmi-
Katiliyorum Katiliyorum yorum yorum

f % f Y% f % f Y% f %

Iki yabanci dilin birlikte

ogretilmesinin gelecegim
i¢in ¢ok yarar1 olacagini 101 | 842 | 13 | 10.8 | 2 1.7 1 0.8 3 2.5
diistiniiyorum

Almanca 6grenirken

Ingilizce onbilgilerimden 29 | 242 | 33 275 42 [350| 13 | 108 | 3 25
yararlantyorum

Programda Ingilizce dersleri
olmasaydi Almancaya daha

gok yogunlagir ve daha iyi 6 | 50| 8 | 67| 12 |100]| 54 | 450 40 | 333
ogrenirdim

Programin iki yabanci dilli
olmasi hig zorluk
¢ikarmuyor, her ikisini de
basariyla yiiriitityorum

25 | 208 | 40 | 333 | 38 | 317 13 10.8 4 33

Almanca Ogretmenligi programinda se¢meli kirk kredilik Ingilizce dersinin
yer almasina iligkin degerlendirmeleri igeren Tablo 3’de, Ogrencilerin
tamamina yakini (% 97) ‘iki yabanci dilin birlikte 6gretilmesinin yararh
olacagint’ diisiinmektedir. ingilizce dersi segmeli olmasma ragmen biitiin
ogrenciler bu dersi almaktadir. Bu da diisiincelerinin uygulamaya yansimasi
olarak degerlendirilebilir. Ayrica boliimii tercih nedenleriyle Ortiisen bir
durumdur. Yukaridaki tablo, yabanci dil Ogretmeni adaylarinin bilingli
olduklar1 ve birden ¢ok yabanci dili 6grenmeye hazir olduklarini goster-
mektedir. Bu calismadan elde edilen veriler, yabanci dil 6gretmeni adayla-
rinin ikinci yabanci dili 6grenmeye iliskin tutum ve goriisleri (Uslu&Ozek,
2004) konusunda yapilan ¢alismanin sonuglariyla birbirini desteklemektedir.

Ogrencilerin yiizde 87’si Almanca ogrenirken Ingilizce o6nbilgilerinden
yararlandiklarint belirtiyorlar. Bunu yabanci dil &grenmede izlenmesi
gereken iyi bir teknik olarak degerlendirebiliriz. Cilinkii ikinci yabanct dili
ogrenmede Onceden Ogrenilen yabanci dilin 6nemli bir yeri vardir (Neuner,
2003, s. 24). Ogrencinin yeni dgrenecegi yabanci dil ile 6nceden bildigi
yabanci dil arasinda baglanti kurmasi1 ve boylelikle dil grenmeye iliskin
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gilidiisliniin  artinlmas1  diislincesi, c¢ok dilli bir Ogrenme ortaminda
benimsenen uygun bir tekniktir. ikinci yabanci dil 6gretiminde derslerin 6n
bilgilere dayali, yani bilinenden bilinmeyene gidis bigiminde karsilagtirmali
olarak yapilmasinin basarty1 artirdigi gézlenmistir (Serindag, 2003). Ancak
Ingilizce énbilgilerinden yararlananlarin yiizde 35°i bunu kismen yaptiklarini
belirtmektedirler. Demek ki ad1 gegen bu teknik, programda bilingli ve planh
olarak uygulanmiyor. Bunun yerine bireysel g¢abalar olarak yiiriitiiliiyor.
Oysa iki yabanci dilin birlikte 6gretildigi programlarda Ggreticilerin buna
uygun teknikler izlemesi gerekmektedir.

Almanca programinda se¢meli kirk kredilik Ingilizce dersi bulunmasinin
ogrenciler agisindan Almanca O6grenmeyi olumsuz yonde etkilemedigi
(% 78) goriilmektedir. Ingilizce derslerinin Almanca &grenmek igin ya da
Almanca programi i¢in bir engel olmadig1 diisiiniilmektedir. Ciinkii progra-
min iki yabanci dilli olmasi &grenciler i¢in bir zorluk g¢ikarmamaktadir.
Aksine 6grencilerin yiizde 86’s1 her iki yabanci dili de birlikte basariyla
yuriittiiklerini savunmaktadirlar.

Tablo 4. Almanca Béliimii Ogrencilerinin Mezuniyet Sonras1 Atamalara

Iliskin Goriisleri
Tamamen Kismen Katilmi- Kesinlikle
Katilma Durumu Katilhyorum Katilmi-
Katiliyorum Katiliyorum yorum yorum

f Y% f % f % f % f %

Almanca Boéliimiinden
mezun olup Ingilizce
ogretmeni olarak gorev 69 | 575 | 28 | 233 16 13.3 2 1.7 5 4.7
almakta sakinca
goérmiiyorum

Almanca mezunlari

Almanca 6gretmeni olmal,
Ingilizce yabanci dil olarak 18 | 150 | 10 8.3 20 | 16.7 | 31 | 285 | 41 | 342

ogrenilmeli

Dil 6gretimi ile ilgili
derslerimizin hem Almanca
hem de Ingilizce 6gretmeni 88 | 733 | 22 | 183 7 5.8 2 1.7 1 0.8
olarak igimize yarayacagini
diistiniiyorum

Almanca Ogretmenligi Boliimlerinin temel amact Almanca 6gretmeni
yetistirmektir. Bu baglamda Almanca &gretmeni adaylarina meslek Oncesi
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egitimi vermektir. Almanca 6gretmeni yetistirmeyi amaglayan bir program,
Ogretmen adaylarinin gelecekteki meslek yasamlarina yonelik kendi
alanindaki beklentilerini karsilayacak nitelikte olmalidir (Krumm, 1994, s.9).
Ancak ¢alismanin basinda da belirtildigi gibi segmeli kirk kredilik Ingilizce
dersi uygulamasi ile, bu amacinin diginda bagka islevleri de {istlenmektedir.
Béliimde dgrenim gdren dgrencilerin yiizde 66’siin tercih nedeni ingilizce
ogretmeni olmaktir (Bkz. Tablo 1). Bu durumda O6grencilerin mezuniyet
sonrast Ogretmenlik atamalarina iligkin diisiince ve degerlendirmeleri de
Almanca Ogretmenligi Programi agisindan ¢ok boyutlu olarak ele alinmasi
gereken bir olgudur. Tablo 4’teki verilere gore dgrencilerin ylizde 9471,
Almanca Béliimiinden mezun olup Ingilizce 6gretmeni olarak gorev almakta
bir sakinca gérmemektedir. Almanca mezunlar1 Almanca 6gretmeni olmali,
Ingilizce yabanci dil olarak 6grenilmeli diyenlerin orami yaklasik yiizde
40’tir. Bu oran, béliimii Ingilizce dersi igin ya da Ingilizce 6gretmeni olmak
icin tercih edenlerin diginda kalanlar1 gostermektedir. Bu tercih ile boliime
gelenlerin orani yilizde 66 iken, Almanca Boliimiinde alinan egitim ve
Almanca icin saglanan giidiilenme ile yiizde 60’a diismiistiir. Oyleyse
béliimii Ingilizce dgretmeni olmak amaciyla tercih edenlerin yalnizca yiizde
6’s1 Almanca igin isteklendirilebilmekte ve Almanca 6gretmenligi meslegine
yonlendirilebilmektedir. Bu oran Almanca 6gretmenlerinin meslek Oncesi
egitimine hazirlanmasi ve isteklendirilmesi agisindan son derece diisiiktiir.

Yabanci dil 6gretimi ile ilgili derslerin yabanci dil 6gretmeni yetistirmede
onemli bir yeri vardir. Bu tiir derslerde, yabanci dil 6gretiminde uygulanan
yontem ve yaklagimlarin tanitilmast ve farkli 6gretim tekniklerinin
uygulanmasindan olugan hem kuramsal hem de uygulamali bir igerik
izlenmektedir. Dil 6gretimi ile ilgili dersler, alan1 farkli olan yabanci dil
ogretmenlerinin hepsi icin gecerli olan temel dersler olup, derslerin bu
yoniiyle genelgeger bir dzellik tasidiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin yiizde
97.5°i bu derslerin hem Almanca hem de Ingilizce dgretmeni olarak islerine
yarayacagi diisiinmektedirler. Almanca Ogretmenligi Boliimlerinde dil
ogretimi ile ilgili dersler, hem kuramsal hem de uygulamali olarak Almanca
ogretmeni yetistirme amacina yoneliktir. Kirk kredilik se¢meli Ingilizce
programinda dil 6gretimine ya da Ingilizce 6gretmenligine yonelik bir ders
bulunmamaktadir. Bu programdaki dersler yalnizca dort dil becerisini
gelistirmeye yoneliktir. Ogrencilerin yukaridaki 6nermeyi yiizde 97.5 ile
neredeyse tamamina yakin bicimde savunmasi, Almanca Boliimiinde dil
ogretimi igin alman derslerin, secmeli Ingilizce programindaki eksikligi
tamamladig1 diisiincesine dayandirilmaktadir. Belki igerik agisindan bazi
temel bilgiler genelgecer olabilir, ama bu her alanin 6gretimi ile ilgili farkl
tekniklerin uygulanmayacagi anlamina gelmez.
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Ogretmen yetistiren kurumlar bir yandan yeniden yapilandirilmakta ve
Ogretim programlarinda yeni diizenlemelere gidilmektedir. Bu baglamda
Egitim Fakiiltelerinin niteliginin artirllmas1 ve sistematik bir yaklagimla
siirekli gelistirilmesi amaciyla akreditasyon ¢alismalari siirdiiriilmektedir
(YOK, 1999). Ote yandan belli bir alanda yeterli egitimi almayan ve meslek
oncesi egitimini kurslarla tamamladigi varsayilan adaylar Ingilizce
O0gretmeni olarak atanmaktadir. Burada Ogretmenlik mesleginin niteligi
bakimindan ¢eliskili ve tartigma yaratan bir durum s6z konusudur.

Sonug¢ ve Oneriler

Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi
programmda okuyan ve se¢meli kirk kredilik Ingilizce dersini alan
ogrencilere uygulanan anketten elde edilen verilerin degerlendirildigi bu
caligmada ulasilan sonuglar ve bunlara iliskin 6neriler soyle siralanabilir:

1. Almanca Ogretmenligi programma devam eden Ogrencilerin hemen
hemen tamami, ortadgretimde yabanci dil alam1 Ingilizce olan &gren-
cilerdir. Bu nedenle dgrencilerin Ingilizce yeterlilikleri Almanca’dan
daha yiiksektir. Almanca Boliimiinii tercih nedenleri olarak, kirk
kredilik Ingilizce dersi alma firsat1 ve Ingilizce 6gretmeni olarak atanma
olanag: belirtilmektedir. Ingilizce’yi bu denli én planda tutmalarmin
Almanca derslerini olumsuz yonde etkileyecegi varsayimina katilma-
maktadirlar. Kirk kredilik se¢meli Ingilizce dersinin, &grencilerin
Almanca’ya giidiilenmelerinin oniinde bir engel olusturdugu ileri
siiriilebilir. Hem boliime giristeki Ingilizce donanimlar1 hem de mezu-
niyet sonrasi ingilizce 6gretmenligi beklentileri bu engelin dayanaklar
olarak kargimizda durmaktadir.

olarak gormemektedir. Ortadgretimde gormedikleri Almancanin
Universitede yeterince dgrenilemeyecegi diisiincesine katilmamakta-
dirlar. ingilizce kaynakli olan adi gecen dgrenciler, aslinda Almanca’ya
ilgisiz olmadiklarini, Ingilizcenin yaninda Almanca’y1 da dgrenebile-
ceklerini, ancak Almanca programinin yeterli olmadigim belirtmek-
tedirler. Ingilizce onbilgileriyle gelen 6grencilere Almancanin yeterince
Ogretilemedigi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun en 6nemli nedenlerinden
birisi, Almanca programmin &grenci kosullarinin dikkate alinmadan
yiiriitiilmesidir. Derslerde Ingilizce onbilgilerinden de yararlanabile-
cekleri iki yabanci dilli bir siire¢ izlenebilir. Ancak en Onemlisi
Ogrencilerin Almanca’y1 asil alanlar1 olarak gdrmelerinin Oniindeki
engelin kaldirilmasidir. Se¢meli yabanci dil dersi eger kirk krediden az
verilirse, dgrenciler gergek alanlarina yonelecekler ve bu alanda daha
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basarili olacaklardir. Diger bir ¢oziim ise 6gretmen adaylarinin kendi
alanlarinda atanmalarina olanak saglanmasi olarak disiiniilebilir. Al-
mancanin okullarda zorunlu ikinci yabanci dil olarak Ogretimine
baglanmasi, bu sorunun ¢oziimii i¢in 6énemli bir agsama olarak degerlen-
dirilmektedir.

3. Almanca 6grencileri, programda iki yabanci dilin birlikte 6gretilmesinin
yararli olacagina inanmaktadirlar. Boylece hem akraba olan bu dillerin
6grenilmesinde onbilgilerinden yararlanacaklarin1 hem de gelecegin ¢ok
dilli yabanci dil 6gretmenlerinin yetigmesinde ikinci yabanci dilin
onemini kavradiklarini gostermektedirler. Ancak gelecegin yabanci dil
Ogretmenlerinin ¢ok dilli yetistirilmesi ile, biitiin yabanci diller
béliimlerinin Ingilizce dgretmeni gereksinimini karsilamaya doniik bir
islev iistlenmesi olgusu birbiriyle karistirilmamalidir. Bu, hem Ingilizce
Ogretmenlerinin iyi yetistirilmesini engelleyecek, hem de iilkemizin
yabanci dil politikalarinin tek dil ile sinirli kalmasini siirdiirecektir. Bu
nedenle Almanca Ogretmenligi programinda ikinci yabanci dil dersi yer
almalidir. Fakat bu dersin kredi sayis1 yeniden gozden gegirilmeli ve
dersin ikinci yabanci dil 6gretimi ¢ercevesinde gercek amacina uygun
olacak bir diizeye ayarlanmalidir.

4. Mezuniyet sonrasi Ogretmenlik atamalari konusunda Almanca
Ogrencilerinin yararci bir bakis sergiledigi goriilmektedir. Almanca
mezunlar1 Almanca 6gretmeni olmali, Ingilizce yabanci dil olarak
Ogrenilmeli diigiincesine katilanlarin orani diisiiktiir. Bu 0Ogrenciler,
Almanca Béliimiinden mezun olup, Ingilizce dgretmeni olarak gérev
almakta higbir sakinca gérmediklerini belirtmektedirler. Onlara gore dil
ogretimi ile ilgili dersler genel &zellikli olup, hem Almanca hem de
Ingilizce dgretmeni olarak islerine yarayacaktir. Ancak kirk kredilik
Ingilizce derslerinin igeriginde Ingilizcenin 6gretimine iliskin higbir
ders bulunmamaktadir. Bu nedenle, bu dersleri alanlar Ingilizce 6gret-
menligi icin meslek Oncesi egitimini almis sayilamazlar. Ogretmenlik
mesleginde niteligin artirilmasi diisiiniiliiyorsa, Almanca o6gretmeni
adaylar1 yabanci dil olarak Ingilizce derslerini almali ve Ingilizce
ogrenmelidir. Ancak yabanci dil 6gretmeni yetistirme ve atama politi-
kalar1 yeniden gozden gecirilerek, bir dili bilen herkesin o dilin
Ogreticisi olarak gorevlendirilmesi anlayisindan vazgegilmelidir.
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The Effects of the 40-Credit Elective English Courses Offered in
German Language Teaching Departments

Abstract

In German Language Teaching (GLT) Departments of the Education
Faculties in Turkey, students have been offered 40-credit elective English
courses. This recent practice is based on the adoption of a multi-language
model in the language teaching policy of Turkey. However this application
leads to some new problems for the GLT Departments since the students
who complete 40-credit English courses can be assigned as English language
teachers after their graduation. It also conflicts with the reorganization
program prepared to increase the quality of pre-service teacher education. It
has been observed that these elective course offered by the GLT
Departments may have detrimental effects which should be scrutinized in
detail.

This study aims to determine the effects of the 40-credit elective English
courses on the pre-service education in the GLT Departments of Faculties of
Education. The research is carried out at Dicle University.

Descriptive research design is followed in this study. A Likert type scale has
been developed to learn the opinions of the students on the subject. To
provide content validity, some instructors from the same department have
been asked to read and evaluate the scale. The necessary changes have been
made according to their evaluations. The instrument which consists of 15
items has been administered to a sample of 120 students and the data
obtained were analyzed according to frequencies and percentages.

According to the findings which are gathered by this study, the English
proficiency levels of the students attending the GLT Departments are higher
than their proficiency levels in German. It is seen that German language
cannot be taught well enough. The most important reason of this failure is
that the GLT curriculum does not take the conditions of the students into
account. Besides this negative feature of the program, German teaching is
also affected by 40- credit elective English courses. GLT students beleive
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that teaching two foreign language in the curriculum together will be
beneficial. Therefore, they will be able to make comparisons between the
languages and the future’s language teachers will be educated as
multilingual. The main factor that affected their choice of this department
was their desire to be English teachers. These students, whose first foreign
language is English and whose main aim is to be English teachers, do not
have a motivation to learn the German language. The elective English
language course has a detrimental effect on these students. A multi-language
program is advocated in the department. However, it is also claimed that the
German courses are not sufficient.

According to these results, the application of offering 40-credit elective
English courses should be reconsidered and the courses should be
reorganized as foreign language courses offered for the students of GLT
Departments. If the credits of this course are decreased, the students’
attention will focus on their subject matter (German) since the students of all
foreign language departments will not be English language teachers any
more. Some precautions should be taken to increase the motivational levels
of the students. The instructors of GLT departments can make use of the
students’ knowledge of English in the teaching process to provide a multi-
language education.

Apparently, the basic reason for the problem is that the number of English
language teachers is not sufficient in Turkey. This problem can be solved by
assigning university graduates as English teachers temporarily and only after
a national examination that measures the English language proficiency levels
of the candidates. However, anyone who can speak English should not be
assigned as an English language teacher.
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