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ONSOZ

Diinyamizda yasanan degisimlerin etkisiyle giiniimiizde bireylerden beklenen bilgi ve
beceriler degisiklik gostermektedir ve bu degisimler egitim alanini da etkilemektedir. Egitimin
niteligini artirabilecek ve iiretken nesiller yetistirmeyi hedef alan yaklasimlardan yagsam temelli
o0grenmeye bu caligmada yer verilmistir. Matematikle yasam arasinda bag kurmay1
kolaylastirabilecek bu yaklasimin ¢agin beklentilerini karsilayan bireyler yetistirilmesinde
yardimci olacag diistintilmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin yasam temelli sorularin ¢6ziim
stirecleri incelenmistir. Sorularin ¢éziim siirecinde d6grencilerin ihtiya¢ duyduklari ipuglari
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YEDINCIi SINIF OGRENCILERININ YASAM TEMELLI SORULARIN COZUM
SURECININ INCELENMESI

Giintimiizde bilimde gerceklesen ilerlemelerle birlikte bilgiye ulasmak ve bilgiyi
kullanmak bireylerin degisimlere uyum Saglama yeteneklerine bagli hale gelmistir. Yasanan
gelismelere uyum saglayabilmek i¢in bireylerin 21. ylizyilin ihtiyaglarini karsilayabilecek
niteliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Cagin gerektirdigi yeterlikleri ve becerileri 6grencilere
kazandirabilmek i¢in egitimdeki kaliteyi artiracak yenilikler yapilmalidir. Bu noktada bilginin
bireyin deneyimleriyle insa edildigini ortaya koyan yapilandirmaci yaklasimi esas alan yagsam
temelli 6grenme yaklasimi 6ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin matematik ile giinliik yasam arasinda
bag kurmalarin etkileyebilecegi diisiiniilen yasam temelli 6grenme yaklasimi bilginin

anlamlandirilmasini saglayabilecektir.



Ulkemizde 6grenciler giinliik hayat ile matematigi iliskilendirme ve problemlere ¢dziim
iiretmede matematigi kullanma konularinda eksik kalmaktadirlar. Bu durum 6grencilerin
matematigi giinliik yasamla bagdastirma seviyelerinin diigiik olmasinin ve uluslararasi
sinavlardaki basarisiz sonuglarin sebeplerinin aragtirilmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu tez
kapsaminda 6grencilerin matematigi giinliik yasamla iligkilendirme seviyelerinin diisiik
olmasinin sebepleri ve bu seviyeyi yiikseltmek i¢in ihtiya¢ duyduklari ipuglarini belirlemek
amaciyla aragtirma yapilmaistir.

Bu ¢aligmanin amaci farkli basari seviyelerindeki 6grencilerin yasam temelli sorularin
¢Oziimii siirecinde yasadiklar1 zorluklarin belirlenmesi, bu zorluklarin giderilmesi i¢in
yapilabilecek diizenlemeler ve 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari ipuglarini tespit etmektir.
Calismada bir devlet okulunda yedinci sinifta okuyan, bir 6nceki donemde aldiklart matematik
ortalama puanlarina gore “diisiik”, “orta” ve “yiiksek” olacak sekilde ti¢ farkli diizeyde olan alt1
ogrenciye yasam temelli sorular testi uygulamasi yapilmistir. Uygulamanin ardindan 6grencilerin
uygulama testindeki sorular hakkindaki goriigleri alinarak yasam temelli sorularla ilgili
diisiincelerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Goriismelerden elde edilen nitel veriler igerik
analizine gore analiz edilmis ve sunulmustur.

Aragtirmanin bulgularina gore 6grenciler yasam temelli sorularla daha fazla
karsilagmalarinin faydali olacaginmi diistinmektedir ve derslerde yasam temelli sorulara daha ¢ok
yer verilmesinin sorularin ¢oziimii siirecinde kendilerini olumlu etkileyecegini diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler yasam temelli sorularin derin diisiinme yeteneklerini de olumlu
yonde etkiledigini eklemislerdir. Ogrencilerin yasam temelli sorularin en ¢ok agiklayict
bilgilendirmeler icermesini ve gorselligini begendikleri; bazi sorularin ise zor olmasi ve uzun

olmasimi begenmedikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin ¢ogu sorularin ¢dziimii siirecinde
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kendilerini bilgi eksikliginin olmas1 durumunda eksik hissetmektedirler ve zamani etkili
kullanmanin 6énemli oldugunu diisiinmektedirler.

Yasam temelli sorularin ¢ziimii siirecinden elde edilen bulgulara gore diisiik seviyedeki
ogrenciler bilgi eksikligi, okuma-anlama gii¢liigii ve dikkat eksikligi; orta seviyedeki 6grenciler
okuma-anlama gii¢cliigii, sinav siiresi i¢in endigselenme ve dikkat eksikligi; yiiksek seviyedeki
ogrenciler ise okuma-anlama giigliigii ve dikkat eksikligi durumlar1 hakkinda zorluk
yasamaktadirlar. Ogretmenin ge¢mis konularla ilgili hatirlatma yapmasi, anlasilamayan ve
dikkatsizlik yasanan kisimlar1 6grenciyle birlikte inceleyerek agiklamalar yapmasi sonucunda
ogrencilerin ¢oziim hakkinda fikir yiirlitmeye basladiklar1 ve sorulara daha iyi odaklandiklari
gozlemlenmistir.

Anahtar sozciikler: Coziim siireci, 6grenci diizeyleri, yasam temelli sorular
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. Investigation Of Seventh Grade Students’

Process of Solving Life-Based Questions

: Prof. Dr. Ridvan EZENTAS

INVESTIGATION SEVENTH GRADE STUDENTS’ PROCESS OF SOLVING

LIFE-BASED QUESTIONS

Nowadays, with the advances in science, reaching and using information has become

dependent on individuals’ ability to adapt to changes. In order to adapt to developments

experienced, individuals must have the qualifications to meet the needs of the 21st century.

Innovations that will increase the quality of education should be made in order to gain students

the competencies and skills required by the age. At this point, the life-based learning approach,

which reveals that knowledge is built through the experiences of the individual and based on the

constructivist approach, stands out. Life-based learning approach, which is thought to affect

students' making connections between mathematics and daily life, will provide meaning to

knowledge.
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In our country, students fail to use mathematics to associate daily life with mathematics
and to find solutions to problems. This situation has revealed the need to investigate the reasons
for the low level of students' associating mathematics with daily life and their failure in
international exams. Within the scope of this thesis, a study was conducted to determine the
reasons for the low level of students' associating mathematics with daily life and the clues they
need to increase this level.

The aim of this study is to determine the difficulties experienced by students at different
levels of success in the process of solving life-based questions, the arrangements that can be
made to overcome these difficulties, and to identify the clues that students need. In the study,
life-based questions test was applied to six students who were in the seventh grade in a public
school and who were at three different levels as "low", "medium" and "high™ according to their
average mathematics scores in the previous term. After the application, it was aimed to reveal the
opinions of the students about the questions based on life-based learning by taking their opinions
about the questions in the practice test. The qualitative data obtained from the interviews were
analyzed according to content analysis and then presented.

According to the findings of the study, the students think that it will be beneficial to
encounter life-based questions more, and they stated that they think that including more life-
based questions in the lessons will affect them positively in the process of solving the questions.
In addition, students added that life-based questions positively affected their deep thinking skills.
It was revealed that the students mostly liked the fact that life-based questions contained
descriptive information and visually, while some questions did not like for being long and
difficult. Most of the students feel incomplete when there is a lack of information in the process

of solving the questions and they think it is important to use time effectively.



According to the findings obtained from the process of solving life-based questions, low-
level students reported lack of knowledge, reading comprehension and attention deficit;
intermediate learners have difficulty in reading comprehension, anxiety about test time and lack
of attention; higher level students, on the other hand, have difficulties with reading
comprehension difficulties and attention deficits. It was observed that as a result of the teacher
reminding about the past issues, examining the incomprehensible and lack of attention sections
with the student and making explanations, the students started to think about the solution and
focused better on the questions.

Keywords: Life-based questions, solution process, student levels
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1. Boliim
Giris

Gilintimiizde bilim ve teknolojide yasanan ilerlemeler, bilginin gelisimi ve yayiliminda
gergeklesen hizli degisimlerin bireyleri ve toplumlar etkiledigi diisiiniilmektedir. Bilgiye daha
kolay ulasabilmek, bilgiyi iiretmek ve kullanabilmek bireylerin gergeklesen degisimlere ayak
uydurabilme yeteneklerine bagli olabilecektir. Artik bilgiyi 6grenmekten ziyade bilginin nasil
ogrenildigi ve 6grenilen bilginin giinliik hayatta kullanilmaya uygun pratik bir hale getirilmesi
one cikmustir (Ozden, 2010). Cagin gerekli kildig1 bilgi ve becerilere sahip, bu bilgileri pratikte
kullanabilen, gelismelere uyum saglayabilen bireyler yetistirmenin biiyiik 6nem tasidig
diistiniilmektedir. Bu degisimler ile birlikte bireylerden 21. yiizyil ihtiyaglarina uygun olacak
farkl1 nitelik ve becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir (Larson & Miller, 2011). Bireylerin her
alanda basarili, cagin gerektirdigi ihtiyaglara cevap verebilen ve yasamlar1t boyunca 6grenen,
etkin ve donanimli olabilmelerini saglayacak 21. ylizyil becerileri seklinde nitelenen bazi
becerileri tasimalar1 gerektigi soylenebilir. 21. yiizyil becerileri, elestirel diisiinme, problem
¢Ozme, yaraticilik, iletigim, isbirligi, yenilik¢ilik, takim ¢aligmasi, karar verme, liderlik, bilgi
uygulamasi, 6z-yon ve nasil 6grenilecegini 6grenme gibi temel becerileri kapsar (Partnership for
21st Century Skills, 2009). Bu becerilere gore 6grencilerden iletisim kurmada etkili olmalari,
takim caligmalarina uyum saglayabilmeleri, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazari
olabilmeleri, elestirel diisiinebilmeleri, problemlere ¢oziim tliretebilmeleri, sosyal agidan gelismis
olmalar1 ve 6z diizenleme becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir (Kotluk ve Kocakaya,
2015).

Giliniimiizde, bireylerin giinliik yasamda karsilarina ¢ikan sorunlari ¢ézebilmeleri ve

sosyal ihtiyaglarini karsilayabilme becerilerine sahip olma zorunlulugu, egitimin kalitesini ve



standartlarini etkileyen bir faktordiir (Sahin, Ayar ve Adigiizel 2014). Diinyadaki bir¢ok millet,
21. ylizyilda ¢ocuklar1 yagsama ve ¢aligma kosullarina ve yliksekdgrenime daha iyi hazirlamak
icin miifredatlarinda, talimatlarinda ve degerlendirmelerinde kapsamli degisiklikler yapmaktadir
(Schleicher, 2012). Ulkemizde de, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim
programlarinda yenilikler yapilmaktadir. Kazandirilmak istenen bilgi, tutum ve beceriler
bireylerin hayat kosullarinin gelismesine katki saglarken degisen diinyaya adapte olabilmesine
imkan tanimaktadir. Yenilenen programlara 21. ylizyil becerileri ad1 verilen yeterlilikler ve
beceriler dahil edilmistir. Bu yeterlikler matematikle ilgili kavramlari, bilim ve teknolojinin
giinliik yagsama uyarlanabilir olmasini, karsilasilan sorun ve problemlerle bas edebilmeyi,
tecriibelerden yararlanabilmeyi, bilgi iiretimi yapan, elestiriye agik bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, 2017, s. 27). Ogrencilerin yeniliklere agik
ve sosyal diisiinme yeteneklerini gelistirmekle birlikte, yagsayarak ve igbirligi icinde 6grenme
imkanlar1 saglamaktadir.

Ogrencilerin kazanmalar1 beklenen niteliklerin gelismesi ezbere dayali ger¢eklesen bir
egitim yerine, bilgiyi anladiktan sonra yorumlayip kullanabilme yetenegi kazandirabilecek
yapilandirmaci yaklasimi esas alan egitime dayalidir. Yapilandirmaci yaklagim bilginin bireyden
bagimsiz olmadigimi ve bireyin deneyimleri ile olustugunu ortaya koymaktadir (Yurdakul, 2004).
Bu yaklasimda 6grenme, 6grenen bireylerin etkin bir sekilde yasantilarindan degerlendirme
yaparak kendilerine 6zgii anlamlar olusturabilmeleridir. Ogrenmenin, kisinin kendi deneyimleri
ile gergeklesmesi gerekliligini vurgulayan bir yaklagimdir. Son yillarda iilkemizde 6nemi artan
ve egitim programlarinda yer verilen yapilandirmaci egitim esas alinarak yeni 6gretim
yaklagimlaria yonelim oldugu diisiiniilmektedir. Bu yaklagimlar iizerine yapilan aragtirmalar,

egitim sisteminin ¢ok yonlii sebep sonug baglari ile zenginlestirilmesi diistincesi



amaclanmaktadir (Cinar, Teyfur ve Teyfur 2006). Yakin zamanda daha sik kullanildig1 goriilen
yapilandirmaci yaklasimlardan biri yasam temelli 6grenme yaklagimidir (Baran, 2013).
Ogrencinin aktif olmasini saglayabilecek yaklasimlardan biridir. Bu yaklasimm, dgrencilerin
ogrenmis olduklar1 bilgi ve becerileri nasil ve nerede kullanacaklarini anlayabilmelerini ve
boylelikle bu sorularin cevaplarini bulmalarini amagladig: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin icinde
bulundugu ¢evreden gercek yasamla ilgili kavramlar ve problemler kullanilarak 6gretimde yer
alacak baglamlar olusturulur. Ogrenci herhangi bir kavrami 6grenecegi zaman, kavrami ve onun
nasil uygulandigini, ailesini ve arkadaslarini i¢eren gevresindeki baglamlarla iligkilendirerek
konu ve kavrami 6grenebilir (Giir, 2014).

Matematik; 6grencileri gelecege hazirlayarak onlar1 giinliik yagsamda karsilagacaklari
problemleri ¢ozebilecek yeterlilikleri kazandiracak araglardandir (Yildirim, 2006). Matematigin
yasamin i¢indeki baglamlarla iligkilendirilmesi 6grencilerin karsilastiklar1 problemler ile giinliik
yasam arasinda bag kurmalarinm1 kolaylastirabilir. Bu sayede 6grenciler problemlere ¢oziim
uretirken farkli bakis agilar1 gelistirebileceklerdir. Matematikteki kavramlarin giinliik hayatla bag
kurularak 6gretiminin 6nemli oldugu birgok kaynakta belirtilmektedir (MEB, 2013; NCTM,
2000). Matematiksel kavramlarin giinliik yasamla iliskilendirilmesi, 6grencilerin bu kavramlari
zihinlerinde anlamli bir sekilde yapilandirmalarini ve matematik {izerine pozitif bir bakis acist
gelistirmelerini saglayabilecektir. Kavramlarin giinliik yasamla iligkilendirilmesi 6grencilerin
derse karsi ilgilerini, basarilarini, 6grenmeye yonelik motivasyonlarini arttirir, 6grenmenin daha
etkili ve zevkli bir sekilde ger¢eklesebilecegi ortamlarm olusturulmasina katki saglar (Ozkan ve
Selcuk, 2017).

Matematik 6gretim programinin genel amaclarindan biri olan; “Matematiksel kavramlari

anlayabilecek, bu kavramlar giinliik hayatta kullanabilecektir.” ifadesinin yagam temelli



ogrenme yaklagiminin 6gretime yansitilabilecegini gosterdigi diisiiniilebilir (MEB, 2018). Yasam
temelli 6grenme yaklagimi 6grenme gercgeklestirilen ortamlarda 6grencilerin pratik ve teori
arasindaki iliskiyi daha rahat gérmesini saglayabilecektir. Bu yaklagim 6grencilere konulari
degisik baglamlar etrafinda yalnizca bir yonteme bagli olmadan sunar ve 6grenciler konuyu daha
iyi algilayabileceklerinden anlamli 6grenmenin gerceklesmesi saglanarak 6grenme daha
eglenceli hale getirilebilir. Giinliik yagsamda yer alan matematik 6gelerini i¢eren sinif
etkinliklerinin 6grencilerin deneyimlemesini saglamanin énemli oldugu gortilmiistiir
(Freudenthal, 1991°den akt., Naresh, 2008, s. 112). Yasam temelli 6grenme yaklasimi dogru bir
uygulamayla gerceklestirildiginde matematigi ve ders icerigini 6grenciler agisindan daha ilgi
cekici hale getirebilir.

Uluslararasi seviyedeki iilkelerin egitim alanindaki basarilarini incelemek amaciyla
yapilan arastirmalar mevcuttur. Bunlardan biri OECD (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii —
Economic Co-operation and Development) tarafindan gergeklestirilen temel olarak okuma
becerisi, matematik ve fen okuryazarligi dallarinda 6grenciler kanaliyla iilkelerin egitim
durumlarini degerlendirmeyi amaglayan PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi -
Program for International Student Assessment)’ dir. PISA uygulamasi 6grencilerin
motivasyonunu, kendileri ile ilgili goriislerini, 6grenmeyi nasil gergeklestirdiklerini ve bu siirecin
degerlendirilmesinin amaglandig bir sinavdir. PISA sinavinda bulunan sorular giinliik yagamla
ilgili baglamlar igeren yagam temelli sorular olmasiyla birlikte 6grencilerin analiz, sentez ve
degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerileri kullanmalarini gerektiren sorulardir (Altun ve
Giirbiiz, 2016). Bu sorularda 6nemli 6lglide yapilandirmaci yaklagimi esas alan yasam temelli

o0grenme yaklasimi agir basmaktadir.



Ulkemizdeki 6grencilerin egitim-6gretim siirecinde karsilastiklar1 sorular géz dniine
alindiginda uluslararasi sinavlarda yer alan sorulardan farkli sorular oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerimiz yapilan uluslararasi sinavlardaki sorulara pek asina olmadiklarindan bu sorular
¢ozmekte zorlanmakta ve bu da basarisiz sonuglarin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. PISA
gibi uluslararasi sinavlarda iilkemizin basar1 sirasinin gelismis tlilkelere yaklasabilmesi i¢in
ogrencilerin egitim-6gretim siireci boyunca glinliik yasamla iliskili ve yagam temelli 6grenmeyi
hedef alan sorularla karsilagsmasi gerekmektedir.

2017 - 2018 egitim-0gretim yilinda ortadgretime gegis sisteminde gerceklesen
degisiklikle birlikte Liselere Gegis Sistemi (LGS) uygulanmaya baglanmistir. Bu sinavda
ogrencilere dgretim programlarinda yer alan kazanimlarla ilgili okudugunu anlayabilme,
yorumlayabilme, ¢ikarim yapabilme, problem ¢ozebilme, elestirel diisiinme gibi becerileri
dlgmeye iliskin sorular sorulmaktadir. Ogrencilerin smavla ilgili fikir edinebilmesi amaciyla bu
siav gerceklesmeden 6nce MEB tarafindan 6rnek sorular yayimlanmistir. LGS 6grencilerin
edindikleri akademik bilgileri giinliik hayatta kullanma kapasitelerini 6l¢gme amaciyla
hazirlanmistir. Analitik diisinebilmeyi 6l¢en, yorum yapilmasini gerektiren ve ezbere
dayanmayan sorular igerir. MEB, ortaokul 5, 6 ve 7. siniflar i¢in de 8.sinif 6grencilerine
hazirlanan LGS 6rnek sorularina benzer nitelikte Beceri Temelli Sorular yayimlamistir.
Yayimlanan sorular yasam temelli 6grenme yaklagimini hedef almaktadir.

Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 durum ve problemleri matematik derslerinde
ogrendikleri bilgiler ile aciklayabilmeleri, 6grenilen konunun sadece kitaplarda yer alan teorik
bilgilerden olusmadigini, hayatin i¢inde yer aldigini bilmelerini, bu durumu fark edebilmelerini,
ogretimin verimliligini arttirarak egitim-68retim hedeflerine ulasmayi kolaylastiracaktir. Giinliik

yasamla iligkilendirilmis matematik, 6grencilerin hem okul basarisin1 hem de derse olan ilgi ve



motivasyonlarini arttirabilir. Matematik alani iizerine yapilan yenilikler dogrultusunda 6gretim
programlarinda, matematiksel bilginin ezbere dayanan formiiller ve soyut kavramlar ile degil
ogrencilerin kendi yasantilartyla iliskili olarak 6gretilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir
(MEB, 2005).

Tiim bu diistinceler dogrultusunda giinliik yasamin giicliikleriyle basa ¢ikabilecek ve
caga ayak uydurabilecek yetkinlige sahip bireyler yetistirmek i¢in 6grenilen bilgilerin gergek
yasamla bagdastirilarak 6grenmenin anlamliliginin ve kaliciliginin arttirilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Yasam temelli 6grenme yaklasimi {izerine iilkemizde incelenmesi ve
arastirtlmasi gereken bir¢cok konu bulunmaktadir. Literatiir incelemesi yapildiginda yasam
temelli 6grenme yaklagimi konusu ile ilgili genel olarak fen bilimleri alaninda aragtirmalarin
yapildig1 matematik alaninda yapilan arastirmalarin kisitli oldugu durumu ile karsilagilmigtir.
Ozellikle matematik egitiminin giinliik yasam ile iliskilendirilerek incelendigi pek fazla arastirma
olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin matematikte dgrenilen bilgilerin gercek hayatta ne ise
yarayacagini sordugunda onlar1 ikna edebilecek cevaplar verilememesi egitim sistemimizde
yasanan problemlerden biri olabilir. Ogrenciler agisindan dnem tasiyan bu sorunun ¢dziime
ulagmasi i¢in konu ile ilgili aragtirma yapilmasi gerekmektedir. Bu arastirmanin belirtilen
sorunun ¢oziimii igin katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica 2017 — 2018 egitim-6gretim
yilinda ortadgretime gecis sisteminde gerceklesen degisikler dogrultusunda egitimin 6nemli
unsuru olan 6grencilerin degisen soru tiirleri ve yasanan degisimler konusuna iligkin goriislerini
incelemenin 6nemli oldugu fikrine varilmistir.

Bu caligmada ortaokul 7.sinif 6grencilerinin yasam temelli sorular hakkindaki goriisleri
ve Ogrencilerin yasam temelli sorular1 ¢ozerken karsilastiklar1 zorluklar incelenmistir.

Calismada, yasam temelli 6grenmeyi temel alan 2019 - 2020 egitim-6gretim yilinda 6grencilerin



yararlanmast icin Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Midiirligi tarafindan hazirlanarak yayimlanan Beceri Temelli Sorulardan ihtiya¢ duyulan
kisimlarda gerekli diizenlemeler yapilarak Yasam Temelli Sorular testi diizenlenmistir. Bu test
ogrencilere uygulanmistir.
1.1. Arastirma Problemi

Egitimde asil olanin; bireyin kendisine ait eski bilgilerinin {istiine yenilerini eklemek,
yanlis olanlar1 varsa diizeltmek ve yeni 6grendigi bilgileri nasil kullanacagini ona fark ettirmek
oldugu diistiniilmektedir. Bunu saglamak igin farkli 6gretim yontemleri segilebilir. Etkili bir
Ogretim saglayabilmek i¢in geleneksel yontemler yerine, 6grenciyi merkeze alan 6gretim
yaklagimlart onemli hale gelmistir (Donmez, 2008). Bu yaklasimlardan biri olan yasam temelli
o0grenme yaklagiminin 6grencilerin yeni 6grendikleri bilgileri nasil ve nerede kullanacaklarini
anlayabilmeleri konusunda etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Ger¢ek yasam ve 6grenilen
konularin birbirine baglanmasi derse olan ilgi ve konsantrasyonu arttirabilir. Ogrencilerin
ogretim programlar1 kapsaminda karsilasacaklari sorularin kazanimlarla iliskili ve giinliik hayatta
yer alan ya da alabilecek problemler igermesi, iist diizey diistinebilme becerilerini gelistirebilecek
nitelikte olmas1 bagar1 seviyelerini arttirabilecek ve egitimin kalitesinin yiikseltilmesine katki
saglayabilecektir (Glines, 2013).

Bu durumdan hareketle “Ortaokul 7.smif 6grencilerinin yasam temelli sorulari ¢6zme
stirecindeki deneyimleri ve goriisleri nasildir?” sorusu arastirmanin problem durumunu
olusturmaktadir.

Aragtirmanin alt problemleri asagida verilmistir.



1.2. Arastirma Alt Problemleri

Aragtirmanin problem durumunu ayrintili sekilde incelemek i¢in asagidaki alt problemler
ortaya konulmustur.

1) Ogrencilerin yasam temelli sorular hakkindaki gériisleri nelerdir?

2) Ogrencilerin yasam temelli sorular1 ¢dzme siirecindeki yaklasimlar1 nasildir?

2a) Ogrencilerin yasam temelli sorular1 ¢dzme siirecinde Karsilastiklar1 zorluklar nelerdir
ve bu zorluklar nereden kaynaklanmaktadir?

2b) Ogrencilerin yasam temelli sorular1 ¢dzme siirecinde karsilastiklari zorluklarin
giderilmesi i¢in verilebilecek ipuglar1 nelerdir?

3) Ogrencilerin yasam temelli sorular ile geleneksel tipteki sorulari karsilastirma
konusundaki goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin yasam temelli sorulara iliskin
gorilislerinin, bu sorular1 ¢ozerken karsilastiklart zorluklarin belirlenmesi ve zorluklarin
giderilmesi konusunda yapilabilecek diizenlemelerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.
Ogrencilerin yasam temelli sorularla daha sik karsilastiriimasiyla bu tip sorulara aligkanliklariin
artacagi ve uluslararasi sinavlarda da basarinin yiikselebilecegi diisiiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde bilim ve teknolojide yasanan degisimler, bireylerin ihtiyaglarinda etkilesime
ve degisime sebep olmustur. Bu ihtiyaclar ¢cer¢evesinde amag; bireylerin bilgi iiretebilen, bilgiyi
yasamda aktif bir sekilde kullanabilen, karsilastig1 problemleri edindigi bilgiler araciligiyla
cozebilen, elestirel diisiinebilen, iletisim yeteneklerine sahip, empati kurabilen, girisimci ve

topluma katki saglayabilecek yeterlilikte yetistirilmesi olarak diisiiniilebilir. Bu durumun bir



sonucu olarak giiniimiiz egitim anlayis1 da birey i¢in bilginin anlamlandirilmas1 ve yasama
uygulanabilir olmas1 temeline dayanmaktadir. Gergeklesen bu degisimin, egitim sisteminde
diizenlemeler ve gerekli zamanlarda iyilestirmeler yapilarak yenilikler getirilmesini zorunlu
kildig1 diigiiniilmektedir.

Matematik ve ger¢ek yasamin iligkilendirilerek bagdagmasi ve bu durumun 6gretimde
yayginlagmasi yeni bir yaklagimin ortaya ¢ikmasina imkan tanimisgtir. Bu yaklagim yasam temelli
O0grenme veya baglam temelli 6grenme yaklagimidir. Temeli yapilandirmacilik olan yaklagimin
amaci, konu ve kavramlar1 ger¢ek yasamdan secilen baglamlar ile sunarak 6grencilerin
ogrenmeye istekli olmalarini ve motivasyonlarinin arttiritlmasini saglamaktir. Milli Egitim
Bakanlig1 6gretim programlarinda dgrencilerin giinliik yagsam ile iliski kurarak edindikleri
bilgileri igsellestirmeleri gerektiginden bahsetmektedir (MEB, 2013). Bu sekilde gerceklestirilen
ogretimin etkili ve kalic1 6grenmeye katki sagladigi bir¢cok ¢alismada yer almaktadir (Giines,
2013).

Yasam temelli 6grenme ile 6grencilerin bir konu ile ilgili “Bu konuyu bilsem ne isime
yarayacak?”, “Bunu neden 6grenmemiz gerek?”” veya “Hayatimizda bu konuyu nerede
kullanacagiz” seklinde sorduklari sorulara cevap verilebilmesi hedeflenmektedir (Glynn &
Koballa, 2005, akt. Taasoobshirazi & Carr, 2008). Boylelikle teorik bilgi ile uygulama arasinda
iliski kurulabilecek; 6grenciler 6grendikleri bilgi ve becerileri nerede ve nasil kullanacaklarini
kavrayacaklardir. Matematik 6gretiminin temel amaglarindan biri; gergek yasam problemlerine
coziimler tiretebilen, iiretilen ¢ozlimleri gilinliik hayatta kullanabilen ve bu durumu beceri haline
getirebilecek bireyler yetistirmektir (Baki, 2008). Yasam temelli 6grenme yaklasimini esas alan

Ogretim programlarinda matematik konular1 6grenciler agisindan dikkat ¢ekici hale getirilerek,
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ogrencilerin giinliik hayatlariyla bagdastiriimali ve 6grenme siireci boyunca 6grenciler derslere
aktif bir sekilde katilmalidirlar.

Ogrencilerin bircogunun matematik kaygisi tasidig1 bilinmektedir (Bekdemir, 2007;
Solak, 2011). Matematigin 6grenciler agisindan pek sevilmeyen ve sikici bir ders olarak
diistinlilmesinin sebebi, 6gretimin geleneksel yontemler kullanilarak gergeklestirilmesi ve bunun
da 6grencilerin zihninde matematigin kesfedilmesine engel olan bir unsur olarak karsimiza
cikmasidir (Van de Walle, 2004). Matematik dersinin soyut olmasi, 6grencilerin gilinliik
yasamlarinda okuldaki matematik ile karsilasmamalari ve onlara matematigin bir katki
saglayacagina inanmamalar1 bu kayginin sebepleri olarak gosterilebilir. Ogrencilerin sahip
oldugu bu alginin degistirilebilmesi i¢in dersin giinliik yagsam problemleriyle zenginlestirilerek
ogretilmesini hedef alan yasam temelli 6grenme yaklagiminin kullanilmasi matematigin
somutlagtirilmasini saglayacagindan ifade edilen durumun ¢éziimiine fayda saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu yaklagimin 6grencilere matematigin yasamin i¢inde yer aldig: fikrini
kazandirabilecegi ve gercek yasamda karsilastiklar: problemlerle okuldaki matematigin iligkili
oldugunu fark ederek problemleri bu baglamlar ¢ercevesinde ¢dzebilme diizeyine getirebilecegi
diistiniilmektedir.

Uluslararasi yapilan sinavlarda iilkemizin basar1 diizeyinin ytikseltilmesi egitim-6gretim
sisteminde bu sinavlardaki sorulara benzer nitelikte sorularin yer almasina bagli oldugu
disiiniilmektedir. Boylece 6grencilerimiz bu tipteki sorulara alismis olacak ve yabancilik
cekmeyeceklerdir. Uluslararasi yapilan sinavlarda yer alan sorularin genellikle ezberden uzak
olma, iist diizey diisiinme becerilerine sahip olma, ger¢ek yasamda yer alan baglamlarla iliskili
olma 6zelliklerine sahip oldugu diisiiniilmektedir. Yasam temelli 6grenmeyi temel alan bu

sorularla daha sik karsilasilmasi uluslararasi sinavlarda iilkemizin basarisini artirabilecektir.



11

Literatiir incelendiginde yasam temelli 6grenme yaklagimini tanitmak ve egitime etkisini
aragtirmak i¢in birgok caligma yapildigi goriilmiistiir (Cox, 1996; Gravemeijer & Doorman,1999;
Hollstein, 1998; Ingram 2003). Genellikle yasam temelli 6grenme yaklagiminin sinifta
uygulanmasi ve ders basarisina olan etkisi ile ilgili calismalarin yapildigi goriilmektedir ve
caligmalarin geneli fen bilimleri alanina yoneliktir. Ortaokul seviyesinde dgrencilerle yapilmis
pek fazla ¢aligma olmadigi goriilmistiir (Costu, 2009; Demircioglu, VVural ve Demircioglu,
2012). Gergek yasamla iliskilendirmeyi saglayan yasam temelli 6grenme soyut kavramlar i¢eren
matematigin somutlastirilmasina da katki saglayabilecektir. Bu nedenlerle 6rneklemin ortaokul
yedinci sinif 6grencilerinden olugmasi ve ¢alismanin matematik alaninda yapilmis olmast;
ogrencilerin matematik dersinin gercek hayattaki 6nemine dikkat etmelerini saglayabilir. Ayrica
ogrencilerin matematik dersine yonelik bakis agilarini da olumlu yonde etkileyebilir. Bu
caligmanin 6grencilerin yasam temelli problemleri ¢6zme siireclerinin incelenerek
gerceklestirilmesi, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesi ve problemlerin
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte olmasi i¢in yapilabilecek onerileri ortaya koymasi
bakimindan 6nemlidir.

1.5. Varsayimlar

1) Arastirmada kullanilan yagam temelli sorular testi hazirlanirken basvurulan uzman
gorlist yeterlidir.

2) Yari yapilandirilmis gériismeler i¢in belirlenen ana sorular hazirlanirken bagvurulan
uzman goriisleri yeterlidir.

3) Arastirmaya katilan 6grenciler yasam temelli sorular testini dikkatli ve 6zenli sekilde

yanitlamislardir.
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4) Uygulamada yer alan yasam temelli sorular testi ve yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 aragtirmanin amacina uygundur.

5) Yasam temelli sorular testinin ardindan yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde
ogrenciler sorulara samimi cevaplar vermislerdir ve bu goriismeler 6grencilerin konu hakkindaki
diisiincelerini ortaya koymada etkilidir.

6) Her ii¢ diizey 6grenci grubu uygulama boyunca dissal etkenlerden esit oranda
etkilenmistir.

7) Caligma siireci boyunca arastirmaci objektif davranmaistir.

8) Aragtirma stiresince kullanilan belgelerin yeterli ve gegerli oldugu varsayilmistir.

1.6. Simirhliklar

1) Arastirma 2019 — 2020 egitim-6gretim yilinda Bursa’ nin Osmangazi il¢esinde bir
devlet okulunda 6grenim gormekte olan alt1 7.sinif 6grencisiyle sinirlidir.

2) Arastirma yazili bir sekilde sorulan yagam temelli 6grenmeyi temel alan 11 adet yasam
temelli soru ve yar1 yapilandirilmis goriismede bulunan 7 adet acgik uglu sorudan 6grencilerin
uygulama sorularin1 degerlendirmesiyle elde edilen veriler ile sinirhidir.

3) Arastirmada kullanilan Yasam temelli sorular testi, 7.sin1f Matematik 6gretim
programinda yer alan Tam Sayilarla Islemler, Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler ve
Cebirsel Ifadeler, Esitlik ve Denklem konulari ile sinirhidir.

1.7. Tanimlamalar
Baglam: Bireyin giinliik yasami i¢inde yer alan bilimsel kavramlara anlam vermesini

saglayan her tiirdeki gercek yasam durumlari veya olaylaridir (Giir, 2014).
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Yasam Temelli Ogrenme Yaklasim: Giinliik yasamda 6grencinin alistig1 bir durum
veya varligin baglam olarak se¢ilmesi ve 6grenme siirecinde bu baglamin yer almasi temeline
dayanan bir yaklagimdir (Choi & Johnson, 2005).

Yasam temelli soru: Birey veya toplumu ilgilendiren bir problem durumu igeren, alan
ile ilgili kavramlar1 bir baglam i¢inde sunan ve diisiinme siireci sonrasi ¢oziilebilecek sorulardir

(Elmas ve Eryilmaz, 2015).
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2. Boliim
Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Tezin bu bdliimiinde aragtirmanin kuramsal ¢ergevesine, kuramsal gergeve ile ilgili
literatiirde bulunan ¢aligsmalara ve bu ¢aligmalardan elde edilen sonuglara yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Arastirmada ele alinan temel kavramlar ile ilgili kuramsal ¢ergeveye bu boliimde yer
verilmistir.

2.1.1. Yasam temelli 6grenme yaklasimi. Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimler
insanlarin giinliik yagamlarini, toplumlart ve ¢evrelerini biiyiik 6l¢iide etkilemektedir ve bu
durum giintimiizde toplumun ihtiyaci olan nitelikli bireyler olma konusundaki degisimleri de
beraberinde getirmistir (MEB, 2018). Bununla birlikte toplumun ve bireyin gelismesine yardimci
olan egitim sistemleri de degisim iginde oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim alaninda ortaya ¢ikan
sorunlar1 ¢cozmek i¢in geleneksel yontemlerin yeterli olmadigi durumlarda degisimlerin
gerceklesmesine paralel olarak yeni arayislar kullanilabilir.

Bilgiyi elde etme, kullanma ve ortaya ¢ikarma becerisi bireylerin ve toplumun gelecegini
etkilemektedir. Bu becerileri kazanmak ve hayat boyu devamliligini saglamak bilginin
ezberlenmesi degil, bilginin {iretilmesini esas alan egitim anlayisiyla gerceklestirilebilir. Son
yillarda 6nemi artan ve d6grencinin merkezde olmasiyla bilginin yapilandirildigi 6gretim
yaklagimlarindan olan yapilandirmaci 6grenmenin i¢inde yer alan yasam temelli 6grenme
yaklagimi 6ne ¢ikmaktadir (Gilbert, 2006). “Context Based Learning” olarak alanyazinda yer
bulan bu yaklasim literatiire Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi olarak gevrilmistir. “Baglam
Temelli Yaklasim” ifadesi yaklasimin uygulanmasi ve neye vurgu yaptigir konusunda sinirl bir

ifade olabilmektedir. Baz1 arastirmalarda “Context Based Learning” ifadesine Tiirkce karsilik
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olarak “Yasam Temelli Ogrenme” de denmektedir (Cam ve Ozay Kose, 2008). Yasam temelli
o0grenme yaklasiminin temel unsurlarindan olan “Context” kavraminin Tiirk¢e karsilig
“Baglam” dir. Bu kavram Tiirk Dil Kurumu’nda “herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iliskiler
oOrgiisii veya baglantis1” seklinde yer almaktadir. Wieringa, Janssen & Van Driel (2011) baglam
icin, “Ogrencilerin kendi yagamlarindan, toplumsal olaylardan, mesleki veya bilimsel
uygulamalardan secilen gergek durumlar” tanimin1 yapmislardir. Ogrencinin giinliik hayatta karsi
karsiya geldigi ya da yasamin i¢inde karsilagabilme olasiliginin oldugu ve onun bulundugu yakin
cevresinden secilen baglamlar yasam temelli baglam olarak ifade edilebilir.

Sozbilir ve arkadaglari (2007), yaptiklar1 ¢alismalarinda baglami1 merkeze alan 6grenme
yaklagimlarinin temel amacinin 6grencilere derslerle ilgili kavramlari glinliik hayatta yer alan
olaylar ile tanitmak oldugunu belirtmislerdir. Yasam temelli 6grenmede 6grenci giinliik hayattan
edindigi baglamlar ile 6grenmeye baslar (Choi & Johnson, 2005). Baglami temele alan bu
yaklagim ile 6gretim yapilirken 6grenci tarafindan gergek hayatta karsilasilan ya da karsilasma
durumu olabilecek, ¢ok sayida duyu organini hedef alan model veya materyaller ile
baslanmasinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010).

Ogrenilen bilgi veya kavramlar giinliik yasam ile birlestirilip, bu bilgilerin dogal cevrede
kazanilmasi sonucunda 6grenmenin daha etkili bir sekilde olacagi beklenmektedir (Yam, 2005).
Ogrenciler 6grendiklerinin dnemini ve gergek hayatta nasil uygulanabilecegini bildiklerinde
ogrenme daha derin ve kapsamli bir sekilde gergeklesebilir (Parnell, 2001). Ogrencilerin sosyal
yasamlarina ait ve buna uygun baglamlarin secilmesi baglam temelli veya yasam temelli
ogrenme yaklasiminin dikkat ¢eken noktalarindan biridir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Secilen
baglamlarin 6grencilerin seviyelerine uygun ve karmagik olmayacak sekilde diizenlenmesi

onemli olabilecektir. Bu durum sonraki 6gretim uygulamalarinda temel olusturabilir.
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Yasam temelli 6grenme, yapilandirmaci yaklagimin dallarindan olan sosyokiiltiirel
yapilandirmaciliktan beslenen bir yaklagimdir (Baran, 2013). Yasam temelli 6grenme
yaklagimindaki asil amacin bilimsel kavramlar1 6grencilere giinliik hayattaki yansimalari ile
sunmak ve boylece 6grencilerin bilime yonelik 6grenme isteklerini ve motivasyonlarini artirmak,
derse karsi ilgilerini artirmak, gercek hayat ile derslerde yer alan konular arasindaki iliskiyi fark
edebilmelerini saglamak ve dgrencilerin 6grenme siirecindeki becerilerinin gelismesine yardimci
olmak oldugu diisiiniilmektedir. Bu yaklagima gore 6grenciler kendi yasamlarindan 6grenmeyi
gerceklestirebilmeli ve baglamlarin kullanimi 6grencilerin ilgi ve anlama yeteneklerini artirmada
yol gosterici olabilmelidir. Ger¢ek yasam hikayelerinde bulunan olaylar genel olarak birden ¢ok
baglam tastyabilir ve yasanabilecek giigliikler genellikle ¢ok diizeyli problemler olabilmektedir.
Yasam temelli 6grenme problem ¢oziimiinde farkl1 bir bakis acis1 saglayabilir. Ogrencinin daha
gercekei ortamlarda 6grenmesini saglayabilen ve bilimsel bilgilerin uygulanmasinda yardimci
olabilecek yenilige agik bir 6grenme yontemi oldugu diisiiniilmektedir. Buna ek olarak
ogrencilerin gercek diinyada yasadiklart durumlara yonelik problem ¢6zme yeteneklerini
gelistirmelerinde yardimeidir denilebilir (Yu ve digerleri, 2014, s. 1382). Gergek yasam
kosullarini 6grencinin aktif oldugu 6grenme durumlarina yansitarak 6grencilerin gergek hayatta
problem ¢6ziicii olabilmelerini saglamay1 hedeflemektedir. Derste yer alacak 6rnekler haberler,
gazetelerdeki yazilar, televizyon ve filmlerden segilebilir. Ogrenme etkinlikleri isbirligi i¢inde
caligma ve iletisim becerilerini gelistirilebilme seklinde tasarlanabilir. Boylece 6grenciler kendi
diisiinceleri ile cevresindekiler arasinda baglanti kurar, var olan bilgileriyle biitiinlestirir ve yeni
durumlara uygulayabilip 6§renme siireci i¢cinde sorumluluk alabilecektir (Cam ve Kose, 2008).

Yasam (baglam) temelli 6grenme yaklagiminin 6zelliklerini asagidaki sekilde

siralayabiliriz (SNAB, 2007);
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e Bilimde yasanan geligsmeleri takip eder.

e Konu ile ilgili kavram ve ilkelerin anlasilmasinda etkilidir.

e Ogrenme siireci icin heyecan verici dzelliktedir.

e Ogrencilerin tiim yetenekleri acisindan motive olmalarin1 saglayicidir.

e Ogrencilerin 6grenme siirecinde sorumluluklarini bilmelerini ve kendi
ogrenmelerini diizenleme becerilerinin ylikselmesini saglar.

e Ogretmen ve dgrenciler agisindan ilgi cekici olabilmektedir.

Bu yaklasim dersin giris kisminda 6grencilere konu ile ilgili temel kavramlari sunarak o
kavramin giinliik yasamdaki uygulama durumlarina 6rnekler verme esasina dayali geleneksel
ogretim yaklagimlariyla ters bir yaklagimdir (Ayas ve Sozbilir, 2015).

Yasam temelli 6grenme i¢in 68rencilerin matematik ile ilgili konu ve kavramlari
Ogrenirken ilgi ve isteklerini artirabilecek, yeni edindikleri bilgileri nceden sahip olduklari
bilgilerle iliskilendirip, 6grencinin kendi yasantisiyla bag kurabildigi bir 6grenme yontemidir
denilebilir. Bu sayede 6grenciler matematigin ger¢ek yasamla baglantili oldugunu
kavrayabilecektir. Ogrencilerin ders ile ilgili kavramlar1 6grenmeleri igin olusturulan baglamlar
onlar giidiileyerek konunun 6nemini fark etmelerine yardimci olacak, matematik dersine yonelik
olumlu diisiinceler olusturmalarini saglayabilecektir. Bilgi 6gretimiyle ger¢ek diinyada
gerceklesen olaylarin baglamlari birbiriyle ilgilidir ve bu yaklagim bilgilerin
anlamlandirilmasinda 6grenciyi merkeze alan, problem ¢6ziimiine dayali, kullanigh etkinliklerin
yer aldig1 bir 6gretim tasarimidir. Birgok iilkenin egitim programlarinda yasam temelli
ogrenmeye yer verilmistir (Korsacilar ve Caligkan, 2015).

Yasam temelli 6grenme yaklagimina gore gercek hayatta yasanabilecek problemleri veya

olaylar1 ¢ozmek i¢in bilgiden yararlamilabilir. Ogrencilerin motive ve sorumluluklarinin
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bilincinde olmalarinda etkili olarak kontrolii kendilerinin saglamalarinda 6énemli olabilmektedir.
Ayrica yasam temelli 6grenme 6grencilerde teorik ve pratik arasinda baglanti kurma, arastirmaci
ve gozlemci olma, elestirel diistinme becerilerini de gelistirebilmektedir (Gercek ve Ozcan, 2015,
s. 811). Bunlarin yaninda 6grencilerin uymalar1 gereken kurallar1 kendileri belirlemelerini, karar
verme ve tartigsma yeteneklerini gelistirebilecegi de diistiniilmektedir.

Yasam temelli 6grenmede onemli noktalardan biri de bilimsel kavram ve olgularin
ogrenilmesi konusu ile ilgilidir. Ogrenciler sinifta ders esnasinda dgretim gergeklestirilirken
onlara ait glinlik yasam deneyimlerinin ve konuya yonelik ilgi ve isteklerinin artirilmasiyla
ogrenme gerceklesebilir. Ogretilmek istenen kavramlar ihtiyag oldugunda baglamlar etrafinda
verilir. Geleneksel 6gretim yaklagimlarindaki gibi bir kavram tek bir baglam cergevesinde ve
tiim kavramlar bir kerede tek bir baglamda verilmemelidir. Cilinkii bu durumda 6grencilerin
o0grenme durumlart daha az anlama ile sonuglanabilir.

2.1.2. Yasam temelli 6grenmenin tarihcesi. Yasam temelli 6grenme yaklagiminin izleri
1600°1ii y1llarda Comannius’a dayanmaktadir. Ogrenmenin gercek hayatta var olan ve ¢ok fazla
duyu organina seslenebilecek nesnelerle baslamasi gerektigini vurgulamistir (Cepni, 2015).
Aradan gecen yaklasik 400 y1l boyunca yapilan arastirmalarda 6gretimin gercek yasamla bag
kurularak yapilmasinin 6neminden bahsedildigi ancak yasam temelli yaklagimin 6gretim
programlarina pek dahil edilmedigi sdylenebilir.

Yasam temelli 6grenme yaklasimi 1980°lerin basinda Ingiltere’deki York
Universitesi’nde bir egitimci grup tarafindan sunulmus ve bu yaklasim en iyi 6grenmenin gercek
hayat ile iligkili baglamlarla gerceklestigine dikkat cekmektedir (Kutu, 2011). Bu egitimci grup
gercek hayattan olusan Salters ad1 verilen hikayeler yazarak giinliik yasamla hikayeleri

birlestirmeye calismislardir. Bu sekilde 6gretim yapilan kurslara Salters kurslar1 adini



19

vermislerdir. Ilk olarak kimya 6gretimine hitap eden bu yaklagim ardindan fen derslerini de
kapsayacak sekilde gelistirilmistir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilmek icin 6gretim siirecini giinliik
yasamla birlestirerek yasamda var olan durumlar1 bir araya getiren baglamlar olusturup, bunlar
caligmalarina yansitmiglardir (Bennet & Lubben, 2006).

Yasam temelli 6grenme yaklagimi birgok iilkenin 6gretim programlarinda iyilestirme ve
gelistirme saglamak amaciyla kullandigi bir yaklasgimdir (Kutu ve Sozbilir, 2011, s.32). Bu
yaklasim Ingiltere’de “Salters Chemistry”, Almanya’da “Chemie im Kontext”, Amerika’da
“Chemistry in Community” ve “Chemistry in Context”, Hollanda’da “Chemistry in Practice”
programlar1 ad1 altinda ¢alisilmistir. ifade edilen programlar kimya dersi ile ilgili konu ve
kavramlar1 gercek yasamin i¢inden hikayeler aracilifiyla sunarak 6grencilere dersi ilgi ¢ekici
hale getirmeyi amaglamaktadir. Bu programlar basarili olunca yasam temelli 6grenme yaklagimi
aragtirmacilar agisindan daha ¢ok onaylanan bir yaklasim olmaya baglamistir (Yaman, 2009, s.
217; Kutu ve Sozbilir, 2011, s. 32; Giil, 2016, s. 26; Sadi Yilmaz ve digerleri, 2014, s. 42).

Ulkemizde ilk olarak yasam temelli 6grenme yaklasimi 2006 yilinda Gazi
Universitesi’nde gergeklestirilen VIL. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’nde
John K. Gilbert tarafindan sunulan bildiride dikkat ¢gekmistir. 2007°de Istanbul’da yapilan L.
Ulusal Kimya Egitimi Kongresi’nde Sozbilir ve arkadaslari tarafindan sunulan bildirinin
ardindan “Context Based Learning” ifadesi dilimizde “Yasam Temelli Ogrenme” olarak
karsiligin1 bulmustur (Ayvaci, 2010, s. 42; Giil, 2016, s. 26).

2.1.3. Yasam temelli 6g¢renmede baglamin 6nemi. Baglam icin bireyin bilimsel konu
ve kavramlarla ilgili ifadeleri anlamlandirabilmesini saglayan bir durumdur tanimlamasi

yapilabilir. Bir konunun farkli yonlerden sunulmasina imkan saglayabilir. Baglam bireyin var



olan olaylar1 tanimlamasini kolaylastiracak, ger¢ek hayattaki durum ve olaylar arasindaki
baglantidir (Giir, 2014, s. 245; Yildirim ve Giiltekin, 2017, s. 82).

Baglamlar konu veya kavramin farkli yonlerden ortaya konulmasini saglar ve bilimsel
kavramlarin 6grenciler agisindan somutlagtirilmasina yardimer olur. Sozii edilen konu ya da
kavramlarin degisik yonlerden sunulmasindan ziyade bunlarin hangi ¢ergevede olustugunun
belirlenmesi de 6nemlidir (Yaman, 2009).

Ogrenciler ders igerigini 6grenci ve konu arasinda aracilik gorevi iistelenen baglamlar

cercevesinde anlayabileceklerdir. Bu gorevi listlenen baglam ile ger¢eklesen 6grenmeyi
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birbirinden ayirmak zordur. Baglam 6grencinin 6grenmesini bi¢imlendirirken ayn1 zamanda ders

icerigi ve 0grenci tarafindan sekillendirilebilecektir. Bu nedenle baglamla gergeklesen 6grenme

ve onun tamamlayicisi olan baglam birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecektir. Ayrica baglam
ogrencilere ilgilerini ¢ekebilecek, heyecanlandirabilecek ve gercek yasamdan drnekler
sunabilecek genel motivasyon kaynagi olarak sunulabilir (Boaler, 1993).

Yasam temelli 6grenmenin uygulanmasinda etkili olan baglamlar 6zenli bir sekilde

secilmelidir. Baglamlarin 6zelliklerini De Jong (2008)’a gore asagidaki sekilde siralayabiliriz:

Baglamlar se¢ilirken 6grencilerin tanidik oldugu durumlar olmasina ve yas

seviyelerine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

Baglamlar 6grencilerin aklini karigtiracak tiirde olmamalidir.

Baglamlar 6grenciler tarafindan anlagilabilir olmalidir.

Baglamlar 6grencilerin dikkatini dagitmayacak sekilde olmalidir.
Ogretim siirecinde dgrencilerin agina olduklari gercek hayat baglamlarinin yer almasi

simif icinde gerceklesmesi muhtemel etkilesimleri destekleyecek; 6gretmenlere bilgi iiretim
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stireci boyunca kullanilabilecek kaynaklarla ilgili bilgi verecektir (Cobos ve digerleri, 2017, s.

941).

Baglamlar ile ilgili genel tanimlamalar bulunmaktadir. Daha agiklayici ve baglanti

kurduklar1 alanlar detayl1 bir sekilde incelenebilir. Baglamlari iliski kurulan alanlarina gore;

giinliik hayat, sosyal ve toplumsal hayat, meslek ile ilgili uygulamalar ve bilimsel konular olarak

gruplayabiliriz (De Jong, 2008, s. 1-2). Baglamlarin gruplandirilmasi ve iligski kurduklari alanlar

one ¢ikarma durumu anlasilirlik seviyesinin artmasi bakimindan 6nemli olabilecektir. Kullanilan

baglamlarin iligkili olduklar1 konu alanlari birbirinden ayri olmadigindan bazi baglamlar birden

cok alanla iligkili olabilir.

Meyer, Dekker ve Querelle (2001) niteligi yiiksek baglamlara ait olabilecek 6zellikleri

asagidaki sekilde vurgulamislardir:

Baglamlar matematige yardimci olmali ancak onu agmamali

Eger 6grenci vaktinin ¢ogunu matematigin en kiymetli ve giiglii boliimiinii
cikarmaya degil de problemin i¢indeki baglama harciyor ise matematik
kaybolabilir.

Baglamlar yapay olmamali veya hi¢ degilse hayal edilebilir olmali
Baglamlar farkl ¢esitlerde olmal1 ve siirekli tekrar etmemeli

Baglamlar gercek yasama ait problemi ¢ozebilmek i¢in sonuglanmali
Baglamlar kiiltiir ve yaratilisa karsi duyarli olmali

Baglamlar 6grenciye modelden belli bir amagla yararlanma firsat1 vermeli.

Ulkemizdeki 6gretim programlarinda baglam kavrami, dgrencilerin giinliik hayatta

karsisina ¢ikmis ya da ¢ikabilecek bir durum, olay, olgu ile verilmek istenen konu ya da

kavramlarin iliskilendirilmesi olarak yer almaktadir (MEB, 2012). Yasam temelli 6§renme
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yaklagimi giinliik yasamdaki bir olay ya da problemden yola ¢ikarak, 6grenilen bilginin ihtiyag
oldugunda bu olay ve problemlerin ¢dziimiinde kullanilmasini amaglamaktadir (Ustiin vd.,
2008).

2.1.4. Yasam (Baglam) temelli sorular. Heller ve Hollabaugh (1992)’a gore baglam
kullanilarak zenginlestirilen sorular gercek nesne ve olgular ile ilgili 6zel olarak 6l¢iilebilen
durumlar iizerine hesaplama yapmak i¢in bir sebep barindiran uzun olmayan dykiilerdir.

Baglam temelli sorular1 ¢ozerken birden ¢ok bilissel siire¢ bulunduran anlagilmasi gii¢ bir
yap1 gerekebilecektir. Problemin ¢oziimiinde hesaplama becerisinden dnce matematiksel olarak
istenenleri tanimlamak 6nemli olabilecektir.

Baglam iceren problemlerin 6gretim siirecinde dgrencilere katkilar1 agagidaki sekilde
siralanabilir (URL-1):

e Oprencilerin mantiksal bir problem ¢dzme cercevesi gelistirmelerini destekler.

e Ogrencileri iist seviyede problem ¢dzme stratejileri kullanmaya tesvik eder.

e Ogrencilerin konu hakkinda uzman biri gibi diisiinebilmelerine yardimet olur.

e Ogrencilerin icinde bulunduklari diinya hakkindaki diisiinme sekillerini gelistirir.

e Ogrencilere bir disiplin ile ilgili temel kavramlar1 uygulamada uygun ortamlar
saglar.

e Ogrencilerin bir disipline ait baglami kendi deneyimlerine gore entegre etmelerini
saglar.

Yasam temelli sorular gercek hayattaki durumlari igermeli ve dgrenciler agisindan
eglenceli ve onlarin yasamlar ile baglantili olmalidir (Korsunsky, 2002).

Eryillmaz (2015) yasam temelli sorularin asagidaki ii¢ 6zelligine vurgu yapmistir:

e Giinliik yasamda var olan gergek bir problem durumu barindirmali,
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e Sorudaki kavramlar ile kurgu birbiriyle iligkili olmali,
e Sorunun cevabi 68renciyi ezbere yonlendirmeden diisiinmesi sonucu
bulunabilmelidir.

Yapilan arastirmalara gore ger¢ek durumlar igeren problemler problemi anlamlandirmada
onemli bir etki yaratmaktadir ve bu sebeple 6grenciler baglam etrafinda sekillenen problemlerde
daha yiiksek bir performans sergilemektedir. Problem bir baglam i¢inde verildiginde 6grencilerin
matematige yonelik performansi artmakta ve probleme yonelik kullandiklari stratejiler
farklilagsmaktadir (Irwin, 2001; Van den Heuvel-Panhuizen, 2005).

Yasam temelli problemler rutin olmayan giinliik yasam problemleriyle benzer 6zelliklere
sahiptir. Problem giinliik hayatta yasanabilecek veya yasanmig bir durumdur ve ¢6ziim siirecinde
islem becerisinin iistiine eldeki verileri diizenleme, siniflandirma ve aralarindaki baglar1 gérme
gibi becerileri tagimay1 ve bazi etkinlikleri arka arkaya yapmay1 gerektirir (Tekbiyik ve Akdeniz,
2010, s. 230).

Baglamin asil rolii problem ¢6zen kisiye problemin ¢éziimiinde kullanma imkani
saglayacak bilgiyi temin etmektir (Borasi, 1986). Baglam barindiran problemlere 6nem
verilmesiyle birlikte 6grenmenin ardindan yapilan degerlendirme siirecinde bu tiirdeki
problemlere daha fazla yer verilmeye baglanmistir.

2.1.5. Yasam temelli 6grenmenin matematik egitimine yansimalari. Matematik
genellikle daha ¢ok soyut ve gercek yasamla baglantili olmayan bir disiplin olarak
goriilmektedir. Ancak giinliik yasamda ve tabiatin neredeyse tiim alanlarinda kars1 karsiya
kaldigimiz bir bilimdir. Doga ve gercek yasamla iliskili olmasina ragmen bir¢ok kisi bu durumu
fark edememekte de matematigi anlamlandiramamaktadir (Doruk, 2010). Halbuki yasamdaki

bir¢ok durumla matematigi iliskilendirmek onu anlamlandirabilmeye fayda saglayabilecektir.
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Borasi (1986) ger¢ek yagam durumlarina ait matematigin, profesyonel bir
matematikg¢inin iginde olabilecegi en karisik ve zor hareketlerden birini olusturdugu fikrindedir.
Ancak sorunun daha basit 6rnekleri diisiiniilebilir. Ger¢ek yasamdaki problemleri ¢ozme
hakkindaki tecriibeler, baglamlar1 ¢6ziimlemek ve matematiksel kurallar1 olusturmada farkli
izlemler gelistirmeye katkida bulunabilir.

Boaler (1993a) okul matematiginin ¢ogu 6grencinin algisina aykirt oldugunu
diistinmektedir, ¢linkii matematik gergek diinya istekleriyle ilgili olarak biiyiik bir ihtimalle okula
ait konulardan en 6nemlisi olarak goriilmektedir. Ama 6grenciler ger¢ek yasamda var olan
sorunlarla karsilastiklarinda 6grendiklerinin uygulanabilir olamadigi durumlart kesfederler.
Boylece kendilerini matematiksel agidan basarisiz sayarlar ve en zor algiladiklarinin matematik
oldugunu diistinmeye baslarlar. Bunun sebebi 6grencilerin 6grenmelerinin ne anlama geldigini,
neden oldugunu, ne zaman kullanildigini, nasil elde edilebildigini ve en 6nemlisi matematigin
geneline bakildiginda bu 6grenmeleri nereye koyacaklarini bilmemeleridir.

Egitim kurumlarinin hedeflerinden biri 6grencilerin yasamda var olan matematik ile
tanigsmalar1 ve yasanan problemleri ¢ozmede matematigi kullanmalaridir (MEB, 2013; NCTM,
2000). Matematik egitiminde dnemli amaglardan biri giinliik hayattaki matematigi fark etme ve
etkili bir sekilde kullanabilme becerisi gelistirmektir yani matematigi giinliik yasamla
iliskilendirme yetenegi kazanabilmektir (Baki, 2008). Matematigi giinliikk yagamla
iliskilendirmek; gercek diinyada yasanabilecek bir problem durumunda matematikten etkili bir
sekilde faydalanabilme, matematik dersinde 6grenilen konu ve kavramlarin giinliik yasamdaki
olaylarla baglayabilme becerisidir denilebilir. Matematigi giinliik yasamla iliskilendirme
konusuna iki farkli bakis acisindan yaklasabiliriz. Birincisi giinliik yagam ile matematik

arasindaki bag fark ederek 6grenilen bilgilerin giinliik yasamda kullanildigini gérmektir. Ikincisi
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gercek yasamdaki problemleri ¢6zmede matematigi kullanarak dgrencilerin bu problem
durumlaria kendilerine ait ¢dziimler iiretmesidir. Ogrenciler matematikle ilgili bir konunun
gercek hayatta karsilastiklar sorunlara ¢ozlim iiretebilecek 6zellige sahip olduguna inanmalidir.
Bu durumdan hareketle matematigi giinliik yasamla iliskilendirebilecek gergek diinya
durumlarini igeren etkinlik ve igeriklerden yararlanmak 6nemli olabilecektir.

Matematik dersiyle ilgili bir konunun anlagilmasinda 6grencileri 6rneklerle
karsilastirmak yerine o konunun yasama ait bir par¢a oldugunun ve yagami anlamlandirmak i¢in
matematiksel ¢oziimlerin se¢iminin daha uygun oldugunun kavratilmas: 6nemlidir (Biilbiil ve
Matthews, 2012). Karsilasilan problemin 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek ve kendi diinyasina ait
olmasi1 ve probleme ¢oziim iiretme siirecinde 6grencinin gelisimine katki saglayabilecek bir
yolun izlenmesi i¢in yasam (baglam) temelli yaklasimin etkili olabilecegi diigiiniilmektedir.

Baglamlarin matematik egitimindeki rolii ve ne gibi katkilar1 olabilecegi arastirmacilarin
arastirmalarina konu olmustur. Meyer ve digerleri (2001) baglamlarin matematige olan katkisini
asagidaki sekilde belirtmislerdir:

e Yeni matematigi kesfetmek icin 6grencileri motive etmek,
e Ogrencilere matematigi uygulayabilme sansi1 vermek,

e Yeni bir matematik kaynagi olma konusunda hizmet etmek,
e (Oziim stratejisi konusunda bir kaynak dnermek,

e Matematiksel anlamalar i¢in bir dayanak noktas1 saglamak.

Yasam temelli 6grenme gercek yasamda 6grencilerin aligkin oldugu bir olay veya
varligin baglam olarak se¢ilerek, 6grenme durumunun bu baglamla baglayip onun ¢evresinde
sekillendirilmesine dayanmaktadir. Konu ger¢ek yasamda bulunan bir 6rnekten yola ¢ikilarak da

sunulabilir. Yani derslerde baglamlarin yani sira giinliik yasamla baglanti kuran etkinlikler de yer
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alabilmektedir. Boylece dgrenciler matematik dersi ile ilgili kavramlar1 baglamlarla iliskilendirip
ogrenebilecektir. Kullanilan baglamlarin dersin konusunun farkli agilardan sunulmasina yardimei
olmas1 6grencilerin konunun soyut tarafina takilip kalmasini engelleyerek konunun giinliik
yasamdaki izlerinin 6grenciler tarafindan fark edilmesini amaglamaktadir. Bu yaklagim
Ogrencinin ¢evresiyle etkilesim i¢inde olmasi diisiincesine dayanabilir. Boylece 6grencilerin
ogrenmeye yonelik isteklerinde artis olabilecektir.

Jurdak (2006) baglamsal problem ¢6zmenin matematik 6grenmeye iki tiir katki
saglayabilecegini ifade etmistir. Birincisi, gercek yasamda matematigin siireci okuldan farkli da
olsa temel olarak aynidir ve bu durumdan hareketle okul ortaminda tecriibeler elde edilebilir.
Ikincisi, baglamsal problem ¢6zme gergek yasam problemlerini ¢dzmedeki tutuma etki edebilir.
Matematik 6grenmeyi anlamlandirmanin yaninda gercek yasamda matematigi kullanmanin giicli
ve sinirlt yonlerini anlama firsat1 da sunar.

Yasam temelli 6grenmede 6gretim siirecine dahil edilen baglamlarin 6grencilerin kavram
ve olgular1 anlamlandirmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Baglamlarin 6grencilere tanidik
durumlardan olmasi ve onlara seviye bakimindan uygun sekilde secilmesi 6grencilerin iist diizey
diisiinme becerileri gelistirmesinde énemli bir fark yaratabilecektir. Ogretmenlerin dersin
girisinde sunduklar1 baglamlar 6grencilerde 6§renme ihtiyact meydana getirmeli ve 68renciler bu
asamada sorular yoneltmeye istekli olmalidirlar. Bu sorulara cevaplarii 6grenecekleri kavram
araciligiyla verebilmeleri 6nemlidir. Ayrica 6gretmenlerin ders kitaplarinda bulunan igeriklerin
diizenlenmesi sirasinda kitaplardaki sorular ile 6gretilecek bilgiler arasindaki bag1 gelistirerek
kuvvetlendirmesi de nemli noktalardan biri olabilir. Yasam temelli 6grenmenin amacina
ulagsmasinda; 6gretmenlerin 6grencilere yaptiklari rehberligin etkili olmasi, onlara verimli

o0grenme ortamlari yaratabilmeleri ve 6grencilerin okuldaki bilgilerle iliski kurabilecekleri sosyal
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cevreleri onem tagimaktadir (Cepni, 2015). Bu 6grenme yaklagimi fiziksel, psikolojik ve
sosyokiiltiirel deneyimler yasanabilecek bir hareket alanina odaklanmaktadir diyebiliriz.
Yasam temelli 6grenmenin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar asagidaki
sekilde siralanabilir:
e Konuya baslarken gercek yasamin i¢inden bir 6rnek segilir.
e Ogrencinin konuyu 6grenmeye ihtiyaci oldugunu diisiindiiren uygulamalar
olmalidir.
e Ogrenme siirecindeki kavramlar gercek yasamla iliskilendirilerek verilmelidir.
e Ogrenciler giinliik hayatta karsilastiklar1 durumlarla derste dgrendikleri bilgileri
yorumlayabilmelidir.
e Ogrenciler derste dgrendikleri bilgileri karsilastiklari problemleri ¢ézmede
kullanabilmelidir.
e Konuyla baglant1 kurulacak baglamlar 68rencilere uygun bir sekilde onlarin
cevrelerinden secilmelidir.
e Ogrenciler yeni edinecekleri bilgileri nerede ve nasil kullanabileceklerini
anlayabilmelidir.
e Ogretimde kullanilan baglamlar 6grencilerin konuya yonelik ilgi ve isteklerini
artirabilmelidir (Ogrenciyi Aktif Kilan Yontemler, 2012).
Baglam (yasam) temelli 6grenme ve 68retme yaklasimi problem ¢ézme, bir durum
hakkinda karara varma ve hayal giicii yiiksek diistinebilme gibi becerileri kapsayan bir egitim
yaklasimidir diyebiliriz. Ogrencilerin derslere aktif katilimimi ve 6grenme siirecinde kendi

yonetme ve denetimlerini yapabilmelerini destekleyen bir yaklasimdir. Ogrencilere grup halinde
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yapacaklar1 proje 6devleri verilebilir. Farkli 6zelliklerde d6grenciler gruplar olusturup her 6grenci
projeler ile ilgilenebilir.

Kortland (2005), yasam temelli yaklagima gore hazirlanmis bir 6gretim programiyla
geleneksel bir 6gretim programini karsilagtirdiginda; yasam temelli 6gretim programinin daha
cok uygulama ve agik uglu, yorum yapmay1 gerektiren arastirmalara yer verdigini sdylemistir.
Yasam temelli yaklasim kiiclik grup tartismalarina, poster sunumu yapma, 6grencilerin yaratici
materyaller ile etkilesim kurma gibi etkinliklere dikkat cekmektedir.

Yasam temelli 6grenme yaklasimi, genel olarak giinliik hayatla ilgili bir baglama
dayanarak olusturulan PISA sorularinin temelinde yer alabilmesinden dolay1 da 6ne ¢ikan bir
yaklagimdir. PISA uygulamalarinda bilgiye yonelik sorular olabilse de 6grencileri iist diizey
diistinmeye sevk eden ve problem ¢ézme becerilerinin iizerine giden baglami temel alan sorular
bulunmaktadir.

2.2. Yasam Temelli Ogrenme Yaklasim ile Tlgili Literatiirdeki Cahsmalar

Bu boliimde yasam temelli 6grenme yaklasimi hakkinda ulusal ve uluslararasi ¢calismalar
ve bu caligsmalar ile ilgili yapilmis genel bir degerlendirme yer almaktadir.

Song ve Black (1991) gerceklestirdikleri ¢alismada bilimsel ve gercek yasama dayanan
baglamlarin veya senaryolarin 6grencilerin yorum ve uygulama yapma becerilerine etkisini
arastirmislardir. Ogrencilere 7 adet yorumlama, 7 adet de uygulama becerisi ile ilgili sorular
igceren bir test yapilmistir. Testteki sorular giinliik hayatta herkese gore ortak olan etkinlikleri ve
baglamlar1 kapsamaktadir. Arastirmanin sonucuna gore gercek yasam baglamlarinda goriilen
yorumlama becerisi bilimsel baglamlara gore daha fazladir. Arastirmacilar daha sonra
gerceklestirilecek arastirmalar i¢in baglamin gozlem yapma, hipotez kurma ve aragtirma gibi

becerilerle arasindaki etkinin incelenmesini 6nermistir.
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Heller ve Hollabaugh (1992) kolej 6grencileri ile yaptiklart calismalarinda gruplar
olusturan 6grencilerin igbirlik¢i bir sekilde yasam temelli baglamlara dayanarak zenginlestirilen
sorular1 ¢ozmelerindeki performanslarina aralarinda farkliliklar bulunan problem tiirlerinin,
gruplarin yapisinin ve grupta bulunan 6grenci sayilari ile cinsiyetin etkisini aragtirmiglardir.
Calisma siiresince dgrencilerin baglamlarla zenginlestirilen problemleri ¢cozmeleri de
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda grencilerin problemlerin ¢éziimiinde kullanacaklar
formiillerden ziyade kavramlara ve uygulanacak prensiplere odaklandiklar1 goriilmiistiir.

Palmer (1997) ¢alismasinda sorularda bulunan baglamlarin 6grencilerin problem
¢ozmede bagvurduklart diisiinme yollarina etkisini aragtirmistir. Kuvvet konusuyla ilgili degisik
baglamlar ile hazirlanmis sorular 6grencilere yoneltilmistir. Uygulamanin ardindan baglamlarin
etkileri oldugu goriilmistiir. Etkilerden ilki 6grencilerin soru ¢6zlimiinde bilimsel agidan 6nemi
olmayan baglamlara ait durumlar1 6nemli gibi algilamalaridir. Digeri de bilimsel olarak 6nemi
olmayan baglamlara ait 6zellikler 6grencilerin diisiinme bigimlerini belirlemede etki
yaratmasidir. Ayr1 olarak sorularda bulunan baglamlar ile 6grencilerin kendilerine ait
deneyimleri arasinda da etkilesim tespit edilmistir. Sonug olarak baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin problem ve ¢oziimii siirecindeki diisiinme bigimlerini organize etmede
kolaylik sagladig belirlenmistir.

Campbell ve Lubben (2000) yaptiklar1 caligmalarinda, dokuzuncu sinif 6grencilerine
giinliik hayatla ilgili durumlar igeren baglam temelli yaklasima dayali fen dersleri vermislerdir.
Ogrencilere fen biliminin sosyal ve ekonomik uygulamalari ve giinliik hayatta yasadiklar
sorunlar1 fen konulariyla agiklama yetenekleri iizerine agik uglu sorular sorulmustur. Ogrenciler
sorulara verdikleri cevaplara ait bilgilerin nereden kaynaklandigini da belirtmislerdir. Bu

bilgilerin kitap, televizyon, ev, okuldaki dersler ve is kaynakli oldugu goriilmiistiir. Calismanin
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sonucunda 6grencilerin ¢ogunlukla okulda 6grendikleri fen dersine ait bilgileri sosyal ve
ekonomik uygulama alanlarinda ve giinliik hayatta yasadiklar1 sorunlar1 ¢6zmede
kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Choi ve Johnson (2005) yaptiklari ¢alismada uzaktan ders ortamlarinda yapilan baglam
temelli yaklagima dayali video egitimlerinin 6grencilerdeki 6grenme ve motivasyona etkisini
belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma 16 yiiksek lisans 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Deney
grubuna baglam temelli yaklagima dayali video egitimi, kontrol grubuna ise geleneksel bir egitim
uygulanmistir. Calismada baglam temelli yaklagima dayali video egitimlerinin 6grencilerin
ogrenmeye yonelik motivasyonlarini olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ancak
deney grubu ve kontrol grubu arasinda 6grenme ve motivasyon agisindan dnemli bir fark
bulunmamis, baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali verilen video egitimini alan
ogrencilerde ilginin diger gruba gore daha yiiksek oldugu goriilmistiir.

Olicker (2005)’1n gerceklestirdigi ¢calismada matematik egitimi i¢in baglam temelli
ogretim ve geleneksel 6gretim yontemine gore islenen derslerde 6grencilerin performans
diizeylerinde fark goriilmemistir. Fakat Yavuz ve Kepg¢eoglu (2011)’nun yaptiklar geleneksel
ogretim ve baglam temelli 6gretim yaklagimi kullanilarak yapilan derslerin lise diizeyindeki
ogrencilerin baginti1 konusundaki basarilarinin tizerindeki etkisinin ele alindig1 ¢alismada,
baglam temelli 6gretim yaklagimi ile 6gretilen bagint1 konusundaki basari testi daha ytiksek
sonuglanmaistir.

Enghag, Gustafsson ve Jonsson (2007) 6grencilerin baglamla zengin duruma getirilen
fizik problemlerini ¢6ziim siireclerini derinlemesine incelemislerdir. Ogrencilerin giinliik
hayattan edindikleri kisisel fikirleri ¢6zlim siirecindeki tartismalarda kullandiklarinda fizigi

anlama seviyelerinin yiikseldigi goriilmiistiir. Acik uglu problemleri ¢6zerken yasadiklar



31

tartigmalarda giinliik hayattan yola ¢ikmislardir yani 6grenciler yasadiklar: deneyimleri ve
problemler ile ilgili bilgilerini tartismalarda kullanmislardir. Bu yeni bilgileri 6grenmede
yardimci olmustur.

King, Bellocchi ve Ritchie (2008) lisede 6nceden geleneksel yaklasima uygun sekilde
Ogrenim goren bir 6grencinin baglam temelli yaklagima gore 6grenim gordiigi siireg ile ilgili
inceleme yaptiklart arastirmalarinda; baglam temelli yaklagima uygun 6grenimden sonra
Ogrencinin bu yaklasim ile ilgili goriislerini almiglardir. Alinan goriislerin sonucunda 6grenci
kavramlar ile baglamlar arasinda bulunan iliskiyi tanimlayabilmis ve baglam temelli yaklagima
dayanan derslerin daha ilgi ¢ekici ve verimin daha yiiksek oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Yaman (2009) solunum ve enerji konusunda yaptigi calismasinda 6grenciler tarafindan
tercih edilen baglam ve etkinlikleri belirlemistir. Almanya’da liselerde kullanilan ders
kitaplarindan konuyla ilgili baglamlar listelenmis ve bunlardan likert tipi ankette kullanilmaya
yonelik maddeler hazirlanmistir. Ayrica bu kitaplardan yararlanarak konu islenirken
kullanilabilecek etkinlikler olusturulmustur. Anket 11. ve 12.sinif 6grencilerine uygulanmastir.
Ogrencilerin dikkatini ¢eken baglamlar analiz edilmistir. En ¢ok ilgiyi gdren baglamlar saglik,
spor, insanin biyolojik yapisi olmus; en az ilgi géren baglamlar biyokimya, biyoloji ve
mikroorganizmalarla ilgili olanlar olmustur.

Baglam (yasam) temelli yaklagimin gercek yasamda yer alan olaylar1 derslerde
karsilasilan durumlar ile agiklayabilme konusunda énemli oldugu ve bu sebeple bu yaklasimin
ogrencilerde daha kalic1 bir 6grenme saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu diisiinceyi
destekleyen ¢alismalardan biri Ilhan (2010) tarafindan gergeklestirilen 11.s1nif kimya dersi
konularindan kimyasal dengenin 6gretiminde yasam temelli yaklasimin 6grencilerin bilgileri

hatirlamada etkili oldugunun goriildiigii calismadir. Buna benzer bir diger ¢alisma ise Kutu
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(2011)’nun yapmis oldugu 9.sinif kimya gretiminin yasam temelli yaklasimdan yola ¢ikilan
ARCS modeli iizerine gergeklestirilebilirligini inceleyen ¢alismadir. Bu ¢alismada kullanilan bu
yontemin bilgilerin kaliciligini artirdig1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Tekbiyik ve Akdeniz (2010) baglam temelli yaklasima dayanarak olusturulan problemler
ile geleneksel fizik problemlerinin karsilastirilmasi tizerine yaptiklari ¢calismada bu iki problem
tiiriiniin hangisinin daha etkili oldugu arastirilmistir. Calisma literatiir taramasi sonucu belirlenen
baglam temelli yaklagima dayali problemleri olusturma 6lg¢iitleri ¢cergevesinde gelistirilen testler
kullanilarak yapilmistir. Testler 10.sin1f 6grencilerine uygulanmigtir. Testler sonucu olusan
basar1 puanlar t testi kullanilarak karsilagtirilmistir. Arastirmanin sonucunda iki test arasindaki
basar1 durumlarinda anlamli bir fark goriillmemistir. Ancak 6grenciler baglam temelli yaklagima
dayanan problemleri geleneksel tlirdeki problemlere gore anlatimi daha acik, daha somut ve
dikkat ¢ekici bulduklari ortaya ¢ikmustir.

Acar ve Yaman (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada baglam temelli 6grenme yaklagimi
ile yapilan biyoloji 6gretiminin derse kars1t motivasyon diizeyine etkisi incelenmistir.
Mikroorganizmalar konusu islenirken 6grencilere ¢esitli baglamlar sunulmus ve bu baglamlar
ogrencilerdeki ilgi diizeyinde etkiye sebep olmustur. Sonug olarak baglam igeren derslerin
ogrencilerin ilgilerini artirdigl, diiz anlatimin yer aldig1 derslerdeki 6grencilerin ilgilerinin
azaldig1 gorilmiistiir.

Yasam temelli 6grenme yaklasimu ile ilgili Ultay ve Calik (2011) bir derleme ¢alismasi
gergeklestirmislerdir. Bu yaklasimla ilgili hazirlanan ¢alismalar egitime yonelik gereksinimler,
amaclar ve yontemler bakimindan incelenmistir. Sonugta yasam temelli 6grenme yaklagiminin

Ogretim siirecinde 6grencilerde ilgi ve motivasyon diizeyini yiikselttigi goriilmiistiir. Ayr1 olarak
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bu caligmanin ardindan sonraki zamanlarda kimya alaninda ileriye gitmek isteyen 6grencilerin
sayisinda artis oldugu goriilmiistiir.

Sadi Yilmaz ve digerleri (2014) gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda 5.sinif konularindan
elektrik ve 6.smif konularindan madde ve 1s1 konularinin yagsam temelli 6gretim yaklagimu ile
islenmesinin 6grencilerin basarisina olan etkisini aragtirmiglardir. Veriler normal bir dagilima
sahip olmadigindan Mann Whitney-U testi kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda yagam temelli
ogrenmeye dayali sinav sorular1 ve akademik basari testlerinin sonuglari agisindan gruplar
arasinda énemli bir fark bulunmamustir.

Wijaya, Heuvel-Panhuizen ve Doorman (2015) Endonezya’daki ders kitaplarinda yer
alan yasam temelli 6grenmeye dayali matematik 6devlerini ¢6zme konusu ile ilgili 6grenmeye
uygun igerikleri aragtirmislardir. Bu arastirmay1 Endonezyali 6grencilerin baglamsal gorevleri
¢ozerken yasadiklari zorluklari i¢eren bir analizin bulgularina dayanarak gergeklestirmiglerdir.
Yapilan analizlere gore, ders kitaplarinda bulunan 6dev igeriklerinin %10’unun yasam temelli
ogrenmeye dayali oldugu belirlenmistir. Caligmanin sonucuna gore yasam temelli 6grenmeye
dayal1 6dev ve igerikleri gelistirmek i¢in daha fazla arastirma yapilmas1 gerektigi onerilmistir.

Korsacilar ve Caliskan (2015)’1n yaptiklar1 calismada yasam temelli 6grenme yonteminin
ogrencilerin fizigin dogasi konusu ile ilgili ders basarilari ve bilgilerin kaliciliina olan etkisi
incelenmigstir. Calisma 9.sin1f 6grencileriyle yapilmistir. Veri toplarken {inite ile ilgili bir sinav
yapilmistir. Sonugta gruplarin daha kalic1 6grendigi goriilmiis ancak gruplar arasinda anlaml
olabilecek bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Onal (2015) yaptig1 calismada ortaokul 6.s1n1f matematik dersi kapsaminda baglamsal
problemlerin ¢6zlimii siirecinde problem ¢dzme stratejisinin 6gretilmesinin 6grencilerin

matematiksel basar1 ve tutumlarini nasil etkiledigini incelemistir. Aragtirmanin sonucunda
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ogrencilerin baglamsal problemleri uzun, zor, detayl bilgiler i¢eren, zaman alan ve yaniltic
sorular olarak diistindiikleri ve baglamsal problemlerin ¢6ziimii siirecinde problemdeki igerige
odaklanmak yerine sayilara odaklanarak rastgele bir sekilde islem yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayrica
baglamsal problemlerin ¢6ziimii siirecinde problem ¢ézme stratejisini 0grenmenin, 6grencilerin
akademik basarilarin1 ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligini olumlu yonde etkiledigi ortaya
cikmigtir.

Can (2016) 151 ve sicaklik konusu 6gretimini yagam temelli yaklasima dayanarak 8.sinif
ogrencileriyle gergeklestirdigi calismada 6grencilerin kavramlar1 anlamalarina etkisini
arastirmustir. Ogrencilere 12 ders saati boyunca yar1 deneysel bir ¢alisma yapmistir. Verileri
toplamada acik uglu sorular iceren bir test ve yar1 yapilandirilmig goriigmeler kullanilmistir.
Verilerin analizinin sonucunda yasam temelli 6grenme yaklagimina dayanarak yapilan 6gretimin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgi ve motivasyonlarini artirdigi belirlenmistir. Ayrica
akademik basarilarinda da artis yasandig1 goriilmiistiir.

Sak (2018) yaptig1 calismada ortaokul 6., 7. ve 8.smif 6grencilerinin 151k konusuyla ilgili
baglam temelli sorular ile geleneksel sorular1 ¢6zme seviyelerini karsilagtirmistir. Arastirma
sonucunda 6. ve 8.smif 6grencilerinde baglam temelli sorularla geleneksel sorularin puanlari
arasinda baglam temelli sorulara yonelik anlamli bir fark ortaya ¢ikmisken 7.sinif 6grencilerinde
geleneksel sorulara yonelik anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Kara ve Celikler (2019) 5.sinif 6grencileriyle baglam temelli 6grenme yaklagiminin
maddenin degisimi konusundaki 6grencilerin ders basarilari, edinilen bilgilerin giinliik hayatla
iligkilendirilme seviyesi ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarindaki etkilerinin incelendigi bir
calisma gerceklestirmislerdir. Baglam temelli 6grenme yaklasima ile ilgili 6grenci goriisleri de

aragtirmanin kapsamindadir. Arastirmacilar uygulama yaparken kendilerinin hazirladig:
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maddenin degisimi konusuna yonelik baglam temelli 6grenmeye dayali SE 6grenme modeline
uygun giinliikk hayattan baglamlar barindiran hikayelerin bulundugu ders planlar1 kullanmislardir.
Arastirma sonucunda baglam temelli uygulamalarin yapildig1 6grenci grubunda ders basarisinda,
bilgileri gilinliik hayatla iligkilendirme seviyesinde, fen dersine yonelik tutumlarda etki yarattigi
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerle yapilan goriismelerin sonucunda ise dgrencilerin baglam temelli
derslerden hoslandiklari, sunulan hikayelerin ardindan fen dersini daha ¢ok sevdikleri ve bu
hikayelerle daha eglenceli ders isledikleri ve daha iyi 6grenmeler gergeklestirdikleri
belirlenmistir.

Literatiirdeki ¢aligmalar incelendiginde yasam temelli 6grenme yaklagimu ile ilgili
caligmalarin genellikle ortadgretim seviyesinde fizik, kimya ve biyoloji alanlarinda ve fen
bilimleri alaninda yapildigi, matematik alanina yonelik sinirli sayida ¢alismanin yer aldigi
goriilmistiir. Yaklagimin ilkdgretim seviyesinden {iniversite seviyesine kadar degisik 6grenci
gruplar tizerinde uygulandigi, ders basarisi ve duyusal 6zellikleri gelistirmede etki yaratmig
oldugu goriilmiistiir.

Ogretmen ve dgrenci goriislerinin yer aldig calismalarda; yasam temelli dgretimin
derslere ait konulara iliskin ilgiyi olumlu etkiledigi, baglam ile kavram arasinda bag
kurulabilmesini kolaylastirdig, ilgili dersi giinliik hayatla bagdastirarak 6grenmenin 6grenme
stirecinde olumlu degisimler meydana getirdigi gozlenmistir. Ayrica uygulama yapilirken fazla
zamana ihtiya¢ duyuldugu ve baglamlara dayanarak islenen dersleri yiiriitiirken bazi zorluklar

olabilecegi de arastirmalarin sonuglar1 arasinda bulunmaktadir.
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3.Boliim
Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, verileri toplamada
izlenen yol ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.

Arastirmanin tasarimi ve yiiriitiilmesinde ilk olarak literatiir taramas1 yapilmis ve konuya
ait teorik yap1 belirlenmistir. Ardindan arastirmanin yontemine karar verilmistir. Arastirmada
kullanilan yasam temelli sorular testi olusturulmustur. Veri toplama araglari olusturulurken
uzman goriisii alinmistir. Pilot uygulama yapilarak ortaya ¢ikan eksiklikler giderilmistir. Yasam
temelli sorular testi uygulandiktan sonra 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Elde edilen
verilerin 15181nda veri analizi yapilmis, sonugta ortaya ¢ikan bulgular yorumlanarak rapor haline
getirilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Nitel arastirmalar arastirma problemini kendi baglami etrafinda ve derinlemesine
incelemeye odaklanan aragtirmalardir. Sosyal veya insani ilgilendiren bir problem i¢in kisilerin
veya gruplarin yiikledikleri anlamlari ortaya ¢ikarmaya yonelik bir yaklasimdir. Arastirmada
gergeklesen siireg, sorulan soru ve islem adimlarinin gelistirilmesi, ¢calismaya katilan kisilerin
kendilerine ait ortamlarindan veriler toplanmasi ve 6zel bir durumdan yola ¢ikarak genel duruma
ulagarak timevarima dayali bir analiz etrafinda verilerin yorumlanmasini kapsamaktadir. Nitel
arastirmalarin bilimsel arastirmalar adina sagladigi en 6nemli katki; arastirilan konuya ait,
konuyla ilgili kisilerin olaya bakma agilarini anlamaya ve tiim bunlarin olusmasina yardimei olan
sosyal yap1 ve stire¢lerin kendini géstermesine firsat yaratmasi oldugu belirtilmistir (Yildirim ve

Simsek, 2005).



37

Bu aragtirmada incelenmek istenen yagam temelli 6grenme ve 6gretme yaklagimi ve
bununla ilgili gerceklesecek stirecin kendi ilerleyisi icinde dgrencilerde meydana gelecek
yansimalar ayrintili bir sekilde anlamlandirilmak istendiginden nitel yaklagimdan
yararlanilmasinin uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Nitel aragtirmalarda aragtirmaci veri toplamada
onemli bir konumdadir. Calismalar1 gergeklestiren arastirmaci o alan tizerinde zaman sarf eden,
gerekli durumlarda ¢alisma grubunda bulunanlarin deneyimlerini yasayabilen, aracisiz sekilde
onlarla goriisen ve alan ile ilgili kazandig1 birikimi ve deneyimi verileri analiz etmede kullanan
kisi oldugu i¢in veriler arastirmacinin yorumlari tizerine kurulabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2005).
Bu ¢alismada amaca ulasmada izlenen yol yorumlayici arastirmalar sinifinda bulunan durum
caligmasi yontemidir.

Yorumlayici aragtirmalarin genellikle daha gok nitel verileri temele aldig1 sdylenebilir.
Bu tiirdeki aragtirmalarda amag say1 ve sembollere dayanarak bir genellemeye varmak degil,
ortaya ¢ikan durum, olay veya davranisin ardinda bulunan nedenlerin gerekgelerinin neye isaret
ettigini kavramak ve agiklamaktir denilebilir. Calismalarda nitel verilere dayanilarak yorumlama
yapilabilir. Yorumlayici aragtirmalarin yontemlerinden olan durum calismasi yontemi bir olayin
ayrintili sekilde incelenmesine olanak tanimaktadir (Coruhlu Senel, Er Nas, & Cepni, 2008).
Durum ¢alismas1 yonteminde nasil, neden, ne gibi sorulara cevap aranabilir ve arastirma
sonuglar1 yorum yapmaya imkan saglar (Cohen & Manion, 1994). Durum ¢alismalarinda
ayrintili sekilde elde edilen veriler gergek verilere dayanan ve kuvvetli gerceklige sahip veriler
olarak diisiiniilebilir. Bu verilerden hareketle uygun genellemeler yapilabilir ve yorumlanabilir.
Bu calismada arastirmaci katilimcilarla yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirerek
katilimcilarin uygulamada bulunan yasam temelli sorulara verdikleri cevaplarin sebepleri

arastirilmastir.
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Arastirmanin amaci {i¢ farkli seviyede bulunan 6grencilerin yasam temelli sorular1 ¢6zme
stirecinde karsilastiklar1 zorluklar tespit etmektir. Bir diger amag da dgrencilerin karsilastiklar
zorluklara sebep olan etkenleri belirlemek, bu zorluklarin giderilebilmesi i¢in yapilmasi uygun
olacak diizenlemeleri ve 6grencilerin bu siiregte ihtiyag duyduklari ipuglarini belirlemektir. Bu
cergevede Ogrenci gorlisleri derinlemesine incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Nitel arastirma yontemlerinin uygulandigi ¢alismalarda 6rneklemin segilmesinde bazi
onemli noktalara dikkat etmek gereklidir. Orneklem gruplarini kiiciik segerek daha ayrintili
aragtirma yapmali, 0rneklemi rastgele segmeden amagli bir sekilde segmeli ve aragtirmalarin
genellestirilebilmesi analitik olmalariyla direkt ilgili oldugundan evreni temsil etmede kaygi
durumu olusmamalidir (Cepni, 2012). Amagh 6rnekleme yontemi digerlerine gore arastirmay1
daha kiiclik 6rneklemler ile ayrintili bir sekilde incelemeye ve anlamlandirmaya imkén tanir
(Patton, 2014). Orneklem grubunu amagl bir sekilde segmek ¢alismanin amacina paralel olarak
bilgi yoniinden zengin durumlarin secilerek aragtirmanin derinlemesine gerceklestirilmesine
olanak saglar. Amacl 6rnekleme, belli 6zellikleri veya belli 6l¢iitleri olan tiirlii durumlarin
arastirilmasi istenildiginde tercih edilebilir.

Aragtirma Bursa ilinin Osmangazi ilgesinde yer alan ve ilgedeki toplam 6grenci mevcudu
fazla olan devlet okullarindan birinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin gergeklestirilmesinde bu
okulun secilmesinin sebebi, aragtirmacinin ayni1 okulda Matematik 6gretmeni olarak gorev
yapiyor olmasidir. Arastirmanin amaci, ortaokulda 6grenim goren farkli 6zelliklerdeki 7.simif
ogrencilerinin yasam temelli sorularin ¢6zlim siireclerinin incelenmesi oldugu i¢in bu amaca en

uygun olabilecek yontemin amagh 6rnekleme oldugu diisiiniilmiistiir. Amacli 6rnekleme,
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ogrencilerin uygulama siirecinden dnce derslerde ve okul iginde aragtirmacinin gézlemleri
sonucu davranislarinin analiz edilmesiyle saglanmigtir.

Arastirmanin 6rneklemini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda aragtirmacinin gérev yaptigi
ortaokuldaki 7.smifta 6grenim goren 1°1 erkek 5’1 kiz olmak iizere toplam 6 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin 7.smif 6grencileriyle yapilmasinin sebebi bu 6grencilerin bir
sonraki sene LGS sinavina girecek olmalari, sinava yonelik ¢aligmalarinin ve yasam temelli
sorulara yonelik ilgilerinin olugmaya basladiginin diistiniilmesidir. Calismanin katilimeilart bir
onceki donemde aldiklari matematik ortalama puanlarina gore “diisiik”, “orta” ve “yiiksek”
olacak sekilde ii¢ farkli seviye gruplarina ayrilmistir. Bu gruplarin her biri i¢in 2 6grenci segilmis
ve toplam 6 6grenci ile goriisme yapilmistir. Ogrenciler konuskan, istekli ve arastirmacinin
yaptig1 gézlemler sonucunda arastirma sorularina yanit verebilecek sekilde amagli olarak
secilmistir. Pilot ¢calismaya katilan 2’si erkek 4’1 kiz toplam 6 6grenci de ayni Olgiitlere gore
secilmistir.

Aragtirmaci uygulama siireci ile ilgili bilgi vermek ve uygulamanin gergeklestirilmesi
i¢in izin almak amaciyla okuldaki miidiir ve miidiir yardimcilar ile goriigmiistiir. Tiim
prosediirleri gergeklestirdikten sonra pilot ve esas uygulamaya gecmistir.

3.2.1. Pilot uygulama. Pilot uygulamada 6gretmenin yonelttigi sorular1 yanitlayabilecek,
goriis ve diislincelerini rahatlikla ifade edebilen, konuskan ve ti¢ farkli seviyeye uygun olabilecek
sekilde 6grenci secimi yapilmasina dikkat edilmesinin gerekli oldugu belirlenmistir. Pilot
caligmaya katilan 6grencilere yasam temelli sorular testi uygulanmistir ve testin ardindan yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismeler dogrultusunda olusan eksiklikler
belirlenmistir. Bu eksikliklerin giderilmesi i¢in yasam temelli sorular testinde bulunan sorular ile

ilgili ¢esitli diizenlemeler uzman goriisii alinarak yapilmistir. Ayrica pilot ¢aligmada 6grencilerin
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test uygulamasinda ve yapilan goriigmeler sirasinda giiriiltii ve dikkat dagitabilecek bir ortamda
bulunmalarinin arastirmanin ve elde edilecek verilerin verimliligini diislirdiigii ortaya ¢ikmustir.
Bu durumun yagsanmasina esas uygulama sirasinda engel olunmustur.

3.2.2. Esas uygulama. Yapilan pilot uygulamanin ardindan esas uygulamaya gecilmistir.
Once uygulamayi gerceklestirecek dgrenciler belirlenmistir. Ardindan 6grencilerle calisma
hakkinda bilgi verici kisa bir toplant1 yapilmustir. Ogrencilere yasam temelli sorular testi
uygulamasinin herhangi bir notla degerlendirilmeyecegi ve yapilacak goriigmelerdeki sorulari
samimi ve ¢ekinmeden yanitlamalari istendigi belirtilmistir. Calismaya katilan 6grencilerden
velilerinin izin verdigine dair belge istenmistir. Oncelikle uygun bir ortamda grencilere yasam
temelli sorular testi uygulanmistir. Daha sonra sirastyla diisiik, orta ve yiiksek seviye grubundaki
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler video ile kayit altina
alinmistir. Goriismelerde 6grencilere yasam temelli sorular testindeki her bir soru ile ilgili
problemi nasil ¢ozdiikleri ve problemle ilgili diislinceleri hakkinda sorular yoneltilmis ve
ogrencilerin verdikleri yanitlar1 arastirmaci gerekli gordiigii noktalarda not almistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin verdikleri yanitlara gére arastirma verileri elde edilmistir. Ogrencilerle yiiz
ylize, okul ortaminda ve sohbet eder sekilde yapilan goriismeler ortalama 30-35 dakika stirmiis
ve kayit alma durumu hakkinda 6grencilerin onay1 alinmistir. Bu kayitlar arastirmaci igin yapilan
uygulamalar1 detayl sekilde inceleme, incelettirebilme ve gereken onlemleri almayla birlikte
gelistirme imkan1 saglamistir. Kaydedilen veriler bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirma siirecinin ayrintili bir sekilde ortaya konmasi, anlasilirliginin artmasi ve
bulgularin desteklenmesi konusunda uygun veri toplama araglarini kullanmak énemlidir

(Cavkaytar, 2009).
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Bu boliimde arastirmada kullanilmis olan veri toplama araglari ve hazirlanma siiregleri ile
ilgili bilgiler yer almaktadir. Arastirma verilerini elde etmek i¢in “Yasam Temelli Sorular Testi”
uygulamasi ve 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismeler kullanilmistir. Bu veri
toplama araglariyla ilgili gerekli bilgiler asagida bulunmaktadir.

3.3.1. Yasam temelli sorular testi. Bu test {i¢ farkli seviyede gruplandirilmis
ogrencilerin yasam temelli sorular1 ¢6ziim siireclerinde karsilastiklar: giigliikleri tespit etmek
amaciyla hazirlanmistir. Yasam temelli sorular testi, MEB’in 2019 - 2020 egitim-6gretim yilinda
dgrencilerin yararlanmalari icin Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafindan hazirlanarak yayimlanan ve yasam temelli 6grenmeyi esas alan sorulardan
ogrencilerin seviyelerine gore arastirmaci tarafindan olusturulan ve uzman goriisiine sunulup
uygulamaya konulan bir testtir. Toplam 11 sorudan olusan bu testin soru dagilimi asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 1

Yasam temelli sorular testinin konu alanlar: dagilimi

Tam Rasyonel Sayilar Cebirsel Esitlik
SORULAR Sayilarla  ve Rasyonel ifadeler

Islemler  Sayilarla Islemler Denklem
1.Soru (Tahterevalli) X
2.Soru (Magara) X
3.Soru (Cam Levha) X
4.Soru (Fotograf Cercevesi)
5.Soru (Sosyal Medya Haberi)
6.Soru (Fotokopi makinesi)
7.Soru (Su Borusu)
8.Soru (Yemek Masasi)
9.Soru (Kitaplik) X
10.Soru (Raf) X
11.Soru (Manav) X

XXX X X

Hazirlanan yasam temelli sorular testinde yer alan sorular 6ncelikle MEB’in 7.siniflar

i¢in yayimladig1 “Tam Sayilarla Islemler”, “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler”,
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“Cebirsel ifadeler-Esitlik ve Denklem” {initelerine ait sorularin i¢inden se¢ilmistir. Bu sorular
secilirken 6grencilerin daha ¢ok ilgilerini ¢ekebilecek ve giinliik yasamda karsilasabilecekleri
durumlar igerecek 6zellikte olmalarina dikkat edilmistir. Sorularin kapsam gegerliligi,
giivenilirligi, 6grencilerin ilgi durumlar1 ve 6grenme seviyelerine uygun olarak diizenlenmesi
uzman gorisleri alinarak gergeklestirilmistir. Sorular belirlenirken en az on yillik deneyimi olan
dort 6gretmen arastirmaciya fikirlerini sunmuslardir. Arastirmaci uzman goriislerinden
faydalanarak uygulama testindeki sorulari diizenledikten sonra tez danismaninin katkilari ile
yasam temelli sorular testine son halini vermistir.

Yagsam temelli sorular testi uygulamasi i¢in 6grencilere 50 dakika siire verilmistir.
Ogrencilerin sorular1 herhangi bir puan kaygisi tasimadan, dnemseyerek ve samimiyetle
yanitlamalarmin uygun oldugu arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Ogrencilerin birbirlerinden
etkilenmelerini engellemek icin gereken dnlemler alinmustir. Ogrencilerin uygulama sirasinda
heyecan ve stres durumunda kalmamalar1 i¢in gerekli agiklamalar sinav 6ncesinde arastirmaci
tarafindan yapilmistir.

3.3.2. Yan yapilandirilmis goriisme formu. Yari yapilandirilmis miilakat
gergeklestirilirken arastirmaci goriismede soracagi sorulari 6nceden hazirlar fakat sorularda birey
ya da sartlara gore yine onlara bagli kalarak bazi esneklikler saglayabilir (Cepni, 2012). Yar1
yapilandirilmis goriismelerde aragtirmaci sorularin yerlerini degistirebilir veya sorular1 ayrintili
inceleme firsatlar1 olusturabilir. Ozel bir konu veya durum ile ilgili detayli sorular yoneltme,
cevap verimli olmazsa yeni sorular sorarak durumun agiklanabilir olmasini artirma bu yontemle
gergeklesebilir.

Calisma cercevesinde yar1 yapilandirilmis gériismelerde 6grencilere sorulacak sorular

onceden belirlenmis ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Bu formda 7 tane
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acik uclu soru yer almaktadir. Sorularin igerigi uygulama yapilan test hakkindaki deneyimler, bu
uygulama testi hakkindaki goriisler, 6grencilerin yagam temelli sorulara iliskin bakis acilaridir.
Bu formdaki sorular ile yagsam temelli sorular testinde net bir sekilde belirlenemeyen durumlarin
goriisme sorulariyla netlestirilmesi amaglanmistir. Bazi zamanlarda goriismelerin gidisatina gore
hazirlanan sorularin disinda da sorular 6grencilere yoneltilmistir. Goriismeler sirasinda
goriismeye katilan tiim 6grencilere yasam temelli sorular testinde yer alan her soruyla ilgili “Bu
soruyu nasil ¢6zdiin?” ve “Soruyu ¢ozerken hangi yollar izledin?” seklinde sorularin ¢6ziim
stiregleriyle ilgili detayli inceleme yapmaya imkan taniyabilecek sorular yoneltilmistir.

Yapilan goriismelerin amaci 6grencilerden daha ayrintili ve derinlemesine veriler elde
edebilmek ve yasam temelli sorular testi uygulamasi sonucunda ortaya ¢ikan diistincelerin
desteklenebilmesidir.

3.4. Verilerin toplanmasi

Uygulama 6ncesinde arastirmada kullanilacak veri toplama araglarindan olan yasam
temelli sorular testini hazirlamak icin MEB’in yayimladig1 yasam temelli 6grenmeyi hedef alan
ilk {i¢ liniteye ait yasam temelli sorulardan 6grencilerin ilgilerini ¢ekebileceginin diistiniildigi 13
soru se¢ilmistir. Uzman goriisii dogrultusunda segilen bu sorularin bazilarinda uygun goriilen
degisiklikler yapilmis baz1 sorular ise ¢ikarilarak yerine yine ilk ii¢ iinite testinde bulunan farkli
sorulardan eklenmistir. Son halini alan 13 soruluk yasam temelli sorular testinin pilot ¢calismasi 6
ogrenci ile yapilmistir. Pilot calismada 6grencilerin test i¢in verilen 50 dakikalik siire igerisinde
13 soruyu ¢ozmekte zorlandiklar1 goriilmiistlir. Ayn1 zamanda sorularla ilgili alinan 6grenci
gorilislerine gore dgrencilerin ilgilerini cekmeyen bazi sorularin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bazi
sorularin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmamasi ve 6grencilerin sorular1 ¢ozerken zaman

sikintis1 yasamasindan kaynaklanan sorunlar, uzman goriisii alinmasi sonucunda gerekli
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diizenlemeler yapilarak giderilmistir. Bu diizenlemelerin ardindan yasam temelli sorular
testindeki soru sayist 11°e diislirtilmiistiir ve test son halini almistir.

Arastirmadaki veri toplama araglarinin bir digeri olan yar1 yapilandirilmis goriisme
formundaki sorular da uygulama 6ncesinde uzman goriisleri alinarak belirlenmistir.

Arastirmanin katilimeilar:1 2019 — 2020 egitim-6gretim yilinin ilk déneminde aldiklar
matematik dersine ait yazililarin ortalamasina gore belirlenmis ve 6grenciler diisiik, orta ve
yiiksek seklindeki seviye gruplarina ayrilmistir. Her grup ic¢in 2 6grenci secilmis ve 1°1 erkek 5’1
kiz olmak tizere toplam 6 6grenciyle arastirmanin katilimcilart belirlenmistir. Katilimcilar
belirlenirken matematik dersi ortalamalarinin yaninda aragtirmaya yonelik istekli olmalari,
konugkan, duygu ve diisiincelerini rahatca ifade edebilen ve goriismeler sirasinda arastirmacinin
sorularina ictenlikle cevap verebilecek bireylerin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir. Diigiik seviye
grubundaki 6grenciler D1, D2 seklinde, orta seviye grubundaki 6grenciler O1, O2 seklinde,
yiiksek seviye grubundaki 6grenciler Y1, Y2 seklinde gosterilmistir.

Aragtirmaci uygulamadan 6nce yasam temelli sorular testinin cevap anahtarini
hazirlamistir ve hem uzman goriisii alarak hem de MEB’in yayimladigi cevap anahtariyla
karsilastirarak gerekli diizenlemeleri yapip son halini vermistir.

Uygulamaya ge¢meden ¢alismada yer alacak 6grencilerle yapilan toplantida 6grencilere
caligma ile ilgili bilgi verilmis ve calismaya goniillii bir sekilde katilmanin 6nemli oldugu,
katilmayi istemeyen 6grencilerin hosgorii ile karsilanacagi belirtilmistir. Arastirmacinin gérev
yaptig1 okulda 7.smifta 6grenim goren ve istekli olan 6 6grencinin velilerinin de izniyle
uygulama siirecine gecilmistir. Yasam temelli sorular testi uygulamasi, 6grencilerin dikkatlerinin
dagilmasinin 6nlenebileceginin diisiiniildiigii ve okuldaki sinav uygulamalariin

gerceklestirilmesi icin hazirlanmis olan sinav salonunda yapilmistir. Ogrencilere 11 soru bulunan
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bu test uygulamasi i¢in 50 dakika siire verilmistir. Verilerin giivenilir bir sekilde elde
edilebilmesi i¢in 6grencilerin birbirlerini etkilemelerine engel olacak dnlemler alinmustir.
Ogrencilerin bir baskasinin uygulama kagidina bakmasini énlemek amaciyla uygun oturma
diizeni saglanmistir. Ogrencilere sorulara ait cevap ve ¢dziimlerini istedikleri sekilde bos
birakilan yerlere yazabilecekleri belirtilmistir. Yasam temelli sorular testi uygulamasinin
ardindan 6grencilerin bu uygulamada bulunan sorulara verdikleri yanitlar aragtirmacinin daha
once hazirlamis oldugu cevap kagidina gére okunmustur. Ardindan bu sonuglara gore
ogrencilerin testteki dogru, yanlis ve bos biraktiklari sorular belirlenmistir.

Test uygulamas1 tamamlandiktan sonra diisiik, orta ve yliksek seviyedeki 6grenciler ile
yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmaya baslanmistir. Goriismeler 6grenciler i¢in en uygun
zaman dilimlerinde ve kendilerini hem iyi hem de rahat hissedebilecekleri bir ortam olan okul
kiitiiphanesinde gergeklestirilmistir. Ogrencilere bu gériismelerde yasam temelli sorular testi
uygulamasi hakkindaki gortisleri ve bu testte bulunan sorulari nasil ¢6zdiiklerine yonelik sorular
sorulmustur. Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelere 6nce diisiik seviye
grubundaki 6grencilerle baslanmistir. Ardindan birer giin arayla sirayla diger 6grencilerle de
gorlismeler gerceklestirilmistir. Arastirmact goriismelerde gerekli gordiigli durumlarda 68renci
cevaplar1 hakkinda notlar almistir.

Birebir yapilan 6grenci goriismelerinde arastirma hakkinda bilgiler verilmistir. Bu
arastirmada 6grencilerin isimlerinin yer almayacagi ve kisiye 6zel bilgilerin paylasilmayacag:
ifade edilmistir. Ogrencilere test uygulamasindaki kagitlar1 gdsterilerek uygulama aninda testteki
sorular1 ¢ozme yontemleri ve siireg ile ilgili sorular sorulmus, 6grencilerin cevaplar1 video
kaydina alinmigtir. Goriismeler sirasinda alinan video kayitlarinin arastirmaci disinda kimse

tarafindan goriilmeyecegi belirtilmistir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma, arastirma yontemleri sonucunda saglanan verilerin toplanmasi ile
sonlanmamaktadir. Elde edilen veriler tespit edilen aragtirma sorularina yarayacak sekilde
cozlimlenmeli, yorumlanmali ve degerlendirilmelidir (Karasar, 1999).

Nitel caligmalarda verilerin analiz edilmesi aragtirmacinin verileri diizene koydugu,
cozlimleme birimlerine boldiigii, sentezleme islemini yaptigi, modeller olusturdugu, 6nemli
degiskenleri ortaya cikardigi ve hangi bilgileri rapor edecegini kararlagtirdigi bir siirectir
(Bogdan & Biklen, 1992). Nitel galismalarin analizini yapan arastirmaci ¢alismanin alani ile
ilgili topladig1 verilerden hareketle bu verilerin i¢inde saklanmis bilgileri kesfetmeye
calismaktadir denilebilir.

Nitel ¢aligmalarda arastirmacilar agisindan yasanan en biiyiik zorluklardan biri verilerin
analiz edilme siirecidir. Elde edilen verilerin analizi siireci ve ortaya ¢ikan bulgularin yazili hale
getirilerek rapor olusturulmasi konu hakkinda tecriibeli aragtirmacilarin bile kolaylikla
gergeklestiremedigi bir siiregtir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu tiir analizler yapmay1 yaratici ve
esnek olmak kolaylastirabilir. Bu yiizden aragtirmaci, aragtirmaya ve elde edilen verilerin
ozelliklerine gore bulunmakta olan analiz tekniklerini inceleyerek kendine uygun sekilde
ilerleyebilecegi bir analiz plan1 gelistirmelidir. Nitel ¢alismalarda veri analizi i¢in kullanilan
yontemler belli kaliplara sikistirilamaz ve bu durumun olmasi aragtirmaciyi siirlandirir (Strauss,
1987; Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu arastirmada 6grencilerin yar1 yapilandirilmis gériismelerde yer alan sorulari ictenlikle
yanitlamalar1 ve bu yanitlari ayrintili bir sekilde incelemek dnemlidir. Ogrencilerin yasam

temelli sorular testindeki sorulara cevap vermede yapmis olduklar1 hatalar ya da eksiklikler
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belirlenmistir. Buradan hareketle goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi yontemine gore
analiz edilmistir.

Icerik analizinin amaci, eldeki verilerin aydinlatilmasini saglayabilecek baglant ve
kavramlara varmaktir. igerik analizi siirecinde birbiriyle benzer 6zellikteki veriler kararlastirilan
kavram ve temalar etrafinda toplanarak bu veriler okuyucularin anlamasini kolaylagtiracak
sekilde diizenlenir ve sunulur (Cepni, 2012).

Icerik analizi yapilirken gerceklestirilen derin analiz siirecinde; veriler okunur, kodlar
olusturulur ve birbirine benzeyen kodlar birlestirilerek kategorilestirilir. Ortaya ¢ikan
kategorilerin sahip olduklar1 anlamlara gore temalar bulunur. Bu kod ve temalar diizenlenerek
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi saglanir.

Strauss ve Corbin (1990) verilerin kodlanmasi hakkinda ii¢ tiir kodlama seklinden sz
etmistir. Bunlar; “Onceden belirlenen kavramlardan hareketle yapilan kodlama”, “elde edilen
veriler sonucunda ortaya ¢ikan kavramlara gore gergeklestirilen kodlama” ve “genel bir bakis
acis1 i¢inde gergeklestirilen kodlama” seklindedir (Cepni, 2012).

Bu arastirmada elde edilen veriler sonucunda ortaya ¢ikan kavramlara gore kodlama

islemi yapilmistir. Verilerin okunma islemi tekrarlanarak kodlar olusturulmustur. Bu kodlar

uygun sekilde kategorilestirilerek temalar olusturulmustur.



4.Boliim
Bulgular ve Yorum
Bu boliimde arastirma sorularini cevaplamak icin elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi
sonucunda varilan bulgulara ait tablolar ve tablolar ile ilgili agiklamalar sunulmus ve bulgulara
yonelik yorumlara yer verilmistir. Ortaokul yedinci sinif 6grencilerine uygulanan “Yasam
Temelli Sorular Testi” uygulamasi ve uygulamanin ardindan 6grencilerle yapilan yar1
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler ¢dziimlenmis ve agiklanmustir. Ogrencilerin
uygulama sirasinda ve sonrasinda yasam temelli sorulara ve giinliik yasamla ilgili problem
durumlarina iligkin goriisleri ve problemleri ¢6zme siirecindeki yasantilar1 ve bu durumla ilgili

gorisleri tizerinde durulmustur.

4.1. “Ogrencilerin Yasam Temelli Sorular Hakkindaki Gériisleri Nelerdir?” Problemine
Ait Bulgular Ve Yorumlar

Bu arastirma sorusuna yanit bulabilmek ve detayl bir sekilde inceleme yapmak
amaciyla 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme formu gergevesinde yapilan goriismeler
analiz edilerek, elde edilen verilere ait bulgular bu béliimde sunulmustur. Ogrencilerin
yanitlarina gore elde edilen veriler kod, kategori ve temalara gore incelenmistir.

Ogrencilerin uygulama smav1 sonrasinda sinava yonelik goriisleri “Ogrencilerin
Uygulama Sinavini Genel Degerlendirmelerine Yonelik Goriisleri” temasi ¢ercevesinde

asagidaki tabloda sunulmustur.

48
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Tablo 2

Osrencilerin uygulama siavim genel degerlendirmelerine yonelik goriisleri

Ogrencilerin
Verlle_n sureyt Sorular1 okuma — Cevapladig Bos biraktig1
yeterli bulma toplam soru
anlama durumu soru sayisi
durumu sayisl
TR Sorularin hepsini
Stire ile ilgili bir 9 soruyu 2 soruyu
D1 stkintim olmadi okudum. cevapladim cevaplamadim
" Anlayamadiklarim vardi. p ' p ’
Sorularin hepsini
D2 Siire yeterliydi. okgdum ama yflptlglm 9 soruyu 2 soruyu
islemlere ragmen cevapladim. cevaplamadim.
bulamadiklarim vardi.
Verilen siirede Sorularin hepsini 8 soruyu 3 soruyu
01 sorulari okudum ama yanlig cevanladim cevaplamadim
¢Ozebildim. okuduklarim olabilir. p ’ p ’
Biitiin sorular1 okudum 7 Soruvu 4 SOrUVU
02 Zaman yeterliydi. ama anlamadiklarim y y
cevapladim. cevaplamadim.
vardi.
Y1 Siire yeterliydi. Tiim sorular1 okudum. 1 10 soruyu 1 soruyu
tane soruyu anlamadim. cevapladim. cevaplamadim.
Stire gayet .
v2 yeterliydi. Hatta Sorularin hepsini 11 soruyu Yok.
arth okudum ve anladim. cevapladim.

“Verilen siireyi yeterli bulma durumu” adl1 kategori uygulama siavi i¢in 6grencilere

verilen siire ile ilgili 6grencilerin goriislerinin incelenmesi sonucunda olusturulmustur.

Ogrencilerin agiklamalarina gore sinav i¢in verilen siirenin yeterli oldugu goriilmiistiir. D1

numarali 6grenci siireyle ilgili sikint1 yagamadigini ve diger 6grencilerin de sikinti

yagamayacagini diigiindiiglinti, D2 numarali §grenci siirenin yettigini ve zamaninin arttigini

belirtmistir. O1 numarali 6grenci verilen siirede sorular1 ¢dzebildigini, O2 numarali 6grenci
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yetistirmekte zorlanmadigini ve zamanin yettigini belirtmistir. Y1 numarali 6grenci siirenin
yeterli oldugunu, Y2 numarali 6grenci siirenin yeterli hatta fazla bile geldigini belirtmistir.

Uygulama sinavindaki sorularin 6grenciler tarafindan anlasilir olmasi durumu géz
oniinde bulundurularak “Sorulari okuma-anlama durumu” kategorisi olusturulmustur.
Ogrencilerin hepsi sorularin tamamimni okuduklarini belirtmislerdir. D1, D2, 02 ve Y1 numarali
ogrenciler bazi sorular1 anlayamadiklarini dile getirmiglerdir. O1 numarali 6grenci bazi sorulari
yanlis okumus olabilecegini diisiinmektedir. Y2 numarali 6grenci ise anlamadigi higbir soru
olmadigin1 belirtmistir.

Ogrencilerin cevapladiklar1 ve bos biraktiklar1 sorular hakkinda gériisleri incelendiginde;
D1 numarali 6grenci bos biraktigi sorular1 daha dnceki konular hakkinda bilgi eksikligi
yasadigindan dolay1 bos biraktigini, yeterli zaman olsa dahi hatirlayamayacagi konular
oldugundan yine o sorular1 yapamayacagini belirtmistir.

Ogrencilerin “Verilen siireyi yeterli bulma durumu” ve “Sorular1 okuma-anlama durumu”
kategorileri ¢ercevesinde uygulama simavinin ardindan yapilan gériismelerde uygulama sinavina
yonelik deneyimleriyle ilgili goriisleri asagida sunulmustur.

D1 numarali 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

D1 numarali 6grenci: “Siire benim i¢in sikinti olmadi. Cok zor bir sinav degil gibi geldi.”

Arastirmaci: “Sorularin hepsine bakabildin o zaman?”

D1 numarali 6grenci: “Evet. Ama bos biraktigim sorular var.”

Arastirmaci: “Bos biraktigin sorulart okuyup mu bos biraktin?”’
D1 numarali 6grenci: “Okudum ama yine de bos biraktim. Ciinkii onceki konularda eksik

’

oldugumu hissettim. O yiizden yapamadim.’
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Arastirmact: “Peki biraz daha zamanin olsaydi bos biraktigin sorulart yapabilir miydin
sence?”

D1 numarali 6grenci: “Hatirlayamadigim bir konuyla ilgili oldugu i¢cin yapabilecegimi
diigtinmiiyorum. Ama belki yapmaya ¢alisirdim.”

D2 numarali 6grencinin goriisleri agagida verilmistir.

D2 numarali 6grenci: “Sinav i¢in verilen siire benim igin yeterliydi. Fazladan zamanim

kaldi.”

Arastirmact: “Bos biraktigin sorularin var. O sorulart okudun mu peki? ”

D2 numarali 6grenci: “Okudum ama bir siirii islem yapmis olmama ragmen cevap
ctkmadi.”

Arastirmact: “Peki biraz daha zaman verilmis olsayd: o sorulart yapabilir miydin?”

D2 numarali 6grenci: “Belki yine deneyip ugrasirdim yapmak icin. Ama sorularin
bazilarini anlamadim.”

O1 numarali 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

O1 numarali 6grenci: “Siire benim i¢in yeterliydi.”

Arastirmaci: “Biraz daha siiren olsaydi bos biraktigin sorulart yapabilir miydin sence?”

O1 numarali 6grenci: “Bilmiyorum. Belki bazi sorular: yanliy okumusumdur ve o yiizden
yapamanusimdir. O yiizden belki daha rahat okuyup bazi sorulart yapabilirdim. Ama bazi
sorularda bilgi eksikligim oldugu icin yapamadigimi diigiiniiyorum.”
Aragtirmact: “Sorularin hepsini okudun mu? Okumadan bog biraktigin soru oldu mu?
O1 numarali 6grenci: “Yok hepsini okudum. Coziimler yapmaya ¢alistim ama cevabi

bulamadigim icin bos biraktim.’

02 numarali 6grencinin gorisleri asagida verilmistir.
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02 numarali 6grenci: “Siire yeterliydi. Fazla zorlanmadim. Birkag¢ soruyu anlayamadim
o yiizden bos biraktim. Ama biitiin sorulara géz attim.”

Arastirmact: “Bog biraktigin sorular i¢cin biraz daha zamanin olsaydi onlart yapabilir
miydin?”

O2 numarali 6grenci: “Sanirim bazilarini yapabilirdim. Ama bazilarini yine iyice
diisiinmem gerekirdi. Yani yine yapamadiklarim da olabilirdi.”

Arastirmaci: “Bos biraktigin sorulart sadece bir goz atip mi bos biraktin yoksa okudun

02 numarali 6grenci: “Okudum hatta yapmaya ugrastim yapamadim o yiizden
bazilarinda zamanimi ¢ok harcadim. Ama yani hepsini okudum.”

Y I numarali 6grencinin goriisleri agagida verilmistir.

Y1 numarali 6grenci: “Siire yeterliydi ve rahat¢a yapabildim. Sadece bir soruyu
yapamadim.”

Arastirmaci: “Peki biraz daha zamanin olsaydi o soruyu yapabilir miydin sence?”

Y1 numaral 6grenci: “Yapabilecegimi diistiniiyorum. Kafami karistirdigi icin ¢ok fazla
anlamadim o soruyu. Ama biraz daha zaman olsaydi yapabilirdim belki.”

Y2 numarali 6grencinin goriisleri agagida verilmistir.

Y2 numarali 6grenci: “Verilen siirede sorulart ¢ozebildim. Fazla bile geldi. Hepsini de
cevapladim.”

D2 numarali 6grenci bos biraktigi sorular ile ilgili bazi islemler yaptigini ancak sorunun
cevabina ulasamadigini, yeterli zaman olsaydi bu sorular tekrar farkli yollar deneyerek belki

cozebilecegini belirtmistir. O1 numarali 6grenci bos biraktig1 sorular ¢éziimde izledigi yol,

coziimiinde yer alan bir hatadan veya 6nceki konularla ilgili bilgi eksikliginden dolay1
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yapamadigini diistinmektedir ve eger yeterli zamani olsaydi i¢lerinden bazilarini ¢ozebilecegini
belirtmistir. O2 numarali 6grenci bos biraktigi sorular1 anlamadigi i¢in bog biraktigini, eger biraz
daha stire verilirse bazilarini1 yapabilecegini belirtmistir. Y1 numarali 6grenci bos biraktigi
soruyu anlamadigini, biraz daha zaman verilirse bu soruyu yapabilecegini diistindiigiinii
belirtmistir. Y2 numaral1 6grenci ise biitlin sorular1 cevapladigini belirtmistir.

Ogrencilerin uygulama smavinda yer alan sorularin her biri i¢in matematik dersinin hangi
konusuyla ilgili oldugunu ortaya koyan goriislerine gore “Ogrencilerin Uygulama Simavindaki
Sorularin Matematikteki Konularla Iliskisine Yonelik Gériigleri” temasi olusturularak ilgili

sonuclar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 3

Osrencilerin uygulama siavindaki sorularin matematikteki konularla iliskisine yonelik

goritisleri
Ogrencilerin
D1 D2 0O1 02 Y1 Y2
1.Soru  Fikrim Yok Oran Esitlik Tam Sayilar Tam Sayilar Esitlik Ve
Denklem
2.50ru Rsa:}):ﬁgfl Tam Sayillar Tam Sayilar Tam Sayilar Tam Sayilar Tam Sayilar
Uslii
3.Soru ifadeler Tam Sayillar Tam Sayilar Tam Sayilar Tam Sayilar Tam Sayilar
4.Soru Kesirler Alan Olgme  Alan Olgme  Denklemler RSa:zﬁZfl Oran Orant1
o Rasyonel Rasyonel Rasyonel Rasyonel Rasyonel
S-Soru Dort Islem Sayilar Sayilar Sayilar Sayilar Sayilar
6.50rU Rasyonel Rasyonel Rasyonel Rasyonel Rasyonel Rasyonel
' Sayilar Sayilar Sayilar Sayilar Sayilar Sayilar
7 Soru Kesirler Rasyonel Rasyonel Rasyonel Rasyonel Rasyonel
Sayilar Sayilar Sayilar Sayilar Sayilar
8.S0rU Kesirler Kesirler Rasyonel Rasyonel Rasyonel Rasyonel
Sayilar Sayilar Sayilar Sayilar
9.S0ru Cebirsel Cebirsel Cebirsel Cebirsel Cebirsel Denklemler
' Ifadeler Ifadeler Ifadeler Ifadeler Ifadeler
10.Sor Uzunluk Fikrim Yok Bilmiyorum Denklemler Cebirsel Denklemler
u Olgme Ifadeler
11.Sor Fikrim Yok Cebirsel Bilmiyorum Denklemler Rasyonel Denklemler

Ifadeler Sayilar




Ogrencilerle yapilan goriismelerde D1 numarali grencinin uygulama simavindaki

sorularn iligkili oldugu konular1 belirlemekte zorlandig1 goriilmiistiir. D2 ve O1 numarali

ogrencilerin ise bazi sorularla iligkili olan konular1 belirlerken kararsiz kaldiklar1 veya soruyla
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iligkili olabilecek konuyu belirlemede herhangi bir fikirleri olmadigi goriilmiistiir. O2, Y1 ve Y2

numarali 6grencilerin sorularin iligkili olduklari konulari, sorularin ¢6ziim siirecindeki

diisiincelerini ve yaptiklart islemleri g6z 6niinde bulundurarak belirledikleri goriilmiistiir.

Uygulama siavinda yer alan yasam temelli sorularin 6grencilerin derin veya detayli bir

sekilde diisiinme yeteneklerini etkileme durumuna yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesi

sonucunda “Sorularin 6grencilerin derin diisiinme yetenegine etkisine yonelik égrenci

gortisleri” temasi olusturularak bu temaya ait 6grenci goriisleri agagida verilen tabloda

sunulmustur.
Tablo 4

Sorularin ogrencilerin derin diisiinme yetenegine etkisine yonelik 6grenci goriisleri

Ogrencilerin

Olumlu Etki
D1 Daha dikkatli diisiindtim.
D2 Olumlu oldu.
01 Farkl1 yonlerden diisiinmemi sagladi.
02 Olumlu etkisi oldu.
Y1 Olumlu etkisi oldu.
Y2 Derinlemesine mantik kurmami gerektiren sorular vardi.
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Ogrencilerin yorumlar1 incelendiginde “Olumlu Etki” Kategorisinde dgrencilerin hepsi
icin yasam temelli sorularin derin veya detayl diisiinmeleri iizerinde olumlu ve yiiksek seviyede
bir etki olusturdugu anlasilmistir. D1 numarali 6grenci yasam temelli sorular1 ¢6zerken derin
diistinmesi gerektigini ve sorularin genellikle uzun olmasindan dolay: dikkatli okuyup anlamak
gerektigini belirtmistir.

D1 numarali 6grencinin goriisleri agagida verilmistir.

D1 numarali 6grenci: “Yasam temelli sorular derin diisiinmeyi gerektiriyor. Sorular uzun
oldugu icin dikkatli okuyup anlamay: gerektiriyor. Bu yiizden daha detayli diigiindiigiimii
hissettim. Bu durumda sorular etkili oldu. Daha oncelerde ¢ozdiigiimiiz sorular kisaydi. Sorunun
cevabint bulmak daha kolaydi. Kisa siirede cevabt bulup isaretliyorduk. Ama yasam temelli
sorularda sorunun baginda bir ornek veriliyor ve ornek iizerinden soruyu yapmaya ¢alisiyoruz.
Bu yiizden tiim bunlari yapmak daha derin diisiinmeye stirtikliiyor bizi.”

D2 numarali 6grenci sorularin kendisini daha detayl bir sekilde diistindiirdiigiinii
belirtmistir.

D2 numarali 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

D2 numarali 6grenci: “Sorular daha detali ve derin diisiinmem tizerinde olumlu bir etki
yaratti. Gergek bir sinavda olsam sorularla ilgili zor oldugunu diisiiniip, stres yapip
korkabilirdim. Ama daha sakin ve dikkatli diistindiigiimde sorular daha basit gibi geldi. Yani
detayli bir sekilde diistiniirsek sorular o kadar da zor degil.”

O1 numarali 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

O1 numarali 6grenci: “Sorular: ¢ozerken farkli yonlerden diisiinmeye ¢alistim. Sorular
uzun oldugu i¢in bazen biraz kafam karisryormus gibi hissettim. Bu yiizden diistindiiriiciiydii ve

daha derin diistinmem gerekti.”
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02 numarali 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

02 numarali 6grenci: “Sorularin bazilarini ¢ézerken daha detayl diisiinmem gerekti.
Bazi sorularin cevabinit bu derin diisiinmenin ardindan buldum.”

Y I numarali 6grencinin goriisleri agagida verilmistir.

Y1 numarali 6grenci: “Yasam temelli sorulart ¢ézerken daha derin diistindiigiimii
hissediyorum. Bence bu sorular derin ve detayli diisiinmeyi gelistirir. Bu tarz sorular kafa
karigtirict sorular olabilecegi icin kafamizi bu tipteki karisik sorulara yorarsak derin diisiinme
sekli daha fazla olur.”

Y2 numarali 6grencinin goriisleri agagida verilmistir.

Y2 numarali 6grenci: “Sorular: ¢ézerken bazi sorularda daha derinlemesine
diistindiigiim oldu. Bazi sorularda sadece matematikteki bilgileri bilmek yeterli degil biraz da
derin diigiinme gerektirecek sekilde mantik kurarak diisiinmemiz gerekiyor. Bu nedenle aslinda
sorular ¢ok zor degil sadece bazen mantigini kurmak gerekiyor.”

Uygulama sinavindaki yasam temelli sorularin 6grencilerin herhangi bir konuyu
ogrenirken harcadiklar1 ¢alisma miktarini nasil etkiledigi durumu ile ilgili 6grenci goriisleri
incelenerek “Sorularin 6grencilerin ¢calisma miktarina etkisine yonelik grenci goriisleri”

temasi olusturulmus ve 6grenci goriisleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 5

Sorularin ogrencilerin ¢alisma miktarina etkisine yonelik 6grenci goriisleri

Ogrencilerin

Calisma miktarm artirir Calisma miktarim azaltir

D1 Calisma miktarini artirmam gerekti.
Daha az ¢alisarak konuyu
D2 v S
Ogrenebilirim.

01 Daha ¢ok caligmam gerekir.
02 Olumlu etki saglar.
Y1 Daha ¢ok caligmam gerekir.
Y2 Daha az ¢aligarak konuyu kolayca

Ogrenebilirim.

Ogrencilerin yorumlar1 analiz edildiginde D1, O1, O2 ve Y1 numarali grenciler bir
konunun 6greniminde yasam temelli sorularla ¢alistiklarinda daha ¢ok ¢alismalar1 gerektigini
diistintirken; D2 ve Y2 numarali 6grenciler yagam temelli sorularin konunun 6grenimini
kolaylastiracagin1 bu nedenle de daha az galisarak konuyu 6grenebileceklerini diisiinmektedirler.

Ogrnecilerin “Calisma miktarini artirir” ve “Calisma miktarim azaltir” kategorileri
kapsaminda uygulama siirecinin ardindan yaptiklar1 uygulama sinavina yonelik deneyimleri ile
ilgili goriisleri asagida verilmistir.

D1 numarali 6grencinin goriisleri agagida sunulmustur.

D1 numarali dgrenci: “Su yénden etkiledi. Onceden kisa sorularla 1 saatte 40 veya 50
civarindan soru ¢ozebiliyordum. Ancak simdi sorular uzun oldugu igin tahminen en fazla 20 soru
falan ¢ozebilirim belki. Bu sorularla okudugunu anlama onemli oldugundan daha az soru

¢ozebiliyorum. Bu yiizden daha ¢ok ¢calismam gerekiyor.”
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D2 numarali 6grencinin goriisleri agagida verilmistir.

D2 numarali 6grenci: “Bir konuya ¢alisirken ¢ok zaman harcayarak konuyu daha iyi
ogrenebiliriz belki. Bu sorularla konuyu é6grenmeye ¢alissam yine ¢ok zaman harcayabilirim
belki ama sorularin kolaylastirici yonleri oldugu icin daha az ¢alisarak daha kolay
ogrenebilirim diye diigiiniiyorum.”

O1 numarali 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

O1 numarali 6grenci: “Yasam temelli sorular konuyu daha pekistirerek 6grenmemizi
saglar bence ve bizi zor olabilecek sorulara hazirlar. Bu tarz sorulari gordiikge soru tipine ve
yontemlerine aligmis oluruz.”

Arastirmaci: “O zaman bu tarz sorular: gordiikten sonra daha ¢ok mu ¢alismaya
basladin daha az m1?”

O1 numarali 6grenci: “Bu sorulart ¢ozmek i¢in daha ¢ok ¢alismamiz gerekiyor aslinda
ama ben pek ¢alismiyorum agikgasi.”

02 numarali 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

02 numarali 6grenci: “Olumlu etkileyebilir. LGS’ de bu tarz sorular olacagi i¢in bu
sorulara yonelik ¢alismaliyim. Ama yapamadigim tarzda sorular oldugu i¢in daha ¢ok ¢aligirim.
Bu tarz sorular karisik oldugundan pek anlasilamayabiliyor ¢iinkii.

Y1 numarali 6grencinin goriisleri asagidadir.

Y1 numaral 6grenci: “Daha fazla ¢alisirim. Ciinkii daha ¢ok kafa yormam gerekir.”
Y2 numarali 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

Y2 numaral 6grenci: “Bu sorularla konuyu daha kolay ogrenirim. Sorularda daha

somut bilgiler yer altyor. Mesela cebirsel ifadeler dedigimizde aklimiza pek somut bilgiler

gelmez ama yasam temelli sorularla daha iyi olabilir.”
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Arastirmact: “Konuyla ilgili bir ornek mi olusturur o zaman?”

Y2 numarali 6grenci: “Evet. Ornekleri gorerek 6grenmek daha kolay olur.”

Ogrencilere uygulanan yasam temelli sorular testindeki sorular hakkinda dgrencilerden
alinan goriiglere gore 6grencilerin yagam temelli sorular i¢in begendikleri 6zellikler “Sorularin
ogrenciler tarafindan begenilen ozellikleri” temasi altinda asagida verilen tabloda sunulmustur.

Tablo 6

Sorularin ogrenciler tarafindan begenilen ozellikleri

Sorularin
Ipuclar1  Aciklayian bilgiler  Renkli/resimli Kafa Detayh
. . . . kanstiricr/diisiindiiri
icermesi icermesi olmasi .. olmasi
cil olmasi
D1 X X
D2 X X
o1 X
02 X
Y1l X
Y2 X X

“Sorularin ogrenciler tarafindan begenilen ozellikleri” Tablo 6’ da sunularak “Sorularin
ipuclari icermesi”, “Sorularin agiklayici bilgiler icermesi”, “Sorularin renkli/resimli olmas1”,
“Sorularin kafa karistirict/diigiindiiriicii olmas1” ve “Sorularin detayli olmas1™ kategorileri altinda
ogrencilerin goriisleri incelenmistir. Ogrencilerin bu kategorilere yonelik gériisleri asagida
verilmistir.

D1 numarali 6grencinin goriisleri agagidaki sekildedir.
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D1 numarali 6grenci: “Sorularin basinda ne yapacagimizi anlatmaya yonelik bilgiler,
ipuglart ve agiklamalar vermesi hosuma gidiyor. Basta verilen metinden yola ¢ikarak soruyu
vapabiliriz belki. Diger tiirdeki kisa sorularda tamamen bilmek gerekiyor soruyu ¢ozmek icin.”

D2 numarali 6grencinin goriisleri agagidaki sekildedir.

D2 numarali 6grenci: “Sorularin anlatict gibi ve agiklayici olmasini begendim.”

Arastirmact: “Bagska begendigin bir ozelligi var mi peki?”

D2 numarali 6grenci: “Bir de sorulari yaparken kendimden emin ¢oziiyormugs gibi
hissediyorum. Sanki 6zgiivenim daha yiiksek gibi geliyor. Ve bir de renkli olmasini sevdim.”

O1 numarali 6grencinin goriisleri asagidaki gibidir.

O1 numarali 6grenci: “Bence resimli olmasi giizel. Daha ilgi ¢ekici geliyor. Ve genel
olarak giizel sorulardi.”

02 numarali 6grencinin goriisleri asagidaki gibidir.

02 numarali 6grenci: “Iyi ve giizel sorular oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii kafa
karistirict sorular vardi. Bazi sorular diistiniidiiriiciiydii.”

Y1 numarali 6grencinin goriisleri asagidaki gibidir.

Y1 numarali 6grenci: “Islemler yapmis olmay: sevdim. Sorularin kafami yormasini da
sevdim.”

Y2 numarali 6grencinin goriisleri asagidaki gibidir.

Y2 numarali 6grenci: “Detayli sorular olmasini sevdim. Yani detayli bir sekilde bilgi
veriyor. Ve kolay gibi goriinen ama derinlemesine diistindiirtip zorlayan ve ugrastiran birkag
soru vardi. Mantik kurarak yapabildim.”

Aragtirmaci: “Bu derinlemesine diigiinme hoguna gitti yani?

Y2 numaral 6grenci: “Evet. Sorular insani derin diigiinmeye yoneltiyor.”
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Ogrencilere uygulanan yasam temelli sorular testindeki sorular hakkinda grencilerden
alinan goriislere gore 6grencilerin yagsam temelli sorular i¢in begenmedikleri 6zellikler
“Sorularin ogrenciler tarafindan begenilmeyen ozellikleri” temasi altinda asagida verilen
tabloda sunulmustur.

Tablo 7

Sorularin ogrenciler tarafindan begenilmeyen ozellikleri

Sorularin

Bazilarinin zor Bazilarinin siradan Bazilarinin kafa
Uzun olmasi

olmasi durumlar icermesi karistirici olmasi
D1 X
D2 X X
o1 X
02 X
Y1l X
Y2 X X

“Sorularin ogrenciler tarafindan begenilmeyen ézellikleri” Tablo 7° de sunularak
“Sorularin uzun olmas1”, “Sorularin bazilarinin zor olmasi1”, “Sorularin bazilarinin siradan
durumlar igermesi” ve “Sorularin bazilarinin kafa karistirici olmas1” kategorileri altinda
ogrencilerin goriisleri incelenmistir. Ogrencilerin bu kategorilere yonelik goriisleri asagida
verilmistir.

D1 numarali 6grencinin goriisleri agagidaki gibidir.
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D1 numarali 6grenci: “Sorularin ¢ok uzun olmasint sevmiyorum. Sorular ¢ok uzun
oldugunda daha dikkatli okuyup anlamak gerekiyor. Okudugunu anlamadiginda soruyu
yapamiyorsun.”

D2 numarali 6grencinin goriisleri agagidaki gibidir.

D2 numarali 6grenci: “Sorularin bazilarinin zor olmasini ve bazilarinin kafa karigtirici
olmasini sevmedim. Baska begenmedigim bir ozelligi yok.”

O1 numarali 6grencinin goriisleri asagidaki gibidir.

O1 numarali 6grenci: “Sorularin kafa karistirici olmasini pek sevmedim. Onun disinda
begenmedigim pek bir ozellik yok.”

02 numarali 6grencinin goriisleri asagidaki gibidir.

02 numarali 6grenci: “Bazi sorularin zor olmasint begenmedim sadece. Baska
begenmedigim bir yani yok.”

Y1 numarali 6grencinin goriisleri asagidaki gibidir.

Y1 numarali 6grenci: “Sorularin uzun olmasint sevmedim sadece.”

Y2 numarali 6grencinin goriisleri asagidaki gibidir.

Y2 numarali 6grenci: “Bazi sorularin igindeki daha basit ve siradan hikayeleri
sevmedim.”

Arastirmaci: “Hangi sorular icin boyle diistiniiyorsun?

Y2 numarali 6grenci: “Son sorudaki manav kismi mesela. Cok siradan o yiizden hosuma
gitmedi olmasa da olurdu. Birkag soru da zor geldi. Ama digerlerini begendim.”

Ogrencilere uygulanan yasam temelli sorular testindeki sorularin ¢dziim siirecinde
ogrencilerin kendilerini eksik hissettikleri noktalar hakkinda 6grencilerden alinan goriislere gore

ogrencilerin yasam temelli sorular1 ¢ozerken kendilerini eksik hissettikleri noktalar



64

“Ogrencilerin uygulama sinavindaki sorular: ¢ézerken kendilerini eksik hissettikleri noktalara
vonelik 6grenci goriisleri” temasi altinda asagida verilen tabloda sunulmustur.

Tablo 8

Ogrencilerin uygulama siavindaki sorular ¢ézerken kendilerini eksik hissettikleri

noktalara yonelik ogrenci goriisleri

Ogrencilerin
Baz1 sorularda Diisiinme
Konu/Bilgi Heyecanh okudugunu K sunme
rime s . . apasitesinin
eksikliginin olmasi hissetmesi anlamakta .
eksik olmasi
zorlanmasi
D1 X
D2 X X
o1 X X
02 X X
Y1l
Y2 X X

“Ogrencilerin uygulama sinavindaki sorular: ¢ézerken kendilerini eksik hissettikleri
noktalara yonelik ogrenci goriisleri” Tablo 8 de sunularak “Konu/bilgi eksikliginin olmasi1”,
“Heyecanli hissetmesi”, “Bazi1 sorularda okudugunu anlamakta zorlanmas1” ve “Diisiinme
kapasitesinin eksik olmasi1” kategorileri altinda dgrencilerin goriisleri incelenmistir. Ogrencilerin
bu kategorilere yonelik goriisleri asagida verilmistir.

D1 numarali 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.
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D1 numarali 6grenci: “Bazi yapamadigim sorularda kendimi eksik hissettigim oldu. Bu
durum benimle ilgili. Ciinkii sorulart ¢ozerken unuttugum konular vardi. Bu nedenle
vapamadigim sorular oldu.”

D2 numaral1 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

D2 numarali 6grenci: “3.soruyu yaparken kendimden pek emin degildim. Mesela bu
yiizden tislii ifadeler konusunda eksik oldugumu hissettim.”

Arastirmact: “Bilgi eksikligin var o zaman?”

D2 numarali 6grenci: “Evet. Diger bazi sorularda da hatirlayamadigim kisimlar
oldugunu fark ettim ¢ézerken. Ama ¢alisarak bu eksiklerimi kapatabilirim diye diistintiyorum.”

Arastirmact: “Peki bilgi eksikligi disinda kendinle ilgili eksik hissettigin bir durum oldu
mu?”’

D2 numarali 6grenci: “Sorulari ¢ozerken bazilarinda heyecanlandigim oldu mesela.
Aacaba yanlis mi yapryorum ya da yapamayacak miyim diye diistindiigiim anlar oldu.”

O1 numarali 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

O1 numarali 6grenci: “Sorular: ¢ozerken bazilarinda bilgi eksikligim oldugunu hissettim.
Ama herhangi bir soruyu ¢ozerken heyecanlandigim da oldu. Bu da biraz etkiledi beni.”

Aragtirmaci: “Neden heyecanlandin peki? Ne hissettin?

O1 numarali 6grenci: “Bilmiyorum aslinda hi¢bir not almayacagimi bildigim halde yine
de heyecanlandim. Bu biraz benimle ilgili bir durum.”

02 numarali 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.
O2 numarali 68renci: “Bazi sorularda eksiklik hissettim. Mesela denklemler konusunda

eksik oldugumu fark ettim. O konuya ¢calismam gerektigini diistiniiyorum.’

Aragtirmact: “Bilgi eksikligiydi o zaman?”



66

02 numarali 6grenci: “Evet. Rasyonel sayilar konusunda da bazi noktalart unuttugumu
fark ettim. Konu tekrart yapmaliyyim.”

Arastirmact: “Baska herhangi bir durumla ilgili eksiklik hissettigin oldu mu?”

02 numarali 6grenci: “Mesela bazi sorularda da okudugumu anlamakta zorlandigim
oldu.”

Y | numarali 68rencinin goriisleri agagida verilmistir.

Y1 numarali 6grenci: “Sorular: ¢ozerken kendimi hig eksik hissettigim bir nokta olmadi.
Elimden geleni yapabilecegime emindim.”

Y2 numarali 6grencinin goriisleri agagida verilmistir.

Y2 numarali 6grenci: “Bazi sorularda bilgi a¢isindan eksik hissettigim oldu. Bazi
konularla ilgili tekrarlar yapmam gerektigini fark ettim. Onun disinda diisiinme kapasitesi

1

agisindan eksik oldugumu diisiindiigiim oldu.’

4.2. “Ogrencilerin Yasam Temelli Sorular1 Cézme Siirecindeki Yaklasimlar: Nasildir?”
Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde farkli diizeylerdeki 6grencilerin yasam temelli sorularin ¢6zlimii siirecindeki
yaklagimlarinin okuyucuya iletilmesi amaglanmistir. Ayrica yapilan analizler sonucu elde edilen
bulgular sentezlenerek sunulmustur.

4.2.1. Farkh diizeylerdeki 6grencilerin yasam temelli sorularin ¢oziimii siirecindeki
yaklasimlarina ait bulgular ve yorumlar. Ogrencilerin yasam temelli sorular testi uygulamasi
stirecinde yasadiklar1 deneyimler ile ilgili elde edilen bulgular her diizeydeki 6grenci igin ayr1
ayr1 verilmistir. Ayrica 6grencilerin uygulamaya ait deneyimlerinden bahsetmeden dnce sorulara

verdikleri cevaplarin dogru veya yanlis olma durumu asagidaki tabloda sunulmustur.



Tablo 9

Osrencilerin uygulama simavindaki sorulara verdikleri yanitlarin dogru / yanls olma
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durumu
Ogrencilerin
D1 D2 o1 02 Y1l Y2
1.Soru Dogru Dogru Dogru Dogru Dogru Dogru
2.50ru Dogru Yanlis Dogru Dogru Dogru Dogru
3.Soru Bos Dogru Dogru Dogru Dogru Dogru
4.Soru Dogru Dogru Dogru Dogru Dogru Dogru
5.Soru Dogru Dogru Dogru Dogru Dogru Dogru
6.Soru Dogru Bos Bos Bos Dogru Dogru
7.Soru Dogru Dogru Yanlis Yanlis Bos Dogru
8.Soru Bos Bos Bos Bos Dogru Dogru
9.Soru Yanlis Dogru Bos Bos Yanlis Dogru
10.uSor Dogru Dogru Dogru Bos Dogru Dogru
11.Sor Yanlis Dogru Dogru Yanlis Yanlis Yanlis
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4.2.1.1. Diisiik seviyedeki égrencilerin yasam temelli sorularin ¢éziimii siirecindeki
yaklagimlarina ait bulgular. Bu boliimde D1 ve D2 numarali diisiik diizeydeki 6grencilerin
yasam temelli sorularin uygulamasi siirecindeki yasantilarina, yaklagimlarina ve elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

4.2.1.1.1. DI numarali 6grencinin uygulama siirecindeki yaklasimlarina ait bulgular. D1
numarali 6grenci yagam temelli sorular testindeki sorularin 9 tanesini cevapladigini, 2 tane
soruyu ise cevaplamayarak bos biraktigini belirtmistir.

e Yasam temelli sorular testindeki birinci soru ile ilgili bulgular

D1 numarali 6grenci yasam temelli sorular testindeki 1.soru ile ilgili sorunun kolay
oldugunu ve onu pek zorlamadigin1 ifade etmistir. Ogrencinin soruyu ¢ézerken pek fazla islem
yapmamis oldugu goriilmiistiir. Ogrenci soruyu zihinden yaptigin1 belirtmistir. Soru metninde
yer alan tahterevalli ve sorudaki ¢ocuklarin oldugu resimleri begendini dile getirmistir.

e Yasam temelli sorular testindeki ikinci soru ile ilgili bulgular

D1 numarali 6grenci 2.soruyu 1.soruya benzer bir sekilde zihinden ¢6zebilecegini
diistindiiglinii ancak zorlandigin1 ve sorunun ugrastirict oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir.
Ogrencinin kendine giiveni pek olmadigindan yaptig1 ¢dziimden pek emin olamadigim ifade

etmistir. Ogrencinin soruya verdigi yanita iliskin cevap kagidi fotografi asagida verilmistir.
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Sekil 1

D1 numarali 6grencinin uygulama testindeki 2.soruya ait ¢oziimii

o Yasam temelli sorular testindeki tictincii soru ile ilgili bulgular

D1 numarali dgrenci 3.soruyu cevaplamayarak bos birakmistir. Uslii ifadeler konusuna
ait bilgileri hatirlayamadig1 igin soruyu ¢6zemedigini belirtmistir. Ogrencinin higbir islem
yapmadig1 goriilmistiir. Soruyu gorsel oldugundan dolay1 begendigini ifade etmistir.

o Yasam temelli sorular testindeki dordiincii soru ile ilgili bulgular

D1 numarali 6grenci 4.soru i¢in testteki en begendigi sorulardan biri oldugunu bunun
sebebinin de sevdigi bir konuyla ilgili olmasindan kaynaklandigini belirtmistir. Kolay bir soru
oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir. Ogrencinin soruyu zorlanmadan yaptig1 goriilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki besinci soru ile ilgili bulgular
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D1 numarali 68renci bir sosyal medya haberini konu alan besinci soru i¢in sorunun onu
zorladigint bu durumun sebebinin de sorunun ilgili oldugu konuya ait bilgileri hatirlayamamast
oldugunu belirtmistir. Bu nedenle emin olamadig: i¢in bir¢ok islem yapmak zorunda kaldigini
sonradan islemleri yaparken konuyu biraz hatirladigini ve ardindan soruyu ¢6zdiigiinii ifade
etmistir. Sorunun i¢inde yer alan sosyal medya haberine benzer bir durumla daha 6nce pek
karsilasmadigini sdylemistir. Ogrenci basta soruyu okuyup anlayamadigini ve bunun sebebinin
dikkatsiz okumus oldugunu diisiindiiglinii daha sonra dikkatli okudugunda pek sorun
yasamadigini belirtmistir. Sorunun zorluk seviyesinin orta oldugunu diisinmektedir. Ogrencinin
soruya verdigi yanita iliskin cevap kagidi fotografi asagida verilmistir.

Sekil 2

D1 numarall 6grencinin uygulama testindeki 5.soruya ait ¢oziimii
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o Yasam temelli sorular testindeki altinci soru ile ilgili bulgular

D1 numarali 68renci 6.soruyu ¢arpma islemi ile ilgili bir problemi olmadig: i¢in
rahatlikla buldugunu belirtmistir. Soruyu sade ve anlasilir buldugunu ifade etmistir. Ogrencinin
soruyu ¢cozerken zorlanmadig1 goriilmiistiir.

e Yasam temelli sorular testindeki yedinci soru ile ilgili bulgular

D1 numarali 6grenci 7.soruda pek zorlanmadigini ve soruyu begendigini dile getirmistir.
Ogrencinin soruda yer alan borulari uzunlugunu bulurken borularin soruda verilen kesirlere
gore parcalanmig halinden yararlandigi goriilmiistiir. Bu sayede borularin uzunlugunu
hesaplamayi kolaylikla yaptigini ifade etmistir.

Sekil 3

D1 numarall 6grencinin uygulama testindeki 7.soruya ait ¢oziimii
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e Yagam temelli sorular testindeki sekizinci soru ile ilgili bulgular

D1 numarali 6grenci 8.soruyu pek anlamadigini ve soruyu anlamak i¢in ¢ok ugrastigini
belirtmistir. Soruda yer alan yemek masasinin kapali haldeki boyu ve ag¢ik yani uzatilmis haldeki
boyu arasindaki iliskiyi anlayamadigini ve mantigini kuramadigini ifade etmistir. Uygulama
sonrasi biraz daha zaman verilmis olsa soruyu yapabilme durumunun ne olacagi soruldugunda
ise uygulama aninda zaten biraz zamaninin kaldigini ve soruya doniip tekrar okudugunu ama
yine de sorunun mantigini anlayamadigini bu yiizden bos biraktigini sdylemistir. Ancak soruyu
anlayabilirse belki de yapabilirim diye diistinmektedir.

e Yasam temelli sorular testindeki dokuzuncu soru ile ilgili bulgular

D1 numarali 6grenci bu soruyla ilgili pek islem yapmadigini, uygulamanin sonlarina
dogru diger sorular igin zamani yetistirme konusunda endise duydugunu ifade etmistir. Ogrenci
soruyu Once zihinden yapmaya ¢alistigin1 ama cevabindan emin olmadigini daha sonra da zaman
sikintis1 yasama durumuna kars1 zihinden yapabildigi kadariyla buldugu cevabi isaretledigini
belirtmistir. Ogrencinin soruyu pek dikkatli okumamis oldugu ve ¢dziim i¢in de iistiinkérii bir
cevap buldugu goriilmiistiir.

e Yasam temelli sorular testindeki onuncu soru ile ilgili bulgular

D1 numarali 6grenci bu soruyu ¢ok begendigini, sorunun cevap siklarindan yola ¢ikarak
kolaylikla soruyu ¢ozdiigiinii belirtmistir. Arastirmacinin soruyu siklar1 denemeden yapmak
istesen nasil yapardin sorusuna ise sorunun i¢indeki bilgilerden yola ¢ikarak islem yapip
bulabilecegini ifade etmistir. Ancak siklardan deneyerek soruyu ¢ézmenin hi¢ ugrastiric

olmadigini diisiindiiglinii sdylemistir. Sorunun renkli olmasini da sevdigini belirtmistir.
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e Yagam temelli sorular testindeki on birinci soru ile ilgili bulgular

D1 numarali 6grenci bu soruyu yanlis okudugunu ifade etmistir. Soruda gegen
manavdaki portakal fiyatinin indirim miktarinin elma i¢in de gegerli oldugunu diistindiigiinii bu
nedenle de soruyu ¢ézmede hata yapmis oldugunu dile getirmistir. Cevap siklarinin iginden
birka¢ tanesinin olabilecegini diisiindiigii i¢in rastgele bir cevabi isaretledigini belirtmistir.
Ogrenci soruda gecen manav ve markette yapilan alisveris hesabiin gercek yasamda da
oldugunu ve buna benzer durumlarin basina geldigini ifade etmistir.

4.2.1.1.2. D2 numarali 6grencinin uygulama stirecindeki yaklasimlarina ait bulgular. D2
numarali 6grenci yasam temelli sorular testindeki sorularin 9 tanesini cevapladigini, 2 tane
soruyu ise cevaplamayarak bos biraktigini belirtmistir.

e Yasam temelli sorular testindeki birinci soru ile ilgili bulgular

D2 numarali 6grenci bu sorunun kolay bir soru oldugunu ve soruda bulunan gorsellerin
ona daha ¢ok hitap ettigini diisiindiigilinii belirtmistir. Soruda ¢ocuklardan bahsetmesinin sorunun
anlatimim daha eglenceli hale getirdigini diisiindiigiinii ifade etmistir. Ogrencinin soruyu
cozerken zorlanmamis oldugu goriilmiistiir.

e Yasam temelli sorular testindeki ikinci soru ile ilgili bulgular

D2 numarali 6grenci bu soruyu pek begenmedigini sdylemistir. Bunun sebebinin de
soruda yer alan kisilerin magaradaki konumlarina ait verilen ifadeleri daha belirgin ve kolay bir
sekilde gosterebilecek bir gdsterge gubugunun olabilecegini diislindiigiinii ifade etmistir. Soruda
yer alabilecek bu gosterge cubugunun bir cetvel gibi esit araliklardan olusturulabilecegi fikrini
sunmustur. Ogrenci bunun soruyu ¢ézmeyi kolaylastirabilecegini diisiinmektedir. Sorunun ona

zor geldigini belirtmistir.
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o Yasam temelli sorular testindeki tictincii soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun kolay bir soru oldugunu ancak soruyu ¢dzerken konu ile ilgili biraz
bilgi eksikligi yasadigini diisiindiigiinii belirtmistir. Bu nedenle konunun hatirladigi kisimlarina
ait bilgileri kullanarak cevap siklarindan eleyerek soruya bir cevap buldugunu ifade etmistir.
Ancak 6grencinin iki levha cakistig1 icin cevap siklarini elemenin kolay oldugunu diisiinmesi
soruyu pek dikkatli okumadigini veya soruyu anlayamadigmi ortaya gikarmistir. Ogrencinin

soruya verdigi yanita iliskin cevap kagidi fotografi asagida verilmistir.

Sekil 4

D2 numarall 6grencinin uygulama testindeki 3.soruya ait ¢oziimii

aﬁnuammmmmquw tizerlerinde



75

o Yasam temelli sorular testindeki dordiincii soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun kolay bir soru oldugunu diisiinmektedir. Soruya ait bilgilerin agik¢a
verilmis oldugunu ve alan 6l¢gme konusu ile ilgili zorlanmadig1 bir soru oldugunu ifade etmistir.
Ogrenci begendigi bir soru oldugunu belirtmistir. Ogrencinin soruyu ¢dzerken herhangi bir sorun
yasamadig1 gorilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki besinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun kolay bir soru oldugunu ve islem 6nceligi konusundan yararlanmasi
gerektigini diislindiigiinii belirtmistir. Sorunun bir kisminda 6grencileri sasirtabilecek bir tuzak
oldugunu ancak bunun karmasik bir durum yaratmadigini diisiindiiglinii ifade etmistir. Sorunun
icinde yer alan sosyal medya haberinin ilgi ¢ekici oldugunu diisiindiigiinii ancak bu duruma
giinliilk yasamda pek rastlamadigini sdylemistir ve soruyu begendiginden bahsetmistir.
Ogrencinin soruyu birkag islem yaparak kolaylikla yaptig1 goriilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki altinct soru ile ilgili bulgular

Ogrencinin bos biraktig1 bir sorudur. Ogrencinin soruda yer alan biitiiniin yani toplam
cekilen fotokopi sayfalarinin sayisinin istenen kesir kadarii bulmak icin gereken islemleri
yapmis oldugu goriilmiistiir. Ardindan fotokopi sayfalarinin basim fiyatlarini hesaplamak i¢in
ondalik gosterimlerle ¢arpma islemi yapmaya karar vermis ve virgiil kaydirarak bu islemi
basitlestirmek istedigini belirtmistir. Yaptig1 islemlerin sonunda ise sonucu bulamadigini ifade
etmistir. Bu durumun sebebi olarak soruda verilen fotokopi basim fiyat1 tablosundaki renkli
fotokopiler i¢in basim fiyat1 hesab1 yapmada 6grencinin tablodaki uygun bilgiyi kullanmamis
olmas1 dikkat ¢ekmistir. Ogrenci de yaptig1 ¢dziim yolunda herhangi bir hata gérmedigini
hesaplamalar1 yaparken hata yapmis olabilecegini diisiindiigiinii belirtmistir. Bos biraktig1 bu

soru i¢in biraz daha zamani olsaydi soruyu ¢ozebilecegini diisiindiigiinii ifade etmistir. Sorudaki
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kirtasiyede cekilen fotokopiler ile ilgili basim fiyati1 hesab1 yapilmasi durumunu begendigini
sOylemistir. Ancak sorunun pek kolay olmadigini zor seviyede denilebilecek bir soru oldugunu
diistindiigiinii belirtmistir.

Sekil 5

D2 numarall 6grencinin uygulama testindeki 6.soruya ait ¢oziimii

e
Fi{§‘fﬁ
£

e Yasam temelli sorular testindeki yedinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci soruyu ¢cok begendigini sorudaki plastik su borularindan yapilmak istenen engel
atlama parkurunun ilgisini ¢ektigini belirtmistir. Soruda plastik su borularinin yer almasinin ona
atiklarla ilgili bir konuyu ¢agristirdigini ifade etmistir. Sorunun orta derece zorlukta bir soru
oldugunu diislindiiglinii sdylemistir. Plastik su borularindaki parca parga ayrilmis olan

goriintliiniin soruyu ¢ozmede ona kolaylik sagladigindan bahsetmistir. Borularin parca olarak
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verilmis uzunluklarindan yola ¢ikarak borularin tamaminin uzunlugunu buldugunu séylemistir.
Ogrencinin soruyu zorlanmadan ¢dzmiis oldugu goriilmiistiir.

e Yagam temelli sorular testindeki sekizinci soru ile ilgili bulgular

Ogrencinin bos biraktig1 bir sorudur. Ogrenci bu sorunun i¢indeki yemek masasinin
acilma mekanizmasi ile ilgili durumu pek begenmediginden bahsetmistir. Bu durumu daha giizel
aktarabilecek bir anlatim tarzinin olabilecegini ifade etmistir. Ornegin bu yemek masasinin
acilmasi durumuna ilave olarak masada oturan insanlarin yer alabilecegini daha mantikli
buldugunu diistinmektedir. Sorunun sorulus seklini bu nedenle biraz anlamsiz buldugunu
belirtmistir. Ogrencinin soruda yer alan bilgileri dogru bir sekilde kullanamadig1 goriilmiistiir.
Ogrenci bu soru i¢in biraz daha zamani olsa yine soruyu yapamayacagini ¢iinkii soruyu
anlamamis oldugunu diisiindiiglinli sdylemistir.

e Yasam temelli sorular testindeki dokuzuncu soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun ¢ok zor bir soru olmadigim diisiinmektedir. Sorunun kitaplarla ilgili
olmus olmasini begendigini dile getirmistir. Ogrencinin pek islem yapmadan soruya bir yanit
bulmus oldugu gortilmiistiir.

e Yasam temelli sorular testindeki onuncu soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu ¢dzerken soruda yer alan cevaplarin her birini tek tek deneyerek dogru
sonucu buldugunu dile getirmistir. Sorunun renkli bir sekilde tasarlanmis oldugunu begendigini
sOylemistir. Arastirmaci tarafindan cevaplar1 denemeden yapsaydin nasil yapardin diye
soruldugunda 6grenci soruyu baska bir yoldan nasil yapacagini hi¢ diistinmedigini hatta belki de
baska bir yoldan soruyu ¢ézemeyecek oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir. Ogrenci sorunun

cevap siklarindan yola ¢ikilarak ¢oziilebilmis olmasindan dolayr sorunun zorluk seviyesinin
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kolay oldugunu ifade etmis ancak cevap siklarindan yola ¢ikilarak ¢oziilemeyen bir soru olmus
olsayd1 sorunun zor bir soru oldugunu diisiindiigiinii soylemistir.
Sekil 6

D2 numaralr 6grencinin uygulama testindeki 10.soruya ait ¢oziimii

e Yasam temelli sorular testindeki on birinci soru ile ilgili bulgular
Ogrenci bu soruyu begendigini ve sorunun eglenceli oldugunu diisiinmektedir. Bu soruyu
ilk 6nce okudugunda soruda yer alan manav ile ilgili verilen bilgiler hakkinda hem portakal hem

de elma fiyatinin indirimli oldugunu diislindiigiinii bu nedenle de yanlis bir diisiinceye kapilmis
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oldugunu ifade etmistir. Bu durumun sonucunda ilk ¢6zdiigiinde sorunun cevabini bulamamis
oldugunu sdylemistir. Daha sonra bu soruya tekrar baktiginda yanlis okudugunu fark ettigi kismi
dikkatlice dogru okuyarak anladigimi ve soruyu ¢ozdiigiinii dile getirmistir. Ogrencinin soruyu
cozerken pek fazla zorlanmadigi goriilmiistiir.

4.2.1.2. Orta seviyedeki ogrencilerin yasam temelli sorularin ¢oziimii siirecindeki
yaklasimlarina ait bulgular. Bu boliimde O1 ve O2 numarali orta diizeydeki 6grencilerin yasam
temelli sorularin uygulamasi siirecindeki yasantilarina, yaklagimlarina ve elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

4.2.1.2.1. O1 numarali 6grencinin uygulama siirecindeki yaklasimlarina ait bulgular. Ol
numarali 6grenci yasam temelli sorular testindeki sorularin 8 tanesini cevapladigini, 3 tane
soruyu ise cevaplamayarak bos biraktigini belirtmistir.

e Yasam temelli sorular testindeki birinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun kolay bir soru oldugunu yaptig1 ¢éziimden ve soruya verdigi yanittan
emin oldugunu belirtmistir. Yasam temelli sorular testindeki 11 soru i¢inde en kolayinin birinci
soru oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir. Ogrenci soruda gecen tahterevalli ve ¢ocuklarin
soruda yer almasinin hayatta yer alan bir 6rnek olmasindan dolay1 kendisine daha yakin geldigini
hissettigini sdylemistir. Daha 6nce biiyiik ihtimalle buna benzer bir durum yasamis oldugunu
diisiindiigiinden bahsetmistir. Ogrencinin soruyu ¢zerken zorlanmadig goriilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki ikinci soru ile ilgili bulgular

O1 numarali 6grenci daha dnce bu soruya benzer sorular gordiigiinii ve sorunun zorluk
derecesinin orta oldugunu diistindiigiinii s6ylemistir. Soruda yer alan arastirma grubunun
magaradaki bulunduklar yerlere gore yapilan yiikselti incelemeleri hakkinda begendigi bir

durum oldugundan bahsetmistir. Bu sorunun ilk soruya gore zorluk derecesi agisindan biraz daha
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iist seviyede oldugunu diisiinmektedir. Ogrenci daha dnce bu soruya benzer baska sorular
¢ozmiis oldugundan bu soruyu ¢dzerken pek zorlanmadigini ve benzer bir ¢éziim yolu kullanarak
soruyu rahatlikla ¢6zdiiglinii ifade etmistir. Ve bu tarz sorularin genellikle konum belirtme odakl
bir hikayelestirmeye sahip olmasinin dikkatini ¢ektiginden dolay1 benzer ¢6ziim yolunu
hatirlamakta da zorlanmadigimi dile getirmistir. Ogrencinin soruya rahatlikla bir ¢dziim yolu
irettigi gorilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki ti¢iincii soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun ¢ok zor bir soru olmadigm diisiindiigiinii ve gorselligini begendigini
ifade etmistir. Ogrencinin soruda verilen bilgileri kullanarak rahatlikla soruyu ¢6zebilmis oldugu
gorilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki dérdiincii soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruda ilk énce diisiindiigii ¢oziim yolundan ilerlediginde zorlandigini ve
kafasinin biraz karistigini1 sOylemistir. Daha sonra biraz daha dikkatli baktiginda baska bir ¢6ziim
yolu buldugunu ve bu yol iizerinden soruyu ¢6zdiigiinii belirtmistir. Soruda yer alan c¢erceveye
sigdirilmak istenen fotografla ilgili boliimiin hayatta yasanabilecek bir durum olmasindan dolay:
soruyu begendigini ifade etmistir. Ogrenci sorunun renkli olmasimi da begendiginden

bahsetmistir ve sorunun ¢ok zor bir soru olmadigini diisiindiigiinii soylemistir.
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Sekil 7

O1 numaralr ogrencinin uygulama testindeki 4.soruya ait ¢oziimii

o Yasam temelli sorular testindeki beginci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bir sosyal medya haberinin yer aldig1 bu soruda gegen olaya benzer durumlar
etrafinda bazen gordiigiinii ve hatta bu duruma benzer bir olaya daha 6nce dahil oldugunu
sdylemistir. Bu nedenle sorunun hosuna gittiginden bahsetmistir. Ogrenci soruyu ¢dzerken gittigi
yoldan emin oldugunu ve tereddiit edilecek bir durum yasamadigini ifade etmistir. Ogrencinin

soruyu ¢ozerken zorlanmadig goriilmiistiir.
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o Yasam temelli sorular testindeki altinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu iki defa ¢6zmeye ¢alistigin1 ancak yine de yapamadigi i¢in herhangi
bir cevap isaretlemedigini belirtmistir. Soruyu ¢ézerken gittigi yolun pek dogru bir yol
olmadigini diisiindiigiinii sOylemistir. Arastirmaci ile birlikte 6grencinin ¢6ziim yolu
incelendiginde 6grencinin ¢dziim yolunun ilk kismi olan biitiiniin istenilen par¢asini bulmaya ait
islemlerin dogru oldugu goriilmiistiir. Yani 6grenci toplam fotokopi sayisinin i¢inde yer alan
renkli ve siyah-beyaz fotokopi sayisini zorlanmadan bulmustur. Daha sonra soruda yer alan
basim fiyat1 tablosunda da uygun bilgileri kullanmis oldugu goriilmiistiir. Ancak basim fiyatlarini
hesaplarken fotokopi sayisi ile basim fiyat1 i¢in ¢arpma islemi yapmasi gerekirken toplama
islemi yapmis oldugu fark edilmistir. Ogrenci bunu fark ettiginde soruyu ¢dzerken biiyiik
ihtimalle o an bir dikkatsizlik yasamis oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir. Ogrenci sorunun ¢ok
zor bir soru olmadigini diisiindiigiinii ve biraz daha zamani olsaydi ve dikkatli bir sekilde ¢6ziim
yapmuis olsaydi soruyu yapabilmis olabilecegini diislindiiglinii sdylemistir.

e Yasam temelli sorular testindeki yedinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu pek sevmediginden bahsetmistir. Soruyu ¢dzerken plastik su
borulariin tamamindan kesilerek geriye kalan boru pargalarinin kesir karsiliklarin1 hesaplamis
ve borularin toplam kagta kaginin kesildigini bulmaya ¢alistig1 goriilmiistiir. Ogrenci ardindan ii¢
plastik su borusundan kesilen pargalardan geriye kalan kisimlarin kesir karsiligin1 bulmak
istedigini diisindiigiinii ifade etmistir. Ancak 6grenci bu yolu izlerken plastik su borularinin her
birinin farkli uzunlukta olabilecegini fark etmedigi ve hepsini ayni uzunluktaymis gibi
diisiindiigii goriilmiistiir. Ogrenci bu ¢6ziim yolundan bir sonuca varamayinca rastegele tahmini

bir cevap isaretledigini belirtmistir.
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Sekil 8

O1 numarali ogrencinin uygulama testindeki 7.soruya ait ¢oziimii

e Yasam temelli sorular testindeki sekizinci soru ile ilgili bulgular
Ogrenci yemek masas1 mekanizmasi ile ilgili bu soruyu ilk gordiigiinde aslinda zor bir
soru olmadigini diisiindiiglinli ancak daha sonra ¢6zmeye ¢alisinca zorlandigini gordiigiinii

belirtmistir. Ogrenci bu soru i¢in herhangi bir cevap bulmadigindan soruyu bos birakmustir.

2
Sorudaki masa acildiginda ilk boyunun S si kadar uzadig1 ve uzatilmis haldeki boyunun 350 cm

2 . . 3
oldugu belirtilmistir. Ancak 6grenci biitiiniin < sinden geriye kalan < tintin 350 cm oldugunu

diisiinerek soruyu ¢ozmeye ¢alismistir. Bunun diginda farkli bir ¢6ziim yolu diisiinmedigini ifade

etmigtir. Ogrenci soruda yer alan masanin agilma durumuna benzer bir masanin evlerinde de
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oldugunu dile getirmistir. Bu sorunun zor bir soru oldugunu diisiinmektedir. Ogrencinin soruyu
cozerken zorlandigi goriilmiistiir.

e Yagam temelli sorular testindeki dokuzuncu soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu ¢dzerken dogru bir ¢dziim yolu izledigini diisiindiigiinii ifade etmistir.
Ogrencinin soruda verilen s6zel ifadeye uygun cebirsel ifadeler yazabilmis oldugu goriilmiistiir.
Ardindan 6grencinin kitaplig1 olusturacak kisa ve uzun pargalara ait cebirsel ifadeleri bes katl
kitaplig1 olusturmak icin kullandig1 goriilmiistiir. Arastirmaci ile birlikte 6grencinin ¢dziim yolu
incelenirken 6grencinin kitaplik raflarini olusturmada her bir raf i¢in birer tane kisa ve uzun
parga kullaniliyormus gibi diisiindiigii gériilmiistiir. Ogrencinin bu durumu gézden kagirdigi fark
edilmistir. Bu nedenle bu ¢6ziim yolu sonucunda 6grencinin soru hakkinda herhangi bir cevaba
ulasamamis oldugu goriilmiistiir. Ogrenci bu soruyu bos birakmustir. Arastirmact tarafindan biraz
daha zamanin olsayd1 soruyu yapabilir miydin sorusuna 6grenci belki yapabilirdim seklinde
cevap vermistir. Ogrenci sorunun zorluk seviyesinin orta oldugunu diisiinmektedir.

e Yasam temelli sorular testindeki onuncu soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun kolay bir soru oldugunu diisiinmektedir. Ogrenci bu soruyu cevap
siklarindan deneyerek bir ¢6ziim buldugunu ifade etmistir. Bunun disinda baska bir ¢6ziim
yolunun aklina gelmediginden bahsetmistir. Ogrenci sorunun anlatimini ve sorudaki farkls
uzunluktaki tahtalardan raf yapma durumunu begendigini ve kendine yakin buldugunu
belirtmistir. Ogrencinin soruyu kolaylikla ¢6zdiigii goriilmiistiir.

e Yasam temelli sorular testindeki on birinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu da yasam temelli sorular testinde bulunan diger sorulara benzer olarak
hayatin iginden bir durumu igerdiginden kendine yakin buldugundan bahsetmistir. Ogrenci bu

sorunun orta seviyede bir soru oldugunu disiindiigiinii ancak yasam temelli sorular testindeki son
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soru olmasindan dolay1 sorunun kendisine biraz daha zor geldigini ifade etmistir. Ogrenci soruyu
begendigini dile getirmistir. Ogrencinin soruyu ¢dzerken izledigi ¢oziim yolunda baz1
eksikliklerin ve hatalarin oldugu goriilmiistiir.

4.2.1.2.2. O2 numarali 6grencinin uygulama siirecindeki yaklasimlarina ait bulgular. O2
numarali 6grenci yagam temelli sorular testindeki sorularin 7 tanesini cevapladigini, 4 tane
soruyu ise cevaplamayarak bos biraktigini belirtmistir.

e Yasam temelli sorular testindeki birinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu begendigini ve sorunun gayet kolay seviyede bir soru oldugunu
diisiindiigiinii ifade etmistir. Ogrenci bu soru i¢in yasam temelli sorular testinde yer alan en kolay
ve en hizli ¢6zdiigiim soruydu seklinde goriis belirtmistir. Ogrenci soruda yer alan tahterevalli ve
cocuklar ile ilgili olay1 i¢ine alan hikayelestirmeyi begendigini dile getirmistir. Bu durumun
konuyu daha iyi anlamay1 veya sorular1 daha iyi ¢6zebilmeyi saglayacagini diistiinmektedir.
Glinliik hayatta yasanmis durumlarin karsisina ¢ikmasinin bunu kolaylastirabilecegini
diisiindiigiinii sdylemistir.

e Yasam temelli sorular testindeki ikinci soru ile ilgili bulgular

02 numarali 6grenci bu soruya benzer bir soruyla daha 6nce karsilastigini ifade etmistir.
Sorunun kolay bir soru oldugunu ve biraz mantik kullanilarak ¢oziilmesi gerektigini
diistindiiglinii belirtmistir. Soruyu begendigini ve sorunun zorluk seviyesinin kendisi i¢in kolay
ve orta arasinda oldugunu sdylemistir. Ogrenci bu soruda yer alan magara ve bu magarada
inceleme yapan ekip ile ilgili anlatilanlar1 sevdigini ve bu hikdyelestirmenin hosuna gittiginden
bahsetmistir. Daha diiz anlatimi1 olan klasik sorular1 pek sevmedigini bunun sebebi olarak da diiz

anlatimli sorularin genellikle kolay oldugunu pek kolay olmayanlarin da sadece o soruyla ilgili
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gerekli bilgiye sahip olan kisilerin soruyu ¢dzebilecegini sdylemistir. Ogrencinin soruyu pek
zorlanmadan ¢6zdiigii goriilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki iigtincii soru ile ilgili bulgular

Ogrenci iislii ifadeler konusu ile ilgili olan bu sorunun kolay oldugunu ve bu soruyu
begendigini belirtmistir. Ogrencinin soruyu ¢dzerken zorlanmadig1 goriilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki dordiincii soru ile ilgili bulgular

Ogrenci soruyu ¢ozerken ilk &nce biraz zorlandigim ¢iinkii biraz kafasinin karistigini
ifade etmistir. Biitiin sorulara baktiktan sonra kalan zamaninda tekrar soruya baktiginda soruyu
¢cozebildigini belirtmistir. Yasam temelli sorular testine basladiginda biraz hizlica ¢6zmeye
calistigin1 bu nedenle biiytik ihtimalle bu soruyu hizlica okumaya galistigi i¢in ilk okudugunda
anlamadigini diisiindiigiinii soylemistir. Ogrenci sorunun biraz zor oldugunu ¢ok kolay bir soru
olmadigim diisiinmektedir. Ogrenci soruda yer alan kesilen bir fotografin cerceveye sigdirilmaya
calisilmasi durumuyla ilgili begendigi ve ayn1 zamanda da biraz kafa karistirict gibi goriinen bir
durum oldugundan bahsetmistir. Bunun sebebi olarak da fotografin kesilen kisimlarinin olmasini
sOyleyebiliriz demistir. Ama dikkatli bakildiginda kolaylikla ¢6ziilebilecek bir soru oldugunu
diisinmektedir. Ogrencinin gerekli islemleri yaparak soruyu ¢dzdiigii gdriilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki besinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun da dérdiincii soruya benzer sekilde 6nce kafa karistirici gibi
goriindiigiinii ancak daha sonra incelediginde dyle olmadigini diislindiigii bir soru oldugunu
sOylemistir. Ayrica kendisinin biitliniin istenen kesir kadarini bulma konusunda biraz eksiklik
yasadig1 i¢in soruyu ¢ézerken dnce biraz yanilmis oldugundan bahsetmistir. Bu nedenle ilk
yaptig1 ¢oziimiin sonunda herhangi bir cevap bulamadigini daha sonra daha sakin bir sekilde

diistiniip yanlis hatirladigin fark ettikten sonra farkl bir sekilde yaptiginda sonucu buldugunu



soylemistir. Ogrenci sorunun kolay oldugunu ancak yaniltic bir tarafinin da oldugunu
diistindiigiinii belirtmistir. Sorunun bu yaniltict yanini sevdigini ancak bu durumun dikkatli
okumanin 6nemini ortaya ¢ikardigini diistinmektedir.

Sekil 9

02 numarali ogrencinin uygulama testindeki 5.soruya ait ¢oziimii

5) Orhan sosyal medyada asagidaki haberi goriir.

Hesap makinelerini bile ikiye bolen soru!

Bu sorunun cevabini bazi hesap i1, lar1 16bul
+ 2 +
2x(2 +2) 16
- O = €D =5
&M
[ 7 Qs )o Q=]
388
Oo@mB
e g
Sizce bu sorunun dogru cevabi kagtir?
3
Orhan haberin dev: daki yorum k da 630 kisiden = ’inin 1 cevabini, digerlerinin ise 16 cevabim
verdigini gdrilyor.
Buna gire yorum yapanlardan kag: dogru cevap vermistir? —
(MEB, Beceri Temelli Sorular, 2.Unite, 9.sf, 11.soru) Y

@ Eya i RIS |
=08 !

NS o= \ é %g B_‘ NSO
\__—— o e 2|@ f—-/zL—’L—
| it _£e— : L
e
% £
———

o Yasam temelli sorular testindeki altinct soru ile ilgili bulgular
Ogrencinin herhangi bir cevap bulmadig1 bir sorudur. Ogrenci bu sorunun kendisine

biraz zor geldiginden bahsetmistir. Arastirmaciyla birlikte 6grencinin yapmis oldugu ¢6ziim

incelendiginde fotokopi basim iicretini hesaplayabilmek i¢in dnce siyah-beyaz ve renkli fotokopi
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sayisinin bulunmasi gerektigini 6grenci kendisi fark etmistir. Ogrencinin fotokopi sayilarimni
bulmadan sorudaki basim fiyati tablosu iizerinden sadece bir adet fotokopi varmis gibi diisiinerek
hesaplama yapmaya ¢alistig1 goriilmiistiir. Ogrenci ondalik gosterimlerle yapilan hesaplamalar
konusunda pek iyi olmadigini belirtmistir. Soruda yer alan kirtasiyede ¢ekilen fotokopilerin
basim tiicretinin hesaplanmasi1 durumunu pek sevmedigini ve ¢ok ilgisini cekmedigini ifade
etmistir. Ogrenci bu soru i¢in yeterli zaman olsaydi da bu sorunun biraz ona karisik geldigini bu
nedenle ¢ozemeyecegi bir soru oldugunu diisiindiigiinii soylemistir.

e Yasam temelli sorular testindeki yedinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruya ilk baktiginda soruyu bulamadiginda daha sonra tekrar baktiginda bir
¢dziim yolu diisiiniip ¢cdzmeye ¢alistigin1 belirtmitsir. Ogrenci kafasini karistiran bir soru
oldugundan bahsetmistir. Ogrenci soruda verilen plastik su borularmin her biri i¢in kesilen kesir
kisimlarindan geriye kalan pargalarin kesir kisimlarini bulmustur. Soruda bu kalan borular u¢ uca
ekleniyor denildigi i¢in bu kalan pargalarin kesir kisimlarini toplamistir. Bu islem sonucunda pek
bir sonuca ulasamadigini gérdiiglinii belirtmistir. Daha sonra bu ¢6ziim yolunu tekrar deneyerek
cozmeye ¢alismis ancak bunu yaparken de hata yaptig1 durumlar olmustur. Arastirmact ile
birlikte 6grencinin yaptig1 ¢oziimler incelendiginde 6grenci zaten soruyu pek anlayamamig
oldugunu dile getirmistir. Ogrenci sorunun kendisine zor ve karigik geldiginden ve yanlis
islemler yaptigini diisiindiigiinden bahsetmistir. Soruda yer alan bir beden egitimi 6gretmeninin
atik plastik su borularindan olusturdugu engel atlama parkuru ile ilgili 6grenci bu durumun ona
pek ilging gelmedigini sdylemistir. Ogrencinin soruyu ¢dzerken zorlandig1 goriilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki sekizinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci yemek masas1 mekanizmas1 hakkinda olan bu soruya herhangi bir cevap

vermeyerek bos birakmustir. Ogrencinin yaptig1 ¢dziim arastirmaci ile birlikte incelendiginde
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6grencinin masanin uzatilmis haldeki boyunun 350 cm oldugu durumu masanin kapali haldeki
durumu olarak algilamis oldugu goriilmiistiir. Bu sekilde yapmaya calistig1 ¢oziimde de bilgi
eksikliginden kaynaklanarak hata yapmis oldugu da goriilmiistiir. Ayrica ¢dzerken tam olarak ne
diisiindiigiinii de hatirlayamadigindan bahsetmistir. Ogrenci soruyu anlamakta zorlandigini ve bu
soru icin biraz daha zamani olsa da yine pek yapabilme durumunun olmayacagini
diistinmektedir. Soruda yer alan agilan ve kapanabilen bir mekanizmaya sahip masa ile ilgili ona
basit gibi gorlinen ama pek ilgisini ¢gekmeyen bir durum oldugunu dile getirmistir.

Sekil 10

02 numarali ogrencinin uygulama testindeki 8.soruya ait ¢oziimii
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e Yagam temelli sorular testindeki dokuzuncu soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu begendigini ve ilk baktiginda yapabilecegini diisiindiigiinii
soylemistir. Ik yaptig1 ¢dziim yolu sonucunda herhangi bir cevap bulamadigini daha sonra tekrar
baktiginda ise zaman ile ilgili sikint1 yasayabilecegini diisiindiigii icin aceleci davrandigini ve
yine yapamadigini belirtmistir. Soruya baktiginda sadece sorudaki sekle bakarak ii¢ katli bir
kitaplik olusturulacagini anladigini ifade etmistir. Daha sonra bes katl kitaplik olusturulacagini
fark ettigini ancak siire acisindan endise duydugu i¢in ¢oziimii diizgiin bir sekilde yapamamis
oldugunu dile getirmistir. Arastirmaci ile birlikte 6grencinin ¢6ziimii incelendiginde 6grencinin
ilk adimda tahtalar icin buldugu cebirsel ifadelerin ve bu cebirsel ifadelerle yapilan toplama
isleminin dogru oldugu ancak {i¢ katli olarak diistindiigii i¢cin ¢6zlimiin eksik kalmis oldugu
goriilmistlir. Daha sonra bes katl1 olarak diisiliniilerek yapilan ¢dziimde ise baz1 hatalar yapmis
oldugu goriilmiistiir. Ogrenci siire agisindan endise yasadig igin dikaktsizlik yapmis
olabilecegini diisiindiigiinii ifade etmistir. Bu soru i¢in biraz daha zamani olsa soruyu
yapabilecegine inandigin1 sdylemistir. Soruyu begendigini ve kolay denilebilecek bir soru

oldugunu diislindiigiinii ve cebirsel ifadeler konusunun ilgisini ¢ektigini belirtmistir.
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Sekil 11

02 numarali ogrencinin uygulama testindeki 9.soruya ait ¢oziimii

e Yasam temelli sorular testindeki onuncu soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruda denklem kuramadig1 icin zorlandigini ifade etmistir. Bu soruya
herhangi cevap bulamadigi goriilmiistiir. Ogrenci denklem kurmaya calisirken raf icin kullanilan
tahta parcalari i¢in cebirsel ifadeler yazmistir. Yazdigi bu cebirsel ifadelerde herhangi bir sorun
olmadig1 goriilmiistiir. Ancak denklem kurma asamasinda bu cebirsel ifadelerin toplamini
bulmasi gerekirken bu adimi yapamamis oldugu goriilmiistiir. Bu durumun sonucunda bir cevap
bulamadigindan tahmini bir cevap isaretledigini ancak daha sonra bu cevabi isaretlemekten

vazgectigini belirtmistir. Ogrenci soru ona zor geldigi igin pek begenmedigini sdylemistir.
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Sekil 12

02 numaralr ogrencinin uygulama testindeki 10.soruya ait ¢oziimii

e Yasam temelli sorular testindeki on birinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun ¢ok zor bir soru olmadigm diisiindiigiinii sdylemistir. Soruyu
cozerken tli¢ kilogram elma i¢in toplam kag lira {icret oldugunu buldugunu ardindan manav ve
marketten yapilan aligveris tutarlar1 arasindaki fark olan yedi liray1 bu sonuca ekledigini
sOylemistir. Ancak dgrencinin portakal fiyatini bu islemlere dahil etmemis oldugu goriilmiistiir.
Ogrenci ¢dziimiinii arastirmact ile birlikte incelerken soruyu ¢zerken yaptigi bazi islemleri de

zihinden yaptigini ve o iglemleri pek hatirlayamadigini belirtmistir. Manav ve market arasindaki
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ticret farklilig1 hakkindaki bu soruyu giizel ve anlasilir buldugunu ancak biraz 6zensizce bir
¢Oziim yapmis oldugunu ifade etmistir.

4.2.1.3. Yiiksek seviyedeki ogrencilerin yasam temelli sorularin ¢éziimii siirecindeki
yaklasimlarina ait bulgular. Bu boliimde Y1 ve Y2 numaral yiiksek diizeydeki 6grencilerin
yasam temelli sorularin uygulamasi siirecindeki yasantilarina, yaklagimlarina ve elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

4.2.1.3.1. Y1 numarali ogrencinin uygulama siirecindeki yaklagimlarina ait bulgular. Y1
numarali 6grenci yasam temelli sorular testindeki sorularin 10 tanesini cevapladigini, 1 tane
soruyu ise cevaplamayarak bos biraktigini belirtmistir.

e Yasam temelli sorular testindeki birinci soru ile ilgili bulgular

Y1 numarali 6grenci bu soruyu ¢ozerken tahterevallinin dengede olmasi i¢in her iki
tarafin da esit kiitlede olmasi gerektigi bilgisini kullanarak soruyu rahatlikla yaptigini
belirtmistir. Ogrenci soruyu kolay buldugunu sdylemistir. Soruda bulunan tahterevalli ve
cocuklarla ilgili durum hakkinda ise 6grenci bu tiirde kolay bir soru i¢in bu tarzda bir
hikayelestirmeye gerek olmadigini diisiindiigiinii ifade etmistir. Ogrencinin soruyu rahatlikla
¢ozmiis oldugu goriilmiistiir.

e Yasam temelli sorular testindeki ikinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu ¢dzerken verilen bilgileri ve sorudaki sekli de inceleyerek magaradaki
her bir kisinin bulundugu yeri kendisi not alarak ve baz1 hesaplamalar yaparak buldugunu
belirtmistir. Kisilerin konumlarini belirlerken deniz seviyesine gére uzakliklarin1 dikkate
aldigindan bahsetmistir. Ogrenci bu soruyu begendigini ve zorluk seviyesi olarak orta seviyede
bir soru oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir. Soruda yer alan agiklamalar1 begendigini ve bir

arastirma ekibinin magaradaki incelemelerinden yola ¢ikilarak her birinin konumlarinin
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belirlenmesi durumunun hosuna gittigini sdylemistir. Ogrencinin soruyu rahatlikla ¢ozmiis
oldugu goriilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki iigtincii soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun ¢ok kolay oldugunu diisiinmektedir. Soruyu ¢dzerken dncelikle
verilen iislii ifadelerin sonuglarin1 hesapladigini ve sorudaki bilgiyi kullanarak sonucu 1 olan
dilimlerin yanina kirmizi rengi ifade edecek sekilde “K” harfi, sonucu -1 olan dilimlerin yanina
da beyaz rengi ifade edecek sekilde “B” harfi yazdigini ifade etmistir. Ardindan iist {iste konulan
levhalarda kirmiz1 ve beyaz renklerin ¢akistig1 yerlere pembe renk gelmesine dikkat ederek
siklardan uygun cevabi buldugunu belirtmistir. Ogrenci sorudaki bu renkli levhalar ve bunlarin
iist liste yerlestirilmesi durumunu begendigini ve sorunun hosuna gittigini sOylemistir. Ancak
testteki ilk iki sorudan ¢ok da farkli olmadigini diisiindiigiinii dile getirmistir. Ogrencinin soruyu
zorlanmadan ¢6zmiis oldugu goriilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki dérdiincii soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun orta seviyede bir soru oldugunu diisiinmektedir. Soruyu ¢dzerken
ogrenci ilk once ilk fotografin alanin1 hesaplamis ardindan kesilmis fotografin alanini hesaplamis
ve bu iki fotografin alanlari arasindaki farki bulmustur. Ogrencinin soruyu ¢dzerken pek
zorlanmadan yapmis oldugu goriilmiistiir. Sorudaki ¢erceve ve bu cerceveye sigdirilmak istenen
fotografla ilgili olay1 ise pek sevmedigini sdylemistir. Soruyu sevmemesinin sebebinin sorunun
zorlugu veya kolaylig ile bir ilgisi olmadigini, uzunluklarla ilgili ayarlama yapilmasin
gerektiren bir soru oldugundan pek sevmedigini ifade etmistir.

e Yasam temelli sorular testindeki besinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci sosyal medya haberi ile ilgili bu soru i¢in dncelikle sorudaki sosyal medya

haberinde yer alan sorunun cevabini 16 buldugunu ardindan bu cevaptan yola ¢ikarak sorunun
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¢oziimiinii yaptigin1 sdylemistir. Sorunun kolay oldugunu diisinmektedir. Ogrenci kendisinin de
sosyal medya kullanmasindan dolay1 daha 6nce buna benzer bir durumun karsisina ¢iktigini ifade
etmistir. Bu nedenle soruyu begendigini kendisine ¢ok yakin bir durum oldugunu hissettigini
belirtmistir. Ogrencinin soruyu kolaylikla ¢6zmiis oldugu goriilmiistiir.

o  Yasam temelli sorular testindeki altinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu ¢dzerken soruda verilenleri kullanarak ilk dnce toplam fotokopilerin
icindeki renkli ve siyah-beyaz fotokopilerin sayisini hesaplamistir. Ardindan 1200 adet renkli ve
800 adet siyah-beyaz fotokopinin ayr1 ayri basim fiyatlarini bulabilmek igin soruda verilen
tabloyu kullandig1 goriilmiistiir. Bu hesaplamalarin ardindan tiim fotokopilerin toplam basim
fiyatin1 hesaplamistir. Soruda islemlerin yogun oldugunu ve bu islemlerle biraz ugragmak
zorunda kaldigin1 séylemistir. Ogrenci sorunun zorluk seviyesinin orta oldugunu diisiinmektedir.
Ogrenci soruda bahsedilen Kerem Bey tarafindan kirtasiyede ¢ekilen fotokopilerin basim
fiyatlarinin hesaplanmasiyla ilgili durumun biraz kafa karistirict oldugunu diisiindiigiinii bunun

sebebinin de iglemlerin yogun olmasindan kaynaklanabilecegini diislindiigiinii belirtmistir.
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Sekil 13

Y1 numarall 6grencinin uygulama testindeki 6.soruya ait ¢oziimii

o Yasam temelli sorular testindeki yedinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu herhangi bir cevap bulamadigi igin bos birakmistir. Soruyu ¢ézmeye
calistiginda ilk olarak ii¢ plastik su borusunun her birinin kesilen kisimlarini dikkate alarak
bunlari toplamis ve buradan borularin kalan kisimlarint bulmaya ¢alismistir. Ancak 6grenci bu
¢oziimi yaparken her bir plastik su borusunun uzunlugunun ayni oldugunu varsaymistir. Bu
yoldan bir ¢6zlime ulagamayinca soruda verilen plastik su borularinin gekilleri tizerinden kesilen
kisimlar1 attiginda her bir boru igin ayr1 ayr1 sekilde kalan boru pargalarini g6z 6niine almaya
calistig1 goriilmiistlir. Borularin her biri i¢in kalan parcalarinin 1’er metre oldugu bilgisini
kullanmaya calismis ancak yine de herhangi bir cevaba ulasamamistir. Arastirmaci ile birlikte
Ogrencinin yaptig1 bu ¢6ziim yollar1 incelendiginde 6grencinin sonuca varamadigi en son

buldugu ¢dziim yolundan devam ederek soruyu ¢dzebilecek oldugu goriilmiistiir. Ogrenci soruyu
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daha ayrintili bir sekilde okumasi gerektiginin farkina vardigini ifade etmistir. Ogrenci sorunun
zorluk seviyesinin zor oldugunu diisiinmekte ve soruda yer alan beden egitimi 6gretmeninin
plastik su borularindan bir engel atlama parkuru olusturmasi olayini biraz kafa karistirict ve
gereksiz buldugunu dile getirmistir. Bu hikayelestirme yerine sehirler arasi yollar iizerinden de
bu tarz bir soru olusturulabilecegini diislindiigiinii sdylemistir.

Sekil 14

Y1 numarall 6grencinin uygulama testindeki 7.soruya ait ¢oziimii

e Yasam temelli sorular testindeki sekizinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruda zorlandigini sdylemistir. Soruyu ¢dzmeye ¢alisirken masanin
kapatilmig haldeki boyunun yani 350 santimetrenin beste ikisini bulmaya ¢aligtigi goriilmiistiir.
Arastirmaci ile birlikte 6grencinin yaptig1 ¢dzliim incelendiginde 6grencinin masanin kapali
haldeki boyu ve kapali haldeki boyunun beste ikisinin toplaminin 350 santimetre oldugu

bilgisine dikkat etmemis oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin soruyu ¢ézmeye ¢alisirken farkli
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islemler yapmay1 denedigi ancak bu islemler sonucunda da soruya buldugu cevabin hangi isleme
ait oldugunu belirlemekte zorlandig1 gériilmiistiir. Ogrencinin buldugu cevaba da hangi ¢ziim
yolunu izleyerek ulastig1 anlasilamamustir. Ogrenci soruya verdigi cevabi nasil buldugunu
hatirlamadigini belirtmistir. Soruda yer alan masaya ait mekanizmanin kapatilmasi veya agilmast
sonucu masanin boyunun uzunlugunun degigsmesi durumundan pek hoslanmadigini ve bu
duruma yonelik hesaplamalar yapmanin soruyu zorlastirdigini diisiindiigiinii ifade etmistir.
Ogrencinin soruyu ¢dzmeye calisirken zorlandig goriilmiistiir.

e Yagam temelli sorular testindeki dokuzuncu soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun zorluk seviyesinin orta oldugunu diisiinmektedir. Ogrencinin
¢oziimii incelendiginde kitapligi1 olusturacak tahta pargalarinin boylarinin cebirsel ifade olarak
yazilmasinda herhangi bir sorun goriilmemistir. Ardindan bes katli kitaplik olusturulurken 10
adet uzun ve 10 adet kisa tahta parcasi kullanilir seklinde diistinmiistiir. Ancak bu islemleri
yaparken hata yapmis oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci ile birlikte 6grencinin ¢oziimii
incelenirken 6grenci ¢oziimle ilgili baz1 noktalari hatirlamadigin ifade etmistir. Ogrenci soruda
yer alan tahta pargalarindan kitaplik olusturma isini pek ilgi ¢ekici bulmadigini ve soruda yer
alan kitapligin ii¢ katl1 halinin verildigi sekilde her rafin saga ve sola kaydirilmis gibi olan
goriintiisiiniin kafa karistiric1 oldugunu diisiindiigiinden bahsetmistir. Ogrenci ile birlikte soru
biraz daha incelendiginde aragtirmacinin sordugu “Soruda verilen sekildeki ti¢ katl kitaplikta
kag tane uzun tahta pargasi var?” sorusuna 6grenci sekle bakarak “4 tane” demistir. Arastirmaci
benzer sekilde “O zaman sence bes katli kitaplik olsa kag¢ tane uzun tahta pargasi olur?” diye
sordugunda dgrenci “6 tane” demistir. Ogrenci bu sekilde bir ¢dziim yolu izleyerek soruyu

cozebilecegini diisiindiiglinii sdylemistir. Ve kisa bir siire diisiindiikten sonra sorunun cevabini
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zihinden diistinerek bulmustur. Soruyu ¢6zdiikten sonra sorunun zor olmadigini ve kolay
oldugunu diisiindiigilinii ifade etmistir.

e Yasam temelli sorular testindeki onuncu soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu sorunun cevap siklarindan deneyerek buldugunu sdylemistir.
Arastirmacinin “Cevap siklarin1 denemek disinda bir ¢6ziim yolu diisiinseydin nasil bir yol
izleyebilirdin?” seklinde sordugu soruya “Aslinda bu sorularin ¢6ziim yolunu gostermistiniz ama
hatirlayamryorum.” diye cevap vermistir. Ogrenci biraz diisiindiikten sonra kitaplig1 olusturan
tahtalarin her biri i¢in cebirsel ifadeler kullanarak bir ¢6ziim yolu olabilecegini ifade etmistir.
Ogrenci bu sorunun testteki dokuzuncu soruya benzedigini ve sorunun zorluk seviyesinin kolay-
orta arasi olabilecegini diisiindiigiinii belirtmistir. Ogrencinin soruyu zorlanmadan ¢6zdiigii
gorilmiistiir.

e Yasam temelli sorular testindeki on birinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruya ilk baktiginda yapamadigini ancak daha sonra tekrar baktiginda
soruyu ¢0zdiiglinii ifade etmistir. Arastirmaci ile 6grencinin ¢oziimii incelendiginde ilk olarak 3
kg elmanin manavdaki fiyatini hesapladigi ardindan manav ile market arasindaki fark olan 7
TL’y1 buna ekledigi ancak buradan sonra ilerledigi ¢6ziim yolunda bazi hatalarinin oldugu
goriilmiistiir. Ogrencinin denedigi diger ¢oziim yolunda ise 2 kg portakalin manavdaki fiyatini
hesapladigi ve 7 TL farki bu sonuca ekledigi goriilmiis ve buradan sonra da yaptigi islemleri pek
hatirlamadigin1 sdylemistir. Ogrenci soruya buldugu cevabi tam olarak nasil buldugunu
hatirlayamamaktadir. Ogrencinin ¢6ziim yollar1 ve soruyla ilgili diisiinceleri incelendiginde
aslinda sorunun cevabina ¢ok yaklastig1r ama bir sekilde ulasamamis oldugu goriilmiistiir.
Ogrenci sorunun zorluk seviyesinin orta oldugunu diisiinmektedir. Soruyu ve soruda yer alan

manav ve market arasindaki fiyat farkliliklari ile ilgili durumu begendigini belirtmistir.
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4.2.1.3.2. Y2 numarali 6grencinin uygulama stirecindeki yaklasimlarina ait bulgular. Y2
numarali 6grenci yasam temelli sorular testindeki sorularin 11 tanesini de cevapladigini hi¢ bos
biraktigi soru olmadigini belirtmistir.

e Yasam temelli sorular testindeki birinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruya ilk baktiginda uzun olmasindan dolay1 ona sanki zormus gibi
goriindiigiinii ancak soruyu okuduktan sonra aslinda ¢ok kolay bir soru oldugunu fark ettigini
sOoylemistir. Soruda yer alan tahterevalli ve sag ve sol tarafinda bulunan ¢ocuklarin durumu
hakkinda ¢ok siradan bir olay oldugunu, bir¢ok soruda bu tarz durumlarin ¢cokca yer aldigini bu
nedenle de aslinda daha farkli bir sekilde de sorunun sorulabilecegini ifade etmistir. Arastirmact
ile birlikte 6grencinin soruyu nasil ¢6zdiigii incelendiginde pek fazla islem yapmadan zihinden
bazi akil yiirlitmelerle soruyu ¢6zdiigii anlagiimistir.

e Yasam temelli sorular testindeki ikinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu begendigini ve aslinda pek de matematik dersine ait degilmis gibi
gorlinen denize gore yiiksekligin incelendigi ve hesaplandigi bu durumun ona farkli geldiginden
bahsetmistir. Soruda verilen magaradaki aragtirmacilarin bulunduklar: yerler ile ilgili bilgilerin
gayet acik ve anlasilir olmasini begendigini sdylemistir. Ogrenci bu sorunun zorluk seviyesinin
orta oldugunu diistinmektedir. Sorunun farkli tarzda olmasini begendigini belirtmistir.
Ogrencinin soruyu ¢dzme sekli incelendiginde verilen yiikselti bilgilerinden hareketle
magaradaki her bir kisinin yiikseltisini zihinden islemler yaparak ve sorunun kenarina ufak notlar
alarak yaptig1 gorilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki ti¢iincii soru ile ilgili bulgular

Ogrencinin bu soruda yer alan cam levhalarin iist {iste konuluyor olmasinin kafa

karistirict olabilecegini ve zihinde canlandirma yapmaya yonlendirdiginden bahsetmistir. Soruyu
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zorlagtirabilecek tek tarafin bu durum oldugunu diisiinmektedir. Ama bunun disinda tam sayilar
ve tam sayilarin kuvvetlerini hesaplama konusu ile ilgili oldugundan gayet rahat yapilabilecek
bir soru oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir. Ogrenci sorunun renkleri igermesini de
begendigini dile getirmistir. Sorudaki renklerle ilgili de {ist {iste ¢akisan renklere dikkat edilmesi
gerektigini diisiinmektedir. Ogrenci sorunun zorluk seviyesinin kolay-orta arasinda oldugunu
diisiindiigiinii ve soruyu begendigini sdylemistir. Ogrencinin soruda yer alan iislii ifadelerin
sonuclarini yanlarina not aldig1 ve ardindan soruda verilen bilgileri kullanarak da soruyu
rahatlikla ¢6zmiis oldugu goriilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki dordiincii soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun yasam temelli sorulara ¢ok uygun bir soru oldugunu diisiinmektedir.
Bunun sebebi olarak da soruda gercekten hayatta karsilagilabilecek bir durumun yer almasi
oldugunu sdylemistir. Ogrenci bu soruyu rasyonel sayilar konusuna ait bilgilerini kullanarak
yaptigini ifade etmistir. Sorudaki bir fotografin ¢ergeveye sigridilmasi amaciyla kesilmesi
durumu ile ilgili ona ¢ok mantikli geldigini ve giinliik hayatta da kendisinin basina bdyle bir
durum gelse onun da yeni bir ¢ergeve almak yerine fotografi keserek gerceveye uygun hale
getirebilecegini diislinebilecegini belirtmistir. Ve bdyle bir durumun soruda karsisina ¢ikmasinin
onu sagirttigimi sdylemistir. Ogrenci sorunun zorluk seviyesinin kolay oldugunu diisiinmektedir.
Ogrencinin soruyu kolaylikla ¢6zmiis oldugu goriilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki besinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun da kolay oldugunu diisiinmektedir. Soruyu begendigini ve soruda yer
alan sosyal medya haberindeki soruya farkli cevaplar bulma durumunu ve bunun ifade edilmesini
de begendigini sOylemistir. Farkli sekilde diisiiniilebilen durumlarin olabilecegini ve bunun fark

edilmesini saglayabilecek bir soru olmasinin hosuna gittigini dile getirmistir. Ancak sadece
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soruda yer alan sosyal medya haberindeki sorunun hesap makineleri tizerinden
hesaplanmasindan pek hoslanmadigini belirtmistir. Bunun yerine iki ¢ocugun bu sorunun
¢6ziimii {izerine fikirlerini paylastiklar1 bir diyalogun yer alabilecegini diisiinmektedir. Ogrenci
kendisinin de sosyal medyada bdyle durumlarla karsilastigindan bahsetmistir. Ogrencinin gerekli
islemleri yaparak soruyu zorlanmadan ¢6zmiis oldugu goriilmiistiir.

o Yasam temelli sorular testindeki altinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruda bagtan zorlandigmi ama sonradan déniip tekrar baktiginda soruyu
¢ozdiiglinii soylemistir. Soruyu ¢dzerken 6nce tiim fotokopilerin igindeki renkli ve siyah-beyaz
fotokopi sayisini1 buldugu ardindan da buldugu sayilara gére sorudaki tabloda verilen uygun
fiyatlar secerek ve fotokopi sayisi ile ¢arparak toplam basim fiyatin1 hesapladig goriilmiistiir.
Ogrenci soruda yapilmasi gereken hesaplamalardan dolay1 soruyu pek sevmedigini ifade
etmistir.

Sekil 15

Y2 numarall 6grencinin uygulama testindeki 6.soruya ait ¢oziimii

s
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e Yasam temelli sorular testindeki yedinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu ¢ok begendigini ve sorunun mantigmin hosuna gittigini belirtmistir.
Ogrencinin ¢ziimii aragtirmaci ile birlikte incelendiginde; dgrencinin sorudaki plastik su
borularinin sekilleri tizerinde bulunan pargalardan yola ¢ikarak borularin her birinin tamaminin
uzunlugunu buldugu gériilmiistiir. Ogrenci sorunun ona farkli geldigini dile getirmistir.
Ogrencinin sorudaki borularm pargalanmis hallerinden yola gikarak birkag hesaplamayla soruyu
¢ozmiis oldugu goriilmiistiir.

Sekil 16

Y2 numarall 6grencinin uygulama testindeki 7.soruya ait ¢oziimii
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e Yasam temelli sorular testindeki sekizinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun pek hosuna gitmedigini séylemistir. Ogrenci sorunun zorluk
seviyesinin orta oldugunu diisiinmektedir. Arastirmaci ile birlikte 6grencinin ¢oziimii
incelendiginde; 6grencinin masanin kapali haldeki boyu ile uzama miktarini rasyonel ifade
olarak gosterdigi ve bunlar1 topladig1 ardindan da masanin uzatilmis haldeki boyunu ifade eden
rasyonel ifadeyi soruda verilmis uzunlukla iliskilendirip soruyu ¢6zdiigii goriilmiistiir.
Ogrencinin soruyu fazla zorlanmadan ¢6zmiis oldugu goriilmiistiir.

Sekil 17

Y2 numarall 6grencinin uygulama testindeki 8.soruya ait ¢oziimii

e Yasam temelli sorular testindeki dokuzuncu soru ile ilgili bulgular
Ogrenci bu soruyu begendigini ve giizel bir soru oldugunu diisiindiigiinii sdylemistir.
Soruyu ilk 6nce ¢ozmeye calistiginda sonucun ¢ikmadigini, sonradan tekrar baktiginda ise

kitaplig1 olusturan kisa ve uzun tahta parcalarinin sayisini yanlis hesapladigini fark ettigini ve bu
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yanlis1 diizelttikten sonra soruyu giizel bir sekilde yaptigini ifade etmistir. Soruda verilen {i¢ katl
kitaplik tizerinden bes katli kitaplig1 diisiinmenin biraz kafa karistiric1 oldugunu diistinmektedir.
Bunun sebebi olarak da soruda verilen Kitapligin sekil agisindan biraz karmasik gériindiigiinii
sdylemistir. Ogrenci ¢cok zor olmadigim diisiindiigii i¢in sorunun zorluk seviyesini orta oldugunu
belirtmistir.

e Yasam temelli sorular testindeki onuncu soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu sorunun renklerinin ilgi gektigini ve giizel bir soru oldugunu diisiindiigiinii
sOylemistir. Sorunun kolay oldugunu ¢6ziimii yaparken rafi olusturacak en kii¢iik tahta pargasi
icin bir cebirsel ifade yazdigini1 ve ardindan parcalar arasinda beser santimetre oldugu bilgisini
kullanarak diger parcalara da uygun cebirsel ifadeleri yazdigini belirtmistir. Daha sonra da tiim
tahtalarin toplam uzunlugunun 555 cm oldugu bilgisi ile denklemi kurdugunu ifade etmistir.
Ogrenci soruyu begendigini ve kolay bir sekilde denklem kurarak ¢éziilen bir soru oldugunu
diistindiigiinii sdylemistir. Bu sorunun 9.soruya benzedigini ancak 9.soruda daha dikkatli
diistintilmesi gerektigini belirtmistir.

e Yasam temelli sorular testindeki on birinci soru ile ilgili bulgular

Ogrenci bu soruyu pek begenmedigini ve sorunun manav ve market arasindaki iicret
farklilig1 tizerine kurulu olmasini biraz siradan buldugunu belirtmistir. Sorunun ¢oziimiinii
yaparken biraz kafasinin karistigini ve soruda verilen ifadeleri pek iyi anlayamadigini
sdylemistir. Ogrenci soruyu denklem ¢ozerek kurmaya galistigin1 ancak yapamadigini ardindan
sorunun cevap siklari iizerinden denemeler yaparak ¢dzmeye ¢alistigini ifade etmistir. Ogrenci
sorunun zorluk seviyesinin zor oldugunu diisiinmektedir. Ogrencinin pek fazla islem yapmamis

oldugu ve soruyu ¢ozerken zorlanmis oldugu gorilmiistiir.
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Ogrencilerin yasam temelli sorularin ¢dziimii siirecindeki yaklasimlar1 ve yasadiklari

deneyimler incelendikten sonra elde edilen bulgular 15181inda 6grencilerin sorularla ilgili ortak ve

farkl1 goriisleri tablolastirilarak agagida kisaca sunulmustur.

Tablo 10

Osrencilerin uygulama siavindaki sorulara yonelik ortak ve farkly goriisleri

Ogrencilerin

Ortak goriusleri

Farkh goriisleri

1.soru

2.soru

3.soru

4.soru

5.soru

6.soru

7.soru

8.soru

9.soru

Zorluk seviyesi kolay

Zorluk seviyesi orta

Zorluk seviyesi kolay

Zorlanilmayan bir soru

Sosyal medya haberinin olmasi
yasamdan bir durum
Zorlanilmayan bir soru

Kafa karistirict bir soru

Parcalardan yola ¢ikilarak ¢6zmek
kolaylastirtyor

Anlasilmasi gii¢ ve zor bir soru

Orta seviyede ve yapilabilir bir soru

Yasamdan bir 6rnek igeriyor
Zihinden yapilabilir

Ugrastirict bir soru
Cetvele benzer bir gosterge ¢ubugu
kullanilabilir

Bilgi eksikligi yasanabilir
Dikkatli ¢ozmek gerekli

Bilgiler agik¢a verilmis
Glinliik yasamda yasanabilecek bir
probleme ¢6ziim bulmay1 saglayabilir

Yaniltici olabilecek bazi kisimlar var

Hikaye kismi giizel
Ugrastirict islemler var

Atik konusunu ¢agristirtyor

Dikkatli diistiniilmesi gereken bir soru
Sorudaki sekil biraz kafa karistirici
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Dokuzuncu soruya benzeyen bir soru

10.50rU Cevap siklarindan deneyerek ¢oziilen Renkli olmasi glizel
' bir soru Siklardan deneyerek yapilmadiginda
zor bir soru

Coziim yolu bulmak zor
11.soru Orta-zor arasi bir soru Dikkatli okumak gerekli
Gergek yasamin iginden bir soru

4.3. “Yasam Temelli Sorularin Céziimii Siirecinde Ogrencilerin Karsilastiklar1 Zorluklarin
Giderilmesi i¢in Verilebilecek Ipuclari Nelerdir?” Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Diistik, orta ve yiiksek seviyedeki 6grencilerin yagam temelli sorularin ¢6ziimii siirecinde
yasadiklar1 zorluklarin giderilebilmesi i¢in verilebilecek ipuglar1 ve gereksinimler ile ilgili
bulgular bu boliimde verilmistir.

4.3.1. Diisiik seviyedeki 6grencilerin yasam temelli sorularin ¢oziimii siirecinde
yasadiklar1 zorluklarin giderilmesi icin verilebilecek ipuclari.

o Ogretmenin ge¢mis konular hakkindaki hatirlatmalar: sonucunda ogrencilerin

sorulart ¢ozebildiklerine iliskin bulgular

D1 numarali 6grencinin sorulara verdigi cevaplara iligskin bulgular ve gériismeler
sirasinda gergeklesen diyaloglar asagida sunulmustur.

D1 numarali 6grencinin yasam temelli sorular testindeki ti¢lincii soruyu 6gretmenin tam
sayilarin kuvvetlerini hesaplama konusuna iligkin hatirlatmalar yapmasi sonucunda
cozebilecegini diisiinmesi hakkindaki diyalog asagida verilmistir.

Ogretmen: “Uciincii soruyu cevaplamamigsin, neden bos biraktin?”’

D1 numarali 6grenci: “Bu konuyu pek hatirlayamadigim icin yapamadim.”
Ogretmen: “Yani sorudaki iislii ifadelerin sonuclarim hesaplayamadigin igin

’

yapamadin.’
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D1 numarali 6grenci: “Evet.”

Ogretmen: “Peki soruda yer alan iislii ifadelerden degeri 1’e esit olanlar ve degeri -1’e
esit olanlar ifadesinden ne anliyorsun?”

D1 numarali 6grenci: “Negatif ve pozitif olmast durumu yani tam sayilar bunlar.”

Ogretmen: “Peki tam sayilarin kuvvetlerini hesaplarken iis kismimin tek veya cift olmasi
onemliydi. Bunu hatirliyor musun?”

D1 numarali 6grenci: “Evet. Sanki bu ikisi arasinda bir farklilik oluyordu.”

Ogretmen: “Tam sayilarin kuvvetleri bulunurken taban kisminda negatif veya pozitif bir
tam sayi olsun fark etmez iis kisminda ¢ift sayr varsa sonug pozitif oluyordu. Ama iis kismi tek
sayt oldugunda tabandaki sayiya gére sonug negatif veya pozitif olabiliyordu.”

D1 numarali 6grenci: “Evet boyle bir durum vardi.”

Ogretmen: “O zaman bu soruyu bu bilgiyi kullanarak yapabilir misin?”

D1 numaral 6grenci: “Evet yapabilecegimi diisiintiyorum. Sorudaki tislii ifadelerin
sonuglarint bulduktan sonra cam levhalardaki hangi dilimlerin kirmizi hangi dilimlerin beyaz
olacagini belirlerim. Sonra da soruda bahsettigi gibi levhalar: ¢cakistirip uygun renkleri
siklardan secebilirim.”

Yukaridaki diyalog incelendiginde D1 numarali 6grencinin yasam temelli sorular testinde
yer alan 3.soruyu ¢6zemedigi ancak 6gretmenin dgrenciye tam sayilarin kuvvetlerini hesaplama
konusunda bilgilendirme yapmasi sonucunda égrencinin sorunun ¢ézimii ile ilgili daha detayl
ve sonug odakli bir fikre sahip oldugu goriilmiistiir.

e Ogrencilerin okuma ve anlama giicliigii yasadiklar: kisimlar: 6gretmenin aciklamasi

sonucunda 6grencilerin sorulart ¢ozebildiklerine iliskin bulgular
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D1 numarali 6grencinin sorulara verdigi cevaplara iliskin bulgular ve goriismeler
sirasinda gerceklesen diyaloglar asagida sunulmustur.

D1 numarali 6grencinin yasam temelli sorular testindeki sekizinci soru hakkinda okuma
ve anlama giigliigii yasadigi kisimlar1 6gretmenin agiklamasi sonucunda ¢ozebilecegini
diistinmesi hakkindaki diyalog asagida verilmistir.

Ogretmen: “Sekizinci soruyu neden yanitlamadin?

D1 numarali 6grenci: “Soruyu anlamadim. Anlamak igin ugrastim ama yine de
zorlandim.”

Ogretmen: “Istersen soruyu tekrar okuyabilirsin. Belki gozden kacirdigin bir yer
vardwr.”

D1 numarali 6grenci: “Tekrar okudugumda da sorudaki ayni kisim beni zorluyor. Soruda
verilen masaya ait mekanizma agildiginda masanin kapali haldeki boyunun beste ikisi kadar
uzadigi ve uzatilmis haldeki boyunun 350 santimetre olmasi bilgilerini birlestiremedim.
Anlamadigim kisim bu.”

Ogretmen: “Simdi masanin ilk énce kapali konumdayken bir uzunlugu var. Ardindan
mekanizma acildiginda ek bir parca geldigini diisiinelim. Boylece boyu biraz uzamuis oluyor. Iste
ilk haldeki boyunun beste ikisi kadar daha fazla uzun bir par¢a ortaya ¢iktigini diisiinebilirsin.
Yani diyelim ki masamiz bes parga ise a¢ildiginda iki par¢a daha uzamis oluyor.”

D1 numarali 6grenci: “Aslinda parca tizerinden diistintirsek daha kolay olabilir. Hatta o
zaman kolay bir soruymus gibi bile diisiinebiliriz. Sonucta ilk halde bes par¢aydi iizerine iki
par¢a daha geldi yani masanin boyu son olarak yedi parca olmus oldu ki o da zaten 350

santimetreydi. Bu sekilde diisiinerek ¢ozebiliriz.”

Ogretmen: “Evet aynen 6yle. Bu mantikla ¢cok rahat ¢ozebilirsin.”
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Yukaridaki diyalog incelendiginde 6grencinin soruyu anlamada giicliik yagamasi
sebebiyle soruya yonelik herhangi bir ¢6zlim yolu iiretemedigi goriilmiistiir. Ancak 6gretmenin
soruda 6grenci tarafindan anlasilamayan kisimlara agiklik getirmesinin ardindan 6grencinin
sorunun ¢oziimii hakkinda bir fikre ulastig1 ve bu fikir {izerinden sorunun ¢éziim yolunu sézel
olarak ifade ettigi goriilmiistiir.

o Ogrencilerin dikkat eksikligi sonucunda soruda yanls anladiklar: kisimlarin

incelenmesi sonucunda ogrencilerin sorulari ¢ozebildiklerine iligkin bulgular

D1 ve D2 numarali 6grencilerin sorulara verdigi cevaplara iligskin bulgular ve goriismeler
sirasinda gerceklesen diyaloglar asagida sunulmustur.

D1 numarali 6grencinin yagam temelli sorular testindeki on birinci soru hakkinda dikkat
eksikligi sebebiyle soruda yanlis anladig1 kisimlarin incelenmesi sonucunda soruyu ¢dzebilmesi
hakkindaki diyalog ve soruya ait fotograf asagida verilmistir.

Ogretmen: “Testte yer alan son soruya bakalim. Bu soruya nasil bir ¢éziim yolu
tiretmigtin? "

D1 numaral 6grenci: “Oncelikle ben soruyu yanlis okumusum, testi yaptiktan sonra
arkadagslarimla sorular hakkinda konusurken fark ettim. Portakal fiyatindaki %50 indirimi ben
elma icin de uyguladim. Elmay: da indirimli yaptigim icin yanhs bir sonug¢ bulmus oldugumu
diigiiniiyorum.”

Ogretmen: “Anladim. Bazen soruyu yanlis okuyabiliyoruz. Istersen yanlys anladigin
kismzi tekrar inceleyelim birlikte. O zaman ¢oziim nasil olur sence?”

D1 numarali 6grenci: “Ben 6nce manavdan aldigi 3 kg elma ile 2 kg portakalin toplam
fiyatint hesapladim. Sonug 11,5 lira oldu. Manavda 7 lira daha az édiiyorsa marketteki odedigi

tutart bulmak igin 11,5 lira ile 7 liray1 topladim. Yani markette toplam 18,5 lira 6demis olur.
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Ardindan manavda 2 lira olan portakalin fiyati markettekinin %50’si ise demek ki markette

portakal 4 liradir. Buradan 2 kg portakal markette 8 liradir. Sonra da markette toplam édenen

licretten portakalin fiyatini ¢ikarip elmayr bulabiliriz.”

2

Ogretmen: “Evet zaten soruda bize 1 kg elmanin fiyatini soruyordu

D1 numarali 6grenci: “Evet yanlis okudugum kisim olmasaydi soruyu dogru ¢ozebilirdim

diye diistintiyorum.”

Sekil 18

D1 numaralr 6grencinin uygulama testindeki 11.soruya ait ¢oziimii
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D2 numarali 6grencinin yagam temelli sorular testindeki altinci soru hakkinda dikkat

eksikligi sebebiyle soruda yanlis anladigi kisimlarin incelenmesi sonucunda soruyu ¢dzebilmesi

hakkindaki diyalog ve soruya ait fotograf asagida verilmistir



112

Ogretmen: “Bu soru icin herhangi bir cevabi isaretlememissin. Nasil bir ¢coziim yolu

diistinmiistiin?
D2 numarali 6grenci: “Ben aslinda soruyu bir yere kadar ¢ozdiim. Ama sonradan sonucu

)

¢ctkaramadim nedense bilmiyorum.’

Ogretmen: “Tamam birlikte ¢coziimiinii inceleyelim istersen. Herhangi bir hata mi

’

yapmigsin yoksa eksik bir islem mi var bakalim.’
D2 numarali 6grenci: “Ben dnce toplam 2000 adet fotokopinin beste ikisini hesapladim
ve 800 adet siyah-beyaz fotokopi oldugunu buldum. Daha sonra 2000 den 800’ii ¢tkardim. Kalan
1200 ise renkli fotokopi sayist oldu. Daha sonra soruda yer alan tablodaki siyah-beyaz
fotokopiler igin olan 0,25 TL basim iicreti ile 8007 ¢arptim 200 TL buldum. Yine ayni tablodaki
renkli fotokopiler i¢cin olan 0,30 TL basim ticreti ile de 1200 i ¢arptim 360 TL buldum. Sonuglart
toplayinca ise 560 TL buldum. Ama cevap siklarinda olmadigi icin isaretleme yapmadim.”
Ogretmen: “Ashnda ¢oziim yolun dogru. Yaptigin islemlerde hata yok. Sadece dikkat
etmedigin ve yanlis yapmus oldugun kisim tabloda yer alan renkli fotokopiler i¢in basim fiyatint
yanlis almis olman. Sen 1200 adet renkli fotokopi icin tablodaki 1000 adet ve iizeri i¢in basim

fiyati kismunmi dikkate alacagina 0-1000 adet igin basim fiyati kismuni dikkate almigsin.’

D2 numarali 6grenci: “Evet ben de simdi siz soyleyince fark ettim. O kisma dikkat

’

etmemigim.’



113

Sekil 19

D2 numarall 6grencinin uygulama testindeki 6.soruya ait ¢oziimii

4.3.2. Orta seviyedeki 6grencilerin yasam temelli sorularin ¢6ziimii siirecinde
yasadiklar1 zorluklarin giderilmesi i¢in verilebilecek ipuglari.

o Ogretmenin yeterli siire vermesi sonucunda égrencilerin sorulari ¢ozebildiklerine

iligkin bulgular

O1 numarali 6grencinin sorulara verdigi cevaplara iligkin bulgular ve goriismeler
sirasinda gergeklesen diyaloglar asagida sunulmustur.

O1 numarali 6grencinin yagam temelli sorular testindeki dokuzuncu soru hakkinda
Ogretmenin yeteri kadar siire vermesinin sonucunda soruyu ¢ozebilecegini diisiinmesi hakkindaki
diyalog asagida verilmistir.

Ogretmen: “Bu soru icin herhangi bir isaretleme yapmamussin. Biraz daha zamanin
olsaydi bu soruyu yapabilir miydin sence?”

O1 numarali 6grenci: “Emin degilim ama yapabilirdim belki.”
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Ogretmen: “Peki ne hakkinda sorun yasadin soruyu ¢ézerken?”

O1 numarali 6grenci: “Soruda sézel olarak verilen ifadeleri dogru bir sekilde cebirsel
ifadeye doniistiirdiigiimii diigiiniiyorum. Ama testin sonlarina geldigim igin siire agisindan
endiselenip kitapligin bes katli yapiima durumunu kagirmis olabilirim ya da panik yapip yanls
diistinmiis olabilirim.”

Ogretmen: “Anladim. Céziimle ilgili denemeler yapmigsin ama bir sonuca ulasmamas.
Peki soruya tekrar baktiginda yapabilecegini diistintiyor musun?”’

O1 numarali 6grenci: “Yapabilirdim bence. Ciinkii zaten soruyu ilk okudugumda da hi¢
zor bir soruymus gibi gelmemisti. Simdi baktigimda da ayni seyi diistiniiyorum. Siire ile ilgili
endise yasadigim i¢in ¢oziim yolunda bazi sorunlar yagsamis olabilirim.”

o Ogrencilerin dikkat eksikligi sonucunda soruda yanls anladiklar: kisimlarin

incelenmesi sonucunda ogrencilerin sorulari ¢ézebildiklerine iliskin bulgular

O1 ve O2 numarali 6grencilerin sorulara verdigi cevaplara iligskin bulgular ve goriismeler
sirasinda gerceklesen diyaloglar asagida sunulmustur.

O1 numarali 6grencinin yasam temelli sorular testindeki altinci soru hakkinda dikkat
eksikligi sebebiyle soruda yanlis anladigi kisimlarin incelenmesi sonucunda soruyu ¢ozebilmesi
hakkindaki diyalog ve soruya ait fotograf asagida verilmistir.

Ogretmen: “Altinci sorudayiz. Bu soru bos biraktigin bir soru.”

O1 numarali 6grenci: “Bu soruyu iki kere ¢cozmeyi denedim. Muhtemelen gittigim ¢oziim
yolu yanhsti.”

Ogretmen: “Peki nerede hata yapmis olabilirsin sence?”’

O1 numarali 6grenci: “Ashnda soruyu ¢ozerken séyle bir yol izlemistim. Ilk énce 2000

adet fotokopinin icinde kag tane siyah-beyaz ve kag tane renkli fotokopi oldugunu buldum.
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Sonrasinda tablodan fotopilerin basim fiyatlarindan uygun olanlart buldum ve toplam iicreti
hesaplamaya ¢aligtim.”

Ogretmen: “Evet gayet aciklayici bir ¢oziim yolu izlemissin. Ama su fotokopilerin basim
ticretlerini hesaplarken toplama islemi yapmigsin. Neden bu iglemi yaptin?

O1 numarali 6grenci: “Sovle ki ben orda toplama islemini yanlis yapmisim. Toplamay
siyah-beyaz ve renkli fotokopilerin iicretlerini bulduktan sonra yapmam lazimdi. Orada yanlis
yaptigim toplama iglemi yerine ¢carpma yapmam gerekiyordu. Dikkatimden kagti sanirim.”

Ogretmen: “Anladim. Evet dikkat etmemis olabilirsin. Yoksa zaten ¢éziim icin yaptigin
islemlerin ¢cogu dogru.

b

O1 numarali 6grenci: “Soruyu ¢ézerken pek zorlanmadim. Kolay bir soruydu.’

Sekil 20

O1 numarali ogrencinin uygulama testindeki 6.soruya ait ¢oziimii
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02 numarali 6grencinin yasam temelli sorular testindeki dokuzuncu soru hakkinda dikkat
eksikligi sebebiyle soruda yanlis anladigi kisimlarin incelenmesi sonucunda soruyu ¢ozebilmesi
hakkindaki diyalog asagida verilmistir.

Ogretmen: “Dokuzuncu soruyu cevaplamamissin? Bu soru hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Nastl bir ¢oziim yolu izlemistin?

02 numarali 6grenci: “Aslinda giizel bir soruydu ve yapabilecegimi diisiinmiistiim.
Sorudaki kisa ve uzun tahta par¢alart icin uygun cebirsel ifadeleri yazdim. Ilk cozmeye
calistigimda soruda olusturulacak kitapligin bes katli olma durumunu gézden kagrrmisim. Tiim
sorulara baktiktan sonra bu soruya tekrar baktigimda onu fark ettim ama sona kaldig i¢in
tedirgin oldum, diger sorularin bazilarinda ¢ok zaman harcadigim icin de zamanimin
kalmadigimi diisiintip aceleci davrandim herhalde ve soruyu yapamadim.”

Ogretmen: “O zaman soruya ilk baktiginda soruda verilen kitaphigin sekline bakarak ii¢
kath gibi diisiindiin. Kitapligin bes katli olmasi gerektigini sonradan fark ettin. Peki kitapligi ii¢
kath haliyle diigiinerek yaptigin ¢oziimdeki adimlar ve islemler dogru mu tamamen sence?”

O2 numarali 6grenci: “Bilmiyorum. Ama zaten ilk diisiindiigiimde sonug¢ ¢ikmadigt igin
sonradan tekrar baktim soruya ve bes katli olma durumu dikkatimi ¢ekince ¢oziimiimii tekrar
bastan diisiinmeye ¢alistim. Belki o dikkatsizIligi yapmasaydim, endiselenmeden daha rahat bir
sekilde soruyu yapabilirdim.”

e Ogrencilerin okuma ve anlama giicliigii yasadiklar: kisimlar: 6gretmenin agiklamasi
sonucunda 6grencilerin sorulart ¢ozebildiklerine iliskin bulgular
02 numarali 6grencinin sorulara verdigi cevaplara iliskin bulgular ve gériismeler

sirasinda gerceklesen diyaloglar asagida sunulmustur.
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02 numarali 6grencinin yasam temelli sorular testindeki yedinci soru hakkinda okuma ve
anlama giicliigli yasadig1 kisimlar1 6gretmenin agiklamasi ve sordugu sorulara 6grencinin verdigi
yanitlar sonucunda 6grencinin soruyu ¢ozebilecegini diisiinmesi hakkindaki diyalog ve soruya ait
fotograf asagida verilmistir.

Ogretmen: “Yedinci soru icin yaptigin ¢oziimii birlikte inceleyelim istersen. Nasil bir yol
izlemistin?”

02 numarali 6grenci: “Bu soruyu ilk okudugumda bulamamistim. Sonradan bos
biraktigim sorulara geri doniip baktigimda bu soruyu da ¢ozmeye ¢aligtim ve bir cevap buldum.
Ama kafami karistiran bir soruydu o yiizden yanlis da yapmus olabilirim.”

Ogretmen: “Nasil bir ¢oziim yolu izlemistin? ”

02 numarali 6grenci: “Ben ilk once plastik su borularimin kesildikten sonra geriye kalan
kistmlarini rasyonel ifade olarak yazdim. Sonra borularin kesilen kisimlarindan kalanlart u¢ uca
eklendigi icin bu rasyonel ifadeleri topladim.”

Ogretmen: “Ama yaptigin isleme gore 1. plastik su borusundan kalani, 2. ve 3. plastik su
borulart iginse kesilen kisimlarin rasyonel ifadelerini yazdigini goriiyorum. Neden oyle yaptin
acaba?”

02 numarali 6grenci: “Orada hata yapmigim. Ama o islemi silmedim. Sonra yan tarafta
tekrar ona benzer sekilde ¢cozmeye ¢alistim.”

Ogretmen: “Evet oradaki rasyonel ifadeleri dogru yazmissin. Peki sonradan neden sonug
ctkmadi sence?”

02 numarali 6grenci: “Yani borularin kalan kisimlarinin toplamda 3 metre olmasindan

yola ¢ikarak ¢ozmeye ¢alistim ama olmadi sonra kafam karisti o yiizden de 6ylesine bir cevabi

isaretledim biiyiik ihtimalle.”



118

Ogretmen: “Sonra nasil devam ettigini hatirliyor musun?”

02 numarali 6grenci: “O an ne diisiindiigiimii pek hatirlamiyyorum.”

Ogretmen: “Anladim. Belki borularin hepsini birbirine eklenmis olarak degil de her biri
icin tek tek ve borulardaki parcalar iizerinden diisiinseydin nasil olurdu sence?”

02 numarali 6grenci: “Aslinda olabilirdi. Hi¢ 6yle diisiinmemistim. Ben soru i¢in yanls
bir ¢oziim yolu izlemisim. Ve ardindan kafam karistigi icin pek farkly bir ¢oziim yolu
bulamamisim.”

Ogretmen: “Olabilir. O an o ¢oziim yolundan farkly bir yol aklina gelmemis olabilir.”

02 numarali 6grenci: “Evet. Ciinkii soruyu begenmistim. Zor gelmisti biraz ama
vapabilecegime inandigim bir soruydu.”

Sekil 21

02 numarali ogrencinin uygulama testindeki 7.soruya ait ¢oziimii
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02 numarali 6grencinin yasam temelli sorular testindeki onuncu soru hakkinda okuma ve
anlama giicliigli yasadig1 kisimlar1 6gretmenin agiklamasi ve sordugu sorulara 6grencinin verdigi
yanitlar sonucunda 6grencinin soruyu ¢ozebilecegini diisiinmesi hakkindaki diyalog ve soruya ait
fotograf asagida verilmistir.

Ogretmen: “Onuncu soruyu nasil ¢ézmiistin?”’

02 numarali 6grenci: “Ben denklem kurma konusunda biraz zayifim. O yiizden bu soruda
denklem kurarken ¢ok zorlandim. Bu nedenle soruyu yapamadin.”

Ogretmen: “Bazi islemler yapmissin ama herhangi bir cevap bulamamissin. Yaptigin
islemler hakkinda ne soyleyebilirsin?

02 numarali 6grenci: “Simdi oncelikle her bir tahta parcasi igin cebirsel ifadeler yazdim.
Alti par¢a tahta oldugu icin ve her birinin arasinda 5 er cm fark oldugu igin en biiyiige 6x-5
dedim ve daha sonra kiigiik parcalara dogru 5 er cm azaltarak 6x-10, 6x-15, 6x- 20, ... seklinde
cebirsel ifadelerimi devam ettirdim.”

Ogretmen: “Anladim, olabilir. Daha sonra ne diisiindiin peki?”’

02 numarali 6grenci: “Daha sonra en bastaki toplam uzunluk 555 cm oldugu i¢in 6x-30
cebirsel ifadesini 555 e esitledim. Sonra ordan bir seye ulagamadim. Sonra yazdigim farkl
cebirsel ifadelerle esitlik kurmaya ¢alistim ama olmad.

Ogretmen: “Ashnda senin diisiindiigiin ¢oziim yolunda en basta her bir tahta parcasi igin
yazmis oldugun cebirsel ifadeler dogru bir sekilde yazilmis. Ama sonradan cebirsel ifadelerle
kurmaya ¢alistigin esitlikte biraz sorun yasamissin. Sen en bastaki toplam uzunluk 555 cm
demistin ama 555° i 6x-30° a esitledigini séyledin. Senin yazdigin cebirsel ifadelere gore 6x-30

en kiigtik parcanin uzunlugu. Bu durumda esitligi kurarken yasadigin sorunu nasil diizeltebilirsin

sence?”
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02 numarali 6grenci: “Evet, o zaman hepsinin toplam uzunlugu 555 cm oldugu igin ben

de biitiin cebirsel ifadeleri toplayp 555° e esitlemeliydim. O kismini kagirmigim.”

’

Ogretmen: “Evet, onu yapmis olsaydin sorunun cevabini bulmus olacaktin.’

Sekil 22

02 numaralr ogrencinin uygulama testindeki 10.soruya ait ¢oziimii
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4.3.3. Yiiksek seviyedeki 6grencilerin yasam temelli sorularin ¢6ziimii siirecinde
yasadiklar1 zorluklarin giderilmesi icin verilebilecek ipuclari.

o Ogrencilerin okuma ve anlama giicliigii yasadiklar: kisimlar: 6Sretmenin aciklamast

sonucunda égrencilerin sorulart ¢ozebildiklerine iligkin bulgular

Y1 numarali 6grencinin sorulara verdigi cevaplara iliskin bulgular ve goriismeler
sirasinda gergeklesen diyaloglar asagida sunulmustur.

Y1 numarali 6grencinin yasam temelli sorular testindeki yedinci soru hakkinda okuma ve
anlama giicliigli yasadig1 kisimlar1 6gretmenin agiklamasi ve sordugu sorulara 6grencinin verdigi
yanitlar sonucunda 6grencinin soruyu ¢ozebilecegini diisiinmesi hakkindaki diyalog asagida
verilmistir.

Ogretmen: “Yedinci soru icin herhangi bir cevap sikki isaretlememissin. Soruyu nasil
cozmiistiin?”’

Y1 numarali 68renci: “Cok kafami karistiran bir soruydu ve yanit bulamadim. Sorudaki
plastik su borularinin kesilen kisimlart icin verilen rasyonel ifadeleri topladim. Ama kesilen

kisimlart topladiktan sonra bir sey gelmedi aklima. Sonra baska tiirlii diistinmeye ¢alistim. Bu

sefer de plastik su borularinin her biri igin kesilen kisimlarindan geriye kalan kistmlarinin

1 2
rasyonel ifadelerini buldum. Mesela 1.su borusunun 5 ii kesilince geriye 5 ii kalir. Diger su

borulart icin de bu sekilde buldum. Ama sonra oradan da bir cevaba ulasamadim. Iyice kafam
karisti.”

Ogretmen: “Peki simdi tekrar bakiyorsun soruya. Aklina gelen baska bir yol var mi?”
Y1 numaral 6grenci: “Yok pek gelmiyor.”

Ogretmen: “Mesela sen sonradan borularin kesildikten sonra kalan kisimlarina

odaklanmissin ve o kisimlara karsilik gelen rasyonel sayilart yazmigsin. Soruda sana kesildikten
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sonra kalan kisimlarin 1’ er metre oldugu bilgisi verilmis. O bilgiyi de ¢oziimiine dahil etseydin
nasil olabilirdi sence?”

Y1 numarali 6grenci: “Ben buldugum rasyonel ifadelerle borularin uzunluklar: arasinda
bir iliski kurmadim ¢iinkii ifadeleri hep toplayarak gittigim igin kafam karisti. Ya da aklima
gelmedi belki de bilmiyorum. Ama her bir boru i¢in tek tek kalan par¢alarla uzunluk arasinda
bir iliski kurabilirdim belki.”

Ogretmen: “Belki 6yle daha kolay gelebilirdi ¢coziim sana. Ne dersin?”

Y1 numarali 6grenci: “Evet olabilir. O sekilde diisiinerek yapabilirdim soruyu.”

Y I numarali 6grencinin yagam temelli sorular testindeki dokuzuncu soru hakkinda
okuma ve anlama gii¢liigii yasadigi kisimlar1 6gretmenin agiklamasi ve sordugu sorulara
Ogrencinin verdigi yanitlar sonucunda 6grencinin soruyu ¢dzebilecegini diistinmesi hakkindaki
diyalog asagida verilmistir.

Ogretmen: “Dokuzuncu soru ile ilgili ne diisiiniiyorsun?”’

Y1 numarali 6grenci: “Bu soru orta seviyede bir soruydu. Ben kisa ve uzun tahta
par¢alarinin boylarini cebirsel ifade olarak yazdim. Bes kath kitapligi sormug soru bize. O
yiizden soruda verilen ii¢ katlidan yola ¢ikip bes katlisi i¢in hesaplama yapmam gerek diye
diistindiim. Bes katli kitaplik icin de 10 tane uzun tahta par¢asi gerekir diye diistindiim. Bu
nedenle uzun tahta par¢alari icin yazdigim cebirsel ifadeyi 10 ile carptim.”

Ogretmen: “Yani bes katl kitaphikta 10 tane uzun tahta parcast olur diye diisiindiin, o
zaman sence kisalardan kac tane vardir?”

Y1 numaral 6grenci: “Kisalardan da 10 tane olur diye diigiindiim.”

Ogretmen: “Peki hem kisa hem uzunlar icin 10’ ar tane vardwr dedin ve cebirsel

ifadelerini 10 ile ¢carptin. Ardindan bu ifadeleri topladiginda 20x+30 bulmussun. Ama sunu
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sormak istiyorum. Sen bu ifadeleri 10 ile ¢carptiginda buldugun sonug ¢ikiyor mu sence?
Coziimiinii bir daha gozden gecirmek ister misin?

Y1 numarali 6grenci: “Sanirim yanlhs yaptim. Ciinkii uzunlari 10 ile ¢arptigimda
20x+100, kisalart 10 ile carptigimda da 10x gelir. Bu ifadeleri toplarsam da 30x+100 oluyor. O
da cevap siklarinda yok.”

Ogretmen: “Yaptigin ¢oziimiin bir kismi da zaten yazdigin islemlerin icinde yok.
Herhalde bazi kisimlarini zihinden yaptin.”

Y1 numarali 6grenci: “Evet zihinden diigiindiigiim bazi yerler vardi.”

Ogretmen: “Istersen sorudaki sekle bir daha bakabilirsin. Ug katl kitapligi bir kez daha
dikkatli inceleyebilirsin.”

Y1 numaral 6grenci: “Simdi sekilde ii¢ katli kitaplik igin 4 tane uzun par¢a var. Yani o
zaman da bes kath kitaplik igin 6 tane uzun parca olur sanirim.”

Ogretmen: “Evet, bu diisiincen dogru. O zaman sen sorunun ¢oziimiinii yaparken 10 tane
uzun par¢a olur diye diigiindiigiinde hata yapmigsin diyebiliriz.”

Y1 numarali 6grenci: “Evet, o kismi yanlis diisiinmiisiim. Kisa tahta parcalarindan da 10
tane olacak. Bunlarla kisa ve uzun tahta par¢alari ig¢in buldugum cebirsel ifadeleri ¢arparim ve
sonuglari toplarim. O zaman da cevap 22x+60 olmug olur. Gayet basit bir soruymus aslinda.”

e Ogrencilerin dikkat eksikligi sonucunda soruda yanls anladiklar: kisimlarin

incelenmesi sonucunda ogrencilerin sorular: ¢ozebildiklerine iligkin bulgular

Y I numarali 6grencinin sorulara verdigi cevaplara iligkin bulgular ve goriismeler

sirasinda gerceklesen diyaloglar asagida sunulmustur.
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Y I numarali 6grencinin yagam temelli sorular testindeki on birinci soru hakkinda dikkat
eksikligi sebebiyle soruda yanlis anladigi kisimlarin incelenmesi sonucunda soruyu ¢ozebilmesi
hakkindaki diyalog asagida verilmistir.

Ogretmen: “Testin son sorusuna geldik. Bu soruyla ilgili ne diigiiniiyorsun?”

Y1 numarali 6grenci: “Bu soruya ilk baktigimda bulamamistim. Sonra tekrar baktigimda
manavdaki fiyatlar markettekinin %50’ si oldugundan manavda 2 TL olan portakal markette 4
TL’ dir, manavda 2,5 TL olan elma da markette 4,5 TL olur dedim.”

Ogretmen: “Ama sadece portakal icin %50’ si oldugu séylenmis soruda. Sen elmanin da
mi daha diisiik fiyatta oldugunu diistindiin?”

Y1 numarali 6grenci: “Evet.”

Ogretmen: “Emin misin? Ciinkii dyle diisiindiiysen bile 2,5 TL’ nin 2 kati 4,5 TL olmaz ki
S TL olur.”

Y1 numarali 6grenci: “Yani nasil diisiindiigiimii de tam hatirlamiyorum ama.”

Ogretmen: “Ama zaten markette elmanin indirimli olma durumu yok. Ciinkii soruda
markette 1 kg elma ne kadardir diye sorulmug.”

Y1 numaral 6grenci: “Evet, dogru. Yaptigim ¢oziimiimii hatirlyyorum gibi. Aslinda ben
manavdaki 3 kg elmanmn fiyatini 7,5 TL, 2 kg portakalin fiyatini da 4 TL buldum. Ve bunlart
topladigimda 11,5 TL oldu. Daha sonra markette édenen iicret manavda odenen iicretten 7 TL

fazla oldugu igin 11,5 TL ile 7 TL’ yi topladim ve 18,5 TL buldum. Sonra 18,5 TL’ den 2 kg
portakal fiyati olan 4 TL’ yi ¢ikararak 14,5 TL buldum. Bu buldugum 14,5 TL 3 kg elmanin fiyati

oldugundan 1 kg elmanmn fiyatini bulmak icin sonucu 3’ e boldiim. Ordan 4,5 TL’ yi cevap

olarak buldum. Bu sekilde yapmistim.”



125

Ogretmen: “Anladim. Aslinda ¢oziimiinde yaptiklarimn bir kismi dogru. Sen markette
odenen iicreti 18,5 TL bulduktan sonra 2 kg portakalin fiyatimi 4 TL olarak hesaplayp 18,5 TL’
den ¢tkarmissin. Halbuki portakalin 1 kg igin fiyati markette manavinkinin 2 kati kadar
olmaliydi.”

Y1 numaral 6grenci: “Yani 2 kg portakal markette 8 TL olacakti ve 18,5 TL den 8 TL’
vi ¢tkarmis olmam gerekiyordu.”

Ogretmen: “Evet aynen éyle. O ¢oziimiinde o kisimda hata yapmasaydin ashinda soruya
¢ok dogru bir ¢oziim yolundan ilerlemissin.”

Ogrencilerin yasam temelli sorularin ¢dziimii siirecinde yasadiklar1 zorluklarin
giderilebilmesi i¢in verilebilecek ipuglar1 ve gereksinimler tablolastirilarak asagida kisaca
sunulmustur.

Tablo 11

Osrencilerin yasam temelli sorularin ¢oziimii siirecinde yasadiklar: zorluklarin

giderilebilmesi icin verilebilecek ipuglar

Ogretmenin
Gec¢cmis konular Okumave anlama  Ogrencilerin dikkat Yeterli
hakkindaki giicliigii yasanan eksikligi yasadiklari siire
hatirlatmalari kisimlar1 aciklamas1  kisimlari incelemesi vermesi
D1 X X X
D2 X
01 X X
02 X X
Y1 X X

Y2
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4.4. “Ogrencilerin Yasam Temelli Sorular ile Geleneksel Tipteki Sorular1 Karsilastirma
Konusundaki Goriisleri Nelerdir?” Problemine Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu arastirma sorusuna cevap bulabilmek ve ayrintili bir sekilde inceleme yapmak
amaciyla 6grencilerle yar1 yapilandirilmig goriisme formu gergevesinde yapilan goriismeler
analiz edildikten sonra elde edilen veriler ile ilgili bulgular asagida sunulmustur.

D1 numaral1 6grencinin yasam temelli sorular testinde yer alan birgok sorunun hosuna
gittigi ve bu tarzda sorularin derslerde yer almasini istedigini diistindigii gortilmiistiir.
Ogrencinin sorularda yer alan agiklama niteligindeki kisimlarin kendisinde olumlu bir etki
yarattig1 ve soruyu ¢ozerken onu motive edici bir etki yarattig1 diisiiniilmiigtiir. Sorularin
bazilarina karsi tedirgin oldugu ancak diger yandan da LGS’ de bu sorulara benzer sorular
olacagini diisiindiigiinden bu tip sorular ¢6zmenin faydali olacagini diisiindiigli goriilmiistiir.
Aligtirmalar yaparak ve daha yogun bir sekilde ¢alisarak yagam temelli sorulari daha iyi bir
performansla ¢ozebilecegine inandigini belirtmistir.

D2 numarali 6grencinin yasam temelli sorularin derslerde yer almasini istedigi ve bunun
LGS’ ye hazirlanmak i¢in iyi olabilecegini diisiindiigii goriilmiistiir. Ogrencinin yasam temelli
sorular1 kisa siirede ve hizlica ¢ozebilecegini diisiinmedigi ancak yeterli vakit oldugunda
yapilabilecek sorular oldugunu diisiindiigii goriilmiistiir. Ogrenci kendini rahat hissettiginde ve
stres yapmadiginda yasam temelli sorular1 daha iyi bir sekilde ¢ozebilecegine inandigini
belirtmistir. Normalde herhangi bir sinav aninda zaman ile ilgili sikint1 yasama durumundan
endise ettigini ve kendinde sorular1 hizli hizli gegme zorunlulugu hissettigini belirtmistir. Bu
arastirma gergevesinde gergeklestirilen yasam temelli sorular testinde ise herhangi bir zaman
sikintis1 yasamadigini diisiindiigii goriilmiistiir. Ogrenci yasam temelli sorular testinde 20-25 tane

yasam temelli soru olsaydi siirenin yeterli olmayacagini diisiinmektedir.
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O1 numarali 6grencinin yagam temelli sorular1 genel olarak kolay bulmadigi ancak
Ogrencilerin abarttig1 kadar da zor olmadigini diisiindiigli goriilmiistiir. Hatta bazen kendisinin de
herhangi bir soru i¢in aslinda pek de dyle olmadigi halde zormus gibi diisiindiigii oldugunu
belirtmistir. Bu arastirma g¢ergevesinde ¢ozmiis oldugu yasam temelli sorular testindeki sorular
icin yeteri kadar siire verildigini ve kendini rahat hissederek sorulari ¢6zdiigiinii belirtmistir.
Ogrencinin yasam temelli sorular testinde herhangi bir deneme sinavinda yer alan sorulardan
daha kolay sorular oldugunu diislindiigii gériilmiistir.

02 numarali 6grencinin yagam temelli sorular1 ¢ozmeye alistik¢a bu tarzdaki sorulari
daha rahat ve iyi ¢0zdiigiinii diisiindiigli goriilmiistiir. Bu sorulara yonelik alistirmalar yaptikca
yasam temelli sorular1 daha basarili bir sekilde ¢ozebilecegine inandig1 diistiniilmektedir. Ayrica
ogrenci LGS i¢in de yasam temelli sorular1 ¢ozmenin faydali olacagini diistindiigii goriilmiistiir.

Y1 numarali 6grencinin yasam temelli sorulara yonelik alistirmalar yaptik¢a bu tarzdaki
sorular1 daha iyi bir sekilde ¢ozebilecegine inandig1 goriilmiistiir. Ogrenci yasam temelli sorular
¢ozdiikce hiz kazanacagini ve sorularin ¢6ziim mantigini daha iyi anlayacagini diisiindiiglinii
belirtmistir. Ayrica 6grencinin sorularda agiklayici béliimlerin olmasini begendigi goriilmiistiir.
Zor gibi goriinen herhangi bir sorunun bu agiklayici kisimlar sayesinde sorunun ¢oziimiine
yardimei oldugunu diisiindiigii goriilmiistiir. Ogrenci yasam temelli sorulari ¢6zerken dikkatli
olunmas1 gerektigini diistinmektedir.

Y2 numarali 6grencinin yasam temelli sorularla karsilasmaktan hoslandigi
diisiiniilmektedir. Ogrencinin yasam temelli sorular i¢in derste yer alan zor seviyedeki sorularin
basitlestirilerek ve zenginlestirilerek sorulmus hali gibi oldugunu diistindiigii goériilmiistiir.
Yasam temelli sorularin 6grencileri hayatin icindeymis gibi ve gercek hayata yonelik

diisiindiiriiyormus gibi hissettirdigini diisiinmektedir. Ogrencinin yasam temelli sorularin da zor
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seviyede olanlarinin oldugunu ancak soruda ¢6ziimle ilgili ipuglari yer aldigini ve bu ipuglariin
farkl diisiinme yollarina yonlendirdigini diisiindiigii goriilmiistiir. LGS i¢in bu tarzdaki sorulari
¢ozmenin faydali olacagini diislindiigiinti belirtmistir. Yasam temelli sorularin 6grencileri kitap
okumaya yonelttigini, 6grencilerin daha derin ve mantikli diisiinmesini gerektiren sorular
oldugunu belirtmistir. Ogrenci sinavlarda yer alan sorularin tarzlarmin ¢ok sik degistirilmemesi
gerektigini diistinmektedir. Yasam temelli sorularin daha sonradan derslere dahil edilmesinin
dogru olmadigini diislindiigiinii bu tarzdaki sorularin okulun basladigi ilk yildan itibaren
ogrencilerle tanigtirilmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica 6grencinin sinavlarda bilgi 6l¢en ve
geleneksel tipteki sorularin yer almasinin konuyu hatirlamakta zorlanan 6grenciler ig¢in sorun
olabilecegini diisiindiigii goriilmiistiir. Yasam temelli sorulardaki gibi konu hakkinda
bilgilendirici ve agiklayici kisimlarin olmasinin bu duruma yardimei olacagini ve 6grencilerin
sorunun ¢dziimiine daha rahat ulasabilecegini diisiindiigii goriilmiistiir. Dogrudan bilgi 6l¢en

sorularin olmamasinin 6grencileri daha rahat hissettirebilecegini diisiindiigiinii belirtmistir.
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5. Boliim
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmaya ait problem ve alt problemlere gore
gerceklestirilen ¢calismalarin 1g18inda elde edilen verilerin analizinden ortaya ¢ikan bulgulara ait
sonuglardan bahsedilerek; aragtirma ilgili literatlirde yer alan bilgiler dogrultusunda tartisiimistir.
Arastirmanin ardindan elde edilen sonuglar dikkate alinarak yeni gergeklestirilecek bilimsel
caligmalara ve arastirmayla ilgili alana yonelik onerilere de bu boliimde yer verilecektir.
5.1. Sonug ve Tartisma

Bu caligmada, ti¢ farkli seviyedeki ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin yasam temelli
sorulara iligkin goriisleri, bu sorularin ¢6ziimii siirecindeki yasantilari, yaklasimlari,
karsilastiklar1 zorluklar, bu zorluklarin giderilmesi i¢in yapilabilecek diizenlemeler ve
ogrencilerin gereksinim duyduklari ipuglart incelenmistir. Caligmaya ait bulgulardan yola
cikilarak elde edilen sonug ve tartismalar arastirma problemlerine uygun bir sekilde asagida
verilen dért alt bdliimde incelenmistir. Bu béliimler; “Ogrencilerin yasam temelli sorular
hakkindaki goriislerine yonelik sonuglar”, “Ogrencilerin yasam temelli sorular1 ¢c6zme
stirecindeki yaklagimlarina yonelik sonuglar”, “Yasam temelli sorularin ¢éziimii siirecinde
ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklarin giderilmesi i¢in verilebilecek ipuclarina yonelik sonuglar”
ve “Ogrencilerin yasam temelli sorular ile geleneksel tipteki sorular1 karsilastirma konusundaki
goriislerine yonelik sonuclar” seklindedir.

5.1.1. Ogrencilerin yasam temelli sorular hakkindaki goriislerine yonelik sonuclar.
Ogrencilerin yasam temelli sorular ile ilgili goriislerinden yola ¢ikilarak bazi sonuglara
ulasilmistir. “Ogrencilerin yasam temelli sorular hakkindaki goriisleri nelerdir?” problemine

iliskin sonuglar agsagida verilecektir.
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Ogrencilerin, giinliik yasamla ilgili problem durumlari iceren yasam temelli sorular testi
uygulamasina ait goriisleri temalar ve ilgili kategoriler halinde incelenmistir. Ogrencilerin
uygulama testinde yer alan 11 adet yasam temelli sorunun 6zelliklerine yonelik bildirdikleri
goriisler yedi tema ve bu temalara ait kategoriler altinda incelenmistir.

Ogrenciler uygulama smavim genel degerlendirme ile ilgili “Verilen siireyi yeterli
bulma”, “Sorular1 okuma ve anlama”, “Cevaplanan sorular” ve “Bos birakilan sorular” durumlari
iizerine goriis bildirmislerdir. Ogrenciler uygulama sinavi i¢in “Verilen siireyi yeterli bulma”
ozelligini 6n plana ¢ikarmislardir. Ogrencilerin yapilan uygulama testinin ardindan test igin
verilen siireyi yeterli bulduklar1 ve zaman ile ilgili biiylik bir sikint1 yasamadiklar1 goriilmiistiir.
“Sorular1 okuma ve anlama” durumu 6zelligi ile ilgili okuma hakkinda olumlu, anlama durumu
icin ise hem olumlu hem de olumsuz goriisler bildirmislerdir. Ogrencilerin goriisleri
incelendiginde hepsinin uygulama testindeki sorulari okuduktan sonra ¢ozmeye baslamis
olduklar1 baz1 6grencilerin ise anlayamadiklar: sorularin oldugu belirlenmistir. Uygulama siireci
sonrasinda yapilan goriismelerde, 6grencilerin uygulama testindeki cevaplamadiklari sorularin
test i¢in verilen siireyle herhangi bir ilgisi olmadig1 goriilmiistiir. Ancak diger yandan
ogrencilerin uygulama testi icin kendilerine fazladan siire saglanmasi durumunda
cevaplamadiklari sorular tekrar gozden gecirerek ve farkli ¢6ziim yollar1 deneyerek ¢6zmeye
calisacaklarina iligkin diislincelerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Cevaplanan ve bos birakilan
sorular hakkinda her bir 6grencinin kendi uygulama siavi ¢ergevesinde degerlendirme yapilmig
ve bu durum ile ilgili goriisleri yasantilariyla karsilastirilmaya c¢alisilmistir.

Ogrenciler uygulama smavindaki her bir sorunun matematik dersindeki konularla
iliskisine ydnelik goriislerini bildirmislerdir. Ogrencilerin sorulara ait goriislerinin ¢ogunun

yasam temelli sorular testindeki konu alanlar1 dagilimi ile ortiistiigii, baz1 sorular igin goriis
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bildirmedikleri ve bazi sorular i¢in bildirdikleri goriiglerin konu alanlar1 dagilimi ile uyusmadigi
gozlenmistir. D1 numarali 6grencinin uygulama sinavinda yer alan on bir tane sorudan {i¢ tanesi
icin konu dagilimi se¢imini dogru yaptigi, iki sorunun ilgili oldugu konu hakkinda goriis
bildirmedigi ve diger sorular i¢in belirttigi goriislerin konu alanlar1 dagilimi ile ortiismedigi
goriilmistlir. D2 numarali 6grencinin yedi tane soru hakkinda bildirdigi goriislerin sorularin
konu dagilimi ile ortiistiigii, bir soru igin goriis bildirmedigi ve kalan {i¢ soru i¢in belirttigi
goriislerin konu alanlart dagilimi ile 6rtiismedigi gortilmiistiir. Diisiik seviyedeki 6grencilerin
“rasyonel sayilar” konusu ile ilgili olan bazi sorular i¢in konu se¢imini “kesirler” seklinde
yapmis olduklari ortaya ¢ikmistir. O1 numarali 6grencinin dokuz soru hakkinda bildirdigi
goriislerin sorularin konu dagilimi ile ortiistiigii ve kalan iki sorunun ilgili oldugu konu hakkinda
goris bildirmedigi goriilmiistiir. D2 ve O1 numarali 6grencilerin “rasyonel sayilar” konusu ile
ilgili olan ve sekillerin alanlarini hesaplamaya yonelik bir sorunun konu se¢imi i¢in “alan 6lgme”
seklinde goriis bildirmis olduklari ortaya ¢ikmistir. O2 numarali 6grencinin dokuz tane soru i¢in
konu dagilimi se¢imini dogru yaptigi, kalan iki soru i¢in belirttigi goriislerin sorularin konu
alanlar1 dagilimi ile 6rtlismedigi goriilmistiir. Y1 numarali 6grencinin sekiz tane soru i¢in konu
dagilimi se¢imini dogru yaptigi, kalan {i¢ soru i¢in konu dagilimiyla 6rtiismeyen goriisler
bildirdigi goriilmiistiir. Y2 numarali 6grencinin on sorunun konu dagilimi i¢in bildirdigi
goriislerin sorularin konulart ile ortiistligli, kalan bir soru i¢in konu dagilimiyla ortiismeyen goriis
bildirdigi goriilmiistiir. Y2 numarali 6grencinin “rasyonel sayilar” konusu ile ilgili olan ve
sekillerin belli bir miktarda kiigtiltiilerek alanlarini hesaplamay1 gerektiren bir sorunun konu
secimi i¢in “oran ve orant1” seklinde goriis bildirmis oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan goriismeler

sirasinda yiiksek seviyedeki 6grencilerin diisiik seviyedeki 6grencilere gore konu dagilimi se¢imi
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hakkinda goriis bildirirken kendilerini daha rahat hissettikleri ve daha kararli olduklar1 6n plana
cikmustir.

Ogrenciler uygulama smavindaki yasam temelli sorularin derin diisiinme yeteneklerine
etkisine yonelik goriislerini bildirmislerdir. Bu goriislerden elde edilen sonuglara gore, 6grenciler
yasam temelli sorularin derin diisiinme yetenekleri lizerinde olumlu bir etki olusturdugu yoniinde
goriis bildirmislerdir. Ogrenciler bu durum ile ilgili sorularin derin diisiinme yetenekleri iizerinde
“Daha dikkatli diistinme”, “Farkl1 yonlerden diistinme” ve “Derinlemesine mantik kurma”
acisindan katkilarindan bahsetmislerdir. Diisiik seviyedeki 6grenciler yasam temelli sorularin
kendilerini dikkatli diistinmeye yonlendirdigi tizerine goriis bildirmislerdir. Orta ve yiiksek
seviyedeki 6grenciler ise yagam temelli sorularin kisinin farkli yonlerden diisiinmesinde, daha
detayli ve derinlemesine diisiinebilmesinde olumlu etki sagladigi 6zelliklerini 6n plana
cikarmiglardir.

Aragtirmada ortaya ¢ikan bir diger sonug, 6grencilerin yasam temelli sorularin ders
caligma miktarina etkisine yonelik ¢alisma miktarini artirma ve azaltma yoniindeki etkileri
hakkinda goriis bildirmis olmalaridir. Calisma miktarin1 azaltma yoniinde etkisi oldugunu
diisiinen 6grencilerin goriisleri “Daha az ¢alisarak konuyu 6grenme” hakkindadir. Calisma
miktarini artirma yoniinde etkisi oldugunu diisiinen 6grencilerin goriisleri “Daha ¢ok calisilmali”
ve “Calisma miktar1 artirilmali” durumlarini kapsamaktadir. Ogrencilerden dérdii yasam temelli
sorular lizerinden ders calistiklarinda daha fazla ¢calismalar1 gerektigini diistindiikleri tizerine
goris bildirmislerdir. Bu yonde diisiinen 6grencilerin goriislerinde yasam temelli sorularin
¢Oziimii siirecinde okudugunu anlamanin 6nemli oldugu ve sorulardaki anlagilmayan kisimlar
iizerinde diisiinmek gerektigi yoniindeki detaylar dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerden ikisi yasam

temelli sorularin ders ¢alisma miktarini azaltacagi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu yonde
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diistinen 6grencilerden biri sorularin 6grenme iizerinde kolaylastirict bir etkisi oldugunu
diistindiigii, digeri ise sorularda konuyla ilgili 6rnek niteligindeki bilgilendirici boliimler
olmasinin konuyu somutlastirma iizerinde etkili oldugunu diislindiigii iizerine goriislerini
sunmuglardir.

Ogrenciler uygulama smavinda yer alan yasam temelli sorularin kendileri tarafindan
begenilen dzellikleri hakkinda goriislerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin goriislerine gore
sorularm “Ipuglart igermesi”, “Aciklayici bilgilendirmeler igermesi”, “Gérsellik”, “Diisiindiiriicii
olmas1” ve “Ayrintili olmas1” begenilen 6zellikler kapsamindadir. Diisiik seviyedeki dgrencilerin
gorisleri sorularin “Agiklayici bilgilendirmeler icermesi” 6zelligi yoniinde agir basmaktadir. Bu
seviyedeki 6grencilerin goriislerinde sorularin ipuglar ve agiklamalar igermesinin soruyu
¢ozmeyi kolaylastirabilecegi yoniinde bir etki yaratabilecegi diislincesi dikkat cekmektedir. Orta
ve yiiksek seviyedeki 6grencilerin goriisleri ise sorularin “Diisiindiiriicii olmas1” 6zelligi yoniinde
yogunlagmistir. Bu yonde diisiinen 6grencilerin goriislerinde yasam temelli sorulardan
bazilarinin detayl bilgiler icermesinin 6grencileri daha derin diisiinmeye sevk ettigi ve
ogrencilerin de bu durumdan hoslandiklar1 6n plana ¢ikmistir. Ayrica elde edilen bulgular
sorularin gorsellik agisindan zengin olmasinin 6grencilerin tamamini olumlu yonde etkiledigi ve
bu durumdan hoslandiklarini ortaya koymaktadir.

Onal (2015) yaptig1 calismasinda dgrencilerin baglam igeren problemleri zor, uzun,
detayli bilgiler igeren, zaman alan ve yaniltici sorular olarak gordiikleri, baglam i¢eren
problemleri ¢ozme siirecinde problemde yer alan icerige dikkat etmek yerine sayilara
odaklanarak rastgele islemler yaptiklarini belirlemistir. Bu arastirmada ise 6grenciler uygulama
sinavindaki yasam temelli sorularin kendileri tarafindan begenilmeyen yonleri ile ilgili ise “Uzun

olmas1”, “Bazilarinin zor olmas1”, “Kafa karistirict olmas1” ve “Siradan durumlar igermesi”
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ozellikleri iizerine goriislerini bildirmislerdir. Ogrencilerin goriisleri bazi sorularin “Zor olmas1”
ozelligi yoniinde yogunlagsmaktadir. Bu 6zelligin ardindan goriislerin i¢inde daha az yogunlukta
“Kafa karistirict olmast” ve “Uzun olmas1” 6zellikleri yer almaktadir. Sorularin “uzun olmas1”
yoniinde goriis bildiren iki 6grenciden birinin goriislerinde sorunun uzun olmasinin daha dikkatli
okuma ihtiyaci ortaya ¢ikarabilecegi diigiincesi 6ne ¢ikmistir. Sorularin “siradan durumlar
icermesi” 6zelligi yoniinde goriis bildiren bir 6grencinin matematik dersi ile ilgili cogu soruda
cok sik karsilasilan durumlardan bazilarinin yagam temelli sorularda yer almasindan pek
hoslanmadigini ifade ettigi gorilmiistiir.

Ogrenciler uygulama smavindaki sorularin ¢dziimii siirecinde kendilerini eksik
hissettikleri noktalara yonelik goriislerini bildirmislerdir. Bu goriislerden elde edilen sonuglara
gore, 0grencilerin goriisleri “Konu/bilgi eksikliginin olmas1” durumu iizerine yogunlagmaktadir.
Bunun yani sira “Heyecanli hissetmek”, “Okudugunu anlamakta zorlanma” ve “Diigiinme
kapasitesinin zayif olmas1” durumlari tizerine de 6grenci gortisleri bulunmaktadir. “Konu/bilgi
eksikliginin olmas1” durumu {izerine goris bildiren 6grencilerden ikisinin bilgi eksikligi
yasamalar1 durumu ile sorular1 ¢ozerken kendilerini heyecanli hissetmeleri durumlari arasinda
karsilikl1 bir etkilesim oldugu ortaya ¢ikmistir.

5.1.2. Ogrencilerin yasam temelli sorulari ¢c6zme siirecindeki yaklasimlar: ve
goriislerine yonelik sonuclar. Ogrencilerin yasam temelli sorular testi uygulamasi siirecindeki
yaklasim ve goriislerinden hareketle baz1 sonuglara ulasilmistir. Ogrencilerin uygulama siireci
hakkindaki goriisleri {i¢ farkl1 kategori altinda incelenmistir. Ogrencilerin bu siiregteki yasantilari
ve yaklagimlari her bir 68renci i¢in degerlendirilmis ve bunlar 6grencilerin goriisleri ile

karsilagtirilmaya ¢alisiimistir.
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Diisiik, orta ve yiiksek olmak {izere ti¢ farkli diizeyde olan 6grenciler, uygulama
stirecindeki yaklasimlarina dayali olarak, yasam temelli sorularin ¢6ziimii siirecinde
karsilastiklar: olumlu ve olumsuz durumlar {izerine goriis bildirmislerdir. Diisiik diizeydeki
ogrencilerin sorularin ¢éziimii siirecinde “sorularin somutlagtirma ve gorselliginin 6n planda
olmas1”, “gercek yasamdan durumlarin sorularda bulunmas1”, “ilgi ¢ekici farkli durumlarin
sorularda yer almasi1”, “bilgilerin agik¢a belirtilmis olmas1” ve “toplumsal gelismeleri
cagristiracak olaylarin sorularda yer almasi” durumlarinin kendilerinde olumlu etki biraktigi 6n
plana ¢ikmuistir.

Ural ve Ulper (2013) literatiir taramasini iceren ¢alismalarinda, dgrencilerin giinliik
yasam problemlerini ¢dzerken matematiksel diisiincelerini ortaya koyma konusunda yasadiklari
sorunlarin en dnemlilerinden birinin matematik dersiyle giinliik hayat problemleri arasinda
baglant1 kurmakta zorlandiklar1 ve muhakeme yapamamalar1 gelmektedir. Bu ¢aligmanin
bulgularina gore ise diisiik diizeydeki 6grencilerin yaklagimlarindan hareketle “sorulardaki
zorluklar karsisinda 6zgiiven eksikliginin yagsanmasi”, “bilgi eksikligi”, “okuma-anlama
giicliigii”, “baz1 sorularda somutlastirmanin yetersiz kaldiginin diisiiniilmesi” ve “bazi sorularda
giinliik yasamla iliski kurma seviyesinin yeterli olmadiginin diisiiniilmesi” durumlarinin
ogrencilerde olumsuz etki biraktigi ortaya ¢ikmistir. Benzer bir duruma Diindar ve Ezentas
(2020) da yaptiklar1 calismalarinda rastlamistir. Diisiik basar1 diizeyindeki 6grencilerin anlama
sirasinda hataya diistiikleri ve yiliksek basar1 diizeyindeki 6grencilerin de anlama ve doniistiirme
basamaklarinda sorun yasadiklar1 goriilmiistiir.

Diisiik diizeydeki 6grencilerden birinin yagam temelli sorular testinde bulunan bir soruda
yasadig1 zorluk karsisinda 6zgiiven eksikligi hissetmesi sonucunda soruya yonelik yaptigi

¢Oziimden emin olamadigi ancak soru i¢in dogru bir ¢6ziim yapmis oldugu dikkat ¢cekmistir.
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Buradan da aslinda yasam temelli herhangi bir soru i¢in 6grencilerin kendine giivenmelerinin ve
yaptiklari ¢oziimden emin olmalarinin soruyu ¢6zmede 6nemli bir adim olabilecegi yorumu
yapilabilir. Bu durumun yani1 sira uygulama sonrasi yapilan goriismelerde, bazi sorulari
dikkatsizlik sonucu yanlis okuyan ve okuma-anlama giicliigli yasamis olan 6grencilerin daha
dikkatli bir sekilde soruyu incelediklerinde yasadiklar1 sorunu asarak ¢6ziim siirecine dogru
ilerledikleri ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde Dane, Kudu ve Balki (2009) 6grencilerin
seviyelerine uygun olmayan 6rnek ve konulara yer vermenin, matematik bilgisi ve biligsel
yeterlik olarak hazir olmayan 6grencilerin konu ve sorulart anlayamamalarinda etkili
olabilecegini belirtmislerdir. Ogrencilere yeterli siire ve izleyecegi yol icin yonlendirme durumu
hazirlandiginda problemi anlamak i¢in daha derin diisiindiikleri ve dogru cevaba ulagmalarinda
artis oldugu goriilmiistiir. Bu calismada da uygulamada yer alan problemlerde bulunan 6nemli
kelimelere yonelik vurgular yapilmasiyla aragtirmaya katilan bazi1 6grencilerin kendi hatalarini
fark ederek diizeltme yoluna gittikleri ortaya ¢ikmistir.

Orta diizeydeki 6grencilerin sorularin ¢oziimii stirecinde “ger¢cek yasamdan durumlarin
sorularda bulunmas1”, “ilgi ¢ekici durumlarin sorularda yer almas1”, “sorularin gorsellestirme
ozelligi” ve “sorularda hikayelestirmelerin yer almas1” durumlarinin kendilerinde olumlu etki
birakt181 6n plana ¢ikmustir. Ogrencilerden birinin “ilgi ¢ekici durumlarin sorularda yer almasi”
durumunun akilda kalicilig1 artirdigini diisiinmesi dikkat cekmektedir. Baska bir 68rencinin de
“sorularda hikayelestirmelerin yer almas1” durumu igin ger¢cek yasam durumlarinin matematik
konularin1 anlamlandirmada olumlu bir etki yarattigini diisiindiigii ortaya ¢ikmistir. Bu durumu
destekleyecek sekilde Deniz ve Akgiin (2014) yaptiklari ¢alismalarinda bazi 6grencilerin
matematikte yer alan konularin giinliik yasam ile iliskisiz oldugunu diisiindiiklerinden baglanti

kurmada, diistinmede ve yorum yapmada zorlandiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Giinliik yasam ile
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ilgili durumlar1 matematikle bagdastirma diizeyine gore 6grencilerin problemlere dogru yanit
verme bagarilarinin arttig1 goriilmiistiir.

Orta diizeydeki 6grencilerin uygulamaya yonelik yaklasimlarindan hareketle “okuma-
anlama giicligli”, “bazi sorularin ¢6ziim yolunda eksikliklerin yasanmas1”, “sinav siiresi i¢in
endise duyulmasi1”, “bilgi eksikligi” ve “hoslanilmayan konularla ilgili sorularin ilgi gekmemesi”
durumlarimin 6grenciler iizerinde olumsuz etki biraktig1 goriilmiistiir. Ogrencilerden birinde
“smav siiresi i¢in endise duyulmas1” durumunun soruyu dikkatsiz bir sekilde okumasina sebep
oldugu ve bu nedenle de sorunun dogru anlasilamadigi sonucunu ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir.

Yiiksek diizeydeki 6grencilerin sorularin ¢oziimii siirecinde “ilgi ¢ekici durumlarin

29 e 1Y

sorularda yer almas1”, “ger¢ek yasamdan durumlarin sorularda bulunmas1”, “6n yargili olmadan
sorularin ¢oziilmesi”, “sorularin gorsellestirme 6zelligi” ve “sorularin kisiyi farkli diigiinme
bigimlerine yonlendirmesi” durumlarinin 6grencilerde olumlu etki olusturdugu 6ne ¢ikmustir.
Ogrenciler “6n yargili olmadan sorularn ¢oziilmesi” durumunun sorularin ¢dziimii siirecinde
ogrencilere avantaj sagladigini fark ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerden biri
“sorularin kisiyi farkli diistinme bi¢imlerine yonlendirmesi” durumunun kendisinin hosuna gittigi
iizerine goris bildirmistir. Yiiksek diizeydeki 6grenciler sorularin ¢oziimii siirecinde
“hoslanilmayan konularla ilgili sorularin ilgi ¢ekmemesi”, “okuma-anlama gii¢liigii”, “bazi
sorularda giinliik yasamla iliski kurma seviyesinin yeterli olmadiginin diisiiniilmesi” ve “baz1
sorularda iletisimin yogunlastirilmasi gerektigi” durumlarinin ise dgrenciler lizerinde olumsuz
etki biraktigma yonelik goriisler sunmuslardir. Ogrencilerden biri “okuma-anlama gii¢liigii”

yasanmasinin sorularin ¢dziimiinii zorlastirdig1 {izerine goriis bildirmistir. Ogrencilerden bir

digerinin ise ¢ok siradan olaylarin sorularda yer almasinin ve bazi sorularda insanlar arasindaki
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iletisimin daha az vurgulanmasinin sorularin ilgi ¢ekiciligini azalttigin1 diisiindtigii izerine goriis
bildirdigi 6n plana ¢ikmustir.

5.1.3. Yasam temelli sorularin ¢oziimii siirecinde 68rencilerin karsilastiklari
zorluklarin giderilmesi icin verilebilecek ipuc¢larina iliskin sonuglar. Diisiik, orta ve yiiksek
seviyedeki d6grencilerin yasam temelli temelli sorularin ¢6ziimii siirecinde karsilastiklari
zorluklarin ve olumsuzluklarin giderilebilmesi i¢in verilebilecek ipuglari ve gereksinimler
hakkindaki sonuglar bu baslik altinda sunulmustur.

Diisiik seviyedeki 6grencilerin uygulama siirecindeki yasanti1 ve goriislerinden hareketle
karsilastiklar1 zorluklarin giderilebilmesi igin verilebilecek ipuglari ve gereksinimler ti¢ farkl
kategoride sunulmustur. Bunlar; “Ogretmenin gecmis konular hakkinda hatirlatmalar yapmas1”,
“Ogrencilerin okuma-anlama giicliigii yasadiklar1 kisimlar1 6gretmenin agiklamasi” ve
“Ogrencilerin dikkat eksikligi sonucu yanlis anladiklar1 kisimlarin incelenmesi” seklindedir.
Ogrencilerin uygulama siirecinde karsilastiklar1 zorluklar her bir 6grenci icin ayr1 olarak yasanti
ve goriislerinin benzer ve farkli yonleri dikkate alinarak incelenmeye ¢alisilmistir. Diistik
seviyedeki 6grencilerden birinin yasam temelli sorular testindeki bir sorunun ¢dziimiinde gegmis
konular hakkinda bilgi eksikligi yasamasi durumunun iizerine 6gretmenin o konu hakkinda ipucu
niteliginde hatirlatmalar yapmasinin 6grencinin ¢6ziim odakh fikirler tiretmis oldugu
gorilmiistiir.

Orta seviyedeki 6grencilerin uygulama siirecindeki yasant1 ve goriislerinden hareketle
karsilastiklar1 zorluklarin giderilebilmesi i¢in verilebilecek ipuglar1 ve gereksinimler {i¢ farkl
kategoride sunulmustur. Bunlar; “Ogretmenin yeterli siire vermesi”, “Ogrencilerin dikkat
eksikligi sonucu yanlis anladiklar kisimlarin incelenmesi” ve “Ogrencilerin okuma-anlama

giicliigii yasadiklar1 kisimlari 6gretmenin agiklamasi” seklindedir. Ogrencilerden biri uygulama
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testindeki bir sorunun ¢éziimiinde uygulama siiresinin dolmasina yakin bir zamanda soruyu
cozmeye calismasinin kendisini endiselendirdiginden ve bu durumun da dikkatsizlige sebep
oldugunu diisiindiigiinden bahsetmistir. Ogretmenin yeterli siire vermesinin ardindan dgrencinin
stire ile ilgili endisesinin azalarak sorunun ¢éziimiine daha ¢ok odaklanabildigi dikkat ¢ekmistir.

Yiiksek seviyedeki 6grencilerin uygulama siirecindeki yasant1 ve goriislerinden hareketle
karsilastiklar1 zorluklarin giderilebilmesi i¢in verilebilecek ipuglar ve gereksinimler iki farkl:
kategoride sunulmustur. Bunlar; “Ogrencilerin dikkat eksikligi sonucu yanlis anladiklart
kistmlarin incelenmesi” ve “Ogrencilerin okuma-anlama giicliigii yasadiklar1 kisimlari
Ogretmenin agiklamasi” seklindedir.

Giiler (2013), dikkatsiz davranma ve okuma eksikliginin 6grencilerin en ¢ok yasadigi
giicliiklerin iginde yer alabilecegini belirtmistir. Ogretmenlerin genelde problemi agikladiklarini,
ogrencilerin kendilerinin problemleri okuyup anlamaktansa baska bir kisi tarafindan
aciklanmasini daha degerli bulduklarini ve 6grencilere yaygin bir sekilde sunulan soru ¢ozme
yontemlerinden “Once sorunun kokiinii, sonra problemi oku” yolunun grencilerin soru hakkinda
diisiinmelerine engel olusturabilecegini diisiinmektedir.

Trott (2003), matematik 6grenme sorunu yasayan ogrencilerin kisa stireli bellekten kolay
bir sekilde geri getirilemeyen cesitli kavramlar1 6grencilere hatirlatmak i¢in matematiksel
kavram ve basamaklar 6gretilirken bellegi destekleyici ipuglart verilmesi gerektigini sdylemistir.
Yapilan bu ¢alismada da diisiik seviyedeki 6grencilerden birinin, orta seviyedeki 6grencilerden
ikisinin ve yiiksek seviyedeki dgrencilerden birinin uygulama testindeki sorularda okuma-anlama
giicliigii yasadiklar1 durumlara ve soruda anlagilamayan kisimlara 6gretmenin agiklamalar

getirmesinin tizerine 6grencilerin sorunun ¢6ziim yolu hakkinda fikir iretmeye basladiklar1 ve
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bazilarinin ¢6ziimii s6zlii olarak ifade ettigi bazilariin da sorulari ¢6zmiis oldugu goriilmiistiir.
Bu durum literatiirde yer alan aragtirmalardan ulasilan sonuglarla 6rtiismektedir.

Diistik seviyedeki 6grencilerden ikisinin, orta seviyedeki 6grencilerden ikisinin ve
yiiksek seviyedeki dgrencilerden birinin uygulama testindeki sorularda dikkat eksikligi sonucu
yanlis anladiklar1 kisimlarin 6gretmenle birlikte incelenmesinin ardindan bu kisimlarin
diizeltilmesiyle 6grencilerin cogu soruyu ¢ozebilmis olduklar: gorilmiistiir.

5.1.4. Ogrencilerin yasam temelli sorular ile geleneksel tipteki sorulari karsilastirma
konusundaki goriislerine yonelik sonuclar. Ogrencilerin uygulama siireci sonrasinda yasam
temelli sorularin derslerde kullanilmasi ve yasam temelli sorularla geleneksel tipteki sorulari
karsilagtirmalar1 hakkindaki goriisleri her bir 6grenci i¢in degerlendirilmis ve bu
degerlendirmelere ait sonuglar asagida verilmistir. Ogrencilerin derslerde yasam temelli sorularin
kullanimuyla ilgili gorisleri iki farkli kategori altinda sunulmustur. Bunlar; “Derslerde yasam
temelli sorularin yer almasinin olumlu yonleri” ve “Derslerde yasam temelli sorularin yer
almasinin olumsuz yonleri” seklindedir.

Aragtirmada 6grencilerin uygulama siirecindeki yasantilar1 dikkate alindiginda cogu
ogrencinin yasam temelli sorularin derslerde kullanilmasi hakkinda olumlu bakis agisina sahip
oldugu ve goriislerini tiirlii sekillerde agikladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin hepsi yasam temelli sorularin derslerde yer almasini istediklerini, bu sorularla daha
cok karsilagilmasinin 6grencilerin yasam temelli sorulara olan bakis agilarin1 olumlu yonde
etkileyecegini ve yasam temelli sorulara alismay1 saglayacagini diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Ogrenciler yasam temelli sorularin genellikle basinda yer alan, soruyla ilgili aciklayici ve
bilgilendirici ciimlelerin yer aldig1 boliimlerin 6grenciyi olumlu yonde etkiledigini ve bu

kisimlarda verilen hatirlatict bilgilerin ¢6ziim i¢in yardimei oldugunu diisiinmektedirler. Cogu
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Ogrencinin yasam temelli sorularla daha fazla karsilasmanin LGS’ ye yonelik ¢aligsmalari i¢in de
faydali olacagini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Yiiksek seviyedeki 6grencilerden biri zorluk
seviyesi yiliksek herhangi bir sorunun yasam temelli sorularda yer alan kuvvetli anlatim giicii
sonucunda daha basitlestirilerek dgrencilere sunuldugunu ifade etmistir. Ogrenci yasam temelli
sorularin d6grencileri kitap okumaya yonlendirdigini ve geleneksel tipteki sorulara gore
ogrencilere daha ¢ok gergek hayati hissettirdiginden bahsetmistir. Ayrica derslerde bilgiyi
dogrudan oSletiigiinii diistindiigli geleneksel tipteki sorular yerine yasam temelli sorularin yer
almasinin 6grencileri daha rahat hissettirerek derse daha iyi odaklanmalarini saglayacagini
distinmektedir.

Ogrenciler yasam temelli sorularin derslerde yer almas1 hakkinda pek fazla olumsuz
goriis bildirmemislerdir. Olumsuz olarak goriilebilecek durumlar hakkinda 6grencilerden bazilari
yasam temelli sorular1 daha iyi ¢ozebilmek icin biraz daha fazla ¢alisilmasi gerektigini, zamanin
daha etkili kullanilmasinin 6nemli oldugunu, sorularin ¢6ziimii siirecinde stres yagsamanin siireci
olumsuz yonde etkiledigini ve bazi yasam temelli sorularin ¢6ziimii siirecinde 6grencilerin
dikkatlerini yogunlastirmalar1 gerektigini diisiinmektedirler.

5.2. Oneriler

Bu arastirmaya ait oneriler asagidaki basliklar altinda incelenecektir. Bu calismay1 esas
alarak ileride yapilacak akademik arastirmalara, ilgili alana, 6gretmenlere ve 6gretmen egitimine
yonelik 6nerilere yer verilmistir.

5.2.1. Akademik arastirmalara yonelik oneriler. Bu ¢alismada bir ortaokulun yedinci
simif 6grencilerinden sadece alt1 tanesi ile ¢alisilmistir. Daha sonraki calismalarda daha ¢ok
ogrenci ile ¢alisilmasinin literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica farklt sinif

diizeyleri icin benzer arastirmalar yapilabilir.
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Aragtirmanin konusuyla ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazin taranip meta-analiz
caligmast yapilabilir. Bu sekildeki bir calisma farkli kiiltiirler, farkli arastirma yontemleri, ¢esitli
orneklemler ve disiplinlerde gerceklestirilen ¢caligsmalara ait sonuglarin incelenerek arastirmacilar
ve konuya yonelik ilgisi olan egitimciler i¢in daha biitiinii kapsayan bir bakis acis1 kazanilmasini
saglayabilir.

5.2.2. Ogretmenlere ve 6gretmen egitimine yonelik éneriler. Yasam temelli sorular
geleneksel tipteki sorulara gére daha ¢ok okuma-anlama, diigiinerek analiz yapmay1 gerektiren
sorulardir. Bu nedenle yasam temelli sorularda daha ¢ok zaman ihtiyaci olabilecektir (Benckert
& Pettersson, 2005). Ogrencilerin bu tipteki sorulari ¢ozebilmeleri igin ihtiya¢ duyduklari
yeterliklere ulagabilmelerinde daha ¢ok soruyla karsilagsmalari 6nemli olabilecektir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin hepsi de yasam temelli sorularin derslerde yer almasini istediklerini, bu
tipteki sorular1 gordiikge yasam temelli sorular1 ¢6zmeye alisacaklarini belirttikleri agiklamalar
yapmislardir. Buna y6nelik olarak dgrencilerin yasam temelli sorularla daha ¢ok karsilagmalarini
saglamak, sorular1 okuma ve ¢ézmeye yonelik alistirmalar yapmak 6grencilerin sorulara bakis
acilarini olumlu yonde etkileyebilir. Ogretmenlerin derslerde yasam temelli sorulara cokga yer
vermeleri gerektigi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin yasam temelli 6grenme yaklasimi konusunda gerekli bilgiye sahip
olduklar1 zaman derslerde yasam temelli sorular1 daha fazla kullanabilecekleri diisiiniilmektedir.
Bu durumdan hareketle 6gretmenlere yasam temelli 6grenme yaklasimi ve yasam temelli sorular
ile ilgili hizmet ici egitimlerin verilmesi faydal olabilecektir. Ogretmenlerin hizmet ici
egitimlere istekli bir sekilde katilimlarinin olabilmesi i¢in bu konu hakkinda bilingli ve goniilli

olmalar1 saglanmalidir. Bunun sonucunda 6gretmenlere yonelik yapilan egitimler daha anlamli
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olabilecek ve 6grenme ortamlarinin verimliliginin artmasi saglanarak 6grencilerin akademik
olarak daha basarili olabilecekleri diistiniilmektedir.

Ogrencilerin yasam temelli sorulari okuma-anlama yeteneklerini artirabilmek icin kitap
okuma aliskanlig1 kazanmalarina yonelik uygulamalar yapilabilir. Ogrencilerin matematik
dersine ait konulardaki eksiklikleri belirlenerek bu eksikliklerin giderilmesi i¢in ¢aligmalar
yapilabilir. Ogrencilerin dikkat eksikligi yasadig1 durumlarin azaltilmasi veya giderilmesine
yonelik etkinlikler yapilabilir. Yasam temelli sorularin ezberden uzak oldugu goz oniine
alindiginda sorularin ¢6ziim siirecinde yorum yapabilme ve yordama yetenegine gereksinim
duyulmaktadir. Ogretmenler dgrencilere ezbere dayanan sorular yerine giinliik yasami ele alan
uygulamalar yaptirabilir. Ogrencilerin problem ¢dzme siirecinde ihtiya¢ duyduklar becerileri
gelistirmek amaciyla ¢alismalar yapilabilir.

Universitelerdeki egitim fakiiltelerinin dgretmen yetistirme programlarmda bulunan
ogretmen adaylarina yasam temelli 6grenme yaklasiminin tanitilmasina yonelik ve bu yaklasim

hakkinda bilgi diizeylerini artiracak ¢aligsmalar yapilabilir.
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Ek 1
YASAM TEMELLI SORULAR TESTI UYGULAMASI

Sevgili 6grenciler,

Bu testte yer alan sorular sizin “Tam sayilarla Islemler”, “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla
Islemler” ve “Cebirsel ifadeler-Esitlik ve Denklem” {initelerinde yer alan kavramlar1 anlama diizeyinizi
belirlemek amaciyla olusturulmustur. Sorular MEB” in 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda 6grenciler icin
Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Beceri Temelli
Sorular1 esas alarak diizenlenmis ve giinlilk yasamda karsilasabileceginiz durumlardan olugmaktadir.
Cevaplarimz gizli tutulacak ve hi¢ kimse ile paylasilmayacaktir. Yamitlarimizin dogru veya yanhs
olmasi 6nemli degildir ve herhangi bir puanlama yapilmayacaktir. Bu ¢alismaya katiliminiz i¢in
tesekkiir eder; basarilar dilerim.

Seray AHMETOGLU
Matematik 6gretmeni

YASAM TEMELLI SORULAR

1) Bir ¢ocuk parkinda oynayan yedi ¢ocuktan {i¢ tanesi tahterevalliye binmis ve sekildeki gibi dengede

kalmustir,
15 kg Nl

25 kg

n N

/ ¢ 3

!

S

@

10 kg

)

Sag

Tahterevallinin sag tarafinda bulunan iki ¢ocuktan biri sol taraftaki ¢cocugun yanina binip, asagida

kiitleleri verilen dort ¢ocuktan biri tahterevallinin sag tarafinda kalan ¢ocugun yanina binince denge yine

)

8 kg 10 kg 15 kg

devam etmektedir.

23
i

d
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Buna gore, bu degisim sirasinda sag tarafa binen ¢cocugun Kiitlesi asagidakilerden hangisi olabilir?
(MEB, Beceri Temelli Sorular, 3.Unite, 4.sf, 6.soru)

A)8 B)10 C)15 D)20

2) Bir yerin deniz seviyesine gore metre cinsinden yiiksekligine “yiikselti” denir. Yiikselti hesaplanirken
deniz seviyesi 0 (sifir) kabul edilir. Yiikseltisi hesaplanan yer deniz seviyesinden yiiksekte ise “+”,

algakta ise “— deger alir.

Magara girisi

875 m

Deniz

Mete, Ece, Selim, Ahmet ve irem’den olusan bes kisilik arastirma ekibi bir magara icerisinde bazi
incelemeler yapmaktadir.

Girisinin yiikseltisi 875 olan bu magarada arastirmacilarin bulunduklar yerler ile ilgili asagidaki bilgiler
verilmistir:

o Selim magara girisinden 1100 metre asagidadir.

e Mete’nin bulundugu yerin yiikseltisi —200°diir.

e Ahmet, Mete’den 175 metre daha yukarida bulunmaktadir.

e iremile Ahmet’in bulunduklar1 yerlerin yiikseltileri toplan sifirdr.
e Ece magara girisine en yakin ikinci kisidir.

Buna gore Ece’nin bulundugu yerin yiikseltisi asagidakilerden hangisi olabilir?
(MEB, Beceri Temelli Sorular, 1.Unite, 11.sf, 15.soru)

A) 57 B) -10 C) -30 D) -57
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3) Asagidaki sekillerde ayn1 biiytikliikteki iki ayr1 cam levha ve tizerlerindeki tslii ifadeler gosterilmistir.

C C

1. Cam Levha 2. Cam Levha

1. cam levhadaki iislii ifadelerden degeri 1’e esit olanlarin bulundugu dilimler kirmiziya, 2. cam levhadaki
iislii ifadelerden degeri —1’e esit olanlarin bulundugu dilimler beyaza boyaniyor. Bunlarin digindaki
dilimler boyanmadan birakiliyor. Daha sonra bu iki cam levha hilal ve yildiz ¢cakigacak sekilde iist {iste
konuldugunda iist {iste gelen kirmizi ve beyaz renkli dilimlerin rengi pembe goriiliiyor.

Buna gore cam levhalar iist iiste konulduktan sonraki goriintii asagidakilerden hangisidir?
(MEB, Beceri Temelli Sorular, 1.Unite, 6.sf, 8.soru)

A) B)

C) D)
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4) Kenar uzunluklari a ve b olan dikdortgenin alan1 a.b dir.

Eyliil dikdortgen seklindeki mezuniyet fotografinin koymak icin ¢erceve satin alir. Fakat fotograf aldigi

kare seklindeki ¢ergeveye biiyiik gelir. Bunun i¢in fotografini kenarlarindan keserek ¢ergeveye sigacak
sekilde kiigiiltiir.

60 cm [ 40 cm |
| 1
z‘~'; . 40 cm

Kesilmis Fotograf

80cm

ik Fotograf

Buna gére Eyliil’ iin fotografindan kestigi parcalarin alanlar toplami ka¢ santimetrekaredir?
(MEB, Beceri Temelli Sorular, 2.Unite, 6.sf, 6.50ru)

A) 3000 B) 3200 C) 3400 D) 3800
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5) Orhan sosyal medyada asagidaki haberi goriir.

Hesap makinelerini bile ikiye bdlen soru!

Bu sorunun cevabini bazi hesap makineleri 1, bazilar1 16 buluyor.
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Sizce bu sorunun dogru cevabi kactir?

Orhan haberin devamindaki yorum kisminda 630 kisiden < ’inin 1 cevabini, digerlerinin ise 16 cevabini
verdigini goriiyor.

Buna gore yorum yapanlardan ka¢i dogru cevap vermistir?

(MEB, Beceri Temelli Sorular, 2.Unite, 9.sf, 11.soru)

A) 252 B) 272 C) 378 D) 382
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6) Bir kirtasiyedeki fotokopi makinesinde gekilen renkli ve siyah-beyaz fotokopilerin basim fiyatlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo: 1 Adet Fotokopi Basim Fiyati

T 0-1000 Adet icin 1000 Adet ve Uzeri icin
Tiirii Basim Fiyati(TL) Basim Fiyat1 (TL)
Renkli 0,3 0,2

Siyah-Beyaz 0,25 0,15

2
Kerem Bey 6grencilerine verecegi bir 6dev i¢in bu fotokopi makinesinden P ’si siyah-beyaz, kalani renkli

toplam 2000 adet fotokopi bastiriyor.

Buna gore Kerem Bey’in bastirdig1 fotokopiler icin kirtasiyeye toplam ka¢ TL 6demesi gerekir?
(MEB, Beceri Temelli Sorular, 2.Unite, 8.sf, 10.soru)

A) 400 B) 420 C) 440 D) 480
7§ | | o rr-r v | | | |
1. Plastik Su Borusu 2. Plastik Su Borusu 3. Plastik Su Borusu

Bir beden egitimi 6gretmeni farkli uzunluktaki 3 tane atik plastik su borusunu kullanarak bir engel atlama
parkuru yapmak istemektedir.

3
Bunun igin; 1. Plastik su borusunun =’ {inii, 2. Plastik su borusunun E ’ini ve 3. Plastik su borusunun E’

ini kestiginde geriye uzunluklar1 birer metre olan {i¢ tane plastik su borusu kaliyor.
Daha sonra kalan borular1 ug¢ uca getirerek asagidaki engel atlama parkurunu yapiyor.

im

1m 1m

Buna gore bu 3 plastik su borusunun baslangi¢ctaki uzunluklar: toplam ka¢ metredir?
(MEB, Beceri Temelli Sorular, 2.Unite, 7.sf, 8.soru)

A) 4,25 B) 4,75 C) 5,25 D) 5,75
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8) Bir yemek masasinin boyu yerlestirilen mekanizma sayesinde uzayabilmektedir.

Masanin kisa kenarlar1 ok yoniinde hareket ettirildiginde mekanizma ¢alisarak masa agilmakta ve masanin
2
boyu kapal1 haldeki boyunun P ’si kadar uzamaktadir.

Masanin uzatilmis durumdaki boyu 350 cm olduguna gore kapal héldeki boyu ka¢ santimetredir?
(MEB, Beceri Temelli Sorular, 2.Unite, 10.sf, 13.soru)

A) 200 B) 250 C) 300 D) 320

9) Asagida genislikleri ve kalinliklar1 ayni, boylar1 farkli 2 tip par¢adan uzun olanlar yatay, kisa olanlar
dikey duracak sekilde yerlestirilerek yapilan 3 katli bir kitaplik modeli verilmistir.

S

S

Serdar diiz bir tahtayi hi¢ parca artirmadan uzun parcalarin boylari, kisa parcalarin boylarinin 2 katindan

10 cm daha fazla olacak sekilde boliiyor.

Serdar elde ettigi tiim pargalar1 kullanarak modeldeki kitapligin 5 katlisin1 yapiyor.

Kisa parcalarin her birinin uzunlugu x cm olduguna gore Serdar’in parcalar kestigi tahtanin
santimetre cinsinden uzunlugunu veren cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

(MEB, Beceri Temelli Sorular, 3.Unite, 2.sf, 2.soru)

A) 22x + 60 B) 20x + 30 C) 30x + 22 D) 32x + 20
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Duru yukaridaki rafi yapmak igin 555 cm uzunlugunda diiz bir tahta aliyor.

Bu tahtay1 kisadan uzuna dogru dizildiklerinde boylari arasinda 5 er cm fark olan 6 parcaya ayirip, her

pargay:1 farkli bir renge boyuyor.

Duru’nun rafi yaparken kullandigi en kisa parcanin uzunlugu ka¢ santimetredir?
(MEB, Beceri Temelli Sorular, 3.Unite, 11.sf, 17.soru)

A) 75 B) 80 C) 85 D) 90
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11) Asagidaki gorselde bir manavda satilan bazi meyveler ve bu meyvelerin 1 kilogramlarinin satig
fiyatlar1 verilmistir.

..t.m.m. B

Armut Portakal
3,5 L 2TL

ww\/wwmm.«r\m
»

- .‘ .' -

“ Aﬁ “ »0*

MANAV

Ceyda Hanim, bir marketten 3 kg elma ve 2 kg portakal alip evine donerken, yolunun {izerinde bu manavi
goruyor.

Kiraz |
35TL

Bu manavda satilan portakalin fiyatinin marketten aldigi fiyatin %50’ sine esit oldugunu fark eden Ceyda
Hanim, aldig1 elma ve portakali bu manavdan almis olsaydi 7 TL daha az 6deyecegini hesapliyor.

Buna gire Ceyda Hamim marketten 1 kg elmay: ka¢ TL’ ye almistir?
(MEB, Beceri Temelli Sorular, 3.Unite, 12.sf, 20.soru)

A)3 B)3,5 C)4 D)4,5
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Yasam temelli soru testini verilen siire igerisinde bitirebildiniz mi? Sizce siire yeterli miydi?

e Bitiremediyseniz kag soru kaldi?

o Kalan sorular1 daha 6nce okuyup mu sona birakmistiniz? Biraktiysaniz neden?

e Eger yeterli zaman olsaydi hangilerini ¢6zemezdiniz? Cozemeyeceginizi diisiindiigiiniiz

sorular varsa neden?

Yasam temelli sorularin derste 6grendiginiz hangi konularla ilgili oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Yasam temelli sorular daha derin veya detayli bir sekilde diisiinme yeteneginiz {izerinde nasil bir
etki yaratmistir? Ornek vererek anlatiniz.
Yasam temelli sorularla bir konunun 6grenimi i¢in harcadiginiz ¢alisma miktarini nasil
etkilemistir? Anlatir misiniz?
Yasam temelli sorularm en ¢ok hangi 6zelligini begendiniz? Ornek Veriniz.
Yasam temelli sorularin en ¢ok hangi &zelligini begenmediniz? Ornek Veriniz.

Yasam temelli sorulari ¢ozerken kendinizi eksik hissettiginiz noktalar nelerdir?
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Ek 3

OKUL iZiN FORMU

BASOGRETMEN ORTAOKULU MUDURLUGUNE,

BURSA-OSMANGAZI

Matematik dgretmeni olarak calismakta oldugum okulunuzda Uludag Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii {lkdgretim Anabilim Dali Matematik Egitimi Bilim Dali’ nda devam ettigim yiiksek lisans
programu geregince tez calismamdaki uygulamalart 2019-2020 Egitim-Ogretim yili ikinci doneminde
dersine girdigim 7-L sinifinda bulunan 6grencilerle gergeklestirmemin herhangi bir sakincasi olmadiginin

miidiirliigiiniizce degerlendirilmesini istiyorum.

Gereginin yapilmasini olurlarinmiza arz ederim.

Seray AHMETOGLU

Matematik Ogretmeni
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Ek 4

VELI iZiN BELGESI

Sayin Veli,
Bu belge, arastirmanin amacini ve ¢gocugunuzu bir katilimci olarak haklarini tanimlamay1 amacglamaktadir.

Bu aragtirma, yedinci sinif 6grencileri ile yasam temelli etkinlik ve sorular gelistirmeyi amaglayan yiiksek
lisans tez galismasi icin yapilmstir. Bu kapsamda uygulamalar 2019-2020 Egitim-Ogretim yili ikinci
doneminde 7-L sinifinda bulunan velisi oldugunuz 6grencilerle tezim kapsaminda gerceklestirilecektir.
Uygulama siirecinde tezimde veri kaynagi olarak yapilacak caligmalar yalnizca bilimsel veri olarak bu

arastirma i¢in kullanilacak olup bunun diginda higbir amagla kesinlikle kullanilmayacaktir.

Aciklamalar1 okuyarak bu arastirmaya goniillii olarak destek verdiginize dair bu belgeyi imzalamaniz

uygun olacaktir.

Ogrencinin Adi Soyadt:
Ogrencinin Velisinin Ad1 Soyadi:

Imzasi:

Seray AHMETOGLU

Matematik Ogretmeni
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