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OZET

Sosyo-Ideolojik ve Sembolik Yoniiyle Tiirkiye’de Orgiin Din Egitimi :

Imam-Hatip Liseleri Ornegi

Bu ¢alismada imam Hatip Lisesinin giiniimiizde bir sorun olmasinin sosyo-ideolojik
ve sembolik temelleri ve THL konusunda kalic1 bir ¢oziim igin gergekei hareket noktalarinm
tespit edilmesi amaglanmaktadir.

Bu okullarla ilgili bugiine kadar yapilan bir ¢ok calismada konunun adi yanhis bir
sekilde “IHL sorunu” olarak ortaya konulmaktadir. Ancak iilkemizde bu sekilde basit bir
“IHL sorunu” yoktur. Tiirkiye’de din gretiminin hem din gérevlilerinin yetistirilmesi hem de
halkimizin bir kesiminin din Ogretimi taleplerini tatmin ederken halkimizin bir diger
kesiminin bu konuyla ilgili makul endiselerini de gozetecek sekilde karsilayabilme sorunu
vardir. IHL de bu sorunun sadece bir pargasidir. Bu noktanin IHL konusunun hak ettigi
genislikte tartisilmasina olanak saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Bu ¢aligmada IHL nin “fakir 6grencilere okuma olanagi sagladig1” iddiasinin abartili
oldugu ancak IHL nin “kiz dgrencilere okuma olanag: sagladigr” iddiasinin dogru olabilecegi
saptanmigtir. Ayrica IHL’nin istege baglh din 6gretiminin almabilecegi bir egitim kurumu
olarak goriilmesi nedeniyle teknik olarak kapasitesini astig1 goriilmiistiir. Bu bulgulardan yola
cikarak bir ¢ozliim i¢in gercekci hareket noktalarinin (ortadgretimdeki) “tiirban/basortiisii”
sorunu ile “istege bagl din dgretimi” konularinda IHL disinda alternatiflerin yaratilmasi
olarak goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Imam-Hatip Liseleri, Din Egitimi, Ideoloji, Sembol.



ABSTRACT

Socio-Ideologic And Symbolic View Of Organized Religious Education In Turkey ,
Example Of Imam-Hatip Schools

In this study it is aimed to determine socio-ideological, and symbolic bases of Imam-
Hatip Schools’ being a contemporary problem and to determine realistic starting points for a
permanent solution for Imam Hatip Schools issue.

At lots of studies about these schools the issue was misnamed “the problem of Imam-
Hatip schools”. But in our country there is not a simple Imam-Hatip Schools problem. The
problem is with the religious-education in Turkey, providing training imams-preachers and
effectively dealing with some public demand for religious education as well as effectively
dealing with the other public demand for reasonable concerns about this issue. And Imam
Hatip Schools are only a part of this problem. It is thought that this point of view can make it
possible to discuss the Imam-Hatip Schools issue as wide as it deserts.

In this study it is determined that the claim of Imam-Hatip Schools enabling poor
students to educate is exaggerated but the claim of Imam-Hatip Schools enabling girl students
to educate can be true. And it is also seen that as an optional religious-education instution,
Imam-Hatip Schools exceeded their capasity technically. Using these indications it is
determined that realistic starting points are “turban/scarf problem” (at secondary education)
and creating alternatives for “optional religious-education” except Imam-Hatip Schools.

Keywords : Imam Hatip Schools, Religious Education, Ideology, Symbol.



ONSOZ

Bu calismada, IHL konusunda dile getirilen “talepler” ve “endiseler” iilkemizin
cikarlar1 temelinde uzlastirilmaya ¢alisilarak, sosyal bilimlerde bu konuda gelinen seviyenin
sonug odakl1 olacak sekilde ileriye gotiirtilmesi hedeflenmektedir.

Ulkemizde egitim alaninda en ¢ok tartisilmis konulardan biri olan IHL konusu,
giiniimiizde de giincelligini korumaktadir. Ancak IHL’nin ¢ok tartisilmis ve halen de
tartisilmakta olan bir konu olmasi, arastirmaciyr hem bu konuda ileri siiriilmiis ¢ok sayida
gorlisle hem de halen olmakta olan bir konu iizerinde calismanin zorluklar ile yiizylize
getirmektedir. Ayrica bu konuda ileri siiriilmiis olan ¢ok sayidaki goriise ragmen, bugiline
kadar THL ile ilgili yapilan ¢alismalarin IHL etrafinda olusan sdylem modellerinin izlerini
tagimalar1 da, bu konuyu taraf olmaksizin ele alma kaygisi olan bu calismay1 gergeklestirmeyi
zorlagtiran diger etkenleri olusturmustur.

Ancak c¢alismanin yazari tim bu zorluklar1 bir nebze yenebildiyse, burada bu
caligmanin tez danigsmani olan Saym Yard. Dog¢. Dr. Bedri Mermutlu’nun sabr1 ve degerli
vaktini yaratici tartismalartyla bu calisma i¢in ayirmasimin rolii biiyiiktiir. Beni bu konuyu
caligmaya yonlendirdigi ve sonraki donemde de beni sabirla dinleme liitfunda bulundugu i¢in
Saym Hocama tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica bu calisma eger gerceklestiyse, benden desteklerini esirgemeyen Ozverili
ailemin Uriiniidiir.

BURSA 2006 Faruk Ozcan
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Mevcut diinya konjonktiiriiniin on yil 6nceki diinya konjonktiiriinden, hatta bir yil
onceki diinya konjonktiiriinden farklilik arzettigi bir donem geride kalirken, degisimlerin ¢cok
daha hizla yasanacagi yeni bir doneme girileceginin isaretleri goriilmektedir. Ancak makro
diizeyde bile boylesine biiyiik degisimler yasanirken, mikro diizeyde bazi konular degisime
direnmistir. Bu degismeyen konulardan biri de, iilkemizde Imam-Hatip Lisesi (IHL)
konusunun bir sorun olarak kalmasi ve bir toplumsal kutuplasma konusu olmasidir. Fakat bu
caligma, iilkemizin 2000’li yillarda IHL ni tartismaya harcayabilecegi baska on yillarmin
olmadigi ve artik IHL’nin tartigilan bir egitim kurumu olmaktan c¢ikarilmasi gerektigi
bilinciyle ele alinmustir.

IHL, giiniimiizde soysal bilimlerin siyasetle paylastiklar1 en kritik konulardan birini
teskil etmektedir. Bu konu, iki taraf arasinda gidip gelen, ancak bugiine kadar daha c¢ok
siyasetin elinde sekillenerek giiniimiize gelmis bir konudur. Bu yéniiyle IHL ve genel olarak
Tiirkiye’de din egitimi konusu, “bilim ile politika arasindaki baglantida politik diisiinceye
niifuz eden krizlerin bilimsel diisiincenin krizine déniisme tehlikesi dogurmasi' uyarismin
hakliligin1 gdsteren bir 6rnek olusturmustur. Bu konularda politikada olusan krizler, IHL nin
sosyal bilimler alaninda kisitl bir sekilde ele alinmasina yol agmstir. Oyle ki, IHL konusunun
[lahiyat Fakiilteleri disindaki sosyal bilimler tarafindan ele alinisinin son derece sinirlt olmasi
ve toplumun geneli tarafindan da bu okullarin on yillardir birtakim “kalip yargilar” etrafinda
degerlendirilmesi bu kisithlig1 yansitmaktadir.

Bu calismada c¢oziilebilir bir konu oldugu kabul edilen IHL’nin kurulusundan
giinlimiize kadar gelisinde toplumsal ve siyasal degisimlerden ne denli etkilenerek bir “sorun”
haline geldigi sosyal, ideolojik ve sembolik agilardan yola ¢ikilarak ortaya konulmaya
calisilacaktir. Ayrica IHL konusundaki onemli tartisma konularindan bazilarmin birincil
kaynaklardan yola ¢ikarak ele alinmasi da hedeflenmektedir.

Tiirkiye’de érgiin din egitiminin IHL baglaminda ele alindig1 bu galismada, yaygin din
egitimi kurumu olan Kur’an Kurslar1 ve oOrgiin egitimdeki din dersleri kapsam disinda
tutulmustur.

Bu ¢ergevede ¢alismada cevabi aranan sorular sunlardir:

- IHL etrafinda olusan sdylem modellerince IHL konusuna ideolojik yaklasiimakta
midir, bdyleyse bunun 6rnekleri nasildir?
- IHL’nin sosyal yonii hakkinda dile getirilen “kiz 6grencilere” ve “fakir-okuma imkani

olmayan 6grencilere” okuma olanagi sagladigi seklindeki iddialar dogru mudur?

! Mannheim, Karl, ideololji Ve Utopya, cev. Mehmet Okyanus, Epos Yayinlari, Ankara, 2002, s. 62.
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- IHL etrafinda olusan sdylem modellerine gore IHL nin bir sembol olarak énemi var
midir, varsa bu sdylem modellerine gore IHL nasil bir sembol olusturmaktadir?
- IHL konusunda kalic1 bir ¢6ziim igin gergekci hareket noktalari nelerdir?

Bu calismanin derinlerdeki hedefi ise, IHL konusunda olusan sdylem modellerine
dahil olup bir tarafin sozciiliigiine ydnelmeden de IHL’nin ele almabilecegini gdstermeye
caligmak ve bu yonde bir sonuca ulagsmaktir.

Bunun i¢in de, IHL konusunun ele almiginda 6rnegi cok az goriilen nesnel olma
kaygilari tastyan® bir yaklasimla, bu ¢alismada THL’ni “ne pahasina olursa olsun aklamaya ve
yasatmaya c¢alisan” bir onkabul benimsenmedigi gibi, IHL’nin “muhakkak kapatilmasi
gerektigi” seklindeki bir dnkabul de benimsenmemistir.

Ayrica konu calisilirken IHL ideoloji ya da sembol iireten bir okul olarak
goriilmemistir. Aksine, IHL’nin sosyal, ideolojik ve sembolik yonlerinin /HL nin disinda
olustugu diisiincesi temel alinmigtir. IHL nin ideoloji ya da sembol iiretmedigi kabul edildigi
icin de, THL &grenci-6gretmen ve idarecileri ile bir anket calismasi yaparak bir sonuca
ulagmak yoluna gidilmemistir.

Aragtirmada bu alanda kaynak taramasi yapilmis ve birincil kaynaklardan veriler elde
edilmistir. IHL konusunda bugiine kadar kullanilmamuis olan birgok birincil kaynaktan alinan
bu veriler igerik analizine tabi tutularak ve gerekli goriilen yerlerde de bilgisayar kullanilarak
sekil haline getirilmistir. Bu ¢alismanin ortaya konulmasinda genel olarak sosyoloji ve énemli
Olcide de din egitimi literatiiri kullanilmistir. Dordilincii boliimde ise, siyaset bilimi
literatiiriinden faydalanilmistir. Ayrica IHL konusunun genis kitlelerce tartisilan bir konu
olmasi gercevesinde gazete kose yazilarindan da yararlanilmistir.

[HL, iilkemizde egitim iizerine yapilmis olan tiim tartigmalarin énemli bir kismin
kapsayacak sekilde tartisilmis ve halen de tartisilmakta olan bir konu olsa da, yapilan bu
tartismalarda IHL konusundaki sorunun ad: dahi yanlis ortaya konularak bir “/HL sorunu’nun
varlig1 savunulmus ve bu yanlis, sorgulanmaksizin stirdiiriilmiistiir. Bu adlandirma, en iyimser
ifade ile yetersiz, daha dogru bir ifadeyle bir “yanlis yénlendirme”dir. Ancak burada bir
analoji yapilacak olursa, gorme duyusu denildiginde akla g6z gelse de, her seyin retinanin
arkasinda gerceklestiginin® vurgulanmasi gibi, kamuoyunda tartisilan sekliyle “iHL sorunu”

denildiginde akla THL gelse de, “IHL sorunu”nun arkasinda Tiirkiye’de din egitimi sorununun

? Burada istisna tutulabilecegi diisiiniilen tek alisma, bu konudaki tiim taraflarin goriislerine yer veren
TESEV’in IHL konusundaki ¢alismasi olarak degerlendirilmektedir. Bakimz (bkz.) Cakir, Rusen-Bozan, Irfan-
Talu, Balkan: Imam-Hatip Liseleri Efsaneler ve Gergekler , TESEV, Haziran 2004.

* Hanson, Norwood Russell, Patterns of Discovery / An Inguiry into the Conceptual Foundations of Sience,
Cambridge University Pres, Cambridge, 1958, s. 6 aktaran, Arslan, Hiisamettin, Yontemizm, Bilimizm, Sosyal
Bilimler ve Entellektiieller, Yaymlanmanus Dogentlik Tezi , Uludag Universitesi, 1995, s. 42.
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oldugu, hatta bu din egitimini, hem din goérevlilerinin yetistirilmesi hem de halkimizin bir
boliimiiniin din 6gretimi taleplerini halkimizin bir diger kesiminin olast endiselerini de
gozetecek sekilde karsilayabilmek gibi bir sorunun s6z konusu oldugunun vurgulanmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla iilkemizde sig bir “IHL sorunu” yoktur, Tiirkiye'de din egitimini,
hem din gorevlilerinin yetistirilmesi hem de halkimizin bir kesiminin din 6gretimi taleplerini
hallkimizin diger kesiminin olast endiselerini de gozetecek bir sekilde karsilayabilme sorunu
vardir. THL de bu sorunun sadece bir parcasidir, tiimii degildir. Ancak bugiine kadar ITHL
konusu yukaridaki sekilde, hak ettigi genislikteki bir diizlemde ele alinmamis, sorunun yapay
bir sekilde tek bir okulla (IHL ile) ilgili oldugu izlenimi yaratilmistir.

Ulkemizin egitim tarihinde en ¢ok tartisilmus, {izerinde en ¢ok goriis belirtilmis egitim
kurumlarindan biri olan IHL ni ele almak, arastirmaciy bir gériisler ve olaylar kaosu iginde
birakabilmektedir. Bu nedenle IHL’nin tek tek olaylar olarak degil de sosyolojik olarak,
olgular diizeyinde ele alinabilmesi ic¢in, “sdylem” kavraminin kullanilmasinin gerektigi
diisiiniilmektedir. Foucaultcu anlamda “séylem”i, bir “(siyasi) olaylar dizisi”* olarak kabul
etmek ve “sdylemsel diyebilecegimiz bu olaylarin ekonomik sisteme veya siyaset alanina
veya kurumlara ait bagka olaylarla aralarindaki iliskileri kurmak”’, IHL konusundaki goriis ve
olaylarin sosyolojik olarak ele alinmasini saglayabilecektir. Bu ¢ercevede IHL konusunda
“soylemsel diyebilecegimiz olaylar” iki ana sdylemde toplanmaktadir: “IHL’ni savunan
soylem” ve “IHL ne elestirel yaklasan sdylem™®.

Giiniimiizde gelinen noktada IHL konusundaki diyalog denemeleri, taraflarin birbirleri
icin kullandiklar1 yikici ifadeler nedeniyle daha baslamadan son bulmaktadir. Bu nedenle,
“IHL’ni savunan sdylem” ve “IHL’ne elestirel yaklasan sdylem” kavramlastirmalarmin
konunun ele alinmasinda birtakim asir1 degerlendirmeleri uzak tutarak, bundan bdyle konunun
daha yapici bir sekilde ele alinmasini saglamaya yonelik olmalar1 bakimindan o6zellikle
onemli olduklar1 diisiiniilmektedir. Ciinkii IHL konusundaki literatiirde, “IHL’ni savunan
sdylem” igin “Islamcilar”, “IHL ne elestirel yaklasan sdylem” iginse “radikal laikler” seklinde
ifadeler kullamlmaktadir’. Halbuki, THL'ni savunmak “islamci” nitelemesi icin yeterli
olamayacag gibi, IHL ne elestirel yaklasmak da “radikal laik” nitelemesi i¢in yeterli olamaz.

Bu calismada da, IHL konusunda diyalogun niiniin agilabilmesi i¢in yukaridaki gibi yikici

* Foucault, Michel, Entelektiielin Siyasi islevi, ¢ev. Isik Ergiiden - Osman Akinhay - Ferda Keskin, Ayrinti
Yayinlari, Istanbul, 2000, s. 182.

3 Foucault, a.g.e.,s. 184.

% Bu soylemleri pratik hayatta birbirinde ayirmak miimkiin degildir. Bunlar analizi miimkiin kilmak i¢in yapilan
soyutlamalardir. “Pratik hayatta birbirinden ayirmanin miimkiin olmadig1” ifadesi i¢in bkz. Yilmaz, Murat,
“Modernlesme Din ve Siyaset”, Tiirkiyve Glinliigii, S. 48, Kasim-Aralik 1997 s. 14.

7 Bundan sonraki dénemde bu agir1 nitelemelerin geride kalmasi igin burada 6rnek verilmemektedir.
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olabilecek ifadeler yerine, “IHL’ni savunan sdylem” ve “IHL’ne elestirel yaklasan sdylem”
kavramlastirmalari olusturulmus ve kullanilmistir.

IHL etrafinda olusan bu sdylem modelleri konusundaki bir diger onemli nokta
Foucault’a gore belirtilecek olursa, bu sdylem modelleri “zarureten yikic1” degildirler. Aksine
bunlar, “6tekilerin eylemlerine yonelik eylemler”dir®. Dolayisiyla “IHL’ne elestirel yaklasan
sdylem” gibi “IHL’ni savunan sdylem” de, “zarureten yikic1” degildirler. Bunlar hangisinin
once ortaya ¢iktig1 bu ¢aligmanin kapsaminin disinda kalan, ancak giinlimiizde “6tekilerin
eylemlerine yonelik eylemler” gerceklestirdigi goriilen sdylemlerdir.

Bu ¢ercevede, IHL konusunda olusan sdylem modellerinden her biri, konuya diger
sOylem tarafindan onyargili yaklasildigini belirtse de, burada kullanilan “6nyarg:1” kavraminin
icerigi ve bu “Onyargili” yaklasimin sonucu net olarak ortaya konulmamaktadir. Fakat IHL
literatiiriinde “Onyarg1” kavraminin olumsuz anlamda kullanildig1 ve taraflarin “kars1 tarafa”
yiikledigi bir “yanlis” olarak degerlendirildigi belirtilebilir. Ancak, “Onyargilarin hem
yorumcu hem yorumlanan agisindan kagimlmaz oldugu’ seklindeki goriisler hatirlandiginda,
[HL konusunda belirtildigi gibi bir “6nyargili olma” durumu s6z konusu ise, bu dnyarginin
karsilikli olacag anlasiimaktadir. Bununla beraber, IHL konusunda sdzkonusu olan
“Onyarg1”, taraflar1 birbirlerine karsi “Otekilestirerek”, karsi tarafin soyleminde de hakli
yonler olabileceginin gozardi edilmesine yol agmaktadir. Bu anlamdaki bir ényarginin IHL
etrafinda olusan sdylem modellerinde varligmi, IHL’ni savunan sdylemin IHL nin yalmzca
sistemi destekleyici olan “olumlu fonksiyonel” ydnleri iizerinde odaklanirken, IHL ne
elestirel yaklasan sdylemin de IHL nin yalnizca sistem i¢in olumsuz olan “ters fonksiyonello”
yonlerini dile getirmelerinde goriilebilecegi diisliniilmektedir. Bu durum, her iki sdylemin de
kendi dogrularina saplanip kalabilmelerine ve kendi sdylemleri disinda da hakli yonler
olabileceginin gdzardi edilmesine neden olabilmektedir.

IHL konusunda en ¢ok tartisilan konulardan biri de, IHL ne olan ydnelisin agiklanmasi
konusudur. IHL’ne olan ydnelisteki yogunluk, 1976-1980 yillart zarfindaki durumu
bakimindan ayrica degerlendirilmek zorundadir. Bu déneme mahsus olan ideolojik ve anarsik

olaylarin {HL’nde yasanmamis olmasi dolayisiyla IHL ne olan yoneliste giivenlik etkeninin

8 Faucault, Michel, “The Subject and Power”, Hurbert Dreyfus and Paul Rabinow, Michel Faucault: Beyond
Structuralism and Hermeneutics, 2nd edn, Chicago: Chicago University Pres, Sonstz; aktaran Falzon,
Christopher: Faucault ve Sosyal Diyalog, Paradigma Yayinlari, (¢cev. Hiisamettin Arslan, Istanbul, 2001, s.71.

’ Mannheim ve Gadamer’in bu goriisleri igin bkz. Hekman, Susan, Bilim Sosyolojisi ve Hermeneutik, ¢ev.
Hiisamettin Arslan-Bekir Balkiz, Paradigma Yayinlar1, Istanbul, 1999, s. 74.

' Marion J. Levy’’nin bu kavramlastirmalar1 igin bkz. Kizilgelik, Sezgin, Sosyoloji Teorileri 2, Kuzucular Ofset,
Konya, 1992, s. 59.
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6nemli bir neden oldugu belirtilebilir''. Bu dénemin asilmasinin ardindan, {HL mezunlarinin
istisnasiz biitiin tiniversitelere ve onlara bagli yiiksek okullara girme hakkina sahip olduklari'?
1983 yilindan itibaren ise, IHL’ne yonelisin daha genis bir diizlemde ele alinmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, bu donemde iilkemizde dini duyarlilik sahibi velilerin IHL ne
yonelmesinde'®, sadece dini bilgi talebinin degil, fen ve kiiltiir derslerine olan talebin de ayni
derecede etkili oldugu distiniilmektedir. Ciinkii bu veliler ¢ocuklar1 i¢in, Osmanl
Imparatorlugu’nun yikilmasinda Osmanli egitim sisteminin fen ve sosyal bilimlere kapali
olmasinin oynadigi olumsuz rolden ders ¢ikarmis olan Cumhuriyet kadrolarinin Batili fen ve
sosyal bilimleri esas alarak hazirladig egitim siireci sonucunda' bu fen ve kiiltiir derslerini
alarak toplumsal tabakalasmanim yukar1 katlarma ¢ikabilme' olanagim kullanmak
istemektedirler. Bu nedenle, dini duyarlilik sahibi velilerin “sdyledigimiz ve yaptigimiz

»16 glmasindan hareket ederek

seylerin kaderinin, onlarin sonraki kullanicilarinin elinde
cocuklar1 icin IHL’ ni tercih edislerinde sadece dini / mesleki bilgi talebinin degil, fen ve
kiiltiir derslerine olan talebin de ayn1 derecede etkili oldugu diistiniilmektedir.

Bir baska a¢idan da, lilkemizde dinsel duyarlilig1 baskin olan velilerin bu donemde
cocuklarima dini bilgileri kazandirabilmek icin, mesleki getirisi sinirh olan'” Kur’an

Kurslari’'na degil de, IHL ne ydnelisleri, artik dini bilgi talebinin yaninda, fen ve kiiltiir

"' Bu dénemlerdeki giivenlik endiselerinin ITHL nin dgrenci sayilarinda artisa neden oldugu konusunda bkz. Ocal
, Mustafa , imam-Hatip Liseleri ve {lkogretim Okullar1 , Ensar Nesriyat , Istanbul , 1994, s. 89.

' Milli Egitim Temel Kanununun Yiiksekogretime gecisi diizenleyen 31. maddesinde gergeklestirilen
diizenlemeler igin bkz. 18.06.1983 tarih ve 18081 sayili Resmi Gazete.

"> Bu konuda ayrica, Fehmi Calmuk’un Cumhuriyet’in modernlesme programia katilmayan ve sosyo-kiiltiirel
degisime direng gosteren kesimlerin imam-Hatip Liselerine olan toplumsal talebin merkezini olusturduklari
seklindeki goriigleri hakkinda bkz. Calmuk, Fehmi, Kod Adi [HL, Merdiven Yayinlari, Ankara, 2004, s. 48.

" Bu konuda Serif Mardin, giindelik hayatta calisma ve Cumhuriyetin idari ve iktisadi kurulusuyla
uyumlulastirma zorunlulugunun Islami muhafazakarlari , zamanla , yeni kurulan bir diinyanin gergeveleri icinde
etkin olmaya mecbur ettigini, bunun da en iyi Orneginin Cumbhuriyetin sekiiler egitim kurumlarindan
faydalanilmasi oldugunu belirtmektedir. Bkz. Mardin, Serif, “Operasyonel Kodlarda Siireklilik, Kirilma ve
Yeniden Insa: Diin ve Bugiin Tiirk Islami Istisnacilig1”, Dogu-Bati, Yil: 8, Say1: 31, Subat, Mart, Nisan 2005, s.
44,

'3 Egitimin ferdin sosyal simf durumunu degistirebilmesi igin bir mobilite vasitasi rolii oynadigi konusunda bkz.
Bilgiseven, Amiran Kurtkan, Egitim Sosyolojisi, Filiz Kitabevi, Istanbul, 1992, s. 106; Tezcan, Mahmut, Egitim
Sosyolojisi, yay.y. , Ankara, 1997, s. 63.

'® Latour, Bruno, Science in Action/How to Follow Scientists and Engineers Through Society, The Open
University Press, Milton Keynes, 1987, s. 29 , aktaran ; Arslan, Hiisamettin, Epistemik Cemaat / Bir Bilim
Sosyolojisi Denemesi, Paradigma Yaynlari, Istanbul , 1992, s. 87.

17 «“Resmi Kur'an Kurslarindan "Hafiz" olarak mezun olanlara, "Hafizlik Diplomasi" verilmektedir. Ancak,
erkekler icin bu diploma ilahiyat Fakiiltesi veya en az imam-Hatip Lisesinden de mezun olduktan sonra din
gorevliligine yoneldikleri takdirde, memuriyetlerinde bir "derece" almalarina yaramaktadir. Onun diginda baska
herhangi bir maddi faydas1 yoktur.” (Bkz. Ocal, a.g.e., s. 162.) Bu konuda ayrica Abdurrahman Giines:
“Kurslarda bir yil sonunda basarili olanlara verilen ‘Kur’an’1 Yiiziinden Okumay1 Ogrenenlere Mahsus Belge’
ogrencilerin bir is sahibi olmalar1 bakimindan bir degere sahip degildir. Fakat hifzin1 bitirerek ‘Hafizlik
Belgesi’'ni elde edenler su andaki mevzuata gore camilere alinacak miiezzin-kayyimlik imtihanlarina girme
hakkina sahip olurlar.” Bkz. Giines, Abdurrahman, Malatya’da Dini Egitim Kurumlarinin Sosyolojik Temelleri,
Inonii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi ), Malatya, 1989, s. 51
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derslerine yonelik bir taleple de hareket ettiklerini ortaya koymaktadir. Ancak bu velilerin
¢ocuklarim Kur’an Kurslarina, yani salt din egitiminin verildigi'® egitim kurumlarina degil de
[HL'ne; yani, fen ve kiltir derslerinin agirhikla verildigi' egitim kurumlarma
gondermelerinin olduk¢a dnemli bir toplumsal degismeyi isaret ettigi vurgulanmalidir.

IHL konusunun heniiz aydinlatilamamis olmasi, giiniimiizde IHL ile ilgili sorunlarin
bircogunun derinlesmesinde énemli bir etken olmaktadir. Ancak, IHL gibi énemli bir tartisma
konusunda bile, birtakim kalip yargilarin ve bazen de dogrudan dogruya yanlislarin
sorgulanmaksizin tekrar edildigi goriilebilmektedir.

Bu calismada elde edilen ana bulgular belirtilecek olursa, IHL etrafinda olusan sdylem
modellerinin birbirinden farklilik arzetse de THL ni bir sembol olarak gérdiikleri ve bunun da
[HL ne ideolojik yaklasilmasina yol agtig1 gériilmiistiir. Ayrica IHL nin sosyal y&nii hakkinda
dile getirilen THL nin“fakir-okuma imkani olmayan &grencilere” olanak tamidigi seklindeki
iddia bugiine kadar, cogunlukla higbir birincil kaynaktan veri toplanmaksizin veya sadece
birkag Ogretim yilinda mesleki-teknik Ogretimde burs miktarlarinin okul tiirlerine gore
dagilimina bakilarak ele alinmistir. Ancak bu calismada IHL’nin sosyal yonii, birincil
kaynaklar incelenerek bir tarihsel siire¢ icerisinde®® ele alinmis ve salt mesleki ve teknik
ogretim icerisinde burslu ya da yatili grenci sayisi verilmekle kalinmayarak, IHL’ nin
ogrencilerinin ne kadarina bu olanaklar1 sunabildigi de incelenmistir. Bunun sonucunda,
[HL nin aslinda ¢ok az sayidaki 6grencisine yatili/parasiz yatili veya burslu okuma olanaklar
saglayabildigi goriilmiistiir. Bu nedenle, IHL nin “fakir - okuma imkan1 olmayan 6grencilere

okuma olanagi sagladig1” iddiasinin “abartil’” oldugu vurgulanmistir.

'8 Kuran Kurslari i¢in bkz. Ay, Mehmet Emin, “Ogrenci Géziiyle Yaygin Din Egitimi ve Ogretimi Kurumlar1”,
Uludag Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 4, S. 4, Yil : 4, 1992; Mert, Hamdi “Yaygin Egitimde Din
Egitimi”, Atatiirk’iin 100. Dogum Yilinda Tiirkive 1. Din Egitimi Semineri, Ankara Universitesi [lahiyat Vakfi
Yayinlari 1, Gelisim Matbaasi, Ankara, 1981; Baltaci, Cahit, a.g.m. Y1l : 1999, S. 6.

" THL’nin miifredatinda da suana kadar hep % 60’lik kiiltiirel (fen dersleri dahil) ve % 40 dini / mesleki dersler
oraninin oldugu konusunda bkz. (Ensar Vakfi Miitevelli Heyeti Bagkani) Sigman, Ahmet, “Ag¢ilis Konusmasi”,
Imam-Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Dem Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 16; THL’ndeki % 60 kiiltiir (fen
dersleri dahil), % 40 dini/mesleki dersler dagilimi i¢in ayrica bkz. Gokagti, Mehmet Ali, Tiirkiye’de Din Egitimi
ve Imam Hatipler, letisim Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 190, 216; Milli Egitim Bakanlig1 Brifingi, Ankara, 1990,
s. 45; Ocal, Mustafa, “Kurulusundan Giiniimiize imam-Hatip Liseleri” , Din Egitimi Arastirmalari Dergisi , Y1l :
1999, Say1: 6 , s. 218; Ocal, Mustafa, “Cumhuriyet Doneminde Tiirkiye’de Din Egitimi ve (")gretimi”, Uludag
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C.7, S. 7 , Yil: 1998, s. 246; Ocal, a.g.e., s. 52; Calmuk, a.g.e., s. 29;
Unsiir, Ahmet, Kurulusundan Giiniimiize 1mam—Hatip Liseleri, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2005, s. 159-160,
178,230. Yahya Kemal Kaya ise, bu rakamlar1 % 55 kiiltiir, % 45 dini dersler olarak vermektedir. Bkz. Kaya,
Yahya Kemal, Insan Yetistirme Diizenimiz Politika — Egitim — Kalkinma, Hacettepe Universitesi Yayinlari,
Ankara, 1984, s. 328.

0 Yatili ve parasiz yatil konusunda sézkonusu ortalama 1967-1968 ile 1993-1994 gretim yili arasindaki 27
yillik donemi kapsamaktadir. Ancak, 1973-1974, 1974-1975 ve 1989-1990 ogretim yillarina dair veri
bulunamamistir. Burs konusunda ise, bu ortalamalar 1975-1976 - 1979-1980 ile 1984-1985 - 1993-1994 yillar1
arasindaki ondort yilin ortalamasidir.
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[HL’nin sosyal yonii hakkinda dile getirilen IHL nin “kiz 6grencilere okuma olanag
sundugu” seklindeki bir diger iddia konusunda ise, IHL nin kiz 6grencilere barinma ve burs
olanaklar1 bakimindan, ele alinan donemlerde toplam kiz 6grencileri icerisinde 6nemli bir
olanak saglamadig1 goriilmiistiir. Ancak IHL nin kiz ¢ocuklarin1 okula gondermekte tereddiit
eden muhafazakar aileler i¢in kizlarin1 okutabilecekleri bir okul olarak goriilmesi nedeniyle,
bunun IHL’nin kiz &grencilere okuma olanagi sagladigi seklindeki iddiayr gegersiz
kilmayacagi belirtilmistir.

IHL’nde kapasite fazlas1 olusturuldugu iddias1 konusunda ise, teknik olarak kriterin
mesleki-teknik dgretim ve genel ortadgretimde orta ve lise diizeyinde IHL &grencilerinin
oranlar1 oldugu belirtilmistir’’. Bu gercevede incelenen dénemde, mesleki-teknik Ogretim
igerisinde THL &grencilerinin oranimin ortaokul diizeyinde ortalama % 73,82, lise diizeyinde
ortalama % 26,24; ortadgretimde icerisinde ise, ortaokul diizeyinde ortalama % 8,01, lise
diizeyinde ise ortalama % 13,89 oldugu, dolayisiyla da bu oranlarin IHL nin kapasitesini
ast1g1 iddialarin1 dogruladig diisiiniilebilecegi belirtilmistir. Ancak, toplumsal olarak THL nin
kapasitesini asip asmadiginin agiklanmasina calisildiginda, IHL nin kapasitesini asmasinda
toplumsal degismenin etkisiyle, istege bagh din ogretimi konusunda kurumsal alternatiflerin
olusturulamamis olmasinin, IHL ndeki bu yogunlasmanin nedenini olusturdugu gériilmiistiir.

Son olarak, bu calismada IHL konusunda kalici bir ¢dziim igin gercekci hareket

2255

noktalarinin (ortadgretimdeki) “tlirban/basortiis sorunu ile “istege bagli din Ogretimi”

konularinda /HL disinda kurumsallagmis alternatiflerin olusturulmasi oldugu belirtilmistir.

! Burada da tek bir yil iizerinden bir degerlendirmeye gidilmeyerek, 1970-1971 dgretim yili ile 2004-2005
Ogretim yil1 arasindaki 35 yillik siireg lizerinden bu degerlendirme yapilmistir.

** Herhangi birinin tercih edilmesi taraf ifade edebilecek olan bu kavramlarin, konuyu taraf olmadan ele alma
kaygisi olan bu ¢aligsmada, birlikte kullanilmasi yoluna gidilmistir.
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BIRINCI BOLUM
OSMANLI IMPARATORLUGU’NDAN GUNUMUZE DIN EGITiMi
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1. Osmanh Egitim Sistemine Genel Bir Bakis

Tiirk-islam devletlerinde Karahanlilar ve Gaznelilerden itibaren medreseleri merkeze
alan sistemli ve sabit bir egitim politikasin izlendigi' bilinmektedir. Ilk Selguklu
medreselerinin 1040 yilinda Tugrul Bey tarafindan Nisabur’da kurulmasimin ardindan?,
Bagdat ve Basra’da da medreseler kurulmus, 6zellikle Bagdat’taki Nizamiye Medresesi biiytlik
sohret kazanmistir’.

Osmanli Imparatorlugu’na gelindiginde ise “dini agirhkli egitim veren™ medrese
sistemi ile karsilasilmaktadir. Ancak, bir millette ilmin baslangicini tespit etmenin hemen
hemen imkansiz oldugu vurgulansa da, Osmanli’da Iznik medreselerinin (1331) bir baslangi¢
sayilabilecegi belirtilmektedir’.

Medreseleri, yalnizca mesleki agidan din egitimi yapan kurumlar olarak degil, genel
anlamda din egitimi veren kurumlar olarak da gérmenin miimkiin oldugu® vurgulanmaktadr.
Bu anlamda, medreselerin din gorevlisi yetistiren bir meslek lisesi islevine sahip olduklari
gibi, orglin egitimde din dersleri veren egitim kurumlart olma islevine de sahip olduklar
goriilmektedir.

Medreselerin baz1 fonksiyonlarina bakilacak olursa,

- Sibyan mektebi’ hocasi yetistirmek: Sibyan mektebi hocalari genellikle biraz
medresede okumus kisilerdi.

- Imam , vaiz yetistirmek: Bunlarin ancak ok iistiin mevkilerde bulunanlar1 yiiksek
diizeyde medrese mezunlariyken; otekilerinin biraz medresede okumalar yeterliydi.

- Devlet memurlar1 yetistirmek: Devlet memurlarinin bir kismi da medreselerde

yetisiyorlard:®.

' Ergiin, D. Mustafa, “Orgiin Egitimin Kurulmasinda Medreselerin Rolii”, Atatiirk’iin 100. Dogum Yilinda
Tiirkiye 1. Din Egitimi Semineri, Ankara Universitesi Ilahiyat Vakfi Yaymlar1 1, Gelisim Matbaas1, Ankara,
1981, s. 55.

2 Akyiiz, Yahya, Tiirk Egitim Sistemi (Baslangicindan 1999°a), Alfa Yayinlari, Istanbul, 1999, s. 39.

* Ulken, Hilmi Ziya, Tiirk Tefekkiirii Tarihi, Yap1 Kredi Yaynlari, istanbul, 2004, s. 164.

* Dirik, Zahit, Lise Programlarinda Ortak Kiiltiir Derslerinin Rolii, Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
(Yaymnlanmamis Doktora Tezi), Bursa, 1990, s. 29. Ayrica bkz. Koger, Hasan Ali, Tiirkiye’de Modern Egitimin
Dogusu ve Gelisimi (1773-1923), Milli Egitim Bakanlig1 Yayinevi, Istanbul, 1992, s. 5.

5 Adivar, Abdiilhak Adnan, Osmanli Tiirklerinde 1lim, Yay. Haz.: Aykut Kazancigil - Sevim Tekeli, Remzi
Kitabevi, 1982, s. 15-16.

¢ Okutan, Omer, “Din Egitimi”, Cumhuriyet Déneminde Egitim, MEB, istanbul, 1983, s. 411.

7 Osmanl1 egitim sistemi igerisinde ilk egitimi veren Sibyan okullar1, cocuklarin bu okullara 4-6 yaslarinda kiz -
erkek beraber basladiklar1 okullardir. Bkz. Basgdz, ilhan, Tiirkiye'nin Egitim Cikmazi ve Atatiirk -Sorunlar-
Coziim Aramalarn - Uygulamalar, T.C. Kiiltiir Bakanligi Yayinlari, Ankara, 1995, s. 3. Ayrica bkz. Ergin,
Osman, Tiirk Maarif Tarihi, C. 1-2 , Eser Matbaast, Istanbul, 1977, s. 86.

¥ Akyiiz, a.g.e. , s. 66.
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Burada ayrica, medrese sisteminin Osmanli egitim sistemindeki Onemi de
goriilmektedir. Oyle ki, medreseleri bitirenler imparatorlugun adalet, egitim ve din yasamina
egemen olan ulema’ smifini olusturmuslardir'™.

Din egitimi agisindan Sibyan mekteplerine bakildiginda, sibyan mekteplerinin
cocuklara Kur’an okutmak, namaz ayetlerini ve namaz kilmasin1 6gretmek, biraz da yazi
yazdirmak'' gibi {i¢ amag ile kuruldugu'?, dolayisiyla da bu okullarin temel hedefinin din
egitimi oldugu'’ goriilmektedir.

Ancak yukarida imam ve vaizlerin biraz medresede okumalarinin yeterli bulundugu
belirtildigi iizere, Osmanli Imparatorlugu’nda dini dgretim ve egitimin en gok camilerdeki
vaazla kaldigi vurgulanmaktadir'®. Bu ise, Osmanli déneminde devletin, vatandaslarinimn
ozellikle dini kiiltiiriinii yonlendirmede istikrarli bir program ve politikas1 bulunmadig'’
seklindeki goriisleri dogrulamaktadir.

Bu konuda farkli goriislere bakilacak olursa, egitim ile entelektiiel faaliyetin ayirt
edilmesine dikkat ¢ekilerek klasik zamanlarindaki 6rgiitlenme bi¢imi ve amaglartyla Osmanl

egitiminin kendisinden beklenen fonksiyonu icra ettigi 6ne siiriilmektedir'.

’ Ulema, medresede yiiksek tahsil goriip icazetname alan bilim adamlaridir. Bkz. inalcik, Halil, Osmanlh
Imparatorlugu Klasik Cag (1300-1600) ¢ev. Rusen Sezer, Istanbul, 2003, s. 178.

10 Tanilli, Server, Nasil Bir Egitim Istiyoruz, Cem Yaymevi, Istanbul, 1994, s. 30.

"' Sibyan mekteplerinde ogretilen “yazma”mn yazi karalamak (kaligrafi) diizeyinde oldugu belirtilmektedir.
(Bkz. Ergin, a.g.e., s.5; ayrica bkz. Basgdz, a.g.c., s. 4.) Ancak Sibyan mekteplerinde 6gretilen “yazma”nin bu
olumsuz degerlendirilmesinden farkli olarak, Osmanli Klasik doneminde Bursa mekteplerinde yazinin sadece
basit bir sekilde dgretimiyle kalinmadigi, yazilabilecek en giizel bigimiyle 6gretimine de dikkat edildigi de
belirtilmektedir. Bkz. Hizli, Mefail, “Osmanli Sibyan Mekteplerinde Okutulan Dersler (Klasik Donem Bursa
Ornegi)”, Osmanli Diinyasinda Bilim ve Egitim Milletlerarasi Kongresi Tebligleri, Istanbul ,12-15 Nisan 1999,
der. Hidayet Yavuz Nuhoglu, Islam, Tarih, Sanat ve Kiiltiir Arastirma Merkezi, Istanbul, 2001, s. 112.

12 Bu konuda bkz. Kocer, Hasan Ali, Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi (1773-1923), Milli
Egitim Bakanlig1 Yaymevi, istanbul, 1992, s. 8

13 Faroqhi, Suraiya, Osmanli Kiiltiiri ve Giindelik Yasam, ¢ev. Elif Kilig, Tarih Vakfi Yurt Yaymlari, Istanbul,
2002, s. 201. Ayrica Osmanhi Klasik doneminde Bursa Sibyan mekteplerinde okutulan dersler soyle
siralanmaktadir: “Kur’an-1 Kerim, Yaz1 (kaligrafi), Fikih (ilmihal), Dinler Tarihi, Sarf-nahiv, Ahlak (edep),
Aritmetik”. Bkz. Hizli, a.g.m., s. 110-114.

" Dogan, Liitfi, “islam Bilgisinin Yazili Olarak Tanitilmas1” (islam Yazarlig1), Atatiirk’iin 100. Dogum Yilinda
Tiirkiye 1. Din Egitimi Semineri, Ankara Universitesi {lahiyat Vakfi Yayinlari, Gelisim Matbaasi, Ankara, 1981,
s. 136.

15 Bayram, Mikail, “Anadolu Selguklulardan Giiniimiize Din Egitimi”, Atatiirk’iin 100. Dogum Yilinda Tiirkiye
1. Din Egitimi Semineri, Ankara Universitesi Héhiyat Vakfi Yaymlart. 1, Gelisim Matbaasi, Ankara, 1981, s. 49.
Ancak, Osmanli Devleti’nde 1890°dan sonra milliyet¢i ve yabanci misyoner faaliyetlerini dengelemek igin Bati
tarzi egitim kurumlarinda miifredata din derslerinin konulmasina baslanmustir. Bkz. Karpat, Kemal, Islam’in
Siyasallasmasi, ¢ev. Siar Yalgin, Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, Istanbul, 2004, s. 427.

'® Bolay, Siileyman Hayri - Tiirkone, Miimtazer, Tiirk Egitim Sistemi Alternatif Perspektif, Tiirkiye Diyanet
Vakfi, Ankara, 1996, s. 25. Burada farkli bir degerlendirmede de: “Biitiin yikimin medreseye ait oldugu
ithaminin tamamen dogru olmadigi ve aslinda idarenin basindakilerin ve toplumun iktisadi ve siyasi kaynakli
sebeplerin biiyiik rol oynadigimi hesaba katmanin ilmi arastirmanin bir sonucu oldugu” belirtilmektedir. Bkz.
Atay, Hiiseyin, “Medreselerin Gerilemesi”, Ankara Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi, Atatiirk’iin 100.
Dogum Yilina Armagan , C. XXIV, 1981, s. 56.
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Ancak medreseler, biinyesinde yenileme yapmayarak duraklama, ¢oziilme ve yikilma
slirecine girmislerdir”. Bunun engellenmesi icin gerceklestirilmis ¢esitli 1slah denemeleri
icerisinde degerlendirilebilecek olan “Islah-1 Medaris Nizamnamesi" (1.10.1913) ile
Istanbul’daki biitiin medreseler "Darii'l-Hilafetii'l-Aliyye Medresesi" olarak birlestirilmistir'®.
1914-1915 6gretim yilinda da Istanbul medreseleri disindaki medreseler Tasra Medreseleri
ad1 altinda yeni bir programa baglanmislardir'.

Fakat bu tartigmalarin disinda, Osmanli ordusunu modernlestirmek gayesiyle yapilan
reformlarin bilirokrasinin modernlesmesi, adalet ve egitim sistemlerinin laiklestirilmesi ile
devam etmesi laik bir ticari yapinin ve adalet sisteminin kurulmasini gerektirdigi gibi, okul
ogretmenlerinin de dini okullardan ziyade normal okullarda (mekteplerde) egitilmesini gerekli
kilmistir®®. Fakat bu reform yillar iki tip aydin yetistirmistir: Bunlardan birincisi olan dinci-
tutucu aydin tipi medreselerden, ikincisi olan batici-reformcu aydin tipi ise Tanzimatla
kurulan yeni okullardan (mekteplerden) yetismis® ve Osmanli aydinlari mektepli-medreseli
olarak ikiye ayrilmistir’”. Bunun sonucunda da: “birligi ve biitinliigii saglamas: gereken
egitim sistemi, ortaya birbiriyle zitlasan iki kutup ¢ikarmistir™” Bu durum, egitim konusunda
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Osmanli Imparatorlugu’ndan miras aldig1, birbirine yabanci nesiller
yetistiren bir egitim sistemidir.

Egitim konusunda Osmanli Imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumhuriyet’ine kalan ve

diizeltilmeye c¢alisilan bir diger olumsuzluk da, dini bilgilerin agirlikta oldugu bir egitimin

17 Okutan, a.g.m., s. 409.

'8 Uzunpostalc1, Mustafa, “Tiirkiye’de Din Egitimi”, 43. Yilinda imam-Hatip Liseleri, Ensar Nesriyat, Istanbul,
1995, s. 119. Ayrica bkz. Jaschke, Gotthard, ¢ev. Hayrullah Ors, Yeni Tiirkiye’de Islamlik, Bilgi Yaymevi,
Ankara, 1972, s. 73; Dogen, Hayrul, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve imam ve Hatip Mektepleri, Uludag
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Bursa, 1992, s.3, 70. Ancak
medreselerin 1slahia yonelik bu girisim ile ilgili degerlendirmeler ¢esitlidir; bu durum “medreselerin artik
modern bilgilerle donanmis din adanmu yetistiren kurumlara doniismesi” olarak yorumlandigi gibi, (Gokacti,
a.g.e., s.116) bunun bir yenilik olmaktan ziyade, istanbul medreselerinin hepsinin bir isim altinda toplanip yeni
bir teskilata gidilmesi” olarak da yorumlanmaktadir. (Ozyilmaz, Omer, “Medreselerin Bozulma Sebepleri ve
Bunlarin Islah1 Yéniinde yapilan Calismalara Kisa Bir Bakis”, Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,
C.5, S.5, Yil: 1993, s. 147). Ancak yapilan bu yorumlarin disinda, medreselerde bu yenilik yapildiginda
Osmanli’nin dort sene siiren Diinya Savasi’na girdigi ve 16 yasindaki genglere varincaya kadar herkes askere
almmis oldugu i¢in zaten bir tiirlii esaslanamamis olan bu medrese 1slahatindan da bir fayda alinamadig: da
belirtilmektedir. (Bkz. Ergin, a.g.e., s. 129) Ayrica Tanzimatla gelisen yenilesme hareketinin medreselere
dokunamadigi ve medreselerin programlarinda, &gretim ve egitim yontemlerinde bir degisme olmadigi
konusunda bkz. Basggoz, a.g.e. , s. 35.

19 Dégen, a.g.tz., s. 70.

2 Mardin, Serif, “Modern Tiirkiye’de Din”, ¢cev. Hasan Unal, Tiirkiye'de Din ve Siyaset (Makaleler / 3), Iletisim
Yayinlari, Istanbul, 1993, s. 91.

! Basgoz, a.g.c., s. 64.

2 Ortayli, ilber, “Tanzimat Adami ve Tanzimat Toplumu”, der. Saribay , Ali Yasar — Kalaycioglu, Ersin, Tiirk
Siyasal Hayatinin Gelisimi, Beta Basim Dagitim, Istanbul, 1986, s. 77; Bu konuda alternatif degerlendirmeler
icin bkz. Baltaci, Cahit, “Cumhuriyet Doneminde Kur’an Kurslar1”, Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, S. 6, Yil:
1999, s. 182; Gokagti, a.g.e., s. 11.

¥ Dirik, a.g.tz., s. 32.
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saray ve azinliklar disinda kalan tiim halk i¢in yeterli goriilmesidir. Bu konu, merkez-¢cevre
kavramlastirmas1 ile dile getirilecek olursa, “cevre”, resmi diizenin okumus ve yetismis
liyelerinin  yararlandigi egitim kurumlarinin ancak birinden, yani dinsel &gretim
kurumlarindan yararlanabilmistir’*. Bu nedenle, Cumhuriyet déneminde modern okullar
“cevre”’ye yayildiginda bile, “cevre’de egitim denildiginde dinsel bir egitim ya da egitim
icerisinde dinsel unsurlarin bulunmasi seklindeki taleplerle karsilagilmasinda ylizyillarca
slirmiis olan bu tarihsel-toplumsal kosullanmanin etkilerini gérebilmek miimkiindiir.
2. Cumhuriyet Déneminde imam-Hatip Liseleri

2.1.  1924-1931 Arasindaki Déonemde Imam ve Hatip Mektepleri

[HL’nin tarihgesinin ele alinmasinda en dnemli déniisiimlerden birini siiphesiz ki,
Tevhid-i Tedrisat Kanunu olusturmaktadir. Bu kanunun asagidaki dordiincii maddesi
cercevesinde THL kurulmustur®. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun konumuzla ilgili maddeleri
sunlardir:

“Madde 1 - Tirkiye dahilindeki biitiin miissesat-1 ilmiye ve tedrisiye Maarif Vekaletine
merbuttur.

Madde 2 - Ser'iye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi vakiflar tarafindan idare olunan bilciimle
medrese ve mektepler Maarif Vekaletine devir ve raptedilmistir.

Madde 3 - Ser'iye ve Evkaf Vekaleti biit¢esinde mekatip ve medarise tahsis olunan mebalig
Maarif biitgesine nakledilecektir.

Madde 4 - Maarif Vekaleti, yiiksek diniyat miitehassislar yetistirmek {izere Dariilfiinunda bir
llahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemat-1 diniyetinin ifasi vazifesiyle
miikellef memurlarin yetismesi i¢in de ayr1 mektepler kiisad edecektir™®”.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun “egitimin laiklestirilmesi"ndeki®’ etkisini, Osmanli
egitim sisteminde Sibyan okullarinin 6gretmenlerinin aynt zamanda mahallenin imami

olmasindan®™ farkli olarak, Ogretmenlik ile din gorevliligi arasinda bir uzmanlasmay

* Mardin, Serif, “Tiirk Siyasasini A¢iklayabilecek Bir Anahtar: Merkez-Cevre iliskileri”, der. Saribay, Ali Yasar
— Kalaycioglu, Ersin, Tiirk Siyasal Hayatinin Gelisimi, Beta Basim Dagitim, Istanbul, 1986, s. 114.

» Bu konuda farkli bir degerlendirmeye bakildiginda, iHL’nin baslangi¢ tarihinin 1924 degil, imam-Hatip
Medreselerinin agilis tarihi olan 1913 yilinin oldugu, ¢iinkii bu Medrese ile Imam-Hatip Mektebinin
fonksiyonlarmin ayni oldugu belirtilmektedir. (Bkz. Dinger, Nahit, 1913’ten Bugiine Imam-Hatip Okullart
Meselesi, Yagmur Yayinlar Istanbul, 1974, s. 10). Ahmet Hamdi Akseki de, baz1 vilayet merkezlerinde bulunan
orta ve lise derecelerindeki medreselerin unvaninin Imam-Hatip Mektepleri'ne gevirerek idare edilmeye
baslandigimn belirtmektedir. (Bkz. Akseki, Ahmet Hamdi, Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Rapor,
Sebiliirresat Mecmuasi, C.V, Istanbul, 1951, s.5, aktaran Yildiz, ilhan, Ahmet Hamdi Akseki ve Din
Egitimindeki Yeri, Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Bursa, 1997,
s. 93). Ayrica bkz. Ocal, Mustafa, “Ebezade Serif Ahmed Efendi ile Bir Miilakat ve Baz1 Belgeler”, Diyanet
Dergisi, C.27, S. 4, Ekim-Kasim-Aralik, 1991, s. 126; Okutan, a.g.m., s. 416.

26 Yiicel, Hasan Ali, Tiirkiye’de Orta Ogretim, Kiiltiir Bakanlig1 Yaymlar1, Ankara, 1974, s. 269.

T Bkz. Akyiiz, a.g.e., s. 283; Dénmezer, Sulhi, “Atatiirk ve Cagdaslasmada insan Prototipi”, Atatiirk Arastirma
Merkezi Dergisi, C. 9, S. 26, Mart 1993, s. 287. Ayrica Tiirkiye’de laiklik amaglarinin , yeni hiir bir fert tipi
yaratmak gibi ¢cok yonlii bir karakteri oldugu konusunda bkz. Karpat, Kemal, Tiirk Demokrasi Tarihi; Istanbul
Matbaasi, Istanbul, 1967 , s. 232.

2 Basgoz, a.g.e.,s. 7.
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getirmesinde gérmek miimkiindiir. Boylelikle egitimde dinin ve dini konularin hakimiyeti
azaltilmak amaglanmis ve bu gerqeklestirilmistirzg.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu sonrasinda biitiin okullar Maarif Vekaletine baglanmis ve
medrese-mektep adi altinda iki isimli bir miiessese olamayacagindan®® medreseler
kaldirilmistir®’. Fakat onun yerine ayni bakanlik tarafindan imam ve Hatip Mektepleri ve
istanbul Universitesi’nde ilahiyat Fakiiltesi agilmig®® ve boylelikle din 6gretiminde bir
boslugun ortaya ¢ikmasina imkan birakilmamigtir®>.

Ancak 29 Imam ve Hatip Mektebi’nin®* sayis1 azalmis ve 1931-1932 dgretim yilindan
itibaren ise tamamen kapanmuslardir’. Béylelikle devrimlerin arka arkaya yapildigi dénemi
icine alan Cumhuriyetin ilk 20 yilinda devlet eliyle din adami yetistirilmemistir’®. Bu
durumun kontrolden uzak, yeni dini arayislara, cemaatlesmeye yol agan bir sebep oldugu
belirtilmektedir’’. Ancak burada, zamanla dinsel irticanin (gericiligin) yeniden olusabilecegi
endisesi ve laik devletin din egitimini lizerine alarak dine destek saglamasinin uygun olup
olmayacagi; destek sagladigr takdirde, bu egitimin laik devlete uygun diisecek bir bigimde
nasil verilebilecegi gibi birtakim hayati sorunlarin ¢éziimlenmemis olmasinin rol oynadigr®

diistiniilmektedir.

¥ Ancak sonraki dénemde, savas yillarimin en zor egitim sorunlarmdan birini, ilkokul Ggretmenlerine maas
verebilmek olusturmustur. (Bkz. Basgdz, a.g.e, s. 57.) Osmanli egitim siteminde Sibyan okullarmin
6gretmenlerinin gegimini halk sagliyordu. Merkezi hiikiimetin gelirlerinden dgretmenlere bir pay ayrilmamisti.
(Bkz. Basgoz, a.g.c., s. 7).

% Atay, Hiiseyin, “Tiirkiye’de Yiiksek Din Egitimi ve islam’da Egitim”, Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi, C.
12, S. 35, Temmuz 1996, s. 496.

1 Akyiiz, a.g.e., s. 283.

32 Berkes, Niyazi, Tiirkiye’de Cagdaslasma, Yay. Haz. Ahmet Kuyas, Yap1 Kredi Yaynlari, Istanbul, 2002, s.
533.

» Ayhan, Halis, “Anayasa ‘nin 24. Maddesi Isiginda Din Egitiminde Yeni Arayislar”, Avrupa Birligi’ne Giris
Siirecinde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlari Sempozyumu, (26-27 Mayis 2001), ed. Suat Cebeci, Degisim
Yayinlari, Istanbul, 2002, s. 102. Ayrica bkz. Sahin, Siireyya, “Imam-Hatip Liseleri ile Ilgili Goriis ve Teklifler”,
Atatiirk’iin 100. Dogum Yilinda Tiirkiye 1. Din Egitimi Semineri, Ankara Universitesi [1ahiyat Vakfi Yayinlari
1, Gelisim Matbaasi, Ankara, 1981, s. 333.

* Dinger, a.g.e. , s. 32.

% Bu donemle ilgili bkz. Dinger, a.g.e., s. 32; Bilgin, Beyza, “Zorunlu Temel Egitim ve Imam-Hatip Liseleri”,
43. Yilinda Imam-Hatip Liseleri, Ensar Negriyat, Istanbul, 1995, s. 94; Okutan, a.g.m., s. 416; Ayhan, Halis,
Tiirkiye’de Din Egitimi (1920-1998), Marmara Universitesi Hahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayinlari, Istanbul, 1999, s.
35,38; Oztiirk, Veli, “Ilahiyat Fakiilteleri ile Diyanet Isleri Baskanligi ve Milli Egitim Bakanlig1 Arasindaki
Iligkilerin Tarihi Gelisimi Baglaminda Bazi Coziim Onerileri”, Yiiksek Din Egitiminin Sorunlari, Yeniden
Yapilanmasi ve Gelecegi Sempozyumu Bildiriler-Makaleler, 16-17 Ekim 2003, Siileyman Demirel Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Yaymlar1 No :1, Isparta, 2004, s. 124,

%% Yavuz, Fehmi, Din Egitimi ve Toplumumuz, Seving Matbaasi, Ankara, 1969, s. 45.

37 Tatar, Hiisniye Canbay, “Sehirlesme ve Dini Cemaatlesme” (Malatya Ornegi), inonii Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Malatya, 1996 , s. 144,

** Dag, Mehmet, “Tiirkiye’de Din Egitiminin Baz1 Sorunlar1” | Atatiirk’iin 100. Dogum Yilinda Tiirkiye 1. Din
Egitimi Semineri, Ankara Universitesi {1ahiyat Vakfi Yaymlar1 1, Gelisim Matbaas1, Ankara, 1981, s. 381.
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2.2.  1949-1974 Arasindaki Donemde imam-Hatip Okullar

1949 yilinda on ay siireli olarak imam-hatip kurslari agilmistir’’. Ancak bunlarm
“yetersiz bulunmalari*®” {izerine, 5 yillik ilkokula dayal*' birinci devresi dort, ikinci devresi
ii¢ y1l olan yedi y1llik Imam Hatip Okullari agilmistir** .
2.3.  1974-1997 Arasindaki Déonemde imam Hatip-Liseleri

26 Mart 1971 tarihinde isbasina gelen Nihat Erim Hiikiimeti Programinda “Imam —

> ifadeleri yer

Hatip Okullar1 orta 6gretim sistemine uyacak big¢imde 1slah olunacakti
almaktadir. Bu cergevede, Imam-Hatip Okullari’nin orta kisimlari normal ortaokul haline
doénistiirilmiis™ ve lise kismi ise 4 yila ¢ikarilmistir®.

Ancak, 1973 yilinda gerceklestirilen degisiklikler ile Imam-Hatip Okullar1 1971
ncesindeki statiisiinii ve beraberinde yeni kazanimlar elde etmistir*’. Buna gore, 1973 yilinda
kabul edilerek yiirtirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 32. maddesi,
Imam-Hatip Okullar’nin ismini "Imam-Hatip Lisesi" olarak degistirmis ve dnceden sadece
"kendi alaninda yiiksekdgrenim gérebilme" (sadece Yiiksek islam Enstitiilerine devam etme)
hakki taninan bu okullar1 hem meslege hem de (lise edebiyat kolu mezunu olarak)
yliksekogretime hazirlayan mesleki egitim kurumlart olarak nitelendirmistir*’. {HL
mezunlarinin istisnasiz biitiin {iniversitelere ve onlara bagli yiiksek okullara girme hakkina
sahip olmalar ise 1983 yilindan itibaren gergeklesmistir*.

2.4. 1997 Yilindan Giiniimiize Gelen Dénemde Imam-Hatip Liseleri
16.08.1997 tarihinde TBMM nce kabul edilen 4306 sayili kanunla®, diger ortaokullar

ile birlikte Imam-Hatip Liselerinin de orta kisimlari kapatilarak ilkégretim sekiz yil olarak

belirlenmistir. Bu degisikligi izleyen dénemde IHL &grenci sayilarinda 2002-2003 dgretim

39 Tunaya, Tarik Zafer, Islamcilik Akima, Bilgi Universitesi Yayinlari, Istanbul, 2003, s. 190.

0 Oran, Baskin, “Kemalizm, Islamcilik, Kiiresellesme” (Tiirkiye’de “Yiice Sadakat Odagr” Kavrami Uzerine
Diisiinceler), Ankara Universitesi SBF Dergisi, Nisan — Haziran 1999, S. 54/2, s. 145.

1 Ocal, “Kurulusundan Giiniimiize imam-Hatip Liseleri”, s. 218.

2 Nal, Sabahattin, “Demokrat Parti’nin 1950-54 Dénemi Din Siyaseti”, Ankara Universitesi, SBF Dergisi, S.
60-3, Temmuz-Eyliil 2005, s.159.

43 Ekinci, Yusuf, Hiikiimet ve Siyasi Parti Programlarinda Milli Egitim, Teksik A.S. Web Ofset Tesisleri,
Ankara, 1994 ,s. 23.

* Ocal, Imam-Hatip Liseleri ve ilkégretim Okullari, s. 104.

* Ocal, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi”, s. 247.

46 Gokagty, a.g.e.,s. 118.

47 Unsiir, a.g.e., s. 32. Bu tarihten itibaren, ¢alismanin ileriki boliimlerinde incelenecek olan, din adami olmak
istemeyenlerin de IHL’ne yéneldikleri belirtilmektedir. Bkz. Suat Cebeci, “IHL’nde Mezun Olanlarin
Yonelisleri ve Sebepleri”, MEB Din Ogretimi Dergisi , S. 32, 1992, s. 60.

“® Milli Egitim Temel Kanunu’nun Yiksekogretime gecisi diizenleyen 31. maddesinde gergeklestirilen
diizenlemeler igin bkz. 18.06.1983 tarih ve 18081 sayili Resmi Gazete.

9 18.08.1997 giin ve 23084 sayili Resmi Gazetede yayimlanan , 4306 sayil “ilkégretim ve Egitim Kanunu , Milli
Egitim Temel Kanunu, Ciraklik ve Mesleki Egitim Temel Kanunu, Milli Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun ile 24.03.1988 tarihli ve 3418 Sayili Kanunda Degisiklik Yapilmasi ve Bazi Kagit ve
Islemlerden Egitime Katki Pay1 Alinmasi Hakkinda Kanun”.
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yilina kadar agirlikli olarak bir azalma yasanmisken, bu yildan itibaren ise IHL &grenci

sayilarinda bir artis gozlenmektedir™.

0 Bkz. Tablo 16.
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IKINCI BOLUM
IDEOLOJIK YAKLASIMLARIN KONUSU OLARAK IMAM-HATIP LiSELERI

28



Giliniimiizde artik siyasal bilimlerin toplandigi 6nemli eksenlerden biri haline
gelmesine1 ragmen, sosyal bilimlerin en muglak ve en tartigmali kavrami olarak nitelenen’
“ideoloji” kavrammin iki farkli anlamiyla IHL konusuyla iliskili oldugu diisiiniilmektedir.
Bunlardan ilki, IHL etrafinda olusan sdylem modellerinin IHL konusunda birbirinden farkl1
birer “ideoloji” sunduklar1 seklindeki goriis iken, digeri ise, bu “ideoloji”lerin IHL konusuna
yaklagimlarinda “hakikatle potansiyel bir karsithk durumunda yer alan®” bir “yanli yaklasim®”
sergileyen yonlerinin olduklaridir.

“Ideoloji” kavraminin ¢okanlamliligi gercevesinde, Destutt de Tracy tarafindan 18.
yiizyilin sonunda ilk kez ortaya atildigindan beri bu kavram iizerine yazilmis binlerce kitap ve
makale bulundugu’ vurgulansa da, terimin birbirinden kesin bir bicimde farkli tarihsel
kullanimlarimin bir ortak paydasmni bulmanin gok zor oldugu goriiliir®. Bu ortak paydanin
bulunmasini giiclestiren Onemli bir etmen, ideoloji teriminin kullanigh ama birbiriyle
bagdasmaz nitelikte olan birgok anlammin olmasidir’. Bu cer¢evede “ideoloji” kavraminin
cokanlamliliginin bir tarihsel siire¢ igerisinde gilinlimiize gelisini genel hatlariyla ortaya
koymaya c¢alismak, kullanilacak kavramsal g¢ercevenin gelisimini gorebilmek icin faydali
olacaktir.

“Ideoloji" ilk defa Destutt de Tracy (1754-1836) tarafindan. ahlak, ekonomi politika,
fizik, matematiksel hesap alanlarin1 ve nihayetinde de, tiimiiyle politika alanini iceren, tiim
insani entellektiiel ¢cevreye acik¢a hiikmetmek amaciyla, bir terminoloji ve entellektiiel tasar
olarak diistiniilmiistir®. Ancak “Ideologlar” olarak bilinen bir grup diisiiniir tarafindan ortaya
atilan, istenirse “dogru” diisiinceleri diisiindiirmenin bir yolu bulundugu iddiasi’, "diisiince
bilimi"nden, bugiinkii adiyla ruhbilim ya da hatta 'bilissel bilim'den baska bir sey degildi'.

Keza Althusser, De Tracy’ye gore diisiincenin duyumlamaya indirgenebilecegini

! Mardin, Serif, Din ve ideoloji, iletisim Yayinlari, Istanbul, 2000, s. 16.

? Van Dijk, Teun, “Séylem ve ideoloji Cokalanh Bir Yaklagim”, ¢ev. Nurcan Ates, Séylem ve ideoloji / Mitoloji
. Din, ideoloji , haz. Coban, Baris-Ozarslan, Zeynep, Su Yaymlari, Istanbul, 2003, s.15.

* Foucault, ideoloji nosyonu hakikat oldugu varsayilan baska bir seyle daima potansiyel bir karsithk durumunda
yer almasi ve ideoloji kavraminin, kaginilmaz olarak, bir tiir 6zneye gondermede bulunmasi nedenleriyle
ihtiyatla yaklasilmadan kullanilamayacak bir nosyon oldugunu belirtmektedir. Bkx. Foucault, a.g.e., s. 69.

* Bu ifade icin bkz. Aydin, Mustafa, Siyasetin Sosyolojisi, A¢ilim Kitap Yayinlari, Istanbul, 2002, s. 125. Yazar
bu ifadeyi “ideoloji”, kavraminin ¢ok farkli anlamlari igerisinde kullanmaktadir.

> Van Dijk, a.g.m., s. 14.

® Bauman, Zygmunt, Siyaset Arayisi, ¢cev. Tuncay Birkan, Metis Yayinlari, Istanbul, 2000, s. 119.

7 Eagleton, Terry, 1deoloji, ¢ev. Muttalip Ozcan, Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 1996, s. 17.

¥ Kennedy, E., “Ideology” from Destutt de Tracy to Marx. Journal of the History of Ideas, 40, (3), 1979, s. 356-
358, aktaran; Fairclough, Norman-Graham, Phil, Elestirel Soylem Co6ziimlemecisi Olarak Marx: Elestirel
Séylemin Yaratilist Ve Kiiresel Sermayenin Elestirisi Ile Baglantisi, Cev.:Baris Coban - Zeynep Ozarslan, a.g.e.
, 2003, 5.202.

? Mardin, Serif, Ideoloji, Sosyal Bilimler Dernegi Yayinlari, 1976, s. 9.

' Van Dijk, a.g.m., s.15.
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belirtmektedir''. Fakat Destutt de Tracy, siyasal iktidarla kaynasacak, iktidar olacak bilgiyi
“ideoloji” olarak adlandirmasi'? ve kurucusu ve onde gelen iiyelerinden biri oldugu'® Ulusal

Enstitii’nlin toplumu kesfetmesi Onerilen tek bilim"

olarak “ideoloji’yi isaret etmesi
acisindan, ideoloji kavraminin tarithinde 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ancak ideoloji tartismalarinda De Tracy’den giliniimiize kalan unsur, 6nerdigi bu yeni
bilimin “bir eylem felsefesi goriisii olmasi ve giiniimiizde de ideolojinin insanlari
diisiinmekten ziyade eyleme sevk etmesi'® bakimindan yine eyleme isaret etmesidir' .

ideoloji teriminin “toplumu ydnetme biliminin temeli”'®

olarak ele aliniginin,
Napolyon’un ideologlart devlet iktidarma aday rakipler olarak gérmeye baslamasi'’ ve
kendisine kars1 gelenleri kiymetten diisiiriip tasfiye etmeye®® yonelmesi sonrasindaki siiregte
yerini, objektif bir temele dayanmayan kati, gergek¢i olmayan bir doktrin anlaminda
asagilayic1 bir nitelik®' tastyan bir terime biraktig1 goriilmektedir.

Ideoloji teriminin bu olumsuz ele aliisin1 Barrett’a gdre Marx, bu terimi “elestirel”
bir kavrayisla® ele alarak siirdiiriir. Marx’m “ideoloji” terimine bu yaklasimini drnekleyen
Susan Hegman da, Marx’a gore ideolojinin diisiinceyi maddi hayat siireclerinin iirlinii olarak
yorumlamak yerine, maddi hayat1 diisiincenin tiriinii olarak tasvir ettigini belirtmektedir®. Bu
anlamda, Bauman’a gore Marx ve Engels, fikirlerin giiciiniin her seye yettigi goriisiinii bir
yanilsama olarak degerlendirerek en basta maddi diinyayr degistirmeye yoOnelinmesini

savunurlar*®. Bunlarin sonucunda Giddens da, Marx ve Engels’in “ideoloji”yi 6ziinde yanlis

1 Althusser, Louis, ideoloji ve Devletin ideolojik Aygtlari, cev. Yusuf Alp - Mahmut Ozisik, Iletisim Yayinlari,
Istanbul, 1994, s. 47.

12 Bauman, Zygmund, Yasa Koyucular ile Yorumcular, ¢cev. Kemal Atakay, Metis Yayinlari, Istanbul, 1996, s.
122.

1> Bauman, Zygmunt, Siyaset Arayisi, ¢ev. Tuncay Birkan, Metis Yaynlari, Istanbul, 2000, s. 119.

'* Bauman, Yasa Koyucular ile Yorumcular, s. 122.

'> Bauman, Yasa Koyucular ile Yorumcular, s. 124.

e Tatar, a.g.tz., s. 27.

'” Bu konuda Serif Mardin : “ideoloji insanin tim duygularim harekete gegirir , onu “seferber” (mobilised)
duruma getirir” goriisiinii belirtmektedir. Mardin, Ideoloji, s. 123.

'® Bu ifade i¢in bkz. Kennedy, Emmet, Destutt de Tracy and the Origins of “Ideology”, The American
Philosophical Society, Philadelphia, 1978, s. 47 aktaran Bauman, Yasa Koyucular ile Yorumcular, s. 122.

19 Bauman, Yasa Koyucular ile Yorumcular, s. 127.

20 Mannheim, a.g.e., s. 100.

2 Cam, Esat, Siyaset Bilimine Girig, Der Yayinlari, Istanbul, 2002 , s. 232.

2 Bkz. Barrett, Michéle, Marx’tan Foucault’a Ideoloji, ¢ev. Ahmet Fethi, Doruk Yayimcilik, Ankara, 2004, s.
35.

2 Bkz. Hekman, a.g.e., s. 34.

2 Bkz. Bauman, Siyaset Arayisi,, s. 121.
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bir diisiinme biciminin ad1 olarak kullandiklarini belirtmektedir”’. Giiniimiizde ise “ideoloji”
kavrami, “nesnel olmayan bir fikir {irtinii®®” cagrisimini tasimaktadir.

Ancak “ideoloji” kavraminin bu olumsuz ele alimisina karst 6nemli bir goris,
Mannheim’in “kismi” ve “total ideoloji” kavramlar1 arasinda yaptig1r ayrimda goriilmektedir.
Susan Hegman’a gore Mannheim, fotal ideoloji kavramiyla “bir ¢agin ideolojisi’ne atifta
bulunurken kismi ideoloji kavramini, bir durumun gercek dogasinin bilingli olarak
gizlenmesine atifta bulunan bir sey olarak tanimlar ve kismi ideolojinin daima, bir tezin
yalnizea bir béliimiine ideolojik olarak anlam verecegini vurgular’’. Béylelikle de, ideolojik
yonleri oldugu goriilen bir sdylemin dogru yonlerinin de olabilecegine kap1 aralar. Bu sekilde,
ideoloji konusunda yapilan elestirilerde yapict elestirinin olabilirligini saglayan da,
Mannheim’in belirttigi iizere, “istiindeki Ortiiniin kaldirilmas1 s6z konusu oldugu stirece kismi
anlamdaki dolayliligin, olumlu bir anlam tagimasidir™”.

Bu g¢ercevede, IHL ile ilgili tartismalarin bundan sonraki donemde

29
2o

"normallesebilmesi™" i¢in, bugiine kadar bu tartigmalarda ileri siiriilen goriislerdeki ideolojik

unsurlar1 ortaya koymak gerektigi diisiiniilmektedir. Ancak bu asamada 6zellikle 6nemli olan
nokta, bu sdylemlerin birer “kismi ideoloji” olarak degerlendirildigi ve dolayisiyla da bu
sOylemlerde ideolojik olmayan, hatta hakli olabilecekleri yonler de barindirabileceklerinin

kabul edildigidir.

1. 1HL’ni Savunan Séylemin Ideolojik Yonleri
1.1. IHL’ni Savunan Séylemin Din Ogretimi ve IHL Konusunda Bati’y1 ve Bat’da Din
Egitiminin Durumunu Referans Vermesi
[HL ni savunan sdylem igerisinde iizerinde énemle durulan konulardan biri, Bati’da

din egitiminin durumudur. Bu ¢alismalarda “Bat1  iilkelerinde = bu  konular  ¢dzlime

kavusturulmug®® kabul edilerek, Baty, iilkemiz i¢in de 6rnek verilen, diizenlemelerin o yonde

31

olmas1 gerektigi savunulan bir ¢éziim adresi®’ olarak sunulmaktadir. Oyle ki, din egitimi

2 Bkz. Giddens, Anthony, Sosyoloji, haz.: Hiiseyin Ozel - Cemal Giizel, Ayra¢ Yaylar1, Ankara,, 2000, s. 406;
Bauman, Siyaset Arayist, s. 122.

26 Bkz. Mardin, 1deoloji, s. 9.

27 Bkz. Hekman, a.g.e. s. 92. Vurgular bana ait. (F.0.)

28 Bkz. Mannheim, a.g.e. , s. 90.

? Bu calismada “Normallesme” kavrami Miimtazer Tiirkne’nin kullanimindan farkli olarak kullanilmaktadur.
Bkz. Tiirkdne, Miimtaz'er, “Siyasi Bir Sorun Olarak Din Egitimi”, Yeni Tirkiye, Yil: 2, Sayi: 7, 1996, s.325;
Bolay, - Tiirkone, a.g.e., s. 171.

** Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi (1920-1998), s. 62.

*! Bu ger¢evede Miimtazer Tiirkéne: “Dinin en basit ifade ile, siyasi rekabet mevzuu olmaktan ¢ikartilmasi —
altin1 ¢izerek belirtiyoruz- Bat1 standartlarinda din ve vicdan hiirriyetlerinin tesisi ile miimkiindiir” ifadeleriyle
Bati’y1 isaret etmektedir. Bkz. Tiirkdne, “Siyasi Bir Sorun Olarak Din Egitimi”, s. 325; Bolay, - Tiirkone, a.g.c.,
s. 171.
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konusunda “her zaman ve her konuda ornek alinan Bati iilkeleri de dyle degil midir’>?”

seklindeki bir baglant1 ile Bati’dan 6rnek verilmesiyle siklikla karsilagilmaktadir.

Ancak burada, Bati’nin sorgulanmaksizin din egitimi ve IHL konularinda &rnek
gosterilmesinin ideolojik oldugunun belirtilmesine olanak saglayan iki nokta mevcuttur.
Bunlardan ilki, Bati’'nin din ve din egitimi konularmi ¢6ziime kavusturmus olarak
sunulmasidir. Halbuki, Bati’da din egitimi konusunda ideolojik olmayan bir degerlendirme
Bati’da Hiristiyan demokratlarin, liberallerin, sosyal demokratlarin, yesillerin din konusunda
aym dili kullanmadiklarini belirtmektedir™. ikinci nokta ise, Bat’min din egitimi konusunda
iilkemiz i¢in 6rnek alinip alinamayacaginin sorgulanmamasidir. Bu baglamda, din egitimi
konusunda Bati ile iilkemiz arasindaki farkliliklara bakilacak olursa, Bati’da genel din
ogretimi verdikleri belirtilen 6rgiin egitim kurumlari, {ilkemizde IHL nde goriildiigii {izere, bir
meslek lisesi olarak kurulmus olup®® genel bir egitim kurumu haline gelme celiskisini
tasimamaktadirlar.

Ayrica din egitimi konusunda Bati ile iilkemiz arasindaki farkliliklarin en 6nemlisi,
tilkemizde Bati iilkelerinde olmayan dini temellere dayali bir deviet kurmak isteyenlerin
varligidir. Burada, IHL illegal cemaat ve gruplarin degil, devlet kontroliindeki bir okul oldugu
halde, bu kisilerin din egitimini istismar etmesinin nasil engellenebilecegi yoniinde bir neri
getirmeksizin din egitimi konusunda Bati ile {ilkemizin sartlarinin ayni oldugu izlenimi
yaratilip Batr’daki din egitiminin referans gosterilmesi, ideolojik olmaktan G&teye

gidememektedir.

32 Ocal, Imam-Hatip Liseleri ve Hkég‘retim Okullari, s. 106.

3 Aydin, Mehmet S., “Avrupa Birligi ve Din Egitimi”, Avrupa Birligi’ne Giris Siirecinde Tiirkiye’de Din
Egitimi ve Sorunlar1 Sempozyumu, (26-27 Mayis 2001), ed. Suat Cebeci, Degisim Yayinlari, Istanbul, 2002, s.
4.

** Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. maddesi su sekildedir: “Maarif Vekaleti, yiiksek diniyat miitehassislari
yetistirmek {izere Darulfiinunda bir ilahiyat fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemati diniyetinin ifasi
vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi i¢in de ayr1 mektepler kiisad edecektir” (Yiicel, a.g.e., 5.269.) Ancak
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun bu amir hiikmii, imam ve Hatip Mektepleri (Liseleri)’ni bir meslek lisesi olarak
kurmustur.
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1.2. IHL nin Bir “Arac” Iken “Amac¢” Olarak Savunulmasi

Ulkemizde IHL’ni de igine alan sorunun bir “IHL sorunu” olarak tanimlanmasi, yanlis
bir tanimlanmadir. Sorunun ger¢ek ¢apini yansitan bir tanimlanma ortaya konulacak olursa:
Tiirkiye’de, din egitimini hem din gorevlilerinin yetistirilmesi hem de halkimizin bir
kesiminin din Ogretimi taleplerini, halkimizin bir diger kesiminin bu konudaki olas1
endiselerini de gdzetecek sekilde karsilayabilme sorunu vardir. IHL ise ancak, bu genel
sorunun kamuoyunda fazlaca tartigilan, “aysberg”in su yiizeyindeki goriinen kismi olarak
kabul edilebilir. Hal bdyleyken, IHL’ni savunan sdylem tarafindan bugiine kadar sorunun bir
“IHL sorunu” olarak adlandirilmasi, sorunun yapay bir sekilde tek bir kurumda diigiimlenmis
bulundugu izlenimini yaratmistir. Bu ise en iyimser ifade ile, sorunun c¢apmin ve
karmasikhiginin  algilanamamas: olarak degerlendirilebilir. Ote yandan, “IHL sorunu”
adlandirmasinin, IHL’nin sorunun merkezinde oldugu yamilsamasini yaratarak IHL’nin bir
“arac” olarak degil de, baslibagina bir “amag” olarak ele alinmasina yol actig1 belirtilmelidir.
Ancak “egitim”in kendisinin bile, “Onceden saptanmis amaglara gore insanlarin
davranislarinda belli gelismeler saglamaya yarayan planh etkiler sistemi®” olarak
tanimlandiginda bir “ara¢” olarak degerlendirilebilecegi goriiliirken, “bu okullar tartisma

konusu yapmaktan vazgegilmesi’®” veya “kurumu ve hukuki varligin, tartisma konusunun

diginda tutma®””

talepleri, IHL’ni savunan sdylemin IHL’ni baslibasina bir “ama¢” olarak
degerlendiren ideolojik yaklasimini gostermektedir. Oysa, bu konuda yapilan ideolojik
olmayan bir degerlendirmede, IHL meselesinin Tiirk maarif sisteminin ana mantigindan
bagimsiz olarak ele alinmaya ¢alisiimasimin ciddi yanilgilara ugrattigi belirtilmektedir’®. Bu
noktada genel olarak Tiirk Egitim Sisteminin yapisi icerisinde IHL’nin yeri su sekilde

belirtilebilir:

35 Bu tanin icin bkz. Saribay, Ali Yasar - Ogﬁn, Siileyman Seyfi, Politikbilim, Alfa Yaynlari, Istanbul, 1999, s.
15.

36 Oztop, Omer, “Miizakereler”, 43. Yilinda imam-Hatip Liseleri, Ensar Nesriyat, Istanbul, 1995, s. 33.

7 Ayhan, Halis, “imam-Hatip Liselerinin Egitim-Ogretim Sistemi ve Bu Liselerin Mevcut Sorunlari”, 43.
Yilinda fmam-Hatip Liseleri, Ensar Nesriyat, Istanbul, 1995, s. 15.

* Bkz. Kara, Ismail, “Miizakereler”, 43. Yilinda imam-Hatip Liseleri, Ensar Nesriyat, istanbul, 1995, s. 91. Bir
baska ¢alismasinda da Ismail Kara; THL meselesinin “Tiirkiye’de Islam meselesi” gibi bir iist baslik sézkonusu
oldugunda aslinda tali bir bashk oldugunu belirtmektedir. Bkz. Kara, Ismail, “imam-Hatip Liselerini Yeniden
Tartismak”, Imam-Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Dem Yayinlar1, Istanbul, 2005, s. 35.
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Sekil 1 : Tiirk Egitim Sisteminde THL ’nin Yeri*®

) e

Orgiin EEitim Yaygm Egitim
- Okuldncesi Egitim
- lQlk&gretim » Genel Ortadgretim

- Ortadgretim g,
- Yﬁksekégret?n\
Mesleki ve Teknlk Ortadgretim

Ticaret ve Tur1zm Ogretimi Okullart; Din Ogretimi Okullar: ;
- Anadolu Otelcilik Turizm Meslek Liseleri - [HL
- Anadolu Dis Ticaret ve Meslek Liseleri *.. - Anadolu [HL

- Anadolu Ticaret Meslek Liseleri "= Cok Programh Liseler
- Anadolu Sekreterlik Meslek Liseleri 3
- Anadolu Ascilik Meslek Liseleri

- Ticaret Meslek Liseleri Erkek Teknil?("),éretimi Okullar ;
- Aksam Ticaret Meslek Liseleri - Anadolu Teknik Liseleri
- Anadolu Mahalli idareler Meslek L1seler1 - Teknik Liseler

- Anadolu lletisim Meslek Liseleri - Anadolu Meslek Liseleri
- Cok Programli Liseler - Cok Programl Liseler

Kiz Teknik Oér'etimi Okullar ;
Anadolu Kiz Teknik Liseleri
Kiz Teknik Liseler

Anadolu Kiz Meslek Liseleri
Cok Programli Liseler

Burada IHL’ nin Tiirk Egitim Sisteminin genel yapisi igerisinde benzer birgok okul
tiirii arasinda yer aldig: goriilmektedir. Ancak, IHL nin tiim bu baglamindan soyutlanip bir
“ama¢” olarak one ¢ikarilmaya calisiimasimin {HL’ne bir sembol olarak yaklasilmasindan
kaynaklandig1 ve bunun da IHL ne ideolojik olarak yaklasildigini gosterdigi diisiiniilmektedir.

1.3. Din Ogretiminden Miilhem Demokrasi Savunmasi

[HL ni savunan sdylem igerisinde iizerinde énemle durulan konulardan biri de, din
egitimi konusunun bir 6zgiirliik sorunu olarak ele alinmasi gerektigi ve bunun bir bireysel
ozgiirlitk oldugu seklindeki argiimandir™.

Bu calismada ise, “6zglir birey”in tarihsel ve toplumsal bir varlik olup insan tiiriiniin
evrensel bir kosulu olmadigindan yola c¢ikilarak bireysel 6zgiirliiglin sorgulanmadan kabul
edilemeyecegi veya edilmemesi gerektigi*' dile getirilmektedir. Ayrica din egitimi konusunun

bir 6zgiirlik sorununun olarak sunulusunun ve demokrasi baglaminda degerlendirilmesi

3 MEB merkez orgiitlinii olusturan birimler ve islettikleri okul tiirleri konusunda bkz. Tiirk, Ercan, Tiirk Egitim
Sistemi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 1999, s. 110-120.

0 “Demokratik yonetimlerde kitlelerin siyasal davramslarmni belirleyen faktorler arasinda dinin de etkin bir
faktor oldugu” (Binnaz Toprak, “Tiirkiye’de Dinin Denetim Islevi”, der. Saribay, Ali Yasar — Kalaycioglu,
Ersin, Tiirk Siyasal Hayatimin Gelisimi, Beta Basim Dagitim, Istanbul, 1986, s. 360) bu ¢alismada da kabul
edilmektedir.

*' Bauman, Zygmunt, Ozgiirliik, cev.Vasif Erenus, Saral Yaynevi, Istanbul, 1997, s. 15.
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gerektigi seklindeki goriislerin® toplumsal olarak iiretilen ve belirli bir yerde ve zamanda
tagidig1 anlami da toplumsal olarak yiiklenen®® THL’ni savunan sylemin sistemli bir kurgusu
oldugu diistiniilmektedir.

Bu tartismalar icerisinde “demokratiklesme”, IHL’ni savunan sdylem tarafindan
Tiirkiye’de egitimin en temel sorunu olarak sunulurken, demokrasinin oniine konulan engel
olarak toplumun bir tiirlii karsilanamayan din egitimi talebi One ¢ikarilmaktadir ve
Tiirkiye’nin demokratiklesmesinin kritik alanimin bugiin fiili olarak din egitimi** oldugu
belirtilmektedir. Oncelikle “Tiirkiye’de egitimin en temel sorununun demokratiklesme”
oldugu seklindeki tespit, bu ¢alismada da benimsenmektedir. Ancak, “demokrasinin Oniine
konulan engelin” ya da “demokratiklesmenin kritik alaninin” birtakim karsilastirmalar
yapilarak degerlendirilmesi gerekmektedir®. Ciinkii, tilkemizde egitimde demokratiklesmenin
oniindeki engelin tek bir tane olmadig diisiiniilmektedir. Bu gercevede, lilkemizde egitimde
demokratiklesmenin oniindeki engellerden biri olan okula devam etmeyip ¢alisan ¢ocuklara
iliskin veriler su sekildedir:

Tablo 1 : Okula Devam Etmeyip Calisan Cocuklar*®

Yillar 12-14 yas 15-17 yas
2000 22.000 197.000
2001 21.000 168.000
2002 14.000 134.000
2003 79.000 582.000

Gorildigi tlizere, lilkemizde 12-17 yas arasindaki cocuk niifus igerisinde okula
gidebilme olanagindan yoksun onemli bir kitle bulunmaktadir. Ancak bunun okullasma
oranlariyla karsilastirilarak ele alinmasi gerektigi seklindeki uyarl47 cercevesinde okullasma
oranlar1 da su sekildedir;

Tablo 2 : Ulkemizde Baz1 Yillardaki Okullasma Oranlari®®

2000-2001 2001-2002 2002-2003 2003-2004

Briit Net Brut Net Brut Net Briit Net
[Ikogretim | 100,93 [9528| 99,45 |92,40| 96,49 |90,98| 96,30 |90,21

Ortadgretim | 60,97 |43,95| 67,89 |48,11| 80,76 |50,57| 80,97 |53,37

“ Bolay, - Tiirkéne, a.g.e., s. 142.

* Bauman, Ozgiirliik, s. 44.

44 Tiirkone, “Siyasi Bir Sorun Olarak Din Egitimi”, s. 316, 321; Bolay, - Tiirkone, a.g.c., s. 113,125. Bu konuda
ayrica bkz. Calmuk, a.g.e., s. 13,42.

* Ancak bu galismada iilkemizde din 6gretimi konusunda birtakim eksiklikler oldugu yok sayilmamaktadir.

% T.C. DIE. 2000 Yili Hanehalki iggﬁcﬁ Istatistikleri, Ankara, 2003, Yayin No: 2700;T.C. DIE. 2001 Yili
Hanehalki 1§g1'1c1"1 Istatistikleri, Ankara, 2003, Yaymm No: 2742; T.C. DIE. 2002 Yili Hanehalki 1§gﬁcﬁ
Istatistikleri, Ankara, 2004, Yayn No: 2876; T.C. DIE. 2003 Yili Hanehalk: sgiicii Istatistikleri, Ankara, 2004,
Yayin No: 2922.

7 Okullasma oranlarinda % 100 oramina ulasilmadig: dikkat gekilerek aradaki farkin, okumayip ¢alisan ¢ocuk
sayisinin aslinda daha yiiksek olmasina isaret edebilecegi uyarisi i¢in bkz. Senemoglu, Nuray, “Cocuk Haklari,
Calisan Cocuklar ve Egitim Sorunlar1” , Milli Egitim Dergisi, Temmuz, Agustos, Eyliil 2001, Say1 : 151 , s. 29

* T.C. DIE. Tiirkiye Istatistik Y1llig1 2005, Ankara, 2006 , Yaym No: 3009, s. 109.
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Okullagsma oranlarinda goériilen bu rakamlar, okumayip ¢alisan ¢ocuklarin sayilarinin
cok daha yiiksek olabilecegi uyarisinit dogrulamaktadir.

Egitimde demokratiklesmenin Oniindeki engeller konusunda bir diger Ornek de
iiniversite ¢cagindaki niifus igerisinde liniversite giris sinavina girebilenler ve bunlar igerisinde
de dort yillik lisans programlarinin kontenjanlaridir.

Tablo 3 : Cag Niifusu igerisinde OSS’ye Basvuranlar Ve Dort Yillik Lisans Kontenjanlar1™®

Ortala
ma

1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005

5.228|5.184|5.142| 5.102 | 5.063 | 5.025 | 5.371 | 5.355| 5.288. | 5.192. | 5.098. | 5.186.

Cag Niifusu 1766017000 | 000 | .000 | .000 | .000 | .000 | .000 | 000 | 000 | 000 | 000
Cag niifusu
“g;‘;{“de %l % | % | % | % | % | % | %!| % | % | % | %
Y 124.17(26,97 27,20 26,57 | 29,20 | 28,16 | 27,44 | 34,04 | 3024 | 36,64 | 3632 | 29.72
basvurabilenlerin
orani

0SS’ye 1.263]1.398|1.398 | 1.355 | 1.478 | 1.414 | 1.473 | 1.828 | 1.598. | 1.902. | 1.851. | 1.541.
Bagvuranlar 379 | 367 | 367 | 707 | 365 | .823 | .908 | .099 | 879 305 674 716

0SS’ye
bagvuranlar igin
mevcut dort % % % % % % % % % % % %
yillik lisans 8,15 7,22 | 7,56 | 859 | 8,14 | 9,16 | 9,20 | 7,21 | 886 | 7,72 8,51 8,21
kontenjanlarinin

orani

Dért yillik
lisans
kontenjanlari

102. | 100. | 105. | 116. | 120. | 129. | 135. | 131. | 141. 146. 157. 126.
986 | 943 | 690 | 422 | 298 | 581 | 672 | 488 | 596 908 508 281

Dort yillik
lisans
kontenjanlarinin
¢ag niifusuna
orant

% % % % % % % % % % % %
1,97 | 1,95 | 2,06 | 2,28 | 2,38 | 2,58 | 2,53 | 2,46 | 2,68 | 2,83 3,09 2,44

Son on yillik dénemde, ¢ag niifusu iginde OSS’ye basvurabilenlerin oraninin % 29,72,
OSS’ye basvurabilenler i¢in mevcut dort yillik lisans kontenjanlarinin ortalamasmnin % 8,21
ve dort yillik lisans kontenjanlarinin ¢ag niifusu icerisindeki oraninin ortalamasininsa sadece
% 2,44 seviyesinde olmasi, ililkemizde egitim olanaklarinin dengeli olarak dagitilamamis
oldugunu®, dolayisiyla da egitimde firsat esitliginin olmadigr®’ iddialarmi dogrulamaktadr.
Boyleyken, dogru bir belirleme olan Tirkiye’de egitimin en temel sorununun

demokratiklesme oldugu saptamasinin ardindan “demokrasinin 6niine konulan engelin” ya da

49 Cag niifusu ve OSS’ye bagvurular (sinavsiz gecis dahildir) i¢in bkz. T.C. Yiiksekogretim Kurulu, Tiirk
Yiiksekogretiminin Bugiinkii Durumu, Kasim 2005; Dért yillik lisans kontenjanlari (yabanct uyruklu ve okul
birincisi dahildir) i¢in bkz. T.C. Yiiksekogretim Kurulu, Ogrenci Se¢gme ve Yerlestirme Merkezi, Yiiksekogretim
Ogrenci Kontenjanlari, OSYM, Ankara, muhtelif yillar.

50 Kaya, Yahya Kemal, Insan Yetistirme Diizenimize Yeni Bir Bakis Egitimde Model Arayisi, Bilim Yayinlari,
Ankara, 1993, s. 66.

>! Akyiiz, Tiirk Egitim Sistemi (Baslangicindan 1999°a), s. 368.
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toplumun bir tiirlii karsilanamayan din egitimi talebi’>”

29 ¢c

“demokratiklesmenin kritik alaninin
olarak savunulmasi, okumayip calisan ¢ocuklarin ya da ¢ag niifusu igerisinde dort yillik
lisans kontenjanlarinin  azligi gibi eksikliklerin sistemli sekilde yok sayilarak,
demokratiklesme icin mesafe almanin sadece din alaninda iyilesmelere gidilmesinden

miilhem olarak savunuldugunu gostermektedir.

1.4. Siyasetten Bagimsiz Olamama

Siyasal ihtiras1 olanlar i¢in; koy enstitiilerini hem desteklemenin hem de kars
¢ikmanin bir merdiven gorevi gordugi belirtildigi gibi>®, benzer sekilde siyasal ihtiraslari
olanlar i¢in, IHL ni hem desteklemenin hem de karsi ¢ikmanin bir merdiven gérevi gordiigii
belirtilebilir.

IHL’ne gocuklarmni gonderen kitlenin dini konularda hassas olmalar®®, onlar1 dini
konulara hassas Kkitlelere yoOnelen siyasi partilerle yakinlagtiran “dogal bir etmen”
olusturmaktadir. Ancak bu durum IHL ni savunan sdylemin disinda gerceklesmektedir.

Ancak siyasetin, bu “dogal yakinlik” {izerinden IHL ni savunan sdylem ile kurdugu
iliskinin bir “patronaj” iliskisi>> oldugu hatirlandiginda, iHL’ni savunan séylemde IHL nin ele

alinisinin siyasetten bagimsiz olmadig: diistiniilmektedir.

2. IHL'ne Elestirel Yaklasan Séylemin Ideolojik Yonleri
IHL ne elestirel yaklasan sdylemin IHL ni ele alis1 toplumsal degismenin etkisiyle, iki
donem icerisinde degerlendirebilir. Bu cercevede IHL’ne mutlak olarak karsi olan bir
noktadan, IHL nin bir meslek lisesi olarak sosyal bir fonksiyonu oldugunu kabul eden bir
noktaya gelindigi goriilebilir. Bu iki dénem arasinda “IHL’ne elestirel yaklagmak”
bakimindan bir farklilik yoksa da, bu “elestirel yaklagsma”nin derecesi ve niteliginde

degisiklikler mevcuttur™®.

52 Bolay, - Tiirkone, a.g.e. 1996, s. 113; Tiirkone, a.g.m., s. 316.

> Kaya, Insan Yetistirme Diizenimiz Politika — Egitim — Kalkinma, s. 306.

> Bu konuda , (IHL 6grencilerinin) “Ebeveynin Dini inanglara Kars1 lgisi”nin soruldugu anket ¢alismalarinda;
“Dini inanglar1 oldukea giigliidiir, biitiin ibadetleri yapar” Anne % 73.04 /% 71.5 Baba %61.96 / % 69.8
seklinde THL &grencilerinin ebeveynlerinin dini konulara hassas olduklar1 goriilmektedir. (Burada, soldaki
degerler icin bkz. Unlii, Yildiz, Imam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin Beklenti ve Sorunlari, (Bursa Merkez ve
Iigeleri THL Ornegi), Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi), Bursa, 1999, s. 18; sagdaki degerler icin bkz. Tiirkmen, Emine, Imam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin
Beklenti ve Sorunlari, Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmanus Yiiksek Lisans
Tezi), Bursa, 1998, s. 25.

3 Saribay, Ali Yasar, Siyasal Sosyoloji, Uludag Universitesi Giiglendirme Vakfi Yayinlari, Bursa, 1996, s. 37.
(Patronaj iliskisi, dordiincii bolimde ayrintilariyla ele alinacaktir).

>0 Bu konu dérdiincii boliimde ayrintilariyla ele alinacaktir.
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2.1. Dinin Ele Alimis1

Zaman igerisinde doniisiimler yasansa da, demokratik yonetimlerde kitlelerin siyasal
davraniglarini belirleyen faktorler arasinda dinin de etkin bir faktér oldugu gerceginden
hareketle siyasal yapiya yansiyan toplumsal olgular arasinda dinin de sayilmasi gerektigi
kabul edilmelidir’’. Ancak, din konusu ve onun sosyal ve bireysel hayatimizda oynadig: roller
{izerinde durmanin bir tiir geri fikirlerle ugrasmak nevinden liizumsuz goriilebilmesi’®, son
donem IHL’ne elestirel yaklasan sdylem igerisinde ornekleri azalsa da bulunabilmektedir.
Fakat bu, siradan insanlarin inancglarina ilkesel olarak diizeltilebilir seyler goziiyle bakmak,
bunlar1 insan eyleminin biitiinleyici bir parcasi olarak degil, sanki bu eylemin basit

ilaveleriymis gibi gérmek demektir”’. Bu ise ideolojiktir.

2.2. Siyasetten Bagimsiz Olamama

Gerek siyasal gerekse iktisadi kurumlarla olan iliskilerinin kagmilmaz oldugu
savunulan egitim konusunda® insanlarin neyi 6grenmeleri, neye inanmalar1 gerektiginin bir
siyasi sorun olarak goriildiigii bilinmektedir®'.

Siyaset icin IHL’ni savunmak gibi, IHL ne elestirel yaklasmanin da bir kitle destegi
sagladig1 belirtilmelidir. Ancak burada, IHL ne elestirel yaklasan kitlenin énemli bir 6zelligi
olan “laiklik” konusunda duyarl1 bir diinya gorlisiine sahip olmalari, onlar1 “laiklik”
konusunda duyarli olan kitlelere yonelen siyasi partilere yakinlastiran “dogal bir etmen”
olusturmaktadir. Ancak bu durum, IHL’ne elestirel yaklasan sdylemin disinda
gerceklesmektedir. Fakat bu noktada, IHL’ni savunan sdylem igin gegerli oldugu gibi,
siyasetin bu “dogal yakinlik” {izerinden IHL ne elestirel yaklasan kitle ile kurdugu iliskinin,

i62”

bir “patronaj iliskisi®”” oldugu hatirlandiginda, IHL ne elestirel yaklasan séylemde IHL’nin

ele aliniginin siyasetten bagimsiz olmadig: diistiniilmektedir.

7 Binnaz, a.g.m., s. 360.

58 Tanyol, Cahit, Laiklik Ve irtica, Altin Kitaplar, Istanbul, 1994, s. 268.

> Giddens, Anthony, Siyaset, Sosyoloji ve Toplumsal Teori, ¢ev. Tuncay Birkan, Metis Yaynlar1, istanbul,
2000, s. 243.

% inal, Kemal, Egitim ve iktidar: Tiirkiye’de Ders Kitaplarinda Demokratik ve Milliyet¢i Degerler, Utopya
Yayinlari, Ankara, 2004, s. 47.

®! Tiirkone, “Siyasi Bir Sorun Olarak Din Egitimi”, s. 315.

62 Saribay, Siyasal Sosyoloji, s. 37.
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3. Degerlendirme

IHL ile ilgili tartismalarin bundan sonraki dénemde "normallesebilmesi" icin, bugiine
kadar bu tartigmalarda ileri siiriilen goriislerdeki ideolojik yonleri ortaya koymak geregi
goriilmiistiir. Ancak burada “ideolojik yonler’e yapilan vurgu, bir tezin yalnizca bir béliimiine
ideolojik olarak anlam veren kismi ideoloji® olarak kullamlmistir. Ozellikle de IHL
etrafindaki  s6ylem modellerinin ideolojik yOnleri birer “kismi ideoloji” olarak
degerlendirilmis, dolayisiyla da bu sdylemlerde ideolojik olmayan ve hatta hakl
olabilecekleri yonler de barindirabilecekleri kabul edilmistir.

IHL konusunda genel anlamda, “IHL’ni savunan ve IHL’ne elestirel yaklasan” iki
sdylem olusmustur. Ancak IHL konusunda giiniimiizde gelinen noktada mevcut bu
ayrismanin kesin hatlart ve bugiline kadar yapilan ¢6ziim denemelerinde yasanan
basarisizliklarin yarattigi tikaniklik hatirlatilarak bu konunun ¢6zlimii hakkinda kotiimser
yorumlar yapilmaktadir. Bu noktada “uygarligimizin biiylik giinah1 gercekligi hakikatle

04 seklindeki uyari hatirlanacak olursa, giniimiize gelinceye dek IHL

karistirmaktir
konusunda yaganmis olan tiim bu siirecin, bugiin geldigimiz noktada sadece “gerc¢ekligi” ifade
ettigi ve bunun da ancak bir “saptama”, bir “veri” kadar degeri oldugu ve “hakikat’te
ulagilabilecek nokta konusunda da belirleyici olmayacagi kabul edilmektedir.

[HL konusunda bugiine kadar yasananlar anlamindaki gerceklik ile ulasilabilecek son
nokta olarak hakikat arasinda bir belirleyicilik iligkisi olmadiginin diigiiniilmesini saglayan
sey, IHL konusunda bugiine kadar yasananlarin olusturdugu gercekliin hep bir catisma
atmosferi igerisinde gerceklesmis olmasina ragmen, IHL konusundaki “hakikat”in ancak
“diyaloga dayali uzlasma” ile olusabileceginin diisiiniilmesinden kaynaklanmaktadir. Buna
gore, giiniimiize kadar gelen siiregte IHL konusunun kamplasmalar ile bir catisma baglaminda
ele alinmis olmas1 seklindeki “gerceklik” reddedilmese de, artik IHL konusundaki “hakikat”in
bugiine kadar siiregelen “gerceklik”ten farklilasmasi ve artik catismaci yaklagimin yerini
diyaloga dayal bir uzlasmaya birakmasi gerektigi diisiiniilmektedir®.

Fakat bu asamada, IHL konusunda giiniimiize kadar gelen gatismac1 anlayisin yarattig
kamplagsmanin oturmus bir yap1 arzetmesi nedeniyle, taraflarin diyaloga dayali bir uzlasmaya
ne kadar taraftar olacaklar1 sorusu ilk bakista dogru kurgulanmis bir soru gibi goriinse de

aslinda hatali bir sorudur. Ciinkii felsefenin ilkelerinden biri olan “olmasi gerekenin olandan

% Mannheim, a.g.e., s. 90.

4 Ellul, Jaucques, Soziin Diisiisii, cev. Hiisamettin Arslan, Paradigma Yayinlari, Istanbul, 1998, s. 45.

6 Ancak burada, kimin 6nce adim atmasi gerektigi seklindeki bir tartismaya bunun kimin once “geri adim”
atacag1 seklindeki bir imay1 barindirmasi nedeniyle girilmemektedir.
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~ .9

cikarsanamayacagi’m®® goz ardi etmektedir. Unutulmamalidir ki, “hakikat” de “gerceklik”ten
bagimsizdir. Bu konu Foucaultcu terimlerle ifade edilecek olursa: “s6z konusu olan hakikat
“namina” ylirlitiilen bir kavga degil; hakikatin statiisii ile oynadig1 siyasi ve ekonomik rolle

6™ Dolayistyla, burada sorun IHL konusundaki “hakikat”in -“diyaloga

ilgili olan bir kavgadir
dayali uzlasma”nin- gerceklesip gerceklesemeyecegi ile ilgili degildir, “iktidar”1a®® iliskilidir.
Yani, iilkemizde ITHL konusunda bugiine kadar “kamplasmaya dayali catisma” seklindeki bir
gerceklik tercih edildigi gibi, “diyaloga dayali uzlasma” seklindeki bir hakikatin de tercih
edilip edilmeyecegi ile ilgilidir. Bugiin gelinen noktada IHL konusunda bir “diyaloga dayali
uzlasma”ya ulasilmasinda atilabilecek en dnemli adim ise, dncelikle IHL etrafinda olusan
sdylem modelleri arasinda “catisma” yerine “uzlasma’nin tercih edilmesidir. Ciinkii, IHL
konusunda “diyaloga dayali uzlasma” seklinde hayata gecirilebilecek olan “hakikat” secenegi
heniiz denenmemistir. Sadece IHL konusunda olusan sdylem modellerine pragmatik
amaclarla yaklasilmis ancak onlar1 uzlastirma segenegi heniiz kullanilmamastir.

IHL konusunda “diyaloga dayal1 bir uzlasma™ siirecinin nasil hayata gegirilecegi en
onemli noktadir. Ancak bunun i¢in konunun ideolojiklestirilmeden ele alinmasi biiyiik dnem
tasimaktadir. Daha sonra da taraflarin “6teki’ne agik olacak sekilde, “6teki”nin sdyleminde de
dogrularin olabilecegini kabul etmeleri diyaloga dayali bir uzlasmayi1 baslatabilecektir.
Ciinkii, IHL konusunda bugiine kadar vurgulanmamis olan nokta; IHL konusuna tek bir
soylem ¢ercevesinden bakmanin tiim dogrulari bize gdstermekte yetersiz kaldigidir. Ancak
bugiine dek taraflar IHL konusunu birbirinden bagimsiz sekilde ele almislardir. Oysa ki,
“Tiirkiye'de dinin siyasilesmesinin motorunun, siyasilesmek zorunda birakilan basit insani
ihtiyaclar® oldugu goriisiinde dogruluk pay: oldugu gibi, siyasal demokrasinin iglemesinin
tartisma ve uzlagmaya bagl olmas1”® cercevesinde, [HL’ine gelen itirazlarin da makul
hassasiyetleri dile getirdigi goriisiinde de dogruluk payr bulunmaktadir. Bu iki dogru
temelinde olusturulacak bir “diyaloga dayali uzlasma’nin taraflarin hassasiyet ve endiselerini

esit sekilde gozeterek IHL konusunda kalici bir ¢oziim icin gercekci hareket noktalarini

% David Hume’un bu ilkesi icin bkz. Cevizci, Ahmet, Etige Giris, Paradigma Yayinlari, Istanbul, 2002, s. 134-
136.

¢ Foucault, a.g.e., s.52.

5 Burada Foucaultcu anlamda “iktidar iliskileri’nin, “gercegin siirekli olarak yeniden iiretilme bigimi” (Gole,
Niliifer, Modern Mahrem Medeniyet ve Ortiinme, Metis Yaymlari, Istanbul, 1992, s. 136) olarak algiladiginda,
“iktidarin olumsuz degil, olumlu” (Megill, Allan, Asiriliin Peygamberleri, ¢cev.Tuncay Birkan, Bilim ve Sanat
Yayinlar1 Ankara, 1998, s. 356) degerlendirilebilecegi goriiliir.

% Tiirkdne, Miimtaz'er, "Refahli Demokrasi", Tirkiye Giinliigii, S. 27, Mart — Nisan, 1994, s. 54.

7 Turan, ilter, “Tiirkiye’de Siyasal Kiiltiirin Olusumu”, der. Saribay, Ali Yasar — Kalaycioglu, Ersin, Tiirk
Siyasal Hayatinin Gelisimi, Beta Basim Dagitim, Istanbul, 1986, s. 465.
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olusturabilecekleri diisliniilmektedir. Aksi halde, galibin ol(a)mayacagi ama maglubun
demokrasi olacag:’" asikardir.
Ancak IHL konusunun ele almmasinda, hem IHL’ni savunan sdylemde hem de

[HL’ne elestirel yaklasan sdylemde “yanli yaklasim’*”

olarak belirtilebilecek ideolojik
yaklagimlarin  &rneklerinin  olmasi, IHL konusunda asilamayan engellere yenilerini
eklemektedir. Bu cercevede, IHL konusuna “yanli, ideolojik yaklasiimas1”, bu konuda
¢oziimii engelleyen duvari bizzat inga etmektedir.

IHL’ne ideolojik yaklasilmas1 konusunda unutulmamasi gereken nokta, ¢dziim soz
konusu oldugunda ideolojik olmayan bir bakis agisinin daha kolay sonu¢ alabilecegi ve bu

anlamda da THL nin ideolojik olmayan sekillerde ele alinmasina daha ¢ok ihtiya¢ oldugudur.

' Bu ifade i¢in bkz. Tiirkone, Miimtaz'er, “Siyasetin Eskimeyen Kilidi Laiklik”, Tirkiye Giinligi, S. 21 , Kis
1992, s. 15.
72 Bu ifade i¢in bkz. Aydin, a.g.e., s. 125.
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UCUNCU BOLUM
SOSYAL BIR GERCEKLIK OLARAK IMAM-HATIP LISELERI
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IHL nin sosyal yéniiniin iki boyutunun oldugu diisiiniilmektedir. Bunlar, IHL nin bina
ve yurtlarmin yapimindaki halkin bir boliimiiniin yaptigi katki ile IHL’nde &grencilere
saglanan barinma ve burs olanaklaridir. Ancak bugiine kadar bunlardan ilki tizerinde ayrintilt
olarak durulmusgken, ikincisi iizerinde ayrintili olarak durulmamis, birtakim genel-gecer
“iddia”lar birincil kaynaklara dayanilmaksizin dogru kabul edilmistir. Bu calismada ise,
oncelikle THL dernekleri ele alinarak bunlarin cesitli Ozellikleri, IHL bina, yurt ve
pansiyonlarin yapimlarinda ve yasatilmalarindaki rolleri ortaya konulmaya calisildiktan
sonra, IHL nin bina ve yurtlarmin yapiminda halkin bir boliimiiniin yaptig: katki konusunda
[HL’ni savunan sdylemin bunun bir “Devlet-Millet kaynasmasi™ni1 yansittigi seklindeki
yorumu degerlendirilecektir. Ardindan da IHL’nin yurt ve burs olanaklarinm yillar
icerisindeki gelisimi ortaya konulmaya g¢aligilarak IHL’nin “fakir-okuma olanagi olmayan
ogrencilere’” okuma imkam sagladigi seklindeki “iddia” bu somut veriler dogrultusunda
degerlendirilecektir.

1. THL Dernekleri

Tablo 4 : Din dernegi Kurucularmin Baz1 Ozellikleri®

Din dernegi kurucularinin yas gruplarina dagilimi :

20-30 31-40 41-50 51-60 61-n
%3 %34 %43 %16 % 4
Din dernegi kurucularinin egitim durumlart :
: — " o
Hic yok % 13 | ilkokul% 56 | Ortaokul % 15 bise % Y“ksjk /o

Din dernegi kurucularinin ¢ocuklari i¢in istedikleri egitim diizeyi:

Ik Orta Lise Yiiksek Okumasin
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
% 7 % 22 % 8 %4 % 7 % 63 % 85 % 4
Din dernegi kurucularinin aylik gelirleri:
501-1000 1001-1500 1501-2000 2001-3000 3001 ve
% 45 % 25 % 12 % 8 yukaris1%10

Burada din dernegi kurucularinin 6zellikle 31 ile 50 yas arasinda yer aldiklar
goriilmektedir. Ayrica din dernegi kurucularinin ¢ogunlukla ilkokul mezunu olmalarina
ragmen, cocuklart i¢in istedikleri egitim diizeyinin, kiz ¢ocuklari da dahil olmak iizere,
yliksekogretim seviyesinde oldugu belirtilmelidir. Bu bakimdan sekiiler hedeflerin de

gozetildigi goriilmektedir.

! Bolay, - Tiirkone, a.g.c., s. 125; Ayhan, a.g.e., s. 394.
2 Yiicekok, Ahmet, Tiirkiye'de Orgiitlenmis Dinin Sosyo-Ekonomik Tabani (1946-1968), Ankara Universitesi
Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Yayinlari, Ankara, 1971, s.215-217.

43



1.1. IHL Derneklerinin islevleri

IHL i¢in IHL derneklerinin islevleri, IHL nin kurulusunda ve yasatilmasinda olmak
tizere iki donemde ele alinmaktadir.

1.2. IHL’nin Kuruluslarinda iHL Dernekleri’nin Rolii

Oncelikle IHL nin kuruluslarinda IHL Dernekleri’nin roliine bakilacak olursa, ITHL
Dernekleri IHL’nin kurulmasindan o6nce faaliyete gecerek IHL’nin kurulmasinda rol
oynamakta ve kurulacak IHL’nin habercisi olmaktadirlar. Bunun daha somut olarak
goriilebilmesi icin IHL Derneklerinin IHL nin kuruluslarindan &nce faaliyete gectikleri bazi
illerimiz sunlardir :

Tablo 5 : Bazi illerde IHL Dernekleri ve IHL’nin Kuruluslari®

ol |lw|laolo|l=lalalg|lwvwlo|n]|w|la|lo| =]
< < < <t ' e e e e e e e 'e) e \© Nl NeJ
S N Y R R R R I R R R R R
[.H.Okulu 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Adana |. .
I.H.Dernegi 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
[.H.Okulu 1 1r 1 1 1 1 1 1 1 1
Ankara |,
[.LH.Dernegi 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
; I.H.Okulu 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Istanbul | . .
I.H.Dernegi 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
[.H.Okulu 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Erzurum | . .
I.H.Dernegi 11 1 1 1 1 1 1 1 1
Konva [.H.Okulu 1 1 1 1 1 1 1 1 11
Y I.H.Dernegi (11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Ancak IHL derneklerinin IHL nin kuruluslarindaki rollerinin tam olarak goriilebilmesi
icin, IHL’nin 6gretim ve pansiyon binalarinin yapilislarinda* IHL derneklerinin katkilarina
daha yakindan bakmak gerekmektedir:

Tablo 6 : IHL’nin Ogretim Ve Pansiyon Binalarmim Yapilis Durumlars’®

IHL Binas1 | Pansiyon Binasi

248 %) 55

Dernek , vakif ve diger kuruluglarca yapilanlar (%65)

76

Devlet ve vatandas isbirligi ile yapilanlar (%20)

(%) 16

37

Devlet tarafindan yapilanlar (%10)

(%) 29

Miilkiyeti hazineye ait olup gegici olarak kiralananlar 22 -

(%06)

? Yiicekok, Tiirkiye'de Orgiitlenmis Dinin Sosyo-Ekonomik Tabami (1946-1968), Ek.

* Baslangigta THL’nin bina ve diger biitiin ihtiyaglarimin halk tarafindan karsilamirken artik Devlet’in diger
okullar gibi bu okullarin bina yapimina ingaatina, onarim ve donatimina para ayirdigi konusunda bkz. Cebeci,
Suat, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye’de Din Egitimi, Ak¢ag Basim Yayim Pazarlama, Ankara, 1996, s. 154.

> IHL binalar1 igin bkz. Hayit, Halil, “[HL’nin Diinii ve Bugiinii”, Din Ogretimi Dergisi, S. 31, Aralik 1991, s.
15; Pansiyon binalari i¢in bkz. “IHL 40 Yasinda”, Din Ogretimi Dergisi, S. 30, Ekim 1991, s. 25.
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1.3. IHL’nin Yasatilmasinda iHL Dernekleri’nin Rolii

IHL Dernekleri’nin IHL’nin kuruluslarindan sonra, IHL iizerindeki bir diger énemli
rolleri de bu okullarla baglarin1 koparmayip, okulun masraflarini da iistlenmeleri, dolayistyla
bu okullarin yasatilmasinda oynadiklari roldiir®.

Bu agidan, IHL Dernekleri halkin bir boliimiiniin destegini organize ederek IHL
binalarinin ve pansiyonlarinin ¢ok biiyiik bir kismmnin yapilmasini sagladiklari gibi, IHL nin
yasatilmalarinda da rol iistlenmektedirler. IHL Dernekleri’nin bu faaliyetleri nasil
gerceklestirdiklerinin  goriilebilmesi igin  6rnek bir IHL Dernegi’nin faaliyetlerinin
incelenmesinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

1951 yilinda “Kur’an-1 Kerim Ogretimini Koruma dernegi” adiyla kurulan dernegin
ad1 daha sonra “Bursa ilahiyat Ogrencilerine Yardim Dernegi” olarak degistirilerek bu dernek
biinyesinde ¢esitli faaliyetler gerceklestirilmistir. Bunlar arasinda; Ismail Hakki Bursevi
Camii’nin tamiri ve avlusunda Kur’an Kursu, yurt binasi, banyo, kiitliphane ve yemekhane
yaptirilmast; 1950°li yillarda heniiz Bursa’da Imam Hatip Okulu agilmamis oldugu igin bu
dernegin pansiyonunda Kur’an Kursu’nu bitiren 6grencilerin Istanbul ve Izmir Imam-Hatip
Okullarina tiim masraflar1 dernekge iistlenilerek gonderilmeleri; 1962-1963 6gretim yilinda
Kur’an Kursu olarak kullanilan binada fiilen agilmis olan imam-Hatip Okulu binasinin
Cekirge’de Dernekge tamir ettirilen bir binaya gecici olarak tasinmasi; IHL ve yurt binasinin
yapilmasi; Imam-Hatip Okulu tatbikat camiinin, kiitiiphane ve konferans salonunun
yapilmasi; Bursa’da Yiiksek Islam Enstitiisii’niin 1975-1976 dgretim yilinda gecici yerinde ve
1983 yilinda ise asil binasinda faaliyete baslamasinin saglanmasi, bu dernegin faaliyetleri
arasinda yer almaktadir’.

Ancak bir dernegin bu denli maddi gii¢ gerektiren etkinlikleri nasil gerceklestirdigi ve
genel olarak da iilkemizde bu tiir derneklerin agilan IHL ve yurt binalarini nasil yaptiklari
onemli bir soru olarak karsimizda durmaktadir. Bu sorunun yanit1 i¢in 6rnek olarak belirtilen
Bursa Ilahiyat Ogrencilerine Yardim Dernegi’ne bakildiginda, bu dernegin gelir kalemlerinin
nakit para ve arsa seklindeki bagislar ile Kurban Bayraminda dernek iiyelerince toplanan
derilerin gelirinden olustugu goriilmektedir. Ayrica gelir getirici faaliyetlerine 6rnek verilecek

olursa; her yil Ramazan ay1 boyunca dernegin yonetim kurulu iiyeleri, (IHL) 6grenci ve

® HL miidiirleriyle yapilmus bir ¢alismada , IHL nin masraflarinm ¢ogunlugunun okul dernekleri veya vakiflarca
karsilandig1 belirtilmektedir. Bkz. Ocal, Mustafa, “Miidiirlerine Gére Imam-Hatip Liseleri”, Din Egitimi Dergisi
S. 30, Eylil-Ekim 1991, s. 39.

7 Ocal, Mustafa (Yay. Haz.), Ali Oztiirk, Bulgaristan’dan Tiirkiyve’yve Rumeli’den Bursa’yva Hayatim ve
Hatiralanim, Diisiince Kitabevi, Istanbul, 2004, s. 105-201. IHL Derneklerinin bu tiir faaliyetleri igin ayrica bkz.
Reed, Howard A., “Tiirkiye’nin Yeni Imam-Hatip Okullar1”, Osmanli Devleti ve Islamiyet, ¢ev. Hulusi Yavuz,
Iz Yaymcilik, istanbul, 1991, s. 180.
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Ogretmenleri ve gonillii vatandaslarin olusturdugu gruplarla camilere gidildigi ve bu
camilerde IHL 6gretmen ve dgrencilerinin vaaz vermeleri, Teravih Namazi kildirmalar1 ve
miiezzinlik yapmalar1 sonrasinda bu camilerde dernegin caligsmalarinin ve ihtiyaglarinin dile
getirildigi belirtilmektedir®.

Bu bilgileri belirttikten sonra, genel olarak IHL Derneklerinin islevlerini ortaya
koymak gerekmektedir. Burada konu, Oncelikle “belirli bir toplumsal etkinlige katilanlar
tarafindan bilinen ve niyet edilen islevler” olarak belirtilen “acik islevler” baglaminda ele
alindiginda, IHL Derneklerinin iIHL nin kurulmasinda ve yasatilmasinda iistlendikleri tiim bu
gorevlerin IHL Dernekleri’nin birer “agik islev”i olarak degerlendirilebilecegi belirtilebilir.
Ancak bu eylemlerin bizim i¢in énemli olan bir diger yonii de, katilimcilarca amaglanmayan
ve bilinmeyenler sonuglari'® olarak belirtilen “gizil islev”leridir. Burada, toplumsal
hareketliligin beraberinde genis bir “siyasallasmis” vatandas toplulugu getirmesiyle'' artan
[HL Dernekleri ve vyiiriittiikleri bu faaliyetlerin “gizil islev’inin, IHL mensuplari arasinda bir
dayanigmanin olusturulmasinda ve pekismesinde, dolayisiyla da bir birlik hissi olusmasinda
iistlendikleri rol oldugu belirtilebilir'*.

Halkin egitimde bireysel sorumluluk duymas: bakimindan IHL Dernekleri olumlu bir
ornek olusturmaktadir. Halkimizin bir béliimiiniin IHL derneklerine verdikleri bu destegin
nedeni ise, bir soru olarak karsimizda durmaktadir. Halkimizin bir boliimiinin IHL
derneklerine verdikleri bu destekteki “agik islev”, IHL’nin ¢ocuklarina istege bagl din
ogretimini aldirabilecekleri ve ¢ocuklarinin mezun olduklarinda iiniversiteye girebilmelerini
saglayacak bir okul olarak goriilmesidir.

[HL nin sosyal yoniinii degerlendirirken, dncelikle IHL bina ve yurtlarinin halkimizin
bir béliimiiniin IHL Derneklerinin gatis1 altinda verdikleri destek ile yapilmalar1 ve

yasatilmalar1 ele alindiginda, IHL’nin bir toplumsal yardimlasmanin, dayanismanin {iriinii

¥ Ocal, (Yay. Haz.), Ali Oztiirk, Bulgaristan’dan Tiirkiye’ye Rumeli’den Bursa’ya Hayatim ve Hatiralarim, s.
140-151.

? Giddens, Siyaset, Sosyoloji ve Toplumsal Teori,, s. 594.

' Merton, Robert, On Theory and Sociology, New York, The Free Press, 1967, s. 115, aktaran M. Poloma,
Margeret, Cagdas Sosyoloji Kuramlari, ¢ev. Hayriye Erbas, Giindogan Yayinlari, Ankara, 1993, s.42.

" Yiicekok, Ahmet, Tiirkiye’de Din ve Siyaset, Gergek Yayinevi, Istanbul, 1971, s. 21.

"2 THL Dernekleri'nin faaliyetlerinin “gizil islev”leri, bu kavramlastirma kullanilmadan da belirtilmistir. Bu
baglamda Mehmet Ali Gokact1, bu derneklerin “Tiirkiye'deki Islami duyarliliga sahip kesimlerin sivillesmesi ve
kendi 6zgiin ¢izgileri dogrultusunda modernlesmeleri yolundaki 6nemli kilometre taglarindan birisi” oldugunu
belirtmektedir. (Bkz. Gokagti, a.ge., s. 200). Ayrica, Kemal Karpat’m bir baska dernek tiirii olarak
“Gecekonduyu Giizellestirme Dernekleri” ile ilgili asagidaki degerlendirmesinin de yukaridaki kavramlar
kullanilmaksizin, “gizil islev” kavramlagtirmasina somut Ornek verilmesi bakimindan faydali olacag
distintilmektedir. Kemal Karpat: “Goriiniirdeki amaci gecekondunun goériiniisiinii 1slah etmek olan gecekondu
sakinlerince kurulmus resmi orgiitler, Gecekonduyu Giizellestirme Dernegi ya da dernekler, sakinlerle siyasal
partiler arasinda aracilik eden bir daire gibi iglev goriir ve kent diizeyindeki, hatta ulusal diizeydeki siyasetgilerle,
pazarlik yiiriitiir.” Bkz. Karpat, Kemal, Tiirkiye'de Toplumsal Déniisiim, ¢ev. Abdiilkerim Sénmez, Imge
Kitapevi, Ankara, 2003, s. 293.
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oldugu goriiliir”®. Bu cercevede halkimizin bir béliimiiniin bu okullar1 yapmakla kalmayip,
daha sonra da bu okullara desteklerini siirdiirdiikleri, yani bu okullara yabancilasmay1p aksine
bu okullarla biitiinlestikleri goriilmektedir. Fakat, IHL'nin biiyiik 6l¢iide halkimizin bir
béliimiiniin katkis1 ile yapilmasi ve yasatilmasinin, IHL ni savunan sdylemin 1srarli vurgusuna
ragmen, ancak kismen bir "Devlet-Millet kaynagmasi” olarak degerlendirilebilecegi
diistiniilmektedir. Ciinkii, Milli Egitim Bakanligi’na bagli mevcut diger bir¢ok okul
bulunmaktayken, yapilan yardimlarda bunlara yonelinmemesi, Milli Egitim Bakanlii’na
bagl diger okullardan yabancilasildigi, dolayisiyla da bu okullardan ayrisildigr izlenimini
vermektedir. Bu anlamda, halkimizin bir boliimiiniin IHL’ne verdigi bu destekte, tam
anlamiyla bir "Devlet-Millet kaynasmasi”ndan sz edilebilmesi i¢in, bu okul ayriminin
yapilmamis olmasi gerekirdi. Bu nedenle, halkimizin bir béliimiiniin IHL ne verdigi bu
destegin, halkin egitimde bireysel sorumluluk duymasi bakimindan kismen bir "Deviet-Millet
kaynagsmasr” olarak degerlendirilebilecegi gibi, bir "Devlet-Millet ayrismasi” olarak da

degerlendirilebilecegi diislintilmektedir.

2. iIHL’nde Yatili ve Parasiz Yatii Barinma ve Burs Olanaklar

Bu ¢alismada, IHL nin sosyal y&nii konusunda bugiine kadar yapilan ¢alismalardan
oldukga farkl1 olarak, IHL nin sagladig barinma ve burs olanaklar1 konusunda sadece mesleki
ve teknik okullar igerisinde IHL’nin yeri birkag yila bakilarak degerlendirilmeyip, siireg
icerisinde IHL’nin o6grencilerinin ne kadarma yatili-parasiz yatili ve burslu okuma
olanaklarini sunabildigini de gosterebilmek amaglanmaktadir.

Bu ¢ergevede, IHL nin sosyal yéniiniin degerlendirilmesinde énemli olan ilk nokta,
bunun cinsiyetlere gore bir ayrima gidilmeksizin kaba-biitiinciil bir agiklamasinin s1g ve
yetersiz olacagi seklindedir. Bu nedenle IHL'nin sosyal yonii igin yapilacak
degerlendirmelerin cinsiyetlere gore ayrintili ve genel-gecer birtakim ifadelerden uzak olmasi
gerektigi diigiiniilmektedir. Bu ¢calismada da bu yol izlenmistir.

Tablo 7 : [HL’nde (Orta+Lise) Saglanan Yatili Okuma Olanaklari'*

T, : Mesleki Ve Teknik Egitimde Toplam (Orta+Lise) Yatili Ogrenciler

T,.IHL ndeki Toplam (Orta+Lise) Yatili Ogrenciler

T, . IHL’ndeki Toplam Yatili Ogrencilerin Mesleki Ve Teknik Egitimde Toplam (Orta+Lise) Yatili
Ogrenciler igindeki Orani

IHL 1, : THL ndeki Tiim Ogrenciler Igerisinde Yatili Ogrencilerin Orani”

E,. Mesleki ve Teknik Egitimde Toplam (Orta+Lise) Yatili Erkek Ogrenciler

E, : IHL’ndeki Toplam (Orta+Lise) Yatili Erkek Ogrenciler

" Bkz. Tablo 6.
' DIE Milli Egitim Istatistikleri muhtelif yillar.
" IHL’ndeki toplam 6grenci sayilari i¢in bkz. Tablo 16.
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Ey, : Mesleki Ve Teknik Egitimde Toplam (Orta+Lise) Yatili Erkek Ogrenciler Igerisinde THL ndeki
Toplam (Orta+Lise) Yatili Erkek Ogrencilerin Orani

IHLgs, : THL ndeki Toplam (Orta+Lise) Erkek Ogrenciler igerisinde Yatili Erkek Ogrencilerin Orani
K, : Mesleki ve Teknik Ogretimde Toplam (Orta+Lise) Yatili Kiz Ogrenciler

K, : IHL’ndeki Toplam (Orta+Lise) Yatili Kiz Ogrenciler

Ko, : Mesleki ve Teknik Ogretimde Toplam (Orta+Lise) Yatili Kiz Ogrenciler igerisinde IHL ndeki
Toplam (Orta+Lise) Yatil Kiz Ogrencilerin Orani

IHLys, : IHL ndeki Toplam (Orta+Lise) Kiz Ogrenciler Igerisinde Yatili Kiz Ogrencilerin Orani

Yillar T, T, Ty, | IHL, | E, E, E,, | IHLp, | K; | Ky | Ko | THLgs,
1967-68 59914 3211 | 536% | 11,39% | 34402 3211 | 9,33% | 11,45% |25512] - [0,00% | 0,00%
1968-69 | 64373 3345 | 520% | 9,14% |35813| 3345 | 9,34% | 9,21% |28560| - [0,00% | 0,00%
1969-70 | 67798 | 3405 | 5,02% | 8,02% |36241] 3405 | 9,40% | 8,13% |31557| - |0,00% | 0,00%
1970-71 |67935] 3492 | 5,14% | 7,36% |36261| 3492 | 9,63% | 7,49% [31674] - [0,00% | 0,00%
1971-72 68685 3300 | 4,80% | 7,30% |34788 3300 | 9,49% | 7,44% [33897| - [0,00% | 0,00%
1972-73 | 64051 3985 | 6,22% |10,40% |31209 | 3985 | 12,77% | 10,53% | 32842 | - [0,00% | 0,00%
1973-74 |

1974-75 | **

1975-76 | 85475]14969 | 17,51% | 19,28% | 50968 | 14969 | 29,37% | 19,49% | 34507 | - [0,00% | 0,00%
1976-77 | 74525] 11851 15,90% | 10,71% | 43861 | 11851 | 27,02% | 10,85% | 30664 | - [0,00% | 0,00%
1977-78 79860 | 11416 | 14,30% | 8,49% | 4263610807 | 25,35% | 8,46% |27885| - [0,00% | 0,00%

1978-79 | 60527 | 9957 | 16,45% | 6,70% |35103 | 9906 |28,22% | 7,19% |25424| 51 | 0,20% | 0,46%

1979-80 | 56869 | 10980 | 19,31% | 6,17% |32322| 10894 | 33,70% | 6,75% |24547| 86 [0,35% | 0,52%

1980-81 | 47083 | 10855 |23,06% | 5,40% |25868 |10743 |41,53% | 6,04% |21215]|112(0,53% | 0,48%

1981-82 | 46082 | 11147 |24,19% | 5,14% | 25147 | 10885 |43,29% | 5,80% |20935|262|1,25% | 0,90%

1982-83 | 45567 | 10556 | 23,17% | 4,80% |25041|10556|42,15% | 5,54% |20526| 0 |0,00% | 0,00%

1983-84 |47635| 10691 | 22,44% | 4,84% |26637 | 10619 | 39,87% | 5,55% |20998| 72 |0,34% | 0,24%

1984-85 |35379|10649 |30,10% | 4,65% | 16384 | 10527 | 64,25% | 5,33% | 18995|1220,64% | 0,39%

1985-86 | 3881610763 |27,73% | 4,52% | 19538 |10762|55,08% | 5,35% [ 19278 | 2 |0,01% | 0,01%

1986-87 | 46061 | 13870 |30,11% | 5,56% |24032|13810|57,47% | 6,69% |22029 | 60 | 0,27% | 0,14%

1987-88 47971 | 14891 |31,04% | 5,78% |24279|14706| 60,57% | 7,07% |23692|185|0,78% | 0,37%

1988-89 | 49834 | 14857 |29,81% | 5,56% |26688 | 14851 | 55,65% | 7,12% |23146| 6 [0,03% | 0,01%

1989-90 o

1990-91 |52972| 18213 |34,38% | 5,88% [32143 |18111|56,35% | 8,02% |20829 |102|0,49% | 0,12%

1991-92 | 55327 (23569 | 42,60% | 6,83% |38100|23280|61,10% | 9,63% | 17227 |289|1,68% | 0,28%

1992-93 |54907 | 27818 | 50,66% | 7,10% | 41812 |27656|66,14% | 10,52% | 13095 | 162 | 1,24% | 0,13%

1993-94 | 55549 |26432|47,58% | 6,05% |41893 |26324 |62,84% | 9,34% | 13656 | 108 | 0,79% | 0,07%

sk .
Veri bulunamamustir.
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Sekil 2 : IHL’nde Saglanan Toplam (Orta+Lise) Barinma Olanaklari'
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m HL'ndeki Toplam Ogrenciler igerisinde Toplam Yatili Ogrencilerin Orani

O Toplam Mesleki-Teknik Egitimde Diger Y atili Ogrencilerin Orani

O HL Toplam Yatil Ogrencilerinin Mesleki-Teknik Egitimde Toplam Y atili Ogrenciler iginde Orani
® iHL'nin Toplam Ogrencileri igerisinde Parali Yatii Ogrencilerin Orani

@ IHL'nin Toplam Ogrencileri igerisinde Parasiz Y atil Ogrencilerin Orani

Ele alman bu dénemde, IHL’nde 6grencilerinin ortalama % 7,38 gibi bir bdliimiine
yatili okuma olanag1 saglanmigtir. Ancak IHL nin sundugu bu yatili okuma olanaklar1 yine
toplam mesleki ve teknik egitimdeki yatili okuyan &grenciler igerisinde degerlendirildiginde,
IHL’nin mesleki ve teknik egitim icerisinde mevcut toplam yatili okuma olanaklarinm
ortalama % 22.17’lik bir kismina sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica IHL’nde saglanan bu
yatili okuma olanaginin ne kadarimin parasiz yatili olduguna bakildiginda, 6grencilerinin
ortalama % 3,05’line parasiz yatili okuyabilme olanagi sunulmustur. Bu parasiz yatili
olanaklariyla THL, mesleki ve teknik dgretim igerisinde sunulan parasiz yatili olanaklarm
ortalama % 19,10 una sahiptir.

Ayrica, IHL nin sundugu yatil/parasiz yatili barimma olanaklarinin daha ¢ok erkek
ogrencilere yonelik oldugu diisiiniildiigiinden, bu olanaklarin cinsiyetlere gore degisimine de

bakilmas1 gerekmektedir.

' DIE Milli Egitim lstatistikleri muhtelif yillar.
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Sekil 3 : IHL’nde Erkek Ogrencilere Saglanan Toplam (Orta+Lise) Barinma Olanaklari'®
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M IHL'nde Toplam Yatili Erkek Ogrencilerin Orani

O Toplam Mesleki-Teknik Egitimde Diger Yatili Erkek Ogrencilerin Orani

OIHL Toplam Yatili Erkek Ogrencilerinin Toplam Mesleki Ve Teknik Egitimde
Yatili Erkek Ogrenciler Iginde Orani

B IHL'nde Toplam Parali Yatili Erkek Ogrencilerin Orani

@ iHL'nde Toplam Parasiz Yatili Erkek Ogrencilerin Orani

[HL nde erkek dgrencilerinin ortalama % 8,29’luk bir béliimiine yatili okuma olanag1
saglanmistir. IHL nin sundugu bu yatili okuma olanaklar1 mesleki ve teknik 6gretimdeki (orta
ve lise) erkek yatili okuyan dgrenciler icerisinde degerlendirildiginde, IHL nin mesleki ve
teknik Ogretimde erkek Ogrenciler i¢in olan mevcut toplam yatili okuma olanaklarinin
ortalama % 37,91’ine sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica IHL'nde erkek ogrenciler igin
saglanan bu yatili okuma olanaginin ne kadarimin parasiz yatili olduguna bakilacak olursa,
yatili Ogrenciler igerisinde ortalama % 6,53’line parasiz yatili okuyabilme olanagi
sunulmustur. Bu parasiz yatili olanaklariyla THL, mesleki ve teknik dgretim icerisinde erkek

ogrencilere saglanan parasiz yatili olanaklarin ortalama % 19,06’s1na sahiptir.

' DIE Milli Egitim Istatistikleri muhtelif yillar.
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Sekil 4 : IHL’nde Kiz Ogrencilere Saglanan Toplam (Orta+Lise) Barinma Olanaklar1'’
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B IHL'nde Toplam Yatili Kiz Ogrencilerin Orani

O Toplam Mesleki-Teknik Egitimde Diger Yatih Kiz Ogrencilerin Orani

OIHL Toplam Yatili Kiz Ogrencilerinin Toplam Mesleki Ve Teknik Egitimde
Yatih Kiz Ogrenciler iginde Orani

B |HL'nde Toplam Parali Yatili Kiz Ogrencilerin Orani

O iHL'nde Toplam Parasiz Yatili Kiz Ogrencilerin Orani

[HL’nde kiz 6grencilerinin ortalama % 0,17’sine yatili okuma olanag1 saglanmustir.
[HL nin kiz 6grenciler igin sundugu bu yatili okuma olanaklart mesleki ve teknik dgretimdeki
toplam (orta ve lise) yatili okuyan kiz 6grenciler igerisinde degerlendirildiginde, IHL nin
mesleki ve teknik Ogretimde kiz Ogrenciler icin olan mevcut toplam yatili okuma
olanaklarmin ortalama % 0,36’sina sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica IHL’nin kiz
ogrencilerinin ne kadarinin parasiz yatili okuduguna bakildiginda, kiz 6grencilerinin ortalama
% 0,05’ine parasiz yatili okuyabilme olanag:i saglandigi goriilmektedir. Bu parasiz yatili
olanaklariyla IHL, mesleki ve teknik dgretim igerisinde kiz dgrencilere saglanan parasiz yatili
olanaklarin ortalama % 0,12’sine sahiptir.

Tablo 8: IHL nde (Orta+Lise) Saglanan Burs Olanaklar1'®

T, : Mesleki Ve Teknik Ogretimde Toplam (Orta+Lise) Burslu Ogrenciler

T,.IHL ndeki Toplam (Orta+Lise) Burslu Ogrenciler

To, . IHL ndeki Toplam Burslu Ogrencilerin Mesleki Ve Teknik Ogretimde Toplam Burslu Ogrenciler
Icinde Oran1

[HL 1, : THL ndeki Toplam Ogrenciler igerisinde Burslu Ogrencilerin Orani”

E,. Mesleki Ve Teknik Ogretimde (Orta+Lise) Burslu Erkek Ogrenciler

E, : IHL’ndeki Toplam (Orta+Lise) Burslu Erkek Ogrenciler

Ey, : Mesleki Ve Teknik Ogretimde (Orta+Lise) Burslu Erkek Ogrenciler Igerisinde IHL (Orta+Lise)
Burslu Erkek Ogrencilerin Orani

IHLgs, : IHL ndeki Erkek Ogrenciler igerisinde Burslu Erkek Ogrencilerin Orani

K, : Mesleki Ve Teknik Ogretimde (Orta+Lise) Burslu Kiz Ogrenciler

K, : IHL’ndeki Toplam (Orta+Lise) Burslu Kiz Ogrenciler

"7 DIE Milli Egitim lstatistikleri muhtelif yillar.
'8 DIE Milli Egitim istatistikleri muhtelif yillar.
" IHL’ndeki toplam 6grenci sayilari i¢in bkz. Tablo 16.
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Ko, : Mesleki Ve Teknik Ogretimde Burslu Kiz Ogrenciler Igerisinde IHL Burslu Kiz Ogrencilerinin
Orani
IHLks, : IHL ndeki Toplam Kiz Ogrenciler Igerisinde Toplam Burslu Kiz Ogrencilerin Orani

Yillar T1 Tz T% 1HLT% E1 E2 E% IHLE% K1 Kz K% IHLK%

1975-76 2859 [ 1173 | %41,03 | %1,51 [2575|1173 | %45,55 | 1,53% | 284 | 0 | %0,00 | %0,00
1976-77 [ 1438 801 | %55,70 | %0,72 | 1271 | 801 | %63,02 | 0,73% | 167 | 0 | %0,00 | %0,00
1977-78 [ 1744 | 893 | %51,20 | %0,66 | 1602 | 893 | %55,74 | 0,70% | 142 | 0 | %0,00 | %0,00
1978-79 | 1443 | 748 | %51,84 | %0,50 | 1313 | 748 | %56,97 | 0,54% | 130 | 0 | %0,00 | 0,00%
1979-80 [3022| 921 | %30,48 | %0,52 [2763 | 913 | %33,04 | 0,57% | 259 | 8 | 3,09% | %0,05
1980-81 | ™
1981-82 | *x*
1982-83 | **
1983-84 | **

1984-85 | 4442|1005 | %22,62 | %0,44 | 3524 | 919 | %26,08 | 0,47% | 918 | 86 | %9,37 | %0,27
1985-86 | 4763 | 1694 | %35,57 | %0,71 | 4020 | 1546 | %38,46 | 0,77% | 743 | 148 | %19,92 | %0,40
1986-87 |3208| 1633 | %50,90 | %0,65 | 2612|1344 | %51,45| 0,65% | 596 |289 | %48,49 | %0,67
1987-88 |3972|1963 | %49,42 | %0,76 | 3213|1604 | %49,92 | 0,77% | 759 | 359 | %47,30 | %0,72
1988-89 | 3811|1855 | %48,67 | %0,69 | 2823 | 1338 | %47,40 | 0,64% | 988 | 517 | %52,33 | %0,88
1989-90 | **
1990-91 {3032 | 1900 | %62,66 | %0,61 | 2189|1385 | %63,27 | 0,61% | 843 | 515 | %61,09 | %0,61
1991-92 | 4318|2307 | %53,43 | %0,67 | 3013|1628 | %54,03 | 0,67% | 1305|679 | %52,03 | %0,66
1992-93 4357|2677 | %61,44 | %0,68 | 3223|1997 | %61,96 | 0,76% | 1134 | 680 | %59,96 | %0,53
1993-94 | 5190|3245 | %62,52 | %0,74 | 3767 | 2477 | %65,76 | 0,88% | 1423 | 768 | %53,97 | %0,50

[HL nde saglanan burs olanaklarinin belirtildigi Tablo 8°de, IHL nde burs alan 6grenci
sayilarinin sadece 1975-1976 Ogretim yilinda erkek ve toplam Ogrenciler igerisinde % 1’1
gectigi, bunun haricinde IHL’nde burs alan 6grenci sayismin % 1’in altinda kaldig
goriilmektedir. Bu cercevede IHL’nde erkek oOgrencilerin ortalama % 0,74’iine, kiz
ogrencilerin ortalama % 0,38’ine ve toplamda da &grencilerinin ortalama % 0,71°sine burs
verilmistir. Ancak IHL sagladigi bu burs olanaklarryla mesleki ve teknik dgretim igerisinde
mevcut toplam burs olanaklarinin ortalama % 48,39’una (erkek 6grenciler i¢in % 50,90°nina,
kiz 6grenciler i¢in % 29,11 19’ine) sahiptir.

Ancak bu noktada gbzden kacirilmamasi gerektigi diistiniilen husus, devletin mesleki-
teknik 6gretime sagladigi yatili okuma ve burs olanaklarmin yukarida belirtilen oranlarda IHL
ogrencilerine tahsis edilmesinden ziyade, IHL dgrencilerinin kullandig1 bu yatili-parasiz yatil

ve burslu okuma olanaklarinn biiyiik oranda IHL Derneklerince olusturulduklaridir.

™ Veri bulunamamustir.
' Ancak, Tablo 8°de goriildiigii iizere, IHL nde kiz 6grencilere saglanan burs olanaklar1 1984-1985 6gretim yili
ile ivme kazanmugtir. Mesleki ve teknik 6gretim igerisindeki bu % 29,11°lik oran da bu dénemi ifade etmektedir.
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3. Degerlendirme
IHL konusunda dile getirilen dnemli iddialardan biri de IHL’nin “fakir-olanag

2% okuma olanag: sagladig1 seklindedir. Bu iddianin, iIHL’ni mesleki ve

olmayan 6grencilere
teknik O6gretim igerisinde yatili, parasiz yatili, burslu okuma olanaklarinin ¢ok fazla
oldugunun kabul edilmesiyle 6ne siiriilebildigi diisiiniilmektedir. Ancak, IHL nin sosyal yonii
konusunda IHL’nin kendi 6grencilerinin ne kadarina bu olanaklari saglayabildigine
bakilmaksizin, IHL’nin sagladigi olanaklarm salt mesleki-teknik Ogretim icerisinde
degerlendirilerek yapilan bu kaba-biitiinciil yorumlarin yetersizlikleri goriilmektedir. Bu
degerlendirmelerde ¢ok ©nemli iki nokta yok sayilmaktadir. Bunlardan ilki, IHL nin kiz
ogrencilerine sagladigi barinma (bkz. Tablo 7, Sekil 4) ve burs olanaklar1 (bkz. Tablo 8)
bakimindan ne mesleki-teknik dgretim igerisinde ne de IHL kiz 6grencileri igerisinde biiyiik
bir orana sahip olmadigidir. Bu nedenle, IHL nin sosyal yonii bakimindan kiz 6grencilere
6nemli olanaklar saglayabildigini sylemek miimkiin degildir*'. ikincisi ise, IHL’nin
ogrencilerine sagladign burs ve barmma olanaklari incelenirken ayrmtilara inilip, IHL nin
dgrencilerinin ne kadarma bu olanaklar1 saglayabildigine bakildiginda IHL nin aslinda ¢ok az
sayidaki Ogrencisine yatili/parasiz yatili veya burslu okuma olanaklar1 saglayabildigi
goriilmektedir. Bu somut verilerden yola ¢ikarak, IHL nin “olanagi olmayan &grencilere

2255

okuma olanag sagladigi™ ve IHL’nin “baska tiirlii yiikselme sansi bulunmayan halk

cocuklarin1 yonetim katina ulastiran ve boylelikle de demokratiklesmeye katkida bulunan

kurumlar®>”

oldugu seklindeki iddialarin “abartili iddialar” oldugu distiniilmektedir.
Halbuki, burada 6zellikle vurgulanmay1 hak eden nokta, mesleki-teknik 6gretimde barinma ve
yurt olanaklar1 konusunda iilkemizde énemli yetersizlikler oldugudur, yoksa IHL’nde barmma
ve burs olanaklarinin ¢ok oldugu degildir. Bunu gorebilmek i¢in ilk olarak, bu olanaklarin
mesleki ve teknik Ogretimde okuyan tiim Ogrencilerinin ne kadarina ulastirilabildigine
bakilabilecegi gibi, ayrica IHL’nin tiim ogrencilerinin ne kadarina bu olanaklarm
ulagtirilabildigine de bakilabilir. Bu bir 6rnekle gosterilecek olursa, bu ¢alismada incelenen
1967-1993 yillar1 arasinda, ortaokul diizeyindeki IHL’nde saglanan parasiz yatili okuma
olanaklarinin ortaokul diizeyindeki mesleki ve teknik &gretim igerisinde saglanan toplam

parasiz yatuli okuma olanaklar igerisinde en st seviyeye ulastigi (% 96,91) 1984-1985

ogretim yilina bakilacak olursa, mesleki ve teknik 6gretim igerisinde toplam 2392 6grenciye

20 Bolay , - Tiirkdne, , a.g.e., s. 125 ; Ayhan, a.g.e., s. 393-394.

! Ayrica burada dini duyarliliklar yiiksek olan velilerin kiz ¢ocuklarimin yatili okumasin tercih etmemeleri de
rol oynamaktadir.

2 Ayhan , a.g.e., s. 393.

» Bolay -Tiirkone, a.g.e., s. 127.
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parasiz yatili okuma olanag sunuldugu ve bunun 2318’inin IHL Dernekleri tarafindan
saglanarak IHL o6grencileri tarafindan kullanildign goriilmektedir. Ancak bu ddénemde
tilkemizde ortaokul diizeyindeki mesleki ve teknik G&gretimin Ogrenci sayist 174.875 ve
ortaokul diizeyindeki IHL &grencilerinin sayis1 ise 145.816°dir. Goriildiigii iizere, 1984-1985
ogretim yilinda mesleki ve teknik 6gretimdeki Ogrencilerin igerisinden sadece %1,37 sine,
IHL &grencilerininse ancak %]1.58’ine parasiz yatii okuma olanag saglanabilmistir.
Dolayisiyla, bu veriler IHL’nde saglanan barinma ve burs olanaklarinin ¢ok oldugu seklindeki
gorlisleri1  degil, egitimde doldurulamamis bosluklar oldugu seklindeki goriisleri

dogrulamaktadir®,

* Egitim alaninda doldurulamayan bosluklar ve bunu firsat bilen akimlar oldugu konusunda bkz. Cakir, Rusen,
Avet ve Slogan Tiirkiye’de Islami Olusumlar, Metis Yayinlari, Istanbul, 2002, s. 143. Bir baska agidan da, H.
Biilent Kahraman, hala biiyiik bir (yoksul/kirsal/geleneksel) kesim gocugunu iHL'ye géndermekten medet
umuyor, iktidar da bunu saglamanin ¢aresini ariyorsa ortadaki sorunu baska bir gozle degerlendirmek
gerekecegini belirtmektedir.Bkz. Kahraman, H.Biilent, “imam-Hatip Liseleri Aldatmacas1”, Radikal, 7.07.2005.
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DORDUNCU BOLUM
BIiR SEMBOL OLARAK IMAM-HATIP LISELERI
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Sembolik yapinin anlasilmasinin Tiirkiye’de meydana gelen veya getirilmeye ¢alisilan
bazi sosyal ve siyasal sorunlarin ¢oziimiinde ve kavranmasinda énemli rol oynayacagi' kabul
edilerek IHL’nin sembolik yonii ele almmustir. Bu anlamda IHL’nin bir sembol olarak
degerlendirilisinin gelisimine ve bunun IHL’ne etkilerine ulasabilmek amaciyla IHL
etrafindaki sdylem modellerinin ve bunlarin siyasetteki yansimalarinm IHL ne olan ilgileri
ortaya konulmaya calisilacaktir.

Ancak, bizzat “sembol” kavramimin kendisinden gelen bir 6zellikle IHL nin sembolik
anlami {izerinde durulurken tek parga ve farklilasmamis bir IHL sembolii ile
karsilasilmayacaktir. Clinkii, sembollerin sosyal ve sembolik giiciiniin bireyler i¢in tasidiklar
fonksiyona ve anlama bagli olmasi nedeniyle ayni nesne bir¢ok sembolik fonksiyon ve
sembol igerebilir. Bu da siyasi sembollerin farkli gruplar, siyasi partiler, yerel topluluklar
veya etnik gruplar icin farkli oldugu ve farkli anlamlar igerdigini ifade etmektedir.” Boylelikle
de, ITHL etrafinda olusan sdylem modelleri i¢in IHL nin birbirinden oldukca farkli 6zelliklere
sahip semboller olusturabildigi goriilecektir.

“Topluluk” kavramini ele alirken, Wittgensitein’in tavsiyesine uyulmasi ve
“topluluk™un sozciik anlamimin degil, kullamiminin tizerinde durulmasinin Snerildigi gibi’,
“simge” kavramini ele alirken de kavramin s6zciik anlaminin degil, kullaniminin iizerinde
durmak gerekmektedir. Bu ¢er¢evede, IHL etrafinda olusan sdylem modellerinin IHL ile olan
iliskilerini daha da somutlastirirken, siyasetin Hiikiimet ve Parti Programlarinda IHL’ne yer
vermek suretiyle IHL semboliinii kullanmasina da deginilecektir.

Bu boliimde ayrica, IHL etrafinda olusan sdylem modellerinin bir sembol olarak

IHL’ne yaklasimlar1 agik ve gizil islev* kavramlastirmalar1 bakimindan da ele alinacaktir.

! Tiirkkahraman, Mimar, Tiirkive'de Siyasal Sosyallesme ve Siyasal Sembolizm Birey Yayincilik, Istanbul,
2000, s. 12.

2 Tiurkkahraman, a.g.e., s. 85.

* Cohen, P. Anthony, Toplulugun Simgesel Kurulusu, ¢ev. Mehmet Kiigiik, Dost Kitapevi Yaymlari, Ankara,
1999, s. 8.

* R. Merton’un bu kavramlastirmalart icin bkz. Moore, Wilbert E. “Islevselcilik” (¢ev: Sirin Tekeli); Sosyolojik
Coziimlemenin Tarihi, (ed.;) Tom Bottomore-Robert Nisbet, haz.: Mete Tuncay, Aydin Ugur, Ayra¢ Yayinevi,
Ankara, 2002, s.350.
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1. IHL’ni Savunan Sdylem I¢in Bir Sembol Olarak IHL

Demokratik yonetimlerde kitlelerin siyasal davranislarini belirleyen faktorler arasinda
dinin de etkin bir faktoér oldugu ve bugiin Tiirk segmenlerinin partilere ve/veya hiikiimetlere
yansittig1 iktisadi istekleri oldugu kadar, en azindan bir kesitinin dinsel-kiiltiirel istekleri de
oldugu’ inkar edilemez. Ancak, bu “dinsel-kiiltiirel isteklerin” siyaset igerisinde nasil
karsilandiginin ele alinmasi énemli goriilmektedir. Bunun igin de, IHL ni savunan sdylemin
¢cok Onemli bir yonii ortaya konulacak olursa; grup iiyelerini bir araya getiren etkenin,
paylasilan bir amag, korunmak istenen bir manevi deger olmas1 bakimindan bir “baski grubu”
olusturdugu belirtilebilir. Ancak IHL’ni savunan sdylem, ortak “menfaatler” etrafinda
toplanan bir baski grubu olmadig: igin iiyeleri arasinda sosyal bakimdan bir tiirdeslik ve
(homojenlik) yoktur. Bu nedenle de iiyeleri toplumun degisik kesimlerinden gelen, degisik
mesleklere mensup kisiler olabilmektedir®.

Ayn1 nesnenin birgok sembolik fonksiyon ve sembol igerebilmesinin’ ve modern
karmagik bir toplum yapisinin sonucu olarak sembollerin bazen biitlinlestirici bazen de
catismalara neden olabileceginin® belirtilmesi 6nemli gdriilmektedir. Catismanin, karmasik
toplumlarin hepsinde varoldugunu’ kabul eden bir goriisle sembollerin catismaya veya
biitiinlesmeye neden olabilmelerine bakilacak olursa, bir grubun ya da toplumsal sistemin
icindeki ¢atigmalarin o sisteme biitlinlestirici etki yaptiklari, fakat ¢atismanin disardan bagka
bir gruba yonelirse, her grup i¢in biitiinlestirici etkisinin daha ¢ok arttig1 bilinmektedir'®. THL
semboliine daha ayrintili bakildiginda da, IHL konusundaki tartismalarin sadece IHL’ni
savunan ve IHL’ ne elestirel yaklasan sdylemler arasinda gerceklestigi seklindeki bir tespitin
konunun eksik bir sekilde ele almmasma 6rnek olusturdugu gériilecektir. Halbuki IHL ni
savunan sOylem igerisinde, bir grubun i¢ biitiinligliniin disardan gelen baski oraninda
stkismasindan'' hareketle, IHL’ne elestirel yaklasan soylem karsisinda birlesen bir baska
tartismanin daha oldugu vurgulanmalidir. O da, [HL’nin “hamiligi” i¢in, IHL ni savunan
sdylemin kendi icinde gerceklesen tartismalardir. IHL ni savunan sdylemin kendi igindeki bu
tartisma genel olarak, iki gelenek g¢ercevesinde ele alinabilir. Bunlar; “Siileyman Demirel

Gelenegi” ve “Necmettin Erbakan Gelenegi” olarak ifade edilebilir.

5 Toprak, Binnaz, a.g.m., s. 360.

6 Kapani, Miinci, Politika Bilimine Giris, Bilgi Yayimevi, Ankara, 1997, s. 194-199.

7 Tirkkahraman, a.g.e., s. 85.

8 Tirkkahraman, a.g.e., s. 90.

? Wilbert, a.g.m.,s. 341.

12 George Simmel’in bu ifadeleri i¢in bkz. Kizilgelik, a.g.e., s. 341.

1 George Simmel’in bu degerlendirmesi i¢in bkz. Eriksen, Thomas Hylland, Kiiltiir Terérizmi/Kiiltiirel Arinma
Diisiincesi Ustiine Bir Deneme, ¢ev.: Onder Otcu, Avesta Yayinlari, Istanbul, 2000, s. 42.
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IHL’ni savunan sdylem icerisinde IHL nin “hamiligi” igin goriilen bu yarisin dncelikle
toplumsal zemininin ele alinmas1 gerekmektedir. Bu cercevede IHL ne ¢ocuklarini génderen
kitlenin 6nemli bir 6zelligi, dini konulara hassas bir diinya goriisiine sahip olmalaridir'®.
Ancak bu kitle dini konularda hassas olan kitlelere yonelen siyasi partilere uygun bir siyasi
taban olma 6zelligine de sahiptir. Boylelikle de, bu siyasi partilerin hedefledikleri siyasi taban
ile IHL’ne gocuklarini génderen ailelerin olusturdugu kitle “dinsel hassasiyetlere sahip
olunmast bakimindan” benzesmektedir. Ayrica, bir “IHL kimligi” olup olmadig: yoniinde
cesitli tartismalar olmakla birlikte"?, siyasetin THL ni bir sembol olarak degerlendirmesinde,
simgeselligin bir aidiyet ve kimlik duygusu yaratmasi'* ve bunun sonucunda da etrafinda bir
topluluk olusmasi seklinde bir beklentinin olmasi, IHL ni siyasetin iktidar yarisinda énemli
bir nesne haline getiren bir diger yoniinii olusturmaktadir. IHL’nin disinda gerceklesmis olan
bu iki durum, dini konulara hassas kitlelere yonelen siyasi partiler ile IHL’ne ¢ocuklarini
gonderen ailelerin olusturdugu kitleyi yakinlastiran “dogal bir etmen” olusturmustur. Bu
nedenledir ki, IHL'ne gocuklarmi gonderen ailelerin olusturdugu kitle, hem “Siileyman
Demirel Gelenegi” i¢in hem de “Necmettin Erbakan Gelenegi” i¢in destegi kazanilmaya
calisilan bir kitledir.

Demokrasilerde kitlelerin sembollere ve &rgiitlere bakarak yonlerini bulduklar'™
gerceginden hareketle, iktidar elitlerinin de bir siyasal etkilesim igerisine girerek sembollerin
manipiilasyonu yoluyla kitlelere kendi yorumlarimi empoze etme miicadelesi verdikleri
sdylenebilir'®. Burada “siyasal etkilesimin ardinda yatan etken”, “kontrol”diir ve bu anlamda
“siyaset” de “bir kontrol iliskisi” olarak degerlendirilmektedir'’.

IHL de, siyasetin etkilesim kurdugu kurumlardan biri olarak, bu bakimdan bir istisna
olusturmamaktadir. Yani, siyasetin IHL ile kurdugu iliskinin ardinda yatan etmen de, gene

“kontrol”diir ve siyasetin IHL ile iliskisinin de “bir kontrol iliskisi” oldugu diisiiniilmektedir.

12 Bkz. ikinci boliim dipnot 54.

B “fHL kimligi” konusundaki tartismalar i¢in bkz. Kara, “Miizakereler”, s. 92; Subasi, Necdet,“Teoloji
Birikimimizin Modern Kaynaklar1”, Imam-Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Dem Yayinlar1, Istanbul, 2005,
s. 49; Er, Izzet, “Degerlendirmeler”, imam-Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim , Dem Yayinlari , Istanbul ,
2005, s. 65; Kogkuzu, Osman, “Imam-Hatip’linin Kimligi”, 43. Yilinda imam-Hatip Liseleri , Ensar Nesriyat ,
Istanbul , 1995, s. 132; Gokagti, s. 20. Bu konuda IHL’ni savunan sdylemin digindan yapilan degerlendirmelere
bakilacak olursa: Ocak, Ahmet Yasar, “Degisen Diinyada Islam’m Batiya Déniik Yiizii: Giiniimiiz Tiirkiye
Miislimanligina Genel Bir Bakig”, Tiirkiye Giinliigi, Say1, 35, Temmuz-Agustos 1995, s. 92,93.

' Cohen, a.g.e., s. 57. Bir kimligin toplumsal olarak kabul edilmis bir dizi farkhilikla olan iliskisi yoluyla
olusturuldugu konusunda bkz. Connolly, William, Kimlik ve Farklilik, cev. Fermd Lekesizalin, Ayrintt
Yaynlari, Istanbul, 1995, s. 92. Kimligin olusmasinda “toplumsal olarak kabul edilmis bir dizi farklilikta”
sembollerin rolii dnemli goriilmektedir.

"> Mainwaring, Scott ve Scully, Timothy R. , Building Democratic Institutions: Party Systems in Latin America,
Standford, Calif.: Standford University Press, 1995 , s. 12, aktaran Akgiin, Birol, Tiirkiyve’de Se¢men Davranisi,
Partiler Sistemi ve Siyasal Giiven, Nobel Yayinlari, Ankara, 2002 , s. 36.

16 Tiirkkahraman, a.g.e., s. 86.

17 Saribay, Siyasal Sosyoloji, s. 36.
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Fakat bu noktada, siyasetin IHL ile iliskisinin ardinda ne tiir bir kontrol iliskisinin s6z konusu
oldugu, biiylik 6nem tagimaktadir.

Bunun i¢in kontrol bi¢imlerine daha yakindan bakildiginda; kontroliin, iktidar ve
otorite kavramlariyla yakindan baglantili oldugu goriilmektedir. Her iki kavram da kontroliin
bir bi¢imidir. Iktidar, bir aktdriin eylemi ile digerinin rizas1 olmaksizin onu kendi iradesine
ragmen yonlendirmesidir. Otorite ise mesru iktidardir; iktidarin kurumsal cergevesidir. Bu
baglamda otorite, bir aktdriin baskasinin bilingli rizasina dayanan kolektif amaglar1 belirleme
eylemine yonelik bir kontroldiir'®. Ancak bu kontrol bigimleri disinda kalan bir diger kontrol
bi¢imi ise patronaj”dir. Genel olarak "patronaj", toplumsal aktorler arasinda yiiz yiize ve sahsi
nitelikli, resmi bir otorite temeline dayanmayan, hizmet sunma-gikar saglama ekseninde
karsiliklilik {izerine kurulan toplumsal bir iliski tiiriidiir'®. Bu iliskide esit olmayan iki tarafin
varlig1 ve bu iki taraf arasindaki esitsizligin goreceli refah, statii ve iktidar farkliligindan
kaynaklanmasi s6z konusudur®.

Bu ¢ercevede siyasetin IHL ile iliskisi de, bir istisna olusturmamaktadir. Yani
siyasetin IHL ile iliskisi, “hizmet sunma-gikar saglama ekseninde karsilikliliga dayanmas1” ve
bilhassa da “patronajin daha modern sekli olan parti patronaji”nin®', “partilerin yandaslarinin
destegini harekete gecirmek tizere onlara belirli aract hizmetler saglamaya yonelik
girisimler”* olmasi bakimindan, bir “patronaj” iliskisidir®. Bu tanimlamadan hareketle,
IHL’nin etrafinda olusan sdylem modellerini benimseyen partilerin, gerek sdylemlerinde
gerekse de iktidarda olduklari donemde aldiklari kararlarda “kitlenin destegini harekete
gecirme”’ye, yani oylarini alabilmeye yonelik tutumlari, birer “parti patronaji” olarak
degerlendirilmektedir. Ayrica bu “patronaj iligkisi’nin, taraflarca amaglanan®, bireyler
tarafindan “niyet edilen ve farkedilen®™” karsilikli bir “acik islev” olusturdugu da

belirtilmelidir.

'8 Hall, P.M., “A Symbolic Interactionist Analysis of Politics” Perspectives in Political Sociology , ed. A. Eftrat,
New York, t.y., s. 47, aktaran Saribay, Siyasal Sosyoloji, s.37.

' Saribay, Ali Yasar, “Cogunluk¢u Ve Cogulcu Demokrasi Arasinda Tiirkiye”, Zaman, 09.11.2002.

20 Saribay, Ali Yasar, Global Toplumda Din ve Tiirkiye, Everest Yayinlari, Istanbul, 2004, s. 83.

2 Saribay, Ali Yasar, Kamusal Alan Diyalojik Demokrasi Sivil Itiraz , Alfa Yayinlart , Istanbul , 2000, s. 53.

2 Saribay, Global Toplumda Din ve Tiirkiye, s. 83.

» Patronajin gelismis iilkelerde parti hayatmi belirleyici ¢ok Gnemli bir etken olmaktan c¢ikmis olmasi
belirtilebilir (Randall, V. “Indroduction”, Political Parties in the Third World , Ed. V. Randall , Londan , 1988, s.
2 , aktaran Saribay, Siyasal Sosyoloji, s. 112). Ancak, bu ¢aligmanin kapsami diginda kalmaktadir.

2 M. Poloma, a.g.e., s. 42.

» Swingewood, Alan, Sosyolojik Diisiincenin Kisa Tarihi, ¢ev. Osman Akimhay, Bilim ve Sanat Yaynlari,
Ankara, 1998 , s. 282.
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Ancak, “siyasal partilerin sdylemlerinin toplumsal bir karsihig1 olacagi®®” diisiiniilerek
demokratik bir ortamda siyasal partilerin ve iktidarin oy kaygisi ile segmenlerin birtakim
dinsel-kiiltiirel isteklerine cevap verme arzularmi®’ anlayisla karsilamak gerekmektedir.
Ancak din egitiminin siyasi bir sorun olmasi®® cercevesinde, IHL ne iliskin tartigmalarin da
siyasilestigini®’ ve “bu okullardaki 6grenci ve ailelerinin oy deposu gibi goriilmesinden

2

kaynaklanan sorun(un) yillar boyunca biiyiitiilmiis®®” oldugunu da vurgulamak gerekmektedir.
Bu nedenle de, “din egitimi ve d6gretimindeki degismeleri ve gelismeleri, siyaset tarihimizdeki
gelismelere gore anlamak ve yorumlama(min) daha dogru sonuglara gotiirebilecegi®' fikri
kabul edilmelidir.

Ayrica IHL’ni destekleyenlerin olusturdugu kitle, hiyerarsik bir orgiit yapisinin ve bir
liderlerinin olmamas1 nedeniyle, siyasette destegi saglanmaya ¢alisilan bir kitle konumunda

goriilebilmistir. Bu nedenle IHL temelde bir egitim kurumu olsa da, siyasetle iliskisi

bakimindan ele alinmak zorunluluguyla kars1 karsiyadir.

1.3. Siileyman Demirel Gelenegine Gore Bir Sembol Olarak THL
[HL’ne yaklasimi bakimindan bir “Siileyman Demirel Gelenegi’nin bulundugunun
belirtilmesine kaynaklik eden durum, onun yillarca IHL ni savunan séylem igerisinde yer alan
siyasetcilerden biri olsa da, ayn1 zamanda IHL ni elestirmesinden ileri gelmektedir. Siileyman
Demirel’in THL ne verdigi destek su tabloda somutlastirilabilir’:

Tablo 9 : Siileyman Demirel Doneminde Agilan {HL*

Iktidar . Anadolu

Partileri THL HL TOPLAM
I. S. Demirel Hitkiimeti
(27.10.1965 - 03.11.1969) AP 45 ) 45
II. S. Demirel Hilkiimeti AP ) ) i
(09.11.1969 - 06.03.1970)
III. S. Demirel Hilkiimeti AP 1 i 1
(06.03.1970 - 26.03.1971)
IV. S. Demirel Hiikiimeti (1. M.C.) AP-MSP- 150 - 150

2% Mert, Nuray, Islam ve Demokrasi Bir Kurt Masali, Iz Yayncilik, istanbul, 1998, s. 58.

" Binnaz, a.g.m., s. 365.

** Tiirkone, “Siyasi Bir Sorun Olarak Din Egitimi”, s. 315.

2 Subasi, Necdet, “Teoloji Birikimimizin Modern Kaynaklar1”, Imam-Hatip Liselerinde Egitim ve (")g“retim s
Dem Yayinlari, Istanbul, 2005 , s. 45.

30 Bila, Fikret, “Sezer’in Vetosu”, Milliyet, 29 Mayis 2004.

3! Ayhan, a.g.e., s. 1.

32 Siileyman Demirel Gelenegi’nce IHL ne verilen bir diger destek olarak belirtilebilecek olan {HL mezunlarina
tiniversite yolu acilmasi konusunda 1. Demirel Hiikiimeti Programi’nda yer alan ifadeler igin (bkz. Ozdilek,
Nese, “Hiikiimetler ve Programlar1”, Cumhuriyet Dénemi Tiirkive Ansiklopedisi, Iletisim Yayinlari, s. 1011), IV
Demirel Hiikiimeti Programi’nda yer alan ifadeler igin (bkz. Ekinci, Yusuf, Hiikiimet ve Siyasi Parti
Programlarinda Milli Egitim, Teksik A.S. Web Ofset Tesisleri, Ankara, 1994, s. 31-32), V Demirel Hiikiimeti
Hiikiimeti Programi’nda yer alan ifadeler i¢in (bkz. “MC’nin Programi1 Mecliste,” Cumhuriyet, 28.07.1977).

3 Ocal, “Kurulusundan Giiniimiize imam-Hatip Liseleri”, s. 219-222, 224 — 225, Tablo: 4-5-6.
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(31.03.1975 - 21.06.1977 ) MHP-CGP

V. S. Demirel Hiikiimeti (2.M.C.) AP-MSP- 23 i 23

(21.07.1977 - 05.01.1978) MHP

VI.S. Demirel Hukiimeti

(12.11.1979-12.09.1980) AP 36 ) 36

VII. S. Demirel Hiikiimeti

(25.11.1991-25.06.1993) DYP-SHP 1 1

TOPLAM 315 11 326

Siileyman Demirel’in, “IHL ne y6nelik elestiri olarak degerlendirilen’®” gériislerini i
noktada toplamak miimkiindiir. Bunlardan ilki, “Imam-Hatip Okullarina ve Imam-Hatip

okullarinin tesis sahalarina siyaset ve siyasetci girdigi®” seklindeki saptamasiyken, ikincisi
Yy Yy girdigr - s p y

(IHL’nin) “imajin1 diizeltmeleri*®” seklindeki énerisi ve son olarak da (IHL’ne giren siyaseti
ve siyasetgileri kastederek) “yine okullara girerlerse; bu okullar kapatirlar’™ seklindeki
uyarisidir.

Bu noktada, bir sembol olarak IHL'nin Siileyman Demirel Gelenegi’ne gore éneminin
anlagilabilmesi i¢in iki noktanin bilhassa dikkate alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Bunlardan ilki, Siileyman Demirel Gelenegi’nin IHL nin “hamiligi” i¢in Necmettin Erbakan
Gelenegi ile giristigi “yaris”1 dikkate almadan Siileyman Demirel Gelenegi’nin IHL ne, din
egitimine ve genel olarak dine yaklagimini degerlendirme ¢abalarinin yetersiz kalacagidir.

Boylelikle, bir sembol olarak IHL'nin Siileyman Demirel Gelenegi’ne gére éneminin,
sembollerin ~ bir  kez  kullanilageldiginde  bunun  iktidarlarin = fonksiyonlarini

kolaylastirmasindan®® hareketle, bir tiir “siyasal pragmatizm®””

tasidigr goriilmektedir. Bu ise
“popiilizm” kavramini hatirlatmaktadir. Ancak buradaki popiilizm, popiilizmin dayandig1 ana
ilkelerden biri olarak belirtilen, “halkin iradesinin ‘diger herhangi bir standarttan, geleneksel
kurumlarin standardindan ve diger tabakalarin iradelerinden’ tstiinliigi” ilkesine bagliligi®
isaret etmektedir. Buradan, Siileyman Demirel Gelenegi’nin IHL ne yaklasiminda ¢ok énemli

olan bir noktaya, bu gelenegin toplumsal degigsmenin etkisine agik olduguna gelinmektedir.

# «“Siileyman Demirel’in IHL ni feda ettigi” ifadesi i¢in bkz. Calmuk, a.g.e. s.57.

3 Giiglii, Abbas “imam-Hatiplere Siyaset Girmistir” 08.05.2004. Bir diger konusmasinda Siileyman Demirel da:
“Bu okullara giren siyaset¢i onlarin imajim degistirdi” diyerek bunun IHL’ne olan olumsuz etkisini dile
getirmektedir. Bkz. Cakir, Rusen - Bozan, Irfan, Sivil, Seffaf ve Demokratik Bir Diyanet isleri Baskanlig
Miimkiin mii?, TESEV, Istanbul, Subat 2005, Ek 1, sayfasiz.

36 Siileyman Demirel’in 27 Aralik 1999 giinii Cankaya Késkii’nde kisa adi ANIMDER olan Ankara imam Hatip
Liseleri Mezunlar1 Dernegi Y 6netim Kurulu'nu kabuliinde yaptig1 konusma i¢in bkz. Calmuk , a.g.e., s. 61.
3703.07.1997 Aksam. Bir baska konusmasinda da Siileyman Demirel IHL’ni kastederek: “devletin seklini
degistirmeye yonelmis birtakim cereyanlar oralara girmisse, gayet tabii ki devlet onun karsisinda bos durmaz”
uyarisini yapmaktadir. Bkz. Giiglii, Abbas, “Imam-Hatiplere Siyaset Girmistir”, Milliyet, 08.05.2004.

38 Tiirkkahraman, a.g.e. , s. 10.

%% Bu ifade i¢in bkz. Mert, a.g.e., s. 68.

%% Shills, Edward, The Toment of Sectecy: The Background and Consequences of American Security Policies,
Heinemann, Londra, 1956, s. 98-104 aktaran, Koker, Levent, Modernlesme Kemalizm ve Demokrasi, Iletisim
Yayinlari, Istanbul, 1993, s. 144.
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Bu c¢ercevede, dikkate alinmasi gerektigi disiiniilen ikinci nokta ise, Siileyman
Demirel’in yillarca IHL’ni savunan sdylem igerisinde yer alan siyasetcilerden biri olsa da,
IHL ni elestirebilmesi ile ilgilidir. Burada, toplumsal degismenin kisilerin goriislerine olasi
etkisini, yani toplumsal degismenin kendisini gormeksizin salt kisilerin goriislerindeki
degismelere yonelmenin yetersiz kalacagini belirtmek gerekir. IHL konusunda 1997
sonrasinda, ¢agcil donemde toplumsal degisme iizerinde etkide bulunan ii¢ ana etken olan
“ckonomik, politik ve kiiltiirel etkenler’den*' “politik ve Kkiiltiirel etkenler” alaninda
gerceklesen degisimlerin IHL nin toplumsal degerlendirilisinde de bir degismeyi harekete
gecirdigi, bunun da toplumsal degismenin etkisine agik olan kisilerin IHL ne yaklasimlarinda
degisimlere neden olabilecegi belirtilmelidir.

Sonug olarak THL nin Siileyman Demirel Gelenegi acisindan bir sembol olarak énemi
degerlendirilecek olursa, din dgretiminin verildigi bir egitim kurumu olarak IHL ne bir dnem
atfedilse de, IHL’nin yoklugu durumunda Tiirkiye’de din ogretiminin son bulacagi, bu
nedenle de “ne pahasina olursa olsun” savunulmasi ve yasatilmasi gereken bir egitim kurumu
olarak ele almmadigini, bu anlamda da Siileyman Demirel Gelenegi igin IHL’nin bir

“vazgecilmezlik” arzetmedigini belirtmek miimkiindiir.

1.4. Necmettin Erbakan Gelenegine Gore Bir Sembol Olarak iHL

IHL’ne yaklasimi bakimindan bir “Necmettin Erbakan Gelenegi’nin bulundugunun
belirtilmesine kaynaklik eden durum, onun kendi siyasi ¢izgisi ile IHL’ni &zdeslestirecek
kadar IHL’ne bir “ideolojik etkinlik arac1™” olarak yaklasmis olmas1 bakimindan IHL’ni
savunan sdylem igersinde 6zgiin bir konumda oldugunun diisiiniilmesinden ileri gelmektedir.

Oncelikle Necmettin Erbakan Gelenegi’nin IHL ile bir “6zdeslesme” iliskisine
yonelmesinin toplumsal zemini ele alinacak olursa, daha once belirtildigi iizere, IHL ne
ocuklarmi génderen kitle, dini konularda hassas olmalari® yoniiyle bu kitlelere hitap eden
siyasi partilerin kendilerine hedefledikleri siyasi taban igerisinde yer almaktadir. Bir diger
acidan da, IHL’ni destekleyenlerin olusturdugu kitle, hiyerarsik bir 6rgiit yapisinin ve bir

liderinin olmamasi nedeniyle kolay bir hedef kitle olarak goriilebilmistir*. Ancak siyasi

4 Giddens, Sosyoloji, s. 552-554.

2 By ifade icin bkz. Mardin, Serif, Tiirkiye'de Din ve Siyaset (Makaleler / 3), Iletisim Yayinlari, Istanbul, 1993,
s. 20.

* Bkz. ikinci boliim dipnot 58.

* «“Imam-Hatiplinin siyaset i¢ine ¢ekilmesi konusunda” Osman Kogkuzu: “Bu neslin olumsuz yanlarindan birisi,
fazlaca itimat ettigi kisilerin ardindan giderek, kendi 6z kitlesinin darmadagin olmasina géz yummasi olmustur.
Bunu degisik sekilde yorumlamak miimkiindiir. Oyle zannediyorum ki, kendisinin kdkenine bagli olarak bir
bilimsel orgiitlenmeden mahrum olusu, ruh diinyalarini birlikte tutacak bir organizasyondan ayri birakilmalart,
onlarin ‘kapanin elinde kalmalarina’ sebep olmus(tur)” degerlendirmesini yapmaktadir. Kogkuzu, a.g.m., s. 132.
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partilerin kendilerini IHL’ne ¢ocuklarim1 génderen kitleye sorunlarini siyasete tasimaya ve
¢6zmeye aday olarak sunmalari ile onlarin oylarmi almak igin bir “siyasal pragmatizm®”
cercevesinde iligki kurmalar1 ve kitlelerin de kendileriyle kurulan bu iligkide siyasi partilere
destek vermeleri, siyasi partilerin fonksiyonlar1 arasinda belirtilen “halk kitleleri ile iktidar
arasinda bir koprii vazifesi gérmeleri*®” icerisinde degerlendirilebilir.

Bu bakimdan Necmettin Erbakan Gelenegi’nin hiikiimet ortagi oldugu donemlerde
[HL’nin ortaokul kisimlarinin ag¢ilmasinda®’, THL nin niceliksel olarak artmasinda®® ve THL
mezunlarina tiiniversite yolu acilmasindaki®’ desteklerinin [HL’ni savunan sOylem i¢in
“olumlu islevsel’® bir etki sagladigi belirtilebilir. Ayni sekilde secimlerde THL’ni savunan
kesimlerden bir Olgiide alabildigi destegin de Necmettin Erbakan Gelenegi i¢in “olumlu
islevsel” bir etki yaptig1 soylenebilir.

Ancak, Necmettin Erbakan Gelenegi’nin bu donemde IHL’ni savunan sdylem
iizerindeki etkisi Weber’in otorite tipolojisi ile ifade edilecek olursa, bu otorite tiirliniin,
geleneksel ya da hukuki otorite olmayip; kisiye duyulan mutlak baglilik ve glivene dayanan
bir “karizmatik otorite” oldugu diisiiniilebilir’'. Ancak, “karizmatik otorite”nin mahiyeti
itibartyla geleneksel ve hukuki otorite tiplerinden farkli olduktan baska, onlara nazaran daha
az istikrarli ve daha kisa émiirli’> olmasi nedeniyle, Necmettin Erbakan Geleneginin {HL
tizerindeki etkisinde de zamanla degisiklik yasandigi goriilmektedir. Bu degisikligin

yasanmasinda, Necmettin Erbakan’in IHL’nin sorunlarmnin ¢dziimiinde ¢dziim saglama

* Bu ifade i¢in bkz. Mert, a.g.e., s. 68.

% Kapani, a.g.e. s. 165-166.

*7 MSP’nin Hiikiimet Ortag1 oldugu I. Ecevit Hiikiimeti Programi’nda bu ydndeki ifadeler igin bkz. Ekinci,
a.ge.,s.27.

* MSP’nin Hiikiimet Ortag1 oldugu I. Ecevit Hiikiimeti Programi’nda yer alan “halk yardimi ile yapilip da
bugiine kadar 6gretime agilmamig bulunan okul binalar1 yapilis maksatlarina uygun olarak biran dnce hizmete
acilacaktir” seklindeki ifadeler i¢in bkz. Ekinci, a.g.e., s. 27. Ayrica MSP’nin ortagt oldugu, 1. Milliyetci Cephe
Hiikiimet’in Koalisyon Protokolii’ne bakildiginda, “il ve ilgelerde binalari tamamlanmis olan meslek okullar:
ogretime agilacaktir” ifadeleri goriilmektedir. Bkz. “Koalisyon Protokoliinde Segmen Yaginin 18’e indirilmesi de
Ongoriiliiyor”, Cumhuriyet, 01.04.1975, Ayrica bu bdliimde bkz Tablo 10-11.

* MSP’nin 5 Haziran 1977 segimlerinde yayimlanan segim bildirgesinden alinan Parti Programinda belirtilen
“Imam Hatip Lisesi mezunlarimin Universitelerde diledikleri fakiiltelere gidebilmelerine ait kanunun tekrar
cikarilmas’” maddesi i¢in bkz. Ekinci, a.g.e., s.108-109; MSP’nin ortagi oldugu I. Ecevit Hiikiimeti
Program’nda THL mezunlarina iiniversite yolu agilmas1 konusunda yer alan ifadeler icin bkz. Ekinci, a.g.e., 5.27.
Ayrica MSP’nin de koalisyon ortagi oldugu IV. Demirel Hiikiimeti Parti Programinda bu ydndeki ifadeler i¢in
bkz. Ekinci, a.g.e., s. 31.

0 Kavram i¢cin bkz. Moore, a.g.m., s. 341.

51 Max Weber’in otorite tipolojisi i¢in bkz. Weber, Max, Sosyoloji Yazilari, ¢cev. Taha Parla, Tletisim Yayinlari,
Istanbul, 2000, s. 133-134. Ancak burada “saf”, katiksiz bir karizmatik otoritenin varlig1 savunulmamaktadir.
Sosyal gerceklikte bu otorite tiplerini hi¢bir zaman “saf” (katiksiz) olarak bulunmadig1 konusunda bkz. Kapani,
a.g.e., s. 92. Ayrica, Necmettin Erbakan’in 1969°’lu yillarda Imam-Hatip Okulu iizerindeki etkisi icin bkz.
Calmuk, a.g.e., s. 67.

>2 Kapani, a.g.e., s. 91. Karizmatik otoritenin, geleneksel ve yasal otoriteye nazaran siireksizligi konusunda bkz.
San, Coskun, Max Weber’de Hukukun ve Mesru Otoritenin Sosyolojik Analizi, Ankara Tktisadi ve Ticari Ilimler
Akademisi Yayinlart No : 47, Ankara, 1971, s. 73-74 , 78.
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potansiyelinin azalmasinin etkili oldugu diisiinlilmektedir. Necmettin Erbakan Gelenegi’nin
IHL ve IHL’ni savunan sdylem iizerinde kurmaya calistig1 bu “6zdeslesme” iliskisinin, 1997
sonrasinda toplumsal degisme tlizerindeki “politik ve kiiltiirel etkenler” alaninda gergeklesen

degisimler sonrasinda IHL ni savunan sdylem igin artik bir “ters islev>®”

e doniismiis oldugu
goriilmektedir. Bunun somut olarak gdriilmesini saglayan nokta, IHL’ni savunan sdylem
icerisinde 1997 sonrasinda IHL konusunda yazilan eserlerde Necmettin Erbakan’in IHL’ne
desteginin, agilan IHL sayilar1 belirtilirken simirli gsterilmeye ¢aligilmasidir. Bu eserlerde
Necmettin Erbakan’in IHL ne destegi, diger siyasetcilerle karsilastirnldiginda “yok denecek
kadar az” olarak degerlendirilecek bir sekilde sunulmaktadir™®.

Ancak, Necmettin Erbakan Gelenegi 6zellikle MSP ile ii¢ ayr1 hiikiimete (1. Ecevit
Hiikiimeti ile 1. ve 2. Demirel Hiikiimeti) ortak olarak programini uygulamaya koyma
olanagmi bulmus olsa™ da, bu eserlerde 1970 ve 1980 yillari arasinda Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin koalisyon hiikiimetleri tarafindan yonetildigi gozden kagirilmaktadir. Buna
ilaveten, koalisyon hiikiimetlerinde alinan kararlar konusunda o6lg¢iitiin, hiikiimetin basinda
kim oldugu degil, kararlarin alan1 ve amaci oldugu ve kim karar verirse versin herkes i¢in
karar Verdigi56 de gdzden kacirilarak, IHL acilmasi kararlar1 sadece koalisyon hiikiimetinin
baskanimnin karar1 olarak gosterilmektedir. Boylelikle de Necmettin Erbakan Gelenegi’nin
[HL’ ne destegi, sadece Necmettin Erbakan’mn Hiikiimet Bagkan oldugu RP-DYP Koalisyon
Hiikiimeti doneminde acilan IHL’lerden ibaret olarak sunularak, Necmettin Erbakan
Gelenegi'nin IHL’nin gelismesindeki etkisinin sinirli, az gdsterilmeye calisildig

gozlemlenmektedir’’.

>3 Robert Merton’un bu kavramlastirmasi i¢in bkz. Moore, a.g.e., s. 340.

% Bu eserler: Ocal, “Kurulusundan Giiniimiize Imam-Hatip Liseleri”, Tablo: 4-5-6, s. 219-222, 224 — 225;
Ayhan, a.g.e., s. s. 576; Calmuk , a.g.e., s. 26.

55 Bu ifadeler i¢in bkz. Saribay, Ali Yasar, Tiirkiye'de Modernlesme Din ve Parti Politikas1 “MSP Ornek Olay1”
Alan Yayncilik, Istanbul, 1985, s. 110.

* Bu konuda Giovanni Sartori, politikanin “ortaklastirilmus kararlar”dan olustugu savim vurgular ve
“ortaklastirilmig kararlar”mn tek kisi, birkag kisi veya bir¢ok kisi tarafindan verilip verilmedigine bakilmaksizin,
bunlarin bir topluluga uygulanan ve bir topluluk {izerinde yiiriitiilen kararlar oldugunu, burada 6l¢iitiin artik karar
veren kimse degil, kararlarin alan1 ve amaci oldugunu belirtir ve kim karar verirse versin herkes i¢in karar
verdigini ve bunun da kararin herkese uygulanmasi demek oldugunu vurgular. Bkz. Sartori,Giovanni, Demokrasi
Teorisine Geri Doniis, ¢ev. Tuncer Karamustafaoglu - Mehmet Turhan, Yetkin Yayinlari, Ankara, 1996, s. 232-
233.

" Burada Necmettin Erbakan Gelenegi’nin {HL ne ilgisinin 1997 sonrasinda IHL konusunda yazilan eserlerde
simirlt olarak gosterilmeye calisilmasinin gergekle bagdasmadigini sergileyecek en uygun Ornegin bizzat
Necmettin Erbakan’in kendisinin MSP’nin 3. Biiyiik Kongresi A¢1s Konusmasi’nda “...Ulkemizde bizden evvel
25 senede 70 Imam-Hatip Okulu agildig1 halde biz ¢ok siikiir 9 y1lda 250 tanesini a¢tik” seklindeki ifadeleriyle
Milliyetci Cephe Hiikiimetleri déneminde IHL agilmasi Kkararlarmi sahiplenmesinde goriilebilecegi
distintilmektedir. Bu ifade igin bkz. MSP Genel bagkani Prof. Dr. Necmettin Erbakan’in MSP 3. Biiyiik
Kongresi A¢is Konusmasi, Ankara, 1978, s. 25/26, aktaran; Saribay, Tirkiye'de Modernlesme Din ve Parti
Politikas1 “MSP Ornek Olay1”, s. 222.
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Ancak, Necmettin Erbakan Gelenegi’nin agilan IHL ndeki payr somut olarak ortaya

konulacak olursa:

Tablo 10 : THL Acan Siyasetciler™

Miistakil Miistakil (;ok Programh IHL Bﬁnyesinde
THL Anadolu | Lise Biinyesinde | Y. Dil Aglrhkh TOPLAM
IHL IHL Lise
S. Demirel 315 11 326
N. Erbakan 262 17 8 287
A. Tiirkes 233 233
E. Inonii 76 74 29 2 181
T. Ciller 76 63 29 2 170
T. Feyzioglu 150 150
B. Ecevit 33 33
M. Yilmaz 6 13 2 21
A. Menderes 19 19
T. Ozal 8 1 9
I. Inénii 7 7
Y. Akbulut 2 2

Tablo 10°daki sonuglara nasil ulasildigini net bir sekilde ortaya koyacak bir bagka
tabloya yer verilecek olursa, burada IHL agan siyasetciler iizerine yapilan onceki
caligmalardan biitliniiyle farkli bir yol izlenerek, iilkemizin koalisyon hiikiimetleri ile
yonetildigi donemlerin de hesaba katildig1 ve bu koalisyon hiikiimetleri donemlerinde THL
acilmasi yoniinde alinan kararlarin koalisyon hiikiimeti iiyesi tiim partilerin karar1 olarak kabul

edildigi goriilecektir.

8 Ocal , “Kurulusundan Giiniimiize imam-Hatip Liseleri”, s. 219-222 |, 224 — 225, Tablo : 4-5-6 ,’te yer alan
tablolardan tiiretilmistir. Ancak, bu sekilde iilkemizde koalisyon hiikiimetlerinin iktidarda oldugu dénemlerde
IHL agilmas1 yoniindeki kararlar1 sadece Bagbakan’a yiikleyerek Necmettin Erbakan’in THL ile iliskisini simirl:
gosteren degerlendirmelere, IHL’ni savunan sdyleme dahil olmadigi diisiiniilen bazi c¢alismalarda da
rastlanilmaktadir. Bu ¢alismalarda, iilkemizde koalisyon hiikiimetlerinin iktidarda oldugu donemlerde alinan
kararlarin koalisyonu olusturan partilerin tiimiine ait oldugunun gozden kagtig1 diigiiniilmektedir. Bkz. Cakir -
Bozan, -Talu a.g.e., sayfasiz (ki bu c¢alisma Halis Ayhan’in tablosunu da aynen almistir); 03 Mayis 2004 ,
Milliyet , Mehmet Giindem; Dinger, Alaaddin, “Siyasal Islam, Din Egitimi Ve Imam Hatipler Gergegi”,
http://www.egitimsen.org.tr/bilgibelge/13ekim2003 _imamhatip.html.
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Tablo 11 : IHL Acan Hiikiimet ve Siyasetg:iler59

8l=| B | = sl gl 2 = | 3| B 5| =
bikimeter | Kidar | S| S E | B | S| £ | % S| E|Z| = | £ | OkuTir
dkiimetler 1 potileri | T E|E| 8 | 2 |FE| E|FRC | E | Z| O] =
= Rl I N R - R T IS B
I.A.Menderes
Hiik. (22.05.1950- DP 7 Klasik THL
9.03.1951)
I1.A.Menderes
Hiik. (09.03.1951- DP 8 Klasik THL
17.05.1954)
III.A.Menderes
Hiik. (17.05.1954- DP 1 Klasik THL

09.12.1955)

IV.A.Menderes

Hiik. (09.12.1955- DP 1 Klasik THL
25.11.1957)
V.A.Menderes
Hiik. (25.11.1957- DP 2 Klasik THL
27.05.1960)

IX. I. In6nii Hiik.

(25.06.1962- CHP 7 Klasik THL
25.12.1963)

I. S. Demirel Hiik. .
(27.10.1965 - AP 45 Klasik IHL
03.11.1969)

III. S. Demirel

Hiik. (06.03.1970 AP 1 Klasik THL

-26.03.1971)

1.B. Ecevit Hiik.

(26.01.1974- ﬁlsl; 29 | 29 Klasik THL
17.11.1974)

IV. S. Demirel AP-

Hiik. (1. MC MSP- o
(31.03(.1975_) ey 150 150 | 150 | 150 Klasik THL
21.06.1977) CGP

V."S. Demirel AP-

Hik. @MC) - yrop. 83 83 | 83 Klasik THL

(21.07.1977 -

05.01.1978) MHP

11 B. Ecevit Hiik.

(05.01.1978- CHP 4 Klasik THL
12.11.1979)

VI. S. Demirel

Hiik. (12.11.1979- AP 36 Klasik THL
12.09.1980)

I. T. Ozal Hiik. 1 Klasik THL
(13.12.1983- ANAP -
21.12.1987) 1 Anadolu IHL

II. T. Ozal Hiik.

(21.12.1987- ANAP 7 Klasik THL
09.11.1989)

Y .Akbulut Hiik.

(09.11.1989- ANAP 2 Anadolu THL
23.06.1991)

L. M. Yilmaz Hiik. 6 Klasik IHL
(23.06.1991- ANAP 13 Anadolu THL
20.11.1991) 2 CPL IHL

VII. S. Demirel DYP- .

Hiik. (25.11.1991- SHP 11 11 Anadolu IHL

% Ocal, “Kurulusundan Giiniimiize imam-Hatip Liseleri”, s. 219-222, 224 - 225’te yer alan IHL’nin acilma

tarihleri, hiikiimetlerin iktidarda kaldiklar: dénemler ile karsilastirilarak olusturulmustur.
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25.06.1993)
ler Hi 2 2 Klasik THL
F 306 s0s | DYP- 47 | 47 | AnadoluHL
05.10.1995) SHP 29 | 29 CPL IHL
2 2 Y. Dil A. IHL
IIL T. Ciller Hik. | pyp. 74 | 74 Klasik [HL
30.10.1995- :

N. Erbakan Hiik. RP- 17 17 Anadolu [HL
(28.06.1996- DYP :
30.06.1997) 8 8 CPL IHL

Toplam | 19 | 7 [326] 33 [ 287|233 150 | 9 [ 21 | 2 [ 170 | 181

1997 sonrasinda toplumsal degisme baglaminda gergeklesen degisimlerle, Necmettin
Erbakan Gelenegi’nin IHL ve IHL’ni savunan sdylem iizerinde kurmaya calistigi bu
“dzdeslesme” iliskisinin IHL ni savunan sSylem icin artik bir “ters islev’e® déniismiis olmast
nedeniyle, Necmettin Erbakan Gelenegi’nin IHL’ne olan katkismin bu sekilde sl
gosterilerek, IHL’ni savunan sodylemin 1997 sonrasindaki yeni sdylemini insa ettigi
goriilmektedir. Oyle ki, bu yeni sdylem gercevesinde: “bu okullarin acilisinda etkin rol

7”61

oynamamasina karsin bu okullar neden hep bu [Milli Goriis] hareketle anildi seklinde

sorulabilmektedir. Benzer sekilde “1951'de bu okullar ilk acildiginda Refah Partisi yoktu.

Demokrat Parti vardi ve bu okullart DP iktidar1 acti®*”

seklinde bir savunma yapilarak IHL
konusunda dikkatlerin, IHL’nin gelisiminde Necmettin Erbakan Gelenegi’nin rol oynamadig1
tek doneme, IHL nin acilis yillarma ¢ekildigi goriilmektedir. Ancak burada savunulmak
istenenin Necmettin Erbakan degil, bizzat IHL oldugu ve belirli bir siyasi hareketin IHL ne
olan ilgisinin IHL’nin émriiniin o siyasi hareketin dmriiyle sinirli kalmasina neden olmamasi
i¢in THL nin korunmaya ¢alisildig1 diisiiniilmektedir. Ancak bunu tam olarak gérebilmek igin
yasanilan doneme bakmak gerekmektedir. Bu agidan, bu donemde faaliyette olan Necmettin
Erbakan Gelenegi’ne mensup partilerin aldiklar1 oylarin se¢imler arasindaki degisiminin
oraminin, [HL’nin bu segimler arasindaki 6grenci sayilarindaki degisimin orani ile

karsilastirilmasiyla, Necmettin Erbakan Gelenegi’nin IHL ile 6zdeslesme iliskisinin somut

sonuclarini bir tabloda gorebilmek miimkiindiir:

8 Robert Merton’un bu kavramlastirmasi i¢in bkz. Moore , a.g.e., s. 340.
8 Calmuk, a.g.c.,s. 67.
62 Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi (1920-1998), s. 412.
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Sekil 5 : Zaman icerisinde Refah ve Fazilet Partilerinin {HL ne Ilgileri®
300
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Sonug olarak, sembollerin giiciiniin bireyler i¢in tasidiklar1 fonksiyona ve anlama bagl
olmasi nedeniyle ayni nesnenin bir¢ok sembolik fonksiyon ve sembol icerebilmesini®*
ornekleyecek sekilde, Necmettin Erbakan Gelenegi tarafindan, dncelikle IHL ile arasinda bir
“0zdesleme” iliskisi hedeflenmis ve bu Necmettin Erbakan Gelenegi i¢in “olumlu islevsel®”
bir etki olusturmustur. Ancak toplumsal degisme tizerindeki “politik ve kiiltiirel etkiler” ile
daha sonra ITHL’ni savunan sdylemin desteginin Necmettin Erbakan Gelenegi igin bir “ters
islev’e doniismiis oldugu belirtilebilir®.

2. IHL'ne Elestirel Yaklasan Soylem I¢in Bir Sembol Olarak IHL

Sembolik anlamin tek boyutlu ve sabit olmamasi®” nedeniyle tek parca ve herkes icin
aym olan bir IHL sembolii s6z konusu degildir. Dolayisiyla da IHL’nin sembolik anlamu,
[HL ne elestirel yaklasan sdyleme gore de farklilasmaktadir.

[HL ne elestirel yaklasan sdylemin énemli bir yonii, grup iiyelerini bir araya getiren
etkenin dar anlamda ekonomik, maddi ya da mesleki menfaat degil, paylasilan bir amag,
korunmak istenen bir deger olmasi bakimindan bir “baski grubu” olusturmasidir®. Ancak

[HL ne elestirel yaklasan sdylem ortak “menfaatler” etrafinda toplanan bir baski grubu

8 Secim sonuclari i¢in bkz. TC. DIE. Tiirkiye Istatistik Yillig1 1994, Yayin No: 1720, Ankara , 1995, s. 204; TC.
DIE. Tiirkiye Istatistik Y1llig1 2004, Yaym No: 2945, Ankara, 2005 , s. 125. IHL 6grenci sayilari igin bkz. DIE
Milli Egitim Istatistikleri muhtelif yillar.

% Tiirkkahraman, a.g.e.,s. 85.

% Kavram i¢cin bkz. Moore, a.g.m., s. 341.

% Necmettin Erbakan Gelenegi’ne bagh bir partinin kapatma davasinda yapilan sozlii savunmada, iddianamedeki
Imam Hatipler ilgili béliime verilen cevapta ilgili partinin “bir tane imam Hatip agmis mi?” seklinde bir
savunma yapilmistir. Bu savunma i¢in bkz. Anayasa Mahkemesi 16.01.1998 tarih ve E. 1997/1, K. 1998/1 sayili
karar1: Anayasa Mahkemesi Kararlar1 Dergisi ,C.2,S.34,5.1001, Ankara 1999.

%7 Victor Turner’in bu goriisii i¢in bkz. Saribay, Ali Yasar - Ogiin, Siileyman Seyfi, Bir Politikbilim Perspektifi ,
Asa Kitabevi, Bursa, 1998 | s. 109. Vurgular bana ait. (F.0.)

% Burada tanim aynen alinmamuis, iHL ne elestirel yaklasan soylem i¢in uyarlanmistir.

68



olmadig i¢in iiyeleri arasinda sosyal bakimdan bir tiirdeslik (homojenlik) yoktur. Bu nedenle
de iiyeleri toplumun degisik kesimlerinden gelen, degisik mesleklere mensup kisiler
olabilmektedir®.

IHL ne elestirel yaklasan séylemin IHL ni ele alis1 toplumsal degismenin etkisiyle, iki
donem igerisinde degerlendirebilir. Ancak bu iki dénem arasinda “IHL’ne elestirel
yaklasmak” bakimindan bir farklilik yoksa da, bu “elestirel yaklasma”nin derecesi ve
niteliginde degisiklikler mevcuttur. Burada ilk dénem IHL’ne elestirel yaklasan sdylemin
biitiiniiyle THL’ne kas1 bir yaklasim sergiledigi goriiliirken, son donem IHL’ne elestirel
yaklasan sdylemin IHL’nin toplumda bir meslek lisesi olarak bir ihtiyaca karsilik geldigini
benimsedigi goriilmektedir. Oyle ki, IHL’ne elestirel yaklasan sdylemin IHL igin “din
kislalar1’®, “karsl-segkinler71”[in yetistirildigi okullar] veya “fakir fukara halk ¢ocuklarina

72 oibi THL ne mutlak olarak kars1 olan bir noktadan,

0l gdmdirmeyi layik goren [okullar]
IHL’nin bir meslek lisesi olarak sosyal bir fonksiyonu oldugunu kabul eden bir noktaya
geldigi belirtilmelidir”.

Burada ayrica, IHL’ne elestirel yaklasan kitlenin “laiklik” konusunda duyarli bir
diinya goriistine sahip olduklar1 hatirlanacak olursa, bu diinya goriisiine sahip olan kitlelere
yonelen siyasi partilere uygun bir siyasi taban olma 6zelligine sahip olduklar1 belirtilebilir. Bu
nedenle de, bu siyasi partilerin hedefledikleri siyasi taban ile IHL’ne elestirel yaklasan
kitlenin olusturdugu kitle “laiklik” konusunda duyarli olmalari bakimindan benzesmektedir.
Bu anlamda IHL’ni savunmak gibi, IHL ne elestirel yaklasmak da bir kitle destegi
saglamaktadir. Ancak siyasi partilerin kendilerini destekleyecek kitleler aramalarinda

b

sozkonusu olan “siyasal pragmatizm’*”, siyasi partilerin fonksiyonlar: arasinda belirtilen

“toplumdaki cesitli ¢ikarlarin ve istemlerin birlestirilmesi ve halk kitleleri ile iktidar arasinda

i76”

bir koprii vazifesi gormeler icerisinde degerlendirilebilir. Fakat, siyaset i¢in IHL’ne

elestirel yaklasan sdylemde IHL sembolii, IHL’ni savunan sdylemde goriildiigii gibi, bir

% Kapani, a.g.e., s. 194-199.

7 Tanyol, a.g.e., s. 151.

" Oran, Baskin, a.g.m., s. 145.

2 Tanilli, a.g.e.,s. 82.

7 fronik bir sekilde, IHL’ni savunan sOylemin en ¢ok elestirdigi eserlerden biri olan Zekai Baloglu’nun ¢alismasi
bu degisimi net olarak gosteren bir eserdir. Ancak toplumsal degismenin IHL’ni savunan sdylem iizerindeki
etkisiyle IHL nin artik bir “meslek lisesi” olarak kalmamayi dile getirdigi bir dosnemde, IHL ne elestirel yaklasan
soylemin THL ne yaklasimindaki bu degisim gozlerden kagmis ya da yeterli bulunmanustir. “Ulkemizin ihtiyaci
olan aydin din gorevlilerini yetistirmek™ ifadesi i¢in bkz. Baloglu, Zekai, Tirkiye’de Egitim Sorunlar ve
Degisim, TUSIAD, 1990, s. 175. Ancak yapilan bu donemsellestirmenin kesin bir ayrim ifade etmedigi
belirtilmelidir.

™ Bu ifade i¢in bkz. Mert, a.g.e. , s. 68.

76 Kapani, a.g.e. s. 165-166.
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aidiyet duygusu saglamadigi’’ i¢in IHL ni savunan sdylemin IHL ne atfettigi merkezi nemle,
IHL’ne elestirel yaklasan sdylemde karsilasilmamaktadir. Bu séylemde IHL’nin elestirel
olarak ele alindig1 goriilse de, daha merkezi bir sekilde ele alinan ve sembollestirilen -laiklik
gibi- konular yaninda, IHL ne elestirel yaklasilmasmin daha tali derecede 6ne ¢ikarilan bir
konu oldugu goriilmektedir’®.

Bu nedenledir ki, IHL’ne elestirel yaklasan sdylemin bir sembol olarak IHL’ni
degerlendirmesini ele almak, IHL’ni savunan sdylemin degerlendirmesini ele almaya nazaran
farkli bir yol izlemeyi gerektirmektedir. Ciinkii IHL ne elestirel yaklasan sdylemin IHL
hakkindaki goriislerinin Hiikiimet ve Parti programlarina veyahut da Hiikiimet Protokollerine
yansimamaktadir’”.

Boylelikle, IHL ne elestirel yaklasan soylemin IHL semboliinii degerlendirmesi,
[HL’ni savunan sdylemin IHL semboliinii degerlendirmesinden farklidir. IHL ne elestirel
yaklasan sdylemin IHL konusundaki goriisleri daha ¢ok, IHL konusunda bazi temel elestiri
bagliklar lizerinde duran veya bunlar1 gelistiren rapor-kitaplarda, gazete kose yazilarinda ve
[HL ni de igine alan diizenlemelerde goriilebilmektedir. Bu nedenle, IHL ne elestirel yaklasan
soyleme gore IHL’nin sembolik anlamimnm, IHL’ne getirdikleri elestiriler ve bunlarin
gerekeeleri ortaya konularak goriilebilecegi diisiiniilmektedir®™. Bu ¢ercevede, IHL’ne
elestirel yaklasan sdylemin getirdigi elestiriler su sekilde siniflandirilabilir:

2.1. IHL nin Kendisine Gelen Elestiriler

2.1.1. THL nde Kiz Ogrencilerin Varlig1 Elestirisi

2.1.2. [HL’nde Kapasite Fazlas1 Yaratildign Elestirisi ve IHL’ni Istihdamla

Sinirlandirma Onerisi

2.1.3. Genel Egitime Déniisme ve Egitimde ki Basliliga Neden Olma Elestirileri

2.1.4. Meslege Yonelmeme Elestirisi
2.2. ITHL nin Universite Tercihlerine Getirilen Elestiriler

2.2.1. Baz1 Boliimlerde Yogunlagma Elestirisi

2.2.2. Katsay1 Tartigmalari

2.1. IHL nin Kendisine Gelen Elestiriler

" Simgeselligin bir aidiyet duygusu, kimlik duygusu yaratmasi — ve ayni nedenle, baskalarmdan farkli olma
duygusu yaratmasi konusunda bkz. Cohen, a.g.e. , 1999, s. 57.

7® Ancak bu, o séylem i¢in THL ’ne elestirel yaklasilmasinin vazgegilebilir oldugunu ifade etmemektedir.

7 Bu konuda bkz. Ekinci, a.g.e.; Bozbeyli, Ferruh, Tiirkiye’de Siyasi Partilerin Ekonomik ve Sosyal Gériisleri —
Belgeler Parti Programlari, Ak Yayinlari, Istanbul, 1970.

% Calisma herhangi bir amag¢ dogrultusunda, IHL etrafinda olusan séylem modellerinden birini dogrulamak
kaygistyla yapilmamis oldugu i¢in, burada genel hatlartyla ele alinacak olan argiimanlarin dogrulanmasi ya da
yanliglanmasi bu ¢aligmanin kapsami disinda kalmaktadir.
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2.1. IHL’nin Kendisine Gelen Elestiriler
2.1.1. IHL’nde Kiz Ogrencilerin Varhg Elestirisi

[HL’'nde kiz 0Ogrencilerin okumasi 6nemli tartisma basliklarindan  birini
olusturmaktadir. Elestiri konusu olan bu durum, kizim IHL’ne kaydettirmek isteyen bir
velinin actig1 dava sonucunda Damistay’in 11. Daire’sinin 1976 tarihinde aldigi karariyla®
uygulamaya baglanmstir.

[HL nde okuyan kiz 6grenciler icin getirilen bu elestiriler, éncelikle IHL nin “yalmz
erkek Ogrenciler i¢in olmast ve bir meslek okulunun gerekleriyle sinirh tutulmasi®”
seklindeki bir temel kabule dayanmaktadir. Buna gerekce olarak ise, Islom’da kadin imam
olmamasi gdsterilmektedir®®. Bu nedenle de, IHL'nde kiz &grencilerin okumasi bir
“carptklk®” olarak degerlendirilmekte ve kiz dgrencilerin IHL’nde yer almasi, {HL’nin
amacini astiginin® bir gdstergesi olarak degerlendirilmektedir.

IHL’ ne elestirel yaklasan sdylemin kiz dgrencilerin IHL nde yer almas1 konusunda,
[HL’ni savunan sdylemin en énemli argiimanlarindan olan IHL nin okuyamayabilecek kizlara
okuma olanagi sundugu® iddias1 konusunda, buna hak veren 6rnekler bulmak miimkiinse de,
o orneklerde de bunun ardindan “fakat oradan [IHL’nden] mezun oldugu zaman nasil bir

portre ¢iziyor bu kiz c¢ocuklari, hele geng kizlar?®”

seklinde sorular soruldugu
goriilmektedir®™. Buradan da ITHL’ne elestirel yaklasan soyleme gore IHL’nin sembolik

anlammin [HL nde yetistirilen birey tipi konusundaki ¢ekincelerine dayandigi goriilmektedir.

! Danistay 11. Daire, 15/12/1976 tarih ve E.1975/24, K. 1976/4374 sayili karari: Damstay Dergisi, S.26-
27,Y1l:7, Ankara 1978, s. 478-479.

%2 Ozankaya, Ozer, Tiirkiye’de Laiklik / Atatiirk Devrimlerinin Temeli, Cem Yaynevi, istanbul, 1990, s. 9.

% Oran, a.g.m. s. 145.

% Bu ifade i¢in bkz. Cakir -Bozan -Talu, a.g.e., sayfasiz. Cahsmada “STK Temsilcisi-11” olarak gegen kisinin
goriisiidiir.

% Baloglu, a.g.e., s. 133.

% Bu iddia ilerleyen sayfalarda ayrintilariyla ele alinacaktir.

7 Cakir-Bozan-Talu, a.g.e., sayfasiz. TESEV’in ¢aligmasinda “Sosyal Bilimci-9” olarak gecen kisinin
goriisiidiir.

* THL nde kiz 6grencilerin olmasi konusundaki bu itirazlara verilen cevaplar i¢in bkz. Ayhan, a.g.e., s. XVI ve
368; Ocal, Mustafa, Imam-Hatip Liseleri ve {lkgretim Okullari, s. 106-107; Gokagti, a.g.e., s. 20,229; Aydin,
Mehmet, “Kiiltiir Hayatimizda Imam-Hatip Liseleri”, 43. Yilinda imam-Hatip Liseleri, Ensar Nesriyat, Istanbul,
1995, s. 140. Bu konuda, IHL’ni savunan séylem igerisinde yer almadiklar1 diisiiniilen degerlendirmeler i¢in bkz.
Cakir,- Bozan- Talu, a.g.e., sayfasiz; Belge, Murat, “Ikilik Temeli Ustiinde Birlik”, Radikal, 28/05/2004; Mete,
Omer Liitfi, “imam Hatipler, Kizlar ve Atatiirk”, Sabah, 10.05.2004.
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2.1.2 IHL’nde Kapasite Fazlas1 Yaratildigi Elestirisi ve IHL’ni Istihdamla
Siirlandirma Onerisi _
IHL konusunda en yogun elestiride bulunulan konulardan biri de, IHL’nde kapasite

fazlas1 yaratildigi seklindedir®”. Bu konuda, IHL’de acilis amact disinda, ¢ok yiiksek bir
kapasite yaratilmis oldugu, bunun da IHL’nin genel egitim kurumuna doniistiigii iddia
edilmektedir’®. Benzer sekilde, gazete kdse yazilarinda da dinsel egitim alaninda talebin ¢ok
tistiinde bir arz sunuldugunun agik oldugu’' savunulmustur’.

Ancak burada, konunun IHL diginda daha genel bir sekilde de degerlendirilerek,
Tiirkiye’de hem insangiicii kitlig1, hem de fazlalig1 oldugu, okullarimizin ¢cagdas ekonominin
gerektirdigi elemanlar1 degil, fakat insangiicli fazlalig1 olan alanlardaki elemanlar yetistirdigi,
bunun da bu alanlarda 6gretim yapmanin ucuz, geleneksel, laboratuar ve atélye masraflarini
gerektirmemesine baglandig1 da yapilan degerlendirmeler arasindadir’.

[HL nde kapasite fazlasi yaratildigima dair bu itirazi, IHL’nin din gérevlisi ihtiyacini
karsilayacak sekilde kapasitelerinin siirlandiriimast’ seklindeki 6neriler izlemektedir’.

2.1.3. Genel Egitime Doniisme ve Egitimde Iki Bashhga Neden Olma Elestirileri

[HL ne elestirel yaklasan sdylemin IHL konusundaki bir diger énemli elestirisi de,
[HL’ nin bir genel egitim kurumuna doniistiigii seklindeki iddialaridir. Bu iddianmn ilk dile
getirilislerinden biri Tiirkiye Egitim Milli Komisyon Raporu’nda goriilmektedir. Raporda,
“meslek okulu olarak acilmis bulunmakla beraber, Imam-Hatip Okullar1 bir meslek okulu
olmaktan ziyade, orta dereceli herhangi bir okul olarak calismakta” olduklar®® saptamasina
yer verilmektedir. Ayrica IHL’nin “normal lise bitirme imtihanin1 vermeksizin iiniversiteye

2

kabul edildikleri takdirde, memlekette iki ¢esit lise yaratilmis olacagi ™ savunulmaktadir. Bu

konuda ¢ok daha etkili olmus bir raporda IHL nin ii¢ nedenden yola cikilarak amacini astig1

% Bu iddia ilerleyen sayfalarda ayrintilariyla ele alinacaktir.

% Baloglu, a.g.e., s.133. Benzer sekilde Yahya Akyiiz de, IHL’nin din uzmam yetistirme ¢ercevesini gok fazla
agmakta oldugunu vurgulamaktadir. Bkz. Akytiz, Tiirk Egitim Sistemi (Baslangicindan 1999°a), s. 324.

I Saylan, Gencay, “imam-Hatipliler Geliyor”, Cumhuriyet, 09.01.1989.

2 THL nde kapasite fazlas1 yaratildigi Kalkinma Planlari’nda da belirtilmistir. Bkz.; D.P.T., Ugiincii Bes Yillik
Kalkinma Plani, (1973-1977), Ankara ,1973, s. 749; D.P.T., Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plani (1978-1983),
Ankara, 1979, s. 447.

% Kaya, Insan Yetistirme Diizenimiz Politika — Egitim — Kalkinma, s. 64.

% Baloglu, a.g.e., s. 175; benzer sekilde Giineri Civaoglu’nun bu konudaki goriisleri de: “Tiirkiye'de, bu kadar
imam hatip liseli i¢cin vaiz ve imam kadrosu var mi1? Yok...O halde, sayilar1 artirilmamali, distiriilmeli”
seklindedir. (Bkz. Civaoglu, Giineri, “IHL'ye Opiiciik”, Milliyet, 5 Mayis 2004 ) Konu daha genel bir ¢ercevede
ele almarak, mesleki ve teknik okullarin bugiinkii durumlarimi koklii bir reformla degistirdikten sonra; bu
okullara daha fazla 6grenci c¢ekebilmek igin, atilacak adimlardan birinin de, orta ve liselerin kapasitelerini
siirlandirmak olabilecegi belirtilmektedir. Bkz. Kaya, Insan Yetistirme Diizenimiz Politika — Egitim —
Kalkinma, , s. 212.

% HL’nde kapasite fazlasi yaratildig1 konusundaki bu itirazlara verilen cevaplar i¢in bkz. Ocal, Mustafa, imam-
Hatip Liseleri ve ilkdgretim Okullari, s. 97-98 , 105; Bolay, - Tiirkone, a.g.e. s. 160; Ayhan, “Imam-Hatip
Liselerinin Egitim-Ogretim Sistemi ve Bu Liselerin Mevcut Sorunlar1”, s. 17.

* Tiirkiye Egitim Milli Komisyon Raporu , MEB, Istanbul, 1960, s. 112.

”’ Tiirkiye Egitim Milli Komisyon Raporu, MEB, Istanbul, 1960, s. 112.

72



ve genel egitim kurumuna doniistiigii savunulmaktadir’®. One siiriilen bu ii¢ neden; IHL’nde
cok yiiksek bir kapasite yaratildigi, kiz &grenci sayisindaki artis ve IHL &grencilerinin
yiiksekogretime geciste Ilahiyat Fakiiltelerinden ¢ok hukuk ve kamu ydnetimi boliimlerini
tercih ettikleri seklindeki iddialardir®. Burada belirtilen nedenler IHL ne elestirel yaklasan
sdylemin nicelige dayali iddialar1 olarak degerlendirilebilir. Ancak IHL’ ne elestirel yaklasan
sdylemin IHL’nin niteligine dayali olan baska tiirlii bir itiraz1 da bulunmaktadir. Bunu
ortadgretim biinyesindeki cesitli okullarda gergeklestirilen bir arastirmada IHL nde okuyan
ogrencilerin “kadinlar ve sosyal hayat” konusunda yoneltilen sorulara verdikleri yanitlar
iizerinden gérmek miimkiindiir.

Tablo 12: Kadimin Calismasi Konusundaki Yaklagimlar'®

Genel Ve Meslek Egitimi Veren Diger Liseler Din Egitimi Veren Liseler
Anadolu Normal Endistri Ozel Imam Ozel
Liseleri Liseler Meslek Liseler Hatip Cemaat
Liseleri Liseleri Okullar1
K E K E K E K E K E K E
Kadin
94,5 | 90,6 | 94,1 65,6 96 50,1 95,5 89 84,8 19,3 90 | 69,3
calismali
Meslek kadin
icin gerekli X 3,2 3,6 6,6 1,3 15,5 1,5 3,6 3 21,6 2,1 6,9
degildir
g“‘igli‘r‘m YUl 97 | 21,9 | 144 | 40,7 | 435 | 59,6 6 20,7 | 272 | 82,6 | 17,5 | 33,9

Tablo 13: Sosyal Hayat ve Kadinlar'"'

Genel Ve Meslek Egitimi Veren Diger Liseler Din Egitimi Veren Liseler
Anadolu Normal Endistri Ozel Imam Ozel
Liseleri Liseler Meslek Liseler Hatlp . Cemaat
Liseleri Liseleri Okullar
K E K E K E K E K E K E
Kadmyalmz | 9o 1 5971 804 | 581 | 676 | 442 | 955 | 85 | 577 | 161 | 81.4 | 656
seyahat edebilir
Kadin sadece
kocasi ile 4 6.2 8.8 322 13 43.1 1.5 16.7 15.1 | 59.9 8.4 | 216
konusabilir.
Kadin diger
erkeklerle 96 [ 859 | 794 | 614 | 46.6 | 469 | 969 | 825 | 665 | 249 | 832 | 732
konusabilir

Burada, kadin konusunda en muhafazakar goriislerin IHL’nin erkek &grencileri

tarafindan benimsendigi

-102

seklinde bir elestiri dile getirilmektedir

103

% Bkz. Baloglu, a.g.e., s. 133 Ayrica, IHL nin bir genel egitim kurumuna déniistiigii seklindeki iddialar
gazetelerin kose yazilarinda da dile getirilmistir. Bkz. Saylan, Gencay, “Imam-Hatipliler Geliyor”, Cumhuriyet,
09.01.1989; Y. Yilmaz , Mehmet, “Bu Ne Perhiz, Bu Ne YOK Kanunu!”, Milliyet, 8.10.2003.

% Baloglu, a.g.e., s. 133.

1% Coskun, Mustafa Kemal, Comparative Study of Schools 1n Turkey, Example of Imam-Hatip Schools, ODTU
Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 1999, s.82. Onermeye olumlu gériis
verenlerin kendi okul grubu i¢indeki 6grencilere yilizde orani.
1% Coskun, a.g.tz., s. 98. Onermeye olumlu goriis verenlerin kendi okul grubu i¢indeki 6grencilere yiizde oran.
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2.1.4. Meslege Yonelmeme Elestirisi
IHL mezunlarmin meslege yonelmedikleri seklindeki elestiri 1951 yilinda IHL’nin
acilisindan sonraki daha ilk donemlerden itibaren yaygin olarak dile getirilmektedir. Bu
konuda Tiirkiye Egitim Milli Komisyon Raporu’nda IHL mezunlarinin biiyiik bir

104 Ancak IHL mezunlarina

cogunlugunun din adami olarak vazife gérmedigi belirtilmektedir
{iniversiteye girisleri konusunda gerceklestirilen diizenlemeler sonrasinda, IHL mezunlarinin
meslege yonelmedikleri yoniindeki bu elestiriler yerini IHL mezunlarinin meslege
yénelmeyip iiniversitede baz1 boliimlerde yogunlastiklari elestirilerine birakmistir'®.
2.2. IHL’nin Universite Tercihlerine Getirilen Elestiriler

2.2.1. Baz1 Boliimlerde Yogunlasma Elestirisi

[HL ne elestirel yaklasan sdylemin IHL’ne yonelttigi énemli elestiri bashiklarindan
biri de, IHL mezunlarinin iiniversite tercihleri konusundadir. Burada IHL mezunlarinin 1997
oncesindeki donemde, hukuk ve kamu yonetimi boéliimlerini Oncelikle tercih etmelerinin
"devlet biirokrasisini ele gecirmeye yonelik bir kadrolagma" olarak degerlendirildigi
goriilmektedir'®.

[HL mezunlarinin iiniversite tercihleri konusundaki bu itiraz oncelikle, 1987-1988
ogretim yilinda Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi’nin 6grencilerinin % 40’1mi

17 ortaya atilmistir. Ancak bu

Imam-Hatip kokenlilerin olusturdugunun iddia edilmesiyle
iddianin dayandig1 verilerin ayrmtilarinin/kanitlarinm dile getirildigi bir rapor/kitapta, THL
mezunlarinin tiniversite tercihlerinde alandisi-dindisi boliimlere yoneldikleri savunularak,
ornek olarak da, IHL mezunlarmm 1988 OSYS sinavlarinda birinci tercihlerinde hukuk ve

kamu yonetimi fakiiltelerini gosterenlerin sayis1 4754 iken, ilahiyat fakiiltelerini gosterenlerin

12 Cakir - Bozan -Talu, a.g.e., sayfasiz. Ayrica bu verilerden yola ¢ikarak IHL’nin nitelige dayali olarak

egitimde iki bashiliga neden olduguna dikkat ceken bir kése yazisi icin bkz. Ozkan, Funda, “Imam-Hatip I¢in
TESEV Coziimii”, Radikal, 17.06.2004.

1% THL nin bir genel egitim kurumuna déniistiigii konusundaki bu itirazlara verilen cevaplar icin bkz. Gokagti,
a.g.e., s. 300; Bolay, - Tiirkéne, a.g.e. s. 160-161.

19 Tiirkiye Egitim Milli Komisyon Raporu, MEB, istanbul, 1960, s. 112; ayrica bkz. Yavuz, a.g.e. s. 62.

"% Bu nedenle de bu konu, “Bazi Béliimlerde Yogunlasma” bolimii igerisinde belirtilecektir. Ancak THL
mezunlarinin meslege yonelmedikleri konusundaki bu itirazlara verilen cevaplar i¢in bkz. Giiran, Kemal,
“Imam-Hatip Lisesi Mezunlarinin istihdanu Ile Tlgili Problemler”, Atatiirk’iin 100. Dogum Yilinda Tiirkiye 1.
Din Egitimi Semineri, Ankara Universitesi Héhiyat Vakfi Yayinlari 1, Gelisim Matbaasi, Ankara, 1981, s. 338;
Altikulag, Tayyar, “Tiirkiye’de Din Egitimi Semineri”, Atatiirk’in 100. Dogum Yilinda Tiirkiye 1. Din Egitimi
Semineri, Ankara Universitesi Héhiyat Vakfi Yayinlari 1, Gelisim Matbaasi, Ankara, 1981, s. 9; Ocal, Mustafa,
“Imam-Hatip Lisesi Mezunlarmin Yiiksek Ogretime Yonelisleri ve Uslendikleri Gérevler” , 43. Yilinda imam-
Hatip Liseleri, Ensar Nesriyat, Istanbul, 1995, s. 67; Ocal, Imam-Hatip Liseleri ve Hkég'retim Okullari, s. 92,96;
Ocal, “Kurulusundan Giiniimiize imam-Hatip Liseleri”, s. 234 ; Unsiir a.g.e., s. 260,263 ; Yazicioglu , M. Sait ,
“Din Egitimi ve Din Hizmetlerinin Bugiinii ve Gelecegi”, Yeni Tiirkiye, Y1l : 1, S. 1, Kasim-Aralik 1994 s. 82-
83.5

1% Giindem, Mehmet, “imam Hatiplerin Diinii Bugiini Yarm1 — 47, Milliyet, 05.05.2004; Benzer bir
degerlendirme igin bkz. Ozkan, Funda, “imam-Hatip I¢cin TESEV Céziimii”, Radikal, 17.06.2004.

197 Saylan, Gencay, “imam-Hatipliler Geliyor”, Cumhuriyet, 09.01.1989.

74



sayisinin 2496'da kaldigi1 (Tablo 14 ve 15), ayrica aym yil bir yiiksekogretim programina

yerlesen 9931 (IHL mezunu) 6grencinin yalmizca 981'inin, yani onda birinin ilahiyat

108

Fakiiltelerine yoneldigi belirtmektedir ™.
Tablo 14 : [HL Mezunlariin 1988 OSYS’de Dallara Gore 1. Tercihleri ve Yerlesenler Sayist'”

1. tercih 1. tercih
Boliim gosteren Yerlesen Bolim gosteren Yerlesen
aday sayist aday sayis1
1- Hukuk Fakiiltesi 8714 313 11- Agikdgretim 453 4058
2- Kamu yénetimi 4754 199 12- Basin-yaym 450 23
yiiksekokulu
Lo - 13- Meslek
3- Ilahiyat Fakiiltesi 2496 988 yitksekokullari 341 51
4- Tip Fakiiltesi 2078 188 14 —Tirk dili ve 285 134
edebiyati
>- Mithendislik 2016 286 15- iktisat 182 94
Programlar1
6- Uluslar arasi Iliskiler 1255 34 16- Tarih 170 130
7- Diger 1189 1828 17- Calisma Eko. Ve 165 72
end. iliskiler
8- 4 yillik 6gretmenlik 1102 404 18- Maliye 123 81
programlari
9-Isletme 496 145 19- Egitim Programlari 61 62
10- 2 Yillik 6gretmenlik 474 R15 20- Cografya 51 2
programlari
TOPLAM 26855 9931

Tablo 15 : 1988 Yili OSYS Sonuglarina Gére IHL Cikisli Adaylarm Hukuk Ve Kamu

Boliimlerine Yerlesme Durumu

110

Y Onetimi

Hukuk Fakiiltelerine Yerlesme Durumu | Kamu Yonetimi Yerlesme Durumu
IHL dahil tim | IHL mezunu yerlesen | IHL dahil tiim yerlesen | IHL mezunu
yerlesen yerlesen
Istanbul Uni. 864 141 336 52
Selguk Uni. 160 19 65 12
Marmara Uni. 219 23 56 2
Ankara Uni. 800 105 115 45
Dicle Uni. 159 4
Atatiirk Uni. 27 2
Dok. Eyliil Uni. 323 19 77 8
Uludag Uni. 151 20
Inénii Uni. 43 6
Hacettepe Uni. 56 10
ODTU 143 12
Bogazici Uni. 69 4
Bilkent Uni. 95 5
Gazi Uni. 166 23
TOPLAM 2674 313 1372 199

[HL mezunlarinin iiniversitede alandisi-dindis1 béliimlere ydnelmeleri konusunda

yapilan bir degerlendirmede de; “bunlarin [IHL’nin] asil mimar1 olan tasradaki itibarli

1% Baloglu, a.g.e., s. 133. Ayrica “meslek lisesi sayilmasi gereken imam Hatip Ortaokullari(nin) adeta Universite
ve Yiksekokullara giden yolun amaglart haline doniistiigli” iddiasi i¢in bkz. Katoglu, Murat, “Cumhuriyet
Tirkiyesi’nde Egitim, Kiiltiir, Sanat”, Tirkiye Tarihi 4 Cagdas Tiirkiye, Yaym Yonetmeni: Sina Aksin, Cem
Yayinevi, Istanbul, 1997, 5.474.

109 Baloglu, a.g.c., Tablo 98, s. 137.
1o Baloglu, a.g.c., Tablo 99 — 100, s. 137.




kisilerin en 1yi Orgencileri stratejik kurumlara girmeye tesvik ettikleri bilinmektedir. Bu
kurumlar arasinda 6gretmen yetistiren egitim enstitiileri, Ankara'daki Fen Lisesi -polisteki ve
yerel idaredeki merkezi rolii nedeniyle- igisleri Bakanligi, hatta Harb Okullari sayilabilir''"”
degerlendirmesi yapilmaktadir.

IHL ne elestirel yaklasan sdylemin IHL mezunlarmin iiniversitede alandisi-dindisi
boliimlere yonelmeleri konusundaki bu itirazinin gerekcesine bakildiginda ise, meslek lisesi
ogrencilerinin ortadgretimde pahali bir egitim aldiklar1 ve bu yliksek maliyete karsin, genel
lise mezunlariyla ayni yliksekogretim programlarina gittiklerinde, kaynak savurganliginin

ortaya ¢iktigi' ' belirtilmektedir' .

2.2.2. Katsay1 Tartismalari
[HL’ne  elestirel  yaklasan  sdylemin  katsayr  uygulamasi  hakkindaki
degerlendirmelerine bakildiginda oncelikle, katsayr uygulamasinin IHL ni savunan sdylem
tarafindan degerlendirilisinin elestirildigi goriilmektedir. Bu konuda, OSS puanlarina
ogrencilerin ortadgretimde aldiklar1 basari notlarinin katilmasinin bilimsel nedenlerinin yok
sayllmasinin bir “ibret” dykiisii oldugu vurgulandig: gibi, OSS’ye yeni degiskenler eklemek
icin gegmis basarinin gelecekteki basariy1 olumlu etkileyici 6zelliginin basar1 notunu puanlara

114

yansitarak daha dogru bir siralama yapmanin hedeflendigi belirtilmektedir Ayrica

liniversiteye giriste meslek liseleri i¢in esitsiz muamele yapildig1 iddialar1 “gercekte laik din

11555

egitimine bir alternatif yaratmak ¢abasi " olarak degerlendirilmektedir.

" Mardin, Serif, “Tiirkiye’de Dini Sembollerin Déniisiimii Uzerine Bir Not”, ¢ev. Giilsat Aygen Tosun,
Tiirkiye'de Din ve Siyaset, (Makaleler / 3), Iletisim Yayinlari, Istanbul, 1993, s. 224.

12 Simsek, Ali, Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Egitimin Yeniden Yapilandirilmasi, TUSIAD, Istanbul, 1999, s.
101. Bu konuda ayrica H.Biilent Kahraman: “Ni¢in meslek okulu mezunu her {iniversite boliimiine girsin?
Egitim planlamas1 diye bir sey vardir ve meslek okulu bu planlama i¢inde ya 'terminal' derecededir, ad1 iistiinde
kisiye bir meslek kazandiracaktir ya da sinirli ve dnkosullar iginde o meslek egitiminin uzantist fakiiltelere
devam edebilirler. Yoksa saglik okulu mezunu hukuk fakiiltesine, THL mezunu tip fakiiltesine gidecekse bu
okullarin amaci, iglevi ne olacak? Tiirkiye bu kaynaklari niye bu kadar ucuza harciyor?” seklinde goriislerini
ifade etmektedir. (Bkz. Kahraman, H.Biilent, “Imam-Hatip Liseleri Aldatmacas1”, Radikal, 7.07.2005). IHL ne
elestirel yaklasan sdylemin IHL mezunlarinin iiniversitede alandis1 boliimlere yonelmeleri konusundaki itirazlari
konusunda ayrica bkz. Akyiiz, Tiirk Egitim Sistemi (Baslangicindan 1999°a), s.324; Kaplan, Ismail, Tiirkiye’de
Milli Egitim Ideolojisi, Iletisim Yaymlari, Istanbul, 1999, s. 270 ; Cakir-Bozan,- Talu, a.g.e., sayfasiz; Giicli,
Abbas, “Doktorali Imamlar Geliyor!”, Milliyet, 13,06,2003; Giindem, Mehmet, “Imam Hatiplerin Diinii Bugiinii
Yarin1 — 17, Milliyet, 02.05.2004.

'"* JHL mezunlarinin iiniversitede bazi béliimlerde yogunlastiklar: iddialarina verilen cevaplar igin bkz. Unsiir
a.g.e., s. 292-294,301-314; Ocal, imam—Hatip Liseleri ve Hkég“retim Okullari, s. 106,114-118; Ocal, “Imam-
Hatip Lisesi Mezunlarmin Yiiksek Ogretime Yonelisleri ve Uslendikleri Gorevler”, s. 42-44 , 65; Ayhan,
Tiirkiye’de Din Egitimi, s.369; Ayhan, “Imam-Hatip Liselerinin Egitim-Ogretim Sistemi ve Bu Liselerin Mevcut
Sorunlar1”, 5.17; Cebeci, “IHL’nden Mezun Olanlarin Yénelisleri ve Sebepleri”, s. 62-63; Berkan, Ismet, “Balay1
Bitti”, Radikal, 20/05/2004.

"% Umay, Aysun, “Yiiksek Ogrenime Ogrenci Segme Katsayiyr Kag Yapilim?”, Egitimbilim, C. 2 , S. 8, Giiz
2004, s. 95.

5 Umay, a.g.m. s. 96.

76



Katsayr uygulamasi konusundaki bir diger degerlendirmede ise, 6grencilerin kendi
alani ile ilgili fakiiltelere girebilmesi savunulurken, isteyenin istedigi yere yoOnelecegi bir
sistemin ise, egitime Ozgiirliik degil ancak kaos getirecegi vurgulanmistir. Bu “kaos”un daha
olusmadan 6nlenebilmesi i¢in 6rnegin, hukuka gitmek isteyen bir 6grencinin, daha en bastan,
once diiz liseye, ardindan hukuka gitmesi dnerilmektedir''°.

Bu konuda, IHL ni savunan sdylemin, katsayr uygulamasinda degisiklige gidilmesi ve
"IHL'ler iyi egitim gérmiiyorlarsa sinavda elenirler" yaklasimmin meslek liselerinin pratikte
hizla diiz liseye doniismesine ve meslek dersleri yerine tiniversiteye hazirligin 6n plana
gecmesine neden olacagl ve IHL konusunda, katsaymin diimdiiz edilmesi durumunda IHL
Ogrenci sayisinin bir iki yil i¢cinde 500 binleri bulacagi, ardindan da dort yillik lisans
programlarmi IHL mezunlariyla dolacagi''” savunulmaktadir' ',

[HL ne elestirel yaklasan sdylemin tek-parca bir biitiin arzetmeyip farkli goriisler
icerdigi ve IHL’nin ele alimisinin toplumsal degismenin de etkisiyle iki dénem igerisinde
degerlendirebilecegi belirtilmisti. Buradan yola cikarak, IHL ne elestirel yaklasan sdylemin
bir sembol olarak IHL ni degerlendirisi toparlanacak olursa, bu iki dénem igerisinde “IHL
semboliiniin olumsuz ele alinis1” ortak olsa da, “IHL semboliiniin bu olumsuz ele alinis1”nin
derecesi ve niteliginde degisiklikler mevcuttur. Bu anlamda, IHL ne mutlak olarak kars1 olan
bir noktadan, IHL nin bir meslek lisesi olarak sosyal bir fonksiyonu oldugunu benimseyen bir
noktaya gelindigi belirtilebilir. Ancak, IHL’nde kiz dgrencilerin varhigina getirilen elestiriler
gibi ayni1 kalan noktalar da mevcuttur.

11945

Her toplumun bir “hakikat rejimi, hakikatle ilgili genel politikasi oldugu gibi,

120 jcerisinde saydig1 okullarda egitim yoluyla

Althusser’in “Devletin Ideolojik Aygit’lari
yetistirilmesi amaclanan bir birey tipi de bulunmaktadir. Ancak IHL’ ne elestirel yaklasan
sdyleme gore IHL nin sembolik anlammin, yani IHL ne elestirilerinin bilgi-iktidar iliskisinin

¢ift yonliliigii ve dolayisiyla iktidarin bilgi iirettigi gibi bilginin de iktidarn tiretmesi'”'

" Giiclii, Abbas, “Doktorali imamlar Geliyor!”, Milliyet, 13.06.2003,

"7 Fatih Hilmioglu’nun bu goriisleri i¢in bkz. Giindem, Mehmet, “imam Hatiplerin Diinii Bugiinii Yarmni — 37,
Milliyet, 04.05.2004.

"8 THL’ne elestirel yaklasan soylemin katsay1 uygulamasi hakkindaki degerlendirmelere verilen cevaplar igin
bkz. Sisman, Ahmet, “THL Sorunu Nasil Coziiliir?”, Yeni Safak, 5.7.2004; Unsiir a.g.e., s. 237, 241; Calmuk ,
a.g.e., s. 29; Gokacti, a.g.e., s. 247, Ocal, “Kurulusundan Giiniimiize 1mam—Hatip Liseleri”, s. 241; Ocal,
“Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi”, s. 250; Hayrettin Karaman’nin gériisleri icin
bkz. Giindem, Mehmet, “Imam Hatiplerin Diinii Bugiini Yarmi — 3”, Milliyet, 04.05.2004; Mert, Nuray,
“Meslek Liseleri”, Radikal, 18.09.2003; Baltact , “Cumhuriyet Doneminde Kur’an Kurslar1”, s. 185

"% Foucault, Michel, Power/Knewledge — Selected Interviews and Other Writings 1972-1977, Ed: Colin Gordon,
Harvester Wheatsheaf, New York, 1980, ss. 131-132, aktaran; Arslan, a.g.tz, s. 113.

120 Althusser, a.g.e., s .34.

121 Birtek, Faruk - Ergiil, Gokhan, “Postmodern, Tiirk Aydini ve Frankfurt Okulu: Bir Polemik”, Tiirk Aydini ve
Kimlik Sorunu, Baglam Yayinlari, Istanbul, 1995, s. 326.
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cercevesinde IHL’nde yetistirilen birey tipi konusundaki ¢ekincelerine dayandig
goriilmektedir. IHL nde, hedeflenen “cagdas birey tipi” ile uyusmayan bir birey tipinin devlet
eliyle yetistirildigi iddiasi/kaygisi, IHL ne elestirel yaklasan séylem igin THL nin sembolik

anlam1 konusunda baskin bir endise olusturmaktadir'*.

3. Degerlendirme

Sembollerin anlami iizerinde toplum iginde bir anlasma olmasi'> ve zihni kurgular
olarak insanlara anlamlandirma araglar1 saglarken, ayn1 zamanda, toplulugun sahip oldugu
6zel anlamlar1 ifade etmenin yollarmi da belirlemeleri'®*, sembollerin olumlu yonlerinden
birkacini olusturmaktadir. Ancak modern karmagik bir toplum yapisinin geregi olarak
semboller biitiinlestirici olabildikleri gibi c¢atigmalara da neden olabilmektedirler'”. Bu
bakimidan THL ne elestirel yaklasilmasi veya IHL nin savunulmasi, o séylemlerin kendileri
icin istenen ve bilinen bir “agik islev” olusturarak semboliin biitiinlestirici yOoniini

6 olarak, THL etrafinda olusan sdylem

6rneklerken; bunun amaglanmayan bir gizil islev'?
gruplar arasinda bir karsi karsiya gelme durumu olusturmasi semboliin catigsmalara neden
olabilmesini 6rneklemektedir. Bu anlamda din egitimi konusu, siiregelen tartismalarin mevcut
oldugu bir konudur.

[HL nin bir sembol olarak degerlendirilmesinin, genel olarak ii¢ énemli olumsuz-
sonucu bulunmaktadir. Bunlardan ilki, {HL’ne bir sembol olarak yaklasilmasmin konunun
IHL etrafinda olusan sdylem modelleri taraflarindan ele alinmasma bir “vazgegilmezlik”
vurgusu katmasi ve “IHL’nin vazgecilmez bir baghlikla savunulmasma ya da karsi
¢ikilmasina neden olmasidir. Burada, IHL nin bir sembol meselesi haline gelmesi, sembollerin
catigmalara neden olabilen yOniliniin agir basmasmna neden olmasiyla ¢oziimii
zorlastirabilmektedir. Fakat bu noktada belirtilmelidir ki, IHL’ni giiniimiizde bir sembol
haline getiren en 6nemli etmen, ¢ozlilmemis bir sorun olmasidir. Ancak burada, oncelikle
sorunun ¢oziilmesi daha sonra IHL ni bir sembol olarak degerlendirmekten vazgegilebilecegi

savunmasi ise, kisirdongii yaratmakta ve ¢ozlimstizliigii kalicilagtirmaktadir.

122 By konunun karsilikli hassasiyetler ergevesinde degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ancak IHL ni
savunan sdylemin IHL ne elestirel yaklasan sdylemin bu endiselerini ortadan kaldirmaya yonelik yeterli bir
savunma yap(a)mamasi, bu endiseleri arttirmaktadir. Hatta bu endiseleri daha da artirmaya yonelik yayinlar i¢in
bkz. Karaman, Hayreddin, “Miizakereler”, 43. Yilinda 1mam-Hatip Liseleri, Ensar Negriyat, Istanbul, 1995, s.
108.

'2 Mardin, Din ve Ideoloji, s. 54.

124 Saribay , Siyasal Sosyoloji, s. 53.

125 Tirkkahraman, a.g.e., s. 90.

126 Kayram i¢in bkz. Metron, Robert, On Theory and Sociology, New York, The Free Press, 1967, s. 115 aktaran
M. Poloma, a.g.e. s. 42.
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Toplumda fonksiyonu olmayan veya fonksiyonunu yitirmis olan sembollerin zaman
icerisinde ortadan kalkabilecegi127 kabul edilmekle birlikte, bunlardan hangilerinin ortadan
kalkacagini bilmenin zor oldugu'®® soylenebilir. Bu nedenle yapilmasi gereken, IHL’ni bir
sembol olmaktan c¢ikarmak ve tekrar normallestirmektir. IHL nin, bir sembol olarak kaldig
siirece geriletilebilir, ancak yokedilemez bir sorun olarak kalacag: diisiiniilmektedir'%.

Daha 6nce, siyasetin IHL ile etkilesimi ele almirken, siyasetin IHL ile kurdugu
iliskinin “bir kontrol iliskisi” oldugu ve bu kontrol iliskisinin tiriiniin de bir “patronaj'**”
oldugu belirtilmisti. Bu baglamda, IHL etrafinda olusan sdylem modellerini benimseyen
partilerin gerek sOylemlerinde gerekse iktidarlarinda aldiklar1 kararlarinin “kitlenin destegini
harekete gecirme”ye, yani oylarini alabilmeye yonelik tutumlarinin da, birer “parti patronaji”
olarak degerlendirilebilecegi vurgulanmist:. Ancak burada, {HL’nin bir sembol olarak
degerlendirilmesinin ikinci olumsuz-sonucu olarak belirtilebilecek husus, siyasetin IHL ne
patronaj iligkileri baglaminda yaklagmasinin, konunun bir ¢dziime kavusturulmasi segeneginin
devredisi birakilip, konunun halihazirdaki sorunlu halinin istismarinin tercih edildigini
yansittig1 diigiiniilmektedir.

[HL’nin bir sembol olarak degerlendirilmesinin iigiincii olumsuz-sonucu olarak
belirtilebilecek husus ise, bunun IHL’ne “hakikatle potansiyel bir karsitlik durumunda yer

alan” bir “yanli yaklagim''”

anlaminda “ideolojik” yaklasilmasina neden olmasidir. Ciinkii
konunun ideolojik sekilde ele alinmasi sonucunda, bir sorunun “siyasal” bir sorun oldugu, ya
da bir kararin “siyasal” olarak alindig1 s6z konusu edildiginde, kastedilen seyin, sorunun
coziimlenmesinde ve kararin verilmesinde son sozii, giiciin dagilimi, korunmasi, ya da el
degistirmesine iliskin ¢ikarlarin soyledigi'>* seklindeki saptamada belirtilen “gii¢” konusuna
gelinmektedir. Ancak daha 6nce, Marx ve Engels’in fikirlerin giicliniin her seye yettigi
goriisiinii bir yanilsama olarak degerlendirdikleri belirtilmisti'®®>. Benzer sekilde IHL
konusunda da, giiciin her seye yettigi goriisiiniin bir yanilsama olarak degerlendirilebilecegi

diisiiniilmektedir. Oyle ki, IHL konusunda olusan tim sdylem modelleri giicii ellerinde

bulundurduklarin1 disiindiiklerinde kendi dogrularint uygulamaya koymuslardir. Ancak

127 Tiirkkahraman, a.g.e.,s. 345.

128 Mardin, Din ve 1deoloji, s. 154.

12 Burada Mircea Eliade: “Bugiin, XIX. yiizy1lin hissetmis olmasmin bile miimkiin olmadig1 bir sey anlasiimaya
baslanmistir: bu da simgenin, efsanenin, imgenin manevi hayatin 6ziine ait olduklari; bunlar1 gizlemenin,
saklamanin, geriletmenin miimkiin oldugu, ancak asla yokedilemeyecekleridir.” Eliade, Mircea, imgeler ve
Simgeler, ¢ev. Mehmet Ali Kiligbay, Gece Yayinlari, Ankara, 1992, s. XVIIIL.

130 Saribay, Siyasal Sosyoloji, s. 37.

131 By ifade i¢in bkz. Aydin, Mustafa, Siyasetin Sosyolojisi, A¢ilim Kitap Yayinlari, Istanbul, 2002, s. 125.

132 Weber, a.g.e., s. 133.

133 Bauman, Siyaset Arayist, s. 121.

79



degismeyen durum, IHL nin bir sorun olarak kalmasidir. Dolayisiyla artik gériilmiis oldugu
umulan durum, THL konusundaki sorunun “gii¢”le ¢oziilemeyecegidir.

IHL konusunda &nemli bir ayrintiya dikkat gekilecek olursa, siyasal demokrasinin
islemesinin tartisma ve uzlasmaya bagli oldugu, bu nedenle de uzlagsmaya elverisli olmayan
konularin siyaset disina ¢ikarilmasmin zorunlu oldugu belirtilmektedir'**. Ancak IHL gibi
tartisilabilir ve wuzlasilabilir bir konu iken, siyaset icinde kaldigi igin uzlasmalarin
saglanamadig bir sorun haline gelen konular da vardir. Bu anlamda, IHL nin siyasetin digina
cikarilmasi gerekmektedir, fakat bizzat kendisi uzlagmaya elverisli olmayan bir konu oldugu
i¢cin degil, aksine siyaset icinde kaldik¢a uzlasmaya elverisli olmaktan ¢iktig1 i¢in IHL konusu
siyasetin digina ¢ikarilmalidir.

Calismanin bu asamasinda, bu bolimde gecen iki Onemli tartisma konusu

degerlendirilecektir.

3. IHL Konusunda iki Onemli Tartisma Konusunun Degerlendirilmesi :

3.1. IHL’nin Kapasitesini Astig1 Ve Genel Egitime Doniistiigii Iddialar:

IHL konusunda énemli tartisma basliklarindan biri de, IHL nin kapasitesini astig1 ve
dolayisiyla da egitimde iki basliliga neden oldugu iddialar1 ile bunlara verilen cevaplardir.
Ancak bu calismada bu tartismalarin tam olarak birincil kaynaklara dayanmadan ve hak
ettikleri genislikte ele alinmadiklari diisiiniilmektedir. Séziin gelisi, IHL nin kapasitesini asip
asmadigi savunulmadan &nce, IHL’nin tartisilan kapasitesinin ne oldugunun ve yillar
icerisinde nasil gelisti§inin tam olarak ortaya konulmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu
baglamda, IHL nin kapasitesi 6ncelikle kiz ve erkek dgrenciler olarak ortaya konulacak, daha
sonra ise IHL nin kapasitesini asip asmadigi, IHL 6grenci sayilarinin mesleki-teknik dgretim
ve genel olarak ortadgretim igerisindeki gelisimi ¢ergevesinde ele alinmaya caligilacaktir. Son
olarak da, toplumsal agidan IHL’nin kapasitesini asip asmadiginin degerlendirilmesine
girisilecektir.

[HL nin kapasitesini astp asmadiginin anlagilabilmesinde énemli olan ilk nokta, bunun
kiz-erkek, ortaokul-lise ayrimlarina girilmeksizin kaba-biitiinciil bir aciklamasinin s1g ve
yetersiz olacagi seklindedir. Bu nedenle bu konuda yapilacak degerlendirmelerin genel-geger
birtakim ifadelerden uzak bir sekilde donemi icerisinde ortaokul-lise ayrimlarina gore ayrintili

olmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu ¢alismada da bu yol izlenmistir.

1 Turan, a.g.m. 5.465.
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Tablo 16 : IHL’nin Orta ve Lise Kisimlarinda Erkek , K1z ve Toplam Ogrenci Sayilarinin Yillara Gore
135

Degisimi . . ’
IHL Ortaokul Kismi1 IHL Lise Kismi IHL Toplam
Yillar | Toplam E(roie)k EE/IOZ) Toplam E(roie)k @Z) Toplam E(roie)k g/tz)
Lo76 | 51829 0/50;;3?617 %618,23 25809 0/2032?356 fV:()6,24 77638 0/708;?960 %?15,%0
AR AETIE A A A
o | 1005 | |y | 202 8 | 2 |
% v | 01Oy | 208 80 | 7 | 110
o | 156 1500 | |10 | | Jo7 | 1
50 oo | L5720 988 | 2578 | 5L o | 1775 | 229
o | 205 0 o | 75 SO0 v | 7 | 20
55 i | 2500 2178 | [ JS5L |70 i | 065 | 28
R P R A A
e | 0 | sy |0 | 17 |t
5 voon | 722 B0 | | 1008 | 0 e 20|
5 | 271700 | | 101570 o | 20800 | S5
o | O | 890 sy | 20| 19 o | 2168 | 02
20 o | L4 590 oz | 07, [ 40 o | 250 | 8
0 s | 50 T8 s | 3590 300 o | 2058 | 0
19 s | 968 306 |y | S0 | 087 | | 2 | D
o | 1503 | 0308 s | 1980 | 305 sy | 2079 | 1570
% o | 8 | 182 o | 1000 ST Ty | 2502 | ey
e AR E A

133 Milli Egitim Istatistikleri muhtelif yillar.
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o
s A A
o oo | 8 [ o e | 0% 0
o AR AE S
e s |20 1S9 s | 2071 | 15
e oo |6 | BT o | S8 | 200

[HL’ nin kapasitesini asip asmadiginin degerlendirilmesinde, teknik olarak kriterin,
mesleki-teknik dgretim ve ortadgretimde orta ve lise diizeyinde IHL 6grencilerinin oranlart
oldugu diisliniilmektedir. Asagida bu oranlar ve yillar i¢indeki degisimleri belirtilmistir.

Tablo 17 : IHL Ogrenci Sayilarmin Mesleki-Teknik Ogretim Ve Ortadgretimde Yeri

A- [HL Orta Kisim Ogrenci Sayisi

B- Ortaokul Seviyeli Mesleki Ve Teknik Okullar

C- Ortaokul Seviyeli Mesleki Ve Teknik Okullar igerisinde Ortaokul Seviyeli IHL Ogrencilerinin
Orani

D- Ortaokul Seviyeli Toplam Ortadgretim

E- IHL Ortaokul Ogrenci Sayisinin Ortaokul Seviyeli Toplam Ortadgretime Orani

F- [HL Lise Kismi Ogrenci Sayisi

G- Lise Seviyeli Mesleki ve Teknik Ortaggretim

H- Lise Seviyeli Mesleki ve Teknik Ortadgretim Icerisinde THL Lise Kismu Ogrencilerinin Oram
I- Lise Seviyeli Toplam Ortadgretim

J- IHL Lise Ogrenci Sayisinin Lise Seviyeli Toplam Ortadgretime Orani

K- [HL Toplam Ogrenci Sayis1 (Lise+Orta)

L- Mesleki ve Teknik Ortaogretim (Lise+Orta)

M- Mesleki ve Teknik Okullar icerisinde Toplam IHL Ogrencilerinin Orani

N- Toplam Ortadgretim

O- Toplam Ortadgretim I¢inde IHL Ogrencilerinin Orani

Yillar A B C D E F G H I J K L M N o
1970- | 40. | 67. % 851. % 6643 167. % 411. % 47. 235. % 1.263. %
1971 | 775 | 834 | 60,11 305 4,79 252 3,97 821 1,61 | 423 086 20,17 126 3,75
1971- | 36. | 64. % 91e. % 3886 189. % 450. % 45. 253. % 1.367. %
1972 | 303 | 269 | 56,49 918 3,96 576 4,69 668 1,97 | 189 845 17,80 586 3,30
1972- | 17. | 4e. % 930. % 20. 220. % 488. % 38. 267. % 1.419. %
1973 | 533 | 499 | 37,71 984 1,88 796 596 9,43 225 4,26 | 329 095 14,35 209 2,49
1973- | 10. | 38. % 927. % 23. 246. % 589. % 34. 285. % 1.516. %
1974 | 522 | 835 | 27,09 062 1,13 960 612 9,72 810 4,06 | 482 447 12,08 872 2,27
1974- | 24. - 945. % 24. 652. % 48. 313. % 1.598. %
1975 | 091 744 2,55 809 671 3,80 | 900 431 15,60 415 3,06
1975- | 51. | 83. % 1.123. % 25. 303. % 689. % 77. 387. % 1.812. %
1976 | 829 | 955 | 61,73 058 4,61 809 793 8,50 481 3,74 | 638 748 20,02 539 4,28
1976- | 84. | 118. % 1.192. % 25. 317. % 746. % 110. | 435. % 1.938. %

" [lkogretimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla IHL nin orta kisimlar1 diger ortaokullarla birlikte kapatilmustir.
™ Veri bulunamamustir.
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1977 | 863 | 211 | 71,79 500 7,12 800 515 8,13 211 3,46 | 663 726 25,40 711 5,71
1977- | 108. | 140. % 1.247. % 26. 329. % 785. % 134. | 469. % 2.033. %
1978 | 340 | 378 | 77,18 833 8,68 177 052 7,96 713 3,33 | 517 430 28,66 546 6,61
1978- | 114. | 145. % 1.255. % 34. 337. % 819. % 148. | 482. % 2.075. %
1979 | 273 | 164 | 78,72 112 9,10 417 675 10,19 907 4,20 | 690 839 30,79 019 7,17
1979- 1 130. | 159. % 1.339. % 47. 355. % 887. % 178. 514. % 2.226. %
1980 | 072 | 275 | 81,67 508 9,71 941 648 13,48 408 5,40 | 013 923 34,57 916 7,99
1980- | 138. | 165. | 83,95 | 1.312. % 62. 354. % 889. % | 201. 520. % 2.202. %
1981 | 798 | 325 % 837 10,57 | 206 998 17,52 603 6,99 | 004 323 38,63 440 9,13
1981- | 147. | 172. % 1.412. % 69. 357. % 898. % | 216. 530. % 2.310. %
1982 | 071 | 860 | 85,08 587 10,41 [ 793 835 19,50 339 7,77 | 864 695 40,86 926 9,38
1982- | 147. | 183. % 1.515. % 72. 358. % 877. % | 219. 541. % 2.393. %
1983 | 140 | 002 | 80,40 811 9,71 791 155 20,32 876 8,29 | 931 157 40,64 687 9,19
1983- | 144. | 183. % 1.634. % 76. 377. % 906. % | 220. 560. % 2.540. %
1984 | 798 | 387 | 78,96 011 8,86 193 028 20,21 793 8,40 | 991 415 39,43 804 8,70
1984- | 145. | 174. % 1.761. % 83. 401. % 984. % | 228. 576. % 2.746. %
1985 | 816 | 875 | 83,38 456 8,28 157 192 20,73 919 8,44 | 973 067 39,75 375 8,34
1985- | 150. | 181. % 1.855. % 87. 435. % 1.062. % | 237. 616. % 2.918. %
1986 | 364 | 667 | 82,77 390 8,10 560 009 20,13 994 8,24 | 924 676 38,58 384 8,15
1986- | 160. | 201. % 1.962. % 89. 465. % 1.137. % | 249. 666. % 3.100. %
1987 | 001 | 148 | 79,54 942 8,15 666 171 19,28 745 7,88 | 667 319 37,47 687 8,05
1987- | 169. | 221. % 2.091. % 87. 499. % 1.196. % | 257. 720. % 3.288. %
1988 | 769 | 275 | 76,72 790 8,12 972 292 17,62 519 7,35 | 741 567 35,77 309 7,84
1988- | 180. | 241. % 2.261. % 87. 530. % 1.250. % | 267. 772. % 3.512. %
1989 | 007 | 971 | 74,39 951 7,96 079 301 16,42 173 6,97 | 086 272 34,58 124 7,60
1989- | 190. | 253. % 2.291. % 92. 577. % 1.328. % | 282. 830. % 3.620. %
1990 | 176 | 435 | 75,04 972 8,30 527 281 16,03 810 6,96 | 703 716 34,03 782 7,81
1990- | 209. | 272. % 2.381. % 100. 627. % 1.426. % | 309. | 900. % 3.808. %
1991 | 377 | 931 | 76,71 510 8,79 176 274 15,97 632 7,02 | 553 205 34,39 142 8,13
1991- | 227. | 288. % 2.405. % 117. 688. % 1.582. % | 345. | 977. % 3.987. %
1992 | 711 | 710 | 78,87 335 9,47 507 300 17,07 347 7,43 | 218 010 35,33 682 8,06
1992- | 254. | 313. % 2.556. % 137. 752. % 1.743. % | 391. | 1.066. % 4.299. %
1993 | 542 | 464 | 81,20 339 9,96 225 711 18,23 471 7,87 | 767 175 36,75 810 9,11
1993- | 276. | 333. % 2.636. % 160. 809. % 1.887. % | 436. | 1.142. % 4.524. %
1994 | 370 | 140 | 82,96 558 10,48 | 199 051 19,80 534 8,49 | 569 191 38,22 092 9,65
1994- | 289. | 356. % 2.674. % 170. 894. % 2.050. % | 460. | 1.250. % 4.725. %
1995 | 978 | 071 | 81,44 986 10,84 | 781 738 19,09 565 8,33 | 759 09 36,84 551 9,75
1995- | 289. | 349. % 2.645. % 184. 961. % 2.162. % | 473. | 1.310. % 4.808. %
1996 | 323 | 054 | 82,89 440 10,94 | 371 727 19,17 865 8,52 | 694 781 36,14 305 9,85
1996- | 290. | 352. % 2.560. % 184. 980. % 2.200. % | 281. | 1.333. % 4.760. %
1997 | 943 | 974 | 82,43 563 13,79 | 461 203 18,82 329 8,38 | 364 177 21,10 892 5,91
1997- * 173. 963. % 2.129. % 173. | 963. % 2.129. %
1998 787 774 18,82 969 8,16 | 787 774 18,03 969 8,16
1998- 176. 998. % 2.280. % 176. | 998. % 2.280. %
1999 690 071 18,03 676 7,75 | 690 071 17,70 676 7,75
1999- 116. 916. % 2.316. % 116. | 916. % 2.316. %
2000 431 438 17,70 350 5,03 | 431 438 12,70 350 5,03
2000- 71. 875. % 2.362. % 71. 875. % 2.362. %
2001 430 238 12,70 653 3,02 | 430 238 8,16 653 3,02
2001- 55. 906. % 2.579. % 55. 906. % 2.579. %
2002 339 456 8,16 839 2,15 | 339 456 6,10 839 2,15
2002- 48. 985. % 3.023. % 48. 985. % 3.023. %
2003 035 575 6,10 602 1,59 | 035 575 4,87 602 1,59
2003- 66. | 1.129. % 3.593. % 66. | 1.129. % 3.593. %
2004 117 481 4,87 404 1,84 | 117 481 5,85 404 1,84
2004- 73. | 1.050. % 3.039. % 73. | 1.050. % 3.039. %
2005 563 394 5,85 449 2,42 | 563 394 7,00 449 2,42

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri muhtelif y1llar.

" [lkogretimin sekiz yila gikarilmastyla IHL nin orta kisimlari kapatiimustir.
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3.1.1. Mesleki-Teknik Ogretim Icerisinde IHL
Sekil 6 : Mesleki ve Teknik Okullar iginde IHL Ogrencilerinin Oranlari'*®
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Ortaokul diizeyindeki mesleki-teknik 6gretim icerisindeki IHL’nin oraninin oldukca
yiiksek seviyelerde seyretmis oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ortaokul diizeyinde verilen
mesleki ve teknik 6gretimin agirlikla “imam-hatip” yetistirilmesinden ibaret oldugu izlenimi
olusmaktadir. Ayrica bu donem igerisinde ortaokul diizeyindeki mesleki-teknik 6gretim
icerisindeki IHL dgrencilerinin oraninin ortalamasinin, Tablo 17°de “C” siitununda gériildiigii
iizere, % 73,82 gibi oldukca yliksek bir rakam olmasi ve bunun % 85,08’e kadar da ¢ikmasi
bu izlenimi dogrulamaktadir.

Lise diizeyindeki mesleki-teknik ogretim igerisindeki IHL’nin oranmin gelisimine
bakildiginda ise, donem donem yiiksek sayilabilecek seviyelerde seyrettigi goriilmektedir.
Ayrica lise diizeyindeki mesleki-teknik gretim icerisindeki yine lise diizeyindeki THL nin
oraninin ortalamasiin, Tablo 17°de “H” siitununda goriildiigii lizere, % 26,24 olmas1 ve
bunun % 40,86’ya kadar ¢ikmis olmas1 da, IHL nin lise diizeyindeki mesleki-teknik 6gretim
icerisindeki oraninin yliksek sayilabilecek seviyelerde seyrettigini dogrulamaktadir.

[HL nin toplam 6grenci sayis1 ile mesleki-teknik égretim igerisindeki oraninin énemli
seviyelere ulastig1 Tablo 17°de “M” siitununda goriilmektedir. Buna gore, 35 yillik donemde
mesleki-teknik 6gretim igerisinde IHL’nin dgrencilerinin oranimin ortalamasi % 26’dir ve bu

oranlar % 40,86’ya kadar da ¢ikmustir.

1% Milli Egitim Istatistikleri muhtelif yillar.
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3.1. 2. Ortadgretim icerisinde THL
Sekil 7 : Ortadgretim Igerisinde IHL Ogrencilerinin Oranlari'’’
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[HL'nin orta kismindaki 6grenci sayilar1 ile ortaokul diizeyinde ortadgretim
icerisindeki yerinin yillar i¢indeki ortalamasinin % 8,01 oldugu ve bunun % 13,79°a kadar da
ciktig1 goriilmektedir. Bu nedenle ortaokul diizeyindeki okul ¢esitliligi goz oniine alindiginda
bunun tek bir okul tiirii i¢in oldukga yiiksek bir oran oldugu diisiiniilmektedir.

Lise diizeyindeki ortadgretim igerisinde IHL nin lise kismimin oranmin ortalamasinin
% 13,89 olmas1 ve % 20,73 e kadar da ¢ikmis olmasi, ortadgretim igerisinde tek bir okul igin
oldukga yiiksektir.

[HL’ nin toplam 6grenci sayisinin tiim ortadgretim igerisindeki yerine bakildiginda
bunun, ele alinan son otuzbes yillik donemde ortalamasinin % 6,40 oldugu ve % 9,85’¢ kadar

da ¢iktig1 goriilmektedir'*®

. Bu ise ortadgretim igerisindeki okul cesitliligi diisiiniildiigiinde
yilksek bir rakamdir ve bunun IHL’nin kapasitesini astigi iddialarmi dogruladigi da
diistiniilebilir.

Buraya kadar IHL nin kapasitesini asmis olup olmamasinin teknik anlamda kriterinin,
“mesleki-teknik Ogretimde ve ortadgretimde Ogrenci sayilarmin ulastigi oranlar” oldugu

belirtildi. Ancak toplumsal olarak IHL’nin kapasitesini asip asmadigmin agiklanmasina

7 Milli Egitim Istatistikleri muhtelif yillar.

1% Ancak burada Tablo 25’te “O” siitununda goriildiigii iizere, 2000 yili sonrasinda toplam ortadgretim iginde
IHL b6grencilerinin oramnin % 3 ile % 2 arasindaki degerlerde oldugunun vurgulanmasi olayin tiim bu
tarihselliginin gozlerden uzak tutulmaya ¢alisildigini gostermektedir.
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calisildiginda ise, bunun yalnizca teknik olarak tayin edilmesinin, toplumsal degismenin
IHL ne ve bu okullara ¢ocuklarin1 génderen kitleye olan etkilerinin aciklanmasinda yeterli
olamayacag diisiiniilmektedir. Ciinkii IHL’nin kapasitesini asmasmin da bir sonu¢ olarak
degerlendirildigi bu calismada, IHL’nin kapasitesini asmasimnda toplumsal degismenin
etkilerinin ortaya konulmasi gerekli goriilmektedir.

[HL nde bir yogunlasma yasanmasinin nedeni, IHL nin hedef kitlesinin taleplerinin
cesitliligi  karsisinda, alternatifi olmayan bir egitim kurumu durumunda olmast ve
fonksiyonlarmi  paylasabilecegi  “islevsel  alternatifleri”’nin'>®  zaman igerisinde
olusturulamamis olmasi olarak goriilmektedir. Ozellikle 1982 Anayasasi’nin 24. maddesinde
yer alan “Bunun digindaki din egitim ve Ogretimi kisilerin kendi istegine, kiigliklerin de
kanuni temsilcilerinin talebine baghidir” hikkmiinlin isaret ettigi, istege bagh din ogretimi
konusunda kurumsal alternatiflerin olusturulamamis olmasi, IHL’nin din adam1 yetistiren bir
okul olma islevine ilaveten, bu istege bagli din Ogretimini ¢ocuklarina aldirmak isteyen
velilere bu istege bagli din 6gretimini ¢ocuklarina aldirabilecekleri bir okul olma islevini de
yiiklenmesine neden olmustur. IHL nin bu alternatifsizliginin sonucu olarak da, bu okullara
din adam1 olmak igin gelenlerin yaninda, istege bagli din dgretimini almak igin de IHL’ ne
yonelinmistir'®. Ancak, IHL’nin bir meslek lisesi olmasimin yaninda, istege bagh din
ogretimini karsilayabilecek bir egitim kurumu olarak da gériilmeye baslanmasinmn, IHL nin
ogrenci sayisim arttirdifi ve bunun da mesleki-teknik 6gretim ve ortadgretimde IHL
ogrencilerinin oranlarini arttiran bir etmen oldugu dogru olsa da, bu durum IHL’nin
alternatifsizliginin getirdigi bir toplumsal degismeyi isaret etmektedir. Istege bagli din
ogretiminin IHL’nin diginda saglanabilecegi bir “islevsel alternatifi "nin olusturulamamis
olmas1 da, bu “toplumsal degisme”yi olusturan nedeni saglamistir ve bu siire¢ IHL nin disinda
gelismistir.

Oysa, birbirinden ¢ok farkli oldugu diisiiniilen “din adam1 yetistirme” ile “istege bagl
din 6gretimini” verme islevlerini tek bir kurumdan birlikte yerine getirmesinin beklenmesi,
[HL nde bir yogunlasma yasanmasina neden olmustur.

Bu anlamda IHL, istege bagl din dgretiminin almabilecegi egitim kurumu olarak

goriilmiis ve IHL dini konularda duyarli olan kisilerin ¢ocuklarina istege bagl din dgretimini

139 R. Merton’in bu kavramlagtirmasi i¢in bkz. . Poloma, Margeret , a.g.e. 1993 | s. 41.

" imam-Hatip Liselerine kuruldugu yildan itibaren halkimizin bir bolimiiniin bu okullara ilgi gdstermesinin
baglica nedeni olarak savunulan , din egitiminin sadece bu okullarda verildigine inanildig1 ve diger orta 6gretim
kurumlarinda verilen din 6gretiminin yetersiz oldugunun kabul edildigi seklindeki agiklamalar da (Bkz. Baysal,
Hasan Hiiseyin, “Acilis Konusmas1”, Imam-Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Dem Yayinlari, Istanbul,
2005,5.18) istege bagli din Ogretimini c¢ocuklarna aldirmak isteyen velilerin IHL’ne yoneldiklerini
gostermektedir.
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alabilecekleri bir okul olma islevini kazanmistir. Ancak bunu kabul etmenin konunun baska
boyutlar1 oldugunu dile getirmeye engel olusturmadig: diisliniilmektedir. Bu anlamda, kiiltiirel
ogelerin, pozitif ve negatif islevlerin her ikisini géz 6niinde bulundurarak islevsel sonuglarin
kesin dengesine gore diisiiniilmesi gerektigi'*' seklindeki 6nerme hatirlandiginda, THL nin
dini konularda duyarli ailelerin kiz ve erkek c¢ocuklarma istege bagli din 6gretimini
alabilecekleri bir okul olma islevini sunmasinin islevsel bir bilangosunu ortaya koymaya
calismak gerekmektedir. Ciinkii, giiniimiizde “IHL sorun iiretmeye, toplumda gerginliklere
neden olmaya devam ediyor'**”.

Bu bakimdan, IHL’nin ailelerin kiz ve erkek cocuklarina istege bagl din 6gretimini
sagladig1 iddiasmin kabul edilmesiyle bunun “agik ve gizil islevleri”nin de belirtilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir. IHL nin dini konularda hassas ailelerin kiz ve erkek ¢ocuklarina
istege baglh din 6gretimini saglamasi, “niyet edilen ve farkedilen nesnel sonuglar” olarak bir
“acik islev” olarak belirtilebilecekken, bunun “farkedilmeyen sonucu olarak gizil islev”i'®
IHL’ nin statiisii konusunda ger¢eklesmis ve bir meslek lisesi olarak kurulan [HL’ni'"** bir
meslek lisesi olma statiisiinden ¢ikaran 6nemli adimi olusturmustur. Ciinkii, dini konularda
hassas ailelerin kiz ve erkek cocuklarina istege bagli din ogretiminin IHL yoluyla
saglanmasinin kabul edilmesi, “din adam1” olmak istemeyen 6grencilere IHL nin kapilarmin
acilmasina neden olmustur. Bu ise, IHL’nin bir “meslek lisesi” olarak kalamayacagina veya
kalmasinin istenmedigine dair 6nemli bir esigi olusturmustur.

Bu ¢ercevede, cevaplanmasi gerekli olan soru sudur: “IHL’nin c¢ocuklar igin din
ogretimi talep eden ailelerin kiz ve erkek cocuklarina istege bagl din 6gretimini sagladigi
kabul edilse bile, THL’nin artik sorun yaratan bir sorun haline geldigi bu donemde, IHL nin
bu islevi yerine getirmesi tartismasiz bicimde kabul edilmeli midir?” Bunun, IHL nin bir
donem yerine getirdigi tarihsel bir fonksiyonu oldugu ve bu islevi yerine getirmesinin
IHL’nden beklenilmesinin dénemini tamamlamis oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii, IHL nin
dini konularda hassas ailelerin kiz ve erkek ¢ocuklarina istege bagl din 6gretimini saglamasi,
hala bu fonksiyonun IHL yoluyla karsilanmasini sart kosmamaktadir. Bunun igin de istege
bagli din 6gretimini konusunda artik “islevsel alternatif” olarak alternatif kurumsal yapilarin
tartisilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Ancak bu konuda alternatif kurumsal yapilarin tartisiilmasinda, IHL ne din gérevlisi

olmak yerine, istege bagli din 6gretimini almak isteyerek gelenlere “islevsel alternatifler”

141
142

R. Merton’1n bu goriisii i¢in bkz. Poloma, a.g.c., s. 40.

Cakir - Bozan - Talu, a.g.e., sayfasiz.

3 R. Merton’in “Agik ve gizil islev” kavramlastirmalari igin bkz. Swingewood , a.g.e. s. 282.

14 Tevhidi Tedrisat Kanunu’nun ilgili 4. maddesi i¢in bkz. Yiicel , Hasan Ali, a.g.e. 1974 , s. 269.
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olarak yeni secenekler yaratiimadan, din gorevlisi olmak istemeyenlere IHL nin kapilarinin
kapatilmas1 durumunda, IHL ne gocuklarini génderen velilerin sekiiler bilgiler ile dini bilgiler
arasinda bir agmazda birakilmis olacaklar1 ve bunun da iilkemizde din 6gretimi alanindaki
sorunlarin derinlesmesine yol agabilecegi diisliniilmektedir.

3.2. IHL’nin “Kiz Ogrencilere Okuma Olanag Sagladigi” Seklindeki Iddianin
Degerlendirilmesi
Oncelikle belirtilecek olursa, IHL nin okuma imkan1 sagladigi iddia edilen kizlar, dini

S THL’nin kiz 6grencilere sagladig

konularda hassa olan ailelerin kizlaridir. Bu iddianin
barmma ve burs olanaklar1 bakimindan yukarida birincil kaynaklara dayanilarak
incelenmesiyle, ele aliman donemde kiz ogrenciler icin Onemli bir olanak saglamadigi

gérﬁlmﬁstﬁr]%.

Bu nedenle, IHL’nin kiz &grencilere okuma olanag sagladig: seklindeki bu
iddianin, IHL’nin orta ve lise kisimlarinda okuyan kiz 6grencilerin ¢ok az bir kismina
barmma ve burs olanagi saglanmis olmasi nedeniyle, “fakir-olanagi olmayan kiz 6grencilere
[HL nin okuma imkam sagladig1” seklinde dile getirilemeyecegi saptanmustir.

Ancak, THL’ nin sosyal acidan kiz dgrencilere énemli oranda yurt ya da burs saglayan
bir 6zelliginin olmadiginin ortaya konulmasina ragmen, bunun {HL nin kiz 6grencilere okuma
olanag1 sagladigi seklindeki iddiay1 gegersiz kilmayacag: diisiiniilmektedir. Ciinkii, Tablo
18°da goriildiigii iizere, bir diger degisken olarak, IHL’nde kiz 8grencilerin sayilarinin arttig
dénemlerin iilkemizde aymi zamanda sehirlesmenin de arttign  dénemler'®” oldugu
goriilmektedir.

Tablo 18: Sehirlerdeki Niifus ve IHL’ndeki Kiz Ogrenci Sayilarindaki Degismeler'**
1965 1970 1975 1980 1985 1990 1997

Sehirlerdeki 10.805 | 13.691 | 16.869 | 19.645. | 26.865 | 33.326. | 40.630.
Niifus Toplami | 817 | 101 068 007 757 351 463
THL Kz Ogrenci 5 783 852 | 23.259 | 36.730 | 83.788 | 80.915

Sayilari

' Bkz. Ocal, a.g.e., s. 106; Gokagti, a.g.e. s. 20,229. Ayrica bu gercevede yer alan ancak THL’ni savunan
sOylem igerisinde yer almadiklarii disiindiigiimiiz degerlendirmeler de vardir. TESEV’in bu konudaki
calismasinda muhafazakar ailelerin hala kiz ¢ocuklarim bu okullara géndermeye devam ettikleri ve THL nin
bir¢ok durumda kizlar i¢in cankurtaran simidi olabildigi belirtilmektedir. (Cakir -Bozan - Talu, a.g.e., sayfasiz )
Benzer sekilde Murat Belge goriisiinii: “ilkokulla birlikte bitmesi mukadder bir egitimi uzattiklar1 i¢in [THL nin]
yararlarinin agir bastig1 kanisindayim” ifadeleriyle belirtmektedir. (Belge, Murat, “Ikilik Temeli Ustiinde Birlik”,
Radikal, 28/05/2004) Ve bu konuda Omer Liitfi Mete de: “bu okullar olmasayd: iilkede muhafazakar ailelerin
biiylik ¢cogunlugu kiz ¢ocuklarini ilkokuldan 6teye yollamazdi” seklinde bir degerlendirme yapmaktadir. Bkz.
Mete, Omer Liitfi “Imam Hatipler, Kizlar ve Atatiirk”, Sabah, 10.05.2004.

1% Ortaokul ve lise diizeyinde IHL’nde kiz 6grencilere saglanan yatili okuma olanaklari igin bkz. Sekil 4 ve
Tablo 7; IHL orta ve lise kisminda burslu kiz 6grencilerin oram igin bkz. Tablo 8.

"7 Tiirkiye’de kentlerde yasayan niifusun dzellikle 1950’leden sonra hizli bir gelisme gosterdigi konusunda bkz.
Tekeli, ilhan-Giiloksiiz,Yigit, “Kentlesme, Kentlilesme ve Tiirkiye Deneyimi”, Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye
Ansiklopedisi , Iletisim Yayinlari, Istanbul, 1983, 5: 1233.

18 Sehir: il ve ilge merkezlerinin belediye smirlari iginde kalan alan. Sehirlerdeki Niifus Toplami igin DIE.
Genel Niifus Sayimi Idari Bsliiniis muhtelif sayilar; IHL Kiz Ogrenci Sayilari: 1965 yili igin bkz. Zekai, a.g.e. s.
137; diger yillar i¢in bkz. Milli Egitim Istatistikleri muhtelif yillar.
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Sehirlesmenin “insan davranis ve iligskilerinde sehirlere 6zgii degisikliklere yol agan
bir niifus birikimi siireci'®” olarak tamimlanmasinda  belirtilen  “schirlere Ozgii
degisiklikler’den biri de kizlarin okutulmasidir. Ulkemizin sehirlesmesine paralel olarak
kirdan sehre gelen dindar ve kiz ¢ocuklarini okutma gelenegi zayif olan aileler i¢in sehre
goemenin ardindan IHL’nin sekiiler dersleri “dini bilgilerle birlikte” veren miifredati
nedeniyle, kizlarmin 6grenim gormesi igin tercih edildigi diisiiniilmektedir. Oyle ki, kiz
cocuklarin1 okutma gelenegi zayif olan ailelerin IHL ile okuma olanagi bulan bu kiz
cocuklarinin iiniversite bitirme sansina ulasabilmeleri ¢ok hizli bir toplumsal degismeyi isaret
etmektedir. Cogunlukla ilkokul mezunu olan annelerin'® ¢ocuklart olan bu kizlarin tek bir
nesil icerisinde IHL ile iiniversite bitirme olanagmna kavusabilmeleri ise ¢ok hizli bir
toplumsal degismeyi isaret etmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Ayrica, THL nin kiz &grenciler icin yatili ve burslu okuma olanaklarinin énemli
miktarlarda olmamasina ragmen, asagida Sekil 8°de goriildiigii iizere, IHL nde ortaokul, lise
ve toplamda kiz 6grencilerin sayisinda yillar iginde goriilen artig, sehirlesmenin etkisiyle
[HL’ nin kiz gocuklarin1 okutmay gittikge daha fazla benimseyen dindar ailelerin kizlarina

okuma olanag sagladigi iddiasinda dogruluk pay: olduguna gotiirmektedir'".

149 Keles, Rusen, 100 Soruda Sehirlesme, Gergek Yayinevi, Istanbul, 1972, s. 6; Keles, Rusen, Kentlesme
Politikasi, 1mge Kitabevi, 1993, s. 19.

" Bu konuda yapilan ¢alismalarda IHL nde okuyan kiz 6grencilerin annelerinin % 50, % 59.8, % 62,4 ve
%066.31 gibi degisen oranlarda agirlikli olarak ilkokul mezunu olduklar tespit edilmistir. Birinci oran i¢in bkz.
T.C. DIE. Ogrenci ve Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Nitelikleri Anket Sonuglari 1982-1983 (Eskisehir ili
Ortaokullara Yeni Kayit Olanlar), Ankara, Nisan 1985, Yayin No: 1126, s. 19-20; ikincisi i¢in bkz. Tiirkmen,
a.g.tz., s.22; iiglinciisii i¢in bkz. Coskun, a.g.tz,, s. 67; dérdiinciisii i¢in bkz. Unli, a.g.tz., s. 15.

U THL nin dini konularda hassas ailelerin kizlarina okuma olanag: sagladigi baska sekillerde de belirtilmistir.
Buna gore, “6zellikle Anadolu’daki [IHL] okullar[in]da basértiisiiniin belli dlgiilerde tolere edilmesi, hatta kimi
yerlerde ayr1 binalarda egitime gdz yumulmas1” nedeniyle bu ziimrenin kiz ¢ocuklar1 i¢in IHL ni tercih ettikleri
konusunda bkz. Cakir -Bozan -Talu, a.g.c., sayfasiz.
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Sekil 8 : THL’nde Okuyan Kiz ve Erkek Ogrenci Oranlarinda Yillara Gore Yasanan Degisimler'*”
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Ancak IHL’nin dindar ailelerin kizlarina okuma olanag sagladigini kabul etmenin
konunun baska boyutlar1 oldugunu dile getirmeye engel olusturmadig: diistiniilmektedir. Bu
anlamda, toplumsal gercekligin bir yonilinlin dogurdugu sonuglart -islevlerini-
belirleyebilmenin, ¢ogu zaman, olumlu ve olumsuz etkilerin net bir bilangosunu yapabilmeyi
gerektirdigi153 goriisinden hareketle, IHL’nin dindar ailelerin kizlarma okuma olanag
sunmasinin iglevsel bir bilancosuna girisilecektir.

Bu cercevede, IHL’nin dindar ailelerin kizlarina okuma olanag sagladig: iddiasmin
kabul edilmesiyle birlikte bunun “agik ve gizil islevleri’nin de belirtilmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu bakimdan IHL’nin bu ailelerin kizlarina okuma olanagi saglamasi,
“niyet edilen ve farkedilen nesnel sonuglar” olarak bir “a¢ik islev” olusturmusken, IHL nde
kiz Ogrencilerin okumasinin farkedilmeyen sonucu olarak gizil islevlerinden ilki, once
ortadgretimde, daha sonra da IHL kiz 6grencilerinin iiniversiteye gitmesiyle iiniversitede
“tiirban/basortiisii” sorununun ortaya ¢ikmasi oldugu belirtilebilir. Oyle ki, gelinen noktada
artitk IHL konusundaki sorunu ¢ozmek, (ortadgretimdeki) “basértiisii/tiirban” sorununu
¢ozmeyi de gerektirmektedir. Ciinkii giiniimiizde IHL’ni bu kadar merkezi bir problem haline

. oeye . 154
getiren kizlarin egitimi sorunu, dolayisiyla “kadin sorunu”dur ™. Ancak “kadin sorunu”,

12 DIE Milli Egitim istatistikleri muhtelif yillar.

153 Moore, a.g.m., s. 341.
13 Bu ifade i¢in bkz. Géle, Niliifer, a.g.e. , 1992, s. 125.
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Tiirkiye’de din-devlet-toplum iliskilerinin tam da ortasinda yer almaktadir'>. Bu nedenle,
giiniimiizde IHL’ni ele alirken kiz &grenci olgusunun &zel olarak altmin gizilmesi
gerekmektedir'*°. Ciinkii, IHL konusunda kizlarin egitim-6gretim sorunu birgok agidan biiyiik
onem tasimaktadir. Ornegin IHL ne kiz &grenci almmasinin IHL nin statiisii konusundaki
“gizil islev”i, bunun bir meslek lisesi olarak kurulan IHL’ni bir meslek lisesi olma
statiisiinden c¢ikaran oOnemli adimi olusturmasidir. Bu anlamda IHL’lere din adami
olamayacaklar1 halde'’ kiz 6grenci alinmasimn, IHL’nin bir “meslek lisesi” olarak
kalamayacagima veya kalmasinin istenmedigine dair O6nemli bir esi8i olusturdugu
belirtilmelidir.

Bu noktada, cevaplanmasinin gerekli olan soru sudur: “I[HL’nin dindar ailelerin
kizlarma okuma olanag sundugu kabul edilse bile, IHL’nin artik sorun yaratan bir sorun
haline geldigi bu dénemde, IHL nin bu islevi yerine getirmesi tartismasiz bi¢imde kabul
edilmeli midir?” Bunun, artitk IHL’nin yerine getirdigi tarihsel bir fonksiyonu oldugu
belirtilebilir. Ancak bu islevi yerine getirmesini IHL’nden beklenilmesinin dénemini
tamamlamis oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii, IHL nin dindar ailelerin kizlarma belli bir
donem ya da giiniimiizde de okuma olanag vermesi, hala bu fonksiyonun IHL ile
karsilanmasini sart kosmamaktadir. Bunun i¢in de artitk bu konuda “islevsel alternatif”
olabilecek alternatif kurumsal yapilarin tartisilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ancak bu konuda alternatif kurumsal yapilar tartisilirken, {HL’nin okuma olanag
verdigi kizlarin IHL’ne gidememeleri durumunda, baska hi¢bir okula gidememe risklerinin
bulundugunun goriilmesiyle daha kalict olabilecek bir ¢6ziim olusturabilecegi
diisiiniilmektedir. Dini konularda hassas olan kisilerin kiz cocuklarin1 Kuran Kurslari’na, yani
salt din Ogretiminin verildigi egitim kurumlarma degil de IHL’ne; yani, fen ve kiiltiir
derslerini de aldiklar1 egitim kurumlarina gondermelerinin 6nemli bir toplumsal degismeyi
isaret etmesi nedeniyle, kiz dgrencilerin IHL’nde okumasinin, “islevsel alternatif” olabilecek
alternatif kurumsal yapilar olusturulmadan engellenmesinin, bu anlamda bir geriye gidise

neden olma riski tagidigi belirtilmelidir.

155
156

Cakir - Bozan, a.g.e., s. 35.

Cakir -Bozan -Talu , a.g.e., sayfasiz.

57 Diyanet Isleri Baskanligi biinyesinde gorev yapan bayan gorevliler bulunmakla birlikte, bunlarin sayisi
yetersizdir. Ornegin, 2000 yilinda Diyanet Isleri Bagkanlig1 biinyesinde gorev yapan 31 merkez ve cezaevi vaizi
ile 2607 Ku’ran Kursu &greticisi bayan bulunmaktayken, 2000-2001 6gretim yilinda IHL’nde okuyan
dgrencilerin %47,59’u (33.993) kiz 6grencidir. 2000 yili Diyanet Isleri Baskanlig1 personeli i¢in bkz. Unsiir,
a.g.e., s. 262.
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IHL konusu giiniimiizde de yogun bir sekilde tartisgilmaktadir. Bu gergevede, THL
konusunda tartigma yaratan konu basliklarinin hatirlanmasi énemli goriilmektedir:
- IHL mezunlarinin iiniversite tercihleri konusundaki tartismalar,
- Katsayi' konusundaki tartismalar,
- IHL’nde kapasite fazlasi yaratilip genel egitime doniistiigii, bu nedenle IHL’nin
istihdamla sinirlandirmasi tartismalari.

Bu tartismalarin hepsi giiniimiizde IHL konusunda dile getirilen ve iizerinden ¢dziim
onerilerinin de olusturuldugu konu basliklarini olusturmaktadirlar. Ancak bu konu bagliklar
altinda dile getirilen itiraz ve savunmalarin 6nemi kabul edilmekle birlikte, bu ¢alismada bu
tartismalarin  timiiniin tek bir ortak “neden’den dogan farkli “sonu¢”lar oldugu
diisiiniilmektedir. Bu anlamda, IHL konusunda yapilan tartigmalarda ve bilhassa bu konuda
dile getirilen ¢oziim oOnerilerinde, tim bu “sonug¢”lar1 doguran “ortak neden”in ortaya
konul(a)mamasinin, giin gectikce IHL konusunun ¢dziimsiizliigiine dair goriisleri pekistirdigi
goriilmiistiir. Bunun i¢in de, her birinin bir “sonu¢” oldugu belirtilen yukaridaki konu
bagliklar iizerinden yapilacak tartigsmalarla kalict bir ¢oziime ulagilamayacagi belirtilmelidir.
IHL konusunda kalic1 bir ¢dziime, “tiim bu sonuglar1 doguran ortak neden”in anlasilmasi ile
ulagilabilecegi diisiintilmektedir. Bu ¢ercevede, yukarida belirtilen “sonu¢”lar1 doguran “ortak
neden”: “IHL ne din adami olmak icin gelinip gelinmedigi’dir. Bunu yukarida belirtilen
“sonu¢”larin daha ¢ok IHL’ne din adami olmak i¢in gelinmemesi durumunda bir soruna
doniismelerinde gérmek miimkiindiir. Ornegin, IHL ’ne din adami olmak i¢in gelinmediginde,
IHL mezunlarinin meslege yonelmedikleri tartismalari artacaktir. Ayrica IHL ne din adami
olmak i¢in gelinmemesi durumunda, alaninda (din alaninda) yiiksekogretime
yonelinmeyecedi i¢in, alandisi tercihlerinde katsayr uygulamasi bir sorun olarak
degerlendirilecek ve IHL mezunlarinin iiniversite tercihleri tartisma konusu olabilecektir.
Aym sekilde, IHL’ne din adami1 olmak igin gelinmemesi durumunda, IHL &grenci sayilarinim
mesleki-teknik 6gretim ve toplam ortadgretimde oranlarinin artmasiyla, iIHL nin kapasitesini
astig1, hatta genel egitime doniistiigii itiraz1 yapilacak ve IHL’ni istihdamla sinirlandirma
onerileri dile getirilecektir. Dolayisiyla, “IHL’ne din adami olmak igin gelinip gelinmedigi”,
yukarida belirtilen tartismalart doguran “ortak neden”i olusturmaktadir. Bunun dogrulamasini
“IHL 'ne din adami olmak i¢in gelinmesi” durumunda gérmek miimkiindiir. Oyle ki, THL ne

din adam1 olmak igin gelinmesi durumunda, zaten IHL mezunu (erkek) &grenciler meslege

! “Katsay1” burada, IHL mezunlarmin {iniversite sinavinda alandis1 tercihlerine etkisi konusunda ileri siiriilen
itiraz ve savunmalara atif yapilmak iizere kullanilmigtir. Katsay1 uygulamasinin genel mantiginin ele alinmasi bu
caligmanin kapsami diginda kalmaktadir. Bu, iiniversiteye bagvuran 0grenci sayisi ile liniversite kontenjanlart
arasindaki asimetrinin (bkz. Tablo 3) getirdigi dogal bir sonugtur. Katsayi konusunda bkz. Umay, a.g.m., s. 93.
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yonelecegi i¢in IHL mezunlarinin meslege yonelmedikleri seklindeki tartismalar
olusmayacaktir. Ayrica “IHL’ne din adami1 olmak igin gelinmesi” durumunda, IHL mezunlari
alanlarinda (din alaninda) yiiksekdgretime yonelecekleri icin katsayr uygulamasi bir sorun
olarak degerlendirilmeyecek ve IHL mezunlarinin iiniversite tercihleri de tartisma konusu
olmayabilecektir. Ayn1 sekilde, “IHL’ne din adami olmak i¢in gelinmesi” durumunda IHL
ogrenci sayilari meslege yonelmek isteyen dgrencilerden olusacagindan IHL’ nin kapasitesini
astig1 seklinde iddialar ortaya ¢ikmayabilecektir. Dolayisiyla, “IHL’ne din adami olmak igin
gelinip gelinmemesi”, IHL konusunda yukarida belirtilen ve her biri bir “sonug¢” olan
tartismalar1 doguran “ortak neden”1 olusturmaktadir.

Ancak bu noktadan sonra, “IHL ne din adami olmak igin gelinip gelinmedigi”nin de,
cok temel bir konu olsa da, aslinda bir “sonu¢” oldugu goriilmektedir. Bu ¢ercevede, din
adami olmak istemeyenlerin IHL’ni tercih etmelerinin “neden”lerine bakildiginda, iki
toplumsal “neden”in 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlardan ilki, dini konularda duyarh aileler
tarafindan kizlarin1 okutabilecekleri bir okul olarak goriilmesi nedeniyle IHL’nde kiz
ogrencilerin de okumastyken, ikincisi ise, IHL nin “istege bagli din dgretiminin almabilecegi
bir egitim kurumu olarak goriilmesi”dir. Ancak bu iki “neden” derinlemesine incelendiginde
de, IHL’nde “kiz 6grencilerin varligi”nin “(ortadgretimdeki) tiirban/basortiisii sorunu”ndan;
[HL nin “istege bagl din 6gretiminin almabilecegi bir egitim kurumu olarak goriilmesi ninse,
“istege bagli din Ogretimi konularinda IHL disinda kurumsallasmis alternatiflerin
olusturulamamis olmasi”’ndan kaynaklandig1 saptanmistir. Dolayisiyla, IHL konusunda ¢éziim
icin ger¢ekg¢i hareket noktalarmin da “(ortadgretimdeki) basortiisii/tiirtban sorunu” ile “istege
baglh din Ogretimi” konusunda [HL disinda islevsel alternatiflerin olusturulmas: ile
gerceklestirilebilecegi saptanmustir.

Burada ulagilan bu sonug bir sema igerisinde su sekilde gosterilebilir:
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Sekil 9 : IHL Konusunda Popiiler Tartismalar ve THL Konusunda Kalici Bir Céziim i¢in Gergekei
Hareket Noktalari

IHL Konusunda Kamuoyunda Popiiler Bir Sekilde Tartisilan Ancak Kendilerinden Yola
Cikilarak Kalict Bir Cozlime Ulasilamayacak Olan Konular:

- IHL nde Kapasite Fazlas1 Yaratildig1 ve IHL ni Istihdamla Sinirlandirma Onerisi
- IHL Mezunlarinin Meslege Yonelmeme Iddias:
- Katsay1 Tartigmalari
- IHL Mezunlarinin Universite Tercihleri

Her Biri Aslinda Bir “Sonu¢” Olan Yukaridaki Sorunlarin “Altinda Yatan Ortak Neden™ :

“IHL’NE DIN ADAMI OLMAK ICIN GELIP GELINMEDIGI " dir.

[HL ne “Din Adam1” olmak igin gelmeyenler iki toplumsal kategoriden olusmaktadirlar:

1- IHL ni klzlarlm okutabilecekleri 2- THL ni “istege baglh d1n Ogretiminin
bir okul olarak goren dindar aliabilecegi bir egitim kurumu olarak

veliler. goren kiz ve erkek cocuk velileri.

Bu iki farkli toplumsal kategorinin “din adami” olmak istemeseler de iHL’né gelmelerinin
gerekceleri IHL konusunda “sorunlarin altinda yatan en temel sorunlar olu%sturmaktadlr.
Coziilméleri durumunda IHL konusundaki sorunlarin da ¢éziilebilecegi kallcné bir ¢oziim igin

gergekgi hareket noktalari sunlardir :

v v

- (Ortadgretimdeki) - “Istege bagl din 6gretimi” konusunda
Basortiisii/Tiirban Sorunu [HL disinda kurumsallasmus alternatiflerin

olusturulamamis olmasi.
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Bu asamada, biraz geriye giderek, IHL’nin dini konularda hassas olan Kkisilerin
kizlarim1 okutabilecekleri ve genel olarak da, erkek ve kiz ¢ocuklarina istege bagli din
ogretimini verebilecek bir egitim kurumu olarak goriilmesine doniilecek olursa, toplumsal
gergekligin bir yoniiniin dogurdugu sonuglar1 -islevlerini- belirleyebilmenin ¢ogu zaman,
olumlu ve olumsuz etkilerin net bir bilangosunu yapabilmeyi gerektirmesinden hareketle,
[HL nin yerine getirdigi islevlerin bir bilangosuna girisilecektir. Bu baglamda IHL’ nin
islevleri goriilecek olursa,

- Din adamu1 yetistirmek,

- Yiiksekogretime 6grenci hazirlamak,

- Erkek ve kiz ¢ocuklarina istege bagli din 6gretiminin alinabilecegi bir egitim kurumu
olmak,

- IHL’nin dindar kisilerin kizlarmi okutabilecekleri bir egitim kurumu olmak.

Bunlardan ilki olan “din adami yetistirmek”, IHL’nin Tevhid-i Tedrisat’in dérdiincii
maddesinde belirtilen, IHL 'nin yerine getirmesi igin kuruldugu islevidir. “Yiiksekdgretime
ogrenci hazirlamak” ise, Milli Egitimin Temel Kanununun 32. Maddesi'nde imam Hatip
Liseleri, “hem meslege, hem yiiksekogretime hazirlayici programlar uygulayan 6gretim
kurumlar” olarak belirtilmesi ve 6zellikle diger liselerin edebiyat kolu mezunlarinin girdikleri
boliimlere IHL mezunlar1 da girme hakkini elde etmeleriyle agirlikli olarak ortaya ¢ikmustir.

[HL nin “erkek ve kiz ¢ocuklarina istege bagl din 6gretiminin alinabilecegi bir egitim
kurumu olma” islevini kazanmasina bakildigindaysa, 1982 Anayasasi’nin 24. maddesinde yer
alan “Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi kisilerin kendi istegine, kiicliklerin de kanuni
temsilcilerinin talebine baglidir” hiikmiiniin isaret ettigi bu istege bagli din egitimi konusunda,
IHL disinda kurumsallasmis alternatif olusturulamamasi karsisinda, halkimizin bir bdliimiiniin
bu islevi yerine getirmesi i¢in IHL’ne ydnelmesi ile olusmustur. Bu ise, IHL nin islevsel
alternatiflerinin {iretilememis olmasimnin sonucu olarak goriilebilecek bir toplumsal
degismedir. Oyle ki, IHL’nin bu islevi yerine getirebilmesi igin bir sivil insiyatif olarak
degerlendirilebilecek olan THL Derneklerinin koordinasyonunda IHL’nin kurulmalarinda ve
yasatilmalarinda halkimizin bir bliimiiniin katkilar1 s6zkonusudur.

Burada, Danistay 11. Daire’sinin 1976 tarihinde aldigi bir karariyla IHL ne kiz
ogrencilerin alinmaya baslanmasi® ile THL’nin dini duyarhlik sahibi ailelerin kizlarinin
okuyabilecegi bir okul olma islevini kazanmaya bagladigi goriilmektedir. ‘“Muhafazakar

ailelerin kizlarmi okutabilecekleri bir okul olma” islevi, bu konuda IHL disinda

2 Danistay 11. Daire, 15/12/1976 tarih ve E.1975/24, K. 1976/4374 sayili karar1: Danistay Dergisi, S.26-27,Y1l:7,
Ankara 1978, s. 478-479.
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kurumsallasmis alternatiflerin olusturulamamis olmasi karsisinda, halkimizin bir béliimiiniin
bu islevi IHL’nden yerine getirmesini beklemesi ve bu ydnde belirtildigi gibi hukuk yolunu
kullanmas1 ile olusmustur. Bu ise yine, IHL’nin islevsel alternatiflerinin iiretilememis
olmasinin sonucu olarak goriilebilecek bir toplumsal degismedir ve yine IHL’nin disinda
gergeklesmistir.

Ayn1 yapr tarafindan yerine getirilen fonksiyonlarin zamanla c¢ogalmalari ve
uzmanlagmalart sonucunda birbirinden ayrilarak kendilerini yerine getirecek yeni yapilar
yaratmalar1 anlamimda “yapisal farklilasma® eksikliginin, IHL konusunda yasanan sorunun
onemli bir boyutunu olusturdugu goriilmektedir. Burada IHL, “din adami yetistirme” islevini
zaten tastyorken, “erkek ve kiz ¢cocuklarina istege bagli din 6gretimini alinabilecegi bir egitim
kurumu olma” ve “dindar kisilerin kizlarin1 okutabilecekleri bir okul olma” islevlerini de
yiiklenmek durumunda kalmasi, THL igin birer sorunlu islev* olusturarak, THL’nin “asur
islev’le yiiklenmesine neden olmustur. Giiniimiizde IHL nin sorun yaratan bir sorun haline
gelmesinde bu sekilde “asiri islev’le yiiklenmis bir egitim kurumu olmasinin roliiniin biiyiik
oldugu diisiiniilmektedir. Oyle ki, IHL’nin bu iki sorunlu islevi yerine getirmesi sonrasinda
[HL’ne din adami olmak istemeyenlerin girmesi ile IHL mezunlarinin {iniversite tercihleri,
meslege yonelip yonelmedikleri ve IHL’de kapasite fazlas1 olup olmadig1 gibi bir¢ok konu
sorun alani haline gelmistir. Bu nedenle, artik asir: islev yiikklenmis bir egitim kurumu olan
[HL nden yiiklendigi bu sorunlu islevleri alip islevsel alternatif olusturabilecek kurumlara
aktarmak gerekmektedir. Buradaki amag, bir kurumu kurtarirken digerlerini ¢okertmek degil,
“islevi” en iyi sekilde yerine getirebilecek olana vermektir. Ciinkii, IHL nin sorunlu islevleri
olan “erkek ve kiz ¢ocuklarina istege bagli din 6gretimini alinabilecegi bir egitim kurumu
olma” ve “muhafazakar kisilerin kizlarin1 okutabilecekleri bir okul olma” islevleri, sadece

[HL ile karsilanabilecek islevler degildirler.

* Kazilgelik, a.g.e. s. 76.

* “Sorunlu islev” olarak belirtilen iglevler, kendiliginden olumsuz olan bir islevi ifade etmeyip mevcut kurumca
yiiklendiginde o kurumun mevcut islevlerinin ¢akigsmasina ya da gérev taniminda belirsizlikler olusmasina neden
olan islevleri belirtmektedir.
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Bu noktada oncelikle “sorun” yeniden otaya konulacak olursa, Tiirkiye’de din
egitimini, hem din gorevlilerinin yetistirilmesi hem de halkimizin bir kesiminin din 6gretimi
taleplerini halkimizin bir diger kesiminin makul endiselerini de gozetecek sekilde
karsilayabilme sorunu vardir. IHL de bu sorunun sadece bir parcasidir, tiimii degildir. Bu
cergevede, THL ve genel olarak orgiin din egitimi ile ilgili onerilerin dile getirilecegi bu
boliimde, oncelikle bugiine kadar bu konularda dile getirilen “Oneriler”den bazilari ele
alinacaktir. Ardindan Tiirkiye’de 6rgiin din egitimi ve IHL konusunda halen IHL tarafindan
saglanmasinin IHL icin birer “sorunlu islev” oldugu belirtilen “dini konularda hassas olan
kisilerin kizlarinin okuyabilecegi bir okul olma” ve “istege bagli din 6gretiminin alinabilecegi
bir okul olma” islevleri icin [HL disinda olusturulacak kurumsal alternatiflere dair
Onerilerimiz belirtilecektir.

Bu konuda 6ncelikle, “Kur’an Kurslarindaki 6gretimin zorunlu egitimden sayilmasi®”
ya da Kur’an Kurslarmm Kur’an Ogretim Okulu haline getirilmesi® onerileri ele alinacak
olursa, burada IHL bir sorun olarak heniiz ¢dziilememisken, hatta IHL nin ortadgretimde
“ikilik” yaratip yaratmadigmma dair ciddi itirazlar soz konusuyken7, Kur’an Kurslari’nin
zorunlu egitime dahil edilmesi ya da “okul” haline getirilmesi gibi adimlarin, ortadgretimde
¢oziillememis bir sorun olan IHL’nin bir benzerinin de, ilkdgretimde olusmasi sonucunu
dogurabilecekleri diistiniilmektedir.

Bir diger oneri olarak dile getirilen “din egitimini cemaatlere birakma” konusunda
yapilan dogru bir degerlendirmede belirtildigi iizere, genel egitimin disinda verilen bir din
egitiminin mezhepgilige, tarikatgiliga, peygamber disinda dini motifler aramaya ve din adina
atismaya gotiirmesi® sonucunu dogurabilecegi diisiniildiigiinden bu &nerinin sakinca

arzedebilecegi belirtilmelidir.

> Bolay, - Tiirkdne, a.g.e. s. 150; Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Ogretim Elemanlarmin Hazirladig1
Bildiri, 16 Nisan 1997, aktaran Ayhan , Tiirkiye’de Din Egitimi (1920-1998), s. 389.

% Baltaci, Cahit , “Tiirk Egitim Sisteminde Kur’an Kurslarinin Yeri”, Kur’an Kurslarinda Egitim ve Ogretim ve
Verimlilik, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2000, s. 18. Ayrica bkz. Aslantiirk, Zeki, “Kur’an Kurslariin Fiziki Mekan
ve Yapilanma Problemleri”, Kur’an Kurslarinda Egitim ve (")g“retim ve Verimlilik, Ensar Nesriyat, Istanbul,
2000, s. 54.

® Baltaci, Cahit , “Tiirk Egitim Sisteminde Kur’an Kurslarinin Yeri”, Kur’an Kurslarinda Egitim ve Opretim ve
Verimlilik, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2000, s. 18. Ayrica bkz. Aslantiirk, Zeki, “Kur’an Kurslarmin Fiziki Mekan
ve Yapilanma Problemleri”, Kur’an Kurslarinda Egitim ve Ogretim ve Verimlilik, Ensar Nesriyat, Istanbul,
2000, s. 54.

" Bu yondeki itirazlar icin bkz. Tiirkiye Egitim Milli Komisyon Raporu, MEB, Istanbul, 1960, s. 112; Baloglu,
a.g.e., s. 133; Saylan, Gencay, “Imam-Hatipliler Geliyor”, Cumhuriyet, 09.01.1989; Yilmaz, Mehmet Y., “Bu
Ne Perhiz, Bu Ne YOK Kanunu!”, Milliyet, 08.10.2003

¥ Ozbek, Abdullah, “Din Egitiminin Problemleri”, Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, S. 6, Y1l : 1999, s. 124,
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Bu konudaki bir diger oneride de, Orgiin egitime “se¢gmeli din dersi” konulmasi
savunulmaktadir. Bu 6nerinin “IHL’nin toplumun, daha ¢ok da muhafazakar ailelerin din
egitimi talebine cevap verdigi, bu talebin baska sekillerde giderilmesi durumunda [IHL]
sorunun coziilecegi varsayimina” dayandigi belirtilirken, hedefinin de IHL’ nin esas olarak
Ilahiyat Fakiiltelerine kaliteli dgrenci yetistirecek seckin okullara déniistiiriilmesi ve din
Ogretiminin Orglin egitim kurumlarinca istlenilmesi oldugu belirtilmektedir’. Ancak, orglin
egitime se¢cmeli din derslerinin eklenmesi Onerisi, asagida gerekgeleri verilen nedenlere
dayanilarak, iilkemizdeki din 6gretimi sorununun ¢oziimii i¢in kalic1 ve biitlinciil bir ¢oziim
olarak goriilmemektedir:

1- Orgiin egitime secmeli din dersi konulmasi ile IHL’ne olan talebin diisiiriilebilecegi
onerisinin daha once denendigi ve basarisiz oldugu diisliniilmektedir. $oyle ki, Din
Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinin Orgiin egitimde zorunlu hale getirilmesinin
gerekgelerinden biri de “Imam-Hatip Lisesi’ne olan &grenci akiminin makul bir
seviyeye inebilmesi”dir'®. Ancak, 6rgiin egitimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

derslerine zorunlu olarak yer verilmesine ragmen''

1995-1996 0Ogretim yilina
gelindiginde THL o6grenci sayist 473.694’a'’, mesleki-teknik ogretimde IHL
ogrencilerinin oran1 ortalama %36,14’e, ortadgretim igerisinde THL 6grencilerinin
oran1 ise ortalama %9,85’¢ kadar ¢ikmustir'. Bu anlamda orglin egitime din dersi
konulmas ile IHL’ne olan talebin diisiiriilebilecegi 6nerisi denenmis ancak basarisiz
oldugu goriilmiis bir oneridir. Boyleyken, orgiin egitime “se¢meli din dersi” adiyla
yeni din derslerinin konulmasi ile “Imam-Hatip Lisesi’ne olan grenci akimimin makul
bir seviyeye inebilmesi’nin beklenmesi, denenmis ve basarisiz olmus bir oneriyi tekrar
giindeme almaktir'®.

2- Orgiin egitime segmeli din dersi konulmasi ile IHL’ne olan talebin diisiiriilebilecegi

onerisi, tilkemizde istege bagl din 6gretimi konusundaki toplumsal talebi, 6grenim

? Cakir, Rusen-Bozan, irfan-Talu, Balkan , a.g.e. , Haziran 2004, sayfasiz.

' Beyza Bilgin: “Su da bir gercektir ki, IHL’nde okuyan &grenciler genellikle bu alanda imam ve Hatip olmak
icin degil, kokli bir din kiiltiirii almak i¢in gonderilmektedir. Bu asir1 ilgi bu okullardaki 6grenci sayisinin ve
buna paralel olarak okul sayismin ¢1g gibi artmasia sebep olmaktadir. IHL’ne olan 6grenci akiminin makul bir
seviyeye inebilmesi, ancak diger okullarimizdaki Din Bilgisi ve Ahlak derslerine agirlik ve dneminin verilmesi
ile miimkiin olabilecektir” ifadeleri igin bkz. Bilgin, Beyza, “1980 Sonrasi1 Tiirkiye’de Din Ogretimi Programi
Anlayislar1”, Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari Uluslararasi Sempozyum Bildiri ve Tartismalar 28-30
Mart 2001, Ankara, 2003, s. 676.

"' Burada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin bazi eksikliklerin oldugu, dgrenciler ve velilerce yeterli
goriilmedigi kabul edilmektedir.

"2 Bkz. dérdiincii boliimde Tablo 16.

" Bkz. dérdiincii boliimde Tablo 17’nin “M” ve “O” siitunlar.

'* Ancak burada 6rgiin egitimdeki din dersinin degil, “6rgiin egitime din dersi konulmasi ile IHL’nin 6grenci
sayisinin diisecegi” argliimaninin denendigi ve basarisiz oldugu savunulmaktadir.
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cagindaki 6grencilerden ibaret gormektedir. Oysa, yetiskinlerin din 6grenimi gérme
talepleri oldugunu ortaya koyan birgok calisma bunu dogrulamamaktadir'>. Bu
nedenle de, orgiin egitime se¢meli din dersi konulmasi 6nerisinin, bu toplumsal talebin
cesitliligini karsilamaktan uzak oldugu diisiiniilmektedir.

3- Orgiin egitime segmeli din derslerinin konulmasi onerisi, konulacak din derslerinin
ileride zorunlu hale getirilebilecegi ihtimalini tagimasi nedeniyle kamuoyunda,
6zellikle IHL ne elestirel yaklasan sdylemde, endise yaratmaktadir'.

4- THL’nin verdigi dersler yalmizca Kur’an-1 kerim ve Arapga degildir. Bu nedenle, drgiin
egitime secmeli din dersi konulmasi ile IHL’ne olan talebin diisiiriilebilecegi
onerisinin tam olarak gerceklestirilebilmesi icin IHL’nde halen verilen diger derslerin
bir kismmin da se¢gmeli olarak orgiin egitimde sunulmasi gerekecektir ki, bu drgiin

egitimin IHL ne benzetildigi, egitimin dinsellestirildigi elestirileriyle karsilasacaktir.

Sonug¢ olarak, orgiin egitime se¢meli din dersi konulmasi onerisi, bugiine kadar
ornekleri goriilmiis olan {lizerinde uzlagilmamis tek tarafli ¢6ziim Onerilerinden biri olacaktir.
Bu nedenle de, orgiin egitime se¢gmeli din dersi konulmasi 6nerisi, bir ¢oziim saglamak yerine
aksine yeni tartigmalar1 beraberinde getirebileceginden iilkemizdeki din egitimi sorununun
¢coziime kavusturulmasi igin taraflarin {izerinde uzlasabilecegi kalici ve biitiinciil bir ¢éziim
olarak goriilmemektedir.

Egitim sistemimizin, toplumun sosyal bir ihtiyaci olan din egitiminin'’ nasil bir

sekilde verilmesi gerektigini ithmal ettigi seklindeki saptama18 hatirlanarak, artik “Tiirk

"> Bu konuda yetiskinlerin de dini bilgi agisindan kendilerini yeterli gérmedikleri ve bunu dgrenme gereksinimi
icerisinde olduklar1 (Bkz. Dam, Hasan, “Yetiskinlere Gore Yetiskin Egitimi”, Degerler Egitimi Dergisi, C. 1, S.
4, Ekim 2003, s. 49) ve yetigkinlerin dini ihtiyaclarii karsilamaya yonelik 6gretim programlarina katilmaya
genellikle istekli olduklar1 belirtilmektedir. (Bkz. Kilavuz, M. Akif, Yaslanma Dénemi Din Egitimi, Avasta
Yayinlari, Bursa, 2003, s. 102) Bu anlamda iilkemizdeki din 6gretimi talebini yetiskinleri de igerecek sekilde
saptamanin gercek¢i ve kalici bir ¢oziime kapi aralayabilecegi, bunun 6grenim ¢agindaki ¢ocuklardan ibaret
gormesininse, ancak kisa vadeli ¢oziimler olusturulmasina yol agacagi ortadadir.

'® Bu elestirideki haklilik payini suanki zorunlu din derslerinin gelisiminde gormek miimkiindiir. Zorunlu din
derslerinin gelisimi goriilecek olursa;

- 15 Subat 1949 Ogrenci velilerinin veya anne babalarin yazili miiracaat1 sartiyla ders saatleri disinda ve simf
geemeyi etkilemeyecek sekilde ilkokullarin 4. ve 5. siniflarina konulan haftada 2 saatlik istege bagli Din Bilgisi
dersleri okutulmaya baslandi.

- 4 Kasim 1950 ilkokullarin 4. ve 5. simiflarinda program disi okutulan Din Dersleri programa dahil edildi.

-7 Ocak 1956 Ortaokullarin 1. ve 2.- siniflarina haftada bir saat istege bagli Din dersleri konuldu.

- 1974 llkokul 4. ve 5. simf. ortaokul ve liselerin biitiin siniflarina haftada birer saatlik mecburi Ahlak dersi
konuldu.

- 1982 Anayasa’nin 24. maddesi ile "Din Bilgisi" ve "Ahlak" dersi "Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi" adiyla
birlestirilerek tek ders halinde biitiin ilk ve orta 6gretim kurumlarinda okutulmasi mecburi hale getirildi. (Bkz.
Giindiiz , Turgay , “Tiirkiye’de Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi Ve Ogretimi Kronolojisi” (1923-1998), Uludag
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi , Say1: 7, Cilt : 7, 1998). Vurgular bana ait. (F.0.)
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halkinin Miisliiman oldugu kabul edildikten sonra, ona dinini 6gretmek, din miiesseselerini
yasatmak, Imam Hatip Okullar1 agmak, ilahiyat Fakiiltesi kurmak, tabii birer gerektir. Bunlar
laiklige aykir1 degildir” seklindeki' goriisiin bu calismada da benimsendigi belirtilmelidir.

Bu baglamda, orgiin egitimdeki din derslerine bakildiginda mevcut Din Kiltiirii ve
Ahlak Bilgisi derslerinin, milli kiiltlirlimiiziin genis ¢apta dini inan¢ ve degerler sistemiyle
biitiinlesmis bir yapiy1 ortaya koydugu® saptamasi hatirlanarak, icerigi bir mezhep ya da dinin
dgretileriyle siirlandirimaksizin®' -mezhepler iistii”” bir sekilde- bir sosyal miras™, bir kiiltiir
unsuru olarak toplumumuzda dinin yerini ve din olgusunu, dinin hem 06zii hem de
tezahiirleriyle bilinmesine aracilik eden®* ve dinlere ve mezheplere dnyargisiz yaklasan® din
fenomonolojisi ile zenginlestirilerek bir din o&gretimi seklinde siirdiiriilmesinde fayda
saglanacagi diisiiniilmektedir.

IHL konusuna gelindiginde, konunun admimn bugiine dek “IHL sorunu” olarak
sunulmus olmasi iki olumsuz sonu¢ dogurmustur: Bu olumsuz sonuglardan ilki, Tiirkiye’de
din dgretiminin saglanmasinda bu okullara gereginden fazla 6nem verilmesine neden olarak,
IHL’ni bir sembol haline getiren nedenlerden birini olusturmustur®®. ikinci olarak da, sorunun

admm “IHL sorunu” olarak sunulmasi, sorunun yapay bir sekilde tek bir okulla ilgili oldugu

' Eroglu, Hamza, “Modern Egitim Ilkesi Olarak Egitim Birligi ve Yanhs Uygulamalar”, Atatiirk Arastirma
Merkezi Dergisi, C.4, S. 10, Kasim 1987, s. 43.

' Tanyol, a.g.e., s. 263. Ayrica din egitiminin yetersiz olmasmin egitimin din adima istismar edilmesine neden
olabildigi, bunun 6nlenebilmesi iginse gerg¢ek dinin 6grenilmesi gerektigi konusunda bkz. Tas, N. Fahri, “Tiirk
Milli Egitimin Yenilesmesi ve Oncelikleri” , Milli Egitim Dergisi , S. 159, Yaz 2003, s. 237.

1 Tunaya, Tarik Zafer, Islamcilik Akinu, Bilgi Universitesi Yayinlari, Istanbul, 2003, s. 182.

2% Tiirkdogan, Orhan, Milli Kiiltiir Modernlesme ve islam, Ugdal Nesriyat, Istanbul, 1983, s. 238.

! [Din 6gretiminde] Islam’a daha dogrusu bunun tek bir yorumuna yapilacak vurgunun , ideolojik ve dinsel
ayirimlari hizlandiracagi, insanlarin manipiile edilme siirecini kolaylastiracagi konusunda bkz. Uyanik, Mevliit,
“Ilahi Dinlerin Evrensellik Tasarmminin Teorik Sunumu”, Avrupa Birligi’ne Giris Siirecinde Tiirkiye’de Din
Egitimi ve Sorunlari Sempozyumu, (26-27 Mayis 2001), ed. Suat Cebeci, Degisim Yaynlari, Istanbul, 2002, s.
151.

> Beyza Bilgin’in bu konudaki saptamas: soyledir: “Tiirkiye nin egitim politikasi ve islam dininin biitiinliigii
acisindan din dersleri, devletin okullarinda mezhepler iistii olarak 6gretim yapilmak durumundadir.” (Bkz.
Bilgin, Beyza, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yayincilik, Ankara, 2001, s. 81.) Beyza Bilgin’in bu
saptamasinin gerekgesinin de: “Tiirkiye’nin dini ve genel egitimi ile ilgili bir problemi de , Mezhep ayriliklarinin
catigmalara doniisebilecek derecede hosgoriisiizlik igcinde bulunusu” seklindeki goriislerinde bulunabilecegi
diisiiniilmektedir. Bkz. Bilgin, Beyza, “Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri”, Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, Atatiirk’tin 100. Dogum Yilina Armagan , C. XXIV, 1981, s.481.

3 Berkay, Figen, "Tirk Toplumu Agisindan Islamiyet", Sosyoloji Dergisi, S. 19-20, Istanbul Universitesi
Yaynlari , Istanbul, 1967 , s. 204. Ayrica genel liselerdeki dini bilgilerin bir kiiltiir kazanma maksadina yonelik
oldugu konusunda bkz. Hokelekli, Hayati, “Ergenlik Cag1 Davramslarina Din Egitiminin Etkisi (Imam-Hatip
Lisesi ve Genel Lise Ogrencilerinin Davramslar1 Arasinda Mukayeseli Bir Arastirma)”, Uludag Universitesi
Hahiyat Fakiiltesi Dergisi, S: 1, C: 1, Yil: 1, 1986, s.37.

* Isanbert, F.A., “Din Fenomonolojisi 1” ¢ev. Zeki Ozcan, Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi , S. 4,
C.4,Y1l:4,1992,s.356.

* Bilgin, Beyza, “Orgiin Din Egitimi’nde Yeni ihtiyaglar Ve Yonelisler”, Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, S. 6
, Y11: 1999, s. 191.

% JHL’nin bir sembol olarak goriilmesinin de ii¢ olumsuz sonucunun oldugu belirtilmisti. Bkz dérdiincii
boliimde “Degerlendirme”.
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izlenimini yaratmis ve konunun “IHL’ne kars1 olanlar ile bu okulu savunanlar” gibi oldukca
yiizeysel bir sekilde ele alinmasina neden olarak, ¢oziimiin de aslinda birer “sonug¢” olan
[HL’nde kapasite fazlasi olup olmadigi veya IHL &grencilerinin iiniversite tercihleri gibi
yanliy yerlerde aranmasina neden olmustur. Bu nedenle de, aslinda birer sonug¢ olan
yukaridaki unsurlar1 doguran ve kalict bir ¢oziim igin gercek¢i hareket noktalar: olabilecek
olan temeldeki “neden”lere ulagilamamistir. Bu temeldeki “neden”ler: (ortadgretimdeki)
“bagortiisti/tiitban  sorunu” ile “istege bagli din Ogretimi talepleri”dir. Bu temeldeki
“neden”lere bakildiginda, “IHL sorunu” seklindeki tanimlamanin ne denli hatali oldugu ve
aslinda iilkemizin “IHL sorunu” seklinde bir sorununun olmadigi anlasiimaktadir. Bu
baglamda, “IHL sorunu” olarak sunulan sorunun ¢oziimii de, goriildiigii iizere [HL 'nin
disindadir: (ortadgretimdeki) “tiirban/bagortiisii sorunu” ile “istege bagli din Ogretimi
talepleri”nin ¢oziimii ile ancak IHL bir sorun olmaktan ¢ikabilecektir.

Bu saptamadan hareket edilerek, halkimizin bir béliimiiniin mevcut din dersini yetersiz
bulmalar1 sonucunda olusan “istege bagli din 6gretimi” taleplerine kurumsal alternatiflerin
olusturulamamis olmasinin, IHL nin din adamu yetistiren bir okul olma islevine ek olarak, bu
istege bagli din 6gretimini ¢ocuklarina aldirmak isteyen velilerin bu talebini saglayacak bir
okul olma islevi gibi bir sorunlu islevi de yiiklenmesine neden oldugu, bunun da IHL’nin
“asir1 iglev”’le yiikklenmesine sebep oldugu belirtilmisti.

Ancak devlet i¢in bir tehdit olusturmayan toplumsal talep ve elestiriler’’ baglaminda
degerlendirilebilecek olan “istege bagh din 6gretimi” konusunun®, bugiine kadar tartisilip
hayata gegirilememesinde, bu “istege bagl din 6gretimi’nin kendi i¢inde arzettigi cesitliligi
karsilayabilecek esneklikteki bir kurumsal yap1 tarafindan devilet eliyle nasil
saglanabileceginde yasanan tikamikligin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Fakat [HL
disinda, devlet eliyle “istege bagli din 6gretimi”nin saglanabilecegi kurumsal bir yapinin
mevcut egitim sistemimiz igerisinde zaten bulundugu belirtilmelidir. Burada, “istege bagl din
ogretimi’nin kurumsal bir yap: tarafindan devlet eliyle verilmesinden 0diin verilmezken,
verilecek din 6gretimi ile tatminin de saglanabilecegi, Tiirkiye’de érgiin din egitimi ve THL
konusunda kalic1 bir ¢oziim olusturabilecek olan, Milli Egitim Bakanligi Yaygin Egitim

Kurumlar1 Yonetmeligi’nde degisiklige gidilip “istege baght din 6gretimi’nin Milli Egitim

T «Devlet i¢in bir tehdit olusturmayan toplumsal talep ve elestiriler” ifadesi i¢in (Bkz. Yilmaz, a.g.m., s. 15).

2 «“fstege bagli din Sgretimi”nin Devlet i¢in bir tehdit olusturmadigini, siyasal islim’m “nesnel (objektif)
sekiilerlesme”ye, yani din ve devlet islerinin ayrismasina karsi oldugu; ekonomik/kiiltiir Islam’minsa “6znel
(slibjektif) sekiilerlesme”ye, yani modern kimligin/benligin kurulma siirecinden dinin diglanmasi siirecine karsi
ciktigi, dolayisiyla da koktendinci Islaimi sdylem harig laiklik elestirisinin din ve Devlet islerinin ayrismasi
diizeyinde yasanmadiginin belirtilmesinde gérmenin miimkiin oldugu disiiniilmektedir. Bkz. Keyman, Fuat,
“Tiirkiye’de Laiklik Sorununu Diisiinmek: Modernite, Sekiilerlesme, Demokratiklesme”, Dogu-Bati, S. 23,
2003, s. 115, 128.
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Bakanlig1 biinyesindeki “yaygin egitim”e devredilerek Halk Egitim Merkezleri yoluyla
verilmesidir.

Halk Egitim Merkezleri’nin, 2004 yili rakamlariyla, 922 noktada 20.571 kurs agip
1.126.103 kursiyere ulasmis olmasiyla® yurt ¢apinda hizmet vermekte oldugu
hatirlanmalidir. Burada Halk Egitim Merkezleri’nin “istege bagh din 6gretimi’ni
verebilmesine yonelik olarak Milll Egitim Bakanhigi Yaygm Egitim Kurumlar
Yonetmeligi'nde bu yodnde yapilacak degisiklikler sonrasinda, sertifikasyon sistemi
kullanilarak, talep olan alanlarda Milli Egitim Bakanligi'min belirledigi miifredat
¢ercevesinde, din 6gretimi talebini tatmin edecek sekilde, ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenlerince® verilecek bir din 6gretiminin “istege bagli din dgretimi” talebinin
karsilanmasini saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Burada, yaygin ve orgiin egitim birbirini
ikame edebilecek alternatif egitim bigimleri’' olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii giiniimiiz
diinyasinin 6nemli kabullerinden biri olan “yasam boyu 6grenme” ilkesinin de sadece orgiin
egitim ile hayata gecirilemeyecegi, bunun daha ¢ok “Orgiin egitim ile yaygin egitimin bir

biitiinliik icerisinde yiiriitiilmesi®>”

ile saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Burada “istege bagli din 6gretimi”nin Halk Egitim Merkezleri yoluyla karsilanmasiyla
saglanabilecek faydalarin basinda, “iste§e bagli din 6gretimi’nin kendi iginde arzettigi
cesitliligi saglayabilecek esneklikte olmasi gelmektedir. Baska bir deyisle, Halk Egitim
Merkezleri’nin bir yaygin egitim kurumu olmasi sayesinde farkli yas gruplarina, okul ¢aginda
olup okuldan uzak olanlara, giindiiz ve aksam egitim verilebilmesiyle, “egitim dendiginde
genellikle insanlarin aklina gelen ilk hedef kitlenin, ¢ocuklar ve gengler olmasi”nin®® asilarak,

giindiizleri 6grencilere aksamlar1 da yetigkinlere hizmet verebilecek olmasinin, iilkemizde din

** Rakamlar i¢in bkz. T.C. MEB APK Kurumu Bagkanlig1 , Milli Egitim istatistikleri 2004-2005, Ankara, 2005.
% Orgiin din egitimi alaninda gorev yapan bir din egitimcisinin yaygin din egitimi alaninda ¢alisan din
egitimcisinden daha fazla formasyon egitimine sahip oldugu konusunda (bkz. Dam, Hasan, “Yaygin Din
Egitimine Iliskin Baz1 Temel Sorunlar ve Coziim Onerileri”, Yiiksek Din Egitiminin Sorunlari, Yeniden
Yapilanmasi ve Gelecegi Sempozyumu Bildiriler-Makaleler, 16-17 Ekim 2003 , Siileyman Demirel Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi Yaymlar1 No :1, Isparta, 2004, s. 439.) Ancak burada, din egitimcilerinin de din hizmeti
gotiirecekleri kimselerin ve kendilerine dini konularda danismaya gelen insanlarin dini gelisim ve ruh sagligi ile
ilgili sorunlarma yardim etme konusunda yeterince egitildiklerini sdylemenin miimkiin olmadig1 ve giiniimiizde
yetiskinlik dénemi ve din egitiminin kavranmasi sonrasinda Ilahiyat Fakiiltelerinde “Din Hizmetleri” boliimiiniin
acilmasini gerekli kildig1 konusunda (bkz. Kilavuz, M. Akif, “Ilahiyat Fakiiltelerinde ‘Din Hizmetleri Béliimii’
Olusturulmasina Duyulan Ihtiya¢”, Yiiksek Din Egitiminin Sorunlari, Yeniden Yapilanmasi ve Gelecegi
Sempozyumu Bildiriler-Makaleler, 16-17 Ekim 2003, Siileyman Demirel Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Yaymlar1 No:1, Isparta, 2004, s. 387, 389.) “Istege baglh din 6gretimi”nin Halk Egitim Merkezleri yoluyla
karsilanmasinda gorev alabilecek egitimcilerin Ilahiyat Fakiiltelerindeki agilmasi &nerilen “Din Hizmetleri”
bolimiinden de karsilanabilecegi diisiiniilmektedir.

31 Bkz. Eroglu, a.g.m., s. 36.

32 Bu ifade igin bkz. Gurtas, Ahmet, “Miizakere”, Kur’an Kurslarinda Egitim ve Ogretim ve Verimlilik, Ensar
Nesriyat, Istanbul, 2000 , s. 30.

¥ Kilavuz, M. Akif, “Yetiskinlik Ve Yaslilik Déneminde Egitim Ve Din Egitiminin Onemi”, Uludag
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 11, S. 2, 2002, s. 66.
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ogretimi ve IHL konusunda siiregelen sorunlara kalici bir ¢6ziim saglanmasinda dénemli bir
¢6ziim yolu olabilecegi diisiiniilmektedir’”.

Ancak burada Halk Egitim Merkezleri’nin, 2004 yili rakamlartyla, 922 noktada 20.571
kurs actigr 1.126.103 kursiyere ulagsmis oldugu belirtilse de, “istege bagl din 6gretimi”nin
Halk Egitim Merkezleri’nde verilmesiyle Halk Egitim Merkezleri’nde de bina yetersizligi
olusabilecegi akla gelmektedir. Ancak, halihazirda IHL’ne din adami olmaktan ¢ok “istege
bagl din 6gretimi”ni alabilmek i¢in gdnderilen ¢ocuklarin zaman igerisinde Halk Egitim
Merkezleri’ne yonelmesiyle IHL nin bosalacak binalarmin Halk Egitim Merkezi biinyesinde
degerlendirilmesi bu sorunun ¢oziimii icin kullamlabilir. Tabii bu noktada, IHL’nin
vatandaslarimizdan bir boliimiiniin kendi parasiyla [HL olsun diye yaparak devlete verdigi
okullar oldugu belirtilebilecekse™ de, burada din Ogretiminin Halk Egitim Merkezi
blinyesinde verilmesinin bagisin maksadinin disginda kullanimi olarak sayilamayacagi
belirtilmelidir. Ancak, Halk Egitim Merkezleri igerisinde din 6gretimi ve diger alanlar
seklinde bir ayrismadan 6zellikle kaginilmasi gerekmektedir.

Bu konuda iki onemli nokta daha belirtilecek olursa, ilk olarak Alevi inangl
yurttaglarimizca din dersi konusunda belirtilen goriislerden biri olan, mevcut din dersine
Alevilik bilgisi eklenmesi®® onerisinin, “istege bagli din 6gretimi”nin Halk Egitim
Merkezleri’nde verilmesiyle Milli Egitim Bakanligi’nin belirleyecegi bir miifredat ile
sertifikasyon sistemi ¢ercevesinde karsilanmasi yoluna gidilebilir. Ayrica, “istege bagli din
ogretimi”’nin Halk Egitim Merkezleri’nde verilmesiyle birlikte, ¢ocuklarinin erken yaslarda
dini bilgiler kazanmasini isteyen veliler i¢in olanak yaratilmasi onemli goriilmektedir. Aksi
takdirde, THL “istege bagli din dgretimi’nin alinabilecegi bir egitim kurumu olarak goriilmeye
devam edilecektir. Bu ise, IHL’nin bir sorun yaratan sorun halinde kalmasmin devamina
neden olacagi gibi, “istege bagl din 6gretimi”ni talep eden velilerin ¢ocuklarinin bir kisminin
“maddi, siyasi ve ideolojik ¢ikar amacmna yonelik oldugu®” belirtilen yasadisi Kur’an
Kurslarina yonelmelerine neden olabilecektir.

Ancak yerine getirmesinin THL i¢in “sorunlu islev” olusturdugu belirtilen bir diger
islevi de, “dini konularda hassas olan ailelerin kiz ¢cocuklarina okuyabilecekleri bir okul olma”
islevidir. Bunun, IHL’nin yerine getirdigi tarihsel bir fonksiyonu oldugu, fakat bu islevi

yerine getirmenin IHL’nden beklenilmesinin dénemini tamamlamis oldugu belirtilmisti.

** Bu husus, “istege bagl din 6gretimi”nin IHL yoluyla verilmesinde ya da 6rgiin egitime segmeli din dersi
konulmasi saglanmaya caligilmasi 6nerilerinde gézardi edilen bir nokta olmustur.

% Bu hatirlatma i¢in bkz. Ayhan, a.g.e., s. 396.

36 Cakir - Bozan, a.g.e., s. 289.

37 Mert, a.g.m., s. 42.
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Ayrica, THL’nde “kiz &grencilerin varligi”nin “(ortadgretimdeki) tiirban/basortiisii
sorunu”ndan kaynaklandiginin diisiiniildiigii, dolayisiyla da, IHL konusunda kalic1 bir ¢dziime
ulagilabilmesinin gergek¢i hareket noktalarindan birinin “(ortadgretimdeki) basortiisii/tiirban
sorunu” konusunda [HL disinda islevsel alternatiflerin olusturulmasi ile saglanabilecegi
vurgulanmisti.

Burada, kiz ¢ocuklar i¢in karma egitimde® sakinca géren ve bu nedenle de IHL’ne
yonelen velilerin kiz c¢ocuklarinin kazanilabilmesi konusu, hem devlet igin bir tehdit
olusturmayan toplumsal talep ve elestiriler cercevesinde hem de iilkemizin gercekleri
bakimindan ele alinabilecek bir konudur. Bu nedenle, ayrilik¢ilik amaglamayan; hatta hepsi
gruplarin, kamusal kurumlara ve alanlara ¢ogunlugun yanina dahil edilmelerini ve buralarda
faaliyet gostermelerini kolaylastirip desteklemeyi amaglayan “muafiyet politikalari®®”
cercevesinde degerlendirilerek, Milli Egitim Kanunu’nun 15. maddesinde belirtilen karma
egitim konusunda, Kiz Liseleri i¢in bir muafiyet politikasinin hayata gecirilmesinin ve bu
cergevede her ilde bir tane sadece kiz ogrencileri kabul edecek Kiz Liseleri’nin tesis
edilmesinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Kizlarin egitiminin gelismesi Tiirkiye’de ¢agdaslasmanin 6nemli bir basamag: olarak
goriilmiis ve Tiirk egitim tarihinin ¢ok 6nemli bir konusu olmustur®’. Bu calismada kizlarin
okullagmasinin arttirilmasi ile Tiirkiye’de ¢agdaslasma arasinda kurulagelmis olan paralelligin
dogrulugu kabul edildiginden, artik kizlarin okullasmasinin daha fazla nasil arttirilabilecegi
konusunun teknik ve sonu¢ odakli olarak ele alinmasi gereken bir konu oldugu
diisiiniilmektedir. Bu anlamda karma egitimde Kiz Liseleri i¢in bir muafiyet politikasinin
hayata gegirilmesi Onerisinin de pratik bir ¢dziimdiir. Aksi takdirde IHL, muhafazakar
ailelerin kiz ¢ocuklarii okutabilecekleri pratikteki tek okul olarak goriilmeye devam ettikge,
IHL ni bir meslek lisesi olma statiisiinden ¢ikaran kiz 6grenci varlig1 devam edecek, IHL de
sorun yaratan bir sorun olmay1 siirdiirerek ve Tirk egitim sistemini kilitleyen bir konu
olmaya devam edebilecektir.

Burada 6nemli olan bir diger husus da, yapilacak bu diizenlemelerin halkimizin hem
IHL’ni savunan hem de IHL ne elestirel yaklasan mensuplarma ¢ok iyi bir sekilde anlatilmasi

gerektigidir.

¥ Karma egitimde kizlarin elektronik, fizik, kimya ve teknik branslarda erkeklerle yarigamama korkusu
yiizinden yarigmadan ¢ekildigi seklindeki goriisler igin bkz. Kavakli, Ali Erkan, Karma Egitim, Nesil Yayinlari,
Istanbul, 2002, s. 39.

% Tok, Nafiz, Kiiltiir, Kimlik ve Siyaset, Ayrint1 Yaynlari, istanbul, 2003, s. 285. Vurgular bana ait. (F.0.)

“ Akyiiz, Yahya, “Osmanli Son Déneminde Kizlarin Egitimi ve Ogretmen Faika Unliier’in Yetismesi ve Meslek
Hayat1”, Milli Egitim Dergisi, S. 143, Y1l: 1999, s. 29.
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Bu c¢alismada ¢oziilebilir bir sorun oldugu gdsterilmeye calisilan IHL konusunda
ulasilan sonuglarin gdstermis oldugu ¢dziimiin /HL 'nin disinda oldugu anlasilmaktadir. Buna
gore, THL igin birer “sorunlu islev’ olusturan “muhafazakar ailelerin kiz ¢ocuklarmin
okuyabilecekleri bir okul olma” islevi, yeniden diizenlenecek olan Kiz Liseleri’ne; “istege
bagli din 6gretiminin alinabilecegi bir okul olma” islevi de, yaygin egitimde Halk Egitim
Merkezleri’ne devredilebilir. Buna paralel olarak din gérevlilerinin yetistirilmesinde ilahiyat
Fakiiltesi mezunlarina 6ncelik tanmacagi*' bir déneme gegilerek, IHL ne ihtiyag oraninda
ogrenci kabul edilen ve muhafazakar ailelerin kiz cocuklar1 i¢in tek segenek olmayan,
“[lahiyat egitimine kaynaklik edecek™” bir modele gegilmelidir.

Ancak, THL konusunda kalic1 bir ¢dziime ulasilabilmesi i¢in bu iki adimin atilmasinin
disinda, kalic1 bir ¢6ziim igin en az bunlar kadar énemli olan bir diger husus da IHL nin bir
sembol olarak degerlendirilmesinin ve bunun sonucunda da IHL’ne “ideolojik”
yaklasilmasinin son bulmasidir.

Son olarak, THL konusunun ¢dziimiinde onerilen bu adimlarin Tiirkiye’deki din
Ogretimi sorununa ¢oziim bulmak ve iilkemizi bu agmazdan kurtarmaya yonelik bir ¢aba

olarak degerlendirilmesi umulmaktadir.

! Din gorevlilerinin tiniversiteden yetismesi 1960 yilinda Tiirkiye Egitim Milli Komisyon Raporu’nda temenni
olarak yer almis ve “imam-Hatip Okullarini, iiniversite mezunu din adamlari yetisinceye kadar; acilen din adami
yetistirme ihtiyaci ile kurulmus miiesseseler olarak gormek gerektigi” belirtilmistir. (Bkz. Tiirkiye Egitim Milli
Komisyon Raporu, MEB, Istanbul, 1960 s. 112.) 2000°li y1llarda toplumun genel olarak artan egitim seviyesi
cercevesinde bunun artik gerceklestirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. “IHL mezunlarmin din gorevlisi olarak
istihdanminin kademeli olarak durdurulmasi” konusunda ayrica bkz. Ocal, Mustafa, “Diinden Bugiine Din
Gorevlileri ve Mesleki Yeterlilikleri”, Yaygimn Din Egitimin Sorunlar1 Sempozyumu 28-29 Mayis 2002, Kayseri,
2003, s. 60.

> Sosyal Bilimci 1 adiyla gegen Ali Yasar Saribay’in bu ifadesi igin bkz. Cakir - Bozan - Talu, a.g.c. , sayfasiz.
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