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RELATIONSHIP BETWEEN CRITICAL THINKING TENDENCIES OF SOCIAL
STUDIES TEACHER CANDIDATES AND THEIR MEDIA LITERACY LEVELS

The aim of this study was to determine the media literacy levels and critical thinking
tendencies of Social Studies teacher candidates in terms of various variables. 802 students
who were studying in Bursa Uludag University, Marmara University, Y1ldiz Teknik
University, Sakarya University, Canakkale Onsekiz Mart University and Trakya University
Department of Social Studies participated in the study in the 2018-2019 academic year.
California Critical Thinking Tendency Scale (CEDEO), translated into Turkish by Kékdemir
(2003), Media Literacy Scale developed by the European Commission Media Literacy Unit
(2011) and Personal Information Form developed by the researcher were used in the data
collection process. The data obtained in the research; Descriptive statistics were analyzed by
t-test, ANOVA, Levene F-test, Scheffe Test and Pearson correlation analysis. SPSS 25.0
software was used to analyze the data.

According to the findings of the study, the critical thinking tendency of Social Studies
teacher candidates was low; media literacy levels were found to be basic and intermediate. As

a result of the study, it was found that the relationship between Social Studies teacher
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candidates ' media literacy levels and critical thinking tendencies was low, positive and
significant.
Key Words: Media Literacy, Critical Thinking, Critical Thinking Tendency, Social

Studies Teacher Candidates
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1. BOLUM
Giris

Yerytiziindeki kiiltiir ve uygarliklar cografi nimet ve kiilfetlerin, ¢evresel durum ve
sartlarin etkisiyle farkli gelisen dykiilerinin sonucu olarak birbirilerinden oldukga farkli
ozellikler gelistirmigler ve insanlik ailesine farkl1 kiiltlirel miras ve birikimler birakmislardir.
Ancak, biitiin kiiltiir ve uygarliklarin dinde, felsefede, bilimde ve sanatta birlestikleri temel
ortak payda “gercekligi aramak ve anlamaya calismak™ ¢abasidir.

Gergekligin aranmasi her toplumda belirli degiskenlerden etkilenmekte ve ayni
zamanda gergeklige dogru yol alan her bir adim bu degiskenleri etkilemektedir. Bu
degiskenlerin basinda “bilgi, diisiince, bilim ve sanat 6zgiirliigii, diisiince ve ifade 6zgirligi,
iletisim, iletisim arag¢ ve teknolojileri ve toplumsal epistemoloji” gelmektedir.

Cagimizin en belirgin ve ongoriilebilir 6zelligi her seyin degismekte ve degisen her
seyin de kiiresellesmekte oldugudur. Degisim ve kiiresellesme insan uygarliginin tiim
boyutlarin1 kapsamakla birlikte siiriikleyici ve belirleyici boyutu teknoloji ve ekonomidir. Bu
iki temel tiretim kulvarinin bulustugu ana mecra iletisim olmus ve insan yagamini giderek
isgal altina alan kitle iletisim araglar1 ¢agimiza kendi adini verecek diizeye ulagsmstir.

21.Yiizyil devlet ve toplum iligkilerinin degistigi, sosyal, kiiltlirel ve siyasi alanlarin
kodlarmin yeniden insa edildigi, kiiresel sorun ve tartismalarin insanlarin ortak giindemi
halini aldig1 yeni bir yap1 kurmaktadir. Cagdas diinyada yer alan toplumlarin ayni yolda
ilerledigini diisiinsek bile yola ¢ikis zamanlarinin ve hizlarinin ayni olmadigi ortaya ¢ikan
beseri manzaradan anlagilmaktadir. Giiglii olan toplumlarin giigsiiz olanlar tizerinde denetim
kurmas1 ve kontrol edip yonetmesinde dordiincii kuvvet olarak adlandirilan medyanin etkisi
yadsinamaz bir gergektir.

[letisim araclarmnin ¢agin simgesi durumuna gelmesinin temel nedeni esasen yalnizca

teknoloji ve ekonomiyi bulusturmasi ya da 6zgiir ve diisiik maliyetli bir iletisim ortami



yaratmig olmasi degil tagidig1 ana unsur olan bilgiye (knowledge) ticari meta degeri katmasi
ve islenmis veriye (information) doniistiirmiis olmasidir. Boylece, iletisim araglar1 bir yandan
diinya ¢apinda iiretilen bilgiye bir bilgi ekonomisi niteligi kazandirirken, kendisini de bir bilgi
ev enformasyon pazari olarak mekansallagtirmigtir.

Dijital teknolojilere gegisle birlikte tek bir altyapidan ¢ok farkli ileti kodlarini
yayinlama olanagi elde eden ve bdylece yayincilik maliyetlerini enerji harcamasi ve
vergilendirmeler disinda neredeyse sifirlayan iletisim sektort, iletisim aygitlarini tireten
makineleri, uzmanlagmis emek giicii, tasarim ve iiretim bilgisi ve orgiitsel yapisi ile artik yeni
bir endiistri dali haline gelmistir. Ancak sahip oldugu toplumsal, siyasal, ekonomik ve
enformatik islevlerin sonucu olarak siyasal, kiiltiirel ve diisiinsel yasamda giderek belirleyici
ve yonlendirici bir gii¢ haline gelmesi, iletisim endiistrisi ve sektoriinii ¢ok biiyiik holdingler
icin cazibeli ve karl1 bir yatirim alan1 haline getirmistir. Farkli sektorlerde faaliyet gosteren
cok uluslu sirketlerin medya organlarini satin almasi seklinde 6zellikle de ABD’de baslayan
bu miilkiyet yapis1 degisimi, son elli yi1lda tiim diinyada bir model haline gelmis ve iletisim
endiistrisinde tekelci bir yapinin olusmasina yol agmustir.

Iletisim teknolojilerinin belirleyici oldugu enformasyon pazari, gelismis iilkelerde
reklam endiistrisinin kontrolii altinda ve piyasa ekonomisinin kurallarina gore isleyen
kapitalist bir orgiitlenme bicimi 6zelligi gosterirken; gelismekte olan tilkelerde 1se medya-
iktidar iligkileri tizerinden daha ziyade siyasal bir orgiitlenme 6zelligi gostermektedir. Ancak
her iki 6rnegin de ortak paydasi haber kaynaklar1 {izerinden gergegin deforme edilmesi,
dolasima giren bilginin yiizeysellesip siglasmasi, “haberdar fakat bilgisiz” bir popiiler
kiiltiiriin inga edilmesi ve toplumu olusturan bireylerin yalnizlastirilip birbirlerine
yabancilastirilmasidir.

Oysa mevcut iletisim teknolojilerinin sagladig1 olanaklar ve sahip olduklar1 iglevler,

modern insanin kendisini daha fazla ifade edebilecegi, medya igeriginin iiretilmesine katilarak



kitle iletisimini ¢ok sesli hale getirebilecegi, haber alma kaynaklarini ¢esitlendirerek olmakta
olana dair ¢ok perspektiflilik gelistirebilecegi sayisiz firsatlar sunmaktadir. Dolayisiyla gerek
gercegin aranmasi gerekse de dogal ve ¢ogulcu bir insan toplumunun ingas1 bakimindan
iletisim sektoriinde faaliyet gosteren medya organlarinin gerek sermaye piyasasi gerekse de
siyasal kurumlardan bagimsiz, 6zgiir diisiinceyi temsil eden, demokrasinin dérdiincii kuvveti
olarak anilmay1 hak eden bir anlayis i¢cinde yeniden yapilanmasi biiylik 6nem tagimaktadir.
1.1. Problem Durumu

Demokratiklesme, hukukun iistiinligi, kuvvetler ayriligi, seffaflik, insan haklar gibi
evrensel ilkelerin korunmasi ve gelistirilmesi agisindan da vazgecilmez olan bagimsiz ve
0zglir medyanin insasinda, haber alma hakki ve ifade 6zgiirliigiine kiskanglikla sahip ¢ikmasi
gereken bireylere de dnemli gorev ve sorumluluklar diismektedir. Cilinkii mevcut tablo,
temelde haberi vermek isteyenden ¢ok, haberi almas1 gerekenin sorunu ve onun gelecegi ile
ilgilidir. Cagdas insanin bu roliinii aktif olarak oynayabilmesi, gerek kendi hak ve
ozgiirliiklerine sahip ¢ikip gerekse de medyay1 sivil denetim altina alabilmesi i¢in medya
okuryazarliginin yani sira 6grenmeyi ve bilgiye ulagsmay1 bilme, sorgulayicilik, yaraticilik,
zamani yonetebilme, empati sahibi olma, ¢oklu okuryazarlik becerilerine sahip olma gibi daha
pek c¢ok nitelige sahip olmasi1 gerekmektedir.

Cagimizda kitle iletisim araglar tizerinden niteliksiz bir kitle kiiltiirii insa edilmekte,
diinya ¢apinda kiiltiir ve uygarliklar arasindaki 6zgiin ve tarihsel farkliliklar yok edilerek
tikketim davranislari tizerinden homojenlesmis ve standardize edilmis edilgen bir diinya
toplumu yaratilmaktadir. Diinya endiistrisinin ve kiiresel sermayenin ihtiyag¢lar1 dogrultusunda
imal edilmis fabrikasyon kiiltiir iiriinlerine ve bunlarin medya iizerinden pazarlanmasina
dayanan bu kiiltiir, yasayistan, insan iligkilerinden ve insan-doga etkilesiminden dogan dogal,
0zgiin ve ayirt edici bir karakter degildir artik. Dolayisiyla binlerce yildir insanin kiiltiir inga
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ettigi bir gegmisten “endiistriyel kiiltliriin insan imal ettigi” bir doneme girilmis ve insanlar



tek tiplesmeye baslamistir. Bu tiir insanlardan kurulu bir kitle toplumunda, mevcut diizen ve
isleyisin kitlelerin bilincinde mesrulasarak tekrar tekrar yeniden iiretilecegi i¢in, siyaset ve
felsefe tarihimize damga vurmus adalet ve esitlik gibi degerlerin savunulmasi, gergegin ag bir
merak duygusu ve diiriistliikkle aranmasi, biiyiik miicadeleler sonucu kazanilmig evrensel hak
ve Ozgiirliiklerin kullanilmasi, korunmasi ya da gelistirilmesi olanaksizdir.

20. Yiizyildan gliniimiize yogun olarak yasanan gelisim ve degisim, bireylerin bilgiye
gecmise oranla daha kolay ulagmasini saglasa da, bilginin niteligi problemini dogurmustur.
Insanlarin kendileri igin gerekli ve yararli olan bilgiye ulasmasi, ¢dziimlemesi,
degerlendirmesi ve ayn1 zamanda bu siireci fonksiyonel ve hedefe uygun bir sekilde
gerceklestirmesi “medya okuryazarligi” ve “elestirel diistinme” kavramlarinin, glinlimiizde
yasamsal bir gereksinim haline gelmesini saglamistir.

Endiistrilegen iletisim kiiltiirinde medya okuryazarliginin hedefi, bu beceriye sahip
bireylerin, medyanin kontrolii altinda kalan degil medyay1 kontrol eden bireyler haline
doniismesini saglayarak, okuduklarini, duyduklarimi ve gordiiklerini elestiren, sorgulayan
bireyleri topluma kazandirmaktir (Jolls & Thoman, 2008). Bireyleri yogun medya iletileri
karsisinda diisiinen, sorgulayan, olaylar1 gecerli ve giivenilir verilere dayanarak analiz
edebilen bilingli yurttaglar olarak yetistirmek ve bilgi caginin ihtiyaclarina cevap verebilecek
bilgi ve donanima sahip olarak yasama hazirlamak ancak etkili bir medya okuryazarlik
egitimiyle miimkiindiir.

“Medya egitimi hem demokratik haklarimizi kullanmak i¢in olmazsa olmazdir hem de
politik amaclarla medya manipiilasyonun en kotii asiriliklarina karsi kaginilmaz bir
koruyucudur. Medya egitimi ger¢ek bir katilimc1 demokrasiye giden uzun yolun ve
kurumlarimizin demokratiklesmesinin temel basamagini olusturmaktadir” (Altun, 2011b, s.
87). Medyay1 toplumsal denetim ve diizenleme araci olarak gérmek yerine demokratik,

toplumsal diizende 6zgiirlesmeyi saglayan bir ara¢ olarak gérmek ve bilingli, aktif yurttaglar



yetistirmede dnemli bir aygit oldugunu farkina varmak medya okuryazarlik egitiminin
gerekliligini gostermektedir.
1.2.Arastirmanin Amaci ve Sorulari
Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimleri ile medya okuryazarlik diizeylerini sinif diizeyi ve cinsiyet gibi degiskenler
acisindan betimlemek ve elestirel diisiinme egilimlerinin medya okuryazarlik diizeyi i¢in
anlaml1 bir yordayici olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:
1) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimleri nasildir?
2) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri cinsiyetlerine
ve siif diizeylerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
3) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyi nedir?
4) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri
cinsiyetlerine ve siif diizeylerine goére anlamh farklilik géstermekte midir?
5) Elestirel diisiinme egilimleri ile medya okuryazarlik diizeyi arasinda bir iliski
var midir?
6) Elestirel diisiinme egilimleri 6lgegi puanlari ile medya okuryazarhigi dlgegi
puanlari sinif kademelerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
7) Elestirel diisiinme egilimleri 6lgegi puanlari ile medya okuryazarligi 6lgegi
puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
1.3. Arastirmanin Onemi
Medya okuryazarlig1 egitimi hayat boyu devam eden bir stiregtir. Medya okuryazarligi
derslerinde 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesine olanak saglamak icin ders
iceriklerinin bu yonde diizenlemesi ve 6grencilerin ilgisini ¢ekecek yonde derslerin

planlanmas1 gerekmektedir. Medya okuryazarlig1 egitiminin daha etkili hale gelmesini



saglamak icin en dnemli gorev 6gretmenlere diismektedir. Ogrencileri medyanin olumlu ve
olumsuz etkilerine kars1 bilinglendirecek, kurgu ile ger¢cek olan1 ayirt etmelerini saglayacak ve
kendileri i¢in yararli olana ulasabilmelerine araci olacak kisi 6gretmenlerdir. Bu yiizden
medya okuryazarligi konusunda 6grencilere basaril bir rehberlik saglamak ancak
ogretmenlerin bu konuda yeterli seviyede bilgi birikimine sahip olmasiyla miimkiindiir.

Medya okuryazarligi dersi, bazi iilkelerde dogrudan “Medya Okuryazarlig1” adi
altinda verilmekte, bazi iilkelerde ise diger derslerin icerisinde dolayli olarak yer almaktadir.
Tiirkiye’de ise medya okuryazarligi dersi ilkogretim diizeyinde 7. ve 8. siniflarda se¢meli ders
olarak yer almaktadir.

Medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme birlikte isleyen bir siiregtir. Birbirlerini
tamamlayan bu iki kavram, gelecegin bilgi toplumunun bireylerini yetistirecek olan Sosyal
bilgiler 6gretmenleri iginde sahip olunmasi gereken iki dnemli beceri arasindadir. Ozellikle
ilkokul diizeyinde 6grenciler igin rol model olan 6gretmenlerin iyi bir medya okuryazari ve
elestirel diistiniir olmas1 gereklidir. Bu yiizden sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarlik diizeyleri ve elestirel diisiinme egilimlerinin ¢esitli degiskinler agisindan
belirlenmesine yonelik yapilan bu ¢alisma olduk¢a 6nemlidir.

1.4, Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin temel varsayimi sudur: Arastirmaya katilan Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin 6lgme araglarindaki maddelere verdikleri cevaplar gercegi yansitmaktadir.
1.5. Arastirmanin Sinirhiliklar:

Bu arastirma;

e 2018-2019 egitim 6gretim yilinda; Uludag Universitesi, Marmara Universitesi, Yildiz
Teknik Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Trakya Universitesi ve

Sakarya Universitesi olmak {izere alt1 devlet {iniversitesinin Egitim Fakiiltelerinin



Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde egitim gdren 802 dgretmen adayi ile

siirhdir.

e Arastirmada kullanilan 6lgme araclari, “Kisisel Bilgi Formu”, “California Elestirel

Diisiinme Egilimi Olgegi”, “Medya Okuryazarlik Olgegi” ile smirlidir.

e Ogrencilerin arastirmada kullanilan &lgeklere verdigi cevaplar ile sinirhidr.
e Verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan istatistiki yontemlerle sinirhidir.
1.6. Arastirmanin Tanimlari

Okuryazarhk: Yazili sembolleri etkin ve yeterli bir sekilde anlama ve kullanma
yetenegi olarak tanimlanir (Hepkon & Aydin, 2006).

Medya: Medya, her ¢esit mesaji, farkli sosyo-demografik 6zelliklere sahip kitleye,
kendi yayin politikasina gore dolayimlayarak ve aracin 6zelliklerine gore formatlayarak, tek
yonlii yayan, kitle iletisim aracidir (Mora, 2008).

Medya Okuryazarhgi: Medya ile kars1 karsiya kaldigimiz zaman medya mesajlarini
daha iyi anlayabilmek i¢in kullandigimiz bir perspektiftir (Kutoglu, 2006).

Diisiinme: Karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri
kavrama yetisi (TDK, 2018).

Elestiri: Bir insani, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanlis yanlarini bulup géstermek
amaciyla inceleme isi, tenkit (TDK, 2018).

Beceri ve Egilim: Tiirk Dil Kurumu so6zliigiinde beceri; “elinden is gelme durumu,
ustalik, maharet”, egilim ise “bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya igten yonelme, meyil,
temayiil” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2018).

Elestirel Diisiinme: Neye inanilacagina veya ne yapilacagina karar vermeye

odaklanan makul yansitici diisinme anlamina gelir (Ennis, 1991).



Elestirel Diisiinme Egilimi: “Bireyin olaylar, diisiinceler ve davraniglar karsisinda,
sistematik ve kusursuz diisiinme siirecini olusturmaya doniik istegi ve tutumudur” (Karali,

2012, s. 46).



2. BOLUM
Kavramsal Cerceve
2.1. Diisiinme

Diistinme, mevcut durumu anlamlandirabilmek amaciyla yapilan, hedefe yonelik
sistemli biligsel siirece denir. Diigiinme eyleminin sonucunda ortaya ¢ikan {iriin, diisiincedir ve
hayatin her alaninda kullanilir. “Diisiinme, bilgi edinme, anlama ve §grenme siirecinin en
onemli bilesenidir. Bilgileri sorgulama, degerlendirme ve yeni bilgiler iiretme ¢aligmalarinin
temelini olusturmaktadir” (Giines, 2012, s. 128). Bireylerin diisiinme siire¢lerini farkinda
olarak en sik uyguladiklari alanlar sunlardir:

1) “Bir sorunu ¢6zme

2) Belirli amaglar gergeklestirme

3) Bilgi ve olaylar1 anlamlandirma

4) Karsilastigimiz kisileri daha iyi tanima” (Ciiceloglu, 2000, s. 243).

Diisiinme ¢ok yonlii bir eylemdir. Bilissel ve duyussal, tiim stire¢ ve davraniglari
kapsayan diisiinme; bilgi, kavrama ve uygulama gibi zihnin en alt dlizeyinden analiz, sentez
ve degerlendirme gibi en st diizeydeki davraniglara kadar etkisini gosterir (Semerci, 2003).

Lipman (2003), diisiinme becerilerinin, ¢ok yonlii oldugunu ve her bireyin biligsel
islevlerinin farkliligindan dolayi, kisiye gore diisiinme becerilerinin farklilik gésterdigini ifade
etmistir. “Diisiinme becerilerinin; 6zel becerilerden genel becerilere, mantiksal akil yiiriitme
yeterliliginden birbirinden uzak benzerlikleri zekice algilayabilme yeterliligine, tiim boliimler
icinde ayristirabilme kapasitesinden tesadiifi kelime veya diisiincelerin bir araya gelerek bir
biitlin olusturma kapasitesine, siirecin nasil olusacagina iliskin tahmin yiiriitme becerisinden
tek yonlii ve benzer durumlar1 ayirt edebilme becerisine, essiz ve benzersiz yonleri
belirlemeden gecerli kanitlar ve ikna edici nedenleri ortaya koymadan diisiinceleri ve

kavramlar1 olusturmay1 kolaylastirmaya, alternatif olasiliklar1 kesfetme giiclinden sistematik
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ve genel hayalleri kesfetmeye, problem ¢6zme kapasitesinden problemlerle ortaya ¢ikan
engelleri atlatma kapasitesine, degerlendirme becerisinden yeniden degerlendirme kriteri
olusturma becerisine uzandigini ve bu nedenle diisiinme becerilerinin herkeste farkli
sekillerde ortaya ¢ikacagini vurgulamaktadir” (Tok & Seving, 2010, s. 68).

2.2. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme , bilgiyi etkili bir bigimde elde etme, degerlendirme ve kullanma
yetenegi ve egilimine dayanan, herhangi bir konu, icerik ya da problem hakkinda bireyin
diistinme kalitesini etkileyen ve gelistiren diisiinme bigimidir (Paul & Elder, 2013; Tartuk,
2015). “Elestirel kelimesi degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarini dile getiren
Yunanca “Kritikos” teriminden tiiretilmis, Latince’ye “Critucus” olarak gecmis ve bu yolla
diger dillere yayilmistir” (Hangerlioglu, 1996; akt. Kaya, 1997, s. 8). Etimolojik olarak elek
sOzciigiine dayanan elestirel kelimesi, insani diger canlilardan ayiran ve zihinsel bir siire¢ olan
diisiinme kelimesi ile yan yana geldiginde bireyin olay ve olgular karsisinda bilgiye dayali
olarak degerlendirme yapmasini ve yargida bulunmasini saglar.

Kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylari1 anlayabilmeyi amag edinen elestirel
diisiinme, belirli bir konuda farkli goriisleri siizgecglerden gecirerek kisinin yararli olan ve
olmayan diisiinceleri ayirt etmesini saglar. Aktif ve organize bir zihinsel siire¢ olan elestirel
diisiinme kisinin kendi ve bagkalarinin diisiince siireclerini anlayabilmesine katkida bulunur
(Ciiceloglu, 2000). Elestirel diisiinme, olaylar1 ve olgular1 devamli negatif yonleriyle
degerlendirmeyi icermez aksine kisinin olay ve olgularin gegerlilik ve giivenirliligine iligkin
cesitli dayanaklar olusturmasini ve eldeki verilere dayali diisiinme siirecini yonetmesini
olanakli kilar.

Elestirel diisiinme sadece biligsel bir siire¢ olan diisiinmenin sonunda ortaya ¢ikan
diisiince lizerine odaklanmaz, siirecin 6nemli bir basamagi olan degerlendirme, mevcut

stirecte var olan tiim diisiinme islemlerini kapsar. Elestirel diisiinme, kisinin bu islemleri
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gerceklestirirken iist diizey diisiinme becerilerini kullanildig1 bir akil yiirtitme siirecidir
(Karali, 2012). “Elestirel diisiinme, {ist diizeyde biligsel beceriler gerektiren, karmasik ve
kapsamli bir siiregtir” (Giliven & Kiirtim, 2006, s. 79). Elestirel diisiinmede amag¢ mevcut
verilerle uygun yontem ve stratejilerin belirlenip diislinenin kendi diistincelerini kontrol
etmesini saglamak, tutarli ve dogru yargida bulunmasina katkida bulunmaktir (Facione &
Facione, 2008).

Elestirel diisiinme, olay ve durumlara farkli yonlerden bakabilme ve bir problemi
derinlemesine inceleme becerisi gerektirir. Bir soruna iliskin ¢oziimler gelistirmek, dogrulugu
kanitlanmis argiimanlarla bunu yapabilimek 6zveri gerektiren diistinsel bir eylemdir. Bir
davranig ya da tutumu salt elestirmek degil yapici yargilarda bulunmayi gerektiren bir
diisiinme bi¢imidir. (Naktiyok & Cicek, 2014). Elestirel diisiinceyi kullanmak etkisiz ve
ilgisiz bir¢ok diisiinceyi ortadan kaldirarak, kisinin faydali bir ¢6ziime ulagmasini olanakli
kilar (Ciiceloglu, 2000).

Elestirel diisiinme, temelinde bazi 6l¢iit ve yontemleri kullanarak yanlis diisiinme
bigimlerini farkina varan, kanitlara dayali olarak mantikli ve tutarli yargilarda bulunmay1
hedefleyen, problem ¢6zme becerisini esas alan ve kisinin kendi diisiincelerini kontrol altina
almasini saglayarak 6z elestiride bulunmay1 da olanakli hale getiren arastirmaya dayali bir
diisiinmedir (Giindogdu, 2009). Elestirel diistinme, etkili iletisim ve problem ¢ozme
becerilerini kazandirarak bireyin 6z denetim mekanizmasini olusturmasini ve belirli
degerlendirme standartlar1 gelistirerek bu mekanizmanin herhangi bir konuda, durumda veya
olayda iyi diizenlenmis bir yargida bulunmasini hedefler (Paul & Elder, 2013).

Elestirel diisiinme, durum ve olaylar1 analiz edebilen, 6zgiin diisiinceler olusturabilen,
farkliklar1 ayirt edip karsilastirmalar yapabilen ve kendi diisiince sistemini kurup
degerlendirmelerde bulunabilen kisilerin ortaya ¢ikabilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir

(Altuntas, Yi1lmaz ve Turan, 2018).
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2.2.1. Elestirel Diisiinmenin Tanmimlar1. Elestirel diisiinme, kisinin kendi diisiince
yapisint etkili bir sekilde yoneterek, belirli standartlar gelistirip bu standartlar 6l¢ceginde kendi
degerlendirmesini yapmasi ve bu siiregleri yonetmesidir (Paul & Elder, 2005). Amerikan
Psikoloji Dernegi’ne gore elestirel diislinme, kisinin inang, tutum ve edimlerini
sekillendirerek etkili ¢goziimler liretmesini saglayan ve siirece yonelik bilingli yargilarda
bulunmasini olanakli kilan diisiinme siirecidir (Evancho, 2000; akt. Seferoglu & Akbiyik,
2006).

Elestirel diisiinme, birtakim zihinsel ve entelektiiel becerilerin kullanilarak bir bilginin
ya da savin neden ve sonuglarini ¢esitli filtrelerden gegirerek agiklamaya ¢alisan ve tim
bunlar gegerli ve giivenilir bilgilere dayandirarak gerceklestiren bir disiplindir (Ozdemir,
2005). Toplumda elesitirel diistinme, olay ve olgular1 negatif boyutlariyla degerlendirmek
olarak algilanmaktadir ancak elestirel diistinme gergekte, bireyin kendi ve ¢evresindeki
insanlarin diislincelerini anlamasina ve temeli olan diislincelerle bunlar1 degerlendirmesine
dayanan aktif, sistematik ve islevsel bir siiregtir.

Halpern (1996), elestirel diisiinmenin amag yonelimli oldugunu ve planli, sistemli bir
bigimde stratejilerin, zihinsel becerilerin kullanilarak istenilen sonuca ulasilabilecegini belirtir
(Giilveren, 2007). Diistinmenin en gelismis formu olarak tanimlanan elestirel diisiinme,
Ipsiroglu’na (1997) gore, problemlerin temeline inen, sorunlari farkli perspektiflerden
inceleyen, anlamlandirmaya ¢alisan ve temelde neden sorusuna cevap arayan diisiinme
bi¢imidir (Kurt & Kiiriim, 2010).

Elestirel diisiinme, bireyin hayatinin herhangi bir aninda karsilastig1 bir konu yada
problem hakkinda etkin, orgiitlii ve islevsel bir sekilde diisiinmenin niteligini analiz etmeyi,
degerlendirmeyi ve yeniden diizenlemeyi saglayan, bireyin kendi diisiincelerini agiklama

becerisini gelistiren, ayn1 zamanda baskalarinin diisiincelerinide anlayabilmeye imkan
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taniyan, diisiinmeyi uygulayabilmeyi saglamanin disiplinli sanatidir (Royalty, 1995; akt.
Kalog, 2005; Paul & Elder, 2013).

2.2.2. Elestirel Diisiinmenin Ozellikleri. Elestirel diisiinme, belirli bir hedef
dogrultusunda diisiinmeyi gerektirir. Amagli ve planl bir eylem olan elestirel diislinme,
olasiliklara bagli olmadan, mantik ¢ergevesinde, diisiiniiriin kontrolii altinda en iyi karar1
vermektir. Dogruya ulagmak ve en iyi sonuglart alabilmek icin dncelikle cevabi net olan
sorularin sorulmasi gereklidir. Sorular1 cevaplandirmak ancak destekleyici kanitlarin elde
edilebilmesiyle miimkiindiir (Soylemez, 2016; McKown, 1997).

Diisiintiriin, ¢cok boyutlu bir bakis acistyla gerekli olan bilgileri toplamasi ve bunu akil
yiiriitme yoluyla gergeklestirmesi dnemlidir. Elde edilen kanitlarin siniflandirilmasi, analiz
edilmesi, degerlendirilmesi ve yorumlanmasi gibi farkli zihinsel siireglerin devreye girmesiyle
gerekli ¢ikarimlar yapilmali ve elestirel diisiiniir bu siireclerin tamaminda yansitici olmalidir
(Soylemez, 2016; McKown, 1997).

Elestirel diisiincede ulasilan sonuclarin her zaman kesin ve tek olmayacagi, diisiiniir
tarafindan bilinmeli ve bu konuda esnek olunmalidir. Veri toplama asamasi, elestirel
diisiinmenin bir basamagidir ve elestirel diisiinmede yalnizca temel gorevi iistlenir. Onemli
olan kisilerin ¢ikarimlarda bulunarak kendi diistincelerini olusturmasi ve bunu belirli kistaslar
dahilinde, topladigi veriler ve 6n bilgileri ile gergeklestirmesidir. Kendi diistincelerini
olusturan bireylerin, bunlar1 yasaminda kullanmasi ve islevsel hale getirmesiyle, elestirel
diistinme tamamlanmis olur (S6ylemez, 2016).

Elestirel diisiinmenin temel 6zellikleri sunlardir:

e “Kendimizi ve ¢evremizi anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize biligsel
bir siirectir.
e Tutarli ve mantikl bir akil yliriitme bi¢imidir.

e Ust diizey diisiinme siirecidir.
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e Bir durumu, bir olayi, bir olguyu ve bir tavri nesnel ve ussal bir yaklagimla
irdeleme etkinligidir.

e Bireyin kendi diisiincesini sekillendirme ve degerlendirme stirecidir” (Tiryaki,
2011, s. 50).

2.2.3. Elestirel Diisiinmenin Boyutlar. Elestirel diisiinme; aktif, bagimsiz, farkl
diisiincelere acik, diistinceleri nedenleri ve kanitlari ile ortaya koyan, diisiincelerin
diizenlenmesine dnem veren bir yapiya sahiptir. Birgok farkli bilesenden olusan elestirel
diisiinmede amac, bir problemi ¢ozerken bireyin kendi diisiincelerini, o konuda sahip oldugu
bilgileri temele alarak olusturmasi ve yalnizca kendi diisiinceleri ile ¢gikarimda bulunmayip,
baska insanlarinda o konudaki fikirlerini 6nemseyerek gerekli degerlendirmeleri yapmasidir
(Ciiceloglu, 2000).

Elesitirel diisiinme, bir biitlindiir ve ¢cok boyutlu bir yapiya sahiptir. Farkli boyutlar
birbirlerini tamamlar niteliktedir ve gegisli bir yapiya sahiptir. Elestirel diisiinen bir kisi,
cikarimda bulunma asamasinda bir sorun yasadiginda 6nceki islem basamaklarina geri
donerek, hatalarin diizeltilmesi ve gerekirse bilgilerin yenilenmesi ile ilgili olarak siireci
tekrar degerlendirip hatalarin diizeltilmesini saglayabilir (Soylemez, 2016). Bu yoniiyle esnek
bir yapiya sahip olan elestirel diisiinmeyi, Demirel (2004, s. 226) “iletisim kurabilme,
tutarlilik, birlestirme, yeterlilik ve uygulanabilme” olmak tizere toplamda 5 boyutta ifade
etmektedir (Karaman, 2016, s. 329).

Elestirel diisiinme temelde, bilgiye aktif bir sekilde ulasma, degerlendirme ve
uygulama becerisi ve egilimine dayanmaktadir (Tartuk, 2015). Bu yoniiyle beceriler bilesim
olarak degerlendirilmesi gereken elestirel diistinme, Faccione (1998), tarafindan 6 boyutlu

olarak ifade edilmekte ve bu boyutlar asagida agiklanmaktadir:
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“Analiz Etme: Durumlar, sorunlar, kavramlar, tanimlamalar veya inang,
hiikiim, bilgi ve goriisleri belirtmek i¢in tasarlanan diger ¢esit gosterimler
arasindaki gergek iligkileri tanimlamaktir.

Yorum Yapma: Cesitli deneyimin, durumun, verinin, olayin, hiikmiin, inancin,
kuralin, prosediiriin veya kategorizasyonun anlamini, 6nemini belirlemek ve
anlamaktir.

Kendini Diizenleme: Bir kisinin biligsel etkinliklerini ve bu bilissel
etkinliklerde kullanilan bilesenleri denetleme ve elde edilen sonuglara gore
durumu diizenlemedir.

Cikarimda Bulunma: Mantiksal sonuglar ¢ikarmak i¢in gerekli olan bilesenleri
tanimlamak, hipotezleri ve tahminleri sekillendirmek, konu ile ilgili bilgileri
dikkate almak; verilerden, hiikiimlerden, goriislerden kavramlardan ve
tanimlamalardan hareketle sonuca ulagmak olarak tanimlanmaktadir.
Agiklama: Bir kiginin akil yiirlitme durumunu ve siirecini belirlemedir.
Degerlendirme: iddialar1 ve tartismalar1 degerlendirmedir” (Tiirniiklii &

Yesildere, 2005, s. 108).

2.2.3.1. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Egilimleri. Ogrenme siirecinde etkin olarak
yer alan bireyler yetistirmek, bilgi toplumunda 6grencilerin sahip olmasi gereken 6nemli bir
niteliktir. Bilgiye ulasma, diizenleme ve uygulama davranislari acisindan elestirel diisiinme
becerilerini kazanmis 6grencilerin, bu beceriye sahip olmayan 6grencilere gére akademik
anlamda daha basarili olduklari, daha etkili bigimde 6grendikleri yapilan ¢alismalar
sonucunda ortaya konulmustur (Seferoglu & Akbiyik, 2006). “Yorumlari analiz etme,
cikarsama yapabilme, kanitlar1 agiklayabilme ve degerlendirme, kavramsal, metodolojik veya

baglamsal diisiinebilme” gibi elestirel diisiinme becerilerini kazanmis 6grenciler hayatlarinda
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karsilastiklari sorunlarin iistesinden daha rahat gelmektedirler (Rapps, 1998; akt. Deniz, 2009,
S. 6).

“Bireyin belli becerilere sahip olmasi, bu becerileri uygun durumlarda kullanacagi
anlamina gelmemektedir” (Akbiyik & Seferoglu, 2002, s. 91). Elestirel diisiinme becerilerine
sahip olmak, bu becerilerin gerekli durumlarda uygulanabilmesi, yagsama yansitilabilmesiyle
anlamlidir. Bireylerin sahip olunan becerileri kullanmaya yonelik tutum ve egilim
sergilemesi, elestirel diisiinme becerilerinin devamliliginin saglanmasi agisindan énemlidir.
“Egilim, bireyin bir goriis, kan1 ya da tutum karsisinda diislincelerine, davraniglaria ve
duygularina yon verme bigimidir” (Karali, 2012, s. 46). Bu nedenle iyi bir elestirel diistiniir
olmak icin bireyin dncelikle elestirel diisiinme egilimine sahip olmas1 gerekmektedir (Yigit,
2015).

2.2.4. Elestirel Diisiinme ve Egitim. Giinlimiiz egitiminde, bilginin ezberlenmesi
yerine istenilen bilgiye nasil ve nereden ulasilacigini1 6grenme Snem kazanmistir. Okullarda
bu yiizden diisiinen, elestiren, iireten ve bilgiyi elde etmenin yollarini bilen 6grenciler
yetistirmek hedeflenmektedir (Akbiyik, 2002). Bireylerin giindelik yasamlarinda sorunlari
tanimlayabilmeleri ve sorunlarla ilgili kalic1 ¢oztimler gelistirebilmeleri i¢in elestirel
diistinme, etkili bir alt yap1 saglams1 bakimindan 6nemli bir yetenektir. Bu baglamda elestirel
diisiinmenin sadece bireysel yonde bir gelisim sagladigini diistinmek hatali olacaktir. Elestirel
diisiinme, bireylerin kendilerini gergeklestirmelerini saglayarak saglikl birey, saglikli toplum
olusumu agisindan da bir gerekliliktir (Naktiyok & Cigek, 2014; Giindogdu, 2009).

Elestirel diisiinmenin gerekliliklerinin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in bir takim
hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Ik olarak 6grencilerin kendilerini rahat ve huzurlu
hissedebilecekleri 6grenme ortamlarinin yaratilmasi gerekmektedir ancak boyle bir ortamda

ogrenciler, 6zgiirce ve ¢ekinmeden diisiincelerini ifade edebilir.
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Okullar elestirel diisiinmenin tesvik edildigi ve ddiillendirildigi kurumlar olmalidir.
Boylelikle 6gretmenler sadece dogru cevabi 6grenciye aktaran roliinden ¢ikip, 6grencilerin
kendi zihinsel giiciinii kullanmasin1 saglayan bir konumda yer alarak, 6grencilerin kendi
diisiincelerinin etkililigine inanmalarini saglarlar. Elestirel diistinmede, 6grencilere agik uclu
sorular yoneltilmeli ve diisiinmeye tesvik edilmelidir. Elestirel diisiinme ile ilgili olarak
ogrencilerin kendi diisiinme stireclerini degerlendirebilecekleri, tutarsiz olan konularda
tartisabilecekleri 6grenme etkinlikleri diizenlenerek elestirel diisiinmenin istenilen seviyeye
ulasilmasina yardimci olunur. Boylelikle diislinen, sorgulayan ve goriislerini paylasan
ogrencilerin oldugu bir 6grenme ortama yaratilarak elestirel diistinme beceri ve egilimlerinin
kazandirilmasi igin gereken adimlar atilmis olur (Seferoglu & Akbiyik, 2006; Paul, Binker,
Jensen ve Kreklau, 1990).

Kisinin elestirel diistinme becerisine sahip olabilmesi i¢in birtakim temel adimlarin
atilmas1 gereklidir. Bireyin bu siirecte kendini gelistirebilmesi i¢in atilmasi gereken ii¢ temel
adim sunlardir:

1) Diistinme siirecinin bireyden bagimsiz olarak var olan bir siire¢ degil, kisinin
kendi denetiminde olan ve bilingli olarak yonlendirebilecegi bir siire¢
oldugunu, birey farkinda olmalidir.

2) Birey kendi diisiinme siireglerinin disinda, diger bireylerinde diisiinme
stireclerini incelemeli, karsilagtirmalar yapmali ve kendi kullandig strateji ve
stire¢ boyunca attig1 adimlarin eksiklerini farkina vararak sadece kendi
kaliplar1 i¢cinde var olan bir yapidan kurtulmay saglamalidir.

3) Ogrendiklerinin yasaminda sadece teorik olarak kalmasini engellemeli, pratik
olarak da giinliik hayatinda yer etmesini saglamalidir. Boylelikle elestirel

diisiinmeyi siirekli uygulayarak aliskanlik halini almasini saglayabilir.



18

Bireylerin kalitim yoluyla getirdigi, zihinsel faktorlerin yani sira yasantilar yoluyla
edinilen diger faktorlerde elestirel diistinmenin gelismesinde biiylik rol oynamaktadir.
Elestirel diisiinmeyi etkileyen diger faktorler; ailenin tutumu, yasanilan ¢evre ve sosyo-
ekonomik diizey, okuldaki 6gretim ortami, 6gretmenlerin ve yoneticilerin tutumlari, sahip
olunan arkadas ortaminin 6zellikleri olarak siralanabilir. Bireylerin kisilik 6zellikleri ve sahip
oldugu biligsel faktorler elestirel diistinmeyi etkilese de kisinin alacagi etkili bir egitim,
bireylerin sahip oldugu elestirel diisiinme yetenegini biiylik oranda gelistirebilecek bir glitiir
(Kiziltas, 2011; Citak & Uysal, 2012; Ozdemir, 2005).

Elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin dgrencilere kazandirilmasinda en 6nemli
gorev 0gretmenlere diigmektedir. Elestirel diisiinmeyi gelistiren isbirligine dayali 6grenme,
probleme dayal1 6grenme gibi 6gretme ve 6grenme tiirlerini destekleyecek 0gretim ortamlari
ve uygulamalari olusturmak ve dersleri 6grencilerin yorumlayacaklari, analiz edebilecekleri
sekilde planlamak bu sekilde 6grencinin aktif olmasini saglamak 6grencilerin elestirel
diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesinde biiyiik 6neme sahiptir (Tabak, 2011; Gibson, 1995).
“Elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin 6grencilere kazandirilmasinda 6gretmenin rolii:

e Biiyiik sorularin veya gorevlerin daha kiiciik, daha yonetilebilir parcalara
boliinmesine yardimer olur

e Ogrenmenin 6grenciler tarafindan degerlendirildigi anlamli baglamlar
olusturur

e Ogrencilerin, sorular1 yeniden yazarak veya sorarak diisiincelerini
netlestirmelerine yardimci olur.

e Ogrencilere diisiince yanlis1 sorular yoneltir

e Tartigmaya odaklanilmasina yardimci olur

e Ogrencileri bir seyler aciklamaya tesvik eder
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e Ogrencilere kaynaklar1 nasil kullanacaklarini gostererek bilmeleri gerekenleri
bulmalarma yardimci olur

o Ogrencilerin farkli goriislere esit mesafeli olmasim saglayarak siniflarda
diisiincelerin 6zgiirce ifade edilmesini olanakli kilar” (Paul ve digerleri, 1990,
s. 39).

2.2.5. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri. Elestirel diisiinme, 6ziinde bireyin
kendi fikirlerini gozlemleyebilmesine ve bu siireci anlamlandirip, etkili bir sekilde ifade
etmesine dayanir. Giinliik yasamda ve is hayatinda sorunlara ¢6ziim {iretme, olaylar1 ve
durumlan farkli perspektiflerden degerlendirebilme, goriisleri somut verilere dayandirarak
aciklama gibi beceriler kazandirdigi i¢in elestirel diisiinme, her bireyin sahip olmas1 gereken
bir dzelliktir. (Ciiceloglu, 2000; Dugan & Aydin, 2018).

Elestirel diisiinmede kisi, oniine ¢ikan problemleri diger goriislerden bagimsiz olarak,
zekasini, bilgisini ve zihinsel becerilerini kullanarak ¢ézmeye calisir. Kisi sorunlarla
karsilagtiginda bilimsel, analitik ve sorgulayici bir bicimde problemlere yaklagarak ¢6ziim
odakli diistinme egilimdedir. Pesin hiikiimlii olmak, dogrulugunu diistiinmeden kabullenmek
ya da tamamiyle inkar etmek gibi davranislar sergilemek, elestirel diislinen bireylerin
hayatinda yeri olmayan davranislardir (Ozden, 2008; akt. Demirel & Buyurgan, 2017;
Ozdemir, 2005).

Ferrett’in (1997) taniminda, elestirel diislinen bireyin 6zelliklerine yonelik bir
siiflandirma yapilmistir. Bu siiflandirmaya gore elestirel diistinen bir birey:

e “Gelismis soru sorma becerilerine sahiptir
¢ Durum ve tartismalar1 degerlendirebilmekte, bilgi ya da kavrama eksikligi
oldugunda bunu itiraf edebilmektedir

e Oldukg¢a merakli ve yeni ¢6ziim yollar1 bulmaya isteklidir
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¢ Diisiinceyi ¢oziimleyebilmek i¢in dlgiitlerden, kanitlardan ve
karsilastirmalardan yararlanmaya calisir
e Bagkalarini dinler ve doniit verir
e Kararini tiim bu siire¢lerin sonuna dek erteler ve gerekiyorsa dogru
olmayan ya da ilgisiz bilgiyi reddeder” (Sensekerci & Bilgin, 2008, s. 25).
Elestirel diisiinen bireylerin, ortaya konulan iddialarin ¢eliski ve tutarsizliklarini
farkina varabilmeleri, iyi bir gézlem yetenegine sahip olmalari, timevarim ve tiimdengelimli
muhakeme yaparak sorunlar1 ¢oziime kavusturmalari, zihinsel faaliyetlerde basarili ve lider
konumunda olmalarini saglar. Elestirel diistinme becerisine sahip bir kisi, sorunlarin altinda
yatan ger¢eklerin neler oldugunu, arastirmalar1 sonucunda elde ettigi bilgiler ile ¢oziime
kavusturmaya calisir. Tiim bu siire¢ boyunca bilgileri, elestiri siizgecinden gegirerek
degerlendirir ve mantiksal ¢ikarimlarda bulunarak, ¢6ziim stirecinde aktif olur. Bu yoniiyle
elestirel diisiinme sistematik ve amagsaldir (Deniz, 2009; Ozdemir, 2005; Tartuk, 2015). Paul
ve Elder’a (2005, s. 3) gore iyi bir elestirel diisiiniir:
e “Hayati 6nemi olan sorular ve problemler ortaya koyar, bunlar1 acik ve net
formiile eder
e Soyut fikirleri etkili bir bicimde yorumlayabilmek i¢in ilgili bilgileri toplar ve
degerlendirir
e Ilgili kriter ve standartlar1 test ederek saglikli sonug ve ¢oziimlere gider
e Alternatif diislince sistemlerine acik bir fikirle yaklasarak bu sistemlerin
icerdigi varsayimlari, olasi etkilerini ve sonuglarini da dikkate alarak diistiniir
e Karmasik sorunlarin ¢6ziimiinde baskalariyla etkili bir iletisim kurar”
Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireyler, diislinceyi tiim boyutlariyla ele almali
ve celiskileri farkina vararak gerekli diizeltmeleri yapabilmelidir. Deneyimlerini ve

sonuglarini dahil ederek bir modelde uygulayabilmeli ve hayatinda gerceklestirebilmelidir
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(Demirel, 2011; akt. Tartuk, 2015). “Elestirel ya da iyi bir diisiiniiriin 6zelliklerini
tanimlamaya calisan bu ve benzeri diger ¢calismalar irdelendiginde, elestirel diisiinen
bireylerin dogru ya da dogrulara ulagsma amaciyla bilgi kaynaklarin1 mantiksal bir ¢cergevede
irdeleyen, One siiriilen iddialar1 destekleyen kanitlar1 benzerlikleri ve farkliliklart agisindan
acik bir bicimde ifade ederek, elde edilen sonuglardan yargiya ulagmaya ¢alistiklar
goriilmektedir” (Kurt & Kiiriim, 2010, s. 28).

2.3. Bir Kiiltiir Endiistrisi Uretim Araci1 Olarak Medya ve Etkileri

Medya sozciigiinii tanimlamak gerekirse; Ingilizcede media sézciigii, Latincede arag,
ortam ve aract anlamlarina gelen medium soézciigiiniin ¢oguludur. Tiirkgede “kitle iletigim
araglar1” kavrami da kullanilmakla birlikte genel olarak medya kelimesi tercih edilmektedir.
Tiirk Dil Kurumu sozliigiine gore medya, iletisim ortamu, iletisim araglari olarak ifade
edilmektedir ve internet, televizyon, radyo, gazete ve dergi gibi bir¢ok sesli ve yazili iletisim
aracini kapsamaktadir (Karatas, 2008; Nalgaoglu, 2003). Medya sozciigii kavramsal olarak
incelendiginde bir mesajin kaynaktan aliciya ulagsmasina yardimei olan, ses veya goriintii
olarak olusturulup, diizenlenen iletinin aktarilmasini olanakli kilan teknik ya da fiziksel ortam
olarak ifade edilebilir (Glineri Firlar, 2008; akt. Tuncer, 2013). “Medya genel olarak, hem
iletisim araglarini (radyo, kayitli miizik, internet, televizyon, baski, film, video) hem de bu
ortamlarin {irlinlerini veya metinlerini (gazetecilikle ilgili hesaplari, televizyon sovlar1 ve film
yapimlari, video oyunlari, web siteleri) ifade eder” (Stack & Kelly, 2006, s. 6).

20. Yiizyildan giiniimiize yogun olarak yasanan gelisim ve degisim bir¢ok alanda
kendini hissettirmistir. Bu alanlardan biriside, yasadigimiz diinyay1 sekillendiren ve
kiiltiirimiizii bigimlendirmekten 6te adeta bizim kiiltiirlimiiz halini alan medyadir. Medya,
kitlesel iletisime olanak saglayan aracglar olarak insanlarin ve toplumlarin davraniglarinda

goriilen degisikliklerin nedenlerine ve bu degisikliklerin nasil gerceklestigine odaklanmaz,
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bunun yerine insanlar1 yonlendirilebilecek topluluklar olarak gorerek ticari kaygilar icerisinde
hareket eder.

“Kitle iletisim araglari, sahipligi baglaminda ve hakim kiiltiirel kodlar agisindan,
kiiltiiriin tiretimi ve tiiketiminde, zengin bir tasiyicilik ve yayginlagtirma iglevi gérmektedir.
Kitle iletisim teknolojilerinin koken itibariyle Anglo-sakson ve Amerikan olmalari, sadece
teknolojiye sahipligi degil ayn1 zamanda kiiltiir akisinin yoniinii gosterir. Batili yasam
tarzinin, degerlerinin ve tiikketim kiiltiiriiniin toplamin1 gosteren kiiresel kiiltiir, medyalar
yoluyla 6zellikle de televizyon, internet ve reklamcilik kendisini ve imgelerini diinyanin
tiikketimine sunar. Sunulan sadece mal ve hizmet degil, ayn1 zamanda nesnelerin kiiltiirel
anlam ve imgeleridir. Kiiresellesme siirecine kiiltiirel boyuttan bakildiginda, ileri iletisim
teknolojilerini ellerinde bulunduran Bat1 kiiltiirleri sahip olduklar1 bu teknolojik tistiinliik
sayesinde kiiresel kiiltlir aktarim siirecinde basat bir rol oynamakta, yerel kiiltiirlerin sahip
oldugu 6geleri de bu aktarim siirecine eklemlendirerek kendi kiiltiirlerinin diger kiiltiirler
iizerindeki basatligini saglamlastirmakta ve kendi kiiltiirel arka planlarini tagiyan {iriinleri bu
kiiltiirlere hi¢ de zorlanmadan pazarlayabilmektedirler” (Taylan & Arklan, 2008, s. 95).

Kiiresellesme, kiiltiir ve yasam tarzi gibi yasamin belli alanlarina yansimaktadir. Kitle
iletisim araglar1 ve artan hareketlilik kiiltiirel bir kiiresellesme i¢in gecmise oranla daha ¢ok
tercih edilmektedir. Avrupa’da goriilen Afrika mutfagi ve Hint filmleri, Bati’daki fast-
food’un Asya’da ya da Orta Dogu’daki yansimalari kiiresellesmenin en somut 6rnekleri
olarak gosterilebilir. Kiiresellesmeye olumlu tarafindan bakan insanlar, diinya toplumlarinin
bu karigmasini “yabanciy1” kendi kiiltlirel deger sistemine entegre etme ve bu sekilde
karsilikli hosgoriiyii arttirma sansi olarak gormektedirler. insan haklar1 gibi taninmis bir
evrensel deger sistemi anlaminda artan ortakliklarin ancak bu sekilde gelisebilecegini ifade
etmektedirler. Buna kars1 olanlar ise medyadaki zengin sanayi tilkelerinin ekonomik

baskinliklarini vurgular ve bu sayede Batili tilkelerin zayif {ilkeler {izerinde kendi ekonomik
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avantajlar1 i¢in acimasizca eylemlerde bulunduklarini ifade ederler. Ulusal veya bolgesel
kiiltiirlerin dis etkilerle ticarilesmesi ve yeniden sekillenmesi, diinyanin bir¢ok yerinde, kendi
geleneksel degerlerine geri donme arayisi i¢inde olan kitle hareketlerini tetiklemis olsa da bu
arayis ne yazik ki yetersiz bir ¢aba olarak kalmaktadir. Kiiresellesme agisindan her iki taraf
farkli goriislere sahip olsa da ortak olan payda medyanin kiiltiiriin olusturulmasinda ve
aktarilmasindaki 6neminin iki farkli goriis tarafindan kabul ediliyor olmasidir.

Medya araglarinin ¢esitlenmesi ve ulasilabilirliginin artmas1 medyanin, bireyler ve
toplumlar tizerindeki etkisinin giinden giine yiikselmesini saglamistir. Giiniimiizde
ebeveynlerin, bilingsizce ve kontrolsiiz olarak etkilenmeye en agik durumda olan ¢ocuklart,
televizyon ve internet gibi giiclii medya araglari ile bas basa birakmasi, gergek ile kurguyu
ayirt edebilecek olgunlukta olmayan ¢ocuklarin medya endiistrisinin dogrudan hedefi haline
gelmesine neden olmaktadir. Ticari kaygilar gliderek iletilerini olusturan ve insanlarda
tiikketim aligkanlig1 olusturarak medyaya bagimli olmalarini saglayan kiiresel giigteki bu
endiistri karsisinda yapilmasi gereken medyanin giiciinii kinamak ya da medyay1 ve iletilerini
reddetmek degildir. Medyanin sahip oldugu potansiyeli farkina varip, bu yonde gerekli
adimlarmn atilmasin saglamaktir (Kurt & Kiirtim, 2010; Unesco, 1982).

Medya araglariyla izlenilenlerin ve okunulanlarin kurgu oldugunun, belirli bir amaca
hizmet ettiginin, kullanilan dilin aktarilmak istenilen mesaj i¢in 6zel olarak olusturuldugunun
ve iletilerin goriinen yiiziiniin yaninda ortiikk anlamlarda tagidiginin bilinmesi, medya
endiistrisi karsisinda atilacak ilk adim olmalidir. Medya, insanlarin diinyay: algilayisini
etkileyen 6nemli bir aractir. Bunun en 6nemli nedeni, ge¢mise oranla daha fazla medya
iletisiyle karsilasmamizdir. Teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi ve yayginlasmasi, medya
iletilerinin agik veya ortiik bir bicimde bireyden bagimsiz olarak karsisina ¢ikmasina neden
olmaktadir. Bireylerin bilgi kirliligine kars1 kendini savunmasi ve medyanin yonlendirici

etkisini farkinda olarak hareket etmesi, gii¢lii medya endiistirisine karsi savunma
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mekanizmasi olusturarak, baskalarinin olugturdugu anlamlar1 kabul etmesinin Oniine gecer ve
kisinin kendi anlamin1 yaratmasini ve bdylelikle iletisim siirecinde aktif olmasini saglar.

Kisilerin kiiresel medya endiistrisinden bagimsiz olarak sunulani kabul etmek, onla
yetinmek yerine farkli kaynaklara ulasmay1 deneyen, bilginin kaynagini arastiran, iletilerin
kimin ¢ikarma hizmet ettigini 6grenmek isteyen bilingli vatandaslar olarak yasamda var
olmas1 demokratik ve sivil bir toplumda etkili bir birey olmak i¢in temel gerekliliklerdir.
(Jolls & Thoman, 2008).

Medya, farkli sosyo-demografik 6zelliklere sahip hedef kitleye aktarilmak istenilen
duygu, diisiince ve bilginin kullanilan iletisim aracina uygun olarak diizenlenerek
aktarilmasidir. Medya, gelisen teknoloji ile birlikte sosyal bir varlik olan insanin toplumsal
yasamda var olmasini kolaylastirmakta, insanlarin hayatlarinin 6nemli ve vazgecilmez bir
parcast halini almaktadir. Bu durum bilginin tiretilmesine ve aktarilmasina katkida
bulunmasinin yani sira sosyal yapiyida biiylik 6l¢iide farklilastirmaktadir (Karatas, 2008). Bu
baglamda medyanin sosyal hayattaki dnemli islevleri su sekilde siralanabilir:

1) Bilgilendirme: Medya, bilgilendirme isleviyle i¢cinde yasadigimiz toplumda ve

kiiresellesen diinyada kitlelerin yasanilanlara yonelik bakis agis1 olusturmasini

saglamaktadir.

2) Kiiltiirel devamlilik: Gegmis ile gelecek arasindaki kopriiniin kurulmasini

saglayan bu islev, toplumsal degerlerin ileriki kusaklara aktarilmasini ve gegmis ile

olan baglantinin devamliligini saglar.

3) Sosyallestirme: Insanlarin birbirleri ile iletisim kurmasini saglayarak toplumsal

biitlinliigiin korunmasina katkida bulunur.

4) Kamuoyu olusturma: Toplumu ilgilendiren konularda insanlarin bilgilenmesi

ve dikkatlerin bir noktada odaklanmasini saglayarak farkli konularda kamuoyunun

olugmasini saglamaktadir.
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5) Eglendirme: Bu islev ¢esitli programlar araciligila kitlelerin eglenceli vakit

gecirmesini saglamay1 amaglayan yayinlar yapmaktadir (Mora, 2008).

Gilinlimiizde medya ¢okuluslu sirketlerin ve onlarin yerel uzantilarinin etkisindedir.
1980’11 yillarda baslayan radikal doniisiimler Tiirkiye’de de yeni bir medya yapisinin ortaya
cikmasini saglamistir. Yeni medya mimarisi olarak ifade edilen bu yapi, biiyiik sermayelerin
onemli bir bileseni halini almis ve medya sektoriinde gerek iktisadi gerekse politik anlamda
giiclli olmayan gruplar saf dis1 kalmistir. Calisma kosullarinin giderek kotiilestigi, kamu
yayinciligi tekellerinin yerini 6zel tekellerin aldigi bu donem, yeni medya teknolojilerinin
sagladigi faydalarin alternatif medyanin yayginlasmasinda benzer etkileri gostermedigi ve
ortaya ¢ikan triinlerin birbirlerinin kopyasi oldugu, niteliksiz ¢iktilarin alindig1 bir donem
olmustur (Adakli, 2010).

Medyanin tarafsizlik ilkesi dogrultusunda hareket etmesi, kamuoyunun ¢ikarlarinin
herseyden tistiin oldugu gergegi ve giiclinii 6zgiirliiglinden alan bir temele sahip olmasi,
medyanin varliginin en kabul géren gerekcelerinden birisidir. Medyanin giindeminin
kamuoyu giindemini belirledigi onunda siyasal giindemi etkiledigi ve bu iliskinin karsilikli
olarak birbirini besledigi yadsinamaz bir gercektir. Bu gercek bizlere medyanin sahip oldugu
giiclin temel dayanaklarindan birisinin siyaset oldugunu gostermektedir. Ancak sahip oldugu
giicli kendi menfaatlerini gozeterek kullanmasi ve bunu yaparken hak ve 6zgiirliikleri yok
sayan, giiciinii bir baski araci olarak kullanan bir yapiya evrilmesi, hedef kitlenin gerceklere
ulasamamasina ve yonlendirici igeriklerle karsi karsiya kalmasina yol agmaktadir (M. Yilmaz,
2013).

Medyanin siyaset ile olan yakin iligkisi ve bu iligskinin bir dogurgusu olan sansiir
kavrami hem geleneksel medya hem de sosyal medyanin igeriklerini etkileyen 6nemli bir
unsur olmustur. Iktidarlarin ideolojileri i¢in koruyucu bir arag olarak kullandiklar1 sansiir,

iktidarin toplumun ¢ogunluguna hitap eden medya organlarini kontrol altinda tutmasini
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saglamakta ve mesrutiyetlerinin devamliliginin olusturulmasinda sigorta gorevi gormektedir.
Gicii elinde tutanlarin ortaya ¢ikan durumlar ve olaylar karsisinda bir giivenlik 6nlemi olarak
kullandig1 sansiir uygulamasi, farkli donemlerde farkli bicimlerde kullanilarak insan hak ve
ozgiirliiklerinin kisitlanmasina neden olmustur.

Medya insanlarin inang ve diigiincelerini etkilemede yadsinamayacak kadar biiyiik bir
giice sahiptir. Kitlelerin sosyal hayattaki davranislarinin sekillenmesinde 6nemli yer tutan
medya, iletilerin kisa siirede genis kitlelere ulagmasini saglayan ve farkli demografik
ozelliklere sahip insanlarla ayn1 anda etkilesim kurulmasini olanakli kilan teknolojik
ortamlardir. Iletinin gonderici ile alic1 arasindaki iliskisi aktarilan mesajin insanlar tarafindan
benimsemesi ve insanlarin i¢inde oldugu toplumsal yapiyla dogrudan alakalidir (Tuncer,
2013).

Insanlarin inang ve diisiincelerini kolayca etkisi alta alabilen medya, bunu
gerceklestirirken ¢ogu zaman masum degildir. Kendi ¢ikarlar1 dogrultunda gercekleri
kurgulamakta ve bunu yaparken hedefledigi takipci kitlesini elde etmeyi ve mevcut kitleyi
koruyup, arttirmay1 amaclamaktadir. Medya istenilen siyasal ve toplumsal etkileri hem kendi
cikarlarina dayali olarak olusturmakta hemde izleyi kitlesinin beklentilerini dikkate alarak
faaliyetlerini yiiriitmektedir (Alagézlii, 2012).

Insanlarin giderek gergeklikten uzaklastig1, tikketim ve eglence odakl bir sistemin
olusmasi bireyleri, diisiinmek, elestirel bir gozle olay ve durumlari analiz etmek yerine
sunulan1 kabul etmeye itmektedir. Iletisim ¢aginda insanlar, bilginin anlamini ve temellerini
sorgulamak yerine dniine sunulani kabul etme egilimi gdstermektedir. Iletisim ¢caginin
getirdigi bu hiz aslinda toplumlar1 ve toplum 6zelinde bireyleri tembellige yoneltmekte, algi
diizeylerini diisiirerek sorgulamayi ortadan kaldirmaktadir.

Medya araglarinin ge¢mise oranla biiyiik degisiklik gostermesi, eskiden medya iletileri

karsisinda pasif konumda olan bireylerin aktif olarak medya iletileri ile etkilesim
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kurabilmesini saglamistir. Medyada ortaya ¢ikan bu degisim sadece medya endiistrisini
etkilememis, insanlarin giinliik hayatina da sirayet etmistir. Medyanin kiiltiirii bigimlendirdigi
ve devamli degisim i¢inde olan toplum dinamiklerini etkiledigi de bilinen bir gercektir, bu
nedenle medya kiiltiiriinii ¢oziimleyebilecek bireylerden olusan bir toplum modeli
kaginilmazdir (RTUK, 2016).

2.4, Tletisim Caginda ve Giincel Diinya Sorunlar1 Karsisinda Okuryazarhk ve Medya
Okuryazarhg:

“Yazili tarihin basladig1 glinden bu yana, ‘okuryazarlik’ kavrami tek bagina bir anlam
ifade etmeyen ‘kargacik, burgacik’ harfleri bir kagit pargasi lizerinde bir araya getirerek,
anlam igeren sozciikler tiretme becerisi olarak agiklanmistir” (Jolls & Thoman, 2008, s. 11).
Okuryazarlik, toplumlarin olusturdugu ve belirli anlamlar yiikledigi yazili sembolleri okuma
ve anlama konusunda gerekli donanima sahip olarak bu konuda ustalagmanin saglanmasidir.
Ancak okuryazarlik kavramini yalnizca metin iizerindeki simgelerin anlamlarini ¢6zmek
olarak diisiinmek belirli sosyal ve kiiltiirel baglamlardaki degerlerin yok sayilmasina neden
olacaktir (Shetzer & Warschauer, 2000). Giiniimiizde bilgiye olan erisimin kolaylagmasi,
okuryazarlik kavramina geleneksel anlaminin disinda yeni anlamlar yliklenmesine neden
olmustur. Geleneksel olarak okuryazarlik alfabe sistemiyle yazili metinlerin okunmasi ve
yazilmasi, aktarilan iletinin anlamalandirilmasi olarak ifade edilmektedir ancak bu tanim
mevcut kosullarda yerini daha karmagik tanimlara birakmastir.

Okuryazarlik, bireyin yasami anlamlandirmasi ve ¢evresindeki olay ve olgular1 analiz
ederek kendi deger yargilarini olugturmasi ile ilgili bir kavramdir. Hayat1 ve kendini
anlamlandirma stireci giiniimiizde, metinlerdeki simgeler ile ger¢eklesmenin 6tesine
gecmekte, bir¢ok biligsel beceriyi kullanmayz, iletisim beceri ve tutumlarin1 hayatin

vazgegcilmez birer pargasi haline getirmeyi gerekli kilmaktadir (Asici, 2009).
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“Klasik anlamiyla okuryazarlik kavrami, daha ¢ok yazili sembolleri okuyup anlamay1
ifade eder. Yazili sembollerin okunmasi, anlagilmasi ve aktarilmasi, yaygin anlamda bir temel
beceri edimini anlatir. Oysa giiniimiizde okuryazar kavramini ikiye boliip incelemek gerekir,
zira gerek yazili sembolleri gerekse kitle iletisim metinlerini/yayinlarin1 yazmaktan ziyade
okuyan (izleyen, dinleyen, bunlara bakan vb.) bir okuryazar tipiyle kars1 karsiyayiz. TV’yi
okuruz ama bir TV yazar1 degiliz. Oysa bilgisayar bu egilimi bir parca tersine ¢evirmeye
basladi. Bilgisayar ve Internet sayesinde artik kullanicilar, gesitli formlar altinda TV ye gore
bilgisayarda hem okur hem de yazar olma olanagi elde etmistir. Ancak burada da yazar
sifatin1 kazanan kisilerin ya da siradan insanlarin klasik anlamda ne dl¢giide yazar sifatt
tasidigida tartisilabilir” (Inal, 2016, s. 40).

Teknolojik yenilikler insanlarin ihtiyaci olan bilgiye daha kolay bir sekilde ulagmasini
saglamaktadir. Ancak mevcut bilgi yiginin her gegen giin artmasiyla insan hangi bilginin
faydali oldugunu anlamasi igin bilingli bir okuryazar olmasi gerekmektedir (Som & Kurt,
2012). Gliniimiiz sartlarinda gereken bilincin elde edilmesi ise geleneksel okuryazarlik ile
yetersiz kalmakta bilgi okuryazarligi, internet okuryazarligi dijital okuryazarlik gibi ¢ok farkli
baglamlarda, farkli ortam ve araclarla islevsel hale gelen okuryazarliklar ortaya ¢ikmaktadir.
Kisilere bu okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi ve medya iletilerine iligskin farkindalik
diizeyinin yiikseltilmesi etkili bir egitimle miimkiindiir. Ogretim kurumlarinin en énemli
iiyelerinden olan 6gretmenlere bu konuda 6nemli gorevler diismekte ve mevcut 6gretim
programlarina bu okuryazarliklarin dahil edilmesi i¢in 6nemli ¢aligmalarin yapilmasi
gerekmektedir (Karaman, 2010).

Medya; kamuoyu olusturma, eglendirme, bilgi verme, toplumsallastirma ve egitim gibi
toplumsal hayati etkileyen dnemli islevlere sahiptir. Bu islevlerden birisi olan egitim, her
gecen giin medyaya olan bagimliligin artmasi goz 6niine alindiginda ¢ocuklarin ve genglerin

korunmasi, bilinglendirilmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Son zamanlarda
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egitimcilerin ve arastirmacilarinda oldukga ilgisini ¢ceken medya egitimi konusu, “medya
okuryazarlig1” olarak literatiire girmistir (Karatas, 2008; Yigit, 2015). “Medya okuryazarligi,
medya mesajlarinin nasil bir islevsellige sahip oldugunun, bu mesajlarin kisisel
deneyimlerden ve birbirlerinden nasil ayrildiklarinin ve medya mesajlarinin ana unsurlarinin
ogrenilip kullanilmasidir” (Andrew Hart, 1991; akt. AlagozIlii, 2012, s. 5-6).

Medya okuryazarlig1 kavrami medyanin olumsuz etkilerinden korunabilmeyi, kitle
iletisim araglart ile alict arasinda kurulan bagin bilingli ve etkili olmasini saglamak amaciyla
ortaya ¢ikmistir (Giindiiz Kalan, 2010). Gegmiste sadece okuryazar olmak yeterli olurken
giiniimiizde okuryazarlik, kendi i¢inde tiirlere ayrilmis durumdadir. Okuryazarlik tiirlerinin en
onemlilerinden birisi olan medya okuryazarligini diger okuryazarlik tiirlerinden ayiran en
onemli 6zellik toplu kiiltiire elestirel bir perspektiften bakabilmesidir. Kitle iletisim araglarini
bireyin ihtiyacglar1 dahilinde kullanmasi ve bu araglarla aktarilan mesajlarin ¢éziimlenmesi,
degerlendirilmesi ve kisinin kendi iletilerini olugturmasini saglayacak niteliklerin
kazandirilmasi medya okuryazarligiyla miimkiindiir. (ilhan, 2015).

Dinamik bir yapiya sahip olan medya, giindelik yasantida bireylerin her anina etki
etmektedir. Gliniimiizde insanlar igin kitle iletisim araglarinin 6nemli kanallarindan biri olan
internet, Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinin alt diizeyindeki temel ihtiyaglardan biri halini
almigstir. Vakitlerinin biiyiik bir kismini sosyal medya platformlarinda geciren bireyler farkl
kaynaklardan gelen binlerce mesajla karsi karsiya kalmaktadir. Medya iletilerinin alic1 kisi
tarafindan bir deger tasiyip tasimadiginin tespit edilmesi ve bu iletilerin kisinin ihtiyaglarina
cevap verebilecek nitelikte olmasi ancak alicinin mesajlar1 algilamasi ve iletilen unsurlari
dogru analiz edebilmesiyle miimkiindiir.

Medyanin hedefleri dogrultusunda hareket etmesi ve kitleleri manipiile edebilecek
giice sahip olmasi hedef kitlenin kendini bu dogrultada gelistirmesini gerekli kilmaktadir.

Insanlar isine yarayacak bilgiyi se¢mesi, ihtiyaglara yonelik gerekli siniflandirmalar
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yapabilmesi yetkin bir bicimde medyay1 kullanma zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir. “Medya
okuryazarligini gerekli kilan bir¢ok kosul vardir. Bunlari; enformasyon/bilgi seli, bilgiye
erisim olanaklari, teknolojinin giderek ucuzlamasi, medyanin insanlari etkileme giicii,
medyanin insan davraniglarini sekillendirmesi, dengesiz medya tiiketim aligkanliklari, gorsel
iletisimin yayginlagmasi, tarafli veya yanlis igeriklere rastlanmasi, medyanin ticari amaci,
carpik inanglar” olarak siralamak miimkiindiir” (Cinelioglu, 2013, s. 18).

Bilgi teknolojilerindeki hizli ilerleme ve internet kullaniminin yayginlagmasi,
insanlarin istedikleri bilgiye kolay ve hizli bir sekilde ulagmasini, zamandan tasarruf etmesini
saglamasinin yani sira igerik olarak nitelikli olana ulagmay1 zorlastirmigtir. Bu durum
insanlarin nicelik olarak genis bir bilgi havuzu i¢inde yasamasini saglamistir ancak istenilen
nitelik bilgiyi elde etmenin zor oldugu bir donemin ortaya ¢cikmasina neden olmustur.
Medyanin bireyleri birer tiiketici olarak kabul etmesi ve gergek ile kurguyu ayni anda sunmast
kisilerin medaya mesajlarina elestirel bir bakis acisiyla yaklasmasini gerektirmektedir (Sar &
Piirsiin, 2017). Istenilen bilgiyi elde etmek ve yanlis bilgilerden korunmak giiniimiiz
diinyasinda ancak medya okuryazarligi becerilerini kazanmig olmakla miimkiindiir. Kitle
iletisim araglarindan etkili bir sekilde faydalanmak, bilgi y1ginin her gegen giin artmasiyla
giderek zorlagmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojileri her anlamda hayatimiza girmekte ve
ayn1 zamanda bilgi yiginlar1 olusturarak kisileri, kurumlar1 ve kiiltiirleri etkisi altina
almaktadir (Karaman, 2016).

Batili iilkeler, ¢ocuklar1 ve gengleri medyanin etkileri konusunda bilinglendirmek
amaciyla duyarhilik géstermekte ve bu baglamda medya okuryazarligi konusunda projeler
gelistirmektedirler. Bu konu Batili iilkeler i¢in sadece egitim degil ayn1 zamanda sivil toplum
calismalarininda énemli bir boyutu olarak goriilmektedir (Inal, 2016). Medya kiiltiirii,
diinyaya bakis acimizi 6nemli bir sekilde etkilemektedir. Diisiince ve davranis sekillerini

degistirmekte, o doneme hakim olan moday1 belirlemekte, baskin degerlerin olugsmasini



31

saglamakta ve ayn1 zamanda kisisel ve kollektif kimliklerin ortaya ¢ikmasinda da biiyiik bir
rol oynamaktadir bu nedenle kiiltiirel pedagojininde ayrilmaz bir parcasidir (Kellner, 1998).

Geleneksel okuryazarligin artik yetmedigi farkli okuryazarliklara sahip bireylerin s6z
sahibi oldugu diinyada, medya okuryazarligi; demokratik bir toplumun olugmasinda,
vatandaslarin kamusal yasamda daha aktif ve yapici olmasini, diislincelerin 6zgiirce ifade
edilmesini saglamada 6nemli bir etkendir (Yazgan, 2013).

Medya tarafindan diislincelerimizin ve davraniglarimizin nasil ve ne 6l¢iide
sekillendigini anlamamiza yardimci olan medya okuryazarligi ifade 6zgtirliigi, bilgiye
ulasabilme hakki ve demokrasi baglaminda da insanlarin bilinglenmesine katkida bulunur
(Pekman, 2006). Bireyin yalnizca bilgi ve beceri anlaminda gelisimini hedeflemez ayni
zamanda demokratik haklarini bilen, toplumsal sorunlara kars1 farkindalik olusturabilen
duyarl yurttaslar topluma kazandirmay1 amaglar (Tutkun, 2013). Bireylere sorgulama
aliskanlig1 kazandirmak, kendini etkili bir bigimde ifade etmesini saglamak ve kiiresel
diinyada aktif yurttaglar yetistirmek medya okuryazarliginin 6nemli hedeflerindendir (Avsar,
2014). Demokratik ortamin olusturulmasini ve devam ettirilmesini hedefleyen medya
okuryazarlig1 siniftan baslayan ve kamusal hayata uzanan bir siirecte demokrasinin
giiclendirilmesinde 6nemli bir enstriimandir (Aufderheide, 1992; Unesco, 2002).

2.4.1. Medya Okuryazarh@ Tamimlar1. Medya okuryazarligi kavraminin herkes
tarafindan kabul goren bir tanim1 yoktur. Potter medya okuryazarligini, kitle iletisim
araglarinin iletilerini anlama, yorumlama becerisi olarak tanimlamaktadir (1998; akt. Binark
& Bek, 2010). Afrika, Asya ve Giiney Amerika’dan gelen katilimcilarla 1991°de Fransa’da
toplanan uluslar aras1 sempozyumda, medya okuryazarlig1 konusunda kabul géren tanim su
olmustur; “Medya okuryazarligi, gerek iletisimin demokratiklesmesi, gerek toplumun ve

teknolojik geleneksel medyanin gelisimi ve ozgiirliigiiniin kullaniminda toplulugun
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liyelerinin, yaratici ve elestirel olarak katilimini (planlama, iiretim ve sunum asamalarinda)
saglayan egitsel bir siirectir” (Inceoglu, 2006, s. 6).

Medya okuryazarligi, medya iletilerine ulagma, iletileri farkli bakis agilartyla
degerlendirerek anlama, elestirel bir gdzle yorumlama ve farkli ortamlarda iletisim kurma
becerisidir (European Commission, 2007). Sozlii ya da gorsel iletisim araglarinin bir fotograf
karesi, bir haber veya yorum ile aktardigi iletilerin birey tarafindan algilanmasi ve
giivenilirligine iligkin alici tarafindan degerlendirmeye tabi tutulmasi ve ¢ikan sonug
tizerinden yargida bulunulmasi medya okuryazarligidir (Seylan, 2008).

Christ ve Potter (1998, s. 5-15) medya okuryazarligini “cesitli baglamlarda iletilere
erismek, ¢oziimlemek, degerlendirmek ve iletileri yaratmak yetenegi” olarak Journal of
Communication dergisinde ifade etmislerdir. Potter medya okuryazarligini, medya iletilerini
kisinin kendi bakis agistyla yorumladigi, anlamlar ¢ikardigi bilgi yapilariyla kurulan bir yap1
olarak tanimlamustir. Bilgi yapilarinin insa edilmesinde becerilerin ve enformasyonun gerekli
oldugunu sdyleyen Potter, bunu aletler ve ham madde benzetmesi ile ifade etmistir.
Becerilerin devamli uygulanmasinin gerektigini, bilgilerin ise siirekli giincellenmesi
gerektigini sdylemistir (Potter, 1998; akt. Inal, 2016). Mevcut tanimlar, medya
okuryazarliginin duragan, yenilige kapali bir 6grenme siireci yerine devamli gelisme halinde
olan, yeniliklere gore kendini giincelleyen bir 6grenme siirecinin var olmasi gerektigini ortaya
koymaktadir.

2.5. Medya Okuryazarhigmin Dayandigi Temel Ilkeler

Medya araglariyla bizlere ulagan bilgileri degerlendirmek, dogru ve giivenilir olup
olmadigina karar vermek ancak nitelikli bir medya okuryazarligiyla miimkiindiir (Seylan,
2008). Bilginin nicelik olarak artmasi ve ulasilabilirliginin kolaylasmasi bazi sorunlarida
beraberinde getirmistir. Nitelikli bilgiye ulasmak igin gerekli olan analiz ve degerlendirme

yetenegi, glinlimiizde bireylerin en 6nemli ihtiyaglarindan birisidir (Jolls & Thoman, 2008).
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Bu baglamda “Medya okuryazarligi, medyanin nasil ¢alistigini, anlamlari nasil
olusturdugunu, bir kiiltiirel pedagoji bi¢cimi olarak nasil hizmet ettigini ve giinliik yasamdaki
fonksiyonlarini nasil gergeklestirdigine yonelik bilgileri kapsar. Vatandaglarin ve 6grencilerin
ik, etnik koken, cinsiyet, cinsellik, sinif ve diger kiiltiirel farkliliklar1 temsil eden politikalara
duyarli hale gelmelerini saglayacak becerileri 6gretmeyi igerir” (Kellner, 1998, s. 103-108).
Medya iletilerinin ¢oziimlenmesinde dikkat edilmesi gereken bir takim ilkeler
mevcuttur. 1993 yilinda ABD’de diizenlenen ve bir¢ok farkli iilkeden katilimcinin da yer
aldig1 konferansta belirlenen bu ilkeler, medyanin anlasilmasi ve degerlendirilmesi
asamasinda onemli basamaklardir. Bireyin medya ile olan iliskisinde bu ilkelerin bilincinde
olmasi etkili bir medya okuryazarligi igin vazgecilmez gerekliliklerdendir (E. Yilmaz, 2013).
Temel ilkeler sunlardir:
1) “Medya mesajlart kurgulanmistir/ kurulmustur.
2) Medya mesajlari, ekonomik, sosyal, siyasal, tarihsel ve estetik baglamlar icerisinde
uretilir.
3) Mesaj alimlamaya dahil olan yorumlayici anlam-yapma siiregleri, okuyucu, metin
ve kiiltiir arasindaki etkilesime dayanir.
4) Medyanin kendine 6zgii “dilleri” ve ¢esitli bigimlerle, tiirlerle ve iletisim simge
sistemleriyle sembollesen karakteristikleri vardir.
5) Medya tasarimlamalari, insanlarin sosyal gergekligi anlamalarinda rol oynar”
(Aufderheide, 1993, s. 2; akt. Hobbs, 2004, s. 124).
Medya okuryazarligi ilkelerinin, medya iletilerini degerlendirme siirecinde rehber
olabilmesi i¢in bireylerin medya mesajlarina sormalari1 gereken temel sorular sunlardir:
1) “Bu mesaj kim tarafindan yaratildi?

2) Bu mesajda ilgimi ¢ekebilmek i¢in ne tiir teknikler kullanildi?
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3) Bu mesaj1 diger insanlar benim anladigimdan farkli olarak nasil anlamig

olabilirler?

4) Bu mesajda hangi yasam bicimleri, degerler ve goriislere yer verilirken hangileri

g0z ardi edilmigtir?

5) Bu mesaj nigin gonderilmistir?” (Jolls & Thoman, 2008, s. 24).

Medyanin gercekleri, kendi amaglar1 dogrultusunda kurguladigi, mesajlari
olustururken belirli bir ideolojik kaygi tasidig1 ve politik sdylemlerinin oldugunun bilinmesi
medya okuryazari bireylerin farkinda olmasi gereken 6zelliklerdir. Medya okuryazari bireyler,
sorgulayict bir bakis agisiyla medya igeriginin, kaynagini ve bi¢iminini sorgulamali,
medyanin estetik degerlerini elestirebilmelidir (Avsar, 2014).

“Bir medya okuryazar kisisi, hem basili hem de elektronik medyanin kodlarini
cozebilir, degerlendirebilir, analiz edebilir ve tiretebilir. Medya okuryazarliginin temel amaci,
tiim medya ile iligkilerde kritik 6zerkliktir. Medya okuryazarligi egitimindeki vurgular,
bilin¢li vatandaslik, estetik begeni ve ifade, sosyal savunuculuk, 6zsayg ve tiiketici yetkinligi
gibi genis bir yelpazede yer almaktadir” (Aufderheide, 1992, s. 9). Medya iletilerinin, alicilar
tarafindan farkli bicimlerde yorumlanmasi olagan bir durumdur. Ciinkii bireylerin sosyo-
demografik 6zelliklerinin medya iletilerine yansimamasi olanaksizdir bu ylizden iletilerin
aciklamalarini bireylerden bagimsiz olarak diisiinmek hatal1 bir degerlendirme olacaktir (Jolls
& Thoman, 2008).

Patricia Aufderheide tarafindan temelleri atilan bes ilkeyi yukarida siralamistik, medya
okuryazarlig1 alaninda 6nemli ¢alismalar1 olan bir diger kiside Len Masterman’dir. Medya
okuryazarlig1 konusunda 6nemli bir hareket baslatmis ve ‘Teaching the Media (1985)’, adli
kitabinda medya okuryazarliginin temel ilkelerini séyle formiile etmistir:

1) “Medya egitimi ciddi ve 6nemli bir risk alanidir. Cogunluga gii¢ verilmesi ve

toplumun demokratik yapilarinin kuvvetlendirilmesidir.
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2) Medya egitiminin 6zeksel birlestirici kavrami bir ¢esit yeniden temsil meselesidir.
Medya aracilik yapar. Medya gergegi yansitmaz, yeniden temsil eder. Medya
semboller ve isaretler sistemidir. O olmadan medya egitimi olmaz, tiim akis1 saglayan
medyadir.

3) Medya egitimi, grup odakli isbirlik¢i 6grenmeyi kapsar. Bireysel 6grenmenin

rekabet, yarisma yoluyla degil, tiim grubun i¢gérii ve kaynaklarina ulasmakla

degerinin artirildigin1 kabul eder.

4) Medya egitimi, uygulama elestiri ve elestirel uygulamadan olusur. Kiiltiirel

elestirinin kiiltiirel yeniden tiretimine olan iistiinliiglinii onaylar.

5) Medya egitimi holistik bir siirectir. Ornek olarak ebeveyn, medya iistatlar1 ve

o0gretmen meslektaglar arasindaki iligkilerin olusumu demektir.

6) Medya egitimi, siirekli degisim ilkesine bagimlidir. Devamli degisen gergeklikle

birlikte gelismelidir.

7) Medya egitimini alttan desteklemek digerlerinden ayr1, 6zel bir ‘epistemoloji’dir.

Halihazirda var olan bilgi, 6gretmenler tarafindan basit bir sekilde aktarilmamis ve

ogrencilerce ‘kesfedilmemis’tir. Bu bir son degil, baslangictir. Ogrenci ve

Ogretmenlerin aktif olarak olusturduklar1 yeni bilgiden ¢ikan elestirel arastirmanin ve

diyalogun konusunu olusturur” (Oncel Taskiran, 2007, s. 100-102).

Iletisim teknolojilerinin geldigi nokta, alicilarin mesaj bombardimaniyla yiizlesmesini
ve bilingli tercihler yapmasini zorunlu kilmaktadir. Medya okuryazarligi, medyanin gergegi
ile yasamin gergekliginin ayni olmadiginin dgretilmesi bakimidan ¢ok énemlidir. izledigi,
okudugu veya duydugu bir medya iletisinin salt gercek oldugunu diistinmek bireyin kurgu ile
gergek arasindaki ayrimi yapma konusunda gerekli yeterlilige sahip olmadigini ortaya
koymaktadir (ilhan, 2015). Medya mesajlari ilk algilamada basit, kolay ¢dziimlenebilir olarak

goziiksede genel olarak icinde bir¢ok anlam barindirmaktadir. Yiizeysel anlamlarini algilamak
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temel diizeyde medya okuryazarlik becerisi gerektirirken, derin anlamlar1 algilayabilmek,
degerlendirip, yargi da bulunabilmek ise kisinin medya okuryazarlig1 konusunda kendini ne
kadar gelistirdigi ile ilgilidir. Bir¢ok medya iletisinin yorumlara dayali olarak olusturuldugunu
anlayamamak, medyanin kisileri veya toplumlar1 kolayca etkisi altina almasina neden
olmaktadir (Potter, 2001; akt. Kutoglu, 2006). Medya okuyazarliginin hangi ¢ergcevede
anlasilmasi gerektigini ifade eden ilkeler, medya ve araglari karsisinda bireylerin alacagi
konumu isaret etmesi bakimindan kiymetlidir.

2.6. Medya Okuryazarh@inin Gerektirdigi Temel Yeterlilik ve Beceriler

Medya okuryazari bir birey, iletilerin alinmasi, ¢6ziimlenmesi, degerlendirilip
yorumlanasi ve sonugta kendi iletilerini olugturmasi stirecinde aktif olarak yer almalidir.
Kendi iiriinlerini olusturabilecek olgunluga erismis olmalidir (Haider & Dall, 2005; Inal,
2016). Ttiim bunlarin ger¢eklesebilmesi i¢in bireyin medya okuryazarligi konusunda temel
diizeyde yeterlilik ve becerilere sahip olmas1 6nemlidir.

Glinlimiiz egitim sisteminde; bilgiyi nasil elde edecegini bilen, bu bilgiye ulasmak i¢in
gerekli olan teknolojiyi kullanabilen, ulasilan bilgiyi degerlendirme becerisine sahip olan
kisiler yetistirmek hedeflenmektedir. Bilingli medya tiiketicisi olmak i¢inde bu hedeflere
paralel olarak bireylerin sahip olmasi gereken en 6nemli becerilerden biriside, elestirel
diistinme becerisidir (Sar1 & Piirsiin, 2017; Jolls & Thoman, 2008). Medya okuryazarligt
konusunda yeterli donanima sahip bir birey, medya iletilerinin elestirel degerlendirmesini
yapabilir, iletilerin glivenilirligi konusunda analiz becerisine sahip olur ve medya iletilerinin
etkileri konusunda gerekli enformasyona sahiptir (Giindiiz Kalan, 2010).

Medyay1 dogru okumak, medya iletilerini anlamak, ¢6zmek, degerlendirmek ve kendi
iletilerini olusturabilecek donanima sahip olmak ancak elestirel diisiinme gibi iist diizey bir
diisiinme becerisine sahip olmakla miimkiindiir. Giintimiizde egitim sistemlerinin bilgiyi

stirekli yapilandiran bireyler yetistirmeyi hedeflemesi, elestirel diisiinme becerisine olan



37

ihtiyaci ifade etmektedir. Toplumlarda yasanan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik degisimlerin
geemise oranla hizli bir sekilde ger¢eklesmesi, egitimde dgrencilere kazandirilmak istenen list
diizey diisiinme becerilerinden biri olan elestirel diisiinmeyi, demokratik toplumlarda egitimin
en 6nemli amaglarindan biri haline getirmistir (Tartuk, 2015).

Olay ve durumlar Kkarsisinda elestirel yaklasabilen bireyler, medya iletilerinin
icerisindeki agik ve gizli anlamlar tespit ederek, temelde nasil ve neden sorularinin
cevaplayarak ¢evresinde olan bitenlerden, diinyadaki gelismelere kadar bir¢ok farkli konuda
elestirel diistinebilen, sorgulayabilen, diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen bireyler olarak
yasamda var olur. Elestirel diisiinme, problem ¢6zme, analiz ve kendini ifade etme gibi
beceriler, bireylerin tercihlerinde bilingli olmasini saglayarak ¢evresindeki ve diinyadaki
olaylara daha duyarli, sosyal sorunlara ¢6ziim arayan, tartigabilen ve en 6nemlisi
sorgulayabilen bireylerin ortaya ¢ikmasina katkida bulunur.

Medya okuryazarlig1 alaninda yetkin olmak isteyen bireylerin, medyanin savundugu
ve degismesi konusunda sert bir tutum sergiledigi sosyo ekonomik diizenden, medyanin
kendine 6zgili kodladig: dile kadar bir¢ok farkli konuda sorgulama becerisine sahip olmasi
gereklidir. Sorgulama becerisine sahip birey, medya iletilerinin nasil okunmasi gerektigi,
medyanin temel ilkelerinin neler oldugu gibi konularda bilin¢glenmesinin yan sira soru sorma,
olay ve durumlar karsinda diistlinsel ve elestirel bir tavir sergileme becerisi kazanmis olur
(Inal, 2016; Seylan, 2008).

Medya okuryazarligi devamli gelistirilmesi gereken bir beceri oldugundan dinamik
olan bir beceriler setiyle hareket etmeyi gerektirir. Baran (2006) tarafindan medyay1 anlama
ve analiz etmede gerekli olan becerileri sdyle siralamistir:

1) “Igerigi anlama, dikkat harcama ve giiriiltiiyii filtreleme ¢abasinda bulunma

becerisi ve istegi.

2) Medya mesajlarinin giiciinii anlama ve onlarla ilgilenme becerisi.
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3) lgerige tepki verirken ve buna gore davranirken duygusal tepkileri akilci

tepkilerden ayirt etme becerisi.

4) Medya igerigine dair abartilmis beklentilerin gelistirilmesi.

5) Tiir geleneklerine iliskin bilgi ve bu gelenekler birbiriyle i¢ ige gegirildiginde bunu

anlama becerisi.

6) Medya mesajlar1 hakkinda, kaynaklari ne kadar giivenilir olursa olsun elestirel

olarak diistinebilme becerisi.

7) Muhtelif medyanin, ne kadar karmasik olursa olsun, i¢sel diline iliskin bilgi ve

etkilerini anlama becerisi” (Inal, 2016, s. 51-53).

Iyi bir medya okuryazar1 olmak icin giiclii bilgi yapilar: kurmanin gerekliligini
vurgulayan Potter, ¢cok fazla bilgiye sahip olmanin veya giiclii becerilere sahip olmanin tek
tarafli yetmeyecegini ancak ikisi de dengeli oldugunda giiclii bilgi yapilarinin kurulabilecegini
soyler (Potter, 1998; akt. inal, 2016). Medya okuryazarlig egitimini yalnizca beceri ya da
yetenek temelli olarak varsaymak medyay1 sosyal, tarihsel ve kiiltiirel baglamlardan
kopararak, iletisimi saglayan metinselligi ve teknolojiyi yok eder (Livingstone, 2004).

2.7. Medya Okuryazarhig ve Egitiminin Diinya ve Ulkemizdeki Tarihsel Seyri

Medya Okuryazarligi, medyanin 6zgiin kurallara sahip, yaratici bir dil kullanmas1
sonucunda bireylerin bu karmasik simgeler sistemini ¢cozmesi i¢in ortaya ¢ikan bir alandir
(Jolls & Thoman, 2008). “Medya okuryazarligi her ne kadar kavram olarak yeni olsa da bir
ilgi, calisma ve disiplin olarak 20. ylizyilin baglarina degin uzanan bir ge¢mise sahiptir.
Gazete, telefon, radyo, televizyon gibi geleneksel iletisim araglarinin kitlesellesmesiyle
birlikte bu araclardan bir egitim materyali olarak yararlanilabilecegi diisiincesi, 6zellikle
1920°1i ve 1930°1u yillarda Avrupa ve ABD’de yogun olarak dillendirilmistir. Ulus-
devletlerin yani sira sosyalist {ilkeler, iletisim araclarinin pedagojik bir etkisi ve yararinin

olacagini anladiktan sonra bu araglara 6gretim miifredatlarinda yer vermeye baslamiglardir”
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(inal, 2016, s. 19). Medya okuryazarlig1 calismalari, 1960’11 yillarda medyanin toplum
izerindeki etkilerini belirlemek amaciyla baslamis ve 1970’11 yillarda televizyonun
yayginlagsmasiyla birlikte televizyonun kitleler iizerindeki olumsuz etkilerinin incelendigi
caligmalar yapilmis ve boylelikle medya okuryazarliginin 6nemli bir gereklilik oldugu ortaya
¢cikmistir (Gilindiiz Kalan, 2010).

1970’11 yillar, siniflarda gazete ve dergilerin okundugu, toplu olarak televizyon
izlendigi, okul radyosundan yayinlarin yapildig1 ve okul gazetesinin ¢ikarildig: yillardir.
1980’11 yillarin sonlarina dogru diinyada yasanan kiiresellesme ile birlikte medya
okuryazarlig1 artik teknik bir beceri ediniminden ziyade medyayi tanimaya doniik bir biling ve
bilgilenme alan1 haline gelmistir (inal, 2016).

Teknolojideki hizli ilerleme, kitle iletisim araglarinin insanlari etkisi altina almasini
kolaylastirmistir. Gegmise oranla daha fazla sayida medya iletisiyle karsilasan gengler ve
cocuklar savunmasiz olarak medya aracglariyla yiizlesmektedir. Medyanin etkili
kullanildiginda ¢ok 6nemli bir silah oldugu ve bu ylizden insanlar 6zellikle gencleri ve
cocuklar bilin¢lendirmenin gerekliligi ilk olarak sivil toplum kuruluslar1 6lgeginde karsilik
bulmus daha sonra ¢esitli lilkeler tarafindan da benimsenerek bu duruma yonelik egitim-
Ogretim programlar1 diizenlenmis, ¢esitli projeler ve ¢alismalar yapilmistir (Avsar, 2014).

Diinyada medya okuryazarligina verilen 6nem son 30-40 yilda 6nemli dl¢ilide artis
gostersede konuyla ilgili gelismeler her yerde ayni hizla ger¢eklesmemistir. Amerika
haricinde diger tilkelerde 1970’11 yillardan sonra yaygin bir hal almistir. Cesitli tilkeler bu
alanda farkli ¢calismalar yiirtiterek medya okuryazarliginin gelismesine katkida bulunmuslar
ve bilingli bireylerin olusmast i¢in ilk adimlarin atilmasini saglamislardir. Ingiltere, Kanada,
Avusturalya ve Amerika medya okuryazarligi alaninda basi ¢eken tilkeler durumundadir.
“Fransa’da Milli Egitim Bakanlig1 medya egitimi konusunda 1979 ve 1984 yillarinda ¢esitli

projeler olusturmus ve medya orgiitleriyle is birligi yaparak Egitimde iletisim Araglari
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arasinda Baglant: Merkezi'ni kurmustur. Ispanya’da Egitim Bakanlig1 ile gazete yoneticileri
bir araya gelerek 1985°te medya egitimi konusunda bir program olusturmuslardir.
Avusturya’da farkli 6gretim kademelerinde medyanin yer almas1 amaciyla 1983 te bir karar
alinmistir. Isvigre’de biitiin kantonlar da medyanin egitim programlarinda yer almasi igin
onemli kararlar almislardir. Belgika’da 1970’11 yillarin basinda bir¢ok okulda uygulanmasina
baslanan Medya Egitimi 1990’da resmiyet kazanmustir. Ingiltere’de ve Galler Ulkesinde
medya egitimiyle ilgili program 1988’de olusturulmustur. iskandinav iilkelerinde,
Kanada’da, Japonya’da ve Latin Amerika iilkelerinde de medya egitimi konusu ele alinmis ve
gelistirilmistir. ABD’de medya egitimi 1932°de New York Times’1in girisimiyle baglamistir ve
ilk baglarda 17 bin okulda ¢esitli gazeteler gonderilmis, 48 bin 6gretmen bu programin
uygulanmasinda gorev alarak ve 350 basin kurulusu da programa destek vermistir. italya’da
da bu konu 1970°1i yillarda baslatilarak ve ilk olarak 500 okulda haftada iki saatlik
uygulamalarla yapilmis, gazete sahipleri bu programa ¢ok dnem vererek okullara ticretsiz
gazete gondermislerdir” (Topuz, 2006, s. 2-3).

Medya okuryazarliginin Birlesmis Millet Cocuk Haklar1 S6zlesmesinde de 6nemini ve
gerekliligini vurgulayan bazi 6nemli maddeler yer almaktadir. “Ornegin 13. Madde,
cocuklarin ifade 6zgiirliigli hakkini savunur; Madde 17, bir dizi medyaya ve bilgi
kaynaklarina erisim haklarini beyan eder; 31. Madde ise bos zamana ve kiiltiirel yasama
katilimi i¢in daha genis haklari tanimlar”. Bu maddelerde gortildiigii gibi medya egitimi,
cocuklar basta olmak {izere herkes icin yararlanilmasi gereken temel bir hak konumundadir
(Buckingham, 2001, s. 4).

Medya okuryazarligi egitiminin temel 6zellikleri Unesco (2002) tarafindan su sekilde

siralanmastir;

e “Medyayla 6gretim ve medya hakkinda 6grenmeyle ilgilidir

o Elestirel analiz ve yaratici iiretim gerektirir
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Resmi ve formal olmayan ortamlarda gergeklesebilir ve yapilmalidir
Toplumsal sorumluluk duygusunun yani sira bireysel kendini gergeklestirme

duygusunu gelistirmelidir” (Unesco, 2002).

Hobbs (1998) ise medya okuryazarlig1 egitimine katilan taraflarin ve kurumlarin

asagida siralanan maddeleri gerceklestirmeyi hedeflemesi gerektigini belirmistir:

“Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirme

Irk, sinif ve cinsiyet esitsizligine dikkat ¢cekme

Demokrasi, yurttaglik ve politik katilimla ilgili tavirlar iyilestirme

fletisim politikalarin1 ve medya endiistri pratiklerini gdzden gegirme

Kisisel gelisime yardime1 olma

Gengleri kimyasal madde bagimliligi, siddet, materyalizm ve kiiltiiriin
ticarilesmesi gibi konularda bilin¢lendirme

Kariyer becerilerini ve egitim kalitesini iyilestirme” (Hobbs, 1998, s. 18; akt.

Algan, 2006, s. 39).

Egitimde 6grenci merkezli yaklasimin 6nem kazanmasiyla birlikte yetki verme ve

elestirel 6zerklik gibi kavramlar 6nem kazanmistir. Bu gelismeyle birlikte 1980°lerden sonra

medya okuryazarlig1 egitiminin yaygin oldugu iilkelerde mevcut 6gretim programlarinda

gerekli diizenlemeler yapilmaya baslanmistir. UNESCO’nun 1982 tarihinde diizenledigi bir

toplantinin bildirisinde yer alan “medya okuryazarligi” kavrami bu alana olan ilginin daha da

hizl1 artmasimi saglamistir (Ilhan, 2015; Altun, 2008).

2010 yilinda Briiksel’de diinyanin farkl: lilkelerinden 300 uzmanin katilimiyla

“Hepimiz i¢in Medya Okuryazarlig1” adli konferans diizenlenmistir. Belgika Fransiz

Toplulugu Medya Okuryazarlig1 Yiiksek Konseyi tarafindan diizenlenen konferans

sonucunda, 8 uluslararasi uzmanin katkisiyla medya okuryazarligi kavraminin yasam boyu

stirdiiriilebilmesi i¢in asagidaki tavsiyeler olusturulmustur.
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1) “Medyada, egitim faaliyetlerinin yiiriitilmesi
2) Her vatandasin medyay1 kullanma yeteneginin gelistirilmesi
3) Vatandasin medya okuryazarligina erigiminin gelistirilmesi
4) Medya okuryazarligi egitimi ve medya okuryazarligi konularinda
arastirmalarin gelistirilmesi
5) Medya okuryazarligina iliskin politikalarin yiiriitiilmesi” (Briiksel
Deklarasyonu, 2011, s. 2). Diizenlenen konferans, medya okuryazarligi
alaninda atilacak adimlarinin belirlenmesinin diginda, medya
okuryazarligina olan ilginin artmasini sagladig i¢in 6nemli bir adimdir.
Medya okuryazarlik egitimini yagamin belirli bir doneminde verilen ve hayatin
tiimiinde gegerli olacak olan tutum ve davranislarin kazandirildigi bir egitim olarak diisiinmek
yanlistir. Medya, ¢ogukluktan 6liime kadar hayatin iginde yer almakta ve gelisen teknlojiyle
birlikte kendini siirekli olarak yenilemeye devam etmektedir. Medyanin dinamik bir yapiya
sahip olmasi, medya egitiminin ¢ocukluktan yetiskinilige kadar devam etmesi gerektigini
ortaya koymaktadir (Kellner, 1998). Medya okuryazarliginin, siireklilik ¢izgisi tizerine kurulu
oldugunu belirten Potter (1998) , yiiksek okuryazarlik diizeyine erisebilmenin ancak ise yarar
bilgi yapilarinin kurulmasi ile olanakli oldugunu belirtmektedir (Potter, 1998; akt. Inal, 2016).
Potter (1998) farkli medya okuryazarlik diizeylerinin 6zelliklerini su sekilde agiklar;
en diisiik medya okuryazarlig seviyesinde olan bireyler, medya iletileriyle ilgili olarak
yalnizca yiizeysel anlamda fikir yiiriitebilirler. Bu yiizden medya iletilerini olusturan kisi ve
kurumlarin dogrudan hedefleri haline gelerek, medya karsisinda savunmasiz duruma diiserler.
Orta seviyede medya okuryazari olan bireyler ise medya iletilerini yorumlamada ve kendi
iletilerini olusturmada daha etkindirler. Ancak yiiksek seviyede bilgi ve deneyime sahip
olmamalari, bu seviyedeki bireylerin farkli yonlerden gelen medya iletilerini

degerlendirebilecek beceri diizeyine ulasamamalari ile sonuglanir. Ust seviye medya
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okuryazarlig1 ise medyanin mesajlarini sorgulayan, kuskuyla yaklasan, siire¢ boyunca aktif

olan ve siirecin sonunda kendi yapilarin1 kurabilen bireylerden olusur (Inal, 2016).

Medya okuryazarlig1 egitimi, yagsam boyu devam eden bir siire¢ olarak

diistintildiigiinde, hedef kitlenin sadece 6grenciler olmadig1 ve toplumlardaki farkli sosyal

siiflardaki bireylerinde bu alanda temel diizeyde bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

Buckingham’a gore medya okuyazarligi egitimine katilmasi gereken taraflarin araligi en az

asagadakileri kapsamalidir:

“Okullarda ve diger resmi egitim kurumlarindaki 6gretmenler

Genglik ve topluluk caligsmasi gibi 'informal' ortamlardaki 6gretmenler
Akademisyenler ve arastirmacilar

Cesitli politik ve ahlaki goriislerden aktivist gruplar

Genellikle yerel topluluklara dayanan genclik liderligindeki grup ve kuruluslar
Ebeveynlerin gruplari

Kiliseler ve diger dini gruplar

Hem ticari hem de kar amac1 glitmeyen medya iireticileri ve sirketleri

Medya diizenleme organlari” (Buckingham, 2001, s. 5).

Egitim ve medya iliskisinde de iki temel yaklagim vardir. Bunlardan biri medyanin

egitimde bir arag olarak tercih edilmesi ve tamamlayici bir gorev tistlenmesidir. Derslerde

hedeflenen kazanimlarin 6grencilere aktarilmasinda, 6rnegin bilim ve tarih 6gretiminde

medya araglarinin 6gretime yardime1 olmast medya araciligiyla egitimdir. Diger yaklasim

olan medya okuryazarlig1 egitimi ise medya iletilerini, elestirel bir bakis agisiyla sorgulayarak

ogrencilerin, medyanin temel yapisint anlamasini ve medyay:1 belirli kistaslar dahilinde

degerledirmesini hedeflemektedir. Bu yaklagim da medya ara¢ degil amagtir ve medya

hakkinda 6gretim ve dgrenmeyle alakalidir. Ogrencilerin medya karsinda bilinglenmesi,

elestirel ve yaratici yeteneklerinin gelismesi gibi {ist diizey zihinsel becerilerin ortaya
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cikmasin saglayarak toplumda giiglii katilimcilarin yer almasina katkida bulunur (Topuz,
2006; Buckingham, 2001).

Medya okuryazarlig1 egitimi, bireyin hem analitik yeteneklerini hem de tiretici
yeteneklerini devreye sokabilecegi aragtirmaya, kesfetmeye dayali 6gretim yontemidir.
Ogrencilerin uygulamali, deneysel ¢alisabildigi ve asil nemli olann siire¢ oldugu,
ogretmenin yonlendirici olarak yer aldigi medya okuryazarlii egitimi, bireyin kendi
deneyimlerine dayali olarak gelisen bir egitim ortami saglar (Aufderheide, 1992; Jolls &
Thoman, 2008). Sadece kuramsal bir ¢ergevede ilerleyen ve medyanin ne oldugu, zararlarinin
neler oldugu, medyanin olumsuz etkisinden korunmanin yollarinin anlatildig: bir medya
okuryazarlik egitimi, 6grencilerin ilgisini gekmeyecek ve karsisina ¢ikacak herhangi bir iletiyi
ogrenci ¢coziimleyemeyecektir. Bunun yerine 6grencinin tiim siire¢ boyunca aktif oldugu,
iiretim siirecinde yer aldig1 ve tstdiizey bilissel becerilerini devreye sokabildigi bir sinif
ortami, medya okuryazarligi egitiminin basariya ulagsmasini saglar (Gérmez, 2015).

Medya okuryazarligi kavrami, medya araglarinin olumsuz etkilerinden ¢ocuklari
korumanin bir yolu olarak ortaya ¢ikmistir ve medya okuryazarligi konusunda atilan ilk
adimlar 1980’lerde popiiler olmaya baslayan korumaci yaklasim ile baslamistir. Insanlar
medyanin negatif etkilerine kars1 korumay1 amaglayan korumaci yaklagim, medya
izleyicilerini pasif alicilar olarak kabul eder. Korumaci yaklasim, internetin ve sosyal
medyanin yayginlagsmasiyla giinden giine poptileritesini arttirmis, okullarda da bu yaklasim
baglaminda 6gretim programlari diizenlenmistir (Yazgan, 2013). Ancak zaman gegtikge,
kiiresel diizeyde yasanan degisim ve gelismeler mevcut yaklagimin ihtiyaglara cevap
verememesine neden olmustur. Bunun sonucunda “koruma” temelli bir yaklagim yerine
“giiclendirmeye” dayali yaklagim etkisini arttirmigtir. Gegmiste karsilik bulan korumaci
yaklagim artik yerini “elestirel farkindalik” ve “demokratik katilim” nosyonlarina dayanan

elestirel yaklasima birakmaktadir. Bireyinde aktif oldugu, diisiindiigii, harekete gectigi bu
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yaklagim, cagdas egitim sisteminede uyumlu olmasi agisindan 6nemlidir (Domaille &
Buckingham, 2001).

Elestirel yaklasim alicilari, iletileri kendi degerlendirebilecek ve ¢ikarimda
bulunabilecek bireyler olarak tanimlar. Korumaci yaklasimdaki gibi pasif degil aktif izleyici
on plandadir (Cetinkaya, 2008). Korumaci yaklagim, medya iletilerinin bireyler tarafindan
gerekli olan degerlendirmelere tabi tutulamayacagini, bu nedenle bireylerin medya karsisinda
savunmasiz oldugunu diisiinerek basta cocuklar olmak iizere bireyleri medyadan korumak i¢in
uyarma, kotiileme, uzaklastirma ve yasaklama gibi baskici bir tutum sergiler. Korumaci
yaklagimda bireylerin neleri izleyip, neleri takip etmesi gerektigi baskalari tarafindan
belirlenir. Elestirel yaklagimda ise bireyin medya karsisinda nasil hareket etmesi gerektigi
bilingli bir bakis agis1 kazandirildiktan sonra aktif olan izleyiciye birakilir (Alagozlii, 2012;
Giindiiz Kalan, 2010).

Elestirel yaklasimda, medyanin izleyiciye sundugu iletiler arasindan kisinin kendi
¢Oziimlemesini ve degerlendirmesini yapip, yorumlayabilme becerisine sahip olmasi nitelikli
bir medya egitimiyle miimkiindiir. Elestirel yaklasimda aktiflesen bireyler neyi izleyip neyi
izlemeyecekleri konusunda sec¢ici olmasinin yani sira medya ile ilgili gordiigii sorunlar
karsisinda tepkisiz kalmaz ve ilgili kuruslara bildirimlerde bulunurak sorunlarin ¢6ziimiinde
aktif rol oynar (Alagozli, 2012).

Elestirel yaklasimda 6grencilerin kendi kararlarin1 verebilecek bilingli medya
izleyicileri oldugu kabul edilir. Ogretmenler elestirel yaklasimda, otorite konumunda,
yonlendirici olarak yer almaz, 6grencileri medya karsisinda aktif birer 6zne olarak yetistiren
ve 6grencilere gerekli olan bilgi, beceri ve donanimi saglayarak kendi mesajlarin
olusturabilmelerine olanak saglayan kisi olarak gorev alir. Medya iletilerinin birilerinin bakis
acistyla olusturuldugunu ve mutlak gercegi ifade etmedigini 6gretmek elestirel yaklasimin

onemli unsurlarindan birisidir.
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“Toplumsal, kiiltiirel ve ahlaki olarak uygun goriillmeyen medya metinlerinden
cocuklarin korunmasi seklindeki medya metinlerini okuma veya degerlendirme egitiminin
geleneksel bir bakis agisindan beslendigine hig siiphe yoktur” (Binark & Bek, 2010, s. 61).
Elestirel yaklagim ise bu durumu ortadan kaldirarak, bireyin istedigi bilgi ve deneyimlere
erisebilmesinde etkin olmasini, yiiksek bir medya okuryazarlig: diizeyine ulagarak, medya
stireglerini kontrol etmesini ve boylelikle pasif konumdan ¢ikmasini saglar ( Potter, 1998; akt.
Inal, 2016).

Gelismis iilkelerdeki medya okuryazarlig1 egitiminde, uygulamada farkliliklar
goriilsede temelde medya okuryazarlik egitimini, 6gretim programlarina dahil etmislerdir.
Ingiltere, ABD, Fransa gibi egitim seviyesinin yiiksek oldugu iilkeler miifredatlarina
dogrudan medya okuryazarlig1 dersini eklemisler ancak Kanada gibi farkli dersler iginde
medya okuryazarligi egitimini veren iilkelerde mevcuttur. Uygulamada cesitli farkliliklar
olmasina ragmen ortak olan 6zellik, 6grencilerin aktif katiliminin esas alinarak derslerin
islenmesidir. Medya okuryazarligi egitimi i¢in hazirlanan 6gretim programlarinin,
ogrencilerin karsilastiklar1 enformasyona karsi elestirel, katilimcei ve yaratic sekilde
yaklagmalarini saglayacak ve bu yonlerini gelistirecek niteliklere sahip oldugu goriilmektedir
(Avsar, 2014; Karatas, 2008). Medya okuryazarligi konusunda yapilan tanimlamalar gesitlilik
gostermesine ragmen medya okuryazarlik egitiminin amaglar1 konusunda fikir birligi
saglanmistir. Medya egitiminin birgok tlilkede ortak amaci, medya ile akillica ve bilingli
olarak ilgilenen bireyleri yetistirmektir (Gérmez, 2014).

2.8. Tiirkiye’de Medya Okuryazarhg Egitimi

Tiirkiye’de medya okuryazarlig1 egitimi ilk olarak 2004 yilinda Siddeti Onleme
Platformunda, Radyo ve Televizyon Ust Kurulu tarafindan énerilmistir. [lkdgretim
okullarinda medya okuryazarlig1 derslerinin verilmesi gerektigini ifade eden bu 6neri ancak

2006-2007 6gretim yilinda fiili olarak hayata gegmistir. “Se¢meli medya okuryazarligi dersi
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MEB tarafindan 2007-2008 6gretim yili ders miifredatina alinmigtir. 25-28 Haziran 2007
tarihleri arasinda 103 6gretmene konuya iliskin hizmetigi egitim verilmistir. Se¢meli ders
olarak okutulmaya baslanan medya okuryazarligi dersini ilk etepta 6. 7. ve 8. Siniflarin
okumas1 kararlastirilmistir. RTUK ve MEB TTK ’nin ortak ¢alismalar1 sonucunda medya
okuryazarlig1 dersi 6gretmenlerini yetistirecek ¢ekirdek kadro olusturulmustur. MEB TTK,
medya okuryazarlig dersini, iletisim fakiilteleri ile basin yayin okullarindan mezun olup su
anda MEB sistemi i¢inde sinif 6gretmeni olarak gorev yapan dgretmenlerle sosyal bilgiler
dgretmenlerinin okutmalarini kararlastirmistir” (Inal, 2016, s. 176-177). Oncelikle bes pilot
ilde (Adana, Ankara, Erzurum, Istanbul ve Izmir) uygulamaya konan medya okuryazarlig:
egitimi, 2007-2008 6gretim yilinda tiim iilkede segmeli ders olarak okutulmaya baslanmistir
(RTUK, 2016).

“2012-2013 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan 4+4+4 kesintisiz 12 yillik
egitim sistemi ile birlikte ortaokul haftalik ders ¢izelgelerinde degisiklik yapilmistir.Yeni
diizenlemeye gore Medya Okuryazarligi dersinin uygulanma seklinde de degisiklige gidilmis
ve bu dersin 7. veya 8.smiflardan birinde 6grenci istegine baglh bir kez alabilecekleri 2 saatlik
secmeli bir ders olarak okutulmasi, ertesi yil ise not ile degerlendirilmesi kararlagtirilmigtir”
(Giin & Kaya, 2017, s. 121). 2018-2019 egitim dgretim yil1 itibariyle var olan 6gretim
programi uzman personel, 6gretmenler ve akademisyenlerden olusan ¢alisma gruplariyla
glincellenmis 7. ve 8. sinif diizeyinde haftada 2 saatlik segmeli bir ders olarak uygulamaya
konmustur.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2006 ve 2018 yillarinda hazirlanan, medya
okuryazarlig1 dersi 6gretim programlari, karsilagtirma yapilabilmesi agisindan asagida
maddeler halinde yazilmistir.

Medya okuryazarlig1 dersi kapsaminda 2006 yilinda hazirlanan 6gretim programinda

belirlenen genel amaglar:



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)
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“Medyay1 farkli agilardan okuyarak yasadigi ¢evreye duyarly, iilkesinin
problemlerini bilen, medyada gordiiklerini aklin siizgecinden gegirecek biling
kazanir.

Televizyon, video, sinema, reklamlar, yazili basin, internet vb. ortamlardaki
mesajlara ulasarak bunlari ¢oziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi elde
eder.

Yazili, gorsel, isitsel medyaya yonelik elestirel bakis acis1 kazanir.
Mesajlarin olusturulmasina ve analizine doniik olarak cevap bulmaktan-soru
sorma siirecine dogru bir degisimi giindeme getirir.

Bilingli bir medya okuryazar1 olur.

Toplumsal yasama daha aktif ve yapici sekilde katilir.

Kamu ve 6zel yaymciligin daha olumlu noktalara taginmasi noktasinda

duyarlilik olusturulmasina katki saglar” (MEB, 2006, 7).

Medya okuryazarlig1 dersi kapsaminda 2018 yilinda hazirlanan 6gretim programinda

belirlenen genel amaclar:

1)

2)
3)

4)

5)

6)

“Medya olgusunu, medyanin zaman i¢indeki degisimi ve donilislimiinii, bunun
bireysel ve toplumsal yasama yansimalarin1 kavrama.

Medya okuryazarliginin 6nemini kavrama.

Medya iletilerinin ilizerinde diisiiniilebilecegini fark etme.

Ihtiya¢ duydugu dogru ve gegerli bilgiye farkli medya araglarini etkin sekilde
kullanarak erisme.

Medya iletilerini bigimsel ve igerik 6zellikleri bakimindan ¢oziimleme.

Medya iletilerini toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, politik baglamlari

cercevesinde degerlendirme.
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7) Insan haklari, sorumluluk, etik, mahremiyet, kisisel giivenlik konularin1
dikkate alarak etkili ve 6zgiin iletiler olusturma.

8) Medyanin giiglii bir kiiltiir endiistrisi oldugunu fark ederek kiiltlirlimiize 6zgii
icerikler tiiketme ve iiretmeye oncelik verme.

9) Medya alanindaki yenilik¢i fikirleri inceleyerek 6zellikle yeni medyaya
yonelik yaratici ve yenilikei fikirler gelistirme ve bunlari paylagsma.

10) Medyada deneyimledigi sorunlara kars1 uygun tepkide bulunma” (MEB, 2018,
s. 7-8).

Medya okuryazarligi dersi; medya araglarinin tanitilmasi, medyanin igleyisi, 6nemi ve
etki alanlar1 hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesini saglamaktadir. “Ders kapsaminda
ogrencilere haber metinlerinin, gorlintiilerin, programlarin, reklamlarin nasil hazirlandigi,
nasil kurgulandig1, hangi mesajlarin nasil verildigi, neyi amacladigi, mesajlarin verilmesinde
teknik olanaklardan nasil yararlanildigi, hangi sembollerin kullamldig: anlatilir. Ogrencilerin
de o6grendikleri bilgiler ¢cercevesinde haber, program, film tiretmeleri saglanir. Ayrica
medyanin miilkiyet yapisi, medya {iretiminin nasil pazarlandigi, alicisinin/tliketicisinin kimler
oldugu, medyanin kamuoyunu nasil etkiledigi, nasil olusturdugu konularinda bilgiler verilir.
Verilen egitimle 6grencilerin medyay1 okurken/izlerken “Bu haberin amaci nedir? Haberin
kurgusu dogru mudur? Eksik olan unsurlar nelerdir ve neden eksiktir? Haberde olayin bu
sekilde kurgulanmasindan kim menfaat saglayabilir?” gibi sorular yonelterek elestirel bakis
acistyla, medyay1 daha bilingli olarak okumalari amaclanir” (Avsar, 2014).

“Medya Okuryazarlig1 dersi ile 6grencilere iletisim araglari tanitilmakta, 6grencilerin
kurgu ile gercegi ayirt edebilmeleri saglanmakta, internet ve televizyon basta olmak iizere
iletisim araglartyla 6grencilerin saglikli iliskiler kurmalari i¢in rehberlik yapilmaktadir”

(Sahin, 2011; akt. E. Yilmaz, 2013, s. 84).
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Medyanin egitimde bir arag olarak kullanilmasinin tarihi eskilere dayansada, 2005

yilinda diizenlen Marmara Universitesi Sempozyumuna kadar Tiirkiye’de medya

okuryazarligini ele alan ¢alismalar yok denecek kadar azdir. Diizenlenen sempozyumdan

sonra akademik ¢evreler tarafindan konuya olan ilgi artmis ve bu konuda tez caligsmalar

yapilmaya, dersler agilmaya, ¢eviriler gerceklestirilmeye ve makaleler yazilmaya

baslanmistir. Ancak yinede Tiirkiye’de medya okuryazarligi hala emekleme donemindedir.

“Tiirkiye’de medya okuryazarlig1 egitiminin ¢esitli sorunlari vardir:

1)

2)

3)

4)

Geleneksel korumaci yaklasim: Bu yaklagim medya okuryazarlig1 egitimini
belirlemektedir.

Materyal eksikligi/yoklugu: Cogu 6gretmenin medya okuryazarligi dersinde
materyal sikintis1 ¢ektigi asikar.

Dersin segmeli olmasi: Dersin segmeli olmasi, derse yeterince ilgi
yoneltilmesini engellemektedir.

Universitelerin bu konuda iizerine diisen rol ve sorumluluklar: yeterince yerine
getirmemesi: Tiirkiye iiniversiteleri, bu konuda su ana degin ¢ok az etkinlik
gerceklestirmistir. Universiterde medya okuryazarlig: Iletisim Fakiiltelerinde
hala yaygin bicimde kabul edilen bir ders niteligi kazanamamistir. Gerek lisans
gerekse lisanstistii diizeyde gereken 6nemin verilmedigi Medya Okuryazarligi
konusanda akademik tez ve calismalarin da yeterrli ve doyurucu oldugunu
sdylemek miimkiin degil. Tletisim bilimcilerin konuya iliskin yaptiklari
yayinlar (makale, arastirma, ders kitab1 vb.), diger caligma-aragtirma alanlarina
gore/nazaran son derece azdir. Oysa liniversitelerde medya okuryazarlig: bir
ders olarak lisans diizeyinde okutulabilir; ilkogretimde verilen medya
okuryazarlig1 dersi i¢in 6grenci yetistirilebilir; arastirmalar yapilabilir; konu

panel ve sempozyumlarda yogun bigimde tartisilabilir.



51

5) MEB’in daha duyarl bir noktaya gelmesi: MEB, 6ncelikle medya
okuryazarlig dersini se¢imlik degil, zorunlu kilabilir; dersin karnede notla
degerlendirilmesini saglayabilir; dersi Iletisim Fakiiltesi mezunu ve pedagojik
formasyon almis 6gretmenlere verdirilebilir; 6gretmenlerin bu dersi daha etkili
ve verimli islemeleri i¢in her okula gerekli materyalleri saglayabilir; dersin lise
sona dek okutulmasini gerceklestirebilir; dersin teorik (anlatima dayali) degil
uygulamali olmasi icin gerekli imkanlari saglayabilir; anne-babalari,
cocuklarin bu derse ilgi gdstermeleri igin bilinglendirebilir” (inal, 2016, s. 191-
192).

Medya iletileri araciligiyla, hedef kitleyi belirli bir goriise yonlendirme, tiikketime
Ozendirme gibi olumsuz etkilere sahip olsa da bilgi toplumunun olusturulmasinda ve egitim
sistemlerinin hedefledigi, cagin gerekliliklerine uygun niteliklere sahip bireylerin topluma
kazandirilmasinda vazgegilmez bir konumda yer almaktadir (Karaman & Karatas, 2009).
Tiirkiye’de de medya okuryazarligi alaninda yasanan tiim problemlere ragmen medyanin
bilingli bir kullanicinin elinde 6nemli bir bilgilendirme araci oldugunun bilincine varilmasi ve
bu bilinci gelistirmeye yonelik adimlarin atilmasi gerekmektedir.

2.9. Medya Okuryazarhg ve Elestirel Diisiinme Arasindaki iliski

Geleneksel medya, 1960’larda baslayip 1970’lerde devam eden korumaci bir
yaklagimla, aliciy1 pasif konuma koyarak kisinin nelere inanmasi ve neleri dogru kabul etmesi
gerektigini sOyleyen ve kisinin kendi diistinme siirecini yok sayan bir tutum sergiler.
Geleneksel medyanin sahip oldugu korumaci yaklasim, aradan gegen siire¢c boyunca gelisen
ve degisen diinya sartlariyla birlikte gorevini yerine getirememis ve yetersiz kalmstir.

Geleneksel medya okuryazarligi, sistemi sorgulamaktan uzaktir. Medya
okuryazarligini, cocuklarin medya iletilerinden korunmasi ve degerlerin devamliliginin

saglanmasi i¢in bir ara¢ olarak goren geleneksel yaklasim, medya mesajlarina tek bir bakis



52

acisiyla bakmayi tercih eder. Medyay1 dogru kullanmak ve medya manipiilasyonuna kars1
koyabilmek ise ancak sorgulayan ve medya iletilerine elestirel yaklasabilen bir anlayisla
miimkiindiir. Bu baglamda medya okuryazarlig1 ve elestirel diisiinme birbirlerinden ayr1
diisiiniilemeyecek iki kavramdir.

Geleneksel medyanin sahip oldugu korumaci yaklagimin ¢agin gerekliliklerine cevap
verememesi, elestirel medya okuryazarligi kavramini ortaya ¢ikarmistir. Elestirel medya
okuryazarligi, kavram olarak baslangigta yalnizca bilgisayar, internet ve kiitiiphane referans
sistemi ile ilgili teknik egitimi icermekteydi. Ancak UNESCO tarafindan bu igerik, degisen
sartlar ile revize edilerek yenilenmis ve yeniden yorumlanmistir (Gormez, 2014).

“Elestirel medya okuryazarligi, elestirel becerileri ve medyanin sosyal degisim araglari
olarak nasil kullanilacagin1 6greten kapsamli bir yaklasimi benimser” (Kellner, 1998, s. 113).
Elestirel diisiinme becerisine sahip olmadan iyi bir medya okuryazari olmak miimkiin
degildir. Elestirel diisiinme becerisi ve medya okuryazarlig1 birbirlerini besleyen iki
kavramdir. Center for Media Literacy adli kurulus; medya okuryazarliginin elestirel diisiinme
becerisini gelistirdigini ve ancak elestirel diisiinebilen, goriip duyduklarini sorgulayabilen
bireylerin iyi bir medya okuryazari olabilecegini ifade etmektedir (Karaman, 2016).

Elestirel medya okuryazarligi, ¢esitli medya araglarindan gelen iletilere karsi kendini
kapatmak, medyay1 reddetmek degildir. Aksine medyadan dogru bir bigimde faydalanmak,
medyay istekleri dogrultusunda kullanmay1 6grenmek demektir (Yigit, 2015). Elestirel
medya okuryazarligi, cocuklarin ve degerlerin korunmasinda bireylere kendi bakis agilarin
olusturmay1 6greterek olaylari farkli perspektiflerden degerlendirmelerini saglar (Hasdemir,
2009; E. Yilmaz, 2013).

Elestirel medya okuryazari, hangi bilginin gercek, hangi bilginin kurgu oldugunu
farkindadir. Medya iletilerinin kimlere hizmet ettigini ve hangi amaglar dogrultusunda

olusturuldugunu 6grenebilecek giice sahiptir. Bilginin dogrulugunu farkl kaynaklardan
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kontrol eden, alternatif bilgi kaynaklarini arastiran ve medya iletilerinin nesnel bir bigimde

degil, bir kisinin bakis acisiyla olusturuldugunu farkinda olan kisi elestirel medya

okuryazaridir (Karaman, 2016; Kurt & Kiiriim, 2010).

Scheibe ve Rogow (2008), “12 Basic Ways to Integrate Media Literacy and Critical

Thinking into Any Curriculum” adli kitaplarinda medya okuryazarlig ile elestirel diigiinmeyi

birlestirmenin on iki temel yolunu soyle siralmiglardir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

“Ogrencilere medyada sunulan bilgiler hakkinda elestirel diisiinmelerine yardimci
olacak soru tiirlerinin neler oldugunu aktarmak ve medya iletileri karsisinda
Ogretilen sorular1 sorma aliskanligi kazandirmak. (Ders kitaplarindaki bilgiler veya
evde kullandiklari popiiler medya dahil olmak iizere)

Ogrencilerden istenilen bir konu hakkinda bilgiye ulasmalar icin medya
arastirmasi yapmalarini istemek.

Ogrencilerin bir konu hakkinda ne bildiklerini veya neye inandiklarin1 popiiler
medya araglarindan (6rnegin, filmler, reklam, miizik) 6rneklerle ifade etmelerini
istemek ve bu bilgilerin dogrulugunu tartigmak.

Ogrencilerin farkli tiir medya araglarini kullanmasini gerektiren ddevler
tasarlamak.

Ogrencilerden bir konuyu yanlis tanitan veya bir konu hakkinda yaniltici bilgi
veren medya igerigini analiz etmelerini istemek.

Ogrencilere bir medya mesajinin kaynaginin ne oldugunu ve amagclarmin neler
oldugunu 6greterek belirlenen amaglarin bunun iiretim se¢imlerini nasil
etkiledigini aktarmak.

Bir konuyla ilgili bilgilerin; bir belgesel filmde, bir TV haber biilteninde, bir

gazete makalesinde, blogda veya bir 6gretim videosunda aktarilirken neyin
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vurgulandigi, neyin disarida birakildig, bilgilerin sunulmasinda hangi tekniklerin
kullanildigini 6gretmek.

8) Medyanin bir konunun tarihinde veya mevcut tartismalarin ger¢evesinde (varsa)
oynadig rolii tartismak.

9) Okuma ve kavrama becerilerini uygulamak ve 6grencilerin yazmayla ilgili
muhtelif tip ve amaglar1 belirlemelerini saglamak i¢in basili medyay1 kullanmak.

10) Ogrencileri, ilgilendikleri konulara iliskin medya mesajlarini analiz etmeye tesvik
etmek.

11) Ogrencilere konuyla ilgili yanlis bilgiler iceren iinitenin (6rnegin bir reklam,
gazete ilani, web sitesi, film klibi) sonunda bir medya mesaji sunmak ve
Ogrencilerin neyin dogru neyin yanlis oldugunu tespit edip edemedigini gérmek.

12) Ogrencilerin medya mesajlar1 olusturabilecegi, analiz edebilecegi projeler
olusturarak, sosyal kurumlarla (6rnegin, miizeler, kiitiiphaneler, galeriler) isbirligi
yapabilmelerine imkan saglamak™.

“Elestirel medya okuryazarligi gereklidir ¢iinkii medya kiiltiiri, cografyaya,
teknolojiye ve ¢evreye, politika ve sosyal olaylara, ekonominin nasil isledigine, toplumda su
anda neler olduguna vb. iliskin bilgimizi olusturarak diinya goriisiimiizii etkiler” (Inal, 2016,
s. 100). Elestirel diisiinme ve medya okuryazarligi birlikte isleyen bir siirectir, medya ve
iletilerini sorgulamadan kabul eden, bilingsizce tutum ve davraniglarini bu mesajlar
dogrultusunda sekillendiren bireylerden olusan bir toplum yerine, karsilastiklart durum ve
olaylar1 sorgulayan temelde neden sorusuna cevap arayan, elestirel bilince sahip toplumlarin
olusturulmasi ancak elestirel medya okuryazarhiginin siyasal, ekonomik, kiiltiirel zeminde var

olabilmesiyle olanaklidir.
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2.10. Tigili Arastirmalar

2.10.1. Medya Okuryazarhgiyla Tlgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar. Medya
Okuryazarlig1 alaninda tamamlanmis olan lisansiistii tezler ve makaleler incelendiginde, bu
alanda yapilan akademik caligmalarin sayisinin siirekli olarak arttig1 goriilmektedir.
Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezi ve DergiPark {izerinden “Medya
Okuryazarlig1” anahtar kelimeleri kullanilarak gergeklestirilen sorgulama sonucuna gore, 89
adet lisansiistii teze ve 145 adet makaleye ulagilmistir. Tezlerin 64’1 Yiiksek Lisans Tezi,
25’1 Doktora tezi olarak ayrilmaktadir. Elde edilen ¢alismalarin konulara gore dagilimi;
Medya okuryazarligi dersine iligkin algilar ve goriisler, Medya okuryazarlig diizey belirleme,
Medya okuryazarligi egitiminin etkisi, Medya okuryazarliginin baska bir ders ile
iligkilendirilmesi, Diinyadaki ve Tiirkiye’deki Medya okuryazarlik egitiminin incelenmesi ve
karsilastirilmasi, Medya okuryazarliginin baska bir degisken ile iligskilendirilmesi olarak ifade
edilebilir. Yapilan calismalarda Betimsel ve Iliskisel tarama yontemlerinin daha ¢ok tercih
edildigi goriilmektedir. Dolayisiyla Medya okuryazarligi ile ilgili yapilan ¢alismalarda,
aragtirmacilarin nitel yontemlere kiyasla nicel yontemleri daha fazla tercih ettigini sdylemek
miimkiindiir. Aragtirmalarda 6rneklem grubu olarak ortaokul 6grencilerinin ve 6gretmen
adaylarinin daha agirlikta oldugu goriilmektedir. Bu boliimde konu biitiinliiglinii bozmamak
adina “Medya okuryazarligi diizey belirleme” 6zelinde yapilmis arastirmalara yer verilmeye
caligilmistir.

Inan (2010), dgretmen adaylarinin Medya Okuryazarligi dersine iliskin goriislerinin
ve Medya Okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinin hedeflendigi arastirmada, ¢alismanin
evreni Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii ve Tlkogretim
Béliimiinde (Smif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi) okumakta olan dgrenciler
olarak belirlenmistir. Tarama modelinde betimsel arastirma ytriitilmistiir. Arastirma

sonucunda, 6gretmen adaylarinin medya mesajlarina kars1 tepkisel yaklagimlariin diistik
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seviyede oldugu, haberleri farkli kaynaklardan takip ederek yargiya vardiklari,
cevresindekileri medyanin etkileri konusunda yeterince bilinglendirmedikleri, bilingli medya
okuyucusu olduklari, Medya Okuryazarligi dersinin gerekliligine inandiklar1 ve bu dersin
farkl diizeylerde de verilmesi gerektigine inandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Banaz (2017), arastirmasinda ortadgretim 6grencilerinin medya okuryazarligi
diizeylerinin incelenmesini amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemi; Giresun il merkezindeki 5
farkli ortadgretim kurumu ile smirlandirilmistir. fliskisel tarama modelinin kullanildig
calismada, ortadgretim 6grencilerinin medya okuryazarlig1 diizeylerinin kararsizim diizeyinde
oldugu tespit edilmis ve bes saatten fazla televizyon izleyen ve internet kullanan 6grencilerin
medya okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmstir.

Karaman ve Karatas (2009), aragtirmalarinda 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarlik diizeylerini ortaya koymayi ve 6gretmen adaylarinin bilgisayar sahipligi, internet
erisimi, gazete/dergi takip etme, TV izleme siklig1 ve internet kullanim siklig1 degiskenlerinin
medya okuryazarlik diizeyi lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamislardir. Betimsel iligkisel
arastirma modelinin kullan1ldig1 calismada, arastirma grubu olarak Usak Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge, Smif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenliginden 495 dgretmen aday: secilmistir.
Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu
ve bilgisayar sahipligi, internet sahipligi, gazete/dergi takip etme, TV izleme siklig1 ve
internet kullanma siklig1 degiskenlerinin 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyi
iizerinde anlamli etkisinin oldugunu ortaya koymustur.

Cepni, Palaz ve Ablak (2015), arastirmada Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya
ve televizyon okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore belirlenmesi amaglanmustir.
Aragtirmanin evrenini Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi sosyal bilgiler 6gretmenligi
anabilim dali 6grencileri olusturmaktadir. Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 ¢alismada,

sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya ve televizyon okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
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oldugu; medya okuryazarligina iliskin algilarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve ailenin aylik geliri
durumu degiskenlerine gore anlamli bir bi¢imde farklilasmazken giinliik gazete takip etme
durumu degiskenine gore anlamli bir bigimde farklilagtigi goriilmiistiir.

Sar1 ve Piirsiin (2017), sekizinci sinifa devam eden disleksili 6grencilerin medya
okuryazarlik biling diizeylerinin kendi goriisleri agisindan belirlenmesine yonelik yiiriitiilen
bu ¢aligma betimsel bir arastirma modeli ile gergeklestirilmistir. Aragtirma 30 disleksili
Ogrenciyle ylriitilmiistiir ve arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan “Goriisme
Yontemi” kullanilmigtir. Elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin medya okuryazarlik biling
diizeylerinin diisiik oldugu, medya ile ilgili bazi1 bilgilere sahip olsalar da medya ve medya
araglariin olumsuz etkilerinden nasil korunacaklarini bilmedikleri ortaya ¢ikmaistir.

2.10.2. Medya Okuryazarhgiyla lgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar. Yurt
disinda Medya okuryazarligi konusunda yapilan ¢alismalarin daha ¢ok Medya okuryazarlik
egitimi ve Medya okuryazarlik egitim programlari tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bu
boliimde diger konulara gore daha az iizerinde durulmus olan ve tezin konusu ile dogrudan
ilgili olan “Medya okuryazarlik diizeylerini 6lgmeye yonelik” yapilan ¢alismalara yer
verilmistir.

Frost ve Hobbs (2003), arastirmalarinda 11. sinif 6grencilerine medya okuryazarligi
becerilerinin dahil edildigi ingilizce Dil Sanatlar1 Programini1 uygulayarak dgrencilerin medya
okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi hedeflemislerdir. Arastirmada, Avusturyali 6grencilerin
medya okuryazarlik becerilerinin test edildigi, Quin ve McMahon’un yiiriittiigii ¢aligmadan
yararlanmiglardir. Kazanimlar aragtirmacilar tarafindan giincellenmis, 6grencilerin analiz
becerilerini degerlendiren bes elestirel sorudan olusan bir 6l¢ek ile belirlenmistir. Calisma
sonucunda ulasilan bulgulara gore, medya okuryazarlik egitiminin; 6grencilerin medya
okuryazarlik temel beceri ve yeterliliklerini arttirdig, elestirel yaklasim becerilerini de

gelistirdigi ortaya ¢ikmaistir.
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Chang, Chen, Hu, Lee, Lin ve Liu (2011), egitimde medya teknolojisinin kullanimina
yonelik davranigsal tutumlarin arastirildigi calismada, arastirma grubu olarak 12-13 yas
ogrencileri secilmistir. Aragtirmacilar bu ¢alisma icin Medya Okuryazarhig Ozdegerlendirme
Olgegini (MLSS) gelistirmislerdir. Elde edilen bulgulara gére, dgrencilerin teknolojiyle
zenginlestirilmis ortamlarda ortalama bir medya okuryazarlik diizeyine sahip oldugu ortaya
cikmustir.

2.10.3. Elestirel Diisiinmeyle Tlgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar. Elestirel
diisiinme ve alt boyutlar1 {izerine gliniimiize kadar bir¢ok arastirma yiiriitiilmiistiir. Elestirel
Diistinme iizerine yapilan arastirmalarin, elestirel diisiinme becerisi ve elestirel diisiinme
egilimi olarak iki farkli boyutta yiiriitiildiigt goriilmektedir. Yiiksekogretim Kurulu
Bagkanligi1 Tez Merkezi ve DergiPark lizerinden yapilan sorgulama sonucunda 237 adet
Yiiksek Lisans Tezi, 97 adet Doktora Tezi ve 338 adet makale elde edilmistir. Ulasilan
caligmalar dikkatle taranmis ve konu ile dogrudan iliskilendirilebilecek Doktora Tezine
ulagilamamistir. Bu béliimde konu biitiinliiglinii bozmamak adina Elestirel diistinme egilimi
ile 1lgili yapilmis ¢aligmalara yer verilmistir.

Akbiyik (2002), tarafindan yapilan ¢calismada yiiksek elestirel diisiinme egilimlerine
sahip 6grencilerle diisiik elestirel diisiinme egilimlerine sahip 6grenciler arasindaki akademik
basari farki incelenmistir. Arastirmanin érneklemi TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi 9.
Smuf 6grencilerinden seckisiz yolla belirlenen 71 6grenci ile olusturulmustur. Betimsel
yontemin kullanildigi galismada, yiiksek elestirel diisiinme egilimlerine sahip 6grencilerin
akademik yonden daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak gruplar arasindaki
Ingilizce dersi akademik basar1 farkinin istatiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir.

Tabak (2011), calismasinda Miizik Egitimi Ogretmenligi Anabilim Dal1 4. sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi

amaglamistir. Aragtirma grubu olarak Tiirkiye’de egitim 6gretim veren on ayr1 Miizik Egitimi
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Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim géren 4. simf dgrencileri belirlenmistir. Tarama
modelinin kullamldig1 ¢aligmada elde edilen bulgular; Miizik Egitimi Ogretmenligi Anabilim
Dal1 4. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme egilimlerinin; yas, cinsiyet, liniversiteye
baslamadan 6nce yasadiklari yerler, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, giinliik
televizyon izleme siiresi, anne tutumu ve baba tutumuna gore anlamli bir fark gostermedigini;
gazete okuma sikligina gore ise anlamli bir fark gosterdigini ortaya koymustur.

Kiziltag (2011), sinif 6gretmeni adaylari ile sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimlerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi calismada, arastirmanin 6rneklemini
Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii Siif Ogretmenligi
Anabilim Dal1 1. sinifta 6grenim goren toplam 217 6grenci ile Van ili merkez ilkdgretim
okullarinda gorev yapan siif 6gretmenleri olusturmustur. Betimsel nitelikte tarama modelinin
kullanildig1 ¢calismada, sinif 6gretmeni adaylarinin ve sinif 6gretmenlerinin elestirel diisinme
egilimlerinin ‘orta’ diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Erdogan (2012), tarafindan yapilan arastirmada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin belirlenmesi ve 6gretmen
adaylariin elestirel diistinme egilimlerinin, ¢esitli degiskenlere gére anlamli farklilik gdsterip
gostermediginin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Betimsel nitelikli tarama modelinin
kullanildig1 ¢alismada, arastirmanin 6rneklemini 813 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
boliimii 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu
bulunmustur.

Kesin (2012), calismasinda aday spor yoneticilerinin elestirel diistinme egilimlerini
belirlemek, elestirel diisiinme egilimlerini cinsiyet, sinif ve yas diizeylerine gore
karsilagtirmak ve spor yoneticiligi egitimi alan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri

arasinda anlamli bir iligki olup olmadiginin tespit edilmesini amaglamistir. Beden Egitimi ve
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Spor Yiiksekokullarinin Spor Yoneticiligi alaninda egitim veren on iki iiniversite ile
sinirlandirilan ¢aligmada tarama modeli uygulanmistir. Arastirma sonuglari, spor yoneticiligi
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik oldugunu gostermektedir. Cinsiyet ve
siif diizeyine gore karsilastirildiginda, aday spor yoneticilerinin elestirel diisiinme
egilimlerinde anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda arastirma bulgulari, spor
yoneticiligi 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile yaslar1 arasinda diisiik diizeyde
pozitif ve anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir.

Askar (2015), tarafindan yapilan ¢alismanin amaci ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme egilimlerini ve bu egilimlere etki eden faktorleri tespit etmektir. fliskisel
tarama modeliyle yapilan ¢alismada arastirmanin drneklemi, Istanbul ili; Fatih, Kadikdy,
Eyiip, Sisli, Gaziosmanpasa, Sultangazi ve Arnavutkdy ilgelerinde ilk ve orta devlet
okullarinda gorev yapan 468 ogretmenden olusturulmustur. Arastirmada ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerinin elestirel diistinme egiliminin, “diisiik” seviyede oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ayrica elestirel diistinme egilimi ortalama puanlarinin; yas, anne egitim diizeyi, hizmet siiresi,
aile genel yapisi degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Kuvag ve Kog (2014), yapilan calismada fen bilgisi 6§retmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimlerinin belirlenmesi ve yas, cinsiyet, sinif diizeyi degiskenleri agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmada, arastirma grubu
olarak Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi lisans
programina kayitlt 178 6gretmen adayi se¢ilmistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmen
adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Cinsiyet
degiskeni agisindan, acik fikirlilik ve dogruyu arama alt boyutlarinda kadin 6gretmen adaylari
lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir.

Mutlu, Polat, Il¢in ve Kalkan (2016), beden egitimi ve spor alaninda egitim goéren

ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerinin tespit edilmesi ve bazi1 degiskenler acisindan
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incelenmesinin hedeflendigi arastirmada, ¢alisma grubunu 295 Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulu 6grencisi olusturmustur. Betimsel tarama modeli ile yiiriitiilen caligmada elde
edilen bulgular, cinsiyet degiskenine gore kadinlarin elestirel diisiinme egilimi toplam puan
ortalamalar1 daha ytliksek bulunurken alt boyutlar agisindan anlamli fark yoktur.

Yildirim ve Sensoy (2017), ¢calisma fen bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilim diizeylerini incelemek, elestirel diisiinme egilimi ile elestirel diisiinme becerisi,
problem ¢6zme becerisi arasindaki iliskiyi belirlemek ve bazi degiskenlerin elestirel diisiinme
egilimi lizerindeki etkisini arastirarak, elestirel diistinme egiliminin gelistirilmesine yonelik
oneri sunmak amacini tagimaktadir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmada, 496 Fen
bilgisi 0gretmen aday1 arastirmanin drneklemine dahil edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore;
cinsiyet, aile geliri, anne-baba egitim diizeyi, tiniversitedeki 6gretim tiirii degiskenlerinin
elestirel diistinme egilimi lizerinde anlamli etkisinin olmadigi, 1.siniftan 4.siifa dogru
elestirel diisiinme egilim diizeylerinde anlaml1 bir gelisim gerceklesmedigi ve elestirel
disiinme egilimi ile elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢dzme becerisi arasinda pozitif
yonde yiiksek diizeyde bir iligski oldugu belirlenmistir.

Altuntas, Yilmaz ve Turan (2017), elestirel diistinme egilimlerinin farkli degiskenler
(empatik egilim, sinif, akademik basar1) agisindan incelenmesini amaclayan arastirmada, nicel
arastirma yontemlerinden iligkisel model kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 82 Biyoloji
Ogretmeni Aday1 olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore, aday dgretmenlerin elestirel
disiinme egilimleri ile empatik egilimlerinin orta diizeyde kaldigi, elestirel diisiinme ile
empatik egilimleri arasinda ise pozitif yonlii ve orta diizeyli korelasyonun varligi
belirlenmistir.

Dugan ve Aydin (2018), tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, Iletisim Fakiiltesi halkla
iliskiler boliimiinde okuyan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini 6l¢gmeye yonelik

yapilmistir. 288 Halkla iliskiler lisans dgrencisinin katildig1 arastirmada, tarama (betimsel)
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modeli kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin elestirel diisiinme egilim
diizeylerinin yiiksek oldugu, cinsiyete ve kitap okuma sikliklarina gore farklilik gosterdigi
ortaya ¢ikmistir. Ancak siniflar arasinda sadece azim ve sabir boyutunda anlamli fark
bulunmustur.

Hastaoglu, Mollaoglu, Baser ve Mollaoglu (2018), ¢alismanin amaci, saglik hizmetleri
boliimlerinde egitimlerini siirdiiren 6grencilerde elestirel diisiinme ve akademik bagari
arasindaki iliskinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Arastirma Saglik Hizmetleri
Boliimlerinde 6grenim goren 258 dgrenci ile ylritiilmiistiir. Aragtirmanin sonucunda
Cumhuriyet Universitesi Saglik Hizmetleri MYO 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
diisiik bulunmus, elde edilen veriler 15181inda baz1 sosyo demografik 6zelliklerin elestirel
diisiinme tizerinde etkili olduklari tespit edilmistir. Calismada 6grencilerin aile destekleri,
ebeveyn egitim diizeyleri arttikca elestirel diigiinmeleri egilimlerinin artacagi, boylece
ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu olarak etkileyecegi goriisii belirlenmistir.

Polat ve Kontas (2018), sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin
incelendigi arastirmaya, Adiyaman ili Kahta ilgesinde 8 ilkdgretim okulunda gorev yapmakta
olan 189 sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir.
Arastirmada caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimlerinin diistik

diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.10.4. Elestirel Diisiinmeyle Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar. Yurt
disinda elestirel diistinme egilimi ile ilgili yapilan ¢alismalar tarandiginda, arastirma grubu
olarak cogunlukla tiniversite 6grencilerinin tercih edildigi gériilmektedir. Arastirmalarin
konulara gore dagilimi; elestirel diisiinme egilimlerini belirleme, elestirel diisiinme egilimleri

ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliski ve elestirel diisiinme egilimleri ile baska bir
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degiskenin iliskilendirilmesi olarak ifade edilebilir. Bu bdliimde yurt disinda yapilmis olan
“Elestirel diistinme egilimi” 6zelindeki ¢alismalara yer verilmistir.

Koehler ve Neer (1996), yaptiklar1 caligsmada, kisinin elestirel diisiinme egilimlerinin
elestirel diisiinme becerisi ve sosyal tolerans diizeyi lizerindeki etkisini arastirmiglardir.
Arastirmanin rneklemini Missouri-Kansas City Universitesi’nde iletisim Teorisine Giris
dersini alan 90 6grenci olusturmaktadir. Sonuglar, sosyal anlagmazliklar1 ¢ozerken nesnel
diisiinme yetenegini degerlendiren standartlastirilmis testleri kullanmada temkinli
yaklagilmasi gerekildigini ortaya koymaktadir ve elestirel tarzin etkilerinin ozellikle
tartismay1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Ip, Lee, Lee, Chau, Wootton ve Chang (2000), arastirma grubunu Hong Kong Cin
Universitesinde 6grenim gérmekte olan 122 Hemsirelik boliimii 6grencisinin olusturdugu
caligmada, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile akademik bagarilart arasindaki
iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin elestirel diisiinmeye
negatif egilim gosterdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarilariyla elestirel
diisiinme egilimleri arasinda pozitif korelasyon bulunmustur.

Kong (2001), calismanin amaci bir diistinme modiiliiniin elestirel diisiinme egilimleri
iizerine etkisini incelemektir. Singapur Milli Egitim Enstitiisiinde, 6gretmen adaylari iizerinde
yiiriitiilen ¢calismada, denek grup iizerinde Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi
(KEDEO) uygulanmustir. Arastirma sonucunda deney grubundaki katilimcilarda elestirel
diisiinme egilimlerinde anlamli derecede yiiksek puanlar elde edilmistir.

Reed ve Kromrey (2001), elestirel diisiinme egitimi alan 29 ve almayan 23 Amerikan
Tarihi dersi 6grencisi ile yiiriitiilen galismada, elestirel diistinme egitimi alan grubun elestirel
diisiinme becerilerinin arttig1, ancak iki grup arasinda elestirel diisiinme egilimleri yoniinden
anlamli bir farkin bulunmadig tespit edilmistir. Calismada iki grup arasinda Amerikan Tarihi

dersi akademik basaris1 yoniinden bir fark bulunamamustir.
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Cheung ve arkadaslar1 (2001), tarafindan 577 Hong Kong Universitesi dgrencisi
iizerinde yapilan ¢alismada yas, cinsiyet ve aile degiskenleri acisindan elestirel diisiinme
egilimlerinde bir farklilagma yaratip yaratmadigini incelemislerdir. Arastirma sonucunda yas
ve cinsiyetin elestirel diistinme egilimleri {izerinde anlamli bir etkisi olmadig, {ist ve orta
sosyo ekonomik diizeyde ailelere mensup 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Elam (2002), ¢alismasinda elestirel diisiinme becerileri ve egilimi ile akademik diizey
ve cinsiyet arasindaki iligkiyi incelemek i¢in, 1. ve 3. sinif Optometri 6grencilerini
karsilastirmistir. Arastirmanin sonunda elestirel diistinme becerileri ve egilimlerinde sinif
diizeyinin ya da cinsiyetin anlaml1 bir etkiye sahip olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Zhang (2003), diistinme stillerinin elestirel diistinme egilimi {izerine etkisini
arastirmak amaciyla iki Cin Universitesinin 6grencileri ile calismistir. Arastirmada
Stenberg’in zihinsel yeterlik teorisine dayanan Diisiinme Bigimi Olcegi ve California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi kullanilmistir. Calismanin sonucunda diisiinme stillerinin elestirel
diisiinme egilimlerine katki sagladigi bulunmustur.

Profetto-McGrath (2003), tiniversite 6grencileri tizerinde gergeklestirilen ¢alismada,
ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliski
arastirilmistir. Elestirel diistinme egilimlerinin elestirel diisiinme becerileri i¢in 6nemli bir
degisken oldugunun saptandigi bu ¢alismada ayrica, daha iist siniflarda okuyan 6grencilerin
elestirel diistinme egilimi ve becerilerinin daha alt siniflarda okuyan 6grencilerden anlaml
diizeyde yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Chen-Chen (2007), ¢alismada 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin, elestirel diisiinme
egilimleri ve elestirel diisiinme becerileri arasinda iliski olup olmadiginin tespit edilmesi
amaclanmistir. Deney grubunda fen bilgisi dersi i¢cinde elestirel diisiinme becerilerini ve

egilimlerini kapsayan elestirel diistinme 6gretimi gerceklestirilmis, kontrol grubunda ise
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geleneksel fen bilgisi dersi yliriitiilmiistiir. Calismada elestirel diistinme egilimleri agisindan
siiflar arasinda ve cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamistir. Fen bilgisi dersinde basarilt
olan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi ve becerileri daha yiiksek bulunmustur. Elestirel
diisiinme egilimleri ve becerileri a¢isindan deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimi ve becerileri, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiikselmistir.

Kong (2007), arastirmanin amaci 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerini
belirlemek olarak belirlenmistir. 21 6gretmen adayi ile gergeklestirilen deneysel ¢alismada,
deney Oncesi sonuglar 6gretmen adaylarinin meraklilik, analitiklik alt boyutlarinda ve genel
toplamda elestirel diisiinme egilimlerinin pozitif egilim gdsterdigi yoniindedir. Calisma
sonucunda deney grubundaki 6gretmen adaylarinin meraklilik, analitiklik, olgunluk alt
Ol¢eklerinde pozitif egilim gosterdikleri ve genel toplam i¢in elestirel diisiinme egilimlerinin
yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

2.10.5. Medya Okuryazarhg ve Elestirel Diisiinme ile Yurt Icinde Yapilan
Arastirmalar. Alanyazin incelendiginde, Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimleri ile medya okuryazarlik diizeylerini sinif diizeyi ve cinsiyet gibi
degiskenler acisindan irdeleyen ve elestirel diisiinme egilimlerinin medya okuryazarlik diizeyi
i¢cin anlamli bir yordayici olup olmadigini arastiran herhangi bir tez calismasina
rastlanmamaistir.

Aybek ve Demir (2013), arastirmalarinda medya ve televizyon okuryazarlig ile
elestirel diisiinme egilimi arasindaki iliskiyi incelemisledir. Iliskisel tarama modelinin
kullanildig1 ¢alismada, 6rnekleme yontemiyle segilmis 6zel ve devlet okullarinda 6grenim
goren farkli okul tlirlerinden toplamda 402, 12. sinif 6grencisiyle calisma gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin medya ve televizyon okuryazarlik diizeyi ortalamasinin
yiiksek diizeyde, bagimlilik diizeylerinin diisiik diizeyde, genel elestirel diisiinme egilimleri

puaninin ise diisiik oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ayrica, 6grencilerin genel elestirel
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diistinme egilimleri puanlari ile okuryazarlik diizeyleri puanlart arasinda diisiik pozitif bir
iligki oldugu saptanmastir.

Eristi ve Erdem (2018), caligmalarinda 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi
beceri diizeyleri ve elestirel diistinme egilimleri arasindaki iligkinin ¢esitli degiskenler
yoniinden incelenmesini amaglamislardir. Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 arastirmada,
elde edilen veriler bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde farkli programlarda ve farkli
siif diizeylerinde 6grenim goren 517 6gretmen adayindan elde edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, 6gretmen adaylari, medya okuryazarligi1 becerilerine ve elestirel diistinme
egilimlerine orta diizeyde kabul edilebilecek bir yetkinlikte sahiptirler. Ogretmen adaylarinin
medya okuryazarligi becerileri diizeyleri, cinsiyet ve 6grenim goriilen sinif diizeyi
degiskenlerine gore farklilagmamakta, 6grenim goriilen program degiskenine gore ise
farklilasma gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ise cinsiyet,
Ogrenim goriilen sinif diizeyi ve program tiirtine gore farklilasmamaktadir. Medya
okuryazarlig1 beceri diizeyi ile elestirel diisiinme egilimi arasinda orta diizeyde pozitif bir
iliski s6z konusudur. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi puan ortalamalar,
medya okuryazarlig1 becerileri puan ortalamalarinda gézlemlenen degisimin %19’unu
acgiklamaktadir.

2.10.6. Medya Okuryazarhgi ve Elestirel Diisiinme ile Yurt Disinda Yapilan
Arastirmalar. Yurt disinda medya okuryazarligi ve elestirel diistinmenin iliskilendirildigi
caligmalar tarandiginda, yapilmis olan ¢alismalarin sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Elde
edilen ¢alismalarda dogrudan medya okuryazarlik diizeyi ve elestirel diisiinme egiliminin
birlikte incelendigi bir ¢alisma tespit edilememistir.

Feuerstein (1999), medya okuryazarlig1 programinin elestirel diistinme becerilerine
etkisini inceleyen bir calisma gerceklestirmistir. Calismada Kuzey Israil’deki 10 — 12 yas

arasindaki ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin kendilerine uygulanan medya
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okuryazarlig1 dersi sonucunda gelisip gelismedigi incelenmistir. Medya okuryazarligi dersinin
ve dersin uzun zamanl kiimiilatif etkilerinin kontrol ve deney gruplar1 arasinda iki 6nemli
faktorde belirgin farkliliklar yarattig1 saptanmistir: Dersi alan deney grubu 6grencilerinin
medya analizi becerileri belirgin bir artis gdstermistir. Ikinci olarak ise medya okuryazarhig
ile ilgili deneyimlerini gelistiren 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinde belirgin bir
yiikselme goriilmiistiir.

Arke (2005), ¢aligmasinda medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme arasindaki
iliskiyi incelemistir. Bu ¢alisma kapsaminda medya okuryazarlig1 6lgegi gelistirilmistir ve
caligmanin aragtirma grubu olarak {liniversite 6grencileri secilmistir. Arastirma sonucunda, her
ol¢timde kaydedilen skorlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon oldugu
goriilmiistiir. Sonuclar, kolej 6grencilerinin kendilerinin ifade ettigi medya okuryazarligi
diizeyleri veya medya tiiketimleriyle onlarin elestirel diisiinme skorlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir korelasyon saglamamustir.

Thayer (2006), arastirmasinda televizyon yapim siifinda, Medya Okuryazarligi
Merkezi’nden uyarlanan medya okuryazarlig1 programinin elestirel diistinmenin
gelismesindeki etkilerini incelemeyi amacglamistir. Herhangi bir miifredattaki 6grenme
stratejilerinin elestirel diisiinmeyle ilgili becerileri gelistirebilecegi teorisinden yola ¢ikarak
televizyon yapim siifindaki 6grencilere medya okuryazarligi programi uygulanarak elestirel
diisiinme seviyeleri, gruplar arasinda ve grup i¢inde test edilmistir. Televizyon yapim
siifinda 10 hafta siireyle yapilan medya okuryazarligi miidahalesi ile elestirel diisiinmenin ve
yazma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Arastirma sonucunda, medya okuryazarligi
programi uygulanan televizyon yapim simifi 6grencilerinin elestirel diisiinme ve yazma
becerilerinin yiikseldigi saptanmustir.

Arke ve Primack (2009), ¢alismalarinda medya okuryazarlig: ile ilgili kavramsal bir

model gelistirmeyi hedeflemislerdir. Aufderheide’nin medya okuryazarlik tanimini ve
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Bloom’un dgrenmeyle ilgili taksonomisini temel alarak yiiriitiilen ¢alisma Iletisim
boliimiindeki tiniversite 6grencileri ile yiirtitiilmiistiir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Medya Okuryazarlig: Olgegi, olusturulan kavramsal modele uygun olarak gelistirilmistir.
Ogrencilere uygulanan Medya Okuryazarhig: dl¢egi ile Kaliforniya Elestirel Diisiinme
Becerileri Testi (CCTST) sonucunda iki 6lgegin puanlari arasinda anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Arastirma sonuglari, elestirel diisiinme becerisiyle medya okuryazarlik diizeyi

arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir.
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3. BOLUM
Yontem
3.1. Arastirma Modeli
Nicel arastirma yontemine dayanan bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarlik diizeylerinin elestirel diisiinme egilimleri ve yani sira siif diizeyleri ve cinsiyet
degiskenleri ile iligkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Karasar’in (2009, s. 77) “arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesnelerin kendi kosullar1 iginde ve olduklar1 gibi tanimlanmaya
calisildigi ve bunlar1 herhangi bir bigimde degistirme ya da etkileme ¢abasi gosterilmedigi
caligmalar” seklindeki tanimina uygun olarak betimsel nitelik tagiyan bu arastirma iliskisel
tarama modeli ile yapilmustir.
3.2. Cahsma Grubu
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dallar1 YOK iin giincel verilerine gore 61 ilde,
74 Egitim Fakiiltesinde yer almakta ve 10 bini agkin 6gretmen adayin1 kapsamaktadir. Bu
diizeyde bir calismanin evreninin bir Yiiksek Lisans tez ¢alismasi i¢in dngoriilen zaman,
maliyet ve fiziksel erisim kosullar1 agisindan ¢ok biiyilik oldugu dikkate alinarak,
genellenebilirlik iddias1 olan bir 6rneklem olusturmak yerine, Bursa ve ¢evresindeki
iiniversiteleri kapsayan ve ulasilabilecek en yiiksek sayida 6gretmen adayini ¢alisma evreni
kabul eden bir ¢calisma grubu (analiz birimi) olusturulmustur. Buna gore, amagli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilarak, ¢alisma grubu Bursa
Uludag Universitesi, Marmara Universitesi, Y1ldiz Teknik Universitesi, Sakarya Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ve Trakya Universitesi olmak iizere alt1 devlet
{iniversitesinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim dallarinda grenim géren 802 dgrenci

ile yuriitilmiistiir.
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Tablo 1.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet N %

Kadin 518 64,6
Erkek 284 35,4
Toplam 802 100,0

Tablo 1’e gére aragtirmaya katilan 802 6gretmen adayinin % 64,6’s1 (518 6grenci)
kadin ve % 35,41 ( 284 ogrenci) erkek 6grencilerden olusmaktadir.
Tablo 2.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

Simif N %

1 242 30,2
2 230 28,7
3 160 19,9
4 170 21,2
Toplam 802 100,0

Tablo 2’ye gore aragtirmaya katilan 802 dgrencinin % 30,2’si (242 6grenci) 1.
Simfta, % 28,7’si (230 6grenci) 2. Sinifta, % 19,9°u (160 dgrenci) 3.sinifta, % 21,2°si ( 170
ogrenci) 4.siifta okumaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplama siirecinde Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmis California

Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CEDEO) ile Avrupa Komisyonu Medya Okuryazarlig

Birimi (2011) tarafindan gelistirilen Medya Okuryazarhig Olgegi kullanilmugtir.
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3.3.1. Medya Okuryazarhg Ol¢egi. “Medya okuryazarlig dlgegi, Avrupa
Komisyonu Medya Okuryazarligi birimi tarafindan 2011 yilinda gelistirilmistir. Bireylerin
medya okuryazarlik diizeylerini betimlemek amaciyla olusturulan 6lgek, medya okuryazarlik
diizeyini ii¢ boyut altinda ele almaktadir. Kullanim becerileri boyutu medya metinlerine
girig/erigsim kapsaminda, elestirel anlayis boyutu medya metinlerin analiz etme ve
degerlendirme kapsaminda, iletisim becerileri boyutu medya metini iiretme kapsaminda ele
almaktadir” (Kartal, 2013, s. 81-82).

“Olgme aracinin uyarlama calismalar1 yapilmistir. Olgme aracinin orijinalinde 16-

74 yas araligindaki bireylere hitaben yapildig1 bilinmektedir. Calismada, calisma grubu olarak
iiniversitede 0grenim goren 0grenciler se¢ilmesi ve bunlarin yas aralig1 dikkate alindiginda
0lgme aracinin uygunluguna karar verilmistir. Konu alani uzmanlari ile kapsam gecerliligi
caligmasi yapilmis, calisma kapsaminda betimlenen medya okuryazarlig1 kavrami ile 6lgme
aracinin alt boyutlar1 ve maddelerinin uygun oldugu kararina varilmistir” (Kartal, 2013, s. 82).

“Olgme araci orijinalinde Ingilizce dilinde olup, dil uyarlama calismasi ve dil
gecerliginin yapilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda 6l¢me araci, arastirmaci esliginde iki
Ingiliz Dil Bilimci tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilmistir. Tiirkceye cevrilen dlgek, arastirmact
esliginde iki Tirkce Dil Bilimci tarafindan okunarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Dil
gecerlik calismasinin son agamasi olarak, Tiirk¢eye ¢evrilen 6lgek konu ile bilgisi olmayan iki
farkli Ingilizce Dil Bilimci tarafindan Tiirk¢e’den Ingilizce’ye cevirisi yapilmistir. Sonug
olarak anketin orijinal Ingilizce hali ile ingilizceye gevrilmis son hali arasindaki maddeler
aras1 anlam iligkisine bakilmis ve anketin tamaminda maddeler aras1 ,81 ile ,93 arasi iliski
bulunarak anketin dil agisindan gegerli oldugu kararina varilmistir” (YYazgan, 2013, s. 136).

3.3.2. California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi. California Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi 1990 yilinda Amerikan Felsefe Dernegi’nin diizenledigi Delphi Projesinin

bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Olgegin kuramsal olarak belirlenmis ve psikometrik olarak
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da test edilmis 7 alt 6lgegi (dogruyu arama, agik fikirlilik, analitiklik, sistematiklik, kendine
giiven, meraklilik ve olgunluk alt 6lgekleri) bulunmaktadir (Kokdemir, 2003).

Orijinali Ingilizce olan CCTDI’nin ana dili Tiirkge olan uygulayicilar tarafindan
kullanilabilmesi i¢in 6nce doktora ¢aligmasinda kullanilmak iizere Tiirk¢eye ceviri izni
alinmistir. Daha sonra orijinal metin, biri arastirmacinin kendisi, ti¢li uzman psikolog, tligii
psikolog ve biri de miitercim terciimanlik bolimii 6gretim gorevlisi olmak iizere toplam sekiz
kisi tarafindan Tiirk¢eye gevrilmistir (Kokdemir, 2003).

Olgegin orijinal bigimi 75 maddeden ve 7 alt boyuttan olusmaktadir. Yapilan
degisiklikler sonucu 6lgegin bazi maddelerinin ve bu baglamda olgunluk alt boyutunun ¢evre
sartlar1 agisindan uygun olmadigina kanaat getirilmistir. Boylece yeni 6lgek 51 maddeden ve
6 alt boyuttan olusmustur. Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 0.88 olarak belirlenmistir (Kokdemir,
2003).

Bu arastirmada, her iki 6lgegin de gilivenirliklerini incelemek i¢in Cronbach Alfa
katsayilart hesaplanmistir. Alan yazina gore 0,70 ve daha yiiksek alfa katsayist glivenirlik i¢in
yeterli kabul edilmektedir (Tavsancil, 2005) ki bu ¢alismada alfa katsayis1 California Elestirel
Diisiinme Egilimi 6lcegi icin 0,86 ve Medya Okuryazarlig: Olgegi i¢in de 0,73 olarak
hesaplanmistir. Dolayisiyla elde edilen katsayilar, 6lgme araclarinin i¢ tutarliliga bagh
giivenirliklerinin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.

3.4. Verileri Coziimleme Teknikleri

Arastirmadan elde edilen veriler analiz edilmeden once veri setinde normal dagilimin
gerceklesmesini giiglestiren uc degerlerin bulunup bulunmadigi kontrol edilmistir. Oncelikle
bu dogrultuda kutu grafikleri olusturularak inceleme yapilmis ve elde edilen sonuglar veri
setinde ug¢ degerlerin bulunmadigini gostermistir. Ardindan, California Elestirel Diisiinme
Egilimi ve Medya Okuryazarlig1 6lgeklerinden elde edilen puanlara ait ¢arpiklik ve basiklik

katsayilar1 hesaplanmistir. George ve Mallery (2010) bu katsayilarin +2 araliginda



73

bulunmalarinin normal dagilim varsayiminin karsilanmasi i¢in yeterli oldugunu
belirtmektedirler ki arastirma kapsaminda hesapladigimiz katsayilarin bu aralikta yer aldiklari
ve Olgeklerden elde edilen puanlarin normal dagilima sahip oldugu belirlenmistir (Tablo 3).
Tablo 3.

Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

.. Carpikhk Basikhik
Degiskenler N = »
Deger Std. Hata Deger Std. Hata

Analitiklik 802 -0,22 0,09 0,07 0,17
Acik fikirlik 802 0,20 0,09 -0,11 0,17
Meraklilik 802 -0,29 0,09 0,40 0,17
Kendine giiven 802 -0,04 0,09 0,26 0,17
Dogruyu arama 802 0,10 0,09 -0,21 0,17
Sistematiklik 802 -0,05 0,09 -0,37 0,17
]slljzsr;cirel diisiinme egilimi toplam 802 011 0,09 011 0,17
Bilgisayar ve internet becerileri 802 -0,99 0,09 -0,27 0,17
Medyanin aktif kullanimi 802 0,00 0,09 0,36 0,17
fleri diizeyde internet kullanimi1 802 -0,53 0,09 -0,83 0,17
Kullanim becerileri toplam puan 802 -0,06 0,09 0,19 0,17
gi‘;ﬁagz;k;ﬁgﬁgzﬁ 802 -033 0,09 0,11 0,17
Medya ve diizenleme bilgisi 802 -0,65 0,09 -0,81 0,17
Kullanict davranislari 802 -0,34 0,09 -0,17 0,17
Elestirel anlay1s toplam puan 802 -0,29 0,09 0,20 0,17
Sosyal iligkiler 802 -0,05 0,09 -1,13 0,17
Vatandas katilimi 802 0,84 0,09 0,11 0,17
Icerik yaratma 802 1,01 0,09 0,26 0,17
Iletisimsel becerileri toplam puan 802 0,76 0,09 0,06 0,17
Medya okuryazarligi 802 0,01 0,09 0,35 0,17

Arastirma kapsaminda, SPSS 25.0 programi kullanilarak parametrik analiz teknikleri
uygulanmig; California Elestirel Diisiinme Egilimi ve Medya Okuryazarlig1 6l¢eklerinden elde
edilen puanlar cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore karsilastirilarak incelenmistir.
Elestirel Diisiinme Egilimi ve Medya Okuryazarlig1 diizeyleri ayr1 ayr1 belirlenirken

betimleyici istatistiksel yontemler (say1, yiizde, ortalama, standart sapma) kullanilmistir.
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Niceliksel verilerin karsilastirilmasinda ise, cinsiyet degiskenine gore California Elestirel
Diistinme Egilimi ve Medya Okuryazarlig 6l¢eklerinden elde edilen puanlari karsilagtirmak
icin bagimsiz 6rneklem t testi kullanilirken; sinif degiskenine gore 6lgek puanlarin
karsilagtirmak i¢in ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Varyanslarin
homojen olup olmadig1 Levene F testi ile incelenmis ve homojenlik varsayiminin karsilandigi
saptanmistir. Ancak varyanslarin homojen ve gruplardaki kisi sayisinin farkli oldugu bir
durum s6z konusu oldugu i¢in, tek yonlii varyans analizindeki farkin kaynagini belirlemek
icin de Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda, degiskenler
arasindaki iligkiler Pearsonkorelasyon analizi kullanilarak incelenmis ve inceleme sonucunda
elde edilen 0 ile 0,30 arasindaki katsayilar diisiik, 0,31 ile +£0,70 arasindaki katsayilar orta
ve £0,71 ile +1 arasindaki katsayilar ise yiiksek iliskiler olarak kabul edilmistir (Biyiikoztiirk,

2006).
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4. BOLUM
Bulgular

Bu boéliimde, aragtirmanin amacina uygun olarak California Elestirel Diisiinme Egilimi
ve Medya Okuryazarligi 6lgeklerinden elde edilen puanlarin analiz edilmesi ile ulasilan
bulgulara yer verilmistir.
4.1. California Elestirel Diisiinme Egilimi Olceginden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerine
iligkin bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 4.

California Elegtirel Diisiinme Egilimi Olceginden Elde Edilen Puanlara Ait Betimsel

Degerler
Degiskenler N Min. Maks. X Ss
Analitiklik 802 19 60 43,38 6,11
Acik fikirlik 802 28 68 47,58 6,65
Meraklilik 802 21 54 39,15 5,17
Kendine giliven 802 14 42 28,94 453
Dogruyu arama 802 16 42 29,75 4,69
Sistematiklik 802 14 36 25,12 4,00
f;;f;geéjggunme cgilimi 802 149 204 21392 2412

Tablo incelendiginde, analitiklik, a¢ik fikirlik, meraklilik, kendine giiven, dogruyu
arama, sistematiklik ve elestirel diisiinme egilimi toplam puan ortalamalar1 sirasiyla
43,38+6,11; 47,58+6,65; 39,15+5,17; 28,94+4,53; 29,754+4,69; 25,12+4,00 ve 213,92+24,12
olarak hesaplanmistir. California Elestirel Diisiinme Egilimi 6l¢eginin genelinden elde edilen
240’1 altindaki puanlar diisiik, 240-300 arasindaki puanlar orta ve 300’{in {izerindeki puanlar

ise yiiksek elestirel diisiinme becerisini ifade etmektedir. Bu arastirmada elde edilen puan



ortalamasina gore, aragtirmaya katilan 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerinin diisiik

diizeyde oldugu anlasilmistir.

Tablo 5.

Arastirmaya Déhil Edilen Ogrencilerin Elestirel Diigiinme Egilimlerinin

Incelenmesi

f %
Diisiik 692 86,3
Elestirel diistinme Orta 110 137
egilimi
Toplam 802 100,0

Tablo incelendiginde, 6grencilerin %86,3 iiniin elestirel diisiinme egilimi diisik,
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%13,7’sinin ise orta diizeyde yer aldig1 saptanmistir. Elestirel diisiinme egilimi yliksek

diizeyde olan herhangi bir 6grenci bulunmamaktadir.

Tablo 6.

Cinsiyete Gore California Elestirel Diisiinme Egilimi Puan Ortalamalar,

Standart Sapmalari ve t Testi Sonuglart

Degiskenler Cinsiyet N X Ss t p
o Kadin 518 43,96 5,76
Analitiklik 3,70 0,00
Erkek 284 42,31 6,59
Kadin 518 47,88 6,52
Acik fikirlik 1,77 0,08
Erkek 284 47,02 6,85
Kadin 518 39,21 5,10
Meraklilik 0,47 0,64
Erkek 284 39,04 5,29
Kadin 518 28,99 453
Kendine gliven 0,41 0,68
Erkek 284 28,85 454
Kadin 518 30,11 4,66
Dogruyu arama 2,95 0,00
Erkek 284 29,10 4,68
) o Kadin 518 25,42 3,95
Sistematiklik 2,89 0,00
Erkek 284 24 57 4,04




Elestirel diisiinme egilimi toplam

puan

Kadin
Erkek

518
284

215,58 23,20
210,88 25,49
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2,65 0,01

Tablo incelendiginde, agik fikirlik ve meraklilik puan ortalamalarinda cinsiyete bagli

anlamli bir farkliligin bulunmadigi anlagilmaktadir (p>0,05). Bununla birlikte, analitiklik,

dogruyu arama, sistematiklik ve elestirel diislinme egilimi toplam puan ortalamalarinda kadin

ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gdzlenmistir (p<0,05).

Tablo 7.

Swnif Diizeyine Gore California Elestirel Diigiinme Egilimi Puan Ortalamalar,

Standart Sapmalart ve ANOVA Sonuglari

Degiskenler

Siif

N

X

Ss

P

Post-Hoc

Analitiklik

[EEN

242
230
160
170

43,39
42,89
43,89
43,53

5,91
6,43
6,16
5,91

0,89

0,45

Acik fikirlik

242
230
160
170

47,57
46,95
48,72
47,36

6,54
6,65
6,33
7,01

2,32

0,07

Meraklilik

242
230
160
170

39,18
38,93
39,71
38,88

5,25
5,14
4,47
5,66

0,91

0,43

Kendine gliven

242
230
160
170

28,36
28,76
30,03
28,98

4,60
4,61
4,00
4,64

4,57

0,00

3>1

Dogruyu arama

242
230
160
170

29,87
29,65
29,90
29,60

4,72
4,67
4,29
5,06

0,20

0,90

Sistematiklik

242
230
160
170

25,12
25,00
25,38
25,05

3,90
4,06
3,97
4,10

0,30

0,83

Elestirel diisiinme egilimi toplam
puan

N P | DOLODNREPPRWODNMNPEPRRODNMNREPPRRONMNPEPIPRPRODNMNERRWLWDN

242
230

213,4

212,1

23,18
24,63

1,70

0,17




9
3 160 21;’6 21,97
4 170 213’3 26,42
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Tablo incelendiginde, analitiklik, a¢ik fikirlik, meraklilik, dogruyu arama,
sistematiklik ve elestirel diisiinme egilimi toplam puan ortalamalarinda sinif diizeyine bagl
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Diger yandan, kendine giiven puan
ortalamalarinda siif diizeyine bagli anlamli bir farklilik gézlenmistir (p<0,05). Scheffe testi
sonuglarina gore, ticlincii sinif 6grencilerinin kendine giiven puan ortalamalari, birinci sinif
ogrencilerininkine gore anlamli olarak daha yiiksektir.

4.2. Medya Okuryazarhg Olceginden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerine
iligkin bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 8.

Medya Okuryazarhigi Olgeginden Elde Edilen Puanlara Ait Betimsel Degerler

Degiskenler N Min. Maks. X Ss
Bilgisayar ve internet becerileri 802 0 3 2,21 1,00
Medyanin aktif kullanimi 802 7 30 19,12 3,41
Ileri diizeyde internet kullanimi1 802 0 2 1,32 0,70
Kullanim becerileri toplam 802 10 35 22,65 3,84
leaclls};? nilga:lzfiklerinin ve ¢alismasinin 802 2 17 11,76 2,32
Medya ve diizenleme bilgisi 802 0 4 2,58 1,37
Kullanic1 davranislari 802 5 21 13,56 2,64
Elestirel anlayis toplam 802 13 39 27,91 4,25
Sosyal iligkiler 802 0 2 1,03 0,73
Vatandas katilimi 802 0 7 2,25 1,48

Icerik yaratma 802 0 6 1,55 1,51
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Tletisimsel beceriler toplam 802 0 15 4,83 2,84

Medya okuryazarhg toplam 802 30 80 55,39 7,88

Tablo incelendiginde, Bilgisayar ve internet becerileri, Medyanin aktif kullanimu, ileri
diizeyde internet kullanimi, Kullanim becerileri toplam, Medya igeriklerinin ve ¢aligmasinin
anlagilmasi, Medya ve diizenleme bilgisi, Kullanic1 davraniglari, Elestirel anlayis toplam,
Sosyal iliskiler, Vatandas katilimu, Igerik yaratma, iletisimsel beceriler toplam ve Medya
okuryazarligi toplam puanlarinin sirastyla 2,21+1,00; 19,12+3,41; 1,32+0,70; 22,65+3,84;
11,76+2,32; 2,58+1,37; 13,56+2,64; 27,914+4,25; 1,03+0,73; 2,25+1,48; 1,55+1,51; 4,83+2,84
ve 55,39+7,88 olarak hesaplanmistir.

Kullanim becerileri boyutundan alinan 0-12 arasindaki puanlar diisiik, 13-24
arasindaki puanlar temel, 25-32 arasindaki puanlar orta ve 33-38 arasindaki puanlar ise
yiiksek teknik kullanim becerisini ifade etmektedir. Bu arastirmada elde edilen degere gore,
ogrencilerin medya araglarini teknik agidan kullanma becerileri temel diizeydedir.

Elestirel anlayis boyutundan elde edilen 0-13 arasindaki puanlar diisiik, 14-23
arasindaki puanlar temel, 24-33 arasindaki puanlar orta ve 34-42 arasindaki puanlar ise
yiiksek elestirel anlayis becerisini ifade etmektedir. Bu arastirmada elde edilen degere gore,
ogrencilerin elestirel anlayis becerileri orta diizeydedir.

Iletisimsel beceriler boyutundan alinan 0-5 arasindaki puanlar diisiik, 6-7 arasindaki
puanlar temel, 8-9 arasindaki puanlar orta ve 10-13 arasindaki puanlar ise yiiksek iletisimsel
becerileri ifade etmektedir. Bu arastirmada elde edilen deger, 6grencilerin iletisimsel

becerilerinin temel diizeyde oldugunu gdstermistir.



Tablo 9.
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Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Medya Okuryazarhig: Becerilerinin

Incelenmesi
f %
Diisiik 4 0,5
Kullanim Temel 544 67,8
becerileri Orta 249 31,0
Yiiksek 5 0,6
Diisiik 1 0,1
) Temel 118 14,7
Elestirel anlayis
Orta 612 76,3
Yiiksek 71 8,9
Diisiik 524 65,3
fletisimsel Temel 135 16,8
beceriler Orta 81 10,1
Yiiksek 62 7,7
Toplam 802 100,0

Tablo incelendiginde, 6grencilerin %0,5 nin diisiik, %67,8’inin temel, %31’inin orta

ve %0,6’s1n1n ise yiiksek diizeyde medya kullanim becerisine sahip oldugu anlasiimistir.

Ogrencilerin %0,1°1 diisiik, %14,7’si temel, %76,3’ii orta ve %8,9’u yiiksek diizeyde elestirel

anlayisa sahiptir. Son olarak, 6grencilerin %65,3’1 diisiik, %16,8’1 temel, %10,1°1 orta ve

%7,7’s1 yiiksek diizeyde iletisimsel becerilere sahiptir.

Tablo 10.

Cinsiyete Gore Medya Okuryazarligi Puan Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t

Testi Sonucglart

Degiskenler Cinsiyet N X Ss t p
Kadin 518 2,23 0,97
- - - - - 1 ) 1 4
Bilgisayar ve internet becerileri Erkek 284 218 105 0,6 0,5
) Kadin 518 18,87 3,17
Medyanin aktif kullanimi Erkek 284 19.56 377 -2,74 0,01
fleri diizeyde internet kullanimi Kadin 518 1,26 0,70 -3,60 0,00
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Erkek 284 1,44 0,67

Kullanim becerileri toplam puan :flil Ikl g;i ggﬁg 2:22 -2,92 0,00
Medya iceriklerinin ve calismasinin Kadin 518 11,75 2,32 022 083
anlagilmasi Erkek 284 11,79 2,32 ’ '

Medya ve diizenleme bilgisi :fselﬁ g;i g:g 132 012 0,90
Kullanic1 davranislar :ralfel rk1 g;i 12:22 ;:g; 0,75 045
Elestirel anlayis toplam puan :ra;el rk1 g;i ;;:23 jég 0,31 0,76
Sosyal iliskiler :3211: ;132 2?3 g:;i 305 0,00
Vatandas katilimi :fkil E g;i 2:2(5) i:gg -1,37 0,17
Igerik yaratma :fkdel E g;i 1:22 i:gg -1,36 0,17
Iletisimsel beceriler toplam puan :fl?el E g;i g:i; 2:82 -2,23 0,03
Medya okuryazarlig1 toplam puan I;ra;l; rkl ;132 22:2; ;::i -2,05 0,04

Tablo incelendiginde, bilgisayar ve internet becerileri, medya igeriklerinin ve
caligmasinin anlagilmasi, medya ve diizenleme bilgisi, kullanic1 davranislari, elestirel anlayis
toplam puan, vatandas katilimi ve igerik yaratma puan ortalamalarinda cinsiyete bagli anlaml
bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Bununla birlikte, medyanin aktif kullanima, ileri
diizeyde internet kullanimi, kullanim becerileri toplam puan, sosyal iliskiler, iletisimsel
beceriler toplam puan ve medya okuryazarligi toplam puan ortalamalarinda erkek 6grenciler
lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir (p<0,05).

Tablo 11.

Sinif Diizeyine Gére Medya Olgegi Puan Ortalamalari, Standart Sapmalari ve

ANOVA Sonuclar

Degiskenler Smf N X Ss F p Post-Hoc

1 242 2,11 1,05
Bilgisayar ve internet 2 230 2,23 0,97
becerileri 3 160 2,23 0,94
4 170 2,31 1,02

1,43 0,23 -
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1 242 1859 3,34
) 2 230 19,34 3,33
Medyanin aktif kullanimi 3 160 1941 3.44 281 0,04 3>1
4 170 19,29 351
1 242 1,14 0,70
Ileri diizeyde internet 2 230 1,31 0,72
kullanimi 3 160 147 063 <09 000 3>1,4>1
4 170 1,46 0,65
1 242 21,84 3,76
Kullanim becerileri toplam 2 230 22,88 3,69
puan 3 160 2310 3g7 >0 000 3>14>1
4 170 23,07 3,95
1 242 11,60 2,33
Medya igeriklerinin ve 2 230 11,73 221 129 028 i
caligmasinin anlasilmasi 3 160 11,74 2,35 ’ ’
4 170 12,05 2,40
1 242 2,45 1,34
. o 2 230 2,52 1,37
Medya ve diizenleme bilgisi 3 160 261 144 3,13 0,03 4>1
4 170 2,85 1,31
1 242 13,37 2,70
2 230 13,16 2,62
Kullanict davranislari 3 160 1402 2.65 512 0,00 4>2 3>2
4 170 13,95 2,48
1 242 27,42 428
Elestirel anlays toplam 2 230 27,41 4,17
puan 3 160 2837 417 01 000 4>1,4>2
4 170 28,85 4,23
1 242 0,88 0,73
e 1 2 230 1,06 0,76
Sosyal iligkiler 3 160 113 0.68 6,01 0,00 3>1,4>1
4 170 1,14 0,72
1 242 2,05 1,33
2 230 2,22 1,57
Vatandas katilimi 3 160 252 148 3,45 0,02 3>1, 4>1
4 170 2,33 1,53
1 242 1,42 1,41
. 2 230 1,59 1,57
Icerik yaratma 3 160 163 152 0,87 0,46 -
4 170 1,59 1,56
1 242 4,34 2,61
Iletisimsel beceriler toplam 2 230 4,87 3,03
puan 3 160 528 280 4 001 314>
4 170 5,06 2,82
1 242 53,60 7,44
Medya okuryazarhg toplam 2 230 55,16 8,16
puan 3 160 5674 782 O34 000 3>14>1
4 170 56,98 7,66
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Tablo incelendiginde, bilgisayar ve internet becerileri, medya igeriklerinin ve
caligmasinin anlagilmasi ve icerik yaratma puan ortalamalarinda sinif diizeyine bagl anlaml
bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Medyanin aktif kullanimu, ileri diizeyde internet
kullanimi, kullanim becerileri toplam puan, medya ve diizenleme bilgisi, kullanici
davraniglari, elestirel anlayis toplam puan, sosyal iligkiler, vatandas katilim, iletisimsel
beceriler toplam puan ve medya okuryazarligi toplam puan ortalamalarinda ise sinif diizeyine
bagli anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05).

Scheffe testi sonuglarina gore, tigiincii sinif 6grencilerinin medyanin aktif kullanimi
puan ortalamalari, dordiincii sinif 6grencilerinin ise medya ve diizenleme bilgisi puan
ortalamalari, birinci sinif 6grencilerinin puan ortalamalarindan anlamli olarak daha ytiksektir.

Ugiincii ve dordiincii sinif dgrencilerinin; ileri diizeyde internet kullanimi, kullanim
becerileri toplam puan, sosyal iliskiler, vatandas katilimi, iletisimsel beceriler toplam puan ve
medya okuryazarligi toplam puan ortalamalari, birinci sinif 6grencilerinin puan
ortalamalarindan anlamli1 olarak daha yiiksektir.

Dérdiincii ve tiglincii sinif 6grencilerinin kullanici davranislar: puan ortalamasi, ikinci
siif 6grencilerinin puan ortalamasindan daha yiiksektir. Son olarak, doérdiincii sinif
ogrencilerinin elestirel anlayis toplam puan ortalamasi, birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin
puan ortalamasindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu anlasilmistir.

4.3. Elestirel Diisiinme Egilimi ve Medya Okuryazarhgi Arasindaki iliskilere Ait
Bulgular

Bu boliimde Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile

medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligskiye ait bulgulara yer verilmektedir.
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Tablo 12.
California Elestirel Diisiinme Egilimi ve Medya Okuryazarligi Olceklerinden

Elde Edilen Puanlar Arasindaki Iliskilere Ait Pearson Korelasyon Katsayilar

Degiskenler Medya okuryazarh@:
r 226"
Elestirel diisiinme egilimi p 0,000
802
“p<0,01

Tablo incelendiginde, elestirel diistinme egilimi puanlar1 ile medya okuryazarligi
puanlari arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin
bulundugu anlasilmaktadir (r=0,226; p<0,01). Elestirel diisiinme egilimi arttik¢a medya
okuryazarlik becerileri de artis gostermektedir

Tablo 13.

Cinsiyete Gore California Elestirel Diisiinme Egilimi ve Medya Okuryazarligt

Ol¢eklerinden Elde Edilen Puanlar Arasindaki Iliskilere Ait Pearson Korelasyon

Katsayilar
- o Medya
Cinsiyet Degiskenler okuryazarh
o r 2097
Kadm  Clestirel diginme 0 0,000
egilimi
N 518
. .. . r ’273**
Erkek ~ Ciestirel disiinme 0 0,000
egilimi
N 284
“p<0,01

Tablo incelendiginde, kadin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi puanlari ile medya
okuryazarlig1 puanlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir
iligkinin bulundugu anlasilmaktadir (r=0,209; p<0,01).Yine erkek 6grencilerin de elestirel

diistinme egilimi puanlar ile medya okuryazarlig1 puanlar arasinda diisiik diizeyde pozitif
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yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=0,273; p<0,01). Erkek
ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri ile medya okuryazarlig1 becerileri arasindaki iliski
kadin 6grencilere kiyasla kismen daha giigliidiir. Genel olarak, kadin ve erkek 6grencilerin
elestirel diisiinme egilimleri arttikca medya okuryazarligi becerileri de artis gdstermektedir.
Tablo 14.
Swnif Diizeyine Gore California Elestirel Diisiinme Egilimi ve Medya Okuryazarlig

Olgeklerinden Elde Edilen Puanlar Arasindaki Iliskilere Ait Pearson Korelasyon

Katsayilar
Simif Degiskenler Medya okuryazarhg:

r 252"

1. stmif Elestirel diisiinme egilimi p 0,000
N 242
r 0,107

2. simif Elestirel diisiinme egilimi p 0,104
N 230
r 264"

3. simf Elestirel diisiinme egilimi p 0,001
N 160
r 316

4. stmf Elestirel diisiinme egilimi p 0,000
N 170

“p<0,01

Tablo incelendiginde, birinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi puanlar ile
medya okuryazarligi puanlari arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii ve istatistiksel olarak
anlaml1 bir iligkinin bulundugu anlasilmaktadir (r=0,252; p<0,01).

Ikinci simif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi puanlari ile medya okuryazarlig:
puanlar arasinda diislik diizeyde pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli olmayan bir

iligkinin bulundugu anlasilmaktadir (r=0,107; p>0,05).
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Ugiincii stmf dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimi puanlar1 ile medya okuryazarlig
puanlar arasinda diistik diizeyde pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin
bulundugu anlasilmaktadir (r=0,264; p<0,01).

Dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diistinme egilimi puanlari ile medya
okuryazarlig1 puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir
iligkinin bulundugu anlasilmaktadir (r=0,316; p<0,01). Dérdiincii sinif 6grencilerinin elestirel
diisiinme egilimleri ile medya okuryazarlig1 becerileri arasindaki iligki kismen daha giicliidiir.
Tiim smiflarda, elestirel diisiinme egilimi arttikca medya okuryazarligi becerisi de artig

gostermistir.
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5. BOLUM
Sonuc ve Oneriler
5.1. Sonug¢

Bu arastirma Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin; “dogruyu arama, agik fikirlilik,
analitiklik, sistematiklik, kendine giiven ve meraklilik” boyutlarindan olusan elestirel
diistinme egilimleri ile biligsel ve diisiinsel bir kaynak olarak medyanin, olumlu ve olumsuz
etkilerine yonelik farkindaliklar1 ve medya icerigine yonelik elestirel ¢oziimlemeleri ifade
eden medya okuryazarlik diizeyleri, arasinda bir iliski olup olmadigini farkli degiskenler
acisindan incelemektedir. Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme egilimleri ile medya okuryazarlik diizeylerini sinif diizeyi ve cinsiyet gibi
degiskenler agisindan betimlemek ve elestirel diisiinme egilimlerinin medya okuryazarlik
diizeyi i¢in anlaml1 bir yordayici olup olmadiginin ortaya konulmasi amaglanmis ve bir dizi
arastirma hipotezine yanit aranmistir. Buna gore:

1) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimn elestirel diisiinme egilimleri nasildir?

Arastirmada elde edilen puan ortalamasina gore, arastirmaya katilan d6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Zayif (2008) ve Agisht
(2015) tarafindan 6gretmen adaylari tizerinde yapilan arastirmalarda, 6gretmen adaylarinin
elestirel diistinme egilimlerinin “diisiik” diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Erdogan’in
(2009) calismasinda, Din kiiltiirii ve Ahlak bilgisi 6§retmen adaylariin “diisiik” diizeyde
elestirel diistinme egilimine sahip olduklar: belirtilmistir.

Askar (2015) tarafindan yapilan ¢alisma incelenmis, ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi ortalama puaninin “diisiik” oldugu tespit edilmistir.
Selguk (2013), Tiirkge 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin “diisiik” oldugu
sonucuna ulagmistir. Cetinkaya (2011) ise calismasinda Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin elestirel

diisiinme egilimlerinin “diisiik” diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmstir.
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Bal (2011) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada okul dncesi 6gretmenlerinin elestirel
diisiinme egilimlerinin “diisiik” oldugu belirtilmistir. Sengiil ve Ustiindag (2013)
caligmalarinda Fizik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin “diisiik” oldugunu
belirlemislerdir. Polat ve Kontas’in (2018) Sinif 6gretmenleriyle yiiriittiigii arastirmada, sinif
ogretmenlerinin elestirel diistinme egilimlerinin “diisiik” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Gerek
ogretmen adaylar1 gerekse 6gretmenler iizerinde gergeklestirilen ¢alismalarda ortaya ¢ikan
sonuglar, calismamizin sonuglarini destekler niteliktedir.

“Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik olmas1 onlarin icinde
olduklar1 sosyo-ekonomik kosullarin ve aile ortaminin; ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda aldiklar1 egitimin, elestirel diisiinme egilimlerini gelistirecek nitelikte
olmadigim diisiindiirmektedir” (Zayif, 2008, s. 82). Ogretmenlerin ve gretmen adaylarmin
elestirel diistinme egilimlerinin “diisiik” diizeyde olmas1 egitim sisteminin 6grencilerin
sorgulayarak 6grenmesini destekleyen bir yapiya sahip olmadigini, aksine 6grencileri ezber
yapmaya iten bir sistemin var oldugunu gostermektedir. Egitim fakiiltelerinde verilen egitimin
ogrencilerin uygulama yapmasini saglayacak nitelikte olmamasi ve bu nedenle 6grencilerin
ogretim ortaminda pasif konumda kalmasi ve 6grencilerin analiz- sentez- degerlendirme
becerilerini gelistirecek etkinliklere yer verilmemesi 6grencilerin elestirel diistinme
egilimlerinin “diisiik” diizeyde kalmasina neden olmus olabilir (Korkmaz, 2009).

2) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri cinsiyetlerine

gore anlamh farkhilik gostermekte midir?

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinda agik fikirli ve merakli olmak
konularinda cinsiyet a¢isindan anlamli bir farklilik yoktur. Kadin 6gretmen adaylari
analitiklik, dogruyu arama, sistematiklik ve elestirel diistinme egilimi acisindan erkek
ogretmen adaylarindan daha yiiksek puanlara sahiptirler. Arastirmanin bu bulgusu diger bazi

caligmalarla da desteklenmektedir. Askar (2015), ¢alismasinda kadin 6gretmenlerin elestirel
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diistinme egilim diizeyi ortalamalarinin goreceli olarak erkek dgretmenlerden daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir.

Cetinkaya’nin (2011) calismasinda Tiirk¢e 0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerinin cinsiyet degiskeni acisindan kadin 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha
olumlu bir egilim gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Zayif (2008), elestirel diisiinme egilimi
acisindan kadin 6gretmen adaylar1 lehine analitiklik ve sistematiklik alt boyutlarinda anlamli
farklilik oldugunu bulmustur. Elestirel diisiinme egilimi disinda elestirel diisiinme becerisi
acisindan da kadinlarin erkeklere oranla daha basarili oldugu ¢alismalar vardir. Giilveren
(2007) ve Yildirim (2005) calismalarinda kadinlarin erkeklere oranla elestirel diisiinme
becerisi bakimindan daha basarili oldugu sonucuna ulasmiglardir.

Ortaya ¢ikan sonuglara gore kadin 6gretmen adaylari, erkek 6gretmen adaylarina gore
karsilasabilecekleri sorunlara karsi daha temkinli olma ve problemler karsisinda akilci, nesnel
kanitlara dayanarak ¢oziimler iiretme egilimindedirler. Tek bir goriis iizerinden hareket
etmeme, farkli bilgi kaynaklarin1 degerlendirme ve bunlar1 yaparken orgiitlii, planl bir stire¢
izleme egilimindedirler ve bu konularda erkek 6gretmen adaylarina gére daha basarilidirlar.

3) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri sinif

diizeylerine gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinda analitiklik, acik fikirlik,
meraklilik, dogruyu arama, sistematiklik ve elestirel diistinme egilimi konularinda simif diizeyi
acisindan anlamli bir farklilik yoktur. Uciincii sinif 6grencileri kendine giiven konusunda
birinci sinif 6grencilerinden daha yiiksek puanlara sahiptirler. Bu durum tigiincii sinif
ogrencilerinin kendi akil yiiriitme siireclerine duydugu giiveninin diger sinif diizeylerine gore
daha gii¢lii oldugunu ortaya koymaktadir. Tartuk (2015) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari
iizerinde gerceklestirdigi ¢alismasinda birinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme

egilimlerinin diger sinif diizeylerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.
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Sacli (2008) calismasinda Beden egitimi ve spor 6gretmenligi boliimiinde ikinci ve
ticlincii sinif diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin birinci
siif diizeyindeki 6grencilerin elestirel diistinme diizeylerinden, {igiincii sinif diizeyinde
Ogrenim goren dgrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin de dordiincii sinif diizeyindeki
ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinden yiiksek oldugu bilgisine ulagsmistir. Giilveren
(2007), 6gretmen adaylar ile yiriittiigii calismasinda siif diizeyi degiskeni bakimindan 1. ve
2. siniflarin elestirel diisiinme becerilerinde daha iyi oldugu sonucuna ulagsmistir. Calismada
siif diizeyi arttikga dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde azalma olmaktadir.

Cetinya’nin (2011) arastirmasinda 1. Siniflarin 4. siniflara gore elestirel diistinme
egilimlerinde daha olumlu bir egilim gdsterdikleri ortaya ¢ikmistir. Akar (2007) calismasinda
ogretmen adaylarinin sinif diizeyi yiikseldikge elestirel diisiinme beceri diizeylerinde diisiis
gozlemlemistir. Bunun nedeni olarak 6zellikle iiniversitede 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebilecekleri yeteri kadar dersin olmamasi ve derslerde elestirel diistinmeyi
destekleyecek, gelistirecek yontem ve tekniklerin kullanilmamasi gosterilebilir (Giilveren,
2007).

4) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarhk diizeyi nedir?

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin medya araglarin teknik
acidan kullanma becerilerinin temel diizeyde, elestirel anlayis becerilerinin orta diizeyde,
iletisimsel becerilerinin ise temel diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yazgan’in (2013)
caligmasinda dgretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri kullanim becerileri
boyutunda temel ve orta diizeyde, elestirel anlama boyutunda orta ve yiiksek diizeyde,
iletisimsel beceriler boyutunda ise diisiik ve temel diizeyde oldugu tespit edilmistir. Kartal’in
(2013) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin medya kullanim becerilerinin temel ve orta
diizeyde, elestirel anlayis becerilerinin orta ve yiiksek diizeyde, iletisimsel becerilerinin diistik

ve temel diizeyde oldugu tespit edilmistir. Avrupa Komisyonu Medya Okuryazarligi Birimi
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(2011) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada, arastirilan 6rneklemin kullanim becerileri ve
elestirel anlama boyutunda orta ve yiiksek diizey, iletisimsel beceriler boyutunda ise diisiik ve
orta diizeyde oldugu anlasilmistir.

“Ogretmen adaylarinin, medya okuryazarliginin kullanim becerileri boyutunda temel
ve orta diizeyde olmalari, yeni medya teknolojilerine gosterdikleri uyum dereceleri ve medya
tercihlerinin gesitliligiyle agiklanabilir” (Yazgan, 2013). Elestirel anlayis becerileri
boyutunda 6gretmen adaylarinin orta diizeyde olmasi, 6gretmen adaylarinin medyay1 ve
iletilerini dogrudan kabullenmek yerine elestirel bir gozle inceleyip sorgulayici bir bigimde
degerlendirme konusunda yetersiz olduklarini ve kendilerini gelistirmeleri gerektirdigini
ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarmin iletisimsel becerileri temel diizeyde tespit
edilmigtir ve bu durum 6gretmen adaylarindan beklenen kendi medya iletilerini iiretme,
paylagma, sosyal ve siyasal katilim saglama gibi konularda istenilen seviyede olmadiklarini
gostermektedir.

5) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin medya okuryazarhk diizeyleri

cinsiyetlerine gore anlamh farkhihik gostermekte midir?

Medya Okuryazarligi konusunda, erkek 6gretmen adaylari lehine olmak tizere yalnizca
medyanin aktif kullanimu, ileri diizeyde internet kullanimi, kullanim becerileri toplam puan,
sosyal iligkiler, iletisimsel beceriler toplam puan ve medya okuryazarlig1 toplam puan
ortalamalarinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Yazgan (2013) arastirmasinda medya
okuryazarligimin kullanim becerileri ve iletisimsel beceriler boyutunda erkek 6grenciler lehine
anlaml farkliliklar oldugu anlasilmistir. Kartal (2013) calismasinda erkek 6gretmen
adaylarinin iletisim becerileri puanlar kadin 6gretmen adaylarina gore daha yiiksektir.

Giliney’in (2018) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla yiiriittiigii calismasinda
erkeklerin medya okuryazarlik diizeylerinin kadinlara gére daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir. Erkek 6gretmen adaylarinin kullanim becerileri puanlarinin kadin 6gretmen
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adaylarindan yiiksek olmasi erkek 6gretmen adaylarinin daha ¢ok medya ile etkilesim i¢inde
olmalari ile agiklanabilir. Benzer sekilde iletisimsel beceriler boyutunda da sonuglarin erkek
ogretmen adaylar1 lehine olmasi erkek 6gretmen adaylarinin kendini ifade etme ve toplumda
yer alma anlaminda daha gii¢lii konumda yer almalariyla ifade edilebilir.

6) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin medya okuryazarhk diizeyleri simf

diizeylerine gore anlamh farkhhk gostermekte midir?

Medya Okuryazarligi konusunda, ti¢iincii ve dordiincii sinif 6grencileri lehine olmak
tizere toplam puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Kartal (2013)
aragtirmasinda 3. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin kullanim becerileri puanlarinin
digerlerine gore yiiksek oldugunu tespit etmistir. Yazgan (2013) arastirmasinda 6gretmen
adaylarinin, medya okuryazarlik diizeylerinin sinif degiskeni a¢isindan yalnizca elestirel
anlama boyutunda, 1. Siniflarin medya okuryazarlik diizeylerinin iist siniflara gore daha
diisiik oldugunu tespit etmistir.

Tatar (2016) 6gretmen adaylari ile yiiriittiigii calismasinda, 6gretmen adaylarinin
medya okuryazarlik diizeylerinin ikinci sinif diizeyi ve iiglincii sinif diizeyi arasinda
farklilasma oldugunu ve bu farklilasmanin {i¢iincii siniflar lehine oldugu bilgisine ulagmistir.
Som ve Kurt’un (2012) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 6gretmen adaylari ile
gerceklestirdigi aragtirmasinda 6grencilerin sinif diizeyleri yiikseldikge medya okuryazarlik
diizeylerinin de yiikseldigi bilgisi elde edilmistir. Arastirma sonucunda Sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinin tigiincii ve dordiincii siniflar diizeyinde
daha yiiksek ¢ikmasi, bu sinif diizeylerinde verilen derslerin daha ¢ok alan uzmanligina
yonelik olmas1 ve 6grencileri daha fazla aragtirmaya yoneltmesiyle agiklanabilir (Tatar,

2016).
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7) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinme egilimleri 6lcegi

puanlari ile medya okuryazarhg dl¢egi puanlar1 arasindaki iliski nasildir?

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimi ile
medya okuryazarlig1 arasindaki iliski diisiik diizeyde pozitif yonlii ve istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Elestirel diistinme egilimi arttikca medya okuryazarlik becerileri de artig
gostermektedir. Feurstein (1999) aragtirmasinda ilkdgretim 6grencilerinin medya
okuryazarligiyla ilgili tecriibeleri arttikca elestirel diisiinme becerilerinin de arttig1 bilgisini
elde etmistir. Arke (2005) tiniversite 6grencileri iizerinde yaptig1 aragtirmasinda, medya
okuryazarligi ile elestirel diisiinme arasindaki iliskiyi incelemis ve medya okuryazarhig ile
elestirel diistinme arasinda anlamli bir iligski oldugu sonucuna ulagmaistir.

Aybek ve Demir (2013) galigmalarinda lise 6grencilerinin elestirel diisiinme puanlari
ile medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkinin diisiik pozitif bir iligki oldugunu tespit
etmislerdir. Yigit’in (2015) sinif 6gretmenleriyle gerceklestirdigi arastirmasinda sinif
ogretmenlerinin medya ve televizyon okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diistinme egilimleri
arasindaki iliskinin diistik diizeyde pozitif ve anlamli oldugunu tespit etmistir. Karaman’in
(2016) calismasinda 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri ve elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki iliskiye bakildiginda diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir.

Bu ¢alismalardaki sonuglarin arastirmamizin sonuglarini destekler nitelikte oldugu
gorilmektedir. Medya okuryazarlig ile elestirel diisiinme arasindaki iligkiyi belirlemeye
doniik gerek kuramsal gerekse uygulamali arastirmalara dayanarak bu iki kavram arasinda bir
iliski oldugu soylenebilir (Kurt & Kiirlim, 2010). Arastirmanin sonucunda medya
okuryazarlig ile elestirel diisiinme egilimi arasinda pozitif bir iligki olmas1 literatiirdeki
benzer ¢alismalara dayanarak beklenen bir sonugtur ancak iliski diizeyinin ‘diisiik’ olmasi

sasirticidir. Giiniimiizde iy1 bir medya okuryazarinin elestirel diisiinme becerisine sahip
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olmas1 gerekmektedir. Mevcut iligkinin ‘diigiik’ diizeyde olmas1 Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarimin medya okuryazarligi konusunda korumaci yaklasima sahip olmalariyla
aciklanabilir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel medya okuryazarligi konusunda
istenilen seviyede olmadig1 agiktir.

8) Elestirel diisiinme egilimleri 6lcegi puanlari ile medya okuryazarhg olcegi

puanlar sinif kademelerine gore anlamh bir farkhiik gostermekte midir?

Elestirel diisiinme egilimi ile medya okuryazarlig1 arasinda sinif diizeyleri agisindan
diisiik diizeyde pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmakta; elestirel
diisiinme egilimi arttik¢a medya okuryazarlik becerileri de artig gostermektedir. Bu iliski
dordiincii sinif 6grencilerinde kismen daha giicliidiir. Aragtirma sonuglarina goére dordiincii
siif 6grencilerinin elestirel diistinme egilimi ile medya okuryazarlig arasindaki iligkinin
diger siif diizeylerine gore daha yiiksek olmasi, mevcut sosyal bilgiler 6gretim programinin
ogrencileri gelistirecek niteliklere sahip oldugunu ancak yeterli diizeyde olmadigini ortaya
koymaktadir.

9) Elestirel diisiinme egilimleri 6l¢egi puanlari ile medya okuryazarhg olcegi

puanlari cinsiyete gore anlamh bir farkhilik gostermekte midir?

Kadin ve erkek 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri arttik¢ca medya okuryazarlig
becerileri de artis gostermistir. Erkek 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile medya
okuryazarlig1 becerileri arasindaki iligski kadin 6grencilere kiyasla kismen daha giigliidiir.

5.2. Oneriler
e Mevcut calisma Bursa ve ¢evresindeki iiniversiteleri kapsadigi i¢in genelleme yapmak
miimkiin degildir. Daha genel yargilara ulasmak amaciyla Tiirkiye’nin farkli
bolgelerinde 6grenim goérmekte olan Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla da benzer

caligmalarin yapilmasi daha genis kapsamli yargilara varilmasi agisindan 6nemlidir.
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Elestirel diisiinme egilimi ile medya okuryazarlik diizeyi arasindaki iligkinin
incelendigi calismalarin gorev basindaki Sosyal bilgiler 6gretmenleriyle tekrarlanmasi,
ogretmen adaylari ile 6gretmenler arasindaki farklarin tespit edilebilmesi ve yeni
yargilara ulasilabilmesi icin gereklidir.

Sosyal bilgiler 6gretim programina medya okuryazarligi dersinin alinmasi ve
gelecegin Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi egitimi konusunda
bilinglendirilmesi, 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi alaninda gerekli
yeterliliklere sahip olmasi agisindan 6nemlidir.

Medya okuryazarlig1 egitim programinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerini ve egilimlerini gelistirecek niteliklere sahip olmasi ve bunun i¢in uygun

ogrenme ortamlarinin hazirlanmasi gereklidir.
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Ek 1. Veri toplama araclar

Ek 1.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogrenciler;

Bu olgekler sizin elestirel diisiinme egiliminizi ve medya okuryazarlik diizeyinizi
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgeklere vereceginiz yanitlar bir lisansiistii tez galigsmasi
kapsaminda kullanilacak, baska hi¢cbir amag¢ icin bu sonuglardan yararlanilmayacaktir.
Vereceginiz igten, dogru yanitlar ve yanitsiz madde birakmamakta gostereceginiz Gzen,
arastirma icin biiylik 6nem tagimaktadir. Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

SERHAT AL:HNTAS
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgiler

Sinifiniz () L.Smf () 2. Simuf ( ) 3.Smf ( ) 4. Smf

Cinsiyetiniz ( ) Kadin () Erkek




EK 1.2. Medya Okuryazarhg Ol¢egi (MOO)

Medya Okuryazarhg Olcegi
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o e e . o Haftada | Ayda | Yilda .
1. A@ag:;lalfl .akt1V1teler1 yapma sikhginiz H"er anew il | @needl | @nend gr%t:rr]
tsaretieymz. gun kez kez kez
a) Televizyon izlemek (3) (2) (1) (0) (0)
b) Sinemaya gitmek (3) (2) (1) (0) (0)
c) Radyo dinlemek (3) (2) (1) (0) (0)
d) Gazete (Basil) okumak (3) (2) (1) (0) (0)
e) Kitap okumak (Ders kitabi harig) (3) (2) (1) (0) (0)
f) Bilgisayar oyunu oynamak (3) (2) (1) (0) (0)
g) Cep telefonu kullanmak (3) (2) (1) (0) (0)
h) Cep telefonuyla internete girmek (3) (2) (1) (0) (0)
i) Baska medya araglariyla internete girmek (3) (2) (1) (0) (0)
c D ) — .4 S .y =
2. Asagidaki medya araglarindan g E g g = = g = g
iletilen bilgilerin giivenirlik diizeyi g g g £ o§ o g o E
a x q = o e > 7 45
size gore nedir? Isaretleyiniz. s :a 6 M T o G 5
a) Gazeteler (1) (1) (1) (1) (0) (0)
b) Televizyon (1) (1) (1) (1) (0) (0)
c) Radyo (1) | (1) | (1) | (1) | (0) | (0)
d) Internet (1) (1) (1) (1) (0) (0)
3. Liitfen isaretleyiniz. Evet Hayir Bilmiyorum
a) Ayni ya da benzer igerikli bir bilgi, farkh
radyo kanallarinda farkli sekilde (1) (0) (0)
yansitilmaktadir.
b) Ayni ya da benzer icerikli bir bilgi, farkh
TV kanallarinda farkli sekilde (1) (0) (0)
yansitilmaktadir.
€) Ayni ya da benzer igerikli bir bilgi, farkh
gazetelerde farkli sekilde (1) (0) (0)
yansitilmaktadir.
d) Ayni ya da benzer icerikli bir bilgi, farkh
internet sitelerinde farkli sekilde (1) (0) (0)
yansitilmaktadir.
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Evet Hayir
a) Onlan dikkate almam ya da gérmezden gelirim. (1) (0)
b) Sunulan bilgi igeriklerin her birine az diizeyde inanirim. (1) (0)
c) Baska medya kaynaklarindaki bilgilerle karsilastirmasimi yaparim. (Orn. (1) (0)
Kitap, ansiklopedi, gazete vb. kaynaklardaki benzer igerikli bilgilerle)
d) Iletilen igerik hakkinda arkadaslarimin, ailemin ya da ¢evremdeki diger (1) (0)
insanlarin goriiglerini alirim.
e) Bir sivil toplum kurulusu ile kaygilarimi paylagirim. (1) (0)
f) Genellikle sadece bir medya kaynagindaki (bu bir TV kanali ya da bir
gazete ya da bir web sitesi olabilir.) bilgiyi dikkatle alirim. Fazla (1) (0)
sorgulamam.
a) “Buizledigim/okudugum, ger¢ek hayatta daha fazla acitir.” (1) (0)
b) “Bu izledigim/okudugum icerik, benim sigara igmenin havali bir sey (1) (0)
oldugunu diisiinmem i¢in yapilmis.”
c) “Beni yonlendirmeye ¢aligsa da, bu izledigim/okudugum sadece bir
reklamdir.” (1) (0)
d) “Bu sahnedeki aktoriin viicudu, kimsenin sahip olabilecegi dogal bir
viicut degildir.” (1) (0)
gildir.

a) Hangi tirlinlerin reklaminin yapilabilecegi (1) (0) (0)
b) Reklamlarin ne zaman yapilabilecegi ve nereye

yerlestirebilecegi (1) (0) (0)
c) Fikir iiretenlerin ve yazarlarin haklar (1) (0) (0)
d) Medyada sunulan igerik (Siddete dayal ya da (1) (0) (0)

cinsellige dayali programlar vb. gibi)

Evet Hayir

a) Bir haber ya da bir dergi makalesi (1) (0)
b) Bir gazeteye mektup, elestiri (1) (0)
c) Kitap, deneme yazisi, siir, blog yazmak (1) (0)
d) Video ya da ses klibi yapmak (Kisa film, miizik videosu ya da bir sarki (1) (0)

iiretmek)
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Gegen sene igerisinde, agagidaki yollardan herhangi birini kullanarak

.. S Evet Hayir
sesinizi duyurmaya, goriislerinizi ifade etmeye calistiniz mi?
a) Bir politikaci ya da siyasi partiyle herhangi bir sekilde iletisim kurmak (1) (0)
b) Vatandaslikla ilgili ya da siyasi konularla ilgili birimlere para bagisi (1) (0)
yapmak
€) Vatandaslik ya da siyasi herhangi bir konuda destek amagli imza (1) (0)
kampanyasina katilmak
d) Bariseil bir protesto ya da gosteri yiiriiylisiine katilmak (1) (0)
e) Vatandaslik ya da siyasi konularla ilgili bloglarda, Facebook’da ya da (1) (0)
Twitter’da yorum yazmak
10. Liitfen size uygun olan secenegi isaretleyiniz. Evet Hayir
a) Bilgisayar ve internet kullanma becerilerim, akrabalarim, arkadaglarim (1) (0)
ve tanidiklarimla internette iizerinden iletisim kurmada yeterlidir
b) Bilgisayar ve internet kullanma becerilerim, adres, telefon numarasi,
kredi kart1 ya da banka hesap numarasi gibi kisisel bilgilerimi gizli (1) (0)
tutma ve korumada yeterlidir
c) Bilgisayar ve internet kullanma becerilerim, web iizerinden is arama (1) (0)
ve bulmak i¢in yeterlidir
I — — M — =
o8 |53 |5 = | 5
11. Gegen ii¢ ay icerisinde, interneti asagidaki g8 8 Sg| 88 g =2
faaliyetler i¢in kullandiniz m1? Do oo S&F | &% = =
s 8 £ | £ e =
T =2 T @
a) Mail gonderme ya da gelen maillere bakma (1) (1) (1) (0) (0)
b) Cesitli iiriin ya da hizmetlerle ilgili bilgiye
ulasma (1) | (1) | (1) | (0) | (0)
c) Herhangi bir web sitesinde paylagmak igin kendi
olusturdugunuz bir resim, metin, video ya da (1) (1) (1) (0) (0)
miizik sarkisi yiikleme
d) Blog yazma (1) | (1) | (1) | (0) | (O)
e) TV izleme ya da film indirme (1) (1) (1) (0) (0)
f) Miizik dinleme ya da sarki indirme (1) (1) (1) (0) (0)
")) inine gazete / dergi okuma ya da indirme (1) (1) (1) (0) (0)
h) Internet bankaciligi islemleri yapma (1) (1) (1) (0) (0)
i) Kamu kurumlariyla ilgili islemler yapma (Sinav
basvurusu vb.) (1) | (1) | (1) | (0) | (0)
J) Kisisel kullanim igin tiriin ya da hizmet alimu (
Internetten aligveris) (1) (1) (1) (0) (0)
k) Sosyal aglara katilim ( Facebook, Twitter,
Myspace kullanimi) (1) (1) (1) (0) (0)
I) Vatandaslikla ilgili ya da siyasi konularda
tartismalara katilmak (1) (1) (1) (0) (0)
m) Ortak bir proje i¢in bagkalariyla isbirligi kurmak | (1) (1) (1) (0) (0)
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Liitfen her bir maddede tek bir Her ';r"’]‘f;gdf eAr?’gg e‘gl;‘zlal Higbir
isaretleme yapimz. giin ke 1 kez kez zaman
12. Gegen ii¢ ay igerisinde, herhangi bir web
sayfasinda ya da mailinizde gordiigiiniiz
bir reklama BILEREK / KASITLI (1) (1) (1) (0) (0)
OLARAK tiklama sikliginizi belirtiniz
13. Gegen ii¢ ay igerisinde, herhangi bir web
sayfasinda ya da mailinizde gordiigiiniiz
bir reklama FARKINDA OLMADAN (1) (1) (1) (0) (0)
tiklama sikliginiz1 belirtiniz
14. Asagida verilen ifadeleri gerceklestirme durumunuzu belirtiniz. Evet | Hayir
a) Istenmeyen (Spam) mailleri engellemek (1) (0)
b) Bilgisayarinizi viriislerden korumak i¢in viriis koruma programi kurmak (1) (0)
¢) Istenmeyen mailler i¢in mailinize filtreleme yapma ve istenmeyen kisileri (1) (0)
engelleme
15. interfle.tte bir sey aradigimiz zaman genellikle ne yaparsimz? (Liitfen Isaretleyiniz
tek bir isaretleme yapiniz).
a) Arama motoru kullanmadan direkt olarak baktigim sayfalara giderim (1)
b) Google, Yahoo vb. arama motorlar1 kullanirim (1)
€) Yukaridaki her iki secenegi de yaparim (2)
16. Internette arama motoru kullanmadan direkt olarak gittigimiz bir
sayfa hakkindaki 6nbilgiye nereden ulasirsimz? (Liitfen tek bir Isaretleyiniz
isaretleme yapiniz)
a) Genellikle kendim buldugum ve daha 6nce kullandigim bir sayfadir (1)
b) Mail, blog ya da sosyal paylasim sitelerinde, tavsiye linki olan sayfadir (1)
€) Yukaridaki her iki segenegi de yaparim (2)
Hep ayn1 arama
Liitfen tek bir isaretleme yapiniz. Evet Hayir motorunu
kullanirim
17. Farkh arama motorlarindan (Google, Yahoo,
vb.) ulastigimiz bilgilerde farkhiliklar (1) (0) (0)
oldugunun farkinda misimiz?
18. Daha once hig erisim yapmadigimz, ilk defa girdiginiz web Evet kg
sayfasina geldiginizde, asagidakilerden hangilerini yaparsimiz?
a) Web sayfasinin genel goriiniisiinii gozden gegiririm (1) (0)
b) Farkli sitelerdeki bilgilerle karsilagtiririm (1) (0)
c) Sitenin adresini ve IP adresini kontrol ederim (1) (0)
d) Bildiklerimle, sitede yer alan bilgilerin uyusup uyusmadigina bakarim (1) (0)
e) Yazarlarinin ya da sayfa sorumlularinin niteliklerini ve amaglarini (1) (0)
gbzden geciririm
f) Arkadaslarima bu siteyi ziyaret edip etmediklerini sorarim (1) (0)
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19. Zorlanma diizeyinizi isaretleyiniz. K%(;{a(y Kolay IT(lsOIIr;;n Zor (Z:(c))lr(
a) Teknik bilgileri i¢eren ya da bilimsel
makale gibi metinleri ilk okudugunuzda (1) (1) (0) (0) (0)
anlama
b) Herhangi bir konu ile ilgili anlagilabilir
ve mantiksal bir ¢cergevede rapor yazma (1) (1) (0) (0) (0)
c) Herhangi bir problemi ¢6zmede ya da
calismay1 gerceklestirmede hangi
bilgilere ihtiyacinizin olacagini net (1) (1) (0) (0) (0)
olarak tanimlama
d) Herhangi bir ¢alismaniza iliskin elde
ettiginiz birbiriyle ¢elisen bilgileri (1) (1) (0) (0) (0)

dogru ve tam bir sekilde degerlendirme




EK 1.3. California Elestirel Diisiinme Egilimleri Ol¢egi (CEDEO)

California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi
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Asagidaki her bir ifadeyi okuduktan sonra, size uygun diisen segenegi, verilen rakamlardan
sadece bir tanesini yuvarlak igerisine alarak (1 2 3@ 5 6) belirtiniz. Degerlendirmelerinizi sizi
tam olarak yansitacak sekilde yapiniz, isaretsiz ifade birakmayimiz ve liitfen birden fazla

secenek isaretlemeyiniz.

1 2 3 4 5 6
Hig Katilmivorum Kismen Kismen Katilivorum Tamamen
Katilmiyorum y Katilmiyorum | Katiliyorum y Katiliyorum
1. Tim hayatim boyunca yeni seyler caligmak harika olurdu. 1|2 4156
2. Insanlarin iyi bir diisiinceyi savunmak icin zayif fikirlere
. . . 1(2 4 6
giivenmeleri beni rahatsiz eder.
3. Cevap vermeye kalkismadan 6nce, her zaman soruya
1/2(3(4|5|6
odaklanirim.
4. Biiylik bir netlikle diistinebilmekten gurur duyuyorum. 1/2]3]4|5]|6
5. Dort lehte, bir aleyhte goriis varsa, lehte olan dort goriise
112(3(4|5|6
katilirim.
6. Pek ¢ok iiniversite dersi ilging degildir ve almaya degmez. 112|3|4|/5|6
7. Sadece ezberi degil diisiinmeyi gerektiren sinavlar benim i¢in
L 112(3(4|5|6
daha iyidir.
8. Diger insanlar entelektiiel merakimi ve arastirici kisiligimi
. 112(3(4|5|6
takdir ederler.
9. Mantikliymis gibi davraniyorum, ama degilim. 1/2(3(4|5|6
10. Diisiincelerimi diizenleme benim i¢in kolaydir. 112|3|4|/5|6
11. Ben dahil herkes kendi ¢ikari i¢in tartigir. 1123|456
12. Kisisel harcamalarimin dikkatlice kaydini tutmak benim i¢in
o 1 112(3(4|5|6
onemlidir.
13. Biiyiik bir kararla yliz yiize geldigimde, ilk once,
T 1/2(3(4|5|6
toplayabilecegim tiim bilgileri toplarim.
14. Kurallara uygun bi¢gimde karar verdigim i¢in, arkadaslarim
. 112(3(4|5|6
karar vermek i¢in bana danisirlar.
15. Acik fikirli olmak neyin dogru olup olmadigini bilmemek
. 1/2(3(4|5|6
demektir.
16. Diger insanlar1 ¢esitli konularda neler diistindiiklerini
R 1 1/2(3(4|5|6
anlamak benim i¢in 6nemlidir.
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17.

Inandiklarimin tiimii igin dayanaklarim olmali.

18.

Okumak, miimkiin oldugunca, kagtigim bir seydir.

19.

Insanlar ¢ok acele karar verdigimi soylerler.

20.

Universitedeki zorunlu dersler vakit kaybidir.

21.

Gergekten ¢ok karmagik bir seyle ugrasmak zorunda
kaldigimda benim i¢in panik zamanidir.

R A

N (ININININ

W [WWww

B S S

o1 (o101 01Ol

O OO0 O

22.

Yabancilar siirekli kendi kiiltiirlerini anlamaya
ugrasacaklarina, bizim kiiltiirimiizii ¢alismalilar.

23.

Insanlar benim karar vermeyi oyaladigimi diisiiniirler.

24,

Insanlarm, bir baskasinin fikrine kars1 cikacaklarsa,
nedenlere ihtiyaci vardir.

25.

Kendi fikirlerimi tartigirken tarafsiz olmam imkansizdir.

26.

Ortaya yaratici secenekler koyabilmekten gurur duyarim.

217.

Neye inanmak istiyorsam ona inanirim.

28.

Zor problemleri ¢6zmek i¢in ugrasmayi siirdiirmek o kadar
da 6nemli degildir.

N N =

N INININ NN DN

W [ WWW W W w

R e

o1 (oholjo1 o1 |Oo1] O1

D OO O |0 O

29.

Digerleri, kararlarin uygulanmasinda mantikli standartlarin
belirlenmesi i¢in bana bagvururlar.

30.

Zorlayici seyler 6grenmeye istekliyimdir.

31.

Yabancilarin ne diisiindiiklerini anlamaya ¢alismak oldukc¢a
anlamhidir.

32.

Merakli olmam en giiclii yanlarimdan birisidir.

33.

Gortiglerimi destekleyecek gercekleri ararim,
desteklemeyenleri degil.

34.

Karmasik problemleri ¢6zmeye ¢alismak eglencelidir.

35.

Digerlerinin diisiincelerini anlama yetenegimden dolay1
takdir edilirim.

T N T N N N

NN NN NN

W (W W (W W W w

eI L I LR

ol (o1 o1 (o1 o1 |O1] O

D OO O OO O |0 O

36.

Benzetmeler ve analojiler ancak otoyol iizerindeki tekneler
kadar yararhdir.

[N

o

37.

Beni mantikli olarak tanimlayabilirsiniz.

38.

Her seyin nasil isledigini anlamaya ¢alismaktan gercekten
hoslanirim.

39.

Isler zorlastiginda, digerleri problem iistiinde ¢alismaya
stirdlirmemi isterler.

40.

Elimizdeki sorun hakkinda ag¢ik bir fikir edinme ilk
onceliklidir.

41.

Celiskili konulardaki fikrim genellikle en son konustugum
kisiye baglhdir.

42.

Konu ne hakkinda olursa olsun daha fazla 6§renmeye
hevesliyimdir.

43.

Sorunlar1 ¢6zmenin en iyi yolu, cevabi bagkasindan
istemektir.
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44, Karmasik problemlere diizenli yaklasimimla taninirim. 6
45. Farkl diinya goriiglerine kars1 agik fikirli olmak, insanlarin
e e " . 6

diisiindiigiinden daha az 6nemlidir.

46. Ogrenebilecegin her seyi 6gren, ne zaman ise yarayacagini 6
bilemezsin.

47. Her sey goriindiigii gibidir. 6

48. Diger insanlar, sorunun ne zaman ¢oziimlenecegi kararini 6
bana birakirlar.

49. Ne diistindiigimii biliyorum, o zaman neden se¢enekleri 6
degerlendiriyor gibi davranayim.

50. Digerleri kendi fikirlerini ortaya koyarlar ama benim onlar1 6
duymaya ihtiyacim yok.

51. Karmasik problemlerin ¢6ziimiine yonelik diizenli planlar 6
gelistirmede 1yiyimdir.




124

EK 2. Anket Uygulama izinlerine Dair Belgeler

BURSA ULUDAG UNIiVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULLARI
(Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaym Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIiHI OTURUM SAYISI
31 Mayis 2019 2019-04

KARAR NO 37 : Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirliigi'nden alinan Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Anabilim Dal yiiksek lisans dgrencisi Serhat ALTINTA$'in “Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylanmin Elestire]l Diisiinme Egilimleri {le Medya Okuryazarhk Diizeyleri
Arasindaki lisgki” konulu tez ¢aligmasi kapsaminda uygulanacak &lgek sorulanmn
degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan goriigmeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitiisti Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Anabilim Dali yiksek lisans ogrencisi Serhat ALTINTAS$'!n “Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylanmn Elegtirel Diisiinme Egilimleri lle Medya Okuryazarlik Diizeyleri
Arasindaki [ligki” konulu tez ¢ahigmasi kapsaminda uygulanacak 6lgek sorulanmmn, fikr,
bukuki ve telif haklan bakimindan metot ve dlgegine iligkin sorumlulugu bagvurucuya ait
olmak iizere uygun olduguna oybirligi ile karar verildi.

Prof. Dr. Abamiislim AKDEMIR

Oye
[
‘C%%' s Varimad,
Prof¢Dr. Ayse OGUZLAR Prof. Dr. Abdurrahman KURT
Uye Uye

/Z
Prof. Dr. Ale¢ SINAR UGURLU
Uye
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E.
CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Baskanlig

Say1 93130991-044
Konu :  Serhat ALTINTAS i Anket
Uygulama Istemi

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi : Egitim Fakiiltesi Dekanliginin 18.09.2019 tarihli ve 68203582-044-E.1900132081
sayili yazisi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dali 6grencisi Serhat ALTINTAS'!n "Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmn Elestirel Diisiinme
Egilimleri fle Medya Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki Iliski" baghkli yiiksek lisans tezi
kapsaminda hazirladign  6lcek  calismasim Universitemiz Egitim  Fakiiltesinde  yiiriitme
istemi uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

p—/’/njﬁ///ﬂ

Prof. Dr. Suat UGUR
Rektor V.

Ek: Yaz1

Adres - Terzioglu Yerlegkesi Rektorluk Binas: B Blok Bilgi Igin Irtibat - Deniz Ozgelik - Bilgisayar I;letmeni

Zemm Kat
Telefon
Belgegeger No -
e-posta - denizyuksel@comu edu tr Internet Adresi :
Bu belge, 5070 sayli Elektronik Imza K: 5. maddesi geregi olarak imbalh Belge D

hitps:/fubys.comu edu r/ERMS/R j i Mg U4TMEHCA kodunu girerek belgeyi dogrulayabilirsiniz.




X-Q
e
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
Rektor Yardimcihi@ (Yonetim)
Sayr © 51039126-622.01-E 1907180108 Tarih: 18.07.2019

Konu = Anket Uygulama Lz
BURSA ULUDAG UNIVERSITEST REKTORLUGUNE

llgi: 28.06.2019 tarihli, 26468960-000/23078 sayili yazuuz.

lgi yazumzda sozil edilen, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii. Tirkge ve Sosyal Bilunler
Egitinmi Anabilim  Dah yitksek lisans 6grencisi Serhat ALTINTAS'm. “Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarmmn Elestivel Diisimme Egilimleri fle Medva Okuryazarhk Diizeyleri Avasmdaki Higki” konulu
tez ¢ahismasi Kapsanunda uygulama yapma talebr uvgun goriilmiistiis,

Geregini arz ederim.
e-imzalidir
Prof. Dr. Ahmet Goksel AGARGIUN
Rektor a
Rektor Yarduncist

Adres t Yaldz Teknik Universates: Davistpaga Kasupissih 34220 Esenler / ISTANBUL  [rtibat :Deryn ETYEMEZ

Tel/Fax 10212 363 20 6667 / 0212261 43 60 - 0212 227 69 %0 Web “hatpwww yaldiz edu tr

Kep Adresi :yildizteknibumiversitesi@hs01 kep.tr e-Posta  :detyemez@yildiz edu tr

Ba belp= 5070 wavali sdsktromk unea kamunus gore guveal elsktrowk unza ils muzalamnugta
hietp /twww etrys yildiz ediu tr/Dogrudsma Index”EviskNo=E 1907180108 & EnsunKodu=SE263FCY
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T:C.
TRAKYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Genel Sekreterlik

Sayr :13930723-045.99
Konu : Serhat ALTINTAS

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Goriikle Kampiisii PK: 16059 Niliifer/BURSA

flgi  :28/06/2019 tarihli ve 23078 sayih yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dali yiiksek lisans 6grencisi Serhat ALTINTAS'!n "Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin
Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Medya Okuryazarhk Diizeyleri Arasmdaki fliski" konulu
tez calismasi kapsanmunda Universitemizde uygulama yapma istegi Rektérliigiimiizee uygun
goriilmiistiir.

Bilgilerinizi arz ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Erhan TABAKOGLU
Rektor
Evrala Dogrulamak Icin : https://ebys trakya edu. tr/enVision/Validate Doc.aspx?V=BESRS4KRR
Adres:Trakya Universitesi Rektorligii Genel Sekreterlik Balkan Yerleskesi 22030 Bilgi icin: Ahmet GOKTAS
Edime Unvam: Memur

Telefon:2842235266 Faks2842233314
E-Posta:genelsekreterlik@trakya.edu.tr Elektronik
Ag:http://genelsekreterlik trakya edu.tr/
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T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Fakiiltesi Dekanligi

Say1 :65182052/100/
Konu  :Uygulama Izni/ Serhat
ALTINTAS-Deniz YORDAMLI

ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Tlgi : a) Genel Sekreterlik 28/06/2019 tarihli ve 23077 sayili yazi
b) Genel Sekreterlik 28/06/2019 tarihli ve 23078 sayil1 yazi

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkee ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
viiksek lisans dgrencileri Serhat ALTINTAS ve Deniz YORDAMLI'nmn tez ¢alismalar: kapsaminda
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali dgrencilerine anket uygulamasim bizzat kendilerinin yapmasi
halinde uygun gériilmiistiir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Fatih SAVASAN
Rektor

EK:
Ilgi yaz1

Evraki Dogrulamak igin : http://193.140.253.232/envision.Sorgula/BelgeDogrulama.aspx?V=BEZEB4749

Yazi Isleri Birimi Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligi
54300/Hendek/SAKARYA

Tel:264 295 72 61 Faks:264 295 71 83

E-Posta :ef@sakarya.edutr Elektronik Ag :www.ef sakarya.edu.tr




Be:
MARMARA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig

Sifw AUK Proje Ortai

Sayr : 16110545-302.08.01-E.1900199956 30.07.2019
Konu : Serhat ALTINTAS, izin

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Goriikle Kamptisu 16059
Niliifer/BURSA

flgi: 28.06.2019 tarih ve 23078 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Serhat ALTINTAS tez asamasinda olup "Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Elestirel Diisinme Egilimleri ile Medya
Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki iliski" konulu tez ¢alismasim uygulamasi
Universitemiz Atatiirk Egitim Fakiiltesi tarafindan uygun goriilmiis olup ilgili yazi sureti
ekte gonderilmistir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Mustafa KURT
Rektor Adina
Rektor Yardimeisi

EK:
EK-1 PdfViewer
EK-2 Boliim Baskanligi yazisi

) Marmara Universitesi Gztepe Yerleskesi Ofirendi Isleni Daire Bagkanh@ ~ Aynntils bilgi igin:
— 34722 Kadikoy / ISTANBUL stet S
o A Rt T Hasret SAM
L~ Telefon: 0216 414 05 45 Belgepeper No: 349 56 45 Bilgisayar Isletmeni
A X0

ogrenci. yenikayit@mamaraedutr  http://oidb. marmara edu.tr
Kep Adresi: marmarauniversitesi@hs01. kep.tr

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5. maddesi geredince Mustafa KURT tarafindan giivenli elektronik imza ile
imzalanmigtir. http//ebys.marmara.edu.tr/QR/36523625CB5247F3
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Oz Gecmis
Dogum Yeri ve Yili ‘Istanbul - 1995
Ogr. Gordiigii Kurumlar :Baslama Yilh  Bitirme Y1l
Lise 2009 2013
Anadolu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Lisans 2013 2017
Yiiksek Lisans 2017 2019
Universitesi

Bildigi Yabanci Diller ve
Diizeyi :Ingilizce - Orta
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Kurum Adi

Istanbul Ticaret Odas1

Marmara Universitesi

Bursa Uludag



BURSA ULUDAG UNIVERSITESI

TEZ QOGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA IZIN FORMU

Yazar Adi Soyadi Serhat Altintag

Tez Ady Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Elestirel Diigtinme Egilimleri ile Medya
Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki [ligki

Enstitl Egitim Bilimleri Enstitiisii

Anabilim Dali Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim
Dah

Bilim Dah Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Tez Tiirdl Yilksek Lisans

Tez Damgman(lar) Dr. Ogr. Uyesi Erkan SENSEKERCI

Cogaltma (Fotokopi Cekim) izni

Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin
veriyorum

[] Tezimin sadece igindekiler, dzet,
kaynakga ve igeriginin % 10 béltim{iniin
fotokopi gekilmesine izin veriyorum

@ Tezimden fotokopi gekilmesine izin
vermiyorum

Yayimlama izni

Tezimin elektronik ortamda
imlanmasina izin veriyorum.

<] Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasinin ertelenmesini
istiyorum

1yl B4
2yl O
iyl M)

[] Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasina izin vermiyorum

Hazirlamig oldugum tezimin belirttigim hususlar dikkate ahnarak, fikri miilkiyet haklanm

sakh kalmak iizere Uludag Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Daire Bagkanhif
tarafindan hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan ederim,

Tarih: 05/12/2019

Imza:

V7 4
'/
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