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Tiirk¢e Derslerinde Coklu Zeka Kuraminin

Uygulanmasina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Edip Kosar

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
ekosar@uludag.edu.tr

Ozet. Bu ¢alismanin amaci, Tiirkge dgretmenlerinin ¢oklu zekd kuramini
uygulamada yasadiklar giigliikleri belirlemektir. Caligma nitel bir arastirma
olup, veriler Bursa sehir merkezinde gorev yapan 8 Tiirkge 6gretmeninden
goriigme ile elde edilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin
temel felsefesini Tiirkge dersine uygun gormekle birlikte, lisans
egitimlerinde ¢oklu zeka kuramina iliskin yeterli bilgi edinmedikleri, Milli
Egitim Miidiirliigiince ¢oklu zekd kuramini tanitmak amaciyla diizenlenen
etkinliklerin yetersiz oldugu, miifettislerin de bu konuda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarin1 belirtmiglerdir. Bu kuramin uygulanmas: ile ilgili olarak
ogretmenler 6rnek etkinlikler, materyal, arag-, gereg, kilavuz kitap ve uygun
donanim bulmada giigliik ¢ektiklerinden sikéyet etmektedirler. Bunun yani
sira siniflarin kalabalik olmasi, etkinlikler i¢in yeterli zaman bulamadiklar1
ve konular1 yetistirememe kaygisi yasadiklarini belirtmislerdir.

Abstract. The aim of this study is to investigate the obstacles Turkish
teachers face in the application of the multiple intelligence theory in Turkish
lessons. As the study is qualitative in nature, the data were collected from 8
Turkish teachers who work at schools in the city centre of Bursa. The
findings indicate that while the teachers see the basic philosophy of the
multiple intelligence theory appropriate for Turkish lessons, they state that
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they don’t get enough knowledge about the multiple intelligence theory
during their undergraduate educations. Also, they consider the activities
prepared for introducing the multiple intelligence theory by the local
Department of Education inadequate, and they point out that the inspectors
do not have enough knowledge about the subject. As far as the application of
the theory is concerned, the teachers complain that they have trouble in
finding sample activities, materials, tools, guide-books and suitable
equipment. In addition to this, they state that since the classes are
overcrowded, they cannot finding enough time for the activities and also,
they feel anxious about not being able to complete the syllabus in time.

Giris

Coklu Zeka Kurami 1983°te, biligsel psikologlardan Howard Gardner
tarafindan, geleneksel zeka (IQ) nin zekay: tiim boyutlartyla temsil etmedigi
sayiltisi ile gelistirilmistir. Geleneksel zeka (IQ) sadece dil ve matematik
zekasinin dl¢limiinii igerir, sayisal olarak zeka testleriyle dlgiilebilir; bireyleri
diizeylerine gore siniflandirir. Gardner (1983) zekayi, “Bir kisinin bir veya
birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme ve giinliik ya da
mesleki hayatinda karsilastigi bir problemi etkin ve verimli bir bigimde
¢Ozme yetenegi” olarak tanimlamistir. Gardner’a gore bireyler ayni diigiiniis
tarzina sahip degildir ve egitim, farkliliklar1 ciddiye aliyorsa, biitiin bireylere
en etkili sekilde hizmet etmelidir. Eger bireyler zeka bilesimlerini
taniyabilirse, karsilasacaklari problemleri ¢6zmede daha sansli olabilirler
(Biimen, 2004). Gardner zekay1 sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-
uzamsal, bedensel-kinestetik, miiziksel- ritmik, sosyal, i¢sel ve dogact zeka
olmak iizere sekiz alana ayirmistir.

Gardner’in kuraminin temeli, insanlarin ¢ogunun 6zel bir alanda yaraticilik
giicline sahip oldugu ve her insanin bir alandaki yeteneginin daha baskin
oldugu diislincesine dayanmaktadir. Gardner’a gore insan, bir ya da iki
zekada diger zeka boyutlarina oranla daha fazla gelismistir. Bireylerin farkl
alanlarda gosterdikleri basarilar, sahip olduklar1 farkli zekd boyutlar1 ile
iligkilendirilmektedir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006)

Coklu Zeka Kuraminmin Ogretimde Uygulanmasi

Coklu Zekd Kurami o6grenme-Ogretme siirecinde sadece Ogrencilerin
akademik basarilarini artirmak degil, ayn1 zamanda 6grencilerdeki g¢oklu
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zeka potansiyellerini ortaya ¢ikarma ve onlar1 gelistirmeyi amaglamaktadir.
Bu ag¢idan kuram dgrencilerde bireysel farkliliklara dikkat ¢ekerek dgretmen
merkezli bir 6gretim anlayisindan 6grenci merkezli bir dgretim anlayigina
dogru bir yonelimi savunmaktadir (Saban, 2001).

Herkes biitiin zeka alanlarina sahip olarak dogmakla birlikte 6grenciler sinifa
farkli zekalar1 gelismis halde gelirler. Her ¢ocuk kendi zihinsel giic ve
zayifliklariyla 6grenme ortamina katilmaktadir. Bu nedenle 6gretmenin isi
zorlagmaktadir.

Coklu zeka kurammin en dnemli yarar siirecte en az bir zeka tiirlinde {istiin
ozellikleri bulunan 6grencilerin ortaya ¢ikmasi ve becerilerin farkli yollarla
sunulmasini saglamasidir. Bu siiregte Ogretmen ydneten, kolaylastiran,
rehberlik eden, kaynak saglayan bir konumda bulunmaktadir (Biimen, 2004).
Ogretmenin bu konumda bulunmasi ile egitim ogretim faaliyetlerinin
niteliginin artmasi, Ogrencilerin daha zevkli ve eglenceli bir sekilde
ogrenmelerini saglayacaktir. Bu baglamda, 6gretim ortamimi farkl zeka
tiirlerine hizmet edecek etkinliklerle desteklemek 6grencilerin konuyu farkli
boyutlart ile gérmeleri agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Ele alinan bir
konunun, s6zel, matematiksel, uzamsal veya bedensel vb. zekalar1 igeren
etkinliklerle ogretilmesi, farkli bireysel 6zelliklere ve farkli 6grenme
sitillerine sahip olan bireylerin hemen hepsi tarafindan anlasilmasini
saglayacaktir (Demirel Bagbay ve Erdem, 2006).

Cok boyutlu zeka kuraminin sinif i¢i uygulamalarda dikkat edilmesi gereken
temel noktalart su sekilde 6zetlenebilir (Demirel Basbay ve Erdem, 2006, s.
71):

e Ogretmenler biitiin zekAlara esit derecede Snem vermelidir.

e Ogretmenler materyal sunumunda tim zekalar1 gelistirici ya da tiim
zekalar kullanmaya yonelik faaliyetler hazirlamalidir.

e Bu durum sadece 6grenmeyi saglamakla kalmaz, 6gretmeni de aym
konuyu degisik ve yaratict faaliyetler diizenleyerek Ogretmeye
giidiileyebilir. Bu sekilde 6grenilen bir konu daha iyi anlasilabilir.

Bu agiklamalardan da anlasilabilecegi gibi kuramin uygulanmasinda
ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenler etkinlikleri uygun
bir seklide planlamak ve bunlar1 uygulamak durumundadir. Ancak sunu da
belirtmek gerekir ki ¢oklu zeka kurami etkili ya da basarili 6gretmenlerin
siniflarinda her zaman uyguladiklar1 etkinliklerden farkli degildir. Coklu
zekd kurami tiim 6gretmenlerin en uygun Ogretim yontemlerini segme ve
bunlar1 etkili kullanmalarina yardimci olur. Ayni1 zamanda mevcut yontem
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ve materyal repertuarlarini zenginlestirerek, cok sayida ve ¢esitlilikte 6gren-
me 0zelligi olan 6grenciye ulasilmasini saglar (Biimen, 2004).

Coklu zeka kuraminin uygulamada bu kadar faydalarinin olmas1 sonucunda
iilkemiz okullarinda da bu kuramin uygulanmasi geregi giindeme gelmistir.
Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligi bu kuramin okullarda uygulanmasin
tavsiye etmek iizere, 2003-2004 Ogretim yili igin “Egitim ve Ogretim
Calismalarinin  Planli Yiiriitiilmesine Iliskin Y&nerge” hazirlamistir. Bu
yonerge Milll Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi Agustos 2003-2551
sayisinda yayimlanarak yiriirliige girmistir. Bu yonergeye gore ¢oklu zeka
kuramina uygun ders planlarinin da yapilabilecegi belirtilmis, derginin ekine
planin yapilisina iliskin agiklama da konulmustur. Buna gdre yonergenin
ortak hiikiimler baglig1 14. maddesi d bendinde “Unitelendirilmis yillik plan
ve giinliik ders planlari, okulun yoneticileri, ziimre 6gretmenleri, sube
Ogretmenleri ve ders 6gretmenlerinin ortak katkilariyla hazirlanir. Giinliik
planlarin tek tip olmasi zorunlu degildir. Farkli egitim teorilerine uygun
planlar yapilabilir” seklinde ifade edilmistir. (Milli Egitim Bakanlig1
Tebligler Dergisi, 2003). Ancak bu hitkme ragmen 6gretmenlerin ¢oklu zeka
kuramina uygun ders plam1 yapilmasinin zorunlu oldugu seklinde bir
algilarinin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin, kuramin uygulamaya gecilmesi siirecinde énemli sikintilar
yasadiklar1 anlagilmaktadir. Bu sikintilarin  temelinde, 6gretmenlerin
bilgilendirilmesindeki eksikligin yer aldig1 diisiiniilmektedir. Ornegin her
dersin ¢oklu zeka kuramina gore planlanmasinin zorunlu oldugu ve her bir
ders saati planlanirken sekiz ayr1 zeka kategorisine yonelik etkinlik
yazilmasi gerektigi seklinde bir diisiince igerisine girdikleri goriilmektedir.
Oysa 2551 sayili yonergede 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramina uygun ders
plan1 yapmasi ve uygulamasi zorunlu degildir. Ogretmenler farkli egitim
kuramlarina uygun planlar yapabilirler. Diger taraftan, Demirel’in de
vurguladigi gibi uygulamada gergekgi beklentiler iginde olunmalidir.
Ornegin, 50 dakikalik bir derste 6gretmenin biitiin zeka alanlarinin tek bir
derste ele almasi olanaksizdir. Bunun yerine 6gretmenin her bir zeka
alanindan bir stratejiyi iki haftalik bir zaman dilimi igerisinde ele almasi
uygun olacaktir. Ilkokul &gretmenleri 32 giinliik bir zaman dilimi iginde
biitiin zekd alanlarina yonelik sinif i¢i etkinliklerini biitlinlestirebilir
(Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006).

Bu agiklamalar 15181nda iilkemizde yeni uygulanmaya baslanilan ¢oklu zeka
kuramimin 6gretmenler tarafindan nasil algilandigini, kuramla ilgili bilgi
diizeylerini ve uygulamada yasadiklari giiclikklerin belirlenmesi Gnem
kazanmaktadir. Kuramin uygulanmasinda yasanilan giigliiklerin biitiin
branglarda belirlenebilmesi kapsamli ve zaman alic1 bir aragtirmayi
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gerektirdiginden ¢alisma Tiirk¢e 6gretmenleriyle sinirlandirilmistir. Dolayi-
styla bu g¢alismanin amaci, Tirkce Ogretmenlerinin ¢oklu zeka kuramini
uygulamada yasadiklar giigliikleri belirlemektir.

Yontem

Arastirmanin Deseni:

Bu aragtirma nitel bir ¢alismadir. Nitel arastirma "goézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konma-
sina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma" tiirii olarak tanimlan-
maktadir (Yildirim ve Simsek, 2000, s.19). Nitel arastirma 6zellikle olgu ve
olaylar1 dogal ¢evre igerisinde tespit etmeyi amaglamaktadir.

Orneklem:

Aragtirmada Orneklem se¢iminde tabaka segkisiz Ornekleme ydntemi
izlenmistir. Tabaka segkisiz 6rnekleme sinirlar1 saptanmis bir evrende evreni
alt tabakalara ayirarak her bir tabaka igerisinden tesadiifi se¢im yapmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2000). Arastirma Bursa ilinde gorev yapan 8 Tiirkge
ogretmeni iizerinde yapilmistir. Ogretmenlerin seciminde kidemler dikkate
alinmistir. Kidem yili 1-5, 6-10, 11-15, 16-+ olmak iizere dort gruba ayrilmis
ve her gruptan iki 6gretmen secilmigtir. Arastirma ornekleminde yer alan
ogretmenlerin kod isimleri ve bazi 6zellikleri Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Orneklemini Olusturan Ogretmenler

Ogretmenin Kod Ad1 Cinsiyeti Kidem
Elif Bayan 4
Altan Erkek 3
Zeynep Bayan 8
Selma Bayan 9
Ahmet Erkek 11
Neslihan Bayan 15
Erdogan Erkek 22
Senay Bayan 19
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Orneklemde yer alan 6gretmenlerin dzellikleri incelendiginde, 6retmenlerin
% 62.5’inin bayan, % 37,5 inin erkek oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari:

Veriler esas olarak yari-yapilandirilmis goriisme ile toplanmistir. Goriisme
yapilmadan once goriisme yapilacak 0gretmenlerin belirlenmesi i¢in Bursa
sehir merkezinde gorev yapan Tiirkge dgretmenlerinin listesi Bursa il Milli
Egitim Midiirliigii'nden elde edilmis ve her kidem diizeyinden ikiser
Ogretmen sans yoluyla secilmistir. Segilen 6gretmenlerin tiimii gériismeyi
kabul etmislerdir. Goriismeler yiiz ylize ve birebir olarak yapilmistir. Her
goriisme yaklasik 30 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi:

Goriismelerde Ogretmenler tarafindan belirtilen goriisler, arastirmact
tarafindan goriisme esnasinda not edilmistir. Coziimleme sonrasinda elde
edilen verilerin analizinde kodlamaya dayali icerik analizi yaklagimi
uygulanmistir.

Bulgular

Aragtirmada elde edilen bulgular asagida maddeler halinde verilmistir:

1) Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramina iliskin Bilgi Diizeyleri

Arastirmada kidemli 6gretmenlerin lisans egitiminde ¢oklu zekd kuramin
hi¢ gérmedikleri, yeni mezun 6gretmenlerin ise sinirlt bir bilgi edindikleri
belirlenmistir. Bu durum ¢oklu zekd kuramiin {ilkemizde yeni taniniyor
olmasi ve 6gretmen egitimi programlarina yeni girmesinden kaynaklandigi
sOylenebilir. Buradan hareketle Tiirkce Ogretmenlerinin biiylik c¢ogun-
lugunun c¢oklu zekd kurami uygulanmadan 6nce bu kuram hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Bu durum &gretmenlere ¢oklu zeka
kuraminin ¢ok iyi tanitilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmada yer alan tiim 6gretmenler ¢oklu zeka kuramina uygun ders plani
hazirlanmas1 gerektigini 2004-2005 ogretim yili basinda okul ydnetici-
lerinden duyduklarini belirtmektedir. Buna iliskin karar ve agiklamalar 2551
Sayil1 Tebligler Dergisi’nde yayinlanmis olmasina ragmen hicbir 6gretmen
bu dergiyi okumadigin belirtmistir. Ancak {li¢ 6gretmen kendi ¢abasiyla bu
kurami kaynak kitaplar edinerek O6grenmeye, digerleri ise diger oOgret-
menlerden duyduklar1 kadariyla yeni kurama uygun ders plani yapmaya
calistiklarini belirtmislerdir.
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2) Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuranmi Konusunda Bilgilendirilmeleri
Amaciyla Diizenlenen Etkinliklere iliskin Diisiinceler:

Arastirmada Ogretmenler kendilerine ¢oklu zekd kurami konusunda bilgi
verilmek amaciyla sadece Bursa i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan bir
defa seminer verildigini sdylemiglerdir. Arastirmada yer alan bir 6gretmen
bu seminere katilmadigini, digerleri ise katildiklarini belirtmislerdir. Semi-
nere katilan Ogretmenlerin semineri degerlendirmeleri soruldugunda
hepsinin bu seminerleri yetersiz gordiikleri ortaya ¢ikmugtir. Ornegin Senay
sunlar1 séylemektedir:

“iI Milli Egitim Miidiirliigii aracihigiyla bir defa seminer verildi. O
seminerin de faydali oldugunu sdyleyemem. Kurami anlatmak iizere
bir miifettis ve bir rehber 6gretmen gorevlendirilmis ve ¢oklu zekayi
sadece teorik olarak anlatmislardi. Ancak bana gore bu gorevliler
kuramu yeterince bilmiyorlardi. O yiizden agiklamalardan pek bir sey
anlayamadim. Seminerde ders uygulamasina iliskin herhangi bir bilgi
ve Ornek verilmedi. Gerekli arag geregler kullanilarak her derse iliskin
ornekler verilseydi daha yararli olurdu. Dolayisiyla bu seminerden hi¢
yararlanamadim.”

Selma ise benzer bilgiler vermekle birlikte seminerin yapildig1 salonun
yetersizligini vurgulamigtir:

“Yignla insani kiigiiciik bir salona tiktilar. Seminer verilen salondan
kendimizi atmak istedik”.

Ogretmenlere bu konuda materyal bulmak iizere internetten yararlanma
diizeyleri soruldugunda, bes 6gretmen bilgisayarinin olmadigin1 ve okulda
da bos bilgisayar bulamadiklarint belirterek hi¢ yararlanmadiklarini
sOylemislerdir. Diger {i¢ 6gretmen ise internetten Milli Egitim Bakanligi ve
11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin web sitelerinden kendilerine sunulan bilgi ve
materyal Orneklerini gordiiklerini sOylemekle birlikte bunlarin yetersiz
oldugu konusunda hemfikirdirler. Bu konuda Elif sunlar1 soylemistir:

“Cok etkili yararlanamiyorum. Zaten uzun bir siire 6.7.ve 8. siniflar
icin ornekler yoktu. Simdi var onlar da ¢ok siradan ve yetersiz. Kendi
yaptiklarim daha carpici. Okulumda sadece iki bilgisayarda internet
baglantist var. Onlar da miidiir ve miidiir yardimeis1 odalarinda. Idari
islerin yogunlugu nedeniyle ¢ok fazla kullanamiyoruz.”

Zeynep, 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin web sayfasma dikkati ¢ekerek,
burada sunulan ¢oklu zeka kuraminin anlatildigi 84 slaytlik power-point
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sunumunu inceledigini bu slaytlarda kuramimin uzun uzun anlatildigini,
bundan nasil yararlanilacaginin belirtilmedigini ifade etmektedir:

“Il Milli Egitim Miidiirliigii’niin web sayfasinda yer alan slaytlari
inceledim. Bu slaytlar sadece ¢oklu zeka teorisini anlatmis. Ama bu
teoriyi sinifta nasil kullanacagimizi, planimizi nasil yapacagimizi
belirtmiyor.”

Ogretmenlerin ifadeleri dogrultusunda ¢oklu zekd kuraminin tanitilmasina
yonelik etkinliklerin yetersiz oldugu ve Ogretmenlerce yararlanilamadig
sOylenebilir. Bu konuda ogretmenlere verilen seminerlerde sadece ¢oklu
zekanin kuramsal olarak tanitildigi, ancak ogretmenlerin Ozellikle ihtiyag
duydugu etkinlikler konusunda yeterli 6rnek verilmedigi ortaya ¢gikmustir.
Ogretmenler internet ortaminda da uzun siire etkinlik orneklerinin yer
almadigi, sonradan konulanlarin da siradan ve yetersiz oldugunu ileri
siirmektedirler. Sonucgta Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramimi uygulamada
destek gormeden kendi ¢abalariyla uygulamaya galistiklar1 sdylenebilir.

3) Coklu Zeka Kuramimin Uygulanmasi Sonras1 Gegirdikleri Teftise iliskin
Gortisler
Coklu zeka kurami, ilkogretim okullarinda uygulanmaya baslandiktan sonra

teftis siirecinde miifettiglerin 6gretmenlere nasil rehberlik ettikleri sorul-
dugunda 6gretmenler, bu teftislerle ilgili olarak sunlar1 belirtmislerdir:

Neslihan:

“Kuram giindeme geldikten sonra bir kez teftis gecirdim. Rehberlik
amaciyla gelen miifettisten yardim istedim, pek bir agiklama
alamadim. Planimi incelemedi bile. Hatta miifettis bu konuda ¢ok
bilgisi olmadigin1 belirtti”.

Ahmet ise sunlar1 sdylemistir:

“Kuram giindeme geldikten sonra bir kez teftis gecirdim. Rehberlik
amactyla gelen miifettisten yardim istedim pek bir agiklama
alamadim. Sonraki gelen miifettis planima bakti ama incelemedi.
Coklu zekaya uygun matbu kagida her zeka kategorisine yonelik birer
ciimle yazmistim ¢ok begendigini sdyledi. Iyi bir not aldim”.

Bu ifadelerden acgikca anlagilabildigi gibi tiim Ogretmenler kuramin
uygulamaya gecirilmesinden sonra teftis gecirmiglerdir. Ancak bu konuda
Ogretmenlere rehberlik etmesi gereken miifettislerin bu sorumluluklarini
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yerine getiremedikleri goriilmektedir. Bu durum miifettislerin de ¢oklu zeka
kurami1 hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklarin1 gostermektedir.

4) goklu Zeka Kuramina Uygun Plan Hazirlamada ve Yiiriitmede
Ogretmenlerin Karsilastiklar Giicliikler:

Ogretmenlerin uygulamada coklu zekd kurami hakkinda karsilastig
zorluklar soruldugunda plan ile ilgili olarak tim 6gretmenler her zeka alam
icin Ornek etkinlik yazamadiklarindan sikayetcidirler. Bu durum, kuram
konusunda bilgi eksikliklerinin oldugunu gostermektedir. Sinifta uygulama
ile ilgili olarak da Ogretmenler, 6zellikle simiflarin kalabalik olmasindan,
aracg-gere¢ ve materyal eksikliklerinden sikayet etmektedirler. Bu iki ana
nedenden dolayr ¢oklu zekd kuramini uygulayamadiklarini diigiinmek-
tedirler. Erdogan sunlar1 sdylemektedir:

“Ders plan1 hazirlamada zaman kaybi yasiyorum. Her konuda, her
zeka alanna iligkin 6rnek etkinlik yazmakta zorluk ¢ekiyorum.
Okulum merkezde olmasmma ragmen ara¢ ve materyal eksikligi
¢ekiyorum. Smif mevcutlarim ¢ok kalabalik. (55 ve {izerinde)
Dersimin temelde bu kuram i¢in olduk¢a uygun olmasma ragmen
diizensizlik yasiyorum. Ogrencilerle birlikte yaptigim etkinliklerde
ogrenciler stmararak etkinligi oyuna donistiiriiyorlar. Boylece etkinlik
amacina ulagsmiyor. Bdylece zamanimin belli bir kismi sinifta disiplini
saglamaya ¢alismakla gegiyor.”

Elif ise dgretim programinin i¢eriginin yogun olmasina dikkat cekmektedir:

“Dersin islenisinde ¢ok zaman kaybi yasiyorum. Planladigim gibi
isleyemiyorum. Ogrenciler beklemedigim davranislar gdsteriyorlar. O
zaman plandaki gibi gidemiyorum. Hesapta olmayan durumlar ortaya
cikabiliyor. Programdaki konular da c¢ok yogun oldugu igin
yetistiremeyecegim kaygisini yastyorum.”

Buna gore tiim Ogretmenler hem plan hazirlama hem de kuraminin
uygulanmasinda ¢esitli sorunlarla kars1 karsiyadirlar. Ders plant hazirlamada
Ogretmenlerin yanlis bilgilenmeleri sonucunda her zekd alanimma uygun
etkinlik yazamadiklarindan sikayetcidirler. Ogretmenler her ders saatinde
sekiz zeka alanina yonelik etkinlik hazirlamasi gerektigini diisiinmektedirler.
Ancak bu durum kuram agisindan da gercegi yansitmamaktadir. Ogretmenler
bunun yaninda arag-gere¢ ve materyal eksiklikleri ile 6zellikle siniflarinin
kalabalik oldugundan sikayet ederek, bu kuramin sinifta uygulanamadigimn
belirtmektedirler. Gergekten de kalabalik smiflarda tiim etkinliklerin
uygulanabilmesi miimkiin degildir.

353



E. Kosar / Egitim Fakiiltesi Dergisi XIX (2), 2006, 345-358

5) Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuraminin Felsefesine Yonelik Diisiinceleri

Aragtirmada yer alan dgretmenlerin timii ¢oklu zeka kuraminin felsefesinin
dersleri agisindan uygun oldugunu diisiinmektedirler. Ancak mevcut sartlarla
bu kuramin uygulanamayacagini ileri siirmektedirler.

Altan:

“Bu kuramin dayandig1 felsefeyi dersim agisindan uygun buluyorum
ve farkli etkinliklere yer vermeye calistyorum. Ama uygulamada
giicliikler yastyorum. Siniflarimdaki 6grenci sayilart asagi yukart 60
kisi. Bu sayiyla sinifta farkli etkinlikler yapmaya calisti§im zaman
higbir seyi yetistiremiyorum”

Selma da plan hazirlamanin gii¢ oldugunu vurgulamaktadir:

“Bu teorinin dayandig felsefeyi dersim agisindan uygun buluyorum.
Ama her konuda bu plan1 yapmak zor oluyor. Bence uygun olmayan
konular i¢in zorunlu tutulmamali”.

Bu ifadelere bakildiginda tiim 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramimi diigiince
olarak benimsedikleri, dersleri acisindan uygun bulduklar1 anlagilmaktadir.
Ancak Ogretmenler mevcut sartlarda bu kuramin beklenen sonucu
veremeyecegini diislinmektedirler.

Sonug¢

Coklu zeka kurami etkili ve dogru bir sekilde uygulandiginda 6grencilerin
basarilarint olumlu yonde etkiledigi kuskusuzdur. Nitekim {ilkemizde yapi-
lan aragtirmalar bu goriisii desteklemektedir. Buna gore ilkdgretim
ogrencilerinin ¢oklu zeka kuramima uygun islenen matematik (Coskun-
goniillii, 1998), fen bilgisi (Kaptan ve Korkmaz, 2001; Ozdemir, 2002;
Ozyilmaz -Akamca ve Hamurcu, 2005) ve hayat bilgisi (Korkmaz, 2001)
derslerinde daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Coklu zeka kuramimin 6grenciler iizerinde bu kadar olumlu etkisi olmakla
birlikte kuramin uygulanmasi icin gerekli sartlarin olusturulmasi da 6nem-
lidir. Bunlarin basinda 6gretmenlerin ve yoneticilerin bu kuram hakkinda
bilgilendirilmesi gelmektedir (Armstong, 1994). Ancak bu arasgtirmada
Ogretmenlerin hem lisans egitiminde bu kuram hakkinda yeterli bilgi
edinmedikleri, hem de bu kuramin tanitilmasina yonelik faaliyetlerin yetersiz
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica 0gretmenlere bu konuda rehberlik etmesi
gereken miifettiglerin de bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklar
anlasilmigtir. Bu kuramin uygulanmasi ile ilgili olarak da 6gretmenler okul
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sartlarinin yetersizliginden sikayet etmektedirler. Buna gore &gretmenler
ders igeriklerinin ¢ok, buna karsilik derse ayrilan zamanin az, simiflarin
kalabalik, materyal, arag- gere¢c ve donamimlarmin yetersiz olmasindan
sikayetcidirler.

Ders plani ile ilgili olarak da 6gretmenler, her zeka alani i¢in 6rnek etkinlik
yazamadiklarindan, internetten yeterince 6rnek bulamadiklarindan sikayet-
c¢idirler. Bu durum daha 6nce belirtildigi gibi 6gretmenlerin kuram konusun-
da yetersiz bilgilendirilmelerinden kaynaklanmaktadir. MEB’in gercekles-
tirdigi yeni program gelistirme caligmalart sonucunda &gretmenlerin bu
sikayetleri ortadan kalkacak duruma gelmistir. 20062007 6gretim yilinda
uygulamaya gecirilecek olan yeni Ilkdgretim 6-8 Tiirkce &gretim
programinda etkinlik orneklerine yer verilmistir (MEB, 2006) Ayrica
ogretmenlere yonelik kilavuz kitaplar da hazirlanmigtir. Kilavuz kitaplardaki
etkinlik 6rnekleri dgretmenlerin ihtiyacini giderecek ve onlara yon verecek
sekilde stirekli gelistirilmeli ve Ozellikle internet bu anlamda etkili
kullanilmalidir.

Sonucta, c¢oklu zekd kurammnin etkili sekilde uygulanabilmesi igin
ogretmenlere rehberlik edilmesi ve okul sartlarmin uygun hale getirilmesi
gerekmektedir. Her ne kadar MEB etkinlik 6rnekleri iireterek 6gretmenlere
bu yolda rehberlik etmeye caligsa da Ogretmenlerin kuramin uygulanisi
yoniinden yeterli diizeyde bilgilendirilmesi gerekmektedir. Okul sartlar ile
ilgili olarak da simif mevcutlarinin 30 civarina indirilmesi gerekmektedir.
Kalabalik bir smnifta bu kuramin uygulanmasimin miimkiin olamayacagi
bilinmelidir. Ayrica okullarin arag-gere¢ ve donanim- 6zellikle de internet-
imkanlarinin  iyilestirilmesi de gerekmektedir. Ozellikle 6gretmenlere
rehberlik eden miifettiglerin ¢oklu zeka kuramu ile ilgili olarak daha da ¢ok
bilgilendirilmeleri yararh olacaktir.
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Teacher’s Beliefs about Using Multiple Intelligence Theory in Turkish
Lessons

Summary

Multiple intelligence theory was proposed by the psychologist Howard
Gardner in 1983 on the assumption that intelligence quotient (IQ) does not
represent all the aspects of human intelligence. Gardner’s theory is based on
the idea that most people have a personal creativity in a special area and the
person’s ability in that particular area is much more dominant compared to
his ability in other areas.

The most important benefit of multiple intelligence theory is to identify
students who have a superior ability in at least one type of intelligence and
tech them accordingly. In this process, the teacher is in the position of a
manager, a facilitator, a guide, a resource provider (Biimen, 2004). The
teacher in such a position will increase the quality of the training and
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educational activities and will also help students to enjoy themselves during
the learning process.

The important points while using multiple intelligence in the classrooms can
be summarized as follows (Demirel Basbay & Erdem, 2006, p. 71):

e Teachers should pay equal attention to all kinds of intelligences.

e Teachers should prepare activities aimed at developing all kinds of
intelligences or using all of them in material presentation.

e Doing this would not only promote learning but also motivate the
teacher to teach the same topic by preparing different and creative
activities. Consequently, learning that takes place in the classroom
could be retained.

In view of the issues discussed so far we can say that in using the theory
teachers have important responsibilities. The teacher should plan the
activities in an effective way and he should apply them. But it is important
that multiple intelligence theory is not a kind of activity that is different from
the activities which are used by effective or successful teachers in their
classrooms. Multiple intelligence theory helps teachers to choose the most
suitable teaching methods and use them effectively. And also enriching the
available methods and resources, it helps to reach students who have many
different kinds of learning abilities (Biimen, 2004)

Since the multiple intelligence theory has many practical benefits, it is on the
agenda of our country’s schools now. For this reason, the department of
education with the aim of providing an advisory service in the application of
the multiple intelligence theory in schools prepared a directive for providing
training and instruction in a planned way for 2003-2004 school years. After
being published in the Ministry of Education announcement magazine
(Tebligler Dergisi) in August, number 2003-2551, the directive was put into
practice. According to this directive, lesson plans should accord with
multiple intelligence theory and the appendix contains explanations
regarding the preparation of the lesson plans. According to the directice’s
Article 14, Paragraph D, the yearly and daily lesson plans, which is
separated in units, should be prepared with the contributions of the school’s
directors, group-branch-course teachers. The directive says that it is not
obligatory to prepare a uniform daily plan and that it could make provision
for other theories as well (Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi, 2003). In
spite of this sentence there is a belief that it is obligatory to prepare a lesson
plan which is accords with the multiple intelligence theory.

357



E. Kosar / Egitim Fakiiltesi Dergisi XIX (2), 2006, 345-358

The aim of this study is to find out the problems Turkish teachers face in the
application of the theory. The study is a qualitative one and the data are
collected with an interview by eight Turkish teachers who are working in the
city center of Bursa.

The findings reveal that teachers find the basic philosophy of the multiple
intelligence theory suitable to Turkish lessons. However, they complain that
they got little information about the multiple intelligence theory during their
BA education and that the activities available to teach according to the
multiple intelligence theory are not sufficient. They also indicated that
inspectors haven not got enough knowledge about the theory. Moreover,
teachers complain about having difficulties in finding sample activities,
materials and suitable hardware to use this theory. Overcrowded classrooms,
having not enough time for the activities and worries about not being able to
complete units on time are the other problems reported by the subjects of this
study.
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