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On Soz

Disiplinler aras1 bir 6neme sahip olan okuma eylemi, 6gretme-6grenme siirecinin
temelini olusturmaktadir. Birey yasaminin hemen her alaninda okumaya ve okudugunu
anlamaya ihtiya¢ duymaktadir. Bu sebeple gerek ana dili egitiminde gerekse yabanci dil
egitiminde okuma becerisi, lizerinde ¢aligsmalar yapilmasi ve gelistirilmesi gereken 6gretim
sahasi haline gelmistir. Bu ¢alismada Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
okudugunu anlamasina etki edebilecegi diisiiniilen ¢esitli faktorler, degiskenler olarak
belirlenmis ve bu degiskenlerin okuma basarisi ile iliskisi ele alinmistir.

Bu dogrultuda ¢aligmanin birinci boliimiinde problem durumuna deginilmis, ikinci
boliimiinde okuma becerisi ve belirlenen degiskenlere yonelik alanyazin taranmis, ligiincii
boliimiinde arastirma Olgekleri tanitilarak yontemi ayrintili olarak ele alinmis, dordiincii
boliimiinde elde edilen bulgular yorumlanmis ve son boliimiinde ise arastirma sonuglari
Ozetlenmis, ilgili literatiir ¢ercevesinde tartisilmis ve diger aragtirmacilara oneriler
sunulmustur.

Arastirma siirecinde destegini esirgemeyen tecriibeleri ve goriisleriyle katki saglayan
degerli danismanim Dog. Dr. Minara ALIYEVA CINAR’a, lisans ve yiiksek lisans egitimim
boyunca iizerimde emegi gecen tiim hocalarima, veri toplama siirecinde yardimci olan tiim
ULUTOMER calisanlari ile Seher IPEK, degerli esi Ars. Gor. Dr. Ozan IPEK ve Ogr. Gér.
Hiiseyin KARABUGA ’ya tesekkiir ederim. Ayrica hayatimin her asamasinda sevgisiyle
sefkatiyle hep yanimda olan biricik annem Fatma UNLUSOQY ’a, tez yazma siirecimin
basindan sonuna kadar manevi destegi ve fikirleriyle katki saglayan kiymetli dostum Biisra
DEMIR e ¢ok tesekkiir ederim.

Kiibra Nur UNLUSOY



Ozet

Yazar : Kiibra Nur UNLUSOY

Universite : Bursa Uludag Universitesi

Anabilim Dali : Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Bilim Dali : Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Bilim Dali
Tezin Niteligi : Yiiksek Lisans Tezi

Sayfa Sayisi : XVII+146

Mezuniyet Tarihi : 26/11/2021

Tez : Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde B2 Diizeyindeki Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Diizeyinin Cesitli Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi

Tez Danigsmani : Dog. Dr. Minara ALIYEVA CINAR

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE B2 DUZEYINDEKIi
OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA DUZEYININ CESIiTLi DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

Bu aragtirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi bagimli degisken; tistbiligsel okuma
stratejileri farkindaligi, kullandig1 ders kitabi, ders disinda yapmis oldugu faaliyetler (Tiirkce
kitap vb. okuma, miizik dinleme, yayin izleme ve ana dili konusurlariyla etkilesimde
bulunma), yasi ve cinsiyeti bagimsiz degiskenler olarak belirlenmistir. Bunun yani sira

ogrencilerin listbiligsel okuma stratejileri farkindaligi ile yasi, cinsiyeti ve ders disinda yapmis

oldugu faaliyetler arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadig1 da incelenmistir.
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Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’deki Tiirkce Ogretimi Merkezlerinde yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6grenen B2 diizeyindeki 6grenciler olusturmaktadir. Alanin oldukg¢a genis olmasi
sebebiyle 6rneklem alma yoluna gidilerek kurumlarin kullandig1 ders kitaplar1 dikkate alinmis
ve ti¢ farkl Tiirkge 6gretim merkezinden 170 6grenci katilimer olarak belirlenmistir.
Arastirma kapsaminda birden fazla degisken arasindaki iliski incelenecegi i¢in iligkisel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmada veriler “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Ustbilissel
Okuma Stratejileri Envanteri” ve “Kisisel Bilgi Formu” veri toplama araglar ile kurumlarda
derslere giren 6gretmenlerin rehberliginde toplanmis ve SPSS (26) paket programiyla analiz
edilmisgtir.

Yapilan analiz sonuglarina gore d6grenciler, en yiiksek puan olarak 45 alabilecekleri
“okudugunu anlama basari testi”’nden ortalama 31 puan almustir. Ogrencilerin “iistbilissel
okuma stratejileri farkindaligi”’nin 3,53 puanla yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi ile iistbiligsel okuma
stratejileri farkindaligi arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski tespit edilmistir. “Okudugunu
anlama diizeyi” ve “Gstbilissel okuma stratejileri farkindaligi”nin birbirini ne diizeyde
etkiledigi de incelenmis ve okudugunu anlama basari testi sonucunun %32 oraninda
iistbiligsel okuma stratejileri kullanimina bagli oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ile kullandig1 ders kitab1 ve ana dili Tiirkge
olan bireylerle etkilesimde bulunma faaliyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmusken;
ders disinda Tiirkge kitap vb. okuma, yayin izleme ve miizik dinleme faaliyetleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamuistir. Ayrica arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin iistbilissel okuma stratejileri farkindaligi ile ders disinda yaptig1 Tiirkge kitap vb.
okuma faaliyetleri arasinda anlamli bir iliski saptanmisken, {istbiligsel okuma stratejileri

farkindaligi ile Tiirkce yayin izleme faaliyetleri arasinda anlamli bir iligki saptanamamastir.
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Anahtar Sozciikler: yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, okudugunu anlama diizeyi,

cesitli degiskenler
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THE INVESTIGATION OF READING COMPREHENSION LEVEL OF STUDENTS AT
B2 LEVEL IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE IN TERMS OF
VARIOUS VARIABLES

In this study; it was sought to examine the reading comprehension level of B2 level
students learning Turkish as a foreign language according to several various. In this direction;
the reading comprehension level of students is determined as dependent variable, and the
awareness of metacognitive reading strategies, the textbook they used, the activities they did
outside of the classroom ( Reading Turkish boks etc., listening the music, watching the
Turkish broadcast and interaction with native Turkish speakers) are determined as
andependent variables. Additionally; it is investigated if there is any significant relationship
between the awareness of metacognitive reading strategies and students’ age, gender and the

activities they did outside of the classroom.



The target population of the research consists of B2 level students learning Turkish as

a foreign language in Turkish Language Teaching Centers in Turkey. Sampling method was
used due to massive target population, and 170 students from three different Turkish teaching
centers were selected as participants. The relational screening model was employed since
relationship between more than one variable will be examined. Data in this study are collected
with “Reading Comprehension Success Test”, “Metacognitive Reading Strategies Inventory”
and “Personal Information Form” data collection tools under the guidance of teachers who
deliver the courses in institutions.

According to analysis results; the average of students point was 31 out of the “reading
comprehension success test” , where they can get 45 as the highest score. It was found that the
students’ awareness of metacognitive reading strategies was at a high level with a score of
3.53. According to the results of study; a positive but weak relationship between students’
reading comprehension level and their awareness of metacognitive reading strategies was
found. It is also investigated that the extent to which “reading comprehension level” and
“metacognitive reading strategies awareness’ affect each other, and it was observed that the
results of the reading comprehension success test were rely on the use of metacognitive
reading strategies at a rate of 32%.

Although there is significant relationship between ‘“Reading comprehension level”
and the course book used and the interaction activities with Turkish native speakers, there is
no significant relationship between “Reading comprehension success” and Reading Turkish
book out of lesson etc., watching the Turkish broadcast and listening the music. Similarly,
although there is significant relationship between “awareness of metacognitive reading
strategies” and Reading Turkish book out of lesson etc, there is no significant relationship
between “awareness of metacognitive reading strategies” and watching the Turkish broadcast.

Keywords: TeachingTurkish as a foreignlanguage, reading comprehension level, variables.
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1. Boliim
Giris

Bu boliimde; aragtirmanin problem durumuna, arastirma sorularina, aragtirmanin
amaci ve dnemine, arastirmanin varsayimlarina, aragtirmanin sinirliliklarina ve tanimlara yer
verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insan; var olmak, yasamini siirdiirmek, ihtiyaclarini karsilamak, duygu ve
diistincelerini ifade etmek ve bir birey olarak icinde bulundugu toplumda yer alabilmek i¢in
yasadig1 ¢evrenin dilini kullanmak zorundadir. Bu ihtiyaglarini, diinyaya geldikten sonra ana
dilini edinmeyle karsilamaya baslar. Giiniimiiz diinyasinda gelisen teknoloji; bilginin kolay
elde edilebilir olmasini ve siyasi, askeri, ticari, ekonomi, egitim, saglik gibi bircok alanda
uluslararasi etkilesimi arttirarak diinyaya hizl bir sekilde yayilmasini saglamistir. Bu sebeple
artik sadece ana dil kullanicisi olmak yeterli goriilmemekte ve yabanci bir veya birden fazla
dil 6grenme ihtiyaci duyulmaktadir.

Yabanci bir dili 6grenmek, o dile mensup ulusun tarihini, kiiltiirinii, yasayis
bi¢imini, deger sistemlerini 6grenmenin ve giiniimiiz diinyasinda bilime ulagmanin en kolay
yolu olarak goriilmektedir. Bununla birlikte yabanci dilin devletlerin ticari, siyasi, askeri,
diplomasi, ekonomi ve teknoloji gibi alanlarda hizla gelismesini saglayan bir ara¢ oldugu
diisiiniilmektedir. Iscan (2011), yabanci dil 6grenmenin insanlara kazandiracagi nitelikleri
sOyle siralamigtir:

e Diinyay1 daha iyi tanir ve farkli bakis agilarina karsi hosgori gelistirir.

e Kiiltiirel gelisimini hizlandirir ve farkindalik olusturur.

e [Edebiyat ve giizel sanatlar alaninda gerekli terminolojiye sahip olur.

e Yabanci bir dilde kendini ifade etme geregi duydugunda bunu gerceklestirir.



e Yurt dis1 egitimlerine katilabilmek i¢in gerekli biligsel ve duyussal becerilere

sahip olur.

e Lisans, yiiksek lisans ve doktora egitiminde dnemli basarilara imza atabilir.

e [sbulma imkanlarini arttirir.

e Ust diizey calisma ortamina katilabilir.

e Kiiresel diinyada yer alabilir.

e Uluslararasi platformlarda bilgiyi 6grenen ve takip eden bir birey haline gelir.

Yurdakul (2015)’a gore ise dilin birey ve toplum hayatindaki 6nemi, insanlarin
birbirleri ile iletisim kurma ihtiyacindan gelmekte ve bu ihtiyacin da en iyi sekilde dil ile
karsilanmasindan kaynaklanmaktadir.

Tiim bu hususlar dikkate alindiginda Tiirkiye’nin siyasi iklimi, jeopolitik konumu,
kiiltiirel 6zellikleri vb. nedenlerle Tiirkce 6grenmek isteyenlerin sayisindaki artisa bagli olarak
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, {izerinde caligsmalarin ve arastirmalarin giderek arttig1 bir
alan haline gelmistir (Altunkaya, 2016).

Tiirkiye’deki tiniversitelerde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenci sayist, 2019-

2020 egitim-ogretim yilinda 185.001 olarak tespit edilmistir (www.istatistik.yok.gov.tr.

10.12.2020). Bu sayr; TUBITAK, YOK, Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklari(YTB) gibi
kurumlar tarafindan verilen burslar degerlendirerek gelen grencilerle birlikte her yil
¢ogalmaktadir. Universitelerin biinyesinde kurulan Tiirkge 6gretimi arastirma ve uygulama
merkezleri, (TOMER) Tiirkiye’deki iiniversitelerde yiiksekdgretimine devam edecek
ogrencilere Tiirkce 6gretmektedir. Bu merkezlerde yiiksekogretimini Tiirkiye’de siirdiirecek
ogrenciler icin Oncelikle genel iletisim amaciyla, sonrasinda akademik amaglar i¢in Tiirkge
ogretimi yapilmaktadir (Tiifek¢ioglu, 2018).

Tipki ana dil egitiminde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de dort

temel dil becerisi (okuma, dinleme, konusma, yazma) ve dil bilgisi iizerinden egitim siireci


http://www.istatistik.yok.gov.tr/

yiriitiilmektedir. Siirecinin en dnemli iki boyutu anlama ve anlatmadir. Dinleme ve okuma
becerileri dilin anlama boyutunu, konusma ve yazma becerileri de anlatma boyutunu
olusturmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda dort temel dil becerisinden
biri olan okuma ve okudugunu anlama 6grenmenin temel anahtari olarak goriilmektedir
(Kavcar, Oguzkan & Sever 1999).

Okuma, bireyi sosyal ve kiiltiirel alanlarda etkiledigi gibi akademik alanda da
gelistiren bir beceridir. Iletisimi giiclendirip etkili konusma ve yazma becerisi kazandirmakta
onemli bir yere sahiptir. Okuma egitiminde; 6grencilerin metni dogru anlamlandirip
yorumlayabilen ve metnin ana fikrini, tiirinii, yazarin bakis agisin1 kavrayabilen okurlar
olmas1 amaglanir. Bu amaglara ulasmis bir 6grencinin, okuduklarini elestirebilen, dnceki
okumalariyla iligkilendirebilen, kendisi i¢in gerekli bilgileri okuyarak elde edebilen nitelikli
bir okur oldugu goriilmektedir (Altunkaya, 2016; Kizgin &Bastug, 2020).

Okudugunu anlamak, gelisen teknolojiyle birlikte bilgi aligverisinin giderek arttigi
giinlimiizde bir¢ok alanda 6nemli hale gelmistir. Yapilan ¢alismalar, okudugunu anlama
diizeyi ile akademik alanda ve giinliik yasamin ¢esitli alanlarinda gosterilen basariin giiclii
bir iligkisi oldugunu gostermektedir. Egitim-6gretim siirecinde bireylerin bagimsiz olarak
bilgiye ulagsmasi, kendini gelistirmesi ve anlama becerilerinin de gelismesi hususunda okuma
becerisi akademik alanda odak noktas1 durumunda iken; kisilerarasi etkilesimde saglikli
iletisim kurmak i¢in 6nemli rol oynamakta ve mesleki gelisimi olumlu yonde etkiledigi i¢in
duyussal doyum saglamaktadir (Kilig, 2019).

Yabanci dil 6gretiminde okumanin 6nemi daha da artmaktadir. Ciinkii birey,
akademik alanda en ¢ok okuma eylemi ile karsilagsmakta ve hedef dili 6grenirken daha gok
okuma becerisinden faydalanmaktadir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen
bireylerin de genelde Tiirkiye’ye bir tiniversitede lisans veya lisansiistii egitim almak

amaciyla geldikleri diisiiniildiigiinde, dil becerilerini akademik diizeyde gelistirilmeleri



beklenmektedir. Bundan dolay1 6grencilerin akademik alanda en ¢ok kullanacagi 6gretim
materyalleri olan yazili materyalleri anlayabilmesi ve kullanabilmesi i¢in okuma becerisinin
gelistirilmesi 6nemlidir (Sallabas, Goktentiirk &Y azici, 2018). Bu baglamda Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama siirecinde ne diizeyde
basarili olduklarinin ve basar1 diizeylerine etki eden faktorlerin tespit edilip degerlendirilmesi
gerekmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi tiniversite biinyelerinde birbiriyle bagl olmayan
kurumlar tarafindan, herhangi bir baglayiciligi olmayan 6gretim programlar1 dogrultusunda
hazirlanmis dil 6gretim setleriyle ve kurumlar tarafindan farkli yapilan uygulamalarla
strdiiriilmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢alisilan ders kitaplart,
kurumlarca uygulanan dil 6gretim yaklasimlari, uygulanan yontem, teknik ve stratejiler, takip
edilen 6gretim programi gibi konularda standart bir uygulamanin olmadigi goriilmektedir
(Memis, 2019). Dolayistyla standard1 olmayan bu gibi degiskenlerin yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde dgrencilerin okuma-anlama diizeyine olan etkisinin belirlenmesinin
ogretme ve 0grenme siirecinde eksiklikleri gidermek, gelistirmek ve 6gretimi daha etkili
kilmak i¢in gerekli oldugu diisiintilmektedir.

Bu ¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde B2 seviyesindeki 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyinin; tistbiligsel okuma stratejileri, kullanilan ders kitaplari,
ogrencilerin ders disinda yaptiklar1 Tiirkge 6grenme faaliyetleri ile iligkisi tespit edilecek ve
problem durumlari ortaya konularak ¢6ziim 6nerileri sunulacaktir.

1.2. Arastirma Sorulari

Bu ¢alisma, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerin

okudugunu anlama diizeylerini cesitli degiskenlere gore incelemeyi amaglamaktadir. Bu

dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:



1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri ne durumdadir?

2. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B2 seviyesindeki dgrencilerin okudugunu
anlama diizeyleri;

a) Cinsiyetlerine,

b) Yaslarina,

¢) Ders disinda Tiirkge dergi, hikdaye, roman vb. okuma faaliyetlerine ve bu
faaliyetleri yapma sikliklarina,

d) Ders disinda Tiirkge dizi, film veya video izleme faaliyetlerine ve bu
faaliyetleri yapma sikliklarina,

e) Ders disinda Tiirkge miizik dinleme faaliyetlerine ve bu faaliyetleri yapma
sikliklarina,

f) Ders disinda ana dili Tiirkge olan bireylerle sosyal etkilesimde bulunma
faaliyetlerine ve bu faaliyetleri yapma sikliklarina gore farklilik gostermekte
midir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerin “Gstbilissel
okuma stratejileri” ve alt boyutlar1 olan “genel okuma stratejileri” “problem ¢6zme
stratejileri” ve “destekleyici okuma stratejileri”ni kullanma durumlari nedir?

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerin “iistbiligsel okuma
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stratejileri” ve alt boyutlar1 olan “genel okuma stratejileri” “problem ¢6zme stratejileri” ve
“destekleyici okuma stratejileri’ni kullanma durumlari;

a) Cinsiyetlerine,

b) Yaslarina,

c) Ders disinda Tiirkge dergi, hikaye, roman vb. okuma faaliyetlerine ve bu

faaliyetleri yapma sikliklarina,



d) Ders disinda Tiirkge dizi, film veya video izleme faaliyetlerine ve bu
faaliyetleri yapma sikliklarina,

e) Ders disinda Tiirkge miizik dinleme faaliyetlerine ve bu faaliyetleri yapma
sikliklarina,

f) Ders disinda ana dili Tiirkge olan bireylerle sosyal etkilesimde bulunma
faaliyetlerine ve bu faaliyetleri yapma sikliklarina gore farklilik gostermekte
midir?

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerin;

a) “Ustbilissel okuma stratejileri farkindaligi ile okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir iligki var midir?”

b) “Genel okuma stratejilerini kullanma durumlari ile okudugunu anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?”

c) “Problem ¢ozme stratejilerini kullanma durumlari ile okudugunu anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?”

d) “Destekleyici okuma stratejilerini kullanma durumlari ile okudugunu anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?”

6. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri, tistbiligsel okuma stratejileri ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ile
kullandiklar: ders kitaplar arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Yabanci dil 6greniminde basariya ulasabilmenin okuma ve okudugunu anlama ile olan
iliskisi lizerinde fazlasiyla duruldugu goriilmektedir. Bu sebeple Tiirk¢enin yabanc1 dil olarak
ogretiminde okudugunu anlama diizeyine, hangi faktorlerin ve durumlarin etkili oldugunun
arastirilip sorunlarin saptanmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil olarak

Tiirkge 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama diizeyine; kullanilan ders kitaplarinin,



tistbiligsel okuma stratejilerinin ve 6grencilerin kurumlardan aldiklar1 ders diginda Tiirkge
ogrenme faaliyetlerinin anlamli bir etkisinin olup olmadigin tespit etmek ve problem
durumlarina ¢6ziim Onerileri sunmaktir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Alanyazin incelendiginde, okuma becerisi ve okudugunu anlamaya yonelik
caligmalarin ¢ok sinirli oldugu goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
yayimlanmis tezlerde (Altunkaya, 2015; Biilbiil, 2015; Demirel, 2019; Kiraz, 2018; Tulumcu,
2014;) okudugunu anlama diizeyinin; okuma kaygisi, 6z yeterlik, metinlerin yalinlagtirilmast,
isbirlikli ve kavram haritasiyla okuma teknikleri, okuma stratejileri, konusma ve yazma
becerileriyle iliskisi gibi konular {izerinde durulmustur. Okudugunu anlama diizeyinin
kullanilan ders kitaplari, ders dis1 6grenme faaliyetlerinden Tiirk¢e miizik dinleme, yayin
izleme ve Tiirk bireylerle etkilesimde bulunma faaliyetleri ile olan iligkisinin ortaya
konulmasiyla ilgili herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Yabanci dil 6gretimi igin
okudugunu anlamanin bir¢ok arastirmaci tarafindan kabul gormiis 6nemli bir beceri oldugu
distintildiigiinde, okudugunu anlama diizeyine etki edebilecek yukarida s6z edilen
degiskenleri tespit etmeye yonelik olarak yapilan bu ¢alisma, alana énemli bir katki saglamay1
amaglamaktadir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirmaya katilan 6grencilerin nicel veri toplama araclarindaki sorular1 dogru

bir sekilde cevapladig varsayillmigtir.
e Arastirma yontemi ve basari testi s6z konusu aragtirmanin hedefine ve
katilimcilarin seviyelerine uygundur.
e Arastirmada uygulanan iistbiligsel okuma stratejileri farkindalik envanteri,

arastirmanin hedefine ve katilimcilarin seviyelerine uygundur.



e (Caligmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgi formuna, arastirilan konuya dair

gercek durumu yansitan samimi cevaplar verdikleri varsayilmistir.

e Orneklemin alan1 temsil ettigi varsayilmustir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhiklar:
Arastirmanin sinirliliklar: su sekildedir:
e Arastirma 2020-2021 egitim dgretim yilinda Uludag Universitesi ULUTOMER,
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi TOMER, Kahramanmaras Siit¢ii Imam
Universitesi TOMER’de 6grenim géren toplam 170 yabanci dgrencileriyle
siirhidir.

e Arastirma Altunkaya (2016) tarafindan gelistirilen 45 maddelik “Yabanci Dil

Olarak Tiirkge Okudugunu Anlama Basar1 Testi” (YDTOBT), Mokhtari ve
Reichard (2002)’m gelistirdigi ve Oztiirk (2012)’iin Tiirkgeye uyarladig1 “Okuma
Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik Envanteri”ve “Kisisel Bilgi Formu™veri
araglariyla sinirhdir.

e Arastirma sadece B2 diizeyindeki yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerle

siirhidir.
1.7. Tanimlar

Ana Dili: “Baslangi¢ta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskide
bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiclii
baglarini olusturan dildir” (Aksan, 2007, s. 81).

Okuma: “Okuma, gozlerin ve ses organlarinin gesitli hareketlerinden ve zihnin
anlama ¢abasindan olusan karmasik bir etkinlik olup bir yazinin harflerini, kelimelerini
tanima ve anlamlarini kavramaktir” (Tazebay, 1993, s. 3).

Okudugunu Anlama: “Okuma yoluyla alinan bilgilerin inceleme, siralama,

siiflama, iliskilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden



gecirilmesiyle olusturulan anlamlarin, okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilip zihinde
yapilandirilmasidir” (Giines, 2009,s. 190).

Okuma Becerisi: “Yazili metnin iiretildigi dilin anlamsal ve dil bilgisel 6zelliklerini
taniyan bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bigimde kod ¢6zerek ve birtakim
stratejiler kullanarak gergeklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma
siirecidir” (Ulper, 2010, s. 3).

Okuma Stratejileri: “Okuma siirecini daha etkin kilmak i¢in kullanilan stratejilerdir”
(Reid, 2007, s. 150).

Ustbilissel Stratejiler: “Ustbilissel stratejiler, siireci yonetmek adina 6grenme
stirecinde kullandigimiz stratejiler olarak tanimlanmaktadir. Bu stratejiler 6grencilerin kendi
Ogrenmelerini planlamalarini, 6grenme siirecleri hakkinda diistiinmelerini ve bu siireci izleme
ve degerlendirmelerini saglamaktadir” (Oxford, 2003, s. 12).

Yabanci Dil: “Ana dili disinda olan dillerden her biri.” ( TDK, 2005, s. 2102).

Yabanc Dil Ogrenimi: “Kisinin ana dili disinda baska bir dil ve kiiltiirle tanismas1

demektir” (Barin, 2004, s. 20).
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2. Boliim

Kuramsal Cerceve

2.1. Dil
“Insani insan yapan, lisandir. Belki de, insan:
insan yapan yegane sey lisandir.” (Bickerton, 2009)
fletisim kurmak sadece insan tiiriine ait bir 6zellik degildir. Baz1 hayvan tiirlerinin de

tiirdeslerine bilgi aktarabilen canlilar oldugu bilinmektedir. Ancak dili kullanmak, dil ile
iletisim kurmak yalnizca insana ait bir 6zelliktir (Sahbaz, 2006; Kerimoglu, 2016). insan
olarak istek ve ihtiyaclarimizi gidermemizi saglayan, toplumun bir ferdi olarak igbirlik¢i
calismamizi miimkiin kilan, diisiincelerimizi eyleme doniistiirmemize araci olan en temel
ozellik dilimizdir (Oziidogru & Dilmen, 2014).

Ergin (2002, s. 3), insanin sosyal yasaminin vazgecilmez bir pargasi olan dili “insanlar
arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus kanunlari olan ve ancak bu
kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir miiessese” olarak tanimlamistir. Yukarida
genel olarak tanimlanan dili, basta edebiyat¢ilar olmak iizere, birgok sanatci, bilim insan1 ve
arastirmact; bir “iletisim arac1” ve “anlagma vasitas1” olarak goérmiis fakat daha ¢cok kendi
uzmanlik alanlar1 agisindan tanimlamis ve degerlendirmistir. Ornegin; Banguoglu (2000, s. 9)
dilin sosyal islevi iizerinde durarak “Insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir
sesli igaret sistemidir.” ifadesini kullanmis, Sever (2004) kitabinin 1994 basimindaki 6n
sOziinde kiiltiir yoniine deginmis ve “Dil toplumun biitiin kiiltiir birikimini, kiiltiir dokusunu,
kusaktan kusaga aktaran bir aragtir.”’soziiyle ifade etmistir. Aksoy (1975, s. 11) dilin diistinme
iizerindeki etkisine deginerek “Dil insanlarin diistiniirliigiinden dogmus; dogduktan sonra da
diisiincelerinin yaraticisi olmustur.” seklinde tanimlamis; dilin toplum tizerindeki birlestirici

ve biitiinlestirici 6zelligine vurgu yapan Kavcar & Kantemir (1986, s.8) ise “Ayni1 dili
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konusan ve dil birligi saglanan toplumlarda, bireyler arasinda koklii bir yakinlik, sevgi ve
saygi baglari olusur. Bu baglar toplum yasayis1 icin ¢ok 6nemli olan giiven duygusunun
kaynagidir.” ifadelerine yer vermistir. Goriildiigii lizere dilin birgok arastirmaci tarafindan
farkli tanimlanmasi onun ¢ok iglevli, bir¢ok bilim daliyla iliskili ve karmasik bir yapiya sahip
oldugunu gostermektedir. Dil; kendi i¢inde ana dili, yabanci dil ve ikinci dil olarak
incelenebilmektedir.

2.1.1. Anadili / Birinci dil. Ana dili, en basit ifadeyle bireyin dogumdan sonra annesi
ve yakin ¢evresinden edindigi dil olarak tanimlanmaktadir. Tipki dil kavraminda oldugu gibi
pek ¢ok sekilde tanimlanmustir. Aksan (1975, s. 430 )’a gore ana dili, bireyin basta
annesinden ve yakin ¢evresinden sonra da iliskide bulundugu toplumdan 6grenilen ve “kisinin
bilingaltinda toplumla baglarini olusturan en gii¢lii olgu”dur. Birey, bebeklik doneminden
baslayarak tiim yasami boyunca ¢evresini, yagsadigi toplumu ve bu toplumun olusturdugu
kiilttirel birikimi ana diliyle algilar ve kavrar. Ana dilini yetkinlestirdik¢e kiiltiiriinii ve
bilgisini de gelistirir. Kendini en iyi sekilde ana diliyle ifade eder (Sever, 2004). Ayni
zamanda dili diisiincenin aynasi olarak géren Ozdemir (1973) insanin dilsiz
diisiinilemeyecegini ve insanin salt bir dilde, sadece kendi ana dilinde diisiinebilecegini
sOylemistir. Bu tamimlardan da anlasilacagi lizere ana dili kiiltiirden, diisinceden, toplumdan
ayr1 diistiniilememektedir.

Yapilan caligmalarda “ana dili” kavraminin “anne” ile iligkisinin oldugu, ¢cocugun ilk
olarak annenin ¢ikardig: sesleri duydugu ve fiziksel ve biligsel gelisimiyle birlikte dili
kullanmaya basladig1 agiklanmis, bu sebeple de ilk 6grenilen dilin “ana dili” olarak
adlandirildig1 ifade edilmistir. Fakat bir¢ok dil bilimci bu adlandirmanin yanlis oldugunu
diistinmektedir. Cocugun ana dilini; annesi disinda -annesiyle hi¢ tanismamis da olabilir-
yakin ¢evresinden ve sonrasinda uzak ¢evresinden de edinebilecegini belirtmisler ve mensubu

oldugu ulusun ortak dili olarak anlasilmasi1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu sebeple “ana dili”
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degil “birinci dil” olarak adlandirilmasinin daha dogru olacagini belirtmislerdir (Gokhan,
2020; Kog, 1992).

Ana dilin/birinci dilin 6grenildigi mi edinildigi mi konusunda da bir kavram karmasasi
oldugu goriilmektedir. Ana dili edinimin ikinci bir dil ya da yabanci dil 6grenimine gore
bilingli bir ¢caba gostermeksizin dogal ortamlarda insanin yaradilisindan gelen dogal bir olgu
oldugu belirtilmis ve ana dili i¢in 6grenme yerine edinme kavraminin kullanilmasi gerektigi
ifade edilmistir (Ddrnyei, 2009°dan akt. Oziidogru & Dilman, 2014).

Birey, ana dilini okul ¢agina gelene kadar informal egitim yoluyla ¢evresinden edinir.
Okula basladiktan sonra ise iilkelerin egitim 6gretim programlart dogrultusunda formal egitim
yoluyla dogru ve giizel kullanimini 6grenir (Cavkaytar, Ardig, Ozbey, Sonmez, Ozdemir,
Aksoy, 2010). Ana dilini dogru ve giizel kullanmanin bireyi kisisel ve sosyal olarak
gelistirdigi dikkate alindiginda ana dili egitiminin 6nemli bir rol tistlendigi goriilmektedir.
Ana dilini dogru kullanmak; kisinin diigiinebilmesi, diisiincelerini ve duygularini dogru ifade
edebilmesi, toplumun bir ferdi olarak varligin1 devam ettirebilmesi, ulusal kimligini
kazanmasi1 ve korumasi, kiiltiiriinii gelecek nesillere dogru sekilde aktarmasi agisindan
olduk¢a 6nemlidir.

Ana dilini dogru kullanabilme basarisi ile akademik basar1 paraleldir. Kisi ana dilini
dogru anlayip kullanabildigi 6lciide egitim-6gretim ortamlarinda gercek bir basari
yakalayabilir (Calp, 2010). Ana dilinde yeterli gelisimi saglayamayan bireylerin ikinci bir dili
ogrenmesi de zorlagacaktir. Cagimizda bir egitim politikasi haline gelen yabanci dil 6gretimi
bilgiye ulagsma ve iiretim yolunda 6nemli bir role sahiptir. Dolayisiyla 6grencilerin yabanci bir
veya birden fazla dili 6grenebilmeleri, dncelikle kendi ana dillerinde temel dil becerilerine
olan hakimiyetlerine baglidir (Giinaydin, 2020).

2.1.2. iki dillilik/ikinci dil. Giiniimiizde ¢ok uluslu toplumlara ait bir kavram olan iki

dillilik/ikinci dil; tilkeler arasi etkilesimin artmasiyla is hayati, gog, egitim gibi amaglar
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dogrultusunda ana dili edinimiyle es zamanli ya da sonrasinda 6grenilen dil; “Cok dilli
kisilerin anadilleri disinda bildigi ve 6grenim siras1 5Snemli olmayan her dil.” (Oziidogru &
Dilman, s. 5) seklinde tanimlanmaktadir. ki dillilik ve ikinci dil kavramlar1 birbiri yerine
kullanilirken zaman zaman yabanci dil kavramiyla karistirilmaktadir. Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii [UNESCO], ikinci dil kavramini bireyin ana diline ilaveten
edindigi dil olarak tanimlarken, Giizel (2014) yabanci bir {ilkede hayatin her alaninda ana
dilinde oldugu gibi o iilkenin dilini kusursuz kullanmas1 ancak kendi ulusal dilini, kiiltiirinii
bilmesi ve yasatmasi olarak tanimlamustir. Oziidogru & Dilman (2014) ise ikinci dil
kavramini, su tanimla daha kapsayici olarak degerlendirmistir:

Ikinci dil edinimi kurami, ¢ocuklar ve yetiskinlerin dogal sekilde veya 6gretim

sonucunda, birey veya grup olarak, ikinci veya yabanci dil ortaminda es zamanli veya

birbirlerinin pesi sira edindikleri veya unuttuklari ikinci, iiglincti, dordiincii vs. dilleri

ve lehgeleri kapsar (Long, 1993, s. 225; Jordan, 2004, s.10).

Tanimlardan da anlasilacagi iizere Almanya’da yasayan ve Almancay1 Tiirkge kadar
yetkin kullanabilen Tiirklerin birinci dili/ ana dili Tiirk¢e iken, ikinci dili Almancadir.
Tiirkiye’de uzun yillardir yasayan yabanci uyruklu vatandaslarin birinci dilleri kendi
iilkelerinde 6grendikleri dil, ikinci dilleri Tiirk¢edir. Bu kavram Tiirkiye bir ulus devlet
oldugu i¢in karsimiza fazla ¢ikmamaktadir fakat bir¢ok Afrika {ilkesinde insanlarin ana dilinin
yaninda mutlaka Ingilizce ya da Fransizcay: ikinci dil olarak edindigi goriilmektedir (Y1lmaz,
2014). Bu sebeple ikinci dili ¢ok uluslu toplumlara ait bir kavram olarak degerlendirebiliriz.

2.1.3. Yabanc dil. Yabanci dil 6grenmek, glintimiiz diinyasinda uluslararasi
etkilesimin artmasina ve bilisim teknolojisinin gelismesine bagli olarak artik yasamimizin
hemen her alaninda karsimiza bir ihtiyag olarak ¢ikmaktadir. Alanyazin incelendiginde
yabanci dil kavraminin farkli bir¢cok taniminin yapildigi goriilmiistiir. Yabanci dil, TDK’ nin

Egitim Terimleri Sozliigii’nde (1974) “Ogrencilere, akademik, toplumsal ve meslekle ilgili



14

gelismelerine katkida bulunmak amaciyla anadili disinda 6gretilen dil.” olarak tanimlanirken,
Bagkan (2006, s. 194) “Yabanci dil terimi, bir iilkede veya toplumda kullanilan gegerli anadil
disindaki tiim dilleri kapsamaktadir.” ifadesiyle a¢iklamis, Yagmur (2013) “bir iilkenin halk1
tarafindan konusulmay1p farkli amaglar dogrultusunda sonradan 6grenilen dil” olarak
tanimlamistir. Yaylh & Bayyurt (2014) “ikinci dil” ve “yabanci dil” kavramlariin aym
oldugunu ifade ederken, Oziidogru & Dilman (2014, s. 6) ikinci dil ve yabanci dil ayrimia
vurgu yaparak bireyin yakin ¢evresinin yaygin olarak kullanmadigi ancak uluslararasi
seyahat, kiiltiirel etkilesim ya da okulda se¢meli veya zorunlu olarak 6gretilen ve bireyin
giinliilk yasaminda pratik yapma imkani olmayan dil olarak tanimlamaistir.

Bu ¢aligmada Demircan (2005, s. 8 )’1n yaptig1 su tanimin kullanilmasi tercih
edilmistir: “ilk 6grenilen dile anadil veya birinci dil, ondan sonra 6grenilen dillere ise yabanci
dil denir. iki ya da ¢ok dilli toplumsal-kiiltiirel bir ortamda yasayan bir kimse (6rnegin
Almanya’da bir Tiirk ¢ocugu) i¢in anadilden sonra veya onunla birlikte edinilen dile ikinci dil
denir.”

2.2. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi

Birgok terclimesi yapilan “Common European Framework of Refrence for
Languages”; Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi, Avrupa Konseyi Yabanci
Diller Ortak Metni, Avrupa Ortak Dil Kriterleri, Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, Avrupa
Ortak Dil Cergeve Metni, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni gibi farkli bigimlerde
Tiirkceye cevrilmistir (Sahin, 2010). Bu ¢alismada Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi (AOOC) ad1 kullanilacaktir.

Yabanci dil 6gretim programlarinin gelistirilmesinde Avrupa tilkeleri arasinda
uluslararasi bir kaynak olarak kabul edilen AOOC; amag, igerik ve yontemlerin belirlenerek
ogretim programlarinin olusturulmasi, yonergelerin ve yeterliliklerin saydamliginin

arttirilmasi, uluslararasi is birliginin gelistirilmesi i¢in temel olusturmaktadir.
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AOOC’ nin olusturulmasinin neden gerekli oldugu “Avrupa’da Dil Ogreniminde
Seffaflik ve Tutarlilik: Hedefler, Degerlendirme, Sertifikalandirma” adli sempozyumda su
sekilde 6zetlenmistir:

Uye iilkelerde dil 6grenim ve dgretimini, uluslararas: hareketliligi ve bildirisimi

saglamak amacuiyla etkili bir bicimde gelistirmek ve bununla kimlik ve kiiltiirel

cesitlilige saygiyi, bilgiye kolay erigsimi, bireysel etkilesimi, gelismis is iliskilerini ve
karsilikl1 anlayis1 arttirmak gerekir. Bundan dolay: dil 6greniminin, egitim sisteminin
tiim alanlarinda tesvik edilen ve desteklenen yasam boyu uygulanacak bir gorev

olmas1 gerekir. Bu sebeple tiim alanlar1 kapsayan dil 6grenimi igin bir Ortak Oneriler

Cergevesi’nin olusturulmasi oldukg¢a dnemlidir. Tiim bu gereksinimler dogrultusunda

hazirlanan AOOC, Avrupa iilkelerinde hedef dillere yonelik 6gretim programlarimnin,

program yonergelerinin, sinav ve ders kitaplariin hazirlanmasi igin baglayici olmayan

Oneriler sunmaktadir. Dil 6grenenlerin; neler yapmalari1 ve 6grenmeleri gerektigi,

basaril1 olabilmeleri i¢in hangi bilgi ve becerilerini gelistirmeleri gerektigi, bu metinde

kapsamli olarak agiklanmaktadir. Bununla birlikte yoneticilere, ders kitabi
hazirlayanlara, 6gretmenlere, sinav uygulayicilarina ¢alismalarini gézden gegirip bir
sisteme oturtmalari; esglidiimlii ¢alismalar1 ve 6grencilerin ihtiyaglarini

karsilayabilmeleri amaciyla malzemeler sunmaktadir (Telc, 2013, s. 14-15).

Eylem odakli bir yaklagimla hazirlanmis olan AOOC; ¢ok islevli, esnek, dinamik
kullanigh ve saplantisiz olarak nitelendirilmektedir. Temele alinan bu yaklasimla dil
kullanicilar sosyal aktorler olarak betimlenmis ve belli ¢evrelerde bildirisimsel gorevler
iistlenen toplum iiyeleri olarak degerlendirilmistir. Sosyal yapinin bir parcasi olarak goriilen
toplum tyeleri, tistlendikleri bildirisimsel gérevlerini yaparken 6grendikleri dili stratejik ve

planli bir bigimde kullanmaktadirlar. AOOC” de dil yeterlikleri, insanlarin eylemlerini



gerceklestirmek tizere kullanacagi bilgiler biitiinii, kisisel yeterlikler ve genel bilissel
becerilerin toplami olarak tanimlanmakta ve detayli olarak agiklanmaktadir (Telc, 2013).
2.2.1. Onerilen ortak dil diizeyleri ve dil yeterlikleri. AOOC’ de dil yeterlikleri,
belli diizeylerde ayrintil1 olarak tanimlanmis ve diizeyler “Ortak Oneri Diizeyleri” baslig
altinda su sekilde belirlenmistir:
Sekil 1

AOOC de ortak dil diizeyleri

1
(o)
]

(Telc, 2013, s. 30).
Telc (2013)’e gore ortak dil diizeyleri temel dil kullanimi, bagimsiz dil kullanim1 ve

yetkin dil kullanimi olarak gruplandirilmistir. Temel dil kullanim1 A1 ve A2 diizeyi olarak

ikiye ayrilmistir. A1 diizeyinde dil yeterligi; temel ihtiyaglarini karsilayabilmeye yonelik
kendini ve ¢evresini tanitabilir, giinliik ifadeleri algilayabilir ve basit climleler kurabilir
seklinde 6zetlenmistir. A2 diizeyinde dil yeterligi; bildigi konularda direkt bilgi aligverisi
oldugunda kendini ifade edebilir, egitimi ¢evresi ve gecmisiyle ilgili seyleri basitce
anlatabilir, seklinde 6zetlenmistir.

Bagimsiz dil kullanim1 B1 ve B2 diizeyi olarak ikiye ayrilmistir. Bldiizeyinde dil
yeterligi; ilgi duydugu alanlarda ve bildigi konularda kendini basit olarak ifade edebilir,

yasadigi olaylar hakkinda bilgi verebilir, 6grendigi dilin konusuldugu tilkeye ziyaretinde

karsilagtig1 giicliiklerin listesinden gelebilir, anlasilir bir dil kullanildiginda konusmay1 ana

16
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hatlariyla algilayabilir seklinde 6zetlenmistir. B2 diizeyinde dil yeterligi; ana dili
konusurlariyla rahat bir sekilde iletisim kurabilir, kendini akici bir bicimde ifade edebilir,
metinleri ana hatlariyla anlayabilir, kendi uzmanlik alanina giren konular hakkindaki
tartismalar1 kavrayabilir, giincel konularda goriisiinii ifade edebilir seklinde 6zetlenmistir.

Yetkin dil kullanimi ise C1 ve C2 diizeyi olarak ayrilmistir. C1 diizeyinde dil
yeterligi; kendini akici bir sekilde ifade edebilir, zorlu ve uzun metinleri anlayabilir, dili her
alanda etkin kullanabilir ve konu ile ilgili goriislerini ayrintili bicimde ifade edebilir, dilsel
araglar1 kullanarak metinler arasi iliskiler kurabilir seklinde 6zetlenmis; C2 diizeyinde ise tim
diizeylerdeki dil yeterliliklerine ek olarak okudugu metinleri ve isittigi her seyi rahatlikla
anlayabilir, farkli kaynaklardan edindigi bilgileri bir biitiin iginde 6zetleyebilir, kendini bir
ana dili konusuru kadar akici sekilde ifade edebilir, olaylar1 neden sonug iligkisiyle
aciklayabilir seklinde 6zetlenmistir.

AOOC’ de diizeylere gore okuma becerisi yeterlikleri, hedef dili 6grenenler icin ben
dili kullanilarak su sekilde belirlenmistir:

Al

Tabelalarda, afislerde ya da kataloglarda yer alan bildigim adlari, sozciikleri tek tek ve

cok basit tiimceleri anlayabilirim.

A2

Cok kisa, basit metinleri okuyabilirim. Giinliik yasamla ilgili; ilan, prospektiis

(tanitmalik), yemek listesi, seyahat tarifesi gibi metinleri, somut, 6nceden tahmin

edilebilen bilgileri bulabilirim ve kisa, basit, kisisel mektuplar1 anlayabilirim.

Bl

Iclerinde her seyden dnce giincel yasam ya da meslek dili gegen metinleri

anlayabilirim. I¢lerinde olaylardan, duygulardan, isteklerden s6z edilen 6zel

mektuplart anlayabilirim.
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B2

Yazanlarin belirli bir tutum ve belirli bir konum izledikleri giiniimiiz sorunlartyla ilgili

makale ve raporlar1 okuyabilir ve anlayabilirim. Cagdas yazinsal diizyazi metinlerini

anlayabilirim.

C1

Uzun ve karmasik, somut ya da yazinsal metinleri anlayabilir, kullanilan iislup

farkliliklarini algilar ve ilgi alanim i¢inde olmasalar bile herhangi bir uzmanlik alanina

giren makale ve uzun teknik bilgileri anlayabilirim.

C2

Kullanim kilavuzlarini, uzmanlik makalelerini ve yazinsal yapitlar gibi soyut, igeriksel

ve dilsel agidan karmasik hemen hemen her tiirlii yazili metni zorluk ¢ekmeden

okuyabilirim(Telc, 2013, s.32).

2.3. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminin giderek yayginlagmasiyla alana dair yapilan
caligmalar ve yiiriitiilen faaliyetler ¢esitli kurum ve kuruluslarin sorumluluk tistlenmesiyle
artarak devam etmektedir. Yapilan calismalardan biri de Tiirkiye Maarif Vakfinin yayimladigi
“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi”dir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde giiniimiize kadar AOOC metninden
yararlamlmustir. Fakat AOOC metninin sadece bir dneriler dizini olmasi, baglayici olmamasi
ve salt Tiirk¢e 6gretimine yonelik olmamasi gibi nedenlerle kurumlar arasinda gerek
kullanilan ders materyallerinin gerek dgretim siireclerinin gerekse degerlendirme 6l¢iitlerinin
bir standardinin olmadigi goriilmektedir. Bu da alanda 6nemli problemlere yol agmaktadir
(Acik, 2008; Balci1 & Melanlioglu, 2020; Durmus, 2013; Unlii, 2011). Problemlerin temel
sebebinin Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak 6greten kurumlarda ortak bir 6gretim programinin

uygulanmamasi oldugu belirtilmektedir. Tiirk¢genin yabanci dil olarak 6gretiminde ders
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materyalleri, kullanilan yontem ve teknikler, degerlendirme 6lgiitleri gibi bircok unsurdan en
onemlisinin 6gretim programi oldugu vurgulanmaktadir (Durukan & Maden 2013). Tlgili
caligmalara gore, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimine ait bir 6gretim programinin
gelistirilmesiyle tiim paydaslar ortak bir noktadan hareket edebilecek ve ayni amag ve
kazanimlara yonelik olarak dgretime etki eden diger unsurlar1 gelistirebileceklerdir (Biger,
Coban & Bakir, 2014; Demirtas & Acer, 2016).

Bu dogrultuda ortak bir 6gretim programinin olusturulmasi gerekli goriilmiis ve
Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV) tarafindan gelistirilen “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi” (TYDOP), “Talim ve Terbiye Kurulu”nun da onayryla kabul edilmis ve alanda
onemli goriilen bir eksikligi doldurmustur.

Temel dayanak noktasin1 AOOC metninden alan TYDOP, gelistirilirken dneriler
cergevesi disinda Avrupa Yeterlikler Cercevesi, 21. Yiizyil Becerileri ve Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan énemli dlgiitler temele alinmistir. Program, ihtiyac analizi-
amaclarin belirlenmesi- igerigin olusturulmasi- 6grenme-6gretme siireclerinin planlanmasi ve
degerlendirme asamalarinin tamamlanmasiyla gelistirilmistir (Balc1 & Melanlioglu, 2020).

Programin amaci; yurt i¢i ve yurt disinda Tirk kiiltiiriiniin temel unsurlarini tanitmak,
kiiltiirel farkindalik olusturmak ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin, dinleme-
konusma-okuma-yazma becerilerini kullanarak gerekli ortamlarda etkilesimde bulunma
becerilerini kazandirmaktir. “Programla 6grencilerin;

e Tiirk¢ceyi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini biitiinciil bir sekilde ve

kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmasi,

e Dinleme ve okuma yoluyla Tiirk¢e anlama becerisinin gelistirilmesi,

e Sozli iiretim, sozlii etkilesim ve yazma yoluyla Tiirk¢e anlatma becerisinin

gelistirilmesi,

e Hayat boyu 6grenme becerilerini gelistirilmesi,
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e Tirkge soz varliginin zenginlesmesi,

e Tirkceye ait sozsiiz iletisim becerilerini kazanmasi ve bunlart iletisim

stire¢lerinde dogru kullanmast,

e Tiirk kiiltiiriinlin yan1 sira kendi kiiltlirii ve evrensel degerleri tanimasi,

e Tiirk dili ve edebiyatinin seckin eserlerini tanimasi,

e Disiplinler aras1 bir yaklasimla 21. ylizyil becerilerini edinmesi,

e Akademik ve 6zel amagh Tiirkce dil yeterliklerinin gelistirilmesi amaglanmigtir.”

(TYDOP, 2020, s. 24).

Program sarmal yaklasimla hazirlanmis olup, AOOC metni gercevesinde belirtilen dil
yeterlikleri esas alinarak her bir kur seviyesi i¢in ayr1 beceri alanina gore kazanim listesi,
kademelere gore de izlence tablosu olusturulmustur. Kademelere gore hazirlanan programa
gdre yurt i¢i ve yurt dig1 dgrenim siirecleri dikkate alinarak yapilandirilmistir (TYDOP, 2020).

2.3.1. “Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretimi Programi”nda okuma
kazamimlar1. Kazanimlar, AOOC metninde belirtilen dil yeterliklerine gore belirlenerek
“temel dil kullanim1” A1-A2, “bagimsiz dil kullanim1” B1-B2, “yetkin dil kullanim1” ise tek
kademe C1 olarak; dil becerileri alanlar1 da dinleme, okuma, yazma, konusma (sozlii
etkilesim-sozlii liretim) olarak siniflandirilmistir. Bu ¢alismada B2 diizeyindeki 6grencilerin
okuma becerileri 6lciilecegi icin asagida sadece TYDOP’ de yer alan B2 diizeyi okuma-
anlama becerisi kazanim listesine yer verilmistir:

“1. S6z varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.

2. Bir uzmanlik alaniyla ilgili terim ve kalip ifadeleri anlar.

3. Baglamdan hareketle mecazli ifadeleri ve kaliplar1 anlamlandirir.

4. Resmi veya 6zel yazismalardaki kelime ve kalip ifadeleri belirler.

5. Talimat igeren yonlendirmeleri takip eder.

6. Kullanim kilavuzlarindaki yonlendirmeleri takip eder.



7. Karmasik betimleyici ifadeleri belirler.

&. Tutarlilik unsurlarini belirler.

9. Karmasik metinlerdeki karsilastirma unsurlarini belirler.

10.

11.

12.

Ayn1 konuda yazilmis metinleri igerik agisindan karsilastirir.
Metin i¢i ve/veya metinler arasi kargilastirmalar yapar.

Karmagik bilgiler iceren duyuru, ilan, afis/brosiir veya reklam metinlerinden

ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Reklam metinlerinin ayirt edici dil 6zelliklerini belirler.

Metinlerdeki oOrtiik iletileri belirler.

Gorsellerle olusturulmus bir metindeki iletileri belirler.

Kisisel veya resmi yazigsmalarla iletilen mesajlardaki ayrintilar1 belirler.
Yorum ve degerlendirmeleri ayirt eder.

Gerekgelendirilmis goriis ve Onerileri belirler.

Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren metinleri (rdportaj, anket vb.) anlar.
Oznel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

Herhangi bir etkinlige iligkin elestiri/yorum veya degerlendirme ifadelerini ayirt

eder.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

Tartismact metinlerdeki iddialari, destekleyici ve karsit goriisleri ayirt eder.
Egitim veya is hayatiyla ilgili metinleri anlar.

Metinlerde olay ve bilgileri zamansal ve/veya mantiksal olarak siralar.

Bir metnin akisini ve anlam biitiinliigiini saglayan ifadeleri belirler.
Oykiileyici/edebi metinlerdeki olay orgiisii, yer, zaman ve kisileri belirler.
Oykiileyici/edebi metinlerde yer alan kisilerin dzelliklerini belirler.
Oykiileyici/edebi metinlerdeki temel ¢atismayi/catismalari belirler.

Oykiileyici/edebi metinlerin tema, konu ve ana duygusunu belirler.

21
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30. Metnin tiirlinii ve tiirlin temel 6zelliklerini belirler.

31. Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ilgi alanina giren metinleri bulur.

32. ilgi alanlarma yonelik sosyal medya metinlerini takip eder.

33. Sosyal medyadaki mesaj dizgesini takip eder.

34. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

35. Dilek ve pismanlik ifadelerinin gegtigi gegmis olaylara/durumlara iliskin metinleri
anlar.

36. Kiiltiirler aras1 karsilagtirmalar i¢ceren metinlerdeki benzerlik ve farkliliklar: ayirt
eder.

37. Kabul/ret/onay veya oneri ifadelerini belirler.

38. Gelecege yonelik duygu veya diisiinceleri igeren metinleri anlar.

39. Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

40. Tlgi veya uzmanlik alanina giren metinlerdeki ana ve yardimei diisiinceleri belirler.
41. Okuduklarinda biyografi unsurlarin belirler.

42. Grafik, tablo, diyagram gibi unsurlarla sunulan terim, kisaltma, kavram ve bilgileri
belirler.

43. Metinlerde sikca karsilasilan kisaltmalar1 anlar.

44. Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlama, davet, tebrik, tesekkiir, festival, taziye,
anma vb.) uygun kalip ifadeleri ve anlamlarini belirler.

45. Metnin igerigine iligkin tahminlerde bulunur.

46. Mizahi unsurlar1 belirler.

47. Metinleri tiir 6zelliklerine uygun bigimde okur.

48. Anahtar kelimeleri belirler.

49. Okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar.

50. Metinlerde yer alan bilgileri siniflandirir.
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51. Metindeki genelleme/sart/ varsayim veya olasilik bildiren ifadeleri ayirt eder.

52. Okuduklarmni anlatim, tiir ve icerik acisindan degerlendirir.

53. Okuduklarii anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

54. Okuma amacin belirler.

55. Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

56. Tiirkgenin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler” (TYDOP, 2020, s. 60-

61).

Kazanimlar, izlenceler etrafinda yapilandirilarak sistematik bir dil 6gretimi
planlanmustir. izlenceler, temel dil becerilerine uygun kazanimlar, bu kazanimlarla iliskili
islevler, islevlerin gerektirdigi dil bilgisi kurallar1 ve beceri seviyeleri ile temaya uygun s6z
varlig1 bilesenlerinden olusturulmustur. Her tema i¢in ayr1 olusturulan izlencelerle, ders
materyalleri olmaksizin da 6gretmen ve 6grencinin programdan islevsel bir sekilde
faydalanmasi ve 6grenim siirecinin devam etmesi amaglanmistir (Balc1 & Melanlioglu, 2020).
2.4. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ve Onemi

Tiirkiye; dogal giizellikleri ve kiiltiirel 6zellikleriyle diinya turizmindeki yeriyle,
jeopolitik konumuyla, gelisen ticari, askeri ve siyasi giiciiyle uluslararasi arenada 6nemli bir
role sahiptir. Dolayisiyla Tirkleri, Tiirk kiiltiiriinii, Tiirkiye’yi tanimak, ticari iliskiler kurmak,
egitim almak gibi cesitli sebeplerle Tiirkgeyi 6grenmek isteyenlerin sayisi giderek
artmaktadir. Bu sebeple yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusu, tizerinde ¢aligmalarin giderek
artt1g1 onemli bir alan haline gelmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretme veya yabancilarin Tiirk¢eyi 6grenme ¢abalart her donem
goriilmekle beraber Tiirklerin siyasi bir gii¢ olarak 6ne ¢iktig1 donemlerde daha fazla
goriilmektedir. Bu donemlerde bazen Tiirk¢enin zenginliklerini anlatmak ve diger dillerden
iistiin oldugunu kanitlamak, bazen de yabancilara Tiirk¢e 6gretmek igin gesitli eserler

sunulmustur. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi tarihine bakildiginda ¢alismalarin
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cogunun Araplara ve Farslara yonelik oldugu goriilmektedir. Ancak yakin tarihte bu degismis,
farkli dilleri konusanlara da Tiirkgeyi 6gretmek amacglanmis ve bu dogrultuda ¢aligmalar
yapilmistir (Aykag, 2015).

Tiirkce yazilmis ilk yazili metin olan “Orhun Yazitlar”nin yaklasik 1.300 yillik tarihe
sahip oldugu bilinmektedir. UNESCO’nun yaptigi tespitlere gore Tiirkge ana dilde diinyada
ticlincii sirada, resmi dilde besinci sirada yer almaktadir. Bu kadar koklii bir gegmise sahip
olmasina ragmen Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, dGnemsenmemis ve bir bilim dalt
olarak yeterince gelismemistir (Iscan, 2011).

Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminin tarihi ile ilgili calismalara bakildiginda Durmus &
Okur (2013) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin, Tiirklerin tarihte goriindiigii ilk
donemlere kadar dayandirilabilecegini belirtmisler, Gilizel ve Barin (2016) ise Uygurlar
oncesine dair bir kanitin olmadigini sdyleyerek Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin
Uygurlar donemi ile basladigini ifade etmislerdir. Bu donemde Uygur Tiirkgesine geviri
eserlerin yapildigi, ticari ve siyasi iliskilerden dolayr Tiirk¢eyi bilen yabancilarin oldugu,
Asya’da Uygur Tiirk¢esinin yaygin sekilde diger milletlerce de konusuldugu bilinmekle
birlikte Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretilmesi maksadiyla yazilmis bir esere
rastlanamamustir (Biger, 2012). Ayrica Sahbaz (2017)’mn Gogiis (1971)’ten aktardigina gore,
Tiirkge dgretimi Islam &ncesi Tiirk uygarliklarinda kurumlar tarafindan yiiriitiilmemis daha
cok yaygin egitim seklinde toplum arasinda kazanilmistir.

Tirk¢enin yabancilara 6gretimi konusunda bilinen ilk eser Karahanlilar Donemi’nde
Késgarli Mahmud tarafindan yazilan “Divanu Lugati’t-Tiirk” adli eserdir. Giiniimiiz
Tiirkgesiyle “Tiirk Diyalektleri S6z1iigii” adli bu eser sozliikk olmanin 6tesinde Tiirk edebiyati,
sosyolojisi, psikolojisi ve kiiltiiriiyle ilgili bilgiler i¢eren ansiklopedi niteliginde bir eserdir.
Kéasgarli Mahmud bu eserini Araplara Tiirkge 6gretmek amaciyla yazmustir. Eser 7500 kelime

ve Arapga karsiliklart, bunlarin kullanildigi 6rnekler, dil bilgisi kurallari ve bir haritayla sekiz
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boliimden olugsmaktadir. Tiirkgenin zenginliklerine 6rneklerle yer verilmis ve Arapgadan
eksik bir dil olmadig1 bu eserle ortaya koyulmustur (Kitapgi, 1995).

Akytiz (2009)’e gore, “Divanu Lugati’t-Tiirk” adl1 eserde giiniimiizde yabanci dil
ogretiminde kullanilan timevarim yontemi uygulanmis, ¢ok sayida 6rnekten hareket edip
kurala ulagsma yolu izlenmistir. Bununla birlikte Kasgarli Mahmud eserini yazarken yalnizca
salt bir dil 6gretme amaci giitmemistir. Tilirkceyi 6gretirken Tiirk kiiltliriinii, yasayis bi¢cimini
tanitmay1 ve 6gretmeyi hedefleyerek eserini bu dogrultuda yazmistir. Dil 6gretiminde tekrarin
Onemini iyi bildigi diistinlilen yazarin daha once belirttigi bir kurali belirtmekten kaginmadigi
goriilmektedir. Eserini iki yil i¢inde ii¢ kez yazip begenmemis, dordiincilisiinde tamamlamistir.
Bu yoniiyle bir eser meydana getirmenin 6zen gerektiren 6nemli bir is oldugunu da gelecek
nesillere gostermis olmaktadir.

Kipgak doneminin; Tirklerin siyasi bir gii¢ olarak one ¢iktigi, dolayisiyla Tiirk
dilinin, Tirk¢e 6grenmenin 6neminin arttig1 bir donem oldugu bilinmektedir. Memliik
Devleti’nde devlet ve ordu yonetiminde 6nemli roller iistlenen Tiirklerin dili yani Tiirkge;
Araplar tarafindan ilgi gormiis, 6grenilmesi ihtiyag¢ haline gelmis ve bu dogrultuda birgok dil
bilgisi ve sozliik niteliginde eser yazilmistir. Bunlar: “Codex Cumanicus, Kitabii’l-Idrak li-
Lisani’l-Etrak, Kitab-1 Mecm(i-1 Tercliman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali, Et-Tuhfetii’z-
Zekiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye, Biilgatii’l-Miistak fi Lagati’t-Tiirk ve’l-Kifcak, El-
Kavaninii’l-Kiilliyye li-Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye, Ed-Diirretii’l-Mudiyye fi’l-Liigati’t-
Tiirkiyye” (Biger,2012, s.117-118). Bunlardan “El-Kavaninii’l-Kiilliyye Li-Zabti’l-Liigati’t-
Tiirkiyye, Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fil-Liigati’t-Tiirkiyye” adli eserlerde akademik diizeyde
Tiirkce 6gretmek amaglanmistir. Codex Cumanicus ise yazilis amaciyla Hristiyanlik dinini
yaymayi amaglayan, konusma becerisinin 6n planda tutuldugu bir eserdir (Bayraktar, 2002).

Cagatay sahasina bakildiginda, donemi Arapga ve Fars¢a sozciiklerin yogunlukta

oldugu eserlerin olusturuldugu bir dénem olarak tanimlayabilmekteyiz. Giizel & Barin (2016)
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donemin en 6nemli eserinin Ali Sir Nevai’nin kaleme aldig1 “Muhakemetii’l-Lugateyn” adli
eser oldugunu belirtmistir. “Muhakemetii’l- Lugateynadli eserde Tiirkce ile Farsca
karsilastirilmig ve Tiirk¢enin Fars¢adan iistiin 6zellikleri olan bir dil oldugu savunulmustur.
“Eserde, yabanci dil 6gretimi olarak dil bilgisi ¢eviri ve tiimevarim yontemleri kullanilmistir.
Tiirk¢e ve Farsganin kavramlar bakimindan karsilastirildigi ¢calismada akademik Tiirkge
ogretimi amaglanmigtir” (Arslan, 2012, s. 171). Karsilastirmali dil bilimin bir 6rnegi olan
eserde; ses uyumlar1 bakimindan Tiirkgenin Fars¢adan {istlin oldugu, Tiirk¢ede olup Fars¢ada
karsilig1 olmayan bazi eklerin bulundugu, Tiirk¢ede olan ettirgen ve istes ¢at1 6zelliginin
Fars¢ada bulunmadigi, yine Tiirk¢ede bulunan pekistirmenin Farsgada bulunmadig: gibi
konular bakimindan Tiirk¢enin Fars¢adan iistiin oldugu belirtilmektedir (Adigiizel, 2001).

Bati Tiirkgesi; Eski Anadolu Tiirkgesi, Osmanli Tiirkgesi ve Cagdas Tiirkge donemleri
olarak incelenebilmektedir. Anadolu’da Selguklularin hiikkmiiyle birlikte resm1i yazisma ve
edebiyat dili Arap¢a ve Farsca olarak yiiriitiilmeye baglanmig, bu sebeple Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretilmesiyle ilgili Gnemli bir gelisme yasanmamaistir. Hatta Tiirk¢e sadece giinliik
konusma dilinde varligini siirdlirmiistiir. Arapca ve Farsca egitim veren medreseler acilmis,
halk da bu medreselerde egitim gormiistiir (Ercilasun, 2007).

Bu dénemin nemli bir ismi olan Asik Pasa, “Garib-name”adli eserinde Tiirkgenin
deger gérmediginden, ikinci plana itildiginden ve Tiirk milletinin de bu durumdan habersiz
oldugundan yakinarak eserlerini Tiirk¢e yazmustir. (Giingen, 2006; Yavuz, 2000). Bu donem
i¢in Tiirkgenin yabancilara dgretimi ile ilgili bilinen tek eser “Hilyetii’l-Insan ve Heybetii’l-
Lisan"dir. Tiirkge- Mogolca-Arapga karisik bir sozliik olan eserde tiimevarim ve dil bilgisi
ceviri yontemlerine yer verilmistir (Glizel & Barin, 2016).

Osmanli doneminde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesine iliskin ¢alismalar
kismen artmis fakat bunlar Osmanli Devleti’nin ii¢ kitaya yayilmasindan kaynakli olarak daha

cok yabancilar tarafindan yapilmistir. Clinkii Osmanli Devleti fethettigi yerlere Tiirkleri
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yerlestirerek oradaki halkla etkilesim saglayip entegre etme politikas: giitmiistiir. Barin
(2010)’a gore Osmanli Devleti’nde yabancilara Tiirk¢e okuma-yazma 6gretimi ¢alismalarina
rastlanmaktadir. Biger (2012, s. 127) de konuyla ilgili yapilan bazi ¢alismalardan su 6rnekleri
vermistir:

o “Barker, W. B. (1854). A Practical Grammar of the Turkish Language with
Dialogues and VVocabulary, London.

e Bianchi, T. X. (1839). Le Guide de la Conversation en Frangais et en Turc, Paris.

e QGiirci, S. (1892). (Ecnebilere Mahsus) Elifba-y1 Osmani.

e Giizeloglu, E. (1852). Dialogues Francgais-Turcs, Précédés d'une
Vocabulaire,Constantinople.

e Hindoglou, A. (1829). Theoretisch- Practische Turkische Sprachlere, Viyana.
Manissadjiman J. J. (1893). Lehrbuch der Modernen Osmanisches Sprache,
Stuttgart.

e Mihri, M. (1884). Kitabii’t-Tuhfetii’l-Abbasiyetii’l Medreset el Aliyetii’t -
Tevfikiye, Misir.

e Ruhi, M. (1893). Conversazione in Lingua Turca Elkaliona, Istanbul.

e Sinan, J. P. (1854). Abrégé de Grammaire Turque, Istanbul.

e Wahrmund, A. (1869). Practisches Handbuchder Osmanische — Turkischen Sprache,
Gissen.”

Dil 6gretimi konusunda donemin en 6nemli gelismesini, Agildere (2010), Avrupali
devletler tarafindan kurulan dil oglanlar1 okullar1 olarak degerlendirmistir. Osmanli’nin biiyiik
bir imparatorluk haline gelmesiyle Avrupa devletlerinin Osmanli ile iletisim kurma
ihtiyacindan kaynakli olarak agilan bu okullarda, 6grencilerin yetistirilerek elgilik veya
konsolosluk heyetlerinde ¢aligmalar1 amaglanmistir. Buradaki 6nemli olan nokta, 6grencilere

Arapga ve Fars¢a olmadan Tiirkge 6gretilecek olmasidir (Karal, 2001).
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Cumhuriyet déneminde ise Tiirkge artik yeniden deger kazanarak bilim, sanat ve
edebiyatta hak ettigi yeri almaya baslamistir. Atatiirk’iin istegiyle 1932 yilinda “Tiirk Dili
Tetkik Cemiyeti” kurulmustur. Daha sonra adi1 Tiirk Dil Kurumu (TDK) olarak degisen olan
bu kurum Tiirk¢eye gereken degerin kazandirilmasi konusunda 6nemli ¢alismalar yapmaistir
(Gokhan, 2020).

Son yillarda yurt i¢inde yabancilara Tiirkge 6gretimi, tiniversitelere baglh Tiirkge
Ogretim Merkezleri (TOMER) tarafindan siirdiiriilmektedir. 1984 yilinda Ankara Universitesi
TOMER’in kurulmasiyla baslayan siireg, son yillarda ivme kazanip birgok iiniversite
biinyesinde kurularak yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili faaliyetler gostermektedir (Acik
2008; Bayraktar, 2003). Boylu & Basar (2016) Tiirkiye’de iiniversite biinyesinde YOK’e
bagh 85 Tiirkge Ogretim Merkezi agildigini belirtmistir. Bu kurumlarin amaci yurt i¢inde ve
yurt disinda ¢esitli sebeplerle Tiirk¢e 6grenmek isteyenlere Tiirk¢eyi 6gretmek ve Tiirk
kiiltiiriinii tanitmaktir. TOMER ’lerden baska yabancilara Tiirkce 6gretmek amaciyla faaliyet
gosteren bir diger kurum ise “Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Ajans1 Baskanhig1 [TIKA] dur.
TIKA, 6zellikle yurt disinda egitim veren yerli ve yabanci iiniversitelerdeki Tiirkoloji
boltiimlerine ihtiya¢ duyduklar1 ders materyallerini saglamakta ve gerektigi takdirde 6gretim
iiyesi gorevlendirmektedir (TIKA, 2017). Yabancilara Tiirk¢e dgretme amaci giiden bir baska
kurulus ise 2007 yilinda kurulan “Yunus Emre Kiiltiir Vakfi”dir. Vakfin diinya genelinde
faaliyet gosteren 43 kiiltiir merkezi bulunmaktadir. Bu merkezlerde yabancilara Tiirkce
ogretimi yaninda “Tiirk kiiltiirli ve sanatin1 tanitmak amaciyla birgok ulusal veya uluslararasi
faaliyet diizenlenmektedir” (Ozdemir, 2018, s.16).

Giliniimiizde yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminin 6nemi her gecen gilin artmaktadir.
Ozellikle Ingiltere, Almanya, Fransa gibi gelismis iilkelerin bilim ve teknolojisinden
yararlanmak amaciyla dillerini grenmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Bugiin ingilizce bir bilim

dili haline gelmekle birlikte diinyanin hemen her iilkesinde konusulan, 6gretilen ve
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Ogrenilmeye ihtiya¢ duyulan bir dil olmaktadir. Tiirkiye, gelismekte olan giiclii bir iilke olarak
uluslararasi arenada geri kalmamali, hem anadili 6gretimine hem de yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretimine 6nem vermelidir,

Barin (2003)’a gore yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde amag, sadece birtakim
kelimeler 6gretmek degil, Tiirk kiiltlirinii tanitmak, sevdirmek ve yeterli 6lgiide kazandirmak
olmalidir. Ciinkii Tiirkgeyi isteyerek ve severek dgrenen bir yabanci, artik Tiirkiye'nin kiiltiir
el¢isi durumuna gelmektedir. Dolayistyla her bir kiiltiir elgisi tilkemizin gelismesi ve
uluslararas1 alandaki yeri i¢in 6nem tagimaktadir. Bu sebeple yabancilara Tiirk¢e 6gretimi igin
yapilan tiim egitimsel faaliyetler ve bu faaliyetlere 151k tutacak ¢aligsmalarin 6nemli oldugu
distiniilmektedir.

2.5. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Temel Dil Becerileri

Dil 6gretiminde temel beceriler; dinleme, konusma, okuma, yazma olarak dorde
ayrilmaktadir. Bunlardan dinleme ve okuma dil egitiminin anlama boyutunu, konusma ve
yazma ise anlatma boyutunu olusturmaktadir. Ana dili egitimi olarak nitelendirdigimiz Tiirkce
ogretiminde bu beceri alanlarinin 6grencilere kazandirilmasi amaglanmaktadir (Sahbaz, 2006;
Kavcar, Oguzkan & Sever 1999; Kilig, 2019).

Tipki ana dili 6gretimindeki gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde de egitim
stireci “dort temel dil becerisi” etrafinda gelismektedir. Bu dort temel dil becerisi birbiriyle
iligkilidir ve dil 6grenmenin dogasi1 geregi birbirini etkilemektedir. Bu sebeple yabanci dil
ogretiminde dort temel beceri alaninin baslangig¢ diizeyinden itibaren biitiinsel bir sekilde
gelistirilmesi hedeflenmelidir (Barin, 2004; Sever, 1993).

AOOQOC metninde temel dil becerileri iiretime dayali ve alimlama becerileri olarak
ayrilmig, bunlardan okuma ve dinleme becerileri alimlama becerileri, konusma ve yazma
becerileri liretime dayali beceriler olmak tizere gruplandirilmistir. Ciinkii birey konusma

eyleminde sozlii bir metin liretirken; yazma eyleminde yazili bir metin tiretir. Her iki durumda
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da dili kullanan kisi ortaya bir metin koyarak {iretici konuma gecer. Dili kullanan kisi
alimlama konumuna gectiginde ise okuma eylemi sirasinda yazilmig bir metni gorsel olarak
alimlayip isleyerek anlamli hale getirirken; dinleme eyleminde ise s6zlii metni isiterek
alimlayip isleyerek anlamli hale getirir. Her iki durumda da dil kullanicisi bir girdiye maruz
kalarak onu isler (Telc, 2001°den akt. Memis, 2019). Bundan dolayr AOOC’ de temel dil
becerileri bu sekilde siniflandirilmistir.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak ayrilan temel dil becerilerinin birbirinden
bagimsiz diistiniilemeyecegi bir¢cok aragtirmaci tarafindan ifade edilmistir (Barin, 2004). Bu
calismada okuma becerisi inceleneceginden dolay1 dinleme, konugma ve yazma becerisine
asagida kisaca deginilmis, okuma becerisi ise ayrintili olarak ele alinmistir.

Dinleme, kisinin isittigi seslerin farkina varip almasi ve zihninde var olan semalariyla
birlestirerek anlamlandirmasidir.“Dil 6grenme siireci dinleme yoluyla anne karninda
baslamakta, giderek gelisip diger 6grenme alanlarina, yani konusma, okuma ve yazmaya
temel olusturmaktadir” (Giines, 2007, s. 73). Yani ana dilde dinleme becerisi kendiliginden
baslar, daha sonra ¢ocuk okula basladiginda bu becerisini daha etkili sekilde gelistirir.

Yabanci dil egitiminde durum ana dili ediniminden daha karmasik bir siire¢ oldugu
icin Demirel (2014) dil becerileri i¢inde en zor gelisen becerinin dinleme becerisi oldugunu
soylemektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde “dinleme becerisinin
kazandirilmasinda genel amag, 6grencinin hedef dilde dinledigi bir iletiyi dogru olarak
anlamasini saglamaktir. Daha sonra 6grenenin duydugu kelimeleri tanimasi ve kelimelerin
telaffuz 6zelliklerini dogru olarak algilayabilmesi de dinleme 6gretiminin hedefleri
arasindadir” (Gtlizel ve Barin, 2016, s. 268).

Uretimsel dil becerilerinden biri olan konusma, duygu ve diisiincelerin sozlii olarak
ifade edilmesidir. Insanlar giinliik hayatta kendilerini ifade ederken genellikle konusma

becerisini kullanmaktadir. Taser (2000, s. 27)’e gore “konusma, duygu, diisiince ve dileklerin
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gorsel, isitsel 0geler araciligl ile karsimizdakine iletmek, agiklamak, disa vurmaktir.” Giincel
Tiirkge Sozliikk (TDK )’te ise konusmanin on dort farkli tanimini verilmektedir: Konusmak;

1. Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini sozl1ii olarak anlatmak,

2. Belli bir konudan s6z etmek,

3. Bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek,

4. Soylev vermek, konusma yapmak,

5. Konusma dili olarak kullanmak,

6. Diisilincesini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak,

7. iliski kurmak veya iliskiyi siirdiirmek,

8. Flort etmek,

9. Dargin bulunmamak,

10. Oyuncak, hayvan vb. konusmaya benzeyen birtakim sesler ¢ikarmak,

11. Gizli bir seyi a¢iga vurmak, ele vermek,

12. Becermek, uzman gibi yapabilmek,

13. Gegerli olmak, etkin olmak,

14. Sik ve zarif goriinmek (https://sozluk.gov.tr/?g=&aranan= Erisim tarihi: 05. 04.

2021).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak Kurudayioglu (2003) konusmanin ¢ok genis bir kavram
oldugunu ifade etmis ve ayrica “ses, telaffuz, anlatma, anlama, anlasma, iletisim gibi i¢ ige
girmis kavramlar” bilesenlerini kapsadigini sdylemistir.

Yabanci dil 6gretiminin genel amaglarindan biri, 6grencilerin 6grendikleri dili
anlasilir bir sekilde konusabilmesidir. Konusma, bilissel ve psikomotor becerilerin
gelismesine bagli olarak dinleme becerisiyle birlikte gelisen bir beceridir (Demirel, 2014).
Koksal & Pestil (2014)’e gore, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma egitimine

baslarken yapilmasi gereken ilk ¢alismalardan biri, 6grencilerin ana dili ile hedef dil arasinda
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baglant1 kurmasini saglamak olacaktir. Yabanci dili 6grenen bireyler bunu, 6grendikleri dil ile
kendi dilleri arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri agiklayarak yapmalidir. Boylece
ogrenciler Tiirkgeyi genel olarak taniyacak ve ana dil yapilariyla karsilastirarak Tiirk¢enin dil
yapisint anlayacakladir. Yapilan bu calismayla 6grenciler, hedefleri dogrultusunda
caligmalarin1 yonlendirecek ve giidiilenecektir.

Dil 6gretiminin temel amaglarindan biri de yazma becerisinin kazandirilmasidir.
Yazmak; duygularimizi, diislincelerimizi, gérdiiklerimizi, planladiklarimizi yazi ile
anlatmaktir. Demirel & Sahinel (2006) yazma becerisinin temel dil becerileri zincirinin en son
halkas1 oldugunu belirtmektedir. Diger dil becerileri ile iligkili olan yazma becerisi, ancak o
becerilerle birlikte gelisme saglamaktadir. Ciinki dinleyen, konusan ve okuyan bireylerin bu
faaliyetler sayesinde hayal diinyalar geliserek, ufuklar agilacaktir. Bu sayede de kendilerini
daha iyi ifade edebilecek alt yapiya sahip olup yazma becerilerini gelistireceklerdir (Maden,
Dincel & Maden, 2015).

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin diger dil becerileriyle birlikte sistemli bir
sekilde gelistirilmesi gerekmektedir. Clinkii yabanci dilde yazma eylemi; iletisimde onemli bir
yol, elestirel diistinmek ve problem ¢6zmek icin bir arag, bireyin kendini yenilemesi ve kisisel
¢evresini kontrol edebilmesinde yardimcidir (Hughey,1983’ten akt. Tok, 2013).Yabanc1 dil
ogretiminde, 6zellikle tiniversite 6grencileri igin yazma becerisi ¢cok 6nemlidir. Cilinkii
iniversite 6grencileri egitim siireglerinde bir anlatma yolu olarak yazma eylemini konusma
eyleminden daha fazla kullanmaktadir. Dolayisiyla yazma akademik basarilarinda 6grenciler
icin bir ihtiyactir. Bunu Tok, 2012 yilinda yaptig1 calismasinda 6grencilerin yazili kagitlarin
inceleyerek, 6gretmenlerin ve 6grencilerin goriislerinden de yararlanarak ifade etmektedir
(Tok, 2013).

2.5.1. Yabanci dil olarak Tiirkc¢e 6gretiminde okuma becerisi. Arastirmacilar

okumayi ¢esitli sekillerde tanimlamislardir. Bu tanimlamalarin 6zii itibariyle okuma eylemi;
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bireyin, yazili olarak bir araya gelen sembolleri duyu organlar1 yoluyla algilamasi ve zihninde
var olan eski bilgileriyle karsilastirarak anlamlandirmasi faaliyetidir (Altunkaya, 2016;
Kavcar, Oguzkan & Sever 1999; Sever, 2004; Yalg¢in, 2002). Daha detayli olarak Gogiis
(1978, s. 61-62), “Bildigimiz bir sozciigiin zihnimizde, kendi bigimiyle ilgili gérsel bir once
kazandig1 anlam imgesini uyandirir; boylece anlam kavranmis, algilanmis olur. S6zciiglin
zihinde bir de devinimsel imgesi vardir; zihin ve drgenler bunu, s6zcligli sdyleyerek
kazanmislardir. Eger sozcligii sesli okumak istersek zihin, seslendirme 6rgenlerini isletir.”
seklinde ifade etmektedir.

Okuma ile ilgili yapilan tanimlarda, okumanin temelinde okudugunu anlamanin
oldugu vurgulanmaktadir (Sahbaz, 2006). Bu sebeple Duman (2013) okuma ve anlama
eylemlerinin birbirinden bagimsiz diisiiniilemeyecegini belirtir. Ona gore bireyler anlamak
amaciyla okurlar. Okudugunu anlama, sadece bilinen yazi karakterlerini ¢ozmek degil,
metinde verilmek istenen “bilgi, diisiince, duygu ve iletileri kavrama, metnin i¢ ve dis
dokusunu olusturan 6geleri algilama, tanima, se¢gme, ¢éziimleme, yorumlama ve
degerlendirme c¢abasidir” (Karatay 2009, s. 59).

Yapilandirmaci yaklagimin uygulanmaya baslanmasi ile temel beceri alanlarina ve
okumaya yiiklenen anlam genislemektedir. Bu yaklasim ¢er¢evesinde bireyin, okuma
becerisinin diger temel dil becerileri ile birlikte sistemli olarak formal egitim yolu ile
gelistirilmesi amaclanir. Cilinkii okuma becerisi gelismis bir birey; bilgiye ulasma, ulastigi
bilgiyi anlamlandirma, yorumlama, degerlendirme gibi bircok islevsel faaliyeti bir arada
yiiriitebilmektedir. Dolayisiyla bu durum kisinin hem akademik olarak derslerinde basarili
olmasini hem de kisisel gelisiminden sosyal yasamindaki iletisime kadar bir¢ok alanda tatmin
olmasini saglamaktadir (Kilig, 2019).

“Gorme, animsama, anlama, seslendirme, yorumlama gibi girisik bir dizi eylem”

(Gogiis, 1978, s. 63) iceren okuma etkinliginin genel niteliklerini Sever (2004); zihinsel bir
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caba gerektirdigi i¢in algilama siireci, yazar ve okur arasinda bir etkilesim kurdugu icin
iletisim siireci, bilgiyi ilk elden edinme imkani sundugu i¢in 6grenme siireci, duyussal-
biligsel-devinissel boyutlari oldugu igin de gelisim siireci olarak tanimlamustir.

Yabanci dil 6gretiminde ise okuma becerisinin rolii diger dil becerilerine gore bir
adim daha 6ne ¢ikmakta, 6grenmenin anahtari olarak kabul edilmektedir. Yabanci dilde
“okuma becerisi 6grencilerin anlama becerilerini, sozliikgelerini gelistirmekte ve yazma,
dinleme ve konusma becerilerini daha etkin kullanmada onlara yardime1 olmaktadir” (Sen,
2015, s. 65). Dil becerilerinden en ¢ok okuma becerisine dnem verilmesi gerektigini Mc
Donough & Shaw (2003, s. 89) gibi arastirmacilar su sekilde ifade etmislerdir: “Diinyanin
bircok yerinde, 6zellikle dgrenicilerin kendi alanlarinda ingilizce kaynaklar okumalar
gerektigi ancak konusmalarinin gerekmedigi tilkelerde -ki bu durum ‘Kiitiiphane dili olarak
Ingilizce’ diye adlandirilir- okumani en énemli dil becerisi oldugu tartisiimazdir.” Bu durum
ozellikle hedef dilin 6grencinin yasadigi tilkeden farkli bir tilkenin dili olmasiyla -yani
ogrenci hedef dilin konusuldugu iilkede yasamiyorsa- dnemini arttirmaktadir. Keskin & Okur
(2013) da ana dilde temel dil becerilerini dinleme-konusma-okuma-yazma seklinde siralarken
yabanc1 dilde okumanin 6n plana ¢iktigini, ¢ilinkii diger dil becerilerinin kazanilmasinda
okumaya daha biiyiik gorev diistiigiinii ifade etmektedir.

Grabe (2009) yabanci dilde okuma siirecinin, ana dildeki okuma siirecinden daha
farkl1 bir bilissel isleyis gerektirdigini belirtmektedir. O, 6grencilerin yabanci dilde okuma
yaparken ana dillerine oranla daha az dilsel bilgiye sahip oldugu, s6z varligi-s6z dizimi gibi
bilgi ve farkindaliklarinin sinirli oldugu ve iki farkli dil sistemine sahip olduklari i¢in okuma
eylemini biligsel yonden farkli sekilde deneyimleyeceklerini sdylemektedir. Ayrica farkli bir
kiiltiirle karsilagsacak olan 6grencilerin ana dilde yapabildikleri ¢ikarimlari yabanci dilde
yapamayacaklarini, yine yabanci dilde okumaya daha az maruz kalacaklar1 i¢in art alan

bilgilerini okuduklariyla biitiinlestirmede zorlanacaklarini ifade etmektedir.
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Yayli, yabanci dilde okuma becerisi ile ana dilde okuma becerisi arasindaki
farkliliklar1 dilbilimsel ve islemsel farkliliklar, bireysel ve deneyimsel farkliliklar, sosyo-
kiiltiirel ve kurumsal farkliliklar olarak gruplandirmistir:

Tablo 1

Ana dili ve yabanct dilde okuma farkliliklar

Dil Bilimsel ve Islemsel Bireysel ve Deneyimsel Sosyo-Kiiltiirel ve
Farkhhklar Farkhhklar Kurumsal Farkhhklar

1. Sozciik bilgisi, dil bilgisi 1. Bireysel beceri ve 1. Okurlarin farkli

ve sdylem bilgisi giidiilenme sosyokiiltiirel gecmisleri

2. Ana dili ile yabanci dil 2. Metin tiirleri 2. Farkli soylem ve metin
arasindaki dil bilimsel 3. Kaynaklar olusturma yollari

farklilik diizeyi 3. Egitim kurumlarinin farkl
3. Ust-dil bilimsel ve iist- beklentileri

bilissel farkindalik

4. Yabanci dil yeterliligi
5. Dile maruz kalma diizey1

6. Transfer

(Yayl, 2011, s. 59)
Yabanc1 dilde okuma ve ana dilde okuma eylemleri arasindaki bu farkliliklar goz oniinde
bulunduruldugunda yabanc1 dil 6gretiminde okuma eyleminin iizerinde titizlikle ¢alisiimasi
gereken bir konu oldugu goriilmektedir.
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrenciler i¢in ise okuma becerisi 6zellikle
akademik acidan diger dil becerilerine oranla daha 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda,
ogrencilerin okuma-anlama becerilerini etkileyen faktorlerin belirlenmesi, egitim siirecinin

planlanmasi, materyallerin etkili seklide gelistirilmesi, 6gretici ve 6grencilerin bu konuda
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bilgilendirilerek etkili okuma stratejilerin uygulanmasinin egitim siirecini olumlu yonde
etkileyecegi diisiiniilmektedir (Raz1 & Razi, 2014).

2.5.1.1. Okuma yaklasimlari. Okuma ile ilgili ¢alismalarda okuma siirecinde metnin
okuyucu tarafindan nasil anlamlandirildigi tizerinde durulmus ve nihayetinde ti¢c okuma
yaklagimi ortaya atilmistir (Anderson, 1999, s. 2°den akt. Ozbay, 2011).

2.5.1.1. 1. Biitiinlestirici okuma yaklagimi. En eski okuma yaklagim tiirii olarak
degerlendirilebilecek biitiinlestirici okuma yaklasimi, Gough (1972) tarafindan ortaya
atilmigtir. Biitlinlestirici okuma yaklagimi parcadan biitline dogru ger¢eklesmektedir.
Okuyucu 6nce harfleri ve kelimeleri tanir, sonra séz dbeklerini ve daha sonra ciimleyi
anlamlandirarak sonuca ulagir. “Nunan ( 1991, s. 64) bu yaklasimda okumanin, yazili
sembollerin isitsel hale getirilmesi olarak goriildiiglinii ifade etmektedir” (akt. Muhtar 2006,
s.21). Grabe & Stoller (2002) ise okuyucularin dilin kiigiik birliklerini daha biiyiik
birlikleriyle birlestirmelerine dayali bir okuma yaklagimi oldugunu belirtmektedir.

Bu okuma yaklasimi bazi arastirmacilar tarafindan yabanci dilde okuma yapan kisiler
icin yetersiz gorilmis ve elestirilmistir. Urquhart & Weir gibi arastirmacilar tarafindan sesli
okuma siireci (akt. Altunkaya, 2015) olarak degerlendirilen yaklasimi; Muhtar (2006) yabanci
dilde sozlii becerilerin kazandirilmasi icin yetersiz gérmektedir. Ogrencilerin yabanci dilde
sOzclik bilgilerinin sinirli oldugunu, sesli okumalarina ragmen okuduklarin1 anlamadiklarinin
cok yaygin olarak goriildiigiinii, okurun okuma siirecinde pasif oldugunu, okuma metnine
kendi yorumunu katmadigini ifade etmektedir. Ayrica bu okuma yaklasimi gergekten
aciklandig1 sekliyle uygulanirsa okumanin ¢ok yavas bir siirede gerceklesecegi ve 6grencinin
climlenin sonuna gelmeden ciimlenin basindaki boliimii unutabilecegi belirtilmektedir. Grabe
& Stoller (2002) ise bu okuma yaklasimiyla okuma eylemini gergeklestirecek bireyin,
metindeki bilgiyi zihinsel olarak doniistiirmesinin parga parga olacagini ve bireyin kendi art

alan bilgisinden ¢ok az c¢ikarim yapabilecegini belirterek elestirmistir.
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Biitlinlestirici okuma yaklagimina gore Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin;
once Tiirkgedeki sesleri tanimasi, sonra heceleri taniy1p birlestirerek sdzciikleri tanimasi,
sonra Tiirkgenin climle yapisini taniyip dil bilgisinden de yararlanarak ciimleyi
anlamlandirmas1 beklenmektedir. Bu sekilde bir okuma siireci yapan 6grenci, metni parga
parca ¢oziimleyerek kavramaya c¢alisacaktir. Ancak bu durum, okuma siirecinde okurun
zorluk yagsamasina sebep olacaktir (Altunkaya, 2015). Yukarida agiklanan bunun gibi
elestirilerin olmasiyla yeni bir okuma yaklagimi gelistirilmistir.

2.5.1.1.2. Coziimleyici okuma yaklasimi. Goodman (1976’dan akt. Giil, 2020)
tarafindan ortaya atilan ¢oziimleyici okuma yaklasimi, dig dogrultulu okuma yaklasimi olarak
da adlandirilmaktadir. Okuma stirecinde okur, biitiinlestirici okuma yaklagiminin tersine
biitiinden pargaya gitmekte ve metinden anlam ¢ikarma tizerinde yogunlasmaktadir. Bu
yaklagima gore okuma eylemi sirasinda okur, metni anlayabilmek i¢in tahminlerde
bulunmakta ve metnin devamina gore bu tahminlerinin dogrulugunu aramaktadir. Okuyucu
biitiinlestirici okuma yaklagimina gére okuma siirecinde daha aktiftir. Eski bilgileri ve genel
kiiltliriiyle metni 6nce biitiin olarak, sonra parca parca algilamaktadir. Coskun (2002, s. 242)
bu ¢oziimleyici okuma yaklasiminin temel esaslarini Akyol (1998)’dan s6yle aktarmaktadir:

e Okuyucu her kelimeyi tanimadan da metni anlar.

e Ogrenciler bilinmeyen kelimeleri tanimak i¢in ses-sekil ipuclarina ek olarak anlam

ve gramer ipuglarini da kullanmalidir.

e Ogrenci, okumay1 anlamli faaliyetlerin neticesinde kazanir; okur, yazar, konusur

ve dinler.

e Ogretimde secilmis ciimleler, paragraflar ve metinler iizerinde durulmalidir.

Okumada anlama ve anlam kurma énemlidir.
e Ogrencilerin degerlendirilmesinde, okuma vasitastyla kazanilan bilginin tiimii goz

Oniinde bulundurulmalidir.
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Bu yaklagima gore, iyi bir okuyucu metnin sekilsel goriinlimiinden ziyade igerige
odaklanip gecmis bilgilerini kullanarak metni bir biitiin olarak anlamlandirmaktadir (Muhtar,
2006). Ancak okuyucu bu sekilde metnin i¢indeki 6geleri goz oniinde bulundurmadigindan
metinle ilgisi olmayan anlamlara da ulasabilmektedir. Eskey (1986) de bu okuma yaklagimini
ayni1 sebeple elestirmis ve iyi okuyucularin metni okurken eski bilgilerini kullanip metni
anlamlandirmalarinin yaninda pargadan biitiine okuma yaptiklarini da ifade etmistir. Bu
sebeple yeni bir okuma yaklasimi 6ne stiriilmiistiir.

2.5.1.1.3. Etkilesimsel okuma yaklagimi. Her iki yaklagimin da eksiklerinin olmasi
sonucunda yeni bir yaklagim ortaya konulmustur. Bu yeni yaklasim her iki modelin
birlestirilmis hali olan etkilesimsel okuma yaklagimidir. Ur (1996) okumanin en iyi taniminin
“yazil1 bir metinden anlam ¢ikarmak™ oldugunu ifade etmektedir. Bu anlam kurma eyleminin
ise biitiinlestirici ve ¢oziimleyici okuma siireglerinin birlikte kullanilmasi ile miimkiin
olabilecegini savunmaktadir. Yani okuyucu metni harflerden sozciiklere, sozciiklerden
climlelere ve ciimlelerden de metne dogru biitiinlestirerek okurken; ayn1 zamanda okuma
stireci sirasinda dnceden var olan eski bilgileriyle karsilastirarak tahmin eder ve tahminleri
dogrultusunda metni anlamlandirmaya ¢aligir.

Coskun (2002) ¢alismasinda okumanin karmasik bir siire¢ oldugunu, okuma siireci ile
ilgili bu yaklasimlarin hepsinin tartisma konusu oldugunu ancak en ¢ok kabul géren okuma
yaklagiminin etkilesimsel yaklasim oldugunu belirtmektedir. Ona gore, biitiinlestirici okuma
yaklagiminda metnin unsurlarinin zihindeki olusuma etkisi; ¢oziimleyici okuma yaklasiminda,
okuyucunun zihninde var olan bilgilerin metnin unsurlarini anlamlandirmaya olan etkisi 6ne
cikmaktadir. Etkilesimsel okuma yaklasiminda ise okurun zihninde var olan bilgilerine dayali
beklentileri ile metne ait unsurlarin birbirinden etkilenmesi sonucu okuma-anlama

olusmaktadir.
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2.5.1.1.4. Islemsel okuma yaklasimi. Alanda okuma siirecini agiklamaya calisan bir
diger okuma yaklagimi Rosenblatt tarafindan 1978 yilinda gelistirilen islemsel okuma
yaklagimidir. Bu okuma yaklagimi diger okuma yaklasimlarindan farkli olarak anlamin
kaynagiyla ilgilenmektedir (Iscan & Baskin, 2019, s. 177). Temelinde okuyucunun okudugu
metni gecmiste okumus oldugu metinlerle iligskilendirerek anlamlandirmasi vardir. Okuma
stirecinde hem yeni okudugu metinde hem de iliskilendirdigi metinde anlam
degisebilmektedir. Yani anlamlandirma siireci okuyucu ve metin arasinda etkilesimsel bir
bolgede gergeklesir. Ates (2011)’e gore dontisiimsel okuma yaklagimi olarak da adlandirilan
bu yaklagim, metinler aras1 anlam kurma isi gerektirdigi i¢in iist diizey zihinsel islemlerle
gerceklesmektedir.

2.5.1.2. Okuma amaclari. Okuma amaglari, okuyucunun okuma faaliyetini neden
baslattigini agiklar. Okuyucu farkli sebeplerle okuma faaliyetini baslatabilmektedir. Ornegin;
kimi bilgi edinmek i¢in bir metin okurken kimi haz almak i¢in bir roman okur; kimi adres
bulmak i¢in tabelalar1 okurken kimi akademik bir sunum yapmak i¢in makale okur.

Grabe & Stoller (2002, s. 13) okuma etkinliginin temel amaglarini asagidaki gibi
belirtmistir:

* Basit bilgileri aragtirmak

*  Hizlica gozden gecirmek

*  Metinler yoluyla 6grenmek

« Var olan bilgiyi tamamlamak

* Yazmak i¢in gerekli olan bilgiyi arastirmak

* Elestiri metinlerini okumak

* Genel olarak anlamak ( Akt. Aygiines, 2007, s. 91)
Grabe & Stoller (2002)’e gore okuma amaglarini belirlemek, okuma stratejilerini belirlemenin

on kosuludur. Benzer sekilde Akyol (2006, s. 31)’a gore okuma amaclari; 6grencinin
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kullanacag stratejiyi segmesini ve metinden neyi, ne kadar 6grenmek istedigini
belirlemesinde 6nemlidir.

AOOC’ de yabanci dilde yapilan okumanin amaglari; “fikir edinmek, bilgi edinmek,
yonergeleri yerine getirmek, basvuru eserlerini kullanmak ve haz almak” i¢in okuma olarak
belirlenmistir (Telc, 2013, s. 72).

Keskin & Okur (2013) ise okuyucunun okuma amaglarini, haz almak i¢in veya
mesleki amagclar i¢in yaptigini belirtir. Benzer sekilde Giinay (2007) da okuma amaglarini haz
almak icin okuma ve bilgi edinmek i¢in okuma olarak siniflandirmistir.

Sonug olarak okuma amaglar1 6grencinin okuma siirecini yonlendirmesi agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Basaril1 bir okuma i¢in okumaya baslamadan 6nce metnin hangi amagla
okunacaginin belirlenmesi biiyiik onem tasimaktadir (Aygiines, 2007).

2.5.1.3. Okuma yontem ve teknikleri. Dil 6gretiminde okuma becerisinin dogru ve
etkili kilinmasi i¢in 6gretmenlerin, okuma siirecini, yontem ve tekniklerini bilip siireci planl
sekilde yiiriitmesi gerekmektedir. Ogrencilerin ise metnin tiiriinii ve okuma amacini
belirlemesi gerekmektedir. Polat (1990) ¢alismasinda bir roman ile bir gazete veya makalenin
ayni1 sekilde okunamayacagini vurgular. Okur, bilgi almak amaciyla bir gazete metnini goz
gezdirerek okuyabilir ancak bir makaleyi okurken ayrintiyr anlamaya yonelik bir okuma tiirii
yapmalidir.

Alanyazin incelendiginde okuma yontem ve tekniklerinin farkl: sekillerde
siniflandirilmis ve adlandirilmis oldugu goriilmektedir. Ornegin, Kuzu (1999) ¢alismasinda
okuma yontem ve tekniklerinden okuma tiirleri olarak bahsetmis, pek ¢ok ortak noktasi
olduguna deginmis ve “tlimsel okuma, izleksel okuma, arayic1 okuma ve yonlendirici okuma”
olarak siniflandirmistir. Okuyucu, tlimsel okuyarak metni detaylariyla anlama ¢abasinda
olurken, izleksel okuyarak gerekli ve 6nemli yerlerini anlamaya ¢alisir. Yonlendirici okumada

okuyucu, metnin kendisini ilgilendirip ilgilendirmedigine bakarken, arayici okumada belirli
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bir bilgi ihtiyacinin giderilip giderilmedigine bakar. Demirel (1993) ise, okuma yontemlerini
yogun ve yaygin okuma olarak siniflandirmis, yogun okumanin sinif iginde sesli ya da sessiz
sekilde, yaygin okumanin sinif diginda hizli ve sessiz sekilde okuma tiirleri oldugunu ifade
etmistir. Buna benzer bir sekilde Ekmekgi (1988) okuma yontemlerinden okuma tiirleri olarak
bahsetmis, sesli okuma ve sessiz okuma olarak ikiye ayirmigtir. Duman (2013) ise
caligmasinda okuma tiirleri adlandirmasini degil okuma yontem ve teknikleri adlandirmasini
kullanmakta ve okuma tekniklerini on dort farkli baglik altinda sunmaktadir. Buna benzer
sekilde Karatay (2014) da okuma yontem ve teknikleri olarak adlandirmis ve sesli okuma,
sessiz okuma, siir okuma, 6zetleyerek okuma, goz atarak okuma, not alarak okuma,
isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korusu, okuma tiyatrosu,
ezberleme, metinlerle iliskilendirme, tartisarak okuma, elestirel okuma olarak on dort baglik
altinda siralamistir.

Onceden belirtildigi gibi okuma ydntemini belirlemede, okuma amac1 cok dnemlidir.
Bir metin okuma amacina gore birden fazla okuma yontem ve teknigi ile okunabilmekte ve bu
sebeple birbirinden kesin olarak ayrilamamaktadir. Yabanci dil egitiminde okuma-anlama
becerisini gelistirmek i¢in, amaca ve metin tiiriine gére okuma yontem ve tekniklerin
uygulanmasi1 amaglanmalidir (Giil, 2020; Paleit, 1984’ten akt. Kuzu, 1999). Yukarida
aciklanan okuma yontem ve teknikleri, Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmakla birlikte yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde de kullanilmaktadir. Fakat bazi ¢alismalarda (Tiifekcioglu, 2013;
Sailibiya, 2020) bu okuma yontem ve teknikleri disinda yabanci dil 6gretimi i¢in farkli okuma
yontemlerinden bahsedilmis, yabanci dilde okuma siirecinin; materyal, 6grenim sekli ve
planlama ac¢isindan ana dilde yapilan okuma siirecinden ayrildigi ifade edilmistir. Yabanc1 dil
ogretiminde geleneksel okuma yontemleri diginda karsilikli okuma ve tekrarli okuma

yontemleri gelistirilerek alanyazina dahil edilmistir.
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2.5.1.3.1. Karsulikli okuma. Yabanci dil 6gretiminde karsilikli okuma yontemi,
Panliscar & Brown (1984) tarafindan gelistirilmistir. Karmasik stratejilerin birlikte
kullanimin1 gerektiren bu yontemde, metinle ilgili sorularin birbirleri ile iliskilendirilerek
sorulmasi, metindeki anlami bilinmeyen sézciiklerin ve karisik kisimlarin agiklanmasi, metnin
boliimlerinin 6zetlenmesi ve metni okuma sirasinda bir sonraki kismin tahmin edilmesi
asamalarindan olugsmaktadir (Sporer, N., Brunstein, J. C. & Kiescke, U., 2009). Bu “dort
teknik diyaloglarda i¢ ice kullanilmaktadir” (Tiifekgioglu, 2013, s. 102).

2.5.1.3.2. Tekrarli okuma. Yabanci dil 6grenen kisi ana dili okuyucusuna gore yavas
bigimde okur. Bu durum 6grencinin okumaya olan motivasyonunu diisiirmektedir. Bu sebeple
de yabanci dil 6gretiminde Samuels tarafindan tekrarli okuma yontemi gelistirilmistir. Bu
okuma yonteminde amag, kelimelerin hizli taninmasini saglayarak akici okumay1
gelistirmektir. Basitlestirilmis metinlerin siirekli tekrar edilerek okunmasiyla sdzciigiin
taninmasi otomatiklesir ve boylece anlamlandirma siireci daha hizli gergeklesir. Tekrarlt
okuma, sozciiklerin otomatik olarak taninmasiyla alimlamaya daha az zaman ayiran okurun
anlama odaklanmasini saglayacaktir. Bu yontemde metin 6nce 6gretmen tarafinda sesli
okunur, sonra 6grenci belli zaman araliklariyla metni ii¢ kez veya daha fazla kendisi okur
(Tufekgioglu, 2013).

Faver (2008), tekrarli okuma igin seg¢ilen metinlerin basit, 6grencinin 5-10 dakikada
okuyabilecegi uzunlukta se¢ilmesinin 6nemine deginmis, secilen parcanin 100-150 sozctik
arasinda olmas1 gerektigini vurgulamistir. Yapilan tekrarli okuma faaliyetleri sonrasinda
birinci okumada diisiik performans gosteren 6grencilerin ikinci okumada 6zgiivenlerinin
arttig1 gézlenmistir.

Tekrarli okumay1 Aytan (2015) ¢alismasinda esli okuma adi ile ele almis ¢esitli

tekniklerle birlikte nasil uygulanabilecegini detayli olarak anlatmistir. Bu okuma yontemini,
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gerek ana dili gerek yabanci dil 6gretiminde uygulanabilecek etkili bir okuma yontemi olarak
degerlendirilmistir.
2.6. Dil Ogrenme Stratejileri

Strateji kavrami ilk olarak askeri alanda kullanilmaya baslanmis olup karar alma,
hedefe ulasma, sartlar1 uygun hale getirme, engelleri asma gibi anlamlar tagimaktadir. Saydi
(2007) strateji kavramini bir faaliyetin hedef ve amaglarini belirleyerek eyleme gegmek ve
dogru kaynaklar se¢ip kullanarak hedefe ulagsmak olarak agiklamaktadir.

Alanyazina bakildiginda dil 6grenme stratejilerinin yabanci dil egitiminde 6nemli bir
yer edindigi goriilmektedir. “Dil 6grenme siirecinde bireyin, yeni bilgiyi anlamay1, 6grenmeyi
ve akilda tutabilmeyi saglamak i¢in” (O’Malley & Chamot, 1999, s. 1) sectigi eylemler olarak
tanimlanan dil 6grenme stratejileri; bilgi isleme kuramina dayandirilmakla birlikte
sosyobilissel 6grenme kurami, sosyokiiltiirel kuram, Piaget’in Sema Teorisi ve sosyobiligsel
kuramin i¢inde gelisen 6z diizenlemeli 6grenme modelinden faydalanilarak olusturulmustur
(Alyilmaz & Sengiil, 2017).

Dil 6grenme stratejileriyle ilgili yapilan ¢aligmalara 151k tutan arastirmalarin basinda
Naiman vd. (1978), Rubin (1975) ve Stern (1975)’in ¢alismalar1 gelmektedir. Rubin (1975)’e
gore dil 6grenme stratejileri, 6grencinin 6grenme siirecinde bagvurdugu tiirlii arac ya da
tekniklerdir. O, yabanci dil 6greniminde 6grencinin basarili olup olmama durumunun
kullandig: stratejiler ile ilgili oldugunu sdylemektedir. Stern (1975) de benzer sekilde strateji
kullaniminin basariy1 etkiledigini, bununla birlikte dil 6§renme stirecinde basarili 6grencilerin
aktif ve disa dontik 6zellikler gosteren bireyler oldugunu belirtmektedir. Naiman, Frohlich,
Stern & Todesco (1978) ise yabanci dil 6greniminde basarili olan 6grencilerin bilissel olarak
aktif olmalarinin yani sira sosyo-etkilesimi de gii¢lii bireyler oldugunu ifade etmektedir. Bu
arastirmacilar, yabanci dil 6greniminde basarili olan bireylerin 6zelliklerini tespit etmislerdir

(akt. Alyilmaz & Sengiil, 2017).



Tablo 2

Dil 6greniminde bagarili olanlarin kullandiklar: stratejiler

44

Rubin (1975)

Stern (1975)

Naiman vd. (1978)

Tahmin eden
tiimevarimsal
¢ikarma yapan,
Jestlerini de ige
kosarak iletisim
kuran,

Risk alan,

Dilsel yapilarda
formiil ya da
modelleri dikkate
alan,

Telaffuz, yazi,
dinleme vs.
becerilerde alistirma
yapan,

Kendisinin ya da
baskalarimin
konusmalarini
izleyen,
Sozciiklerin ya da
climlelerin tagidig1

baglami anlamaya

Ogrendiklerini
uygulamaya geciren,
Planlama yapan,
Diizenli bir sistemde
yeni dili gelistiren,
Devamli olarak tekrar
eden,

Anlami1 merak eden,
Aligtirma yapan,

Dili gergek iletisimde
kullanan,

Kendini izleyen,

Iki dil arasinda
kiyaslama yaparak
hedef dili gelistiren,
Hedef dilde
diisiinmeyi
Ogrenenler, yabanci
dil 6greniminde
basariya ulasan

bireylerdir.

Aktif gorev paylagimi
yapan,

Dili gercek iletisimde
kullanan,

Dili bir sistem olarak
ele alan, ara dili
kullanan,

Duygusal sikintilarla
bas eden,
Performansi izleyen

bireylerdir.




45

calisan bireylerdir.

(Alyilmaz & Sengiil, 2017, s. 84)
Alanyazinda dil 6grenme stratejilerine iligskin bir¢ok siniflandirmanin oldugu

goriilmektedir. Bu simiflandirmalar icinde daha kapsamli, detayli ve dort dil becerisiyle
iliskilendirilmis olarak degerlendirileni Oxford (1990)’un yapmis oldugu siniflandirmadir. Bu
caligmada dil 6grenme stratejileri “6grenenin kendi siireclerini yonetebildigi, bilgiyi yeni
durumlara transfer edebildigi, daha etkili ve eglenceli yollarla 6grenmeyi hizlandiran ve
kolaylastiran eylemler” olarak tanimlanmaktadir (Oxford, 1990, s. 8). Oxford yapmis oldugu
dil 6grenme stratejileri siniflandirmasini “dolaysiz stratejiler” ve “dolayl stratejiler” olarak
iki kategoriye, onlar1 da kendi i¢inde alt1 gruba ayirmaktadir (bk. Sekil 2).
Sekil 2

Ogrenme stratejilerinin siniflandirmasi

Bellek
Stratejileni

Dolaysiz Bilissel
Stratejiler Stratejiler

Telafi edici
Stratejiler

Ogrenme
Stratejiler

Ustbilissel
Stratejiler

Dolayh Etkin
Stratejiler Stratejiler
Toplumsal

Stratejiler

(Oxford, 1990, s. 17. akt. Ay, 2008, s. 11)
2.6.1. Dolaysiz stratejiler. Dogrudan stratejiler olarak da adlandirilan dolaysiz
stratejiler, 6grenmeye dogrudan katki saglayan bilissel stratejiler, bellek stratejileri ve telafi

stratejileri olmak {izere ii¢ gruba ayrilmaktadir (Oxford, 1990):
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1. Bellek stratejileri; dil 6grenen bireylerin zihinsel baglantilar yaratarak, goriintii ve
sesleri kullanarak, 6grendikleri konular1 g6zden gegirmelerini saglayarak anlama
odaklanmalarini ve bilginin hafizada yapilanmasini saglayan stratejilerdir.

2. Biligsel stratejiler; aligtirma yapma, ileti alma-gonderme, ¢6ziimleme, mantik
yiriitme, girdi ve ¢ikt1 i¢in yap1 olusturma yollariyla bireylerin hedef dilde 6grendiklerini
islemesi ve anlam ¢ikarmasi i¢in kullandiklar1 zihinsel stratejilerdir.

3. Telafi edici stratejiler; tahmin ederek, konusma ve yazmada siirliliklarini asarak
ogrenme siirecindeki eksikliklere ragmen bireyin dili kullanmasini saglayan stratejilerdir.
Genellikle dil bilgisi ve sdzclik eksiklerini tamamlamak i¢in kullanilir. Bu stratejileri sik
kullanan bireylerin iletigsim kurmakta daha basarili oldugu goriiliir.

2.6.2. Dolayh stratejiler. Dolayli stratejiler, hedef dili dogrudan kullanmadan, dil
ogrenimini destekleyip, yoneten stratejilerdir. Alyllmaz & Sengiil (2017)’{in Oxford
(1990)’dan aktardigina gore dolayli stratejiler, dort temel beceriyi kullanirken dil 6greniminin
her asamasinda uygulanabilir. Ustbilissel stratejiler, duyussal stratejiler ve sosyal stratejiler
olarak {li¢ gruba ayrilmistir.

1. Ustbilissel stratejiler, bireyin dgrenme siirecini diizenleme ve degerlendirmesini
saglayan stratejileri igerir. Ogrenme siirecinde diisiinmeyi, planlamayx, siireci takip etmeyi ve
sonucu degerlendirmeyi saglamaktadir. Oxford (1990)’a gore bu stratejiler, 6grenme
siirecinde bireyin 6z yonetimini ve siirece daha aktif katilimini saglar. “Ogrenmeye
odaklanma”, “6grenmeyi diizenleme”, “planlama ve 6grenmeyi degerlendirme” olarak {i¢
baslik altinda incelenebilmektedir.

Birey, 6grenmeye odaklanirken dikkatini toplama, yeni bilgilerini eski bilgileriyle
iliskilendirme ve sozlii iretimi erteleme stratejilerini; 6grenmeyi diizenlerken 6grenme
stirecine baglamadan amaglarini belirleme, dili 6grenirken ulasacagi kaynak ve teknikler

hakkinda bilgi edinme, ¢alisma ortamini diizenleme, 68renilen gérevin amacini belirleme ve
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alistirma yapmak icin firsat arama stratejilerini; 6grenmeyi degerlendirirken ise 6z izleme ve
0z degerlendirme stratejilerini kullanir.

2. Duyussal stratejiler “kaygiy1 azaltma”, “kendini cesaretlendirme” ve “duygularini
kontrol etme” basgliklar1 altinda incelenmektedir. Bu stratejiler duygular, tutumlar,
motivasyonlar ve degerlere iligkindir.

Birey, kaygiy1 azaltmak i¢in rahatlama, miizik dinleme, giilme, meditasyon yapma ve
derin nefes alma stratejilerini; kendini cesaretlendirmek i¢in olumlu yaklagma, risk alma ve
kendini 6diillendirme stratejilerini; duygularini kontrol etmek i¢in viicudunu dinleme, kontrol
listesi kullanma, dil 6grenme giinliigii tutma ve duygularini paylagma stratejilerini kullanir.

3. Sosyal stratejiler ““ soru sorma”, “birlikte calisma” ve “empati kurma” basliklar
altinda bireyin edindigi bilgileri sosyal ¢evresinde kullanmasina imkan veren stratejilerdir
(Rubin, 1987).

Soru sormak bireyin anlasilmayanlar1 anlamak ve kendini ifade etmek i¢in kullandig1
bir stratejiyken kendi i¢inde agiklama, dogrulama icin soru sorma ve diizeltme i¢in SOru sorma
stratejilerini igermektedir. Onemli bir motivasyon saglayan birlikte ¢alisma stratejisi, kendi
icinde akranlarla ¢alisma ve hedef dil konusurlariyla ¢alisma stratejilerini icermektedir.
Kiiltiirel anlayis1 giiclendiren bir strateji olan empati kurma stratejisi ise kiiltiirel anlayisi
gelistirme ve bagkalarinin duygu ve diislincelerinin farkina varma stratejilerini igermektedir.

2.6.2.1. Ustbilissel okuma stratejileri. Onceden belirlenmis amaglara ulagsmak igin
okuyucunun se¢tigi ve kontrol ettigi eylemler olarak tanimlanan okuma stratejilerini Sheoray
ve Mokhtari okuyucu tarafindan metni anlamak i¢in kullanilan kasith ve bilingli siirecler
olarak tanimlamaktadir. Ozbay & Bahar (2012) okuyucunun amacini, ne igin neler
yapabilecegini bilmesi ve yaptigi faaliyetlerin sonuglarini degerlendirebilmesi i¢in kendinin
farkinda olmas1 olarak agiklamaktadir. Kiroglu (2002)’na gore de okuma stratejileri,

okuyucunun okudugu metinden ne anlam ¢ikardigina ve anlamadiginda ne yaptigina isaret
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etmektedir. Yani okuyucu, okuma stratejilerini okuma-anlama siirecini iyilestirmek ve
kavramadaki basarisizliklarini gidermek i¢in kullanmaktadir.

Okuma stratejilerini kullanmanin yabanci dilde okuma yaparken daha énemli oldugu
diistiniilmektedir. Ciinkii 6grencilerin yabanci dilde okuma-anlama yeterliligi, ana dilindeki
okuma-anlama yeterliliginden farklilik gdstermektedir. Ogrenciler yabanci dilde okuma
sirasinda sozciik bilgisi veya dil bilgisi eksiklikleri gibi nedenlerle bir¢ok sorunla
karsilasabilmektedirler. Karsilastiklar: sorunlari ¢6zmek amaciyla bilingli bir davranista
bulunmalar1 6rnegin; metnin icerigi hakkinda tahminde bulunma, metne goz gezdirme, 6n
bilgilerini kullanma, ipuclar1 yakalayarak bilmedigi bir s6zciigiin anlamini tahmin etme veya
sOzliik kullanma gibi ¢esitli stratejiler kullanmalar1 gerekmektedir. Boylece okuma sirasindaki
sorunlart daha hizli ve kolay ¢oziip okuduklarini daha iyi kavrayabileceklerdir (Giirses &
Adigiizel, 2011). Bu baglamda yabanci dilde okuma stratejilerinin 6gretilmesi, 6grenilip
kullanilmasi ve lizerinde yapilacak ¢aligmalar alana 6nemli katkilar saglayacaktir.

Yapilan arastirmalarda giiclii ve zayif okuyucularin kullandiklar: okuma stratejilerinin
cesitliligi veya sayisiin, kullanim sikliginin ve dogru yerde kullaniminin farklilik gosterdigi
goriilmiistiir (Chamot, Barbhardt, Eldinary & Robbins, 1999; Lee & Oxford, 2008;
Thampradit, 2006’dan akt. Giirses & Adigiizel 2011). Bu da iyi okuyucularin okuma
stirecinde kullandiklar stratejiler tizerindeki ¢calismalari arttirmaktadir. Chamot vd. (1999)
yabanci1 dil 6greniminde strateji kullaniminin 6nemine deginerek dgrencilerin farkindaliklarin
gelistirecek etkinlikler yapmanin 6nemli oldugunu ve bu etkinliklerin okuma siirecine katki
saglayacagini ifade etmistir. Anderson (1999) yabanci dil 6greniminde okumay etkili kilmak
icin okuyucunun kullanacag stratejileri iy1 bilmesinin anlama basarisini artirmada énemli
oldugunu ifade ederken, Carrell (1998) kullanilan okuma stratejilerinin tiiriiniin degil
sayisinin okuma anlama siirecini daha basarili hale getirdigini ifade etmektedir (akt. Giirses &

Adigiizel, 2011). Her iki goriis de dikkate alindiginda 6grencilerin okuma stratejilerini iyi
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bilip kullanmalarinin, okuma-anlama siireclerini daha basarili hale getirecegi esastir. Bagsaran,
caligmasinda bu stratejileri kullanan bireylerin kullanmayanlara gore 6zelliklerini asagidaki
gibi belirtmektedir:

e Anlama disinda diger okuma gorevlerinde de(ciimle tamamlama, 6zetleme vb)

daha basarili olurlar.

e (Giglii ve zayif yonlerinin farkinda olurlar, bu nedenle kendi 6§renme becerilerini

gelistirmeye daha miisaittirler.

e Metni analiz etmede daha iyidirler.

e Okuma stratejileri hakkindaki bilgileri daha fazladir ve okuma stratejilerinin

degerini anladiklari i¢in bu becerileri kullanma oranlar1 daha yiiksektir.

e Kendilerini izledikleri i¢in okuma siireci ve okuma hedefine dair farkindaliklar

daha ytiksektir.

e Metnin tiirlinii ve yapisini daha ¢cabuk ve dogru anlarlar.

e Metnin igindeki tutarsizliklar1 daha kolay kesfeder ve bu tutarsizliklar: rahatlikla

anlagilabilir hale getirirler (Basaran, 2013, s. 229-230).

“Alanyazinda iistbiligsel okuma stratejileri ile okuma stratejilerinin sik sik birbirinin
yerine kullanildiklar1 gériilmekte bazen de iistbilissel okuma becerileri kavraminin
kullanildig1 goriilmektedir” (Giil, 2020, s. 58). Bu ¢alismada dil 6grenme stratejileri, Oxford
(1990)’un yapmis oldugu siniflandirma dogrultusunda agiklandigi i¢cin bundan sonra
“Uistbiligsel okuma stratejileri” kavrami kullanilacaktir.

Ulper (2014) galismasinda okuma anlamlandirma siirecinin okuma 6ncesi, okuma
siras1 ve okuma sonrasinda ¢esitli etkinliklerle gergeklestirilmesi gerektigini ifade eder. Bu
sebeple de iistbilissel okuma stratejilerinin okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda olmak iizere ayristirilarak uygulanmasi gerektigini belirtmektedir. Yine

alanyazinda tistbiligssel okuma stratejileri ¢esitli sekillerde siniflandirilmistir. Bagaran (2013, s.
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228) bu siniflandirmalarin birbiri ile ¢elismedigini ifade ederek “istbiligsel okuma
stratejileri”nin genel 6zelliklerini asagidaki gibi siralamaktadir: “Ustbilissel okuma stratejileri,

e Bilingli bir sekilde kullanilir.

e Metne, okuyucunun 6zelliklerine ve okuma amacina gore degistirilir.

e Herhangi bir okudugunu anlama problemini asmak i¢in kullanilabilir.

o Ogretilmese bile okur tarafindan kesfedilebilir.

e Ustbiligsel farkindalikla dogrudan ilgilidir.

e Tek basina kullanildiginda okuru hedefledigi okuma amacina ulastirmaz.

e Bilingli olarak birden fazla iistbiligsel okuma stratejisi kullanmak gerekir.

e Yetersiz okuyucular tarafindan kullanildiginda istenen hedefe ulastirmaz.”
Tiirkben & Temizyiirek (2018, s. 1247-1249) ¢esitli kaynaklardan yararlanarak iistbiligsel
okuma stratejilerini su sekilde siniflandirmistir:
Tablo 3

Ustbilissel okuma stratejileri

Uygulama Okuma Anlamlandirma Siireci Stratejileri
Zamani
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Okuma Oncesi

Okuma amacini belirleme

Okuma materyalini gézden gecirme ( Materyale ait 6zelliklerin nasil
organize edildigini anlamaya ¢alisma, metnin zorlugu hakkinda karar
verme)

Konu ile ilgili 6n bilgilerini harekete gegirme

Gorsellerden ve degisik ipuglarindan hareketle yeni karsilasilan
sozciiklerin anlamini1 ¢6zme

Amacina gére metni okuma tiiriinii ve hizin1 belirleme

Metnin resmine, basligina, alt basliklarina koyu ya da italik yazilmig
noktalara dayali olarak tahminde bulunma ve yapilan tahminleri
arkadaslariyla tartisma

Metnin giris ve sonug¢ boliimlerini gdzden gecgirme

Metnin konusunu yansitan anahtar sdzciikleri tarama

Bilimsel semay1 etkinlestirme

LINK beyin firtinasi




Okuma Sirasi

Okuma amacina uygun bir okuma hizi ile okuma

Etkinlestirilen bigimsel semadan yararlanma

Okurken 6nemli yerleri not alma

Onemli bilgilerin altini ¢izme veya onu yuvarlak igine alma
Onemli bilgileri bulmak igin ileriye ya da geriye doniik sigramalar
yapma

Zaman zaman durarak okuduklarin1 denetleme, metin {izerine iyice
yogunlagma

Okudugunu kavramaya yardimc1 olmast i¢in gerekirse yiiksek sesle
okuma

Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlanma
Baglama yonelik ipuclarini kullanma

Geriye dontisler yaparak tekrar okuma

Okuduklarin1 arkadaslariyla tartisma

Bilginin akilda kaliciligin1 saglamak i¢in onu sema resim gibi
formiillestirme veya gorsellestirme

Noktalama isaretlerine kalin ve italik yazimlara dikkat etme

Ortak (partner) okuma

Anlami bilinmeyen kelime veya kelime gruplarini baglam i¢inde
tahmin etmeye calisma

Metinde gegen karmasik fakat nemli bilgi ve diisiinceleri ayirt
etme/Ozetleme

Dil bilgisel iligkileri kestirme

Metinle ilgili 6nceki sorularini yeniden inceleme ve diizeltme
Zihinsel imaj olusturma

Yazarin temel goriislerini belirleme

Yazarin egilimini ve onu yazmaya yonelten nedenleri géz ontlinde

hiilitrnAd ivriva A
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Okuma Sonrasi

Metnin i¢eriginin okuma amacina uygun olup olmadigini sorgulama
Metinde islenen bilgi veya diislincenin giinliik hayattaki gecerliligini
kontrol etme

Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak i¢in metni tekrar
okuma

Yeni bilgilerini 6nceki bilgi ve deneyimleriyle degerlendirme,
bagdasip bagdasmadigini kontrol etme

Anlagilmayan yerleri agikliga kavusturma

Metin hakkinda yapilan tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol
etme

Metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek degerlendirme
Metnin tamaminda islenen ana diisiinceyi ve onu destekleyen
yardimc1 diisiinceleri 6zetleme

Okudugu metni bagkalariyla tartigma

Metnin yazariyla konusma

Metni 6zetleme, temel iletiyi veya olay orglisiinii ortaya ¢ikarma
Metni degerlendirme, okunanlar iizerinde diisiinerek sonuglar
cikartma

Okuma amacinin gergeklesip ger¢eklesmedigini sorgulama

Metin sonu sorularini yanitlama

Okuma sirasinda yapilan igaretlemeleri ve tutulan notlar1 gozden
gecirme

Metin kodlama

Yazarin diisiinceleri/ Benim diislincelerim
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e Stratejik not alma

e Zihinsel imaj olugturma

e KWL (Ne biliyorum? Ne d6grenmek istiyorum? Ne 6grendim?)

e BDA ( Okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi soru liretme)

e Metin-okur, metin-metin, metin-diinya iliskisini kurma

e 5N1K

e Tahminlerinin dogrulugunu denetleme ve yeni tahminlerde bulunma
e Yazarla sOylesi

e Kavram haritalar1 ve grafik orgiitlemeler

e Karsilikli 6gretim ( Reciprocal Teaching)

Okuma Siirecinin Tiimiinde Uygulanan stratejiler

e Opykiileyici metinler i¢in dykii haritasin1 dikkate alma

e s birlikli stratejik okuma

Aragtirmacilara gore iistbilissel okuma stratejileri kullanimi, okuma basarisini
etkilemektedir. Balc1 & Diindar (2017) ¢alismasinda okuma stratejileriyle ilgili aragtirmalara
deginmis bunlar1 “ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde strateji egitimi”, “yabanci dil
ogretiminde strateji egitimi” ve “yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okutulan ders
kitaplarindaki okuma becerisi ve strateji unsurlari” olarak ayrintili sekilde ele almistir. S6z
konusu ¢alismalardan elde edilen sonuglarin- strateji 6gretimi ile okudugunu anlama becerisi
arasindaki iliskinin- olumlu yonde oldugunu belirtmislerdir.

2.7. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kullanmilan Ders Kitaplari

Cesitli disiplinlerle ilgili bilgileri 6gretmek amaciyla hazirlanan, sistemli ve programli

metinlerin yer aldig1 kitaplar olarak tanimlanan ders kitaplari; ekonomik olan, 6gretmen ve

ogrenci icin kolay ulasilabilen, kolay kullanilabilen, bilgilerin dolaysiz olarak verildigi, en

temel 6gretim materyalidir (Richaudeau & Gauquelin, 1997, s. 30°dan akt. Omeroglu, 2016).
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Aragtirmacilar ders kitaplarini ¢esitli yonlerden ele alip tanimlamakta ve degerlendirmektedir.
Ornegin; Kilig & Seven (2011)’e gore ders kitaplar1 gelistirilen farkl1 egitim materyallerine
gore glinlimiizde hala temel 6gretim araci olarak birinci derecede dnemlidir ve okullarda en
cok kullanilan 6gretim materyalidir. Gligli (2001)’ye gore dersin yagama doniik agilimina
yonelik bilginin uygulanmasina katki saglayan temel aractir. Omeroglu (2016) na gore
Ogretmen ve dgrenciye yardimci olan, dersin planli ve diizenli sekilde islenmesine imkan
veren 6nemli bir 6gretim materyalidir.

Duman & Cakmak (2011)’a gore ders kitaplari; 6gretmenlerin ¢alismalarini
planlamasinda, igerdigi konu ve 6devlerle 6gretmenin ders yiikiinii azaltmasinda fayda
saglamaktadir. Yine ders kitaplari; sozlii 6gretimin bosluk ve eksikliklerini gidererek konular
ve bilgiler arasinda baglant1 kurmaktadir. Ogrencilerin; derse hazirlanmalarini, derste
ogrendiklerini tekrar etmelerini saglayarak onlarin daha aktif olmalarin1 ve 6gretmen
tarafindan verilen 6rneklere ek farkli soru tipleri ve ¢oztimleriyle kars1 karsiya birakarak
konuyu daha 1yi kavramlarini1 saglamaktadir.

Ozbay (2003), Tiirkge dgretimi icin ders kitaplarinin vazgegilmez bir unsur oldugunu
ifade etmektedir. Tipk: ana dili olarak Tiirkge 6gretimindeki gibi yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde de ders kitaplar1 temel kaynak durumundadir. Ozellikle 2020 yilina kadar
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi alaninda bir 6gretim programi olmadigindan -2020°de
TMV bir 6gretim programi yayimladi- ders kitaplari, materyal olmanin 6tesinde bir program
gorevi de iistlenerek daha 6nemli hale gelmistir. Omeroglu (2016) nun Hengirmen (1993)’den
aktardigina gore yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan ders kitaplarinda konular glinliik
yasamda ihtiya¢ duyulan konulardan segilmeli, okuma-yazma-dinleme-konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik olmali, dikkat ¢ekici ve zevkli olmasi i¢in resim, fotograf ve

karikatiirlere yer vermelidir. Ayrica “yabanci dil 6gretimi konusunda yazilmis kitaplara ek
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olarak anahtar kitaplar, dil bilgisi ve dil bilgisi alistirmalart kitaplari, sozliikler, deyimler
sOzIigl, atasozleri sozIigl gibi yardimcei kitaplar hazirlanmalidir (Hengirmen, 1993, s. 64).

Arslan & Adem (2010) de benzer sekilde yabancilara Tiirkge 6gretimi ders
kitaplarinda olmasi gereken nitelikleri agagidaki gibi belirtmektedir:

e Gorsel agidan zengin olmalidir. Giincel ¢izgi film kahramanlari, semboller,

karakterler kullanilmalidir.

e Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde belirlenen seviyelere uygun olmalidir. Her
seviyenin kavrama diizeyi farklidir. Ders kitaplarinda ve ders kitaplarini
destekleyici amagla hazirlanan diger yardimci kitaplarda ilgili seviyedeki
Ogrencilerin anlayamayacagi ciimleler, deyimler, atasozleri, vb. kullanilmamalidir.

e Ogrencilerin kolay kavrayabilecegi, ilgi ve meraklaria uygun metinler igermelidir.

e Kullanilacag iilke sartlar1 dikkate alinarak hazirlanmalidir (s.80).

Dil 6gretiminde temel kaynak olan ders kitaplarin1 hazirlayanlar, temel dil becerilerini
gelistirmeye yonelik metinler ve etkinlikler tiretmelidir. Bu sirada hedef dilin kiiltiir boyutunu
g0z ard1 etmemeli, ders kitaplar1 araciligiyla kiiltlir aktarimini saglamay1 da hedeflemelidir
(Goger, 2013). Demir & Acik (2011)’a gore Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin,
dilimizi daha iyi konugabilmeleri ve kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri i¢in s6zciiklerin
nerede, ne zaman ve nasil kullanacaklarini iyi bilmeleri gerekmektedir. Bu yiizden Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltiirel etkilesimin yaratilacagi ortam ve araglarin olmasi
oldukc¢a 6nemlidir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimindeki ders kitaplarinin kiiltiir aktarimi
boyutunu inceleyen Tatan (2018), gesitli aragtirmalar1 inceleyerek ders kitaplarinda yer alan
sosyal ve kiiltiirel igeriklerinin anlasilir sekilde olmas1 gerektigini belirtmistir. Bu kitaplar
ozellikle etnik kdken, meslek ve yas gruplarina karsi olumlu ifadeler igermeli; farkli kiiltiirleri

kapsayici sekilde hazirlanmalr; taninmus kisilere yer vermeli, siradan imge ve bilgilerden
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arindirilmalidir. Bununla birlikte hedef dildeki gelenek ve gorenekleri iceren metinler olmali,
basliklar kiiltiirel Slgiitler ile ortiismelidir.

Ders kitaplarinin dil 6grenimindeki yeri ve dnemi g6z 6niinde bulunduruldugunda
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin dort temel dil
becerisiyle birlikte dil bilgisini ve kiiltiir aktarimin1 nitelikli olarak igermesi gerekmektedir.
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen bireylerin temel kaynagi olan ders kitaplarinin
incelenmesi ile ilgili pek ¢ok calisma mevcut olmasina ragmen bu ¢alismalar genelde kitap
setlerinin karsilastirmali incelenmesi lizerine ya da kitaplarin sekil ve icerigi iizerinedir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in kullanilan ¢esitli ders kitaplarinin okudugunu anlama
becerisine etkisi lizerine yapilmig bir ¢alisma yoktur. Dolayisiyla yapilacak nicel bir ¢alisma
alana katki saglayacaktir.

Ulkemizde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, yogunlukla iiniversitelerin
biinyelerinde kurulmus TOMER’ler araciligiyla siirdiiriilmektedir. Erdil’in (2018, s. 95)
yaptig1 ¢calismada, Tiirk¢e 68retimi yapan 116 kurumda kullanilan 9 farkli Tiirkge 6gretim seti
tespit edilmistir:

e “Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti” (38 kurumda kullaniliyor.)

e “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkgce Ogretim Seti” (30 kurumda kullaniliyor.)

e “Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti” (18 kurumda kullaniliyor.)

e “Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkge Ogretim Seti” ( 17 kurumda kullaniliyor.)

e “Kesit Egitim Tiirkge Ogretim Seti Tiirk¢eye Yolculuk” (5 kurumda kullaniliyor.)

e “DILMER Yaymlar1 Yabanci Dilim Tiirkce Ogretim Seti” (4 kurumda

kullaniliyor.)

e “Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti” (2 kurumda kullaniliyor.)

e “Ege Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkge Metinler Okuyorum Ogreniyorum

Ogretim Seti” ( 1 kurumda kullaniliyor.)
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e “Karabiik Universitesi Tiirkce Yasamak Tiirkge Ogretim Seti” (1 kurumda
kullaniltyor.)
Bu kaynak ders kitaplarinin yaninda ¢alisma kitaplari, dil bilgisi kitaplari, sozliikler, hikaye
kitaplari, kilavuzlar vb. yardimer kitaplar da kullanilmaktadir.

Bu ¢alismanin konusu kapsaminda dgrencilerin okudugunu anlama diizeyine etkili
olabilecegi diisiiniilen degiskenlerden biri de kurumlarin kullandig1 ders kitaplaridir. Bu
sebeple yukarida adi gegen ve en ¢ok kullanilan 3 kitap seti ““Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce
Ogretim Seti”, “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti”, “Gazi Yabancilar I¢in Tiirkge
Ogretim Seti” bu ¢alismanin degiskenleri olarak belirlenmistir.

2.7.1. Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti. Tiirk kiiltiiriinii, dilini ve
sanatini tanitmak ve bununla ilgili yurt dis1 egitim imkani saglamak, Tiirkiye ile diger
iilkelerin dostlugunu gelistirmek, kiiltiirel etkilesimi arttirmak gibi amaglar1 olan Yunus Emre
Enstitiisii, vizyonunu “Kiiltiir sanat ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ana basliklar1 altinda
diinyanin birgok iilkesinde gerceklestirilecek faaliyetler ve olusturulacak isbirlikleri ile diinya
toplumlarinin Tiirkiye'yi daha yakindan ve dogru kaynaklardan tanimasini saglamak™ olarak

belirlemistir (https://www.yee.org.tr/tr/kurumsal/yunus-emre-enstitusu Erisim tarihi

03.03.2021).

Bu dogrultuda “yurt i¢i ve yurt disinda pek ¢ok ¢alisma yiiriiten Yunus Emre
Enstitiisii, Tlirkge Egitim Miidiirliigii biinyesinde ders kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari,
calisma kitaplar1, dinleme kitapciklari ve ses CD’lerinden olusan Yedi iklim Tiirkce Ogretim
Seti hazirlanmistir. A1-A2-B1-B2-C1 ve C2 diizeyindeki kitap setleri kiiltiir merkezlerinde,
isbirligi icinde olunan Tiirkoloji Béliimlerinde ve yurt icindeki TOMER ’lerde

uygulanmaktadir” (https://www.yee.org.tr/tr/yayinlar/dersmateryalleri Erigim Tarihi:

03.03.2021).


https://www.yee.org.tr/tr/kurumsal/yunus-emre-enstitusu
https://www.yee.org.tr/tr/yayinlar/dersmateryalleri
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2.7.2. Tstanbul Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti. Uluslararasi nitelikleri 6lciit
alarak ¢agdas yontemler ile kaliteli bir yabanci dil egitimini amagladigin belirten Istanbul
Universitesi Dil Merkezi, vizyonunu “teorik egitimi uygulama egitimi ile birlestirerek
katilimcilarin gerekli olan yabanci dil bilgi ve becerilerini kazanmalarini saglamak™ olarak

belirlemistir (https://dilmerkezi.istanbul.edu.tr/tr/content/kurumsal/misyon-vizyon Erigim Tarihi:

03.03.2021).

Bu amaclar dikkate alinarak Istanbul Universitesi Dil Merkezi okutmanlar tarafindan
hazirlanan“istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Seti” Avrupa Ortak Dil Kriterleri’nde belirlenmis
dil seviyelerine gore diizenlenerek 2012 yilinda Kiiltiir-Sanat Basimevi tarafindan
yaymlanmistir. Bu set Al, A2, B1, B2, C1+ diizeyindeki kitaplarda olusmaktadir. Set’in
icinde calisma kitab1 ve dinleme metinlerinin bulundugu CD de yer almaktadir (Telgeker
Sertoglu, 2019).

2.7.3. Gazi Yabanailar Icin Tiirkce Ogretim Seti. Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi
Ogreterek “‘arastirici, sorgulayici, ¢oziimleyici diisiince yapisinda, degisen diinya kosullarinda
topluma liderlik yapabilecek, insani degerlere saygili bireyler yetistirmeyi; bilgiye ulasarak,
bilgiyi iireterek, paylasarak ve uygulamaya koyarak toplumlarin yasam boyu egitim ve
gelisme siirecine katkida bulunmay1” gorev edindigini belirten Gazi Universitesi TOMER,
vizyonunu “bilim ve teknolojide 6zgiin arastirmalari, iist diizey egitimi, yaratici faaliyetleri ve
hizmeti ile ulusal ve uluslararas1 diizeyde Oncii, saygin ve lider bir dil 6gretim merkezi

olma”y1 seklinde belirlemistir. (http://tomer.gazi.edu.tr Erisim Tarihi: 03.03.2021).

Bu misyon ve vizyon dogrultusunda Gazi Universitesi TOMER okutmanlari
tarafindan hazirlanan “Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti” AOOC’de belirlenen dil
seviyelerine gore hazirlanmistir. Bu set temel (A1, A2), orta (B1, B2) ve ileri diizey (C1)
diizeyi der kitaplari, calisma kitaplari, dinleme metinlerinin yer aldigi CD’lerden

olusmaktadir. 2019 yilinda yazilan "Yabancilar I¢in Tiirkce Dil Bilgisi Calisma Kitab1 A1" ve


https://dilmerkezi.istanbul.edu.tr/tr/content/kurumsal/misyon-vizyon
http://tomer.gazi.edu.tr/
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"Yabancilar I¢in Tiirkce Dil Bilgisi Calisma Kitab1 A2" sete eklenmistir

(http://tomer.qgazi.edu.tr/posts/view/title/merkezimizden-yeni-yayinlar:-dil-bilgisi-calisma-

kitaplari-238020 Erisim Tarihi: 03.03.2021).

2.8. Ders Dis1 Dil Ogrenme Faaliyetleri
Yabanci bir dil 6grenmek sadece sinif ortami ve ders i¢i ¢caligmalarla sinirli bir siireg
degildir. Ogrencinin ders disinda yapmis oldugu bircok faaliyet yabanci dil 6grenimini
etkilemektedir. Bir dilin nasil 6grenilecegini bilen d6grenciler, amagclarina ulagsmak i¢in ¢esitli
yontemler segerek ve gesitli faaliyetlerde bulunarak daha basarili olabilirler. Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen 6grencilerin dersler diginda Tiirkge 6grenmeye ayirdiklari siire, hangi
ortamlar1 kullandiklar1 ve bunlara dair deneyimlerinin dil 6grenme basarilarina etki
edebilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin: sadece ders sirasinda dgretmenden, ders kitaplarindan
ve sinif i¢i etkinliklerden 6grendikleriyle yabanci dil 6grenmeye calisan bireylerin; ders ici
etkinliklerle birlikte hedef dilde farkli tiirlerden okuma yapan, film izleyen, miizik dinleyen
veya sosyal etkilesim kuran bireylerin ayni1 oranda basarili olacagi diisiinlilemez. Bu sebeple
ogrencilerin ders disinda hedef dili 6grenmeye yonelik yaptig1 faaliyetlerin dil 6grenme
basarisi tizerindeki iligkiyi incelemek 6gretmen ve 6grenci i¢in 6nem arz etmektedir.
Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme ortami1 deyince akla sadece 6gretmenin

icinde oldugu smif ortam1 degil, giinliik yasam dahilinde 6grenmenin gergeklestigi her yer
akla gelmelidir. Genel olarak tig tiir 6grenme ortamindan s6z edilmektedir. Bunlar:

e (Ogretmen denetimindeki 6grenme ortamlari,

e s birligine dayali 6grenme ortamlari,

e Bireysel 6grenme icin 6grenme ortamlaridir. (Acat, 2010).
Birey hedef dilde miizik dinleyerek, film izleyerek, kitap okuyarak, ana dili konusurlariyla
etkilesim kurarak kendi kendine anlama ve anlatma becerilerini gelistirebilecek bireysel bir

O0grenme ortami olusturabilir.


http://tomer.gazi.edu.tr/posts/view/title/merkezimizden-yeni-yayinlar:-dil-bilgisi-calisma-kitaplari-238020
http://tomer.gazi.edu.tr/posts/view/title/merkezimizden-yeni-yayinlar:-dil-bilgisi-calisma-kitaplari-238020
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Konuyla ilgili olarak Yavuz (2015) ders dis1 6grenme faaliyetlerin dil 6grenmeye olan
faydasin1 Knight (2007, s. 11)’dan soyle aktarmistir:
Ders dis1 dil 6grenmenin faydalarina bakilacak olursa 6grenicinin hedef dile iletisimsel
anlamda maruz kalmasin1 saglar ve bunu yogun hedef kiiltiirle birlikte ele aldigimizda
ulagilmasi istenen tam bilginin iizerinde biiytik etkisi vardir. Ders i¢i dil 6grenim
tecriibelerinin tersine ders dis1 6grenim ve iletisim daha islevseldir ve cogu zaman
dogru fiil kullanimi ya da dogru ciimle yapilar1 gibi dil bilgisi ve anlamlara
odaklanmaz. Yine de bu tiirden durumlarda dile maruz kalma 6grenicinin kendi
olusturdugu dile 6grenici bigimsel uygulamalarla degil, iletisimsel kullanimla dilin
yeni formlarini edinir yeni formlar dahil ederek kendisinin yeterliligini gelistirir.
Koksal & Varisoglu (2012)’na gore dil 6gretiminde amag, hedef dilin pratikte
kullanilabilmesidir. Smif i¢i uygulamalarla 6grenci aktif olarak derse katilip 6grendiklerini
uygulayabilecektir fakat bu 6gretmenin sundugu anlatim ve materyallerle sinirlidir. Oysa Ki
bu durum 6grencinin, bireysel 6zelliklerinden dolayi, ilgisini gekmeyebilir veya yeterli
gelmeyebilir. Cilinkii 6grenci, bir dil 6gretim merkezinde giinde yaklasik 5-6 saatlik bir ders
almaktadir. Geriye kalan 18-19 saati ise ders disinda gecirmektedir. Dolayisiyla ders siiresince
ogrenciye “hitap eden Tiirk¢e ve kullanimi ne kadar sinirlhiysa sinif disindaki Tiirkce ve
kullanim1 da bir o kadar sinirsizdir; farkh tiirden kitaplar, Tiirklerle konusmak, filmler, diziler,
Internet vb...” (Demiral & Yavuz, 2016, s.141). Bu dogrultuda sinif dis1 6grenme
faaliyetlerinin de sinif i¢i 6grenme faaliyetleri kadar 6nemli oldugu ve 6grencilerin bu konuda
farkindaliklarinin artirilarak yonlendirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin hedef dilin konusuldugu tilkede yasamasi, ders
dis1 dil 6grenme ortamlarinda bulunmasi konusunda avantaj saglamakta ve hig siiphesiz ders

disinda ¢esitli faaliyetlere katilmasina imkan tanimaktadir. Hepsini 6l¢gmek miimkiin
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olmadigindan bu ¢aligmada 6grencilerin bireysel ve bagimsiz olarak yaptig1 ders dis1
faaliyetlerini 6lgmek amaglanmis ve asagidaki sorular ile sinirlt tutulmustur:
e Tiirkge hikdye, roman vb. okumalar yapiyor musunuz?
e Yanitiniz evet ise hangi siklikta yapiyorsunuz?
e Tiirkce film veya dizi izliyor musunuz?
e Yanitiniz evet ise hangi siklikta izliyorsunuz?
e Tiirk¢e miizik dinliyor musunuz?
e Yanitiniz evet ise hangi siklikta dinliyorsunuz?
e Ana dili Tiirkce olan bireylerle sosyal etkilesimde bulunuyor musunuz?
e Yanitiniz evet ise ne siklikta bulunuyorsunuz?
2.9. Tlgili Cahsmalar

Bu boliimde alanyazin taramasi yapilarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
okuma-anlama becerisi lizerine yapilan tez ¢alismalar1 kronolojik sira gozetilerek kisa
Ozetlemelerle tanitilmaya ¢aligilmistir.

Aygiines (2007) tarafindan hazirlanan “Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde
Okuma Becerisini Gelistirme Yollar:1” adl1 yiiksek lisans tezinde ders kitaplarinin okuma
becerisine iligkin alanlar1 degerlendirilmis ve 6rnek okuma {initeleri sunulmustur. Arastirma
sonuclarina gore kitaplarda en ¢ok kullanilan metin tiirliniin diyalog oldugu, farli metin
tiirlerine yeterince yer verilmedigi, metinlerin ilgi ¢ekici olmadigi, gergek yasam durumlarina
uygulanabilirligin kismen yeterli oldugu belirtilmistir. Okuma etkinliklerinin de yetersiz
oldugu, okuma 6ncesi ve okuma siras1 etkinliklerin neredeyse hi¢ yer almadigi, okuma sonrasi
etkinliklere yer verildigi fakat bunlarin da metni anlamlandirmaya doniik kisa cevapl
sorulardan olusan etkinlikler oldugu tespit edilmistir. Ayrica kitaplardaki okuma becerisine

iliskin etkinliklerin biiyiik oranda bilissel alanda bilgi ve kavrama basamaklarina yonelik
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oldugu ifade edilmistir. Saptanan bu eksiklikler neticesinde arastirmaci okuma becerisini
gelistirmeye yonelik ornek iki tema hazirlamis ve sunmustur.

Sahin (2010) “Avrupa Dil Gelisim Dosyast Baglaminda Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Osretiminde Okuma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Malzeme Olusturma” adl1 yiiksek lisans
tezinde AOOC metnine bagli okuma becerisini gelistirmeye yonelik malzemeyi olusturmay1
amaclamistir. Bu dogrultuda AOOC’ deki lgiitlere gore hazirlanmis oldugu belirtilen
“Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit Serisi” kitab1 okuma becerisi kapsaminda
incelenmistir. inceleme sonucunda okuma metinlerinin zgiin olmamasi, okuma etkinliklerine
yeterli dl¢lide yer verilmemis olmasi ve 6grencileri herhangi bir okuma stratejisini
kullandirmaya yonlendirmemis olmasi sebepleriyle s6z konusu ders kitab1 okuma becerisini
gelistirme kapsaminda yetersiz goriilmiistiir. Yapilan inceleme sonucunda arastirmaci
tarafindan tespit edilen eksiklikleri gidermek amaciyla 6zgilin okuma metinleri segilerek
AOOC’ de belirtilen dil yetilerine uygun okuma etkinlikleri tasarlanmustir.

Varisoglu (2013)’nun * Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Birlestirilmis Is
Birlikli Okuma ve Kompozisyon Tekniginin Etkileri” adli doktora tezinde is birlikli okuma ve
kompozisyon (BIOK) tekniginin okuma ve yazma becerileri iizerinde etkili olup olmadig:
basari, kalicilik ve kaygi degiskenleri kapsaminda nicel ve nitel veri toplama araglari
kullanilarak 6l¢iilmiistiir. Arastirma sonuglarma gére BIOK tekniginin basar1 ve kalicilik
iizerinde 0, 05’lik 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmis ve basariy1
arttirdigi sonucuna varilmistir. Diger bir degisken olan kaygi diizeyi 6l¢iilmiistiir.
Ogrencilerin BIOK teknigini kullanmasiyla okuma kaygilarinin azaldig1 ve kaygi ile okuma
anlama basaris1 arasinda ters yonlii bir iligski oldugu saptanmistir. Ayrica arastirma sirasinda
ogrencilerin BIOK tekniginin kullanimina bagl olarak okuma performanslarinin arttig
Olcililmiistiir. Yine aragtirmada 6grencilerin 6n test ve son test puanlarina bakilarak yazma ve

okuma becerileri arasinda BIOK teknigine bagli olarak bir iliski olup olmadig1 sorgulanmis,
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yazma bagarisi puaninin okuma anlama basaris1 puanindan diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu
durumun gerekgesi olarak BIOK tekniginin okuma etkinliklerinde daha fazla yer almasi ve
yazma becerisinin okuma becerisinden daha zor gelisen bir beceri olmasiyla ilgili olabilecegi
sOylenmistir.

Biilbiil (2015) “iin “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Okudugunu Anlama
Becerisinin Kavram Haritasi Araciligryla Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmast” adli doktora
tezinde C1 diizeyindeki dgrencilerin, okudugunu anlama becerilerinin kavram haritalari
araciligtyla gelistirilmesi hedeflenmistir. Nitel ve nicel veri toplama araglarinin birlikte
kullanildig1 galismadall 6grenciye 8 hafta boyunca okudugunu anlama stratejileri; kavram
haritalartyla arastirmaci tarafindan model olma yoluyla 6gretilmis, ardindan bagimsiz
kullanict olmalari saglanmistir. Arastirma sonucunda kavram haritalar1 araciligryla 6gretilen
cesitli okuma stratejilerinin - tahmin etme, soru iiretme, 6zetleme - okudugunu anlama
basarisini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilere yapilan ¢alisma
ile ilgili goriisleri sorulmustur. Ogrencilerin ¢alismanin eglenceli ve verimli oldugunu,
kavram haritalama yontemini tiim egitim ve is hayatlarinda da kullanmaya devam
edeceklerini belirtmislerdir.

Altunkaya (2015) “Yabanc: Dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Okuma Kaygilar: ile
Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliski” adli doktora tezinde dgrencilerin okuma
basarilar ile okuma kaygilar1 arasindaki iligski incelenmistir. Bunun i¢in arastirmaci,
okudugunu anlama basar1 testi ve okuma kaygisi 6lgegi gelistirmis sonrasinda belirledigi
calisma grubuna bu olgekleri uygulamistir. Cesitli degiskenlerle birlikte okuma kaygisinin
okudugunu anlama iizerinde etkili olup olmadigi belirlenmistir. Yapilan arastirma sonucunda
ogrencilerin basari testi puanlari ile okuma kaygis1 puanlari arasinda negatif yonlii bir iliski
saptanmistir. Buna gore 6grencilerin okuma kaygilari arttik¢a okudugunu anlama basarilarinin

diistiigii sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin Tiirkiye’ye gelmeden onceki
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aldig1 Tirkge egitimi, Tiirkge kitap, dergi vb. okuma durumlari, Tiirkge 6grenme amaci,
okuma siklig1 degiskenleri ile okudugunu anlama basarisi arasindaki iligki incelenmis ve
anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir. Daha fazla bilinen dil sayisi,
Tiirkiye’de bulunma siireleri ile okudugunu anlama basarisi arasindaki iliski incelenmis ve
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica katilimcilarin okuma kaygisi ile
Tiirkiye’ye gelmeden 6nceki aldigi Tiirkge egitimi ve cinsiyet degiskenleri iligkinin
bulunmadigy; bilinen dil sayisi, Tiirk¢e 6grenme amaci, okuma sikligi, Tiirkiye’de bulunma
stireleri ile anlaml1 bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Kiraz (2018) “Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Uyarlanmis Metinlerin
Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” adl1 ¢alismasinda okuma hizi ve okudugunu kavrama
iizerinde yalinlastirilmis metinlerin etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Calismada
ogrencilerin kullandiklar1 ders kitaplarindan iki metin secilmis ve orijinal halleriyle
ogrencilere okutulmustur. Ogrencilerin bir dakikada kag kelime okuduklarina bakilarak
okuma hizlari, metinlerle ilgili altisar soruya verdikleri yanitla kavrama diizeyleri
belirlenmistir. Daha sonra ayn1 metinler sozcliksel ve s6z dizimsel olarak yalinlagtirilmis ve
ayn1 0grenci grubuna tekrar uygulanmistir. Uygulama sonucunda 6grencilerin yalinlagtirilmis
metinlerde okuma hizlarinda degisiklik olmazken kavrama diizeylerinde anlamli bir degisiklik
oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin seviyelerine
uygun secilmesi ve gerekli durumlarda yalinlastirilarak 6grenciye okutulmasi 6nerilmistir.

Tiirker (2018) tarafindan hazirlanan “Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Blog
Kullaniminin Okuma Becerisine Etkisi” baslikl1 doktora tezinde ders dis1 6grenme ortami
olarak blog kullaniminin okuma becerisine etkisi arastirilmistir. Bunun i¢in arastirmaci
tarafindan dncelikle blog sitesi tasarlanmustir. Sitenin igerigi olusturulurken AOOC’ de
belirtilen olgiitlere gore alt1 farkli okuma stratejisinin 6gretimiyle birlikte gazetelerden segilen

metinler kullanilmis ve bu metinlere uygun etkinlikler hazirlanmistir. Daha sonra 6rneklemi
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olusturan 24 6grenciye On test olarak bir okudugunu anlama basgari testi uygulanmistir. 6
haftalik uygulama sonucunda blog kullaniminin okudugunu anlama tizerinde etkisinin olup
olmadigini tespit etmek amaciyla son test olarak tekrar okudugunu anlama testi uygulanmastir.
Veriler SSPS 22.0 paket programiyla incelenmis ve blog kullanimin okuma basar1 puani
iizerinde anlaml1 bir etkisi oldugu saptanmistir. Caligmada ayrica 6grencilerin blog
kullanimma yénelik tutumlarinin saptanmasi amactyla “Blog Tutum Olgegi” uygulanmis ve
ogrencilerin bloglara yonelik tutumlarinin pozitif yonlii anlamli bir degisime ugradig
saptanmistir. Ayrica katilimcilarin bloglara yonelik tutumlari ile okuma basar1 puanlari
arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski tespit edilmistir.

Asc1 ( 2019)’nin “Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Oykii: B2 Diizeyinde
Okuma ve Yazma Becerisi Gelistirme” adl1 doktora tezinde ders kitabina ek materyal olarak
Oykiiniin okuma ve yazma becerilerini gelistirmede etkili olup olmadigi arastirilmistir.
Arastirmada deney ve kontrol grubu olarak iki grup olusturulmustur. Gruplar 6n test olarak
once Sait Faik Abastyanik’in “Ipekli Mendil” adl1 hikdyesini okumus ve arastirmacinin
hazirladig1 anlama sorularini yanitlamiglardir. Sonra deney grubundaki d6grencilere dort oykii
daha okutulmus ve ¢esitli okuma yazma etkinlikleri yapilmistir. Daha sonra 6grencilere tekrar
On teste uygulanan 6ykii ve form uygulanmistir. Sonuglar ek materyal olarak oykii
kullaniminin okuma ve yazma becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Demirel (2019) “Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Uyarlanmis Metinlerin
Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” adl1 yliksek lisans tezi, ders kitaplarinda yer alan
metinlerin daha ¢ok 6zgiin metinler olmasi sebebiyle “temel ve orta diizey 6grenicileri i¢in bir
problem ihtiva etmektedir” problem durumundan hareketle ortaya konulmus bir ¢alismadir.
Calismaya gore mevcut dil seviyesinin {izerinde bir metinle kars1 karsiya kalan 6grenci
okudugunu anlamada bilissel bir zorluk yasarken, ayn1 zamanda hedef dile kars1 6n yargi

gelistirebilmekte ve estetik hazdan uzaklagabilmektedir. Bununla birlikte ders kitaplar
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disinda bireysel ¢alismay1 destekleyecek okuma kitaplarinin az olmasi da diger bir problem
durumu olarak ele alinmistir. Bu sebepler dogrultusunda insa edilen ¢alismada Mustafa
Kutlu’nun “ Hayat Giizeldir” adli dykiisii AOOC” de belirtilen seviyelere uygun dil
olgiitlerine gore koruma, silme, degistirme, 6zetleme ve genisletme yontemleri ile B1
seviyesine gore uyarlanmig ve uygulanmistir. Uygulamada B1 seviyesindeki 100 6grenci
deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Kontrol grubuna metnin 6zgiin hali, deney
grubuna uyarlanmis hali okutulmus ve ardindan okuma- anlama smavi yapilmstir.
Calismanin sonucuna gore kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basari
testinden aldiklar1 puan ortalamasi % 46, 942 iken, deney grubundaki 6grencilerin aldiklar
puan ortalamas1 %78,6 olarak tespit edilmistir. Bu verilere gére uyarlanmis metinlerin okuma
anlama basarisinda etkili oldugu kanitlanmistir. Bununla birlikte arastirmaci, “Asfalt Yol” ve
“Eskici” adli 6ykiileri de B1 seviyesine gore uyarlayarak ¢alismasina eklemis; kullanilmasini
Onermistir.

Sailibiya (2020) tarafindan hazirlanan “Uygur Tiirkii Ogrencilerin Tiirkce Metinleri
Okumaya Yonelik Tutumlar: ve Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Bir Arastrma” adli
yiiksek lisans tezinde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari ile okuma anlama becerisi
arasinda iliski olup olmadigi arastirilmistir. Arastirmaya katilan 104 6grenciden “Tutum
Olgegi”, “Okudugunu Anlama Basar: Testi” ve “Kisisel Bilgi Formu” veri toplama
araglariyla bulgular toplanmistir. Sonuglar SSPS 20 paket programiyla analiz edilmistir.
Analiz sonuglarma gore Uygur Tiirkii 6grencilerin Tiirkce metinleri okumaya yonelik
tutumlari ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda olumlu zayif bir iliski oldugu saptanmistir.
Ayrica uygulanan “Kisisel Bilgi Formu”yla toplanan 6grencilerin cinsiyetleri, yaslari, Tiirkge
o0grenme amaclari, yazma durumlari, daha 6nce Tiirk¢e egitim alma durumlari, Tiirkiye’deki
yasam siireleri degiskenleri ile okudugunu anlama diizeyi ve okumaya yonelik tutumlari

arasinda bir iligki olup olmadig1 da analiz edilmistir. Analiz sonuglarina goére 6grencilerin
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okudugunu anlama basarilari ile cinsiyetleri, Tiirkiye’de bulunma stireleri ve Tiirk¢e 6grenme
amaglar arasinda anlamli bir iligki saptanamazken; yazma durumlar1 ve yaslari arasinda

anlaml1 bir iligki saptanmustir.
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3. Boliim
Yontem

Bu boliimde, arastirmanin yontemine iliskin bilgiler “Arastirmanin Modeli”, “Caligsma
Grubu”, “Veri Toplama Araglar1”, “Verilerin Toplanmasi” ve “Verilerin
Coziimlenmesi” basliklari altinda sunulmustur.
3.1. Arastirmanin Modeli

Cesitli degiskenlerin okudugunu anlama diizeyi iizerindeki iliskisini saptamayi1
amaglayan bu arastirma nicel bir ¢alisma olup genel tarama modellerinden iligkisel tarama
modelinde yiiriitilmistiir. “Tarama modelleri, bir durumu oldugu bigimiyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan birey, olay ya da nesne oldugu
gibi tanimlanmaya ¢alisilir, herhangi bir sekilde degistirilmeye ¢alisilmaz.” (Karasar, 2013, s.
81). Arastirma kapsaminda birden fazla degisken olmasi ve bu degiskenler arasindaki iliskinin
incelenmesi arastirmanin iliskisel tarama modelinde yapilmasin1 gerektirmistir. “Iliskisel
tarama modelleri, iki ve daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir.” (Karasar, 2013, s. 81). iliskisel
taramalar bir degiskenler arasinda bir neden sonug iliskisinin olup olmayacagi konusunda
arastirmaciya fikir verebilir fakat bu kesinlikle neden-sonug seklinde yorumlanamaz
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2020).
3.2. Cahsma Grubu

Bir arastirma i¢in “evren, sorular1 cevaplamak i¢in ihtiya¢ duyulan verilerin elde
edildigi canli ya da cansiz varliklardan olusan biiyiik gruptur. Bir baska deyisle, arastirmada
toplanacak verilerin analizi ile elde edilecek sonuglarin gecerli olacagi, yorumlanacagi grup
olarak tanimlanabilir” (Biiytikoztiirk vd, 2020, s. 82). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen

ogrencilerin okudugunu anlama diizeyinin ¢esitli degiskenlerle iliskisini arastiran bu
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calismada, arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki Tiirkge Ogretimi Merkezlerinde yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen B2 diizeyindeki 6grenciler olusturmaktadir.

Calismanin arastirma alaninin oldukg¢a genis olmasi nedeni ile 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. “Orneklem, dzellikleri hakkinda bilgi toplamak igin ¢alisilan evrenden segilen
onun sinirlt bir pargasidir” (Biiytikoztiirk vd, 2020, s. 83). Calismanin drneklemini ise
Tiirkiye’deki ii¢ farkl1 Tiirkce Ogretim Merkezinde dgrenim géren B2 diizeyinde 170 dgrenci
olusturmaktadir. Calismanin yapildigt TOMER ’ler kiime 6rnekleme yontemiyle kurumlarda
kullanilan ders kitaplar1 dikkate alinarak belirlenmistir. Kiime 6rnekleme yontemi, “veri
toplanacak elemanlar tek tek degil, elemanlarin halihazirda i¢inde yer aldig1 grubu
segmektir” (Biiylikoztiirk vd, 2020, s. 84). Calismanin yapildigi merkezler ve katilan 6grenci
sayilar1 agsagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 4

Arastirmanin evrenini olusturan merkezler ve ulasilan 6grenci sayilari

Merkez Adi Ogrenci sayis1
Bursa Uludag Universitesi ULUTOMER 59
Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi TOMER 50
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi TOMER 61
Toplam 170

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada "Kisisel Bilgi Formu”, “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve “Ustbilissel
Okuma Stratejileri Farkindalik Envanteri” uygulanmustir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu. Katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerini tespit etmek
icin olusturulan kisisel bilgi formunda yas, cinsiyet, kullanilan ders kitaplari, ders dis1 Tiirkge

okuma, dinleme, izleme ve etkilesim faaliyetleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir (Ek 1).
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3.3.2. Ustbilissel okuma stratejileri farkindalik envanteri. Bu arastirmada,
Mokhtari ve Reichard (2002)’ 1 gelistirdigi ve Oztiirk (2012)’iin Tiirkceye uyarladig
“Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri” kullanilmistir (EK 2). S6z konusu bu
olgek ilkogretim besinci siniftan iniversite diizeyine kadar her seviyede kullanilabilmektedir
(Oztiirk, 2012). Olgek 30 maddeden olusan 5°li likert tipli bir derecelendirme igermektedir.
Bu derecelendirme “(1) higbir zaman, (2) nadiren, (3) sik sik, (4) genellikle, (5) her zaman”
seklindedir (Oztiirk, 2012, s. 296).

Okuma stratejilerinin ii¢ alt boyutta degerlendirildigi 6l¢egin birinci boyutu, 13
maddeden olusan “genel okuma stratejileri”’dir. Bu maddelerde metnin genel analizine yonelik
sorular sorulmustur. Olgegin ikinci alt boyutunu 8 maddeden olusan “problem ¢dzme
stratejileri” olusturmaktadir. Bu maddeler metin gii¢lestigi zaman yararlanilan stratejileri
icermektedir. Olgegin iigiincii alt boyutu ise “destekleyici okuma stratejileri”dir. Bu stratejiler
9 maddeden olusmakta ve metni anlamay1 destekleyici, islevsel stratejileri icermektedir
(Oztiirk, 2012). Olgegin alt boyutlarmi olusturan maddeler asagidaki gibidir:

Genel okuma stratejilerini 6lcen maddeler:

1. Okurken zihnimde bir amag vardir.

3. Okudugumu anlamama yardim edecek neler biliyorum diye diistiniiriim.

4. Okumaya baslamadan once ne konuda oldugunu anlamak i¢in metni gézden
gegiririm.

7. Okuma amacimla metnin i¢indekilerin uyup uymayacagini diistiniiriim.

10. Oncelikle uzunluk ve diizenleme gibi konulardaki 6zelliklerine okumadan
once goz gezdiririm.

14. Neleri dikkatle okuyup neleri 6nemsemeyecegime karar veririm.

17. Metni anlamam kolaylagsin diye tablo, resim ve sekillerden faydalanirim.
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19. Okudugumu daha iyi anlamama yardimc1 olmasi i¢in igerik ipuglarini
kullanirim.
22. Ana bilgiyi belirlemek i¢in kalin font ve yatik harf gibi yazimsal yardimlar
kullanirim.
23. Metindeki bilgi ve bulgular1 degerlendirip analiz ederim.
25. Celigen bilgilere rastladigimda diisiincelerimi gozden gegiririm.
26. Okurken metnin ne hakkinda oldugunu tahmin ederim.
29. Metin hakkindaki tahminimin dogru ya da yanlis oldugunu kontrol etmek
icin gormek isterim (Oztiirk, 2012, s. 305).
Problem ¢6zme stratejilerini 6l¢gen maddeler:
8. Okudugumu anladigimdan emin olmak i¢in yavas ama dikkatli okurum.
11. Konsantrasyonumu kaybedersem tekrar dikkatimi toplarim.
13. Okuma hizimi okudugum metne gore ayarlarim.
16. Metin zor geldiginde okudugum seye dikkatimi daha ¢ok veririm.
18. Okuduklarim hakkinda diistinmek i¢in zaman zaman dururum.
21. Okudugumu hatirlamama yardimci olsun diye metnin bazi boliimlerini
zihnimde resimler veya gorsel olarak canlandiririm.
27. Metin zorlasirsa anlamama yardime1 olsun diye yeniden okumalar yaparim.
30. Ciimle ya da kelimelerin bilinmeyen anlamlarini tahmin etmeye calisirim
seklinde ifade edilmistir (Oztiirk, 2012, s. 305).
Destekleyici okuma stratejilerini 6lgen maddeler:
2. Okurken, okudugumu anlamak i¢in notlar alirim.
5. Metin zor geldiginde okudugumu anlamak icin yiiksek sesle okurum.
6. Metindeki 6nemli noktalar {izerinde diisiinmek i¢in okudugumu 6zetlerim.

9. Anladigimin dogru olup olmadigini kontrol etmek icin baskalariyla tartigirim.
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12. Hatirlamama yardimci olsun diye metnin bazi boliimlerini yuvarlak i¢ine
alirim veya bu boliimlerin altin1 ¢izerim
15. Okudugumu anlamama yardimci olmasi igin sozliik gibi kaynaklardan
yararlanirim.
20. Okudugumu daha iyi anlamak i¢in metindeki diistinceleri kendi
sozciiklerimle yeniden ifade ederim.
24. Metinde ileri ve geri gidip diisiinceler arasindaki iligkileri bulurum
28. Metinde cevaplanmasini istedigim sorular1 kendime sorarim (Oztiirk, 2012,
s. 305).
Arastirmaci tarafindan dlgegin Tiirkgesi ve Ingilizcesi arasindaki korelasyon kat sayisi
0.96 olarak bulunmustur. Olgege ait faktdrlerin ise .76 ve .85 aras1 giivenirlik degerine sahip
oldugu bulunmustur (Oztiirk, 2012). Bu degerler 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.
Verilerin toplanmasindan sonra bu ¢alisma i¢in, 6l¢egin istatistiksel giivenirligini test
etmek amaciyla Cronbach’s Alpha analizi yapilmistir. Cronbach’s Alpha analizi kapsaminda
teste tabi tutulacak 6lgek biitiin maddeleri gozetilerek sinanmaktadir. Elde edilen giivenirlik
katsayisinin .70 ve tlizerinde ¢ikmasi dlgegin istatistiksel olarak giivenilir oldugunu ifade
etmekte ve 1’e yaklasan ve artan degerler giivenirlik artisi olarak nitelendirilmektedir.
Asagida yer alan Tablo 5’teki bulgular incelendiginde “Okuma Stratejileri Ustbilissel
Farkindalik Envanteri”nin giivenirlik katsayist .864 olarak saptanmistir. Sonug .70’in {izerinde
oldugu i¢in yeterli diizeyde ve yiiksek giivenilirlige isaret etmektedir. Bu degerlere gore 6lcek
ilave bir giivenilirlik iyilestirmesine gerek duymamakta ve 6l¢egin hipotez testlerinde
kullanilmasinin 6niinde istatistiksel olarak bir engel bulunmamaktadir.
Tablo 5

Arastirma olgeginin giivenilirlik katsayisi

Madde Sayisi Cronbach's Alpha
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Ustbilissel Farkindalik Envanteri 30 .864

3.3.3. Okudugunu anlama basar testi. Altunkaya (2016) tarafindan gelistirilen
“Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Okudugunu Anlama Basar1 Testi (YDTOBT)”
arastirmada kullanilan diger bir dlgektir (Ek 3). Arastirmaci tarafindan AOOC’ de yer alan
kazanimlar dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B diizeyindeki 6grencilerin
okuma becerisi 6greniminin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmistir. 6 adet dogru-yanlig
secenekli ve 39 adet coktan se¢meli toplam 45 maddeden olusan testin giivenirlik ve gegerlik
caligmast yapilmis, “KR-20 giivenirlik katsayis1 0.88 olarak bulunmustur. Testin puanlamasi
her dogru cevap i¢in 1 yanlis ve bos cevaplar i¢in 0 puan tizerinden hesaplanmastir.
Dolayisiyla testten alinabilecek en diisiik puan 0 en yiiksek puan 45”tir (Altunkaya, 2016, s.
127).

Bu caligsmada verilerin istatistik giivenirligi tekrar hesaplanarak Tablo 6’da da
goriildiigi tizere KR-20 giivenirlik katsayis1 0.90 olarak bulunmustur. Bu da .70’in {izerinde
oldugu i¢in yeterli ve yiiksek diizeyde giivenilirlige isaret etmektedir. Bu degerlere gore s6z
konusu basar1 testinin hipotez testlerinde kullanilmasinin 6niinde istatistiksel olarak bir engel
bulunmamaktadir.

Tablo 6

Bagsart testinin giivenilirlik katsayisi

Madde Sayist KR-20

Bagar1 Testi 45 0.90

3.4.Verilerin Toplanmasi

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyini cesitli degiskenlere gore incelemeyi amaglayan bu arastirmada 6lgekler derslere
giren d6gretmenlerin rehberliginde -Covid 19 salgin hastalig1 sebebiyle- uzaktan egitim

programlari1 dogrultusunda kullanilan Zomm, Microsoft Teams, Whatsapp gibi uygulamalara
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baglant1 gonderilmistir. Ogrencilerin bu baglantilar yoluyla dlgeklere ait sorulari yanitlamalar
saglanmis ve veriler Google Form’s araciligiyla toplanmistir. Toplanan veriler “IBM SPSS
Statistics 26” programiyla analiz edilmistir.

Hipotezlerin 6l¢iimiinde kullanilacak testlerin parametrik testler mi parametrik
olmayan testler mi olacaginin kararlastirilmast amaciyla verilerin normallik analizleri
yapilmigtir. Normallik incelemesi kapsaminda arastirmanin bagimli degiskenleri olarak kabul
edilen dlgeklerin ve dlgek alt boyutlarinin garpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.
Asagida yer alan Tablo 7’°de basar1 testinin, iistbilissel okuma stratejileri 6lgeginin ve Slgek alt
boyutlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri yer almaktadir.

Tablo 7

Arastirma olgeklerinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri

Carpiklik Basiklik
Ustbilissel Farkindalik -0,193 0,376
Genel Okuma Stratejisi -0,298 0,022
Problem C6zme Stratejisi 0,027 -0,380
Okuma Stratejilerini Destekleme -0,168 0,113
Basari Testi -0,193 0,376

Normallik incelemesi kapsaminda -2 ve +2 arasinda elde edilen ¢arpiklik ve basiklik
degerleri verilerin normal olarak dagildigini ve hipotez testlerinde parametrik testlerin
kullanilmasimin gerektigini ifade etmektedir. Bu degerlerin disinda elde edilen garpiklik ve
basiklik degerlerinin ise verilerin normal dagilmadigina ve hipotez testlerinde parametrik
olmayan testlerin kullanilmasinin gerekliligine isaret etmektedir.

Elde edilen degerler incelendiginde basar1 testinin ve okuma stratejileri 6l¢eginin ve

olgek alt boyutlarinin hem garpiklik hem de basiklik degerleri -2 ile +2 arasinda tespit
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edilmistir. Bu da arastirma verilerinin normal dagildigina isaret etmektedir. Bundan dolay1
arastirmanin hipotez testlerinde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi

B2 diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini 6l¢gmeyi amaglayan bu
caligmada katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerinin [ders dis1 Tiirkge 6grenme
faaliyetlerinin ve bu faaliyetleri yapma sikliklarinin (kitap okuma, miizik dinleme, video
izleme, sosyal etkilesimde bulunma), kullandiklar kitaplarin] frekans ve yiizdesel
dagilimlarint gérmek ve istbiligsel okuma stratejileri ile okudugunu anlama diizeylerini tespit
etmek icin “Betimsel Istatistik™ analizi; iistbilissel okuma stratejileri ile okudugunu anlama
diizeyi arasindaki iliski durumu i¢in “Pearson Korelasyon” analizi yapilmistir. Arastirmanin
sosyo-demografik degiskenleri (yas, cinsiyet, kullanilan ders kitabi, ders dis1 okuma-dinleme-
izleme-etkilesim faaliyetleri ) ile okudugunu anlama diizeyi ve okuma stratejileri ve alt
boyutlar1 arasindaki iliskiyi saptamak amaciyla da “Bagimsiz Orneklem T-Testi” ve “Tek

Yonlii Anova” analizinden yararlanilmistir.
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4. Boliim

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirma amaglar1 dogrultusunda toplanan verilerin
betimsel ve istatistiksel incelemelerine yer verilmistir. Betimsel analizler kapsaminda
arastirma verilerinin dagilimlar frekans (f), yiizde (%), ortalama (x) ve standart (ss) sapmalar
yardimi ile incelenmis, istatistiksel analizler kapsaminda ise arastirma sorularinin sinamalari
uygun test yontemleri ile gerceklestirilmistir.

4.1. Betimsel Analizler

Bu boliimde arastirmanin sosyo-demografik degiskenlerinin dagilimlan frekans ve
yiizdeler ile; aragtirma Glgeklerinden alinan puanlar ortalama ve standart sapmalar ile
incelenmistir.

Asagida yer alan Tablo 8’de aragtirmanin sosyo-demografik degiskenlerinden olan
“katilimcilarin yag1” “katilimcilarin cinsiyeti” ve “katilimcilarin kullandiklari ders kitab1”
degiskenlerinin dagilimlarinin frekans ve ylizde kapsaminda degerlendirmelerine yer
verilmistir.

Tablo 8

Sosyo-demografik degiskenlerin dagilimi

Frekans Yiizde

Yas 20 yas ve alt1 118 69
21 yas ve lizeri 52 31
Cinsiyet Kadin 78 45
Erkek 92 55
Ders Kitabi ~ Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti 59 35

Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti 50 30
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Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce Ogretim Seti 61 35

Toplam 170 100

Elde edilen bulgular incelendiginde katilimeilarin 118’1 (%69) 20 yas ve altinda, 52°si
(%31) 21 yas ve lizerinde; 78’1 (%45) kadin, 92°si (%55) ise erkektir. Katilimcilarin
kullandig1 ders kitabinin sorgulandigi degiskenin dagilimi ise su sekildedir: 59 (%35)
katilimer “Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogreti Seti”, 50 (%30) katilimci “Istanbul
Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti” ve 61 (%35) katilimer “Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce
Ogretim Seti”ni kullanmaktadir.

Asagida yer alan Tablo 9°da ise arastirmanin diger degiskenleri olan ders dis1 Tiirkge
Ogrenim faaliyetleri ve bu faaliyetlerin yapilma sikliginin sorgulandigi sorulara verilen
yanitlarin dagilimlart yer almaktadir.

Tablo 9

Orneklemin ders disi Tiirkce ogrenim faaliyetleri dagilimi

Frekans Yiizde

Ders Dis1 Tiirkge Okuma Faaliyetleri

Evet 118 69
Hayir 52 31
Ders Dis1 Tiirkge Okuma Faaliyetleri Siklig1

Her giin 19 16
Haftada 3-4 defa 48 40
Haftada 1 defa 52 44
Ders Dis1 Tiirkge Izleme Faaliyetleri

Evet 160 94

Hayir 10 6




Ders Dis1 Tiirkge Izleme Faaliyetleri Siklig1
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Her giin 31 19
Haftada 3-4 defa 58 37
Haftada 1 defa 44 28
Ayda 1-2 defa 25 16
Ders Dis1 Tiirkge Miizik Dinleme Faaliyetleri

Evet 45 85
Hayir 5 15
Ders Dis1 Tiirkge Miizik Dinleme Faaliyetleri Sikligt

Her giin 61 42
Haftada 3-4 defa 43 29
Haftada 1 defa 22 15
Ayda 1-2 defa 20 14
Ders Dis1 Tiirkge Etkilesim Faaliyetleri

Evet 124 73
Hayir 46 27
Ders Dis1 Tiirkce Etkilesim Faaliyetleri Siklig

Her giin 36 27
Haftada 3-4 defa 46 36
Haftada 1 defa 36 27
Ayda 1-2 defa 13 10

Elde edilen bulgular incelendiginde 6rneklemin “Ders disinda Tiirkge dergi, hikaye,

roman vb. okumalar yapiyor musunuz?” sorusuna katilimcilarin 118’1 (%69) evet, 52’si1

(%31) ise hayir cevabini vermistir. Bu okuma faaliyetlerinin yapilma siklig1 sorgulandiginda



80

ise 19 (%16) katilimcinin her giin, 48 (%40) katilimcinin haftada 3-4 defa ve 52 (%44)
katilimcinin da haftada 1 defa okudugu tespit edilmistir.

“Ders disinda Tiirkge dizi, film veya video izliyor musunuz?” sorusuna katilimeilarin
160’1 (%94) evet, 10’u (%6) ise hayir cevabini vermistir. Bu izleme faaliyetlerinin yapilma
siklig1 sorgulandiginda 31 (%19) katilimcinin her giin, 58 (%37) katilimcinin haftada 3-4
defa, 44 (9%28) katilimcinin haftada 1 defa ve 25 (%16) katilimcinin ise ayda 1-2 defa Tiirkge
dizi, film veya video izledigi sonucuna ulagilmistir.

“Ders disinda Tiirk¢e miizik dinliyor musunuz?” sorusuna katilimeilarin 145 (%85)
evet, 25’1 (%15) hayir cevabini vermistir. Tiirkge miizik dinleme faaliyetinin yapilma
sikligina bakildiginda ise 61 (%42) katilimcinin her giin, 43 (%29) katilimcinin haftada 3-4
defa, 22 (%15) katilimcinin haftada 1 defa ve 20 (%14) katilimcinin ise ayda 1-2 defa Tiirkge
miizik dinleme faaliyetinde bulunduklar tespit edilmistir.

“Ders diginda ana dili Tiirk¢e olan bireylerle sosyal etkilesimde bulunuyor musunuz?”
sorusuna 124 (%73) katilimci evet, 46 (%27) katilimci ise hayir cevabini vermistir. Bu
etkilesimin hangi siklikta gerceklestigine yonelik sorula soruya ise 36 (%27) katilimci her giin
bulunuyorum, 46 (%36) katilimc1 haftada 3-4 defa bulunuyorum, 36 (%27) katilimc1 haftada
1 defa bulunuyorum ve 13 (%10) katilime1 ise ayda 1 defa bulunuyorum yanitini vermistir.

Asagida yer alan Tablo 10’da katilimcilarin, tistbiligsel okuma stratejilerini kullanma
durumlar -6l¢ek toplaminin ( iistbiligsel farkindalik), 6l¢ek alt boyutlarinin (genel okuma
stratejileri, problem ¢dzme stratejileri, okuma stratejilerini destekleme) ve 6l¢cek maddelerinin
ortalama degerleri- ile “okudugunu anlama basari testi”nden aldiklar1 puanlar yer almaktadir.
Tablo 10

Basar testi, tistbilsissel okuma stratejileri 6lgegi ve dlgek alt boyutlari ortalama puanlart

Ort+Ss Min-Max

1. “Okurken zihnimde bir amag vardir.” 3,78+0,9 1-5



2. “Okurken, okudugumu anlamak i¢in notlar alirim.”

3. “Okudugumu anlamama yardim edecek neler biliyorum diye
distintiriim.”

4. “Okumaya baslamadan 6nce ne konuda oldugunu anlamak i¢in
metni gézden gegiririm.”

5. “Metin zor geldiginde okudugumu anlamak i¢in yiiksek sesle
okurum.”

6. “Metindeki 6nemli noktalar {izerinde diisiinmek i¢in okudugumu
ozetlerim.”

7. “Okuma amacimla metnin i¢indekilerin uyup uymayacagini
distintiriim.”

8. “Okudugumu anladigimdan emin olmak i¢in yavas ama dikkatli
okurum.”

9. “Anladigimin dogru olup olmadigini kontrol etmek igin
baskalariyla tartisirim.”

10. “Oncelikle uzunluk ve diizenleme gibi konulardaki 6zelliklerine
okumadan once goz gezdiririm.”

11. “Konsantrasyonumu kaybedersem tekrar dikkatimi toplarim.”
12. “Hatirlamama yardimec1 olsun diye metnin bazi boliimlerini
yuvarlak i¢ine alirim veya bu boliimlerin altini ¢izerim.”

13. “Okuma hizim1 okudugum metne gore ayarlarim.”

14. “Neleri dikkatle okuyup neleri onemsemeyecegime karar
veririm.”

15. “Okudugumu anlamama yardimeci olmast i¢in sozliik gibi

kaynaklardan yararlanirim.”

3,69 +£1,1

3,63 £1,0

3,60 +£1,1

3,40 £1,2

3,28 £1,2

3,14 +1,1

4,01 +£1,0

3,07 £1,1

3,08 £1,1

3,65 £1,0

3.41+1,3

3,45 +1,0

3,19 +1,1

3,87 +1,2

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

81



16. “Metin zor geldiginde okudugum seye dikkatimi daha ¢ok
veririm.”

17. “Metni anlamam kolaylagsin diye tablo, resim ve sekillerden
faydalanirim.”

18. “Okuduklarim hakkinda diisiinmek i¢in zaman zaman dururum.”
19. “Okudugumu daha iyi anlamama yardimci olmasi igin igerik
ipuclarmi kullanirim.”

20. “Okudugumu daha iyi anlamak i¢in metindeki diisiinceleri kendi
sOzciiklerimle yeniden ifade ederim.”

21. “Okudugumu hatirlamama yardime1 olsun diye metnin bazi
boliimlerini zihnimde resimler veya gorsel olarak canlandiririm.”
22. “Ana bilgiyi belirlemek i¢in kalin font ve yatik harf gibi yazimsal
yardimlar kullanirim.”

23. “Metindeki bilgi ve bulgular1 degerlendirip analiz ederim.”

24. “Metinde ileri ve geri gidip diisiinceler arasindaki iligkileri

bulurum.”

25. “Celisen bilgilere rastladigimda diislincelerimi gozden gegiririm.”

26. “Okurken metnin ne hakkinda oldugunu tahmin ederim.”

27. “Metin zorlagirsa anlamama yardimci olsun diye yeniden
okumalar yaparim.”

28. “Metinde cevaplanmasini istedigim sorular1 kendime sorarim.”
29. “Metin hakkindaki tahminimin dogru ya da yanlis oldugunu
kontrol etmek i¢in gormek isterim.”

30. “Ciimle ya da kelimelerin bilinmeyen anlamlarini tahmin etmeye

caligirim.”

4,03 £1,0

3,32 £1,3

3,37 £1,0

3,35 +1,1

3,69 £1,0

3,47 +1,1

3,09 £1,3

3,27 +1,0

3,42 +1,1

3,61 £1,1

3,78 £1,0

4,14 0,9

342412

3,79 1,1

4,02 £0,9

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

1-5

82
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Ustbilissel Okuma Stratejileri Farkindaligi 3,53 +0,5 2,3-4,9
Genel Okuma Stratejileri 3,47+0,6 1,8-4,8
Problem C6zme Stratejileri 3,77 £0,5 2,5-5,0
Okuma Stratejilerini Destekleme 3,43+0,5 1,8-4,9
Basar1 Testi 31,18+8,4 10-44

Elde edilen bulgular incelendiginde “listbiligsel okuma stratejileri” farkindaliginin
ortalama kullanim diizeyinin 3,53+0,5, “genel okuma stratejileri” ortalama kullanim
diizeyinin 3,47+0,6, “problem ¢ézme stratejileri” ortalama kullanim diizeyinin 3,77+0,5 ve
“destekleyici okuma stratejileri” ortalama kullanim diizeyinin 3,43+0,5 oldugu tespit
edilmistir. Daha anlasilir olmasi agisindan bu verilerin yiizdesel olarak yaklasik degeri
hesaplanarak yorumlanirsa katilimeilarin %71 oraninda “istbilissel okuma stratejileri”’ni
kullandig1, %69 oraninda “genel okuma stratejileri”ni kullandig1, %75 oraninda “problem
¢cozme stratejileri’ni kullandig1 ve %69 oraninda da “destekleyici okuma stratejileri’ni
kullandig1 sdylenebilir.

Mokhtari & Reichard (2002) tarafindan belirlenen degerlendirme dlgiitlerine gore
strateji kullanim diizey ortalamasinin 2,4 ve altinda olmasi “Diistik”, 2,5 — 3,4 araliginda
olmasi “Orta” ve 3,5 ve lizerinde olmasi ise “Yiiksek” kullanim diizeyi olarak
siiflandirilmaktadir. Bu siniflandirmaya gore ise arastirmaya katilan katilimeilarinin
“Ustbiligsel Okuma Stratejileri” ni “Yiiksek”, “Genel Okuma Stratejilerini “Orta”, “Problem
Cozme Stratejilerini “Yiksek” ve “Destekleyici okuma stratejilerini ise “Orta” diizeyde
kullandiklar1 s6ylemek miimkiindiir.

Ayrica 6lgcek maddelerinden 8. madde olan “Okudugumu anladigimdan emin olmak
icin yavas ama dikkatli okurum.” maddesi 4,01+1,0 ortalama ile 16. madde olan “Metin zor

geldiginde okudugum seye dikkatimi daha ¢ok veririm.” maddesi 4,03+1,0 ortalama ile 27.
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madde olan “Metin zorlasirsa anlamama yardimci olsun diye yeniden okumalar yaparim.”
Maddesi 4,14+0,9 ortalama ile ve son olarak da 30. madde olan “Ciimle ya da kelimelerin
bilinmeyen anlamlarini tahmin etmeye c¢aligirim.” maddesi 4,02+0,9 ortalama ile en yiiksek
kullanim diizeyine sahiptir. 9. madde olan “Anladigimin dogru olup olmadigini kontrol etmek
icin baskalariyla tartigirim.” maddesi 3,07+1,1 ortalama ile, 10. madde olan “Oncelikle
uzunluk ve diizenleme gibi konulardaki 6zelliklerine okumadan 6nce goz gezdiririm.”
maddesi 3,08+1,1 ortalama ile, 22. madde olan “Ana bilgiyi belirlemek i¢in kalin font ve
yatik harf gibi yazimsal yardimlar kullanirim.” maddesi 3,09+1,3 ortalama ile en diisiik
kullanim diizeyine sahiptir.

Yine tabloda yer alan bulgulara gore katilimcilarin “okudugunu anlama basari
testi’nden aldiklar1 puan ortalamasinin 31,18 standart sapmasinin ise 8,4 oldugu goriilmiistiir.
Katilimcilar basar1 testinden en diisiik 10, en yiiksek 44 puan almistir. Bu bulgulardan
hareketle puanlarin genis bir ranjda dagildigi sdylenebilir. Basar1 testinden alinabilecek en
yiiksek puanin 45 olabilecegi diisiiniildiigiinde basar1 ortalamasinin yiiksek oldugu
sOylenebilir.

4.2. Hipotez Testleri

Calismanin bu boliimiinde arastirma amaglar1 dogrultusunda olusturulan hipotezlerin
uygun test yontemleri olarak kararlastirilan parametrik test yontemleri ile gergceklestirilen
sinamalarina yer verilmistir. Bu ¢ergevede arastirmanin hipotez testlerinde “Bagimsiz
Orneklem T-Testi” ve “Tek Yonlii Anova” analizinden yararlanilmistir.

Not: Istatistiksel anlamlilik iki degiskenin arasindaki iliskinin sanstan baska bir seyden
kaynaklanma olasiligidir. Verilerin sonucunun istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
tespiti amacryla istatistiksel hipotez testleri kullanilir. Bu testler, rastgele sansin sonucu
agiklayabilecegi ihtimalini temsil eden bir p degeri saglar. Genel olarak,% 5 veya daha diisiik

bir p degerinin istatistiksel olarak anlaml oldugu kabul edilir. Yani istatistiksel olarak
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farkliligi gosteren P degeri 0,05 'ten kiigiik oldugunda gruplar arasinda farklilik bulunduguna
karar verilir. S6z konusu deger 0,05 'ten biiyiik ise karsilastirilan gruplar arasinda anlamli bir

farklihigin bulunmadigina karar verilir (https://www.expermio.com/gonderi/istatistiksel-

anlamlilik-nedir127 Erisim tarihi: 07.07.202).

4.2.1. Degiskenler ile iistbilissel okuma stratejileri 6l¢egi, alt boyutlar1 ve basar
testi arasindaki farklhiliklara yonelik analizler. Asagida yer alan Tablo 11°de arastirmanin
yas degiskeni ile okudugunu anlama basari testi, listbiligsel okuma stratejileri 6lgegi ve alt
boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespiti amaciyla
gerceklestirilen Bagimsiz Orneklem T-Testinin sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 11

Yas degiskeni ile arastirma élgekleri ve dlgek alt boyutlart arasindaki ortalama farkliliklar

Yas X SS t p

Ustbilissel Farkindalik 20 yas ve alt1 3,49 0,52 -1,71 0,089
21 yas ve lizeri 3,64 0,48

Genel Okuma Stratejileri 20 yas ve alt1 3,44 0,63 -1,085 0,279
21 yas velizeri 3,55 0,56

Problem C6zme Stratejileri 20 yas ve alt1 3,72 0,55 -1,847 0,067
21 yas ve lizeri 3,89 0,60

Okuma Stratejilerini Destekleme 20 yas ve alt1 3,39 0,58 -1,575 0,117
21 yas ve lizeri 3,54 0,54

Basar Testi 20 yas ve alt1 31,26 8,68 0,187 0,852

21 yas ve lizeri 31,00 7,88

Elde edilen bulgular incelendiginde yas degiskeni ile arastirma 6lcekleri ve dlgek alt

boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadig: tespit edilmistir.


https://www.expermio.com/gonderi/istatistiksel-anlamlilik-nedir127
https://www.expermio.com/gonderi/istatistiksel-anlamlilik-nedir127
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Asagida yer alan Tablo 12’de arastirmanin cinsiyet degiskeni ile okudugunu anlama
basari testi, tistbilissel okuma stratejileri 6lgegi ve alt boyutlar1 arasindaki istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olup olmadigimin tespiti amaciyla gergeklestirilen Bagimsiz Orneklem T-
Testinin sonuglart yer almaktadir.

Tablo 12

Cinsiyet degiskeni ile arastirma 6lgekleri ve 6lgek alt boyutlart arasindaki ortalama

farkhiliklar
Cinsiyet X SS t p

Ustbilissel Farkindalik Kadin 3,60 0,51 1,427 0,155
Erkek 3,49 0,51

Genel Okuma Stratejileri Kadin 3,57 0,59 1,924 0,056
Erkek 3,39 0,62

Problem C6zme Stratejileri Kadin 3,84 0,60 1,406 0,161
Erkek 3,72 0,55

Okuma Stratejilerini Destekleme Kadin 3,46 0,58 0,644 0,521
Erkek 3,41 0,56

Basar Testi Kadin 31,74 8,43 0,799 0,425

Erkek 30,71 8,44

Elde edilen bulgular incelendiginde cinsiyet degiskeni ile arastirma olgekleri ve dlgcek
alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Asagida yer alan Tablo 13’te katilimcilarin kullandiklar kitap degiskeni ile
okudugunu anlama basari testi, iistbilissel oOkuma stratejileri 6l¢egi ve alt boyutlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespiti amaciyla gerceklestirilen Tek

Yonlii Anova testinin sonuglari yer almaktadir.



Tablo 13

Calwsilan kitap degiskeni ile arastirma élgek ve olgek alt boyutlart ortalama farkliliklar

X SS f p
Ustbilissel Farkindalik Yunus Emre 3,51 0,56 0,715 0,491
[stanbul 3,50 0,45
Gazi 3,60 0,51
Genel Okuma Stratejileri Yunus Emre 3,38 0,67 1,243 0,291
Istanbul 3,55 0,60
Gazi 3,51 0,57
Problem C6zme Stratejileri Yunus Emre 3,75 0,64 2,413 0,093
Istanbul 3,66 0,49
Gazi 3,89 0,56
Okuma Stratejilerini Destekleme Yunus Emre 3,45 0,59 0,594 0,553
[stanbul 3,36 0,51
Gazi 3,48 0,60
Basar1 Testi Yunus Emre 26,49 7,59 35,697 0,000
[stanbul 29,48 1,77
Gazi 37,11 591

Elde edilen bulgular incelendiginde calisilan kitap degiskeni ile okudugunu anlama

basari testi arasinda anlamli bir farklilik (p<0,05) tespit edilmistir. Bulgulara gore “Gazi
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Yabancilar Igin Tiirkge Ogretim Seti”ni kullanan katilimeilar (37,11£5,91) puan ile en yiiksek

ortalamaya sahip olmaktadir. Ardindan siras1 ile “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim

Seti ni (29,48+7,77) ve “Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogreti Seti”ni (26,49+7,59) kullanan

katilimcilar gelmektedir. Yine elde edilen bulgulara gore Kitap degiskeni ile tistbilissel okuma
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stratejileri 6lgegi ve Olgek alt boyutlari arasinda anlamli bir iliski (p>0,05) tespit
edilememistir.

Asagida yer alan Tablo 14’te arastirmanin “Ders disinda Tiirk¢e dergi, hikaye, roman
vb. okumalar yapiyor musunuz?” sorusuna yonelik olarak ders dis1 okuma faaliyetleri
degiskeni ile okudugunu anlama basari testi, iistbilissel okuma stratejileri 6lgegi ve alt
boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespiti amaciyla
gerceklestirilen Bagimsiz Orneklem T-Testinin sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 14
Ders disi Tiirk¢e okuma faaliyetleri degiskeni ile arastirma olgekleri ve dlgek alt boyutlart

ortalama farkliliklart

X SS t p

Ustbilissel Farkindalik Evet 3,66 0,46 5,218 0,000
Hayir 3,25 0,52

Genel Okuma Stratejileri Evet 3,63 0,56 5,174 0,000
Hayir 3,13 0,60

Problem C6zme Stratejileri Evet 3,87 0,57 3,264 0,000
Hayir 3,56 0,53

Okuma Stratejilerini Destekleme Evet 3,56 0,51 4,741 0,000
Hayir 3,14 0,60

Basar Testi Evet 111 8,48 -0,051 0,960

Hayir 31,23 8,38

Elde edilen bulgular incelendiginde ders disinda Tiirk¢e okuma faaliyeti degiskeni ile
“listbiligsel okuma startejileri” ve alt boyutlar1 olan “genel okuma stratejileri”, “problem

¢ozme stratejileri” ve “okuma stratejilerini destekleme” arasinda anlamli bir farklilik (p<0,05)

tespit edilmistir. Buna gore biitiin anlamli iligkilerde ders disinda Tiirk¢e roman, hikaye vb.
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okuma faaliyetlerinde bulunan katilimcilarin iistbiligsel okuma stratejileri farkindaliginin daha

yiiksek oldugu sonucuna varilabilmektedir. Tabloya gore katilimcilarin okudugunu anlama

basari testinden aldiklar1 puanlar ile ders disinda Tiirk¢e okuma faaliyeti arasinda anlamli bir

iliski (p>0,05) bulunamamustir.

Tablo 15°te ise ders dis1 Tiirkge okuma faaliyetlerinde bulunma siklig1 ile okudugunu

anlama bagart testi, iistbiligsel okuma stratejileri 6l¢egi ve alt boyutlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespiti amaciyla gerceklestirilen Tek Yonli

Anova testinin sonuglari yer almaktadir.

Tablo 15

Ders dist Tiirkge okuma siklig ile arastirma olgekleri ve dlgek alt boyutlar: ortalama

farkhiliklar
X SS f p
Ustbilissel Farkindalik Her giin 3,71 0,48 0,277 0,838
Haftada 3-4 defa 3,66 0,47
Haftada 1 defa 3,64 0,43
Genel Okuma Stratejileri Her giin 3,74 0,52 0,534 0,588
Haftada 3-4defa 3,60 0,57
Haftada 1 defa 3,59 0,53
Problem C6zme Stratejileri Her giin 3,83 0,60 0,088 0,916
Haftada 3-4 defa 3,89 0,60
Haftada 1 defa 3,85 0,52
Okuma Stratejilerini Destekleme Her giin 3,62 0,54 0,178 0,837
Haftada 3-4 defa 3,55 0,52
Haftada 1 defa 3,53 0,51
Basar1 Testi Her giin 29,21 8,98 0,625 0,537



Haftada 3-4 defa

Haftada 1 defa

30,75

31,77

8,77

8,49

90

Elde edilen bulgulara gore ders disinda Tiirk¢e okuma faaliyetlerinde bulunma sikligi

ile arastirma olgekleri ve 6lgek alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Asagida yer alan Tablo 16’da arastirmanin “Ders disinda Tiirkge dizi, film veya video

izliyor musunuz?” sorusuna yonelik olarak ders dis1 Tiirk¢e yayin izleme degiskeni ile
okudugunu anlama basari testi, listbilissel okuma stratejileri 6l¢egi ve alt boyutlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespiti amaciyla gergeklestirilen

Bagimsiz Orneklem T-testinin sonuglari yer almaktadur.

Tablo 16

Ders dis: Tiirkce yayin izleme degiskeni ile arastirma dlgekleri ve olgek alt boyutlar: ortalama

Sfarkhiliklar
X ss t p

Ustbilissel Farkindalik Evet 3,54 0,51 0,662 0,509
Hayir 3,43 0,57

Genel Okuma Stratejileri Evet 3,47 0,61 -0,183 0,855
Hayir 3,51 0,68

Problem C6zme Stratejileri Evet 3,78 0,57 0,983 0,327
Hayir 3,60 0,56

Okuma Stratejilerini Destekleme Evet 3,44 0,57 0,899 0,371
Hayir 3,28 0,62

Basar1 Testi Evet 31,28 8,47 0,611 0,542
Hayir 29,60 7,86




Elde edilen bulgulara gore ders disinda Tiirkce yayin izleme degiskeni ile arastirma
Olcekleri ve dlgek alt boyutlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Asagida yer alan Tablo 17’ de ders dis1 Tiirk¢e yayin izleme siklig1 ile okudugunu
anlama basart testi, listbiligsel okuma stratejileri 6l¢egi ve alt boyutlart arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespiti amaciyla gerceklestirilen Tek Yonlii
Anova testinin sonuglari yer almaktadir.

Tablo 17

Ders dist Tiirkge yayin izleme siklig ile arastirma olgek ve olgek alt boyutlart ortalama

farkhiliklar
X SS f p
Ustbilissel Farkindalik Her giin 3,70 0,42 2583 0,055
Haftada 3-4 defa 3,61 0,54
Haftada 1 defa 3,41 0,53
Ayda 1-2 defa 347 0,43
Genel Okuma Stratejileri Her giin 367 051 2624 0,053
Haftada 3-4 defa 3,55 0,64
Haftada 1 defa 3,30 0,67
Ayda 1-2 defa 343 043
Problem C6zme Stratejileri Her giin 4,04 051 4,767 0,053
Haftada 3-4 defa 3,85 0,59
Haftada 1 defa 3,70 0,54
Ayda 1-2 defa 3,52 0,53
Okuma Stratejilerini Destekleme Her giin 352 053 1,209 0,308

Haftada 3-4 defa 3,50 0,60

Haftada 1 defa 3,31 0,61



Ayda 1-2 defa 3,47 0,47
Basar1 Testi Her giin 30,52 9,74 0,360 0,782
Haftada 3-4 defa 31,72 7,89
Haftada 1 defa 31,80 9,44
Ayda 1-2 defa 30,00 7,75
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Elde edilen bulgulara gore ders dis1 Tiirk¢e yayin izleme sikligi ile arastirma olgekleri

ve Olcek alt boyutlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadar.

Asagida yer alan Tablo 18’deders dis1 Tiirk¢e miizik dinleme degiskeni ile okudugunu

anlama basari testi, listbiligsel okuma stratejileri 6l¢egi Ve alt boyutlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespiti amaciyla gergeklestirilen Bagimsiz

Orneklem T-Testinin sonuglari yer almaktadir.

Tablo 18

Ders disi Tiirk¢e miizik dinleme degiskeni ile arastirma élgekleri ve dlgek alt boyutlar

ortalama farkliliklar

X ss t p

Ustbilissel Farkindalik Evet 3,57 0,50 1,779 0,077
Hayir 3,37 0,54

Genel Okuma Stratejileri Evet 3,50 0,60 1,384 0,168
Hayir 3,32 0,69

Problem C6zme Stratejileri Evet 3,79 0,58 1,018 0,310
Hayir 3,67 0,54

Okuma Stratejilerini Destekleme  Evet 3,47 0,56 2,011 0,046
Hayir 3,22 0,56

Basar1 Testi Evet 31,34 8,48 0,579 0,563



Hayir 30,28
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Elde edilen bulgular incelendiginde ders dis1 Tiirk¢e miizik dinleme ile yalnizca

iistbilissel okuma stratejilerinin alt boyutu olan okuma stratejilerini destekleme arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (p<0,05) tespit edilmistir. Buna gére ders disinda

miizik dinleyen katilimcilar (3,47+0,56) daha yiiksek ortalama puana sahip olmaktadir.

Asagida yer alan Tablo 19°da ders dis1 Tiirk¢e miizik dinleme siklig1 ile okudugunu

anlama basart testi, listbiligsel okuma stratejileri 6l¢egi ve alt boyutlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespiti amaciyla gerceklestirilen Tek Yonlii

Anova testinin sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 19

Ders disi Tiirk¢e miizik dinleme sikligi ile arastirma élgekleri ve olgek alt boyutlar: ortalama

Sfarkhiliklar
X SS f p
Ustbilissel Farkindalik Her giin 3,68 0,49 1,855 0,14
Haftada 3-4 defa 3,50 0,49
Haftada 1 defa 3,45 0,46
Ayda 1-2 defa 3,52 0,56
Genel Okuma Stratejileri Her giin 3,66 0,56 2,414 0,069
Haftada 3-4 defa 3,40 0,59
Haftada 1 defa 3,35 0,54
Ayda 1-2 defa 3,48 0,69
Problem C6zme Stratejileri Her giin 3,85 0,62 0,526 0,665
Haftada 3-4 defa 3,76 0,55
Haftada 1 defa 3,81 0,52
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Ayda 1-2 defa 3,68 0,59
Okuma Stratejilerini Destekleme Her giin 3,59 0,53 1,878 0,136
Haftada 3-4 defa 3,40 0,57
Haftada 1 defa 3,29 0,62
Ayda 1-2 defa 3,46 0,59
Basar1 Testi Her giin 30,23 8,90 1,675 0,175
Haftada 3-4 defa 30,56 9,35
Haftada 1 defa 34,86 6,24
Ayda 1-2 defa 31,20 8,04

Elde edilen bulgulara gore ders dis1 Tiirkge miizik dinleme sikligi ile arastirma

olgekleri ve dlgek alt boyutlari arasinda anlamli bir ortalama farkliligi bulunmamaktadir.

Asagida yer alan Tablo 20’de ise “Ders disinda ana dili Tiirk¢e olan bireylerle sosyal

etkilesimde bulunuyor musunuz?”” sorusuna yonelik verilen cevaplar ile basari testi, Uistbiligsel

okuma stratejileri 6lgegi ve alt boyutlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginin

tespiti amaciyla yapilan Bagimsiz Orneklem T-testinin sonuglaria yer verilmistir.

Tablo 20.

Ders disinda Tiirk bireyler ile etkilesim degiskeni ile arastirma olgekleri ve olgek alt boyutlar

ortalama farkliliklar

X ss t P
Ustbilissel Farkindalik Evet 3,58 0,53 1,775 0,078
Hayir 3,42 0,44
Genel Okuma Stratejisi Evet 3,49 0,64 0,569 0,570
Hayir 3,43 0,54
Problem C6zme Stratejisi Evet 3,82 0,58 1,796 0,074
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Hayir 3,64 0,53

Okuma Stratejilerini Destekleme  Evet 3,49 0,57 2,135 0,034
Hayir 3,28 0,54

Basar1 Testi Evet 30,37 8,43 -2,083 0,039

Hayir 33,37 8,08

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde ders disinda ana dili Tiirk¢e olan bireylerle
etkilesim degiskeni ile okuma stratejilerini destekleme ve basari testi arasinda anlamli bir
farklilik (p<0,05) bulunmaktadir. Bu anlamli farkliliklar incelendiginde ana dili Tiirkge olan
bireyler ile etkilesim halinde olan bireylerin iisbiligsel okuma stratejileri farkindaliginin alt
boyutu olan okuma stratejilerini desteklemede 3,49+0,57 ortalama ile daha yiiksek puanlara
sahip oldugu; basar1 testinde ise ana dili Tiirk¢ce olan bireylerle etkilesim gostermeyen
bireylerin 33,37+8,08 ortalama ile daha yiiksek puanlara sahip oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore “Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyi ile ana dili konusurlariyla
etkilesim halinde olmak ters orantilidir.” seklinde bir yorum yapilabilir.

Tablo 21°de ders dis1 Tiirk bireylerle etkilesim sikligi ile okudugunu anlama basari
testi, okuma stratejileri 6l¢egi ve alt boyutlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginin
tespiti amaciyla gerceklestirilen Tek Yonlii Anova testinin sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 21
Ders disinda Tiirk bireyler ile etkilesim siklig1 degiskeni ile arastirma élgekleri ve olgek alt

boyutlart ortalama farkliliklar:

X SS f p

Ustbilissel Farkindalik Her giin 3,52 0,57 0,454 0,715
Haftada 3-4 defa 3,53 0,53

Haftada 1 defa 3,61 0,50



Ayda 1-2 defa 3,68 0,48

Genel Okuma Stratejileri Her giin 3,44 0,71 0,134 0,94
Haftada 3-4 defa 3,52 0,70
Haftada 1 defa 3,49 0,51

Ayda 1-2 defa 3,55 0,42

Problem C6zme Stratejileri Her giin 3,70 0,66 0,765 0,516
Haftada 3-4 defa 3,81 0,52
Haftada 1 defa 3,78 0,62

Ayda 1-2 defa 3,99 0,62

Okuma Stratejilerini Destekleme Her giin 3,46 0,56 1,181 0,32
Haftada 3-4 defa 3,36 0,60
Haftada 1 defa 3,58 0,52

Ayda 1-2 defa 3,59 0,58

Basar Testi Her giin 27,00 8,48 2,726 0,047
Haftada 3-4 defa 32,15 8,50
Haftada 1 defa 30,39 7,78

Ayda 1-2 defa 31,77 9,50

Elde edilen bulgulara gore ders disinda ana dili Tiirkge olan bireylerle etkilesimde
bulunma siklig ile iistbiligsel okuma stratejileri 6lgegi ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilememis, yalnizca basari testi ile istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
(p<0,05) tespit edilmistir. Buna gore haftada 3-4 defa etkilesim gosteren katilimcilar en
yiiksek ortalama basar1 puanina (32,15+8,50), her giin etkilesim gosteren katilimcilar ise en
diisiik ortalama bagar1 puanina (27,00£8,48) sahip olmaktadir. Bu sonug¢ Tablo 20°deki

bulgular1 desteklemektedir.
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Asagida yer alan Tablo 22’de 6rneklemin okudugunu anlama basari diizeyi ile
istbilissel okuma stratejileri 6lgegi ve alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliskinin olup olmadiginin tespiti amaciyla gerceklestirilen Pearson Korelasyon testinin
sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 22
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 diizeyindeki 6grencilerin iistbilissel okuma stratejileri

farkindalik ol¢cegi ve alt boyutlart ile okudugunu anlama basart testi arasindaki korelasyon

Problem
Ustbilissel Genel Okuma  Cozme Okuma Stratejilerini
Farkindalik Stratejisi Stratejisi Destekleme
Basar1 r 0,157 0,145 0,162" 0,117
Testi
* = p<0,05

r = Korelasyon katsayis1
Not: Korelasyon katsayisi (r)’min yorumu;

*  r<0.2 ise ¢ok zayif iliski

* 0.2-0.4 arasinda ise zayif iligki

* 0.4-0.6 arasinda ise orta siddette iliski

* 0.6-0.8 arasinda ise yiiksek iliski

*  0.8> ise ¢cok yiiksek iliski

Elde edilen bulgular incelendiginde basar1 testi ile okuma stratejileri “iistbiligssel okuma
stratejileri” dlcegi ve dlgek alt boyutlarindan yalnizca “problem ¢dzme stratejileri” arasinda
istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve zayif bir iligki tespit edilmistir. Bu iliskiye gore
orneklemin basar1 testinden aldig1 puanlar arttikga tistbilissel okuma stratejileri farkindaligi ve

problem ¢dzme stratejileri puanlar1 da artmakta veya tam tersi sekilde gerceklesmektedir.
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Asagida yer alan Tablo 23’te iistbiligsel okuma stratejileri ve alt boyutlarinin bagimli
degisken olarak kabul edilen basari testi puanlarini yormadaki giicii ve iliskisini
degerlendirmek amaciyla gerceklestirilen “Basit Dogrusal Regresyon” testinin sonuglari yer
almaktadir.

Tablo 23

Yabanct dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 diizeyindeki ogrencilerin, iistbilissel okuma stratejileri

farkindalik ol¢cegi ve alt boyutlart ile okudugunu anlama basari testi arasindaki regresyon

Iliski Katsayilart

Standart Standart

Edilmemis Katsayilar

Katsayilar

B Std.Error Beta t p R?

Ustbiligsel Farkindalik 2,602 1,259 0,157 2,066 0,040 0,32
Genel Okuma Stratejisi 1,996 1,047 0,145 1,906 0,058 0,21
Problem C6zme Stratejisi 2,374 1,119 0,162 2,122 0,035 0,29
Okuma Stratejilerini Destekleme 1,726 1,135 0,117 1,521 0,130 0,14

Bagimli Degisken: Basar1 Testi

Elde edilen bulgulara gore “listbiligsel okuma stratejileri farkindaligi”’nin® basari
testi’ni pozitif yonde (Beta= 0,157) istatistiksel olarak anlaml1 bir sekilde (p=0,040) yordadig1
goriilmektedir. Bu iliskiye gore iistbiligsel farkindaliktaki bir birimlik artigin basari testinde
%15.7 diizeyinde bir artisa neden oldugu goriilmektedir. Ayrica varyansin modeli agiklama
giicii ise %32 olarak tespit edilmistir. Bununla birlikte “problem ¢dzme stratejileri”’nin de
“basgar testi”’ni pozitif yonde (Beta= 0,162) ve istatistiksel olarak anlaml1 bir sekilde

(p=0,035) yordadig1 goriilmektedir. Bu iligkiye gore problem ¢dzme stratejilerindeki bir
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birimlik artis basari testinde %16.2 diizeyinde bir artisa neden olmustur ve varyansin modeli

aciklama giicii %29 olarak tespit edilmistir.
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5. Boliim
Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglar, bu sonuglara iligskin tartismalar ve
gelistirilen Oneriler yer almaktadir.
5.1. Tartisma

Bu ¢alismanin temel amaci yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B2 seviyesindeki
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin, listbiligssel okuma stratejileri farkindaligi ve alt
boyutlarina, kullandiklart ders kitaplarina ve ders disinda yaptiklar ¢esitli faaliyetlere (Tiirkce
kitap vb. okuma, miizik dinleme, yayin izleme, sosyal etkilesimde bulunma) gore degisip
degismedigini tespit etmektir. Bu amagla arastirma problemleri olusturulmus ve bu
problemler sinanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin demografik 6zellikleri (yas, cinsiyet) ile
okudugunu anlama basar1 diizeyinin; iistbilissel okuma stratejileri farkindaligi ile demografik
ozelliklerinin, kullandiklar1 ders kitaplarinin ve ders disinda yaptiklari faaliyetlerin arasinda
anlaml bir iliskinin olup olmadig1 da tespit edilmistir. Bu ¢caligmalar neticesinde
arastirmadaki problemlerin verilis sirasina gore asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Arastirmanin birinci alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2
seviyesindeki 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ne durumdadir?” sorusuna yonelik
yapilan incelemeler sonucunda 6grencilerin “okudugunu anlama basar1 testi”den aldiklari
puan ortalamasi 31,18; standart sapmasi ise 8,4 olarak tespit edilmistir. Yine 68rencilerin
testten aldiklar1 en diisiik puanin 10, en yiiksek puanin ise 44 oldugu goriilmiistiir. S6z konusu
basar testi 45 soruluk bir test olup d6grencilerin dogru cevaplari 1 puan, yanlis ve bos
cevaplar1 0 puan olarak degerlendirildiginden ortalamanin yiiksek oldugu sonucuna
varilabilir. Uygulanan basar1 testinin de gelistiricisi olan Altunkaya (2015) ¢alismasinda bu

basari testini 510 6grenciye uygulamis 6grencilerin testten aldiklari puan ortalamasini 33,
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standart sapmasini ise 7,55 olarak bulmustur. Her iki arastirma sonucunda 6grencilerin

aldiklar1 puanlarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

2. Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2

diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri;

a)
b)

c)

d)

Cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

Yaslarina gore farklilik gostermekte midir?

Ders disinda Tiirkg¢e dergi, hikdye, roman vb. okuma faaliyetlerine ve bu faaliyetleri
yapma sikliklaria gore farklilik géstermekte midir?

Ders disinda Tiirkge dizi, film veya video izleme faaliyetlerine ve bu faaliyetleri
yapma sikliklaria gore farklilik géstermekte midir?

Ders diginda Tiirk¢e miizik dinleme faaliyetlerine ve bu faaliyetleri yapma
sikliklarina gore farklilik gostermekte midir?

Ders disinda ana dili Tiirkge olan bireylerle sosyal etkilesimde bulunma
faaliyetlerine ve bu faaliyetleri yapma sikliklarina gore farklilik gostermekte

midir?” sorularina yanit aranmistir.

Yapilan incelemeler sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

a) Ogrencilerin yaslar1 ile okudugunu anlama diizeyi arasinda anlaml bir iliski tespit

edilememistir. Alanyazinda yapilan incelemeler 15181nda “yas”in bir¢ok arastirmada bir

degisken olarak ele alindig1 goriilmekte ve farkli sonuglara isaret etmektedir. Ornegin

Altunkaya (2015), Sarcaloglu & Karasakaloglu (2011, s. 104)’nun ¢aligsmalarinda yas

degiskeni ile okuma basaris1 arasinda bir iligki bulunamamisken; Sailibiya (2020) nin

caligmasinda okudugunu anlama diizeyi ile yas degiskeni arasinda anlaml1 bir iligki

bulunmustur. Bu aragtirmada da ele alinan gruplarin yirmi yas alt1 ve iizeri iki grup olmasi ve

heterojen dagilmasi nedeniyle yas gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 diisiintilebilir.
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b) Ogrencilerin cinsiyetleri ile okudugunu anlama diizeyi arasinda anlamli bir iligki
tespit edilememistir. Yapilan alanyazin incelemesinde okuma becerisi ile cinsiyet
degiskeninin iliskisini tespite yonelik de arastirmalar mevcut olmakla birlikte arastirma
sonugclar farklilik gdstermektedir. Ornegin Altunkaya (2015) ve Sailibiya (2020) okudugunu
anlama diizeyi ile cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edememisken; Yildiz (2016, s. 106), Glindemir (2002), Sarcaloglu & Karasakaloglu (2011),
Glingor& Acikgoz (2005), Kilig (2019) gibi arastirmacilar okudugunu anlama ile cinsiyet
degiskeni arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli sonuglara ulagmistir. Bu konuyla ilgili detayl
aragtirma yapan Arslan (2013) okuma becerisi ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi
arastiran ¢alismalar1 incelemistir. 54 ¢alismanin 36’sinda kizlarin, 2’sinde erkeklerin Iehine
anlamli sonuglara ulasildigini; 14’linde ise cinsiyetler arasinda anlamli bir farka
ulagilamadigini belirtmistir. Yine s6z konusu arastirmada, cinsiyet degiskeni ile ilgili
farkliliklarin sebeplerine agiklama getirilip getirilmedigi incelenmis ve kizlar ya da erkekler
lehine olan durumlarin agiklanmadigi ya da agiklanamadigi ifade edilmistir.

¢) Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ile ders disinda Tiirk¢e okuma faaliyetleri
arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Ders disinda okuma faaliyetlerinde bulunan
ogrencilerin basari testinden aldiklar1 puan ortalamasi 31,16 iken; bulunmayan 6grencilerin
puan ortalamasi 31,23 olarak tespit edilmistir. Yine ders disinda Tiirk¢ge okuma faaliyetlerinde
bulunan 6grencilerin bu faaliyetleri yapma sikliklarina bakildiginda “Her giin okurum.”
diyenlerin ortalama basar1 puani1 29,21; “Haftada 3-4 defa okurum.” diyenlerin ortalama
basar1 puani 30,75; “Haftada bir defa okurum.” diyenlerim ortalama basar1 puani1 31,77 olarak
tespit edilmistir. Bu bulgulardan da anlasilacagi iizere ders disinda okuma faaliyetlerinde
bulunma ile okudugunu anlama diizeyi arasinda anlamli bir iliskiye ulasilamamuistir.
Alanyazina bakildiginda benzer sekilde Altunkaya (2015) da calismasinda Tiirkge kitap,

dergi, gazete okuma degiskenine gore okuma diizeyini 6l¢miis ve anlamli bir farkliligin
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olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Yilmaz (2012) & Sert (2010) ise ¢calismalarinda 6. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basar1 diizeyleri ile okuma siklig1 arasindaki iligkiyi
incelemis ve glinliik diizenli kitap okuyan 6grencilerin okudugunu anlama basari diizeyinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Fakat okuma basarisi ile okuma siklig1 arasindaki
iliskinin istatistiksel olarak varligin1 tespit eden s6z konusu aragtirmalarin 6rneklemini,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler degil, ana dili Tiirkge olan 6grenciler
olusturmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e gretiminde okudugunu anlama diizeyi ile okuma
aliskanlig1 veya siklig1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir aragtirmaya Altunkaya (2015) ve bu
calisma diginda rastlanilmamustir.

d) Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ile ders disinda Tiirkce dizi, film veya
video izleme faaliyetleri arasinda da istatistiksel bir iliski bulunamamuistir. Yapilan inceleme
sonucunda ders disinda Tiirk¢e yayin izleyen dgrencilerin basari testinden aldiklari puan
ortalamas1 31, 28; izlemeyen 6grencilerin puan ortalamas1 29, 60 olarak tespit edilmistir. iki
grubun basar1 puani ortalamasi arasindal,68 puanlik bir fark olmasina ragmen bu farklilik
istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir. Bununla birlikte ders disinda Tiirkc¢e yayin izleyen
ogrencilerin kendi i¢inde izleme sikliklar ile okuma basarist arasinda bir iliski olup olmadigi
incelenmis ve bu inceleme sonucunda da istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilememistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6greniminde dizi, film veya video izlemenin
faydal1 olabilecegine yonelik arastirmalar mevcut olmakla birlikte (Barin, 2007; Arslan &
Adem, 2010; Iscan, 2011) herhangi bir nicel ¢alismaya rastlanilmamstir. S6z konusu
arastirmalar dikkate alindiginda bu arastirmalarda Tiirk¢e dizi, film ve video izlemenin
yabanci1 dil 6greniminde basariy1 arttiracag belirtilmekte ve onerilmektedir. Bu sebeple tespit
edilen bulgular arastirmaci i¢in beklenmedik bir sonugtur.

e) Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyleri ile ders disinda Tiirk¢e miizik

dinleme faaliyetleri arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir. Yapilan inceleme
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sonucunda Tiirk¢e miizik dinleyen 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puani 31,34;
dinlemeyenlerin ortalama basar1 puan1 30,28 olarak tespit edilmis ve bu farklilik istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir. Ayrica miizik dinleyen 6grencilerin dinleme sikliklar ile
okudugunu anlama basaris1 arasindaki iligski de incelenmis olup istatistiksel olarak anlaml
bulunmamistir. Yabanci dil 6gretiminde miizik/sarki dinlemenin etkili olduguna dair
caligmalar bulunmaktadir (Giingér, 2015; Ozer & Korkmaz, 2016; Giirel, 2019; Kahraman,
2019; iscan & Maden, 2020; Ozcan & Yildiz, 2020). S6z konusu bu ¢alismalarda;
miizik/sarki dinlemenin yabanci dil 6greniminde hedef dil konusucularinin kiiltiirii hakkinda
fikir sahibi olmak, sz varligini genisletmek, 6grenci motivasyonu arttirmak, gibi konularda
etkili olabilecegi belirtilmekte ve dnerilmektedir. Iscan & Maden (2020, s. 648)’in
caligmasinda arastirmacilara yonelik “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde sarkilarin
kullanimiyla ilgili Tiirkgenin diger temel becerilerine olan etkisi incelenebilir.” dnerisinin
dikkate alinarak bir degisken olarak belirlendigi bu ¢alismada, miizik/sark: dinlemenin
okudugunu anlama diizeyi ile ilgili bir iliskisi tespit edilememistir. Farkli 6rneklem
gruplariyla bu degiskenin yeniden ele alinmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

f) Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile ders disinda ana dili Tiirkge olan
bireylerle sosyal etkilesimde bulunma faaliyetleri ve bu faaliyetleri yapma sikliklar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda ders
disinda ana dili Tiirkge olan bireyler ile etkilesimde bulunan 6grencilerin okudugunu anlama
basar1 puan ortalamasinin 30, 37; etkilesimde bulunmayan 6grencilerin ise basar1 puan
ortalamasinin 33, 37 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore 6grencilerin okudugunu anlama
basarisi ile ana dili konusurlariyla etkilesim halinde olmanin ters orantili oldugu sdylenebilir.
Ayrica ana dili Tiirkge olan bireylerle etkilesimde bulunan 6grencilerin kendi i¢inde
etkilesimde bulunma sikliklar1 ve basar1 puanlari arasindaki iligki istatistiksel olarak

incelendiginde “ Haftada 3-4 defa etkilesimde bulunurum.” diyen 6grencilerin basar1 puan
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ortalamasi 32,15; “ Her giin etkilesimde bulunurum” diyen 6grencilerin basar1 puan
ortalamasinin 27,00 oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ da okudugunu anlama diizeyi ile ana
dili konusurlariyla etkilesim halinde olmanin ters orantili oldugu yorumunu desteklemektedir.
Bu sonug arastirmaci i¢in beklenmeyen niteliktedir. Ciinkii iletisimsel olarak
degerlendirildiginde ana dili konusuculariyla etkilesimde bulunmanin yabanci dil 6grencisini
olumlu etkileyecegi diisliniilmiis fakat tam tersi bir sonuca ulasilmistir. Fakat bu iki degisken
arasindaki ters orantilt iligkinin sebebi kesin olarak budur, denilemez. Daha 6ncesinden de
belirtildigi gibi p degerinin 0,05 ten kiiciik olmas1 iki degisken arasindaki iliskinin tesadiift
olmama durumunu ortaya koymaktadir fakat bu tesadiifi olmayan durumun sebebi hakkinda
kesinlik bildirmemektedir. Dolayisiyla farkli degiskenlerin de etkili olabilecegi géz dniinde
bulundurulmalidir.

Ozetle arastirmanin ikinci alt problemine ydnelik yapilan incelemelerin sonucunda
ogrencilerin ders disinda yaptiklar faaliyetlerden Tiirkge kitap vb. okumalari, yayin
izlemeleri, miizik dinlemeleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir. Sadece 6grencilerin ders disinda ana dili Tiirkge olan bireylerle etkilesimde
bulunma ile okudugunu anlama diizeyi arasinda ters yonde bir iligki tespit edilmistir. Elde
edilen bu bulgular arastirmaci i¢in beklenmedik bir sonugtur. Ciinkii dil becerilerinin
birbirinden ayrilamaz oldugu ve birbirini etkiledigi, coklu materyal kullaniminin 6grenimi
olumlu yonde etkiledigi alandaki arastirmacilarin hemfikir oldugu bir konudur. Dolayisiyla
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin ders disinda Tiirkge kitap okuma, miizik
dinleme, film izleme, sosyal etkilesimde bulunma gibi faaliyetlerin genelde dil becerilerine
0zelde okuma becerisine katki saglayacagi diisiiniilmiis fakat elde edilen sonuglar bu
hipotezleri dogrulamamustir. Bu sebeple daha genis 6rneklemler ve farkli degiskenlerle bu

dogrultuda yapilacak her ¢alisma alana katki saglayacaktir.
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3. Aragtirmanin {igiincii alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2
diizeyindeki 6grencilerin iistbiligsel okuma stratejilerini kullanma durumlar1 nedir?”” sorusuna
yonelik olarak yapilan inceleme sonucunda 6grencilerin %71 ’inin “listbiligsel okuma
stratejileri’ni kullandig1, %69 unun “genel okuma stratejileri’ni kullandig1, %75’inin
“problem ¢6zme stratejileri”ni kullandigi ve son olarak da %69’unun “destekleyici okuma
stratejileri’ni kullandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin “{istbilissel okuma stratejileri
farkindalig1” ortalama puaninin 3,53+0,5, “genel okuma stratejileri” ortalama puaninin
3,47+0,6, “problem ¢dzme stratejileri” ortalama puaninin 3,77+0,5 ve “destekleyici okuma
stratejileri” ortalama puaninin 3,43+0,5 oldugu tespit edilmistir. Mokhtari & Reichard (2002)
tarafindan belirlenen degerlendirme 6l¢iitlerine gore 6grenciler “lstbilissel okuma
stratejileri’ni “yiiksek” diizeyde, “genel okuma stratejilerini “orta” diizeyde, “problem ¢ézme
stratejilerini “yiiksek” diizeyde ve “destekleyici okuma stratejileri’ni “orta” diizeyde
kullanmaktadirlar.

Giil ( 2020 ) ¢alismasinda 6grencilerin iistbilissel okuma stratejilerine iliskin
goriislerini incelmeyi amaglamis ve bu arastirmada da kullanilan Oztiirk (2012)’{in Tiirk¢eye
uyarladigi 6l¢egi kullanmistir. S6z konusu arastirmaya ait bulgularda 6grencilerin tistbiligsel
okuma stratejileri ortalamasinin 3.47 oldugu ve “orta” diizeyde; genel okuma stratejileri
ortalamasinin 3.38 oldugu ve “orta” diizeyde; problem ¢ézme stratejileri ortalamasinin 3.74
oldugu ve “yiiksek” diizeyde; destekleyici okuma stratejileri ortalamasinin 3.37 oldugu ve
“orta” diizeyde kullandiklar1 tespit edilmistir. Iki arastirmanin sonuglar1 karsilastirildiginda
ogrencilerin ortalamalarinin yalnizca “Ustbiligsel okuma startejieri”’ni kullanim diizeyinde
farklilik gosterdigi; 6lgegin alt boyutlar1 olan problem ¢6zme stratejileri, destekleyici okuma
stratejileri ve genel okuma stratejilerini kullanim diizeylerinde benzerlik gosterdigi

goriilmektedir.
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Park (1997), 6grenme stratejilerinin kullanimu ile Ingilizce yeterlilik diizeyi arasindaki
iligkiyi inceledigi calismasinda bu arastirma sonuglariyla benzer olarak 6grencilerin iistbiligsel
strateji kullanim diizeyinin yliksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ayni sekilde Bedir (2002),
Tung Ozgiir (2003), Muhtar (2006) ve Bolluk & Bagc1 (2020) da arastirmalarinda iistbilissel
okuma stratejileri kullaniminin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmisglardir.

4. Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2
diizeyindeki 6grencilerin ‘listbiligsel okuma stratejileri’ni kullanma durumlart;

a) Cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

b) Yaslarina gore farklilik gostermekte midir?

c) Ders disinda Tiirkge dergi, hikdye, roman vb. okuma faaliyetlerine ve bu faaliyetleri
yapma sikliklaria gore farklilik géstermekte midir?

d) Ders disinda Tiirkge dizi, film veya video izleme faaliyetlerine ve bu faaliyetleri
yapma sikliklaria gore farklilik gostermekte midir?

e) Ders disinda Tiirk¢e miizik dinleme faaliyetlerine ve bu faaliyetleri yapma

sikliklarina gore farklilik gostermekte midir?

f) Ders disinda ana dili Tiirkge olan bireylerle sosyal etkilesimde bulunma
faaliyetlerine ve bu faaliyetleri yapma sikliklarina gore farklilik géstermekte
midir?” sorularina yanit aranmistir.

Yapilan incelemeler sonucunda asagidaki sonuclara ulagilmistir:

a) Ogrencilerin yaslar ile “iistbilissel okuma stratejileri” ve alt boyutlar1 olan “genel
okuma stratejileri”, “problem ¢dzme stratejileri”, “okuma stratejilerini destekleme™ arasinda
anlaml bir iliski tespit edilememistir. Bu arastirmadan farkli olarak Giil (2020)’iin
calismasinda yas araliklar1 17-20, 21-25, 26 ve iizeri olarak alinmis, 21-25 ve 26 iizeri olan

grubun 17-20 yas aras1 6grencilere gore lstbilissel okuma stratejileri kullaniminin daha
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yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada yas gruplari birbirine yakin olup iki
grupta incelendigi farklilik gostermemis olabilir.

b) Ogrencilerin cinsiyetleri ile “iistbilissel okuma stratejileri” ve alt boyutlar1 olan
“genel okuma stratejileri”, “problem ¢dzme stratejileri”, “okuma stratejilerini destekleme”
arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Akif (2013), okuma stratejileri kullanimi ile
cinsiyet degiskeni arasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli farkliligin bulundugu ¢alismalar ile
(Karatay, 2010; Kus & Tiirkyilmaz, 2010; Topuzkanamis, 2009; Maltepe, 2010) anlaml
farkliligin bulunmadigi ¢calismalar1 (Erdem, 2012; Oluk & Basonciil, 2019) tespit etmistir. S6z
konusu bu caligsmalarda cinsiyet degiskeninin okuma stratejileri kullaniminda etkili olmasinin;
kiz 6grencilerin okuma tercihleri, okuma sikliklar1 ve aligkanliklari, okumaya karsi
besledikleri tutum, metinlere odaklanma siireleri, okudugunu anlamadaki dogal basarilar1 gibi
cesitli sebeplere baglanmistir.

¢) Ogrencilerin ders disinda Tiirk¢e dergi, hikdye, roman vb. okuma faaliyetleri ile
“Ustbiligsel okuma startejileri” ve alt boyutlar1 olan “genel okuma stratejileri”, “problem
cozme stratejileri” ve “destekleyici okuma stratejileri” arasinda anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Tiim anlamli iliskilerde ders disinda Tiirk¢e roman, hikaye vb. okuma
faaliyetlerinde bulunan 6grencilerin,“Gstbilissel okuma stratejileri” ve alt boyutlar1 olan,
“genel okuma stratejileri”, “problem ¢dzme stratejileri” ve “destekleyici okuma stratejileri’ni
kullanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ders disinda okuma
faaliyetlerinde bulunan 6grencilerin bu faaliyetleri yapma sikliklari incelendiginde iistbiligsel
okuma stratejileri ve alt boyutlari arasinda anlamli bir iligki bulanamamaistir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6grencilerin okuma stratejilerini kullaniminin, farkindaliginin
ve 0greniminin okuma becerisini olumlu yonde etkiledigine dair pek ¢ok arastirma mevcut

olmakla birlikte direkt okuma aligkanlig1 ya da okuma siklig1 ile iliskisini tespite yonelik bir

arastirmaya rastlanilmamustir. Ogrencilerin ders disinda yapmis oldugu okuma faaliyetleri



okuma becerisi kapsaminda ele alinacak olursa ulasilan bulgular, bu dogrultuda yapilan
aragtirmalar1 desteklemektedir.

d) Ogrencilerin ders disinda Tiirkge dizi, film veya video izleme faaliyetleri ve bu
faaliyetleri yapma sikliklari ile “iistbiligsel okuma startejileri” ve alt boyutlari olan “genel
okuma stratejileri”, “problem ¢ozme stratejileri”, “destekleyici okuma stratejileri” arasinda
anlamli bir iligki bulunamamigtir. Bu sonugla farklilik gésteren Bolluk & Bagci (2020) nin
caligmasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin kullandiklar: dil 6grenme
stratejileri ile Tiirk televizyon kanallarini izleme arasinda anlamli bir iligki olup olmadig:
sorgulanmis ve anlamli bir iliski bulunmustur. Buna gore iistbilissel stratejiler boyutunda
Tiirk kanallarini izledigini belirtenlerin ortalama puani 3,67; izlemedigini belirtenlerin
ortalama puani 3,35 olarak tespit edilmistir.

e) Ogrencilerin ders disinda Tiirk¢e miizik dinleme faaliyetleri ile sadece iistbilissel
okuma stratejilerinin alt boyutu olan “destekleyici okuma stratejileri” arasinda anlamli bir
iliski tespit edilmistir. Bu iligkiye gore ders disinda Tiirk¢e miizik dinleyen 6grencilerin
ortalamasi 3,47; dinlemeyen 6grencilerin ortalamasi 3,22 olarak tespit edilmistir. Bu bulgu
istatistiksel olarak (p<0,05) anlamlidir. Alanyazinda miizik dinleme ile tstbiligssel okuma

stratejileri kullanimi arasinda iliskiyi inceleyen nicel bir calismaya rastlanilmamistir fakat

yukarida da belirtildigi gibi miizik/sarki dinlemenin yabanci dil 6§renimini olumlu yonde
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etkileyecegine dair ¢alismalar mevcuttur. Miizik/sark1 dinlemenin yabanci dil basar1 diizeyi ile

ilskisine yonelik olarak yapilacak ¢aligsmalarin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

f) Ogrencilerin ders disinda ana dili Tiirkce olan bireylerle sosyal etkilesimde

bulunma faaliyetlerinin yalnizca iistbilissel okuma stratejilerinin alt boyutu olan “destekleyici

okuma stratejileri”ni kullanim diizeyinde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Tespit edilen
anlamli iligkide ana dili Tiirkce olan bireylerle etkilesim halinde olan dgrencilerin,

destekleyici okuma stratejileri kullanimina iliskin ortalama puam 3,49 iken etkilesimde
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bulunmayan 6grencilerin ortalama puani 3,28’; p degeri ise 0,03 olarak bulunmustur. Bu iki
degisken arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu ifade etmektedir. Fakat
iistbiligsel okuma stratejileri kullanimini pozitif yonde etkileyen degiskenin okudugunu
anlama bagar1 diizeyini negatif yonde etkilemesi ikilem yaratmaktadir. Dolayisiyla bu
sonucun tesadiifi bir sonug olabilecegi diisiiniilmektedir ve iizerinde baska c¢aligmalarin
yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ozetle arastirmanin dérdiincii alt problemine yonelik yapilan incelemelerin sonucunda
ogrencilerin ders disinda yaptiklar faaliyetlerden Tiirkge dergi, hikaye, roman vb. okuma
faaliyetleri ile tistbiligsel okuma stratejileri ve alt boyutlari arasinda; ana dili Tiirk¢e olan
bireylerle etkilesimde bulunma ve Tiirk¢e miizik dinleme faaliyetleri ile tistbilissel okuma
stratejilerinin alt boyutu olan “destekleyici okuma stratejileri” arasinda anlamli iligkiler tespit
edilmistir. Yalnizca ders disinda Tiirkce video, film, dizi izleme faaliyetleriyle “listbilissel
okuma stratejileri” ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Buna gore
tespit edilen tiim anlamli ¢ikan iligkiler i¢in iki degisken arasindaki etkinin sanstan
kaynaklanma olasiliginin % 5’ ten az oldugunu sdylemek miimkiindiir fakat daha 6nce de
belirtildigi lizere bu iliskiler arasindaki sebebin ne oldugu bilinemez ve kesinlik ifade etmez.
Dolayisiyla alanda ders disinda Tiirk¢e 6grenimine fayda saglayabilecegi diisiiniilen
faaliyetlerle ilgili farkli 6rneklem gruplariyla yapilacak her calisma, degerlendirmelere 151k
tutacaktir.

5. Olgekler arasindaki iliskiyi tespit etmek igin arastirmanin besinci alt problemi olan
“Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerin;

a) Ustbilissel okuma stratejileri farkindaligi ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda

anlaml bir iligki var midir?

b) Genel okuma stratejilerini kullanma durumlari ile okudugunu anlama diizeyleri

arasinda anlaml bir iligki var midir?
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c) Problem ¢6zme stratejilerini kullanma durumlari ile okudugunu anlama diizeyleri

arasinda anlamli bir iligki var midir?

d) Destekleyici okuma stratejilerini kullanma durumlari ile okudugunu anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorularina yanit aranmaistir.

Bu dogrultuda dlgekler arasindaki iliskiyi tespit etmek i¢in Pearson Korelasyon testi

uygulanmis ve asagidaki sonuclara ulasilmistir:

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ile iisbilissel okuma stratejileri kullanimi ve
alt boyutu olan problem ¢6zme stratejileri kullanimi arasinda istatistiksel olarak anlamli,
pozitif yonli ve zay1f bir iliski vardir (Tablo: 15). Buna gore 6rneklemin basari testinden
aldig1 puanlar arttik¢a iistbilissel okuma stratejileri farkindalig1 ve problem ¢6zme stratejileri
puanlar1 da artmakta veya tam tersi sekilde gerceklesmektedir. Ayrica 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyi ve Ustbiligsel okuma stratejileri farkindaliginin birbirini ne diizeyde etkiledigi
incelenmistir. Buna gore 6grencilerin, okudugunu anlama basari testi sonucu %32 oraninda
ustbiligsel okuma stratejileri kullanimina baglidir (Tablo: 16).

6. Arastirmanin altinci alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6§renen B2
diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile kullandiklar1 ders kitaplar1 arasinda
anlaml bir iliski var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Yapilan inceleme sonucunda “Gazi
Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti”ni kullanan dgrenciler 37,11 puan ile en yiiksek
ortalamaya sahiptir. “Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti’ni kullanan dgrenciler
29,48 puan ortalamas ile ikinci sirada yer alirken; “Yunus Emre Enstitiisii Tiirk¢e Ogretim
Seti”ni kullanan 6grenciler 26,49 puan ortalamasi ile son sirada yer almistir. Bu hipotez
olusturulurken Erdil (2018, s. 95)’in ¢alismasinda da belirttigi iizere TOMER ’lerde en ¢ok
kullanilan kitap olan “Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti’ni kullanan dgrencilerin
okudugunu anlama basarisinin diger gruplardan daha yiiksek olacagi diistiniilmiistiir.

Dolayisiyla bu bulgular arastirmaci i¢in beklenmedik bir sonug olmustur. Bunun sebebi



112

olarak, Aygiines (2007) ve Kiraz (2015)’1n da ¢aligmalarinda belirttigi {izere ders
kitaplarindaki metinlerin 6zgiin metinler olmasi, genellikle diyaloglardan olusmast,
yalinlagtirllmamasi, metin alt1 sorularinin sadece bilgi ve kavrama diizeylerinde olmasi gibi
sebeplerle 6grencilerin okudugunu anlamada zorluk yasamalarindan kaynakli olabilir.
Dolayisiyla s6z konusu kitaplardaki metinlerin ve etkinliklerin karsilagtirmali olarak
incelenmesi ve incelemeler 151¢1nda okudugunu anlama diizeyine etkisini inceleyen nicel bir
calisma yapilmasiyla bu sonuglar1 ortaya koyan faktorlerin -kitaplardaki metinler, etkinlikler,
metin alt1 sorulari- ne oldugu tespit edilebilir.

5.2. Oneriler

Bu aragtirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyinin, istbiligssel okuma stratejileri farkindaligi, kullanilan ders
kitaplar1, ders siireci disinda 6grencinin yapmis oldugu Tiirk¢e kitap okuma, miizik dinleme,
yayin izleme, ana dili konusurlariyla etkilesim faaliyetleri, cinsiyet ve yas degiskenleri ile
iligkisi incelenmistir. Ayn1 degiskenler ile okudugunu anlama diizeyi arasindaki iliski A ve C
diizeyleri i¢in de incelenebilir.

Bu caligmada kullanilan ders kitaplar ile 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi
arasindaki iliski incelenmis ve daha dnce de belirtildigi {izere “Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce
Ogretim Seti”ni kullanan &grencilerin okudugunu anlama basari diizeyleri diger iki kitap
setini kullananlara gore yiiksek ¢ikmistir. Gazi Yabancilar Igin Tiirkge Ogretim Seti’ndeki
metinlerin, metin alt1 sorularin ve diger etkinliklerin okuma basarisint hangi yonlerden
etkileyebilecegi ¢alisilabilir.

Ele alinan ders kitaplarinin, farkli 6rneklem gruplari ve 6l¢iimle okuma ve diger dil
becerilerine etkisinin olup olmadig: arastirilabilir. Ayrica s6z konusu kitaplardaki metinler,
metin alt1 sorulari, okuma-dinleme-konusma-yazma becerilerine iliskin etkinlikler

karsilastirilmali olarak incelenebilir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sahasinda 6grencilerin ders disinda yaptiklari bazi
faaliyetlerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesine katki sagladigini savunan ¢aligmalar
mevcuttur (Bolluk & Bagci, 2020; iscan & Maden, 2020; Ozcan & Yildiz, 2020; Giirel, 2019;
Kahraman, 2019; Ozer & Korkmaz, 2016; Iscan, 2011; Barim, 2007; Arslan & Adem, 2010)
ancak bu ¢aligmalarin genelde nitel ¢aligmalar oldugu goriilmektedir. Savunulan bu tezlerin
dogrulanmasi amaciyla Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ders disinda Tiirkge kitap
okuma, miizik dinleme, yayin izleme ve ana dili konusurlariyla etkilesimde bulunma
faaliyetlerinin dil becerilerine etkisini inceleyecek nicel ¢aligmalarin yapilmasinin gerekli
oldugu diisliniilmekte ve aragtirmacilara dnerilmektedir.

Bu ¢aligmada okudugunu anlama diizeyiyle iistbilissel okuma stratejileri
farkindaliginin birbiriyle iliskisi incelenerek tespitlerde bulunulmustur. Arastirmacilar okuma,
yazma, konusma ve dinleme beceriyle dil 6grenme stratejilerinin diger alt boyutlari olan
“bellek stratejileri, biligsel stratejiler, telafi edici stratejiler, etkin stratejiler, toplumsal

stratejiler” ile iligkisini tespit etmeye yonelik calismalar yapabilir.
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Ekler

Ek: 1 Kisisel Bilgi Formu
Ad- Soyad

1) Hangi ders kitabin1 kullaniyorsunuz?
[l Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogreti Seti (Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti)
[ istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti
[ Gazi Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti

2) Ders disinda Tiirkge dergi, hikaye, roman vb. okumalar yaptiyor musunuz ?

[Evet [] Hayir
Yanitiniz " Evet" ise hangi siklikta okursunuz?
OHer giin okurum.
[IHaftada 3-4 defa okurum.
[IHaftada 1 defa okurum.
3) Ders disinda Tiirkge dizi, film veya video izliyor musunuz?

O Evet ] Hayir
Yanitiniz " Evet" ise ne siklikta izlersiniz?
[ Her giin izlerim.
Haftada 3-4 defa izlerim.
Haftada bir defa izlerim.
L] Ayda 1-2 defa izlerim.
4) Ders disinda Tiirk¢e miizik dinliyor musunuz?
L] Evet 0 Hayir
Yanitiniz " Evet" ise ne siklikta dinlersiniz?
[lHer giin dinlerim.
[1Haftada 3-4 defa dinlerim.
[1Haftada 1 defa dinlerim.
[JAyda 1-2 defa dinlerim.

5) Ders disinda ana dili Tiirkge olan bireylerle sosyal etkilesimde bulunuyor musunuz?
(Yiiz yiize sohbet etmek, telefonda konusmak, ¢evrim i¢i goriismek vb. faaliyetler)
L1 Evet ] Hayir

Yanitiniz " Evet" ise ne siklikta bulunursunuz?

[IHer giin bulunurum.

[IHaftada 3-4 defa bulunurum.

[IHaftada 1 defa bulunurum.

CJAyda 1-2 defa bulunurum.
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EK:2 Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindahk Envanteri

Yonerge: Asagida, insanlarin ders kitaplar1 ya da kiitiiphanedeki kitaplar gibi akademik ya
da okulla ilgili materyalleri okurken yaptiklar1 seyler hakkindaki ifadeler listelenmistir. Her
bir ifade (1, 2, 3, 4, 5) numaralandirilmis ve numaralarin anlamlar1 asagida verilmistir.

1 anlam1 “ Ben bunu asla ya da neredeyse hi¢ yapmam”

2 anlami “ Ben bunu nadiren yaparim”

3 anlami1 “ Ben bunu ara sira yaparim”

4 anlam1 “Ben bunu genellikle yaparim”

5 anlami1 “Ben bunu daima ya da neredeyse her zaman yaparim”

Strateji 112 (3|4 |5
1 Okurken zihnimde bir amag vardir.
2 Okurken, okudugumu anlamak i¢in notlar alirim.
3 Okudugumu anlamama yardim edecek neler biliyorum diye
diistiniirtim.
4 Okumaya baslamadan 6nce ne konuda oldugunu anlamak igin

metni gdzden gegiririm.

5 Metin zor geldiginde okudugumu anlamak i¢in yiiksek sesle
okurum.

6 Metindeki 6nemli noktalar iizerinde diistinmek i¢in okudugumu
Ozetlerim.

7 Okuma amacimla metnin i¢indekilerin uyup uymayacagini
diisliniirim

8 Okudugumu anladigimdan emin olmak i¢in yavas ama dikkatli
okurum.

9 Anladigimin dogru olup olmadigini kontrol etmek i¢in

baskalariyla tartigirim.

10 Oncelikle uzunluk ve diizenleme gibi konulardaki 6zelliklerine
okumadan 6nce goz gezdiririm

11 Konsantrasyonumu kaybedersem tekrar dikkatimi toplarim.

12 Hatirlamama yardimcei olsun diye metnin bazi boliimlerini
yuvarlak i¢ine alirim veya bu boliimlerin altin1 ¢izerim.
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13 Okuma hizimi okudugum metne gore ayarlarim.

14 Neleri dikkatle okuyup neleri onemsemeyecegime karar veririm.

15 Okudugumu anlamama yardimci olmasi i¢in sozliik gibi
kaynaklardan yararlanirim.

16 Metin zor geldiginde okudugum seye dikkatimi daha ¢ok
veririm.

17 Metni anlamam kolaylassin diye tablo, resim ve sekillerden
faydalanirim

18 Okuduklarim hakkinda diisiinmek i¢in zaman zaman dururum.

19 Okudugumu daha iyi anlamama yardimc1 olmasi i¢in igerik
ipuglarini kullanirim.

20 Okudugumu daha iyi anlamak i¢in metindeki diistinceleri kendi
sozciiklerimle yeniden ifade ederim.

21 Okudugumu hatirlamama yardimci olsun diye metnin bazi
boliimlerini zihnimde resimler veya gorsel olarak canlandiririm.

22 Ana bilgiyi belirlemek i¢in kalin font ve yatik harf gibi yazimsal
yardimlar kullanirim

23 Metindeki bilgi ve bulgular1 degerlendirip analiz ederim.

24 Metinde ileri ve geri gidip diislinceler arasindaki iliskileri
bulurum

25 Celisen bilgilere rastladigimda diisiincelerimi gézden geciririm.

26 Okurken metnin ne hakkinda oldugunu tahmin ederim.

27 Metin zorlagirsa anlamama yardimci olsun diye yeniden
okumalar yaparim.

28 Metinde cevaplanmasini istedigim sorular1 kendime sorarim.

29 Metin hakkindaki tahminimin dogru ya da yanlis oldugunu
kontrol etmek i¢in gormek isterim.

30 Ciimle ya da kelimelerin bilinmeyen anlamlarin1 tahmin etmeye

caligirim.
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Ek: 3 Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen B Diizeyi Ogrencilere Yonelik Okudugunu
Anlama Basar Testi

1 ile 7. sorular arasinda climlede bos birakilan yerlere uygun diisen sézciigii bulunuz.
1. Bagarili miihendis Stefan Klein, ugan araba gelistirmeyi............

A) yakalad1

B) kaybetti

C) basardi

D) yendi

E) kazandi

2.Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ........... 60 milyon insan iilkesinden go¢ etmek zorunda
kaldi.

A) fakat

B) ragmen

C) oysa ki

D) yaklasik

E) ayrica

3. Son zamanlarda............ artmaya baglayan obezite, cocuk sagligini olumsuz etkiliyor.
A) hizla

B) yaklasik

C) hig

D) az

E) ortalama

4.Uzmanlar, yetersiz beslenmenin demir eksikligi yani anemi hastaligina neden
............. uyarisinda bulundu.

A) yapabilecegi

B) gelebilecegi

C) gidebilecegi

D) olabilecegi

E) verebilecegi

5. Verem, diinyada her yil iki milyon insanin hayatini ............... neden oluyor.
A) yasamasina

B) kaybetmesine

C) kazanmasina

D) stirdiirmesine

E) kazanmasina

6. Geng dgrenciler ............ ilkelerden Tiirkiye’ye Tiirkge 6grenmeye geldiler.
A) uluslararasi

B) yalniz

C) genis

D) eglenceli

E) cesitli

7. Sinavdan zayif not aldim ........ giinlerce caligmistim.
A) Oysa ki
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B) ve

C) yani

D) sadece
E) ragmen

8.Tiirkge / Leyla / 6gretmenim / giiler yiizlii / 6gretmendir / bir / Hanim
1 2 3 4 5 6 7

Yukaridaki kelimelerle anlamli bir climle olusturuldugunda dogru siralama nasil olur?
A) 3-1-4-5-7-6-2

B) 1-3-2-7-4-6-5

C) 6-4-2-1-3- 7-5

D) 1-2-3- 7-4-6-5

E) 1- 5-2-3-6-7-4

9. 1. kendi

Il. haziran

III. gidecegim

IV. ayinda

V. iilkeme
Yukaridaki sozciikler nasil siralanirsa anlamli bir ciimle olur?
A)L-IV.- 1. —1l.- V.
B) V.- IV.-llL.- L.- 1.
C)HL—-IL-1-1V.-V.
D) .- - L- V. - V.
E)IL—IV.- - V. Il

10. Biitiin 6grencilerim bana kulak versin 6nemli bir konu anlatacagim.
Yukaridaki ciimlede gecen alt1 ¢izili deyim hangi anlamda kullanilmigtir?
A) Dikkatli bakmak

B) Kizmak

C) Dikkatli dinlemek

D) Hediye vermek

E) Az duymak

11. Babam para verirken “ayagini yorganina gore uzat.”dedi.

Yukaridaki ciimlede gecen alt1 ¢izili deyim hangi anlamda kullanilmigtir?
A) Cok az para harcamak

B) Cok para harcamak

C) Para harcamamak

D) Para kazanmak

E) Sahip olunan para kadar harcama yapmak

12. Asagidaki soruda karsilikli konusmanin bos birakilan kismini tamamlayabilecek ifadeyi
bulunuz.

Gorevli:

-Tirk Hava Yollari. Buyurun ben Elif.

Hiiseyin Bey:

-Izmir i¢in rezervasyon yaptirmak istiyorum.

Gorevli:
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Hiiseyin Bey:

Sal1 giinii, saat ikide gitmek istiyorum.
A) Nereye gideceksiniz?

B) Ne zaman gideceksiniz?

C) Kag kisi gideceksiniz?

D) Nasil gideceksiniz?

E) Ne kadar siirede gideceksiniz?

13. Asagidaki soruda karsilikli konugsmanin bos birakilan kismini tamamlayabilecek ifadeyi
bulunuz.

Satict:

-Hos geldiniz efendim.

-Miisteri:

-Hos buldum. Bir gémlek almak istiyorum.
Saticr:

Miisteri:

Siyah renk olsun liitfen.

A) Kag beden gdomlek almak istiyorsunuz?
B) Kag tane gdmlek almak istiyorsunuz?
C) Hangi model gomlek istersiniz?

D) Ne renk gomlek istiyorsunuz?

E) Bence size ¢ok yakisti.

14-18. sorularda verilen climleyi en iyi tamamlayan ifadeyi isaretleyiniz.
14.Victor Hugo,......

A) usta bir tamircidir.

B) biiytik bir yapattir.

C) {inlii bir roman yazaridir.

D) en iyi romandir.

E) en iinlii siirdir.

15. Amerikali iki bilim adama...............
A) 6nemli buluslar gerceklestirdi.

B) ya da yonetmen oldu.

C) ama ikisi de ¢ok calisirdi.

D) ancak caligmalarin1 gerceklestiremediler.
E) Amerikal1 degillerdir.

16. Cok calismis olmasina ragmen. ...
A) smavda ¢ok basarili oldu.

B) sinav1 kazandi.

C) smavda tiim sorular1 cevapladi.
D) sinavda basarisiz oldu.

E) sinav sorular1 yanlist1.

17. Giiniimiizde ozellikle teknolojinin de katkisiyla.....
A) bilim daha da geriye gidiyor.

B) ancak ¢ok dnemli gelismeler saglanabilirdi.

C) ilerlemeler yakindan takip edilse iyi olurdu.
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D) yasam sartlar1 daha da zorlastyor.
E) birgok hastaliga ¢are bulunabiliyor.

18. Camasir makinenizin ¢aligsmasi igin........
A) giizel bir it almalisiniz.

B) tizerine Ortli 6rtmelisiniz.

C) iizerindeki digmeye basmalisiniz.

D) kapagini ¢ikarmalisiniz.

E) kutusuna koymalisiniz.

19-21. sorular1 agagidaki metne gore cevaplayiniz.
Cici kizlarim,
Yasam ne garip. Bir baba icin en biiyiik mutluluk kaynagi, ayn1 zamanda ¢ok biiyiik bir hiiziin
nedeni de olabiliyor. Her ikiniz de basarili birer liniversite egitimi yaptiniz. Ebru
Amerika’dan, Elif de buradan birer doktora bursu kazandi. Her ikiniz de yurt digina gittiniz.
Bugiin Elif’in yurtdisina gidisinin ilk giinii. Ebru gittikten sonra yaklasik bir y1l gegti. Ben bir
yandan bu basarilarinizla éviiniiyorum, bir yandan da parmak kadar iki kiz ¢cocugunun evden
ucup gitmelerinin hem hiizniinii hem de korkusunu yastyorum.

Emre KONGAR
19. Yukaridaki metin kim tarafindan yazilmistir?
A) Anne
B) Baba
C) Gitmek- etmek- giymek
D) Gelmek- duymak- vermek
E) Almak-yasamak- sevmek

20. Yukaridaki metne gore Ebru yurt disina ne zaman gitmistir?
A) Yaklasik iki y1l 6nce

B) Yaklasik bir y1l 6nce

C) Yaklasik dort y1l 6nce

D) Yaklagsik bir ay once

E) Yaklasik ii¢ y1l dnce

21.Yukaridaki metne gore Ebru ile Elif en son hangi egitimi almiglardir?

A) Tlkdgretim

B) Ortaokul

C) Lise

D) Universite

E) Agikogretim

Gilinlimiize dek boyunbagi takmak, biyiklar1 kesmek, tiyatroya............ , catalla yemek,
jimnastik yapmak, kari-koca kol kola sokakta yliriimek, balolarda dans .............. , birbiriyle
tokalagmak, sokakta sapka............ , yaziya soldan baglamak, biitiin bu davranis toreleri
ilerici, medeni, ideal Cumhuriyet insaninin davraniglarin1 tanimlamaktadir” (Gole, 2001:115).

22. Yukaridaki paragrafta bos birakilan yerlere sirasiyla hangi kelimeler gelmelidir?
A) Tanimak- almak- ytirtimek

B) Calmak-yazmak- gérmek

B) I

C)

D) IV
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E) V

23. (I) Mehmet Akif Ersoy Istanbul’da diinyaya geldi. (II) Ik 6grenimini babasindan aldi.
(III) Veterinerlik okulunu bitirerek veteriner oldu. (IV) Mezar1 Istanbul’dadir. (V) Bir siire
veterinerlik yaptiktan sonra Istanbul’da memur olarak ¢alismaya basladi.

Yukaridaki paragrafta anlam bakimindan akis1 bozan ciimle hangisidir?

Al

C) Es

D) Kardes

E) Amca

24. (I) Balikta insan saglig i¢in yararli ¢esitli vitaminler bulunur. (IT) Bu 6zellikleriyle balik
bedene gii¢ ve enerji verir. (III) Zihin yorgunlugunu giderir. (1) Olta ile tutulabilir. (V)
Baliktaki kalsiyum kemiklerin biiylimesini saglar ve 6zellikle ¢ocukluk caglarinda gelismeyi
kolaylastirir.

Yukaridaki paragrafta anlam bakimindan akisi bozan climle hangisidir?

Al

B) I

C)

D) IV

E)V

Fikralariyla taninan Nasrettin Hoca, 1208 yilinda Eskisehir iline bagli Sivrihisar ilgesinin
Hortu kdyiinde dogmustur. Annesinin ad1 Sidika, babasinin adi Abdullah’tir. Nasrettin Hoca,
insanlara dogru yolu gdstermeye calisan, iyilikleri bildiren bir kisidir.

25.Yukaridaki metinde Nasrettin Hoca hakkinda hangi bilgiye yer verilmemistir?

A) Hangi y1l dogdugu bilgisine

B) Nerede dogdugu bilgisine

C) Annesinin adi bilgisine

D) Babasinin adi bilgisine

E) Hangi y1l 61diigii bilgisine

Kiiresel 1sinmaya bagli olarak diinyanin bazi bolgelerinde kasirgalar, seller ve tagkinlarin
siddeti ve siklig1 artar. Baz1 bolgelerde uzun siireli, siddetli kurakliklar ve ¢6llesme etkili olur.
Kiiresel 1sinma yliziinden sicakliklar artar, ilkbahar erken gelir, sonbahar gecikir, iklimler
degisir.

26. Yukaridaki metinde yazarin sikayet ettigi konu nedir?
A) Kiiresel 1sinmanin zararlari

B) Sonbaharin ge¢ gelmesi

C) Ilkbaharin erken gelmesi

D) Iklimlerin degismesi

E) Kuraklik

27.-28. sorular1 agagidaki metne gore cevaplayiniz.

Helsinki’yi dolasiyoruz. Burasi bir sehir degil; bir ¢igek bahgesi... Evler, oteller, lokantalar,
diikkanlar hep bir yesil dekor iginde. Bahgeler, parklar eksik degil. Agaglarin altinda, yollarin
kenarinda beyaz boyali kanepeler, koltuklar var. Burada geng, yasli, cocuk, isteyen oturup
dinleniyor; okuyor; giinesleniyor. Sokaklarin ortasindaki bahgeler i¢inde lokantalar var.
Yemyesil simsir aga¢larinin kenarinda kocaman bahge semsiyelerinin altina konmus
masalarda yemek yeniyor.
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Stiktife Nihal BASAR
27.Yukaridaki metne gore Helsinki ile ilgili olarak sdylenenlerden hangisi yanlistir?
A) Helsinki’de simsir agaglar1 sapsaridir.
B) Helsinki’de beyaz boyal1 kanepeler vardir.
C) Helsinki’de kitap okuyan insanlar vardir.
D) Helsinki’de bahgeler i¢cinde lokantalar vardir.
E) Helsinki’de oteller vardir.

28. Yukaridaki metnin yazilig amaci asagidakilerden hangisidir?
A) Helsinki’deki lokantalar1 tanitmak

B) Helsinki gezisinde gordiiklerini anlatmak

C) Helsinki’de yasayan insanlar1 anlatmak

D) Helsinki yemeklerini tanitmak

E) Helsinki iklimini anlatmak

29.“Okulda kizinin yaptiklarini duyunca yerin dibine gegti.” ciimlesinde yerin dibine gegcmek
deyimiyle anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A) Cok mutlu olmak
B) Cok sevinmek
C) Cok sasirmak
D) Cok sinirlenmek
E) Cok utanmak
Asagidaki metinden hareketle 30-35. sorulardaki ifadeleri dogru ya da yanlis olarak
degerlendiriniz.
Iskender kebabi Iskender kebap veya Iskender déner, Bursa yoresinin meshur kebap
yemeklerinden biridir. Iskender kebabinin pisirilmesine 1867 yilinda Kayhan Carsisi'nda
baslanmistir. Aslinda temel malzemesi doner olsa da Iskender'i Iskender yapan, iistiindeki
tereyagl, domates sosu, yanindaki yogurt ve altindaki yaglh pide pargalaridir.
D
Y
30. Iskender kebab1 Adana yemeklerinden biridir.
31. iskender kebabinin iistiine tereyag: konulur.
32. Iskender kebabinin temel malzemesi patatestir.
33.Iskender kebabinin pisirilmesine 1867 yilinda Kayhan
Carsisi’nda baslanmistir.

34. Iskender kebabinin yaninda yogurt bulunur.
35. iskender kebabinin altinda yagh pide pargalart yoktur.

36 -39. sorular1 asagidaki metne gore cevaplayiniz.

Sonbahar mevsimi, eyliil, ekim ve kasim aylarinda yasanir. Bu mevsimde havalar bir giin
sicak bir gilin soguk olabilir. Bu durum, insan sagligini etkileyebilir. Yasanan ani 1s1
degisiklikleri viicudun direncini etkileyerek soguk algiligi, grip, nezle gibi hastaliklara yol
acabilir. Bu hastaliklardan korunmak i¢in bol bol su ve bitki ¢aylar1 i¢ilmeli, besin degeri
zengin yiyecekler yenilmeli, diizenli spor yapilmali, yeterli uyku uyunmalidir. Ayrica kapali,
havasiz ortamlarda bulunmaktan kaginmali, sigara ve alkolden uzak durulmalidir.

36. Sonbahar mevsimi hangi aylarda yasanir?
A) Ocak-subat-mart
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B) Nisan- haziran-mayis

C) eyliil-ekim-kasim

D) Eyliil-ekim-aralik

E) Haziran-temmuz-agustos

37. Sonbahar mevsiminde hastaliklara yol acan sebep nedir?
A) Ani 1s1 degisiklikleri

B) Soguk havalar

C) Riizgarl havalar

D) Ani 1sinan hava

E) Yagmurlu havalar

38.Metne gore uzak durulmasi istenen maddeler nelerdir ?
A) Su

B) Bitki ¢aylari

C) Vitaminli yiyecekler

D) Sigara ve alkol

E) Kahve ve ¢ay

39. Metinde asagidakilerden hangisinin yapilmasi istenmemektedir?
A) Bol su i¢ilmelidir.

B) Diizenli spor yapilmalidir.

C) Bitki caylar i¢ilmelidir.

D) Yeterli uyku uyunmalidir.

E) Vitamin ilaglar1 kullanilmalidir.

40. Ormanlar ve diger dogal yesil alanlar stresi azaltabilir, moral diizeltici olabilir, kizginlig
ve saldirganlig1 azaltabilir ve genel olarak mutlulugu artirabilir. Ormanlik alanlara gitmek
bagisiklik sistemimizi de gelistirebilir.

Yukaridaki metinde asagidaki bilgilerden hangisi yer almamigtir?

A) Ormanlar stresi azaltir.

B) Ormanlar kizginlig: azaltir.

C) Ormanlar mutlulugu artirir.

D) Ormanlar kizginlig1 artirir.

E) Ormanlar saldirganlig1 azaltir.

41. Buzdolabini ihtiyacinizdan fazla yiyecekle asir1 doldurmayin. Asir1 doldurmaniz halinde
kap1 agildiginda yiyecekler diiserek size veya buzdolabina zarar verebilir.

Yukaridaki metinde buzdolabi kullanimu ile ilgili hangi noktaya dikkat edilmesi
istenmektedir?

A) Kapisini kapali tutmak

B) Yiyecekleri farkli bolmelere yerlestirmek

C) Yiyecekleri uzun siire bekletmemek

D) Igine asir1 fazla yiyecek koymamak

E) Yiyecekleri buzdolabina sicak koymamak

42. Buzdolabinizin kapi kolu varsa, buzdolabini tagirken kap1 kolundan tutmayin; aksi
takdirde kap1 kolu kopabilir.

Yukaridaki metne gore buzdolabinin kap1 kolundan tutulursa ne olur?

A) Kap1 kolu bozulabilir
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B) Kap1 kolu kopabilir
C) Kap1 kolu yerinde kalir
D) Kap1 kolu kirilabilir
E) Kap1 kolu yerinde kalir

43. Buzdolab1 uzun siire kullanilmayacaksa fisi prizden ¢ikarilmalidir. Elektrik kablosunda
olusabilecek bir sorun yangina yol agabilir.

Yukaridaki metne gore yangina asagidakilerden hangisi yol agabilir?

A) Fisi prizden ¢ikarmak

B) Fisi prize takmak

C) Elektrik kablosunda olusabilecek bir sorun

D) Fisi uzun siire kullanmak

E) Elektrik kablosunu kesmek

44. Belirli bir sicaklik gerektiren asi, 1stya duyarli ilaglar, bilimsel materyaller vb. malzemeler
buzdolabinda saklanmamalidir.

Yukaridaki metne gore asagidakilerden hangisi buzdolabinda saklanmamalidir?

A) Istya duyarh ilaglar

B) Patlican

C) Meyve

D) Siit

E) Istya duyarli olmayan ilaglar

45. Uriinii yagmur, kar, giines ve riizgira maruz birakmak elektriksel giivenlik agisindan
tehlikelidir.

Yukaridaki metne gore iiriinii agagidakilerden hangisine maruz birakmak tehlikeli degildir?
A) Kar

B) Yagmur

C) Giines

D) Riizgar

E) Oda sicakligi
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