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ANALYSE ZUR ENTWICKILUNG DER DEUTSCHDIDAKTISCHEN

KURZFILMMATERIALIEN IM HINBLICK AUF DIE SPRACHE, LANDESKUNDE

UND MEDIENKOMPETENZ UND DIE BESTIMMUNG DES

VERWENDUNGSANTAILS DER FILMMATERIALIEN SEITENS DER LEHRER

Die vorliegende Studie ist eine empirische Querschnittsstudie, die quantitativ erarbeitet

wurde. Als Erhebungsinstrument fungierten bei der Datensammlung ein Fragebogen und sieben

Analyseraster. Die Probandengruppe des im Schuljahr 2015-2016 durchgefiihrten Fragebogens

setzte sich aus 20 tatigen DaF-Lehrkriften zusammen. Analysiert wurden die erhobenen Daten

hinsichtlich der digitalen Infrastrukturen und des Filingebrauchs in Schulen und die

v



Lehrermeinungen zum Einsatz von audiovisuellen Materialien im DaF-Unterricht. Gleichzeitig
wurde auf die diesbeziiglichen Unterschiede zwischen den privaten und staatlichen Schulen niher
eingegangen und festgehalten. Die Auswertung der quantitativen Daten erfolgte mit Hilfe des
Computerprogramms Microsoft Excel 2013 und Softwareprogramms SPSS, wobei die Befunde
zum Fragebogen in Form von Zahlen und Prozentangaben tabellarisch und graphisch dargestellt
wurden. Die deutschdidaktischen Kurzfilme, die von DaF-Verlagen als lehrwerkbegleitende
Zusatzmaterialien angeboten werden, wurden im Hinblick auf die Niveaustufen, sprachlichen
Inhalte zu den einzelnen Kapiteln, Landeskunde und mediendsthetischen Elemente untersucht.
Die Befunde zur Lehrwerkanalyse wurden mit Hilfe von Analyseraster dargestellt.

Das globale Ziel dieser Arbeit ist zum einen die Auflistung diverser auserwihlter
Filmmaterialien und die Erforschung dieser andio-visuellen Medien, um den Lehrenden
Anwendungsalternativen und Einsatzméglichkeiten bereitzustellen, Zum anderen soll festgestellt
werden, ob die Lehrkrifte in Bursa deutschdidaktische Kurzfilme im DaF-Unterricht einsetzen.
Desweiteren sollen Losungsvorschlage fiir den Filmgebrauch entwickelt werden, die den tétigen
und kiinftigen Lehrkriften als Leitlinie dienen sollen und somit das Einsetzen von Filmen
erleichtern.

Mit Hilfe der erhaltenen Ergebnisse wurde festgestellt, dass alle Schulen verschiedene
aber dennoch ausreichende digitale Infrastrukturen als Vorfuhrungsgerite fur Filme im DaF-
Unterricht bereitstellen. Zudem zeigte sich, dass audio-visuelle Zusatzmaterialien zwar mit
unterschiedlicher Hiufigkeit eingesetzt werden aber noch nicht zum alltaglichen
Fremdsprachenunterricht gehdren. Des Weiteren wurde belegt, dass das Interesse am Filmeinsatz
seitens der Lehrkifte vorhanden ist.

Schitisselworter: DaF-didaktische Filme, DaF-Unterricht, Filmanalyse, Filmeinsatz im

Fremdsprachenunterricht, Lehrermeinungen, private und staatliche Schule,
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EGITSEL NITELIKLi ALMANCA KISA FILMLERIN DIL, ULKE BILGISI VE
MEDYA YETERLIGI DOGRULTUSUNDA GELISTIRILMESININ VE
OGRETMENLER TARAFINDAN FiLM MATERYALLERININ KULLANIM
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Bu galisma kestirimsel deneysel bir arastirma olup, nicel arastirma yéntemiyle ele
almmistir. Veri toplamada arag olarak bir anket ve vedi analiz ydnergesi kullamlmistir. 2015—
2016 Egitim-Ogretim yilinda uygulanan ankete katilan calisma grubu, aktif olarak calisan 20
Almanca 6gretmeni tarafindan olusmaktadir. Arastirmada elde edilen veriler okuldaki dijital
altyap, film kullanimi ve Almanca dersinde girsel-isitsel materyallerin kuHanima ile ilgili

Ggretmen goriigleri kapsaminda analiz edilmistir. Bununla baglantili olarak zel ve devlet okullan
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arasmdaki farklar irdelenmistir. Nicel verilerin analizi Microsoft Excel 2013 program: ve SPSS
yvazilim programi ile gergeklestirilmistir. Anketten elde edilen veriler sayilar ve yiizdelik bigimde
tablo ve grafik halinde verilmistir. Yabane dil olarak Almanca materyalleri konusunda kaynak
saglayan yvaymevleri tarafindan ek kaynak olarak sunulan egitsel nitelikteki Almanca kisa filmler
dil seviyesi, her tinitenin dilsel igerigi, iilke bilgisi ve medya estetigi i¢eren unsurlar baglaminda
incelenmistir, Ders kitab1 analizi, analiz yonergesi yardimiyla sunulmustur.

Bu ¢alismanm genel amacy, ilk etapta secilmis ¢esitli film materyallerinin listelenmesi ve
bu gorsel- isitsel medyalarinm dgretmenier agisindan kullanim olasiliklarimin incelenmesi. Bir
diger yandan Bursa ilindeki 6gretmenlerin Almanca derslerindeki Almanca egitsel kisa film
kullanimy aragtinfacaktr. Bunun dtesinde film kullanimi icin gorevde aktif olan ve gelecekte
meslede atilacak olan d3retmenlere kilavuz olmasi a¢isindan ve boylece film kullanimini
kolaylastirmasi acisindan cdzivm onerileri gelistirilecektir,

Elde edilen sonuglar dogrultusunda tiim okullarin farkh ama yine de film materyalini
sunma agisindan yeterli dijital altyapiya sahip olduklari ortaya ¢ikmustir. Ayni zamanda farkl
kullanim sikliklariyla beraber gorsel — isitsel ek materyallerin kullanildigi ama heniiz giiniitk
almanca dersinin bir pargasi almadigi saptanmistir, Ayrica 6gretmenler agisindan film

kullaninmna iliskin ilgi tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Almanca egitsel filmler, film analizi, 6gretmen goriigleri, dzel ve

devlet okullary, Yabane: dil 6gretiminde film kullamimy, yabanci dil olarak Almanca.
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Abstract
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Thesis : The Analysis oft he Development of Educational German Short Films
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THE ANALYSIS OF THE DEVELOPMENT OF EDUCATIONAL GERMAN SHORT
FILMS WITHIN THE LANGUAGE, COUNTRY INFORMATION AND MEDIA
COMPETENCE AND THE DETERMINATION OF THE LEVEL USAGE OF FILM

MATERIALS BY TEACHERS

This study is an empirical cross-sectional study, which is discussed with the quantitative
research method. One survey and seven analytical frameworks have been used as survey
instrument for the data collection. The study group, who took part in the survey in 2015-2016
academic year, was made up of 20 actively working German language teachers. The gained data

has been analysed within the digital platform, in terms of the usage of videos in schools and the
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teachers™ opinions conceming the application of visual-auditory materials in German language
lessons. Correlatively the difference between private schools and public schools has been studied.
The analysis of the quantitaiive data has been done through Microsoft Excel 2013 and SPSS
program. The obtained data acquired from the survey has been given in with numbers and
percentage in tables and graphics. The educational short German videos, offered as an extra
resource by the publishing houses, that provide German as a foreign language material, have been
studied from the points of language level, the language content of each unit, country information
and media aesthetics including elements with the aid of the analytical frameworks. The analysis
of the course book is submitted under favour of analytical frameworks.

The general purpose of this stady was to list the various chosen film materials and to
research the usage probability of these andio-visual medias by the teachers, On the other side the
usege of educational German short films by the teachers in their German lessons in Bursa is to be
studied. Further to that, solution recommendations are going to be put forward to guide the
actively working and future teachers; thus, to ease the use of films.

According to the findings; it was observed that all schools provide different but sufficient
digital platforms to submit film materials. It was also determined that, with different usage rates,
audio- visual extra resources were used but has not been a part of the daily German courses yet.

Besides that an interest concerning the film usage by teachers was detected.

Keywords: f{ilm analysis, German as foreign language, instructional german films, privat
and publich schools, teachers’ opinions, using films in foreign language classes.
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KAPITEL I
Einfiithrung

In der vorliegenden Arbeit werden audio-visuelle Materialien — d.h. Filme —, die fiir den
Einsatz im Fremdsprachenunterricht (im Folgenden FSU) bzw. Deutsch als
Fremdsprachenunterricht (im Folgenden DaF-Unterricht) entwickelt worden sind, behandelt.
Diese werden von den DaF-Lehrwerk-Verlagen neben den Lehrwerken als Zusatzmaterialien und
in Form von Sets angeboten, Film im FSU oder DaF-Unterricht ist nicht neu, was neu ist, ist
gegenwirtige, neu erscheinende Filmmaterialien und ihre Zielgruppen, d.h. ihre Lehrer- und
Lernergruppen.

Es lassen sich verschiedenen Angaben in der Literatur nach voneinander abweichende
Informationen feststellen. Thaler (2007) zufolge erschien der erste ,,Artikel tiber den schulischen
Einsatz von Filmen - 1913 in der amerikanischen Zeitschrift filr Lehrkrdfte English Journal®,
womit sich der Filmeinsatz im FSU mehr als ein Jahrhundert zuriickverfolgen lisst {ebd., S.11-
12). Neben Thaler duBBerte sich Burger (2012) folgendermafen zu diesem Thema: ,,Schrittmacher
der fremdsprachlichen Spielfilmdidaktik war zunichst der Franzosischunterricht und dort vor
allem der Literaturunierricht (Einsatz von Literaturverfilmungen) (ebd., S.1). Diesen folgten in
Kiirze Publikationen zu anderen Zielsprachen, wie beispielsweise zum Englisch-, DaF- und
Spanischunterricht. Zudem beinhalten diese auch Publikationen zu Filmen, die nicht auf
literarischen Vorlagen basieren (vgl. ebd., S.1).

1.1 Ziel der Arbeit. Das globale Ziel dieser Arbeit setzt sich aus vier Punkten
zusammen: die Auflistung diverser auserwihlter Filmmaterialien und die Erforschung dieser
audio-visuellen Medien, um den Lehrenden Anwendungsalternativen und Einsatzméglichkeiten
bereitzustellen. Des Weiteren soll festgestellt werden, ob die Lehrkrifte in Bursa

dentschdidaktische Kurzfilme im DaF-Unterricht einsetzen. Das vierte und letzte Ziel ist die



Entwickiung einiger Losungsvorschlige flir den Filmgebrauch, auf die die Lehrkrifte
zuriickgreifen konnen und womit das Einsetzen von Filmen erleichtert wird.

Das Ziel der Arbeit ist zum einen die Bereitstellung der Auflistung einiger vorhandener
pidagogischer Filmmaterialien, die im Handel erhiltlich sind. Somit sollen die Grundbausteine
fiir die Anerkennung und Benutzung dieser im DaF-Unterricht gelegt werden. Zudem werden mit
Hilfe dieser Auflistung allgemeine filmpidagogische Kenninisse seitens der {angehenden)
Lehrkrifte gewihrleistet. Des Weiteren wird die Entwicklung der Sprachkompetenz,
Landeskunde und Medienkompetenz, die flir die Verbreitung der Filmmaterialien von grofer
Bedeutung sind, gefordert.

Zum anderen bezweckt es, mit der Erforschung der in den Filmmaterialien
vorkommenden Sprachelemente den Lehrenden Anwendungsalternativen bzw,
Einsatzmoglichkeiten zur Verfligung zu stellen. Ein Beispiel hierfiir ist die Feststellung, auf
welche Art und Weise die landeskundlichen Informationen dargestellt werden. Diese sollen den
I.ehrkréften bei der Integrierung der Filmmaterialien in den Deutschlehrplan und bei der Auswahl
der im Unterricht zu verwendeten Filme unter Beriicksichtigung einiger Kriterien, wic des Alters,
Niveaus usw., eine Hilfe darstelien.

Das dritte Ziel der Arbeit ist es, mit Hilfe des Einsatzes eines
Datenerhebungsinstrumentes - in diesem Fall ein Fragebogen — den Filmgebrauch im DaF-
Unterrichit in Bursa festzustellen. Zeitgleich werden die Infrastrukturen, d. h. die Ausstattungen
fiir den Filmeinsatz an verschiedenen Schulen und die Lehrermeinungen hinsichtlich des
Filmeinsatzes bestimmt. Erwihnenswert hierbei ist auch, dass gleichzeitig auf die
diesbeziiglichen Unterschiede zwischen den staatlichen und privaten Schulen niher eingegangen

und diese festgehalten werden sollen.



Des Letzteren soll von den Problemen in der Fremdsprachenbildung in unserem Land
ausgehend, neue Anwendungen und Modelle als Losungsvorschidge entwickelt werden und den
tatigen und kiinftigen Lehrlriiften als ein Wegweiser zur Verfiigung gestellt werden. Somit kann
das Gestalten des Unterrichts mit audio-visuellen Zusatzmaterialien vereinfacht und verbreitet
werder.

1.2 Aufbau der Arbeit. Die vorliegende Arbeit besteht aus sieben Kapiteln und ist in
zwei Teile aufgeteilt. Zum ersten befindet sich der theoretische und zum zweiten der empirische
Teil der Arbeit. Der theoretische Teil umfasst die Vorstellungen verschiedener Filmtypen, die im
DaF-Unterricht eingesetzt werden kdnnen, die Methoden und die Phasen der Filmarbeit und den
Forschungsstand, d. h. die historische Entwicklung des Filmeinsatzes. Im empirischen Teil
werden u. a. das Design der Studie, der Datensammlungsprozess mit den eingesetzten
Datenerhebungsinstrumenten und die Datenanalyse dargestellt. AnschlieBend ist die Darstellung
der erhaltenen Befunde auffindbar, Diesen folgen die Aufstellung und Diskussion der Ergebnisse.

Nach der Einleitung folgen im zweiten Kapitel die Definition des Begriffs Film und die
Schilderung einiger einsetzbarer Filmtypen fiir den DaF-/DaZ-Unterricht. Zu diesen zihlen
beispielsweise deutschdidaktische Kurzfilme, die als Zusatzmaterialien von DaF-Lehrwerken
angeboten werden, Femsehsprachkurse, deutschdidaktische und authentische Kurzfilme in den
Videoportalen, Dokumentarfilme, Spielfilme und weitere Filmtypen. Weiterhin werden die
Methoden der Filmarbeit, d. h. die drei Hauptverfahren — das Blockverfahiren, das
Intervallverfahren und das Sandwichverfahren erlutert. Des Weiteren werden die Phasen, also
die Erarbeitung der Ubungen und Aufgaben der Filmarbeit, die sich in drei aufeinanderfolgenden
Schritten ereignen, behandelt. Diese Aktivititen erfolgen vor dem Sehen (Erwérmungs- bzw.
Vorbereitungsphase), wihrend des Sehens (Hauptphase) oder nach dem Sehen des Films

(Transferphase).



Im Kapitel drei wird zundchst mit Hilfe einer umfangreichen Literaturrecherche der
Forschungsstand zum Filmeinsatz im Fremdsprachenunterricht und auf die historische
Entwicklung ndher eingegangen. Zudem befinden sich in diesem Teil u. a. Erlauterungen zu der
Textsorte Spielfilm und dessen Bedeutungen hinsichtlich des Filmeinsatzes im DaF-Unterricht.
AnschlieBend werden Angaben zu anderen Filmgenres wie beispielsweise Literaturverfilmungen
und deutschdidaktische Kurzfilme gemacht. Letzteres wird die Relevanz dieser Arbeit, die
Problembestimmung und die Beschriankungen geschildert.

Das vierte Kapitel hiilt ausfiihrlich die empirische Studie der Arbeit fest. Zu Beginn
werden nihere Angaben zur empirisch quantitativen Studie, d. h. zum Design der Arbeit gegeben,
wobeli es sich hierbei um eine Querschnittsstudie handelt. Diesem folgen Informationen zur
Zielgruppe, an denen die Forschung durchgefiihrt wurde. Dariiber hinaus werden die
Datenerhebungsinstrumente, in diesem Fall ein Analyseraster und ein Fragebogen geschildert.
Die Analyseraster beinhalten Angaben iiber einige deutschdidaktische Kurzfilme, die von den
DaF-Verlagen als Zusatzmaterialien angeboten werden. Bei diesen Angaben handelt es sich u. a.
um die Niveaustufen der iberpritften Lehrwerke, die sprachlichen Inhalte zu den einzelnen
Kapiteln, die Landeskunde und die mediendsthetischen Elemente. Wobei die Medienisthetik in
drei Kategorien gegliedert ist: Tonspur, visuelle Effekte und die Text-Bild-Beziehung. Die
eingesetzten Fragebdgen beinhalten geschlossene Fragen und eine Likert-Skala und bestehen aus
insgesamt 34 Items. Dieses Datenerhebungsinstrument dient zur Bestimmung der Infrastrukturen
in den Schulen und der Lehrermeinungen hinsichtlich des Filmeinsatzes im DaF-Unterricht.
Neben diesen werden der Datensammlungsprozess und die Datenanalyse erdrtert. Letzteres
werden die Forschungsfragen und Hypothesen aufgestellt, die im Verlauf der Arbeit verifiziert

oder falsifiziert werden.



Im Kapitel fiinf werden die Befunde dieser Studie dargestellt. Zunichst werden die
Befunde, die mit Hilfe der Lehrwerkanalysen hinsichtlich des Filmangebots erhoben wurden,
erldutert. Die abgebildeten Analysetabellen geben Auskunft tiber einige deutschdidaktische
Kurzfilme, die von den weltweit gangigen DaF-Lehrwerk-Verlagen als audiovisuelle
Zusatzmaterialien angeboten werden. Hierbei werden u. a. auf die Niveaustufen der Gberpriiften
Kurzfilme, die sprachlichen Inhalte zu den einzelnen Kapiteln, die Landeskunde und die
Medienisthetik niher eingegangen. Anschliefiend werden die Erkenninisse, die mit dem Einsatz
des Fragebogens erhoben wurden geschildert. In diesem Teil werden die Befunde zum einen in
Form von Tabellen dargestellt. Die Auswertung und Anfertigung der Tabellen erfolgte mit Hilfe
des Computerprogramms Microsoft Excel 2013, weshalb auch die Darstellung der quantitativen
Daten in Form von Zahlen und Prozentangaben dargestellt wird. Nach jeder Abbildung werden
diese erliutert, um die Verstindigung zu erleichtern. Zum anderen sind nahezu jeder Tabelle
graphische Darstellungen abgebildet, die eine Sdulengrafik visualisiert. Diese dienen ebenfalls
zur Vereinfachung der Wahmehmung von den Tabellen.

Kapitel sechs umfasst die Ergebnisse der quantitativen Analyse der Arbeit und die
Diskussion dieser, wobei die aufgesteliten Hypothesen und Forschungsfragen beachtet werden.
Die erhaltenen 18 Ergebnisse werden stichpunktartig festgehalten, wobei diese in drei Kategorien
gegliedert werden: die Infrastrultur in den staatlichen und privaten Schulen, der Filmeinsatz im
DaF-Unterricht und der Lehreraspekt. Demzufolge werden auf die aufgelisteten Ergebnisse niher
eingegangen und diese diskutiert.

Im siebten und letzten Kapitel werden die Schlussfolgerungen dieser Arbeit geschildert.
Mit Hilfe der im vorherigen Kapitel festgestellten Befunde werden abschlieflend konkrete
Empfehlungen fiir den Gebrauch von Filmen im DaF-Unterricht vorgeschlagen, die kiinftige und

tatige Lehrkrifte beim Filmeinsatz unterstiitzen sollen.



KAPITEL II
Theoretischer Teil

Bei der Filmarbeit im Fremdsprachenunterricht komumt ein vorteilhaftes Zusammenwirken
von Bild, Sprache und Ton Zustande. Leitzke-Ungerer (2009) kennzeichnet das audio-visuelle
Medium Film als ,.ein komplexes Medium, das sich verschiedener Zeichensysteme bedient, um
Bedeutung zu vermitteln, nimlich visueller, sprachlicher und aufiersprachlich-akustischer
Zeichen™ (ebd., S. 12). Das Zusammenwirken dieser erleichtert das Wahrnehmen und Verstehen
des Films. Grond (2012) definiert Filme als audiovisuelle Medien, die sich ,,durch die
Verbindung zweier permanenter (Gerdusche und Bilder) sowie drei semipermanenter (Schrift,
Musik, Sprache) Kanile™ auszeichnen. Der Film stellt ein wichtiges Medium dar, da durch die
Verbindung von Bild bzw. Schrift, Sprache und Musik mehrere Sinne zur selben Zeit
angesprochen werden (vgl. ebd., S. 91).

Film ist nicht nur ein einzelner Begriff und darunter kann kein einzelnes Material
verstanden werden. Eine umfassende Literaturrecherche legte offen, dass unter diesem
Oberbegrift eine groPe Auswahl an Filmtypen bzw. -genres angeboten werden. In diesem Kapitel
werden verschiedene Filmtypen fiir den DaF-/DaZ-Unterricht, wie beispiclsweise
deutschdidaktische Kurzfilme, Fernsehsprachkurse und Spielfilme erlautert. Zudem werden die
Metlioden der Filmarbeit, d. h. das Blockverfahren, das Intervallverfahren und das
Sandwichverfahren geschildert. Ebenso werden die Phasen der Filmarbeit, die in drei
aufeinanderfolgenden Schritten erfolgen, behandelt.

2.1 Filmtypen fiir den DaF-/DaZ-Unterricht. Die Untersuchung der Literatur zum
Thema zeigt, dass eine Vielzahl von Filmtypen, bzw. -genres seit den ersten Phasen der

Filmarbeit im DaF-/DaZ-Unterricht in Anspruch genommen wird. Filme fur den DaF-/DaZ-



Unterricht bilden, von den sprachdidaktischen Kurzfilmen bis zu den léngeren authentischen und
semi-authentischen Filmen wie Kinofilme und Dokumentarfilime, ein sehr breites Spektrum.

2. 1.1 Deutschdidaktische Kurzfilme als Zusatzmmaterial von DaF-Lehrwerken. Die
weltweit gingigen DaF-Lehrwerk-Verlage stellen unter anderem Lehrwerke zur Verfiigung, die
sowohl] im DaF- als auch im DaZ-Unterricht verwendbar sind. Diese setzen sich aus mehreren
Komponenten zusammen, die wiederum fiir einen abwechslungsreichen Unterricht von grofier
Relevanz sind. Eines dieser Zusatzmaterialien sind deuntschdidaktische Kurzfilme von DaF-
Lehrwerken.

Alle Filmmaterialien haben drei Hauptziele: 1) die Vermittlung sprachlicher Inhalte, 2)
die Vermittlung von Landeskundeinformationen und 3) die Medienésthetik. Mit Hilfe
audiovisueller Filmmaterialien werden den Lernern sprachliche Inhalte prisentiert (eingefiilirt,
erweitert oder gefestigt). Neben dem sprachlichen Inhalt, bieten diese didaktischen Kurzfilme
auch landeskundliche Informationen an. Zudem kdnnen die Lerner aufgrund authentischer bzw.
semi-authentischer Szenen einen Einblick in die Kultur der Zielsprache gewinnen.

Das Angebot an deutschdidaktischen Kurzfilmen ist zwar nicht neu, aber dennoch ist in
den letzten zehn Jahren eine tendenzielle Steigerung erkennbar. Einige der DaF-Lehrwerke, die
zusitzlich Filmmaterialien anbieten, sind in der unten abgebildeten Tabelle aufgelistet. Im
Folgenden werden die Verlage der Lehrwerke, die Anzahlen der dazugehdrigen DVDs, die zu

den entsprechenden Themen Kurzfilme anbieten und die Niveaus dieser dargestelt.



Tabelle 1

Angebotene Zusatzmaterialien der Dal-Lehrwerke

Lehrwerk Verlag Anzahl der DVDs Niveau
Netzwerk Klett/Langenscheidt 5 Al -Bl
Aspekte Klett/Langenscheidt 3 Bil+-Cl
Berliner Platz Neu Klett/Langenscheidt 4 A1 -B2
Geni@l klick Klett/Langenscheidt 3 Al-BI1
Schritte International Hueber I A—A2
Studio D Cornelsen 3 Al-Bl1
Prima Al Cornelsen 2 Al -A2

Diese Filmelips, die ca. 0:30-5:00 Minuten andauern, dienen entweder zur Einfithrung vor
der Lehrwerksarbeit oder zur Festigung bzw. Erweiterung der gelernten sprachlichen und
landeskundlichen Inhalte. Des Weiteren werden spezielle Ubungsaktivititen bereitgestellt, die im
Lehrwerk eingebettet oder in einem separaten Begleitheft auffindbar sind. Mit Hilfe der
Verwendung dieser didaktischen Filme sollen die Fertigkeiten — je nach dem Ziel des Lehrenden
— Sprechen und Aussprache, Horverstehen, Horsehverstehen, Sehverstehen und Leseverstehen
trainiert werden.

2.1.2 Fernsehsprachkurse, | Einblicke” (Burwitz-Melzer & Quetz, 1999), ,,Redaktion
D* {Ochmann, N., Schmitz, H. & Schiimann, A. 2002) und ,,Alles Gute® (Baltzer, R. A. &
Strauss, D., 1989) sind in der Kategorie Fernsehsprachkurse auffindbar, Diese sind Filmsets und
haben das Ziel, alles durch Filme zu vermitteln. , Einblicke* besteht aus einem Begleit- und
Dialogbuch bzw. Filmtext zum Film und ist ein landeskundlicher Sprachkurs fiir Jugendliche und

junge Erwachsene. Die Themen werden anhand historischer und gegenwiirtiger Informationen
geg g



behandelt. Das Medienpaket ist der umfangreichste Fernsehsprachkurs. ,,Redaktion D** behandelt
die sprachlichen und landeskundlichen Informationen in Form eines Serienfilms und gewéhrt
mteressante Einblicke in die deutsche Kultur und den Alltag. Der Sprachkurs | Alles Gute*™ ist fur
Anfianger und Lerner mit bereits vorhandenen Deutschkenntnissen. Es ist aus 26 Lektionen auf
sechs Videokassetten konzipiert. Der Aufbau besteht aus zwei Teilen, wobei im ersten Teil die
jeweiligen Basisstrukturen eingefithrt und im zweiten Teil landeskundliche Informationen
vermittelt werden.

2.1.3 Deutschdidaktische Kurgfilme in den Videoportalen. YouTube, Bing Videos,
Google+, Daily Motion, Vimeo u. &, gehdren zu den filmspezifischen Portalen, die Tausende
deutschdidakiische Kurzfilme und Videos ausstrahlen. Das Filmangebot reicht von
Zeichentrickfilmen bis hin zu Kameraaufzeichmungen. Zudem sind folgende institutionelle
Videoangebote mit Tutoriumn vorhanden: Videoangebote, die u. a. von Institutionen, von
Individuen, fiir einzelne Nationalsprachen, fiir Deutsch als Muttersprache und fiir junge DaF-
Lerner angeboten werden.,

~Mein Weg nach Deutschland* (Goethe Institut, 2007) und ,.L-Pack* (ASEV, 2014)
werden iiber diese Portale angeboten. Das online Deutschiernmaterial ., Mein Weg nach
Deutschland*, das auf der autonomen Lernkonzeption basiert, ist sowohl auf der Webseite des
Goethe-Instituts als auch auf dem Videoportal ..YouTube™ auffindbar. Das Ziel ist es, die
Integration der Migranten zu férdern und die erworbenen Sprach- und Landeskundekenntnisse
dieser zu verbessern und zu festigen. Es richtet sich an Neuzuwanderer, die bereits im
Heimatland eine Al-Priifung abgelegt haben. Die Serie bietet acht Folgen mit alltéglichen
Situationen an, die zwischen 6:19 und 8:46 Minuten davern. Die Videos kénnen mit oder ohne

Untertitel angeschen werden.



10

Das EU-Projekt ,,L-Pack’ (ASEV, 2014) ist wiederum ein Selbstlernmaterial, welches
sich in Form eines Online-Kurses auf der Niveaustufe A2 an erwachsene Migranten richtet. Die
Dialoge, die sich auf den wirtschaftlichen Alltag in Deutschland bezichen, sollen bei der
Integration der Migranten behilflich sein. Die Materialien sind auf YouTube, Soundcloud und
Wikibooks auffindbar. Das Portal bietet zw6lf Module an, wobei jedes Video in vier Versionen
angeboten wird: Video oline Untertitel, Video mit Untertitel, Video mit Untertitel, allerdings
ohne die Tonspur einer der Personen im Dialog, die als Ubung zur Aussprache dient und letzteres
Video ohne Untertitel und ohne die Tonspur einer der Personen im Dialog, die als Ubung zur
Aussprache dient,

Des Weiteren werden die Videos mit Grammatik- und Verstandnisiibungen zu den
einzelnen Fertigkeiten erginzt, welche auf der Website zum Downloaden zur Verfiigung stehen.
Infolgedessen ergibt sich die Integration dieser Videos in den DaF- / DaZ-Unterricht.

2.1.4 Authentische Kurgfilme in den Videoportalen. In den Videoportalen wie YouTube,
Bing Video, Daily Motion, Vimeo u. 4. werden unziihlige authentische und semi-authentische
Kurzfilme angeboten, die aktuelle Themen wie Bildung, Umwelt und Wirtschaft behandeln.
Auch stellen Fernseh- und Medienkanile wie DW, BR u.v.a. iiber Videoportale und eigene
Webseiten Filme zur Verfiigung. Obwoll die deutschen Medieninstitute zahllose authentische
Filmmaterialien iiber die 0.g. Videoportalen anbieten, gibt es zum Einsatz dieser authentischen
Materialien im DaF-Unterricht keine Studie.

2.1.5 Dokumentarfilnie. Die dokumentarischen Filmsequenzen und Dokumentarfilme,
die zur Forderung der sprachlichen, landeskundlich-interkulturellen und filmanalytischen
Kompetenzen von Deutschlernenden eingesetzt werden, werden in der Fachliteratur geschildert
(vgl. Brandi, 1996, S. 85 {f.; Haase, 2006, S. 3 ff;; Lys, 2010, S. 272 ff.). Sie sind ,,in sich

abgeschlossene Filme, die ,,Gefundenes™ abbilden - also Ereignisse, die auch ohne die
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Anwesenheit der Kamera geschehen wiren™ (vgl. Rollecke, 1991, S. 409 [.). Jedoch lisst sich
hier feststellen, dass diese in der Literatur nicht viel Platz einnehmen. Alyaz (2015) deutet daranf
hin, dass Naturfilme ein authentisches Unterrichtsmaterial darstellen, ,.das durch seinen reichen
sprachlichen und landeskundlichen Inhalt, seine visuellen und audiovisuellen Komponenten
sowie die medialen und narrativen Besonderheiten der Textgenres eine Vielzahl unterschiedlicher
Potenziale und Méglichkeiten fiir den Einsatz im DaF-Unterricht bietet™ (ebd., S. 273). Jedoch
betont Alyaz (ebd.) auch, dass trotz der Relevanz des Themas ,.keine ausreichenden
wissenschaftlichen Studien zur Verfligung stehen (vgl. ebd., S. 274). Alyaz und Dogan (2014)
dokumentieren ein Forschungsprojekt tiber die DACH-Lander, welches im Wintersemester 2013-
2014 bearbeitet wurde. Das Projekt beschaftigt sich mit den Meinungen der DaF-Lehramts-
Studierenden iiber den Einsatz von Dokumentarfilmen. Zu den Ergebnissen des Projekts
formuliert Alyaz (2015), ..dass die Naturfilme einen wichtigen Beitrag zur Férderung
fremdsprachlicher und [andeskundlicher Kompetenzen leisten kénnen und von den Studierenden
positiv aufgenommen werden® (ebd., S. 273).

Die neuen Dokumentarfilme, die fir den Gebrauch im DaF-Unterricht entwickelt wurden,
sind u. a. folgende: . Deutschland von oben® (3 Filme, 43:07-43:27 Min.). ,.Wildes Deutschland®
(11 Filme, jeweils um 43 Min.), ,,Wilde Heimat" (4 Filme, 40:15- 50:43 Min.) und ,.Die Alpen
von Oben* (10 Filme, jeweils um 50 Min.).

2.1.6 Spielfilme. Brandi (1996) definiert Spielfilme als welche, die dem fiktionalen
Bereich zuzuordnen sind und bei denen es sich um erfundene Geschichten handelt, die méglichst
wirkungsvoll inszeniert werden sollen. Neben der Begriffserkldrung wird die Bedeutung des
Einsatzes von Spielfilmen im Fremdsprachenunterricht wie folgt dargestellt: .,Sie vermitteln in
unterschiedlicher kiinstlerischer Form kulturelle, soziologische und historische Inhalte, die eine

Realitit représentieren, die zum festen Bestandteil unserer Kultur geworden ist. Wir sollten sie
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also nicht aus dem Unterricht ausklammern® (ebd., S. 75). Trotz der Linge der Spielfilme, die in
der Regel zwischen 90 und 130 Minuten dauern, empfiehlt Brandi (ebd.) die Benutzung dieser
aufgrund der oben festgestellten positiven Aspekte.

Gieselmann (2010) erlautert Spielfilme als ,.ein kollektiv entwickeltes und durchgefiihrtes
Projekt, das im Kontext einer bestimmten Kultur, Filmtradition und Herstellungspraxis entsteht”
und man davon ausgehen kann, dass diese “grundsitzlich ein Potential fiir die Vermittlung
interkultureller Kompetenzen aufweisen” (ebd., S. 361-362).

Fiir diverse Filme wie z. B. ,,Goodbye Lenin® (Regie: Wolfgang Becker, 2003), ,,.Die
fetten Jahre sind vorbei* (Regie: Hans Weingartner, 2004) oder ,Sophie Scholl ~ Die letzten
Tage" (Regie: Marc Rothemund, 2005) wurden umfangreiche Didaktisierungsvorschlage
publiziert, die fiir die DaF-Lehrer von grofer Bedeutung sind.

2.1.7 Weitere Filmtypen. Neben der Auswahl an Filmarten gibt es auch andere Medien,
die zum Einsatz im Fremdsprachenunterricht von grofier Bedeutung sind. Zu diesen zihlen u. a.
Musikelips und Unterhaltungsprogramme. Vor allem aktuelle Musikclips eignen sich gut fiir
Jugendliche, um das Interesse zu erwecken und die Motivation zu steigern. Zudem kann die
Verwendung von kurzen Nachrichten, die in einer Unterrichtsstunde bearbeitet werden, fiir den
Spracherwerb vorteilhaft sein. Neben diesen kann der Einsatz von Werbespots aufgrund der
Kurz- und Einfachheit niitzlich sein, da diese sogar mit Anfingern behandelt werden kénnen.

2.2 Methoden der Filmarbeit. Das Filmmaterial kann wihrend des Unterrichts mit drei
Hauptverfahren behandelt werden: das Blockverfahren, das Intervallverfahren und das
Sandwichverfahren. Mit der Benutzung des Blockverfahrens kann der Film als Ganzes oder in
zwei bis drei lingeren Blocken vorgefiihrt werden. Anschliefiend ist die Behandlung einzelner
Schliisselszenen oder —sequenzen moglich. Laut Burger (1995) eignet sich dieses Verfahren vor

allem fir Kurzspielfilme mit einer maximalen Zeitdauer von 50 Minuten. Zudem stellt eine



13

Vorentlastung des Films in Form von Inhaltstibersichten, Sequenzenplédnen usw. eine grofe
Bedeutung dar. Somit kann gewihrleistet werden, ,,dass alle Lernenden [...] den Film bzw. das
jeweilige Teilstiick global und in allen fur den Handlungsverlauf wesentlichen Details auf Anhieb
verstehen® {vgl. ebd., S, 595).

Im Intervallverfahren wird der Film in ca. vier bis zehn Segmente gegliedert, die
anfeinanderfolgend vorgefithrt werden. Wie Toth (2010) festhilt ,,miissen nicht alle Segmente
gleichen Umfangs sein®, sondern sie konnen auch aus kiirzeren und langeren Teilen kombiniert
werden (vgl. ebd., S. 75). Dieses Verfahren zeigt die Gefahr auf, dass sich durch die hohe Anzahl
der Sequenzen bei den Lemenden ein Gefiith] der Monotonie entwickeln kann, was sich
wiederum negativ auf das Filmerlebnis dieser auswirkt. Aus diesem Grund muss unbedingt eine
vollstindige Sichtung des Films in einem Stiick am Ende des Unterrichts stehen. (vgl. Burger,
1995, S. 595).

Bei der Sandwich-Prdsentation handelt es sich um eine abwechselnde Verwendung von
Filmausschnitten und ergéinzenden Texten, wie beispielsweise Inhaltsangaben,
Drehbuchausziigen usw. Die Texte ersetzen die Ausschnitte, die nicht vorgefiithrt werden. Somit
erfolgt eine ,,alternierende Verwendung von Filmstiicken und schriftlichen Texten™ (Toth, 2010,
S. 75). Ein positiver Aspekt hierbei ist, dass diese Form des Filmvorfithrens weniger Zeit in
Anspruch nimmt und die Moglichkeit besteht, die Filmteile, die eventuelle
Verstindnisschwierigkeiten darstellen, wegzulassen (vgl. Burger, 1995, S. 596).

Burger (ebd.) weist im Weiteren darauf hin, dass neben diesen drei Verfahren auch
Mischformen brauchbar sind, bei denen die Arbeitsweisen miteinander verkniipft werden. Die

Aufgaben bzw. Aktivititen, die in den oben definierten Verfahren verwendet werden, kénnen in

drei Phasen geteilt werden: vor, wihrend und nach dem Sehen.
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2.3 Phasen der Filmarbeit. Die Filmarbeit, d. h. die Erarbeitung der Ubungen und
Aufgaben zum Film erfolgt in drei Phasen: Vor dem Sehen, wihrend des Sehens und nach dem
Sehen bzw. vor, wihrend und nach der Prisentation der Sequenz. Im Folgenden werden zum
einen die Ziele der einzelnen Phasen erliutert und zum anderen die Ubungen und Aufgaben
geschildert, die zu diesen Zielen fiihren.

Die Aktivitdten, die vor dem Sehen des Films eingesetzt werden dienen der Erwédrmungs-
bzw. Vorbereitungsphase, wobei die Schiiler auf den Film bzw. die Sequenz vorbereitet werden.
In dieser Phase wird das Erreichen folgender Ziele beabsichtigt:

- die Motivation der Schiiler zu steigern,

- das Aktivieren des mhaltlichen, historischen wie auch des kulturellen Vorwissens
der Lerner,

- das Aktivieren des Wortschatzes und

- das Aufbauen der Hypothesenbildung.

Brandi (1996) zufolge kénnen die Einstiege in den Film auf unterschiedliche Weise
erfolgen: Einstieg tiber den Ton bzw. die Filmmusik, tiber ein Assoziogramm, tiber schriftliche
Vorgaben, wie Transkripte und Wortkarten und tiber Bildmaterial (vgl. ebd., S. 18). Im
Folgenden werden diese Einstiegsmaglichkeiten ndher charakterisiert:

a) Einstieg itber den Ton:
Mit der Prasentation des Tons, welches u. a. die Filmmusik oder die Dialoge im Film sein kann,
wird die Fantasie des Lernenden erweckt. Somit kann sie zum Inhalt oder zum Filmverlauf
Hypothesen bilden.

b) Einstieg iiber ein Assoziogramm:
Mit Hilfe eines Assoziogramms werden Worter zu einem Wort oder Bild gesammelt und

festgehalten. Das angegebene Wort bzw. Bild sollte zum Thema des Films geeignet sein. Bei
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dieser Sammlung von Wortern werden das Vorwissen und der Wortschatz des Lernenden
altiviert.

¢} Einstieg tiber Bildmaterial:
Die Benutzung von Bildmaterialien erm&glicht unzédhlige Interpretationen und viele
Diskursanlisse (ebd.). Brandi (1996) schldgt die Variante vor, indem die Lernenden die
Bildkarten in die Reihenfolge bringen, wie sie im Film zu sehen sein kdnnten und diese
anschliefend, nachdem sie den Film gesehen haben, vergleichen (ebd., S. 24).

Die Aufgaben und Ubungen wahrend des Sehens, also in der Hauptphase, dienen zur
Verifizierung der Vermutungen, die vor dem Sehen zustande gekommen sind. Burger (1995) hebt
hervor, dass vier Auswertungstechniken einsetzbar sind: Aufgaben zum Héren und/oder Sehen,
Rezeptionsgespriche, kreativ-produktive und sprachanalytische Aufgabenstellungen. Diese sind
,fur eine griindliche Verarbeitung, die viele Aspekte eines Films einbezieht” von grofer
Bedeutung (vgl. ebd., S. 596).

Die Aktivitdten nach dem Sehen des Films werden in der Transferphase fiir die
Verarbeitung und Verfestigung des Filmtextes verwendet. Brandi (1996) empfiehlt, dass die
Lerner hierzu eine Filmfortsetzung schreiben konnen, womit das kreative Schreiben geiibt
werden kann. Zudem kann ein Fragebogen zur Hauptperson im Film ausgefilit werden. Diese
Aktivitat tibt . miindliche und schriftliche Sprachproduktion sowie das Leseverstehen* (vgl. ebd.,
$.58). Letzteres kann eine Filmkritik verfasst und verstanden werden, weiches ,.den Lernern Platz

fiir ihren subjektiven Ersteindruck beziiglich eines Films bzw. einer Sequenz® gibt (ebd., S. 61).



16

KAPITEL 111
Forschungsstand

3. Literatur zum Thema

Im folgenden Kapitel wird zunéchst mit Hilfe einer ausfithrlichen Literaturrecherche der
Forschungsstand zum Filmeinsatz im Fremdsprachenunterricht festgestellt, Es wird auf die
historische Entwicklung des Filmeinsatzes niher eingegangen. Diesem folgen Erlduterungen zu
der Textsorte Spielfilm, die Begriffserkldrung und die Bedeutung des Einsatzes von Spielfilmen
im Fremdsprachenunterricht. AnschlieBend werden nihere Angaben zu anderen Filmgenres wie
beispielsweise Literaturverfilmungen und deutschdidaktische Kurzfilme, die als DaF-Lehr- und
Lernmaterialien bzw. -aktivititen zur Verfugung gestellt werden, festgehalten. Diesen folgen
diverse Didaktisierungsvorschlige, d. h. methodische Maglichkeiten bzw. Unterrichtsideen zur
Filmarbeit und zum Filmeinsatz, die zu einigen Filmen publiziert wurden und fiir Lehrende von
groBer Bedeutung sind. Neben den Didaktisierungvorschligen wird auf die filmbasierten Filmsets
zu einigen Fernsehsprachloursen, deren inhaltlichen Aufbau und Zielen eingegangen.
Anschliefiend wird von den sprachlichen Kurzfilmen erwihnt, die als Zusatzmaterialien zu den
gedruckten DaF-Lehrwerken angeboten werden. Letzteres wird die Relevanz dieser Arbeit, die
Problembestimmung und die Beschriankungen dieser Arbeit geschildert.

3.1 Historische Entwicklungen des Filmeinsatzes. Die Literaturrecherche zu dieser
Arbeit ergab 89 Publikationen zum Thema Filmarbeit im FSU. Die Verteilung der gesammelten

Studien nach den Filmgenres ist wie folgt:
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Tabelle 2

Publikationen zu den einzelnen Filmgenres

Soielfilm Au;l/l;;\;s;eile Fiktive und Umweltfilme Authentische Didaktische
P . Dokumentarfilme Rurzfilme Kurzfilme
(allgemein)
64 11 7 3 2 2

Wie oben ablesbar, behandeln 64 dieser Arbeiten Spielfilme, 11 andiovisuelle Medien
allgemein, 7 fiktive und Dokumentarfilme, 3 Umweltfilme (Alyaz, 2015; Kiichler, 2009; Melin,
2013;), 2 authentische (Melchior, 2008; Richter, 2012) und 2 didaktische Kurzfilme (Stiickler,
2012; Ulinska, 2012).

Die theoretische Diskussion zum Thema Film bzw. Filmmaterialien und die
Einsatzmoghlichkeiten dieser im FSU, die bis heute einen festen Platz in der fachdidaktischen
Diskussion einnehmen, sind bis zum Ende der siebziger Jahre des vergangenen Jahrhunderts
zuriickzufithren (vgl. Toth, 2010). In dieser Zeit wurde der Spielfilm als Textsorte fiir den
fremdsprachlichen Unterricht entdeckt, wobei die ersten Erfahrungen mit dem Einsatz im
Englischunterricht erfolgten (vgl. Burger, 1979; Burger, 1983; Grindhammer, 1980; Heinrichs,
1978; Markey, 1976). Dies konnte auch der Grund dafiir sein, dass der Schwerpunkt der
verdffentlichten Publikationen auf den Spielfilmen liegt. Da man sich bei dem Einsatz von
Filmen im DaF-/DaZ-Unterricht an englische Vorbilder richtete, erfolgten die ersten
Anwendungen im DaF-/DaZ-Unterricht ebenfalls mit Spielfilmen (Brandi und Helming, 1985;
Burger, 1995; Burger, 1998; Doclker, 1971; Schwerdtfeger, 1983; Schwerdtfeger, 1989;
Schwerdtfeger, 1995). Brandi (1996) definiert Spielfilme als welche, die dem fiktionalen Bereich
zuzuordnen sind und bei denen es sich um erfundene Geschichten handelt, die maglichst

wirkungsvoll inszeniert werden sollen (vgl. ebd., S. 75). Neben der Begriffserkldrung wird die
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Bedeutung des Einsatzes von Spielfilmen im FSU wie folgt dargestellt: Sie vermitteln in
unterschiedlicher kiinstlerischer Form kulturelle, soziologische und historische Inhalte, die eine
Realitit reprasentieren, die zum festen Bestandteil unserer Kultur geworden ist. Wir soliten sic
also nicht aus dem Unterricht ausklammern (vgl. ebd.).

Seit dem Anfang der Jahrtausendwende ist eine steigende Tendenz des Filmeinsatzes im
DaF-Unterricht feststellbar. Das chronologische Verzeichnis von Burger (2012) zu den Arbeiten
hinsichtlich der fremdsprachlichen Spielfilmdidaktik dokumentiert die ab 1970 publizierte
Literatur und verdeutlicht die steigende Anzahl des Filmangebots fir den FSU. Wahrend die Zah!
in den siebziger Jalren bet 16 Filmen lag, ist diese alleine im Jahr 2011 auf 39 gestiegen (ebd., S.
2-48). Zudem erschienen im Laufe der Zeit immer mehr wissenschaftliche Publikationen in
Fachzeitschriften und es wurden Symposien wie beispielsweise die XV. Internationale Tagung
der Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer im Jahr 2013 mit dem Schwerpunkt Film veranstaltet,
an der 2767 Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus 109 Lindern beisammen kamen. Die IDT, die
weltweit grofite Tagung flir Deutsch als Fremdsprache, findet seit 1967 statt und erfolgt im
Auftrag des Internationalen Deutschlehrerverbandes, die mit lokalen Deutschlehrerverbinden,
Universititen, Pddagogischen Hochschulen, Kulturreferaten und Sprachverbanden
zusammenarbeitet. Neben diesen erfolgten diversen Versffentlichungen von
Zeitschriftensonderausgaben zum Thema Filmeinsatz wie zum Beispiel Fremdsprache Deutsch,
Sehen(d) lemnen, der Internationale Deutschlehrerverband-Magazin (IDV-Magazin) und die
Zeitschrift fiir interkulturellen FSU (ZIF}. Trotz der beachtenswerten Verdnderungen stehen
weiterhin vorwiegend die originalen Spielfilme im Fokus (vgl. Biechele, 2007; Chavikova, 2013;
D’Alessio, 2000; Kepser, 2000; Lay, 2007; Toth, 2010; Weber, 2003).

Andere Filmgenres, die als DaF-Lehr- und Lernmaterialien bzw. -aktivititen zur

Verfligung gestellt werden, sind beispielsweise u. a. Literaturverfilmungen (Dallwityz, 1989;



19

Tonsern, 2015; Vysockaja, 2013; Zamackas, 2001), Deutschdidaktische Kurzfilme in den
Videoportalen wie YouTube, Bing Videos, Googlet, Daily Motion, Vimeo u. 4. (z. B. ,,Mein
Weg nach Deutschland™ und ,,.L-Pack™) und Dokumentarfilme (Brandi, 1996; Haase, 2006, Lys,
2010). Fur einige Filme wie z. B. ,,Goodbye Lenin* (Regie: Wolfgang Becker, 2003), ,.Die fetten
Jahre sind vorbei* (Regie: Hans Weingartner, 2004) oder ,.Sophie Scholl — Die letzten Tage*
(Regie: Marc Rothemund, 2005) wurden umfangreiche Didaktisierungsvorschlage publiziert, die
fiir die DaF-Lehrer von grofier Bedeutung sind. Fiir den Film ,,Die fetten Jahre sind vorbei*
wurde seitens des Goethe-Instituts eine Unterrichtseinheit, die sowohl inhaltliche als auch
sprachlich-kreative Aspekte einschliefen, fir die Lehrkrifte zur Verfligung gestellt” (vel.
Goethe-Institut, 2005/06, S. 2). Lay {2007) stellt Unterrichtsideen fiir filimspezifische Aufgaben-
und Ubungsformen vor, die fiir den Film ,.Sophie Scholl — Die letzten Tage* erarbeitet wurden
(vgl. ebd., S. 504 £.) und duBert sich folgendermafien zu den Vorteilen vom Filmeinsatz im
Fremdsprachenunterricht: Der Einsatz von Fernsehen und Video im Fremdsprachenunterricht
eignet sich ,,insbesondere fiir die Vermittlung authentisch zielsprachlicher, landeskundlicher und
fremdkultureller Informationen. Das Medium bietet ein breites Spektrum aktueller, authentischer
und motivierender Anlasse fiir den Erwerb differenzierter fremdsprachiger und interkultureller
Kenntnisse (ebd.). Vor allem im Band .,Lust auf Film heifit Lust auf Lernen. Der Einsatz des
Mediums Film im Unterricht Deutsch als Fremdsprache® von Welke und Faistauer (2010)
werden einige methodische Maglichkeiten zur Filmarbeit und zum Filmeinsatz festgehalten, die
bei der XIV. Internationalen Tagung der Deutschiehrerinnen und Deutschiehrer (IDT) im Jahr
2009 zum Thema ,.Film und Video* vorgetragen wurden. Beispielsweise erldutert u. a. Etya
(2010) die Arbeit mit dem Buch und Film ..Das fliegende Klassenzimmer* von Erich Kastner und
stellt den Filmeinsatz im FSU, gegeniiber den ,,veralteten Lernmethoden®, als eine , kreative

Abwechslung™ dar, die es den Lernern ermoglicht, ..durch das Schliisselloch das Leben der



Anderen* wahrzunehmen (vgl. ebd., S. 166 f£.). Tonsern (2010) stellt gleich zwei
Didaktisierungen vor: ,Hallo Dienstmann® und ,,Revanche® und schildert die enorme Bedeutung
vom Einsatz des Mediums Spielfilm im FSU in drei Aspekten wieder: Zum ersten

tragt der Einsatz von Film im Unterricht dem Umstand Rechnung, dass die Lernenden

auch im Alltag fortwihrend visuellen und auditiven Reizen ausgesetzt sind und sich in

einem Prozess der permanenten sinnstiftenden Deutung und Konstruktion der auf sie in

Film, Fernsehen und Internet einwirkenden Verschmelzung von Bild und Ton befinden

(ebd., S. 212 ).
Zum zweiten deutet Tonsern (ebd.) auf die in den Filmen stark auftretenden kulturellen,
soziologischen und historischen Inhalte hin, die von den Lernern wahrgenommen und mit der
eigenen Kultur verglichen werden. Der dritte Aspekt ist das ,,Zusammenwirken von Bild,
Sprache und Musik®, die den ,.Lehrenden und Lernern eine Vielzahl an Moglichkeiten zur
kreativen Arbeit” ermdoglicht. D*Alessio (2000) behandelt einige ,,deutsche Spielfilme der
neunziger Jahre®”. In dem Arbeitsheft werden Zusammenfassungen zu den Filmen,
Sequenzenprotokolle, Fotoserien und Unterrichtsvorschlige und Arbeitsblitter angeboten.
D’ Alessio zufolge bedeutet die Benutzung von Spielfilme im Unterricht, dass authentische und
fiktionale Materialien eingesetzt werden. ,.Die sind interessant und motivierend und reflektieren
das Zeitgefiih] und die Problematik einer Epoche* (ebd., S.III).

Bei der Herstellung von sprachdidaktischen Filmen ist eine positive Tendenz erkennbar.
Die Fernsehsprachkurse wie beispielsweise ,,Alles Gute* (Goethe Institut — Inter Nationes, 1989),
Einblicke™ (Inter Nationes - Goethe Institut, 1998) und ,,Redaktion D (Goethe Institut, Inter
Nationes und Wolters Kluwer, 2002) zdhlen zu den geringen filmbasierten DaF-Lernsets bzw,
Fernsehsprachkurse, die in den vergangenen 25 Jahren erschienen sind. Der Sprachkurs , Alles

Gute™ besteht aus zwei Teilen und ist sowohl fiir Anfiinger als auch fiir Lerner mit bereits
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vorhandenen Deutschkenntnissen geeignet. Im ersten Teil werden die Basisstrukturen eingefiihrt
und im zweiten Teil landeskundliche Informationen vermittelt, | Einblicke** ist ein
landeskundlicher Sprachkurs fiir Jugendliche und junge Erwachsene, wobei die Themen anhand
historischer und gegenwirtiger Informationen behandelt werden. ,,Redaktion D* vermittelt
sprachliche und landeskundliche Informationen in Form eines Serienfilms und gewiéhrt den
Lemern interessante Einblicke in die deutsche Kultur und den Alltag.

Heutzutage bieten immer mehr Verlage neben den gedruckten DaF-Lehrwerken auch
sprachdidaktische Kurzfilme als Zusatzmaterialien an. Einige dieser sind wie folgt: ,,Schritte
International 1* (Bovermann, M., Niebiscly, D., Penning-Hiemstra, S., Reimann, M. & Specht, F.,
2005), ,.Studio d* (Bayerlein, O, Demme, S., Funk, H. & Kuhn, C., 2005), ,,Aspekte 1*
(Koithan, U., Ochmann, N., Schmitz, H., Sieber, T. & Sonntag, R., 2007), ,.,Prima A1* (Jin, F.,
Rohrmann, L. & Zbrankova, M., 2007), ,.Berliner Platz 3 Neu" (Kaufimann, S., Lemcke, C.,
Rodi, M., Rohrmann, L., Rusch, P., Scherling, T. & Sonntag, R., 2011), ,,Geni@] klick A1*
(Funk, H., Koenig, M., Koithan, U. & Scherling, T., 2011), ..Netzwerk A2“ (Dengler, S., Rusch,
P., Schmitz, H., Scherling, T. & Sieber, T., 2012) und ,.Menschen A1* (Evans, S., Pude, A. &
Specht, F., 2012). Die von den DaF-Verlagen gedruckten Lehrbiicher, die unterschiedliche
Komponenten mit diversen Aufgaben beinhalten, stehen ,.zwar im Regelfall als sogenanntes
Ankermedium im Mittelpunkt, allerdings ist” in den letzten Jahren ,.ein immer groBer werdendes
mediales Zusatzangebot zu vermerken, das inhaltlich und sprachlich auf die im Buch vermittelten
Lehrinhalte abgestimmt ist” und im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden kann (vgl.
Stiickler, 2012, S. 22).

Schwerdifeger (1989) stellte schon in den Anfangszeiten die Relevanz des Filmeinsatzes,
durch die mehrfache Aktivierung der Aufmerksamkeit der Lemer und die unmittelbare

Wahrnehmung der Kommunikationssituationen, fest (ebd., S. 14). Zudem fordert Schwerdtfeger
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(ebd.) die Anerkennung, neben den vier Fertigkeiten das Héren, Sprechen, Lesen und Schreiben,
der funften Fertigkeit — Seh-Verstehen — fiir den fremdsprachlichen Unterricht und vertritt diese
Meinung folgendermalen: ,.In fremdsprachendidaktischen und -methodischen Entscheidungen
wurde bisher vorwiegend beriicksichtigt, daff Sprachverstehen erheblich von der visuellen
Wahrnehmung des Sprachbenutzers abhéngt. Vollig vernachlédssigt wurde jedoch die Tatsache,
dass die visuelle Wahrnehmung eine zentrale Bedeutung fiir die individuelle Sprachfihigkeit und
Sprechlust hat™ {ebd., S. 24).

Infolgedessen ist erwdhnenswert, dass der Filmeinsatz im DaF-Unterricht mit
verschiedenen Faktoren seitens der Lernenden und des Mediums zusammenhingt. In der
Fachliteratur, von den ersten Arbeiten bis zu den Neuesten, wird der Hor-Seh-Charakter des
Films vordergriindig behandelt und die Vorteile des Filmmaterials als audiovisueller Text betont.
Filme und die dazugehérigen Ubungen und Unterrichtsmethoden vermégen es, ,,ein anderes
Geflige von kognitiven und emotionalen Kriften in den Schitlern anzusprechen und eine andere
AuBerungsbereitschaft der Schiiler zu schaffen, als sie bisher im Fremdsprachenunterricht
vorherrschte™ (ebd., S. 20).

Toth (2010) formuliert die sprachlichen Inhalte der Filme als sprachliche Phanomene, wie
beispielsweise semantische, grammatische, phonetische oder stilistische Eigentiimlichkeiten des
Monologs oder Dialogs des betreffenden Filmsegments, die zu einer Erweiterung der
sprachlichen Kompetenz fithren. Die landeskundlichen Informationen ,,beziehen sich auf die
Konkretisierung, Erweiterung, Veranschaulichung und moglicherweise Korrektur von
Vorstellungen itber das Zielland, wie etwa Geschichte und Politik, Kunst und Literatur,
alltdgliches Leben etc.” (ebd., S. 73 f.). Zudem bieten Zamackas (2001) zufolge
landeskundebezogene Inhalte den Lernern die Moglichkeit sich ..(...) sowohl deutsche wie auch

regionalspezifische Charakteristika anzueignen (...)" und gleichzeitig ..(...) bestimmte deutsche
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kulturelle Eigenarten und Gewohnheiten, Sitten und Brauche (...) sowie spezifische Rdume (...)"
kennenzulernen (ebd., S. 82). Hier ist das narrative Wissen des Lerners bedeutend. Es pragt das
Verstidndnis des filmischen Genres, konstruiert Erwartungen an den jeweiligen Film und ist vor
altem in Bezug auf die Rezeption bzw. auf wahrnehmungs- und interpretationsrelevanter Ebene
bedeutsam.

Iser (1976) verweist in seinem Buch darauf hin, dass ,,der Akt des Lesens' das ,,Lesen als
Prozess einer dynamischen Wechselwirkung von Text und Leser® darstellt, d. h. der vom Autor
geschaffene Text kann seine Wirkung nicht ohne den Leser entfalten (ebd., S.176). Der Grund
hierfir ist, dass der Lerneraspekt bei den schriftlichen Texten — wie auch bei den audio-visuellen
Texten — eine grofée Rolle spielt. Die Lerner begegnen ebenso, wie bei dem Prozess des Lesens
und Horens, bei der filmischen Mediennutzung mit Texien. Bei dieser Situation handelt es sich
ebenfalls um einen Prozess einer dynamischen Wechselwirkung bzw. um einen interaktiven
Prozess zwischen Medium und Lernenden, wobei dies sowohl vom Vorwissen als auch vom
Interesse der Lernenden bestimmt wird. Toth (2010) driickt dies in ihrer Diplomarbeit
folgendermafien aus: ,Filmverstchen bzw. Hor-Seh-Verstehen ist demnach ein interaktiver
Prozess zwischen Film und Rezipientln, der auf ZuschauerInnenseite bedeutet, sowohl
verschiedene Wissensbestinde aufzurufen als auch unterschiedliche Strategien anzuwenden®
{ebd., S. 43). Hierbei richtet sich Toth (ebd.) an Ohler, der einen Theorieansatz der kognitiven
Filmverarbeitung, des Wahrnehmens und Verstehens von Filmen im Paradigma der kognitiven
Psychologie entworfen hat. Er vertritt die Meinung, dass der Prozess des Filmverstehens top-
down, d. h. konzept-geleitet und bottom-up, d. h. daten-geleitet sein kann (vgl. ebd.). Zudem
betont Thaler (2007b), dass sich der Bild-Hértext-Rezeptionsprozess ,,wohl in einer permanenten
Wechselwirkung zwischen bottom-up-Prozessen und top-down-Prozessen™ vollzieht, wobei

wPlanung (framing), Ausfilhrung, Kontrolle und Reparatur beteiligt sind* (ebd., S. 13).
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3.2 Relevanz dieser Arbeit. Der heutige Fremdsprachenunterricht verlduft weitgehend
textbasiert. Chudak (2008) erldutert den Fremdsprachenunterricht folgendermaBen: ,,Wenn man
den Unterrichtsalitag betrachtet und {iberfegt, welche Arten von Texten im Unterricht ihren
Einsatz finden, so stellt man schnell fest, dass es sich hier meistens um Lese- bzw. Hortexte
handelt, d. h. also um Texte, die entweder geschrieben oder gesprochen vorliegen® (ebd., S. 113).
Die Arbeit mit Filmen im Fremdsprachenunterricht scheint ,,noch immer eine Ausnahme, eine
Besonderheit zu sein®, womit ,,das didaktische Potential von Filmen und damit die Chancen, die
dieses Medium fiir das Erlernen einer Fremdsprache bietet™, ignoriert wird (Leitzke-Ungerer,
2009, S. 11). Denn es darf nicht vergessen werden, dass mit Hilfe des Einsatzes von
Filmmaterialien der DaF-Unterricht in einigen Aspekten erweitert werden kann:

Der Filmgebrauch im Fremdsprachenunterricht dient zu Gunsten der Weiterentwicklung
mehrerer Fertigkeiten, wie z. B. das Sprechen, Schreiben, Lese-. Hor- und Sehverstehen. Zumal
der Einsatz des Filmmaterials zur Férderung aller rezeptiven, produktiv-interaktiven und
kognitiven Fahigkeiten nttzlich ist. Der Film als authentisches Material prasentiert komplexe
kommunikative Situationen, sprachliche Phinomene und zahlreiche landeskundliche
Informationen, die wiederum den Lerner zur Kommunikation anregen, d. h. die Entwicklung der
kommunikativen Kompetenz und das freie Sprechen férdemn.

Ebenso kann der Film zur Vermittlung kultureller und interkultureller Inhalte eingesetzt
werden. Denn laut Chudak (2010) sind Filme authentische Kultarprodukte und Teil der Kulturen
der Zielsprache. ,,Film ist Medium der Inszenierung und Simulation von Wirklichkeit und
ertffnet Reflexionsmdéglichkeiten tiber und Einsicht in Kultur™ (ebd., S. 9). Die Lemer haben
durch die Vorfithrung audio-visueller Materialien die Moglichkeit einen Einblick in den Alliag
und die Kultur des Zielsprachenlandes zu bekommen. Somit kénnen Filme ,.einen wichtigen

Beitrag zum interkulturellen Lernen im Fremdsprachenunterricht leisten, indem sie dazu
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beitragen, Fremdwahrnehmungsmechanismen zu erkennen und die Fahigkeit zum interkulturellen
Vergleich zu férdern® (Schuhmann, 2009, S. 171). Zudem beschreibt Grond (2012) die
Bedeutung der im FSU verwendeten Filme folgendermafen: ,,.Im DaF-/DaZ-Unterricht kommt
Filmen dabei eine besondere Bedeutung zu, da sie oft den ersten — und vor allem im DaF-Bereich
in manchen Fillen den einzigen - (visuellen) Kontakt mit der /den deutschsprachigen Kultur/en
darstellen.” (ebd., S.90).

3.3 Problembestimmung. Laut einer empirischen Untersuchung von Thaler (2007a) an
84 Lehrkriften, beurteilten zwei Drittel der Befragten Film-based Language Learning (FBLL) als
wsehr bzw. eher positiv®, ca. ein Drittel als ,,neutral” und nur 2 Lehrkrifte sehen diese
Methode als ,,eher negativ* (ebd., S. 11). Jedoch werden trotz der hohen Prozentangaben,
Filmmaterialien im aktuellen Fremdsprachenunterricht ,,von 78% der Lehrkriften gelegentlich
bis selten, von 16% nie, hdufig nur 6% verwendet (ebd., S. 12). Dies hat zur Folge, dass
heutzutage die Lerner im Fremdsprachenunterricht u. a. Probleme mit dem interaktiven Sprechen
und der Aussprache haben. Die audiovisuellen Materialien kinnen beispielsweise fiir die
Verbesserung des Redeflusses, der Aussprache, des Horverstehens und des interaktiven
Sprechens eingesetzt werden.

Thaler bezeichnet die Notwendigkeit des Filmgebrauchs im Englischunterriclit
folgendermaBen: ..Ein audiovisueller Text spricht kognitive, kommunikative, personale, affektive
und attitudinale Dimensionen an. Er kann sowohl als Informationstext {Sprechen und Schreiben
tiber den Film) auch als Instrumentaltext (Sprachlernen mit dem Film) fungieren® {ebd., 8. 9).
Hier darf der Deutschunterricht nicht vom Englischunterricht unterschieden werden. Im DaF-
Unterricht sellten ebenfalls die positiven Auswirkungen des Filmeinsatzes im

Fremdsprachenunterricht auf die Lerner zu Nutze gezogen werden.



Thaler (2007b) schildert, dass das Verhiltnis der gesprochenen Sprache zu der
geschriebenen Sprache in der tiglichen Kommunikation 95% zu 5% betragt (ebd., S. 12).
AuBerdemm stellte er i empirischen Studien fest, dass Lerngruppen mit bewusstem
Horverstehenstraining den Kontrollgruppen iiberlegen sind. Dies zeigt, dass die kommunikative
Kompetenz mit der Férderung des Horverstehens gesteigert werden kann (vgl. ebd.).

3.4 Beschrinkungen. Dic folgende empirische Arbeit wuorde einmalig im Schuljahr
2015-2016 in Bursa an 20 Deutschlehrern durchgefithrt. Zehn dieser Lehrer sind an Privatschulen
und die restlichen zehn an staatlichen Schulen titig. Auf diese Aufteilung wurde besonders
geachtet um die Unterschiede zwischen den beiden Bildungsinstitutionen priziser feststellen zu
kénnen. Drei der Befragten sind ménnlich und 17 weiblich, womit ein ungleiches Verhiltnis
hinsichtlich der Geschlechtsaufteilung erkennbar ist. Das Alter reicht von 25 bis 55. Im Ganzen
kann gesagt werden, dass sich diese Studie hauptsichlich zur Feststellung der Infrastrukturen in
den Schulen, des Filmeinsatzes seitens der Lehrkrifte, deren Sichtweisen hierzu und

thecretischen Kenntnissen iiber Filme beschrinkt.
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KAPITEL IV
Empirische Studie

4. Aufbau der empirischen Studie

In diesem Kapitel werden ndhere Angaben zum Design der Arbeit, zur Zielgruppe, an
denen die Forschung durchgefithit wurde und zu den Datenerhebungsinstrumenten gegeben. Zu
den Instrumenten der Datenerhebung zihlen ein Analyseraster und ein Fragebogen. Die
ausfithrliche Literaturrecherche hinsichtlich des Analyserasters legte offen, dass Spaniel-Weise
(2014) in ihrer Arbeit lehrwerkbegleitende Filmmaterialien analysiert hat, die als
»Didaktisierungshilfen™ dienen. Die Forscherin dieser Arbeit hat bei dem Erstellen des
Analyserasters von diesen profitiert. Die Raster beinhalten Informationen tiber die Kurzfilime, die
als lehrwerkbegleitende Filmmaterialien von DaF-Lehrwerken angeboten werden. In den
Tabellen werden die sprachlichen Inhalte zu den einzelnen Kapiteln, die Landeskunde und die
mediendsthetischen Elemente der Kurzfilme dargestellt. Zum Letzteren werden die Tonspur, die
visuellen Effekte und die Text-Bild-Beziehung niher betrachtet und erldutert. Bei dem Aufbau
und der Auswertung des Fragebogens wurde u. a. die Arbeit von Raab-Steiner & Benesch (2012)
zu Nutze gezogen. Hier werden bedeutende Informationen hinsichtlich der Konstruktion eines
Fragebogens und der wichtigsten Auswertungsschritte mit dem Statistikprogramm Statistical
Package for the Social Sciences (im Folgenden SPSS) erlidutert. Der Fragebogen wurde an
insgesamt 20 Lehrern, die an Privatschulen oder staatlichen Schulen in Bursa Deutsch als
Fremdsprache unterrichten, angewendet. Der Zweck des Einsetzens des Fragebogens war es, u. a.
nihere Informationen ber die digitalen Infrastrukturen bzw. die Ausstattungen in den Schulen zu
erhalten. Diese sind fiir die Filmbeschaffung und Filmvorfithrung von grofler Bedeutung und
stehen als Voraussetzung fiir die Benutzung von Filmen. Zudem werden die Lehrermeinungen

hinsichtlich des Filmgebrauchs im DaF-Unterricht und die Bedeutung dieser offen gelegt. Neben
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diesen werden der Datensammlungsprozess und die Datenanalyse erdriert. Letzteres werden die
Forschungsfragen und Hypothesen aufgestellt, die im Verlauf der Arbeit verifiziert oder
falsifiziert werden.

4.1 Design. Die vorliegende Arbeit steilt eine empirisch quantitative Studie dar, die im
Frithjahr 2015 an verschiedenen Privat- und staatlichen Schulen durchgefiihrt wurde. An diesen
Bildungsinstituten wird Deutsch als zweite Fremdsprache unterrichtet. Die methodische
Vorgehensweise der empirischen Datenerhebung erfolgte mit Hilfe eines schriftlichen
Fragebogens, welches eigens von den ausgewihlten DaF-Lehrern ausgefiillt wurde. Diese
schriftliche Form zur Datengewinnung zu bestimmten Themenbereichen wurde ohne
Anwesenheit des Befragenden vollzogen, da u. a. das Antwortverhalten nicht durch Gestik,
Mimik und Intonation der Befragten beeinflusst werden sollte (vgl. Lay, 2009, S. 118). Die in
dem theoretischen Teil aufgestellten Hypothesen und Fragestellungen werden bei der Evaluation
{iberpriift. Zudem ist erwdhnenswert, dass es sich um eine ,,Querschnittsstudie” handelt (vgl.
Raab-Steiner & Benesch, 2012, S. 42). In Querschnittsstudien, die in empirischen
Untersuchungen bevorzugt werden, werden mehrere Probanden in einem bestimmten
Erhebungszeitraum, d. h. zeitgleich befragt und es erfolgt eine einmalige Durchfithrung. Somit
werden gegenwartsnahe Meinungen und Verhaltensweisen eingesammelt, die wiederum
verglichen werden kénnen.

4.2 Zielgruppe. Die Zielgruppe stellen 20 Lehrpersonen aus zehn Privatschulen und zehn
staatlichen Schulen dar, die an diesen Lehrinstitutionen als DaF-Lehrer tiitig sind. Siebzehn von
diesen sind weibliche und drei ménnliche Lehrer. Das Alter reicht von 25 bis 55, wobei das

Durchschnittsalter bei 36,45 liegt.
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4.3 Datenerhebungsinstrumente. In dieser Arbeit wurden zwei unterschiedliche
Datenquellen als Datenerhebungsinstrumente eingesetzt: die Evaluationsraster und die
schriftlichen Fragebogen. Die Evaluationsraster beinhalten Informationen zu den sprachlichen
Inhalten, zur Landeskunde und zu den medienésthetischen Aspekten der Filmmaterialien. Die
Fragebdgen bezwecken die Feststellung der Infrastrukturen in den Schulen, des Filmgebrauchs
und die diesbeziiglichen Lehrermeinungen. Im Folgenden werden die
Datenerhebungsinstrumente detaillierter erigutert.

4.3.1 Evaluationsraster. Hierbei handelt es sich zum einen wm die tabellarisch
dargestellten Lehrwerkanalysen hinsichtlich der, von den DaF-Verlagen als Zusatzmaterialien
angebotenen deutschdidaktischien Kurzfilmen. Bei der Aufstellung des Rasters wurde nach einer
ausfithrlichen Literaturrecherche n. a. von Spaniel-Weise (2014) Gebrauch gemacht. Die
dargestellten sieben Evaluationsraster bestehen aus sechs Items, wobei u. a. die Niveaustufen der
iiberpriiften Lehrwerke widergespiegelt werden. Hier ist erwihnenswert, dass vier der
Zusatzmaterialien den Niveaustufen Al - Bl entsprechen und die restlichen jeweils fiir die Stufen
Al - A2, Al - B2 und B1+ - C1 zur Verfilgung gestellt werden. Zudem wurden die sprachlichen
Inhalte zu den Filmen wiedergegeben, die die Festigung der schon gelernten sprachlichen Inhalte
des gedruckten Lehrwerks beabsichtigen. Diese wurden zum Training bzw. zur Festigung oder
Ergidnzung nach der Lehrwerkarbeit konzipiert. Die Filme bestehen im Durchschnitt aus zehn
Kapiteln bzw. Szenen. Zwei der tiberpriiften Filme bestehen nur aus drei bzw. finf Szenen. Diese
sind aber im Gegensatz zu den anderen ldnger und umfangreicher. Neben diesen wurden die, in
den Szenen bearbeiteten landeskundlichen Themen iiberpriift, die den Lernern einen Einblick in
die Kultur des Ziellandes gewihrleisten sollen. Zwei der Filme vermiiteln die Landeskunde nur
in Form von Alltagsszenen. In den restlichen fiinf audiovisuellen Medien werden u. a. die

Sehenswiirdigkeiten in Berlin und in der bayerischen Landeshauptstadt Miinchen, die in Form



30

einer Stadtrundfahrt benannt und veranschaulicht werden, vorgestellt. Zudem werden die
deutsche FuBballmannschaft FC Schalke 04, das groBte deutsche Einkaufszentrum — das
KaDeWe (Kaufhaus des Westens), der Hamburger Hafen, der Berliner Hauptbahnhof, die Stadt
Jena und die Alpen présentiert. In einem der Filme werden fir die landeskundlichen
Informationen Extra-Einheiten angeboten. Diese spiegeln die Landeshauptstadt Berlin mit den
bekanntesten Sehenswiirdigkeiten, das Wachsfigurenkabinett ,,Madame Taussauds®, wo die
Wachsfiguren diverser bertihmter Perstnlichkeiten, wie z. B. Philosophen, Wissenschaftlem,
Politikern und Sportlern veranschaulicht werden, wieder, Neben diesen werden in Form einer
Dia-Show einige bedeutende Feste, wie Weilnachten und Ostermn dargestellt. Die weiteren drei
Items reflektieren die mediendsthetischen Elemente. Zu diesen gehoren die Tonspur, die visuellen
Effekte und die Text-Bild-Beziehung. Vor allem werden Filme mit diversen Filmtechniken bzw.
visuellen Effekten zubereitet. Zu diesen zdhlen u. a. der Zeitraffer, die Zeitlupe, das Zoom, in
Form von zoom-in und zoom-out, das Insert, die Bildschirmaufteilung, die Negativaufnahme, die
verpixelte Auflosung und der Kameraschwenk. Zum letzteren gehdren u, a. der horizontale
Schwenlk, der vertikale Schwenk und die Kombination aus beider. Um die Genauigkeit des
Analyserasters feststellen zu kdnnen wurden die Meinungen von drei Testexperten in Anspruch
genommen. Durch das Uberpriifen der Items und den Verbesserungsvorschldgen von Experten
wurden diese ausgebessert.

4.3.2 Fragebogen zur Feststellung der Lehirermeinungen beziiglich des Filmeinsatzes.
Es wurde ein, aus insgesamt 34 Items bestehender schrifilicher Fragebogen eingesetzt (vel.
Anhang 1) und dient zur Datenerhebung quantitativer Daten. Nach einer umfassenden
Literaturrecherche wurde u. a. Raab-Steiner & Benesch (2012) zu Nutze gezogen. Der
Fragebogen ist auf Tiirkisch vorbereitet, da nicht das Bewerten der Sprachkenntnisse das Ziel,

sondern die Erfassung des Filmgebrauchs und die dazugehérigen Lehrermeinungen ist. Die ersten
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vier Items des Fragebogens geben Auskunft tber einige soziodemografische Informationen, wie
beispielsweise das Alter oder das Geschlecht der befragten Lehrpersonen. Mit Hilfe der
folgenden 18 Items wurden u. a. die Einstellungen der Lehrkrifte beziiglich des Filmeinsatzes im
DaF-Unterricht, die Haufigkeit des Einsatzes, die Infrastrukturen in den Schulen, die
vorgefithrten Filmtypen und die theoretischen Kenntnisse tiber Filmdidaktik und den
Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmen (im Folgenden GER) festgestellt. Diese 18 Items
sind geschlossene Fragen, bei denen zwischen mehreren Antwortmdglichkeiten gewahlt werden
kann. ,,Der Vorteil geschlossener Fragen ist die Eindeutigkeit und Vergleichbarkeit der
Befragungsergebnisse” (Lay, 2009, S. 118). Die darauthin folgende Likert-Skala von 1 bis 5
besteht aus zwdlf [tems und dient als ein Verfahren zur quantitativen Messung der
Lehrermeinungen hinsichtlich der Entwicklung diverser Fertigkeiten, wie zum Beispiel das
Sprechen, das Schreiben, das Lese-, das Hor-, das Sehverstehen, die Grammatik, die
Orthographie und die Medienkompetenz, die durch den Filmgebrauch im Unterricht beeinflusst
werden. Jedes Item hat die gleichen fiinf Antwortvorgaben: 1 = stimme iiberhaupt nicht zu, 2 =
stimme nicht zu, 3 = unsicher, 4 = stimme zu, 5= stimme voilig zu. Der Wert 1 entspricht hierbei
einer vollig ablehnenden Antwort und der Wert 5 einer vollig zustimmenden Antwort. Vor der
Anwendung des Fragebogens wurde eine beh&rdliche Genehmigung vom Schulaufsichtsamt der
Stadt Bursa in Anspruch genommen (vgl. Anhang 2). Die Genauigkeit des Fragebogens wurde
wie beim Analyseraster von drei Testexperten tiberpriift und ihren Riickmeldungen zufolge
wurden Verbesserungen durchgefiihrt. Die quantitativen Daten, die mit Hilfe des schriftlichen
Fragebogens erhoben wurden, wurden mit Hilfe des Computerprogramms Microsoft Excel 2013
und SPSS ausgewertet und in Form von Zahlen und Prozentangaben tabellarisch und graphisch

dargestellt.



4.4 Datensammlungsprozess. Die zelm Privatschulen und zehn staatlichen Schulen in
der Stadt Bursa, in denen der schriftliche Fragebogen durchgefihrt wurde, wurden von der
Forscherin eigens bestimmt. Die Inhalte und Zicle dieser Arbeit wurden bei der Aushandigung
der Fragebogen ausfithrlich erlautert. Zudem wurden nihere Angaben zum Ausfiillen des
Fragebogens gegeben. Um die Zielgruppe nicht unter Zeitdruck zu setzen wurden die
Fragebogen, unter Vereinbarung mit den Lehrkriften nach zwei Tagen ebenfalls persénlich von
der Forscherin eingesammelt.

4.5 Datenanalyse. Die Datenanalyse der Fragebogen, die von den Lehrern ausgefiillt
wurden, wurde mit Hilfe des Computerprogramms Microsoft Excel 2013 ausgewertet und in
Form von Zahlen und Prozentangaben, d. h. von guantitativer Daten tabellarisch dargestellt.
Nahezu jeder Tabelle folgt eine graphische Darstellung, die eine Sdulengrafik visualisiert und die
Verstindigung der Tabellen erleichtert. Die Likert-Skala wurde mit Hilfe des Statistik-Software-
Programms SPSS ausgewertet. SPSS ist ein Programmpaket zur statistischen und grafischen
Analyse von Daten und wurde von der Softwarefirma IBM entwickelt. Die erhaltenen
deskriptiven Statistiken wurden ebenfalls in Form von Tabellen und grafischen Abbildungen in
Zahlen dargestellt.

4.6 Aufstelleng der Forschungsfragen und Hypothesen. Die Arbeit besteht aus den
folgenden zwei Hauptteilen: zum einen erfolgt die Analyse der Inhalte der Filmmaterialien und
zum anderen wird das Bewusstsein der Lehrkrifte tiber diese Utensilien bestimmt. Um diese
Forschung verwirklichen zu kénnen miissen zum einen die Zusatzmaterialien, die in modernen
bzw. neueren Deutschlehrwerken angeboten werden, in Hinblick auf die Sprache, Landeskunde
und Medienkompetenz didaktisch und semiotisch analysiert und verglichen werden und zum
anderen die Benutzungsniveaus von Filmmaterialien seitens der Lehrkrifte und ihr Bewusstsein

hierfitr bestimmt werden.
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In diesem Teil der Arbeit werden die Forschungsfragen und Hypothesen aufeestellt, Auf
diese werden mit dem Einsetzen des Fragebogens an 20 Lehremn, von denen zehn als DalF-Lehrer
an Privatschulen und zehn an staatlichen Schulen beschiftigt sind, Antworten gesucht.
Forschungsfrage 1: Verfligen die Privatschulen und staatlichen Schulen in Bursa fiir die

Filmvorfithrung und -beschaffung tiber die notwendigen digitalen Infrastrukturen?
Forschungsfrage 2: Werden von den Lehrkrédften Kurzfilme im DaF-Unterricht verwendet?
Forschungsfrage 3: Wie ist die Haufigkeit des Filmeinsatzes im DaF-Unterricht?
Forschungsfrage 4: Was sind die Griinde fiir den Nicht-Gebrauch von Kurzfilmen im DaF-

Unterricht?

Forschungsfrage 5: Welche Filmtypen werden von den DaF-Lehrkriften eingesetzt?
Forschungsfrage 6: Welche Mittel werden fiir die Filmvorfithrung und -beschaffung verwendet?
Forschungsfrage 7: Welche Fertigkeiten werden mit dem Filmmaterial gefordert?
Forschungsfrage 8: Wollen die DaF-1ehrer, falls die Bedingungen gegeben sind, im

Fremdsprachenunterricht Filme einsetzen?

Forschungsfrage 9: Verfigen die DaF-Lehrkrifte theoretische Kenntnisse iiber Filme?

Forschungsfrage 16: Mit Hilfe welcher Quellen wurden theoretische Kenntnisse iiber Filme
erworben?

Forschungsfrage 11: Verfligen die DaF-Lehrer theoretische Kenntnisse tiber den GER?

Forschungsfrage 12: Sollte der Filmgebrauch obligatorisch sein?

Forschungsfrage 13: Wie oft ist der Filmeinsatz notwendig?

Forschungsfrage 14: Welche Sprachniveaus sollten die Filme ansprechen?

Forschungsfrage 15: Gibt es bei dem Gebrauch von lehrwerkbegleitenden Filmmaterialien, der

Infrastruktur und den theoretischen Kenntnissen der Lehrkrifie hinsichtlich des GER

Unterschiede zwischen den Privatschulen und staatlichen Schulen?
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Die quantitativen Daten der oben aufgelisteten Forschungsfragen werden mit Hilfe des
Fragebogens, der als Datenerhebungsinstrument dient, erhoben. Mit diesen wird u. a. Auskunft
iber die Infrastrukturen, die in den Schulen fir die Lehrpersonen bereitgestellt werden und als
Voraussetzung fir die Filmvorfithrung gelten, die Verwendung und Hiaufigkeit des Einsetzens
der Kurzfilme, die Griinde fiir den Nicht-Gebrauch von Filmen, die verwendeten Filmtypen, die
Vorfihrungsgerite, die theoretischen Kenntnisse tiber Filme und den GER und die Férderung der
Fertigkeiten durch die Benutzung von Filmen, gegeben.

Die foigenden Hypothesen bzw. unbewiesenen Annahmen oder Vermutungen wurden aus
den erforschten Arbeiten und der dazugehorigen Fachliteratur aufgestellt. Beispielsweise
verteidigt Haas (2014, S. 6} in der Praktikumsarbeit, dass Filme im schulischen Kontext
hauptsichlich als Belohnung eingesetzt werden. Dies zeigt, dass Filme nicht zum alltdglichen
Fremdsprachenunterricht gehdren. Die Hypothesen wurden im Vorfeld vor der
Fragebogenerstellung formuliert und werden im empirischen Teil mit Hilfe eines statistischen
Tests, in diesem Fall der schrifiliche Fragebogen, auf ihre Korrektheit Gberpriift, d. h. die
Hypothesen werden entweder bewiesen bzw. verifiziert oder widerlegt bzw. falsifiziert.
Hypothese 1: Den DaF-Lehrern werden von den Schuien die notwendigen Infrastrukturen fiir die

Filmbeschaffung und Filmvorfithrung bereitgestellt, die sie fur diese Zwecke zu Nutze

ziehen kénnen.

Hypothese 2: Die DaF-Lehrer gestalten ihren DaF-Unterricht nur selten mit Kurzfilmen. Dies
bedeutet, dass Filme nicht zum alltdglichen Fremdsprachenunterricht gehéren.

Hypothese 3: Die DaF-Lehrer besitzen nicht gentigend theoretische Kenntnisse tiber
Filmdidaktik. Dies hat zu Folge, dass die Lehrkrifte keine Kurzfilme im DaF-Unterricht

verwenden.
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Hypothese 4: Am meisten werden von den DaF-Lehrpersonen Zeichentrickfilme oder Kinofilme
vorgefiihrt,

Hypothese 5: Die audiovisuellen Materialien werden mit Hilfe von interaktiven Tafeln
vorgefiihrt.

Hypothese 6: Mit dem Einsatz von Filmen werden diverse Fertigkeiten, wie beispielsweise das
Sprechen und das Horsehverstehen entwickelt.

Hypothese 7: Die Lehrer wollen ihren Fremdsprachenunterricht mit Kurzfilmen gestalten.

Hypothese 8§: Die DaF-Lehrkrifte verfiigen theoretische Kenntnisse iiber den GER.

Hypothese 9: Der Filmgebrauch sollte nicht obligatorisch sein.

Hypothese 10: Der Filmeinsatz sollte regelmaflig erfolgen.

Hypothese 11: Die Filme sollten alle Sprachniveaus ansprechen.

Hypothese 12: Beim Gebrauch von lehrwerkbegleitenden Filmmaterialien weisen sich zwischen
den Privatschulen und staatlichen Schulen Unterschiede aufl. Die Privatschulen gestalten
ihren DaF-Unterricht im Gegensatz zu den staatlichen Schulen haufiger mit

Filmmaterialien.



36

KAPITEL V
Befunde
5. Darstellung der Befunde

In dem folgenden Kapitel werden die Befunde dieser Arbeit dargestelit. Zunichst sind
Analysetabellen zum Filmangebot einiger DaF-Lehrwerke abgebildet. Diese beinhalten das
Verzeichnis der Filmmodule, die Niveaustufen der auffindbaren deutschdidaktischen Kurzfilme,
die sprachlichen Inhalte der einzelnen Kapitel, die Landeskunde und die medieniistethischen
Elemente.

Als Datenerhebungsinstrument wurde ein Fragebogen eingesetzt, das an insgesamt 20
DaF-Lehrern angewendet wurde. Mit Hilfe dieses Fragebogens wurden u. a. Informationen tiber
folgende Aspekte gewonnen: die Infrastruktur und der Filmeinsatz in den Schulen und die
Hiufigkeit dieser, die Griinde fiir den Nicht-Einsatz von Filmen im DaF-Unterricht, die
eingesetzten Filmtypen in den Schulen, die verwendeten Programme fiir die Filmvorfithrung und
die theoretischen Kenntnisse iiber Filme und den GER und die Quellen, in denen diese erworben
wurden. Zudem duflerten sich die DaF-Lehrer auf die nachfolgenden Fragen wie beispielsweise,
ob der Filmgebrauch obligatorisch sein sollte, wie oft der Filmeinsatz notwendig ist und welche
Sprachniveaus die Filme ansprechen soilten. Zum Schluss werden diskriptive Statistiken zu den
einzelnen Fertigkeiten wie zum Beispiel das Horsehverstehen, Schreiben und die Aussprache
zusammenfassend dargestellt. Erwihnenswert ist, dass die Fragebogen an zehn Privatschulen und
zehn staatlichen Schulen durchgefiihrt wurden. Die in diesem Kapitel abgebildeten einzelnen
Tabellen und graphischen Darstellungen zu den erhobenen Daten wurden in zwei geteilt, um den

Unterschied zwischen den beiden Schularten visualisieren zu kénnen.
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5.1 Befunde zur Lehrwerkanalyse. In der Lelnwerkanalyse wurden die
Zusatzmaterialien bzw. die deutschdidaktischen Kurzfilme der DaF-Lehrwerke Netzwerk Al,
Aspekte 1, Schritte International 1 und 2, Berliner Platz 3 Neu, Geni@]! klick A1, Studio D Al
und Prima A1 néher erldutert. Diese werden von den weltweit giingigen DaF-Lehrwerk-Verlagen,
wie beispielsweise Klett/Langenscheidt, Cornelsen und Hueber zur Verfiigung gestellt, die
sowohl im DaF- als auch im1 DaZ-Unterricht einsetzbar sind.

Die Tabellen zu den Lehrwerkanalysen visualisieren das Verzeichnis der Filmmodule, die
in den aktuellen DaF-Lehrwerken angeboten werden, Das Verzeichnis gibt Auskunft iiber die
Themen Niveau, sprachlicher Inhalt zu den einzelnen Kapiteln, Landeskunde und
Mediendsthetik. Diese ist wiederum in Tonspur, visuelle Effekte und Text-Bild-Beziehung
gegliedert. Toth (2010) formuliert in ihrer Arbeit die sprachlichen Inhalte als sprachliche
Phinomene, wie beispielsweise semantische, grammatische, phonetische oder stilistische
Eigentiimlichkeiten des Monologs oder Dialogs des betreffenden Filmsegments, die zu einer
Erweiterung der sprachlichen Kompetenz fithren (ebd., S. 73). Die landeskundlichen Inhalte
beziehen sich auf die Konkretisierung, Erweiterung, Veranschaulichung und méglicherweise
Korrektur von Vorstellungen iiber das Zielland, wie etwa Geschichte und Politik, IKKunst und
Literatur, alltdgliches Leben etc. (ebd., S. 74). Zudem bieten Zamackas (2001) zufolge
landeskundliche Informationen den Lernern die Maglichkeit sich ,.sowohl deutsche wie auch
regionalspezifische Charakteristika anzueignen® und gleichzeitig ,,bestimmte deutsche kulturelle
Eigenarten und Gewohnheiten, Sitten und Briuche (...) sowie spezifische Riume (...)"
kennenzulernen (ebd., S. 82). Die Funktion der Mediengsthetik verdeutlicht Toth (2010, S. 74) in
ihrer Arbeit als welche, die die ., Wahrnehmung vertiefen und filmstilistische Funktionen offenbar
werden lassen, die wiederum zur tieferen Reflexion und Interpretation des Geschenen anregen

und die Medienkompetenz férdern soll*.
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Das Lehrwerk . Netzwerk A1* (Dengler, S., Rusch, P., Schmitz, H., Scherling, T. &
Sieber, T., 2011) bietet sprachdidaktische Kurzfilme in finf DVDs zu den Niveaustufen A1-B1
an. In dieser Arbeit werden die deutschdidaktischen Kurzfilme der Niveaustufe A1 analysiert und
die Befunde auf Tabelle 3 dargestellt.

Tabelle 3

Filmanalyse Netzwerk A1

Medienisthetische
W
ot . E Elemente
5 2 Sprachlicher Inhalt E
-
£ 4 # Y
T Z T O =g =&
d zu den Filmen E & TZ B =
Loe
B =
v v v v

1) sich begritBen und verabschieden, sich und

Al-BI

andere vorstellen, Zahlen bis 20,

Telefonnummer nennen

Netzwerk Al

2} sich verabreden, die Wochentage benennen,
Personalbogen ausfiillen, buchstabieren,
E-Mail-Adresse nennen

3) Plitze/Gebiude benennen, Wegbeschreibung

4) Lebensmittel benennen, einkaufen

5) Die Uhrzeit sagen kénnen, Zeitangaben,
Termin vereinbaren/absagen

6) im Restaurant, iiber Geburtstage sprechen

7) eine Wolinung beschreiben



39

8) iiber den Tagesablauf sprechen
9) tber Kleidung sprechen, Gespriche beim
Kleiderkauf fithren

10} Kérperteile

Wie Tabelle 3 ablesbar ist, beinhalten die deutschdidaktischen Kurzfilme des Lehrwerks
Netzwerk Al* diverse Themen. Neben diesen sprachlichen Inhalten werden auch
landeskundliche Informationen vermittelt. Die Filme sind in zehn Kapiteln gegliedert, die die
Festigung der schon gelemten sprachlichen Inhalte des gedruckien Lehrwerks beabsichtigen.
Diese Filme wurden nicht zur Einfithrung eines Themas vor der Lehrwerkarbeit, sondem zur
Training, bzw. Festigung oder Ergdnzung sprachlicher Inhalte nach der Lehrwerkarbeit
konzipiert. Die Hauptfigur ist eine Praktikantin aus Berlin, die in Mlnchen bei einer Gastfamilie
wohnt. Die insgesamt 26 Szenen beinhalten diverse sprachliche Inhalte zur Niveaustufe Al, wie
beispielsweise sich begriiBen und verabschieden, sich und andere Personen vorstellen, einen
Personalbogen ausfiillen, sich verabreden, nach dem Weg fragen und einen Weg beschreiben,
Lebensmittel und Kleidung benennen, im Restaurant bestellen, einkaufen, einen Termin
vereinbaren und tiber den Tagesablauf sprechen. Das v-Zeichen auf Tabelle 3 bedeutet, dass das
Element in der betreffenden Spalte (z. B. Tonspur) in den Filmeinheiten vorhanden ist. Des
Weiteren werden in ICapitel drei landeskundliche Informationen wiedergegeben, die den Lernern
einen Einblick in die Kultur des Ziellandes gewihrleisten sollen. Zu diesen ziihlen u. a. die
Sehenswiirdigkeiten in der bayerischen Landeshauptstadt Miinchen, die in Form einer
Stadtrundfahrt vorgestellt werden. Zu der Medienisthetik zihlen die Bereiche Tonspur, visuelle
Effekte und Text-Bild-Beziehung. In den verschiedenen Kapiteln sind im Hintergrund Musik und

eine Ubereinstimmung der Text-Bild-Beziechung erkennbar, d. h. das Gesagte wird sowohl im
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Kontext als auch im Hintergrund des Filims widergespicgelt. Einige Beispiele fiir die verwendeten
visuellen Effekte sind u. a. Bildschirmaufteilungen in Kapitel fiinf um die Inserts, die in Form
von informativen Texteinblendung auftauchen. darstellen zu kénnen. Zudem sind in der
darauffolgenden Szene, in der Minchen vorgestellt wird, zwischen den abgebildeten Bildern
Uberblenden und horizontale Bewegungen der laufenden Kamera (Kameraschwenk) feststellbar,
die den Zuschauern einen Einblick auf die Miinchner StraBen ermoglichen.

Das DaF-Lehrwerk ,,Aspekte 1* (Koithan, U., Ochmann, N., Schmitz, H., Sicber, T. &
Sonntag, R., 2007) stellt drei DVDs zu den Niveaustufen B1+-C1 als Zusatzmaterialien fiir den
DaF-Unterricht zur Verfiigung. Im Folgenden werden die Befunde iber die zehn Kapiteln zu der
Niveaustufe Bl+ analysiert und festgehalten.

Tabelle 4

Filmanalyse Aspekte I

Medienisthetische
<
v ) b= Elemente
5 = Sprachlicher Inhalt Z
-
g 2 A Y
el T OE 28 2§
| zu den Filmen & e TE EE
o = 2E 5w
) L wB
2 AR U ow
=
v v v v
o~ = 1) Informationen zur Person verstehen,
= Q
m N i}
s iber eigene Traume sprechen,
L]
© ua]
'%é tiber Vergangenes sprechen
o
<

2) wverschiedene Wohnformen kennen
3) Ratschlige fur die Gesundheit geben

4) uber Freizeitbeschiftigungen sprechen
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5) verschiedene Lernorte kennen,
Informationen zu Volkshochschulkursen
6) Job-und Berufserfahrungen verstehen
7) verschiedene Lebensformen kennen
&) im Supermarkt einkaufen,
Informationen zu Weihnachten
Reisen (Erfurt)

9} Wildtiere in Berlin kennen

Laut Tabelle 4 wird deutlich, dass die zehn Kapitel u. a. sprachliche Inhalte wie
Informationen zur Person verstehen, tiber Traume und Vergangenes sprechen, verschiedene
Wohn- und Lebensformen kennen, Ratschlige fiir die Gesundheit geben, verschiedene Lernorte
kennen, Informationen zu Volkshochschulkursen, Job- und Berufserfalimingen verstehen und im
Supermarkt einkaufen, beinhalten. Neben den sprachlichen Inhalten werden auch zahlreiche
landeskundliche Informationen angeboten. In Kapitel vier wird tiber die deutsche
FuBballmannschaft FC Schalke 04 berichtet. Kapitel 8 gibt Auskunft iiber Deutschlands gréftes
Einkaufszentrum — das KaDeWe (Kaufhaus des Westens). Gleichfalls kdnnen sich die Lerner
einen Einblick zu den weihmachtlichen Festtagen erschaffen. Zudem wird in Kapitel neun Erfurt,
die grofite Stadt Thiiringens, mit diversen Sehenswiirdigkeiten und ihren Geschichten vorgestellt.
Des Weiteren werden im letzten Kapitel tiber die Wildtiere in Berlin berichtet. Auch auffallend
ist, dass man durch die semi-authentischen Szenen in den Filmen und die Reportagen, die in allen
Kapiteln vorhanden sind, einen Einblick in den Alltag und die Kultur des Ziellandes bekommt.

Es wurde auf die Text-Bild-Beziehung in den Szenen geachtet, jedoch ist hier zu bemerken, dass
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nur in einigen Szenen die Tonspur hérbar ist und visuelle Effekte als horizontale/vertikale
Kameraschwenkungen und zoom-in/zoom-out benutzt worden sind.

Das DaF-Lehrwerk , Berliner Platz 3 Neu* (Kaufmann, S., Lemcke, C., Rodi, M.,
Rohrmann, L., Rusch, P., Scherling, T. & Sonntag, R., 2011) wurde vom Verlag
Klett/Langenscheidt hergestellt. Die Kurzfilme, die als Zusatzmaterialien angeboten werden,
entsprechen den Niveaustufen A1-B2, wobei in dieser Arbeit die DVD des Bl-Niveaus analysiert
und in Tabelle 5 festgehalten wird.

Tabelle 5

Filmanalyse Berliner Platz 3 Neu

Medieniisthetische
[
v = Elemente
5 = Sprachlicher Inhalt E
g8 i
o > 5 L obg
= Z = o] v e T
: = B =os
- zu den Filmen = & T A /=
e = 7E 402
S TR 33
= ~ =
e v v v
g > 1) Informationen zur Person verstehen,
Z |
B = Vor- und Nachteile nennen
g
%‘ 2) die Korperteile kennen,
&
G Informationen iiber Gefiihle,
M

Informationen tiber Krankheiten verstehen
3) ftiber Freizeitbeschiftigungen sprechen,

Gegensétze ausdriicken,

Probleme benennen und Wiinsche duBern

4} Ratschldge fiir die Gesundheit geben
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5) verschiedene Haustypen kennen,
tiber das Energiesparen sprechen
6) iber Arbeitsverhiltnisse sprechen
7y Informationen iber den Hamburger Hafen
8) uber Zukunftspldne sprechen
9) Tipps fiir ein Vorstellungsgesprich
verstehen

10) Ratschlige fiir ein Konfliktgesprich

In den zehn Szenen werden die Lebensarten und Geschichten verschiedener Darsteller
veranschaulicht um somit semi-authentische Situationen darstellen zu kénnen, die mit
zahlreichen Reportagen unterstiitzt werden. In diesen Filmen sind folgende sprachliche Inhalte
auffindbar: Informationen zu Personen, tiber Gefiihle, Krankheiten, das Energiesparen,
Arbeitsverhiltnisse und den Hamburger Hafen. Zudem werden Vor- und Nachteile, Gegensiitze,
Probleme und Wiinsche, Ratschldge fiir die Gesundheit und Tipps fir ein
Vorstellungsgesprich/Konfliktgesprich dargestellt. Landeslundliche Informationen werden nur
in einem Kapitel mit der Prasentation des Hamburger Hafens wiedergegeben. Die Tonspur,
visuellen Effekte und Text-Bild-Beziehungen, die zu der Medienisthetik untergeordnet sind, sind
in den deutschdidaktischen Kurzfilmen reichlich eingesetzt. Insbesondere ist die zahlreiche
Verwendung visueller Effekte, wie beispielsweise Zeitraffer, Zeitlupe, Insert und
Bildschirmaufteilungen erwihnenswert.

Das Lehrwerk ,,Geni@! klick A1 (Funk, H., Koenig, M., Koithan, U. & Scherling, T.,
2011), die fiir den DaF-Unterricht konzipiert wurde, bietet den Lernern Materialien fur die

Niveaustufen A1-B1 an. Ebenso werden drei deutschdidaktische Kurzfilme als Zusatzmaterialien
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zusammengefasst.
Tabelle 6

Filmanalyse Geni@! ick Al

Medieniisthetische
o § Elemente
5 2 Sprachiicher Inhalt =
e O =
< = 8 Lobe
5 Z g 5 v o 28
. = = L
p— zu den Filmen = 2 o o= A=
- s Zg £.3
S ¥4 838
= = 2
v v v v
—_ 1) sich begriiflen,
< m
A _
2 sich und andere vorstellen
e <
%) 2) Informationen zum Thema Schulalltag
@
o]

3) iber den Stundenplan sprechen
4) einfache Wegbeschreibungen verstehen und
geben

5) sich verabreden,
Vorschldge machen (Ort und Zeit),
zusagen/absagen

6) um Erlavbnis fragen

7) Bitten und Anweisungen verstehen/geben

8) sagen, was man mag/ nicht mag

9y die Schule vorstellen

10)jemand zu einer Feier einladen
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11}y Vor-/Gegenschldge zustimmen/ablehnen,
iiber Berufserfahrungen sprechen

12) Gliickwiinsche ausdriicken

Zur Festigung der sprachlichen Inhalte, die im Lehrwerk aufgefiihrt sind, wurden einige
dieser in den Filmen eingesetzt. Beispiclsweise sich und andere vorstellen, Informationen zum
Thema Schulalltag und Standenplan, einfache Wegbeschreibungen, Bitten und Anweisungen
verstehen und geben, sich verabreden, sagen, was man mag oder nicht mag und Vorschligen und
Gegenschligen zustimmen oder diese ablehnen.

Landeskundliche Informationen, die for die Fremdsprachenlerner von grofler Bedeutung
sind um die Kultur des Zielsprachlandes nidher kennenlernen zu kénnen, sind in Form von
Alltagsszenen enthalten.

Von der Medienisthetik, zu der die Tonspur, die visuellen Effekte und die Text-Bild-
Beziehung gehoren, wurde reichlich Gebrauch gemacht. Zu diesen gehéren visuelle Effekte wie
Zeitraffer, zahlreiche Inserts, Uber- und Wischblenden, Zoom, Bildschirmaufieilungen,
Kameraschwenkungen und andere Verfilmungseffekte.

Der DaF-Lehrwerk-Verlag Hueber bietet eine DVD zu , Schritte international 1+2*
(Bovermann, M., Niebisch, D., Penning-Hiemstra, S., Reimann, M. & Specht, F., 2005/6) an.
Die in dem Lehrwerk enthaltenen 14 Lektionen werden mit fiinf deutschdidaktischen Kurzfilmen
unterstiitzt, wobei diese sowohl im Unterricht als auch fiir das individuelle Sprachtraining
einsetzbar sind. In der folgenden Tabelle werden néhere Informationen zu den sprachlichen

Inhalten, zur Landeskunde und zu den mediendsthetischen Elementen dargestellt.
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Filmanalyse Schritte international 1+2
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Medienisthetische
L
e . = Elemente
5 = Sprachlicher Inhalt =
= 5 Z
= E s % o
T < . = = 22 =5
- zu den Filmen 2 a Tk & E
- 2 28 &3
e Fa& 53
il
v v v v
~ 1) sich begriifien.
<<
I
= sich und andere vorstellen,

Schritte international 1+2

die Wohnung vorstellen

2) nach dem Wohlstand fragen und antworten,
sagen, was man mag/ nicht mag,
sich verabreden,
Nahrungsmittel benennen

3) etwas bestellen und bezahlen,
tiber Vergangenes sprechen,
eine Anzeige verstehen

4} iber Krankheiten und Medikamente,
sprechen, Wegbeschreibungen geben und
verstehen

5) nach der Uhrzeit fragen und antworten,
die Kleidungsstiicke benennen,

die Farben, Steigerungsformen
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In den Filmen sind sprachliche Inhaite, wie beispielsweise sich begrtifien, sich und andere
vorstellen, die Wohnung vorstellen, nach dem Wohlstand fragen und daranf antworten, sagen,
wag man mag oder nicht mag, sich verabreden, die Nahrungsmittel benennen, etwas bestellen und
bezahlen, eine Anzeige verstehen, eine Wegbeschreibung geben und verstehen und nach der
Uhrzeit fragen und darauf antworten,

Kapitel eins handelt von Szenen, die auf den Miinchner Straien gedreht wurden.
Gleichzeitig werden einige Sehenswirdigkeiten gezeigt. Jedoch werden diese nicht benannt und
es werden keine genaueren Informationen {iber die Landeskunde angegeben. Im Gegensatz dazu
sind fitr die Ubertragung der Kultur Alltagssituationen auffindbar. Die Medienisthetik, d.h. die
Tonspur, visuellen Effekte, wie Negativaufnahmen, Zeitraffer, Kameraschwenkungen,
Uberblenden und Bildschirmaufteilungen und Text-Bild-Bezichung wurden beachtet.

Das Lehrwerk ,,Studio D (Bayerlein, O., Demme, S., Funk, H. & Kuhn, C., 2005), des
Verlags Cornelsen stellt den Lehrkriften fiir den DaF-Unterricht drei DVDs zu den Niveaustufen
Al1-B1 zur Verfiigung. Im Folgenden werden die deutschdidaktischen Kurzfilme zum Al-Niveau

analysiert.
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Lehrwerkanalyse Studio D Al
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Medieniisthetische
G
= . = Elemente
5 2 Sprachlicher Inhalt E
-
L 4 5 LoD
= Y . = o o = =
=1 4 . = 4 [ R =
- zu den Filmen = = TR
— z 28 L%
S £& © 8
b = &
v v v’ v
— e 1) Beschreibung der Stadt Jena,
< M
[ ' .
s 00— sich vorstellen,
5 <
=
753 Berufsbeschreibung,

sich begriiBen,
Kursgegenstinde,
Unterrichtsgesprich tiber Berlin,
Pripositionen/Uhrzeit,
begriiBen und bestellen,
im Café bezahlen,
2} etwas vorschlagen,
eine Wegbeschreibung geben und verstehen,
die Wohnung vorstellen,

ein Telefongespréch fithren
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3) sich verabweden,
Nahrungsmittel auf dem Markt,
einkaufen,
tiber Vergangenes sprechen

tiber Plane sprechen

Die Filme sind in drei Einheiten geteilt, die zwélf, zehn und acht Szenen beinhalten.
Zudem kann der Film als Ganzes angesehen werden. Wie in Tabelle 8 ablesbar ist, sind die
sprachlichen Inhalte fiir das Sprachenniveau AT u. a. folgendermaBen: sich vorstellen und
begriiBen, Pripositionen, nach der Uhrzeit fragen und darauf antworten, etwas bestellen und
bezahlen, eine Wegbeschreibung geben und verstehen, eine Wohnung vorstellen, sich verabreden
und iiber Vergangenes sprechen. Die zahlreichen landeskundlichen Informationen, wie zum
Beispiel der Berliner Bahnhof, die Sehenswiirdigkeiten in Berlin, die in Form einer
Stadtrundfahrt veranschaulicht werden, die Vorstellung der Stadt Jena, die Alpen, die Nord- und
Ostsee sind von groller Bedeutung und geben den Lernern die Maglichkeit sich einen Eindruck
iiber die Kultur und den Alltag des Zielsprachenlandes zu machen.

In den deutschdidaktischen Filmen, die im DaF-Unterricht als Zusatzmaterialien
eingesetzt werden kénnen, wurden auf die Tonspur und Text-Bild-Beziehung Wert gelegt, wobei
jedoch bei visuellen Effekten nur Kameraschwenkungen und Bildschirmaufteilungen verwendet
wurden.

Herima Al (Jin, F., Rohrmann, L. & Zbrankova, M., 2007) ist ein DaF-Lehrwerk des
Verlags Cornelsen. Die Lehrwerke werden in den Niveaustufen A1-C1 angeboten, wobei zwei
DVDs zu den Niveaustufen Al1-A2 auffindbar sind. Im Folgenden wird die DVD zum A1-Niveau

niher erldutert.
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Tabelle 9

Lehrwerkanalyse Prima Al

Medieniisthetische
e 'é Elemente
s nt Sprachlicher Inhalt =
8 &
L 4
5 Z T 5 28 2E
-l zu den Filmen = & T2 A 2
- 2 ZgE &2
S 3@ 53§
a S
v v v v
—_ oy 1} die Schule vorstellen
< <
= |
B o~ 2) sich und andere vorstellen
S <

3) die Schulsachen

4) einkaufen

5} die Schulficher

6) die Familie vorstellen, die Berufe

7} die Nahrungsmittel, etwas bestellen und
bezahlen, sich verabreden

8) die Uhrzeiten, eine Nachricht verstehen
9) eine Artistenschule vorstellen

10) Gefallen ausdriicken, Wegbeschreibung
11) ein Telefongesprach fithren

12) Glickwiinsche ausdriicken

Die Hauptfigur wird von einer jungen Schiilerin aus Berlin dargestellt, die Einblicke tiber

ihren Alltag und ilre Freizeit gibt. Die Lerner kénnen in dicsem Kurzfilm folgende sprachliche
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Inhalie feststellen: sich und andere vorstellen, die Schule und Schulrdume vorstellen, die Familie
vorstellen, einkaufen, die Nahrungsmittel benennen, etwas bestellen und bezahlen, Gefallen und
Gluckwiinsche ausdriicken und eine Wegbeschreibung geben und verstehen. Die
landeskundlichen Informationen werden in Extra-Einheiten angeboten. Zu diesen gehort u. a. die
Vorstellung der Landeshauptstadt Berlin mit den bekanntesten Sehenswiirdigkeiten, des
Wachsfigurenkabinetts ,Madame Taussauds‘, wobei hier auf berithmte Persénlichkeiten wie
Philosophen, Wissenschaftler, Politiker und Sportler eingegangen wird. Die letzte Extra-Einheit
visualisiert eine Dia-Show mit Bildern, in der Informationen iiber wichtige Feste wie
Weihnachten und Ostern dargestellt werden. Zu der Mediendsthetik z&hlen die Bereiche Tonspur,
visuelle Effekte und Text-Bild-Beziehung. In den verschiedenen Kapiteln sind im Hintergrund
Musik und eine Ubereinstimmung der Text-Bild-Beziehung erkennbar. Auch
Kameraschwenkungen, Zeitraffer, Zoom und Uberblenden, die zu visuellen Effekten zihlen,
wurden verwendet.

5.2 Befunde zum schriftlichen Fragebogen. In dieser Arbeit wurde die Infrastruktur,
bzw. die Ausstattung fiir den Filmgebrauch in den Privat- und staatlichen Schulen festgestellt.
Diese wurden mit Hilfe des Fragebogens, der als Datenerhebungsinstrumentes dient, erhoben,
Tabelle 10 und die graphische Darstellung 5.2.1. zeigen die Infrastruktur bzw. Ausstattungen an
beiden Schularten.

Tabelle 10

Digitale Infrastruktur in den Schulen

Ausstattung N Yo

TV 0 0

Computer 6 30




Projektor 7 35
Interakiive Tafel 18 90
Internet 10 50
CD-/DVD-Player 3 25

Tabelle 10 zufolge ist erkennbar, dass an den Schulen keine Fernseher (n=0) vorhanden
sind. An 30% der Schulen gibt es einen Computer (n=6), an 35% einen Projektor (n=7) und an
90% interaktive Tafeln (n=18). 50% der Schulen besitzen Internetanschluss (n=10) und 25%
stellen den Lehrenden einen CD-/DVD-Player zur Verfiigung (n=5). Um Tabelle 10 deutlicher

verstehen zu kénnen, folgt die dazugehérige graphische Darstellung.

Abbildung 1

Graphische Darstellung der Infrastruktur in den Schulen

Infrastruktur in den Schulen
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Die erhobenen Erkenntnisse hinsichtlich der Infrastruktur und der Ausstattung an den
Privatschulen. die fiir den Filmgebrauch im DaF-Unterricht notwendig sind, wurden auf Tabelle
11 dargestellt.

Tabelle 11

Digitale Infrastruktur in den Privatsclulen

Ausstattung N Yo
vV 0 0
Computer 5 50
Projektor 7 70
Interaktive Tafel 8 80
Internet 3 80
CD-/DVD-Player 5 50

Hier ist festzustellen, dass keine Fernseher (n=6) zur Verfiigung gestellt werden. Jedoch
besitzen 50% einen Computer (n=5), 70% einen Projektor (n=7), 80% interaktive Tafeln (n=8),
80% Internetanschluss (n=8) und 50% der Privatschulen einen CD-/DVD-Player (n=3). Die

folgende graphische Darstellung dient zu einer Vereinfachung der Wahrnehmung:



Abbildung 2

Graphische Darstellung der digitalen Infrastrukturen in den Privatschulen

Digitale Infrastrukeur in den Privatschulen
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Die folgende Tabelle visualisiert die Infrastruktur und die Ausstattung an den staatlichen

Schulen, die von den Lehrkréften fir die Filmvorfithrung verwendet werden. Zu der Ausstattung,

die fiir den Filmgebrauch notwendig sind, gehdren u. a. der Fernseher und das Internet.

Tabelle 12

Digitale Infrastruktur in den staatlichen Schulen

Ausstattung N %
™V 0 0
Computer 1 10
Projektor 0 0
Interaktive Tafel 10 100
Internet 2 20

CD-/DVD-Player Q 0




55

Die Frageb&gen, die an den staatlichen Schulen durchgefihrt wurden, zeigen dass an
diesen keine Fernseher, keine Projektoren und keine CD-/DVD-Player vorhanden sind. Jedoch
stellen 10% einen Computer (n=1), 20% Internetanschluss (n=2) und 100%, d. h. alle befragten
staatlichen Schulen interaktive Tafeln zur Verfligung (n=10}. Diesbeziiglich folgt die graphische
Darstellung und leistet einen Beitrag zur Verstindigung der oben abgebildeten Tabelle.
Abbildung 3

Graphische Darstellung der digitalen Infrastruktur in den staatlichen Schulen

Digitale Infrastruktur in den staatlichen Schulen
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Des Weiteren wird in dieser Arbeit festgestellt, ob an den befragten Schulen Filme im
DaF-Unterricht als Zusatzmaterialien verwendet werden oder nicht. Auskunft auf die Frage, ob in
den Privatsclulen und staatlichen Schulen im DaF-Unterricht Filme eingesetzt werden, gibt die

folgende Tabelle;
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Tabelle 13

Filmeinsatz im DaF-Unterricht in den Schulen

N Yo
Ja 17 85
Nein 3 15
Gesamt 20 100

Tabelle 13 spiegelt wieder, dass an 85% (n=17) der Schulen Filme im DaF-Unterricht
eingesetzt (n=17) werden und an 13% (n=3) diese nicht verwendet werden. Die anschliefende
graphische Darstellung vereinfacht die Wahmehmung der oben abgebildeten Tabelle.
Abbildung 4

Filmeinsaiz in den Schulen

Filmeinsatz in den Schulen
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Die nachfolgenden zwei Tabellen und die dazugehérigen graphischen Darstellungen
visualisieren den Unterschied zwischen dem Filmgebrauch im Fremdsprachenunterricht an den

staatlichen Schulen und Privatschulen. Tabelle 14 zeigt den Filmeinsatz in den Privatschufen.



Tabelle 14

Fitmeinsaiz in den Privatschiden

Filmeinsatz N %o
Ja 10 100
Nein 0 0
Gesamt 10 100

Anhand Tabelle 14 ist abzulesen, dass ein 100%iger Filmeinsatz im DaF-Unterricht an
allen (n=10) befragten Privatschulen erfolgt. Im weiteren Verlauf ist die graphische Darstellung
abgebildet, um die Wahmehmung dieser Tabelle zu vereinfachen,

Abbildung 5

Filmeinsarz in den Privatschulen

Filmeinsatz in den Privatschulen
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Tabelle 15 spiegelt die Haufigkeit des Filmeinsatzes im DaF-Unterricht in den staatlichen

Schulen wieder und zeigt somit den Unterschied zwischen den zwei Schularten.
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Tabelle 15

Filmeinsatz in den staatlichen Scinlen

Filmeinsatz N Yo
Ta 7 70
Nein 3 30
Gesamt 10 100

Die Befragung ergab, dass 70% der staatlichen Schulen Filme im DaF-Unterricht (n=7)
verwenden und 30% (n=3) keine Filme einsetzen. Zur Vereinfachung der Wahrnehmung
quantitativer Daten auf Tabelle 15 werden sie im Folgenden mit einer Saulengraphik visualisiert.
Abbildung 6

Filmeinsatz in den staatlichen Schulen

Filineinsatz in den staatlichen Schulen
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Die Griinde fiir den Nicht-Einsatz von Filmen im DaF-Unterricht in den Schulen sind in

der folgenden Tabelle zusammengefasst. Erwihnenswert hierbei ist, dass nur drei der befragten



Lebrkrifte diese Frage beantwortet haben, da die restlichen Lehrer und Lehrerinnen in ihrem

Unterricht Filme einsetzen.

Tabelle 16

Griinde fiir den Nicht-Einsatz von Filmen im DaF-Unterricht in den Sclulen

Griinde N Yo
Keine Gerdte 0 0
Kein Material 0 0
Filmbesorgung zu schwer 0 0
Teuer 0 0
Geritegebrauch ist zu schwer 0 0
Keine entsprechenden Niveaus i 5
Probleme mit dem Lehuplan 2 10
Kein Bedarf am Filmeinsatz 0 0
Sonstiges 0 0

Hier kann man feststellen, dass 5% der Befragten (n=1) keine Filme fiir die
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entsprechenden Niveaus auffinden kénnen. Zusétzlich wurde das Problem mit dem Lehrplan von

10% (n=2) erwihnt. Die weiteren Griinde, wie zum Beispiel, dass keine Gerite/Materialien

vorhanden sind, die Filmbesorgung zu schwer ist oder es keinen Bedarf am Filmeinsatz gibt,

wurden nicht erwahnt. Die folgende Saulengrafik dient zur Vereinfachung der Wahrnehmung

von den guantitativen Diaten.



Abbildung 7

Griinde fiir den Nichi-Einsaiz von Filmen im DaF-Unterricht in den Schulen
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Die Griinde fiir den Nicht-Einsatz von Filmen im DaF-Unterricht in den Privatschulen
sind in Tabelle 17 ableshar.
Tabelle 17

Griinde fiir den Nichi-Einsatz von Filmen im DaF-Unterricht in den Privatschulen

Griinde N %
Keine Geriite 0 0
Kein Material 0 0
Filmbesorgung zu schwer 0 0
Teuer 0 0
Geritegebrauch ist zu schwer 0 0
Keine entsprechenden Niveaus Q 0

Probleme mit dem Lehrplan 0 0



Kein Bedarf am Filmeinsatz

Sonstiges

Hier ist festzustellen, dass die befragten Lehrkréfte, die an den Privatschulen tétig sind,

keine Griinde fuir den Nicht-Einsatz von Filmen im DaF-Unterricht angegeben haben, da sie im

DaF-Unterricht Filme einsetzen.

Die Griinde fiir den Nicht-Einsatz von Filmen im Fremdsprachenunterricht in den

staatlichen Schulen sind in Tabelle 18§ wiedergegeben.

Tabelle 18

Griinde fiir den Nichi-Einsatz von Filmen im DaF-Unterricht in den staatlichen Schulen

Griinde N %
Keine Gerite 0 0
Kein Material 0 0
Filmbesorgung zu schwer 0 0
Teuer 0 0
Geriitegebrauch ist zu schwer 0 0
Keine entsprechenden Niveaus 1 10
Probleme mit dem Lehrplan 2 20
Kein Bedarf am Filmeinsatz 0 0
Sonstiges 0 0
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Tabelle 18 spiegelt wieder, dass 10% (n=1) der Lehrkriifte in den staatlichen Schulen
keine Filme fuir die entsprechenden Sprachniveaus finden kénnen und 20% (n=2) Probleme mit
dem Lehrplan hitten, wenn sie Filme im DaF-Unterricht einsetzen wiirden. Die weiteren Griinde
wurden nicht angegeben. Um diese Tabelle deutlicher verstehen zu kénnen folgt die
dazugehtrige bildliche Darstellung.

Abbildung 8

Ghriinde fiir den Nicht-Einsatz von Filmen im DaF-Unterricht in den staatlichen Schulen

Griinde fir den Nicht-Einsatz von Filmen im DaF-Unterricht
in den staatlichen Schulen
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Tabelle 19 zeigt die unterschiedlichen Filmtypen, wie beispiclsweise deutschdidaktische
oder authentische Kurzfilme, Kinofilme, Dokumentarfilme, landeskundliche Filme und

Zeichentrickfilme, die im DaF-Unterricht von den Lehrkriften bevorzugt werden.



Tabelle 19

Eingesetzte Filmtvpen in den Schulen

Filmtypen N %
Deutschdidaktische Kurzfiime 14 70
Authentische Kurzfilme 0 0
Kinofilme 11 55
Dokumentarfilme 0 0
Landeskundliche Filime 6 30
Zeichentrickfilme 10 50
Sonstiges 1 5

70% (1=14) der Befragten gestallten ihren Unterricht mit der Benutzung von

deutschdidaktischen Kurzfilmen, 55% (n=11) mit Kinofilmen, 30% (n=6) mit
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landeskundebezogenen Filmen, 50% (n=10) mit Zeichentrickfilmen und 5% (n=1) mit sonstigen

Filmen. Laut der Befragung nach, werden authentische Kurzfilme (n=0) und Dokumentarfilme

(n=0) nicht eingesetzt. Die graphische Darstellung ist wie folgt:



Abbildung 9

Eingesetzte Filmtypen in den Schulen

Eingesetzte Filmtypen in den Schulen
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Laut Tabelle 20 gestalten die befragten Lehrkrifte in den Privatschulen ihren
Fremdsprachenunterricht mit den folgenden Filmtypen.

Tabelle 20

Eingesetzie Filmtypen in den Privatschulen

Filmtypen N Yo
Deutschdidaktische Kurzfilme 7 70
Authentische Kurzfilme 0 0
Kinofilme 7 70
Dolumentarfilme 0 0
Landeskundliche Filme 3 30
Zeichentrickfilme 6 60

Sonstiges 0 0
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In den Privatschulen setzen 70% (n=7) der Lehrkrifte deutschdidaktische Kurzfilme, 70%
(n=7) Kinofilme, 30% (n=3) landeskundliche Filme und 60% (n=60) Zeichentrickf{ilme im DaF-
Unterricht ein. Authentische Kurzfilme (n=0), Dokumentarfilme (n=0) und sonstige Filme (n=0)
werden nicht vorgefiihrt. Die folgende Sdulengrafik dient zur Vereinfachung der Wahrnehmung
der quantitativen Daten.
Abbildung 10

FEingesetzte Filmtypen in den Privatschulen

Eingesetzte Fimtypen in den Privatschulen
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Die in den staatlichen Schulen eingesetzten unterschiedlichen Filmtypen sind in der

folgenden Tabelle dargestellt.



Tabelle 21

Eingesetzte Filmtypen in den staatlichen Schulen

Filmtypen N %
Deutschdidaktische Kurzfilme 7 70
Authentische Kurzfilme 0 0
Kinofilme 4 40
Dolkumentarfilme 0 0
Landeskundliche Filme 3 30
Zeichentrickfilme 4 40
Sonstiges 1 10

70% (n=7) der Lehrkrifte an den staatlichen Schulen verwenden deutschdidaktische
Kurzfilme, 40% (n=4) Kinofilme, 30% (n=3) landeskundliche Filme, 40% (n=40)
Zeichentrickfilme und 10% (n=1) sonstige Filme im Unterricht. Authentische Kurzfilme (n=0)
und Dokumentarfilme (n=0) werden nicht vorgefihrt. Um Tabelle 21 deutlicher verstehen zu

kénnen folgt die dazugehdrige bildliche Darstellung.



Abbildung 11

Eingesetzte Filmtypen in den staatlichen Schulen

Eingesetzte Filmtypen in den staatlichen Schulen
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In dieser Arbeit wurde mit dem Fragebogen, der als Datenerhebungsinstrument dient, die

Haufigkeit des Filmeinsatzes im DaF-Unterricht in den Privatschulen und staatlichen Schulen

festgestellt. Anhand Tabelle 22 ist dies ablesbar.

Tabelle 22

Héufigkeit des Filmeinsatzes in den Schulen

Hiufigkeit N %
Einmal pro Woche 0 0
Einmal im Monat 9 45
Einmal im Halbjahr 7 35
Noch weniger 1 5




68

45% (n=9) setzen einmal im Monat, 35 % (n=7) einmal im Halbjahr und 5 % (n=1) noch
weniger Filme im Unterricht ein. Einmal pro Woche (n=0) wurde nicht angegeben. AnschlieBend
folgt die graphische Darstellung.

Abbildung 12

Heinfighkeit des Filmeinsatzes in den Schulen

Hiufigkeit des Filmeinsatzes in den Schulen
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Um den Unterschied zwischen den beiden Schularten genauer darstellen zu kénnen,
folgen zwei Tabellen und die diesbeziiglichen graphischen Darstellungen, Zunichst ist anhand

Tabelle 23 die Haufigkeit des Filmeinsatzes in den Privatschulen seitens der Lehrkriifte ablesbar.
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Tabelle 23

Hdaufigkeit des Filmeinsarzes in den Privatschulen

Hiufigkeit N %
Einmal pro Woche 0 0
Einmal im Monat 3 30
Einmal im Halbjahr 7 70
Noch weniger 0 0
Gesamt 10 100

Hier gestalten 30% (n=3) einmal im Monat und 70 % (1=7) einmal im Halbjahr den
Fremdsprachenunterricht mit Filmen. Einmal pro Woche (n=0) und noch weniger (n=0) wurde
nicht angegeben. Die unten angegebene Saulengrafik verstirkt die Wahrmehmung der oben
angegebenen Tabelle.

Abbildung 13

Hdufigkeit des Filmeinsatzes in den Privatschulen
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Anhand Tabelle 24 ist ablesbar, wie oft Filme in den staatlichen Schulen zur Nutzung
kommen. Zudem ist erwihnenswert, dass drei der befragten Lehrkrifte keine Angaben zu dieser
Frage gemacht haben.

Tabelle 24

Hénfigheit des Filmeinsatzes in den staatlichen Schulen

Hiufigkeit N Yo
Einmal pro Woche 0 0
Einmal im Monat 6 60
Einmal im Halbjahr 0 0
Noch weniger 1 10

Mit Hilfe Tabelle 24 ist festzustellen, dass 60% (n=6) der befragten Lehrkriifte an den
staatlichen Schulen einmal im Monat und 10% (n=1) noch weniger Filme im Unterricht anbieten.
Einmal pro Woche (n=0) und einmal im Halbjahr (n=0) wurde nicht angegeben. AnschlieBend

folgt die dazugehsrige bildliche Darstellung.
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Abbildung 14

Hiéiufigheit des Filmeinsatzes in den staatlichen Schulen

Haufigkeit des Filmeinsatzes in den staatlichen Schulen
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Mit Hilfe des Datenerhebungsinstrumentes wurden die Programme bzw. Gerite, wie
beispielsweise TV, CI/DVD, Internet und Sonstiges, die an den Schulen fiir die Filmvorfithrung
verwendet werden, festgestellt.

Tabelle 25

Verwendete Hardware / Programme fiir die Filmvorfiihrung

Hardware N Yo
TV 0 0
CD/DVD 8 40
Internet 7 35

Sonstiges 6 30




Dies wird bei 40% (n=8) der Schulen mit Hilfe von CDs/DVDs erméglicht. 35% (n=7)
benutzen hierfiir das Internet und 30% (n=6) verwenden sonstige Hilfsmittel. Der Fernseher
(n=0) wird fiir die Filmvorfithrung nicht benutzt. Fiir die Erleichterung der Wahrnehmung der
quantitativen Daten folgt die anschlieBende graphische Darstellung.

Abbildung 15

Verwendete Gerdite fiir die Filmvorfiilrung

Verwendete Gerite fiir die Filmvorfithrung
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Mit dem I'ragebogen wurden an die DaF-Lehrer bestimmte Fragen zum Thema
Filmeinsatz im Fremdsprachenunterricht gestellt. Eines dieser ist in Tabelle 26 und in der
graphischen Darstellung abgebildet. Es gibt Auskunft dariiber, ob die Lehrkrifie, falls die

Bedingungen gegeben sind, Filme einsetzen méchten oder nicht,
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Tabelle 26

Wollen die Lehrkrdfte, falls die Bedingungen gegeben sind, Filme einsefzen?

N %
Ja 14 70
Nein 0 0
Unsicher 6 30
Gesamt 20 100

Bei der Befragung wurde angegeben, dass einige Lehrkrifte keine Filme einsetzen
kénnen, da die Bedingungen nicht gegeben sind. Zudem wurde bei der gleichen Befragung
festgestellt, ob diese Lehrer Filme einsetzen wiirden, wenn es die Moglichkeiten zulassen
wirden. Die von den Lehrem angegebenen Antworten sind in Tabelle 26 und in der graphischen
Darstellung 16 auffindbar. Demnach bejahten 70% (n=14) diese Frage und 30% (n=6) sind sich
unsicher. In der nachfolgenden graphischen Darstellung ist eine Sdulengrafik zu dieser Frage

auffindbar,
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Abbildung 16

Wollen die Lelrkidfte, falls die Bedingungen gegeben sind, Filme einsetzen?

Wollen die Lehrkrifte, falls die Bedingungen gegeben sind,
Filme ensetzen?
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Zudem wurde in dieser Arbeit festgestellt, ob die befragten Lehrer und Lehrerinnen in den
Privatschulen und staatlichen Schulen tiber theoretische Kenntnisse iiber Filme verfiigen. Anhand
Tabelle 27 ist dies ablesbar.

Tabelle 27

Theoretische Kenninisse tiber Filme

Kenntnisse N Yo
Ja 12 60
Nein 8 40
Gesamt 20 100

Laut Tabelle 27 besitzen 60% (n=12) der Lehrkrifte theoretische Kenntnisse iiber Filme
und 40% (n=8) keine. Die diesbeziigliche bildliche Darstellung dient zur Vereinfachung der

Walimehmung von der oben abgebildeten Tabelle.



Abbildung 17

Theoretische Kenntnisse iiber Filme

Theoretische Kenntnisse iiber Filine
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Mit Hilfe des Datenerhebungsinsirumentes wurden die Quellen festgehalten, wie
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beispielsweise das Studiun, innerbetriebliche Seminare und Wissenschaftszeitschriften, in denen

die Lehrer und Lehrerinnen theoretische Kenntnisse {iber Filme erworben haben. Die unten

abgebildete Tabelle 28 zeigt diese Quelien.

Tabelle 28

Quellen, in denen theoretische Kenntnisse erworben worden sind

N Y%
Studium 12 60
Innerbetriebliche Seminare 6 30
Wissenschaftszeitschriften 1 5
Sonstiges 0 0
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Demzufolge erworben 60% (n=12) der Befragten diese theoretischen Kenntnisse iiber
Filme wihrend des Studiums. 30% (n=6) mit der Teilnahme an innerbetrieblichen Seminaren und
5% (n=1) mit Hilfe von Wissenschaftszeitschriften. Sonstiges wurde nicht angegeben. Um
Tabelle 28 leichter verstehen zu kdnnen, folgt die dazugehdrige graphische Darstellung.
Abbildung 18

Wo wurden die theoretischen Kenntnisse erworben?

Wo wurden die theoretischen Kenntnisse erworben?
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Durch das Einsetzen des Fragebogens wurde zudem festgestellt, ob die, an den
Privatschulen und staatlichen Schulen tatigen Lehrkrifie Kenntnisse iber den GER besitzen. In
Tabelle 29 sind die angegebenen Antworten zusammengefasst auffindbar.

Tabelle 29

Kenntnisse iiber den GER in den Schulen

Kenntnisse N %

Ja 9 45

Nein 11 55
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Diese Frage bejahten 45% (n=9) der befragten Lehrer und Lehrerinnen, wohingegen 55%
(n=11) dies verneinten. In der nachfolgenden graphischen Darstellung ist eine Sdulengrafik zu
dieser Frage dargestellt.
Abbildung 19

Kenmnisse iiber den GER in den Schulen

Kennen Sie deir Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmen?
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Die folgende Tabelle zeigt, ob die befragten Lehrkrifte, die an den Privatschulen Deutsch
als Fremdsprache unterrichten, Kenntnisse iiber den GER besitzen.

Tabelle 30

Kenntnisse iiber den GER in den Privatschulen

Kenntnisse N %
Ja o 60
Nein 4 40

Gesamt 10 100
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60% (n=06) der Lehrer an den Privatschulen verfiigen tiber Kenntnisse des GERs und 40%
{(n=4) besitzen keine Kenntnisse tiber den GER. Die folgende graphische Darstellung erleichterter
die Walimehmung der in Tabelle 30 angegebenen quantitativen Daten.
Abbildung 20

Kennmisse diber den GER in den Privaischulen

Kennen Sie den Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen?
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Die Kenntnisse iiber den GeR der Lehrkrifte, die an den staatlichen Schulen unterrichien,
kann anhand Tabelle 31 abgelesen werden.
Tabelle 31

Kenntnisse tiber den GER in den siaatlichen Schulen

Kenntnisse N %%
Ja 3 30
Nein 7 70

Gesamt 10 100




Tabelle 31 zeigt, dass 30% (n=3) der Lehrkréfte an den staatlichen Schulen Kenntnisse
itber den GER besitzen und 70% (n=7) keine Kenntnisse verfiigen. Hierzu folgt die grafische
Darstellung.

Abbildung 21

Kenntnisse iiber den GER in den staatlichen Schulen

Kemnen Sie den Gemeinsamen Ewropiischen Referenzrahmen?
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Zudem wurde in dieser Arbeit mit Hilfe des Datenerhebungsinstrumentes die Lehrkrifte
befragt, ob der Filimgebrauch im Unterricht obligatorisch, d. h. verpflichtend sein sollte. Hierzu
folgt Tabelle 32.

Tabelle 32

Obligatorischer Filmgebrauch

Filmgebrauch N %
Ja 18 90
Nein 0 Q
Unsicher 2 10

Gesamt 20 100
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Laut der oben abgebildeten Tabelle duferten sich 90% (n=18) der Lehrkrifte, dass der
Filmgebrauch im DaF-Unterricht obligatorisch und 10% (n=2), dass der Gebrauch nicht
verpflichtend sein sollte. Um Tabelle 32 deutlicher verstehen zu kénnen folgt die dazugehérige
bildliche Darstellung.

Abbildung 22

Obligatorischer Filmgebrauch
Sollte der Filmgebrauch obligatorisch sein?
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Tabelle 33 zeigt, der Meinung der Lehrer nach, wie oft der DaF-Unterricht mit Filmen
gestaltet werden sollte. Die Angaben hierzu sind u. a. einmal im Monat, einmal im Halbjahr oder

weniger.
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Tabelle 33

Wie oft ist der Filmeinsatz notwendig?

Hilufigkeit N Yo
Gar nicht 0 0

Mind. einmal pro Woche 6 30
Einmal im Monat 10 50
Einmal im Halbjahr 4 20
Noch weniger 0 0

Gesamt 20 100

30% (n=0) finden, dass mindestens einmal pro Woche, 50% (n=10} einmal im Monat und
20% (n=4) einmal im Halbjahr der Einsatz von Filmen angemessen ist. Noch weniger (n=0) und
gar nicht (n=0) wurden nicht angegeben. Diesbeziiglich folgt die bildliche Darstellung in Form
einer Saulengrafik.
Abbildung 23

Wie oft ist der Filmeinsatz notwendig?

Wie oft ist der Filmemsatz notwendig?
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Zudem wurde in dieser Arbeit festgestellt, welche der sechs Sprachniveaus die Filme, die
als Zusatzmaterialien im Fremdsprachenunterricht verwendet werden kénnen, ansprechen sollten.
Die folgende Tabelle gibt Auskunft tiber diese Frage.

Tabelle 34

Welche Sprachniveaus sollten die Filme ansprechen?

Niveau N Yo
Al-A2 10 50
BI-B2 3 15
Ci-C2 0 0
Alle Niveaus 9 45

Hier ist festzustellen, dass 50% (n=10) der Befragten die Niveaustufen A1-A2 und 15%
(n=15) B1-B2 fiir angemessen halten. 45% (n=9) sind der Meinung, dass die im DaF-Unterricht
eingesetzten Filme alle Niveaus vertreten sollten. C1-C2 (n=0) wurde nicht vertreten. Zwei
Lehrer antworteten mit A1-A2 und B1-B2. Die in dieser Tabelle angegebenen quantitativen

Daten werden in der folgenden graphischen Darstellung wie gehabt dargestellt.
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Abbildung 24

Welche Sprachniveaus sollten die Filme ansprechen?

Welche Sprachniveaus sollten die Filme ansprechen?
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Tabelle 35 spiegelt die Bewertung der sprachlichen Fertigkeiten wieder, die hinsichtlich
des Filmgebrauchs im DaF-Unterricht — der Meinung der Lehrer nach — beeinflusst und
weiterentwickelt werden. Zudem wird ein Eindruck iiber 