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1. BOLUM
Giris
Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci ve énemi bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim tarihinin koklii bir gegmise dayandigi ve ¢cok boyutlulugu diisiiniiliirse, kirsal
kesimde egitimin, bir fikir akimi1 olarak ortaya ¢ikmis olma ihtimalinin miimkiin olmadig1
goriilecektir. Ozellikle en eski uygarliklar goz éniine alindiginda (Misir, Cin, Hindistan ve
fran gibi) medeniyet tarihinin ilk zirai bilgilerinin, yasam kosullar1 sebebiyle kirsal alanlarda
edinilen bilgiler oldugu muhakkaktir. Yagmurun ne zaman yagacagi ve dere yataklarinin ne
zaman tasacagl, tarlaya ne zaman iiriin ekilecegi, kitligin nasil 6nlenecegi sorularinin
cevaplar1 astronomiyi ve hava olaylarini bilmeye ve bu bilgiyi 6gretmeye dayanir. Dolayisiyla
Onceleri ailede alinmaya baslanan bu yasam egitimi, sonralar1 okulda 6grenme ile de
desteklenmistir.

Belirgin olarak 18. Yiizyildan itibaren baslayan Jean Jacques Rousseau, Pestalozzi,
Kant, Frobel gibi diisiiniirlerin egitim idealarinda degindikleri yasam i¢in edinilmesi gereken
bilgi ve beceriler, 20. Yiizyil pedagoglarini etkilemis ve temel beceriler ile bilimsel bilgilerin
harmanlanmasiyla olusabilecek bir egitim modelinin ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermistir.

Halil Fikret Kanad’in (1963) ‘Pedagoji Tarihi’ adli eseri bu tezin hazirlanmasinda
onemli bir kaynak teskil etmistir. Ayn1 zamanda Engin Tongu¢’un (1997) ‘Bir Egitim
Devrimcisi: Ismail Hakki Tongug (yasami, 6gretisi, eylemi)’ adl iki ciltlik eseri de Koy
Enstitiileri projesinin hayata gegmesinde biiyiik rolii olan Ismail Hakk1’nin hayati ve
eylemleri konusuna 1sik tutmustur. Tez yaziminda da kaynak olarak kullanilan yayimlanmig
yiiksek lisans ve doktora tezleri incelendiginde Koy Enstitiileri’nin fikir olarak ortaya

atilmasinin, isleyis stirecinin ve kapatilisinin iizerinde duruldugu ve ‘kirsal kesimde egitim



veren kurum’ olarak herhangi bir karsilastirmaya tabi tutulmadigi gozlemlenmistir. Bu
baglamda Koy Enstitiileri ile ilgili su sorulara cevap aranmistir:

Kirsal kesimde egitimi yayginlastirmis olan tilkelerdeki uygulamalar nasildir? Tarihte
kirsal kesimde egitimin gerekliligini savunan diisiiniir ve egitbilimcilerin eserlerinde anlattigi
kurumlar nasildir? Diinyadaki kirsal kesim okullar1 ile Tiirkiye’de bulunan Koy Enstitiileri
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir? Tiirkiye’de kdyde egitim fikrine 6n ayak
olusturdugu diistiniilen kisiler kimlerdir? Tiirk Egitim Tarihi’nin bir par¢asi olan Koy
Enstitiileri siireci nasil islemistir? Koy Enstitiileri’nin katkilar1 nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada Koy Enstitiilerinin tarihsel olarak dayandigi temeller, uluslararasi alanda
var olan kir egitim okullar1 ve yabanci diigiiniir/egitbilimcilerin idealar ile karsilastirma
yapilarak ortaya ¢ikarmak amaclanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Koy Enstitlisii Sistemi’ni genel hatlariyla incelemek, kdyde egitim fikrine 6n ayak
olusturdugu diisiiniilen kisilerin yaptig1 ¢aligmalar1 de i¢ine almaktadir. Bu ¢alisma, donemin
sartlar1 dolayisiyla egitimin kirsal kesimde de olmasi gerekliliginin sebeplerini ve bu ihtiyacin
nasil, ne sekilde giderildigini incelemek ve Avrupa’daki kdy egitimi ile Tiirkiye’deki Koy
Enstitiileri arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarinin ortaya ¢ikarilmasini saglamak

bakimindan biiyiik bir 6neme sahiptir.



2. BOLUM

Kuramsal Cergeve

Bu boliimde kirsal kesimde egitimin gerekliligini savunan diisiiniir ve egitbilimcilerin
eserlerinde anlattig1 kurumlar ve kirsal kesimde egitimi yayginlastirmis olan tilkelerdeki
uygulamalar hakkinda bilgiler sunulmaktadir.

2.1. Hugo Goering

20. ylizyilin baginda pedagoglar tizerinde derin ve devamli iz birakmakla beraber
duyulan ihtiyaci aydin olarak gorenlerden biri Hugo Goering’dir. Goering 1882 yilinda
Alman Hayat Okulu (Yeni Alman Okulu) adiyla bir okul tasarlamig ve bu eserinde okullarda
gordiigi eksikligi az ¢ok hayat okulu geregine uygun bir bigime getirmistir (Kanad, 1963).
Hugo Goering, egitimde daha biiyiik bir 'gergekgilik' talep etmistir. Ona gore dgretmeyi
stirdiiriirken, medeniyet yansitilmali, 6dev kaldirilmali, dini ve ahlaki egitime 6nem
verilmelidir. Goering, yatili okulu siddetle savunmus ve kirsal ¢gevrenin ve beden egitiminin
degerini vurgulamistir. Bu makul 6nerilerin ardindan siyasi ve sosyal bir ideal ortaya
cikmistir. Amag, genglerin sosyalist fikirlerle kirlenmesini 6nlemek, onlar1 askeri disipline
alistirmak ve genglerde biiyiik 6lglide pratik ¢aligmalarla nese uyandirmaktir (Samuel &
Thomas, 2002).

Ayni anti-entelektiielist ruh ile yazilmis Hugo Goering'in Yeni Alman Okulu ve Paul
Giissfeldt'in Alman Gengliginin Egitimi eserlerinde, Alman egitiminin yeniden
yapilandirilmasi i¢in bazi 6nerilerde bulunulmustur. Gezgin bir akademisyen ve pedagog olan
Goering ile dagc1 ve kasif olarak tinlii olan Giissfeldt, okul reformu tartismasinda lider
figlirlerdir. Bununla birlikte, her ikisi de Kaiser Wilhelm II doneminin etkileriyle, mevcut
okul sisteminden radikal bir bicimde ayrilma gerekliligini savunmuslardir (Albisetti, 1983).

Goering’in eseri incelenecek olursa, tasarladigi okul sehirden uzak bir yerde, bir

koyde, sthhi bir yerde 6zel bir kurum halinde agilmalidir. Ve ilk 6nce zengin ailelerin



¢ocuklarina tahsis edilmelidir. Ondan sonra bu okul biitiin halk tabakasina yayilmalidir
(Kanad, 1963).

Okul 3 kisimdan olugmalidir. Birinci kisim 6-14 yas ¢ocuklara mahsustur. Bu kisim
cocuklar1 ameli hayata hazirlamak ve bilhassa kii¢iik zanaat sahibi ve ziraat¢1 sinifi
yetistirmek amacini takip eder. ikinci kisim 14-16 yasindaki ¢ocuklar mahsustur. Burada
muhtelif mahiyette ameli fenler gosterilir ve ¢ocuklar hayata hazirlanir. Ugiincii kisim 16-20
yasindaki ¢ocuklari iiniversite ve sair yiiksekokullara hazirlar. Ancak son kisimda bilimsel ve
zirai dersler birbirinden ayrilabilir (Kanad, 1963).

Tatil yerine gezintiler, seyahatler yapilmali ve yalniz ¢ok sicak zamanlarda ¢ocuk
ailesi yanina istirahata ¢ekilmelidir. Miisterek okul bayramlar1 ve miisamereleri, musiki
geceleri, bir¢cok jimnastik ve beden idmanlar1 yapilmalidir. Askeri baz1 idmanlardan bagka
yiizmek, buzda kaymak, kosu miisabakalar tertip etmek, giiresmek vs. beden egitimi
sayilmalidir. El igleri olarak dogramacilik, tornacilik, cilt¢ilik, demircilik gibi igler tavsiye
edilir. Bunlardan baska bahge ve ziraat isleri, meyve, sebze, ¢icek yetistirmek, koyun ve
kegilere, tavuk, ordek, kaz gibi kanatli hayvanlara bakmak 6gretilmelidir. Bundan baska okul
bahcesinde balik havuzu yapmak, hayvan ve bitki miizeleri meydana getirmek lazimdir. Civar
koyleri ziyaret etmek ve mesleki 6gretimin miinasebetiyle fabrikalari, kiiciik atolyeleri, gemi
insa edilen yerleri vs. ziyaret ederek bilgilerimizi temellestirmek lazimdir. Birinci kismin
tabiat bilimi dersleri umumiyetle bahge ve ziraat isleriyle paralel gitmelidir. Daha dogrusu bu
dersler bahce ve ziraat islerine baglanmalidir. Bilhassa bitkilerin ve hayvanlarin hayatlar
hakkinda ilkel bilgi bu tarzda kazandirilmalidir. Bunun gibi el islerine medeniyet ve kiiltiir
dersleri baglanmalidir (Kanad, 1963).

Goering, "Yeni Alman Okulu"nu okul yerine yasam igin bir okul olarak
nitelendirmistir. Okul, Alman geleneginin aksine, 6grenme ve pratik faaliyetin okuma ve

yazmadan daha fazla vurgu alacagi bir yatili kurum olacaktir. Goering, diger reformcularin



One siirdiigl itirazlarin ¢ogunu paylasmis; onerdigi ¢6ziim yollarinin kaynaklarinin "¢agimizin
zengin bir bigimde genisleyen entelektiiel yasaminda" oldugu konusunda 1srar etmistir. En
radikal fikri, biitiin 68rencilerin Prusya'daki zorunlu egitim dénemi olan alt1 ila on dort yaslari
arasindaki sekiz yillik ortak bir temelden gegmesini saglamaktir. Bu agsamada, tiim erkeklere
el sanatlarinda ve tarimda egitim de dahil olmak iizere "pratik yasam i¢in genel egitim"
verilmesi gerektigini sdylemistir. Ona gore, biitiin on dort ile on alt1 yas arasinda olan
oglanlar, askeri, teknik ve ticari kariyerlere hazirlanmalidir. Bu siire zarfinda 6grenciler
Latince de ¢alismali, ancak “gercekei” ve “hlimanist” bir goriise sahip olanlar liniversitelere
hazirlanmak i¢in dort yillik bir iist boliime gitmeliydi (Albisetti, 1983). Goring, ise Pestalozzi
gibi ciddi bir deger ve 6nem vermistir. Onun biitiin maksadi, gercek hayatin taninmasi
olmustur. Bunun taninmasi kuramsal degil, ameli ve sezgisel olmali goriisiinii savunmustur
(Kanad, 1963).

Hugo Goering ortaya yeni bir egitim felsefesi atmig, egitim sisteminin ihtiyaci olan
gereklilikleri savunmustur. Bu felsefe giidiilerek hayata gegirdigi bir okul mevcut degildir.
Dolayisiyla uygulamali olarak somut bir 6rnek teskil etmek miimkiin degildir. Yalnizca fikir
babas1 olarak kabul edilebilir.

2.2. Booker Washington

Tuskegee Enstitiisii, Amerika Birlesik Devleti’nin Alabama eyaletinin Tuskegee
sehrinde, zenci pedagog Booker Washington’un zenci ¢ocuklara is egitimi yolu ile hayatlarini
kazandirmak ve onlarin bulunduklari sosyal ¢evre iginde namuslu ve diiriist bir insan olarak
yasamalaria imkan hazirlamak amaciyla actig1 okuldur. Bilhassa beyaz irkin zencilere karsi
saygl ve itibarin1 ¢ogaltmak {izere agilan kurum, son derece faydali sonuglar vermistir. Bu
kurum ilk 6nce endiistri 6gretmeni, zanaat sahibi veya miitevazi ¢iftci yetistirmek amaciyla
acilmistir. Bunun disinda ayrica isin kiymetinin her cocuga takdir ettirilmesi ve kafa isleriyle

de ugrasilmasinin saglanmasi amaglanmistir (Kanad, 1963).



Kurumda en 6nemli mesele 6grencilerin kendi hayatlarin1 kazanmasidir. Bu da
bilhassa ziraat isleriyle saglanmaya caligilmistir. Bundan baska ayrica tugladan insaat
yapmak, binalarin i¢ini oturulur bir hale koymak, alet ve makineler yapmak, tamir ve 6rme
islerini basarmak hep ¢ocuklarin ¢aligmalariyla meydana getirilmistir. Birinci sinifta sezgi
Ogretimi, okuma, ana dili, dil bilgisi, spor ve jimnastik vardir. Pratik geometri, cografya ve
sthhat bilgisi dersleri segmeli derslerdir. Ikinci siifta okuma, dil bilgisi, aritmetik, jimnastik,
pratik geometri, Eski Cag tarihi okutulur. Ugiincii sinifta okuma ve dil bilgisine devam edilir.
Bundan bagka cebir, defter tutma, kimya, ziraat ve Ingiliz tarihi gosterilir. Sonuncu sinifta
Ingilizce, cebir, geometri, fizik veya kimya derslerinden biri ile defter tutma, Amerika tarihi,
sosyoloji, pedagoji (6gretmen olmak isteyenlere) dersleri dgretilir (Kanad, 1963).

Tuskegee'nin kurulusunun 25. yildoniimiinde Washington, bir fikri, canlt hisse senedi
ve ticaretteki hisse senedi gibi kisisel miilklerle birlestirerek, 2.000 donlimliik arsay1 83 bina
kampiisiine doniistiirmiistiir. Tuskegee'deki ilerleme sayesinde Washington, ezilen insanlarin
ilerleyebilecegini gostermistir. Pratik egitim kavrami, genel egitim alanina bir katki
olmustur. Yazmis oldugu 40 eser yaygin olarak okunmus ve biiyiik saygi gormiistiir. Eserleri
arasinda "Kolelikten Yukar1" (1901), "Karakter Olusturma" (1902), "Biiylik Egitimim" (1911)
ve "En Uzak Adam" (1912) baslikl1 bir otobiyografi de vardir. Washington, 16 Ekim 1901°de
Beyaz Saray'da yemek yiyen ilk Siyah kisi olmustur ve ayn1 zamanda bir¢ok ABD baskanina
danismanlik yapmustir. Tuskegee Enstitiisii, bugiin varhigin1 Tuskegee Universitesi olarak
Alabama’da devam ettirmektedir ve yerleskesi ulusal tarihi bolge olarak kabul edilmistir
(Tuskegee University, 2020).

2.3. Dr. Hermann Lietz

Dr. Lietz, 1868 yilinda Almanya’da diinyaya gelmis bir koyli ¢ocugudur. 1894
yilinda felsefe doktoru olduktan sonra Yena Universitesine bagl pedagoji seminerinin tatbikat

okulunda 6gretmenlik yapmistir. 1898 yilinda Ilsenburg sehri yakinda Kir Egitim Yurtlar1



adiyla okul agmis ve 3 yillik egitim- 6gretim kurumunu hayata ge¢irmistir. Devaminda
Haubinda’da ve Biberstein’da 2 okul daha agip, okullar1 birbiriyle baglantili hale getirmistir
(Kanad, 1963).

Hermann Lietz I. Diinya Savasi sirasinda bir Alman milliyetgisidir ve bir sovenisttir.
Lietz, Ekim 1914'te 46 yasindayken 6grencileriyle dayanigsma i¢inde goniillii olmus ve savasa
katilmistir. Savas mektuplarinda, en gilizel 6liimiin, biiyiik ve asil halki ugruna olacagini
yazmustir (Oelkers, 2010).

Savas esnasinda kotiiriim kalan Lietz, 1919 yilinda dlmiistiir. Oliimiinden sonra ii¢
okulu da devlete bagislanmistir ve bugiin hala egitim faaliyetlerini gerceklestirmeye devam
etmektedir (Lietz Internat Schloss Bieberstein, 2020).

Lietz’e gore insanlarin saadet kaynagi caligmaktir, istir. Samimiyetle is géren ve
yaptig isi seven birinin sikilmaya zamani olmaz. Is, ayn1 zamanda sthhatin ve mutlulugun da
kaynagidir. Is, insan1 algakgoniillii yapar. Cevremizdeki kisileri, bilhassa kollariyla calisan
insanlar1 bize sevdirir. Isin ve ¢alismanin kiymetini 6grenen ve takdir eden bir kimse, diger
insanlara nazaran, daha tabii, daha cesur ve daha karakterli olur. Lietz fikirlerini ve planlarini
Emlohstobba eserinde uzunca agiklamstir. Eseri, 1897 yilinda yani okulu agmadan 1 yil 6nce
yayimlamistir. Lietz’in 6nce eserinde yazdigi daha sonra hayata gecirdigi okulu biiytik ve
genis bir arazi ortasinda kurulmustur. Genis bir toprak pargasi i¢inde kurulan okulun ve
tarlalarin idaresi ve isletilmesi ¢ocuklara verilmistir (Kanad, 1963).

Lietz’in agmis oldugu okullar, devlet tarafindan gliniimiiz egitim sisteminin
materyalleri, 6gretim programlari, ¢esitli kiiltiirel ve sosyal aktiviteleri ile zenginlestirilerek
uluslararasi alanda 6grenci potansiyeline sahip olmustur (Lietz Internatsdorf Haubinda, 2020).
2.4.  Paul Geheeb ve Odenwald Okulu

Odenwald okulu, Heidelberg sehriyle Frankfurt arasinda Ren nehri civarinda kiiciik

tepelerle ¢evrilmis, giizel ve nefis koruluklarla dolu bir kdy etrafinda ve hafif meyilli bir



yamagtadir. Okulun miidiirti Paul Geheeb’dir (Kanad, 1963). Okul karmadir, yani kiz ve
erkek beraberdir. Kiz ve erkek genglerden tesekkiil eden bu cemaat soy, sop ve zenginlikle
degil yalniz ve yalniz isleri, meziyetleri ve iyi hareketleri ile 6viiniirler. Hi¢bir cocugun ve
hi¢bir kizin agzindan nasil bir aileye mensup oldugunu isitemezsiniz (Kanad, 1963).

Fikret Kanad (Kanad, 1963), Odenwald Okulu’na yaptig1 gezide, is¢i gibi ¢alistirilan
cocuklara sahit oldugunu kaleme almis, miifettis olsa orada bulunan 6gretmenin aleyhinde bir
rapor tutacagindan bahsetmistir. Is¢i yatag: gibi gordiigii okulda, grencilerin fazlasiyla neseli
olmasi ve birbirileriyle sakalagarak 6dev yapmalar1 dikkatini ¢gekmis, iistiinkorii is yapma
meyillerinin olmadigini gézlemlemistir.

Fikret Kanad, giibrelikte calisan ¢ocuklar1 gordiiglinde aklina gelen fikirlerin,
sonrasinda ne kadar yanlis oldugunu su ciimlelerle belirtmistir:

Bu gencler beraber yasadiklari cemaatin isini kendi isleri sayiyor ve bu ruhla

calistyorlarmis, demek ki ortada zavalli denmeye ve acinmaya layik birisi varsa o da,

isi seven ve lizerine aldig1 isi nese ile severek yapan bu gencler degil, dogrudan
dogruya bendim, benim telakkilerimdi ve bana bu telakkileri asilayan sosyal ¢evremdi

(Kanad, 1963, s. 240).

Herhalde okullarin vazifesi ¢ocuklara yalniz kuru bilgi vermek degildir, belki onlara
sosyal igleri sevdirmek, yardim, dayanisma duygularini agilamak, iradeli, karakterli, mahir,
vazife ve sorumluluk bilincine malik vatandaslar yetistirmektir (Kanad, 1963).

Odenwald Okulu, islerini beraber gdren bir cemaattir. Ogrenciler okulun bir¢ok
islerini kendileri goriir, odalarin tozundan, yataklarin yapilisindan, yatak odalarinin
temizliginden dogrudan dogruya 6grenciler sorumludur. Yardimer kadinlarin vazifesi, iki ti¢
giinde bir temelli temizlik yapmaktir. Ogrenciler beraber calismak suretiyle ormanin baz
agaclarin1 kesmis, kiitiikleri ¢gikarmis, topragi diizeltmis ve kendilerine iki giizel spor alani

yapmustir. Ayni sekilde yazin ylizmeye ve kisin buzda kaymaya elverisli bir sahay1 6grenciler



beraber calisarak meydana getirmislerdir. Yemis agaclarina bakmak, bitki hastaliklariyla
savagsmak 6grencilerin igidir. Yemek salonunda herkes bir sira ve intizam i¢inde yemek
kaplarini tasir ve bos kaplart mutfaga gotiiriir (Kanad, 1963).

Fikret Kanad, okulun 6grencilerini gozlemlerken su notlar1 diismiistiir:

Okulun karmasik olmasina ragmen herhangi bir uygunsuzluga sahit olmadim. Miidiir

ve 6gretmenler de uzun zamandan beri kiz ve erkek miinasebetlerinde aykir1 bir

hareket veya sikayet olmadigini sdylemistir... Goriiliiyor ki iyi idare edilen bu gibi
karmasik okullarin zararindan ziyade faydasi oluyor. Kiz ve erkek 6grencilerin
birbirine kars1 kotli muameleleri azaliyor ve zamanla aralarinda hilesiz, piiriizsiiz bir

dostluk havasi esiyor (Kanad, 1963, s. 241-242).

Okul, bir kigla manzaras1 degil, ayr1 binalardan tesekkiil etmis kiigiik ve temiz bir kdy
manzarasini andirir. Her pavyonun?® ayri bir adi vardir. Birine Pestalozzi, dbiiriine Eflatun ve
digerlerine Humboldt, Fichte, Schiller ve Goethe adlar1 verilmistir. Bu adlar okul igin birer
semboldiir. Amag, ¢cocuklara biiyiik kisileri tanitmak, sevdirmek ve onlar1 yiiksek meziyetlerle
dolu birer insan olarak yetistirmektir. Pavyonlarin alt katlarinda siniflar vardir. Goethe
dairesinin alt kat1 yemek salonudur. Eflatun pavyonunun alt katinda konferans ve musiki
odas1 vardir. Bazi pavyonlarda aileleriyle birlikte 6gretmenler yasar. Umumiyetle burasi
ogretmenler, 6gretmen aileleri ve 6grencilerle beraber biiyiik bir aile yuvasi tesirini
yapmaktadir. Zaten uzak yerlerde oturarak sirf ders vermek ve ara sira 6gretmen
toplantilarinda bulunmak tizere okula gelen 6gretmenlerle idare edilen egitim kurumlari higbir
zaman ve hicbir yerde basar1 gésteremezler. Burada en ¢ok goze ¢arpan pavyonlardan biri
Pestalozzi pavyonudur. Bu dairede 1 yasindan 7 yasina kadar muhtelif yasta aile cocuklari
bulunur. Kiictlik cocuklar i¢in ayrica kadin egitmenler ve miitehassis ¢ocuk bakicilar1 vardir. 7

yasini bitirdikten sonra ¢ocuklar ailelerine teslim edilir (Kanad, 1963).

! Pavyon: Bir kurulusun, bir kurumun, bir bahge icindeki yapilarindan her birine denir.
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Odenwald Okulu’nun serbest okul cemaati, her 6grencide 6dev ve sorumluluk
duygusunu kuvvetlendirmeye, onlar1 fenaliklarla ugragsmaya ve serbestligi 1yi kullanmaya
alistirir. Okul cemaatinde her 6grenci 6zel menfaatini genel menfaatlere feda etmeyi 6grenir.
Gengler okul cemaatinin kararlarini bir kanun gibi sayar ve onlar1 uygulamaya calisir (Kanad,
1963).

Paul Geheeb, 1930°1u yillarda Odenwald Okulu’nu birakip esi ve 6grencileriyle
birlikte Isvigre’ye go¢ etmis, orada Odenwald okulunun bir benzeri olan Ecole d' Humanité
ismiyle yeni bir okul agmistir (Ecole d' Humanité, 2020).

Odenwald okulu, farkli miidiirler tarafindan uzun yillar varligini siirdiirmeyi basarmis
100 y1l kadar ayakta kalmistir. Bu siiregte birkag kez yenilenmeye gitmis, 1963’te UNESCO
tarafindan egitim, bilim ve kiiltiir projesi haline getirilmistir. 2010 yilina kadar siiregelen
maddi problemler ve eski miidiirlerin 6grencilere yonelik bir takim cinsel saldir1 olaylarinin
ardindan kapatilmistir (Burgsmiiller & Tilmann, 2010).

2.5.  P.Blonsky’in Is Okulu

Is okulu, is egitimi veren bir okul olmalidir. Is egitimi, ocugu planl olarak, maksatlt
bir etkinlik i¢inde alistirmalara siiriiklemektir. Bu alistirmalar sayesinde mevcut seylerden
insanlar faydali ve kullanigh bagka seyler meydana getirir. Bu sekilde is géren ve yetistirilen
cocuk, tabiat1 insanlarin ihtiyaclarina gore kullanmay1 6grenir. Bu itibarla is egitimi, ‘insanin
tabiata hakim’ olmasi egitimidir. Demek oluyor ki is egitiminin gercek anlami, ‘elindeki
silahlarla tabiata hakim olacak ve tabiati insanin ihtiyacina ve faydasina itaatli kilacak
kuvvetli insanlar yetistirmekten’ ibarettir (Kanad, 1963).

Blonsky kiiclik yastan baslamak sart1 ile boyle bir egitimin saglanacagina
inanmaktadir. Bunun igin egitimi ti¢ kisma ayirmakta ve her birini ayr1 ayr1 incelemektedir.

Bunlar, okul ¢agindan 6nceki ¢ocuklarin yetistirilmesine yarayan ¢cocuk bahgeleri, sonra
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ilkokullarin karsilig1 olan is okullar1 ve en sonra gencligin yetistirilmesi ile ilgili endiistri is
okullaridir (Kanad, 1963).

Is okullar1: okul hazir olarak kurulmus olmamalidir. Cocuklar 6gretmenleriyle birlikte
okulu intizama sokmalidir. Zira is okulu ¢ocuklarin kendilerinin yarattig1 bir hayat olmalidir.
Bu hayati bir taraftan ¢ocuklar, diger taraftan 6gretmenler beraber ¢alisarak diizenlerler.
Yalniz basina yasadigi bir adada Robenson nasil kendi ihtiyaglarini yaratic1 kuvvetiyle
kandirmaya muvaffak oldu ise is okulundaki ¢ocuklar da muhtag olduklar seyleri kendileri
yapmali, kendileri yaratmalidir. Buna Robenson Sistemi derler (Kanad, 1963).

2.6. Hugo Gaudig ve Okullarin Kiiltiir Kiymeti

Bugiine kadar etkinligin agirlik merkezi 6gretmendeydi. Bundan sonra agirlik
merkezini ¢ocuk ve ¢ocugun gelecekteki kisiligi teskil edecektir. Serbest manevi etkinlik,
kendi kendine etkinliktir. Serbest manevi hareketlerden ve eylemlerden maksat, ¢ocugun
kendi giidiisii ile ve kendi kuvvetiyle, kendi kendine sectigi yol ve hatta kendi kendine sectigi
amaglar tizerinde diledigi gibi yiiriimesi ve hareket etmesidir (Kanad, 1963).

Yapilacak is okulu miimkiin mertebe hayata yaklastirmaktir. Kisilik idealini tagiyan
okul, kisiligi gelistiren, evrimlestiren ve kuvvetlerinden hayat alanlarmin higbirine kayitsiz
kalamaz. Cocuklar1 mesela ziraat isleriyle tanistirmaliyiz. Ziraatin teknik cihetleri ve ¢ift¢inin
calisma tarzi1 bir dersin konusunu teskil etmelidir. Boyle derslerin ana motifi su olmalidir:
ogrenciler, halki calisirken is baginda gérmeli ve tanimalidir. Bundan bagka sosyal hayatin
tiirlii goriintimleri hakkinda ¢ocuklarin fikirlerini ve anlayislarin1 kuvvetlendirmelidir. Aile
hayati, cemaat hayati, halk ve devlet hayati i¢inde genglerin anlayabilecegi ne kadar hayat
goriiniimleri vardir (Kanad, 1963).

Okullar hayata yaklastirildikca, okulun verdigi bilgilerle hayatin istedigi bilgiler
arasinda mevcut olan biiyiik farklar kendiliginden kalkmis olur. Kiiltiir okulu ayn1 zamanda is

okulu olmalidir. Gelecegin okullar1 ya is okullar1 olacak veya okullardan hayir gelmeyecektir.



12

Is okulunda yalniz basina is dnemli degildir. Onemli olan nokta kisisel kuvvetleri gelistiren ve
cocugun kendi etkinligine dayanan islerdir. Gelecegin okullarinda el isleri 6nemli yer tutmali,
tabiat bilimleri teknik islerle bagdasmalidir (Kanad, 1963).

Bugiine kadar okullarda en fazla etkinlik gosteren 6gretmenlerdir. Yeni okullarda
dgretmenin etkinligi ¢ok az olacaktir. Ogretmenler cocuklarin kendi kendine yapacaklari
islerde ancak gozetleyici ve yardimei roliinii oynayacaklardir. Demek oluyor ki yeni okullarda
edilgin (pasif) egitim ve 6gretim yerine etkin egitim ve 6gretim ve alinan bilgilerin bellekte
tekrar edilmesi yerine yaratici kuvvetler gececektir. Bu sekilde calisan okullar gittikge
gelisecek ve sonunda 6grencilerin kendi kendilerine aktif olmalar1 sayesinde 6gretmenlerin
viicuduna pek fazla liizum duyulmayacaktir (Kanad, 1963). Bu tarzda ¢aligsan bir okul ayni
zamanda hayat ve yasayis okuludur. Zira boyle bir okul cocuklarda hayat uyandirir ve ilgileri
hayata cevrilir. Iste kisilik iilkiisii ancak bu gibi yeni okullarla gergeklestirilebilir.

Ogrenci, aldig1 izlenimler arasinda en elverisli olanlarini secebilmelidir. Cocuk kendi
kendine bir seyi yasamaya karar vermeli, kendisini rahatsiz eden fikir ve duygulari bulmali,
kendisine gercek bir yasayis saglayacak olan sey veya durumu kendiliginden derinlestirmeli
ve yasadigi seyler hakkinda kendini kontrol etmelidir. Bu miitalaalar okulun bir kurum
olmadigini acik olarak ispat eder. ‘‘Okul bir hayat alanidir. Cocuk burada calisir ve yasar;

calisarak ve yasayarak kendi kendini gelistirebilir.”” (Kanad, 1963, s. 369)



3. BOLUM
Yontem

3.1. Arastirmanin Modeli
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““Koy Enstitiisii Sisteminin Tarihsel Temelleri” adl1 bu ¢alisma, Tiirk egitim tarihi ile

ilgili bir arastirmadir. Yakin tarihte agilip kapatilmis olan bir egitim kurumunun sistemi ve

Ogretim programlari arastirmanin konusu i¢inde yer aldigi icin, bu ¢alismada “tarihsel model”

kullanilmustir.

3.2. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmigtir. Veri

kaynagi olarak Koy Enstitiileri konulu aragtirmalar, stratejik planlar, resmi belgeler, kanun ve

yonergeler, dergi, kitap ve gazeteler kullanilmistir.

Aragtirma dokiiman analizi olarak yapildigindan en 6nemli materyaller, Pedagoji
tarthini konu alan kitaplar, Maarif Vekilligi’nin 1941°de basmis oldugu Koy Enstitiileri
dergisi, resmi gazeteler, makaleler ve erisime agik internet kaynaklaridir.

Dokiiman analizi, tek basina bir arastirma yontemi olabildigi gibi, diger nitel
yontemlerin kullanildig1 durumlarda ek kaynak olarak kullanilabilir (Simsek & Yildirim,
2016).

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu ¢alismada, dokiiman analizinin asamalar1 Simsek ve Yildirim’in (Simsek &
Yildirim, 2016) belirttigi gibi izlenmistir: Dokiimanlara ulagsma, orijinalligini kontrol etme,
dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanma.

Calismada kullanilan kitaplar, gesitli kiitiiphanelerden ve sahaflardan edinilmistir.
Basta Uludag Universitesi Kiitiiphanesi olmak iizere, Osmaneli ilge Kiitiiphanesinden de
faydalanilmistir. Kiitiiphanelerden temin edilemeyen kitaplar ¢esitli sahaflardan temin

edilmistir. Koy Enstitiileri ile ilgili yazilmis olan eserler siniflandirilirken, K8y Enstitiisii
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mezunlarinin yazmis oldugu kitaplar, calismaya daha fazla katki saglayacagi
diisiiniildiiglinden 6ncelik tasimistir.

Verilerin toplanmasi kaynak tarama teknikleri kullanilarak yapilmistir. Calisma
konusuyla ilgili miimkiin oldugunca birinci el kaynaklara ulagilmaya ¢aligilmistir. Dokiiman
incelemesi ile elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. igerik analizinin
temel sebebi, iyi bir betimleme ve dogru bir siniflama yaparak, ¢alismay1 sistemli bir sekilde
diizenleyebilmektir. Igerik analizi kullanilarak siniflandirilan veriler arastirma problemlerine

uygun olarak alt basliklara ayrilmis ve anlamli bir biitiin olusturacak sekilde diizenlenmistir.
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4. BOLUM
Bulgular
4.1. Tiirkiye’de Koyde Egitim Fikrine On Ayak Olusturan Kisiler

Egitim, 18. Yiizyildan itibaren diinyada 6nem kazanmaya baslamistir. Buna ragmen
belirli bir kesime hitap etmesi, herkesin egitim hakkinin olmayis1 s6z konudur. Ornegin
Voltaire?, cift¢inin egitimden uzak durmasi gerektigini, topluma ancak bu sekilde yarar
saglanabilecegini savunmustur (Bumin, 1983). Ancak 18. Yiizyilin sonu ve 19. Yiizyilin
basindaki cesitli gelismeler, egitimin tiim toplumun ihtiyaci oldugu gergegini gostermistir. 19.
Yiizyil geneline bakildiginda zengin ve yoksulun ayni haktan faydalanmasi ve aynm1 okullara
gitmesi belirgin olarak gerceklesmistir (Hof, 1995). Osmanli Devleti’nin de bu donemde
yaptig1 cesitli reformlarin iginde egitim biiylik yer tutmustur. Diinyadaki modernlesme
slirecinin gerisinde kalmamak adina bazi yabanci okullarin agilmasi bu reformlara 6rnek teskil
eder.

Osmanli Devletinde agilan ilk yabanci okul daha dogru bir tabirle kurulan ilk yabanci
cemaat okulu Fransizlara aittir. Misyonerlik faaliyetlerini gergeklestirme adina Istanbul’a
gelen rahip ve rahibeler, 18 Kasim 1583’te Saint-Benoit Fransiz Okulu’nu kurmuslardir
(Haydaroglu, 1990). Ardindan kurulan Ingiliz, Amerikan ve Ermeni okullari, Osmanl
Imparatorlugunda yabanci okullarm varligini siirdiirmeye devam ettiginin gostergesidir.

Yabanci okullarin 6rnek teskil etmesiyle, kdylerde ve kentlerde agilan sibyan
mekteplerinin sayis1 artmis ve kiz 6grencilerin de riigsdiyelere kabul edilmesi gibi yenilikler
gerceklesmistir. Bu 6rnekler Osmanli Devleti’nin modern egitime verdigi onemin kanitlaridir.

Osmanli yonetimi, kdylerin egitim sorununu Tanzimat Donemi ile birlikte ele almaya
baslamis ve tarim egitimiyle ise baslamistir. Istanbul’daki bir basma fabrikasinin, pamugun

1slah edilmesi amaciyla 6grenci yetistirmeye ihtiyag duymasi sonucu, 1847 yili baginda Ziraat

2 Francois Marie Arouet, Fransiz yazar ve filozof.
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Mektebi agilmis ve teorik derslerin yaninda uygulamali dersler de vermeye baglanmasi
kararlastirilmistir. Ziraat Mektebi’nin agilmasi karar1 Takvim-i Vekayi’nin® 6 Safer 1263 (24 Ocak

1847) tarihli baskisinda yayilanmstir (Ergin, 1940). Mektep agildiktan 3 sene sonra, giderek
artan 6grenci sayisi ve agirlasan masraflar sebebiyle, 1850 yilinda mektebin kapatilmasina
karar verilmistir. Uzun bir miiddet kesintiye ugrayan ziraat egitimi, 1883 yilinda Halkalida bir
okul binasinin yapimina baslanmasi ve 1892 yilinda insaatin tamamlanmas ile kesintisiz devam etmek
tizere tekrar baslamistir (Demirel & Kaya Doganay, 2011).

2. Mesrutiyet ilani olan 23 Temmuz 1908’den 1909 yilinin Nisan ayina kadar gegen
kisa siirede 6 Maarif Nazir1 (Egitim Bakani) goreve getirilmistir (Ergin O. N., 1942). Bu da
1slahatlar yapilmasinin, egitim sistemini diizenleme konusunda etkili olamadiginin gostergesi
olmustur. 2. Mesrutiyet Donemi Maarif Nazirlar1 (Erkek, 2013) igerisinde, 10 Ocak 1910- 18
Subat 1911 tarihleri arasinda gorev yapan Maarif Nazir1 Emrullah Efendi, en uzun siireli
nazirlik yapmis olan isimlerdendir. Egitimde 1slahatin iist kademelerden baslamasi gerektigini
savunan ‘Tuba Agaci Nazariyesi’ ile taninmis ve bir¢ok basarili ise imza atmistir (Uke, 2008).

Emrullah Efendi’nin yaptig1 ilk is Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu Layihasi’n1 hazir edip
Mebus Meclisi’ne sunmak olmustur. Bu layihada, {icretsiz egitim ve tahsil ylikiimliiliigi dile
getirilmis; ayn1 zamanda ders programina Din Bilgisi, Ahlak Bilgisi, Memleket Cografyasi,
Medeni ve Kanuni Bilgi, Memleket Tarihi, Fen Bilgisi, Koy Iktisad1 ve Saglig1 derslerinin
konmas: teklif edilmistir (Uke, 2008).

20. yiizy1lin basinda, yeni okullarin agilmasiyla ortaya ¢ikan 6gretmen ihtiyacini
gidermek adina ¢esitli caligmalar yapildiysa da istenilen basari elde edilememis ve 6gretmen
yetistirme okullar1 amacina ulasamamustir (Berkes, 1978). O donemde yasamis olan
egitimcilerden Ethem Nejat, egitimci kisiligi ve mektep hayatina bakis agisi ile iin salmistir.
Egitimin biitliin kademeleri ile alakadar olunmas1 ve onlarin yenilenmesi gerektigini savunan

Ethem Nejat, var olan durumun kimseye fayda saglamayacagi kanaatine varmistir. Onun

3 Tlk Osmanli Tiirk resmi gazetesi.
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bakis agisina gore gozden gegirilmesi ve gelecege hazir edilmesi gereken egitim
kurumlarindan biri de ilkdgretim okullaridir (Altin, 2008).

Ethem Nejat’a gore egitimde diizenlemeler yapilmadigi stirece kurumlarin fayda
saglamasi olanakli degildir. Bu fayday1 saglayabilmeleri i¢in 6nce halkin bilgi ve kiiltiirtinii
yiikseltmeli ve onlarin aydinlanmalarini saglamali, s6z konusu okullarda 6grencilere milliyet
duygusu telkin edilmelidir. Genel dersler bilgiden ziyade kabiliyete hitap etmeli, irade terbiye
edilmeli goriisiindedir. Ethem Nejat, ilkogretim kurumlarinda ziraata nem verilmeli ayrica
ogrenciler koy hayatin1 medenilestirecek yonde yetismeli bakis acisina sahip oldugundan,
Koy Enstitiileri’nin yapimini 6ngordiigii veya bu okullara gerek duydugu da sdylenebilir.
Bunlarin disinda zevk ve estetik sahibi bireyler yetistirilmeli goriisiinii vurgulamais,
ogrencilere her seyden 6nce insan olma bilinci verilmeli ve onlara sorumluluk duygusu
asilanmali goriislerini savunmustur (Altin, 2008).

Koy ve kdy sorunlariyla ilgilenmek yalnizca aydinlarin dnceligi olmamais, devletin
temsilcileri de yonetimin kaynaklarindan biri olarak gordiikleri kdy konusunda yalnizca
teoride degil, pratikte de dikkatle durmuslardir. Cumhuriyetin ilanindan hemen sonra ise
Osmanli zamaninda da oncelik verilen toprak reformunun gergeklestirilmesi adina 1924
yilinda Biitge Kanunu konusunda bazi aragtirmalar yapilmistir. Bu galigmalara 6rnek olarak
devlet topraklarinin, toprak sahibi olmayan koyliilere taksitlendirilerek on yilda satilmasi
gosterilebilir. 1934’te ¢ikarilan 2510 sayili Iskan Kanunu, 1945°te ¢ikarilan Ciftciyi
Topraklandirma Kanunu, 1973’te de Tarim ve Toprak Reformu yasasi ile bu yondeki ugraslar
siirdiiriilmiistiir*. Bu tiir girisimler ile hem kars1 gériiste olabilecek biiyiik toprak sahipleri
zayiflatilmaya galisilmis, hem de ¢ogunlugu olusturan koy halki kitlesine sunulacak boyle bir

firsatla, merkez ile iligkilerinin iyi olmasi amaglanmistir (Anik, 2006).

4 Bu uygulamalar, politikacilar tarafindan, niifusun biiyiik kismimmn yasadigi kirsal kesimde oy kazanma ve
iktidarlarin1 mesru kilma malzemesi olarak goriildiigiinden amaglarina ulagsmadan yiiriirliikten kaldirilmistir.
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Cagdas kiiltiirti, toplumun en genis tabanini olusturan kdy halkina ulastirma
diisiincesiyle kurulan ve fayda sagladiklarini kisa siire¢li bir uygulamada kanitlamis olan Koy
Enstitiileri ise Atatilirk‘lin vefatindan sonra kurulmustur. Enstitiiler Atatiirk hayattayken
kurulan koy 6gretmen okullarinin programlanmis ve gelistirilmis bigimleridir. Bu egitim
kurumlar1 Atatiirk inkilaplarinin biitiinleyici unsurlaridir. <‘Koylii, milletin efendisidir.”’
diyerek davranis ilkeleri arasinda ‘halke¢ilik’ mevcut olan Atatiirk ‘{in, ¢agdas kiiltiirtin
igeriklerini kOy halkina ulagtirmasi hayli dogaldir. Ciinkii aydinlarimizin diinyaya bakis
acisinin en 6nemli 6zelliklerinden biri de akiler kiiltiir degerlerini, bilim ve teknik vasitasi ile
yurdun en uzak bolgelerine kadar gotiirmektir (Giirsel, 2018).

17 Nisan 1940'da yayimlanan 3803 sayili Koy Enstitiileri Kanunu'na gére (T.C. Resmi
Gazete, 1940), enstitiiler sadece kOy 6gretmeni yetistirmeyecek bunun yaninda saglik
gorevlileri, teknisyenler gibi farkli meslek elemanlar1 da yetistirecektir. Aysal’a gore (Aysal,
2005) Koy Enstitiileri, donemin beklenti ve hedeflerinin {istiinde bir sekilde sonug
gostermislerdir. Koyiin ve kirsal alanlarda yasayan insanlarin problemlerini ortaya ¢ikararak
ilerici bir neslin yetismesini saglamislardir.

Tiirk Egitim Tarihi’nde kirsal kesimde egitim vermenin gerekliligini savunan bazi
onemli egitimciler vardir. Bu isimlerin baginda 6gretmenlik meslegini icra ederken kademe
yiikselip Maarif Vekili olan Hasan Ali Yiicel gelir. Onun genis goriisliiliigii kdyde egitim
yolunu aydinlatmistir. Ogretmenliginin yan1 sira Anadolu kdylerinin canlanmasi gerektigine
inanan ve bu yolda Ky Enstitiileri’nin kurulmas: adina biiyiik caba sarf eden Ismail Hakki
Tongug’un katkilar1 ise azimsanamayacak boyuttadir.

4.1.1. Hasan Ali Yiicel. Hasan Ali Yiicel, 17 Aralik 1897 tarihinde istanbul'da
dogmustur. Babasi Ali Riza Bey, annesi ise Neyire Hanimdir. Yiicel’in gelisiminde i¢inde
bulundugu toplumsal ¢evrenin iyi yonlii etkisi vardir: Anne ve babasi ekonomik anlamda iyi

kosullara sahiptir. Tek ¢cocuk olmasina ragmen hayli genis bir aile ortaminda biliyiimiis,
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cocuklugunun ilk yillarinda, miizik hocasi olarak bilinen Mehmet Celaleddin Dede Efendi'nin
basinda bulundugu miizik mektebinde egitim gormiistiir. Hasan Ali Yiicel, 1901 yilinda yani
heniiz dort yasindayken Lalelideki Yolgecen Mektebi'ne yazdirilir. Yazi yazmaya olan hevesi
oldukca fazladir. Bu nedenle, hi¢ bir zorunlulugu olmamasina ragmen, kendi kendine yazi
yazmay1 0grenmistir (Taskesen, 2006). 1906 yilinda, dokuz yasindayken Mekteb-i Osmani'ye
(TDV Islam Ansiklopedisi, 2019) génderilir. Burada ilgi duyabilecegi yeniliklerle karsilasir;
Ornegin, yazi tahtalar1 ve haritalar1 goriir; siif ortamiyla tanisir. Bes yillik bu okulu 1911'de
basariyla bitirmistir (Bulut, 2008).

Hasan Ali, Mekteb-i Osmani’yi bitirdikten sonra Vefa Idadisi’ne baglamistir. Ancak
son sinifta iken, Birinci Diinya Savasi sebebiyle askere alinmis; okula bir siire ara vermek
zorunda kalmistir. Hasan Ali Yiicel, askerlik sonras1 6grenimini Dariilfiinun’da
tamamlamistir. Hukuk Fakiiltesi'ne kayit yaptirmis ayn1 zamanda da Ifnam gazetesinde
calismistir. Tiirk Sesi gazetesinin de kurucular1 arasindadir. Hukuk 6grenimini, tartistigi
hocasina kizginlig1 sebebiyle yarida birakmis, yeni aldig: bir karar ile Edebiyat Fakiiltesi'nin
Felsefe Subesi'ne kaydolmustur. Cagaloglundaki Dariilmuallimin-i Aliye’nin (Yiiksek
Ogretmen Okulu) talebesi olmus ve "Ruh ve Beden" iizerine yaptig1 tez niteliginde olan otuz
sayfalik bir ¢alisma ile 1921'de mezun olmustur (Taskesen, 2006).

Hasan Ali Yiicel okulunu bitirmis ancak politik faaliyetlerinden dolay1 (Anadolu’da
verilen Kurtulus miicadelesine destekleri) bir siire gorev alamamustir (Yiicel, 1998). Onu
yakindan taniyan ve bilen bir ka¢ hocasinin yardimi ile Edebiyat fakiiltesinde inzibat
memurluguna atanmistir. Bu sirada talimgah karargahindan arkadasi olan Necati Tansel’in kiz
kardesi Refika Hanim ile evlenir (Taskesen, 2006). Evlendikten kisa bir siire sonra Yiicel
Izmir Erkek Muallim Mektebi ne Tiirkce ve Edebiyat gretmeni olarak atanir. Yunan
isgalinden heniiz kurtulmus olan Izmir’de zor sartlar altinda 19 Aralik 1922 yilinda

ogretmenlik gorevine baglamistir (Unat, 1961).
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Hasan Ali Yiicel, 6gretmenlikten sonra bir siire miifettislik yapmis sonrasinda
arastirma yapmak iizere Fransa’ya gonderilmistir. Iyi bir egitimci olan Yiicel, mesleginde
belirli kademelerle yiikselmis, Mustafa Kemal ile iilkeyi denetleme gezisine ¢ikmis® ve ¢ok
gecmeden de Maarif Vekilligi’ne atanmistir® (TDV, 2019). Ansiklopedi ve dergiler iizerine
caligmalar yapmus, ¢eviri eserler konusuna dikkat ¢ekmis ve son olarak da Koy Enstitiileri
projesini hayata geciren en 6nemli kisilerden biri olmustur. Doniistiiriilme siirecine
girdiginde, her ne kadar hem bakanlik doneminin hem de siyasi hayatinin sonu olsa da Hasan
Ali Yiicel’in en biiyiik eseri Koy Enstitiileri olmustur.

4.1.2. Ismail Hakki Tonguc. 1893 yilinda, Giiney Dobruca’nin’ Silistre ili Tutrakan
ilcesinin Tatar Atmaca Koyii'nde dogmustur. Dedesi Kirim gé¢meni Veli Efendi, babasi Idris
Bey, annesi Vesile Hanimdir. Biri kiz, sekiz kardesin en biiyiigiidiir. Yoksul bir ailede,
kalabalik sekilde ve dindar bir bicimde yetistirilmistir. Kii¢lik yaslardan itibaren ailesine
yardim etmis, toprakla ve tarimla ugragsmstir. 7 yasinda 4 yillik koy ilkokuluna baslamis ve
bitirmistir. Sonrasinda Silistrede bulunan Riistiyeye (Ortaokula) devam etmistir. Riistiyedeki
egitimi 3 yil siirmiis, Istanbul'a gidip okumaya devam etmek istemistir ancak babast izin
vermemis, sermaye verip onu yumurtaci olmaya zorlamistir. Ancak Ismail bu iste basaril
olamamus, zarara ugramis ve yumurtacilik isinde batmistir (Tongug E., 1997a).

1914 yilinda yani Ismail 21 yasinda iken babasindan destek géremedigi igin, annesinin
yardimlariyla (biraz para ve birkag altin) kdyden ¢ikip Istanbul'un yolunu tutmustur. Ismail,
cesitli zorluklarla karsilastig1 Istanbul’da, bir dilekce yazarak Egitim Bakanlhigi'na gitmis ve
Maarif Nazir1 Siikrii Bey'in odasina kadar girmeyi basarmistir. Siikrii Bey, Ismail'i Kastamonu
Ogretmen Okulu'na parasiz yatili dgrenci olarak génderecegini sdylemis ve konuyla ilgili
gerekli emirleri vermistir. Kastamonu'da 1,5 yil okumus ancak okulun eksiklikleri nedeniyle

onceden soziinii almis oldugu Istanbul Ogretmen Okulu'na gegis i¢in Siikrii Bey'e mektup

%3 Mart 1931°e kadar yaklagik 3 ay siiren yurt gezisi.
628 Aralik 1938.
7 Bulgaristan’m Dobrig ve Silistre illerini kapsayan yogun Tiirkmen niifusun yasadig tarihi bir bdlge.
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yazmistir. Siikrii Bey'in olumlu doniis yapmasi sonras1 5 Mayis 1916'da Istanbul'a gegisi
gerceklesmistir. Okul kaydi yapilirken ismine Hakki eklenmis oldugu goriilmektedir. Soyadi
olmadigi i¢in karisiklik olmasinin 6nlenmesi adina Kastamonu'da ya da Istanbul'da bu ismin
eklenmis olabilecegi diisiiniilmektedir (Tongug E., 1997a).

1918 yilinda yani ismail Hakki son smifa geldiginde, basarili 20 6grencinin
ogrenimlerini siirdiirmek {izere Almanya'ya génderilebilecekleri duyurulmustur ve Ismail
Hakki bu 20 kisinin i¢inde, okul biter bitmez Almanya yolculuguna hazirlamaya baslayanlarin
arasinda olmustur. Savas esnasinda da savas bittikten sonra da iilkede asker ihtiyaci vardir
ancak Ittihat ve Terakki Y&netimi, Ogretmen Okulu Ogrencilerini egitimlerine devam
etmeleri icin askerlikten muaf tutmuslardir. Bunun sebebi olarak da Imparatorlugun
kurtulusunu egitimde gérmiis olabilecekleri gosterilmistir (Tongug 1. H., 1946). Ogrenim
esnasinda yatili kalacaklar1 Ogretmen Okulu, Karlsruhe'nin 8 km giineyinde kiiciik Ettlingen
beldesindedir. Onlara 6gretmenligin degisik dallarinda gelismelerini saglayacak 6zel bir
egitim programi hazirlanmistir (Tongug E., 1997a).

Ismail Hakki Almanya’da kaldig siire zarfinda Alman kiiltiiriinii de tanimaya
baslamis, cesitli sanatsal aktiviteleri izlemeye gitmis hatta doga harikasi olarak gordiigii Kara
Orman Bolgesi'ni yakindan izleme, oradaki tarim faaliyetlerini ve kdy yasamini gérme imkani
bulmustur. 1919 Nisan sonunda 6grenimlerini yarida keserek yurda donmeleri i¢in yazi
gelmis, 27 Nisan 1919'da Ettlingen Ogretmen Okulu'yla iliskileri kesilmistir. Bdylece Ismail
Hakki ve arkadaslari 6grenimlerini tamamlayamadan geri donmiislerdir (Tongug E., 1997a).
Eskisehir Dariilmuallimin’de (Erkek Ogretmen Okulu) Resim- Elisleri ve Beden Terbiyesi
Ogretmeni olan Ismail Hakki, 11 Eyliil 1919'da ise baslamistir. Bu onun 62 sicil numarasi ile
o0gretmenlik meslegine giris tarihidir. 23 Mart 1921 tarihinde, Yunanlilar Eskisehir ve Afyon'a
saldir1 baslatinca, Ogretmen Ismail Hakk1 ve az sayidaki 6grencileri, yaralilar1 Eskisehir

Istasyonu'ndan hastanelere tasimakla gérevlendirilmis ve ¢arpisma boyunca da bu isi
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yapmuslardir. 13 Mayis 1921'de Yunanlilarin ikinci kez saldiracagi haberi tizerine,
Eskisehir’deki 6gretmen okuluna ve sivil kuruluslara, gerek goriilecegi zaman Ankara’ya
cekilmeleri yoniinde hazirlik yapmalar1 bildirilmistir. 10 Temmuz 1921°de saldir1 bagslamadan
once dgrenciler evine yollanmis, 18 Temmuz 1921°de Ismail Hakki ve bir 6gretmen arkadast

da Ankara'ya gitmek iizere Eskisehir Ogretmen Okulu'ndan ayrilmislardir (Tongug E., 1997a).

Ismail Hakki Ankara'ya geldiginde, Egitim Bakanligi'nin dgrenimlerini
tamamlamamis bazi 6gretmenleri 6grenimlerini tamamlamak tizere tekrar yurt digina
gonderecegini 6grenmistir. Ismail Hakki, 6gretmen maaslarmin bile 6denemez oldugu o zor
yillarda tekrar Karlsruhe'e gitmistir. 3 Eyliil 1921'de Karlsruhe'de olan Ismail Hakki, 1921/22
ders yil1 boyunca Karlsruhe Giizel Sanatlar Yiiksek Okulu'na devam etmistir. Uzmanlik
dallar1 grafik, tahta isleri ve resimleme olmakla birlikte ayrica Beden Egitimi Ogretmen
Okulu'na gitmis ve Karlsruhe'de bir Halk Okulu'nda El Becerisi Kursu'na katilmistir. Ismail
Hakki bu Almanya deneyiminde ¢ok fazla kitap okumus, meslegiyle ilgili tam donanima
sahip olmak icin genel kiiltiirlinii ve bilgisini artirma ugrasi i¢ine girmistir. Tiim bu ugraslar
nihayetinde egitimini tamamlamis 10 Haziran 1922 tarihinde Avusturya ve Bulgaristan'a
ugrayip 30 Haziran 1922'de yurda donmiistiir (Tongug E., 1997a).

Avrupa'dan doniisiinii gerceklestiren Ismail Hakki, 5 Ekim 1922'de Konya
Dariilmuallimin ve Konya Lisesi Resim-Elisleri ve Beden Egitimi Ogretmeni olarak géreve
baslamig, 14 Ekim 1923'te ek gorev olarak Konya Dariilmuallimat (Kiz Ogretmen Okulu)
Resim-Elisi Ogretmenligi de kendisine verilmistir. Konya'daki goérevi 20 Nisan 1924'e kadar
siirmiistiir. Kisa stirede derslere diizen getirmis ve bir resim-el isleri dersligi kurmustur.
Bunun disinda 6grencilerine hafta sonu gezileri diizenleyip onlarin dogadan kopmasini
Onleyen calismalar yapmistir. Resim-el isleri dersligi bocek, tas koleksiyonlari, doldurulmus
hayvanlar, tablolar gibi arag¢ gereglerle giderek dolmustur. Konya'da kendi gibi diisiinen

O0gretmenlerin bir araya gelmesiyle bazi atilimlar yapmislar ve Konya'daki hayati
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canlandirmislardir. Bu atilimlara 6rnek olarak Muallimler Birligi'nin kurulmasi, konferans ve
miisamerelerin diizenlenmesi, Adana'dan Ertugrul Sadi tiyatro toplulugunun Konya'ya
getirilmesi gosterilebilir (Tongug E., 1997a).

[Ikogretimde dgretim birliginin saglanmasi kararindan sonra, 20 Nisan 1924'te Ismail
Hakki, Ankara Dariilmuallimin Resim-El isleri Ogretmenligi'ne atanmistir. 15 May1s 1924'te
de bu okulun Miidiir Yardimcilig1 gorevini iistlenmistir. Ismail Hakk1, 20 Ekim 1924'e kadar
Ankara'da ¢alismis, daha sonra Adana Ogretmen Okulu'na 6gretmen olarak atanmistir. 1925
yil1 Mart ay1 baginda bakanliktan beklenmedik bir emir alarak, incelemeler yapmak iizere
Avrupa'ya gonderilmistir. Istanbul'dan deniz yoluyla yolculuga baslayan Ismail Hakki, 14
Mart 1925'te Napoli’dedir. Kendisine 2 aylik bir gorev verilmistir ve bu gorevin igerigi
Almanya, Fransa ve Ingiltere'deki mesleki egitim kurumlarini incelemektir. Incelemeler
bittikten sonra da Leipzig'de 1 aylik is egitimi seminerine katilmistir (Tongug E., 19973).
Almanya'daki incelemelerinde 6zellikle Kir Egitim Yurtlar1 dikkatini cekmistir ve bu yurtlar
yakindan goérme, onlarin hakkinda bilgi toplama firsati bulmustur. Yurda dondiikten sonra
yapti1§1 incelemeleri bir rapor haline getiren Ismail Hakk1, kendi goriislerini de belirtmekten
¢ekinmeyip su notlar1 yazmistir: *Giinliik ekmeklerini ¢ikarmakla ugrasan ana-baba,
cocuklarinin egitimini bagaramayacak durumdadir. Ulus ¢ogunlugunu olusturacak bu
gelecegin vatandaglarinin egitimi, liretici durumuna getirilmeleri hiikkiimetlerin 6nemli
gorevleri arasina girmistir. Bu da mesleki 6gretime 6nem vermeyi gerektirir...”” (Tongug E.,
19974, s. 107)

Ismail Hakki1 Tongug, mektep miizesi miidiirliigii ve Gazi Egitim Enstitiisii miidiir
vekili olarak® gérev yaptiktan sonra 3 Agustos 1935°te ilkogretim Genel Miidiirliigii’ne
atanmistir (Altunya, 2014). Bu gérev, Koy Enstitiilerinin temellerini atmaya yarayacak her

tiirlii plan ve programi yapmasina, bunlarin hayata gecirilmesine vesile olmustur.

8 Gazi Egitim Enstitiisii Resim-elisleri boliimiinii kurarak (1932) {lkégretim genel miidiirii oluncaya dek buray1
yonetmistir.
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K&y Enstitiilerinin doniistiiriilmesi asamasinda 21 Eyliil 1946°da ismail Hakki
Tongug, Tkogretim Genel Miidiirliigii’nden ayrilmis® yerine Yunus Kazim Koni atanmistir
(Bakanliklararas1 Tayin Daire Bagkanligi, 1946).

4.2. Koy Enstitiisii Sistemi

4.2.1. Koy Enstitiileri’nin kurulusu. Cumhuriyet ilan edildiginde {ilkenin bir an
evvel kalkinmasi mecburiyeti dogmus, ancak toplumun biiyiik bir kisminin egitim ve
ogretimden yoksun olmasi, kalkinma ¢abalarinin 6niinde biiyiik bir engel olarak goriilmiistiir.
Bu engelin ortadan kaldirilmasi i¢in ilk yapilmasi gereken toplumu olusturan bireylere
okuma-yazma 6gretilmesidir. Bunun i¢in dncelikle halkin egitim ve 6gretim diizeyinin
yiikseltilmesi, kendisinin bilinglendirilmesi gerekmistir (Akar, 2011).

Egitimle ilgili gelismeler 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu'® ile baglanmus, 1928
yilinda yeni harflerin kabul edilmesiyle 6nemli bir asamaya ulagsmistir. Okuma yazma oranini
arttirmak i¢in yurt genelinde millet mektepleri agilmistir. Buralarda okuma yazma bilmeyen
yetiskinlere egitim verilmistir. Kisa vadede sonuglariin alinabilecegi bu eylemle, cumhuriyet
bilincine sahip nesiller yetistirmenin imkansizlig1 géz oniine alinarak, yeni egitim sistemi i¢in
bazi arayislara girilmistir (Aktas, 2010).

Koy Enstitiileri'nin dayandig1 egitim felsefesi, amaglari, i¢erigi ve programlarina
bakildiginda onlarin temelde ve eglemli olarak... Koy Egitmenleri Yasasi'nin kabulii ve bu
yasanin uygulamaya konulmasi ile basladigi sdylenebilir (Kaymak, 2008).

Koy Enstitiileri Sistemi, bir kOy egitimi davasi olmakla beraber ondan daha fazla Tiirk
toplumunun egitilmesiydi. Bu noktada kalkinmak zorunda olan {ilkemizin iki 6nemli
sorununa deginilmistir:

-Tiirkiye niifusunun %70’inden fazlasini olusturan (Basvekalet Istatistik Genel

Direktorligi, 1935) koy halkinin egitimini saglamak,

o 21 Eylil 1946°da gorevden alinmustir.
10 Ulkedeki biitiin egitim kurumlarmin Maarif Vekilligi’ne baglanmasin 6ngéren yasa.
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-Koyde yetisen ¢ocuklarin egitimini tamamlamasini saglayip 6gretmen olarak kdye
yollamak suretiyle; dnce diisiincelerde baslayan bir degisime yol agmak ve kalkinma
sorununu koyii en iyi taniyip bilenlerin eline birakmak (Kapluhan, 2012).

Koy Enstitiileri resmi olarak 17 Nisan 1940 tarihli ve 3803 sayili yasa ile kurulmus,
koy 6gretmen okullar1 koy enstitiilerine doniistiirilmiistiir. Enstitiilerin agilmasini saglayan
yasanin tasarisini, ddnemin ilkdgretim genel miidiirii Ismail Hakki Tongug ve dénemin milli
egitim bakan1 Hasan Ali Yiicel hazirlamistir. Tasar1, meclise sunuldugunda énemli bir
elestiriye ve karsi ¢gikmaya ugramadan, kolaylikla yasalasmistir (Tongug E., 1997a).

Hasan Ali Yiicel, koy enstitiileri fikrinin bir yerden alinmis olabilecegi elestirilerine
karsin, mecliste yaptig1 konusmada su sozleri sarf etmistir: ‘‘Bu kanunla bizim yaptigimiz bir
kopya degildir. Ama kendince (indi) uydurma bir is de degildir. Biz higbir tilkenin ilkogretim
sorununu ¢oziimlerken aldigi 6nlemleri oldugu gibi almadik. Hepsinin tarihini biliyoruz.
Cabhili degiliz... Bu bizimdir, kimseden almadik, bizden alsinlar!”’ (Tongug E., 19973, s. 428)

Enstitiiler, kdy 6gretmeni ve kdye faydali olacak meslek mensuplarin yetistirmek
amactyla, tarima elverisli arazisi bulunan yerlerde Maarif Vekilligi giiniimiiz adiyla Milli
Egitim Bakanlig tarafindan agilmislardir. Ogrenim siiresi en az 5 yil olan enstitiilere, tam
devreli koy ilkokullarini bitirmis saglikli ve yetenekli kdyde yetismis ¢ocuklar secilerek
alinmiglardir (Kalyoncuoglu, 2002). Enstitiilerin idari agisindan ise kiime bas1 (6grencilerin
ailevi, saglik vb. durumlariyla ilgilenen siif 6gretmenligi) ve egitim bagi (alim-satim isleriyle
ilgilenen miidiir yardimciligindan farkli olarak 6grenci tesekkiillerini, is programlarin
belirleyen ve disiplin isleriyle ilgilenen gorevli) donemine gore 6zgiin bir yonetim anlayisi
dogurmaktadir (Ates, 2011).

4.2.2. Egitmen ve 63retmen yetistirme deneyimi. 1933 yilinda kdy kosullarina
uyum saglayacak kdyde basarili olacak 6gretmen yetistirme sorunu ilk kez Dr. Resit Galip’in

bakanlig1 doneminde giindeme alinmistir. Maarif Vekilligi, yalniz kdyde yasayan insanlarin
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inanglarini isleyen, toplumsal kurumlarini etkileyen bir 6gretmen tipinden ziyade, kdytin
yOniinii ve ekonomik hayatini degistiren, kdy insaninin sosyal hayatinda etkili olan,
cumhuriyet yasalarina uyumlu, tarimla ugrasan ve pazarlamay bilen bir 6gretmen tipi
yaratma amacindaydi. Bu proje 1936 yilinda Koy Egitmenleri Projesi olarak ele alinmuistir
(Giirsel, 2018).

Egitmen uygulamasinin basarisi goriildiikten sonra, 11 Haziran 1937 tarihinde 3238
sayil1 Koy Egitmenleri yasasi (T.C. Resmi Gazete, 1937) ¢ikarilmistir. Sekiz maddelik
yasanin 1. Maddesinde bir bakima egitmenlerin islevleri tanimlanmistir: Niifuslar1 6gretmen
gonderilmesine olanak bulunmayan kdylerin egitim ve dgretim islerini gérmek, tarim islerinin
¢aga uygun yapilmasi i¢in koyliilere rehberlik etmek tizere Koy Egitmenleri ¢alistirilir (Sazak,
2010).

Koy egitmenleri az bir maasla calistiklari i¢in devlete de yiik olmamislardir. Bu adim,
Koy Enstitiileri’nin kurulmasia basamak olmustur (Koger, 1973). Ote yandan, Koy Egitmen
Kurslarindaki “grup tartismalari” ve “é6gretmen-ogrenci ¢alisma birligi” yontemleri Koy
Enstitiileri’ne de model olmugstur. Dolayisiyla egitmen deneyi, Koy Enstitiileri’ne gecisi
hizlandirmis ve K6y Enstitiileri, bir bakima egitmen kurslarinin iyi ve ayn1 zamanda eksik
yanlarinin goriilmesi sayesinde dogmustur (Kirby, 2010).

Bir yandan egitmen yetistirme igine hiz verilirken diger taraftan niifusu 400’den fazla
olan kdylerin ihtiyacim karsilamak iizere 3704 sayili yasa ile Koy Ogretmen Okullari
agilmustir. 1937-1938 ders yil1 baslangicindan itibaren Izmir- Kizilgullu (1937) ve Eskisehit-
Mahmudiye (1937) kdylerinde uygulanmaya baslanmistir. Kéy Ogretmen Okullari, Koy
Enstitiileri'nin deney evresi olarak da goriiliirler. Koy Ogretmen Okulunda dgrencilere egitim
teorik ve uygulamali olarak verilmistir. Egitimin amaclar1 igerisinde kalkinma ve tarimda

modernlesme, dolayisiyla koyciiliik hareketi okunabilmektedir (Yilmaz, 2013).
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4.2.3. Koy o6gretmen okullari. Seren (Seren, 2008), cumhuriyetin ilanindan sonraki
donemde Tiirk kdylerinin pek ¢ok agidan geri kaldigini belirtmistir. Saglik sartlarinin korkung
denebilecek kadar kotii oldugunu vurgulamistir. Bunlarin Atatiirk'iin gosterdigi hedeflere
ulagsmay1 giiglestiren kosullar oldugunun altini ¢izmistir. Cumhuriyet donemiyle birlikte
devlet okullar1 ¢ogaldigini, 6gretmen yetistiren kurumlarin yeniden diizeltildigini, baz1 yeni
okullar agildigini, bazilarinin ise gelistirilmis oldugunu tespit etmistir. Ona gore, her ne kadar
bu ve benzeri ¢alismalar yapilmis Olsa da egitim ve 6gretimin daha yaygin ve verimli bir
duruma getirilmesi ancak Cumhuriyetin 10. yilindan sonra ele alinmistir.

Izmir ve Eskisehir’den sonra 1938-1939 6gretim yilinda Liileburgaz- Kepirtepe
(1938) ve Kastamonu- Golkoy’de (1938) koy 6gretmen okullari agilmistir. Bunlarin binalart
bizzat okulun 6gretmen, egitmen ve dgrencileri tarafindan yapilmistir (Maarif Vekilligi (MV),
1941). 17 Nisan 1940°ta 3803 sayili Koy Enstitiileri Kanunu ¢ikinca bu koy dgretmen
okullar1, 6nceden diisiiniildiigii gibi ’K06y Enstitiisii’” adin1 almis ve 6gretim siireleri 5 yillik
ilkokul iizerine en az 5 yil olarak belirlenmistir. Ayrica bu kanun on yedi yeni Koy Enstitiisii
acilmasini ongdrmiistiir. 1942- 1943 6gretim yi1linda Ankara Hasanoglan Koy Enstitiisii'ne ii¢
yil siireli Yiiksek Koy Enstitiisii eklenmis, buraya Koy enstitiilerinin basarili 6grencileri
arasindan sinavla 6grenci alinmistir. 1948 yilina kadar toplamda yirmi bir Koy Enstitiisii
acilmistir. Yeni agilan kdy enstitiilerinin kurulus yerleri ve agilis tarihleri su sekildedir (TDV,
2019):

Tablo 1

Koy Enstitiilerinin kurulug yerleri ve acilis tarihleri

Yerler Tarihler
Malatya-Akgadag (1940)
Samsun Akpinar (1940)

Antalya Aksu (1940)



Kocaeli Arifiye
Trabzon Besikdiizii
Kars Cilavuz
Adana Diizi¢i
Isparta Gonen
Kayseri Pazaroren
Balikesir Savastepe
Ankara Hasanoglan
Konya Ivriz

Sivas Pamukpinar
Erzurum Pulur
Diyarbakir Dicle
Aydin Ortaklar

Van Ernis

(1940)
(1940)
(1940)
(1940)
(1940)
(1940)
(1940)
(1941)
(1941)
(1941)
(1942)
(1944)
(1944)

(1948)
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4.2.4. Koy Enstitiileri. Koy Enstitiilerinin projeleri tamamlaninca, her enstitii kendi

elemanlariyla, yapilarin1 yapmaya, bahgelerini kurmaya, tarlalarini islemeye, hayvanlarini
beslemeye, deniz ve gollerdeki dogal zenginlik kaynaklarindan yararlanmaya baglamigtir.
Oncelikle 6grencilerin barmmasi igin gerekli olan yapilar hazirlanmigtir. Bélgenin
ozelliklerine gore her tiirlii iretim yapilmaya baglanmistir. O yillarda yapilan Koy Egitim
Planlamasi’na gore (Mercanoglu & Simsek, 2018) 1966 yilinda higbir koy okulsuz,

Ogretmensiz kalmayacaktir (Kiigiiktamer, 2010).

Koy Enstitiilerinin kurulma amaglari su sekilde 6zetlenmistir (Akdogan, 2016, s. 38):

1) ilkdgretimi milletin biitiiniine yaymak,
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2) Donemin sartlarinda {iretimi artirma amaciyla kirsal kesimdeki niifusun meslek
sahibi olmasini saglamak ve liretim yasaminin orgiitlenerek doniisiim gegirmesini
gerceklestirmek,

3) Okul ve kdy arasinda dayanisma saglayarak koy halkini sosyal hayat ag¢isindan
donemin kosullarina gore yetistirmek,

4) Enstitiilerin 6zellikle verimsiz topraklar tizerinde kurulmasini saglayarak bu
topraklarin verimli hale getirilmesi konusunda koyliiye 6rnek olmak,

5) Ogrencileri kdyden alarak hem egitim-6gretimin hem de iiretimin devamliligim
saglamak,

6) Koyde yasayan halki sosyal, ekonomik, siyasal vb. haklar1 konusunda
bilin¢lendirmek,

7) Tiketici okuldan tiretici okula gegmek ve yalnizca teorik olan bir 6gretimin yerine
uygulanan bilgiyi de eklemek,

8) ilerleyen donemlerde toprak reformu gerceklestiginde iiretimi orgiitleyebilecek
yetismis nesli olusturmak.

Prof. Dr. Celal Sengor (Sengor, 2016), Hasan Ali Yiicel’i anlattig1 kitabinda Koy
Enstitiileri Kanunu’nu isaret ederek, Anadolu’nun asirlardir insanlik gururuyla oynayan kotii
zindaninin kapilarimin agildigini ve 1518a hasret duyacak kadar bile tantyamamis insanlara
adeta gilinesten pargalar dagitildigini belirtmistir. Anadolu’nun okuyacak olmasini vurgulamas,
okuyanin d6grenecegini, 6grendigini uygulayacagini, uyguladigini da ayagina getirecek
olusunun altin1 ¢izmistir. Sengor’e gore, Anadolu’nun evrensel medeniyetlerle konusacak ve
tartisacak olusu, diinya ile haberlesip birlesmesidir.

Koy Enstitiileri agilirken kdy ¢ocuklari, okullarini yapmak i¢in, bombos topraklarda,
cadirlarda barmarak ise koyulmuslardir. ikinci Diinya Savasi’nin o yokluk ve sikintilart

icerisinde li¢ gram ekmek yiyerek caligmislardir. Yalnizca koyden gelenlerin alindigi
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enstitiilere gelen ¢ocuklarin, yasam deneyimleri olmustur ama séz dagarciklart sinirls,
anlatimlar1 yetersizdir (Azboz, 2010).
Mehmet Cimi, enstitii yilarini anlatirken soyle demistir:
O giinlerde baz1 uluslar tank ve toplartyla milyonlarca insanin kanina girip, nice
kentleri, kdyleri, yerle bir ederken; tilkemizde higbir {ilkede benzeri goriilmemis bir
atilimla; koyliiyii egitim yoluyla kalkindirma ‘vatan olma, insan olma’ savasina
girmistik. Enstitliler 68retmen, egitmen adayi, 68renci, usta dgreticileriyle biliyiik bir
imece olusturulup; yapilacak yapilarin yerlerini saptiyor, kazik ¢akiyor, kap1 pencere
takiyor, badana-boya yapiyordu. S6ziin 6zii enstitiiler, i¢inde bulunanlarin emegi ve
alin teriyle; o zor ve dar giinlerde devlete yiik olmadan; is iginde, is vasitasiyla
egitilmenin yolunda iireterek enstitiileri yasama gegiriyorlardi (Cimi, 2015, s. 94-95).
Fakir Baykurt, 6z yagsamini ele aldig1 kitapta (Baykurt, 2018) Gonen Koy Enstitiisii’ne
ilk girisini enstitliideki sebze ve meyve bahgelerinden, giilliiklerdeki arilardan, etrafi giizel
kokular sardigindan, yesilliklerden bahsederek anlatmustir. iki ayr1 okul oldugunu, birisinin
yonetime ait digerinin ise heniiz yapim asamasinda oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin iskele
tizerinde ¢alisarak okulun yapimina katkida bulundugundan bahsetmistir. Derslerin ise kimi
zaman siniflarda kimi zaman disarida agaclarin altinda islendiginden s6z etmistir.
Antalya Aksu Koy Enstitiisii mezunu Pakize Tiirkoglu ise bir sdyleside (Tiirkoglu,
2015) enstitii giinlerini bataklik kuruttuklarindan, bazen tugla tasiyip bazen ise dikis
ogrendiklerinden bahsederek anlatmistir. Yapilan iglerin amelelik olmadiginin, bilimsel bilgi
kazandiklarinin tizerinde durmustur. Gordiikleri egitimin analitik ve ¢dziimleyici yaninin
iiretimci olmasindan gegtigini belirtmistir. Yapilan islerle hem egitim masraflarinin azaltildig:
hem de 6grencilerin nitelikli bilgilerle yasam kalitesinin yiikseltildigi goriisiindedir. Giinliik
yasantida kullanilacak bilgiler edinmis olduklarin1 ve bu bilgilerin uygulamayla verilmesi ile

altyapilarin1 da 6grendiklerini sdylemistir. Aksu, tiiketici degil tiretici bir sistem kurulmasini
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ve bu sistemde 6gretmenler kadar 6grencilerin de egitimden sorumlu olmasini ‘egitimde
demokratiklesme’ olarak nitelendirmistir.

Pakize Tiirkoglu koy enstitiilerindeki egitimi, yalnizca el becerisi kazanmak, yalniz
tiretimi ve i giiclinii hizlandirmak gibi tek boyutlu bir bakis agis1 degil cok yonlii bir goriistiir
diye yorumlamistir. Bu egitimin bir ders degil bir felsefe oldugunu ve egitim biliminin
giiciiyle yagsamin programlanmasinin miimkiin oldugunun altin1 ¢izmistir. Ona gore, Koy
Enstitiileri’nde is: arag, amag ve yontemdir. Is yaparken, tabiat islerinin iginde egitim
verilirken, daha saglam ve kalic1 6grenmeler saglanacagi kanaatindedir. Bu anlayisi
Amerika’y1 Avrupa’dan, Avrupa’yr Dogu’dan daha ileri gotiiren; ekonomik, politik ve egitim
alanlarinda daha iistiin yapan gelismelerin kanit1 olarak savunmustur (Tiirkoglu, 2017).

Koy Enstitiileri yeni toplumsal ve milli degerlerin yerlestirilmesinde, karma,
demokratik ve laik, ayn1 zamanda kisa ve ucuz yoldan egitim saglanmasinda hayata ve ise
doniik bir egitim anlayisini benimsemistir. Genis halk kitlelerine bazi hizmetlerin
gotiiriilmesinde, sosyal dengeyi saglamakta cok 6nemli sorunlarin ¢dziimiine yonelmis
kurumlar olmuslardir. Egitimi ise yonelik, lilkeyi g6z Oniine alarak planlamak modern
egitimin de bir parcasidir. Bu agidan enstitiiler olumlu islevler yapmislardir (Karaismailoglu,
2013).

4.2.5. Koy Enstitiileri programlari. Koy Enstitiileri 6gretim programlar: farkl
evrelerden gegerek, deneyim istiine kurulmustur. Enstitiiler agilirken elde hazir bir 6gretim
programi ya da hazir bir 6gretim taslagi yoktur. Her yeni olusum gibi Koy Enstitiilerinin
Ogretim programlar: da gegmisteki uygulamalardan hareketle viicut bulmaya ¢aligmistir
(Toprak, 2008).

Koy enstitiilerine koyde dogmus, biiylimiis ve kdy okulunu bitirmis cocuklarin
alinmasi planlanmistir. Buradaki 6grencilere 6gretmenligin yani sira, kdyde yapabilecekleri

ikinci bir meslegin de 6gretilmesi esas tutulmustur. Bu ¢ergevede erkeklere demircilik,
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diilgercilik, yapicilik, nalbantlik, marangozluk, aricilik, balik¢ilik gibi meslekler dgretilirken,
kizlara da bigki-dikis, 6rgii ve dokumacilik, ziraat sanatlar1 gibi mesleklerin 6gretilmesi
kararlastirilmistir. KOy enstitiisii mezunlarina, ¢alisacaklar1 kdylerde bir ailenin ge¢cimine
yetecek Ol¢giide arazi verilmekte, ev tahsis edilmekte, enstitiide iken 6grendigi meslege gore
kendisi i¢in bir atdlye yapilmaktaydi (Anik, 2006).

4.2.5.1.1943 égretim programu.

Tablo 2

Ders ve etkinliklerin 5 yila genel dagilimi

DERSLER HAFTA
Kiiltiir Dersleri 114
Ziraat Dersleri ve Caligmalari 58
Teknik Dersler ve Calismalar 58
Bes Yillik Stirekli Tatiller 30
TOPLAM 260

Tablo 3

Genel kiiltiir ve 6gretmenlik bilgisi dersleri

BES YILDA
OKUTULACAK
DERSLER SINIF 1 SINIF 2 SINIF 3 SINIF 4 SINIF 5 ‘
DERS SAATI
TOPLAMI

Tiirkce 4 3 3 3 3 736
Tarih 2 2 1 1 1 322
Cografya 2 2 1 1 - 276
Yurttaglik Bil. - 1 1 - - 92

Matematik 4 2 2 3 2 598




Fizik - 2 2 1 1 276

Kimya - - 2 2 - 164
Tabiat ve Okul
2 2 2 1 1 368
Saglik Bilgisi
Yabanci Dil 2 2 2 2 1 414
El Yazisi 2 - - - - 92
Resim- Is 1 1 1 1 1 230
Beden Egitimi
ve Ulusal 1 1 1 1 - 184
Oyunlar
Miizik 2 2 2 2 2 460
Askerlik - 2 2 2 2 368
Ev idaresi ve
- - - - 1 46
Cocuk Bakimi
Ogretmenlik
- - - 2 6 368
Bilgisi*
Zirai Isletme
Ekonomisi ve - - - - 1 46
Kooperatif¢ilik
TOPLAM 22 22 22 22 22 5060
11
Tablo 4

Tarum ders ve etkinliklerinin genel dagilimi

ZIRAAT DERS

VE

1 Ogretmenlik Bilgisi Dersleri: 1-Toplumbilim, 2-Is Egitimi, 3-Cocuk ve Is Ruhbilimi, 4-Is Egitim Tarihi, 5-
Ogretim Metodu ve Tatbikat.
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CALISMALARI
Tarla Ziraat1 - 3 4 2 1
Bahge Ziraati 8 4 3 3 2

Sanayi Bitkileri

Ziraat1 ve Ziraat - - 1 1 2
Sanatlar1
Zootekni 1 2 2 1 2
Kiimes
2 2 - - -
Hayvanciligi
Aricilik ve Ipek
- - 1 2 2
Bocekgiligi
Balikgilik ve Su
- - - 2 2
Mabhsulleri
TOPLAM 11 11 11 11 11
Tablo 5

Teknik ders ve etkinliklerin dagilimi: 1. siniflar (kiz ve erkek)

DERSLER ERKEK TALEBE KIZ TALEBE
Demircilik ve Nalbantlik 2 -
Diilgerlik ve Marangozluk 2 -
Yapicilik 5 -
Koy ve El Sanatlar - 10
Makine ve Motor Kullanma 2 1

TOPLAM 11 11




Tablo 6

Kiz ogrenciler igin teknik alanlar: 2- 5. siniflar
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DERS
GRUPLARI
1.Dikis- Bicki
a.Dikis
b.Orgii ve
Dokuma
c.Ziraat Sanatlar
TOPLAM
2.Orgiiciiliik ve
Dokumacilik
a.Orgii ve
Dokuma
b.Dikis
c.Ziraat Sanatlar

TOPLAM

3.Ziraat Sanatlari

a.Ziraat Sanatlari
b.Dikis

c.Orgii ve

Dokumacilik

TOPLAM

11

11

11

11

11

11

11

11

11

11

11

11

Tablo 7



Erkek ogrenciler icin teknik alanlar: 2- 5. siniflar
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DERS
SINIF 2
GRUPLARI
1.Demircilik
a.Sicak ve Soguk 8
Demircilik
b.Nalbantlik -
c.Motorculuk 3
TOPLAM 11
2.Diilgerlik
6
a.Diilgerlik
b.Marangozluk 3
c.Duvarcilik 2
TOPLAM 11
3.Yapicilik
6
a.Yapicilik
b.Betonculuk 3
c.Diilgerlik 2
TOPLAM 11

11

11

11

11

11

11

11

11

11

v 1952’ye kadar koy enstitiilerinin 6gretim siiresi 5 yillik ilkokul tizerine 5 yildir. 3

yillik ilkokul mezunlart 5 yillik ilkokulu, enstitiilerde acilan hazirlik siniflarinda ya da

uygulama ilkokullarinda tamamlarlardi.

v Bu programda derslere ayrilan toplam ytizde 50’si genel kiiltiir ve meslek derslerine,

yiizde 25’1 teknik derslere, ylizde 25’1 de tarim ders ve ¢alismalarina ayrilmastir.
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v Enstitiide yetistirilen 6gretmen adaylari, gidecekleri kdylerde gegerli olabilecek biri
teknik, digeri tarimla ilgili olmak iizere iki dalda da yeterlilik kazaniyorlar, bunlar1 gittikleri
koylerdeki 6grencilere ve koy halkina 6gretmekle yiikiimlii tutuluyorlardi.
v s, ozellikle de tarim ders ve etkinliklerinin igerigini, cevredeki iiretim konular
belirlerdi. Ornegin, deniz, gol ve nehir kiyisinda balik¢ilik, Akdeniz iklimi hiikiim siiren
yerlerde narenciye, kara iklimimin etkili oldugu yerlerde tahil tarimi, sebzecilik 6ncelik
kazanirdi.
v Koy enstitiisli programlari, sadece ders saatlerine sikistirilmis etkinliklerden ibaret
degildi. Ders dis1 etkinlikler, eglentiler, geziler, kiiltiir ve sanat etkinlikleri de programa
dahildi.

Bu programda “g6zlem”, “deney”, “arastirma”, “inceleme” ve “tartisma” gibi
dgrenme yontem ve tekniklerine genis bir yer verilmistir (Oguzkan, 1990; Ozsoy, 1990).

1943 Ogretim programi (Maarif Vekilligi, 1943) bu dzelligiyle, ezberci egitimden
kurtularak, 6grencileri diisiinmeye, sorusturmaya, gercekleri akilct yollardan arastirmaya
0zendirici bir nitelik gostermekte ve 6grencilerin becerilerini gelistirmeye olanak
vermekteydi. 1943 yilindan 1947ye kadar uygulanan bu program, sonraki yillarda degisiklige
ugrasa da koy enstitiileri programinin 6ziinii olusturmustur. 1947°de yeniden yapilandirilan
program 6gretmenlik meslegi i¢in gerekli olan “Genel Ruhbilim, Cocukluk ve Genglik
Ruhbilimi, Egitimbilim, Genel Ogretim Yéntemi, Ozel Ogretim Yontemi ve Uygulama,
Toplumbilim, Egitim Tarihi ve Tegkilat gibi dersler ilave edilmistir. Boylece yeni programla
birlikte koy enstitiilerinde kiiltiir ve meslek derslerine dogru bir yonelme olmustur (Uygun,
2007).

4.2.5.2.1947 ogretim programi

Tablo 8

Genel dagilhim



DERSLER
Tiirkce
Genel
Ruhbilim
Cocukluk ve
Genglik
Ruhbilimi
Egitbilim
Genel Ogretim
Metodu
Ozel Ogretim
Metodu ve
Uygulama
Toplumbilim
Egitim Tarihi
ve Teskilat
Tarih
Cografya
Yurttaghk
Bilgisi
Matematik
Fizik
Kimya
Tabiat Bilgisi
Okul Saglik
Bilgisi

El yazist
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Resim
Is
Beden Egitimi
ve Ulusal

Oyunlar
Miizik
Yabanci Dil*
Askerlik

Ev idaresi ve

Cocuk Bakimi

Kooperatifeilik
ve Kooperatif

Sayisimi

Genel Bilgi
Dersleri

Toplami

Tarim Dersleri
Ve

Uygulamalari

Sanat Dersleri
ve Atdlye

Calismalari

GENEL

TOPLAM

20

10

39

24

39

22

39

26

39

24

39

(*) Istege baghidur.



Tablo 9

Genel bilgi dersleri
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TURKCE
OGRETMENLIK BILGISI
TARIH
COGRAFYA
YURTTASLIK BILGISI

MATEMATIK

FizZiK, KIMYA

OKUL SAGLIK BILGiSI
EL YAZISI
BEDEN EGITIMI VE ULUSAL OYUNLAR
MUZIK
ASKERLIK
EV IDARESI VE COCUK BAKIMI

KOOPERATIFCILIK VE KOOPERATIF

SAYISIMI

TABIAT BILGISI

Tablo 10

Tarim ders ve uygulamalart
TARLA TARIMI TARIM ISLETME
BAHCE TARIMI PRATIK CALISMALAR

ZOOTEKNI
Tablo 11

Sanat dersleri ve atolye ¢calismalart (her sinifta)

Erkekler igin:

Kizlar igin:
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DEMIRCILIK (MOTORCULUK VE MESLEK CAMASIR
RESMI) NAKIS
DULGERLIK (TEKNOLOJi VE ATOLYE) BICKI-DIKIS
YAPI VE DUVARCILIK (TEKNOLOJi VE EV IDARESI
ATOLYE) YEMEK PISIRME
PRATIK ELEKTRIK (SINIF 5°TE) COCUK BAKIMI
DOKUMACILIK

v Bu programda (Altunya, 2014) 6nceki programa nazaran bazi degisiklikler meydana
gelmistir. Ornegin Tiirkge, Cografya, Matematik, Kimya ve El Yazis1 gibi ana derslerin
haftalik programdaki ders saatleri artmistir.

v 1943 tarihli 6gretim programinda 4. ve 5. Smiflara verilen 6gretmenlik bilgisi dersi,
1947 tarihli 6gretim programinda bdliimlere ayrilmis, her biri ayr1 birer ders olarak
gosterilmeye baslanmis ve dolayisiyla haftalik programdaki ders sayisi ve saatlerinde de artis
goriilmiistiir. (Ogretmenlik bilgisi dersi tedaviilden kalkarken yerine Egitbilim, Genel
Ogretim Metodu, Ozel Ogretim Metodu ve Uygulama, Egitim Tarihi ve Teskilat,
Toplumbilim gibi dersler gelmistir.)

v Bu programda baz1 derslerin ders saatinin azaltildigini sdylemek de miimkiindiir.
Ornegin Ingilizce dersi, 1943 6gretim programinda her sinifta ikiser saat zorunluyken 1947
programinda her sinifta istege bagl hale getirilmistir. Miizik dersi i¢in de saat sayisinin
diistiigii gézlemlenmistir.

v Ayn1 zamanda 1943 §gretim programi daha tarima ve teknige dayali iken 1947
Ogretim programinda bu ders saatlerinin fazlasiyla diistiiglinii soylemek miimkiindiir. (Tarim
dersleri 5 sinif toplamina bakildiginda haftada 55 saat iken 40 saate diisiirilmiistiir.)

v Teknik dersler de (dikis-bigki, orgiiciiliik ve dokumacilik, demircilik, diilgerlik vb.) 2.

, 3., 4. ve 5. Smiflarin haftalik ders saatleri toplaminda 44 saat iken 39 saate diisiiriilmdis,
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yalnizca 4 sinifa degil 5 sinifa da yayilmis ve kizlarin teknik dersleri artirilirken erkeklerin
dersleri azaltilmastir.

4.2.5.3.1949 égretim programu.

Tablo 12

Tarim derslerinin siniflara gore dagitimi haftalik ders saatleri ¢izelgesi

SINIFLAR

DERS GRUPLARI DERSLER m ;

1. Sebzecilik
a) Genel 3
b) Ozel 2
2.Bagcilik 3 1
3.Meyvecilik
a)Genel 3
b)Ozel 2
4. Cigekgilik-Agageilik 2
1. Tarla tarimi
Tarla Tarim a)G"eneI 2
b)Ozel 2
2. Tarim Aletleri 2
1. Zootekni
a) Genel 2
b) Ozel 2
2. Hayvan hastaliklari 1
3.Kiiciik hayvanlar
] a) Aricilik 1
Zootekni b)ipekbocekeiligi 1
¢)Kiimes hayvanciligi 2
1. Bitkisel maddeler teknolojisi 1

Tarim Teknolojisi 2. Hayvansal teknoloji 1
Isletme Ekonomisi Tarim isletme ekonomisi 1

|=
1<

Bahge Tarimu

Pratik Caligmalar TOPLAM 10 8 9 6 7

Tablo 13

Sanat dersleri ve atolye ¢alismalart haftalik ders dagitim ¢izelgesi

DULGERLIK GRUBU 1/3 OGRETIM YILI SURESINCE

DERSLER SINIFLAR
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1 2 3 4 )

Teknoloji ve Atdlye 9 5 6 5 6
Meslek Resmi - 2 2 2 2
TOPLAM 9 7 8 7 8

YAPI VE DUVARCILIK GRUBU 1/3 OGRETIM YILI SURESINCE

SINIFLAR
DERSLER
1 2 3 4 5
Teknoloji ve Atdlye 9 5 6 5 6
Meslek Resmi - 2 2 1 1
TOPLAM 9 7 8 7 8

DEMIRCILIK
MOTORCULUK

PRATIK ELEKTRIKCILIK GRUPLARI 1/3 OGRETIM YILI SURESINCE

SINIFLAR

DERSLER

1 2 3 4 5
Sicak Demircilik, Sac, Tesviye ve

9 5 6 4 2

Tenekecilik
Meslek Resmi - 2 2 1 1
Oksijen Kaynagi - - - - 2
Motorculuk - - - 2 2
Pratik Elektrik¢ilik - - - - 1

TOPLAM 9 7 8 7 8




Tablo 14

Tarim derslerinin siniflara gore dagitimi haftalik ders saatleri ¢izelgesi
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DERS GRUPLARI DERSLER
1
1. Camasir 2
Camasir — Bicki 2. Nakis 1
3. Bigki-Dikis 2
1. Ev Idaresi 2
Ev Idaresi 2. Yemek Pisirme -
3. Cocuk Bakimi -
Dokumacilik Dokumacilik 2
TOPLAM 9

N

2

7

SINIFLAR

3

2

2

8

|

1

8

9

]

Not: Dérdiincii ve besinci siniflarda goriilen birer fazla saat, genel bilgi dersleri arasinda “Ev Idaresi ve

Cocuk Bakimi” derslerine ayrilan saatlerin buraya katilmasindan ileri gelmistir.

v Bir dnceki 1947 6gretim programi ile arasinda pek bir fark yoktur. Ders saatlerinde
herhangi bir artma veya azalma s6z konusu degildir.

v 1949 6gretim programini (Altunya, 2014) diger programlardan ayiran 6zellik tarim,

sanat ve teknik derslerinin siniflara gore béliimlere ayrilmasidir. Ornegin diger programlarda

bahce tarimi her siifta dgretilen tek ve genel bir ders olmasina karsin bu programda farkli
siiflarda sebzecilik, meyvecilik, bagcilik gibi cesitli ve 6zel derslere boliinerek dgretilmistir.

11 Nisan 1952 tarihinde Talim ve Terbiye Kurulu Karari ile Koy Enstitiileri 5 yildan 6

yila ¢ikarilmistir (MEB, 1952).
4.2.5.4.1953 ogretim programi

Tablo 15
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Ders dagitim ¢izelgeleri

SINIF 1 SINIF 2 SINIF 3 SINIF 4 SINIF 5 SINIF 6

MESLEK DERSLERI
Psikolojiye Girig - - - 2 - -
Egitim Psikolojisi - - - - 2 3
Ogretim Metodu ve
- - - - 2 6
Uygulama
Egitim Sosyolojisi - - - - 1 2
Teskilat ve Idare - - - - - 1
Seminer Calismalari - - - - 1 2
TURK DILI EDEB.
Okuma 3 2 2 1 1 -
Dilbilgisi 1 1 1 1 1 -
Kompozisyon 1 1 1 1 1 1
Tiirk Edebiyat1 Tarihi - - - 1 1 -
Cocuk Edebiyati - - - - - 1
SOSYAL BILGILER
Tarih-Cografya-
4 4 4 - - -
Yurttashik B.
Tarih - - - 2 2 15
Cografya - - - 1 1 15
TABIAT VE FEN
BILGILERI
Tabiat ve Fen Bilgisi 3 4 5 - - -
Fizik - - - 2 2 -
Kimya - - - 3 - -

Biyoloji ve Saglik - - - - 2 2
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Bilgisi

MATEMATIK 4 4 4 4 3 -
MILLI SAVUNMA - - - 1 1 1
DIN BILGISI - - - 1 1 1
BEDEN EGITIMI 2 2 2 2 2 2
MUZIK 2 2 2 2 2 2
RESIM VE YAZI 3 3 3 2 2 2
Is 3 4 4 3 3 3

IS VE EV iSI (Kizlar
6 6 5 3 3 3

i¢in)

TARIM 3 3 3 4 3 3

SERBEST CALISMA
3 3 3 3 3 3

(En az 3 saat)

TOPLAM 33 34 35 36 37 37

v 1953 Ogretim Programi (Altunya, 2014), Kdy Enstitiileri’nin kapatilmadan nceki son
Ogretim programidir.

v Haftalik ders saatleri toplamda 39 saat iken bazi siniflarda 33 saate bazi siniflarda ise
34’e ve 35°e diisiirtilmistiir.

v Erkekler i¢in olan sanat ve teknik derslerin hepsi kaldirilmis, kizlar i¢in ise yalnizca is
ve ev isi dersi kalmistir.

v Tarim dersleri 1947 6gretim programinda 40 saate diisiiriilmiis iken bu programda da
yine azaltilmaya gidilmis ve 19 saat olarak degistirilmistir.

v Ogretim programi geneline bakildiginda tarim, teknik ve sanat derslerinin rafa
kaldirildigindan ve yerine genel kiiltiir- genel yetenek derslerinin konuldugundan bahsetmek

mumkundiir.
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v Ogretmen okullar1, sonrasinda da 6gretmen liselerine doniistiiriildiigii gdz dniine
alinirsa, kdye 6gretmen yetistirmek amacindan ziyade yalnizca 6gretmen yetistirmek amacini
tasir. Bu nedenle tarim ve teknik uygulama dersleri kaldirilmis yerine Tiirk Dili ve Edebiyati,
Sosyal Bilgiler, Tabiat ve Fen Bilgileri gibi dersler getirilmistir.

4.2.6. Koy Enstitiilerinin kapatihisi. Koy Enstitiileri’nden kapatildi diye bahsetmek
egitim tarihi g6z onlinde bulunduruldugunda dogru bir tabir degildir ¢iinkii bir doniisme
mevcuttur. Ancak amaglar dogrultusunda Koy Enstitiileri ve Ogretmen Okullar1 birbirinden
ayirt edici 6zelliklere sahip oldugundan K&y Enstitiileri kapatilmistir ibaresi kullanilabilir bir
boyut kazanir. Bahsi gecen iki okul gerek dgretim yontem ve metotlari, dersleri, gereklilikleri
acisindan gerekse okulun yerinin, diizeninin, 6grenci ve 6gretim kadrosunun belirlenmesi
bakimindan birbirinden farkli iki egitim- 6gretim kurumudur. Birbirinin devami niteliginde
ancak ayr1 bir yapilasma s6z konusu oldugundan birinden kapatildi digerinden acildi diye
belirtmek yanlis olmayacaktir.

Koy Enstitiileri her ne kadar fayda saglamaya calisan bir kurum olmaya caligsa da
bazi elestirilerin hedefi olmaktan kacamamistir. Zamanla bu elestirilerin boyutu da agirlagmis
(TBMM, 24 Aralik 1946) ve ¢esitli suglamalara doniismiistiir (Yiicel, Davam, 2011). Bu
elestiri ve su¢lamalari, konu basliklar1 ve igerigi hakkinda su sekilde incelemek miimkiindiir
(Aysal, 2005):

v Enstitiilere egitim almak tlizere yalnizca kdy ¢ocuklarinin kabul edilmesi ve mezun
edildikten sonra da yalnizca kdylerde gorevlendirilmesi, toplumsal agidan koylii-kentli ayrimi
yaratmasi ve bu nedenlerle de bir siif farkliliginin olusmasi1 K6y Enstitiileri kapanana dek bir
elestiri unsuru olmustur.

v Ogrencilerin okul yapimlarinda, tarim ve teknik uygulamalarda, temizlik ve bakim

islerinde calistirilmalari, Sovyet Rusya ve komiinist rejimleri andirdigindan, enstitiilerin asir1
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solcu, hatta komiinist ideolojiyi yansitan bir egitim ve 6gretim verdikleri yoniinde
suclamalarla kars1 karsiya gelmesine sebep olmustur.

v Yatili olan Enstitiilerde uygulanan karma 6gretim, yani kiz ve erkek d6grencilerin
beraber egitim almalari, Tiirk aile ve ahlak anlayisina uymadigi iddia edilerek enstitiilerin
Oniinde siirekli bir engel teskil etmistir.

v Okul, islik, 6gretmen evi yapiminda ve ¢ocuklarini okula gondermede koyliilere
getirilen yiikiimliiliikler baz1 taraflarca agir bulunmus ve elestirilere sebep olmustur.

v Elestiri ve su¢lamalarda bulunan kisiler tarafindan, Koy Enstitiileri dergisi de zararl
yayin olarak nitelendirilmis, yabanci dillerden cevirisi yapilan klasikler de komiinizm
propagandasi haline getirilmeye ¢alisilmistir.

Koy Enstitiilerinin kapatilmasi, iilkenin siyasi gidisat siireciyle dogru orantilidir. Buna
ornek olarak Tiirkiye’ nin ¢ok partili sisteme ge¢cmesi, 7 Agustos 1946 tarihinde Recep Peker
Kabinesi'nin kurulmasi ve hemen ardindan Hasan Ali Yiicel’in kadro dis1 kalmasi ve Ismail
Hakki Tongug ve ekibinin de gérevden uzaklastirilmasi verilebilir (Esen, 2013). Bu
nedenlerle enstitiilerin kapatilmasina dogru giden siireci baslatan somut sebeplerin, siyasi
goriiglerin uyusmazIligi oldugu sdylenebilir.

29 Nisan 1947 tarihinde ¢ikan yonetmelikle, 6grencilerin okul diizenine katilip gérev
ve sorumluluk almasi yasaklanmis, 20 Mayis 1947 tarihli genelge ile de okuma saatlerine ve
okunan klasiklere kisitlama getirilmistir (Tongug E., 1997b).

Enstitiilii 6gretmenler kdy tariminin egitiminde ve ekonomisinde rol oynamaktan
cikarilmis, sadece yoneticilerin emirlerini yerine getiren birer ‘6rnek bah¢ivan’ olmuslardir
(Kirby, 2010). 1947 yilinin Eyliil ayinda ¢ikarilan 5129 sayili yasa (T.C. Resmi Gazete, 1947)
ile Koy Enstitiileri’'nde mesleksel ve teknik tarim egitiminin gerekliligi ve anlam1 yok
olmustur. Koy Enstitiileri’nin ¢iraklik ve ‘sorun ¢ézme’ 6rgiitlenmesinin egitimsel, toplumsal

ve ekonomik nedenleri kalmamistir (Kirby, 2010).



49

1952 yilinda bu kurumlarin ad1 degistirilerek, ‘kdy’ ve ‘enstitii’ sozciiklerinin
kaldirilmasi saglanmistir. 1939°da Birinci Egitim Surasi sirasinda donemin geng bakani
Yiicel’in temelini attig1 Koy Enstitiileri politikasi, 1946°da Sirer'? tarafindan bozulmus,
1953°de Tleri’nin?® topladig1 Milli Egitim Surasi’nda (T.C. Milli Egitim Bakanlig1) resmen
sona erdirilmistir (Ttrkoglu, 2017).

4.2.7. Kay Enstitiilerinin katkilar1. Ogretmenlerin 6devleri 1942 yilinda ¢ikan 'K&y
Okullar1 ve Enstitiileri Teskilat Kanunu'nda belirlenmis ve 'okul ve kurslarla ilgili isler' ve
'kdy halkini yetistirmekle ilgili isler' diye ikiye boliinmiistiir. Genis halk kitlelerinin egitim
diizeyini yiikseltmek, bdylece cumhuriyet reformlarini yerlesmesi igin gerekli kosullar
yaratmak, halkin politik, ekonomik ve kiiltlirel yagama aktif olarak katilmasini saglamak
yapilmasi gereken yonelimlerden biriydi. Enstitiiler, genis bir halk kiitlesine ulasan bir egitim
ve kalkinma etkinligi olmas1 dolayisiyla iilkenin gelismesinde en biiyiik katalizor olarak
goriilebilir. Nitekim daha baglangi¢ noktasinda kalan bu egitim modelinin basarisi, kdylerdeki
Ogretmen ag1gin1 kapatacak diizeyde yaklagik 17.000 6gretmen ile 7300 saglik memuru
yetistirmistir (Kartal, 2008).

Enstitiiler yakin ¢evreleri ile olan iligkilerini her zaman sicak tutmaya ¢alismiglardir.
Birbirlerine yaptiklar1 yardimin aynisini kdyler i¢in de yapmuslar, gruplar halinde kodylere
dagilarak okul, yol yapimi, hasat islerine yardim etmisler, dogal felaketlerde kdyliilerin
yaninda olmuslardir. Enstitiilerde kurulmus kooperatiflere koyliileri de ortak ederek 6rnek
olmaya calismiglardir. Cevreye karsi olusturduklar1 bu etki ile toplumsal yapida ve ekonomik
anlamda baz1 degisikliklerin yasanmasi miimkiin olmustur (Tongug E., 1997a).

Koy enstitiilerinin kuruldugu yillarda, tilkenin genel durumuna bakildiginda,
toplumsal yapinin geriligi carpici bigimde gézlenebilmekteydi. Hedef, cagdas toplumlarin

gelmis olduklari seviye olarak belirlenmisti. Kisaca, kalkinma ¢abasi igine girilmisti. Gerek

12 Regat Semsettin Sirer (5 Agustos 1946 - 9 Haziran 1948 tarihleri arasinda gérev yapmis olan Milli Egitim
Bakani)
13 Ahmet Tevfik leri (11 Agustos 1950 - 5 Nisan 1953 tarihleri arasinda goérev yapmis olan Milli Egitim Bakani)
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ekonomik, gerekse sosyokiiltiirel nitelikler bakimindan hedeflenen kalkinma cabasi ile egitim
iliskisi, Koy Enstitiileri agisindan soyle ifade edilebilir (Bahadir, 1994):

v Egitim, kalkinmanin araci olarak goriilmiistiir. Egitim araciligiyla, ihtiyaca gore
egitilmis bireyler yolu ile kirsal yapinin kalkindirilmasi hedeflenmisti.

v Tiirkiye’de geleneksel tarimsal yapidan kurtulabilmenin, kdyii canlandirabilmenin
yolu olarak goriilen Koy Enstitiileri olgusu (hem {ilke niifusunun biiyiik bir kismin1 olusturan
koyliiler hem de 6greticilerin niteligi bakimindan), insan faktoriinii kalkinma amaci igin
degerlendiren bir caba idi.

4.3. Kirsal Kesimde Egitime Thtiyac Duyulmasinin Sebepleri

Diinyada acilan kurumlara, edinilen fikirlere bakildiginda ve Tiirkiye’de kurulan
sistem ile bu sistemin sonuglar1 goz oniline alindiginda varilan ortak noktalardan biri yaparak-
yasayarak 0grenmenin koy etrafinda kirsal bir civarda daha miimkiin ve daha cezp edici
oldugudur. Bu sebeple, gegmisten bugiine kadar olan siire zarfinda egitimcilerin bazisi kirsal
kesimdeki egitimin gerekliligini vurgulamis ve buna yonelik ¢alismalar yapmistir. Kimisi
uygun buldugu bir alanda kendi okulunu agmis kendi yontemleriyle okulun idaresini
uistlenmis kimisi de gelecekte boyle okullarin agilmasi gerektigini yazmis veya savunmustur.

Kirsal kesimde egitime ihtiya¢ duyulmasinin en biiyiik sebeplerinden biri de 68renciyi
okula hapsetmeme gerektigi diisiincesidir. Ogrencinin yalnizca sinif ortaminda, kapal1 kapilar
ardinda, kuru bir bilgi ile 6zellikle teknik derslerin 6gretilerini 6grenemeyecegine duyulan
inanctir. Dolayisi ile kimi egitimciler diisledikleri egitim sistemini hayata gecirmeye
calisirken basta 6grencinin pasif roliinii aktiflige cevirmeye ugragsmislardir ve plan-
programlarini da buna gore yapmislardir.

Kir egitimine yalnizca egitimcilerin fikirlerinin gerceklesmesi adina ihtiyag

duyulmamustir. Bu ihtiyacin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel boyutlar1 da mevcuttur.
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4.3.1. Ekonomik sebepler. Koy ekonomisinin olugmasi bakimindan, kdylerde ve
kirsal alanlarda egitim verilmesi oldukga gereklidir. Bu sebeple bu tarz okullara, kdy halkina
tarimi, ziraati, ¢ift¢iligi, hayvanciligi daha dolu bilgilerle 6gretmesi adina ihtiya¢ duyulur.
Okullarin 6grencileri kendi yaptiklari islerle 6rnek olusturacagindan, hem kendilerine hem de
topluma fayda saglamis olur. Cift¢inin tirliniiniin nasil kiymetlenecegini, ona nasil bakim
yapilacagini bilen bir 6grenci, koy istihdamina katkida bulunmus olur.

Kirsal kesimde egitime ihtiya¢ duyulmasinin bir sebebi de, okullarin ve 6grencinin
iriiniinii kendi yetistirecegi diistiniiliirse ekonomik bir kazan¢ boyutunun ortaya ¢ikacak
olmasidir. Elde edilen mahsullerin karsiliginda bir gelirin olacak olmasi, iiretimin
devamliligini saglayacagindan 6zele bakildiginda 6grenciye, 6gretmene ve kdye genele
bakildiginda ise devlete bir katki s6z konusudur. Bunun en giizel 6rnegi Tiirkiye’deki Koy
Enstitiileridir. Diger okullardan ayrilan bir yan1 da budur.

Koy Enstitiileri, kurulusu ve isleyisi bakimindan ekonomi ile canlanmay1 amaglayan
bir yapida oldugundan diger kir egitim kurumlarinin bu yonde bir gelisme saglayamadigi veya
saglamasinin talep edilmedigi diisiiniiliirse, kendi 6zgiin yapisini bu ayrimla belli etmistir.
Onu kdyde kurulmus bir egitim kurumundan ziyade koyii canlandirma amaciyla kurulmus bir
egitim kurumu olarak tanimlamak daha dogru olacaktir. Diinyada kirsal kesimde kurulmus,
Koy Enstitiileri’ne benzer baz1 uygulamalar igeren kurumlar mevcuttur ancak incelenen
okullarda ekonomik katkiy1 hedefleyen, kuruldugu yeri kalkindirmaya yonelik ¢aligmalar
yapan herhangi bagka bir kuruma rastlanmamistir. Dolayis1 ile Koy Enstitiileri kirsal kesimde
egitime ihtiya¢ duyulmasinin ekonomik sebepleri s6z konusu oldugunda biriciktir, diinyada
bir benzeri yoktur.

4.3.2. Sosyal ve kiiltiirel sebepler. Koy Enstitiileri, koye kiiltiirel anlamda
yeniliklerin kazandirilmasi i¢in de gerekli goriilmiistiir. Enstitiiler ile kdylerin kalkinmasi ve

gelismesi, kentler ile arasindaki ekonomik, kiiltiirel ve sosyal ugurumun kapanmasi adina
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liderlik edebilecek nitelige sahip bireyler yetistirme amaci giidiilmiistiir. Bu bireyleri
yetistirmenin en birincil gerekliligi ise onlarin koylerde 6gretmenlik egitimi almasi ve bu
meslegin kdylere kazandirilmasi ile miimkiin olabilecegi ongoriilmiistiir.

Enstitiiler ile kdylere okullar, kitaplar, bilim ve teknik yani ¢agdas bir uygarligin
temelini olusturan unsurlar girmistir. Yalnizca okuma yazma 6gretmek yerine ayni zamanda
koye farkli alanlarda da fayda saglamak, tarim ve hayvancilikla ilgili genis bilgileri kdy halki
ile paylagsmak ve bu bilgilerle daha dogru daha verimli ¢alismalar yapilmasi saglanmak
istenmistir. Kurulduklar bolgelerde kdy halki ile i¢ i¢e olduklarindan onlara bagcilik,
fidancilik gibi pek ¢ok meslegin nasil yapilacagini ve bu islerden nasil ekonomik bir kazang
elde edebileceklerini 6gretmeleri, koy halkinin enstitiilere bakis agisinda olumlu bir degisim
yaratmis ve onlari liretime tesvik etmistir. Bu iiretim gergeklesirken de koy halki kiiltiirel
anlamda bilin¢lenmis ve 6grenme ve 6gretme adina istekli hale gelmistir.

Bunlarin disinda K&y Enstitiileri’nde 6grencilerin derslerinde gordiikleri yenilikler de
koy halkina kazandirilabilecek yeniliklerden olusmustur. Miizik derslerinde ¢aldiklar1 ¢algi
aletler, tarim derslerinde kullandiklar1 ara¢ ve gerecler, oynadiklari ¢esitli oyunlar kdy
halkinin merak duygusunu uyandirmis ve enstitiilerin yaptiklari senliklere, torenlere seyirci
olarak katilma arzusu olusturmustur.

4.4. Diinyadaki Kirsal Kesim Okullar1 ile Koy Enstitiileri Arasindaki iliskiler

4.4.1. Benzerlikler. Bu boliimde amaglanan, K6y Enstitiileri ile diinyada kirsal
kesimde egitim fikrini 6ne atan kisiler ve diinyada kirsal kesimde kurulan okullar arasindaki
benzerliklerin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda Koy Enstitiileri’nin tarihsel
temellerinin tilkemizle sinirli kalip kalmadig1 ortaya ¢ikacagi sanilmaktadir. Boylece Koy
Enstitiileri’nin kirsal kesimdeki egitim konusunda bir ilki teskil edip etmedigi sorusu
aydinlatilmis olacaktir. Buna ek olarak diinyada benzer 6zelliklere sahip okullarin veya bu

okullarin kurulmasi diisiincelerinin K6y Enstitiileri’nin kurulmasina 1sik tutup tutmadigi
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ihtimalleri incelenecektir. Tiim bunlarin sonucunda ise Hasan Ali Yiicel’in mecliste
elestirilere kars1 yaptig1 savunmanin alt1 doldurulacak ya da bu savunmaya kars1 anti tez
olusturulmus olacaktir.

4.4.1.1. Géring’in Alman hayat okulu tasarist ile Koy Enstitiilerinin benzerlikleri.
v Goring’in 19. ylizyilin sonlarinda yaziya doktiigli ve 6grencilerin verimli
yetisebilecegini diistindiigii okul, kirsal kesimde, sehirden uzak bir yerde kurulmasi sebebiyle
Koy Enstitiileri’ne bire bir benzerlik gosterir.
v Hugo Goring’in 1882°de yazdig1 Alman Hayat Okulu eseri, genclerin hayatla bire bir
temasta bulunmasi gerektigini belirtmek icin tasarlanmistir. Goring, okullarda 6gretilen sade
bilginin, 6grencinin hayatin1 devam ettirmesinde yeterli olmadigi kanisindadir ve okullarin
1slahatlara ihtiya¢ duydugu diisiincesindedir. Bu baglamda K&y Enstitiileri fikrinin de
Ogrencilerin daha hayatla i¢ ice olmas1 gerektigi diisiiniildiigliinden ve orgilin 6gretimdeki
normal devlet okullarindan farkli bir yaklasimi yani yaparak yasayarak 6grenmeyi
benimsediginden dogdugu diisiiniiliirse, bu iki okul tasarlanmasi bakimindan benzerlik
gosterir.
v Koy Enstitiileri’'nde Goring’in tasarisinda oldugu gibi okul- aile is birligine 6nem
verilmistir. Hatta Goring, ailelerin bazi zamanlarda gelip okul faaliyetlerini gérmelerini
istedigini yazmistir. Bu faaliyetlere ailelerin katilmasi gerektigi konusunda onlar tesvik
etmistir. KOy Enstitiileri’nde de ziyaretlere izin verilmesi ve yapilan faaliyetlerin ziyaretcilere
gosterilmesi gibi 6rnekleri gormek miimkiindiir.
v Bahsi gegen iki okul da seyahatleri, gezintileri, bayramlari, miisamereleri, musiki
gecelerini ve beden idmanlarini 6nemseyen yapida tasarlanmis ve bunlarin birer gereklilik

oldugunun bilincinde programlar i¢ermistir.
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v Her iki okul da el isi olarak dogramacilik, tornacilik, demircilik gibi boliimlere
sahiptir. Hatta Goring bu béliimlerin faydasini, ¢ocugu, bir tarafli bilginin verecegi kibir ve
gururdan kurtarmak olarak gormiistiir.
v Bahge ve ziraat isleri, meyve ve sebze yetistirmek, hayvan beslemek ve onlara bakmak
da ortak noktalardan biridir. Goring bunlarin faydasini da, vazifede sadakat duygusunu
yiikseltmek olarak diistinmiistiir.
v Civar koyleri ziyaret etmek, fabrikalar1 ve kiiciik at6lyeleri gormek de yine iki okulun
ortak paydasidir. Bilgileri temellestirme adina iki okul i¢in de diisiiniilen politika bu yondedir.
v Derslerin birbiriyle baglantili gitmesi de Koy Enstitiisii yapisina uyan bir hamledir.
Ogrenci 6nce derste gérmeli, sonrasinda onu uygulayabilmeli fikri hali hazirda bu okullarin
temellerini olusturmustur.

4.4.1.2. Booker Washington’un Tuskegee Enstitiisii ile Kéy Enstitiilerinin
benzerlikleri.
v Zanaat sahibi, ¢iftci yetistirme amaciyla kurulmus olan Booker Washington’un
kurumu ile Koy Enstitiileri’nin isleyisi benzerlik gostermektedir.
v Ogrencilerin tugla rmesi, alet ve makineler yapmasi, tamir iglerini basarmasi yine
Koy Enstitiileri ile benzer bir yondiir.
v Booker Washington’un kurdugu kurum da Koy Enstitiileri gibi siniflardan olusur ve
yine enstitiilerdeki gibi hem uygulamali dersler (marangozluk, demircilik vb.) hem de

aritmetik ve tabiat bilimleri dersleri (geometri, cografya, tarih vb.) birlikte verilir.

v Bir ortak nokta da iki kurumda da pedagoji (6gretmen olmak isteyenler i¢in) dersleri
verilmesidir.
v Her iki okulda da deney atdlyelerinin, kiitiiphanelerin, miizelerin, okul ve 6gretmen

binalarinin 6grenciler tarafindan insa edilmesi, 6gretmenlerle birlikte miisterek bir calismanin

iriinii olmas1 da benzerlik gosterir.
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4.4.1.3. Dr. Hermann Lietz’in Kir Egitim Yurtlari ile Koy Enstitiilerinin
benzerlikleri.
v Lietz’in Kir Egitim Yurtlar1 adinda i¢ okul agilmasi, bunlarin birbiriyle baglantili
olmasi ve lise denginde egitim vermeleri K&y Enstitiileri ile benzerlik gosterir.
v Lietz’e gore aydinlar ve zenginler ile ¢iftciler ve is¢iler arasinda biiytlik fark vardir. O
da bu farki kapatma adina bir ¢aba sarfetmis ve kafa isciligiyle beden is¢iliginin sentezini
yapmak istemistir. Kaba tabirle kafasini kullanan ¢iftciler ve bedenini kullanan aydinlar
yetistirme adina bu kurumlar1 kurmustur. Béylece toplumsal yapidaki dengeleri
saglayabilecegini diislinmiistiir. Bu diisiince yapisinin temelleri Koy Enstitiilerini ortaya
c¢ikaran fikir ile ters diismez, bu iki okulun bireyi yetistirme sekilleri benzerlik gosterir. Koy
Enstitiileri de toplumsal yasami dengelemede rol oynamistir denilmesi yanlis olmayacaktir.
v Dr. Lietz eserinde, kurulacak olan ideal okullarin sehirlerden uzak yerlerde, kdylerde
kurulmasi gerektigi fikrini savunmustur. Ayni zamanda okul idaresinin ve tarlalarinin da
cocuklarin idaresinde olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu diistinceler de Koy Enstitiileri’nin
kurulusu ve isleyisi ile denk diismektedir.
v Bir¢ok beden sporunun ve el iglerinin yaptirilmasi da Koy Enstitiileri programlarinda
var olan ogretilerdir. Bu konuda da ortak bir diisiince mevcuttur.

4.4.1.4. Paul Geheeb ve Odenwald Okulu ile Kéy Enstitiilerinin benzerlikleri.
v Odenwald Okulu, bir kdy etrafinda, kdy evleri yakinlarinda kurulmus bir okul olmasi
bakimindan Koy Enstitiileri ile benzerlik gosterir.
v Okulun karma egitim vermesi, kiz ve erkek 6grencilerin beraber egitim aliyor ve yatili
kaliyor olmas1 da yine Koy Enstitiileri ile benzerliginin 6rnegidir.
v Her iki okulun da amaci, 6grencilere yalnizca kuru bilgi vermek degil ayn1 zamanda
onlara sosyal isleri sevdirmek, yardim ve dayanigsma duygularini asilamak, 6dev ve

sorumluluklarini bilen vatandaglar yetistirmeyi saglamaktir.
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v Okullarda islerin 6grenciler tarafindan yapilmasi, 6rnegin odalarini temiz ve diizenli
tutmalar1, kendilerine spor alan1 yaratmak i¢in odun-kiitiik kesmeleri, yemis agaclarina
bakmalari, bitki hastaliklariyla savasmalari iki okulun ortak 6zelliklerindendir.
v Odenwald Okulu’nun ayr1 binalardan olusmasi da Koy Enstitiileri ile benzerdir.
Ogrencilerin yatakhane binalarinin, dgretmen binalarmin ve okul dersliklerinin ayr1 olmas1
Koy Enstitiisii yapisina uygundur.
v Bazi zamanlarda gezintilerin yapilmasi, fabrika ve atolyelerin gezilmesi, bir kdyiin
veya sehrin merak uyandiracak bir yeri varsa orasinin goriilmesi de K&y Enstitiileri ile benzer
yapilan faaliyetlerdendir.
v Serbest zaman ¢aligmalari, oyunlarin oynanmasi gibi aktiviteler de yine Koy
Enstitiilerine benzer uygulamalardir.

4.4.15. P. Blonsky’in Is Okulu ile Koy Enstitiilerinin benzerlikleri.
v Blonsky’in ilkokulun karsilig1 olarak diisiindiigii is okullari, yas grubu ve 6grenim
seviyesi farkli olsa da Koy Enstitiileri ile benzerlik gosterir. K&y Enstitiileri’nde oldugu gibi
okulun hazir olarak kurulmus olmamasini, 6grencilerin ve 6gretmenlerin birlikte bir okul
kurmasi gerektigini diisiinmesi buna bir drnektir.
v Blonsky is okulu 6grencilerinin ihtiya¢ duydugu seyleri kendilerinin yapmast
taraftaridir. Ayn1 zamanda dokumaciligin, bahgeciligin, bostanciligin da ¢ocuklara 6gretilmesi
gerektigi diistincesindedir. Dolayisiyla Blonsky’in is okullar1 bu yoniiyle de Koy
Enstitiileri’yle benzerlik gosterir.
v Cocuklarin gozleme ve deneye dayali 6grenim gormesi gerektigi fikri de Koy
Enstitiileri isleyisi ile benzerdir.
v Blonsky’in ¢ocuklarin ¢esitli geziler yapmasi, 6grenilen bilgileri yerinde gdrmesi fikri

de hali hazirda K&y Enstitiileri’nde yapilan calismalar ile benzerdir.
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v Endiistri is okullar ile Koy Enstitiileri arasinda ayni yas grubunu icermesi bakimindan
bir benzerlik mevcuttur. Ayni zamanda o yas grubuna yonelik 6gretimi amaclanan dersler de

yine benzerdir.

4.4.1.6. Hugo Gaudig’in okullarin kiiltiir kiymeti goriisleri ile Koy Enstitiilerinin
benzerlikleri.
v Gaudig, okullardaki kiiltiir kiymetinin is ile is okullar1 ile saglanabilecegini
diisiinmiistiir. Bu diisiincesi dolayisi ile 6grencinin ziraat islerinde caligsmasi gerektigi ve
gercek hayata daha yakin olmanin teknik cihetleri 6grenme ile miimkiin oldugu kanisindadir.
Bu da Koy Enstitiileri isleyisi ile benzerlik gosteren bir diisiince yapisidir.
v Gaudig, 6grencilerin aktif 6gretmenlerin pasif olmasi gerekliligini savunmustur. Bu
goriisii, Koy Enstitiileri’ndeki 6gretmenin yardimci ve denetleyici rolii goz oniline alindiginda
oradaki yapiyla benzerlik gosterir.

4.4.2. Farkhhklar.

4.4.2.1. Goring’in Alman Hayat OKulu tasarisi ile Koy Enstitiilerinin farkliliklar:.
v Okula kabul agamasindaki en belirgin fark, Koy Enstitiileri’ne kdyden gelen ¢ocuklar
kabul edilirken; Goring’in, dnceligi zengin ailelerin ¢ocuklarina daha sonra halka vermesidir.
v Goring’le yakin amaclar hedeflemesine karsin Koy Enstitiileri, okul yapis1 konusunda
farkliliklar gosterir. Goring, okul tasarisini yas gruplarini temel alarak kisimlara ayirmis ve
her bir kisma ayr1 birer gorev yiiklemis; Koy Enstitiileri ise normal okul sistemindeki gibi
siniflara ayrilmis ve tiim gérevler bu siniflara paylastirlmistir. Ozetle Goring 1. Kismi zanaat
sahibi olabilecek sekilde, 2. Kismi ise 1. Kismin devami olarak ameli fenlerin 6gretilecegi
sekilde tasarlarken; Koy Enstitiileri 1. Siniftan 5. Sinifa kadar her sinifta hem zanaat isleri
hem de ameli fenler 6gretilecek sekilde tasarlanmustir.
v Goring’in tasar1 okulu K&y Enstitiileri’nden biraz daha farkli olarak daha tamamlayici

unsurlar barindirir. Kisimlara ayrilan yap1 derinlemesine incelenecek ve 6zetlenecek olursa ilk
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kisimda daha temel bilgiler ve 6gretiler yer alirken, ikinci kisimda ilkinin iistiine eklenerek bu
bilgiler nasil ve ne sekilde kullanilacag1 6gretilmeye baslanir. Ornegin ilk kistmda temel
ziraat Ogretilirken ikinci kisimda ziraat ve zanaattan daha uzagi hedeflenerek ticaret 6gretilir.
Bunun disinda iigiincii kisim ise daha ¢ok yiiksek 6gretimi hedeflemekte ve buna yonelik
caligmalar1 icermektedir. Bu 3 kisimda Goring’in temel hedefi, {iniversiteye gidecek bir
Ogrenciye alt yap1 hazirlamaktir. Ona gore her 6grenci bu 3 kismi1 gegmeli sonra {iniversiteyle
tanismalidir.

4.4.2.2. Booker Washington’un actigi kurum ile Koy Enstitiilerinin farkliliklar.
v Acilma sebepleri goz oniine alindiginda, Booker Washington’un a¢tigi kurum zenci
cocuklarin toplumda yer etmesini, itibarlarini ¢ogaltmasini amaglar iken Koy Enstitiileri kdy
hayatini1 canlandirmay1 amaclamistir.
v Washington, hedefini zenci insanlarin beyaz irkla esit haklara sahip olmasi seklinde
belirlemis ve bu hedefe ulasmak adina bu kurumun isleyis politikalarini belirlemistir. Koy
Enstitiileri ise herhangi bir siyasi amag giitmemistir.

4.4.2.3. Dr. Hermann Lietz’in Kir Egitim Yurtlari ile Koy Enstitiilerinin
Sfarklhlhiklar.

v" Hermann Lietz’in amagladigi okul, bilim 6gretilerini ezberletmeden ziyade bu
bilimleri uygulamayla 6greten okuldur. Hangi ders olursa olsun kitaplardan faydalanmanin
Oniine mutlaka pratigini yapma ge¢melidir. Kisacasi teoriden ziyade pratige dnem verilmis ve
0zen gosterilmistir. Bu noktada Koy Enstitiileri ile ufak bir farkliligi vardir. Enstitiilerde
uygulama kadar teori de dnemsenmis ve bilimin her tiirliisiine deger verilmistir.

4.4.2.4. Paul Geheeb ve Odenwald Okulu ile Koy Enstitiilerinin farkliliklar.
4 Odenwald Okulu’na kii¢iik yaslardaki ¢ocuklarin da kabul edilmesi bir farkliliktir.

Koy Enstitiileri’ne kabul edilen 6grenciler, kdy okullarini bitirmis yani 5. Siniftan sonrasi i¢in
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kayit yaptiran 6grencilerdir. Odenwald Okulu’na ise 7 yasindaki 6grenciler bile kabul
edilebilir, orada egitim alabilir. Elbette onlar i¢in ayr1 bir program da mevcuttur.
v Odenwald Okulu’nun yurt odalarinda bulunan kisi sayis1 yaslar biiyiidiik¢e azalir,
hatta kimi zaman tek kisilik odalar dahi mevcuttur. Koy Enstitiileri’nde ise boyle bir yurt
sistemi bilgisine rastlanmamustir.
v Odenwald Okulu’nda egitim, K8y Enstitiileri’nden farklidir. Ogrenciler enstitiilerde
her sene uygulamali ve teori derslerini bir arada goriiyor iken; Odenwald Okulu’nda dersler
siif olarak degil kurs olarak verilir. Her ay ¢esitli kurslar agilir ve 6grenciler her ay bu
kurslardan hangisine katilmak isterlerse onu segerler. Bu kurslarin iginde matematik, tarih
kurslar1 oldugu gibi dogramacilik, gilingirlik kurslar1 da vardir. Ogrencilere her ay 2 kurs
secme hakki verilmistir ancak bu se¢im zorunlu degildir. Dileyen 6grenci hi¢ kurs se¢gmeyip
ilgisine gore serbest ¢alismalar ve incelemeler de yapabilir.

4.4.2.5. P. Blonsky’in Is Okulu ile Koy Enstitiilerinin farkliliklart.
v Blonsky, kendi egitim sistemi diisiincesini 3 sekilde gruplamistir. Onun
temellendirdigi ve savundugu is okulu sistemi, okul cagindan 6nceki ¢ocuklar yetistirecek
olan ¢ocuk bahgeleri, ilkokulun karsil1g1 olan is okullar1 ve en sonra gencligi yetistirecek
endiistri is okullarindan olugur. Blonsky’in is okuluna nazaran Koy Enstitiileri farkli bir
sistemdir.

4.4.2.6. Hugo Gaudig’in okullarin kiiltiir kiymeti goviisleri ile Koy Enstitiilerinin
Sfarklhihiklar.
v Gaudig, kurulacak okullarin daha ¢ok 6grencilerin kisilikleri geligsin diye kurulmasini
istemistir. Topluma fayda saglamak onun amaglar listesinde ilk siralarda degildir. Direkt
cocugun kendisine yonelik hedefler sz konusudur. Bu gerekc¢eler dogrultusunda, Koy

Enstitiileri’nden farkli bir amaca hizmet ettigi belirtilmelidir.
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Koyde egitim sorunu lilkemiz egitim tarihinin ayrilmaz bir pargasi olmustur. Egitim
ve 0gretim ile yapilmak istenen, her zaman donanimli, bilgili ve kiiltiirlii bir nesil yetistirmek
olmustur. Cumhuriyetin ilanindan sonra egitim kurumlarinin, 6zellikle de kdylerde egitimin
yayginlastirilmasinin nedeni iilke niifusunun biiyiik bir kisminin hala kdylerde yasiyor
olmasidandir.

Atatiirk doneminden itibaren, kdylerin egitimi konusuna biiylik 6nem verilmis ve bu
sorunu ¢ozmek i¢in biiylik ¢abalar harcanmistir. Koy Enstitiileri bu ¢abalarin sonucu
olmustur. Alt yapisi hazirlanan ve nihayetinde hayata gegirilen Koy Enstitiilerinde yetisecek
Ogretmenlerin bizzat hayatin i¢inde yagayarak, bu miicadeleyi vererek ayaklari tizerinde
durabilmeleri planlanmistir. Yaparak ve yasayarak 6grenme, bilgiyi teoriden pratige dokme
eylemleri, koy hayatini kolaylastirma ve onu canlandirma adina atilmig biiyiik adimlardir.

Ethem Nejat’in, kdyde egitim ihtiyacini vurgulamast ile Ismail Hakk1 Tongug’a bir
ornek teskil etmesi ve Hasan Ali Yiicel’in kdylerin yine kdy ¢ocuklari tarafindan
kalkinabilecegine olan inanci sayesinde Koy Enstitiileri hayali ger¢cek olmus ve topluma nice
ogretmenler kazandirilmistir. Bu vasita ile kdylerde yasayan insanlar, bilim ile tanigmis ve
bilimden faydalanmistir. Bahsi gecen egitimcilerin kdy hayatin1 yakindan tanimasi ve kirsal
kesimde var olan cevherin farkinda olmasi, hem oralarda yasayan 6grencilerin hayatina 151k
tutmus hem de toplumun ihtiya¢ duydugu yeniliklere bir yenisini daha eklemistir. Sonucu
nasil olmus olursa olsun, ¢esitli imkansizliklarla dahi uygarligin ve kalkinmanin ¢alisma azmi
ile her kosulda miimkiin olabilecegini gdstermislerdir.

Koyde egitim, egitmen ve 6gretmen yetistirme deneyiminden Koy Enstitiileri’nin
doniistiiriilmesine kadar olan siiregte topluma biiyiik fayda saglamistir. Ogretmenlerin
koylerde degil sehirlerde mesleklerini icra etmek istedikleri bir donemde, Koy Enstitiileri ve

Ogretmen Okullar1 hem koylerde 6gretmenlik yapacak dgrenciler yetistirmis hem de kirsal
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kesimde kalkinmaya fayda saglamak adina ¢alismalar yiirtiitmiistiir. Tiirk Egitimi’nde kdylerin
canlandirilmasi adina kalic1 bir ¢6ziim olamadiysa da iiretkenligin her sartta miimkiin
oldugunun gostergesi olmustur. Halil Fikret Kanad egitim tarihini ele aldig1 eserinde (Kanad,
1963), fakir bir milletin yaptig1 isi severek yapan bir cemiyet haline gelmesini lizumlu
gormiistiir. Onceki dénemlerin memleketimize yaydig israf ve safahat zihniyetlerinin
kirilmasi i¢in geng neslin yaptig1 isi sevmesini ve benimsemesini sart sunmustur. Koy
Enstitiileri’nin bu konularda ise yiiksek kiymet verdiginden ve memleketi normal hayata
ulastiracagindan bahsetmis, alkislamak lazim geldigini belirtmistir.

Koy Enstitiileri ve diinyadaki benzer drnekleri karsilastirildiginda, enstitiilerin 6rnek
aliarak kurulmus oldugu gercegi yadsinamaz bir gercektir. Amaglar géz 6niine alindiginda
ortaya biiylik farklar ¢iksa da kdyde egitim fikri Tiirkiye’de ortaya ¢ikmadan 6nce diinyada
bilinen ve uygulamaya konulan bir fikirdir. Kirsal kesimde 6grencilerin hem dogayla ic ice bir
egitim gérmeleri hem de fenni bilimleri 6grenmeleri gecmisten bugiine dek egitimcilerin cogu
zaman lizerinde diisiindiigli ve yazdig1 bir konu olmustur. Bunu eserlerinde konu edinen veya
hayata gecirmeyi basaran egitimciler, i¢inde bulunduklar1 toplumun gereklilikleri ve
ithtiyaclart dogrultusunda kdyde egitim sistemlerini sekillendirmistir. Dolayisiyla tilkemizde
kurulan enstitiiler de bizim toplumumuzun sahip oldugu imkanlar dogrultusunda
sekillenmistir. Onlar1 diger egitim sistemleriyle karsilastirdiginda biricik yapan 6zellik de tam
olarak budur. Temelleri farkli 6rneklerle atilmis, farkli egitim sistemleri incelenerek
sekillendirilmis bir nevi rol model alinmistir. Kendi olusum siirecinden sonra bagka bir egitim
sistemine veya modeline 6rnek olup olmadigi ise farkli bir arastirmanin konusudur.

Ismail Hakk: Tongug’un Almanya, Fransa ve Ingiltere'deki mesleki egitim
kurumlarmi incelemek {izerine gonderilmesi ve Leipzig'de 1 aylik is egitimi seminerine
katilmas1 diinyadaki egitim sistemlerini tanima ve anlama iizerine devletin istegi ve ona bu

firsatin sunulmast tizerine gergeklesmis eylemlerdir. Tongug’un Almanya'daki
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incelemelerinde 6zellikle Kir Egitim Yurtlari’ni inceleyip raporlara dokmesi ve iilkeye
dondiiglinde bu raporlar teslim edip, bunlar iizerine toplantilarin yapilmasi diinyada bulunan
orneklerin incelendigi anlamina gelmektedir.

Hasan Ali Yiicel’in meclis konusmasi dikkate alindiginda “‘Bu bizimdir, kimseden
almadik’’ climlesi o glinkii elestirilerin Oniiniin kesilmesi ve enstitiilere zarar vermemesi adina
kurulmus bir ciimle olarak nitelendirilebilir. Kald1 ki yine kendisi ‘‘Biz hig¢bir tilkenin
ilkogretim sorununu ¢oziimlerken aldig1 onlemleri oldugu gibi almadik.’” diyerek aslinda bir
ornegin var oldugunu ve toplumumuza gore sekillendirip bu 6rnegin kullanildig1 gergegini de
kabul ettigi anlamina gelmektedir.

Koy Enstitiileri Projesi oldukca genis capli, sistemli ve akla yatkin bir projedir.
Kuruldugu déonemde iilkeye kazandirmis oldugu nice 6gretmenler aydinlar s6z konusudur.
Elbette ki genis goriisliiliikk sahibi her biiylik proje bazi kaynaklardan esinlenmistir,
esinlenmelidir. Yapilan sistemsel hatalar1 goriip yapmamak adina 6niinde bir 6rnek olmast,
yapilan sonraki projeleri daha basarili kilar. Dolayisiyla Koy Enstitiileri’nden 6nce yapilan
benzer uygulamalarin olmasi bir sorun teskil etmemelidir. En nihayetinde Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin gergekleriyle donatilmis ve Tiirkiye Cumhuriyeti’ne yarar saglamak adina

kurulmus kurumlardir.
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