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DER EINSATZ VON WORTBILDUNG UND WORTBILDUNGSUBUNGEN ALS EIN
MOTIVATIONSFAKTOR ZUR FORDERUNG DER
WORTSCHATZENTWICKLUNG VON DEUTSCHLERNENDEN AUF DEM A-1
NIVEAU

Wortbildungskenntnisse haben im Fremdsprachenerwerb einen hohen Stellenwert,
demzufolge konnen Wortbildungsiibungen zur Entwicklung spezifischer Kompetenzen der
Lernenden dienen oder deren Wortschatzentwicklung hilfreich zur Seite stehen.
Wortbildungsiibungen sind eine wesentliche Form der Wortschatzerweiterung, im Zuge
dessen konnen Lernende dazu angeregt werden ihre lexikalischen Kenntnisse zu erweitern.

Der Bestandteil der vorliegenden Studie ist die Erfassung des motivierenden Aspektes
von Wortbildungsiibungen, die zur Forderung des Wortschatzes beitragen konnten. In dieser
Hinsicht setzt sich diese Studie zum Ziel zu ermitteln, ob und wie/weshalb die
Deutschlernenden durch den Einsatz der Wortbildung dazu motiviert werden neue Worter zu
erwerben und aufgrund dessen ihren Wortschatz zu entwickeln.

Im  Rahmen  dieser  Arbeit wurde im  DaF-Unterricht mit den
Deutschkursteilnehmenden auf dem Al Niveau ein Semester lang mit Wortbildungsiibungen

gearbeitet. Zum Feststellen des Motivationsfaktors von Wortbildungsiibungen, wurde am

Vii



Ende des Semesters, an dem 33 Kursteilnehmenden Beitrag geleistet haben, eine
Untersuchung an einer Stichprobe durchgefiihrt. Beruhend auf den subjektiven AuBerungen
der Lernenden, wurden zahlreiche Kriterien erfasst, die auf verschiedene Weise einen Einfluss
darauf haben, dass Wortbildungsiibungen als motivierend fiir das Wortschatzentwickeln
empfunden werden.

Folglich wurde die Bilanz gezogen, dass Wortbildungsiibungen nicht nur von
essenzieller Bedeutung in Bezug auf die Vermittlung, Entwicklung und Festigung des
Wortschatzes sind, sondern motivierend und anregend auf das Wortschatzerwerben wirken,
den Wortschatz erweitern bzw. foérdern, wenn diese zur Entwicklung der lexikalischen
Kenntnisse fiihren. Deutlich ist auszudriicken, dass Wortbildungsiibungen zur Einpriagsamkeit
des Wortschatzes dienen und deswegen motivierend wirken. Des Weiteren iiben die
strukturelle Erkennung von Sprache und die Erleichterung wihrend des Lernens einen
positiven Einfluss auf den motivierenden Charakter der Wortbildung aus.

Im Folgenden erweist sich die Tatsache, dass eine Wortbildung fiir die Lernenden von
hoher Motivation zum Wortschatzlernen ist, wenn diese zum schnellen, effektiven und
aktiven Lernen flihrt, die Produktivitdt der Lernenden prégt und dazu fiihrt, sich kompetent zu
fithlen oder sie dazu ermutigt mehr zu lernen.

Schliisselworter:  \Wortschatzentwicklung, Wortbildung, Wortbildungsiibungen,
Motivation, Deutsch als Fremdsprache
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Al SEVIYESINDE ALMANCA OGRENENLERIN KELiIME DAGARCIGI
GELISIMINI DESTEKLEMEK ICIN MOTIVASYON FAKTORU OLARAK
SOZCUK YAPIMININ VE KELIME OLUSTURMA ALISTIRMALARININ

KULLANILMASI

Sozciik yapimi becerileri yabanci dil ediniminde biiyiik 6nem tagir, bu nedenle bir
kelime olusturma alistirmasi Ogrencilerin  belirli becerilerini  gelistirmeye veya dil
gelisimlerini desteklemeye hizmet eder. Soézcik yapimi, kelime dagarcigi gelisiminin
bilesenlerinden biridir, bu baglamda Ogrenciler sozciik bilgilerini gelistirmeye tesvik
edilebilir.

Bu caligmanin nihai amaci, kelime dagarcigi gelisimine katkida bulunan kelime
olusturma alistirmalarinin motive edici yoniinii yakalamaktir. Bu baglamda, bu ¢alisma,
sozciik yapimi kullanimimin Almanca 6grenenleri yeni kelimeler edinme ve bunun sonucunda
kelime hazinelerini gelistirme konusunda ne kadar motive ettigini belirlemeyi
amaglamaktadir.

Bu arastirma kapsaminda A1 diizeyinde Almanca kursuna katilan 6grenciler ile bir (1)

donem boyunca kelime olusturma calismalar1 yapilmistir. Ogrencilerin kelime hazinesinin



gelisiminde sozciik yapimi caligmalarinin motive edici bir faktor olup olmadigini belirlemek
icin, donem sonunda 33 kurs katilimecisinin katki sagladigi bir anket calismasi yapilmstir.
Anket sonucunda, 6grencilerin 6znel ifadelerine dayanarak, kelime olusturma alistirmalarinin
kelime hazinesi gelisimi i¢in motive edici bulunmasi konusunda farkli sekillerde etkisi olan
cok sayida geri bildirim kaydedilmistir.

Sonu¢ olarak, kelime olusturma alistirmalarinin  sézcliglin -~ Ogretilmesi  ve
pekistirilmesi, kelime dagarciginin gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi ile ilgili olarak ciddi bir
oneme sahip olmasinin yani sira, sozciik 6grenimine motive ettigi ve kelime dagarcig
gelisimi tizerinde tesvik edici bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir. S6zciik yapiminin
kelime dagarcigini daha kolay hatirlamaya yardimci oldugu ve bu nedenle motive edici bir
etkiye sahip oldugu agikca belirtilmelidir. Ayrica, dilin yapisal olarak taninmasi ve 6grenme
sirasindaki kolaylastirma, kelime olusumunun motive edici karakteri iizerinde olumlu bir
etkiye sahiptir.

Elde edilen veriler agikga gostermektedir ki, kelime olusturma alistirmalart hizli, etkili
ve aktif 6grenmeye yol actiginda, 6grenci verimliligini artirdiginda ve 6grencilerin kendilerini
yetkin hissetmelerini sagladiginda ve onlar1 daha fazla 6grenmeye tesvik ettiginde, 6grenenler
i¢in bir motivasyon kaynagi olusturmaktadir.

Anahtar sozciikler: Kelime dagarcigr gelisimi, sozciik yapimi, kelime olusturma

alistirmalari, motivasyon, yabanci dil olarak Almanca
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THE USE OF WORD FORMATION AND WORD FORMATION EXERCISES AS A
MOTIVATIONAL FACTOR TO ENCOURAGE VOCABULARY DEVELOPMENT
OF GERMAN LEARNERS AT THE A-1 LEVEL

Vocabulary formation skills have crucial importance in foreign language acquisition,
so a vocabulary building exercise can serve to develop students' specific skills or to support
their language development. Word formation is one of the basic components of vocabulary
development, because of this, students can be encouraged to improve their vocabulary.

The aim of this study is to capture the motivating aspect of vocabulary building
exercises that contribute to vocabulary development. This study determines how much the
use of word formation motivates German learners to acquire new words and, consequently,
develop their vocabulary.

Within this research, word formation studies were carried out for one (1) semester
with the students who participated in the German course in the foreign language course at the
Al level. To determine whether word formation exercises are a motivating factor in
vocabulary development, a questionnaire study was conducted at the end of the term, with the

contribution of 33 course participants. Based on students' subjective statements, a large
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number of criteria were recorded that had different effects on whether word formation
exercises were found to be motivating for vocabulary development.

In result, it was concluded that these exercises are not only have fundamental
importance in terms of teaching, developing and consolidating vocabulary, but also have a
motivating, improving and stimulating effect on vocabulary. It should be clearly stated that
word formation exercises help to remember vocabulary more easily and therefore have a
motivating effect. In addition, the structural recognition of language and facilitation during
learning have a positive effect on the motivating aspect of word formation.

In the following, it is clear that word formation exercises are a high source of
motivation for German learners when they lead to fast, effective and active learning, shape
student productivity and make students feel competent or encourage them to learn.

Keywords: Vocabulary development, word formation, word formation exercises,

motivation, German as a foreign language
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KAPITEL |
EINLEITUNG
1. Einfiihrung

Bei jeder Sprache stellt der Wortschatz, der als zentrale Voraussetzung zugunsten
sprachlicher Kompetenzen angesehen wird - und fiir den schulischen Fortschritt, sowie fiir die
gesellschaftliche Einheit und aber auch zur Entfaltung aller Fertigkeiten dient, einen nicht zu
vernachldssigen integralen Bestandteil dar. Zu Recht hebt Rampillon (1996) iiber die
Relevanz des Wortschatzes seine Meinung hervor, dass der Wortschatz neben den vier
Fertigkeiten wie Horen, Sprechen, Schreiben, Lesen — und Grammatik ein wesentliches
Element ist, ohne den eine erfolgreiche Verwendung von Sprache nicht mdglich ist.

Als eines von den einflussreichsten Mitteln, um Wortschatz zu vermitteln, ist Bildung.
Hinsichtlich der Bedeutsamkeit des Wortschatzes ist es also nicht vorstellbar im
Fremdsprachenunterricht die Wortschatzarbeit und die Vermittlung bzw. Erweiterung der
lexikalischen Kenntnisse auszulassen. Laut Graves (2016) ist das Ziel der Wortschatzarbeit in
der Fremdsprache, dass die Lernenden das zu lernendes Wort erkennen, verstehen, im Kopf
behalten, wieder auffinden und korrekt verwenden.

Grundsatzlich ist aber gerade das Wortschatzlernen in einer Fremdsprache nach
Tiitken (2006) ein sehr komplexer Lernprozess, weil es nicht nur semantische Informationen
aufzunehmen gilt, sondern auch grammatisch-syntaktischen Funktionen und die phonetische
Aussprache. Demnach ist es von essentieller Bedeutung dariiber aufmerksam zu werden, dass
es beim Wortschatzlernen zwischen verschiedenen Schwierigkeiten zu unterscheiden ist {iber
die sich die Lernenden oft beschweren. Aus der Sicht von Latzer (1993) bereitet die
ungewohnte Sprache in folgenden Punkten Lernschwierigkeiten vor:

- die Differenz von Aussprache und Schreibweise

- die morphologische Ausstattung

- der syntaktische Gebrauch der anders ist als die Muttersprache

- die Einsatzspezifik der Zielsprache die Abweichung der Bedeutung von der

Muttersprache

Anbetracht der Tatsache, dass beim Wortschatzerwerb der komplexe Lernprozess den
Lernenden eine belastende Herausforderung bereitet, kommt es unserer Meinung nach oft zur
fehlenden bzw. geringer Motivation. Das Wortschatzlernen steht also damit vor einem
affektiven Problem. Ein Vergleich dieser Aussage vertritt auch die Praxis mit seiner Meinung,

dass Motivation auf das Wortschatzlernen einen wesentlichen Einfluss ausiibt:



,,Hirnforscher haben herausgefunden, dass Gelerntes am besten im Gehirn haften bleibt, wenn
mit Spal3 und Freude — mit positiven Gefiihlen also — gelernt wurde.* (test.de)

Diesbeziiglich soll der Wortschatzdidaktik eine enorme Beachtung geschenkt werden.
Zu Recht stellt Bohn (2000) die Frage ,,Wie kann sich der Lernen den neuen Wortschatz
effektiv aneignen?‘‘. Mit Riicksicht auf die Frage von Bohn (2000) ist der Bestandteil dieser
Studie, den motivierenden Aspekt von Wortbildungsiibungen die zur Forderung der
Wortschatzlernens beitragen kdnnten zu erfassen.

Wortbildungskenntnisse haben im Fremdsprachenerwerb einen hohen Stellenwert an
Bedeutung, demzufolge konnen Wortbildungsiibungen zur Entwicklung spezifischer
Kompetenzen der Lernenden dienen oder deren Wortschatzentwicklung hilfreich zur Seite
stehen. Da Wortbildung u.a. eine der wesentlichen Formen der Wortschatzerweiterung ist,
konnen Lernende im Zuge dessen durch den Gebrauch der Wortbildung dazu angeregt
werden, ihre lexikalischen Kenntnisse zu erweitern. In dieser Hinsicht setzt sich diese Studie
zum Ziel zu erfassen, ob die Deutschlernenden durch den Einsatz von Wortbildung dazu
motiviert werden, neue Worter zu erwerben und aufgrund dessen ihren Wortschatz
entwickeln. Diesbeziiglich wurde in diesem Artikel auch auf die Erfassung eingegangen,
weshalb bzw. auf welche Art und Weise die Wortbildungsiibungen motivierend wirken.

Im Rahmen  dieser  Arbeit wurde im  DaF-Unterricht mit den
Deutschkursteilnehmenden auf dem Al1-Niveau ein Semester lang mit Wortbildungsiibungen,
die Anhand verschiedener Arbeitsblatter den Lernenden vorgestellt wurden, gearbeitet. Die
Probandengruppe musste am Ende der behandelten Lektion die Wortbildungsstrukturen
erfassen und mit diesen als Ubung arbeiten. Aufgrund des begrenzten Umfangs der
vorliegenden Studie und der Niveaustufe der Lernenden war die Arbeit an allen
Wortbildungsarten nicht moglich. Deshalb beschrénkt sich diese Arbeit nur auf den Einsatz
solcher Worthildungsarten wie Komposition und Derivation.

Um festzustellen zu konnen, ob die Arbeit mit Wortbildungsiibungen einen
motivierenden Faktor auf das Wortschatzentwickeln ausiibt, wurde am Ende des Semesters
eine Untersuchung an einer Stichprobe durchgefiihrt, an der 33 Kursteilnehmende Beitrag
geleistet haben. Die Probandengruppe musste zuerst ihre Einstellung gegeniiber der
Bedeutsamkeit der Wortschatzkenntnisse formulieren. Im  Weiteren musste die
Probandengruppe sich dazu &uflern, aus welchem Grund sie die Wortschatzkenntnisse
bedeutsam finden. Darauf aufbauend folgen die Meinungen iiber die Niitzlichkeit der
Wortschatziibungen im Deutschunterricht. Zuletzt musste die Probandengruppe ihre

Bewertungen gegeniiber der Arbeit mit den Wortbildungsiibungen, dessen Beitrag und



Wirkung auf das Wortschatzlernen und den Einfluss die Wortbildungsiibungen auf das
Motivieren zum Lernen der Worter ausfiihrlich formulieren.

Die erzielten Untersuchungsergebnisse sollen nicht nur den Beweis liefern, dass
Wortbildungsiibungen einen nicht zu unterschitzenden Beitrag zur Vermittlung, Erweiterung
und Festigung des Wortschatzes leisten, sondern auch eine Verwendungsmoglichkeit
darstellen, welche einerseits die Integration der Wortbildungsiibungen zum Wortschatzlernen
in den DaF-Unterricht und andererseits die Wende zum Motivieren der Wortschatzarbeit
betont.

1.1. Problembestimmung

Bei jeder Sprache stellt der Wortschatz, der als zentrale VVoraussetzung zugunsten
sprachlicher Kompetenzen angesehen wird - und fiir den schulischen Fortschritt, sowie fiir die
gesellschaftliche Einheit und aber auch zur Entfaltung aller Fertigkeiten dient, einen nicht zu
vernachléssigen integralen Bestandteil dar.

Eines von den einflussreichsten Mitteln um Wortschatz zu vermitteln ist Bildung.
Hinsichtlich der Bedeutsamkeit des Wortschatzes ist es also nicht vorstellbar im
Fremdsprachenunterricht die Wortschatzarbeit und die Vermittlung bzw. Erweiterung der
lexikalischen Kenntnisse auszulassen. Grundsétzlich ist aber gerade das Wortschatzlernen in
einer Fremdsprache und die Vermittlung der Vokabeln in der Wortschatzdidaktik ein sehr
komplexer Lernprozess, was zur anstrengenden Herausforderung und meiner unserer
Meinung nach oft zur fehlenden bzw. geringer Motivation fiihrt.

In der vorliegenden Arbeit wird die belastende, komplexe und ineffiziente

Vermittlung bzw. das Lernen des neuen Wortschatzes, was den Schiilern auf dem A1l Niveau
Motivationslosigkeit bzw. Schwierigkeiten vorbereitet als Problem betrachtet. Hinsichtlich
des komplexen Lernprozesses beim Wortschatzlernen ist es von grundlegender Bedeutung
darauf aufmerksam zu machen, dass Hilfsmittel und Techniken benutzt werden sollen, welche
das Hauptziel verfolgen, die Schiiler dazu motivieren, den neuen Wortschatz am effektivsten
zu erwerben, abzurufen und zu erweitern.
Mit Riicksicht auf die Frage wie sich die Schiiler den Wortschatzlernen motivierend aneignen
konnten, ist der Ausgangspunkt der Studie, den motivierenden Aspekt wvon
Wortbildungsiibungen die zur Forderung der Wortschatzerwerbs beitragen konnten zu
erortern.

Die erzielten Untersuchungsergebnisse sollen nicht nur den Beweis liefern, dass
Wortbildungsiibungen einen nicht zu unterschitzenden Beitrag zur Vermittlung, Erweiterung

und Festigung des Wortschatzes leisten, sondern auch eine Verwendungsmoglichkeit



darstellen, welche einerseits die Integration der Wortbildungsiibungen zum Wortschatzlernen
in den DaF-Unterricht und andererseits die Wende zum Motivieren bei der Wortschatzarbeit
betont.

1.2. Forschungsfragen

Es ergeben sich folgende Forschungsfragen, die der vorliegende Beitrag zu
beantworten versucht:

1. Inwieweit iibt die Arbeit mit Wortbildungsiibungen einen motivierenden
Faktor zur Forderung der Wortschatzentwicklung aus?

2. Welche Faktoren werden angesichts der Arbeit mit Wortbildungsiibungen als
motivierend zur Forderung der Wortschatzentwicklung empfunden?

3. Welche sind die subjektiven Meinungen und Bewertungen von
Deutschlernenden zum FEinsatz von Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur
Forderung der Wortschatzentwicklung?

1.3. Ziel der Arbeit

Die vorliegende Arbeit setzt sich zum Ziel, festzustellen ob die Arbeit mit
Wortbildungsiibungen einen motivierenden Einfluss auf das Wirtschatzentwickeln ausiibt.
Weil grundsitzlich das Wortschatzlernen im Deutschunterricht ein komplexer Lernprozess ist
und diesbeziiglich den Lernenden Schwierigkeiten wie Motivationslosigkeit und Belastung
der neu zu erwerbenden Worter bereitet, wurde das Augenmerk der vorliegenden
Untersuchung auf das Wortschatzlernen gerichtet.

Die Wortbildung ist eine der wesentlichen Formen der Wortschatzerweiterung, im
Zuge dessen konnen Lernende durch den Gebrauch der Wortbildung dazu angeregt bzw.
motiviert werden, ihre lexikalischen Kenntnisse zu erweitern. Das Wortschatzlernen steht also
damit vor einem affektiven Problem. Diesbeziiglich wurde versucht deutlich zu machen,
inwiefern die Lernenden mit Hilfe einer kreativen und effektiven Methode wie
Wortbildungsiibungen zum Wortschatzlernen motiviert werden konnen, weil die Arbeit an der
Wortbildung eine effektive Strategie mit positiven Wirkungen auf das Erlernen, Behalten,
Vernetzen und Abrufen des Wortschatzes darstellt. Darauf aufbauend ist von Erwartung, dass
die Lernenden von einer Lernstrategie wie Wortbildungsiibungen affektiv profitieren.

Des Weiteren verfolgt die Arbeit den Zweck, den fremdsprachlichen
Wortschatzerwerb mit Hilfe von Wortbildungsiibungen zu foérdern. Es ist von grundlegender
Bedeutung sich mit der Problematik des Wortschatzerwerbs zu konfrontieren, weil es nicht zu
vernachldssigen ist, dass die DaF-Lernenden von Anfang an des Wortschatzerwerbs sich

motiviert zum Lernen fithlen sollten, indem sie effektive Lerntechniken entwickeln, um sie zu



einer Lernstrategie zu entwickeln und damit zum Wortschatzlernen gefordert bzw. motiviert
werden. Schlussendlich versucht die Arbeit zu erldutern, weshalb bzw. auf Welche Art und
Weise die Wortbildungsiibungen zum Wortschatzlernen motivierend wirken.
1.4. Relevanz der Arbeit

Wortbildungskenntnisse haben im Fremdsprachenerwerb einen hohen Stellenwert,
demzufolge konnen Wortbildungsiibungen der Entwicklung spezifischen Kompetenzen der
Lernenden dienen oder deren Wortschatzentwicklung hilfreich zur Seite stehen.
Wortbildungsiibungen sind eine wesentliche Form der Wortschatzerweiterung. Im Zuge
dessen konnen Lernende dazu angeregt werden ihre lexikalischen Kenntnisse zu erweitern.
Mit Riicksicht auf diese Aussagen haben Fremdsprachendidaktiker auf die Relevanz der
Wortbildung im fremdsprachlichen, vornehmlich im Lernprozess des Wortschatzerwerbs,
schon ldngst aufmerksam gemacht, jedoch wurde dem Belang der Wortbildung bzw. der Rolle
der Wortbildungsiibungen angesichts des Wortschatzerwerbs bis heute nicht geniigend
Anerkennung gegeben. Dies belegen auch einige Untersuchungen in den Handbiichern zur
Wortschatzdidaktik, in denen kaum einen Anspruch auf die Relevanz der
Wortbildungsiibungen in der Wortschatzarbeit genommen wurde oder es wurde nur auf die
Rolle bei der Semantisierung angedeutet. Laut Krumm (2010), wird auf die
Wortbildungsiibungen nur linguistisch und nicht fremdsprachendidaktisch angegangen.
Erfreulich kommt bei Storch (2001) jedoch die Bedeutsamkeit der Wortbildungsiibung im
Fremdsprachenerwerb zur Sprache. Nach Beile (1987) wird die Wichtigkeit der Wortbildung
der kognitiven Entwicklung zugeordnet, weil diese einerseits zur Férderung des potenziellen
Wortschatzes fiihrt und darauf aufbauend dem potenziellen Wortschatz hilfreich zur Seite
steht, anderseits dem produktiven Wortschatz Zuwachs geben. Storch (2001) geht der
Fremdsprachendidaktik implizit und explizit an, indem er die Entwicklung des potenziellen
Wortschatzes und die Wortbildung als Mittel des kreativen Lernprozesses betont. Im
Folgenden liegt die Relevanz der Arbeit zum Angehen der mehreren Einsatzbereiche der
Wortbildung im Fremdsprachendidaktik, insbesondere Wortschatzdidaktik, weil grundsétzlich
das Wortschatzlernen in einer Fremdsprache nach Tiitken (2006) ein komplexer Lernprozess
ist, in Bezug auf den Grund, dass es nicht nur semantische Informationen aufzunehmen gilt,
sondern auch grammatisch-syntaktischen Funktionen und die phonetische Aussprache.
Demnach ist es von essentieller Bedeutung dariiber aufmerksam zu machen, dass es beim
Wortschatzlernen zwischen verschiedenen Schwierigkeiten zu unterscheiden ist {iber die sich
die Lernenden oft beschweren. Anbetracht der Tatsache, dass beim Wortschatzerwerb der

komplexe Lernprozess den Lernenden eine belastende Herausforderung bereitet, kommt es



unserer Meinung nach oft zur fehlenden bzw. geringen Motivation. Weil das
Wortschatzlernen vor einem affektiven Problem steht ist es von Belang das Verstindnis zu
erweitern bzw. neue Einblicke in die Wortschatzdidaktik zu geben, Wortbildungsiibungen in
der Wortschatzdidaktik einzusetzen, weil Wortbildungskenntnisse positiv und affektiv auf die
Entwicklung des Wortschatzes wirken konnen. Anderseits konnte durch diese Arbeit ein
malBgeblicher Beitrag zur Wortbildung als Forschungsgegenstand der Wortschatzdidaktik
gegeben werden, weil Wortbildung zum einen auf groBes Interesse stofit, zum anderen sich
auf die Wende des Wortschatzerwerbs konzentriert.

1.5. Hypothesen der Arbeit

In der vorliegenden Arbeit werden folgende Hypothesen aufgestellt und im
empirischen Kapitel auf ihre Richtigkeit beleuchtet:

1. Wortbildungsiibungen leisten Beitrag zur Entwicklung einerseits des
potenziellen Wortschatzes, anderseits des produktiven Wortschatzes.

2. Wortbildungsiibungen dienen auch zur Erweiterung und Forderung des
Allgemeinen Wortschatzes, da sie hinsichtlich ihrer Struktur reichhaltiges Wortschatzinventar
besitzen.

3. Wortbildungsiibungen sind von grolem Interesse im DaF-Unterricht, weil sie
tiber ein enormes Potenzial zur Erweiterung von rezeptiver, interaktiv-produktiver und
insbesondere kognitiver Fertigkeit besitzen.

4. Wortbildungsiibungen fiihren zum effektiven Lernen, da sie einen enormen
Motivationseffekt aufweisen und die Lernenden zum Wortschatzlernen motivieren.

5. Wortschatziibungen als Forderung des Wortschatzerwerbs werden als niitzlich
angesehen, da sie zum einem das Erlernen der Worter erleichtern, anderseits die
Einpriagsamkeit des kennengelernten Wortschatzes fordern, sowie die Logik hinter dem
Entstehungsprozess der Worter vermitteln bzw. zur struktureller Erkennung der Sprache
fiihren.

6. Der Einsatz  von  Wortbildungsiibungen  zur  Forderung  der
Wortschatzentwicklung im DaF-Unterricht wird als bedeutsam und mitwirkend angesehen, da
sie die Produktivitdt der Lernenden préigt und sie zum autonomen Lernen fiihrt, indem sie mit
den gelernten Wortbildungskenntnissen selbststandig an der Lexik arbeiten konnen.

7. Der Einsatz von Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor bei der
Wortschatzentwicklung wird von Belang angesehen, weil das Wortschatzlernen in einer

Fremdsprache ein sehr komplexer Lernprozess ist, da es nicht nur semantische Informationen



aufzunehmen gilt, sondern auch grammatisch-syntaktischen Funktionen und die phonetische
Aussprache.

8. Der FEinsatz von Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor wird als
bedeutsam und hilfreich empfunden, da sie den komplexen Lernprozess der Vokabeln
erleichtern und den Lernenden neue Lernstrategien erschaffen.

9. Wortbildungsiibungen iiben einen motivierenden Charakter auf die
Wortschatzentwicklung aus, weil sie einerseits aus affektiven Griinden als anregend und
effektiv empfunden werden, anderseits wegen ihrer struktureller Aufstellung die Moglichkeit
dazu bieten neue VVokabeln zu lernen.

10. Wortbildungsiibungen haben einen motivierenden Einfluss zur Férderung der
Wortschatzentwicklung, da sie zum einem hilfreich der Einprigsamkeit des neu
kennengelernten Wortschatzes dienen, zum anderen zur strukturellen Erkennung der Sprache
fiihrt.

11. Wortbildungsiibungen wirken motivierend auf das Erweitern des
Wortschatzes, weil sie einerseits zur Erleichterung des Lernprozesses bzw. zum schnellen,
effektiven und aktiven Lernen flihrt.

12. Wortbildungsiibungen haben eine motivierende Wirkung auf das
Wortschatzentwickeln, da sie die Produktivitdt der Lernenden prdgen und somit sie dazu
bringen sich kompetent zu fiihlen.

1.6. Einschriankungen der Arbeit

Diese Arbeit wurde ein Semester in zwei verschiedenen DaF-Kursen durchgefiihrt, in
dem die Geschlechtsverteilung ein ungleiches Verhiltnis aufwies. Im Weiteren begrenzte der
Zeitplan des Curriculums den Einsatz von mehreren Wortbildungsiibungen im DaF-
Unterricht, weswegen nur Wortbildungsiibungen wie Komposition und Derivation behandelt
wurden. Weiterhin konnten nicht alle Wortbildungsarten den Lernenden vermittelt werden,
weil sie gemdfl GER auf dem Al Niveau standen und noch nicht in der Lage waren, alle
Wortbildungskenntnisse aufzunehmen. Des Weiteren wurde bei dieser Arbeit explizit fiir
diese Arbeit erstellte und aus dem zu behandelnden Lehrbuch genutzten VVokabeln bestehende
Arbeitsblatter eingesetzt, die auch zum Nachtest dienen sollten. Diesbeziiglich beschriankt
sich diese Arbeit nur auf den Beitrag von Wortbildungsiibungen zur Foérderung der
Wortschatzentwicklung, wobei der Beitrag auf im Hinblick andere Fertigkeiten — aus

zeitlichen und anderen Rahmenbedingungen — hier empirisch nicht beleuchtet werden konnte.



1.7. Aufbau der Arbeit

Gemil der Zielsetzung ist diese Arbeit in einen theoretischen und in einen
empirischen  Teil eingeteilt und enthdlt 10 Kapitel. Die Behandlung der
Wortschatzvermittlung, der Wortbildung, der Einsatz von Wortbildung, der Motivationsfaktor
beim Fremdsprachenlernen sowie der Einsatz von Wortbildung als Motivationsfaktor im
Fremdsprachenunterricht wurden hinsichtlich der diesbeziiglichen Fachliteratur im
theoretischen Teil beleuchtet. Im empirischen Teil folgt die Darstellung der Vorbereitung,
Durchfiihrung und Bewertung der Studie bzw. der Stichprobe mit Kontrollgruppe, wobei den
Erwartungen entsprechend die demografischen Informationen zur Probandengruppe und
deren Einstellungen und subjektiven AuBerungen gegeniiber dem Einsatz wvon
Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zum Wortschatzentwickeln im DaF-Unterricht
dargestellt werden.

Darauf aufbauend befindet sich im ersten Kapitel die Einleitung. Im zweiten Kapitel
wird auf die Wortschatzvermittlung eingegangen, wobei die lerntheoretischen und
lernpsychologischen Grundlagen der Wortschatzvermittlung zusammengefasst und vermittelt
werden. Darauf aufbauend wird besonders das kontextualisierte und vernetzte Lernen, sowie
das mehrkanalige Lernen behandelt. Dieses Kapitel befasst sich auch gezielt mit
Sprachdidaktischen Anforderungen der Wortschatzarbeit, wobei Schwierigkeiten und
Empfehlungen zur Wortschatzarbeit thematisiert werden.

Das dritte Kapitel bietet in aller Ausfiihrlichkeit eine Litertaturrecherche iiber die
Wortbildung, indem auf die Unterkategorien wie Komposition, Derivation und Konversion
eingegangen wurde.

Des Weiteren wurden im vierten Kapitel die fremdsprachlichen Aspekte der
Wortbildung beriicksichtig, dabei wurde der vielfiltige methodische Einsatz von
Wortbildungsiibungen zur Wortschatzentwicklung im  DaF-Unterricht  vorgefiihrt.
AnschlieBend wird das Augenmerk auch auf den Einsatz von Wortbildung und
Wortbildungsiibungen als Lernmittel zur Wortschatzarbeit im DaF-Unterricht gerichtet, wobei
die Auswahl der Wortbildungsiibungen, Ziele des Einsatzes von Wortbildung im DaF-
Unterricht, Vorschlage und Leitlinien zu den Einsatzformen und -Phasen, sowie die
Hindernisse und Einschrankungen bei der Arbeit mit Wortbildung und die Schwierigkeiten
bei der unterrichtsmethodischen Umsetzung der Wortbildungslehre im DaF-Unterricht
verfasst wurde.

Im Mittelpunkt des fiinften Kapitels steht die Rolle der Motivation beim

Fremdsprachenlernen. Ein Fazit und ein kurzer Ausblick {iber die Bedeutsamkeit des



affektiven Faktors Motivation beim Wortschatzlernen werden erortert, dabei werden auf die
Motivationsvariablen zur  Fremdsprachenmotivationsforschung eingegangen. Darauf
aufbauend wird der motivierende Aspekt der Einsatz von Wortbildungsiibungen zur
Forderung der Wortschatzentwicklung diskutiert und die verschiedenen Faktoren der
Motivation formuliert.

Im sechsten Kapitel werden die motivierenden Aspekte der Wortbildung zur
Forderung der Wortschatzentwicklung erldutert, wobei auf die Bewertungen der Befunde tiber
die subjektiven Einstellungen zur motivierenden Wirkung der Wortbildung eingegangen wird.

Das siebte Kapitel widmet sich dem empirischen Teil dieser Arbeit. Im Fokus steht
die methodische Vorgehensweise der empirischen Erhebung. Im Weiteren werden die
Unterrichtsmaterialien, der Unterrichtsaufbau bzw. Aktivititen und die Datenerhebung
vorgestellt. Als Messinstrumente werden Arbeitsblétter und Stichproben bevorzugt, die zur
Feststellung der Einstellungen zum Einsatz von Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor
zur Forderung der Wortschatzentwicklung dienen. Die subjektiven AuBerungen hinsichtlich
der Arbeit mit Wortbildungsiibungen im DaF-Unterricht sollten vor allem auf die Feststellung
des Motivationsfaktors von Wortbildungsiibungen zur Wortschatzentwicklung hinweisen.
AbschlieBend werden die Annahmen und Einschrinkungen der Arbeit erldutert.

Der Ausgangspunkt des achten Kapitels sind die Befunde und Auswertung der
Untersuchung. Es wurden Grafiken und Tabellen zu den Einstellungen der Lernenden zum
Einsatz von Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor ~zur Forderung der
Wortschatzentwicklung zur Verfiigung gestellt. Um einen verstidndlichen Uberblick zu
schaffen, werden die Befunde der Stichproben in 12 Kategorien eingeteilt und dargestellt. Am
Ende des Kapitels werden die Befunde in einer Tabelle und der dazugehdrenden Grafik
zusammengestellt.

Im Mittelpunkt des neunten Kapitels befindet sich die Betrachtung der fiir diese Arbeit
zusammengestellten und durchgefiihrten Untersuchungen. Die empirischen Ergebnisse der
Untersuchung werden angesichts der Hypothesen der Arbeit diskutiert.

AbschlieBend endet die Arbeit mit dem zehnten Kapitel, die Schlussfolgerungen und
Konsequenzen darstellt. Hinsichtlich der erzielten Befunde folgen in diesem Kapitel
Vorschldge fiir den Einsatz der Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Forderung

der Wortschatzentwicklung.
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KAPITEL Il
Die WORTSCHATZVERMITTLUNG

2. Grundlagen des Wortschatzerwerbs

In jeder Sprache stellt der Wortschatz und dessen  verschiedene
Kombinationsmdglichkeiten, die als zentrale Voraussetzung zugunsten sprachlicher
Kompetenzen angesehen werden, fiir den schulischen Fortschritt, sowie fiir die
gesellschaftliche Einheit und aber auch zur Entfaltung aller Fertigkeiten dienen, einen nicht zu
vernachldssigen integralen Bestandteil dar. Zu Recht hebt Rampillon deswegen (1996) iiber
die Relevanz des Wortschatzes seine Meinung hervor, dass der Wortschatz im
Fremdsprachenunterricht neben den vier Fertigkeiten wie Horen, Sprechen, Schreiben, Lesen
— und Grammatik ein wesentliches Element ist, ohne die eine erfolgreiche Verwendung von
Sprache nicht moglich ist. Hinsichtlich der Bedeutsamkeit des Wortschatzes ist es also nicht
vorstellbar im Fremdsprachenunterricht die Wortschatzarbeit und die Vermittlung bzw.
Erweiterung der lexikalischen Kenntnisse, die fiir Sprachlernende zur Forderung aller Niveaus
von A1-C1 dienen, auszulassen. Grundsatzlich besitzt der zu erwerbende Wortschatz einer
Sprache einen Umfang, was schwer zu beziffern ist. Die Frage was fiir einen
Wortschatzumfang die Sprachlernende verfiigen sollten wird in Bezug auf die deutsche
Sprache durch verschiedene Quellen mit verfiigbaren Zahlen beantwortet. Die siebte Auflage
von Duden, der als ein Deutsches Universalworterbuch gilt, beinhaltet mehr als 500.000
Stichworter, dazu zdhlen auch Bedeutungsangaben und Anwendungsbeispiele (vgl. ebd.);
zum Zertifikat Deutsch zdhlt die Wortschatzliste die aus 2.000 Wortern Grundwortschatz
besteht; das GroBworterbuch Deutsch als Fremdsprache (Wellmann et al., 2010) beinhaltet
66.000 Stichworter, dazu zdhlen auch Wendungen die den aktuellen Wortschatz
miteinbeziehen; zu den Quellen gehort auch die neunte Auflage des Standartwerks Brockhaus
Wahrig Die deutsche Rechtschreibung (Wahrig, 2011) indem 140.000 Eintrdge angeboten
werden. In Bezug auf Deutsch als Fremdsprache fiir Erwachsene liegt die Tragweite des
Wortschatzumfangs bei 4000 Wortern. Ein einfacher Grundwortschatz mit dem die
Alltagskommunikation zu beherrschen ist umfasst fiir Erwachsene 2000 Worter
(Langenscheidt, 1991). Laut Bohn (1999, S. 16) ist fiir die Alltagskommunikation mindestens
8000 Worter zu beherrschen unter denen 2000 Worter aktiv zur Verfiigung kommen sollten.
Auf die Frage welche Worter dabei zu erwerben sind ergibt sich eine nicht zu leicht
feststellende Antwort. Nach Neuner (1991) wird eine Basis fiir die Auswahlkriterien
vorgeschlagen, zu denen die Lernbarkeit, die Brauchbarkeit und die Verstehbarkeit zidhlen.

Diese Kriterien werden jedoch von verschiedenen Faktoren beeinflusst.
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In der Sprachdidaktik wird der Wortschatz entsprechend diesen Auswahlkriterien

folgendermaf3en unterschieden:

- Der Mitteilungswortschatz (aktiver/produktiver Wortschatz)
- Der Verstehenswortschatz (passiver/rezeptiver Wortschatz)

- Der potenzielle Wortschatz

Laut Bohn (2001) ist kein anderes Teilsystem unserer Sprache so stark strukturiert und
gegliedert wie der Wortschatz. Bohn (2002) beschreibt den Mitteilungswortschatz als aktiven
und produktiven Wortschatz, der aus Wortern die man anwenden und &duflern kann besteht.
Der Mitteilungswortschatz setzt sich aus den Wortern zusammen, die der Mensch produktiv
beherrscht d.h. aus den Wortern, -die man in kommunikativen Situationen selbststandig
verwenden kann. Der Verstehenswortschatz dabei wird als der passiver und rezeptiver
Wortschatz angesehen, der sich auf die lexikalischen Einheiten mit denen der Lernende die
Lese- und Hortexte aufnehmen und erfassen kann bezieht. Der potenzielle Wortschatz ist nach
Bohn (ebd.) durch alle zusammengesetzten und aber auch abgeleiteten Worter gegliedert, die
der Lerner nicht willentlich kennt, aber dessen Bedeutung mit Hilfe von zuvor bekannten
Bausteinen erschlieBen kann. Hierbei wird das ganze Vorwissen iiber die Sprache und dessen
Bausteine eingesetzt, alle zuvor bekannten Wortbildungsstrukturen- und regel angewendet u.
v. a. Weil man beim Erwerben einer Sprache ca. 4- bis 5-mal mehr Worter versteht als man
eigentlich selbst produzieren kann, umfasst und schliefit der passive und rezeptive Wortschatz
den Mitteilungswortschatz ein und vergroBert sich weit hinaus mehr als der aktive und
produktive Wortschatz. Wéhrend der Umfang des Mitteilungswortschatzes eines
Erwachsenen bei 10.000 — 20.000 Lexemen liegt, ist der individuelle Verstehenswortschatz
mit 40.000 — 100.000 Lexemen weitaus grosser. (Gliick, 2005; Meibauer & Rothweiler, 1999)
(vgl. Schnorch). Der Mitteilungswortschatz bei Kindern aus bildungsnahen Familien, deren
Herkunftssprache Deutsch ist, liegt vom Vorschulalter bis zum Einschulungsalter bei ca. 5000
Lexemen, wobei der Umfang des Verstehungswortschatzes bei 14.000 Lexemen liegt. Der
Umfang des Mitteilungswortschatzes wird durch Faktoren wie Alter, Bildungsniveau, sowie
Sprachkenntnissen beeinflusst. Laut Giinther (2002) erreichen die Jugendlichen mit ca. 15
Jahren den Wortschatz eines Erwachsenen. Die Begrenzung zwischen dem produktiven und
dem rezeptiven Wortschatz stehen nicht fest, d.h. ein gelerntes Wort kann vom rezeptiven
Wortschatz zum produktiven Wortschatz {ibergehen, sowie bei fehlender Anwendung und

Gebrauch der Sprache wieder in den rezeptiven Wortschatz wechseln.
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Die Grundwortschatzlisten beziehen sich weitgehend auf den produktiven Wortschatz,
mit dem eine Person dazu fihig ist, mehr als nur die alltigliche Kommunikation bewiltigen
zu konnen. Diese Wortschatzlisten, dienen in der Regel als Grundlage fiir die
Rechtschreibung und sollen bei Schreib- und Leseiibungen sowie bei Horverstandnisiibungen
zum Einsatz kommen. Jedoch ist der Grundwortschatz nach Krohn (1992, s. 125) im Groflen
und Ganzen nur eine didaktisch motivierte Auswahl aus dem lexikalischen System einer
Sprache.

Bei jeder Sprache stellt der Wortschatz, der als eine zentrale Voraussetzung zugunsten
sprachlicher Kompetenzen angesehen wird - und fiir den schulischen Fortschritt, sowie fiir die
gesellschaftliche Einheit und aber auch zur Entfaltung aller Fertigkeiten dient, einen nicht zu
vernachlédssigen integralen Bestandteil dar. Zu Recht hebt Rampillon (1996) iiber die
Relevanz des Wortschatzes seine Meinung hervor, dass der Wortschatz neben den vier
Fertigkeiten wie Horen, Sprechen, Schreiben, Lesen — und Grammatik ein wesentliches
Element ist, ohne den eine erfolgreiche Verwendung von Sprache nicht moglich ist.

Als eines von den einflussreichsten Mitteln um Wortschatz zu vermitteln ist Bildung.
Hinsichtlich der Bedeutsamkeit des Wortschatzes ist es also nicht vorstellbar im
Fremdsprachenunterricht die Wortschatzarbeit und die Vermittlung bzw. Erweiterung der
lexikalischen Kenntnisse auszulassen. Laut Graves (2016) ist das Ziel der Wortschatzarbeit in
der Fremdsprache, dass die Lernenden das zu lernendes Wort erkennen, verstehen, im Kopf
behalten, wieder auffinden und korrekt verwenden.

Im Fremdsprachenerwerb gehoren der Wortschatz und das Lernen der lexikalischen
Einheiten zu den schwierigsten Herausforderungen. Nach Tiitken (2006) ist grundsatzlich das
Wortschatzlernen in einer Fremdsprache ein sehr komplexer Lernprozess, weil es nicht nur
semantische Informationen aufzunehmen gilt, sondern auch grammatisch-syntaktischen
Funktionen und die phonetische Aussprache. Demnach ist es von essentieller Bedeutung
dariiber aufmerksam werden, dass es beim Wortschatzlernen zwischen verschiedenen
Schwierigkeiten zu unterscheiden ist, tiber die sich die Lernenden oft beschweren. Aus der
Sicht von Latzer (1993) bereitet der Wortschatzlernprozess in folgenden Punkten
Lernschwierigkeiten vor:

- Die Differenz von Aussprache und Schreibweise

- Die morphologische Ausstattung

- Der syntaktische Gebrauch der anders ist als in der Muttersprache

- Die Einsatzspezifik der Zielsprache die Abweichung der Bedeutung von der

Muttersprache
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Fiir die Wortschatzvermittlung sowie fiir die Wortschatzarbeit ergeben sich gewisse
Grundlagen, die gemal ihrer Basis angenommen werden sollten. Im Folgenden werden die
linguistischen, die lernpsychologischen, die lerntheoretischen  und die didaktischen
Grundlagen der Wortschatzvermittlung beschrieben und deren Schwierigkeiten beim
Wortschatzerwerb mit den dazugehdrenden Empfehlungen dargestellt.

2.1. Linguistische Grundlagen

Zur Frage ob oder inwieweit man ein Wort gelernt hat gibt es sicherlich keine
einfache Antworten festzustellen. Kontio (2009, S. 14) vertritt die Meinung, dass
Fremdsprachenlernende die Schreibung, d.h. die &duBlere Gestalt eines Lexems, die
phonetische Aussprache, die Struktur zu dem die Morphemen, Derivationen und
Flexionsformen gehdoren und das syntaktische Verhalten des Wortes kennen sollten. Des
Weiteren miissen die gefiihlsbezogene und pragmatische Bedeutung des Wortes sowie die
semantischen, lexikalischen und pragmatischen Relationen mit anderen Lexemen bekannt
sein, d.h. man sollte das Antonym und das Synonym u.v.a. des Wortes und deren
Kollokationen erfassen konnen.

Die Charakteristika der lexikalischen Einheiten bestehen aus einer Bedeutungsseite
und einer Formseite. Laut Bohn (2001, S. 26) werden die Bedeutung und die Form einer
lexikalischen Einheit erst durch bestimmte innere und duf3ere Komponenten verstiandlich und
erkennbar. Die Bedeutung und die Form einer lexikalischen Einheit werden in folgende innere

und duere Komponenten unterteilt:
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Abbildung 1
Innere und dufere Komponente der Form und Bedeutung/Inhalt (Bohn, 2001)

Lexikalische
Einheit

semantische stilistische kombinatorische phonetische grafische
Komp. Komp. Komp. Komp. Komp.
I—I—l

[ auditiv] [ artikulorisch

[ visuell ] [ orthografisch ]

Laut der Abbildung 1 gehéren zur Bedeutung der lexikalischen Einheit die
semantischen Komponenten, die den Inhalt und den Sinn der Zeichenketten bestimmen, die
stilistischnen Komponenten und die kombinatorischen Komponenten, die {iber die
verschiedenen Kombinationsmdoglichkeiten der Lexeme entscheiden. Zur Eingliederung der
Form gehoren die phonetischen Komponenten, die wéhrend des Horens durch die auditive
und wihrend des Sprechens durch die artikulatorischen Komponenten charakterisiert sind.
Die graphischen Komponenten greifen beim Lesen auf die visuelle Komponente zu und zum
Schreiben gehéren die orthographischen Komponenten. In dieser Abbildung sind die
grammatischen und die wortbildnerischen Komponenten nicht dargestellt worden, jedoch sind
sie sowohl der Bedeutung wie auch der Form einer lexikalischen Einheit zuzuordnen. (Bohn,
2000, S. 26). Auch Nation (2001) teilt das notwendige Wissen iiber die lexikalischen
Einheiten in drei Kategorien ein, die mit der allgemein akzeptierten Reprisentation von
Lexemen im mentalen Lexikon korrespondieren. Laut ihm wird zur Beherrschung der Worter
noch die Nutzung der lexikalischen Einheiten hinzufiigt. Ebenfalls spricht Tschirner (2010)
von konzeptuellen, morphologisch-syntaktischen Ebenen und phonologisch-phonetischen
Ebenen, deren Ausbildung jedoch unterschiedlich sein kann. Nach Levelt (1989) beziehen
lexikalische Einheiten semantische, syntaktische, morphologische und
orthographische/phonologische Aspekte mit sich ein. Auch Loschmann (1993) gliedert die
Beherrschung der lexikalischen Einheiten in drei Ebenen, zu denen die formativen
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Komponenten wie graphemische-graphematische, die lexikalisch-semantische Komponenten,
die grammatische Komponenten, sowie phonetisch-phonologische Komponenten gehoren.
Tschirner (2010) vertritt die klare Meinung zum Wortschatzlernen, dass es nicht ausreichend
ist, nur die Vokabelgleichung zu lernen, sondern es sollte vielmehr wie das Wortschatzwissen
erworben werden, damit iiberhaupt die Worter verstanden und verwendet werden konnen. In
Bezug auf diese Ansichten kann letztendlich die Schlussfolgerung gezogen werden, dass ohne
das notwendige Wissen iiber die lexikalischen Einheiten bzw. die Verbindung zur Bedeutung
und Form der lexikalischen Einheiten, sowie deren Komponenten kein Wortschatzlernen
existieren kann.
2.2. Lernpsychologische Schwerpunkte

Beim Wortschatzerwerbsprozess wird nicht nur das Erlernen der Worter bzw. die
Wortschatzvermittlung bedacht, sondern es werden auch -die fiir den Wortschatzerwerb
notigen Erkenntnisse der Psychologie zur Kenntnis genommen. Das Gedéichtnis der
Lernenden wird wihrend des Erlernens neuer Vokabeln gefordert, deswegen miissen die
neuen Worter nicht nur gelernt, sondern diirfen auch nicht vergessen werden. Auf die Frage,
wie der Wortschatz im Gedichtnis eines Individuums gespeichert wird antwortet Kontio
(2009, S. 9) mit der Aussage, dass eine strukturelle Verdnderung in den Nervenzellen
stattfindet, die zur einer Speicherung im Nervennetz als Informationskonstruktion fiihrt. Das
lexikalische Wissen wird in das sogenannte netzartige und komplexe Ordnungsystem, bzw. in
das mentale Lexikon gespeichert und somit im Langzeitgedachtnis wie ein Netzwerk
gruppenartig festgehalten. Die gelernten Worter, die im Ordnungsystem in unterschiedlichen
Relationen bzw. Beziehungen zueinander stehen, zihlen gleichzeitig als ein weiteres Element
der anderen Ordnungsklassen, die wiederum untereinander vernetzt sind. Laut Vester (2014,
S. 59) werden zuerst alle Worter die bemerkt werden, iiber das Ultrakurzgeddchtnis ins
Kurzzeitgedachtnis gesichert. Mit bereits vorhandenem Wissen und mehrfachen
Wiederholungen werden die Nervenzellen gestarkt, wobei dieser Vorgang das langfristige
Behalten der Worter ermdglicht. Nach (Storch, 1999, S. 35; Vester, 2014, S. 90) verschieben
sich die Kenntnisse erst mit Wiederholungen in die Informationsstruktur des
Langzeitgeddchtnisses, d.h. in das sogenannte mentale Lexikon. In der Fachliteratur wird das
Langzeitgedichtnis als das mentale Lexikon verstanden (Unver, 2004, S. 200) und verfiigt
iiber eine enorme Erkenntnisfihigkeit und ein hohes Auffassungsvermodgen an sprachliche
und kognitive Konzepte, die wiederum im multidimensionalen Gedéchtnis gespeichert
werden. Das Langzeitgedachtnis wird ebenfalls in Wiedererkennungsgedédchtnis und

Abrufgedachtnis unterteilt (Bohn, 1999, S. 81). Lexikalisches Wissen wird als das mentale
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Lexikon im Langzeitgedachtnis systematisch gruppiert, wobei lexikalische Einheiten gemél
manchen Ordnungsprinzipien gesichert werden. Das lexikalische Wissen in diesem mentalen
Lexikon, was auch Kiihn (2007, S. 159) in seinem Beitrag auffasst, vollzieht sich dabei auf
Ordnungsprinzipien wie Sachfelder (enzyklopéddisch), handlungsbezogene Frames und Scripts
(lebensweltlich), Kollokationsfelder (usuell), Wortfelder bzw. Wortfamilien (grammatisch),
Bewertungsnetze (konnotativ) und Assoziationsnetze (individuell). Laut Aitchison (1997, S.
128) sind Ordnungsprinzipien wie Bedeutung und Wortart vermutlich keine unabhéngige
Bestandteile, weil sie erst miteinander verkniipft werden miissen. Auf die Frage, wie sich die
Struktur und die Prozesse im mentalen Lexikon beschreiben lassen, antwortet Neveling
(2016), dass das mentale Lexikon dynamisch und kontinuierlich zum Erweitern von sich
selbst geeignet und 0konomisch geordnet auf vernetzter Weise gekniipft ist. Laut Aitchison
(2003) wird beim mentalen Lexikon zwischen zwei verschiedenen Prinzipien oder
Komponenten unterschieden. Zum einem gilt das semantisch-syntaktische Prinzip, bei dem
die syntaktische Reprisentationen und Informationen wie Wortklassen und andere
Konstruktion —und Kombinationsmoglichkeiten enthalten sind und zum Auswéhlen
lexikalischer Einheiten bei der sprachlichen Produktion dienen. Zum anderen ist vom
phonologischen Prinzip die Rede, die auf die effiziente Erkennung von Wortformen mit zum
Kontext gemdll passenden Bedeutungen dazu ausgerichtet ist, phonologische Informationen
der erworbenen Worter nach den Kategorien wie Anlaut, Auslaut und Akzent einzuordnen.
Darauf aufbauend kann nebenbei auch vom morphologischen Prinzip gesprochen werden, bei
dem morphologische Informationen wie Wortbildungskenntnisse und
Wortbildungsstrukturen, sowie deren Regeln gespeichert werden. Es wird davon
ausgegangen, dass diese Prinzipien nicht nur miteinander in Beziehung stehen, sondern auch
mit anderen sprachlichen kognitiven Aspekten in Relation sind. Laut Studer (2008) wird beim
Erwerben eines Wortes auf das Allgemeine Wissen zugegriffen, jedoch ist nicht festzulegen,
wo genau die Bedeutung eines Wortes endet und das Allgemeinwissen beginnt. Zur
Beschreibung der Struktur und der Prozessen im mentalen Lexikon gehdrt auch das
Aktivieren von syntaktischem und morphologischem Regelwissen, die wéhrend der
Produktion von Sprache in Relation mit der Wortauswahl hervorkommen. Nach Aitchison
(2003, S. 84 ff.) entsteht die Bedeutung eines Wortes durch die Vernetzung anderer Worter
und Konzepten, indem unter interlexemischen Relationen hauptsidchlich Synonyme und
Kollokationen, sowie Hyponyme von Bedeutung sind. Ein weiteres Ordnungsprinzip sind
Wortarten, wobei die verschiedenen Wortarten wie Nomen, Verben und Adjektive im

Gedachtnis unterschiedlich gespeichert und demnach wieder abgerufen werden. Die im
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Gedichtnis bzw. im mentalen Lexikon stattfindenden Vorginge werden als hocheffektiv
angesehen und verlaufen automatisch. Schlussendlich besteht das Wortwissen bzw. der
Erwerb von lexikalischem Wissen also nicht nur aus der Wortform und der Wortbedeutung,
was auch Lutjeharms (2004, S. 22) bestitigt, sondern baut sich auf dem Erwerb aller
Wortinformationen auf (Ender, 2007; Nation, 2001). Laut Lutjehams (2004) ist der Zugriff
nicht als erfolgreich zu beachten, wenn eine dieser Wortinformationen nicht zur Verfiigung
stent. Beim Wortschatzerwerb in einer Fremdsprache wird unter anderem auch das
Aquivalent als wichtig empfunden, weil die Lerner die zu erlernenden Wérter bzw. die neuen
Worter mit den Wortern in der Muttersprache oder mit den Wortern in einer bereits
vorhandenen Fremdsprache in Verbindung setzen, d.h. die neu erworbenen Worter werden
mit dem Zugriff auf das schon vorhandene Welt- und Sprachwissen erarbeitet. Dabei spielen
auch Faktoren wie Welt- und Allgemeinwissen, die subjektiven Einstellungen und die
personlichkeitsbezogenen Besonderheiten eine wichtige Rolle und wirken auf das
Fremdsprachenlernprozess mit ein. (vgl. Europarat, 2000; Unver, 2004; Kontio, 2009; Vester,
2014).

Zuletzt ist es von Belang zu erwihnen, dass der Wortschatzerwerbsprozess durch
innere Einflussfaktoren beeinflusst wird. Dabei spielen das Alter der Lernenden, der
Zeitfaktor, die Bereitschaft bzw. die Motivation, die individuelle Unterschiede und die
spezifischen Kognitions- und Lernprozesse, welche sich in der Fachdisziplin der
Lernpsychologie befinden, eine wichtige Rolle. (Funk, 1994; Europarat, 2001). Der Faktor
Alter kann schon in friihen Lebensjahren bzw. im Vorschulalter die Lexikonentwicklung
beeinflussen, wobei das Alter in den spiteren Jahren ein Indikator fiir die
Sprachentwicklungsprobleme werden kann. Auch das Gedichtnis eines Kindes und das eines
Erwachsenen weisen gro3e Unterschiede auf, wobei im spiteren Alter das Gedéchtnis und
dessen Funktionen schwacher werden. Im Gegensatz zum Vorschulalter ist das abstrakte und
verbal-logische Gedéchtnis erst im spdteren Alter sichtbar. Laut der Auffassung von Gopnik
und Choi (1995) konnten fiir die zweite Hélfte des zweiten Lebensjahres signifikante
Zusammenhdnge zwischen kognitiven und lexikalischen Entwicklungsschritten belegt
werden. Der Zeitfaktor spielt beim Wortschatzerwerb dank dem Umfang des
Wortschatzlernens eine nicht zu vernachldssigende Rolle. Zu den groften Problemen beim
Wortschatzlernen gehort das Vergessen der lexikalischen Einheiten. Dabei ist es von Belang,
regelmafige lexikalische Wiederholungsiibungen zu empfehlen. Auch der Faktor Motivation
ist aus der lernpsychologischen Sicht beim Wortschatzerwerb von Bedeutung. Anbetracht der

Tatsache, dass beim Wortschatzerwerb der komplexe Lernprozess den Lernenden eine
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belastende Herausforderung bereitet, kommt es oft zur fehlenden bzw. geringen Motivation,
wobei auch die Lernbereitschaft der Lernenden im negativen Sinne beeinflusst werden kann.
Unter anderem spielt die Motivation auch im positiven Sinne eine wichtige Rolle. Ein
Vergleich dieser Aussage vertritt auch die Praxis mit seiner Meinung, dass der Faktor
Motivation auf das Wortschatzlernen einen wesentlichen Einfluss ausiibt: ,,Hirnforscher
haben herausgefunden, dass Gelerntes am besten im Gehirn haften bleibt, wenn mit Spafl und
Freude — mit positiven Gefiihlen also — gelernt wurde.” (test.de). Diesbeziiglich soll der
Motivation hinsichtlich des Wortschatzlernens eine enorme Beachtung geschenkt werden, um
iiberhaupt eine Fremdsprache zu lernen und die Lernbereitschaft dabei zu fordern. Weil eine
Fremdsprache ganzheitlich gelernt und von allen inneren und dufleren Faktoren beeinflusst
und umfasst wird, sollten die individuelle Unterschiede eines Lernenden im Mittelpunkt
stehen, wobei die Intelligenz des Individuums, die eigene Lerngeschwindigkeit, die
Bediirfnisse sowie -verschiedene spezifische Lernstorungen zu betrachten sind. Letztendlich
sollten der Lerntypen, die jedes Individuum auf verschiedener Weise besitzt, Acht gegeben
werden. Des Weiteren umfassen die verschiedenen Unterschiede der Lernenden wie
Lerngewohnheiten, Lerntempo und andere spezifische Besonderheiten auch die individuellen
Lerntypen. (vgl, Neuner, 1990; Léschmann, 1992; Bimmel und Rampillon 2000; Europarat,
2001; Vester, 2014). Die Lerntypen, wobei diese wieder in verschiedenen Kategorien wie
optischer, visueller, auditiver, haptischer, verbaler und interaktionsorientierter unterteilt
werden, treten nicht in reiner Form, sondern hiufig in gemischter Form auf, d.h. die Lerner
sind mehrmals bzw. gleichzeitig in verschiedene Lerntypen einzuordnen. Wie Lerntypen
jedoch unterschieden werden, hidngt vom Lernenden ab, je nachdem welche
Aufnahmefahigkeit von den Lernenden am effektivsten empfunden wird. Zur Entscheidung
der verschiedenen Lerntypen gelten manche spezifische Entscheidungskriterien, wobei
bemerkenswerte Fahigkeiten, manche Stirken und Schwichen in bestimmten Bereichen,
sowie Lerngewohnheiten beachtet werden. (vgl. Janik und McGovern, 2004). Janikova (2005)
vertritt die Meinung, dass Lernstile bzw. Lerntypen auf individuelle Priferenzen fiir eine
bestimmte Art und Weise von Empfang, Verarbeitung und Wiedernutzung neuer
Informationen aufgebaut sind. Jeder Lernende bevorzugt einige individuelle Methoden, um
mit dem Stimuli und den aufgenommenen Informationen umzugehen. Dank der Ermittlung
von Lerntypen wird den Lernstrategien und den Lerntechniken beim Wortschatzerwerb eine
enorme Bedeutung beigemessen, wobei diese eine Grundlage zum selbststindigen bzw.
bewussten Lernen bilden und somit zum autonomen Lernen fiihren. Autonom lernen zu

konnen bedeutet, dass der Lernende sich den Wortern in einer Fremdsprache selbstéindig
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aneignen kann. Jedoch sind manche Voraussetzungen wie bewusstes Lernen,
Lernbereitschaft, Wissen dariiber, wie man eigentlich lernt und das Lernen auflerhalb des
schulischen Umfangs bzw. Unterrichts weiterzufiihren zu begutachten. (Rampillon, 1995;
Bimmel und Rampillon, 2000; Vester, 2014). Chudak (2008) fiigt in seiner Auffassung hinzu,
dass das autonomes Lernen nicht nur als das Lernen selbst wahrzunehmen ist, sondern dass
die Zusammenarbeit mit anderen Lernenden genauso von Belang und hilfreich ist, wie die
selbststdndige Suche nach Wegen zum Lernen.
2.3. Lerntheoretische Grundlagen

Neben den linguistischen und den lernpsychologischen Grundlagen fiir die
Wortschatzvermittlung ergeben sich noch die lerntheoretischen Grundlagen auf denen der
Wortschatzerwerb hauptsdchlich aufbaut. Die Frage wie man lehren und lernen soll antworten
die lerntheoretischen Grundlagen, wobei manche Lernverfahren von Bedeutung sind. Im
Fremdsprachenlern- und Lehrprozess bevorzugt die Mehrheit der Lernenden heute noch das
Paar-Assoziations-Lernen bzw. das Lernen mit zweisprachigen Spalten im Vokabelheft,
obwohl diese Methode laut Bohn (2001) seit Jahren nicht mehr zu gebrauchen ist und
eigentlich fir die heutige modernen Wortschatzarbeit nicht geeignet ist. Beim
Wortschatzerwerb wird laut Nation (1990) zwischen zwei Verfahren unterschieden, zum
einem das direkte Lernverfahren, zum anderem das indirekte Lernverfahren. Beim
direkten/bewussten Wortschatzlernprozess wird der Prozess von auflen beeinflusst bzw.
gesteuert, d.h. das Aneignen der lexikalischen Einheiten findet z.B. durch Wortschatziibungen
bzw. —aufgaben statt, wobei beim indirektem/unbewusstem Lernen die Aufmerksamkeit der
Lernenden auf andere sprachlichen Mitteln gerichtet ist, z.B. auf das Sehen oder auf das
Lesen, d.h. die Aneignung der lexikalischen Einheiten wird unbewusst gesteuert bzw. die
Aneignung findet unbemerkt statt. Das Erlernen der lexikalischen Einheiten wird durch die
Kognitionswissenschaft und die Psycholinguistik in Bezug auf die Verarbeitungsprozesse im
Gehirn erfasst. Aus dieser Perspektive liegt der Lernprozess im Zentrum, zum einen als
Phasenmodell des Lernvorgangs bzw. Lerngeschehens und zum anderen als Hypothesen iiber
mentale Vorgdnge. Nation (2001) stellt die Gliederung des Wortschatzerwerbs in drei
aufeinander aufbauende Prozesse dar, die dem Lernen und dem langfristige Behalten der
lexikalischen Einheiten beistehen. Die drei Prozesse bzw. Vorgédnge finden durch das
Feststellen der Wortform, das Verstehen des Inhaltes bzw. der dazugehérender Bedeutung,
das Abspeichern des erworbenen Wortes und durch die Produktion bzw. der aktiven
Verwendung des Wortes statt. Laut Bleyhl (1995) machen den Lernprozess vier Schritte aus,

wobei zuerst das gelernte Wort bei der ersten Begegnung als ein neues Wort erkannt wird.
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Darauf aufbauend wird das als neu gekennzeichnete Wort aufgrund des Kontextes zu einem
semantischen Feld zugeordnet. Nach der semantischen Zuordnung folgt der Vorgang des
prazisen Dekodierens des neuen Wortes, das zum Schluss die Phase des aktiven Gebrauchs
des Wortes durchgeht. Bei der Aufstellung des Lernprozesses zur Lexikaneignung von Bérner
(2000) kann man Ahnlichkeiten feststellen wie die von Nation und Bleyhl. Bérner (2000)
vertritt die Meinung, dass der Lernende in einem Text die neue Wortform wahrnimmt, wobei
der Lernende wahrend der Wahrnehmung eine dazugehdrende Bedeutung erfihrt oder sogar
in Bezug auf das vorhandene Wissen das Wort errdt. Beim dritten Schritt des Lernprozesses
von Borner (2000) verbindet der Lernende die Wortform und die Bedeutung im Gedéichtnis
miteinander. Letztendlich wird die vierte Phase des Phasenmodells zur Lexikaneignung
verfolgt, indem das neu gelernte Wort im der Kommunikation oder in anderen
fremdsprachlichen Handlungen wie lesen, horen oder schreiben aktiv zur Verwendung und
Produktion kommt. De Florio-Hansen (1998) liegt mit seiner Meinung zur Auffassungen iiber
den Wortschatzlernprozess nahe, wobei er die Meinung vertritt, dass alle Beitrdge tiber den
Prozess des Wortschatzlernens eine dhnliche Gliederung aufweisen. Von der Wahrnehmung
wie die Worter in das Gedichtnis gelangen, iiber die Verarbeitung wie die Worter
abgespeichert werden bis zur Anwendung wie die Worter bei der Sprachproduktion aktiv zur
Verwendung kommen zeigen die Auffassungen iiber den Wortschatzlernprozess
Ahnlichkeiten bei der Gliederung. Nach Storch (1999) sind der Bedeutungsvermittlung und
der Systematik des Erwerbsprozesses verschiedene Prinzipien wie kontextualisiertes und
mehrkanaliges Lernen zuzuordnen.

2.3.1. Kontextualisiertes und vernetztes Lernen: Kontextualisiertes Lernen ist eine
Herausbildung aus der konstruktivistischen Lerntheorie, wobei ebenso wie bei der anderen
klassischen Lerntheorien versucht wird, die menschlichen Lernprozesse darzustellen.
Wihrend die Psycholinguistik auf die Grundsitze des mentalen Lexikons greift, bezieht sich
die Kognitionswissenschaft auf konnektionistische Verfahren. Beide Lerntheorien
beriicksichtigen beim Aufbau ihrer Grundlagen die lernpsychologischen und die didaktischen
Forschungsgebiete sowie deren Erkenntnisse aus ihrer eigener Perspektive. Kontextualisiertes
Lernen geht davon aus, dass die neu erlernten Worter nicht isoliert, sondern in Verbindung
mit anderen lexikalischen Einheiten vernetzt bzw. gelernt werden. Dabei geht man davon aus,
dass Worter schneller gespeichert und abgerufen werden koénnen, indem sie mit anderen
lexikalischen Einheiten vernetzt werden. Das kontextualisierte Lernen als Verfahren bietet
viele verschiedene Kombinationsmoglichkeiten und sinnvolle unterschiedliche Verbindungen

die gebildet werden konnen. Die ErschlieBung bzw. die Erfassung einer lexikalischen Einheit
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und der dazugehorender Bedeutung ermdglicht durch den Kontext, wobei man auch die
Gelegenheit dazu bekommt bei verschiedenen Sprachmitteln die Bedeutungen zu vergleichen.
Um die Verbindung mit den anderen Wortern zu erstellen, kann man die einzelnen
lexikalischen Einheiten in einen Text einfithren, wobei der Text nicht nur das neu gelernte
Wort, sondern auch bekannte Worter enthalten soll. Je mehr die lexikalischen Einheiten
kontextbezogen und nicht isoliert oder nur in einer einzelnen Verbindung mit einem anderen
Wort dargestellt werden, desto mehr steigert sich die Abrutbarkeit der Worter wenn man mit
anderen Sprachmitteln konfrontiert wird. Bei der Assoziation der lexikalischen Einheiten
formulieren Bohn und Schreiter (1996) folgende Ordnungsprinzipien:

Abbildung 2

Die Ordnungsprinzipien der Vernetzung lexikalischer Einheiten

Koordinationen

Kollokationen

semantische |
" Gesichtspunkte |

Subordinationen

s grammatische ;
Ordnungsprinzipien }7 Gesichtspunkte Synonyme
thematisch -
situative Antonyme

Gesichtspunkte -

Bei der Abbildung 2 ist deutlich zu sehen, dass die Verkniipfung bzw. die Vernetzung
der lexikalischen Einheiten besonders bei semantischen Gesichtspunkten unterteilt wird. Die
Koordination die zum semantischen Ordnungsprinzip gehort wird in der deutschen Sprache
als eine semantische Erscheinung verstanden, die sich in verschiedenen Stufen in sprachlichen
Realisationen zeigt. Zur Gruppe Koordination gehdren lexikalische Einheiten die eng
miteinander verbunden sind, z.B. Schwester, Tochter, Nichte, Mutter. Der Begriff Kollokation
wird fiir die sich gegenseitig folgenden bzw. zusammenstehenden unterschiedlichen
lexikalischen Einheiten wie z. B. Ski fahren, Tennis spielen, Pflanzen gielen usw. gebraucht.

Subordinationen, die auch als Hyponyme bekannt sind, werden als die Unterordnung eines
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Lexems verstanden, ein typisches Beispiel dafiir ist, dass die Birne ein Hyponym zu Obst ist.
Die Unterteilung Synonym kennzeichnet zwei gleiche oder sich nah stehende bzw. dhnliche
Worter wie z.B. die Adjektive wichtig und bedeutsam, wobei der Begriff Antonym Worter
mit oppositionellen bzw. gegensitzlichen Bedeutungen wie z.B. langweilig und interessant
beschreibt. Die grammatischen Gesichtspunkte umfassen die verschiedenen syntaktischen
Einheiten bzw. die Wortgruppen wie Modalverben, Fiirwdrter (Pronomen) usw. Dem
thematisch-semantischen =~ Ordnungsprinzip  sind Worter in einem  bestimmten
situationsbezogenen Kontext wie z.B. in den Urlaub gehen, Koffer packen, Hotelzimmer
reservieren usw.

2.3.2. Mehrkanaliges Lernen: Beim Wortschatzlernprozess werden Informationen
auf verschiedene Art und Weise aufgenommen und im Gedéchtnis abgespeichert. Unter
mehrkanaligem Lernen wird neben den sprachlichen Handlungen wie Zuhoren, Lesen,
Sprechen und Sprechen vieles mehr verstanden. Beim mehrkanaligen Lernen werden
Lernaktivititen wie das Strukturieren, Visualisieren, Verbalisieren usw. von lexikalischen
Einheiten in den Wortschatzerwerbsprozess miteinbezogen, wobei das Aktivieren unserer
Vorstellungen von Klidngen, Rhythmen, Melodien, Farben, Formen, Geriiche, Geschmack-
und Tastenempfindungen, Mimik und Gestik den Lernprozess unterstiitzen. (vgl. Janikova,
In: Bohn und Schreiter, 1996; Kleinschroth, 1992). Der Begriff mehrkanaliges Lernen
kennzeichnet die Miteinbeziehung moglichst vielen Wahrnehmungskanilen beim Erlernen
der neuen Worter, wobei darauf Acht gegeben werden sollte, dass die Teilnahme der Sinne
jedes Individuums in einer anderen Mitwirkung an Wahrnehmung erfolgt. Dieser Prozess
wird nur dann erfolgreich, wenn sich alle Lernenden angesprochen fiihlen und die Aneignung
zum Wortschatz bei allen ermoglicht, dabei ist es von Belang alle Kanile anzusprechen und
anzureizen. Zusammenfassend wird die Ansicht vertreten, dass durch das mehrkanalige
Lernen die lexikalischen Einheiten effektiver und einfacher gelernt werden, wenn der
Wortschatzlernprozess durch verschiedene und mehrere Wahrnehmungskanidle unterstiitzt
wird. (vgl. Bohn, 1999; Storch, 1999).

2.3.3. Sprachdidaktische Anforderungen: Die Wortschatzvermittlung im Fremd-
sprachenlernprozess ist eine Unterrichtsphase, bei der die neu gelernten lexikalischen
Einheiten so einzuprigen sind, dass die gelernten Worter letztendlich rezeptiv und aber auch
produktiv verwendet werden konnen. Diese Unterrichtsphase unterteilt sich in zwei Phasen,
zum einem in die Lernphase, zum anderem in die Ubungsphase, wobei denen verschiedene
Ubungstypologien zugeordnet werden. In der Fachliteratur wird darauf hingedeutet, dass

lexikalische Einheiten nicht effektiv gelernt und nicht richtig abgespeichert werden, wenn sie
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isoliert und als einzelne lexikalische Einheiten, also ohne einen Zusammenhang bzw. ohne
Verbindung mit einem sinnvollen Kontext, gelernt werden. Miiller (1994) vertritt die
Meinung, dass in der Regel mit der Ubersetzungsmethode Worter eingefiihrt werden kénnen,
dass reicht zwar fiir eine alltigliche Kommunikation aus, kann aber zu regelméBigen
Verstandnisschwierigkeiten, Sprachhandlungen oder Fehlern von Verhaltensweisen fiihren.
Lexikalische Einheiten sollten kontext —und situationsbezogen gelernt werden, weil Worter
nicht einzeln, sondern in Beziehung mit anderen Wortern bzw. mit Verbindung eines
sinnvollen Textes auftreten. Dazu ist noch zu beriicksichtigen, dass Assoziationen die
Abspeicherung der lexikalischen Einheiten fordern, deswegen ist es verstandlich die einzelnen
Worter in einem kontext —und situativbezogenen Unterricht zu vermitteln. Von Belang ist,
dass bei der Ubungsphase verschiedene und vielseitige Ubungen eingesetzt werden sollten,
dabei sollte unter anderem die Form —und aber auch die Bedeutungsseite beriicksichtigt
werden. Die Fachliteratur liefert in Bezug auf die Wortschatziibungen und deren
Lernzielkontrolle verschiedene Typologien von Aufgaben, (vgl. Kiewig, 2002; Loschmann,
1993; Scherfer, 1995; Storch, 2001; Quetz, 1988) wobei sich die Kategorisierung der
Ubungen auf den Inhalt, die Form, die Funktion, die Art und Sozialform, die Phase des
Unterrichts und auf das Alter des Lernenden beziehen sollte. Die Wortschatziibungen —und
Aufgaben sollten der Kategorisierung gemill phonetisch, orthographisch, semantisch,
graphomotorisch, bildlich-ikonisch, grammatisch, textlich, als Laut- und Schriftbild,
referenziell ~und durch  kontext —und situationsbezogenen  Handlungen in
Kommunikationsverhdltnissen ausgestattet sein. Laut Koster (2010) sollten daneben auch
dekontextualisierte und auf die Form fokussierte Ubungen in die Ubungsphase der
lexikalischen Einheiten eingebettet werden. Fiir die semantische Bearbeitung der
lexikalischen Einheiten sollten die dazu ausgewahlten Wortschatziibungen paradigmatische
Aufgaben (wie Antonyme, Synonymie und Hyponymie), syntagmatische Aufgaben (wie
thematisch ausgestattete Wortfelder und der Lexik entsprechende Kollokationen), konnotative
und referenzielle Assoziationen (wie Aufgaben zu Polysemie, zur paradigmatischen,
phraseologischen, kontextbezogenen und kulturspezifischen Bedeutung, zur Wortbildung und
zum Gebrauch von Prifixen und Suffixen) enthalten. Koster (2010) vertritt die Meinung, dass
eine viel stirkere Beachtung zur systematischer Wortschatzarbeit im Unterricht gefordert
werden sollte, wobei er auf die Bedeutung der inzidentelle und intentionale Lernprozesse
hinweist, die komplementér zu ansehen sind. Unter intentionalem Erwerb der lexikalischen
Einheiten beim Wortschatzlernprozess wird die Bearbeitung kommunikativer Aufgaben

verstanden, die in situation —und kontextbezogenen Sinnzusammenhéngen auf einer Textbasis
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vorkommen. Der inzidentelle Erwerb der Worter, der zur Forderung der rezeptiven
Kompetenzen dient, erfolgt beim Lesen und beim Horen, wobei die Verfiigung der
produktiven Kompetenzen von Wortschatz nur durch produktive Ubungen entwickelt werden
kénne. Die unterschiedliche Art der Ubung —und Aufgabenformen die rezeptiv, reproduktiv
und produktiv ausgestattet sind, sollten sich letztendlich zum Ziel setzen, das Erkennen,
Behalten, Abrufen und den situationsbezogenen und kontextgerechten Gebrauch der
lexikalischen Einheiten zu verwirklichen. Im Weiteren sollten Wortschatziibungen alle
Ebenen des Wortschatzes einschlieBen und mit Ubungen aus der Kombination von Wort-
Satz- und Textebene, sowie mit kontrastiven Ubungen wie interlinguale Interferenzen und
Ubersetzungen unterstiitzt werden. Uberdies sollen Wortschatziibungen und deren
wortschatzlernspezifische Kategorisierung den Lernenden und Lehrern dabei helfen, sich iiber
die Teil —und Lernziele zu informieren und tiiber diese Bescheid zu wissen, um
Wortschatziibungen dem Zweck nach in den Lernprozess zu integrieren.

2.3.4. Schwierigkeiten und Empfehlungen zur Wortschatzarbeit: Auf die Frage
welche lexikalischen Einheiten im Wortschatzlernprozess schwierig oder einfach zu lernen
sind ist kaum zu beantworten. Grundsétzlich ist das Wortschatzlernen in einer Fremdsprache
nach Titken (2006) ein sehr komplexer Lernprozess, weil es nicht nur semantische
Informationen aufzunehmen gilt, sondern auch grammatisch-syntaktischen Funktionen und
die phonetische Aussprache. Demnach ist es von essentieller Bedeutung dariiber aufmerksam
zu machen, dass es beim Wortschatzlernen zwischen verschiedenen Schwierigkeiten zu
unterscheiden ist iiber die sich die Lernenden oft beschweren. Aus der Sicht von Latzer
(1993) bereitet die ungewohnte Lexik in folgenden Punkten Lernschwierigkeiten vor:

- Die Differenz von Aussprache und Schreibweise

- Die morphologische Ausstattung

- Der syntaktische Gebrauch der anders ist als die Muttersprache

- Die Einsatzspezifik der Zielsprache die Abweichung der Bedeutung von der

Muttersprache

Darauf aufbauend kann sich der Schwierigkeitsgrad beim Lernen steigern oder
abnehmen, weil noch die verschiedenen zahlreichen Merkmale der lexikalischen Einheiten,
die das Lernen erleichtern und sowohl auch erschweren dazukommen konnen. Der
Schwierigkeitsgrad beim Wortschatzlernprozess wird durch vielfdltige Faktoren beeinflusst,
wie z.B. die differenzierte Aussprache d.h. die Schwierigkeit bei der Aussprache, die
konkrete sowohl auch die abstrakte Semantik des Wortes, die verschiedenen Wortart die zu

bewiltigen sind, die gleichbedeutende und vieldeutige Worter sowie der allgemeine



25

Wortschatz. Weitere Schwierigkeiten im Wortschatzlernprozess treten hinsichtlich der
lernpsychologischen Grundlagen auf, wobei diese eigentlich nicht zu vernachléssigen sind.
Hier werden tiber Aspekte und innere Einflussfaktoren aufmerksam gemacht, die den
Wortschatzlernprozess beeinflussen. Dabei spielen das Alter der Lernenden, der Zeitfaktor,
die Bereitschaft bzw. die Motivation, die individuelle Unterschiede und die spezifischen
Kognitions- und Lernprozesse, welche sich in der Fachdisziplin der Lernpsychologie
befinden, eine wichtige Rolle, weil die individuellen Unterschiede den Wortschatzlernprozess
fordern sowohl auch im negativen Sinne beeinflussen kénnen. (S. Kap. 2.2). Laut Lutjeharms
(2004) ist im Weiteren fiir den Wortschatzerwerb und der Wortschatzdidaktik zu empfehlen,
dass alle Ebenen des Wortschatzlernprozesses zu beriicksichtigen sind, wobei alle
Wortebenen Schritt fiir Schritt erworben werden sollten, weil die Aneignung aller
Wortebenen viel Zeitaufwand verlangt. (vgl. Apeltauer, 2008). Auf der Basis der didaktischen
Grundlagen beim Wortschatzlernprozess ergeben sich mehrere Aspekte, wobei die
sprachlichen Kompetenzen wie Horen und Schreiben zur Erarbeitung der akustischen und
schreibmotorischen, sowie die Fertigkeiten wie Lesen und Sprechen der graphischen und
sprechmotorischen Kompetenzen dienen. Die sprachliche Kompetenz Schreiben wird als
effektiver und effizienter als die Fertigkeit Lesen angesehen, weil beim Lesen die graphische
Représentation angesprochen, aber wihrend dem Schreiben unter anderem noch die
schreibmotorische Reprisentation aktiviert wird. Auch die Kompetenzen Sprechen und Horen
teilen die gleiche Vergleichung, weil beim Horen nur akustisch verarbeitet wird, indem beim
Sprechen zum einem die akustische zum anderem auch die sprechmotorische Reprisentation
verwirklicht wird. Laut Lutjeharms (2004) und Apeltauer (2008) sind Ubungen auf der Hor-
und Textebene zu empfehlen, weil in Bezug auf die Vermittlung der phonetischer Ebene bzw.
phonetischer Merkmalen der lexikalischen Einheiten Hortexte den Lernenden phonetische
Eigenschaften iibertragen. Dariiber hinaus konnte das Lautlesen von Texten als eine effektive
Lernstrategie zum Uben der Aussprache verwendet werden. Unter anderem kénnten mithilfe
von Lesetexten beispielsweise das Schriftbild einer lexikalischen Einheit veranschaulicht
werden, weil verbale Erklarung nur konzeptbezogene Reprédsentation anregen, aber
bildgestiitztes Wortschatzlernen daneben der visuell-ikonischen Reprédsentation entspricht.
Die Visualisierung der Lexik soll hauptsdchlich bei der semantischen Prédsentation und
Représentation bertlicksichtigt werden. Die Arbeit an lexikalischen Einheiten durch verbale
Erklarung bzw. durch isoliertes Lernen sollte nicht ganz ignoriert werden, jedoch muss darauf
Acht gegeben werden, dass die Worter systematisch in den Kontext einzubauen sind. Im

Weiteren ist dariiber aufmerksam zu machen, dass textliche Arbeit auch fiir das
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kontextbezogene Worterlernen von Vorteil ist (vgl. Apeltauer, 2008). Aullerdem wird die
Effektivitit beim Wortschatzlernen gefordert, wenn lexikalische Einheiten dazu noch in
inhaltsbezogenen Wortgruppen bzw. in situation —und kontextbezogenen Zusammenhingen
gelernt werden. Hervorzuheben beim Wortschatzlernprozess ist, dass das selbststindige
Lernen bzw. der selbststdndige Zugang zur Entwicklung des individuellen und spezifischen
Lexikons und die Aspekten des autonomen Lernens gefordert werden sollte. In Bezug auf die
Ordnungsprinzipien im mentalen Lexikon sollen die vorgegebenen Prinzipien der
Systematisierung im hohen Mal} begutachtet werden, wobei die Prinzipien des mehrkanaligen
Lernens zu betonen sind. Weil der Wortschatzlernprozess durch individuelle Merkmale der
Lernenden ausgestattet ist, sollten die emotionalen und affektiven Dimensionen des
Wortschatzlernprozesses Beachtung geschenkt werden, wobei spezifische und individuelle
Bediirfnisse der Lernenden miteinbezogen werden sollten. Nicht auszuschlieBen sind die
Strategien zur Vermittlung der kulturspezifischen Merkmale im Wortschatzlernprozess. Des
Weiteren spielen weitere Aspekte fiir das Wortschatzlernen wie lexikalische
Kontrastaufgaben eine wichtige Rolle, weil sich aus denen die Bewusstmachung der
vorhandenen sprachlichen Kenntnissen ergibt. Unter anderem ist fiir die Uberwindung der
Schwierigkeiten und den Einfliissen im negativen Sinne beim Wortschatzlernprozess die
Verbindung der verschiedenen Sprachkompetenzen bzw. sprachlichen Fertigkeiten von
Belang. In Bezug auf diese Aussagen iiber den Wortschatzlernprozess beginnt der Stellenwert
dieser Arbeit, denn bei dieser Arbeit werden die lexikalische Kompetenz, die
Wortschatzentwicklung bzw. Erweiterung, Forderung des Wortschatzlernprozesses mit
Riicksicht auf linguistischen, lernpsychologischen, lerntheoretischen und sowohl auch
lerndidaktischen Grundlagen iibereingestimmt, eingebettet, verarbeitet und bewertet. Im
darauf folgenden Kapitel wird neben dem theoretischen Hintergrund der methodische Einsatz
der Wortbildung und Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Forderung der
Wortschatzentwicklung mit seinen Einsatzmdoglichkeiten, Zielen und aber auch Hindernissen
behandelt und schlieBlich zum Einsatz der Wortbildung als Motivationsfaktor zur
Erweiterung des Wortschatzes {ibergegangen, welche sowohl von Vorteil zum
Wortschatzentwickeln sind als auch eine unterstiitzende und unersetzliche Quelle fiir das

motivierte Wortschatzlernen bieten.
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KAPITEL I
DIE DEUTSCHE WORTBILDUNG

3. Die Wortbildung im Deutschen

Bei jeder Sprache stellt der Wortschatz, der als zentrale Voraussetzung zugunsten
sprachlicher Kompetenzen angesehen wird - und fiir den schulischen Fortschritt, sowie fiir die
gesellschaftliche Einheit und aber auch zur Entfaltung aller Fertigkeiten dient, einen nicht zu
vernachldssigen integralen Bestandteil dar. Zu Recht hebt Rampillon (1996) iiber die
Relevanz des Wortschatzes seine Meinung hervor, dass der Wortschatz neben den vier
Fertigkeiten wie Horen, Sprechen, Schreiben, Lesen — und Grammatik ein wesentliches
Element ist, ohne den eine erfolgreiche Verwendung von Sprache nicht moglich ist. Der
Wortschatz  unterliegt bei allen Sprachen einer stindigen Verdnderung, wobei
gesellschaftliche und wissenschaftliche, sowie technische Entwicklungen einen Einfluss auf
die Wortschatzverdanderung ausiiben. Die Entstehung neuer Worter liegt unter anderem auch
daran, dass mit der Zeit neue Kommunikationstechnologien zu Stande gekommen sind. Zur
Ubernahme der neuen Worter sind z.B. Worter wie ‘‘faxen‘‘, ‘‘chatten‘‘, ‘‘im Internet
surfen‘‘ aufzuzéhlen. Diese Arbeit setzt sich jedoch mit der Bildung neuer Worter in der
deutschen Sprache aus. In der deutschen Sprache wird Wortbildung als ein Verfahren
gekennzeichnet, indem man aus bereits vorhandenem Sprachmaterial, das innerhalb der
Sprache vorhanden ist, neue Worter bildet. Der Wortbildungsprozess beinhaltet mehrere
Verfahren, mit denen man auf verschiedene Art und Weise Morpheme miteinander
kombinieren, zusammensetzen und letztendlich neue Worter bilden kann. Laut Volmert
(1995) tragt die Wortbildung bzw. die Wortbildungskenntnisse der Anpassung und der
Erweiterung des Wortschatzes  einer Sprache und den Erfordernissen mdglichen
Sprachkompetenzen bei, weil die Bildung neuer Worter hauptséchlich aus bereits bestehenden
lexikalischen Einheiten und Wortbestandteilen folgt. Busch und Stenschke (2008) definieren
das Wortbildungsverfahren als ein Prozess der Bildung neuer Lexemen, welche unter
anderem der Entwicklung und Forderung des Wortschatzes einer Sprache dienen. Der
Wortbildungsprozess findet hauptsédchlich durch Zusammensetzungen oder durch Ableitungen
bereits vorhandener Worter statt. Wihrend in einer Sprache Worter aus einzelnen Lexemen
bestehen, werden in der Wortbildung mehrere Lexeme oder Affixe als einzelne Bausteine
durch Wortbildungsregeln zu einem komplexen, aber sinnvollen Wort zusammengefiigt,
indem aus einem schon bereits vorhandenen Wort, das als Grundwort angesehen wird, durch

die Affigierung eines Bildungssuffixes ein neu gebildetes Lexem von anderer Bedeutung
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entsteht. Dabei beruht die Ableitung auf der Grundlage in Bezug auf die Form und Sinn
dhnlich gegliederten vorhandenen Lexemen. Die Grenze der Typen bzw. des Verfahrens der
Wortbildung die im Wortbildungsprozess die eigentliche Grundlage bilden, verlduft zunéchst
nach der Art der Elemente die verwendet werden. Dabei sind zwischen verschiedene Typen
von Wortbildung wie Komposition, Derivation und Konversion zu unterscheiden, die im
folgenden Kapitel anhand Beispiele dargestellt werden.
3.1. Die Komposition

Die Komposition, auch gekennzeichnet als Wortzusammensetzung, gilt in der
deutschen Grammatik als ein kombinierendes Verfahren, dass die Bildung neuer Worter
ermoglicht. Dementsprechend wird das neu gebildete Wort hauptséchlich als Kompositum
oder (Wort-)zusammensetzung bezeichnet, welches als ein Produkt dieses Verfahrens
angesehen wird. Neben der Derivation ist die Komposition die wichtigste Art der
Wortbildung, wobei es im Gegensatz zu den anderen Wortbildungsarten haufiger vorkommt.
Das zusammengesetzt Wort, das ein Nomen als Grundwort besitzt, wird als ein
zusammengesetztes Nomen oder Nominalkompositum bezeichnet. Obwohl in der Regel
meistens die Zusammensetzung durch zwei oder mehrere Nomen (Nomen + Nomen)
vorkommt, ist das Verfahren der Komposition allerdings nicht auf solche bestimmte Wortart
eingeschrinkt, weil fiir eine Komposition als Produkt zwei oder mehrere unterschiedliche
Worter aus verschiedenen Wortarten ausreicht. Ein Kompositum kann sich demzufolge aus
Wortern der verschiedenen Wortarten zusammenstellen:
Abbildung 3

Nomen + Nomen Komposita

—_—

Komposita

~ Y

1 Substantiv 2. Substantiv

e die

Sporthalle

o

1 Substantiv 2 Substantiv Komposita

e der Tisch e die Decke e die
Tischdecke



Abbildung 4
Verb + Nomen Komposita

Verb ‘ ED:' ‘ Nomen ‘ = ‘ Komposita
° o di o di
wandern Sc(ljlﬁuhe Wlaenderschuhe
Abbildung 5
Verb + Nomen Komposita
Verb ‘ EDI' ‘ Nomen ‘ = ‘ Komposita
e Warten «das * das
Zimmer Wartezimmer
Abbildung 6
Adjektiv + Nomen Komposita
Verb oo | Nomen L= | Komposita
e alt e das e das
Papier Altpapier

Abbildung 7
Adverb + Nomen Komposita

Adverb I:D:I
¢ nicht

S —

Komposita

e der

Nicht-
raucher

29
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Abbildung 8

Konfix + Nomen Komposita

e e \ e

Konfix ‘ ':D:' Nomen ‘ = | Komposita
o stief e die e die
Mutter Stiefmutter

Betrachtet man oben die Abbildungen von 3-8 ist zu erkennen, dass fiir eine
Komposition die miteinander gebundenen Elemente Worter sein sollten, d.h. die einzelnen
Worter sollten auch ohne Verbindung selbststindig in einzelnen Fillen sinnvoll vorkommen
konnen, z.B. der Tisch (1. freies Substantiv) + die Decke (2. freies Substantiv) = die
Tischdecke (zusammengesetztes Substantiv bzw. Komposita), krank (freies Adjektiv) + das
Haus (freies Substantiv) = das Krank(-en)haus. Die Beispiele zeigen, dass das Rechtsglied als
das Grundwort bzw. als das Determinatum des Kompositums gekennzeichnet wird, wobei das
Erstglied des Wortes als das Bestimmungswort gilt. Die Einteilung der Beispiele bezieht sich
jedoch nur auf die einzelnen Worter und umfasst die typischen Fille, wobei der Begriff
Komposition somit ithre Bezeichnung verengt und schliet nicht alle Fille mit ein. Die
allgemeine Definition des Kompositums sollte daher eher mit den Wortstimmen in Beziehung
stehen.

3.1.1. Komposition als eine Verbindung zweier Wortstimmen: In der Regel
werden alle Verbindungen bzw. alle zusammengesetzte Worter unter dem Begriff
Komposition miteinbezogen, deren Bestandteile die gleiche Stellung wie der Wortstamm
eines Wortes teilen — auch wenn die lexikalischen Einheiten in einzelnen Fillen nicht
selbstidndig benutzbar sind. Dementsprechend zdhlen zur Komposita auch Bildungen wie z.B.
Biblio-thek, Thermo-meter, wobei in diesen Wortern Konfixe verwendet werden. Das Konfix
—thek kann normalerweise nicht selbststandig vorkommen, d.h. das Element —thek kann nur in
Verbindung mit anderen lexikalischen Einheiten vorkommen. Jedoch bildet dieses Element
einen Stamm fiir die Anfiigung von Flexionsendungen, wie in Bibliothek-en. Im Vergleich zu
den Affixen tragen die Konfixe den lexikalischen Einheiten inhaltliche Bedeutungen bei.
Unter anderem ist die Nachweisung der Konfixe als Erstglied schwieriger, wobei das

Erstglied in Schwieger-vater als Konfix gekennzeichnet wird und nicht als ein freier
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selbstidndig vorkommender Wortstamm. Auch das Wort Himbeere wird als en Kompositum
bezeichnet, aufgrund seiner Analogie zur Stachel-beere, auch wenn das Element Him- nur fiir
das Bezeichnen einer Pflanzenart steht und ansonsten nicht frei vorkommen kann. Zur
Eigenschaften von Komposita sind verschiedene Merkmale aufzuzdhlen. Das neu gebildete
Wort libernimmt die grammatikalischen Eigenschaften des letzten Teils des Wortes, wobei
sich die Grundlage der Wortart an das ganze Kompositum iibergibt. Die neugebildeten Worter
durch Komposita werden flektiert, zeigen bei Nomen und Adjektiven einen Kasus und einen
Numerus. Die Komposita kann untergeordnet werden, d.h. die Komposita ist
linksverzweigend, je mehr und weiter man einen Baustein links anhédngt, desto tiefer ist die
Unterordnung. Komposita werden bei jeder Wortart zusammengeschrieben, weil sie
dementsprechend auch zusammengesetzt sind. Wie aus den Beispielen im Weiteren zu sehen
ist, ldsst sich Komposition als eine Verbindung zwei oder mehreren Wortstimmen
bezeichnen. Eine prézisere Definition zur Komposition ist jedoch moglich, weil aus nicht
selbstédndig vorkommenden Wortstimmen, sowie aus frei stehenden Worter Wortbildungen
gebildet werden konnen.
3.2. Die Derivation

Die Derivation, auch genannt als Ableitung, ist nicht genau so verbreitet wie die
Komposition in ihrer Nutzung, aber dennoch ein wichtiges Verfahren der Wortbildung. Die
Derivation unterteilt sich in Préifigierung und Suffigierung, wobei aus Affixen und
lexikalischen Einheiten wie z.B. Lexemen und Grundmorphemen die Bildung eines neues
Wortes entsteht, die eigentlich keine selbststéindige und freie Lexeme sind, es jedoch in der
Regel sind. Als Produkt der Wortbildung bezeichnet man die Ableitung als das Derivatum
bzw. Derivativum oder als das abgeleitete Wort. Die Derivation ist mit der Komposition
zusammen das wichtigste Wortbildungsmittel, jedoch verlauft zwischen der Derivation und
den anderen Wortbildungstypen wie z.B. Komposition eine Abgrenzung. Die Merkmale der
Derivation unterscheiden sich im Gegensatz zur Komposition dadurch, dass bei der
Komposition mindesten zwei oder mehrere Worter eine Zusammensetzung bilden konnen,
weil die Worter eine selbststandige lexikalische Bedeutung besitzen bzw. freie und sinnvolle
Worter sind, wahrend bei der Derivation das abgeleitete Wort nur ein Wort in sich beinhaltet,
wobei diese Affixe sind und keine eigenstindige lexikalische Bedeutung besitzen. Bei der
Derivation folgt die Wortbildung indem die Affixe (die eigentlich eine grammatikalische
Bedeutung besitzen, aber gebundene Morpheme sind) an das Ausgangswort hinzugefiigt
werden. Bei der Zusammensetzung dienen die Préfixe, die Suffixe und die Zirkumfixe als

Affixe. Bei der Derivation spaltet sich die Bildung der neuen Worter wie bei der Komposition
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in verschiedene und unterschiedliche Komponenten. Die Unterschiede zur Flexion liegen bei
der Derivation dabei, dass wihrend der Wortbildung nicht nur eine neue Wortform, sondern
auch ein neues Wort entsteht, wobei sich die Wortart dndern kann. Die Worter die aus
verschiedenen Wortarten entstanden sind nennt man demnach Nomenderivate,
Adjektivderivate und Verbderivate, sowie Derivate aus anderen Wortarten. Die Grundlage der
Derivation kann sich durch Suffixe und durch Prifixe dndern, indem die grammatischen
Merkmale dabei beeinflusst werden. Die Wortart des ganzen Derivats bestimmt dabei das
Suffix, dass ganz rechts an seinem Platz steht, wobei das Derivat oft eine andere Wortart als
die Grundlage hat. Den Genus bei Nomen bestimmen die Suffixe und die Verbvalenz wird
meistens durch die Prifixe der Verben verdndert. Der Begriff Derivation unterteilt sich
letztendlich auch in Kategorien wie z.B. explizite Derivation, implizite Derivation und
Konversion. Die Arten der Derivation unterscheiden sich mit Merkmalen ob sie ein
Wortbildungssuffix enthalten und ob sich die Wortart verdndert. Hauptsdchlich wird bei der
Derivation ein Wortstamm eines Nomens, Verbs oder Adjektivs mit einem Prifix, einem
Suffix oder mit beiden von diesen kombiniert, wobei auch in Vergleich zur Komposition auch
Fugenelemente dazukommen konnen. Ein Derivat kann sich demzufolge aus verschiedenen
Sorten und Formel zusammenstellen.

Abbildung 9

Beispiel eines Derivats mit Prdfixableitung

2 2 5
Prafix I:I| 'I:I Verb — Gesamtwort
—1 | (Verb)

Betrachtet man die Abbildung 9, wird erkannt, dass sich bei solchen Prifixableitungen

die Bedeutung des Wortes durch das Anhdngen eines Préfixes dndern kann, d.h. aus dem Verb
“fahren‘* wird durch das Voranstellen des —ver Prifixes das neue Verb verfahren erstellt.
Auch kann das Adjektiv hoflich deriviert werden, indem es mit dem Prafix —un zum Adjektiv
unhoflich wechselt. Bei dieser Abbildung #ndert die Prifixableitung nicht die Wortart,

sondern die Wortbedeutung.
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Abbildung 10
Beispiel eines Derivats mit Suffixableitung

Adjektiv O | Suffix = | Gesamtwort

e schon ¢ heit e die

Schoénheit

Bei der Abbildung 10 ist zu sehen, dass sich die Wortart durch das Anhéngen eines
Suffixes geédndert hat, d.h. das zusammengesetzte Wort ist weder ein Adjektiv, noch ein
Suffix, nach dem Derivieren wandelt sich die Wortart in einem Substantiv (Nomen), also in
das Wort Schonheit um. Bei der Derivation werden verschiedene Worter aus
unterschiedlichen Wortarten benutzt, wobei sich die Wortart in der Regel so umwandelt, dass
es nicht mehr der Wortart der ausgewiahlten Worter vor der Derivation entspricht.

Abbildung 11

Beispiel eines Derivats mit Suffix —und Prifixableitung

Cprafix | 0P Verb | 0P | suffix | B  Gesamtwort |

[ ¢ such en) ] T * ung ] [ e die Untersuchung ]

Betrachtet man die Abbildungen der Komposition und der Derivation wird erkannt,

dass nicht alle grammatikalischen, morphologischen und semantischen Merkmale wie die
Klassifikation der Wortbildungstypen, Bestandteile der Wortbildungsarten, morphologische
und semantische Bestandteile, Arten der Komposition und Derivation und deren Beispiele
dargestellt wurden. Es wurden nur hauptsidchliche Merkmale und Beispiele zu Komposition
und Derivation gegeben, weil ansonsten die Aufzéhlung und die Darstellung aller Merkmale

der Wortbildung den Rahmen dieser Arbeit sprengen wiirden.
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3.3. Die Konversion

Als Konversion bezeichnet man in der Wortbildungslehre eine Wortbildungsart, bei
der man den Wortstamm wihrend der Neubildung des Wortes ohne eine Verdnderung der
Form in eine ncue Wortart iibertrdgt. Bei der Konversion wird im Gegensatz zu anderen
Wortbildungsarten die Wortart zwar gewechselt, jedoch erfolgt das Wechseln der Wortart
ohne erkennbare und spezifische morphologische Verdnderung der Grundlage. Bei der
Konversion ist hauptsdchlich zwischen morphologischer Konversion, syntaktischer
Konversion und impliziter Ableitung zu unterscheiden. Bei der Konversion sind gelegentlich
Nomina und Verben zu bilden, wobei die Nomen in der Regel aus Verben konvertiert werden,
nur im seltenen Fall werden Adjektive gebildet. Die Konvertate werden als ein Produkt der
Wortbildung angesehen, wobei diese zum einem syntaktisch umkategorisiert werden.
Beispielsweise, laufen -> das Laufen, hier bezeichnen beide Worter eine Tatigkeit, die
syntaktisch als ein Verb und als ein Substantiv dargestellt werden. Zum anderen sind
Konvertate im semantischen Sinne zu unterscheiden, indem z.B. das Wort Angel als
Instrument eine Bezeichnung hat, wobei das Wort angeln im Konvertat eine Téatigkeit
bezeichnet. Ein Konvertat kann sich demzufolge aus verschiedenen Sorten und Formel
zusammenstellen.
Abbildung 12

Beispiel fiir einen Wortartwechsel des Stammes ohne eine Verdnderung der Form

-

Nomen ‘ m Verb
e das Salz ¢ salzen

Abbildung 13

Beispiel fiir einen Wortartwechsel des Stammes ohne eine Verdnderung der Form

Verb ‘ m
o treffen

-

Nomen
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Abbildung 14

Beispiel fiir einen Wortartwechsel des Stammes ohne eine Verdnderung der Form

Adjektiv m Verb

e locker ¢ lockern

Abbildung 15

Beispiel fiir einen Wortartwechsel des Stammes ohne eine Verdnderung der Form

Adjektiv m Substantiv

* rot

Betrachtet man die Darstellungen der Abbildungen von 12 bis 15, ist zu erkennen,
dass der Wortartwechsel des Stammes ohne weitere Verdnderungen der Form ermdglicht
wurde. Dabei kann man anhand der Beispiele aus einer morphologischen Konversion bzw.
einer paradigmatischen Umsetzung ausgehen. Die morphologische Konversion basiert auf
einer einfachen Grundlage, d.h. als Grundlage werden nur Stimme angenommen, die keine
Ableitungsaffixe enthalten wie z.B. -heit, -keit, -ung usw. Jedoch wird manchmal das
flektierte Wort, das seine Wortart wechselt, nicht der morphologischen Konversion, sondern

der syntaktischen Konversion zugeordnet.
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KAPITEL IV
DER EINSATZ VON WORTBILDUNGSUBUNGEN IM DAF-UNTERRICHT
4. Der Einsatz von Wortbildungsiibungen als Unterrichtsgegenstand der
Wortschatzarbeit

Um einen Einblick zu bekommen, wie sich der Einsatz von Wortbildung und
Wortbildungsiibungen als Unterrichtsgegenstand der Wortschatzarbeit vollzieht, wird im
folgenden Kapitel der Einsatz von Wortbildungsiibungen als Lernmittel zur Wortschatzarbeit
im DaF-Unterricht behandelt. Die Arbeit an der Wortbildung ist eine nicht zu
vernachldssigende Komponente der Wortschatzarbeit. Dementsprechend wird Wortbildung
im Fremdsprachenunterricht in der bildungstheoretischen Didaktik detailliert untersucht und
dargestellt. Des Weiteren wird sich das folgende Kapitel um einen methodischen Einsatz zu
entwickeln mit der Auswahl, der Zusammenstellung, den Zielen, den Einsatzformen der
Wortbildungsiibungen, sowie die zu einschlieBenden und zu begutachtenden Aspekten und
aber auch den wihrend dem Einsatz der Wortbildungsiibungen als Unterrichtsgegenstand
aufzutretenden Schwierigkeiten befassen.

Da bei dieser Arbeit die Bezogenheit der Wortschatzarbeit auf die Arbeit an
Wortbildungsiibungen als Genre zum Ausgangspunkt gesetzt wurde, behandelt dieses Kapitel
als erstens den Begriff ,,Wortbildung*® und die fremdsprachendidaktische Aspekte der
Wortbildung.

4.1. Fremdsprachendidaktische Aspekte der Wortbildung

Die fremdsprachendidaktische Forschung befasst sich mit verschiedenen Bereichen
der Wortschatzarbeit, wobei sich die fremdsprachendidaktische Lehr- und Lernforschung mit
der Rolle der Wortbildung hauptsdchlich in Relation mit der Frage der Struktur des zu
erlernenden Wortschatzes beschéftigt. Die Relevanz des Einsatzes von Wortbildung
unterscheidet sich mehrfach, wobei von grammatischer, semantischer und textbezogener
Bedeutung gesprochen wird. Saxer (1991) weist auf drei Dimensionen der Wortbildung hin,
die einen Einfluss auf die Vermittlung von verschiedenen sprachlichen Fertigkeiten ausiiben
und gerade deswegen im Fremdsprachenlernprozess als Lernmittel nicht zu vernachlidssigen
sind. Die grammatische Dimension der Wortbildung setzt sich zum Ziel, mit der formalen
Veranderung eines Wortstammes der lexikalischen Einheit durch eine Zusammensetzung
(Komposita) oder Ableitung (Derivation) eine neue Bedeutung herzustellen. Die Wortbildung
ermoglicht aufgrund ihrer Formation verschiedene Kombinationsmdglichkeiten und die
Verianderung eines Lexems durch Wort, Silben und Wortstamm, wobei die Wortbildung unter

anderem den notigen AuBerungen verschiedener Ausdrucksweisen dient. Dabei wird die
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Kombinatorik der Worter, Wortstimme und Silben als das grundlegende Prinzip der
Wortbildung angesehen (Saxer, 1991). Weil der Bereich der Bedeutungen den Kern der
Wortbildung bildet, ist bei der Wortbildung auch von einer semantischen Dimension zu
sprechen. Durch die Wortbildung ergibt sich die Moglichkeit, auf der textuellen Ebene alle
abgeleiteten und zusammengesetzten Worter aufgrund des vorhandenen Wissens der
Grundworter und der entsprechenden Wortbildungsregeln zu erschlieBen, dabei wird von der
textuellen bzw. textgrammatischen Dimension gesprochen. Laut Saxer (1991) werden die
Texte mit den Kenntnissen der Wortbildung strukturiert, wobei die zu aufnehmenden
Informationen konturiert bzw. das Gesagte zusammengefasst wird. Wowro (2002) vertritt die
Meinung, dass Wortbildung eine informationsverdichtende Ebene bzw. Charakter hat, wobei
die Inhaltskomprimierung die Vereinfachung morphosyntaktischer Strukturen auf der
Ausdruckseben ermdglicht. Bohn und Schreiter (1996) weisen hauptsdchlich auf die
Erweiterung des aktiven (produktiven) und des passiven (rezeptiven) Wortschatzes hin, wobei
der Wortbildung aufgrund dieser Kategorisierung des Wortschatzes ein wichtiger Stellenwert
eingerdumt wird. Zum potenziellen Wortschatz eines Lernenden zéhlen laut Bohn und
Schreiter (1996, S. 170) alle abgeleiteten und zusammengesetzten Worter, die dem
Lernenden auf dem ersten Blick fremd sind, die er aber aufgrund der Bedeutung der
lexikalischen Einheiten durch den Grundwortschatz und durch Wortbildungskenntnisse
erschlieBen kann. Der potenzielle Wortschatz wird als bedeutsam empfunden, weil die
Sprachkenntnisse eines Lernenden auf der Hor- und Leseverstandnisebene vom potenziellen
Wortschatz abhidngen, wobei Bohn und Schreiter in ihrer Einschitzung den rezeptiven
Aspekt der Wortbildung betonen. Kenntnisse der Wortbildung bzw. Wortbildungsregeln
konnen unter anderem den Wortschatzerwerb erleichtern, weil der Fremdsprachenlernende
die Bedeutung der lexikalischen Einheiten aus dem Kontext zu erschlieBen vermag. Dabei
sollte auf die Voraussetzung aufmerksam gemacht werden, dass der Lernende Kenntnisse
tiber die Wortbildungsverfahren, wie z.B. die Isolierung der Bestandteile eines Kompositums
verfigen und die Erkennung der Bedeutung dieser Bestandteile entziffern sollte. Die
analytischen Regeln zur ,,Zerlegung‘‘ oder Zusammensetzung von komplexen lexikalischen
Einheiten sind eine nicht zu vernachldssigende Strategie im Fremdsprachenlernprozess. Sie
dienen unter anderem dem Erwerb und der Ermittlung von Wortbedeutungen, demnach ist es
wichtig, diese im Deutschunterricht zu thematisieren. Die Frage, wofir die
Fremdsprachenlernenden Wortbildungskenntnisse brauchen bzw. die Wortbildungskompetenz
verfiigen  sollten, ldsst sich auf verschiedenen  Ebenen beantworten. Da

Wortbildungskenntnisse sowohl bei der Rezeption, als auch bei der Produktion sprachlicher
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Elemente zur Verwendung kommen konnen, stehen sie unter anderem auch bei der
ErschlieBung unbekannter lexikalischer Einheiten auf der Hor- und Leseverstindnisebene zur
Hilfe. Laut Loschmann (1971) entwickeln sich die ErschlieBungstechniken bzw. die
Wortbildungsstrukturkenntnisse ~ nicht  von  selbst, d.h. die Kenntnisse iiber
Wortbildungsstrukturen lassen sich nicht durch Nachschlagen der Worterbiicher oder durch
das Individuum selbst entwickeln, sondern sie sollten durch verschiedene
Wortbildungsiibungen herausgebildet und gefordert werden. Loschmann (1971) vertritt die
Meinung, dass zur BedeutungserschlieBung der lexikalischen Einheiten auch
Wortbildungsiibungen dienen, die aufgrund der Kenntnis von Wortbildungsverfahren am
effektivsten sind. Nach Tobiasz (2005) ldsst sich auch der potenzielle Wortschatz durch
Wortbildungskenntnisse beeinflussen, wobei Bohn und Schreiter (1996) sowohl auf die
Erweiterung des aktiven/produktiven, als auch auf die Erweiterung des passiven/rezeptiven
Wortschatzes hinweisen. Bei diesem Vorgang konnte das Wissen iber die
Wortbildungsstrukturen bzw. Wortbildungsmittel- und Regel trotzdem bei der Identifikation
der Bedeutungen von lexikalischen Einheiten und deren entsprechenden Relation helfen.
Damit verfiigen die Fremdsprachenlernende laut Starke (1994) iiber die Fahigkeit, aus den
einzelnen Bedeutungen der lexikalischen Einheiten die Gesamtbedeutung eines Kompositums
zu erschlieen. Die Lernenden werden also durch Wortbildungskenntnisse dazu ermutigt,
tiber die Bedeutung der lexikalischen Einheiten Vermutungen anzustellen. Unter anderem
wird nach Storch (1979) den Lernenden ein auBlerordentliches und aber auch ein
okonomisches Mittel zur Entwicklung der Wortschatzkompetenz zur Verfiigung gestellt,
wenn man den Lernenden im Fremdsprachenlernprozess die Wortbildung zu vermitteln
vermag. Auch Saxer (1991) und Zimmermann (1990) betonen, dass die Arbeit an
Wortbildung die  wichtigste Methode bzw. das Okonomischste Mittel zur
Wortschatzerweiterung ist und den Lernenden dabei hilft, etwas vorher noch nicht Genanntes
zu benennen. Werden sich die Fremdsprachenlernenden dieser Einschiatzung bewusst, werden
sie laut Storch (1979) mit Bestimmtheit zusdtzlich dazu motiviert, sich mit der Wortbildung
auseinanderzusetzen. Uberdies wird die Aufmerksamkeit der Fremdsprachenlernenden auf die
komplexen Wechselbeziehungen bzw. Zusammenhidnge zwischen sprachlicher und
aulersprachlicher Ebene der Wirklichkeit gelenkt. Nach Wilss (1986) offnet dieser Prozess
den Lernenden die Augen fiir die Abbildfunktion der zu erlernenden Sprache und lésst sie
intensiv an sprachlichen Entwicklungen teilhaben, wobei die Wortbildung ein empirisches
Annehmen iiber das sprachliche Verhalten bzw. sprachliche Produktion in verschiedenen

kommunikativen Situationen suggeriert. Dariiber hinaus gewinnen die Lernenden dank der
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Wortbildungslehre eine Beherrschung der wortanalytischen Kompetenz. Nach Tobiasz (2005)
bilden die Grundlagen deren Entwicklung sowohl die umfangreichen Wortschatzkenntnisse,
als auch die Aufstellung der entsprechenden mentalen Représentationen und Verkniipfungen
von mentalen Konzepten. Unter anderem konnen Lernende durch Wortbildungskenntnisse in
den Aufbau und in die Bedeutung der Worter einsehen, wobei Sie ihre Fahigkeiten zur
Analyse der Wortbildungsprodukte entwickeln (Starke, 1994; Simeckova, 2004). Aus den
bisher dargelegten Aussagen ist zu erkennen, dass die Arbeit an Wortbildung aufgrund ihrer
syntaktischen, semantischen und textuellen Dimension in enger Relation mit
unterschiedlichen  Lerngegenstinden und  fremdsprachlichen  Sprachinhalten im
Deutschunterricht behandelt werden sollte. Als behilflich erweisen sich die Kenntnisse iiber
die Wortbildung und ihren dementsprechenden Produkten beim Deutschunterricht, deswegen
bediirfen sie die systematische Vermittlung und die Wiederspiegelung in den Ubungen allen
Fertigkeiten.
4.2. Der Einsatz von Wortbildung als Lernmittel zur Wortschatzarbeit im DaF-
Unterricht

Wie schon angedeutet, wird die Wortbildung als ein sehr produktiver Bereich der
deutschen Sprache angesehen, wobei die Arbeit an Wortbildung den DaF-Unterricht auf der
kreativen und spielerischen Ebene zu gestalten ermoglicht. Im folgenden Kapitel werden die
von Saxer (1991) und Storch (1999) entwickelten methodischen Méglichkeiten zur Arbeit an
der Wortbildung im DaF-Unterricht entfaltet, wobei sich diese grundsitzlich aus den
Strukturen und Merkmalen der Wortbildung ableiten lassen. Storch (1999) stellt in seiner
Auffassung die mogliche Wortbildungsarbeit im Deutschunterricht auf, wobei am Anfang des
Lernprozesses auf die systematische Arbeit an Wortbildung hingewiesen wird. Saxer (1991)
betont, dass die Bedeutung der fremden und zuvor nicht bekannten Worter durch Wortstimme
und durch die Analyse die Wortbildungsstrukturen in Relation mit dem inhaltlichen bzw.
situativbezogenen Kontext im groben Sinne zu wiederkennen sind. Storch weist darauf hin,
dass die Beispiele der Wortbildung hauptsidchlich aus stark besetzten Mustern in den
Lehrwerken bzw. Lehrmaterialien, sowie in den sprachlichen Inhalten einbezogen werden,
sodass die Fremdsprachenlernende eine Sensibilisierung iiber die Wortbildung entwickeln und
ein Gefiihl {iber die Kombinationsmoglichkeiten der Worter bzw. Wortstimme entwickeln.
Saxer (1991) vertritt die Meinung dabei, dass es genauso im Gegensatz zu den anderen
sprachlichen Kompetenzen wichtig ist, die Bearbeitung der Wortbildung im DaF-Unterricht
von den situativ —und kontextbezogenen Textinhalten, die hauptsichlich das eigentliche Ziel

der sprachsystematischen Arbeit bilden, loszulésen und die Lexik als isoliert zu betrachten.
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Dariiber hinaus ist es aber nicht von Absicht, Grammatik bzw. andere sprachlichen
Fertigkeiten mit der Wortbildungskompetenz gegeneinander zu stellen, sondern es wird
versucht die Bedeutsamkeit iiber den Einsatz der Wortbildung zur Wortschatzentwicklung
bzw. sprachlicher Entwicklung aufzukliaren. Saxer (1991) betont im Weiteren, dass sich nicht
immer mit ganzer Bestimmtheit die Bedeutungen neuer Worter wegen der verschiedenen
Bedeutungsmodifizierungen eines lexikalischen Einheits durch Wortbildungsmittel aufgrund
von zuvor bekannten Worter bzw. Wortstimmen und Wortbildungsstrukturen zu erschlielen
vermag, wobei gerade deswegen zwecks der Arbeit an Wortbildung neue Aspekte zum
entdeckendem und kreativem Lernen auf der Ebene der heutigen Lesedidaktik die sich vor
allem auf der Basis des Leseverstindnisses bzw. Horverstindnisses aufbaut gegeben werden
sollte. Einen Text im Allgemeinen zu verstehen und auszufiihren, sollte sich auf der
Grundlage der Wiedererkennung bzw. der vorhandenen Kenntnis iiber Wortstimme,
Wortbildungsstrukturen und den dementsprechenden Bildungsprozessen im Zusammenhang
mit dem Einschitzen des situativen und inhaltlichen Kontextes aufbauen. Laut Saxer (1991)
konnten die Lernenden auf diese Art und Weise dazu ermutigt werden, einen rein verdachten
und fragmentéren Verstehensprozess von der Bedeutung der Worter und den Texten als
Bedingung zur Herstellung des genauen und prizisen Verstehens zu entwickeln. Ferner wird
aber darauf gedeutet, dass wenn die Bedeutungen der Worter in dem kontextbezogenen
sprachlichen Inhalts noch genauer ergreifen wolle, eine zunehmende lexikalische Arbeit von
Belang sei. Dabei sollte man laut Saxer (1991) hauptsiachlich nicht wie bei der Grammatik
und den anderen sprachlichen Fertigkeiten mit der eindeutigen GesetzmaBigkeit arbeiten,
sondern man sollte Riicksicht in Bezug auf die Absicht der Lernenden, die Zielsetzung deren,
den kontext —und situativbezogenen Zusammenhang und die lexikalische Bedeutung als Basis
der Wortbedeutung nehmen. Wie schon erwéhnt, gilt die Wortbildung als ein produktives
Verfahren der deutschen Sprache, bei dem hauptsédchlich neue Worter gebildet werden, daher
wird die Arbeit an Wortbildung laut Saxer (1991) als eine Spielweise zum kreativen Umgang
mit dem Unterricht angesehen. Darliber hinaus wird vorgeschlagen, dass die Lernenden
immer die Moglichkeit dazu haben sollten, die Prozesse der Wortbildung durchzugehen
indem sie auch selbstindig produktiv an der Wortbildung arbeiten und diese in den
Fremdsprachenunterrichten anwenden. Saxer (1991) betont in diesem Wortbildungsprozess
die Zusammenarbeit der Lehrkraft mit den Lernenden, wobei die Rolle der Lehrkraft in der
Feststellung darin besteht, die Kontrollfunktion zu iibernechmen, indem die neugebildeten
Worter und die Verwendung deren zusammen besprochen werden sollten. Ein solches

Umgehen mit der Arbeit an Wortbildung im DaF-Unterricht kann die Lust der Lernenden
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fordern um aktiv und produktiv mit der Sprache handeln zu kénnen. Des Weiteren betont
Saxer (1991) die Lernende iiber die strukturierte Ubersicht der verschiedenen
Wortbildungsgruppen bekannt zu machen, wobei die Lernenden iiber die analytische und
rezeptiven Handlungen wie z.B. iiber die kreativen und spielerischen Aktionen auf der
Grundlage der Wortbildung informiert werden. Die Vermittlung des kognitiven
Wortbildungswissens sowie die Bewusstmachung der Wortbildungsparadigmen sind von
Belang, wobei auch Dressel (1986) die zunehmende Fremdsprachenvermittlung auf der
kognitiven Ebene betont, wenn die Denkprozesse in einer Fremdsprache gefordert werden
sollten. Nach Ulrich (2000) ist die sichere Beherrschung von Wortbildungsprozessen der
zentrale Bestandteil des mentalen Lexikons des sprachkompetenten Menschen. Zur Frage wie
die kognitivistischen Prozesse auf der Grundlage der Wortbildung aussehen konnten, schlagt
Ulrich (2007) die Vorgehensweise vor, dass Lernende die Worter oder die Wortfamilien
graphisch ein/anordnen konnen, wobei auch die Untersuchung der verschiedenen
Wortbildungsmittel auf der Grundlage der Wortbildung erméglicht wird und die Formation
des Kompositum und der Derivaten durchschaut werden kann. Diese Aussage wird mit der
Feststellung begriindet, dass der Wortbildung entsprechende Informationen in qualitativer und
quantitativer Ebene die Lernende dazu f{6rdern kann sich genauer mit den
Wortbildungsverfahren der deutschen Sprache zu beschéftigen und dariiber hinaus die Arbeit
an Wortbildung im Unterricht zu schopfen. Cieszkowski (1993) deutet darauf, dass sich die
Umsetzung der theoretischen Erkenntnisse der Wortbildungslehre im
Fremdsprachenlernprozess auf die Bewusstmachung der entsprechenden Regeln der
Wortbildung aufbaut, was auch als eine wichtige Bedingung fiir das Einsetzen eines
dynamischen Bildungsmusters zwecks einer kreativen und produktiven Bewiltigung zur
zukiinftigen Kommunikationsaufgaben gilt. Resiimierend lésst sich zur Frage warum sich die
Arbeit an Wortbildung bzw. Wortbildungsstrukturen lohnt die Antwort geben, dass der grofite
Teil des Wortschatzes der deutschen Sprache durch Wortbildungen besteht und der
Sprachausbau hauptsdchlich durch Wortbildung erfolgt, wobei auch dieser Wortschatz
Neuschopfungen beinhaltet.

4.2.1. Auswahl der Wortbildungsmateralien fiir den DaF-Unterricht: Die
Wortbildung wird als eine Schnittstelle zwischen der Lexik und der Grammatik angesehen,
dabei wird die deutsche Sprache durch seine produktive Bereicherung der Wortbildungsarten
mit unterschiedlichen Beispielen, sowie verschiedenen Wortbildungsstrukturen als stilistische
und aber auch als semantisch motivierte Variante und vielfdltigen Gelegenheiten zur Bildung

neuer Worter gekennzeichnet. Die Unterrichtsmaterialien die die Lehrkraft zu wéhlen hat, ist
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eine der wichtigsten Entscheidungen die getroffen werden muss. Fiir die Vermittlung und
Integration der Wortbildungen in den Fremdsprachenunterricht finden sich leider
ungeniigende Belegstellen der Lehrwerke die in heutigen Deutschunterrichten benutzt
werden. Zur Grammatik oder der Wortschatzvermittlung befinden sich Aufgaben in denen
vieles vermittelt und geiibt wird, jedoch fehlen dabei jegliche Vorschliage fiir die Arbeit an
Wortbildung im Unterricht. Auch trifft man auf keine Aufgaben zum Leseverstehen oder
Schreibiibungen zu, in denen auf die Funktion und Formation der Wortbildung fiir das Uben
dieser Fertigkeiten konzentriert wird. Uberraschenderweise setzten sich Verdffentlichungen
zur Wortbildung der Fremdsprachendidaktik nur teilweise aus, wobei auch der Literatur zur
Wortbildung nur selten zu treffen scheint. Dartiber hinaus stellte Dressel (1986) jedoch fest,
dass sich die Arbeit an der Bildung der Komposita durch 200 Deutschlehrer/-innen um etwa
knapp 20 Prozent verbessert hat. Platz-Schliebs (1997) wollte feststellen, wie
Deutschstudenten die unbekannten franzosischen Wortbildungen erkennen. Im Allgemeinen
ist iiber die Auseinandersetzung mit der Wortbildung nur wenig zu sprechen. Doch dank der
Ubernahme der Kontrollfunktion und der Rolle der Lehrkraft ist es jedoch méglich, nahezu in
alle Unterrichtseinheiten —und Themen Wortbildungsiibungen zu integrieren und den
Unterrichtsaufbau dementsprechend umzusetzen. Ubungen die Ersetzungen durch Komposita
bei Umschreibungen enthalten, werden als bedeutsam und motivierend akzeptiert, was auch
Rossler (1989) mit seiner Meinung vertritt, dass es nicht zu vernachldssigen ist den
Wortbildungsiibungen Aufmerksamkeit zu schenken, weil gerade solche Ubungen die
Kreativitit und die Freude der Lernenden beim Fremdsprachenlernprozess fordert. Hier ist
wiederrum zu erwarten, dass der Bereich zur Wortbildung in den Lehrwerken behandelt
werden sollte, jedoch entsprechen die jeglichen Feststellungen weder den qualitativen
Erwartungen noch den quantitativen Erwartungen. Die Beschéftigung mit der Wortbildung
fehlt weitgehend in den Lehrwerken, wobei Storch (1999) die einzige Ausnahme dabei ist.
Auch Hacken (2015) kam bei ihrer Forschung zur Wortbildung zur gleichen Annahme, dass
die Auseinandersetzung mit Wortbildung in Lehrwerken maBigebend fehlt. Laut Bohn und
Schreiter (2000) gibt es kaum Beachtung zur Wortbildungsiibungen in der Wortschatzarbeit,
wobei Mittelstufe Deutsch und Die Suche mit seinen regelmiBigen Ubungen zur Wortbildung
eine Ausnahme bilden. Des Weiteren beschéftigten sich (Rings, 2001; Wowro, 2002; Miiller,
1994) mit 8 Lehrwerken zum Wirtschaftsdeutsch in deutschen und britischen Universitéten,
indem wiederrum ein mangelndes Angebot an Wortbildungen zu sehen ist. Mac (2011) fiihrte
eine Untersuchung durch, indem er sich mit der Derivationsbeispielen in Lehrwerken

auseinandersetzte. Dabei wurde festgestellt, dass diese Lehrwerke nur Wortarten wie z.B.
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Nomen, Verben und Adjektive behandeln. Mac (2011) vertritt die Meinung, dass die
Wortbildung verschiedene Beispiele an deren Struktur besitzt, die durchaus vielfaltig und
intensiv sind, jedoch fehlt es an {iber alle Regularititen hinweg, das auch vom Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmen nicht vorgegeben wird. Letztendlich resiimiert Mac (2011)
dass die Wortbildung in den meisten Lehrwerken zu wenig oder nur in getrennten Kapiteln
und Abschnitten thematisiert wird. Uberraschend ist jedoch, dass bei der Analyse zur
aktuellen Lehrmaterialien auf Beispielen zur Wortbildung zu treffen ist, die wiederrum jedoch
nicht geniigend zur Verfiigung stehen. Zur Frage aus welchen Quellen die Lernenden ohne
ergiebige linguistische Kenntnisse an Sprache sich iiber die Prinzipien und Formation sowie
Struktur der deutschen Wortbildung informieren kdnnten, antwortet das wissenschaftliche
Standartwerk Duden (2016), bei dem hauptsdchlich detaillierte und prazise Ausfithrungen der
Wortbildung vorkommen. Das Lehrwerk Koukidis (2017) zur deutschen Lerngrammatik auf
der Al bis C1 Ebene behandelt die Wortbildung um etwas mehr als zwei bis fiinf Seiten,
wobei die Wortbildung viel zu viel vereinfacht, oberflachlich, aber fehlerfrei dargestellt wird.
Bei diesem Lehrwerk wird behauptet dass die deutsche Wortbildung durch Komposition und
Derivation folgt (ebd. 244), wobei das Kompositum ,,Fufgdngeriiberweg ‘* aus den einzelnen
lexikalischen Einheiten wie ,,Fufs, gehen, tiber und Weg** besteht (ebd. 245). Fiir einen e-
Derivat wird das Wort ,,Zange‘* als Beispiel gegeben (ebd. 247) und —in steht nur fiir
weibliche Berufe (ebd. 247). Diese Beispiele sind vor allem fiir angehende Deutschlernende
die kaum ein Wissen iiber die deutsche Sprache haben mangelhaft. Gerade deswegen sind
Unterrichtsmaterialien von Bedeutung. Einige aktuelle Lehrwerke wie Kurs- und
Arbeitsbiicher fiir Anfanger ohne Vorkenntnisse auf dem A1-B1 Niveau sind im Hinblick auf
die Wortbildung erschienen, deren Mittelpunkt darin besteht, die sprachlichen Grundlagen auf
der entsprechender Basis von Aussprache, Grammatik und Wortschatz zu vermittelt. Dabei
sind zwischen unterschiedlichen Lehrwerken zu unterscheiden die sich mehr oder weniger auf
die Vermittlung der Wortbildung richten. Diese werden mit Riicksicht auf manchen Aspekten
der Wortbildung anhand einer Tabelle unten dargestellt. (vgl.)

Tabelle 1

Lehrwerkanalyse zur Wortbildung

Lehrwerke
Welche Gibt es Gibt es dazugehorende
Wortbildungsarten ~ dementsprechende Ubungen?
werden behandelt?  Wortbildungsregel?
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Kompaktkurs Motivierung auf —  Anmerkungen zur -s N + N Komposita,
Motive in, und -n Substantivkomposita mit
Al-A2 Verben mit Fugenelemente Fuge auf (-s, -n),

Vorsilben und — Kompositabildung (z.B.
ieren, Anfinger im Beruf ->
Adjektive mit un- Berufsanfdnger)
und —ig,
Nomen mit —ung
und -er
Pluspunkt Al Problematik der Artikelbestimmung X
Kursbuch Komposition der Komposita
(z.B. der Herr +
die Hose = die
Herrenhose)
Pluspunkt A2 Substantiv- Genusregel der explikative Ubungen
Arbeitsbuch komposition Substantivkomposita zur
Substantivkomposition
Schritte A2 X X Derivationsiibungen von
Adjektiven und Nomen
mit Pra- und Suffixen,
Substantivkomposita (z.B.
Gartenhaus = Garten +
Haus)
Schritte A2 Sonntags-Worter Definitionen zur Ubungen zu Sonntags-
Kursbuch Aufgaben Worter,Kompositabildung
Pluspunkt B1 Adjektive mit un-, X Idiomasierte Beispiele
Kursbuch -los) wie Naschkatze,
Biicherwurm,
Schritte B1 Konversion von X Ubungen mit Traum,
Substantiven aus Derivationsaufgaben
Adjektiven
Schritte Al Derivation, X X

Wortbildung der
Nomen anhand
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Motivierung
der Kaufmann ->
die Kauffrau

Motive B1 Niveau Ableitungen, Nomen auf -ung, X
Komposita wie Nomen auf
(A+N, N+N), -heit/-keit
Konversion Erklarung zur

Kompositabildung

Betrachtet man die Tabelle 1 wird erkannt, dass nicht nur die Erkldrungen und Regeln
zu den dementsprechenden Wortbildungen bzw. Wortbildungsstrukturen fehlen, sondern das
Thema (De)-Motivation kaum behandelt ist. Hauptsiichlich sind Beispiele und Ubungen zu
den motivierten und nominalen Determinativkomposita zu sehen, wobei die Ableitungen der
drei Hauptwortarten bei allen Lehrwerken vorkommen. Zur Komposita sind mafigebend
Ubungen und Aufgaben zu sehen, in denen der Lernende aus den angebotenen Nomen neue
Zusammensetzungen zu bilden vermag. Zu selten sind jedoch umfangreiche Musterbildungen
sowie Regularititen zu sehen, die voriibergehend bei der motivierten Komposita von Belang
sind. Im Allgemeinen ist aus der Tabelle zu herausschlieBen, dass diese Lehrwerke im
Gegensatz zu den anderen Fertigkeiten wie Syntax und Flexion die Wortbildung kaum
behandeln. Auch wenn die Lehrwerke manche Wortbildungsverfahren miteinbeziehen,
werden diese nur teilweise und eingeschréinkt dargestellt, wobei auch die Wortbildungsregeln,
Definitionen und Erklirung dazu fehlen. Zwischendurch sind Ubungen und Aufgaben
anzutreffen, jedoch mit wenig Informationen dabei. Betrachtet man die Lehrwerke kann man
von einer regelmdBigen und effektiven Wortbildungsarbeit nicht sprechen. Inwieweit man
sich mit der Wortbildung in Auseinandersetzung setzt, hangt von der Kontrollfunktion der
Lehrkraft ab.

4.22. Ziele des Einsatzes von Wortbildung im DaF-Unterricht:
Wortbildungskenntnisse haben im Fremdsprachenerwerb einen hohen Stellenwert an
Bedeutung, demzufolge konnen Wortbildungsiibungen zur Entwicklung spezifischen
Kompetenzen der Lernenden dienen oder deren Wortschatzentwicklung hilfreich zur Seite
stehen. Da Wortbildung u.a. eine der wesentlichen Formen der Wortschatzerweiterung ist,
konnen Lernende im Zuge dessen durch den Gebrauch der Wortbildung dazu angeregt werden
Ihre lexikalischen Kenntnisse zu erweitern. Busch und Stenschke (2008) definieren das

Wortbildungsverfahren als ein Prozess der Bildung neuer Lexemen, welche unter anderem der
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Entwicklung und Forderung des Wortschatzes einer Sprache dienen. Laut Saxer (1991)
werden auf drei Dimensionen der Wortbildung hingewiesen die einen Einfluss auf die
Vermittlung von verschiedenen sprachlichen Fertigkeiten ausiiben und gerade deswegen im
Fremdsprachenlernprozess als Lernmittel nicht zu vernachlédssigen sind. Die Relevanz des
Einsatzes von Wortbildung unterscheidet sich in mehrfachere Rollen, wobei von
grammatischer, semantischer und textbezogener Bedeutung gesprochen wird. Nach Ulrich
(2000) ist die sichere Beherrschung von Wortbildungsregeln ein zentraler Bestandteil des
mentalen Lexikons des sprachkompetenten Menschen. Die Arbeit an der Wortbildung setzt
sich in erster Linie zum Ziel, den qualitativen und guantitativen Zuwachs des Wortschatzes zu
fordern, sowohl rezeptiv, als auch produktiv. Als der groBte Vorteil der Arbeit an
Wortbildung im Fremdsprachenunterricht ist sicherlich das Zusammenwirken von
Grammatik, Semantik und Wortschatz, welche als Erleichterung zum Verstehen und Erlernen
der sprachlichen Mitteln dienen und unter sprachlich/inhaltlichen, lexikalischen und
semantisch- oder syntaktischen Aspekten liber Wortbildung und Wortbildungsiibungen die
Lernende in eine kritische Beziehung mit den Wortbildungsverfahren leiten. Die Arbeit an
Wortbildung und der Einsatz von Wortbildungsiibungen im Fremdsprachenlernprozess zielen
darauf, zur Entwicklung und Erleichterung bzw. des gelernten Wortschatzes zu fithren und
basieren dementsprechend auf grundsitzliche Ziele wie semantische, syntaktische,
lexikalische und grammatische Ziele, welche seit Jahren in der Fremdsprachendidaktik zur
Geltung kommen,

4.2.2.1. Sprachliche Lernziele: Nach Leitzke-Ungerer (2009) sollten sich sprachliche
Lernziele zum Ziel setzen, die Erweiterung der sprachlich-kommunikativen Fertigkeiten zu
ermdglichen. Die Relevanz des Einsatzes von Wortbildung unterscheidet sich in mehrfachere
Rollen, wobei von grammatischer, semantischer, lexikalischer, syntaktischer und
textbezogener Bedeutung gesprochen wird. Die grammatische Dimension der Wortbildung
umfasst die formalen Verdnderungen der Wortstimme der lexikalischen Einheiten durch eine
Zusammensetzung (Komposita) oder Ableitung (Derivation), wobei die Lernenden durch
diesen Prozess die Moglichkeit dazu bekommen neue Bedeutungen herzustellen. Die
Wortbildung ermdoglicht den Lernenden bei der sprachlichen Produktion aufgrund ihrer
Formation verschiedene Kombinationsmoglichkeiten und die Verdnderung eines Lexems
durch Wort, Silben und Wortstammsetzungen, indem die Wortbildung unter anderem den
notigen AuBerungen verschiedener Ausdrucksweisen der zu erlernenden Wortbedeutungen
dient. Dabei sollte die Kombinatorik der Worter, Wortstimme und Silben als das

grundlegende Prinzip der Wortbildung angesehen werden (Saxer, 1991). Weil der Bereich der
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Bedeutungen den Kern der Wortbildung bildet, ist bei der Wortbildung auch von einer
semantischen Dimension zu sprechen. Durch die Wortbildung ergibt sich fiir die Lernenden
die Moglichkeit auf der textuellen Ebene alle abgeleitete und zusammengesetzte Worter
aufgrund des vorhandenen Wissens der Grundworter und der dazu entsprechenden
Wortbildungsregeln zu erschlieen, dabei wird von der textuellen bzw. textgrammatischen
Dimension gesprochen. Laut Saxer (1991) werden die Texte mit den Kenntnissen der
Wortbildung strukturiert, wobei die zu aufnehmenden Informationen konturiert bzw. das
Gesagte zusammengefasst wird. Wowro (2002) vertritt die Meinung, dass Wortbildung eine
informationsverdichtende Ebene bzw. Charakter hat, wobei die Inhaltskomprimierung die
Vereinfachung morphosyntaktischer Strukturen auf der Ausdruckseben ermoglicht. Bohn und
Schreiter (1996) weisen hauptsichlich auf die Erweiterung des aktiven (produktiven) und des
passiven (rezeptiven) Wortschatzes hin, wobei der Wortbildung aufgrund dieser
Kategorisierung des Wortschatzes einen wichtigen Stellenwert eingerdumt wird. Zum
potenziellen Wortschatz eines Lernenden zahlen laut Bohn und Schreiter (1996, S. 170) alle
abgeleiteten und zusammengesetzten Worter, die dem Lernenden auf dem ersten Blick fremd
sind, die er aber aufgrund der Bedeutung der lexikalischen Einheiten durch den
Grundwortschatz und durch Wortbildungskenntnisse zu erschlieBen mag. Der potenzielle
Wortschatz wird als bedeutsam empfunden, weil die Sprachkenntnisse bzw. das Niveau eines
Lernenden auf der Hor —und Leseverstindnisebene vom potenziellen Wortschatz abhéingt,
wobei Bohn und Schreiter in ihrer Einschédtzung den rezeptiven Aspekt zur Kenntnis der
Wortbildung betonen. Kenntnisse zur Wortbildung bzw. Wortbildungsregeln konnen unter
anderem den Wortschatzerwerb erleichtern, weil der Fremdsprachenlernende die Bedeutung
der lexikalischen Einheiten aus dem Kontext zu erschlieBen vermag. Dabei sollte iiber die
Voraussetzung aufmerksam gemacht werden, dass der Lernende Kenntnisse iiber die
Wortbildungsverfahren wie z.B. die Isolierung der Bestandteile eines Kompositums verfligen
und die Erkennung der Bedeutung dieser Bestandteile entziffern sollte. Jedoch ist der
Gebrauch der Wortbildungskenntnisse nur auf motivierte Wortbildungsbeispiele
eingeschrinkt, wobei die Wortbildungskenntnisse liber demotivierte Wortbildungsbeispiele
durch Deutschlernende gelernt werden sollten. Die analytischen Regeln zur ,,Zerlegung**
oder Zusammensetzung von komplexen lexikalischen Einheiten sind eine nicht zu
vernachldssigende Strategie im Fremdsprachenlernprozess, die unter anderem zum Erwerb
und zur Ermittlung von Wortbedeutungen dienen, demnach ist es von Belang diese im
Deutschunterricht zu thematisieren und iiber die verschiedenen Dimensionen der Wortbildung

herauszugehen. Zur Frage wofiir die Fremdsprachenlernenden Wortbildungskenntnisse
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brauchen bzw. die Wortbildungskompetenz verfiigen sollten, lassen sich auf verschiedene
Ebenen in unterschiedlichen Aspekten Antworten herausgeben. Da Wortbildungskenntnisse
sowohl in der Rezeption, als auch bei der Produktion sprachlicher Elemente zur Verwendung
kommen konnen, stehen sie unter anderem auch bei der ErschlieBung unbekannten
lexikalischen Einheiten auf der Hér —und Leseverstdndnisebene zur Hilfe. Loschmann (1971)
vertritt die Meinung, dass zur Bedeutungserschliefung der lexikalischen Einheiten auch
Wortbildungsiibungen dienen, die seiner Meinung nach aufgrund der Kenntnis von
Wortbildungsverfahren am effektivsten sind. Nach Tobiasz (2005) ldsst sich auch der
potenzielle Wortschatz durch Wortbildungskenntnisse beeinflussen, wobei Bohn und
Schreiter (1996) sowohl auf die Erweiterung des aktiven/produktiven, als auch auf die
Erweiterung des passiven/rezeptiven Wortschatzes hinweisen. Bei diesem Vorgang ist die
Rolle der Kenntnisse iiber die Wortstimme nicht zu unterschitzen, jedoch konnte das Wissen
tiber die Wortbildungsstrukturen bzw. Wortbildungsmittel —und Regel trotzdem bei der
Identifikation der Bedeutungen von lexikalischen Einheiten und deren entsprechende Relation
zur Hilfe dienen. Damit verfiigen die Fremdsprachenlernende laut Starke (1994) die Fahigkeit
dazu, aus den einzelnen Bedeutungen der lexikalischen Einheiten die Gesamtbedeutung eines
Kompositums zu erschlieBen. Mit Bestimmtheit also werden die Lernenden durch
Wortbildungskenntnissen dazu ermutigt, iiber die Bedeutung der lexikalischen Einheiten
Vermutungen anzustellen. Unter anderem wird nach Storch (1979) den Lernenden ein nicht
zu sehr einzuschétzendes, auBerordentliches und aber auch ein 6konomisches Mittel zur
Entwicklung der Wortschatzkompetenz zur Verfiigung gestellt, wenn man den Lernenden im
Fremdsprachenlernprozess die Wortbildung zu vermitteln vermag. Auch (Saxer, 1991;
Zimmermann, 1990) betonen, dass die Arbeit an Wortbildung die wichtigste Methode bzw.
das okonomischste Mittel zur Wortschatzerweiterung ist und den Lernenden dabei zur Hilfe
steht, etwas vorher noch nicht Genanntes zu benennen. Werden sich die
Fremdsprachenlernende dieser Einschitzung bewusst, werden sie laut Storch (1979) mit
Bestimmtheit zusdtzlich dazu motiviert, sich mit der Wortbildung auseinanderzusetzen.
Uberdies wird die Aufmerksamkeit der Fremdsprachenlernenden auf die komplexen
Wechselbeziehungen bzw. Zusammenhdngen zwischen sprachlicher und aber auch
aullersprachlicher Ebene der Wirklichkeit gelenkt. Nach Wilss (1986) offnet dieser Prozess
den Lernenden die Augen fiir die Abbildfunktion der zu erlernenden Sprache und lasst die
Lernende auf intensiv betreffende Weise an sprachlichen Entwicklungen teilhaben, wobei die
Wortbildung eine empirisches Annehmen tiber das sprachliche Verhalten bzw. sprachliche

Produktion in verschiedenen kommunikativen Situationen suggeriert. Dariiber hinaus



49

gewinnen die Lernende dank der Wortbildungslehre eine Beherrschung zur wortanalytischen
Kompetenz. Nach Tobiasz (2005) bilden die Grundlage deren Entwicklung sowohl die
umfangreiche Wortschatzkenntnisse, als auch die Aufstellung der entsprechenden mentalen
Représentationen und Verkniipfungen von mentalen Konzepten. Unter anderem konnen die
Lernende durch Wortbildungskenntnisse in den Aufbau und Bedeutung der Worter einsehen,
wobei die Lernende ihre Féhigkeiten zur Analyse der Wortbildungsprodukte entwickeln
(Starke, 1994; Simeckova, 2004). Wie schon angedeutet, wird die Wortbildung als ein sehr
produktiver Bereich der deutschen Sprache angesehen, wobei die Arbeit an Wortbildung den
DaF-Unterricht auf der kreativen und spielerischen Ebene zu gestalten ermdglicht. Dartiber
hinaus wird darauf hingewiesen, dass Fremdsprachenlernende dank der Arbeit an
Wortbildung eine Sensibilisierung tiber die Wortbildungsverfahren entwickeln und ein Gefiihl
iber die Kombinationsmdglichkeiten der Worter bzw. Wortstimme entwickeln. Den
Lernzielen entsprechend sollen die Deutschlernenden sich den sprachokonomischen
Nutzungen der komplexen Zusammensetzungen bewusst sein und dazu fahig sein diese zu
erkennen. Durch die Wortbildungslehre sollten die Lernende die Fahigkeit dazu erwerben, mit
komplexen und verschiedenen Wortbildungsstrukturen und deren Produkten umzugehen und
aber auch selbststindig komplizierte Produkte der Wortbildung den sprachdkonomischen
Aspekten entsprechend erkldren konnen. Die Lernende sollten wéhrend dem
Wortbildungslernprozess anhand der Zusammensetzungen die unterschiedliche Relation und
Bedeutung der einzelnen Wortbildungseinheiten erfassen, bearbeiten und beschreiben.

4.2.3. Vorschlige und Leitlinien zur Einsatzformen und Phasen der Wortbildung
im DaF-Unterricht: Eine geeignete Progression mit ausfiihrlichen und wissenschaftlichen
Vorschligen und dementsprechenden Leitlinien zur Arbeit an Wortbildung ist bisher noch
nicht ausbearbeitet, deswegen ist auch eine angemessene Wahl der Wortbildungsiibungen in
effektivem Ablauf nicht zu anbieten. Im folgenden Kapitel wird jedoch auf die Korrelationen
zwischen begriindeten Vorschligen aus der Literatur, dem Forschungsbereich, der
Verbreitung in Sprachen und der deutschen zuriickgegriffen und Erfahrungen bzw.
Erkenntnissen aus der Neurobiologie miteinbezogen. Die Aussagen aus dem
Forschungsgebiet der Wortbildung spricht dafiir, das in erster Linie hauptsichlich die
Bearbeitung transparenter und zweigegliederter Determinativkomposita zu behandeln ist und
erst spater die Arbeit an Derivaten folgen sollte, wobei die Konversion als letztes gelehrt
werden sollte. Die Reihenfolge der zu behandelnden Wortarten sollten eingehalten werden,
wobei zuerst die Verarbeitung der Nomen vor den Adjektiven und Verben beriicksichtigt

werden sollte. Auf die Eindeutigkeit, Transparenz und Vermeidung von Variationen bzw.
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homonymen Morphen sollte Acht gegeben werden. Zum Nacharbeiten bzw. Bearbeiten
dienen optische Stiitzungen wie Farben, Kursivsetzungen, Pfeilen und Anordnungen der
Einheiten in den jeweiligen Kéastchen zur Hilfe. Im Folgenden werden nun manche Leitlinien
zusammengefasst, die den Prinzipien der Progression entsprechen. In erster Linie wird der
von Feilke (2009) durchdachter wortschatzdidaktischer Dreischritt zur Wortbildungsarbeit
dargestellt, wobei  jegliche  Prinzipien  zum Erlangen  eines  effektiven
Wortbildungslernprozess zu beachten sind. Laut Feilke (2009) folgt der

wortschatzdidaktischer Dreischritt nach folgenden Punkten:

1. Isolieren und Semantisieren: Als erstes sollte die Erfassung der unbekannten bzw.
fremden und wichtigen Worter folgen, wobei die durch Lernende erkannten Worter
unterstrichen, deren Bedeutung erschlossen und dem Kontext entsprechend {iberpriift werden

sollte.

2. Variieren und Vernetzen: Den Ordnungsprinzipien entsprechend sollte als néchstes
die Reprisentation der Worter auf unterschiedliche Art und Weise durchgefiihrt werden,

indem Handlungen der sprachlichen Elemente wie ordnen und variieren folgt.

3. Reaktivieren und Verwenden: Beim letzten Schritt sollte die Ubertragung des
erworbenen Wissens iiber die einzelnen lexikalischen Einheiten auf andere Kontexte
stattfinden, wobei in diesem Prozess die eigenen Produktionsaufgaben reaktiviert und

verwendet werden sollten.

Des Weiteren werden nun manche Leitlinien zusammengefasst, die den Prinzipien der

Progression zur Wortbildung entsprechen.

1. Die ersten Lektionen um die Arbeit mit Wortbildungen durchzufiihren sollten mit
der Behandlung der einzelnen Wortbildungen beginnen. Dabei sollte Acht darauf gegeben
werden, dass nur zweigliedrige Konstruktionen der Wortbildung wie z.B. zweigliedrige
transparente N + N-Determinativkomposita behandelt werden sollten, wobei auf Umlaute und

Fugenelemente zu verzichten ist.

2. Um den Wortbildungslernprozess zu erleichtern und die Uberforderung der

Lernenden wihrend dem Prozess zu minimalisieren, ist mit bekannten lexikalischen
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Materialien bzw. Wortmaterialien wie z.B. ,,Tischdecke, Fahrrad, Kaffeetasse‘‘ zu arbeiten

von Vorteil.

3. Im engen Zusammenhang mit der vorherigen Schrittweise sollten Verweise und
Ubungen zum Aspekt Transparenz vorgesehen werden, wobei als Beispiel ein Text oder ein
Bild als konkretes Sprachmaterial benutzt werden sollte, um sich deren Bedeutung aus dem
Zusammenhang ergeben zu lassen. Dabei konnten dementsprechend kontrastive Paraphrasen
wie z.B. |, Wohnzimmertisch, Kiichentisch, Nachttisch, Schreibtisch und Arbeitstisch‘
miteinbezogen werden. Dariiber hinaus sollte beim Wortbildungslernprozess sauf die
Notwendigkeit der Dechiffrierung zum Alltagswissen und Kontext hingewiesen werden.
Durch die Kontrollfunktion und Unterstiitzung der Lehrkraft konnte die Zuordnung von Text
bzw. Bild und Komposita folgen. Auch sollte fiir den Unterricht bedacht werden, dass manche
Bildungen wie z.B. ,,Grofimutter, Friihstiick, Fahrstuhl** nur zum Teil oder sogar kaum

transparent sind und hauptséichlich als Vokabeln gelernt werden miissen.

4. Des Weiteren sollte unbedingt auf die Schwierigkeit der Fugenelemente verwiesen

werden und diese auf verschiedene Art und Weise wie z.B. Farb- oder Fettdruck vermitteln.

5. Komplexe Bildungen die in Texten vorkommen sollten durch die Lehrkraft erklart

werden.

6. Darauf hinweisen, dass das Genus vom letzten Glied des Wortes bestimmt wird,
wobei auch der phonetische Wortakzent der einzelnen Worter zu bearbeiten ist.

7. Im Weiteren sollte A + N und V + N-Determinativkomposita behandelt werden.
8. Die Feindifferenzierung mit Beispielen wie ,,Kinderzimmer, Wohnzimmer,

Arbeitszimmer, Schlafzimmer ‘* sollten bearbeitet werden.
9. Auf die Umlaute hinweisen.
10. Fiir die Bearbeitung der N + N-, V + N- und A + N-Determinativkomposite

konstruktive Ubungen einbauen, wobei als erstes zu den Paraphrasen Worter zu bilden und

den gleichen Ubungsablauf als Wiederholung wieder durchzugehen ist.
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11. Stets sollten Paraphrasenaufgaben einbezogen werden, die neues sprachliches

bzw. Wortmaterial beinhaltet.

12. Als nichstes sollte Adjektivkomposita bearbeitet werden.

13. Bei der Bearbeitung von Wortbildung sollte stets auf Ausnahmen wie z.B.
,,saukalt, Hochzeit, Angsthase usw. ‘‘ hingewiesen werden, wobei in Textaufgaben mit wenig-

bzw. intransparenten Wortbildungen gearbeitet werden sollte.

14. Redewendungen wie z.B. ,,sich auf dem Holzweg befinden‘* sollten in der
dementsprechender VVokabelphase aufgefiihrt werden.

15. Die zu erlernenden ldngeren und transparenten Kompositabildungen sollten

bekanntes Material wie z.B. ,,Schreibtischstuhl, Reihenhauswohnung ** enthalten.

16. Derivation sollte erst spiter behandelt werden, wobei zu Beginn mit klaren
Mustern wie -in, -ung bei Nomen gearbeitet werden und die dazu gehdrende Regelhaftigkeit

formuliert werden sollte.

17. Bei komplexen aber wichtigen Wortbildungsmustern sollte zuerst die Affix-

Verbindung bearbeitet und erst spéter sollte ausgeweitet werden.

18. Durch Paraphrasen sollten die Wortbildungen gegen syntaktische Filigungen

abgegrenzt werden.

19. Auf der Ebene des Niveaus B sollten demnichst Kurzwortbildungen und

Konversion bearbeitet werden.

Zu den im folgenden Kapitel genannten Vorschligen zur Behandlung bzw.
Bearbeitung von Wortbildungsstrukturen sollten sich zukiinftige Aufgaben und
Erscheinungen anschlieBen. Der Frage wie die ErschlieBung der unbekannten und fremden
Wortbildungen folgen sollte und welche Strategien dabei einzusetzen sind sollte

nachgegangen werden. Auch ist zu untersuchen, welche Funktion das Weltwissen der
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Lernende beitrdgt und welche Rolle der Kontext iibernimmt. Dariiber hinaus sollten auch
diese Aspekte bei der Wahl, Progression und Ubungsformen beriicksichtigt werden.

4.2.4. Hindernisse und Einschrinkungen bei der Arbeit mit Wortbildung im
DaF-Unterricht und Schwierigkeiten bei der unterrichtsmethodischen Umsetzung der
Wortbildungslehre: Die Vermittlung der Wortbildung und das Erarbeiten der
Wortbildungslehre zur Wortschatzvermittlung beim Wortschatzlernen scheinen in erster Linie
hilfreich zu sein, wobei sie im Hintergrund von Sprachlehr und Lernanforderungen ein
iiberforderndes Thema darstellt. Laut Cieszkowski (1993) besteht die Schwierigkeit darin,
dass bei der Arbeit an Wortbildung von einer linguistischen Darstellung und einer daraus
resultierenden unterrichtsmethodischen Umsetzung gesprochen wird.

So sind z.B. nicht nur die Fragen kategorialer Zuordnung von Wortbildungsarten zu

entsprechenden Wortbildungsmodellen eindeutig entschieden, so herrscht auch wenig

Klarheit iber den Stellenwert der Wortbildung im System der deutschen

Gegenwartssprache ~ wie  iiberhaupt iber ihre  Bedeutung fiir den

Fremdsprachenunterricht; viele theoretische Erorterungen sind leider bisher nicht oder

nur in unzureichendem Mafle fiir den Sprachunterricht - und insbesondere fiir den

FSU - nutzbar gemacht worden, was weitgehend eine effektive methodische

Vermittlung erschwert und die zu erreichende Sprachkompetenz des Lernenden

entscheidend beeintrdchtigen kann (Cieszkowski, 1993).

Dariiber hinaus weist Storch (1999) beim Fremdsprachenlernen auf konkrete
Schwierigkeiten, auf denen bei der Auseinandersetzung mit Wortbildung zu stoBen ist, wobei
die lernpsychologischen und psycholinguistischen Faktoren bzw. die psychischen Merkmale
der Lernenden nicht beriicksichtigt, sondern nur die Schwierigkeiten und Hindernisse auf der
linguistischen Ebene beachtet wurde. Storch (1999) zufolge ergibt sich die wichtigste
Schwierigkeit bei Nicht-Muttersprachlern in der Unterscheidung zwischen motivierten und
zum Teil bzw. unmotivierten Wortbildungen, wobei manche Wortbildungen oft nicht nach
dem kontextbezogenen Prinzip zu erkennen seien und auf die Basiskonstituenten nicht
zuriickzufiihren sind. Storch (1999) deutet des Weiteren auf die sprachlichen Feinheiten der
motivierten Wortbildungen, indem die Bedeutung des Wortes ,,Raucher‘’ oft als
,,gewohnheitsmdfsig‘* verstanden wird. Auch bereiten die durch Wortbildungsaffixe
gebildeten Wortbildungen mehr Schwierigkeiten, als solche Wortbildungen, die nur aus
lexikalischen Konstituenten gebildet sind. Dariiber hinaus gelten die ErschlieBung der
Bedeutung von Wortbildungen wie z.B. , benachrichtigen® oder , Lieblosigkeit'* als

tiberfordernd, weil dabei die Affixfunktionen und die semantischen Zusammenhédnge und
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Relationen der Strukturen zuerst gekldart werden miissen. Laut Storch (1979) lassen sich
jedoch Wortbildungen wie z.B. ,,Haustiir und hellblau ‘" leichter erklaren, weil sie aufgrund
des situativ und-kontextbezogenen Textes ohne Schwierigkeiten und ohne zusitzlichen
Erklarungen zu erfassen sind. Die nichste Schwierigkeit besteht darin, dass
Wortbildungsstrukturen sowohl in ganz unterschiedlicher und verschiedener Form, als auch
umgekehrt auftreten konnen. Nach Storch (1999) wird dabei von einer Mischform aus
regelhaften und regellosen Erscheinungen gesprochen. Storch (1979) vertritt die Meinung,
dass polyfunktionale Wortbildungen im Gegensatz zu solchen Wortbildungen die nur eine
Funktion besitzen schwieriger zu erarbeiten sind. Als Beispiel sind die unterschiedliche
Funktion des Verprifixes ver- und das monofunktionale Adjektivsuffix -los zu geben, wobei
die Verarbeitung der Wortbildungsmuster die sich auf mehrere Affixe derselben funktionalen
Merkmale beziehen im Gegensatz zu den Wortbildungen die nur einen Affix beinhalten
Probleme vorbereiten. Des Weiteren wird durch Storch (1979) die Behauptung aufgestellt,
dass die Realisation der Wortbildungsmuster auf nur eingeschrankter produktiver Ebene
schwieriger sein diirfe, als solche Wortbildungen, die massenhaft auf der produktiver Ebene
stehen. Insbesondere ist diese Behauptung mit Riicksicht auf die Produktion von Sprache
bedeutsam, weil der Lernende eine groBere Gelegenheit besitz bei Wortbildungsmuster auf
produktiver Ebene Erfolg zu erzielen, als bei eingeschrinkte bzw. zum Teil auf der
produktiven Ebene stehenden Wortbildung es der Fall ist. Uberfordernd sind jedoch auch die
Wortbildungsstrukturen die auf der syntaktischer Ebene liegen bzw. die syntaktische
Konsequenzen nachvollziehen, als solche Wortbildungen, deren Affixe nur auf semantischer
Ebene die Bedeutung der Basislexeme beeinflussen. Dariiber hinaus weist Storch (1999) auf
die durch die jeglichen Systemliicken vorbereiteten Schwierigkeiten hin und gibt die
Behauptung an, dass durch sprachinterne und normbedingte Systemliicken beeinflusste
Wortbildungsstrukturen im Gegensatz zu den Wortbildungen die auBersprachlich bedingte
Systemliicken besitzen schwieriger seien. Uber dies bildet sich die Frage, wie der Lernende
wissen sollte, ob sich von -treu, echt und bése keine Verben zu bilden sind und sich von
., vertreuen ‘‘ keine logische Bedeutung herausgeben lésst. Laut Storch (1979) ergibt sich die
Antwort, dass manche Wortbildungen mit auBersprachlich bedingten Systemliicken besetzt
sind und es solche Bedeutungen wie ,,vertreuen‘’ eigentlich nicht gibt, weil diese aus
auBBersprachlichen Ursachen nicht benutzt. bzw. bendtigt werden und die Bedeutungen die sie
bezeichnen kdnnen, aber nicht existieren. Weitere Schwierigkeiten liegen darin, dass sich in
der deutschen Sprache UnregelmdBigkeiten beim Umlaut befinden, die trotz ihrer

dquivalenten Ablautreihe auf der Basisebene der Verben werden im Gegensatz deren die
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Substantiven (Nomen) meistens unterschiedlich gebildet als sonst. Auf jeden Fall lassen sich
Schwierigkeiten bei den Wortbildungsstrukturen ergeben, weil manche Wortbildungen nicht
in jeder Sprache bzw. in der Muttersprache des Lernenden eine Entsprechung haben. Auch
wenn sich bei der Wortbildungslehre jegliche Schwierigkeiten ergeben lassen, ist die Arbeit
an Wortbildung im Fremdsprachenlernprozess nicht zu vernachlissigen, dabei sollte jegliche
Acht gegeben werden diese weder wenig noch in geringerem Masse zu behandeln. Schon in
den ersten Lektionen des Fremdsprachenunterrichts sind zahlreiche Wortbildungen wie z.B.
zusammengesetzte oder abgeleitete Worter zu erkennen, wenn nicht auf der produktiven
Ebene, so doch in rezeptiver Ebene in Ubungen zum Leseverstindnis, mit denen der Lernende
im Laufe der Zeit mafigebend konfrontiert wird. Der Wortbildungslernprozess sollte mit
Riicksicht auf bestimmte Regeln gefiihrt, beachtet und thematisiert werden, wobei die
Lernenden sich bewusst sein sollten, dass Wortbildungen auf der regelhaften Ebene gelernt,
aber filir die irreguliren Wortbildungen auf der produktiven Ebene mdglichst viel

Sprachgefiihl entwickelt werden sollten.
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KAPITEL V
DER MOTIVATIONSFAKTOR BEIM FREMDSPRACHENLERNEN

5. Der affektive Faktor Motivation

Im Rahmen des Lernens und Lehrens einer Fremdsprache spielt eine grole Anzahl an
verschiedenen Faktoren eine nicht zu vernachldssigende Rolle, die in Beziehung zueinander
stehen und den Lernprozess zusammen fordern. Der Faktor bzw. das Konstrukt Motivation
weckt immer mehr Aufmerksamkeit auf sich, weil bei der Fremdsprachenerwerbsforschung
und der Fremdsprachendidaktik der Faktor Motivation seit iiber einer langer Zeit ein
Diskussionsthema darstellt. Der Begriff Motivation wird im Lernprozess als ein wesentliches
Konstrukt beim Lernverhalten verstanden, dass den Lernerfolg positiv und affektiv
beeinflussen kann, sowie eine Anregung flirs Sprachenlernen gibt und fiir das Durchhalten
eines enorm mithsamen Lernprozesses dient. Motivation wird laut Montessori (1965) als ““‘der
Wunsch zum Lernen‘® definiert, indem Stroebe (1999) Motivation als ‘‘der Motor fiir
Tatigkeiten, die innere Einstellung, die Hinwendung zu einer Tatigkeit auslost*‘ bezeichnet.
Nach Hartinger und Folling (2002) kann man im wissenschaftlichen Sinne von einer
Motiviertheit sprechen, wenn das Verhalten auf das gewiinschte Ziel gerichtet ist. Die
Motiviertheit eines Lerners wird durch manche Verhaltensweisen erkannt, wobei der
motivierte Lerner auf sein gewiinschtes Ziel konzentriert ist und sich fiir das Erreichen seines
Zieles ohne Ablenkung bemiiht und anstrengt. (vgl. Rheinberg 2000, S. 14 zit. nach Hartinger,
Folling-Albers, 2002). Weil fiir die Fremdsprachendidaktik die Motivation als der wichtigste
Bestandteil flir ein erfolgreiches Fremdsprachenlernen gilt und als das Hormon fiir die
Bewegung bzw. Antriebskraft iiber dem Wille zum Lernen angesehen wird, setzten
Fremdsprachendidaktiker ~ den Motivationskonstrukt ~ seit ~ Jahren ~ mit  dem
Fremdsprachenunterrichtsprozess in Verbindung und bearbeiten diesen Bereich intensiv.
Heutzutage richtet sich der Fremdsprachenunterrichtsprozess auf die affektiven Variablen,
weil wenn auch die effektivsten Unterrichtsmaterialien sowie Unterrichtsmethoden beim
Fremdsprachenlernen eingesetzt werden, ist es praktisch unmoglich ohne Motivation einen
effektiven Fremdsprachenlernprozess durchzugehen. Nach Schwerdtfeger (2001) ist der
Fremdsprachenunterrichtsprozess darauf gerichtet, die Emotionen der Lernenden zuzulassen,
weil der Fremdsprachenunterricht aus der AuBenperspektive besonders stark mit Gefiihlen
besetzt ist (Schwerdtfeger 1997). Dementsprechend sollte dariiber aufmerksam gemacht
werden, dass der Motivationsfaktor und der Fremdsprachenlernprozess nicht voneinander

getrennt werden diirfen, sondern in Zusammenhang gesetzt werden sollten.
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6. Zur Rolle der Motivation beim Fremdsprachenlernen

Im Fremdsprachenlernprozess spielt eine grole Anzahl an verschiedenen Faktoren
eine nicht zu vernachldssigende Rolle, die in Beziehung zueinander stehen und den
Lernprozess zusammen fordern. Der Begriff bzw. das Konstrukt Motivation wird im
Lernprozess als ein wesentliches Konstrukt beim Lernverhalten verstanden, dass den
Lernerfolg positiv und affektiv beeinflussen kann, sowie eine Anregung fiirs Sprachenlernen
gibt und flir das Durchhalten eines enorm miithsamen Lernprozesses dient. Motivation wird
laut Montessori (1965) als ‘‘der Wunsch zum Lernen‘‘ definiert, indem Stroebe (1999)
Motivation als ‘‘der Motor flir Tatigkeiten, die innere Einstellung, die Hinwendung zu einer
Tétigkeit auslost* bezeichnet. Boosch (1983) vertritt die Meinung, dass Motivation ein
innerer und nicht beobachtbarer Prozess ist. Nach Hartinger und Folling (2002) kann man im
wissenschaftlichen Sinne von einer Motiviertheit sprechen, wenn das Verhalten auf das
gewiinschte Ziel gerichtet ist. Die Motiviertheit eines Lerners wird durch manche
Verhaltensweisen erkannt, wobei der motivierte Lerner auf sein gewiinschtes Ziel konzentriert
ist und sich fiir das Erreichen seines Zieles ohne Ablenkung bemiiht und anstrengt. (vgl.
Rheinberg 2000, s 14 in Hartinger, Folling-Albers, 2002). Weil fiir die
Fremdsprachendidaktik die Motivation als der wichtigste Bestandteil fiir ein erfolgreiches
Fremdsprachenlernen gilt und als das Hormon fiir die Bewegung bzw. Antriebskraft {iber dem
Wille  zum  Lernen angesehen  wird, setzten Fremdsprachendidaktiker  den
Motivationskonstrukt seit Jahren mit dem Fremdsprachenunterrichtsprozess in Verbindung
und bearbeiten diesen Bereich intensiv. Heutzutage richtet sich der Fremdsprachenlernprozess
auf die affektiven Variablen, weil wenn auch die effektivsten Unterrichtsmaterialien sowie
Lernmethoden beim Fremdsprachenlernen eingesetzt werden, ist es praktisch unmdoglich ohne
Motivation einen effektiven Fremdsprachenlernprozess durchzugehen. Nach Schwerdtfeger
(2001) ist der Fremdsprachlernprozess darauf gerichtet, die Emotionen der Lernenden
zuzulassen, weil der Fremdsprachenunterricht aus der AuBBenperspektive besonders stark mit
Gefiihlen besetzt ist (Schwerdtfeger 1997). Dementsprechend sollte dariiber aufmerksam
gemacht werden, dass der Motivationsfaktor und der Fremdsprachenlernprozess nicht
voneinander getrennt werden diirfen, sondern in Zusammenhang gesetzt werden sollten, weil
Motivation von Emotionen abhéngig ist und auf das Lernen einer Sprach Auswirkungen hat.
6.1. Die Motivation im Fremdsprachenunterricht

Der Begriff bzw. das Konstrukt Motivation wird im Lernprozess als ein wesentliches
Konstrukt beim Lernverhalten verstanden, dass den Lernerfolg positiv und affektiv

beeinflussen kann, sowie eine Anregung flirs Sprachenlernen gibt und fiir das Durchhalten
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eines enorm miihsamen Lernprozesses dient. Weil fiir die Fremdsprachendidaktik die
Motivation als der wichtigste Bestandteil fiir ein erfolgreiches Fremdsprachenlernen gilt und
als das Hormon fiir die Bewegung bzw. Antriebskraft iiber dem Wille zum Lernen angesehen
wird, setzten Fremdsprachendidaktiker den Motivationskonstrukt seit den 80er Jahren mit
dem Fremdsprachenunterrichtsprozess in Verbindung und bearbeiten diesen Bereich intensiv.
In diesen Jahren kam Gardner mit seiner Hypothese der affektiven Variablen bzw. die
affektive Variablenhypothese zu einem neuen Aspekt, wobei nun die sozio —und affektive
Faktoren wie z.B. subjektiven Einstellungen der Lernenden, Orientierung und Motivation im
Fremdsprachenlern —und Unterrichtsprozess beriicksichtigt werden. (vgl. Gardner, Lalonde,
Moorcroft und Evers, 1987, s 42). Heutzutage richtet sich der Fremdsprachenlernprozess auf
die affektiven Variablen, weil wenn auch die effektivsten Unterrichtsmaterialien sowie
Lernmethoden beim Fremdsprachenlernen eingesetzt werden, ist es praktisch unmdglich ohne
Motivation einen effektiven Fremdsprachenlernprozess durchzugehen. Nach Schwerdtfeger
(2001) ist der Fremdsprachlernprozess darauf gerichtet, die Emotionen der Lernenden
zuzulassen, weil der Fremdsprachenunterricht aus der Au3enperspektive besonders stark mit
Gefiihlen besetzt ist (Schwerdtfeger 1997). Dabei wird die Motivation beim
Fremdsprachenlernen als ein Hormon bzw. als ein Bewegungs —und Antriebskraft angesehen,
was Kleppin (2004) mit seiner Aussage, dass die Motivation eine von dem Individuum selbst
vorhandene positive Einstellung zur Zielsprache ist auch vertritt. Weil es praktisch unmdéglich
ist ohne Motivation einen effektiven Fremdsprachenlernprozess durchzugehen, sollten
Emotionen mit dem Fremdsprachenlernprozess in Zusammenhang gesetzt werden und dabei
nicht isoliert angenommen werden. Diese Aussage bestitigt auch Dornyei (1998) in seiner
Auffassung mit den Worten, dass Motivation als einer der Schliisselfaktoren fiir den
Fremdsprachenlernprozess weiterhin akzeptiert werden soll, weil sie den Erfolg beim
Erlernen einer Zweit-/Fremdsprache beeinflussen und einen primdren Antrieb —und
Bewegungskraft liefern, um das Erlernen und Initiieren der Fremdsprache trotz dem langen
und mithsamen Lernprozesses aufrechtzuhalten. Laut Riemer (2004) wird die Verantwortung
der Motivation um einen erfolgreichen Fremdsprachenlernprozess durchzugehen heutzutage
von verschiedenen Fremdsprachendidaktiker und Quellen akzeptiert. Dabei ist es nicht zu
unterschitzen, dass Motivation die subjektiven Einstellungen iiber die Zielsprache sowohl
positiv, als auch negativ beeinflussen kann und in Zusammenhang mit der Bereitschaft des
Fremdsprachenlerners Anstrengungen auf sich zu nehmen um einen Erfolg iiber die
Fremdsprache zu erzielen ist. Dabei sind die Erfolgserlebnisse bei denen der

Motivationskonstrukt eine wichtige Rolle spielt nicht zu unterschétzen, weil Motivation
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sowohl eine Ursache fiir einen Fremdsprachenlernerfolg sein kann, als einen Einfluss auf den
Lernverlust ausiiben kann. Dementsprechend kann der Motivationsfaktor eindeutig einen
Erfolg und aber auch einen Misserfolg darstellen, wobei der Erfolg die Geschicklichkeit der
Lernenden andeutet und sie iiber ihre Féahigkeiten informiert. (Kusak, 2001, S. 61). Unter
anderem ist beim Fremdsprachenlernen der Misserfolg wegen mangelnder Motivation nicht
zu vernachlédssigen, weil im Gegensatz zur positiven Einstellung durch Motiviertheit an eine
Sprache die negativen Einstellungen iiber die Fremdsprache zum Lernverlust fithren kdnnen.
Es bestehen jegliche Feststellungen, dass zwischen hoher Motivation bzw. der Lust am
Lernen und der Aneignung einer Fremdsprache ein Zusammenhang besteht, wobei die
Motivation als der Schliissel zum Erfolg angesehen wird. (vgl. Brown, 1980). Nicht zu
vernachlédssigen ist, dass das kognitive System beim Erlernen einer Fremdsprache in
Zusammenhang mit den Emotionen bzw. affektiven Faktoren und Gefiihlen arbeitet. Dabei
sind motivationale und emotionale Aspekte im kognitiven Sinne zu beriicksichtigen, weil
wihrend dem Verarbeitungsprozess von neuem Wissen affektive Aspekte aktiv am Prozess
beteiligt sind und auf den Fremdsprachenlernprozess sowohl positiv auch negativ einen
Einfluss ausiiben konnen. In Bezug auf die Relation zwischen den affektiven Aspekten und
der Kognition wird im folgenden Kapitel die Wechselbeziehung zwischen diesen zwei
Punkten bearbeitet.

6.1.1. Die Relation zwischen der Motivation und der Kognition: Im
Fremdsprachen-Lernprozess werden die Personlichkeitsfaktoren der Lernenden als
Schnittschelle zwischen der Kognition und der Motivation bzw. Emotionen akzeptiert, weil
diese personlichen Faktoren die spezifische und kognitive Fihigkeiten betreffen und sich auf
diese emotional auswirken. Der Lernprozess wird dann als befriedigend angesehen, wenn
positive und affektive Faktoren die Lernende beeinflusst. Diese Aussage bestitigt auch
Hartinger und Folling-Albers (2002) in lhrer Auffassung mit den Worten, dass das Erlernen
einer Fremdsprache am erfolgreichsten gelingt, wenn positive Vollzugsanreize vorhanden
sind. Nach Vester (1975) dienen sowohl positive bzw. affektive Faktoren wie z.B. Spaf3, Mut
und Freude, als auch Erfolgserlebnisse zur lernpositiven Hormonanlage, indem die
Funktionierung der Synapsen und die Verbindung zwischen den Gehirnzellen gefordert
werden. Mit positiven Erlebnissen erfolgt die Verkniipfung der Informationen erfolgreicher,
wobei das Verstehen der fremdsprachlichen Inhalte besser verstanden und ebenfalls vielseitig
im Gedichtnis verkniipft wird. Laut Engelkamp (1985) sind Emotionen fiir die Aneignung an
eine fremde Sprache von groBer Bedeutung, weil sie als ein Steuerelement zur kognitiven

Verarbeitung dienen und somit die Speicherung erleichtern. Vester (1975) betont, dass die
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Motivation durch Erfolgserlebnisse und durch positiv-affektive Faktoren verstirkt wird, dabei
werden jegliche Informationen und Inhalte der zu erlernenden Sprache durch das Gedéchtnis
intensiver angenommen. Auch Portele (1975) vertritt die Meinung, dass kognitive und
motivationale Faktoren beim Fremdsprachenlernprozess zusammen eine Relation bilden,
wobei Mandl und Huber (1983) die Aussage, dass die menschliche Informationsverarbeitung
kognitive Inhalte wie z.B. Wissen um Objekte, Zustinde, Erlebnisse und aber auch die
emotionalen Daten miteinbezieht verteidigt. Bei diesem Informationsverarbeitungsprozess
handelt es sich um die Zusammenarbeit bzw. um das Zusammenwirken der kognitiven und
emotionalen Prozesse, d.h. laut Edelmann (1988) sind emotionale und motivationale Faktoren
an der intellektueller Leistung beteiligt. Dementsprechend spielt laut Mandl und Huber (1983)
die Motivation eine bedeutsame Rolle, wobei die emotionalen Faktoren bzw. die Gefiihle
eines Lernenden wihrend der Informationsverarbeitung als ein selektiver Filter gelten. In
Bezug auf die jeglichen Aussagen der Gedéchtnisforschung im Fremdsprachenlernprozess
wird bewiesen, dass es keine rein isolierte Informationsverarbeitung existiert. Hauptséchlich
verfolgt die Relation zwischen der Motivation und der Kognition indem die Motivation die
Emotionen freisetzt, dabei wird der Lernende durch die Motiviertheit zur
Interessenentwicklung gefiihrt und das Lernziel wird mit Freude verfolgt, wobei der
Lernprozess als eine positive Entwicklung erfahren wird. Die Emotionen die durch die
Motivation ausgelassen werden, dienen als ein Steuerelement der Aufmerksamkeitsprozesse,
d.h. die Bereitschaft und das Bewusstsein des Lernenden wird gefordert und die kognitiven
Prozesse werden in Gang gesetzt. Hier findet die Verkniipfung zwischen der neuen
Erfahrungen und dem bereits vorhandenem Wissen statt. Das Erfolgserlebnis des Zuwachses
vom neu gelernten Wissen flihrt zu einer neuen Quelle der Motivation, dabei wird auch der
Selbstkonzept gefordert. Dieser Kreislauf verstirkt sich durchaus mit positiven Gefiihlen bzw.
mit der Motiviertheit des Lernenden der hauptsédchlich fiir den Fremdsprachenlernprozess
bedeutsam ist. Der kognitive Kreislauf erldutert Schumann (2004) in folgenden Schritten:

- Emotionen werden durch Motivation ausgelassen

- Die ausgelassenen Emotionen setzten kognitive Prozesse in Gang

- Kognitive Prozesse fiihren zu Erkenntnissen

- Dabei werden diese ihrerseits die Motivation

Betrachtet man den kognitiv/emotionalen Kreislauf von Schumann, ist zu erkennen,
dass man ohne die Beriicksichtigung der kognitiv —und motivationalen Relation nicht dazu
fahig ist den Fremdsprachenlernprozess erfolgreich durchzugehen. Unter anderem sollte die

Lehrkraft bei diesem Prozess eine nicht zu vernachldssigende Rolle spielen, indem sie {iber
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die Bedeutsamkeit der Motivation bewusst sind und diese im Fremdsprachenlernprozess auch
dementsprechend berticksichtigen. Laut Schwerdtfeger (2001) ist der
Fremdsprachenunterrichtsprozess darauf gerichtet, die Emotionen der Lernenden zuzulassen,
weil der Fremdsprachenunterricht aus der AufBlenperspektive besonders stark mit Gefiihlen
besetzt ist (Schwerdtfeger 1997). Dementsprechend sollte dariiber aufmerksam gemacht
werden, dass der Motivationsfaktor und der Fremdsprachenlernprozess nicht voneinander
getrennt werden diirfen, sondern in Zusammenhang gesetzt werden sollten. Auch Vester
(1975) ist der Meinung, dass fiir einen erfolgreichen Fremdsprachenlernprozess die
Tatigkeiten mit den Gefiihlen und subjektiven Einstellungen der Lernenden zu verkniipfen
sind. Neuner (2001) fasst die Wechselbeziehung zwischen der Kognition und der Motivation
die hauptsédchlich den Fremdsprachenlernprozess fordern mit den Worten zusammen, dass die
Motiviertheit der Lernenden am Anfang des Unterrichts nicht nur die Aktivierung von deren
Vorwissen, sondern auch durch den effektiven Einsatz von Lernstrategien, die Anschaffung
emotionaler Zugidnge und die Verkniipfung an vorhandene Lernerfahrungen bzw.
Lernerlebnisse gefordert und somit dauerhaftes Erlangen der Informationen verwirklichen
sollte. Letztendlich sollte auf die Bedeutsamkeit der Wechselbeziehung zwischen der
Motivation und der Kognition fiir ein erfolgreiches Fremdsprachenlernen mit den Aussagen
von Edelmann (1988) gezielt werden, dass es keinen emotionalen Zustand frei von kognitiven
Elementen existieren zu gibt, wobei es auch keine Informationsverarbeitung ohne emotionale
Aspekte geben kann. Um mit dem Begriff Motivation iiberhaupt bekannt zu sein fiihrt die
Fremdsprachenmitovationsforschung einige Motivationsvariablen fiir das
Fremdsprachenlernen vor. Zur Frage wie tiberhaupt die Individuen dazu gebracht werden
Bereitschaft zu zeigen etwas zu tun bzw. dazu angereizt werden etwas zu Lernen gibt die
Motivationsforschung der Fremdsprachen jegliche Antworten. Weil die Motivation beim
Fremdsprachenlernen der variantenreichste Einflussfaktor ist, der den
Fremdsprachenlernprozess sowohl von aufBlen, auch von innen steuern kann werden die
Faktoren der Motivation bzw. die Motivationsvariablen beim Fremdsprachenlernen in
verschiedene Motive eingeteilt, welche im folgenden Kapitel ausfiihrlich erldutert werden.

6.2. Motivationsvariablen zur Fremdsprachenmotivationsforschung

Die Fremdsprachenmotivationsforschung setzt sich fiir die affektive Variable
Motivation mit verschiedenen Herangehensweisen und Theorien aus. Zum Begriff Motivation
wurde seit den 50er Jahren durch zahlreiche Studien Untersuchungen von Gardner, Lambert

und den Mitarbeitern gefiihrt. Auch wenn jegliche Konzepte zur Motivationsforschung
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entworfen waren, gilt bis in die 90er Jahren tiberwiegend das sozial/psychologische Konzept
Gardners. Bei diesem Konzept kommen durch Gardner und Lambert (1982) die
Bedeutsamkeit der subjektiven Einstellungen der Lernenden gegeniiber lhrer Haltung zur
Sprache, dem Zielsprachenland und der Sprechergruppe, sowie die Orientierung der
Fremdsprachenlernenden in Bezug auf deren Motiviertheit zum Ausdruck. Einstellungen und
Emotionen gelten als affektive Reaktionen, auch gekennzeichnet als subjektive Theorien, die
den Fremdsprachenlernprozess begleiten. Auch die subjektiven Einstellungen beziehen sich
wie die subjektiven Theorien auf bestimmte Sachverhalte, wobei im Fremdsprachenunterricht
typische Aspekte zu nennen sind. Die Haltung und Lerneinstellung der Lernenden gegeniiber
dem Lerngegenstand, die Selbsteinschitzung der Lernenden und die Haltung gegeniiber der
Lehrperson und dem Unterricht selbst gehdren zu den typischen Aspekten. Der Bezug von
Einstellungen auf Sachverhalte ist verschiedener Natur (vgl. Mariani, 2001). Subjektive
Einstellungen sind mit dem Bewertungssystem eines Individuums eng verbunden, dass
jeglichen Reiz aufnimmt und dementsprechend das Verhalten steuert. In Bezug auf diesen
Hintergrund wird erkannt, dass Einstellungen und Emotionen, sowie jegliche affektive
Faktoren auf die Motivation einen Einfluss ausiiben. Man kann also von einem
wechselseitigem Zusammenhang bzw. Beeinflussung zwischen den zwei Faktoren sprechen.
Im Laufe der Zeit werden auch in der Forschung jegliche Diskussionen gefiihrt, wobei in
Bezug auf diese Diskussionen zwischen integrativer und instrumenteller Orientierung und
zwischen Motivationsarten wie instrumentelle Motivation und die integrative Motivation
unterschieden wird (vgl. Riemer, 1997; Kleppin, 2001). Im folgenden Kapitel werden die
Begriffe zur Motivation detailliert zusammengefasst und dargestellt.

6.2.1. Integrative und instrumentelle Einstellung und Orientierung: In der
Fremdsprachenforschung wird am bekanntesten zwischen Motivationstypen wie integrativer
und instrumenteller Orientierung der Motivation unterschieden. Man spricht laut Gardner und
Lambert (1972) von einer integrativer Orientierung der Motivation, wenn der Schiiler mit
eigenem Willen {iber eine andere Kulturgemeinschaft Erfahrungen sammeln mdchte, weil er
sich selbst auf eigene Art und Weise dafiir interessiert, bis er letztendlich von anderen
Gruppen erkannt wird. Nach Riemer (2005) kann man von einem integrativ orientierten
Lernenden sprechen, wenn der Lernende die zu erlernende Zielsprache aus einem Interesse
gegentiber der er auch positiv eingestellt ist erwerben mochte, wobei er an diese Sprache
moglicherweise mit den Gedanken ein Mitglied einer Gruppe zu werden herangeht. Auch
Kleppin (2001) &uBert sich mit &hnlichen Worten, dass es sich um eine integrative

Orientierung handelt, wenn der Lehrer eine Sprache erlernen mdchte, weil er sich mit der
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Kultur der Sprecher identifizieren mochte. Laut Riemer (2005) ist der Lernende im Gegensatz
zum integrativ orientierten Lerner instrumentell orientiert, wenn er an eine Fremdsprache
zwecks der Niitzlichkeit wie z.B. berufliche Voraussetzungen oder schulischen Fortschritt
herangeht. Nach der Aussage von Kleppin (2001) ist der Lernende an die Motiviertheit
instrumentell orientiert, wenn auf die Motivation externe Faktoren eine Auswirkung wie z.B.
finanzielle Belohnungen oder auch Priifungsdruck haben. Aus der soziologischen Sicht fasst
Allwright (1977) seine Aussagen zusammen, dass man von einer instrumentaler Motiviertheit
dann sprechen kann, wenn sich die Motivation auf die Erwartung des materiellen Ergebnisses
und auf soziale Anerkennung in der Sprachgemeinschaft bezieht, wobei die integrative
Motivation auf soziale Erkennung binnen der Sprachgemeinschaft der zu erlernende
Zielsprache gerichtet ist. Die Erweiterung zu den Motivationsaspekten wird durch Clement
und Kruidenier (1983) zusammengefasst, indem die instrumentelle Orientierung in drei
Unterkategorien eingeteilt und ergénzt wurde. Die Unterteilung folgt in drei Kategorien, der
travel- friendship- und knowledge orientation. Jedoch wird die eindeutig integrative
Einstellung durch Clement und Kruidenier (1983) als ein seltenes Phinomen angesehen, das
jeweils nur in multikulturellen Kontexten auftreten kann (vgl. Kleppin, 2001, Schlak et al.,
2002).

6.2.1.1. Travel Orientation: Der Travel-orientierte Fremdsprachenlerner ist auf das
Reisen in das Zielland der zu erlernenden Sprache gerichtet, wobei fiir ithn die Reise zum
Zielland eine Motivation vorbereitet. Nach Schlak (2002) befasst sich die Motivation im
engsten Sinne mit dem Reisen.

6.2.1.2. Friendship Orientation: Laut Schlak (2002) sind fiir den Friendship
orientierten  Fremdsprachenlerner die  freundschaftlichen  Beziehungen bzw. die
freundschaftlichen Neigungen und Haltungen gegeniiber den Sprechern des Ziellandes von
Bedeutung. Bei der Friendship Orientierung wird die Zielsprache als Mittel bzw. Methode in
Bezug auf die Kontaktaufnahme benétigt.

6.2.1.3. Knowledge Orientation: Knowledge Orientation wird als der Wunsch bzw.
Wille in Bezug auf die zu erlernenden Fremdsprache von der Umgebung akzeptiert oder aber
auch bewundert zu werden verstanden. Nach Schlak (2002) wird bei dieser Orientierung die
Sprache durch den Lernenden zwecks des Gedanken eine gebildetere Person zu sein gelernt.
Zur Fremdsprachenlehr —und Lernforschung wird auch durch Deci und Ryan (1985) eine
enorme Beachtung geschenkt, indem die Selbst- und Fremdbestimmungstheorie, auch
gekennzeichnet als die self-determination theory, in den 80er Jahren im Hintergrund der

Kognitionspsychologie zur Entwicklung kam. Dabei ist bei der Selbst- und
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Fremdbestimmungstheorie zwischen intrinsischer, die interne bzw. endogene Faktoren
beinhalten und extrinsischer Motivation, die externe bzw. exogene Faktoren enthalten zu
unterscheiden, was im folgenden Kapitel detailliert zusammengefasst und dargestellt wird.
6.2.2. Endogene/interne  Faktoren der intrinsischen  Motivation im
Fremdsprachenlernprozess: Bei der Selbst —und Fremdbestimmungstheorie die durch Deci
und Ryan entwickelt wurde, handelt es sich um zwei Aspekte. In diesem Kapitel wird
zundchst die intrinsische Motivation erldutert. Laut Deci und Ryan (1993) werden die durch
das Individuum selbst bestimmten Verhaltensweisen durch intrinsische motivierte
Handlungen reprasentiert. Werden die Handlungen und Verhaltensweisen zwecks der
Befriedigung eigener Interessen durch den Selbstwillen der Lernenden durchgefiihrt, dann
wird von einer intrinsischen Motivation gesprochen. Deci und Ryan (1985) bezeichnen eine
Handlung dann intrinsisch motiviert, wenn sie von sich aus, ganz natiirlich und spontan
erfolgt. Der intrinsisch motivierte Lerner ist dazu féhig sich und aber auch seinen
Fremdsprachenlernprozess ohne externe Faktoren zu steuern, um seine von sich selbst
gesetzte Ziele zu verwirklichen. Clemens-Lodde (1973) weist dabei auch auf die
Selbstbekriftigung der intrinsisch motivierten Lerner, wobei der Lernende unter anderem
seine eigene Leistungsfdhigkeit zu erfahren hat (zit. nach Apelt und Kriick, 1980). Laut
Edelmann (1994) wird eine zunehmende Kompetenz das eigene Lernen zu steuern durch
intrinsische Motivation und die Selbststindigkeit des Lernenden erworben. Portele (1975)
weist darauf hin, dass eine Sache um ihrer selbst willen zu tun als intrinsische Motivation
angesehen wird. Bei diesem Prozess geht es um die Selbstbestimmung des Lernenden, was
sich mit der Gefiihl der Kompetenz erklédren ldsst. Das Individuum lernt die Fremdsprache um
das erwiinschte Sprachniveau zu erzielen, wobei er auch Spall beim Lernen hat und die zu
erlernende Sprache fiir ihn eine zu erreichende Herausforderung darstellt. Bei dem intrinsisch
motiviertem Lerner liegen also die internen Faktoren zur Motivation in dem Lerner selbst.
6.2.3. Exogene/externe  Faktoren der extrinsischen Motivation im
Fremdsprachenlernprozess: Im Gegensatz zur intrinsischer Motivation bei dem die internen
Faktoren der Motiviertheit beim Lernenden selbst vorhanden sind, handelt es sich bei der
extrinsischer Motivation um Handlungen bzw. Verhaltensweisen die aufgrund von duBeren
Motiven dargestellt werden, d.h. der Beweggrund des Lernenden hiangt nicht von dem Lerner
selbst ab. Die Handlungen und deren Verhaltensweise eines extrinsisch motivierten Lerner
unterscheidet sich vom intrinsischem, indem extrinsisch motivierte Individuen von externen
bzw. von exogene Faktoren wie z.B. interessanter Unterricht und der Umgebung

angehorenden Verstiarkungen wie z.B. Lob, Tadel und Preis abhingig sind (Carroll, 1968, zit.
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nach Apelt und Kriick, 1980). Laut Edelmann (1988) liegt eine extrinsische Motivation nur
dann vor, wenn Lernende hauptséchlich positive Konsequenzen erwarten mdgen, wobei diese
nicht in Relation bzw. in Zusammenhang mit der Téatigkeit selbst stehen. Schroder bestétigt
die Vorgehensweise der extrinsischen Motivation mit den Worten, dass Lernende bei der
extrinsischen Motivierung aufgrund der Vermeidung von Strafe oder zum Erhalten von Lob

durch die Lehrkraft und zum Erreichen der besseren schulischen Fortschrittes motiviert sind.
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KAPITEL VI
DER EINSATZ VON WORTBILDUNG UND WORTBILDUNGSUBUNGEN ALS
MOTIVATIONSFAKTOR ZUR FORDERUNG DER
WORTSCHATZENTWICKLUNG

7. Die motivierenden Aspekte der Wortbildungsiibungen zur Forderung der
Wortschatzentwicklung

Im Rahmen des Lernens und Lehrens einer Fremdsprache spielt eine gro3e Anzahl an
verschiedenen Faktoren eine nicht zu vernachldssigende Rolle, die in Beziehung zueinander
stechen und den Lernprozess zusammen fordern. Der Faktor bzw. das Konstrukt Motivation
weckt immer mehr Aufmerksamkeit auf sich, weil bei der Fremdsprachenerwerbsforschung
und der Fremdsprachendidaktik der Faktor Motivation seit iiber einer langer Zeit ein
Diskussionsthema darstellt. Der Begriff Motivation wird im Lernprozess als ein wesentliches
Konstrukt beim Lernverhalten verstanden, dass den Lernerfolg positiv und affektiv
beeinflussen kann, sowie eine Anregung fiirs Sprachenlernen gibt und fiir das Durchhalten
eines enorm miithsamen Lernprozesses dient. Motivation wird laut Montessori (1965) als ““der
Wunsch zum Lernen‘‘ definiert, indem Stroebe (1999) Motivation als ‘‘der Motor fiir
Tatigkeiten, die innere Einstellung, die Hinwendung zu einer Tatigkeit auslost®® bezeichnet.
Weil fiir die Fremdsprachendidaktik die Motivation als der wichtigste Bestandteil fiir ein
erfolgreiches Fremdsprachenlernen gilt und als das Hormon fiir die Bewegung bzw.
Antriebskraft iiber dem Wille zum Lernen angesehen wird, setzten Fremdsprachendidaktiker
den Motivationskonstrukt seit Jahren mit dem Fremdsprachenunterrichtsprozess in
Verbindung und bearbeiten diesen Bereich intensiv. Heutzutage richtet sich der
Fremdsprachenunterrichtsprozess auf die affektiven Variablen, weil wenn auch die
effektivsten Unterrichtsmaterialien sowie Unterrichtsmethoden beim Fremdsprachenlernen
eingesetzt werden, ist es praktisch unmoglich ohne Motivation einen effektiven
Fremdsprachenlernprozess  durchzugehen.  Nach  Schwerdtfeger  (2001) ist  der
Fremdsprachenunterrichtsprozess darauf gerichtet, die Emotionen der Lernenden zuzulassen,
weil der Fremdsprachenunterricht aus der AuBenperspektive besonders stark mit Gefiithlen
besetzt ist (Schwerdtfeger 1997). Es sollte dariiber aufmerksam gemacht werden, dass der
Motivationsfaktor und der Fremdsprachenlernprozess nicht voneinander getrennt werden
diirfen, sondern in Zusammenhang gesetzt werden sollten. Im Rahmen dieser Arbeit wurde
auf die Motivation beim Fremdsprachenlernprozess eingegangen. Jedoch basiert sich die
Arbeit nur auf den Motivationsfaktor beim  Wortschatzlernen  bzw. beim

Wortschatzentwickeln, indem sich die Arbeit zum Ziel setzt durch den Einsatz von
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Wortbildungsiibungen die Lernenden zum Wortschatzlernen zu motivieren und somit die
Wortschatzentwicklung bei Deutschlernenden zu fordern. In diesem Kapitel wird in Bezug
auf die in dieser Arbeit erzielten Untersuchungsergebnisse der Stichprobe und den aus Likert
Skalen entnommenen Ergebnissen, sowie den subjektiven AuBerungen der Lernenden, die
Feststellung des Beitrags durch den Einsatzes von Wortbildungsiibungen als
Motivationsfaktor zur Forderung der Wortschatzentwicklung dargestellt. Bei der
Datenauswertung wurde die Gesamtheit der von den Probanden erwidhnten subjektiven
AuBerungen die eine Ahnlichkeit aufwiesen bzw. #quivalent waren in eine Gruppe
aufgenommen und in bestimmte Kategorien eingeteilt. Die Befunde fiihrten zur Einteilung
von 9 Kategorien, die in diesem Kapitel anhand Abbildungen und Tabellen ausfiihrlich
préasentiert werden.
7.1. Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur motivierender
Wirkung der Wortbildung wund Wortbildungsiibungen zur Foérderung der
Wortschatzentwicklung

Um die motivierende Wirkung der Wortbildungsiibungen zur Forderung der
Wortschatzentwicklung zu erfassen wurden mehrere Likert-Skalen verwendet. Die
Einstellungen {iber den Einsatz der Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur
Forderung der Wortschatzentwicklung wurden aus den Antworten der Likert-Skalen
entnommen.
Tabelle 2
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur motivierender Wirkung der

Wortbildung und Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung
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Wortbildung und E & §
Wortbildungsiibungen N 2 N S =
@ ~ =%

hat eine motivierende = 2 R 3
. = S 2 = 6
Wirkung zur S > 3 2 e
Forderung der = g & g =

. S IS S IS =
Wortschatzentwicklung. 2 2 2 2 2
f 18 13 - - -

33
% 547 394 - - -
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Betrachtet man oben die Tabelle 2 und unten die Abbildung 16 ist zu erkennen, dass
die Mehrheit der Deutschlernenden (54,7 %, f = 18, n = 33) der motivierender Wirkung der
Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung zustimmt. Im Weiteren
werden die Wortbildungsiibungen mit (39,4 %, f 13, = 12, n = 33) zum Fordern des
Wortschatzes als motivierend bewertet.

Abbildung 16
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur motivierender Wirkung der

Wortbildung und Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung

60
50
Anzahl (N): 33
40
Anzahl (f) : 18
X 30
20
Anzahl (f) : 13
10
0 sti
. tlmme. . . Stimme teilweise . Stimme
Uiberhaupt nicht | Stimme nicht zu Stimme zu
U zu vollkommen zu
% 0 0 0 39,4 54,7

7.2. Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen zur
motivierenden Wirkung der Wortbildung und Wortbildungsiibungen zur Forderung
der Wortschatzentwicklung

Des Weiteren wurde nach der Erfassung der subjektiven Einstellungen zum Einsatz
der Wortbildung als Motivationsfaktor zur Forderung der Wortschatzentwicklung versucht
darzustellen aus welchen Griinden der Einsatz von Wortbildungsiibungen zum
Wortschatzentwickeln motivierend wirkt. Die Items der Likert-Skalen wurden so konzipiert,
dass die entnommenen Daten schlussendlich zur Beantwortung der Forschungsfragen dienen
sollten. Zum anderen wurden die subjektiven AuBerungen der Lernenden die eine Ahnlichkeit
aufweisen bzw. dquivalent sind in bestimmte Kategorien eingeteilt. Die Befunde fiihrten zur
Einteilung von 9 Kategorien, die anhand der unten dargestellten Tabelle 3 und der Abbildung

17 ausfiihrlich préasentiert werden.
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Tabelle 3
Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen zur motivierender
Wirkung  der  Wortbildung  und  Wortbildungsiibungen  zur  Forderung  der

Wortschatzentwicklung

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

=
—

%

dem effektiven 33 30 90,1
Lernprozess (Einfluss auf
die Effektivitit)

dem aktiven Lernprozess 33 25 75,9
(Einfluss auf die
Aktivitét)

dem produktivem 33 29 87,5
Lernprozess (Einfluss auf
die Produktivitét)

dem lernfreundlichen 33 28 84,9
Lernprozess (Einfluss auf
Erleichterung
beim Lernen)

Lernfreundlicher
Lernprozess (Dauer) 33 23 69,5

Einfluss auf die 33 31 93,7
Einpragsamkeit

der Erkennung der Form 33 24 72,5
und Struktur

dem affektiven 33 22 66,5
Lernprozess (Einfluss auf
die Affektivitit)
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der Entwicklung von 33 27 81,5
Lernstrategien

Die Tabelle 3 oben und die Abbildung 17 unten stellen die Bewertungen {iber die
Griinde der subjektiven Einstellungen zur motivierenden Wirkung von Wortbildungsiibungen
zur Forderung der Wortschatzentwicklung dar. Die Mehrheit der Lernenden (93,7 %, f=31,n
= 33) ist der Meinung, dass Wortbildungsiibungen die Lernenden zum Wortschatzentwickeln
motivieren, weil diese einen Einfluss auf das Einpragen der Lexik ausiiben. An zweiter Stelle
mit einem hohen Wert von (90,1 %, f = 30, n = 33) meinen die Studierenden, dass
Wortbildungsiibungen eine motivierende Wirkung auf das Wortschatzentwickeln aufgrund
des Einflusses zum effektiven Lernen liben. Eine grole Anzahl an Studierenden (87,5 %, f =
29, n = 33) findet die Wortbildungsiibungen hinsichtlich des produktiven Lernprozesses bei
der Arbeit an Wortbildung zur Erweiterung des Wortschatzes motivierend. Des Weiteren wird
ersichtlich, dass die Lernenden mit einem Wert von (84,9 %, f = 28, n = 33) das
Wortschatzentwickeln durch Wortbildungsiibungen aufgrund der Erleichterung als
motivierend empfinden. Der grofite Teil der Studierenden was (81,5 %, f = 27, n = 33)
entspricht, ist der Meinung, dass Wortbildungsiibungen einen Motivationsfaktor zur
Wortschatzerweiterung ausiiben, weil diese Ubungen die Moglichkeit bieten bei der
Erlernung der Worter eine Lerntechnik zu entwickeln. Im Weiteren kann man mit einem Wert
von (75,9 %, f = 25, n = 33) aus der Tabelle entnehmen, dass die Lernenden die Arbeit an
Wortbildung um das Wortschatzlernen zu fordern aufgrund des aktiven Lernprozesses
motivierend bewerten. Auf die Frage ob der Einsatz von Wortbildungsiibungen (72,9 %, f =
24, n = 33) eine motivierende Auswirkung zur Férderung der Wortschatzerweiterung ausiibt,
antworten die Lernenden positiv, indem sie die Erkennung der Form bzw. Struktur der
Vokabeln als Grund zum Motivieren bezeichnen. Deutlich ist zu sehen dass (69,6 %, f =23, n
= 33) der Lernenden die Arbeit an Wortbildung zur Erweiterung des Wortschatzes aufgrund
der kurzfristigen Zeit die benutzt wird um Vokabeln zu erlernen als motivierend empfinden.
Mit 66,5 %, f = 22, n = 33) wird der Einfluss auf die Emotionen anhand des Einsatzes von
Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor deutlich gemacht. Die Mehrheit der Lernenden
(48,5 %, f = 25, n = 33) ist der Meinung, dass Wortbildungsiibungen die Lernenden zum

Wortschatzentwickeln motivieren, weil diese einen Einfluss auf die Lernbereitschaft ausiiben.
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Abbildung 17

Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen zur motivierenden
Wirkung  der  Wortbildung  und  Wortbildungsiibungen  zur  Forderung  der
Wortschatzentwicklung
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7.2.1. Einfluss auf die Einprigsamkeit: Betrachtet man die Befunde der Tabelle 4 ist
zu erkennen, dass mit (93,7 %, f = 31, n = 33) der wichtigste Grund zur motivierender
Wirkung der Wortbildungsiibungen zum Wortschatzerweitern der Einfluss auf die
Einpriagsamkeit ist. Mit der morphologischen Kompetenz bzw. mit Kenntnissen der
Wortbildung haben Lernende die Moglichkeit anhand Wortbildungsregeln die zu erlernenden
Vokabeln selbststindig zu erkennen und diese effektiver einzupragen. Weil Lernende
mithilfe der Wortbildungsstrukturen die Féhigkeit besitzen unbekannte Worter zu analysieren
und deren Bedeutung evtl. daraus zu erschlieBen, sind sie der Meinung dass beim

Wortschatzerlernen das Einpriagen der Lexik gefordert wird.
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Tabelle 4
Einfluss auf die Einprdgsamkeit

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung

hat, aufgrund 33 31 93,7

|z
-

%

des Einflusses auf die
Einpragsamkeit

7.2.2. Effektiver Lernprozess — Einfluss auf die Effektivitit: Im Hinblick auf die
Befunden der Tabelle 5 unten wird deutlich, dass mit (90,1 %, f = 30, n = 33) der
zweitwichtigste Grund zur motivierenden Wirkung der Arbeit an Wortbildung zum
Wortschatzlernen der Einfluss auf die Effektivitit ist. Das bedeutet konkret, der Einsatz von
Wortbildungsiibungen iibt eine motivierende Wirkung auf das Lernen der Worter bzw. auf die
Entwicklung des Wortschatzes aus, wenn die Arbeit an Wortbildung von den Probanden
effektiv zum Wortschatzerweitern empfunden wird. U.a. wirken Wortbildungsiibungen auf
das Erlernen der Worter motivierend, weil es die Tatsache ist, dass Lernende die Worter
wihrend dem Lernen mit Wortbildungsstrukturen effektiv verarbeiten konnen. Mit Riicksicht
auf die Form und Struktur der gebildeten Worter durch Wortbildung fiihrt es zum
detailliertem und umfangreichen lernen, weil sie mit den Vokabeln ‘‘basteln‘‘ bzw. Worter
zusammensetzen oder ableiten. Es handelt sich also um den aktiven Einsatz des Lernenden,
indem die selbstindige Arbeit an Worter durch Wortbildung zum effektiven Lernprozess fiihrt
und somit eine motivierende Wirkung zur Wortschatzerweiterung auslost.

Tabelle 5
Effektiver Lernprozess — Einfluss auf die Effektivitdit

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der

=4
—r

%
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Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

dem effektiven 33 30 90,1
Lernprozess (Einfluss auf
die Effektivitat)

7.2.3. Produktiver Lernprozess — Einfluss auf die Produktivitit: Ein weiterer
Grund der motivierender Wirkung die Wortbildungsiibungen zum Wortschatzerweitern
ausiiben wird anhand der Tabelle 6 deutlich gemacht. Mit (87,5 %, f = 29, n = 33) wirkt die
Arbeit an Wortbildung motivierend zum Erweitern des Wortschatzes, weil die Wortbildung
und deren Ubungen Einfluss auf die Produktivitit beim Wortschatzlernen ausiibt. In der
Sprachwissenschaft werden zwei unterschiedliche Sachverhalte als Produktivitit bezeichnet,
als ein Sachverhalt wird die Fiahigkeit neue Worter bilden zu kénnen bezeichnet. Hinsichtlich
dessen sind die Lernenden sich der zu erlernenden produktiven Fertigkeiten wie Schreiben
und Sprechen bewusst, weil hier im Gegensatz zu den rezeptiven Fertigkeiten aktiv
bestimmtes Sprachmaterial erzeugt werden muss. Es ist verstdndlich, dass die Lernenden die
Wortbildungsiibungen aufgrund der Moglichkeit produktiv Sprachelemente erzeugen zu
konnen zum Wortschatzentwickeln motivierend finden.
Tabelle 6

Produktiver Lernprozess — Einfluss auf die Produktivitdt

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

=
-

%

des produktiven 33 29 87,5
Lernprozess (Einfluss auf
die Produktivitit)
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7.2.4. Lernfreundlicher Lernprozess — Einfluss auf die Erleichterung beim
Lernen: Die Befunde der Tabelle 7 unten weisen darauf hin, dass mit (84,9 %, f = 28, n = 33)
ein weiterer Grund zur motivierender Wirkung der Wortbildungsiibungen zum
Wortschatzerweitern die Erleichterung beim Lernprozess ist. Die vorliegenden Befunde der
Tabelle 7 zeigen, dass die Arbeit an Wortbildungsiibungen aufgrund ihrer Erleichterung beim
Wortschatzlernen eine motivierende Wirkung auslost, weil das Wortschatzlernen in der
deutschen Sprache ein komplexer Lernprozess ist, indem es nicht nur semantische
Informationen aufzunehmen gilt, sondern auch grammatisch-syntaktischen Funktionen und
die phonetische Aussprache. Es ist von Bedeutung aufmerksam zu machen, dass es beim
Wortschatzlernen zwischen verschiedenen Schwierigkeiten zu unterscheiden ist {iber die sich
die Lernenden oft beschweren. Anbetracht der Tatsache, dass bei der Wortschatzentwicklung
der komplexe Lernprozess den Lernenden eine belastende Herausforderung vorbereitet
kommt es zur fehlenden bzw. geringer Motivation die fiir die Lernenden ein affektives
Problem vorbereitet. Es ist also verstandlich, dass die Lernenden beim Wortschatzlernen nach
Lernstrategien bzw. Lernwerkzeugen wie Wortbildungsiibungen die das Wortschatzerlernen
erleichtern bzw. Ihnen beim Lernprozess der lexikalischen Kompetenzen zur Hilfe stehen
abfragen und diese versuchen zu entwickeln. Aufgrund dessen werden Wortbildungsiibungen
die zur Erleichterung zum Wortschatzentwickeln dienen und zur Erweiterung des
Wortschatzes dienen als motivierend empfunden.

Tabelle 7

Lernfreundlicher Lernprozess — Einfluss auf die Erleichterung beim Lernen

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

=
-

%

des lernfreundlichen 33 28 84,9
Lernprozesses
(Einfluss auf die
Erleichterung beim
Lernen)
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7.2.5. Entwicklung der Lernstrategien: Die Befunde der Tabelle 8 unten weisen
darauf hin, dass mit (81,5 %, f = 27, n = 33) ein weiterer Grund der motivierender Wirkung
der Wortbildung zum Wortschatzerweitern die Entwicklung der Lernstrategien ist. Bei jeder
Sprache stellt der Wortschatz, der als zentrale Voraussetzung zugunsten sprachlicher
Kompetenzen angesehen wird - und fiir den schulischen Fortschritt, sowie fiir die
gesellschaftliche Einheit und aber auch zur Entfaltung aller Fertigkeiten dient, einen nicht zu
vernachlédssigen integralen Bestandteil dar. Zu Recht hebt Rampillon (1996) iiber die
Relevanz des Wortschatzes seine Meinung hervor, dass der Wortschatz neben den vier
Fertigkeiten wie Horen, Sprechen, Schreiben, Lesen — und Grammatik ein wesentliches
Element ist, ohne die eine erfolgreiche Verwendung von Sprache nicht moglich ist. Jedoch ist
das Wortschatzlernen in der deutschen Sprache ein komplexer Prozess, indem es semantische,
sowie grammatisch-syntaktische Funktionen und aber auch phonetische Aussprache
aufzunehmen gilt. Es ist von Bedeutung Aufmerksamkeit dariiber zu wecken, dass es beim
Wortschatzlernen zwischen verschiedenen Schwierigkeiten zu unterscheiden ist, tiber die sich
die Lernenden of beschweren. In Anbetracht der Bedeutsamkeit tiber die Verfiigung der
Wortschatzkompetenzen und der Behebung ihrer Schwierigkeiten beim Lernen liegen leider
nur wenige Untersuchungen vor, wie der Wortschatz eigentlich systematisch gelernt, effektiv
verarbeitet und miihelos erweitert werden kann. Fiir die Behebung der Schwierigkeiten beim
Wortschatzlernen gibt es zahlreiche FErleichterungen, dazu zdhlen die Anwendung der
Lernstrategien, indem die Lernenden in die Lage gebracht werden, den Wortschatz effektiver
zu erlernen bzw. zu gebrauchen und somit unter geringem Aufwand Ergebnisse erzielen.
Jedoch ist es die Tatsache, dass Lernende offensichtlich nicht wissen wie sie den Wortschatz
fordern konnen, weil ihnen gerade die Lernstrategien fehlen um den Lernprozess zu
strukturieren und systematisch an das Wortschatzlernen heranzugehen. Es ist also von
essenzieller Bedeutung iiber die Vermittlung und Bewusstmachung von Lernstrategien im
Rahmen der Wortschatzarbeit die Lernende dariiber aufmerksam zu machen. Hinsichtlich der
Bemerkungen zur Lernstrategien ist zu erkennen, dass Lernende sich der fehlenden Strategien
zum Wortschatzlernen bewusst sind. Betrachtet man die Befunde der Tabelle 8 unten wird
also deutlich, dass mit (81,5 %, f = 27, n = 33) die Entwicklung der Lernstrategien durch die
Arbeit an Wortbildungsiibungen ein weiterer Grund hinsichtlich der motivierender Wirkung
zur Wortschatzforderung ist, weil Lernende wie schon erwihnt durch Wortbildungskenntnisse
eine Lernstrategie entwickeln und dadurch selbstindig bzw. unabhéngig an der Erweiterung

des Wortschatzes arbeiten konnen.
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Tabelle 8
Entwicklung der Lernstrategie

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

|z
-

%

der Entwicklung von 33 27 81,5
Lernstrategien

7.2.6. Aktiver Lernprozess — Einfluss auf die AKktivitit: Ein weiterer Grund der
motivierender Wirkung die Wortbildungsiibungen zum Wortschatzerweitern ausiiben wird
anhand der Tabelle 9 deutlich gemacht. Mit (75,9 %, f = 25, n = 33) wirkt die Arbeit an
Wortbildung zum Fordern der Wortschatzentwicklung motivierend, weil die Lernenden der
Meinung sind, dass der Einsatz von Wortbildung und dessen Ubungen einen Einfluss auf die
Aktivitdt beim Wortschatzlernen entwickelt. Die Lerntheorie versteht heutzutage das Erlernen
des Wortschatzes als ein Prozess, bei dem der Lernende als ein aktiver Teilnehmer angesehen
wird der Informationen aufnimmt und verarbeitet. Bei der Wortschatzentwicklung versuchen
Fremdsprachenlernende durch aktives Experimentieren bzw. durch aktives Handeln Worter
zum FEinsatz zu bringen. Hinsichtlich dieser Bemerkungen soll man die Féhigkeit zum
autonomen Wortschatzlernen fordern, indem die Lernenden in die Lage gebracht werden, sich
weitgehend selbststdndig an den Wortschatz anzueignen. Die Voraussetzung dafiir ist, aktives
Handeln beim Wortschatzlernen. Das individuelle Aneignen der Lernenden um aktiv lernen
zu konnen soll durch Lernstrategien bzw. durch Lehrmaterialien wie der Arbeit an
Wortbildung gefordert werden. Die deutsche Sprache bietet einer Vielfalt an Worter die
durch Wortbildungsstrukturen erzeugt wird, bei dem der Lernende versucht Worter
zusammenzusetzen, abzuleiten oder einzusetzen. Das heifit konkret der Lernende wird mit der
Wortbildung bzw. mit der Arbeit an Wortbildungsiibungen zum selbstindigen Handeln
konfrontiert, indem er mit den Kenntnissen tiber Wortbildungsregeln aktiv an der Erweiterung
seines Wortschatzes arbeitet. Hinsichtlich der Bemerkungen zum Einfluss auf die Aktivitét ist

zu erkennen, dass Lernende sich der aktiven Teilnahme an der Wortschatzerweiterung
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bewusst sind. Betrachtet man die Befunde Tabelle 9 wird also deutlich, dass mit (75,9 %, f =
25, n = 33) der Einfluss auf die Aktivitidt durch die Arbeit an Wortbildungsiibungen ein
weiterer Grund hinsichtlich der motivierender Wirkung zur Wortschatzforderung ist, weil
Lernende wie schon erwdhnt durch Wortbildungskenntnisse aktiv handeln und dadurch
selbstindig bzw. unabhéngig an der Erweiterung des Wortschatzes arbeiten konnen.

Tabelle 9

Aktiver Lernprozess — Einfluss auf die Aktivitdt

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

|z
|=h

%

dem aktiven Lernprozess 33 25 75,9
(Einfluss auf die
Aktivitét)

7.2.7. Erkennung der Form und Struktur: Ein weiterer Grund der motivierenden
Wirkung die Wortbildungsiibungen zum Wortschatzerweitern ausiiben wird anhand der
Tabelle 10 dargestellt. Mit (72,5 %, f = 24, n = 33) wirkt die Arbeit an Wortbildung zum
Erweitern des Wortschatzes motivierend, weil die Wortbildung und deren Ubungen zur
Erkennung der Form und Struktur der Vokabeln ermdglicht. Die Wortbildung ist ein
integraler Bestandteil beim ‘‘Suchen‘‘ nach neuen Lexemen. Die Wortbildung ist ein
sprachliches Verfahren, die aus dem vorhandenen Sprachmaterial neue Worter erzeugt, die
dann lexikalisiert werden konnen und somit zur Wortschatzentwicklung fithren. Der
Forschungsbereich der Wortbildung iiberschneidet sich mit der Grammatik bzw. der
Morphologie und der Syntax, indem die Logik hinter dem Entstehungsprozess der Worter
vermittelt wird und u.a. zur strukturellen Erkennung der Lexeme fiihrt. Die unendliche Anzahl
der Kombinationsmoglichkeit von Wortern fiihrt die Lernenden dazu, dass sie sich der
morphologischen Analyse der Lexeme bewusst sind und somit die Form und die Struktur der

Worter erkennen.
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Tabelle 10

Erkennung der Form und Struktur

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

|z
-

%

der Erkennung der Form 33 24 72,5
und Struktur

7.2.8. Lernfreundlicher Lernprozess — Einfluss auf den Zeitaufwand beim
Lernprozess: Die Befunde der Tabelle 11 unten weisen darauf hin, dass mit (69,5 %, f = 23,
n = 33) ein weiterer Grund der motivierender Wirkung der Wortbildung zum
Wortschatzerweitern der geringe Zeitaufwand beim Erlernen des Wortschatzes ist. Der
Zeitaufwand und die Intensitdt sind beim Lernprozess einer Fremdsprache nicht zu
vernachldssigen, weil das Erlernen einer Fremdsprache ein sehr komplexer Lernprozess ist,
indem es nicht nur erwartet wird semantische Informationen aufzunehmen, sondern auch
grammatisch-syntaktischen Funktionen aufzunehmen gilt. Deshalb ist es verstiandlich, dass es
zu verschiedenen Schwierigkeiten wie der Zeitaufwand beim Lernen kommen kann, {iber die
sich die Lernenden beschweren. Die Lernende haben den Bedarf einen Lernprozess
durchzugehen der mit wenig Zeitaufwand zu Uberwinden ist. Weil sich gerade die
Wortbildungslehre mit verschiedenen Bereichen iiberschneidet gibt die Arbeit an Wortbildung
den Lernenden einerseits verschiedene Moglichkeiten zur Nutzung der Sprachmittel,
anderseits haben die Lernenden die Chance Sprachmittel durch die Arbeit mit Wortbildung
auf eine einfache Art und Weise unter geringem Zeitaufwand zu erlernen. Mit dem Einsatz
der Wortbildung zum Wortschatzentwickeln werden Wortbildungsiibungen von Vorteil und
als Beschleunig des Lernprozesses angesehen, da die Wortbildung zum einem fiir die
Beschreibung der Struktur von Sprache und der Bildung neuer Worter dient, anderseits die
Regel der Entstehung neuer Worter beschreibt, sowie ein Ausdruck der sprachlicher
Kreativitidt trotz der Begrenzung des Inventars von Elementen und Regeln sich eine

unbegrenzte Kombinationsmoglichkeit von neuen Wortern erzeugen lédsst. Betrachtet man all
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diese Eigenschaften der Wortbildung sind die Lernenden der Meinung, dass die Arbeit an der
Wortbildung hinsichtlich ihrer Beschleunigung des Lernprozesses einen Motivationsfaktor
zum Wortschatzerweitern ausiibt.

Tabelle 11

Lernfreundlicher Lernprozess — Einfluss auf den Zeitaufwand beim Lernprozess

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

=
—

%

des lernfreundlichen 33 23 69,5
Lernprozesses (des
Einflusses auf den
Zeitaufwand beim
Lernprozess)

7.2.9. Affektiver Lernprozess - Einfluss auf die Affektivitit: Ein weiterer Grund
der motivierender Wirkung die Wortbildungsiibungen zum Wortschatzerweitern ausiiben wird
anhand der Tabelle 12 deutlich gemacht. Mit (66,5 %, f = 22, n = 33) wirkt die Arbeit an
Wortbildung motivierend zum Erweitern des Wortschatzes, weil die Wortbildung und deren
Ubungen Einfluss auf die Emotionen beim Wortschatzlernen ausiibt. Eine affektive Wirkung
die ein Sprachmaterial auslost wird als eine tiberwiegende, kurze und impulsartige
Geflihlsregung verstanden, die nicht von einem kognitiven Prozess zu bestimmen ist. Die
Affektivitdt setzt sich aus Stimmung, Emotionen und Motivation zusammen, die auch Affekte
wie Freude, Interesse und Aufregung beinhalten. Es ist nicht zu bestreiten, dass der
Lernprozess beim Fremdsprachenlernen durch positive Affekte gefordert werden sollte, weil
der Anspruch auf die Emotionen fiir Lernende zur Auswirkung auf die Motivation ein Bedarf
ist. Hinsichtlich der Bemerkungen iiber die Affektivitdt beim Lernprozess, wurde festgestellt
dass Wortbildungsiibungen fiir (66,5 %, f = 22, n = 33) der Lernenden positive Emotionen
hervorruft und somit eine affektive Wirkung zur Forderung der Wortschatzentwicklung

entwickelt.
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Tabelle 12

Affektiver Lernprozess — Einfluss auf die Affektivitit beim Lernen

Ich finde dass der
Einsatz von N f %
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

des affektiven 33 22 66,5
Lernprozesses
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KAPITEL VII
EMPIRISCHE STUDIE

8. Aufbau der empirischen Studie

Mit Riicksicht auf die lerntheoretischen Ansdtzen sowie den Aspekten des
Fremdspracherwerbs und der Didaktik wird im folgenden Kapitel in erster Linie die
methodische VVorgehensweise, der Lernerkontext, die Unterrichtmaterialien, der Progression
zur Wortbildung entsprechenden Unterrichtsaktivititen, die Datenerhebung und -auswertung
und die Datenerhebungsinstrumente dargestellt.
8.1. Methodische Vorgehensweise der empirischen Erhebung

Die zu dieser Arbeit analysierten Daten wurden im Januar 2021 an den
Fremdsprachenkursen fiir deutsche Sprache der Kadikdy Akademie und Dialogue Akademie
in den Deutschklassen auf dem A1 Niveau erhoben. Die vorliegende Studie stiitzt sich auf die
Arbeit an Wortbildungsiibungen sowohl wihrend, als auch am Ende der jeden Lektionen und
den Arbeitsbldttern zwischen den Lektionen. Im Rahmen dieser Arbeit wurde im DaF-
Unterricht mit der im Fremdsprachenkursen Deutschkursteilnehmenden auf dem Al Niveau 1
Semester lang mit Wortbildungsiibungen, die nach jeder Lektion den Lernenden anhand
verschiedener Arbeitsblétter vorgestellt wurde, gearbeitet. Die Probandengruppe musste am
Ende der behandelten Lektion die einzelnen lexikalischen Einheiten die
Wortbildungsstrukturen enthalten erfassen und mit diesen anhand Arbeitsblétter in
Leseverstandnisaufgaben, Zuordnungsaufgaben, Tabellenaufgaben, Liickentextaufgaben und
Schreibaufgaben arbeiten. Bei der Messung wurde mithilfe eines Pritest-Vergleichs zwischen
der Arbeit an Wortbildung und der Auslassung von Wortbildung Unterschiede festgestellt,
damit diese beim Posttest-Vergleich auf den zu untersuchenden Zusammenhang
zurlickzufiihren sind. Eine weitere Datenquelle zur Arbeit folgt durch die Befragung iiber die
subjektiven Einstellungen gegeniiber des Einsatzes von Wortbildung als Motivationsfaktor
zur Forderung der Wortschatzentwicklung, wobei die Lehrkraft als eine Kontrollfunktion zur
Begleitung der Arbeit an Wortbildung im Lernprozesses der Lernenden dient und als
Unterstiitzung bei der Bearbeitung der Unterrichtsaktivititen zur Hilfe steht. Die Befragung
der subjektiven Einstellungen der Lernenden gegeniiber dem Einsatz von Wortbildung als
Motivationsfaktor zur Forderung der Wortschatzentwicklung bestimmt den Kern dieser

Arbeit, wobei die Hypothesen zur Arbeit von diesem Ausgangspunkt aus aufgestellt wurden.
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8.2. Der Lernerkontext

Vor dem Beginn der ersten Unterrichtseinheit der Fremdsprachenklassen fiir Deutsch
wurde durch die Lehrkraft kein Einstufungstest durchgefiihrt, weil die Lernenden den
Sprachniveaus entsprechend schon vor dem Beginn der Unterrichte durch die Akademie
selbst eingeteilt wurden. Alle Deutschlernenden wurden demnach in die Klassen auf dem Al
Niveau eingeteilt. Das Sprachniveau der Lernenden entsprach exakt zur Durchfiihrung und
Anwendung dieser Arbeit, da die Lernende durch die Lehrkraft schon von Anfang an mit der
Arbeit an Wortbildung konfrontiert wurden. Die Probandengruppe besteht aus 33
Deutschlernenden (25 weiblich und 8 ménnlich) die im Alter von 20 bis 41 sind, wobei sich
die Einstufung des Alters mit 18,2 % (n = 6) im Altersbereich 20, 51,5 % (n = 17) im
Altersbereich 21-25, 18,2 % (n = 6) im Altersbereich 26-30, 9,1 % (n = 3) im Altersbereich
31-40 und 3 % (n = 1) im Altersbereich 40+ unterscheidet.
Abbildung 18

Altersverhdltnisse der Probandengruppe
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Die Abbildung 18 stellt dar, dass sich die meisten Deutschlernenden im Altersbereich
von 21 - 25 Jahre befinden, wobei sich die anderen Altersgruppen aus wenigen Deutschlernen
ausbilden lassen. Dabei besteht die Wahrscheinlichkeit darin, dass die meisten
Deutschlernenden Fremdsprachenkurse aufgrund ihres Willen nach einem Auslandsstudium

besuchen und dementsprechend auch Studenten an den Universitdten im Innenland sind.
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Abbildung 19
Geschlechtsverteilung der Probandengruppe
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Die Abbildung 19 veranschaulicht, dass 75,8 (n = 25) der Deutschlernenden in der
Fremdsprachenklasse fiir Deutsch weiblich sind, wobei die Zahl der minnlichen
Deutschlernenden bei 24,2 % (n = 8) liegt.

8.3. Unterrichtsmaterialien

Die Wortbildung wird als eine Schnittstelle zwischen der Lexik und der Grammatik
angesehen, dabei wird die deutsche Sprache durch seine produktive Bereicherung der
Wortbildungsarten mit unterschiedlichen Beispielen, sowie verschiedenen
Wortbildungsstrukturen als stilistische und aber auch als semantisch motivierte Variante und
vielfiltigen  Gelegenheiten zur Bildung neuer Worter gekennzeichnet. Die
Unterrichtsmaterialien die die Lehrkraft zu wéhlen hat, ist eine der wichtigsten
Entscheidungen die getroffen werden muss. Fiir die Vermittlung und Integration der
Wortbildungen in den Fremdsprachenunterricht finden sich leider ungeniigende Belegstellen
der Lehrwerke die in heutigen Deutschunterrichten benutzt werden. Zur Grammatik und zur
Wortschatzvermittlung befinden sich Aufgaben in denen vieles vermittelt und geiibt wird,
jedoch fehlen dabei jegliche Vorschlige und Materialien fiir die Arbeit an Wortbildung im
Unterricht. Auch trifft man auf keine Aufgaben zum Leseverstehen oder Schreibiibungen zu,
in denen auf die Funktion und Formation der Wortbildung fiir das Uben dieser Fertigkeiten

konzentriert wird. Jedoch wurde zwecks der empirischen Studie dieser Arbeit als
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Hauptmaterial das Kursbuch von Schritte International Neu Al (Hueber Verlag, 2016)
benutzt, wobei dieser hauptsidchlich auch fiir die Rezeption der anderen sprachlichen
Fertigkeiten in Bezug auf den Deutschunterricht eingesetzt worden ist. Als Zusatzmaterialien
wurden die durch die Lehrkraft zur jeder der verschiedenen Lektionen entsprechend erstellten
Ubungsblitter benutzt. Weil Lehrwerke mangelnde bzw. zum Teil auch keine Bearbeitung der
Wortbildungen beinhalten, wurden aus keinen anderen Quellen Sprachmittel bzw.
Sprachinhalte die der Arbeit an Wortbildung auf der Ubungsebene dienen sollte entzogen.

Der potenzielle Wortschatz wird als bedeutsam empfunden, weil die Sprachkenntnisse
bzw. das Niveau eines Lernenden auf der Hor —und Leseverstdndnisebene vom potenziellen
Wortschatz abhidngt, wobei Bohn und Schreiter in ihrer Einschédtzung den rezeptiven Aspekt
zur Kenntnis der Wortbildung betonen. Saxer (1991) vertritt auch die Meinung dabei, dass es
genauso im Gegensatz zu den anderen sprachlichen Kompetenzen wichtig ist, die Bearbeitung
der Wortbildung im DaF-Unterricht von den situativ —und kontextbezogenen Textinhalten, die
hauptsédchlich das eigentliche Ziel der sprachsystematischen Arbeit bilden, loszuldsen und die
Lexik als isoliert zu betrachten, genau deswegen wurden in erster Linie situative -und
kontextbezogene und der Lektion entsprechende Lesetexte bei jeder Lektion als
Unterrichtsmaterial angewendet, mit der Absicht, dass die Erfassung der unbekannten bzw.
fremden und wichtigen Worter folgen sollte, wobei die durch Lernende erkannten Worter
unterstrichen, deren Bedeutung erschlossen und dem Kontext entsprechend iiberpriift wurde.
Um den Wortbildungslernprozess zu erleichtern und die Uberforderung der Lernenden
wihrend dem Prozess zu minimalisieren, wurde mit bekannten lexikalischen Materialien bzw.
Wortmaterialien wie z.B. |, Tischdecke, Fahrrad, Kaffeetasse'* gearbeitet und
dementsprechend Ubungen erstellt. Zusammenfassend wurde fiir den ersten Schritt des
Ablaufs mit der Behandlung der einzelnen Wortbildungen begonnen, dabei wurde bei der
Zusammenstellung der Arbeitsblittern darauf Acht gegeben, dass nur zweigliedrige
Konstruktionen der Wortbildung wie z.B. zweigliedrige transparente N + N-
Determinativkomposita Ubungen erstellt wurden, wobei auf Umlaute und Fugenelemente
verzichtet worden ist. Den Ordnungsprinzipien entsprechend sollte als nichstes die
Représentation der Worter auf unterschiedliche Art und Weise durchgefiihrt werden, indem
Handlungen der sprachlichen Elemente wie ordnen und variieren folgt. Fiir diesen Prozess
wurden Zuordnungsaufgaben eingesetzt, so dass Lernende unter anderem die Worter oder die
Wortfamilien graphisch ein/anordnen konnen, wobei auch die Untersuchung der
verschiedenen Wortbildungsmittel auf der Grundlage der Wortbildung ermdglicht wird und

die Formation des Kompositum und der Derivaten durchschaut werden kann. Im engen
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Zusammenhang mit der vorherigen Schrittweise wurden Verweise und die Darstellung der
Ubungen zum Aspekt Transparenz vorgesehen, wobei der zu behandelnden Lektion
entsprechend als Beispiel ein Text und ein Bild als konkretes Sprachmaterial benutzt wurde,
um sich deren Bedeutung aus dem Zusammenhang ergeben zu lassen. Dabei wurden
dementsprechend kontrastive Paraphrasen wie z.B. ,,Wohnzimmertisch, Kiichentisch,
Nachttisch, Schreibtisch und Arbeitstisch* miteinbezogen. Dariliber hinaus sollte beim
Wortbildungslernprozess auf die Notwendigkeit der Dechiffrierung zum Alltagswissen und
Kontext hingewiesen werden. Durch die Kontrollfunktion und Unterstiitzung der Lehrkraft
konnte die Zuordnung von Text bzw. Bild und Komposita folgen. Auch wurde bedacht, dass
manche Bildungen wie z.B. ,,Grofimutter, Friihstiick, Fahrstuhl** nur zum Teil oder sogar
kaum transparent sind und hauptsichlich als Vokabeln gelernt werden miissen, deswegen
wurden diese mit Zusatzmaterialen fiir selbststindiges Arbeiten den Lernenden vermittelt.
Des Weiteren wurde auf die Schwierigkeit der Fugenelemente verwiesen, wobei diese auf
verschiedene Art und Weise wie z.B. Farb- oder Fettdruck in Tabellen vermittelt wurden.
Komplexe Bildungen die in Texten vorkamen wurden durch die Lehrkraft erkldrt und
dementsprechend mit verschiedenen Zuordnung -und Tabellenaufgaben bearbeitet. Es wurde
dariiber hinaus auch mit Liickentexten, Liickenaufgaben und Tabellenaufgaben darauf
hingewiesen, dass das Genus vom letzten Glied des Wortes bestimmt wird, wobei auch der
phonetische Wortakzent der einzelnen Worter durch phonetische  Aufgaben in
Zusammenarbeit der Lehrkraft und der Klasse trainiert wurde. Im Weiteren wurden mit
verschiedenen produktiven Aufgaben A + N und V + N-Determinativkomposita behandelt.
Fiir die Feindifferenzierung wurden in den Arbeitsblatter Zuordnung und Verweisaufgaben,
sowie Liickenaufgaben mit Beispielen wie ,,Kinderzimmer, Wohnzimmer, Arbeitszimmer,
Schlafzimmer ** angewendet. Auf die Umlaute wurden mit phonetischen Aufgaben und MP3
Hortexte verwiesen. Des Weiteren wurden fiir die Bearbeitung der N + N-, V + N- und A +
N-Determinativkomposita konstruktive Ubungen eingebaut, wobei als erstes zu den
Paraphrasen Worter zu bilde und den gleichen Ubungsablauf als Wiederholung wieder
durchzugehen war. Stets wurden Paraphrasenaufgaben zwischen den Lektionen einbezogen,
die neues sprachliches bzw. Wortmaterial beinhalteten. Als nichstes wurden wieder situativ -
und kontextbezogene Texte bearbeitet, um Adjektivkomposita herauszuschlieBen. Bei der
Bearbeitung von Wortbildung wurde stets auf Ausnahmen wie z.B. ,,saukalt, Hochzeit,
Angsthase usw.‘‘ hingewiesen, wobei in Textaufgaben mit wenig- bzw. intransparenten
Wortbildungen gearbeitet wurde. Redewendungen wie z.B. ,sich auf dem Holzweg

befinden ", , Alles im griinen Bereich‘‘ wurden in der dementsprechender Vokabelphase
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aufgefiihrt. Die zu erlernenden ldngeren und transparenten Kompositabildungsiibungen haben
bekanntes Material wie z.B. ,,Schreibtischstuhl, Reihenhauswohnung* enthalten. Derivation
wurde erst spéater behandelt, wobei zu Beginn mit klaren Mustern wie -in, -ung bei Nomen
gearbeitet und die dazu gehorende Regelhaftigkeit in den Arbeitsblédttern mit den Zuordnung -
und Tabellenaufgaben formuliert wurde. Bei komplexen aber wichtigen Wortbildungsmustern
wurde zuerst die Affix-Verbindung bearbeitet und erst spater durch Zusatzmaterialien wie
Tabellenaufgaben angewendet. Letztendlich wurden zahlreiche Ordnungsaufgaben,
Tabellenaufgaben, Pharaphrasen-Bildordungsaufgaben, Liickentexte, richtig/falsch Ubungen,
Umsetzungsaufgaben, Lesetexte und Bilder verwendet.
8.4. Unterrichtsaufbau und -aktivitiiten

Bei der Fremdsprachenklasse in Fremdsprachenkursen fiir deutsche Sprache der
Kadikoy Akademie und Dialogue Akademie auf dem Al Niveau wurden insgesamt 200
Unterrichtseinheiten durchgefiihrt, wobei 1 Semester lang inklusive Priifungszeit mit
Wortbildung gearbeitet wurde. Das Thema Wortbildung wurde mithilfe des Kursbuches von
Schritte International Neu Al (Hueber Verlag, 2016) und die durch die Lehrkraft erstellten
Arbeitsbldtter ab der ersten Unterrichtseinheit auf der semantischen, syntaktischen,
morphologischen, textinhaltlichen und lexikalischen Ebene in den Phasen wie Horverstehen,
Leseverstehen und Schreibfertigkeiten behandelt. AuBlerdem haben die Lernenden zur jeder
Lektion Wortbildungstabellen erstellt, die sie am Ende der jeder Lektion mit den zu
erlernenden Vokabeln ausgefiillt und aber auch selbst mit anderen Vokabeln ergénzt haben.
Der Lehrplan fiir die Fremdsprachenklasse in Fremdsprachenkursen fiir deutsche Sprache
wurde durch die Lehrkraft erstellt und basiert demzufolge auf in diesem Kapitel dargestellten
folgenden Lernphasen, wobei nur bis zur 5. Woche die Lernphasen detailliert aufgefiihrt
werden, weil ansonsten die Darstellung der einzelnen 200 Unterrichtseinheiten allzu grof3en
Aufwand benétigen wiirde.
Tabelle 13
Lerninhalte und sprachliche Mittel zum Thema Wortbildung

Lernphase Lerninhalte und sprachliche Mittel zum
Thema Wortbildung

Priasenzunterricht Erarbeitung der zweigliedrigen Konstruktion,

1. Woche Behandlung der zweigliedrigen transparenten
N + N-Determinativkomposita anhand des

Textes ,,Guten Tag. Mein Name ist..."*
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Lern -und Ubungsphase
1. Woche
Prasenzunterricht

2. Woche

Lern -und Ubungsphase
2. Woche

Prasenzunterricht

3. Woche

Lern -und Ubungsphase
3. Woche

Priasenzunterricht

4. \Woche

Lern -und Ubungsphase
4. Woche

Kompetenzorientierte und konstruktive
Ubungen zu zusammengesetzten Nomen
Erarbeitung der zweigliedrigen Konstruktion,
Behandlung der zweigliedrigen transparenten
N + N-Determinativkomposita anhand des
Textes ,,Meine Familie‘‘ und ,,Meine
Familie und ich *".

Kompetenzorientierte und konstruktive
Ubungen zu zusammengesetzten Nomen wie

3 3

2.B. ,,Familienname ", ,, Telefonnummer ‘",

¢

,,Heimatland *", ,, Muttersprache‘".

Erarbeitung der zweigliedrigen Konstruktion,
Behandlung der zweigliedrigen transparenten
N + N-Determinativkomposita anhand des
Textes ,, Haben wir Zucker? ““ und ,,Mein
Lieblingsessen ‘.

Kompetenzorientierte und konstruktive
Ubungen mit dementsprechenden
Paraphrasen zu zusammengesetzten Nomen
wie z.B. ,,Bananenpfannkuchen ',

«

,,Schokoladenei ‘", ,, Mineralwasser ‘",
,,Lebensmittelabteilung ‘", ,, Tomatensauce ‘",
,,Gemiisesuppe *', ,, Apfelstrudel *".
Zuordnungsaufgaben von Text bzw. Bild von
Komposita.

Erarbeitung der Schwierigkeit der
Fugenelemente anhand des farbigen und
fettgedruckten Textes ,,Meine Wohnung *',
,,Mein Schreibtisch‘‘ und ,,Zimmer frei! “".
Kompetenzorientierte und konstruktive

Ubungen zu den Schwierigkeiten der

Fugenelemente anhand Bildplakate und
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Lern -und Ubungsphase Liickenaufgaben wie z.B. ,,Arbeitstisch

4, Woche wArbeitszimmer *, ,, Wohnungsanzeigen *".

Prasenzunterricht Erarbeitung der Genusbestimmung vom

5. Woche letzten Glied des Wortes anhand des Textes
,,Mein Tag“".

Erarbeitung der A+ N und V + N-
Determinativkomposita anhand des Textes
,,Ein Tag in Berlin*".
Lern -und Ubungsphase Konstruktive Ubungen zur Erarbeitung der
5. Woche Genusbestimmung anhand den Beispielen

3

wie ,,Abendessen ‘', ,, Nachmittag ‘",

L Supermarkt‘*, ,,Uhrzeit‘‘, Deutschkurs *,
Fupball*, ,,Wochenende *',

., Offnungszeiten*, ,, Fernseher ",
,,Jugendbibliothek *".
Kompetenzorientierte Ubungen zur
Erarbeitung der A+ N und V + N-
Determinativkomposita anhand

Zuordnungsaufgaben.

8.5. Datenerhebung und -auswertung

Zur Datenerhebung und Auswertung dieser Arbeit dienten hauptsidchlich drei
unterschiedliche Datenquellen als Messinstrumente. In erster Linie wurde der Fragebogen 1
erstellt, der in 30 Items eingeteilt ist, wobei 5 von denen offene Fragen sind, damit die
Probandengruppe ihre subjektiven AuBerungen priziser beschreiben kénnen. Der Fragebogen
1 dient zur Feststellung der demografischen Informationen der Probandengruppe und der
Erfassung der jeweiligen subjektiven Einstellungen der Deutschlernenden gegeniiber den
Einsatz der Wortbildung und Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Férderung der
Wortschatzentwicklung. Die durch die Lehrkraft erstellten Arbeits -und Ubungsblitter dienten
als die zweite Datenquelle zur Feststellung des Beitrags durch den Einsatz von
Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Forderung der Wortschatzentwicklung.
Letztendlich wurden personliche Beobachtungen und halbstrukturierte Gespriche und
Interviews in Gruppengesprachen iiber den Einsatz der Wortbildung als Motivationsfaktor zur

Forderung der Wortschatzentwicklung gefiihrt, wobei diese als dritte Datenquelle diente.
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8.5.1. Fragebogen 1: Der durch die Probandengruppe zu beantwortender Fragebogen
bezieht insgesamt 30 Items mit ein, wobei dieser Fragebogen auf Tiirkisch vorbereitet (vgl.
Anhang 1) wurde, da die die Lernende der Probandengruppe bei der Durchfiihrung dieses
Fragebogens noch iiber ungeniigende Deutschkenntnisse verfiigten und das eigentliche Ziel
nicht das Bewerten der sprachlichen Kenntnisse, sondern hauptsidchlich die Feststellung tiber
die subjektiven Einstellungen der Probandengruppe gegeniiber dem Einsatz von Wortbildung
und Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Forderung der Wortschatzentwicklung
war. Mit den elf Fragen dieses Fragebogens (vgl. Anhang 1) wurden die allgemeinen und
soziodemografischen Informationen von Deutschlernenden zur Fremdsprache, zur
Wortschatzkenntnissen, zum Alter, zur Klasse, zur Muttersprache, zum Beruf, zum
Geschlecht und zur Ausbildung erfasst. Dariiber hinaus setzten sich die anderen neunzehn
Fragen zum Ziel, die subjektiven Einstellungen gegeniiber der Bedeutsamkeit und
Niitzlichkeit der Wortschatzkenntnissen, dem Einsatz von Wortschatziibungen zur Foérderung
der Wortschatzkenntnissen, dem FEinsatz von Vokabeltabellen die hauptsdchlich
Wortbildungen enthalten, den Kenntnissen zur Wortbildung und deren Regeln, der
Bedeutsamkeit und Niitzlichkeit des Einsatzes von Wortbildung und Wortbildungsiibungen,
den selbststindigen Einsatz der Wortbildungsmittel, die selbststindige Arbeit an Wortbildung,
den Kenntnissen iiber die Wortbildungsverfahren, der Erfassung von Wortbildungsprodukten,
den Griinden des Beitrags von Wortbildung zur Forderung der Wortschatzentwicklung, die
Bedeutsamkeit der Motivation zur Forderung der Wortschatzentwicklung, der Bedeutsamkeit
und Niitzlichkeit des FEinsatzes von Wortbildungsiibungen zur Forderung der
Wortschatzentwicklung, des Motivierens der Wortbildungsiibungen zur Foérderung der
Wortschatzentwicklung zu erfassen.
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KAPITEL VIII
UNTERSUCHUNGSERGEBNISSE
9. Darstellung der Befunde

Dieses Kapitel umfasst die Darstellung der Befunde in Bezug auf die quantitativen
Erhebungen. Im Folgenden werden die Ergebnisse der Befragung zu den subjektiven
AuBerungen der Deutschlernenden zur Bedeutsamkeit der Wortschatzkenntnissen dargestellt.
Des Weiteren befinden sich die Befunde der Befragung zu den subjektiven AuBerungen der
Deutschlernenden hinsichtlich der Wortschatziibungen —und Wortbildungsiibungen. Darauf
aufbauend folgt die Darstellung der Ergebnisse mit Riicksicht auf die Befragung zu den
subjektiven AuBerungen der Probanden hinsichtlich der Wortbildungsiibungen als
Motivationsfaktor.

9.1. Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen von Deutschlernenden
gegeniiber der Wortschatzkenntnisse

Am Anfang des zweiten Semesters 2020/2021 wurde im DaF-Unterricht mit den im
Fremdsprachenkursen Deutschkursteilnehmenden auf dem Al Niveau eine Stichprobe
durchgefiihrt. Der erste Teil befragt die subjektiven AuBerungen der Lernenden zur
Bedeutsamkeit der Wortschatzkenntnisse anhand von Likert-Skalen. Die Befunde werden im
folgenden Kapitel detailliert bewertet.

9.1.1 Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur
Bedeutsamkeit der Wortschatzkenntnisse: In der Stichprobe wurden zuerst die subjektiven
Einstellungen der Deutschlernenden iiber die Bedeutsamkeit der Wortschatzkenntnisse
erfasst. Die Auswertung ergab Folgendes:

Tabelle 14
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur Bedeutsamkeit der

Wortschatzkenntnisse

Inwiefern sind die

(@] —~
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Abbildung 20
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur Bedeutsamkeit der
Wortschatzkenntnisse
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Betrachtet man oben die Tabelle 14 und die Abbildung 20, ist zu erkennen, dass die
Mehrheit der Deutschlernenden (93,9 %, f = 31, n = 33) die Wortschatzkenntnisse fiir ein
erfolgreiches Deutschlernen sehr bedeutsam findet. Mit (6,1 %, f =2, n = 33) ist es wiederrum
erfreulich  zu sehen, dass Deutschlernende beim Erlernen einer Sprache die
Wortschatzkompetenz als wichtig bezeichnen.

9.1.2. Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen
zur Bedeutsamkeit der Wortschatzkenntnisse: Mit Riicksicht auf die Antworten der
Einstellungen von Deutschlernenden tiber die Bedeutsamkeit der Wortschatzkenntnisse wurde
u.a. auch ermittelt, aus welchen Griinden fiir die Befragten die Wortschatzkenntnisse zum
Deutschlernen von Relevanz sind. Die subjektiven AuBerungen die eine Ahnlichkeit
aufweisen bzw. dquivalent sind, wurden in bestimmte Kategorien eingeteilt. Die Befunde
fithrten zur Einteilung von 12 Kategorien, die anhand der unten dargestellten Tabelle 15 und
der Abbildung 21 ausfiihrlich présentiert werden.

Tabelle 15
Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen zur Bedeutsamkeit
der Wortschatzkenntnisse in Kategorien
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Ich finde
Wortschatzkenntnisse N f %
wichtig, aufgrund
der Sprachentwicklung 33 21 63.5
der Produktivitit 33 13 39.5
der anderen Fertigkeiten 33 15 45.5
der Sprachbereicherung 33 16 48.5
der Sprachverwendung 33 14 42.5
dem Vergleich mit der 33 12 36.5
MS
der Spracherlernung 33 22 66.7
Einpragsamkeit 33 19 57.5
der semantischen 33 29 87.9
Verstehenskompetenz
der Sprachbeherrschung 33 16 48.5
der Sprechkompetenz 33 30 90.9
der syntaktischen 33 27 81.8
Féhigkeiten
Abbildung 21

Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen zur Bedeutsamkeit

der Wortschatzkenntnisse in Kategorien
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Sprachentwicklung
Produktivitat
Andere Fertigkeiten
Sprachbereicherung
Sprachverwendung

Vergleich mit MS

Spracherlernung
Einpragsamkeit
Semantische Verstehenskompetenz

Sprachbeherrschung

Sprechkompetenz

Syntaktische Fahigkeiten
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Seman
Syntak Sprech|Sprach tische Einpra |Sprach|Verglei|Sprach|Sprach|Andere Sprach
tische Verste . . . |Produk .
... |kompe|beherr gsamk |erlernu| ch mit | verwe | bereic |Fertigk| .. ~.". |entwic
Fahigk tenz |schun hensko eit n MS | ndung|herung| eiten tivitat klun
eiten & mpete & g g g
nz
m%| 81,8 | 90,9 | 545 | 87,9 | 57,5 | 66,7 | 36,5 | 42,5 | 48,5 | 45,5 | 39,5 | 63,5

9.1.2.1. Sprechkompetenz: Als der wichtigste Grund zur Bedeutsamkeit der
Wortschatzkenntnisse kann die Férderung der Sprechkompetenz bezeichnet werden. Aus den
vorliegenden Befunden der Abbildung 22 unten wird ersichtlich, dass (90,9 %, f = 30, n = 33)
der Befragten die Wortschatzkenntnisse aufgrund der Entwicklung lhrer Sprechkompetenz
bedeutsam finden, was sie folgendermaf3en formulieren:

- Ich finde Wortschatzkenntnisse und das Erlernen von Vokabeln sehr wichtig, um
flieflend und gut sprechen zu konnen.

- Es ist wichtig, einen guten Wortschatz zu besitzen, um sich richtig ausdriicken zu
konnen.

- Ich denke nicht, dass man ohne einen guten Wortschatz sich tiberhaupt ausdriicken
kann.

- Ein Mensch kann nur so viel sprechen, wie er Worter kennt.

- Wortschatzkenntnisse finde ich wichtig, denn je grdsser die Wortvielfalt, desto mehr

konnen wir uns beim Sprechen einer Fremdsprache ausdriicken.
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- Ohne Wortschatzkenntnisse konnen wir die Sprache nicht sprechen, wir kénnen also
nicht produzieren.

- Mit einem guten Wortschatz kénnen wir viel besser und mit anderen Wortern
sprechen.

- Wortschatzkenntnisse sind sehr wichtig, je mehr wir Worter lernen, desto mehr
konnen wir uns kompetent fiihlen.

- Gute Wortschatzkenntnisse sind wichtig, weil wir dann zeigen konnen, dass wir die

Sprache beherrschen. Man kann alles was gesprochen wird verstehen weil man die Worter

kennt.

- Ich denke dass Wortschatzkenntnisse wichtig sind, weil ich mich genauer ausdriicken
kann.
Abbildung 22

Sprechkompetenz als Grund der Bedeutsamkeit von Wortschatzkenntnissen
%
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Im Hinblick auf die AuBerungen der Lernenden geht hervor, dass die Lernenden sich
der kommunikativen Kompetenz in einer Fremdsprache, was der produktiven Fertigkeiten
entspricht, bewusst sind. Es ist also nicht von Absicht, Grammatik, Rechtschreibung und
Wortschatz gegeneinander zu stellen, sondern die Bedeutsamkeit der Wortschatzkenntnisse
fiir das Sprechen bzw. fiir das Ausdriicken in einer fremden Sprache aufzuklaren. Im Weiteren
verdeutlichen die Antworten der Befragten, dass ohne den Besitz von einem guten Wortschatz
keine Kommunikation stattfinden kann, denn Deutsch sprechen und verstehen funktioniert
ohne das Erlernen neuer VVokabeln bzw. der Entwicklung von Wortschatzkenntnisse nicht.

Darauf aufbauend kommt zum Ausdruck, dass die Probandengruppe der Meinung
nach ist, sich genauer, besser, interessanter und iiberzeugender ausdriicken zu kénnen, wenn
man iiber eine umfangreiche Wortschatzkenntnis verfiigt. Des Weiteren deuten die Lernenden
auf das flexible reagieren auf alle moglichen Kommunikationssituationen indem man eine
Vielfalt an Worter besitzt.

9.1.2.2. Syntaktische Fdhigkeiten: Als der zweitwichtigste Grund der Bedeutsamkeit
von Wortschatzkenntnissen wird das Erreichen der syntaktischen Fahigkeiten angesehen. Aus
den Befunden der Abbildung 23 geht hervor, dass (81,1 %, f = 27, n = 33) der Lernenden die
Wortschatzkenntnisse aufgrund der Férderung von syntaktischen Féahigkeiten wichtig finden,
was sie folgenderweise zum Ausdruck bringen:

- Ohne gute Wortschatzkenntnisse ist es nicht moglich, Sdtze zu bilden.

- Wortschatzkenntnisse sind wichtig, weil es in der deutscher Sprache einfacher ist

Satze mit einem breiten Vokabular zu bilden.

- Ich finde gute Wortschatzkenntnisse sehr wichtig, weil sinnvolle Sdtze zu bilden

wichtig ist. Mit einem guten Wortschatz kann man sinnvolle Séiitze bauen.
- Wortschatzkenntnisse sind fiir das Deutschlernen wichtig weil das Sprachsystem aus
Worter und der Syntax entsteht. Ohne ein umfangreiches Vokabular ist es also nicht moglich

der Syntax geeignet Scitze zu bilden.

- Um logische Scitze zu bauen braucht man gute Wortschatzkenntnisse.
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Abbildung 23
Syntaktische Fihigkeiten als Grund der Bedeutsamkeit von Wortschatzkenntnissen
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Die Antworten der Befragten verweisen darauf, dass Lernende gute
Wortschatzkenntnisse angesichts der Forderung und Entwicklung Threr syntaktischen
Fahigkeiten bedeutsam finden. Im Weiteren sind die Lernenden der Ansicht, dass die
Deutsche Sprache mit guten Wortschatzkenntnissen ihrer Syntax gemdf zur Verwendung
kommen kann, u.a. deuten AuBerungen darauf, dass syntagmatische Relationen von Wortern
und deren ordnungsgemifien Kombinationsmdglichkeiten mit einer Vielfalt von Wortern zu
ermdglichen ist. Des Weiteren betonen die Lernenden einen wohlgeformten, grammatisch
korrekten Satz mit guten Kenntnissen an Wortschatz bilden zu konnen.

9.1.2.3. Einprdgsamkeit: Der nédchste von den Probanden genannter Grund zur
Bedeutsamkeit der Wortschatzkenntnisse ist das Einpréagen der Sprache durch das lexikalische
Wissen. Aus den Befunden der Abbildung 24 unten wird erkannt, dass fiir (57,7 %, f=19,n =
33) der Probanden das Erlernen der Vokabeln bzw. die Verfliigung der Wortschatzkompetenz
aufgrund des Einpragens der Sprache lhnen von Bedeutung ist, was sie folgendermallen zum

Ausdruck bringen:
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- Gute Wortschatzkenntnisse erhohen meiner Meinung nach die Einprdgsamkeit der
Sprache selbst.

- Mit guten Wortschatzkenntnissen erhoht sich die Einprdgsamkeit meines
Sprachwissens.

- Je mehr ich Worter kann, desto entwickelt sich die Einprdgsamkeit der Sprache.

- Ich finde Wortschatzkenntnisse sehr wichtig, weil ich mir die Sprache einprdgen
kann.
Abbildung 24

Einprigsamkeit als Grund der Bedeutsamkeit von Wortschatzkenntnissen
%

Sprachentwicklung

Produktivitat

Andere Fertigkeiten
Sprachbereicherung
Sprachverwendung

Vergleich mit MS

Spracherlernung

Einpragsamkeit

Semantische Verstehenskompetenz
Sprachbeherrschung

Sprechkompetenz

Syntaktische Fahigkeiten
0 20 40 60 80 100
B Syntaktische Fahigkeiten B Sprechkompetenz
B Sprachbeherrschung B Semantische Verstehenskompetenz
M Einpragsamkeit W Spracherlernung
m Vergleich mit MS m Sprachverwendung
W Sprachbereicherung H Andere Fertigkeiten

B Produktivitat B Sprachentwicklung

Aus den subjektiven AuBerungen der Probanden die oben genannt wurden geht
hervor, dass die Lernenden mit bestimmten Einstellungen an eine Sprache angehen.
Hinsichtlich der Antworten kann man davon also ausgehen, dass die Lernenden einen Bedarf
an das Einpriagen beim Fremdsprachenlernen haben. Die Wortschatzkenntnisse sind fiir die
Lernenden wichtig, weil sie der Meinung sind, dass man mit gutem lexikalischem Wissen das

Bediirfnis nach Einpridgsamkeit beim Deutschlernen beheben kann.



98

9.1.2.4. Semantische Verstehenskompetenz: Als ein weiterer Grund zur Bedeutsamkeit
der Wortschatzkenntnisse kann die Forderung der semantischen Verstehenskompetenz
bezeichnet werden. Aus den vorliegenden Befunden der Abbildung 25 unten wird ersichtlich,
dass (87.9 %, f = 29, n = 33) der Befragten die Wortschatzkenntnisse aufgrund der Forderung
Ihrer semantischen Verstehenskompetenz bedeutsam finden, was sie folgendermaf3en
formulieren:

- Wortschatzkenntnisse sind fiir mich wichtig, weil ich dann was ich lese besser und
genauer verstehe.

- Je mehr ich Worter lerne und meine Wortschatzkenntnisse erweitere, desto mehr
erschlieffe ich den Inhalt eines Textes.

- Ich finde Wortschatzkenntnisse wichtig, weil man dann die Texte besser versteht.

Abbildung 25
Semantische Verstehenskompetenz als Grund der Bedeutsamkeit von Wortschatzkenntnissen
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Leseverstandnis ist in einer Fremdsprache bzw. in der deutschen Sprache eine
komplexe  Fihigkeit, die sich aus zahlreichen Fertigkeiten = zusammensetzt.

Wortschatzkenntnisse bzw. Verfligung iiber eine Vielfalt an Worter sind dabei von Relevanz.
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Betrachtet man oben die AuBerungen der Lernenden, ist zu erkennen, dass sich die Lernenden
der zu erreichender Fahigkeit zum Erfassen zentraler Inhalte und Strukturen der Texte in einer
Fremdsprache bewusst sind. Die Lernenden haben also mit Absicht den Grund,
Wortschatzkenntnisse aufgrund Threr Forderung zur semantischen Verstehenskompetenz
bedeutsam zu finden. Man kann aus den subjektiven AuBerungen davon ausgehen, dass
gerade flir diese Lernenden die Wortschatzkenntnisse aufgrund der Verstehenskompetenz
beim Lesen der fremdsprachlichen Texten von Bedeutung sind.

9.1.2.5. Spracherlernung: Die Spracherlernung durch gute Wortschatzkenntnisse kann
als der nichste von den Probanden genannter Grund zur Bedeutsamkeit der
Wortschatzkenntnisse angesehen werden. Aus den Befunden der Abbildung 26 wird erkannt,
dass fiir (66,7 %, f = 22, n = 33) der Probanden die Wortschatzkenntnisse hinsichtlich der
Spracherlernung von Bedeutung ist, was sie folgenderweise aussprechen:

- Ich finde Wortschatzkenntnisse sehr wichtig, weil man eine Sprache hauptsdchlich
durch gute Wortschatzkenntnisse lernt.

- Gute Wortschatzkenntnisse sind aufgrund der Erleichterung der Sprache wichtig.

Abbildung 26
Spracherlernung als Grund der Bedeutsamkeit von Wortschatzkenntnissen
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Die Antworten der Befragten verweisen darauf, dass die Lernenden die
Wortschatzkenntnisse hinsichtlich der Erlernung von Sprache bedeutsam finden. Sie sind sich
dem positiven Beitrag der Wortschatzkenntnisse beim Erlernen der Sprache bewusst. Im
Weiteren sind die Lernenden der Ansicht, dass die Deutsche Sprache mit dem Besitz von
einem guten Wortschatz gelernt werden kann, denn Deutsch sprechen und verstehen
funktioniert ohne das Erlernen neuer Vokabeln bzw. der Entwicklung von
Wortschatzkenntnisse nicht. Darauf aufbauend deuten die AuBerungen von Lernenden auf die
Erleichterung beim Lernen der Sprache mit Hilfe von guten Wortschatzkenntnissen, weil sie
moglicherweise beim Lernen einer Fremdsprache einen Bedarf zum Erleichtern haben.

9.1.2.6. Sprachbeherrschung: Als ein weiterer Grund zur Bedeutsamkeit der
Wortschatzkenntnisse kann die Sprachbeherrschung bezeichnet werden. Aus den
vorliegenden Befunden der Abbildung 27 unten wird ersichtlich, dass fiir (54.5 %, f =18, n =
33) der Befragten die Wortschatzkenntnisse aufgrund der Sprachbeherrschung bedeutsam
empfunden wird, was sie folgenderweise in Worten fassen:

- Ich finde Wortschatzkenntnisse wichtig, denn je mehr wir Worter kennen, desto mehr
kénnen wir die Sprache beherrschen.

- Um die Sprache zu beherrschen sind gute Wortschatzkenntnisse wichtig. Je mehr wir
verschiedene Worter lernen, desto mehr beherrschen wir die Sprache.

- Worter zu kennen und diese auszusprechen heifst, dass wir die Sprache beherrschen.
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Abbildung 27
Sprachbeherrschung als Grund der Bedeutsamkeit von Wortschatzkenntnissen
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Die Antworten der Befragten verweisen darauf, dass sich die Lernenden der
Fahigkeiten eine Sprache angemessen verwenden zu konnen bewusst sind. Es ist deutlich zu
sehen, dass die Lernenden mit bestimmten Einstellungen an die Bedeutsamkeit der
Wortschatzkenntnisse und der Sprache selbst angehen. Man kann also davon ausgehen dass
die Lernenden einen Bedarf an das Beherrschen der Sprache haben, deswegen sind die
Probanden der Meinung, dass die Sprache mit Vielfalt an Worter zu beherrschen ist.
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9.1.2.7. Sprachbereicherung: Der nichste von den Probanden genannter Grund zur
Bedeutsamkeit der Wortschatzkenntnisse ist die Bereicherung der Sprache durch
Wortschatzkenntnisse. Aus den Befunden der Abbildung 28 unten ist zu erkennen, dass fiir
(48,5 %, f = 16, n = 33) der Befragten die Wortschatzkenntnisse zum Bereichern der Sprache
bedeutsam sind, was sie folgenderweise formulieren:

- Ich finde Wortschatzkenntnisse wichtig, weil man die Sprache bereichern kann.

- Je mehr wir unseren Wortschatz erweitern, desto mehr konnen wir die Sprache
bereichern.
Abbildung 28
Sprachbereicherung als Grund der Bedeutsamkeit von Wortschatzkenntnissen
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Betrachtet man Abbildung 28 wird erkannt, dass die Befragten gute
Wortschatzkenntnisse angesichts der Bereicherung der zu erlernenden Sprache bedeutsam
finden. Die Lernenden sind sich bewusst, dass Deutsch eine wertvolle Sprache ist, indem es
mit ihrem Wortreichtum und Vielfalt an Begriffen alle Moglichkeiten dazu bietet, eine prézise
Ausdrucksweise zu schaffen. Deshalb sind die Lernenden der Ansicht, dass je mehr man eine
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Vielfalt an Worter besitzt, desto mehr wird die zu stattfindende klare Kommunikation und die

Ausdrucksweise bereichert.

9.1.2.8. Sprachverwendung: Als ein néchster Grund zur Bedeutsamkeit der
Wortschatzkenntnisse wird die Forderung der Sprachverwendung angesehen. Aus den
Befunden der Abbildung 29 unten wird ersichtlich, dass fir (42,5 %, f = 14, n = 33) der
Probanden die Wortschatzkenntnisse aufgrund der Sprachverwendung wichtig ist, was sie
folgenderweise zum Ausdruck bringen:

- Ich finde Wortschatzkenntnisse wichtig, weil wir dann die Sprache besser verwenden

kénnen.
Abbildung 29
Sprachverwendung als Grund der Bedeutsamkeit von Wortschatzkenntnissen

%

Sprachentwicklung

Produktivitat

Andere Fertigkeiten
Sprachbereicherung
Sprachverwendung

Vergleich mit MS

Spracherlernung

Einpragsamkeit

Semantische Verstehenskompetenz
Sprachbeherrschung

Sprechkompetenz
Syntaktische Fahigkeiten

0 20 40 60 80 100
W Syntaktische Fahigkeiten W Sprechkompetenz
W Sprachbeherrschung B Semantische Verstehenskompetenz
B Einpragsamkeit B Spracherlernung
m Vergleich mit MS W Sprachverwendung
B Sprachbereicherung B Andere Fertigkeiten

B Produktivitat B Sprachentwicklung

Die Antworten der Befragten zeigen, dass sich die Probanden zumindest der
elementaren Sprachverwendung bewusst sind. Die Lernende werden auf dem Al1-Niveau dazu
geschult, geldufige und alltdgliche Ausdriicke sowie einfache Sitze verstehen und verwenden
zu konnen, die auf bestimmte Bediirfnisse zielen. Bei der elementaren Sprachverwendung

sollten sich die Lernenden vorstellen und iiber sich sprechen konnen, weil sie auf dieser
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Ebene dazu fdhig sind, sich auf einfache Art zu verstindigen. Aufgrund dessen ist
verstindlich, dass Lernende mit der Einstellungen im Besitz von guten Wortschatzkenntnissen
an das Erlernen einer Fremdsprache angehen.

9.1.2.9. Vergleich mit Muttersprache: Als ein weiterer Grund zur Bedeutsamkeit der
Wortschatzkenntnisse kann der Vergleich zwischen der Zielsprache und der Muttersprache
bezeichnet werden. Aus den Befunden der Abbildung 30 unten wird erkannt, dass fiir (36,5
%, f = 12, n = 33) der Probanden die Wortschatzkenntnisse beim Fremdsprachenlernen zum
Vergleich zwischen der Fremdsprache und der Muttersprache Ihnen von Bedeutung ist, was
sie folgendermalien ausdriicken:

- Die Wortschatzkenntnisse sind wichtig, je mehr ich Worter lerne desto mehr kann
ich die Worter mit meiner Muttersprache vergleichen und damit viel mehr lernen.

Abbildung 30
Vergleich mit der Muttersprache als Grund der Bedeutsamkeit von Wortschatzkenntnissen
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Die Antworten der Probanden verweisen darauf, dass Wortschatzkenntnisse fiir
Lernende aufgrund des Vergleichs zwischen der Fremdsprache und der Muttersprache wichtig

ist. Man kann also davon ausgehen, dass Lernende sich der Bedingung und dem Belang der
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Muttersprache beim Lernprozess bewusst sind, weil die Kenntnisse und der aktive Umgang
mit der Muttersprache ein wichtiger Faktor beim Erlernen einer Fremdsprache wichtig ist.

Ein Vergleich zwischen der Muttersprache und der Zielsprache zu machen ist fiir die
Probanden wichtig, weil die produktiven Fahigkeiten der Lernenden in der Zielsprache durch
die Strukturmerkmale der Muttersprache und dem Bedeutungssystem auf sprachlicher und
kultureller Ebene beeinflusst werden. Die Lernenden verwenden auch die Lernmethoden und
die Lernerfahrungen die sie beim Erlernen der ersten Sprache verwendet haben in der zu
erlernenden Zielsprache.

Die Fihigkeit dic Regeln, die Worter und die Grammatik in einer Fremdsprache zu
verstehen héngt davon ab, sie zuerst in der Muttersprache verstehen zu konnen. Das heif3t, die
erworbene muttersprachliche Kompetenz ist parallel mit der zu erreichender Kompetenz in
einer Fremdsprache in Verbindung.

Beim Lernprozess denken die Lernenden die zu erlernenden Worter in der
Muttersprache, weil sie das Bediirfnis haben Parallelitit mit der Muttersprache zu schaffen.
Hinsichtlich dieser Aussagen ist es also verstindlich, dass die Lernenden die
Wortschatzkenntnisse aufgrund der Vergleichsmoglichkeit mit der Muttersprache bedeutsam
finden. Man kann deswegen davon ausgehen, dass sie versuchen Erleichterung beim

Lernprozess zu schaffen indem ihnen die Muttersprache zur Hilfe steht.
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9.1.2.10. Sprachentwicklung: Als ein weiterer Grund zur Bedeutsamkeit der
Wortschatzkenntnisse kann die Sprachentwicklung bezeichnet werden. Aus den vorliegenden
Befunden der Abbildung 31 unten wird deutlich, dass fiir (63,5 %, f = 21, n = 33) der
Probanden die Wortschatzkenntnisse aufgrund der Sprachentwicklung bedeutsam ist, was sie
folgendermaflen formulieren:

- Meiner Meinung nach sind die Wortschatzkenntnisse wichtig, weil man lexikalische
Kenntnisse zur Forderung der Sprachentwicklung braucht.
Abbildung 31
Sprachentwicklung als Grund der Bedeutsamkeit von Wortschatzkenntnissen
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Die Antworten der Probanden zeigen, dass die Lernenden die Wortschatzkenntnisse
aufgrund der Sprachentwicklung bedeutsam finden. Sie sind sich bewusst, dass
Wortschatzkenntnisse beim Erlernen einer Fremdsprache von Vorteil sind. Im Weiteren sind
die Lernenden der Ansicht, dass die Entwicklung der zu erlernenden Fremdsprache mit guten
Wortschatzkenntnissen gefordert werden kann, weil lexikalische Kenntnisse nicht nur die
Grundlage fiir die Fahigkeit mit dem Wortschatz richtig umzugehen bilden, sondern auch fiir

die Entwicklung anderer Sprachfertigkeiten bzw. Kompetenzen eine wichtige Rolle spielen.



107

Hinsichtlich dessen wird deutlich, dass Wortschatzkenntnisse bei den Probanden aufgrund der
Sprachentwicklung eines der Hauptziele verfolgen.

9.1.2.11. Produktivitit: Forderung der Produktivitdt kann als der nédchste Grund zur
Bedeutsamkeit der Wortschatzkenntnisse angesehen werden. Aus den unten dargestellten
Befunden der Abbildung 32 wird deutlich, dass fiir (39,5 %, f = 13, n = 33) der Probanden die
Wortschatzkenntnisse aufgrund der Forderung IThrer Produktivitit von Bedeutung ist, was sie
folgenderweise ausdriicken:

- Die Wortschatzkenntnisse sind fiir mich wichtig, weil ich mit verschiedenen Wortern

produktiver sein kann. Ich kann mehr Sdtze bilden und mich besser bzw. anders ausdriicken.

Abbildung 32

Produktivitit als Grund der Bedeutsamkeit von Wortschatzkenntnissen
%
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Aus den Antworten der Probanden geht hervor, dass Wortschatzkenntnisse fiir
Lernende aufgrund der Produktivitdt wichtig sind. In der Sprachwissenschaft werden zwei
unterschiedliche Sachverhalte als Produktivitit bezeichnet, im engeren Sinne sind die

AuBerungen der Lernenden zur Produktivitit mit der Fihigkeit neue Worter bilden zu kénnen
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verbunden. Hinsichtlich dessen sind die Lernenden sich der zu erlernenden produktiven
Fertigkeiten wie Schreiben und Sprechen bewusst, weil hier im Gegensatz zu den rezeptiven
Fertigkeiten aktiv bestimmtes Sprachmaterial erzeugt werden muss. Deswegen ist es
verstindlich, dass die Lernenden lexikalische Kenntnisse aufgrund der Produktivitit in einer
Fremdsprache als bedeutsam bezeichnen.

9.1.2.12. Andere Fertigkeiten: Als ein weiterer Grund zur Bedeutsamkeit der
Wortschatzkenntnisse kann die Entwicklung anderer sprachlichen Fertigkeiten bezeichnet
werden. Aus den unten vorliegenden Befunden der Abbildung 33 wird erkannt, dass fiir (45,5
%, f = 15, n = 33) der Befragten die Wortschatzkenntnisse aufgrund anderer Fertigkeiten als
bedeutsam empfunden wird, was sie folgendermallen in Worten fassen:

- Ich finde Wortschatzkenntnisse wichtig, weil wir lexikalische Kenntnisse fiir die
Verwendung anderer Sprachkenntnissen und Fertigkeiten brauchen.
Abbildung 33
Andere Sprachfertigkeiten als Grund der Bedeutsamkeit von Wortschatzkenntnissen
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Aus den subjektiven AuBerungen der Lernenden die oben genannt wurden geht

hervor, dass Lernende die Wortschatzkenntnisse mit der Fahigkeit andere sprachliche
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Fertigkeiten zu erlernen in Verbindung setzen. Die Lernenden sind sich namlich bewusst, dass
die lexikalischen Kenntnisse nicht nur fiir andere Fertigkeiten eine wichtige Rolle spielen,
sondern als ein wichtiger Bestandteil des Fremdsprachenlernens angesehen wird, weil alle
vier Grundfertigkeiten voneinander abhangig sind und zusammen einen Prozess zum Erlernen
einer Sprache bilden.

9.2. Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen von Deutschlernenden
gegeniiber der Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung

Im Weiteren folgt der zweite Teil der Stichprobe, indem die subjektiven Einstellungen
und AuBerungen der Lernenden zur Niitzlichkeit der Wortschatzkenntnisse anhand Likert-
Skalen befragt und im folgenden Kapitel ausfiihrlich dargestellt wurde.

9.2.1. Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen hinsichtlich
der Niitzlichkeit von Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung: Zuerst folgt die
Darstellung der subjektiven Einstellungen der Deutschlernenden iiber die Niitzlichkeit der
Wortschatziibungen zum Wortschatzentwickeln. Aus der Befragung bilden sich folgende
Auswertungen:

Tabelle 16
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen hinsichtlich der Niitzlichkeit von

Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung

Inwiefern finden sie

; ~
die N
= S Q
Wortschatziibungen 2 = = =
= R= [3) =
fiir das N S T 2 N s =
(D] ~
. = < 2 =) 2 =
Wortschatzentwickeln E 2 5 g & 3
5 N = < 5 X
niitzlich? o = B g= ==
f 28 3 2 - -
Ich finde 33
es % 84.8 9.1 6.1 - -
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Abbildung 34

Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen hinsichtlich der Niitzlichkeit von

Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung
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Betrachtet man oben die Tabelle 16 und die Abbildung 34 wird erkannt, dass die
Mehrheit der Deutschlernenden (84,8 %, f = 28, n = 33) die Wortschatziibungen fiir den
Deutschunterricht bzw. fiir ein erfolgreiches Deutschlernen sehr niitzlich findet. Mit (9,1 %, f
= 3, n = 33) ist es wiederrum erfreulich zu sehen, dass Deutschlernende Wortschatziibungen
im Deutschunterricht als niitzlich bezeichnen. Die Minderheit der Deutschlernenden, was
(6,1 %, f=2, n=33) betrifft, findet Wortschatziibungen nur teilweise niitzlich.

9.2.2. Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen
hinsichtlich der Niitzlichkeit von Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung: Mit
Bezug auf die Antworten der Einstellungen von Deutschlernenden iiber die Niitzlichkeit der
Wortschatziibungen wurde u.a. abgefragt, aus welchen Griinden fiir die Befragten die
Wortschatzkenntnisse zum Deutschlernen von Relevanz sind. Die subjektiven AuBerungen
die eine Ahnlichkeit aufweisen bzw. dquivalent sind, wurden in bestimmte Kategorien
eingeteilt. Die Befunde fiihrten zur Einteilung von 12 Kategorien, die anhand der unten
dargestellten Tabelle 17 und der Abbildung 35 ausfiihrlich dargestellt wurden.
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Tabelle 17

Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen hinsichtlich der
Niitzlichkeit von Wortschatziibungen zur \Wortschatzentwicklung

Ich finde
Wortschatziibungen N f %
hinsichtlich der
Wortschatzentwicklung
niitzlich, aufgrund
der 33 21 63.5
Wortschatzentwicklung
der Produktivitit 33 13 39.5
der Lernerleichterung 33 15 45.5
der Lernwiederholung 33 16 48.5
Einpragsamkeit 33 19 57.5
der semantischen 33 29 87.9
Verstehenskompetenz
der Sprechkompetenz 33 30 90.9
der syntaktischen 33 27 81.8
Fahigkeiten
der 33 0 0

Wortschatzbereicherung
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Abbildung 35
Bewertungen der Griinde iiber die subjektiven Einstellungen hinsichtlich der Niitzlichkeit von

Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung in Kategorien
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9.2.2.1. Wortschatzentwicklung: Als der wichtigste Grund zur Nitzlichkeit der
Wortschatziibungen kann die Wortschatzentwicklung selbst bezeichnet werden. Aus den
vorliegenden Befunden der Abbildung 36 unten wird deutlich, dass fiir (96,8 %, f = 32, n =
33) der Probanden die Wortschatziibungen aufgrund der Wortschatzentwicklung niitzlich ist,
was sie folgendermallen formulieren:

- Ich finde Wortschatziibungen sehr niitzlich fiir das Deutsch lernen, weil die Ubungen
mein Wortschatz entwickelt.

- Wortschatz ist in einer Fremdsprache sehr wichtig. Oft ist es schwer den Wortschatz
ZU erweitern, deswegen finde ich Wortschatziibungen niitzlich, weil uns dabei helfen, unser

Wortschatz zu entwickeln.
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- Meiner Meinung nach sind Wortschatziibungen sehr niitzlich, weil wir beim Ldsen
der Ubungen mit Wortern arbeiten und damit unser Wortschatz erweitern.
Abbildung 36

Wortschatzerweiterung  selbst  als  Niitzlichkeit  der  Wortschatziibungen  zur
Wortschatzentwicklung
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Die Antworten der Probanden zeigen, dass Lernende die Wortschatziibungen aufgrund
der Wortschatzentwicklung selbst niitzlich finden. Sie sind sich bewusst, dass
Wortschatziibungen zum Wortschatzerweitern von Vorteil sind. Im Weiteren sind die
Lernenden der Ansicht, dass die Entwicklung der zu erlernenden Lexik mit dem Einsatz von
Wortschatziibungen gefordert werden kann, weil Wortschatziibungen nicht nur die Grundlage
fiir die Fahigkeit mit dem Wortschatz richtig umzugehen bilden, sondern auch fiir die
Entwicklung der lexikalischen Kenntnissen eine wichtige Rolle spielen. Hinsichtlich dessen
wird deutlich, dass Wortschatzilbbungen bei den Probanden aufgrund der

Wortschatzentwicklung eines der Hauptziele verfolgen.
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9.2.2.2. Wortschatzbereicherung: Als der zweitwichtigste Grund der Niitzlichkeit der
Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung wird die Bereicherung des Wortschatzes
angesehen. Aus den vorliegenden Befunden der Abbildung 37 unten wird ersichtlich, dass
(93,3 %, f = 31, n = 33) der Befragten die Wortschatziibungen aufgrund ihrer
Wortschatzbereicherung niitzlich zum Wortschatzentwickeln finden, was sie folgenderweise
zum Ausdruck bringen:

- Beim Wortschatzerweitern ist es wichtig viele Worter zu kennen, deswegen finde ich
Wortschatziibungen niitzlich, weil sie gerade lexikalische Ubungen enthalten die aus vielen
verschiedenen Worter bestehen und somit mein Wortschatz bereichern.

- Wortschatziibungen wirken fiir meine Wortschatzentwicklung niitzlich, weil sie mein
Wortschatz bereichert, indem ich bei den Ubungen mit vielen und verschiedenen Vokabeln
arbeite.

- Je mehr man mit Wortschatziibungen arbeitet, desto mehr haben wir die Moglichkeit
unseren Wortschatz zu entwickeln, weil wir mit vielen Wortern arbeiten konnen. Aus diesem

Grund finde ich solche Ubungen fiir meine Wortschatzerweiterung niitzlich.
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Abbildung 37

Wortschatzbereicherung als Niitzlichkeit der Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung

%

Produktivitat
Wortschatzentwicklung
Lernerleichterung
Lernwiederholung

Einpragsamkeit

Semantische Verstehenskompetenz
Sprechkompetenz

Wortschatzbereicherung

Syntaktische Fahigkeiten

0 20 40 60 80 100 120
B Syntaktische Fahigkeiten B Wortschatzbereicherung
B Sprechkompetenz m Semantische Verstehenskompetenz
M Einpragsamkeit M Lernwiederholung
M Lernerleichterung m Wortschatzentwicklung

MW Produktivitat

Betrachtet man Abbildung 37 wird erkannt, dass Lernende die Wortschatziibungen
zum Wortschatzentwickeln angesichts ihrer Bereicherung der zu erlernendem Wortschatzes
niitzlich finden. Die Lernenden sind sich wahrscheinlich bewusst, dass Deutsch eine wertvolle
Sprache ist, indem es mit ihrem Wortreichtum und Vielfalt an Begriffen alle Moglichkeiten
dazu bietet, eine umfangreiche Erweiterung des Wortschatzes und eine prézise
Ausdrucksweise zu schaffen. Deshalb sind die Lernenden der Ansicht, dass
Wortschatziibungen zugunsten zum Erweitern des Wortschatzes sind, denn je mehr man eine

Vielfalt an Worter besitzt, desto mehr wird das VVokabular bereichert.
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9.2.2.3. Produktivitit: Als ein weiterer Grund der Niitzlichkeit der
Wortschatziibungen zum Wortschatzentwickeln kann die Forderung der Produktivitét
bezeichnet werden. Aus den unten dargestellten Befunden der Abbildung 38 wird deutlich,
dass (90,9 %, f = 30, n = 33) der Probanden die Wortschatziibungen aufgrund ihrer
Produktivitdt als niitzlich zum Wortschatzentwickeln empfinden, was sie folgenderweise
ausdriicken:

- Ich finde die Wortschatziibungen niitzlich, weil ich mit der Arbeit an
Wortschatziibungen produktiv sein kann und somit mein Wortschatz erweitere.

- Fiir mich sind Wortschatziibungen niitzlich, weil ich bei den Wortschatziibungen
konstruktiv und produktiv mit Vokabeln arbeite und somit mein Wortschatz erweitere.

- Ich denke dass Wortschatziibungen fiir meine Wortschatzentwicklung sehr niitzlich
sind, weil ich bei der Arbeit mit lexikalischen Ubungen denken, produktiv arbeiten und selbst
versuchen muss die Aufgaben zu losen.

- Meiner Meinung nach braucht man fiir die \Wortschatzentwicklung verschiedene
Methoden, man sollte nicht auswendig lernen sondern produktiv arbeiten und selbst
versuchen Ubungen zu l6sen. Um mein Wortschatz zu erweitern finde ich Wortschatziibungen
niitzlich, weil man produktiv ist.

- Ich finde Wortschatziibungen fiir meine Wortschatzentwicklung wegen der
Produktivitiit sehr niitzlich, weil ich bei den Ubungen mit Vokabeln arbeiten und bei den
Ubungen selbst etwas machen muss.

- Wortschatziibungen finde ich fiir meine Wortschatzentwicklung niitzlich, weil ich bei
den Ubungen produzieren muss und deswegen aktiver lerne.

- Meiner Meinung nach sind Wortschatziibungen niitzlich, weil sie als erstens mein
Wortschatz erweitert und dazu fiihrt, die Texte zu verstehen.

- Ich finde dass Wortschatziibungen um Texte zu verstehen sehr niitzlich sind, weil

man bei den Ubungen viele verschiedene Worter lernt.
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Abbildung 38
Produktivitdt als Niitzlichkeit der Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung
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Aus den Antworten der Probanden geht hervor, dass Wortschatziilbungen zum
Wortschatzentwickeln aufgrund ihrer Produktivitdt als niitzlich empfunden wird. In der
Sprachwissenschaft werden zwei unterschiedliche Sachverhalte als Produktivitit bezeichnet,
im engeren Sinne wird das Sprachmaterial mit der Féhigkeit neue Worter bilden und
ausdriicken zu konnen als Produktivitdt verstanden. Hinsichtlich dessen sind sich die
Lernenden der lexikalischen Kenntnisse die als Sprachmaterial benutzt und erweitert werden
sollten bewusst. Aufgrund der produktiven Wirkung der Wortschatziibungen ist es
verstandlich, dass die Lernenden Wortschatziibungen aufgrund ihrer Produktivitdit zum

Wortschatzentwickeln als niitzlich bezeichnen.
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9.2.2.4. Semantische Verstehenskompetenz: Als ein néachster Grund der Niitzlichkeit
der Wortschatziibungen zum Wortschatzentwickeln kann semantische Verstehenskompetenz
deutlich gemacht werden. Aus den unten dargestellten Befunden der Abbildung 39 wird
erkannt, dass (87,9 %, f =29, n = 33) der Probanden die Wortschatziibungen aufgrund ihrer
Forderung der semantischen Verstehenskompetenz als niitzlich zum Wortschatzentwickeln
ansehen, was sie folgenderweise in Worte fassen:

- Die Wortschatziibungen sind sehr niitzlich fiir meine Wortschatzerweiterung, denn je
mehr ich Worter lerne, desto mehr kann ich die Texte verstehen.

- Ich finde Wortschatziibungen niitzlich fiir meine Wortschatzentwicklung, weil ich
Texte besser und genauer verstehen kann, indem ich viele Worter erkenne.

- Wortschatziibungen enthalten viele verschiedene Vokabeln mit denen ich arbeiten,
meinen Wortschatzentwickeln und verschiedene Textausziige verstehen kann.
Abbildung 39
Semantische  Verstehenskompetenz — als  Niitzlichkeit  der  Wortschatziibungen  zur

Wortschatzentwicklung
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Leseverstandnisse sind in einer Fremdsprache bzw. in der deutschen Sprache eine
komplexe  Féhigkeit, die sich aus zahlreichen Fertigkeiten = zusammensetzt.
Wortschatzkenntnisse bzw. Verfligung iiber eine Vielfalt an Worter sind dabei von Relevanz.
Betrachtet man oben die AuBerungen der Lernenden, ist zu erkennen, dass sich die Lernenden
der zu erreichender Féhigkeit zum Erfassen zentraler Inhalte und Strukturen der Texte in einer
Fremdsprache bewusst sind. Hinsichtlich dessen werden Wortschatziibungen als niitzlich
bezeichnet, weil deren Ubungen iiber eine Verfiigung an Vokabeln hat, zum
Wortschatzentwickeln fiihrt und somit zur Forderung der Leseverstiandnisse dient.

90.2.25. Einprdigsamkeit: Als ein weiterer Grund der Niitzlichkeit der
Wortschatziibungen zum Wortschatzentwickeln kann die Forderung der Einprigsamkeit
bezeichnet werden. Aus den unten dargestellten Befunden der Abbildung 40 wird deutlich,
dass (84,9 %, f = 28, n = 33) der Probanden die Wortschatziibungen aufgrund ihrer
Einpragsamkeit als niitzlich zum Wortschatzentwickeln empfinden, was sie folgendermaflen
formulieren:

- Wortschatziibungen finde ich sehr niitzlich, weil sie bei der Wortschatzentwicklung
dazu fiihren, die Vokabeln einzuprdgen.

- Meiner Meinung nach sind die Wortschatziibungen fiir die Erweiterung des
Wortschatzes niitzlich, weil wir bei den Ubungen nicht auswendig lernen sondern uns die
gelernten Worter einprdgen.

- Ich denke dass Wortschatzentwicklung mit Auswendiglernen der Worter nicht
erweitert werden kann, man muss sich die Worter einprigen. Deswegen finde ich
Wortschatziibungen niitzlich, weil die Arbeit mit Ubungen uns helfen die Vokabeln
einzuprdgen.

- Um unseren Wortschatz zu erweitern sollte man aktiv lernen und sich die Worter
einprdgen. Wortschatziibungen sind niitzlich, weil sie uns helfen die Worter einzuprdgen.

- Ich finde dass Wortschatziibungen sehr niitzlich fiir das Wortschatzerweitern sind,
weil wir mit den Ubungen uns die gelernten Worter einpréigen.

- Die Wortschatziibungen sind fiir mich niitzlich, weil ich bei der
Wortschatzentwicklung Schwierigkeiten habe. Wortschatziibungen helfen mir dabei die
Worter einzuprdagen.

- Um unseren Wortschatz zu entwickeln und die Worter zu einprdgen brauchen wir
verschiedene Methoden. Wortschatziibungen finde ich niitzlich, weil die Ubungen zur

Einprdgung der Vokabeln dienen.
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Abbildung 40
Einprdgsamkeit als Niitzlichkeit der Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung
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Aus den Antworten der Probanden geht hervor, dass Wortschatziibungen zum
Wortschatzentwickeln aufgrund ihrer Einprdgsamkeit als niitzlich angesehen wird. Im
Weiteren ist zu erkennen, dass Lernende mit bestimmten Einstellungen an die
Wortschatziibungen angehen, deswegen kann man also davon ausgehen, dass die Lernenden
einen Bedarf an das Einprdgen der Lexik beim Wortschatzentwickeln haben.

9.2.2.6. Syntaktische Fdhigkeiten: Als der nidchste Grund der Niitzlichkeit der
Wortschatziibungen zum Wortschatzentwickeln kann die Forderung der syntaktischen
Fahigkeiten bezeichnet werden. Aus den unten dargestellten Befunden der Abbildung 41 wird
deutlich, dass (78,8 %, f = 26, n = 33) der Probanden die Wortschatziibungen aufgrund ihrer
Forderung der syntaktischen Féahigkeiten als niitzlich zum Wortschatzentwickeln empfinden,
was sie folgenderweise ausdriicken:

- Ich finde Wortschatziibungen niitzlich, weil wir mit den gelernten Worter

grammatisch richtige Worter gebrauchen kann.
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Abbildung 41

Syntaktische Fdhigkeiten als Niitzlichkeit der Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung
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M Lernerleichterung B Wortschatzentwicklung

B Produktivitat

Aus den Antworten der Probanden geht hervor, dass Wortschatziibungen zum
Wortschatzentwickeln aufgrund ihrer Forderung der syntaktischen Fahigkeiten als niitzlich
empfunden wird. Im Weiteren sind die Lernenden der Ansicht, dass die Deutsche Sprache mit
guten Wortschatzkenntnissen ihrer Syntax gemd3 zur Verwendung kommen kann,
weil  syntagmatische Relationen von Wortern und deren  ordnungsgemaifen
Kombinationsmoglichkeiten mit einer Vielfalt von Woértern zu ermoglichen ist. Weil man
einen wohlgeformten und grammatisch korrekten Satz bilden zu konnen tiber gute Kenntnisse
an Wortschatz verfligen muss, ist es verstdndlich, dass die Lernenden die Wortschatziibungen
als niitzlich bezeichnen, dessen Ziel Wortschatzentwicklung zu fordern ist.

9.2.2.7. Lernerleichterung: Als der ndchste Grund der Niitzlichkeit der
Wortschatziibungen zum Wortschatzentwickeln kann die Erleichterung der zu erlernenden
Vokabeln bezeichnet werden. Aus den unten dargestellten Befunden der Abbildung 42 wird
deutlich, dass (72,5 %, f = 24, n = 33) der Probanden die Wortschatziibungen aufgrund ihrer
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Lernerleichterung als niitzlich zum Wortschatzentwickeln empfinden, was sie folgenderweise
zum Ausdruck bringen:

- Die Wortschatziibungen sind sehr niitzlich, weil ich mit diesen Ubungen einfacher
Worter lernen kann und somit mein Wortschatz entwickeln kann.

- Anhand der Wortschatziibungen kann ich die Worter einfacher lernen und den
Wortschatz erweitern, deswegen finde ich Wortschatziibungen niitzlich.

- Mit Wortschatziibungen kann ich einfacher lernen indem ich die Worter wiederhole,
deswegen finde ich Wortschatziibungen fiir den Wortschatz niitzlich.
Abbildung 42

Lernerleichterung als Niitzlichkeit der Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung
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MW Produktivitat

Betrachtet man die AuBerungen der Probanden wird erkannt, dass die Arbeit an
Wortschatziibungen zum Wortschatzentwickeln aufgrund ihrer Erleichterung wihrend dem
Vokabeln lernen als niitzlich angesehen wird. Nach Tiitken (2006) ist grundsétzlich das
Wortschatzlernen in einer Fremdsprache ein sehr komplexer Prozess iiber die sich die
Lernenden oft beschweren, weil es nicht nur semantische Informationen aufzunehmen qgilt,

sondern auch grammatisch-syntaktischen Funktionen und die phonetische Aussprache. Die
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Lernenden sind sich den Lernwerkzeugen wie Wortschatziibungen die das Wortschatzerlenen
erleichtern bzw. die Ihnen beim Lernprozess der lexikalischen Kompetenzen zur Hilfe stehen
bewusst. Aufgrund dessen werden Wortschatziibungen die zur Erleichterung zum
Wortschatzentwickeln dienen als niitzlich bezeichnet.

9.2.2.8. Sprechkompetenz: Als ein weiterer Grund der Niitzlichkeit der
Wortschatziibungen zum Wortschatzentwickeln kann die Sprechkompetenz angesehen
werden. Aus den unten dargestellten Befunden der Abbildung 43 wird deutlich, dass (54,4 %,
f = 18, n = 33) der Probanden die Wortschatziibungen aufgrund ihrer Forderung der
Sprechkompetenz als niitzlich zum Wortschatzerweitern empfinden, was sie folgendermalien
formulieren:

- Fiir mich sind Wortschatziibungen niitzlich, weil ich viele Worter lerne, die ich beim
Sprechen erfolgreich anwenden kann.

- Bei Wortschatziibungen lerne ich verschiedene Arten von Wortern, die ich spdter

beim Sprechen anwenden kann, deswegen finde ich Wortschatziibungen niitzlich.
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Abbildung 43
Sprechkompetenz als Niitzlichkeit der Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung
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MW Produktivitat

Im Hinblick auf die AuBerungen der Lernenden geht hervor, dass die Lernenden sich
der kommunikativen Kompetenz in einer Fremdsprache, was der produktiven Fertigkeiten
entspricht, bewusst sind. Es ist also nicht von Absicht, Grammatik, Rechtschreibung und
Wortschatz gegeneinander zu stellen, sondern die Bedeutsamkeit der Wortschatzkenntnisse
fiir das Sprechen bzw. fiir das Ausdriicken in einer fremden Sprache aufzukldren. Im Weiteren
verdeutlichen die Antworten der Befragten, dass ohne den Besitz von einem guten Wortschatz
keine Kommunikation stattfinden kann, denn Deutsch sprechen und verstehen funktioniert
ohne das Erlernen neuer Vokabeln bzw. der Entwicklung von Wortschatzkenntnisse nicht.

Darauf aufbauend kommt zum Ausdruck, dass die Probandengruppe der Meinung
nach ist, sich genauer, besser, interessanter und iiberzeugender ausdriicken zu koénnen, wenn
man iiber eine umfangreiche Wortschatzkenntnis verfiigt. Des Weiteren deuten die Lernenden
auf das flexible reagieren auf alle moglichen Kommunikationssituationen indem man eine
Vielfalt an Worter besitzt. Weil man auf Kommunikationssituationen richtig reagieren bzw.

sich dementsprechend ausdriicken sollte, erwartet man iiber gute Kenntnisse an Wortschatz,
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daher ist es verstdndlich, dass die Lernenden die Wortschatziibungen als niitzlich bezeichnen,
dessen Ziel Wortschatzentwicklung zu fordern und somit ein Sprachmaterial zur
Kommunikation erzeugen ist.

9.2.2.9. Lernwiederholung: Der letzter Grund der Niitzlichkeit der
Wortschatziibungen zum Wortschatzentwickeln kann die Lernwiederholung bezeichnet
werden. Aus den unten dargestellten Befunden der Abbildung 44 wird erkannt, dass fiir (81,7
%, f = 27, n = 33) der Probanden die Wortschatziibungen aufgrund der Moglichkeit zur
Lernwiederholung als niitzlich zum Wortschatzerweitern ist, was sie folgenderweise in Worte
fassen:

- Wortschatziibungen sind fiir den Wortschatz niitzlich, weil wir bei der Arbeit an
diesen Ubungen die gelernten Worter mehrmals wiederholen koénnen.

- Ich finde Wortschatziibungen sehr niitzlich, weil wir die Vokabeln bei den Ubungen
wiederholen und somit unseren Wortschatz erweitern konnen.

- Die Wortschatziibungen sind fiir das Wortschatzentwickeln niitzlich, weil wir bei der
Erlernung der Worter die Vokabeln mehrmals wiederholen kénnen.

- Bei Wortschatziibungen kann ich die Worter die ich lernen sollte wiederholen,

deswegen finde ich diese Ubungen zum Wortschatzentwickeln wichtig.
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Abbildung 44
Lernwiederholung als Niitzlichkeit der Wortschatziibungen zur Wortschatzentwicklung
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MW Produktivitat

Die Kompetenz zu selbststindigem Handeln bzw. die autonome Handlungsfahigkeit
beinhaltet in sich verschiedene Elemente. Die Lernwiederholung, dessen Lernende sich
bewusst sind, wird als eines dieser Elemente bezeichnet. Aus den AuBerungen der Probanden
ist zu erkennen, dass sie beim Fremdsprachenlernprozess versuchen nach Fahigkeiten zu
selbstgesteuertem Lernen mithilfe wirksamer Lernstrategien zu erlangen. Bei der
Lernwiederholung ist es der Fall, bei dem man so viel wie moglich auswendig lernt. Die
Antworten der Probanden verweisen darauf, dass sie die Wortschatziibungen zum
Wortschatzentwickeln aufgrund ihrer Moglichkeit zur Lernwiederholung als niitzlich
betrachten. Weil Wortschatziibungen durch Probanden als Lernstrategie zur
Lernwiederholung angesehen wird, werden die Lernenden dazu gefordert, ihre lexikalischen

Kenntnisse bzw.
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9.3. Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen von Deutschlernenden
zur Wortbildung und der Wortbildungsiibungen gegeniiber

Im dritten Teil des Fragebogens wurden mehrere Likert-Skalen verwendet um die
subjektiven Einstellungen der Lernenden zur Wortbildung und Wortbildungsiibungen
herauszufinden. Die Einstellungen der Lernenden zur Wortbildung wurden unten in Tabellen
eingeteilt. Die Items der Likert-Skalen wurden so konzipiert, dass die entnommenen Daten
die Kenntnisse der Lernenden iiber Wortbildung veranschaulichen.

9.3.1. Bewertungen der Befunde iiber die Vertrautheit der Wortbildung und der
Wortbildungsiibungen: Die Tabelle 18 unten zeigt, inwieweit sich die Lernenden der
Wortbildung und der Wortbildungsiibungen vertraut sind.

Tabelle 18

Bewertungen der Befunde iiber die Vertrautheit der Wortbildung und der

Wortbildungsiibungen
= o
o S S S )
S N @ c o
2558 23 g5 223
ES 2 E EZ - ES EZS
N 2 SR & B E8& TR §F S
Ich bin mit Wortbildung f 14 17 2 -
und
Wortbildungsiibungen 33 % 42.4 51.5 6.1 - -
vertraut.

Die Mehrheit der Studierenden (51,5 %, f = 17, n = 33) ist der Wortbildung bekannt.
Mit (42,4 %, f = 14, n = 33) der Lernenden ist es wiederrum erfreulich zu sehen, dass sie an
Wortbildung und dessen Ubungen gewohnt sind. Weil es der Fall ist, mit
Wortbildungsiibungen im Deutschunterricht nicht mehr als 2 Semester arbeiten zu konnen
bzw. weil den Lernenden die Arbeit an Wortbildung nicht ausreichend ist, duBert sich die
Minderheit mit (6.1 %, f = 2, n = 33) dazu, dass lhnen die Wortbildung nur teilweise bekannt

ist.
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9.3.2. Bewertungen der Befunde iiber die Bedeutsamkeit der Wortbildung und
der Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung: Die Tabelle 19
stellt die Meinungen zur Frage, inwieweit die Lernenden die Wortbildungsiibungen zum
Fordern der Wortschatzentwicklung bedeutsam finden.
Tabelle 19
Bewertungen der Befunde iber die Bedeutsamkeit der Wortbildung und der

Wortbildungsiibungen zur Férderung der Wortschatzentwicklung

s S sk
£ N A E &
25,8 B8 ggq g2
ton) ) ‘:
EZC E E2 _ ES EE
N 7 SR E B T T F B
Ich finde den Einsatz f 21 11 1 -
von
Wortbildungsiibungen
zur Forderung der 33 % 63.6 33.3 3 - -

Wortschatzentwicklung

bedeutsam.

nicht zu (1)

Mit einer Mehrzahl von (63,6 %, f = 21, n = 33) der Lernenden werden die
Wortbildungsiibungen zum Foérdern des Wortschatzes als wichtig betrachtet. Auch sind sich
mit (33,4 %, f = 11, n = 33) der Lernenden einig, dass Wortbildungsiibungen zum
Wortschatzentwickeln von Bedeutung ist. Nur (3 %, f = 1, n = 33) der Lernenden ist der
Meinung, dass Wortbildungsiibungen zum Entwickeln des Wortschatzes nur teilweise wichtig

ist.
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9.3.3. Bewertungen der Befunde iiber die Niitzlichkeit der Wortbildung und der
Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung: Die Tabelle 20 sollte
erliutern, inwieweit die Lernenden Wortbildungsiibungen zum  Fordern der
Wortschatzentwicklung niitzlich finden.

Tabelle 20
Bewertungen der Befunde iiber die Niitzlichkeit der Wortbildung und Wortbildungsiibungen

zur Forderung der Wortschatzentwicklung

s S sk
£ N A E &
2558 238 ggo tE
ton) ) ‘:
EZC E E2 _ ES EE
N Z S R B B 82 TR T =
Ich finde den Einsatz f 20 12 1 -
von
Wortbildungsiibungen
zur Forderung der 33 % 60.6 36.4 3 - -

Wortschatzentwicklung

nutzlich.

nicht zu (1)

Betrachtet man oben die Tabelle 20 ist zu erkennen, dass die Mehrheit der
Deutschlernenden (60,6 %, f = 20, n = 33) die Worthildungsibungen zum
Wortschatzentwickeln sehr niitzlich findet. Im Weiteren werden die Wortbildungsiibungen
mit (36.4 %, f = 12, n = 33) zur Niitzlichkeit der Wortschatzerweiterung hoch bewertet. Die
Minderheit der Deutschlernenden, was (3 %, f = 1, n = 33) betrifft, findet
Wortbildungsiibungen zur Erweiterung des Wortschatzes nur teilweise niitzlich.

9.3.4. Bewertungen der Befunde iiber die Kenntnisse der Wortbildungsregeln:
Die Tabelle 21 versucht darzustellen, inwieweit die Lernenden Kenntnisse iber
Wortbildungsregeln verfiigen.

Tabelle 21

Bewertungen der Befunde iiber die Kenntnisse der Wortbildungsregeln

—~~ —
S N - =

N [<3) c (o8
2 S e 23 2 2 g

—~ —~~
<=
e = 2 ¢ g = e & € 5
N = O S = = 3 @ = S 5 £
= o >SS N @ 5 L 2 5 K o B

nicht zu (1)
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Ich habe Kenntnisse f 15 13 6 - -
uber die 33
Wortbildungsregeln. % 45.5 39.4 18.2 - -

Die meisten der Studierenden, was (45,5 %, f = 15, n = 33) entspricht, sind sich den
Wortbildungsregeln bekannt. Eine weitere groBe Mehrheit (39,4 %, f = 13, n = 33) ist sich
den Wortbildungsregeln bewusst. Weil es der Fall ist, im Deutschunterricht mit
Wortbildungsiibungen und deren Regelsystem nicht mehr als 2 Semester arbeiten zu kdnnen
bzw. weil den Lernenden die Arbeit an Wortbildung nicht geniigend ist, dulern sich mit (18,2
%, f =6, n = 33) der Lernenden dazu den Wortbildungsregeln nur teilweise bekannt zu sein.

9.3.5. Bewertungen der Befunde zum individuellen Einsatz von Wortbildung und
Wortbildungsiibungen im Deutschunterricht: Die Tabelle 22 zeigt die Bewertungen der
Studierenden iiber Ihren individuellen Einsatz der Wortbildung im Deutschunterricht
Tabelle 22
Bewertungen der Befunde zum individuellen Einsatz von Wortbildung und

Wortbildungsiibungen im Deutschunterricht

s < s
£ ~ A g =
2 5 - = 2
—~ ) ‘:
EZ L E E 2  ES E
N % 2 R B 52 T o § ] 8B S
Ich kann Wortbildung im f 14 15 5
Deutschunterricht 33
effektiv einsetzen. % 42 .4 455 15.2

nicht zu (1)

Aus den Angaben ist zu erkennen, dass (45,5 %, f = 15, n = 33) der Lernenden mit
Wortbildung im Deutschunterricht selbststindig arbeiten und diese effektiv einsetzen konnen.
Des Weiteren konnen (42,4 %, f = 14, n = 33) der Lernenden die Wortbildung im Unterricht
individuell zum Einsatz bringen. Mit (15,2 %, f = 5, n = 33) wird erkannt, dass die Lernenden
die Wortbildung im Unterricht nur teilweise verwenden kdnnen, was eigentlich aufgrund der

geringer Arbeit an Wortbildung hinsichtlich der wenigen Unterrichtsstunden versténdlich ist.
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9.3.6. Bewertungen der Befunde zur Erkennung der Wortbildungsarten am
Beispiel an Komposition und Derivation: Auf die Frage ob die Lernenden bei der
Zielsprache Wortbildungsarten wie Komposition und Derivation erkennen antwortet die
Tabelle 23.

Tabelle 23
Bewertungen der Befunde zur Erkennung der Wortbildungsarten am Beispiel an Komposition
und Derivation

s < s
£ N A E &
255 g g% 2 2 E
ton) ) ‘:
EZC E E2 _ ES EE
N 7 SR E B T T F B
Ich kann Worter die eine f 16 15 2
Zusammensetzung
(Komposition) oder eine 33
Ableitung (Derivation)
enthalten erkennen. % 48.5 45.5 6.1

nicht zu (1)

Mit einem hohen Wert von (48,5 %, f = 16, n = 33) stimmen die Befragten zur
Erkennung der Komposition und der Derivation zu. Es ist wiederrum erfreulich zu sehen, dass
mit (45,5 %, £ =15, n = 33) die Erkennung von Wortbildungsarten den Lernenden ermoglicht.
Mit einem geringen Wert von (6,1 %, f = 2, n = 33) sind die Wortbildungsarten nur teilweise
zu erkennen, was wiederrum aufgrund der geringen Arbeit an Wortbildung hinsichtlich des

Zeitraums verstandlich ist.
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9.4. Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zum Einsatz von
Wortbildung und Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung
Im vierten Teil des Fragebogens wurden mehrere Likert-Skalen verwendet, um die
subjektiven Einstellungen zum Beitrag von Wortbildung und Wortbildungsiibungen
hinsichtlich der Forderung zur Wortschatzentwicklung zu erfassen. Die Einstellungen der
Lernenden wurden aus der Likert-Skala entnommen. U.a. wurde auch versucht, darzustellen
auf Welche Art und Weise die Wortbildungsiibungen zum Fordern der
Wortschatzentwicklung beitragen. Die Items der Likert-Skalen wurden so konzipiert, dass die
entnommenen Daten schlussendlich zur Beantwortung der Forschungsfragen dienen sollten.
9.4.1. Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zum Beitrag
des Einsatzes von Wortbildung und Wortbildungsiibungen hinsichtlich der Forderung
zur Wortschatzentwicklung: Die Tabelle 24 und die Abbildung 45 unten zeigt, inwiefern
die Lernenden dem Beitrag der Wortbildung und Wortbildungsiibungen zum Fordern der
Wortschatzentwicklung zustimmen.
Tabelle 24
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zum Beitrag von Wortbildung

und Wortbildungsiibungen hinsichtlich der Forderung zur Wortschatzentwicklung

© §
Wortbildung und E & g
Wortbildungsiibungen 2 2 S =
D bl o
tragen zur Forderung S . 2 N 5
= £ 2 £ 3
der N S R B £ £
Wortschatzentwicklung £ S S S e
) S IS S £ g ~
bei. 8 % % 8§ §&
f 20 12 1 - -
33

% 60.6 36.4 3 - -

Betrachtet man oben die Tabelle 24 und unten die Abbildung 45 wird erkannt, dass
die Mehrheit der Deutschlernenden (60,6 %, f = 20, n = 33) fiir das Beitragen der
Wortbildungsiibungen zur Wortschatzentwicklung zustimmen. Im Weiteren ist es wiederrum
erfreulich zu sehen, dass mit (36,4 %, f = 12, n = 33) der Beitrag von Wortbildungsiibungen

zum Entwickeln des Wortschatzes hoch bewertet wird. Die Minderheit der Deutschlernenden,
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was (3 %, f =1, n = 33) betrifft, stimmt dem Beitrag der Wortbildungsiibungen fiir das

Erweitern des Wortschatzes nur teilweise zu.

Abbildung 45

Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zum Beitrag von Wortbildung

und Wortbildungsiibungen hinsichtlich der Forderung zur Wortschatzentwicklung
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iberhaupt nicht | Stimme nicht zu Stimme zu
U Zu vollkommen zu
| "% 0 0 3 36,4 60,6

9.4.2. Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen

zum Beitrag von Wortbildung und Wortbildungsiibungen hinsichtlich der Forderung

zur Wortschatzentwicklung: In Bezug auf die AuBerungen von Deutschlernenden zum

Beitrag der Wortbildung und Wortbildungsiibungen, wurde zum anderen auch ermittelt, auf

welche Art und Weise die Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung

einen Beitrag leisten. Die subjektiven AuBerungen die eine Ahnlichkeit aufweisen bzw.

dquivalent sind, wurden in bestimmte Kategorien eingeteilt. Die Befunde fiihrten zur

Einteilung von 10 Kategorien, jedes Item wurde detailliert nach der Tabelle 25 und der
Abbildung 46 detailliert dargestellt.
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Tabelle 25

Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen zum Beitrag von
Wortbildung ~ und Wortbildungsiibungen hinsichtlich der  Forderung zur
Wortschatzentwicklung

Der Einsatz von
Wortbildungsiibungen
tragt zur Forderung
meiner
Wortschatzentwicklung
bei, weil

=
—

%

ich die Moglichkeit habe 33 29 87.9
in die Form und Struktur
der Worter einzusehen.

die Ubungen mich zum 33 29 87.9
Wortschatzlernen
motivieren.

ich mit diesen Ubungen 33 28 84.9
effektiv lerne.

ich mir die Worter 33 16 48.5
miuhelos und schneller
einprage.

Erzeugung neuer Worter 33 19 57.5
durch stilistische
Vielfalten

ich kreativ lerne. 33 29 87.9

ich Worter aus 33 30 90.9
unterschiedlichen
Wortarten lerne.

weil ich komplexe 33 26 78.8
Sachverhalte darstellen
und unbekannte Worter
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erkennen kann.

ich viel mehr Worter
lerne, indem ich mit
Wortbildungsstrukturen
neue Worter erzeugen
kann.

33

26

78.8

Abbildung 46

Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen zum Beitrag von

Wortbildung und Wortbildungsiibungen hinsichtlich der  Forderung zur
Wortschatzentwicklung
Lernerweiterung
Darstellung komplexer Sachverhalte
Wortartenvielfalt
Kreativitat
Erzeugung neuer Worter
Einpragsamkeit
Effektivitat
Motivaion als affektive Wirkung
Form und Strukturerkennung
72 74 76 78 80 8 8 8 88 90 92
Darstellu
Form und Motivaio Erzeugun né
nals |Effektivit|Einpragsa 8UN |\ reativits Wortarte komplexe|Lernerwe
Strukture . .. . g neuer . .
rkennun affektive at mkeit Worter t nvielfalt r iterung
g Wirkung Sachverh
alte
m%| 87,9 87,9 84,9 90,9 81,8 87,9 84,9 78,8 78,8




9.4.2.1. Form und Strukturerkennung:

Tabelle 26

Form und Strukturerkennung

136

Der Einsatz von
Wortbildungsiibungen
tragt zur Forderung
meiner
Wortschatzentwicklung
bei, weil

|z

ich die Mdglichkeit habe 33
in die Form und Struktur
der Worter einzusehen.

|==h

%

29 87.9

Betrachtet man oben die Tabelle 26 wird erkannt, dass die Mehrheit der

Deutschlernenden (87,9 %, f = 29, n = 33) aufgrund der Méoglichkeit in die Form und in die

Struktur der Vokabeln einsehen zu konnen die Wortbildungsiibungen als Beitrag zur

Wortschatzerweiterung sehen.
9.4.2.2. Motivation:
Tabelle 27

Motivation

Der Einsatz von
Wortbildungsiibungen
tragt zur Forderung
meiner
Wortschatzentwicklung
bei, weil

=

die Ubungen mich zum 33
Wortschatzerweitern
motivieren.

29 87.9

Aus den Angaben der Tabelle 27 ist zu sehen, dass mit einem Wert von (87,7 %, f =

29, n = 33) die Lernenden den Motivationsfaktor den die Wortbildungsiibungen ausiiben als

Beitrag zum Wortschatzerweitern sehen.



9.4.2.3. Effektives Lernen:

Tabelle 28

Effektives Lernen

137

Der Einsatz von
Wortbildungsiibungen
tragt zur Forderung
meiner
Wortschatzentwicklung
bei, weil

=z

ich mit diesen Ubungen 33

effektiv lerne.

|=h

%

28 84.9

Aus den Befunden der Tabelle 28 ist zu erkennen, dass (84,9 %, f = 28, n = 33) der

Lernenden die Wortbildungsiibungen als Beitrag zur Wortschatzentwicklung sehen, wenn

diese zum effektiven Lernprozess bzw. zum effektiven Lernen fiihren.

9.4.2.4. Einprdgsamkeit:
Tabelle 29

Einprdgsamkeit

Der Einsatz von
Wortbildungsiibungen
tragt zur Forderung
meiner
Wortschatzentwicklung
bei, weil

=

ich mir die Worter 33
mihelos und schneller
einprége.

30 90.9

Betrachtet man die Befunde der Tabelle 29, dullern sich (90,9 %, f = 30, n = 33) der

Lernenden positiv fiir den Beitrag der Wortbildungsiibungen zum Wortschatzerweitern, weil

Wortbildungsiibungen zum miihelosen und schnellerem Lernprozess fithren und u.a. das

Einprégen der Vokabeln fordern.



9.4.2.5. Erzeugung neuer Worter
Tabelle 30

Erzeugung neuer Worter

138

Der Einsatz von
Wortbildungsiibungen
tragt zur Forderung
meiner
Wortschatzentwicklung
bei, weil

|z

ich mit verschiedenen 33
Verfahren neue Worter
erzeuge.

|==h

%

27 81.8

Aus den Angaben der Tabelle 30 ist zu sehen, dass die Mehrheit der Deutschlernenden

(81,8 %, f =27, n = 33) die Wortbildungsiibungen aufgrund der stilistischen Vielfalten neue

Worter erzeugen zu konnen als Beitrag zur Wortschatzerweiterung sehen.

9.4.2.6. Kreatives Lernen:
Tabelle 31

Kreatives Lernen

Der Einsatz von
Wortbildungsiibungen
tragt zur Forderung
meiner
Wortschatzentwicklung
bei, weil

=

ich kreativ lerne. 33

29 87.9

Die meisten der Studierenden, was (87,9 %, f = 29, n = 33) entspricht, sind der

Meinung, dass die Arbeit an Wortbildung aufgrund ihrer kreativen Wirkung einen Beitrag

zum Wortschatzentwickeln leistet.



9.4.2.7. Wortartenvielfalt
Tabelle 32
Wortartenvielfalt

139

Der Einsatz von
Wortbildungsiibungen
tragt zur Forderung
meiner
Wortschatzentwicklung
bei, weil

ich Worter aus 33

unterschiedlichen
Wortarten lerne.

|z

|==h

%

28 84.9

Aus den Angaben der Tabelle 32 ist zu erkennen, dass (84,9 %, f = 28, n = 33) der

Lernenden sich aufgrund der Moglichkeit Worter aus unterschiedlichen Wortarten zu lernen

fiir den Beitrag der Wortbildungsiibungen zum Wortschatzentwickeln positiv duflern.

9.4.2.8. Darstellung der komplexen Sachverhalte

Tabelle 33

Darstellung der komplexen Sachverhalte

Der Einsatz von
Wortbildungsiibungen
tragt zur Forderung
meiner
Wortschatzentwicklung
bei, weil

=

ich komplexe 33
Sachverhalte darstellen
und unbekannte Worter
erkennen kann.

26 78.8

Anhand der Tabelle 33 sind sich die Lernenden (78,8 %, f = 26, n = 33) einig, dass

aufgrund der Erkennung unbekannter Worter und Darstellung komplexer Sachverhalte die

Wortbildungsiibungen zum Erweitern des Wortschatzes einen Beitrag leistet.
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9.4.2.9. Arbeit mit Wortbildungsstrukturen
Tabelle 34

Arbeit mit Wortbildungsstrukturen

Der Einsatz von
Wortbildungsiibungen
tragt zur Forderung
meiner
Wortschatzentwicklung
bei, weil

|z
-

%

ich viel mehr Worter 33 26 78.8
lerne, indem ich mit
Wortbildungsstrukturen
neue Worter erzeugen
kann.

Aus den Befunden der Tabelle 34 ist zu entnehmen, dass sich Lernende mit einem
Wert von (90,9 %, f = 30, n = 33) positiv fiir den Beitrag der Wortbildungsiibungen zum
Wortschatzerweitern duflern, weil die Arbeit an Wortbildungsstrukturen zur Erzeugung neuer

Lexemen fihrt.

9.5. Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zum Einsatz der
Wortbildung und der Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Forderung der
Wortschatzentwicklung

Im finften Teil des Fragebogens wurden mehrere Likert-Skalen verwendet, um die
subjektiven Einstellungen zum Einsatz der Wortbildung als Motivationsfaktor zur Férderung
der Wortschatzentwicklung zu erfassen. Die Einstellungen der Lernenden wurden aus der
Likert-Skala entnommen. Zum anderen wurde auch versucht, darzustellen aus welchen
Griinden die Lernenden sich durch den FEinsatz der Wortbildungsiibungen zum
Wortschatzentwickeln motiviert fiihlen. Die Items der Likert-Skalen wurden so konzipiert,
dass die entnommenen Daten schlussendlich zur Beantwortung der Forschungsfragen dienen

sollten.
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9.5.1. Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur
Bedeutsamkeit der Motivation zur Forderung der Wortschatzentwicklung: Die Tabelle
35 und die Abbildung 47 unten zeigt, inwiefern die Lernenden den Motivationsfaktor zum
Fordern der Wortschatzentwicklung bedeutsam finden.

Tabelle 35
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur Bedeutsamkeit der

Motivation zur Forderung der \Wortschatzentwicklung

Inwiefern ist der D
o —~~
Motivationsfaktor zur © b= & =
[e)) 2 .C_D E
Forderung der N =] ) = = - g
’3 — @ L g =
Wortschatzentwicklung = = ® = s g
. = S = = 5 S
wichtig? @ S D = 2 S
f 22 11 - - -
Ich finde 33
es % 66.7 33.3 - - -

Betrachtet man oben die Tabelle 35 und unten die Abbildung 47 ist zu erkennen, dass
die Mehrheit der Deutschlernenden (66,7 %, f = 22, n = 33) den Motivationsfaktor von
Wortbildungsiibungen zum Wortschatzentwickeln sehr wichtig findet. Im Weiteren werden
die Wortbildungsiibungen mit (3,.4 %, f 11, = 12, n = 33) zur Wortschatzerweiterung als
wichtig bezeichnet. Die Minderheit der Deutschlernenden, was (3 %, f = 1, n = 33) betrifft,

findet Wortbildungsiibungen zur Erweiterung des Wortschatzes nur teilweise wichtig.
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Abbildung 47
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur Bedeutsamkeit der

Motivation zur Forderung der Wortschatzentwicklung

80
70
60 Anzahl (N): 33
50
Anzahl (f) : 22
X 40
30 Anzahl (f) : 11
20
10
0 Uberhaupt nicht
ernaupt nic . . . . . . . . . X .
wichtig Nicht wichtig | Teilweise wichtig Wichtig Sehr wichtig
(=% 0 0 0 33,3 66,7

9.5.2. Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur
Niitzlichkeit hinsichtlich des Einsatzes der Wortbildung und Wortbildungsiibungen als
Motivationsfaktor zur Forderung der Wortschatzentwicklung: Im sechsten Teil des
Fragebogens Likert-Skalen verwendet, um die subjektiven Einstellungen iiber die
Niitzlichkeit der  Wortbildung als  Motivationsfaktor =~ zur  Forderung  der
Wortschatzentwicklung zu erldutern. Die Einstellungen der Lernenden wurden aus der Likert-
Skala entnommen. Die Items der Likert-Skalen wurden so konzipiert, dass die entnommenen
Daten schlussendlich zur Beantwortung der Forschungsfragen dienen sollten. Demnach
antwortet die Tabelle 36 und die Abbildung 48 unten auf die Frage, inwiefern die Lernenden

den Motivationsfaktor zum Fordern der Wortschatzentwicklung als niitzlich ansehen.
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Tabelle 36
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur Niitzlichkeit hinsichtlich des
Einsatzes der Wortbildung und Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Forderung

der Wortschatzentwicklung

Inwiefern finden sie die
Wortbildung und die

=
<=
=
. . o N
Wortbildungsiibungen N = =t
= ~ e
. . o) Q (@\] -
als Motivationsfaktor o) = ~ =
N ) Q
5 —_ = 2 k=
zur = ND = = o
= = v = 5
Wortschatzentwicklung Z 8 '3 g f=
= N = < 5
niitzlich? Q 2 15 g= =
f 23 9 1 - -
Ich finde 33
es % 69.7 27.3 3 - -

Betrachtet man oben die Tabelle 36 und unten die Abbildung 48 wird erkannt, dass
die Mehrheit der Deutschlernenden (69,7 %, f = 23, n = 33) die Wortbildungsiibungen als
Motivationsfaktor zum Wortschatzerweitern niitzlich finden. Im Weiteren ist es wiederrum
erfreulich zu sehen, dass die Arbeit an Wortbildung mit (27,3 %, f = 9, n = 33) als
motivierende Wirkung zur Wortschatzentwicklung niitzlich bewertet wird. Die Minderheit der
Deutschlernenden, was (3 %, f = 1, n = 33) betrifft, stimmt der Niitzlichkeit hinsichtlich dem
Motivieren der Wortbildungsiibungen zum Erweitern des Wortschatzes nur teilweise zu.
Abbildung 48
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur Niitzlichkeit hinsichtlich des
Einsatzes der Wortbildung und Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Forderung
der Wortschatzentwicklung
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80
70
60 Anzahl (N): 33
50
Anzahl (f) : 23
X 40
30 Anzahl (f) : 9
20
Anzahl (f) : 1
10 l
0 Uberh icht Teilwei
erhaupt nicht | \icht niitzlich ellweise Niitzlich Sehr nitzlich
nutzlich nutzlich
| "% 0 0 3 27,3 69,7

9.5.3. Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur
motivierender Wirkung der Wortbildung und Wortbildungsiibungen zur Forderung der
Wortschatzentwicklung: Im siebten Teil des Fragebogens wurden mehrere Likert-Skalen
verwendet, um die subjektiven Einstellungen zur motivierender Wirkung der
Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung zu erfassen. Die
Einstellungen der Lernenden wurden aus der Likert-Skala entnommen. Zum anderen wurde
auch versucht, darzustellen aus welchen Griinden der Einsatz von Wortbildungsiibungen zum
Wortschatzentwickeln motivierend wirkt. Die Items der Likert-Skalen wurden so konzipiert,
dass die entnommenen Daten schlussendlich zur Beantwortung der Forschungsfragen dienen

sollten.
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Tabelle 37
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur motivierender Wirkung der

Wortbildung und Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung

Der Einsatz von — =

_ o) S
Wortbildung und E & g
Wortbildungsiibungen N 2 N < =
D ~ o

hat eine motivierende S - 2 R 3
. = SO = £
Wirkung zur S > 3 2 <
Forderung der £ e e S e

. S IS S IS g
Wortschatzentwicklung. 2 2 = 2 g~
f 18 13 - - -

33
% 547 394 - - -

Betrachtet man oben die Tabelle 37 und unten die Abbildung 49 ist zu erkennen, dass
die Mehrheit der Deutschlernenden (54,7 %, f = 18, n = 33) der motivierender Wirkung der
Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung zustimmt. Im Weiteren
werden die Wortbildungsiibungen mit (39,4 %, f 13, = 12, n = 33) zum Fordern des

Wortschatzes als motivierend bewertet.
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Abbildung 49
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen zur motivierender Wirkung der

Wortbildung und Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung

60
50
Anzahl (N): 33
40
Anzahl (f) : 18
X 30
20
Anzahl (f) : 13
10
0
stimme Stimme teilweise Stimme
liberhaupt nicht | Stimme nicht zu Stimme zu
U zu vollkommen zu
H% 0 0 0 39,4 54,7
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9.5.4. Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen
zur motivierenden Wirkung der Wortbildung und Wortbildungsiibungen zur
Forderung der Wortschatzentwicklung: Des Weiteren wurde nach der Erfassung der
subjektiven Einstellungen zum Einsatz der Wortbildung als Motivationsfaktor zur Férderung
der Wortschatzentwicklung versucht darzustellen aus welchen Griinden der Einsatz von
Wortbildungsiibungen zum Wortschatzentwickeln motivierend wirkt. Die Items der Likert-
Skalen wurden so konzipiert, dass die entnommenen Daten schlussendlich zur Beantwortung
der Forschungsfragen dienen sollten. Zum anderen wurden die subjektiven AuBerungen der
Lernenden die eine Ahnlichkeit aufweisen bzw. dquivalent sind in bestimmte Kategorien
eingeteilt. Die Befunde fiihrten zur Einteilung von 9 Kategorien, die anhand der unten
dargestellten Tabelle 38 und der Abbildung 50 ausfiihrlich priasentiert werden.

Tabelle 38

Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen zur motivierender
Wirkung  der  Wortbildung  und  Wortbildungsiibungen  zur  Forderung  der
Wortschatzentwicklung

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

|z
|=h

%

dem effektiven 33 30 90,1
Lernprozess (Einfluss auf
die Effektivitit)

dem aktiven Lernprozess 33 25 75,9
(Einfluss auf die
Aktivitit)

dem produktivem 33 29 87,5
Lernprozess (Einfluss auf
die Produktivitit)

dem lernfreundlichen 33 28 84,9
Lernprozess (Einfluss auf
Erleichterung
beim Lernen)
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Lernfreundlicher 33 23 69,5
Lernprozess (Dauer)
Einfluss auf die 33 31 93,7
Einpragsamkeit
der Erkennung der Form 33 24 72,5

und Struktur

dem affektiven 33 22 66,5
Lernprozess (Einfluss auf
die Affektivitat)
der Entwicklung von 33 27 81,5

Lernstrategien

Die Tabelle 38 oben und die Abbildung 50 unten stellen die Bewertungen iiber die
Griinde der subjektiven Einstellungen zur motivierenden Wirkung von Wortbildungsiibungen
zur Forderung der Wortschatzentwicklung dar. Die Mehrheit der Lernenden (93,7 %, f =31, n
= 33) ist der Meinung, dass Wortbildungsiibungen die Lernenden zum Wortschatzentwickeln
motivieren, weil diese einen Einfluss auf das Einprdgen der Lexik ausiiben. An zweiter Stelle
mit einem hohen Wert von (90,1 %, f = 30, n = 33) meinen die Studierenden, dass
Wortbildungsiibungen eine motivierende Wirkung auf das Wortschatzentwickeln aufgrund
des Einflusses zum effektiven Lernen iiben. Eine gro3e Anzahl an Studierenden (87,5 %, f =
29, n = 33) findet die Wortbildungsiibungen hinsichtlich des produktiven Lernprozesses bei
der Arbeit an Wortbildung zur Erweiterung des Wortschatzes motivierend. Des Weiteren wird
ersichtlich, dass die Lernenden mit einem Wert von (84,9 %, f = 28, n = 33) das
Wortschatzentwickeln durch Wortbildungsiibungen aufgrund der Erleichterung als
motivierend empfinden. Der grofBite Teil der Studierenden was (81,5 %, f = 27, n = 33)
entspricht, ist der Meinung, dass Wortbildungsiibungen einen Motivationsfaktor zur
Wortschatzerweiterung ausiiben, weil diese Ubungen die Moglichkeit bieten bei der
Erlernung der Worter eine Lerntechnik zu entwickeln. Im Weiteren kann man mit einem Wert
von (75,9 %, f = 25, n = 33) aus der Tabelle entnehmen, dass die Lernenden die Arbeit an
Wortbildung um das Wortschatzlernen zu fordern aufgrund des aktiven Lernprozesses

motivierend bewerten. Auf die Frage ob der Einsatz von Wortbildungsiibungen (72,9 %, f =
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24, n = 33) eine motivierende Auswirkung zur Forderung der Wortschatzerweiterung ausiibt,
antworten die Lernenden positiv, indem sie die Erkennung der Form bzw. Struktur der
Vokabeln als Grund zum Motivieren bezeichnen. Deutlich ist zu sehen dass (69,6 %, f =23, n
= 33) der Lernenden die Arbeit an Wortbildung zur Erweiterung des Wortschatzes aufgrund
der kurzfristigen Zeit die benutzt wird um Vokabeln zu erlernen als motivierend empfinden.
Mit 66,5 %, f = 22, n = 33) wird der Einfluss auf die Emotionen anhand des Einsatzes von
Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor deutlich gemacht. Die Mehrheit der Lernenden
(48,5 %, f = 25, n = 33) ist der Meinung, dass Wortbildungsiibungen die Lernenden zum
Wortschatzentwickeln motivieren, weil diese einen Einfluss auf die Lernbereitschaft ausiiben.
Abbildung 50

Bewertungen der Befunde iiber die Griinde der subjektiven Einstellungen zur motivierenden
Wirkung  der  Wortbildung  und  Wortbildungsiibungen  zur  Férderung  der
Wortschatzentwicklung

Entwicklung der Lernstrategie
Affektiver Lernprozess
Erkennung der Struktur
Einfluss auf die Einpragsamkeit

Lernfreundlicher Lernprozess (Dauer)

Lernfreundlicher Lernprozess (Erleichterung)
Produktiver Lernprozess

Aktiver Lernprozess

Effektiver Lernprozess

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Lernfreun Lernfreun
Produktiv| dlicher Einfluss Entwicklu
Effektiver| Aktiver dlicher _— |Erkennun|Affektiver
er Lernproz auf die ng der
Lernproz | Lernproz Lernproz|_. . gder |Lernproz
Lernproz ess Einpragsa Lernstrat
ess ess . ess 77| Struktur ess .
ess |[(Erleichte mkeit egie
(Dauer)
rung)
m%| 90,1 75,9 87,5 84,9 69,5 93,7 72,5 66,5 81,5
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9.5.4.1. Einfluss auf die Einprdgsamkeit: Betrachtet man die Befunde der Tabelle 39
unten und der Abbildung 50 oben ist zu erkennen, dass mit (93,7 %, f = 31, n = 33) der
wichtigste Grund zur motivierender Wirkung der Wortbildungsiibbungen zum
Wortschatzerweitern der Einfluss auf die Einpragsamkeit ist. Mit der morphologischen
Kompetenz bzw. mit Kenntnissen der Wortbildung haben Lernende die Moglichkeit anhand
Wortbildungsregeln die zu erlernenden Vokabeln selbststindig zu erkennen und diese
effektiver einzuprdgen. Weil Lernende mithilfe der Wortbildungsstrukturen die Fahigkeit
besitzen unbekannte Worter zu analysieren und deren Bedeutung evtl. daraus zu erschlie3en,
sind sie der Meinung dass beim Wortschatzerlernen das Einpragen der Lexik gefordert wird.
Tabelle 39
Einfluss auf die Einprdgsamkeit

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung

hat, aufgrund 33 31 93,7

|z
|=h

%

des Einflusses auf die
Einpriagsamkeit

9.5.4.2. Effektiver Lernprozess — Einfluss auf die Effektivitdt: Im Hinblick auf die
Befunden der Tabelle 40 unten und der Abbildung 50 wird deutlich, dass mit (90,1 %, f = 30,
n = 33) der zweitwichtigste Grund zur motivierenden Wirkung der Arbeit an Wortbildung
zum Wortschatzlernen der Einfluss auf die Effektivitit ist. Das bedeutet konkret, der Einsatz
von Wortbildungsiibungen {ibt eine motivierende Wirkung auf das Lernen der Worter bzw.
auf die Entwicklung des Wortschatzes aus, wenn die Arbeit an Wortbildung von den
Probanden effektiv. zum  Wortschatzerweitern empfunden wird. U.a. wirken
Wortbildungsiibungen auf das Erlernen der Worter motivierend, weil es die Tatsache ist, dass
Lernende die Worter wihrend dem Lernen mit Wortbildungsstrukturen effektiv verarbeiten
konnen. Mit Riicksicht auf die Form und Struktur der gebildeten Worter durch Wortbildung
fiihrt es zum detailliertem und umfangreichen lernen, weil sie mit den Vokabeln ‘basteln‘

bzw. Worter zusammensetzen oder ableiten. Es handelt sich also um den aktiven Einsatz des
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Lernenden, indem die selbstdndige Arbeit an Worter durch Wortbildung zum effektiven

Lernprozess fiihrt und somit eine motivierende Wirkung zur Wortschatzerweiterung auslost.
Tabelle 40
Effektiver Lernprozess — Einfluss auf die Effektivitdit

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

=
—

%

dem effektiven 33 30 90,1
Lernprozess (Einfluss auf
die Effektivitit)

9.5.4.3. Produktiver Lernprozess — Einfluss auf die Produktivitit: Ein weiterer Grund
der motivierender Wirkung die Wortbildungsiibungen zum Wortschatzerweitern ausiiben wird
anhand der Tabelle 41 und der Abbildung 50 deutlich gemacht. Mit (87,5 %, f = 29, n = 33)
wirkt die Arbeit an Wortbildung motivierend zum Erweitern des Wortschatzes, weil die
Wortbildung und deren Ubungen Einfluss auf die Produktivitit beim Wortschatzlernen
ausiibt. In der Sprachwissenschaft werden zwei unterschiedliche Sachverhalte als
Produktivitdt bezeichnet, als ein Sachverhalt wird die Fahigkeit neue Worter bilden zu konnen
bezeichnet. Hinsichtlich dessen sind die Lernenden sich der zu erlernenden produktiven
Fertigkeiten wie Schreiben und Sprechen bewusst, weil hier im Gegensatz zu den rezeptiven
Fertigkeiten aktiv bestimmtes Sprachmaterial erzeugt werden muss. Es ist verstandlich, dass
die Lernenden die Wortbildungsiibungen aufgrund der Moglichkeit produktiv

Sprachelemente erzeugen zu kdnnen zum Wortschatzentwickeln motivierend finden.
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Tabelle 41
Produktiver Lernprozess — Einfluss auf die Produktivitdt

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

|z
-

%

des produktiven 33 29 87,5
Lernprozess (Einfluss auf
die Produktivitét)

9.5.4.4. Lernfreundlicher Lernprozess — Einfluss auf die Erleichterung beim Lernen:
Die Befunde der Tabelle 42 unten weisen darauf hin, dass mit (84,9 %, f = 28, n = 33) ein
weiterer Grund zur motivierender Wirkung der  Wortbildungsiibungen zum
Wortschatzerweitern die Erleichterung beim Lernprozess ist. Die vorliegenden Befunde der
Tabelle 42 und der Abbildung 50 zeigen, dass die Arbeit an Wortbildungsiibungen aufgrund
ihrer Erleichterung beim Wortschatzlernen eine motivierende Wirkung auslost, weil das
Wortschatzlernen in der deutschen Sprache ein komplexer Lernprozess ist, indem es nicht nur
semantische Informationen aufzunehmen gilt, sondern auch grammatisch-syntaktischen
Funktionen und die phonetische Aussprache. Es ist von Bedeutung aufmerksam zu machen,
dass es beim Wortschatzlernen zwischen verschiedenen Schwierigkeiten zu unterscheiden ist
iiber die sich die Lernenden oft beschweren. Anbetracht der Tatsache, dass bei der
Wortschatzentwicklung der komplexe Lernprozess den Lernenden eine belastende
Herausforderung vorbereitet kommt es zur fehlenden bzw. geringer Motivation die fiir die
Lernenden ein affektives Problem vorbereitet. Es ist also verstdndlich, dass die Lernenden
beim Wortschatzlernen nach Lernstrategien bzw. Lernwerkzeugen wie Wortbildungsiibungen
die das Wortschatzerlernen erleichtern bzw. Ihnen beim Lernprozess der lexikalischen
Kompetenzen zur Hilfe stehen abfragen und diese versuchen zu entwickeln. Aufgrund dessen
werden Wortbildungsiibungen die zur Erleichterung zum Wortschatzentwickeln dienen und

zur Erweiterung des Wortschatzes dienen als motivierend empfunden.



153

Tabelle 42

Lernfreundlicher Lernprozess — Einfluss auf die Erleichterung beim Lernen

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

|z
-

%

des lernfreundlichen 33 28 84,9
Lernprozesses
(Einfluss auf die
Erleichterung beim
Lernen)

9.5.4.5. Entwicklung der Lernstrategien: Die Befunde der Tabelle 43 unten weisen
darauf hin, dass mit (81,5 %, f = 27, n = 33) ein weiterer Grund der motivierender Wirkung
der Wortbildung zum Wortschatzerweitern die Entwicklung der Lernstrategien ist. Bei jeder
Sprache stellt der Wortschatz, der als zentrale Voraussetzung zugunsten sprachlicher
Kompetenzen angesehen wird - und fiir den schulischen Fortschritt, sowie fiir die
gesellschaftliche Einheit und aber auch zur Entfaltung aller Fertigkeiten dient, einen nicht zu
vernachldssigen integralen Bestandteil dar. Zu Recht hebt Rampillon (1996) iiber die
Relevanz des Wortschatzes seine Meinung hervor, dass der Wortschatz neben den vier
Fertigkeiten wie Horen, Sprechen, Schreiben, Lesen — und Grammatik ein wesentliches
Element ist, ohne die eine erfolgreiche Verwendung von Sprache nicht moglich ist. Jedoch ist
das Wortschatzlernen in der deutschen Sprache ein komplexer Prozess, indem es semantische,
sowie grammatisch-syntaktische Funktionen und aber auch phonetische Aussprache
aufzunehmen gilt. Es ist von Bedeutung Aufmerksamkeit dariiber zu wecken, dass es beim
Wortschatzlernen zwischen verschiedenen Schwierigkeiten zu unterscheiden ist, iiber die sich
die Lernenden of beschweren. In Anbetracht der Bedeutsamkeit iiber die Verfiigung der
Wortschatzkompetenzen und der Behebung ihrer Schwierigkeiten beim Lernen liegen leider
nur wenige Untersuchungen vor, wie der Wortschatz eigentlich systematisch gelernt, effektiv
verarbeitet und miihelos erweitert werden kann. Fiir die Behebung der Schwierigkeiten beim

Wortschatzlernen gibt es zahlreiche Erleichterungen, dazu zdhlen die Anwendung der



154

Lernstrategien, indem die Lernenden in die Lage gebracht werden, den Wortschatz effektiver
zu erlernen bzw. zu gebrauchen und somit unter geringem Aufwand Ergebnisse erzielen.
Jedoch ist es die Tatsache, dass Lernende offensichtlich nicht wissen wie sie den Wortschatz
fordern konnen, weil ihnen gerade die Lernstrategien fehlen um den Lernprozess zu
strukturieren und systematisch an das Wortschatzlernen heranzugehen. Es ist also von
essenzieller Bedeutung iiber die Vermittlung und Bewusstmachung von Lernstrategien im
Rahmen der Wortschatzarbeit die Lernende dariiber aufmerksam zu machen. Hinsichtlich der
Bemerkungen zur Lernstrategien ist zu erkennen, dass Lernende sich der fehlenden Strategien
zum Wortschatzlernen bewusst sind. Betrachtet man die Befunde der Tabelle 43 unten wird
also deutlich, dass mit (81,5 %, f = 27, n = 33) die Entwicklung der Lernstrategien durch die
Arbeit an Wortbildungsiibungen ein weiterer Grund hinsichtlich der motivierender Wirkung
zur Wortschatzforderung ist, weil Lernende wie schon erwéhnt durch Wortbildungskenntnisse
eine Lernstrategie entwickeln und dadurch selbsténdig bzw. unabhéngig an der Erweiterung
des Wortschatzes arbeiten konnen.

Tabelle 43

Entwicklung der Lernstrategie

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

|z
-

%

der Entwicklung von 33 27 81,5
Lernstrategien

9.5.4.6. Aktiver Lernprozess — Einfluss auf die Aktivitdt: Ein weiterer Grund der
motivierender Wirkung die Wortbildungsiibungen zum Wortschatzerweitern ausiiben wird
anhand der Tabelle 44 unten deutlich gemacht. Mit (75,9 %, f = 25, n = 33) wirkt die Arbeit
an Wortbildung zum Fordern der Wortschatzentwicklung motivierend, weil die Lernenden der
Meinung sind, dass der Einsatz von Wortbildung und dessen Ubungen einen Einfluss auf die
Aktivitdt beim Wortschatzlernen entwickelt. Die Lerntheorie versteht heutzutage das Erlernen

des Wortschatzes als ein Prozess, bei dem der Lernende als ein aktiver Teilnehmer angesehen
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wird der Informationen aufnimmt und verarbeitet. Bei der Wortschatzentwicklung versuchen
Fremdsprachenlernende durch aktives Experimentieren bzw. durch aktives Handeln Worter
zum Einsatz zu bringen. Hinsichtlich dieser Bemerkungen soll man die Fahigkeit zum
autonomen Wortschatzlernen fordern, indem die Lernenden in die Lage gebracht werden, sich
weitgehend selbststindig an den Wortschatz anzueignen. Die Voraussetzung dafiir ist, aktives
Handeln beim Wortschatzlernen. Das individuelle Aneignen der Lernenden um aktiv lernen
zu konnen soll durch Lernstrategien bzw. durch Lehrmaterialien wie der Arbeit an
Wortbildung gefordert werden. Die deutsche Sprache bietet einer Vielfalt an Worter die
durch Wortbildungsstrukturen erzeugt wird, bei dem der Lernende versucht Worter
zusammenzusetzen, abzuleiten oder einzusetzen. Das heifit konkret der Lernende wird mit der
Wortbildung bzw. mit der Arbeit an Wortbildungsiibungen zum selbstindigen Handeln
konfrontiert, indem er mit den Kenntnissen iiber Wortbildungsregeln aktiv an der Erweiterung
seines Wortschatzes arbeitet. Hinsichtlich der Bemerkungen zum Einfluss auf die Aktivitit ist
zu erkennen, dass Lernende sich der aktiven Teilnahme an der Wortschatzerweiterung
bewusst sind. Betrachtet man die Befunde der Tabelle 44 unten wird also deutlich, dass mit
(759 %, f = 25, n = 33) der Einfluss auf die Aktivitit durch die Arbeit an
Wortbildungsiibungen ein weiterer Grund hinsichtlich der motivierender Wirkung zur
Wortschatzforderung ist, weil Lernende wie schon erwéhnt durch Wortbildungskenntnisse
aktiv handeln und dadurch selbstindig bzw. unabhingig an der Erweiterung des
Wortschatzes arbeiten konnen.

Tabelle 44

Aktiver Lernprozess — Einfluss auf die Aktivitdt

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

=
-

%

dem aktiven Lernprozess 33 25 75,9
(Einfluss auf die
Aktivitét)
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9.5.4.7. Erkennung der Form und Struktur: Ein weiterer Grund der motivierenden
Wirkung die Wortbildungsiibungen zum Wortschatzerweitern ausiiben wird anhand der
Tabelle 45 unten dargestellt. Mit (72,5 %, f = 24, n = 33) wirkt die Arbeit an Wortbildung
zum Erweitern des Wortschatzes motivierend, weil die Wortbildung und deren Ubungen zur
Erkennung der Form und Struktur der Vokabeln ermdglicht. Die Wortbildung ist ein
integraler Bestandteil beim ‘‘Suchen‘‘ nach neuen Lexemen. Die Wortbildung ist ein
sprachliches Verfahren, die aus dem vorhandenen Sprachmaterial neue Worter erzeugt, die
dann lexikalisiert werden konnen und somit zur Wortschatzentwicklung fiihren. Der
Forschungsbereich der Wortbildung {iberschneidet sich mit der Grammatik bzw. der
Morphologie und der Syntax, indem die Logik hinter dem Entstehungsprozess der Worter
vermittelt wird und u.a. zur strukturellen Erkennung der Lexeme fiihrt. Die unendliche Anzahl
der Kombinationsmdglichkeit von Wortern fithrt die Lernenden dazu, dass sie sich der
morphologischen Analyse der Lexeme bewusst sind und somit die Form und die Struktur der
Worter erkennen.
Tabelle 45

Erkennung der Form und Struktur

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

|z
-

%

der Erkennung der Form 33 24 72,5
und Struktur

9.5.4.8. Lernfreundlicher Lernprozess — Einfluss auf den Zeitaufwand beim
Lernprozess: Die Befunde der Tabelle 46 unten weisen darauf hin, dass mit (69,5 %, f =23, n
= 33) ein weiterer Grund der motivierender Wirkung der Wortbildung zum
Wortschatzerweitern der geringe Zeitaufwand beim Erlernen des Wortschatzes ist. Der
Zeitaufwand und die Intensitdt sind beim Lernprozess einer Fremdsprache nicht zu
vernachldssigen, weil das Erlernen einer Fremdsprache ein sehr komplexer Lernprozess ist,

indem es nicht nur erwartet wird semantische Informationen aufzunehmen, sondern auch
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grammatisch-syntaktischen Funktionen aufzunehmen gilt. Deshalb ist es verstindlich, dass es
zu verschiedenen Schwierigkeiten wie der Zeitaufwand beim Lernen kommen kann, {iber die
sich die Lernenden beschweren. Die Lernende haben den Bedarf einen Lernprozess
durchzugehen der mit wenig Zeitaufwand zu {iberwinden ist. Weil sich gerade die
Wortbildungslehre mit verschiedenen Bereichen tliberschneidet gibt die Arbeit an Wortbildung
den Lernenden einerseits verschiedene Moglichkeiten zur Nutzung der Sprachmittel,
anderseits haben die Lernenden die Chance Sprachmittel durch die Arbeit mit Wortbildung
auf eine einfache Art und Weise unter geringem Zeitaufwand zu erlernen. Mit dem Einsatz
der Wortbildung zum Wortschatzentwickeln werden Wortbildungsiibungen von Vorteil und
als Beschleunig des Lernprozesses angesehen, da die Wortbildung zum einem fiir die
Beschreibung der Struktur von Sprache und der Bildung neuer Worter dient, anderseits die
Regel der Entstehung neuer Worter beschreibt, sowie ein Ausdruck der sprachlicher
Kreativitdt trotz der Begrenzung des Inventars von Elementen und Regeln sich eine
unbegrenzte Kombinationsmoglichkeit von neuen Wortern erzeugen lédsst. Betrachtet man all
diese Eigenschaften der Wortbildung sind die Lernenden der Meinung, dass die Arbeit an der
Wortbildung hinsichtlich ihrer Beschleunigung des Lernprozesses einen Motivationsfaktor
zum Wortschatzerweitern ausiibt.

Tabelle 46

Lernfreundlicher Lernprozess — Einfluss auf den Zeitaufwand beim Lernprozess

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

|z
|=h

%

des lernfreundlichen 33 23 69,5
Lernprozesses (des
Einflusses auf den
Zeitaufwand beim
Lernprozess)
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9.5.4.9. Affektiver Lernprozess - Einfluss auf die Affektivitit: Ein weiterer Grund der
motivierender Wirkung die Wortbildungsiibungen zum Wortschatzerweitern ausiiben wird
anhand der Tabelle 47 unten deutlich gemacht. Mit (66,5 %, f = 22, n = 33) wirkt die Arbeit
an Wortbildung motivierend zum Erweitern des Wortschatzes, weil die Wortbildung und
deren Ubungen Einfluss auf die Emotionen beim Wortschatzlernen ausiibt. Eine affektive
Wirkung die ein Sprachmaterial auslost wird als eine iiberwiegende, kurze und impulsartige
Gefiihlsregung verstanden, die nicht von einem kognitiven Prozess zu bestimmen ist. Die
Affektivitit setzt sich aus Stimmung, Emotionen und Motivation zusammen, die auch Affekte
wie Freude, Interesse und Aufregung beinhalten. Es ist nicht zu bestreiten, dass der
Lernprozess beim Fremdsprachenlernen durch positive Affekte geférdert werden sollte, weil
der Anspruch auf die Emotionen fiir Lernende zur Auswirkung auf die Motivation ein Bedarf
ist. Hinsichtlich der Bemerkungen {iber die Affektivitit beim Lernprozess, wurde festgestellt
dass Wortbildungsiibungen fiir (66,5 %, f = 22, n = 33) der Lernenden positive Emotionen
hervorruft und somit eine affektive Wirkung zur Forderung der Wortschatzentwicklung
entwickelt.
Tabelle 47

Affektiver Lernprozess — Einfluss auf die Affektivitit beim Lernen

Ich finde dass der
Einsatz von
Wortbildung und
Wortbildungsiibungen
eine motivierende
Wirkung zur Forderung
der
Wortschatzentwicklung
hat, aufgrund

=
-

%

des affektiven 33 22 66,5
Lernprozesses (des
Einflusses auf die

Affektivitit)

9.5.5. Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen hinsichtlich
der Entwicklung des Wortschatzes durch den Einsatz der Wortbildung und
Wortbildungsiibungen: Nach der Erfassung der subjektiven Einstellungen und deren
Griinden zum Einsatz der Wortbildung als Motivationsfaktor zur Forderung der

Wortschatzentwicklung wurde versucht die Bewertungen der Befunde iiber die Einstellungen



159

hinsichtlich der Entwicklung des Wortschatzes durch den Einsatz der Wortbildung und deren
Ubungen darzustellen. Die Items der Likert-Skalen wurden so konzipiert, dass die
entnommenen Daten schlussendlich zur Beantwortung der Forschungsfragen dienen sollten.
Die Befunde werden anhand der unten dargestellten Tabelle 48 ausfiihrlich prasentiert.
Tabelle 48

Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven Einstellungen hinsichtlich der Entwicklung des

Wortschatzes durch den Einsatz der Wortbildung und Wortbildungsiibungen

© 5

3 D 5

Mein Wortschatz s S =

@ bl o

entwickelt sich N S - 2 R 3

. = S5 2 = £

durch den Einsatz der S > 3 2 2

Wortbildung und der e £ e e =
. ) £ £ £ £ g
Wortbildungsiibungen. = = = = )

f 18 13 3 - -

33
% 69.7 212 9.1 - -

Betrachtet man oben die Tabelle 48 und unten die Abbildung 51 wird erkannt, dass
die Mehrheit der Deutschlernenden (69,7 %, f = 18, n = 33) fiir die Entwicklung des
Wortschatzes durch den Einsatz der Wortbildung und deren Ubungen zustimmen. Im
Weiteren ist es wiederrum erfreulich zu sehen, dass mit (21,2 %, f = 13, n = 33) der Einsatz
von Wortbildungsiibungen zum Entwickeln des Wortschatzes hoch bewertet wird. Die
Minderheit der Deutschlernenden, was (9.1 %, f = 3, n = 33) betrifft, stimmt der

Wortschatzentwicklung durch den Einsatz der Wortbildungsiibungen nur teilweise zu.
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Abbildung 51
Bewertungen der Befunde iiber die subjektiven FEinstellungen zur Erweiterung des

Wortschatzes durch die motivierende Wirkung der Wortbildungsiibungen

80
70
Anzahl (N): 33
60
50 Anzahl (f) : 18
X 40
30 Anzahl (f) : 13
20
Anzahl (f) : 3
10
0 Sti l
N tlmme. . . Stimme teilweise . Stimme
liberhaupt nicht | Stimme nicht zu Stimme zu
N zu vollkommen zu
% 0 0 9,1 21,2 69,7

9.6. Bewertungen der Beobachtungen

Anhand des Lehrplans zufolge, der oben ausfiihrlich dargestellt wurde, erstellten die
Lernenden nach jedem Kapitel des Kursbuches Wortschatztabellen und Wortlisten in denen
sie mit Wortbildungsstrukturen arbeiteten, fertigten Wortkarten die Wortbildung beinhalteten
an, erstellten mit den neu erworbenen Woérter aus dem vorhandenen Kapitel Wortbildungen
die sie im Unterricht aktiv nutzten, arbeiteten mit Wortschatziibungen bzw. beschiftigten sich
mit Wortschatzspielen die Wortbildungsiibungen miteinbezogen.

Am Ende der jeden Lektionen die der 4. Woche des Monats entsprechen, wurde ein
Interview durchgefiihrt, dass halbstrukturiert und in Form eines freien Gruppengesprichs
stattgefunden hat, um die subjektiven Einstellungen tiber den Einsatz der Wortbildung und
tber die Arbeit mit der Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zum
Wortschatzentwickeln zu erfassen.

Gestellt wurden bei der Besprechung ausfiihrliche Hauptfragen, die jedoch im
Weiteren durch Zusatzfragen ergénzt und notiert worden sind. Es wurde dabei Beachtung auf
die Konzipierung der Fragen gegeben, weil sie schlussendlich den Forschungsfragen dienen
sollten. Bei der Befragung wurden die Fragen den Lernenden nicht schriftlich iibergeben,
jedoch wurden die Antworten die zur Bewertung der Forschung dienten schriftlich verfasst.
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Die Antworten der Befragung sowie die personlichen Beobachtungen tiber die Leistungen die
Lernende bei den oben genannten Aktivititen gebracht haben dienten zur Feststellung der
motivierender Wirkung bzw. des Motivationsfaktors hinsichtlich des Einsatzes von
Wortbildungsiibungen zur Wortschatzentwicklung und deren potenzieller Férderung von
produktiven, rezeptiven sowie kognitiven Fertigkeiten, der Produktivitit, der aktiven
Teilnahme an Wortbildungsiibungen, des effektiven Lernprozesses, des Einflusses auf die
Einpragsamkeit, der Entwicklung von Lernstrategien und der kreativen Arbeit.

Schlussendlich wurden die Bewertungen der Befunde hinsichtlich der personlichen
Beobachtung als Zwischenbeurteilung benutzt und standen bei der Interpretation der Daten
zur Hilfe. Ferner wurde auch versucht {iber die Wichtigkeit dariiber aufmerksam zu machen,
dass der Einsatz von Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Forderung der
Wortschatzentwicklung in den Deutschunterricht integriert werden sollte, um beim
Deutschlernen neben den vier Fertigkeiten die Wortschatzkompetenz der Lernenden zu

fordern.
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KAPITEL IX
ERGEBNISSE
9. Diskussion der Ergebnisse

In diesem Kapitel werden fiir diese Arbeit konzipierten und durchgefiihrten
Untersuchungen durch kritische Betrachtungen deutlich gemacht. Die Ergebnisse der
Untersuchungen und die Befunde der Forschung werden mit Riicksicht auf die angelegten
Hypothesen die als Grundlage zur Arbeit dienten ausfiihrlich diskutiert.

Bei jeder Sprache stellt der Wortschatz, der als zentrale Voraussetzung zugunsten
sprachlicher Kompetenzen angesehen wird - und fiir den schulischen Fortschritt, sowie fiir die
gesellschaftliche Einheit und aber auch zur Entfaltung aller Fertigkeiten dient, einen nicht zu
vernachlédssigen integralen Bestandteil dar. Zu Recht hebt Rampillon (1996) iiber die
Relevanz des Wortschatzes seine Meinung hervor, dass der Wortschatz neben den vier
Fertigkeiten wie Horen, Sprechen, Schreiben, Lesen — und Grammatik ein wesentliches
Element ist, ohne den eine erfolgreiche Verwendung von Sprache nicht moglich ist.

Grundsitzlich ist aber gerade das Wortschatzlernen in einer Fremdsprache nach
Tiitken (2006) ein sehr komplexer Lernprozess, weil es nicht nur semantische Informationen
aufzunehmen gilt, sondern auch grammatisch-syntaktischen Funktionen und die phonetische
Aussprache. Demnach ist es von essentieller Bedeutung dariiber aufmerksam zu machen, dass
es beim Wortschatzlernen zwischen verschiedenen Schwierigkeiten zu unterscheiden ist tiber
die sich die Lernenden oft beschweren.

Anbetracht der Tatsache, dass beim Wortschatzlernen der komplexe Lernprozess den
Lernenden eine belastende Herausforderung vorbereitet kommt es meiner Meinung nach oft
zur fehlenden bzw. geringer Motivation. Das Wortschatzlernen steht also damit vor einem
affektiven Problem. Diesbeziiglich soll der Wortschatzdidaktik eine enorme Beachtung
geschenkt werden, indem der affektive Faktor Motivation begutachtet werden sollte.

In Anbetracht der Bedeutsamkeit iiber die Verfligung der Wortschatzkompetenzen
und der Behebung ihrer Schwierigkeiten wie Motivationslosigkeit beim Lernen liegen leider
nur wenige Untersuchungen vor, wie der Wortschatz eigentlich systematisch gelernt, effektiv
verarbeitet, miihelos erweitert und auf welche Art und Weise der Lernende zum
Wortschatzlernen motiviert werden kann.

Fiir die Behebung der Motivationslosigkeit beim Wortschatzlernen gibt es zahlreiche
motivierende Methoden, dazu zdhlen die Anwendung der Wortschatziibungen bzw. die

Wortbildungsiibungen, indem die Lernenden in die Lage gebracht bzw. dazu motiviert
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werden, den Wortschatz effektiver zu erlernen und somit unter geringem Aufwand Ergebnisse
erzielen.

Wortschatziibungen besitzen neben der kognitiven Dimension auch eine affektive
Dimension. Weil Emotionen bzw. Geflihle einen Einfluss auf den Lernprozess haben, scheint
der Einsatz von Wortschatziibungen beim Wortschatzlernen von Belang zu sein. Wie schon
Beile (1998) darauf hinweist, sollten Wortschatziibungen eine positive Einstellung zum
Lernen bewirken. Dies kann z.B dann erfolgen, wenn Wortschatziibungen zum
Wortschatzlernen motivieren bzw. eine motivierende Wirkung zum Wortschatzlernen
austiben.

Jedoch ist es die Tatsache, dass Lernende offensichtlich nicht wissen wie sie den
Wortschatz fordern kdnnen, weil ihnen gerade die Bewusstheit iiber die Wortschatziibungen
fehlen um den Lernprozess beim Wortschatzlernen zu strukturieren und systematisch an das
Wortschatzlernen heranzugehen ohne dass sie an Motivation verlieren.

Im Rahmen der Wortschatzentwicklung wurde in dieser Arbeit die motivierende
Wirkung der Wortbildungsiibungen zum Wortschatzlernen erfasst und der Einsatz von
Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Forderung der Wortschatzentwicklung als
Lernstrategie den Lernenden vermittelt, sowie die Hypothese dass Wortbildungsiibungen

einen Motivationsfaktor zum Fordern der Wortschatzerweiterung ausiiben bestétigt.

1. Im Rahmen der vorliegenden Arbeit zum Einsatz der Wortbildungsiibungen als
Motivationsfaktor zur Férderung der Wortschatzentwicklung ist deutlich geworden, dass die
Deutschlernenden den Wortschatz am Ende der jeden Lektion des Kursbuches viel besser
gelernt haben, weil die Arbeit an Wortbildungsiibungen bei den Probanden zur Forderung der
Wortschatzentwicklung eine motivierende Wirkung ausloste bzw. die Probanden zum
Wortschatzlernen motivierte. Die Ergebnisse des Wortschatztest die Lernende am Ende jeder
Lektion bearbeitet haben, sowie die Ergebnisse der Stichprobe liefern aus einem bisher
iiberhaupt nicht erforschten Gebiet neue konkrete Informationen, da der Einsatz von
Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Férderung der Wortschatzentwicklung bisher

in den Deutschunterrichten nicht versucht und untersucht worden ist.

2. Die Haupthypothese bzw. die Hypothese 1 und die erste Forschungsfrage der
Untersuchung setzten sich zum Ziel, den Beitrag von Wortbildungsiibungen als
Motivationsfaktor zur Forderung der Wortschatzentwicklung festzustellen. Der fiir diese

Haupthypothese ~durchgefiihrte Wortschatztest und die subjektiven AuBerungen der
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Lernenden zur Stichprobe dienten als Anlage zum Erlangen der Ergebnisse. Die Befunde
ergaben, dass der Einsatz von Wortbildungsibungen zum  Forderung der
Wortschatzentwicklung auf verschiedene Art und Weise eine motivierende Auswirkung
ausgelost hat.

Aus den Befunden ist deutlich zu erkennen, dass mit den meist gegebenen Antworten
der Einsatz von Wortbildungsiibungen motivierend zum Erlernen des Wortschatzes wirkt,
wenn diese hauptsachlich einen Einfluss auf die Einpriagsamkeit ausiiben. Der Grund dafiir
liegt mit groBer Wahrscheinlichkeit darin, dass Lernende mit den Kenntnissen die sie iiber
Wortbildungsstrukturen verfligen die Moglichkeit dazu haben die zu erlernenden Vokabeln
selbststidndig zu erkennen und sich an diese effektiver anzueignen.

Weil Lernende mithilfe der Wortbildungsregeln die Fihigkeit besitzen unbekannte
Worter zu analysieren und deren Bedeutung evtl. daraus zu erschlie3en, sind sie der Meinung

dass beim Wortschatzlernen das Einprdgen der Lexik gefordert wird.

3. De Befunde verweisen darauf, dass der Einsatz von Wortbildungsiibungen zum
Erlernen des Wortschatzes aufgrund des Einflusses auf die Effektivitit motivierend
empfunden wird, dass bedeutet konkret Wortbildungsiibungen wirken motivierend auf das
Wortschatzlernen bzw. auf die Entwicklung des Wortschatzes, wenn die Arbeit an
Wortbildung zum effektiven Lernprozess fiihrt.

Es ist davon auszugehen, dass Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zum
Erlernen der Worter dienen, weil es die Tatsache ist, dass Lernende die Worter wiahrend dem
Lernen mit Wortbildungsstrukturen effektiv verarbeiten konnen. Mit Riicksicht auf die Form
und Struktur der gebildeten Worter durch Wortbildung fiihrt es zum detailliertem und
umfangreichen lernen, weil sie mit den Vokabeln ‘‘basteln‘‘ bzw. Worter zusammensetzen
oder ableiten.

Es handelt sich also um den aktiven Einsatz des Lernenden, indem die selbstiandige
Arbeit an Worter durch Wortbildung zum effektiven Lernprozess fiihrt und somit eine

motivierende Wirkung zur Wortschatzerweiterung auslost.

4. Im Weiteren scheint bei den Befunden interessant, dass Wortbildungsiibungen zum
Fordern der Wortschatzentwicklung motivierend wirken, wenn diese Einfluss auf die
Produktivitit ausiiben. Dabei wird von der Sprachwissenschaft ausgegangen, indem die

Fahigkeit neue Worter bilden zu kdnnen als Produktivitdt bezeichnet wird.
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Hinsichtlich dieser Aussagen sind die Lernenden sich der zu erlernenden produktiven
Fertigkeiten wie Schreiben und Sprechen bewusst, weil hier im Gegensatz zu den rezeptiven
Fertigkeiten aktiv bestimmtes Sprachmaterial erzeugt werden muss.

Es ist also verstdndlich, dass die Lernenden den Einsatz von Wortbildungsiibungen
zum Wortschatzentwickeln aufgrund des Einflusses auf die Produktivitit motivierend finden,
weil sie die Moglichkeit dazu haben produktiv Sprachelemente erzeugen zu kdnnen und somit

ihre produktiven Fertigkeiten dank der Arbeit an Wortbildung fordern kénnen.

5. Des Weiteren ist festzustellen, dass Wortbildungsiibungen aufgrund der
Erleichterung des Lernprozesses zum Wortschatzlernen eine motivierende Wirkung auslosen.
Das Wortschatzlernen in der deutschen Sprache ist ein komplexer Lernprozess, weil es nicht
nur semantische Informationen aufzunehmen gilt, sondern auch grammatisch-syntaktischen
Funktionen und die phonetische Aussprache.

Es ist von Bedeutung aufmerksam zu machen, dass es beim Wortschatzlernen
zwischen verschiedenen Schwierigkeiten zu unterscheiden ist liber die sich die Lernenden oft
beschweren. Anbetracht der Tatsache, dass bei der Wortschatzentwicklung der komplexe
Lernprozess den Lernenden eine belastende Herausforderung vorbereitet kommt es zur
fehlenden bzw. geringer Motivation die fiir die Lernenden ein affektives Problem vorbereitet.

Es ist also verstindlich, dass die Lernenden beim Wortschatzlernen nach
Lernstrategien bzw. Lernwerkzeugen wie Wortbildungsiibungen die das Wortschatzerlernen
erleichtern bzw. Ihnen beim Lernprozess der lexikalischen Kompetenzen zur Hilfe stehen
abfragen und diese versuchen zu entwickeln. Aufgrund dessen werden Wortbildungsiibungen
die zur Erleichterung zum Wortschatzentwickeln dienen und zur Erweiterung des

Wortschatzes behilflich sind als motivierend empfunden.

6. Zur motivierenden  Wirkung der  Wortbildungsiibungen um  die
Wortschatzentwicklung zu fordern zahlt u.a. die Entwicklung der Lernstrategien. Bei jeder
Sprache stellt der Wortschatz, der als zentrale Voraussetzung zugunsten sprachlicher
Kompetenzen angesehen wird - und fiir den schulischen Fortschritt, sowie fiir die
gesellschaftliche Einheit und aber auch zur Entfaltung aller Fertigkeiten dient, einen nicht zu
vernachléssigen integralen Bestandteil dar.

Zu Recht hebt Rampillon (1996) iiber die Relevanz des Wortschatzes seine Meinung
hervor, dass der Wortschatz neben den vier Fertigkeiten wie Horen, Sprechen, Schreiben,

Lesen — und Grammatik ein wesentliches Element ist, ohne die eine erfolgreiche Verwendung
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von Sprache nicht moglich ist. Weil gerade das Wortschatzlernen als ein komplexer Prozess
angesehen wird, ist es von Bedeutung aufmerksam dariiber zu machen, dass es beim
Wortschatzlernen zwischen verschiedenen Schwierigkeiten zu unterscheiden ist, tiber die sich
die Lernenden of beschweren.

In Anbetracht der Bedeutsamkeit iiber die Verfiigung der Wortschatzkompetenzen
und der Behebung ihrer Schwierigkeiten beim Lernen liegen leider nur wenige
Untersuchungen vor, wie der Wortschatz eigentlich systematisch gelernt, effektiv verarbeitet
und miihelos erweitert werden kann. Jedoch gibt es fiir die Behebung der Schwierigkeiten
beim Wortschatzlernen zahlreiche Erleichterungen, dazu zdhlen die Anwendung der
Lernstrategien, indem die Lernenden in die Lage gebracht werden, den Wortschatz effektiver
zu erlernen bzw. zu gebrauchen und somit unter geringem Aufwand Ergebnisse erzielen.

Leider ist es die Tatsache, dass Lernende offensichtlich nicht wissen wie sie den
Wortschatz fordern kdnnen, weil thnen gerade die Lernstrategien fehlen um den Lernprozess
zu strukturieren und systematisch an das Wortschatzlernen heranzugehen. Es ist also von
essenzieller Bedeutung iiber die Vermittlung und Bewusstmachung von Lernstrategien im
Rahmen der Wortschatzarbeit die Lernende dariiber aufmerksam zu machen.

Hinsichtlich der Bemerkungen zur Lernstrategien ist zu erkennen, dass Lernende sich
der fehlenden Strategien zum Wortschatzlernen bewusst sind. Aus den Befunden wird also
deutlich, dass die Entwicklung einer Lernstrategie durch die Arbeit an Wortbildungsiibungen
ein weiterer Grund hinsichtlich der motivierender Wirkung zur Wortschatzforderung ist, weil
Lernende wie schon erwdhnt durch Wortbildungskenntnisse eine Lernstrategie entwickeln
und dadurch selbstindig bzw. unabhéingig an der Erweiterung des Wortschatzes arbeiten

konnen.

7. Die Hypothese dass der Einsatz von Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor
zur Forderung der Wortschatzentwicklung dient wird durch den aktiven Lernprozess der die
Lernende dazu motiviert den Wortschatz zu erlernen bestétigt. Die Lerntheorie versteht
heutzutage das Erlernen des Wortschatzes als ein Prozess, bei dem der Lernende als ein
aktiver Teilnehmer angesehen wird der Informationen aufnimmt und verarbeitet.

Bei der Wortschatzentwicklung versuchen Fremdsprachenlernende durch aktives
Experimentieren bzw. durch aktives Handeln Worter zum Einsatz zu bringen. Hinsichtlich
dieser Bemerkungen soll man die Fahigkeit zum autonomen Wortschatzlernen fordern, indem
die Lernenden in die Lage gebracht werden, sich weitgehend selbststindig an den Wortschatz

anzueignen. Die Voraussetzung dafiir ist, aktives Handeln beim Wortschatzlernen. Das
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individuelle Aneignen der Lernenden um aktiv lernen zu konnen soll durch Lernstrategien
bzw. durch Lehrmaterialien wie der Arbeit an Wortbildung gefordert werden.

Die deutsche Sprache bietet einer Vielfalt an Worter die  durch
Wortbildungsstrukturen erzeugt wird, bei dem der Lernende versucht Worter
zusammenzusetzen, abzuleiten oder einzusetzen.

Das heifit konkret der Lernende wird mit der Wortbildung bzw. mit der Arbeit an
Wortbildungsiibungen zum selbstédndigen Handeln konfrontiert, indem er mit den Kenntnissen
iiber Wortbildungsregeln aktiv an der Erweiterung seines Wortschatzes arbeitet. Hinsichtlich
der Bemerkungen zum Einfluss auf die Aktivitit ist zu erkennen, dass Lernende sich der
aktiven Teilnahme an der Wortschatzerweiterung bewusst sind.

Der Einfluss auf die Aktivitdt durch die Arbeit an Wortbildungsiibungen ist ein
weiterer Grund der die Hypothese hinsichtlich der motivierender Wirkung zur
Wortschatzforderung ~ bestdtigt, weil  Lernende  wie  schon  erwédhnt  durch
Wortbildungskenntnisse aktiv handeln und dadurch selbstindig bzw. unabhingig an der

Erweiterung des Wortschatzes arbeiten konnen.

8. Die Befunde dieser Arbeit ergaben auch, dass die Arbeit an Wortbildung zum
Forderung der Wortschatzerweiterung motivierend wirkt, weil die Wortbildung und deren
Ubungen zur Erkennung der Form und Struktur der Vokabeln ermdglicht. Die Wortbildung ist
ein integraler Bestandteil des sprachlichen Verfahrens, indem es die Moglichkeit nach dem
““‘Suchen‘‘ von neuen Lexemen bietet, sowie aus dem vorhandenen Sprachmaterial neue
Worter erzeugt lasst, die dann lexikalisiert werden und somit zur Wortschatzentwicklung
dienen. Der Forschungsbereich der Wortbildung iiberschneidet sich mit der Grammatik bzw.
der Morphologie und der Syntax, indem die Logik hinter dem Entstehungsprozess der Worter
vermittelt wird und u.a. zur strukturellen Erkennung der Lexeme erméglicht. Die unendliche
Anzahl der Kombinationsmdglichkeit von Wortern fiihrt die Lernenden dazu, dass sie sich der
morphologischen Analyse der Lexeme bewusst sind und somit die Form und die Struktur der
Worter erkennen.  Hinsichtlich  dieser Aussagen wird die Hypothese, dass
Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung eine motivierende Wirkung

auslosen bestitigt.

9. Des Weiteren weisen die Befunde darauf hin, dass die Arbeit an Wortbildung zur
Forderung der Wortschatzerweiterung eine motivierende Wirkung auslost, wenn der

Wortschatz unter geringem Zeitaufwand erlernt wird. Der Zeitaufwand und die Intensitét sind
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beim Lernprozess einer Fremdsprache nicht zu vernachlédssigen, weil das Erlernen einer
Fremdsprache ein sehr komplexer Lernprozess ist, indem es nicht nur erwartet wird
semantische Informationen aufzunehmen, sondern auch grammatisch-syntaktischen
Funktionen aufzunehmen gilt.

Deshalb ist es verstindlich, dass es zu verschiedenen Schwierigkeiten wie der
Zeitaufwand beim Lernen kommen kann, iiber die sich die Lernenden beschweren.

Die Lernende haben den Bedarf einen Lernprozess durchzugehen der mit wenig
Zeitaufwand zu iliberwinden ist. Weil sich gerade die Wortbildungslehre mit verschiedenen
Bereichen {iiberschneidet gibt die Arbeit an Wortbildung den Lernenden einerseits
verschiedene Moglichkeiten zur Nutzung der Sprachmittel, anderseits haben die Lernenden
die Chance Sprachmittel durch die Arbeit mit Wortbildung auf eine einfache Art und Weise
unter geringem Zeitaufwand zu erlernen.

Mit dem Einsatz der Wortbildung zum Wortschatzentwickeln ist aus den Ergebnissen
zu erkennen, dass Wortbildungsiibungen von Vorteil und als Beschleunig des Lernprozesses
angesehen wird, da die Wortbildung zum einem fiir die Beschreibung der Struktur von
Sprache und der Bildung neuer Worter dient, anderseits die Regel der Entstehung neuer
Worter beschreibt, sowie ein Ausdruck der sprachlicher Kreativitét trotz der Begrenzung des
Inventars von Elementen und Regeln sich eine unbegrenzte Kombinationsmoglichkeit von
neuen Wortern erzeugen lésst.

Betrachtet man all diese Eigenschaften der Wortbildung sind die Lernenden der
Meinung, dass die Arbeit an der Wortbildung hinsichtlich ihrer Beschleunigung des

Lernprozesses einen Motivationsfaktor zum Wortschatzerweitern austibt.

10. Darauf aufbauend zeigte die Arbeit, dass die Arbeit an Wortbildung motivierend
zum Erweitern des Wortschatzes wirkt, weil die Wortbildung und deren Ubungen Einfluss auf
die Emotionen beim Wortschatzlernen ausiibt. Eine affektive Wirkung die ein Sprachmaterial
auslost wird als eine liberwiegende, kurze und impulsartige Gefiihlsregung verstanden, die
nicht von einem kognitiven Prozess zu bestimmen ist.

Die Affektivitét setzt sich aus Stimmung, Emotionen und Motivation zusammen, die
auch Affekte wie Freude, Interesse und Aufregung beinhalten. Es ist nicht zu bestreiten, dass
der Lernprozess beim Fremdsprachenlernen durch positive Affekte gefordert werden sollte,
weil der Anspruch auf die Emotionen fiir Lernende zur Auswirkung auf die Motivation ein

Bedarf ist.
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Hinsichtlich der Bemerkungen {iiber die Affektivitit beim Lernprozess, wurde
festgestellt dass Wortbildungsiibungen positive Emotionen hervorrufen und somit eine

affektive Wirkung zur Forderung der Wortschatzentwicklung entwickeln.

11. Des Weiteren wird durch diese Arbeit deutlich, dass die Mehrheit der
Deutschlernenden den Einsatz von  Wortbildungsiibungen zur Forderung der
Wortschatzentwicklung als niitzlich und bedeutsam fiir die Erweiterung ihrer
Wortschatzkenntnisse einordnen.

Damit wird die Hypothese 2 zur Arbeit und die Forschungsfrage 2 der Untersuchung
mit den Befunden aus dem Wortschatztest, sowie den Ergebnissen der Stichprobe im Ganzen
bestitigt, d.h. die Lernenden betrachten den Einsatz von Wortbildung und
Wortbildungsiibungen zur Férderung der Wortschatzentwicklung als niitzlich und bedeutsam,
dabei wird auch die Frage aus welchen Griinden die Arbeit an Wortbildung niitzlich und
bedeutsam empfunden wird beantwortet, sowie auf welche Art und Weise der Einsatz von
Wortbildungsiibungen zum Entwickeln des Wortschatzes beitragt erlautert.

Im Folgenden ist deutlich zu machen, dass der Einsatz von Wortbildungsiibungen das
Einsehen in die Form und Struktur der Worter ermoglicht, weil die unendliche Anzahl der
Kombinationsmoglichkeit von Woértern die Lernenden dazu fiihrt, sich der morphologischen
Analyse der Lexeme bewusst zu werden und somit die Form und die Struktur der Worter zu
erkennen.

Nachfolgend ist aus den Befunden zu erkennen dass der Einsatz von
Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung aufgrund des Motivierens
zum Wortschatzlernen beitrdgt. Weil gerade beim Wortschatzlernen semantische und aber
auch morphologische-syntaktische Informationen und phonetische Aussprache aufzunehmen
gilt, werden die Lernende beim komplexen Lernvorgang  iberfordert, was zur
Motivationslosigkeit fiihrt. Es ist also von groBler Wahrscheinlichkeit, dass Lernende den
Einsatz von Wortbildungsiibungen aufgrund ihrer motivierenden Wirkung als Beitrag zum
Wortschatzentwickeln ansehen.

Darauffolgend ergibt sich aus der Forschung, dass der Einsatz von
Wortbildungsiibungen aufgrund des Einflusses auf die Effektivitit beim Lernen einen Beitrag
zum  Wortschatzerweitern  leistet. Das bedeutet konkret, der Einsatz von
Wortbildungsiibungen iibt eine positive Wirkung auf das Lernen der Worter bzw. auf die
Entwicklung des Wortschatzes aus, wenn die Arbeit an Wortbildung von den Probanden

effektiv zum Wortschatzerweitern empfunden wird.
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U.a. wirken Wortbildungsiibungen auf das Erlernen der Worter motivierend, weil es
die Tatsache ist, dass Lernende die Worter wiahrend dem Lernen mit Wortbildungsstrukturen
effektiv verarbeiten konnen. Mit Riicksicht auf die Form und Struktur der gebildeten Worter
durch Wortbildung fiihrt es zum detailliertem und umfangreichen lernen, weil sie mit den
Vokabeln ‘‘basteln‘‘ bzw. Worter zusammensetzen oder ableiten. Es handelt sich also um das
effektive Lernen, weil die selbstdndige Arbeit an Worter durch Wortbildungsstrukturen sowie
deren Regeln zum effektiven Lernprozess fiihrt und als Beitrag geschitzt wird.

Des Weiteren dient die Antwort, dass Lernende den Einsatz von
Wortbildungsiibungen aufgrund der Einpriagsamkeit beim Lernen als Beitrag schitzen, zur
Bestitigung der Hypothese 2. Der Grund dafiir liegt mit gro8er Wahrscheinlichkeit darin, dass
Lernende mit den Kenntnissen die sie iiber Wortbildungsstrukturen verfiigen die Moglichkeit
dazu haben die zu erlernenden Vokabeln selbststindig zu erkennen und sich an diese
effektiver anzueignen.

Weil Lernende mithilfe der Wortbildungsregeln die Fahigkeit besitzen unbekannte
Worter zu analysieren und deren Bedeutung evtl. daraus zu erschlie3en, sind sie der Meinung
dass beim Wortschatzlernen das Einprdgen der Lexik gefordert wird.

Im Weiteren wird aus den Befunden deutlich, dass der Einsatz von
Wortbildungsiibungen aufgrund der Moglichkeit neue Worter erzeugen zu konnen als Beitrag
zum Wortschatzlernen geschitzt wird. Als Erzeugung von neuen Wortern versteht man eine
Neubildung von Wortern durch eine Ableitung, d.h. an ein bereits vorhandenes Wort wird
eine Vor- oder Nachsilbe gehdngt. Neue Worter werden zumeist iber Wortbildung erzeugt,
sowie iiber Entlehnung und oder einer Bedeutungsveranderung. Es ist also verstindlich, dass
die Lernende durch vorhandenes Sprachmaterial versuchen Wortneuschopfungen zum Teil
selbst zu produzieren oder diese versuchen zu entziffern und somit diesen VVorgang als Beitrag
zum Wortschatzentwickeln schitzen.

Nachfolgend dient die Antwort, dass Lernende den Einsatz von Wortbildungsiibungen
zur Forderung der Wortschatzentwicklung aufgrund des kreativen Lernens bzw. der
Kreativitdt beim Wortschatzlernen als Beitrag schitzen, zur Bestitigung der Hypothese 2. Als
Kreativitidt wird eine erfinderische und gestalterische Tétigkeit beim Lernprozess um neue
lexikalische Einheiten zu bilden verstanden. Weil sich beim Lernvorgang die Kreativitdt mit
der Produktivitat iiberschneidet, ist es zu betonen, dass die Wortbildung das gréfte produktive
Gebiet einer Sprache ist, bei dem die Lernenden selbstindig und kreativ handeln, sowie die
Entwicklung ihrer sprachlichen Fertigkeiten steuern konnen. Mit der Arbeit an produktiver

Wortbildung im Deutschunterricht kann der Lernende kreativ, sowie produktiv mit den zu
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erlernenden sprachlichen Kenntnissen umgehen. Die Wortbildung leistet einen enormen
Beitrag zum Entwickeln der sprachlichen Kenntnissen bzw. der Wortschatzkenntnissen, weil
die Wortbildung {iber ein enormes Potenzial besitzt und die Moglichkeit dazu bietet mit den
lexikalischen Einheiten spielerisch und kreativ umzugehen.

Aufgrund der Moglichkeit des Spielraums die Wortbildung bietet um mit der Sprache
zu experimentieren, sowie kreativ zu lernen und die Sprachprobung zu verwirklichen zu
konnen, schitzen die Lernenden die Arbeit an Wortbildung als Beitrag zum
Wortschatzentwickeln.

Darauf  folgend ist aus den Befunden herauszuschlieBen, dass Lernende die
Wortbildungsiibungen zur Foérderung der Wortschatzerweiterung aufgrund der Erlernung von
unterschiedlichen Wortarten als Beitrag ansehen. Die Wortbildung wird als ein
Gegenstandsbereich der Grammatik bezeichnet, das mehrere Verfahren in sich beinhaltet, mit
denen man die Moglichkeit hat durch verschiedene Zusammensetzungen von Morphemen
mehrere  Worter zu bilden. Es ist zwischen verschiedenen Wortbildungsarten zu
unterscheiden, wie etwa die traditionellen Wortbildungsarten, die Konversion, Derivation und
Komposition umfassen.

Zur Komposition zdhlen neue Worter, die durch die Verbindung von mindestens 2,
sowie durch mehrere bereits vorhandene Worter gebildet werden. Das zusammengesetzte
Wort wird als Produkt dieses Verfahrens angesehen und wird meist Kompositum oder
Wortzusammensetzung genannt. Das Kompositum beinhaltet ein Nomen das als Grundwort
dient und in der Schulgrammatik als zusammengesetztes Hauptwort gekennzeichnet wird,
sowie ein Bestimmungswort das als Bestimmungswort angesehen wird. Neben der Derivation
ist die Komposition der wichtigste Bestandteil der Wortbildung um die Wortschatzkenntnisse
zu erweitern bzw. um die Wortschatzkompetenz iiber die zu erlernenden Fremdsprache zu
fordern. Die Bildung dieser Worter fithrt zur Verdichtung von Informationen, da eine
Bedeutung die eigentlich eine syntagmatische Relation erfordern wiirde, in einem Wort
gedullert werden und benutzt werden kann.

Zur Wortbildungsart Derivation zdhlen Worter, die durch lexikalische Morpheme wie
Lexeme oder Affixen gebildet werden und als abgeleitetes Wort oder Ableitung
gekennzeichnet werden. Mit der Komposition zusammen wird Derivation als wichtigstes
Wortbildungsmittel eingeordnet.

Der Ausdruck Konversion bezeichnet einen Wortbildungstyp, dass in der
linguistischen Wortbildungslehre einen Vorgang durchgeht, indem man einen Wortstamm

ohne es zu verdndern in eine neue Wortart itibertragt, das heiflt konkret der Wortartwechsel
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des Stammes erfolgt ohne weitere Anderung der Form. Mit der Arbeit an Wortbildung, die
Wortbildungsmittel wie Komposition, Derivation und Konversion umfasst, kénnen die
Lernenden unterschiedliche Worter aus verschiedenen Wortarten lernen, diese erkennen und
aber auch mit Wortbildungsstrukturen verschiedene Worter erzeugen. Mit der Verfiigung tliber
eine entsprechende Wortbildungskompetenz und der Beherrschung iiber Wortbildungsmittel
sind die Lernenden nicht nur auf ihr begrenztes individuelles Lexikon angewiesen, sondern
sind dazu fahig, ihr Ausdrucksverhalten zu bereichern. Der Lernende wird mit der Nutzung
von  Wortbildungsstrukturen  titig zur Wortbildung, indem es seine eigene
Wortschatzentwicklung fordert und erweitert, sowie seine Ausdrucksweise steigert.

Hinsichtlich dieser Aussagen ist es also von gro3er Wahrscheinlichkeit, dass Lernende
die Wortbildungsiibungen zur Forderung der Wortschatzentwicklung aufgrund der Erlernung
von unterschiedlichen Wortarten als Beitrag schitzen.

Im Weiteren wird aus den Befunden deutlich, dass Lernende die
Wortbildungsiibungen zum Fordern der Wortschatzerweiterung als beitragend betrachten,
weil die Arbeit an Wortbildung die Moglichkeit bietet, komplexe Sachverhalte darstellen und
verstehen, sowie unbekannte Worter erkennen zu konnen. Da Wortbildung u.a. eine der
wesentlichen Formen der Wortschatzerweiterung ist, konnen Lernende durch die
Beherrschung der Wortbildungsmittel dazu féahig werden Ihre lexikalischen Kenntnisse zu
erweitern und die Moglichkeit an das Verstehen des ihnen vorher nicht bekannten komplexen
Sachverhalts haben, weil durch Wortbildungsstrukturen verschiedene, zum Teil komplizierte
Worter aus unterschiedlichen Wortarten erzeugt wird. Aus diesem Grund ist es versténdlich,
dass Lernende die Wortbildungsiibungen aufgrund der Erkennung unbekannter Sachverhalte,
sowie der Nutzung komplexer Worter als beitragend zur Forderung der

Wortschatzentwicklung finden.

12. Anschlieend setzen sich die dritte Hypothese der Arbeit und die dritte
Forschungsfrage der Untersuchung zum Ziel, die Entwicklung der Wortschatzkenntnisse
durch den Einsatz von Wortbildung und Wortbildungsiibungen festzustellen, d.h. es wurde
versucht zu erldutern, ob der Einsatz der Wortbildung die Wortschatzkenntnisse der
Lernenden entwickelt. Der fiir diese dritte Hypothese durchgefiihrte Wortschatztest und die
subjektiven AuBerungen der Lernenden zur Stichprobe dienten als Anlage zum Erlangen der
Ergebnisse. Die Befunde ergaben, dass die Lernenden mit dem Einsatz von
Wortbildungsiibungen im DaF-Unterricht nicht nur den allgemeinen sondern auch den

potentiellen Wortschatz, der fiir die Beherrschung der deutschen Sprache aufgrund der
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Wortbildung von besonderer Relevanz ist, viel besser erlernt und behalten haben, da die
erzielten Ergebnisse der Wortschatzvor- und Nachtest von Deutschlernenden, die auch in der
Klasse wihrend und aber auch auBerhalb des Unterrichts mit schriftlichen Ubungen,
Tabellenaufgaben, Wortlisten, und Wortkarten, sowie mit Wortschatzspielen gearbeitet
haben, einen enormen Zuwachs an allgemeinen und potentiellen Wortschatz zeigen. Weil alle
Lernende wéhrend der Arbeit mit Wortbildungsiibungen die Mdglichkeit auf dieselben
Wortbildungsiibungen zuzugreifen hatten, ergaben sich kaum unterschiedliche Ergebnisse,
jedoch war die Arbeit an allen Wortbildungsarten und Wortbildungsmittel aufgrund des
begrenzten Zeitumfangs und der Niveaustufe der Lernenden nicht moglich, deshalb
beschrinkt sich diese Arbeit nur auf den Einsatz der Wortbildungsarten wie Komposition und
Derivation zur Forderung der Wortschatzentwicklung.

Damit wird die Hypothese 3 zur Arbeit im Ganzen verifiziert, d.h. es wurde eine
Entwicklung des Wortschatzes durch den Einsatz der Wortbildungsiibungen erfasst.

Schlussendlich ist festzuhalten, dass diese vorliegende Arbeit ihre Zielsetzung zum
groBBen Teil verwirklicht hat, d.h. der Einsatz von Wortbildung und Wortbildungsiibungen zur
Forderung der Wortschatzentwicklung wurden deutlich dargestellt und bestitigt. Aufgrund
der thematischen Ausrichtung der Arbeit, wurde keine detaillierte Forschung zur Entwicklung
anderer sprachlichen Fertigkeiten durch die Arbeit an Wortbildung durchgefiihrt, da es den
Rahmen der Arbeit sprengen wiirde. Zusammenfassend hat sich diese Arbeit kritisch und
prizise mit den erzielten Befunden und Ergebnissen der Forschung auseinandergesetzt und
dient als Wegweiser, sowie eine Grundlage fiir weitere Forschungen in diesem

Themenbereich.
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KAPITEL IX
SCHLUSSFOLGERUNGEN
9. Schlussfolgerungen und Konsequenzen
Auf Grundlage der zuvor dargestellten und ausfiihrlich diskutierten Befunde der
Untersuchung dieser Arbeit werden fiir den Einsatz von Wortbildungsiibungen zur Forderung
der Wortschatzentwicklung bei Lernenden auf dem Al-Niveau folgende konkrete Vorschlage
in Worte gefasst.

1. Mit Riicksicht auf die in dieser Arbeit erfassten Befunde sollten Wortbildung und
Wortbildungsiibungen zur Vermittlung, Erweiterung, Forderung und Festigung des

allgemeinen sowie potentiellen Wortschatzes eingesetzt werden.

2. In Bezug auf die in dieser Arbeit erzielten Ergebnissen sollten Wortbildung und
Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Forderung der Wortschatzentwicklung
eingesetzt und somit die Motivationslosigkeit als ein affektives Problem aufgrund des

komplexen Lernprozesses beim Erlernen des Wortschatzes beseitigt werden.

3. Weiterhin empfiehlt sich, Wortbildungsiibungen zur Forderung der Einpriagsamkeit,
der Affektivitit, der Aktivitit und der Effektivitdt sowie der Produktivitit beim Erlernen des

allgemeinen Wortschatzes und der Erweiterung des potentiellen Wortschatzes zu verwenden.

4. Um den Lernenden die Arbeit an Wortbildung zu ermdglichen und sie mit denen zu
konfrontieren, sollte der DaF-Unterricht mit Hilfe von Wortbildungsiibungen unterstiitzt

werden.

5. Zu empfehlen ist, die Wortbildungsiibungen zur Entwicklung der grammatischen

und syntaktischen sowie semantischen Entwicklung einzusetzen.

6. Nachfolgend sollte dariiber aufmerksam gemacht werden, dass weiterhin zu
untersuchen ist, inwieweit der Einsatz von Wortbildung und die Arbeit an

Wortbildungsiibungen zur Entwicklung verschiedener Fertigkeiten leisten.

7. Wortbildungsiibungen sollten zur Erkennung von Struktur und Form der Sprache

bzw. der Worter eingesetzt werden.
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8. Zu empfehlen ist, dass Wortbildung und Wortbildungsiibungen infolge der
dargestellten Vorschlige zum integralen und festen Bestandteil der Wortschatzarbeit werden.
Hierbei sollten die Vorschlage zur Unterstiitzung des DaF-Unterrichts und der zur
Verbesserung der Wortschatzarbeit sowie der Qualitit beim Wortschatzlernen als Hilfe

dienen.

9. Die Wortbildungsiibungen sollten aufgrund ihrer affektiven Wirkung wie

Motivation zur Lernbereitschaft der Lernenden dienen.

10. Ebenso sollten Wortbildungsiibungen zur Unterstiitzung des lernfreundlichen
Lernprozesses aufgrund des Lernens unter geringem Zeitaufwand und der Erleichterung beim

Lernen eingesetzt werden.

11. Des Weiteren sollten Wortbildungsiibungen aufgrund des komplexen

Lernprozesses als Lernstrategie beim Wortschatzlernen eingesetzt werden.

12. Zu empfehlen ist, die Wortbildungsiibungen als Hilfe zur Lernwiederholung zu

verwenden.

13. Ebenso sind Wortbildungsiibungen aufgrund ihrer reichen Wortbildungsmittel zur

Vermittlung und Nutzung der verschiedenen Wortarten einzusetzen.

14. Uber die Integration der Arbeit an Wortbildung und der Einsatz von
Wortbildungen in den DaF-Unterricht um das Wortschatzlernen zu fordern sollte im
Curriculum  dariiber aufmerksam gemacht werden, damit Wortbildung bzw.
Wortbildungsmittel als ein Verfahren zu einem nicht zu vernachldssigen Teil des DaF-

Unterrichts und der Wortschatzarbeit wird.

15. Die Wortbildungskompetenz bzw. die Wortbildungskenntnissen sind auch bei
Seminaren, Konferenzen und Workshops fiir das Weiterbilden von Lehrkréften anzubieten.
Dariiber hinaus sollte das Ziel gesetzt werden, dass Lehrkriften in der Aus- und

Weiterbildung zu einer Reflexion iiber die Arbeit mit Wortbildung angeregt wird.
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16. Die positiven Befunde der Forschung und die Ergebnisse des Wortschatztest sowie
die Daten der Stichprobe indem die Lernenden ihre subjektiven AuBerungen hinsichtlich des
Einsatzes von Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Forderung der
Wortschatzentwicklung formuliert haben, bilden einen Impuls fiir zukiinftige Untersuchungen
und bestitigen den Beitrag von Wortbildungsiibungen als motivierende Wirkung zum
Erweitern des Wortschatzes. Da u.a. festzustellen ist, dass der Einsatz von
Wortbildungsiibungen als Motivationsfaktor zur Forderung der Wortschatzkenntnisse bisher
nicht erforscht worden ist, sind weitere wissenschaftliche Untersuchungen von Belang. Diese
zukiinftigen Forschungen wiirden einerseits die in diesem Bereich erfassten Ergebnisse der
ersten Studie erginzen, anderseits wiirden sie dazu dienen, iiber die Bedeutsamkeit der
Wortbildungsiibungen zur Vermittlung, Erweiterung und Forderung des Wortschatzes
aufmerksam zu machen. Jedoch sollte man dazu Acht geben, dass der Einsatz von
Wortbildungsiibungen um die Wortschatzentwicklung zu fordern keine austauschbare
Auswahlmoglichkeit bzw. Option fiir die anderen Materialien darstellen, sondern eine
wichtige Rolle dariiber haben, die Wortschatzarbeit sowie die Wortschatzkenntnisse zu

bereichern und zu erginzen.
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ANHANG |

Sevgili Ogrenciler,

Bu anketi yapma amacim vyabanci dil olarak Almanca o6greniminizde soézcilk yapiminin
(birlesmis kelimeler) ve kelime olugturma alistirmalarinin sizlerin kelime dagarciginin gelisimini ne

Olgiide destekledigini saptamaktir. Arastirmamin bir diger amaci kelime dagarciginizi gelistirmek
adina kullanilan sozciik yapimi ve kelime olusturma alistirmalarinin sizlerin motivasyonu lizerinde
etkilerini tespit etmektir. Bu ¢alisma ayni zamanda elde edilen sonuglara istinaden sézciik
yapiminin ve kelime olusturma alistirmalarinin kullanimina iligkin sizlerin 6znel goriislerini ve
degerlendirmelerini konu edecektir. Elde edilen sonuglar Almanca 6greniminde kelime bilgisi
becerilerinin 6nemini yansitacak, kelime dagarciginizi gelistirmek ve sizi bu dogrultuda motive
etmek amaciyla yapilan sozciik yapimi alistirmalarinin  gerekliligini ve sizleri ne odlgilide
destekledigini vurgulayacaktir. Ayriyeten sizlerin motivasyonu lizerinde etkisini saptayacaktir.
Sizler bu kanitlanmis verilerle Almanca 6greniminizdeki bireysel ¢alismalariniza ve kelime bilgisi
becerilerinizi gelistirmenize kisisel yontemler katabileceksiniz.

Verdiginiz cevaplar kisisel haklarinizi koruyarak gizli kalacaktir. Katihminiz ve degerli zamaniniz igin
tesekkiir ediyorum!

1) Cinsiyeti kimliginizi nasil tanimlarsiniz?
Kadin 0 Erkek (0 Farkh Kimlik I Belirtmek istemiyorum [J

2) Yasiniz?
3) Egitim durumunuz?

Hic Egitim Almadim [J ilkokul Mezunu [ Lise Mezunu [0 2 Yillik On lisans Mezunu [
4 Yillik Lisans Mezunu [0 Yuksek Lisans Mezunu [0 Doktora [

4) Mesleginiz nedir?

Ogrenciyim (1  Ogretmen [J Doktor [0 Hemsire/Hemsir (1  Saglik Personeli I  Miihendis
[ Otobis Soféra [1 Guvenlik Gorevlisi [

5) isiniz?

Ogrenciyim [0  Ogretmen [0 Doktor [0 Hemsire/Hemsir (0  Saglik Personeli [
Miihendis ]  Otobis Soférii (1 Kendi isimi Yapiyorum [0 Calismiyorum [

6) Yetistiginiz lilke?
Turkiye (0 Almanya [0 Arap Ulkeleri 0 Diger O
7) Etnik kokeniniz?

Turk O Alman 0 Arap [ Diger UJ
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8) Ana diliniz?

Turkge [ Almanca [ Arapga [1 Diger [

9) Bagh oldugunuz egitim kurumu?

Basaksehir ingilizce ve Almanca Kursu [J  Kadikdy Yabanci Dil Akademisi (1 Ozel Ders (]
10) Bagh oldugunuz egitim kurumu haftada kag saat Almanca dersi belirlemistir?

11) Siz haftada kag saat katihm saglhyorsunuz?

12) Almanca 6greniminde “kelime bilgisini‘ ne 6lglide 6nemli buluyorsunuz?

1 2 3 4 5
Cok Onemli | Kismen | Onemli Hic 6nemli
onemli onemli degil degil
O O O O O

Neden?

13) Kelimelere hakim olmanin Almanca 6greniminize yonelik katkisini nasil degerlendirirsiniz?

1 2 3 4 5
Cok katki saglyor | Katki sagliyor Kismen katki saglyor Katki saglamiyor | Hic katki saglamiyor
] O O ] ]

Neden?

14) Almanca dersine kelime bilginizi gelistirmeye yonelik dahil edilen kelime galismalarini nasil
degerlendirirsiniz?

1 2 3 4 5
Cok Faydali Kismen Faydali Hic faydal
faydali faydali degil degil
Ol Ul O Ul l

Neden?
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15) Almanca dersinde kelime bilginizi gelistirmek adina verilen “kelime tablosunu' ne siklikla

doldurdunuz?

1 2 3 4 5

Her Sik stk Bazen Nadiren Hic
zaman

Ol O O Ol ]

16) Kelime bilginizi gelistirmek adina sizlere verilen "kelime tablosunun" fayda sagladigini

diisiiniiyor musunuz?

1 2 3 4 5
Cok Faydali Kismen Faydal Hic faydal
faydali faydali degil degil
O ] O ] ]

Neden?

17) Sozciik yapimi ve kelime olusturma alistirmalari hakkinda bilgi sahibiyim.

1 2 3 4 5
Kesinlikle Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Kesinlikle
katiliyorum katilmiyorum
] O O ] ]
18) Sozciik yapimini ve kelime olusturma alistirmalarini kelime bilginizin geligsimi icin dahil
edilmesini ne dlgiide dnemli buluyorsunuz?
1 2 3 4 5
Cok Onemli | Kismen | Onemli Hic 6nemli
onemli onemli degil degil
Ul L] Ul L] L]
19) Kelime bilginizin gelisimi adina s6zciik yapiminin ve kelime olusturma alistirmalarinin katkisini
nasil degerlendirirsiniz?
1 2 3 4 5
Cok katki sagliyor | Katki sagliyor Kismen katki saglyor Katki saglamiyor | Hic katki saglamiyor
Ul Ul L] L] L]
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20) Ders esnasinda kelime bilgisi becerilerinizi gelistirmek amaciyla kullanilan “S6zciik yapimi ve
kelime olusturma alistirmalari hakkinda asagida siralanan sorulari cevaplayiniz.

Sozclk yapiminin ve kelime olusturma | CJKesinlikle CIKatiyorum | [lKararsizim O [IKesinlikle
alistirmalarinin kurallari hakkinda bilgi | katiliyorum Katilmiyorum | katilmiyorum
sahibiyim

Sozclk yapimini derste etkin sekilde CKesinlikle CIKatiyorum | ClKararsizim O [IKesinlikle
kullanabiliyorum katiliyorum Katilmiyorum | katilmiyorum
S6zciik yapimini ve kelime olusturma LlKesinlikle LIKatihyorum | CIKararsizim ] [IKesinlikle
alistirmalarini bireysel calisirken katihyorum Katilmiyorum | katilmiyorum
kullanabiliyorum (Or. Ders calisirken,

kelime tablosu doldururken, metin

yazarken vs.)

S6zciik tiretmenin nasil yapildigi ClKesinlikle LlKatihyorum | CJKararsizim ] LIKesinlikle
hakkinda bilgi sahibiyim. katiliyorum Katilmiyorum | katilmiyorum
Turetilmis kelimelerle karsilaginca OKesinlikle CIKatilyorum | ClKararsizim O [IKesinlikle
kelimeleri taniyorum ve onlari katiliyorum Katilmiyorum | katilmiyorum

secgebiliyorum.

21) Sozciik yapiminin ve kelime olusturma alistirmalarinin kelime bilginize hangi agidan katki

sagladigini diisiiniiyorsunuz?

Liitfen asagidaki siklardan en az 5 (bes) kutucuk seciniz. Dilerseniz daha fazla kutucuk

isaretleyebilirsiniz.

a) Dilin, dilin yapisinin ve kelimenin mantigini ¢ézebiliyorum. [

b) Ogrenilen sézciik yapimi teknigiyle yeni kelimeler tiretebiliyorum. [

c) Yeni kelimeler tiretebildigim igin daha fazla kelime 6greniyorum [

d) Kelimenin mantigini 6grendigim igin daha etkin 6greniyorum. []

e) Ogrendigim kelime hafizamda daha kalici yer ediniyor. []

f) Kelime 6grenmemi daha ¢ok tesvik ediyor. []

g) Kelimenin kékind kullanarak farkl kelime gruplarindan kelime tiretebiliyorum. [

h) Kelimeyi ezberlemek yerine kelimeyi 6greniyorum. []

1) Kelime 6grenmek icin motive oluyorum. [




A¢iklama:

Asagidaki sorulara vereceginiz yanitlar kelime bilginizin gelisimini desteklemek icin motivasyon
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faktérii olarak sézciik yapiminin ve kelime olusturma alistirmalarinin kullaniimasiyla ilgilidir. ilgili
sorulara verecegdiniz yanitlar arastirmanin seyrini 6nemli boyutta etkileyecektir. Liitfen size en yakin
gelen sikki 6zenle isaretleyiniz.

22) Motivasyon faktoriinii kelime bilgisinin gelismesi adina 6nemli buluyorum.

1 2 3 4 5
Kesinlikle Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Kesinlikle
katiliyorum katilmiyorum
Ol O O ] Ol
23) Kelime 6grenmeye motive olmak icin sozciik yapiminin ve kelime olusturma alistirmalarinin
derse dahil edilmesini faydal buluyorum.
1 2 3 4 5
Kesinlikle Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Kesinlikle
katiliyorum katilmiyorum
U U U Ul Ul
24) Kelime 6grenmemin lizerinde sozciik yapiminin ve kelime olusturma alistirmalarinin motive
edici etkisi vardir.
1 2 3 4 5
Kesinlikle Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Kesinlikle
katihyorum katilmiyorum
Ol Ul U Ul Ul
Neden?
25) Sozciik yapimi ve kelime olugturma alistirmalari beni kelime 6grenmeye tesvik ediyor.
1 2 3 4 5
Kesinlikle Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Kesinlikle
katiliyorum katilmiyorum
Ul Ul L] L] L]
26) Kelime bilgim sozciik yapiminin ve kelime olusturma alistirmalarinin kullanimiyla gelisiyor.
1 2 3 4 5
Kesinlikle Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Kesinlikle
katiliyorum katilmiyorum
Ol Ol O ] Ol
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