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OZET

Bu caliymada; eitim programlanmin hazirlanmasinda atilmast gereken
adimlar olan: 1) Hedeflerin, 2) Hedef davramiglann, 3) Egitim durumlannin ve 4)
Sinama durumlarinin belirlenmesi tizerinde durulmugtur.

SUMMARY

The Importance of Planned Educational Activities

In this study, the steps of the preparation of educational programes, which
are the determination of the aims, behavioral objectives, leaming experiences and
evaluation, have been emphasized.

Egitim, bir davrams degistirme siirecidir. Bu siireg igerisinde davranislar-
daki istendik ve kalici degigmeler, bireyin kendi yagantist yoluyla saglanabilir. Bu
nedenle egitim "bireyin davranmiglarinda, kendi yagantis1 yoluyla ve kasith olarak
istendik degisme meydana getirme sireci” (Ertirk 1975: 12) olarak tanimlan-
maktadir. Istendik davraniglar, grencilere, davramg bilimlerinin bulgular: 1s13m-
da, genellikle okullarda kazandirilabilir. Bu nedenle okullar, istendik degismeleri
planh ve kasith olarak yerine getiren kurumlardir. Okul igerisindeki 6gretme-
oprenme faaliyetleri tesadiiflere brrakilamaz. Ozgelik, okullarda davramsg
degistirme amaci ile gosterilen ¢abalarn planini, gretim programi olarak tanim-
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lamaktadir (Ozgelik 1981: 2). Ertiirk ise okullarda uygulanan yetisegi (progra-
m), "belli 6grencileri, belli bir zaman siireci iginde yetistirmeye yonelik diizenli
egitim durumlannin timi" (Ertiitk 1975: 95) olarak ele almaktadir. Bu tamm
gercevesinde yetigek, egitimci agisindan eitim durumlar diizeni, 6grenci agisin-
dan grenme yagantilari diizeni olarak goriilmektedir.

Yetisek tasarisi hazirlamirken, oncelikle toplumun ihtiyaclari, yetisegin il-
gili oldugu konu alaminin 6zellikleri, egitim ihtiyaglar1 incelenerek aday hedefler
saptanir. Bu aday hedefler; iilkenin egitim felsefesine uygunluk, birbiriyle tutarli-
lik, egitimle olusabilirlik, egitim yolu ile ulagilabilirlik, 6frenciye gorelik ve iilke-
nin olanaklari icinde gergeklesebilirlik yonlerinden irdelenerek segilir. Aday he-
defler; egitim felsefesi, egitim psikolojisi ve egitim ekonomisi siizgeglerinden gegi-
rilerek hedef niteligini kazandiktan sonra, hedeflerin isevuruklagtirilmasina sira
gelir. Yani hedefler davramsa doniigtirillir. Hedefler ne kadar agikga ifade
edilmis olursa olsun, hedeflerin davramg bakimdan tammlari yapiimamgsa
Ogretme-bfrenme siirecindeki etkinliklerin tayini isi ogretmenin kararina kala-
caktir. Boyle bir durumda ise biiyiik masraflarla yapilmig ¢abalar bosa ¢ikacaktir
(Ertiirk 1975: 56).

Hedeflerin gozlenebilir ve olgiilebilir 6grenci davramglar1 halinde belir-
lenmesinden sonra egitim durumlarinin saptanmasina sira gelir. Bu agamada, he-
defe ulastiric igerifin ve icerifi kazandiracak yontem, teknik ve arag-gereclerin
tespitine gereksinim vardir. Igerifin Ogrenci diizeyine gore segimi, dprenme
yagantilarini olugturacak ortamin belirlenmesi, ipuglarinin diizenlenmesi, dgrenci
katilginhgimin saglanmasi, pekistireglerin verilmesi ve doniit-diizeltme faaliyetleri,
egitim durumda ele alinmasi gereken iglerin baglicalaridir (Fidan 1986: 25).

Daha sonra, 0grencide dogrudan ve dolayh olarak gozlemeye karar ver-
digimiz davraniglarm, ofrencinin kazamp kazanmadifimi, kazanmadiysa neden
kazandiini anlayabilmek igin sinama durumlan diizenlenir.

Bu arada, egitim durumu, dnce kuramsal olarak diizenlenmeli, uygun ve
degisik okul kogullarinda uygulanmali ve uygulama sonuglarina gore yeniden ha-
zirlanmalidir. Ciinkii olmug bitmis ve geligtirmeye gerck duyulmayan bir egitim
durumundan hicbir zaman soz edilemez. Egitim durumunu dizenlemek, ye-
tigmiglik derecesi ne olursa olsun tek bagina dgretmene birakilamaz ve ondan bu
isi geregi gibi yapmas: beklenemez. Fakat, egitim durumu diizenlenirken her ba-
samakta ogretmenin katkis1 da gozardi edilemez. Ertiirk (1975: 84)iin ifade ettigi
gibi "belli bir zaman siiresi iginde bireyi etkileme giiciinde olan dig sartlar” ola-
rak tammlanan egitim durumlan, gabucak ve kolayca hazirlanan bir ozellik
tagimamaktadir. Bu nedenle her egitim durumunda su temel nitelikler bulunma-
hdir (Ertiirk 1975: 85-94).

1. Hedefe gorelik: EFitim yasantilarin gegerli olabilmesi igin oncelikle he-
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defe hizmet edici, yeni belli istendik davramglan geligtirici nitclikte olmasi sart-
tir. Bunun icin. hedeflerin isevuruklastirilmasi, yani davramga donigtiirillmesi ve
_hangi ige_riidc/kazandmlacaémm belli olmasi gerekir.

-\'2. Ogrenciye gorelik: Tatmin edicilik ve 6grenci seviyesine uygunluk gibi
iki ozelligi icermelidir. Egitim durumlari 6grencinin ihtiyaglarimi giderici nitelikte
olmf'rhdu'. Auyrica, dgrencinin dgrenme giiciinii agan dgretme girigimleri, akamete
ugramaya mahkum oldugundan, 6frenme yagantisi Ofrencinin seviyesine uygun
olmahdur.

3. Ekonomiklik: Ekonomiklikten soz edilince, bir yasantinin; a) ucuza
maledilmesi, b) bir tagla iki kus vurulmas, ¢) istenmedik yan etkilerden arimk
olmas: gibi hususlar hatira gelmektedir.

4. Diger yasantilara gorelik (kaynasikhik): Ogrenme tek bagina bir yasan-
tiyla mevdana gelemez. Her yasanti bir yandan bir agamalar diizeni iginde
yerlesik, 6te yandan da bagka yandas yagantilarla siirekli bir etkilesim halinde-
dir, Yasantimin hem dikey hem de yatay olacak geklide birbiriyle kaynagik olma-
st gerekir. Bu nedenle, egitim durumundaki egitimsel yagantilarin tekrarlanur,
asamali ve dayanig:k olmas: sarttir.

Okulda belli bir hedefe ulagmak igin yapilan uygulamalarin onemli bir
noktasimi dgretme-ogrenme siirecindeki etkinlikler olugturur. Bu etkinliklerin
hangi kosullar altinda olusacagim belirleme igini ise 6grenme kuramlan agikla-
maktadir. Bazi egitimciler 6grenme kuramlarim iki grupta toplamaktadir. Bunlar;
a) Ogrenmeyi uyarci ile davranim arasinda kurulan bag ile agiklayan "bag kuram-
lar", b) bireyin gevresi hakkindaki biligleriyle ve bu bilislerin bireyin davranisla-
rint etkileme yollanyla ilgiliznen "biligsel alan kuramlari"dir (Hill, 1977).

Hass ise, Ogrenme kuramlarim yukarnidaki iki grubu da igine alan, daha
genig kapsamh olarak dort jzrupta incelenmistir. Bunlar; a) Uyanici-tepki kuram-
lari, b) Gestalt alan kuramliar, c) Psiko-dinamik kuram, d) Sosyal 6grenme ku-
ramlaridir (Hass 1980: 145).

Ogrenme kuramlarimin her biri dgrenme olgusunu tekbagma biitiiniiyle
aciklamaktan uzaktir,

Ogretme kuramlar ise Olgiitler ortaya koymaya ve dgrenmenin en iyi nasil
gelistirildigini aramaya yonelikiir. Ideal bir 6gretme kurami, 6gretmenlerin hangi
kosullarda, nasil davranacagim ve davramsglarinin 6grenci iizerindeki etkisinin ne
olacagim aragtirir (Gage 1964: 272).

Bruner, 6gretme kuramuu normatif olarak gormektedir. Bir dgretme kura-
minmn; a) dgrenmeyi saglayacak yasantilarin nasil kazandirilacagini, b) bilginin
ogrenci tarafindan kolayca algikanmasi icin nasil yapilagtirilacagini, c) dgrenilecek
materyalin en iyi nasil siralanacagini, d) 6gretme-ogrenme siirecinde pekistiregle-
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rin roliiniin ne olacagini ve nasil dagitilmasi gerektiginin belirlenmesi, gerektigi
goriigiindedir (Bruner 1964: 307-308).

Ogrenmede oldugu gibi dgretmede de ¢ok sayida degisken bulunmaktadr.
Bu nedenle Gagné’nin de belirttigi gibi, efitim diinyas: tek bir 6gretme kuramina
hig bir zaman sahip olamayacaktir. \

Cocco, Ofretme kuramlarinin yerini, 6gretme modellerinin tutabilecegini
ileri sirmektedir. Ogretme modelleri sadece degisik 6gretme-6grenme durumlan
arasindaki iligkilerin nasil oldugunu agiklamaktadir (De Cocco 1968: 11).

’ Birgok dgretme modelleri bulunmaktadir. Bunlarin baghcalari, Bloom’un
okulda 6grenme modeli, Gagné’nin ogretim modeli, Bruner'in bulug (kesif) yo-
luyla 6grenme modeli, Ausebel’in anlamli 6grenme modeli, Glaser'in temel
ogrenme modelleri dikkat gekicidir.

Gagné, Ogretme igini OFretim ve ders programu ile birlikte gormektedir.
Ogretmenlerin 6grenme esnasinda insan zihninin nasil ¢ahistiging iyice bilmesi ge-
rektigine inamr. Gagné, "6gretme"nin diizenlenmesinde sirayla su adimlarin atil-
masim dnermigtir (Fidan 1986: 87-91).

1. Dikkat saglama ve yonlendirme
2. Ogrenciyi dersin hedeflerinden haberdar etme

3. Yeni ogrenilecekler ile daha onceki d6grenilmis bilgi ve becerilerin hatir-
lanmasinin saglanmasi

4. Uyarici materyalin sunulmasi

5. Ogrenciye rehberlik etme

6. Davranis ortaya gikarma

7. Geribildirim (Doniit) saglama
8.Degerlendirme

9. Ogrenmelerin kaliciligim ve transferini saglarna.

Gagné’nin, Bloom’un ve Glaser’in 6gretme modelleri dgrenmeyi bir sistem
butinligi icinde ele almiglardir. Bu ii¢ modelin ortak yonleri soyle ifade edilebi-
lir (Fidan 1986: 104).

1. Her ii¢ model de, 6gretme sonunda dgrenciye kazandinilacak yeterlikle-
rin (hedeflerin) agik¢a belirlenmesini ve bunlann dgrenci davramg biciminde
ifadelendirilmesini dngoriir.

2. Hedeflerin gergeklestirilmesi igin girig davramglarina agirlik verir.

3. Bitin modeller, bu asamadan sonra dig kosullarin belirlenmesine ve
duzenlenmesine gegmektedir. Gagné, degisik 6grenmeler oldugunu, her 6grenme
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tiirii icin degigik 6frenme kogullar1 gerektigi goriigiindedir. Bloom ise dgretme
siireglerinin niteligini ipuclan, 6grenci katithm ve pekistireclerin kullamimasinin
belirledigini one siirer.

4. Biitiin modeller 6gretme iginin sonunda degerlendirmeyi zorunlu goriir.
Degerlendirmeden izleme-bigimlendirme testleri ile elde edilen doniitlerden
ogrenciye eksiklik ve yanhlighklarim duyurmak ve diizeltme olanafim saglamak
iizere yararlamr,

Gagné ve Glaser’in modclleri bireysel dgretim, Bloom’un modeli ise okul-
da 6grenme igin agiklama ve kural getirmeye galigir.

Ayrica, Stolurow ve Davis (1965) "Bilgisayar temelli 6gretme modeli'ni ge-
ligtirmigtir. Bu modelde, bilgisayar, 6gretme etkinliklerinin diizenlenmesinde ve
karar vermede Ogretmenin yerini almaktadur.

Carroll'un okulda 6grenme modelinden kaynaklanarak birbirinden bagim-
siz iki Ofrenme stratejsi ortaya ¢ikmugtir. Bunlardan birisi, Bloom tarafindan ge-
ligtirilen 6grenme modeli (model of school learning) ile Keller'in gelistirdigi bi-
reysellestirilmig Ogretim stratejisidir (ersonalized system of instruction).

Oliver, Ogretme faaliyetlerini iglev ve siralama yoniinden ii¢ kategoriye
ayrrmugiir. Bunlar, baglangic, gelistirme ve sonug alma agamalaridr.

Baglangig agamasinda; 6grencinin giidillenmesi, 6grenmeye ihtiyag ve istek
duymasimin saglanmasi, yeni 6grenmeler icin giris davramiglarinin yoklanmas: ve
eksikliklerin tamamlanmasi, dgrencinin dgrenme siirecine katilmaya hazirlanmasi
gerekir,

Geligtirme agamasinda; dogrudan dogruya iinite ile ilgili hedef davramsgla-
rin kazandinimasina ¢ahgilir. Bunun igin gerekli uyaricilarin sunulmasi, 6grenci-
nin bu uyariciyla etkilesiminin saglanmasi ve dgrencinin istendik davranigi ortaya
koymas! bu agamada yer almaktadir.

Sonug alma agamasinda ise; davramigin ne deredece kazamldiginin sap-
tanmasi ve kazanilan davramglarin kaliciiinin saglanmasi gibi etkinlikler yer alir.
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