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TEOLOJIK DIiN EGIiTiMi YAKLASIMI: JOHANNES HOFINGER ORNEGI

Akademik bir calisma alam olarak din egitimi biliminin mevcut disiplinler
arasinda nerede yer almasi gerektigi hususu giiniimiizde hala tartisilan konular
arasindadir. Bu konudaki tartismalarin o6zii, din egitimini temellendirmede
insaniistii bir varhgin veya inan¢ sisteminin mi yoksa insamin kendisinin mi esas
alinmasi gerektigi, baska bir deyisle teolojik yaklasimin m1 yoksa sosyal bilimsel din
ogretimi yaklasimimmin mi kalkis noktasi kabul edilmesi gerektigi problemine
dayanmaktadir. Bu arastirmada, s6z konusu iki yaklasimdan biri olan teolojik din
egitimi yaklasiminin, Johannes Hofinger ornegi iizerinden, teorik cercevesinin
ortaya konulmasi amac¢lanmaktadir. Johannes Hofinger’in kim oldugu, teolojik
yaklasim zaviyesinden din, egitim, 6gretim, din egitimi, din 6gretimi gibi temel
kavramlarin hangi anlamlarda kullanildigi, Hofinger'in din egitimi yaklasiminin
temel dayanaklari ve esaslarinin neler oldugu, bu yaklasimin hangi yonlerinin sosyal
bilimsel yaklasim tarafindan elestiri konusu yapildigl, geleneksel Miisliiman
toplumlarda pratik bir karsihiginin olup olmadig, varsa eger, benzesen ve ayrisan
yonlerinin neler oldugu sorularina bu arastirmada cevaplar aranmaktadir. Yazin
taramasi yontemi, tarihsel inceleme ve betimsel analiz yoluyla gerceklestirilen bu
arastirmada Hofinger’in din egitimi goriisleri incelenmis, Kkarsit teoriler
cephesinden Kkritigi yapilmaya cahsilmistir. Arastirma neticesinde, Hofinger’in
kerigmatik / evanjelik din egitim modelini savunan, “Tanri-merkezli” ve “Mesih
Merkezli” olarak ifade edilen bir din 6@retimi metodunu benimseyen hem akademik
hem de pratik boyutta yasayarak 6grenme yaninda yasayarak ogretmeyi metodik
bir ilke edinen, her tiirlii dini yasantida birincil unsur olarak gordiigii Kutsal Ruh’a
din 6gretiminde de son derece 6nemli bir rol atfeden bir din egitimi yaklasimina
sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: din egitimi, Mesih-merkezli egitim, Tanri-merkezli
egitim, Johannes Hofinger, katesez, kerigma, Katolik din egitimi.
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THEOLOGICAL APPROACH TO RELIGIOUS EDUCATION:
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The issue of the place of Religious Education, as an academic field, among
the existing disciplines is still being discussed. The essence of the debate on this issue
is based on the question of whether a transcendental entity or belief system or the
human being himself, should be the basis for the foundation of religious education.
In other words, whether the theological approach or the social-science approach to
religious education should be accepted as a starting point? In this study, it is aimed
to reveal the theoretical framework of the theological approach, one of the two main
approaches to religious education, through the case of Johannes Hofinger. This
study also seeks answers to these questions: Who is Johannes Hofinger? What are
the meanings of the basic terms such as religion, education, instruction, religious
education, and religious instruction used in the theological approach? What are the
main pillars and essentials of Hofinger’s approach to religious education? What
aspects of this approach have been criticized by the advocates of the social-science
approach? Is there any practical equivalent of Hofinger’s approach to religious
education in traditional Muslim societies, and if so, what are the similar and
diverging aspects? In this study conducted through literature review, historical
analysis, and descriptive analysis, Hofinger’s views on religious education were
examined and criticized from the perspective of opposing theories. The study
concludes that Hofinger advocated the kerygmatic / evangelical religious education
model, he adopted a method of teaching which was referred to as “God-centered”
and “Christ-centered,” he embraced a methodological principle of teaching by living
as well as learning by living in both academic and daily-life dimension, he retained
an approach to religious education which gave the Holy Spirit, regarded as the
primary element in any religious life, an important role in teaching religion.

Keywords: religious education, Christ-centered education, God-centered
education, Johannes Hofinger, catechesis, kerygma, Catholic religious education.
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ONSOZ

Her ne kadar din ve din egitimi uygulamalari insanlik tarihi kadar eskiye dayansa
da din egitimi faaliyetlerinin bilimselligi iizerinde diisiinmenin yeni denilecek bir zaman
diliminde ortaya ¢iktig1 sOylenebilir. Bu siirecte, bir yandan din egitim biliminin neligi,
diger bilimler arasindaki konumu ve onlarla iligkisi arastirilip, metodolojisi
olusturulurken bir yandan da din egitimi uygulamalarinin incelenmesi ve irdelenmesi
caligsmalari stirdlirilmiistiir.

Din egitiminin neligine ve diger bilimler arasindaki yerine dair ¢esitli yaklagimlar
ileri stirlilmiistlir. Bunlar i¢inde iki temel yaklasimin 6ne ¢iktig1 sdylenebilir: Teolojik din
egitim yaklasimi ve sosyal bilimsel din egitim yaklasimi. Bu ¢alismada, Bati’da Johannes
Hofinger’in 6nemli temsilcilerinden biri olarak kabul edildigi teolojik yaklasim inceleme
konusu yapilmaktadir.

Calismanin Girig kisminda, aragtirmanin problemi, konusu, amaci ve onemi
yaninda simirliliklart ortaya konmus ve 6zlii bir sekilde ilgili literatiir incelenmistir.
Ayrica, Johannes Hofinger’in din egitimi yaklasiminin anlasilabilmesi i¢in gerekli bazi
teorik bilgilere de bu kisimda yer verilmistir.

Arastirmanin Birinci Boliimii’nde, Johannes Hofinger’in hayati, dini tahsili ve
eserleri ve Hofinger’in din egitimi anlayis1 incelenmis, onun bakis agisiyla teolojik din
egitim yaklasimin ne gibi Onermeler sundugu ayrintili bir sekilde aragtirilmustir.
Hofinger’e gore din egitiminin amaci, igerigi, metodu, din egitiminde etkili olan temel
faktorlerin neler oldugu ve bu faktorler arasinda Kutsal Ruh’un rolii yine bu boliimde
incelenen konu basliklari arasinda yer almaktadir.

Ikinci Béliim’de ise teolojik din egitim yaklasimma yénelik elestirilere yer
verilmistir. Son olarak; Islam egitim anlayisi ile Hofinger’in din egitim anlayis1 genel
hatlartyla mukayese edilerek benzesen ve ayrisan yonler tespit edilmeye calisilmistir.

Calisma, Sonug kismiyla son bulmaktadir.
05/08/2019
Hatice ASAROGLU
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TESEKKUR

Aragtirmaya, Ogrenmeye, kendimi gelistirmeye dair sahip oldugum giizel
hasletlerin olusumunda en biiyiik katki, hi¢ sliphesiz ki hayata gelmeme vesile olan
annem Sakire Bay ve babam Remzi Bay sayesindedir. Bu vesileyle anne ve babami
rahmetle anmak isterim. Cocukluktan yetiskinlige kadar anne, baba ve kardeslerimle
yasamis oldugum mutlu, huzurlu, giiven ve sevgi dolu aile ortami beni yasam enerjisi ile
dolu bir kisilik haline getirmistir. Icimde bitmek bilmeyen, bilakis her gecen giin daha da
arttigina inandigim 6grenme insiyaki, bu giizel aile ortamiin meyvelerinden biridir.
Anneme, babama ve kardeslerime hayatima kattiklar1 degerden dolay1 sonsuz tesekkiir
ediyorum.

Din egitimi bilim dalinda ¢aligmaya bagladigim 2013 yilindan bu yana, yaptigim
her ¢alismada ve son olarak zorlu tez yazim doneminde yardimini, emegini ve sabrini
comertce sergileyen danisman hocam Turgay Gilindiiz Bey’e tesekkiirii bir bor¢ bilirim.
Hig siiphe yok ki onun tesvigi, destegi, sabirla yol gostericiligi olmasaydi bu zorlu siireci
bitirmem miimkiin olmayacakti.

Bu c¢alisma esnasinda her zaman yanimda duran, bana giiven duyan ve cesaret
veren esim Nezir Asaroglu, ¢ocuklarim Nehar, Ekmel, Samil ve Beglim Asaroglu da
tesekkiir borglu oldugum kisiler arasinda basta gelmektedir. Insanin yaptig1 her tiirlii
calismada, yasadigi her tiirlii sosyal, kiiltiirel entelektiiel ¢abada en yakin halkasi,
ailesinin destegi yoksa o calismanin ve girisimin giidiilk kalmasi muhtemeldir. Bu
calismanin tamamlanmasi da onlarin maddi ve manevi destekleriyle miimkiin olmustur.

Din egitimi alaninda lisans lstii ¢alisma yapmak i¢in beni yoOnlendiren ve
yiireklendiren sayin Mahmut Kanik Bey ve Gurbet Kiziltan Hanim’a da tesekkiirlerimi
bu vesileyle bildirmek isterim.

Bu c¢alismanin hazirlanmasi asamasinda yasadigim en biiyiik zorluklardan biri,
kaynaklara erisim noktasinda olmustur. Calismamizin ana kaynaklari konumundaki
eserlere Tiirkiye’de erisim olanagi bulunmadigindan, yurt disindan tedarik etmek zorunda
kalinmistir. Bu hususta, yurt disindan eser temininde bana yardimci olan pek ¢ok degerli
insan1 burada minnetle anmay1 zevkli bir goérev addediyorum. Kuzenim Hiilya Tutus,
arkadasim Mehtap Kandara, Berrin Ozen, yiiz yiize tamismadigimiz halde Amerika’da
ihtiyag duydugum kitaplar1 arayip bulma ve bana gonderme zahmetine katlanan
Erciiment Aktiiz Bey de yine tesekkiir bor¢lu oldugum kisiler arasinda yer almaktadir.
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GIRIS
Bu béliimde, arastirmanin yapilma nedenini olusturan problem durumu, amaci,

Onemi ve siirliliklart tizerinde durulmaktadir.

1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bir bilim dali olarak Din Egitimi, mevcut bilimsel ugras alanlar1 iginde yerini alan
son disiplinlerden biridir. Yeni bir bilim dali olmasi nedeniyle, ¢calisma alaninin kapsamu,
yontem ve yaklagimlariin neligi ve nasilligi, mevcut bilim kategorileri i¢erisinde nereye
konuslandirilacagi gibi hususlarda tartismalar devam etmektedir. Bu tartigmalar, esasen,
din egitimi biliminin ilahiyat bilimleri arasinda yer almasi gereken teolojik bir disiplin mi
yoksa sosyal bilimler kategorisi icinde degerlendirilmesi gereken sosyal bilimsel bir
calisma alanit m1 oldugu temel ayrimina dayanir. Dolayisiyla meselenin temelden
kavranabilmesi i¢in, Oncelikle tartismanin 6ziinde yatan temel varsayimlarin irdelenmesi
ve incelenmesi gerekir. Bu kapsamda, arastirmamizin problemi, din egitimi biliminin
dayandig iki temelden biri olan teolojik din egitimi teorisi veya yaklasiminin, Johannes
Hofinger drnegi iizerinden teorik cercevesini ortaya cikarmaktir. Ornek olarak secilen
Hofinger, neredeyse tiim dmriinii Hiristiyan din egitimine hasretmis hem teorik hem de

pratik boyutta bu alanda ciddi gayret sarf etmis bir din egitimcisi ve din adamudir.

Aragtirmanin problemi ¢ergevesinde olusturulan ve bu ¢alismada cevaplar1 aranan

sorular sunlardir:

1) Johannes Hofinger kimdir, teolojik yaklasimi hangi agilardan din egitimi ve
ogretiminde islevsel bulmaktadir ve din egitim bilimine katkilar1 nelerdir?

2) Teolojik yaklasim zaviyesinden din, egitim, 6gretim, din egitimi, din 6gretimi
gibi temel kavramlarin mahiyeti nedir?

3) Johannes Hofinger'in din egitimi yaklagimiin temel dayanaklar1 ve esaslari

nelerdir?



4) Teolojik yaklasimin sosyal bilim yaklasimi tarafindan elestiri konusu yapilan

yonleri nelerdir?

5) Teolojik yaklasimin, geleneksel Miisliiman toplumlarda pratik bir karsilig

midir? Varsa benzesen ve ayrisan yonleri nelerdir?

6) Islami perspektiften, teolojik yaklasimin dini bir temeli var midir? Varsa bunlar

nelerdir?

2. ARASTIRMANIN KONUSU, AMACI VE ONEMi

Arastirmanin konusu; din egitiminin, felsefesinden yontem ve tekniklerine kadar
hem teorik hem de pratik boyutta, farklilasmasina neden olan iki temel yaklagimdan biri
olan teolojik din egitimi yaklagimidir. Din egitimi literatiiriinde, teolojik yaklagimi elestiri
konusu yapan sosyal bilim yaklasimmin temsilcileri Johannes Hofinger’1 teolojik
yaklasimin en onemli figiirlerinden biri olarak gdrmiis ve elestirilerini Hofinger’in
diistince ve goriisleri lizerinde yogunlagtirmiglardir.! Onun i¢in bu calismada hususen

Hofinger’in din egitimi yaklasimina odaklanilmistir.

Arastirmanin amaci; Johannes Hofinger {lizerinden, din egitimine teolojik
yaklagimin temel dayanaklarini ortaya koymak, gliniimiiz toplumlarinin din egitimi
ithtiyaglarini karsilama imkénlarini arastirmak ve tiim bunlarin pratik boyutta nasil bir

karsilig1 olacagini tespite caligmaktir.

Bu amag dogrultusunda teolojik yaklagimin, Johannes Hofinger 6rnegi lizerinden
tahlil ve degerlendirmesi yapilarak, bu konuda ortaya ¢ikan temel kavramlarin agikliga

kavusturulmasina gayret edilmistir.

Din egitim bilimi, Bati’da 19. asrin sonlarinda egitim bilimleri yaninda ayr bir
bilim olarak dogmustur. Tiirkiye’de ise ancak 20. asrin sonlarinda din egitiminin bilimsel
ve teorik boyutuyla ilgilenilmeye baslanmistir. Oldukca ge¢ denebilecek bir zamanda
ortaya ¢ikan, mevcut disiplinler i¢inde miistakil bir bilim dali olarak yerini alan din

egitimi alaninda yapilacak her tiirlii ¢alismanin 6nemli olacagi ortadadir. “Yeni” bir

! Bkz. James Michael Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social-Science Approach, Birmingham,

Alabama: Religious Education Press, 1971; James Michael Lee, The Flow of Religious Instruction: A
Social Science Approach, Birmingham, Alabama: Religious Education Press, 1973; James Michael Lee,
The Content of Religious Instruction., Birmingham, Alabama: Religious Education Press, 1985.
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disiplin olarak ortaya ¢ikan din bilimlerinde, din egitiminde, nitelikli bir egitimin
gerceklestirilmesi i¢in nasil bir makro-teoriye ihtiya¢ duyulduguna yonelik mevcut
calismalarin azhig1 dikkat cekmektedir. Ozellikle nitelikli bir din egitimi igin gerekli yol,
yontem, yaklasim, teknik ve metotlarin iizerine bina edilecegi teorik zemin hakkinda
simdiye kadar yapilmig arastirmalarin yeterli oldugu sOylenemez. Biiylik olgiide
geleneksel din egitim ve 6gretiminin dayandigi teolojik yaklasim da ayrintili olarak
inceleme konusu edilmemistir. Dolayisiyla, bu alana miitevazi1 bir katki sunmay1
amaglayan bu ¢alismanin, Johannes Hofinger’in din egitimi anlayis1 6zelinde teolojik din
egitimi yaklasimi tizerine Tiirkiye’de yapilan ilk ¢aligma olmasi bakimindan 6nemli
oldugu sdylenebilir. Ulkemizde bu diizeyde yapilan arastirmalara &nciiliik edecek
nitelikte bir c¢alisma olmasi, mevcut sistem iginde basarili din egitiminin
gerceklestirilmesine zemin hazirlayacak teorik tartigmalari konu ediniyor olmasi

itibariyle bu ¢alismanin din egitimi alanina 6nemli bir katki saglayacagi kanaatindeyiz.

3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirmanin kapsami temel din egitim yaklasimlarindan teolojik din egitimi
yaklasiminin, Johannes Hofinger’in goriisleri tizerinden ele alinip, incelenmesiyle sinirlt
tutulmustur. Genel anlamda din egitimine dair ileri siiriilen diger yaklagimlara da kisa
aciklamalar ile yer verilmistir. Arastirmamizin merkezinde yer alan Johannes Hofinger’in
eserlerinin Tiirkiye’de bulunmayisi bu arastirma yapilirken yasanan en biiyiik
zorluklardan biri olmustur. Eser temininde yaganilan zorluklarin yanisira, Hofinger’in
Tiirk¢e’ye kazandirilmis tek bir eserinin olmayisi, dolayisiyla eserlerinde serd ettigi
Hiristiyan din ve Kkiiltiiriine ait kavramlarin dilimize terciimesinde zorluklara neden
olmustur. Dilimizde tam olarak karsiligi bulunamayan kelimelere yakin anlamlar
verilmig, orijinal kelimeler de parantez iginde belirtilmistir. Arastirmamizda
karsilastigimiz Hiristiyanlik dinine ait terimlerin Tiirkce karsiliklari i¢in Xavier Jacop’in
Essai D’un Lexique Chretien En Langue Turque: Hiristiyan Terimler Sozligii> adli

eserine siklikla bagvurulmustur.

2 Jacob Xavier, Hiristivan Terimler Sézliigii: Bir Deneme, Istanbul: Ohan Matbaacilik, 2004.
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4. ILGILI LITERATUR

Tespit edebildigimiz kadariyla, Johannes Hofinger’1t ve din egitimi yaklagimini
akademik anlamda inceleme konusu yapan Tirkiye’de herhangi bir c¢alisma
bulunmamaktadir. Yabanci literatiirde ise, bu konuda Michael Horan’in yazmis oldugu
Kerygmatic Catechesis: An Analysis of the Writings of Jungmann and Hofinger as
Reflected in Post-conciliar Catechetical Documents adli tez calismasi ile Religious
Education adl1 dergide yayimlanan “Critique The Contribution of Johannes Hofinger as
Precedent for The Reception of Catechisms” adli makalesi en basta gelen calismalar
arasinda sayilabilir. Horan, katesez ilminde (catechetics)® kerigmatik (kerygmatic)*
anlayisin onciileri arasinda addedilen Hofinger ile hocas1 Josef Andreas Jungmann’in din
egitimi alanindaki ¢aligmalarini, ortaya koyduklari eserleri din egitiminin amaci, igerigi
ve faaliyetleri agisindan analiz etmistir. Horan’1n tezinde Hofinger’1n goriisleri sadece ve
oncelikli olarak kerigmatik din egitimi anlayis1 agisindan ne deger ifade ettigi yoniiyle
tartisilmig, konsil ve konsil sonrasi ortaya ¢ikan belge ve eserlerle karsilagtirilmalarina
imkan saglayacak bir perspektifle ele alinmistir. Biz ise yaptigimiz bu calisma ile
Johannes Hofinger’in din egitim anlayisinda en ¢ok vurguladigi yonleri 6n plana
cikararak teolojik din egitimi perspektifinden Hiristiyan din egitiminin temel unsurlarina

dikkat ¢ekmeye calistik.

5. GUNUMUZDE DiN EGiTiMi MODEL VE YAKLASIMLARINA
ILISKIN TARTISMALAR

Insanin inanma ihtiyaci, kutsal ve mutlak bir varliga yonelisi insanlik tarihi kadar
eskidir. ik insandan bu yana din olgusu hayatin vazgegilmez bir pargasi olarak varligini
giinimiize kadar siirdiiregelmistir. Dini bilgiler bir sekilde kusaktan kusaga aktarilmis,

bu aktarimda formel veya informel boyutta din egitimi ve 6gretiminin énemli pay1

3 “Katesez ilmi (catechetics)” dzellikle Roma Katolik Kilisesi’nde Hiristiyan inancinda egitim siirecini

tanimlamak i¢in kullanilan bir terimdir; bkz. David Konstant, “Catechetics”, 4 Dictionary of Religious
Education, ed. John M Sutcliffe, London: SCM Press, 1984, s. 60. Calismamizin birinci boliimiinde 2.3
Katesez (Catechesis) basligi altinda bu terime iligkin genis bilgi yer almaktadir.

“Kerigmatik,”miijdeli haberin tebligi anlaminda kullanilan kerigma teriminin sifat halidir; bkz. Pawel
Makosa, “Kerygma An Overview Of”, Encyclopedia of Christian Education 2, ed. George Thomas
Kurian, Mark A. lamport, Lanham Marryland: Rowman & Littlefield, 2015, s. 675. Ayrica ¢alismamizin
birinci boliimiinde 2.2. Kerigma (Kerygma) bagligi altinda bu terime iliskin genis bilgi yer almaktadir.
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olmustur. Ancak yakin bir zamana dek din egitimi, 6zellikle Tiirkiye’de, ayr1 bir disiplin

olarak ortaya ¢ikma imkan1 bulamamis, mevcut bilim dallar1 arasinda yerini alamamustir.

Muhakkak ki asirlardir uygulana gelen dinin 6gretimini yapmak ayri sey, bunun
kime, nasil, ne amagla, hangi diizeyde yapilacagini belirleyecek teoriler gelistirmek ve bu
teorilerle dini uygulamalar gergeklestirmek ayri ve yeni bir seydir. Egitim bilimi’nin
bagimsiz bir bilim dali olarak ortaya ¢ikisi, din egitimini de beraberinde getirmistir. Din
egitimi bilimi de “kime, neyi, nasil, ne amagla ve hangi diizeyde 6gretelim?” sorularina
karsilik bulmamizi saglayacak teoriler olugturmak ve gelistirmek iizere bir disiplin olarak
ortaya ¢ikmigtir. Boylelikle din egitimi bilimi, diinyada kendine has bir arastirma konusu,
hedefi, ilke ve metotlar1 olmasi hasebiyle miistakil bir disiplin olarak bilimsel alanda
yerini almigtir. Tiirkiye’de ise din egitimi biliminde ilk ¢alisma Prof. Dr. Beyza Bilgin
tarafindan yapilmigtir. Bilgin’in 1980 yilinda yayimlanan Tiirkiye’'de Din Egitimi ve
Liselerde Din Dersleri, 1988’de yayimlanan Egitim Bilimi ve Din Egitimi adl1 eserleriyle
din egitimi biliminin temeli atilmis, Prof. Dr. Bayraktar Bayrakli’nin 1980’de yayimlanan
Islam’da Egitim adl sistematik yaklasimla ortaya koydugu eseriyle din egitim biliminin

olusumuna ilk katki saglanmgtir.

Bir bilim dali olarak kabul gérmesine ragmen din egitiminin mevcut bilimler
icinde nerede olmas1 gerektigi hususunda farkli goriisler s6z konusudur. Din egitiminin
mevcut bilimler i¢inde isgal ettigi yer, gelistirilecek teorilere ¢ikis noktasi olacak, hangi
model ve yaklasimlarla din egitiminin yapilacagina yol gosterecektir. Din egitiminin
mevcut konumu hususunda farkli gorlislerin  olmasi yaklasim ve modellerin
belirlenmesinde de farkliliga sebep olmaktadir. Baska bir deyisle, din egitim bilimi i¢in
ne tiir bir yaklasimin uygun olacagmin tespitinde, bu bilim dalinin neligi ve diger

disiplinler i¢cindeki yeri ve konumu 6nemli rol oynamaktadir.

Din egitim biliminin kavram ¢dzlimlemesi yapildiginda; din, egitim ve bilim
olmak iizere miistakil kavramlardan, din egitimi ve egitim bilimi olmak tlizere de birlesik
kavramlardan olustugu goriilmektedir. Din egitim biliminin ihtiva ettigi bu kavramlarda
bir anlam birligi saglanmadan ve bir bilim dili olusturulmadan, bu aragtirma alaninda

bilim yapma imkanindan s6z etmek oldukga zordur.

5 Suat Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye 'de Din Egitimi, 2. bs., Ankara: Akgag, 2005, ss. 25-26.
¢ Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 7. bs., Ankara: Pegem Akademi, 2012, ss. 4-5.
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Din egitim biliminde bilimsel ¢alismalarda izlenecek yol, model ve yaklagimlara
iliskin akademik gayret sarf eden bilim insanlarinin gorisleri incelendiginde yukarida
sOylenenlere mukabil pek ¢ok goriis farkliliklarinin oldugu goriilmektedir. Bu hususta,
bilimler arasindaki konumu itibariyle din egitim bilimine; Rudolf Peil’, Eric Feifel®,
Eugen Paul, Nakib el-Attas, A. H. Brohi, M. E. Zeki Bedevi ve Muhammed Kutup® gibi
ilahiyat bilimi goziiyle bakan, Aleks Stock !® gibi ilahiyat bilim grubu iginde ama
bagimsiz bir disiplin olarak bakan, Hans Dieter Bastian!!, Selahattin Parladir, Osman
Pazarli'? gibi egitim bilimi goziiyle bakan, Hubertus Halbfas'® gibi din bilimleri gdziiyle

bakanlar oldugu goriilmektedir.

Din egitim bilimine yaklasim tarzi olarak, yukarida belirtildigi iizere, bazi bilim
insanlar1 egitim-bilimsel temellendirmeyi uygun bulurken, bazilar1 hem teolojik hem de
egitim-bilimsel temellendirmeyi uygun gormektedirler. Hans Dieter Bastian '* gibi
teolojik temellendirmeye yonelik apagik bir karsi durus sergileyenlerin varligr da dikkat

¢ekmektedir.

Modern Cag’daki bilimsel paradigma Ronesans ile birlikte degisime ugramis,
metafizik bakis acis1 yerini bilimsel bir diinya goriisiine birakmistir. Din de dahil olmak
tizere pek ¢ok alanda reform hareketleri baslamis, Aydinlanma D&nemi ile birlikte
baslayan Akil Cagi ile Tanr1 merkezli bakis agis1 yerini, insan ve akil merkezli bir bakis
acisina birakmistir. Martin Luther, Protestan devrimi ile 6zelde Hiristiyanligin, genelde
ise tiim dinlerin reforme edilmesine iliskin goriislerin temellerini atmigstir. Bugiin ortaya
¢ikmis olan tiim yaklagimlarin temelinin 17. ve 18.yiizyillarda ortaya ¢ikan bu paradigmal

doniisiime dayandig1 sdylenebilir. '

Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 47.

Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 52.

Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, s. 50.

Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 51.

Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 56.

Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, s. 57.

Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, s. 58.

Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 56.

Ali Yildirim, Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 9. bs., Ankara: Segkin Yay.,
2013, ss. 27-29.



II. Vatikan Konsili'ne kadar Hiristiyanlik disindaki diger dinler Hiristiyan
diinyanin giindemine hi¢ girmemisti. II. Vatikan Konsil karan ile yiiriirliige giren

“Hiristiyanlik’tan Baska Dinlerle Iliskiler Deklarasyonu '

ile artik diger dinler de
Hiristiyan diinyanin gézard1 edemeyecegi bir gercek haline gelmisti. Onceden gérmezden
gelinen, yok sayilan bir realitenin konsil karari ile kabuliiniin ardindan, modern ¢agin
cogulcu toplumlarindaki dinsel ¢esitligin de artis ile bagka dinlerin egitim ve 6gretimi de
din egitimi ve 6gretimi alanina dahil olmugtur. Michael Grimmitt’in din egitimi alaninda
non-denominational diye nitelenen mezhebe dayali olmayan egitim kurumlarinda
uygulanmakta olan din egitimine iliskin var olan yaklagimlar1 degerlendirirken son kirk
yil i¢inde!” diye bahsini ettigi donem iistii kapali bir sekilde 1960’lara II. Vatikan Konsil

sonrasina igaret etmektedir. 1960°lardan sonra din egitim ve 6gretimine iliskin ¢ogulcu

ve sekiiler anlayisla pek ¢ok 6gretim metodunun ortaya giktigi goriilmektedir. '8

Batida din egitimine yonelik Onerilen birtakim modeller; mezhebe/dine gore din
egitimi, mezhepler/dinler aras1 din egitimi, dinler ve mezhepler arasi din egitimi, bir dinin
dindarin1 yetistirmeyi hedefleyen benimsetici din egitimi gibi ¢esitlilik arz eden genis bir
uzanim icinde yer almaktadir. Onerilen her bir model, 6nceki modellerin eksiklerini
giderme iddiasini tasimakta, Oneriyi ortaya atanlarin din egitimi beklentisine ve din

egitimine bigtigi role gore sekillenmektedir. Onceki modellerin eksiklerini giderme

6 Mahmut Aydin, “Vatikan Konsili”, Tiirkive Diyanet Vakfi Islam  Ansiklopedisi,
http://islamansiklopedisi.org.tr/vatikan-konsili, (22.12.18).

Michael Grimmitt, “Contemporary Pedagogies of Religious Education”, Pedagogies of Religious
Education: Case Studies in the Research and Development of Good Pedagogic Practice in RE, ed.
Michael Grimmitt, Great Wakering: McCrimmons, 2000, s. 49.

Toplumsal yapilarda ortaya ¢ikan degisiklikler, egitimcileri yeni yaklasim arayislar1 igine sokmustur.
Bu arayslar neticesinde Ingiltere’de 1960’tan sonraki kirk yil iginde sekiz pedagojik model ortaya
ctkmigtir: Liberal Hiristiyan teolojik, deneyimsel, ortilk modeller, (liberal Christian theological,
experiential, implicit models), Fenemolojik, dogmatik ve ortiik olmayan model, (a phenomenological,
undogmatic, explicit model), biitiinciil deneyimsel ve fenomolojik modeller, (integrative experiential
and phenomenological models), insan gelisimini esas alan, aragsal, din hakkinda ve dinden &grenme
modelleri (human development, instrumental, learning about, learning from models), etnografik,
“yorumlayic1”, ¢cok inangli model (an ethnographic, “interpretive”, multifaith model), vahiy merkezli,
kavram-ayirmali, teslisci Hiristiyan realist model (a revelation-centered, concept-cracking, trinitarian
Christian model), okur-yazarlik merkezli, elestirel realist model (a literacy-centered, critical realist
model) ve din egitiminde yapilandirmact 6grenme ve 6gretme modeli (constructivist models of learning
and teaching in religious education). Basarili bir din egitiminin temellendirilmesine yonelik pedagojik
bilgi ve beceri saglamak amaciyla gelistirilen bu modeller hem birbirleriyle ilintili hem de ayr1 nitelikte
olmakla beraber, kendinden dnce ortaya ¢ikmus fikirler {izerine insa edilmistir. Her bir model, bir
anlamda kendinden 6nce gelenin halefi, bir 6nceki modelin karsilig1 olarak diistiniilebilir. Ayrintili bilgi
icin bkz. Grimmitt, “Contemporary Pedagogies of Religious Education”, ss. 24-25.
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amaciyla onerilen yeni modellerin birtakim eksiklikleri de beraberlerinde getirdikleri
gozden kagmamaktadir. Modernlesme ile birlikte dinin hayattaki ve egitimdeki yeri koklii
bicimde degismis olmasina ragmen her iilke kendine has devlet ve toplum yapisina gore
sekillendirilmis bir din egitim anlayisini uygulamaktadir. Michael Grimmitt ve John Hull
uygulanmakta olan din egitim faaliyetlerinin dini 6grenme, din hakkinda 6grenme ve
dinden 6grenme seklinde ii¢ ana baglikta incelenebilece§inden bahsetmektedir. Bu ii¢
tiirden her birinin farkli uygulamalari olabilmektedir. Farkli tilkelerdeki farkli din egitimi
uygulamalari, bu iig tiir tizerinden incelenip bir siniflandirma yapilacak olsa, yine baglica
iki model altinda toplanabilecegi goriilmektedir. Bu iki model de sunlardir: dine/mezhebe
dayali, din ya da mezhebi benimsetmeyi amaglayan (confessional) modeller ve belli bir

dini/mezhebi benimsetmeyi amaglamayan (non-confessional) modeller.'

Zarife Seyma Altin din 6gretiminin gecmiste gerek Dogu’da gerekse Bati’da
egitim sisteminin tiimiinii sekillendiren temel unsur oldugunu, dinin hayatin timiini
kusatan bir etkiye sahip oldugunu ancak modernite ile birlikte bu etkisini yitiren din
Ogretiminin derslerden bir ders haline geldigini ifade eder. Okullarda okutulup
okutulmayacagi ya da ne sekilde genel egitim sistemi i¢inde din dersine yer verilecegi
hususunun ise yukarida da anlatildig1 gibi din anlayisi, din-devlet iliskisi, devletin dinden

anladigi, halkin devletten anladig1 gibi konularla dogrudan iliskili oldugunu sdyler.*°

Beyza Bilgin din egitiminin teorik anlamda hem ilahiyatin hem de egitimin bir
yan disiplini olarak diisiiniilebilecegini, pratikte ise okul, aile, cami gorevi olarak, cemaat
etkilesimi olarak karsilik bulacagini ifade etmistir. Bilgin din egitiminin disiplinler arasi
niteligine dikkat c¢ekerek, din egitimine iliskin tliim problemlerin ¢oziimiiniin sonug
itibariyle ayr1 bir calisma alaninda bulunabilecegini bu alanin da din egitim bilimi

oldugunu &ne siirmiistiir.?!

1 Muhammet Sevki Aydin, Din Egitimi Bilimi, 2. bs., Kayseri: Kimlik Yayinlari, 2018, ss. 353-55.

20 Z. Seyma Altn, “Din Egitiminde Dunyada Uygulanan Modellere Toplu Bir Bakis”, Tiirk Milli Egitim
Sisteminde Din Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu, Ankara: Kiiltiir Yaynlari, 2005, ss. 198-99.

21 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Ankara: Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Yaymnlari,
1988, ss. 27-28.



Tiirkiye’deki mevcut duruma bakildiginda Beyza Bilgin’in?*> kurucularindan
oldugu Din egitimi biliminde farkli goriis ve yaklasim tarzlarimin varligi goéze
carpmaktadir. Bu farkliliklar1 Suat Cebeci bir fikir zenginligi addetmekte, ileriye doniik
giizel gelismelerin olacaginin isareti olarak gdrmektedir.?® Insan, muhteva ve metot gibi
unsurlar gozetilerek gerceklestirilmesi gereken din egitimine yonelik bu unsurlarin birini
digerine Onceleyerek ortaya atilan bu farkli goriis ve yaklagimlar neticesinde Cebeci,
Tiirkiye’deki din egitimi yaklasimlarini su ii¢ baslik altinda tasnif etmektedir: Nakil
merkezli yaklasim,?* birey merkezli yaklasim® ve gelenekgi yaklasim?® Suat Cebecinin
tice ayirdigl bu smiflandirma tetkik edildiginde temelde bu ayrimin teoloji ve insan
bilimleri olmak iizere iki eksen {izerine konuslandirilabilecegini sdylemek miimkiin

gbziikmektedir.

Gerek Bati’da gerekse Tiirkiye’de din egitim ve dgretimine iliskin yaklasimlara
bakildiginda ya insani ya da insaniistii bir Varlik’a dayali bilgileri merkeze aldiklari
goriilmekte, din egitim biliminin amacina iliskin yapilan tartismalarin da din(darlik)
merkezli ve bilim merkezli olduguna isaret edilmektedir.?’” Degisen konjonktiirle birlikte
ortaya cikan yeni ihtiyaglar yeni yoneliglere sebep olmustur. Bu sebeple okullardaki din
egitimi faaliyetlerini gerceklestirmek iizere yeni modeller gelistirilmistir. Beyza Bilgin

bu modellerin en fazla 6ne ¢ikanlarini birlestirici ve cogulcu model olarak agiklar.?8

M. Zeki Aydin da din 6gretim yaklagim ve modelleri ile ilgili diinyada yaygin
olarak uygulanan, confessional (din egitimi, yani mezhebe/dine dayali) ve non-
confessional (dinler hakkinda 6gretim yani mezhebe/dine dayali olmayan) din 6gretim
yaklasimlarindan bahseder. 2 Benzer bir sekilde, Yurdagiil Mehmedoglu da dini

yaklagimlarin mezhebe dayali(confessional) ve mezhebe dayali olmayan (non-

2 Mustafa Onder, Prof. Dr. Beyza Bilgin ve Din Egitiminde Yeni Yontem Calismalar:, Ankara: Ankara

Universitesi: Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii (Din Egitimi), 1997, s. 1.

B Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye'de Din Egitimi, s. 104,

24 Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye'de Din Egitimi, s. 105,

%5 Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye de Din Egitimi, s. 112.

26 Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye'de Din Egitimi, s. 115.

Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye 'de Din Egitimi, s. 119.

28 Beyza Bilgin, Tiirkiye'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, Ankara: Emel Matbaacilik, 1980, ss.
121-22.

2% Mehmet Zeki Aydin, “Diinyada Din Egitim ve Ogretimi”, Din Egitimi, ed. Recai Dogan, Remziye Ege,
Ankara: Grafiker Yay., 2017, s. 199.
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confessional) tasnifinden’ séz etmektedir. Biz bu ¢alismamizda “confessional/non-
confessional” terimlerinin karsilig1 olarak “mezhebe dayali/mezhebe dayali olmayan”

terimlerini kullanacagiz.

Okullarda din 6gretimine iliskin diinyada ¢esitli yaklasimlarin ve uygulamalarin
oldugu goriilmektedir. Hem Avrupa’da hem de Miisliiman tilkelerde en yaygin model ve
yaklagim yukarida bahsi gecen “mezhebe dayali” din egitiminin farkli tip uygulamalari

ile “mezhebe dayali olmayan” din egitim ve 6gretim modelidir.>!

Bati’da “din egitimi” konusunda gelistirilen yaklagimlarin, egitimde program
hazirlama, tasarlama ve gelistirme caligmalariyla iligkili oldugu, ozellikle pedagojik
caligmalarin din egitimi ¢alismalarina yansidigi goriilmektedir. Egitim programlarimin
temel Ogeleri arasinda yer alan “igerik olusturma, hedef belirleme, 6grenme-0gretme
stireci ve degerlendirme” agamalari din egitimi yaklagimlarinin gelistirilmesinde 6nemli
bir yer tutmaktadir. Bu agidan bakildiginda Bati’daki din egitimi yaklagimlariin su ii¢
ana bashik altinda toplanabilecegi goriilmektedir: Mezhebe dayali/mezhebe dayali
olmayan din egitim yaklasimi, biitiinlestirici/ayristirici (integrative/separative) din egitim
yaklagimi ve din hakkinda ve dinden (education about religion/education from religion)
ogrenmeye dayali din egitim yaklasimi. *> Tiim bu yaklasimlarin metodik agidan
siiflandirilmas1  yapildiginda, mezhebe dayali/mezhebe dayali olmayan ve
biitiinlestirici/ayristiric1 din egitim yaklagimlarinin ayni kategoride, din hakkinda/dinden

ogrenme yaklasimimin ise farkl bir kategoride oldugu sdylenebilir.*?

39 Yurdagiil Mehmedoglu, “Degisen Diinyanin Dini ve Din Egitimini Yeniden Tanimlayis1”, Avrupa

Degisim Yay., 2002, s. 183.

Mahmut Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklagim, 2. bs., Istanbul: Dem Yay.,
2017, s. 181.

Mezhebe dayali (confessional) ve ayirici (separative) kavramlari din egitiminde “bir dini veya mezhebi
merkeze alarak, tam anlamiyla o dinin veya mezhebin inang, ahlak ve ibadet baglaminda uygulama
boyutunu da igerecek sekilde 6gretilmesini ifade ederken; “non-confessional ve integrative” kavramlari
ise din egitiminde bir dini veya mezhebi merkeze almaksizin, ¢ogulcu toplum igerisinde yer alan
kesimlerin, dini inang, ibadet ve ahlak &gretilerini bilgi ve uygulama diizeyinde ve onlarin kendi inang
Ogretisine uygun olarak 6gretimini icermektedir ki, bu yoniiyle bu yaklasim, dinler arasi 6gretimi de
karsilamaktadir. Ayritili bilgi i¢in bkz. Mehmet Bahcekapili, “Din Egitiminde Pedagojik Yaklasimlar;
Din Hakkinda Ogrenme ve Dinden Ogrenme”, Journal of Islamic Research, sy. 8 (2011), s. 102; Aydin,
Din Egitimi Bilimi, s. 355.

Bahgekapili, “Din Egitiminde Pedagojik Yaklasimlar; Din Hakkinda Ogrenme ve Dinden Ogrenme”, s.
102.

31

32

33
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Genel anlamda din egitimi literatiiriine bakildiginda da yaygin olarak uygulanan
iki tiir yaklasimin oldugu goriilmektedir. Bunlar daha 6nce bahsi ¢ok¢a gecen mezhebe
dayali/mezhebe dayali olmayan yaklagimlardir. Bunun yaninda Doktriner Din Ogretimi,
Mezhepler iistii Din Ogretimi, Mezhepler arasi Din Ogretimi, Sorgulayict Din Ogretimi,
Elestirel Din Ogretimi, Dinleraras1 Din Ogretimi, Fenomenolojik Din Ogretimi gibi farkli

temellere dayandirilarak gelistirilen ayrimlara da rastlamak miimkiindiir.>*

John Hull, sekiiler ve ¢ogulcu bir diinyada, din egitimini egitimsel bir temele
oturtma ¢abasinin Hiristiyanligin inang ve egitim bakis acisiyla ¢elismeyecegi goriistinii
yazmig oldugu pek ¢ok makalede bildirirken sosyal bilimsel din egitim yaklagimina
dikkat ¢cekmistir. Michael Grimmitt de din egitimine bakis agisinin hem teolojik hem de
egitimsel bir bakis acgisiyla gelistirilebilecegi goriisiindedir. Cilinkii Grimmitt’e gore
teolojik olarak din ve beseri tecriibe son derece siki bir sekilde birbirine baghdir.?
Mevcut durumun agiklanmasina yonelik verilen tiim bu orneklerin de 15181 altinda din
egitimine yonelik gelistirilen model ve yaklasimlarin iki ana bashk altinda
incelenebilirliginden s6z etmek miimkiindiir: sosyal-bilimsel din egitim modeli ve

teolojik din egitim modeli.

Harold William Burgess, Hiristiyan din egitiminin karsilastig1 en biiyiik sorunun
din egitiminin kendiligi hakkinda derin goriis sahibi olmasini saglayacak, din egitiminin
kiiltiirel] unsurlarla, kilise yasantistyla ve kilise diisiince sistemiyle iliskisini
cozlimleyebilecek bir anlayistan yoksun olmasindan kaynaklandigina inanmaktadir. Yani
din egitiminin en biiyiikk sorunu kendini anlama sorunudur. Bu sorun da teori sorunu
olarak ele alinmaktadir; ¢ilinkii din egitiminde hala bir kimlik krizi yasandig dile
getirilmektedir. Bunun sebebi de ortak kabul goren bir din egitimi metodolojisinin
olusturulamamis olmasidir. Her bilimsel disiplin bir teoriye ve bu teoriyi ustaca

uygulamaya dokecek pratik becerilere sahip olmalidir.>®

Burgess, kilise tarihinde din egitimine iliskin yapilan pek c¢ok calismay1

incelediginde ilk on dokuz yiizyila hakim olan kilise anlayisini ve goriisiinii tarihi prototip

34 Yildiz Kizilabdullah, Tugrul Yurik, “Din Egitimi Modelleri Cer¢evesinde Tiirkiye’de Din Egitimi
Uzerine Genel Bir Degerlendirme”, Kuram ve Eylem Yoniiyle Din Egitiminin Teolojik ve Felsefi
Temelleri, ed. Mustafa Tavukcuoglu, Konya: Konya Ilahiyat Dernegi Yay., 2010, ss. 124-25.

Grimmitt, “Contemporary Pedagogies of Religious Education”, ss. 30-31.

Harold William Burgess, Models of Religious Education: Theory and Practice in Historical and
Contemporary Perspective, The United States of America: Bridge Point, 1996, ss. 12-15.

35
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(historic prototype), ardindan yirminci ylizyilda olusan modelleri de klasik liberal (the
classical liberal), yiizy1l ortasi ana-akim (the mid-century mainline), evanjelik/kerigmatik
(the evangelical/kerygmatic) ve sosyal bilimsel (the social-science) model olarak
adlandirmaktadir. Yirminci yiizyi1l modellerinden {igiinde normatif unsur teolojik iken

dordiinciisiinde sosyal bilimseldir.?’

Sosyal bilim temelli din egitimine yonelik en kapsamli calismay1 J. Michael Lee
yapmistir. Lee, sosyal bilimsel metodun ve arastirma bulgularinin din egitiminin gelisimi
icin kullanilmasinda onciiliik etmis bir din egitimbilimcidir. Burgess’e gore, simdiye
kadar baskasi tarafindan bu denli kapsamli ve tam bir teori ortaya konamamustir.3®
Johannes Hofinger’in 6nemli bir temsilcisi oldugu teolojik din egitimi yaklagimina en
ciddi elestiriler de Lee tarafindan yoneltilmistir. Onun i¢in, Hofinger’in teolojik din
egitimi yaklasimini incelemeye ge¢meden once, Lee’nin sosyal bilimsel din egitimi

yaklasimini ana hatlariyla ortaya koymakta yarar vardir.”

5.1. Sosyal-Bilimsel Din Egitimi Model ve Yaklasimlar:

Din egitimi alaninda, almis oldugu pozisyonla James Michael Lee Hiristiyan din
egitimcilerine teoloji ve sosyal bilim iligkisine agiklik getirecek firsatlar sunmustur. Lee
icin din 6gretimi ile ilgili iki temel yaklasimdan s6z edilebilir. Bunlardan biri sosyal
bilimsel, digeri teolojik yaklasimdir. Lee’ye gore, dogal olarak, din 6gretimi i¢in en dogru
yaklagim kendi gelistirdigi ve “makro teori” addettigi sosyal bilimsel din 6gretimi

yaklagmidir.>

James Michael Lee 1931 — 2004 yillar1 arasinda yasamis Roma Katolik din
egitimcisidir. Sosyal bilimsel din 6gretim modelini kuran ve savunan Lee, bir {iniversite
profesorii, yazar, editdr ve yayimcidir. Lee’yi en ¢ok taninir kilan sey, gelistirmis oldugu

sosyal bilimsel din 6gretim modelidir. Yazmis oldugu genis hacimli, {i¢li kitap serisi

37 Burgess, Models of Religious Education, ss. 9-10.

Burgess, Models of Religious Education, ss. 17-18.

James Michael Lee’nin sosyal bilimsel din egitimi yaklasimi, Bursa Uludag Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali’nda Gurbet Kiziltan tarafindan doktora tezi
olarak calisilmaktadir.

Edward J. Newell, Education Has Nothing to Do with Theology: James Michael Lee’s Social Science
Religious Instruction, The United States of America: Pickwick Pub., 2006, ss. 1-2.
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Lee’nin alan literatiiriine saglamis oldugu en biiyiik katkilarindan biridir. 1971°de ti¢lii
serinin ilk kitab1 “The Shape of the Religious Instruction” tamamlandiginda biiyiik yanki
bulmustu. Bu eseriyle Lee, teolojik din 6gretimine en esash elestirilerini ortaya koymus,
sosyal bilimsel din 6gretimine iliskin makro teorisinin ana hatlarin1 ve mantik silsilesini
cok giizel ve ayrintili bir sekilde olusturmustur. Protestan ve Katolik tiim Hiristiyan dini
goriisleri kusatici, ekiimenik nitelikte Amerika’da yayimlanan ilk temel eser olmasiyla da

Lee bir bagka 6nemli basarinin daha sahibi olmustur.*°

James Michael Lee, zamaninin en iiretken din egitimcilerinden biridir. 1962’den
1977’ye kadar Notre Dame Universitesi'nde, akabinde Birmingham’da Alabama
Universitesi’nde egitim profesorii olarak gdrev almistir. On dort kitabi, diizinelerce
makalesi vardir. Ortaokul egitimi, papaz egitimi, rehberlik, egitimde ¢ogulculuk,
O0gretmenin sakramental karakteri vb. konularda calismalar yapmistir. 1968°de katesez
ilmi (catechetics) konulu yazdigr makalenin ardindan tamamiyla sosyal bilimsel din
Ogretimine yogunlasmistir. Lee’nin hayati boyunca iizerinde ¢alistigit konu, din
ogretimine yonelik sosyal bilim teorisi olmustur. Ona gore din 6gretimi teolojiye degil

sosyal bilime dayali olarak gergeklestirilmelidir.*!

Lee’ye gore, Katoliklerin “katesez ilmi” (catechetics), Protestanlarin “Hiristiyan
din egitimi1” (Christian education), bazi durumlarda hem Katolik hem de Protestanlarin
“din egitimi” (religious education) dedikleri onca kelime arasinda din egitimi terimi,
katesez ilminden (catechetics) de Hiristiyan din egitiminden de daha uygun olanmidir.*?
Egitim terimi ¢cok genis anlamlar1 haiz oldugundan Lee’nin konugmalarinda, kisinin su

.....

terimini kullanmay1 tercih ettigi agikca goriilmektedir.*

Ogretim (instruction) 6gretme (teaching) ile ayn1 anlama gelen, birtakim yollarla,

istendik 6grenim kazanimlarmin kolaylastirildigi, kasith egitim siirecidir. Bu 6gretim

40 Harley Atkinson, “James Michael Lee”, Biola University, (23.03.2019),
https://www.biola.edu/talbot/ce20/database/james-michael-lee.

Newell, Education Has Nothing to Do with Theology. James Michael Lee’s Social Science Religious
Instruction, s. 1.

41

42 Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social-Science Approach, s. 6.

43 Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social-Science Approach, s. 8.
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faaliyeti, dort ana degiskenin birbiriyle karsilikli etkilesimiyle saglanir. Ogretmen,
ogrenci, konu ve ¢evreden olusan bu dort degisken her tiir 6gretim- 6grenim ediminde
muhakkak vardir. Lee’ye gore din 6gretimi ise, istendik dinl 6grenim kazanimlarini
kolaylagtiran kasith egitim stirecidir. Lee’ye gore din Ogretiminin yapisal dayanma
noktasi1 ‘6gretim stireci’, 6zsel dayanma noktasi ise ‘din’dir. Lee’ye gore, din 6gretimi bir

din dgretim edimidir, bunun ne az1 ne de fazlasidir.**

Ogretim faaliyetini, yaklasim (approach), tarz (style), strateji (strategy), metot
(method), teknik (tecnique) ve adim (step) olmak {izere alti kategoriden olusan bir
taksonomi i¢inde ele alan Lee, herhangi bir 6gretim faaliyetinde genellikle bu unsurlarin
tiimiiniin mevcut oldugunu/olabilecegini 6ne siirer. Bu unsurlarin tiimiiniin 6gretim
faaliyetini 68retme-6grenme dinamigine doniistiirdiigiinii iddia eder. Bu taksonomi, ilgili
iirtin igerigine hi¢ dokunmadan sadece pedagojik faaliyeti siniflandirir. Bu yiizden,
yapilan bu tasnifin ister din 6gretimi ister dil 6gretimi olsun her tiirlii pedagojik faaliyet

i¢in bir model olarak kullanima elverisli oldugunu savunur.*’

Teori, birtakim pratiklerin i¢inde kok saldigr ve beslendigi topraktir. Teori,
pedagojik faaliyeti hem Ongoriir hem de onu aciklar. Teori, istenilen 6grenim
kazanimlarinin elde edilmesinde din Ogretmeninin, hangi pedagojik faaliyetin
digerlerinden daha iyi oldugunu gérmesi saglar. Bir din 6gretimi teorisi din 6gretmeninin
pedagojik faaliyetleri i¢in bir kilavuzdur, modeldir. Hangi teorinin digerinden iyi
oldugunu belirleyen faktdr ise teorinin kullanislilii ve etkili bir 6gretim saglamasiyla

anlagilir.*®

Lee, yasadigi doneme iliskin durum degerlendirmesi yaparken sadece kolaylik
olsun diye birtakim c¢alismalar1 teori olarak adlandirdigini, onlarin aslinda teori
olmadigini ancak teorik yaklagimlar olarak adlandirilabilecegini ileri siirmiistiir. Lee’ye
gore bir teori dogas1 geregi mevcut durumla ilgili tim degiskenleri kapsamalidir. Bu

ylizden bir teoriyle ilgili degerlendirme yapilirken o teorinin etkili ve basarili 6gretim

4 James Michael Lee, “The Authentic Source of Religious Instruction”, Religious Education and

Theology, ed. Norma H. Thompson, Birmingham Alabama: Religious Education Press, 1982, ss. 111-
16.

4 Lee, The Flow of Religious Instruction, ss. 32-33.
4 Lee, The Flow of Religious Instruction, ss. 149-50.
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pratiklerine iligkin Ongoériilerinin ve agiklamalarinin uygun olup olmadigina, 6gretim
ediminin dort temel degiskenini (yani Ogretmen, Ogrenci, konu ve ortami) igerip
icermedigine ve bu dort degiskenin hedefe ya da istenilen 6grenim kazanimlarinin elde
edilmesine en etkili bir sekilde ulagmak icin nasil etkilesim halinde olduguna

bakilmalidir.*’

Sosyal bilimsel din 6gretimi yaklagimi Lee’nin calismalariyla sistematik bir
sekilde gelistirilmis bir modeldir. Bu model su 6zellikleriyle bilimsel bir anlayis olarak
one c¢ikmaktadir: Masabasi metodolojisi yerine tecriibi niteligi haiz olmasi; bilgiyi
objektif, nicel yonden ele alis1; tecriibi olarak goézlemlenen ve dogrulanabilen olgu
kurallarina dayali dini davranigi 6ngérmesi ve yorumlamasi; hedeflenen dini davranis
kazanimlarinin kolaylastirilmasina yonelik 6gretim pratiklerinin tanimlanmasinda ve
gelistirilmesinde bir yontem olarak hipotez olusturmayla sinanmaya yogunlagmasi ve
sahip oldugu gii¢lii teori-pratik baglami.*®

Lee’nin din Ogretimine yonelik bir makro teori i¢in degerlendirmeye deger
buldugu teorik yaklagimlar sunlardir: the kisilik teorisi (personality theory)*, otantik teori
(the authenticity theory)>®, taniklik teorisi (the witness theory)®!, ruh teorisi (the blow
theory)®?, diyalog teorisi (the dialogue theory)*?, teblig teorisi (the proclamation theory)**,
adanmuslik teorisi (the dedication theory)> ve dgretme teorisi (the teaching theory)3®.
Lee’ye gore kendi teorisi olan “6gretme teorisi” disinda kalan tiim soziim ona teoriler
pedagojik bir teknik olarak kullanima elverigli ancak din 6gretimi i¢in en uygun
makroteori olmaktan uzaktir. Lee Ogretme teorisini orkestra teorisi olarak da
adlandirmaktadir. Cilinki ona gore diger teoriler tek bir nota iken Ogretme teorisi

orkestradir, hepsini kapsayici, diizenleyici ve yonlendiricidir.’’

47 Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 151.

Burgess, Models of Religious Education, s. 187.
Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 151.

48
49

0" Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 160.

St Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 164.
52 Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 174.

33 Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 180.

% Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 188.

55 Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 194.
56 Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 196.

7 Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 199.
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James Michael Lee de elestirilerinin hedefi olan modelleri (kisilik teorisi, otantik
teori, taniklik teorisi, ruh teorisi, diyalog teorisi, teblig teorisi, adanmislik teorisi)
stiralay1ip ardindan kendi din 6gretim modeli olan “6gretme teorisini” agiklamistir. Lee
biitiin bu teolojk temelli modelleri ampirik verilere dayali olmadig1, 6gretme teorisinin
degiskenlerini ihtiva etmedigi gerekgesiyle bilimsel bir ¢aligma olarak géormemekte ve
din 6gretiminin timiinii kapsayacak bir teori gelistirmeye yoOnelik bir makro teori

olmaktan ¢ok uzak bulmaktadir.

Lee’ye gore teoloji, etimolojik olarak Tanri bilimi anlamma gelmektedir.’® Bir
¢esit yasam tarzi olan din de hem imandan hem de teolojiden farklidir. Din imandan
farklidir ¢iinkii iman dinden sadece bir clizdiir. Bir biitiin pargasiyla ayni sey degildir. Din
ve teolojinin ayni sey olarak diisiiniilmesi yanlistir. Bu yiizden de Lee’nin diisiince
yapisina gore din gretimi icin teolojik temellendirmeye gitme zorunlulugu yoktur ve

hatta yanlhistir.>

Lee’nin bahsettigi teorilere bakildiginda bu teorilerin ortaya ¢ikan en bariz
ozellikleri sOyle siralanabilir: Din 6gretimi faaliyetinde kisilik teorisine gore 6gretmenin
kisiligi son derece 6nemlidir ve tek temel degiskendir.® Otantik teori sadece, gretmenin
faaliyet esnasindaki psikolojik ve varolussal durumuna dayalidir.®! Taniklik teorisinde
din 6gretmeninin sozlerinde, islerinde ve hayat tarzinda Hiristiyan mesaja taniklik etmesi
en temel ve yaygin degiskendir. Bir anlamda modelleme olarak da adlandirilan bu teoride
ogretmen Tanri’nin bir elgisi gibi konusmalidir.®® Ruh teorisinde egitim 6gretimin en
birincil unsuru Kutsal Ruh’tur. Tohum ekme stratejisi olarak da adlandirilabilecek bir
niteligi haiz bu teoriye gore dini 6gretim ¢ocukla 6gretmen arasinda degil ¢ocukla Tanr1
arasindadir.®® Diyalog teorisinde dgretimin en temel unsuru 6gretmen-dgrenci arasindaki

interaktif iliskidir. ® Teblig teorisinde aslolan kurtulus mesaji miijdesinin

8 Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social-Science Approach, s. 103.

Lee, “The Authentic Source of Religious Instruction”, s. 100.
Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 151.

1 Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 161.
62

59
60

Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 165.
8 Lee, The Flow of Religious Instruction, ss. 174-75.
4 Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 180.
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duyurulmasidir.  Adanmishik teorisinde ise en birincil, temel unsur Ogretmenin

adanmishg, fedakarligidir.%

Lee i¢in 6gretme teorisi, yapilandirilmis 6grenim stratejisiyle, din 6gretimi igin
oldugu kadar herhangi bagka bir 6gretim i¢in de en etkili pedagojik stratejidir. Lee i¢in
asil 6nemli olan sey, neyin dgretildiginden daha gok, dgretim isinin kendisidir. Ogretim
ogretimdir, dgrenim Ogrenimdir. Ogretilmekte olan sey o&gretim siirecinin sartlarmi
belirlemez. Belli bash 6gretmen davranislar1 belli basli 6grenim performansini olusturur.
Eger din 0gretimi ger¢ek anlamda basarili olacaksa bu ¢ok boyutlu dogasi nedeniyle
“ogretme teorisi” ile gerceklestirilecektir. Ciinkii “Ogretme teorisi” kendine has
Ozellikleriyle adi sayilan belli basli teorilerin ihtiva ettigi tiim faydali unsurlar1 kusatici

niteliktedir.®’

5.2. Teolojik Din Egitimi Model ve Yaklasimlar

Din egitimi bir bilim dal1 olarak kabul gorene kadar din egitimi faaliyeti nasil
gerceklestirilmekteydi? Bu siire¢ bilim dali olduktan sonra degisiklige ugradi mi?
Ugradiysa nasil bir seyir aldi1? Hig siiphe yok ki din egitimi insanlik tarihi kadar eskilere
giden din her zaman insanoglunun ilgilendigi bir ugras olmustur. Diinyanin ¢ogulcu bir
kimlige biiriindiigli son zamanlarina dek, her toplum kendi i¢cinde kendine has din egitimi
faaliyetini 0yle ya da boyle bir sekilde gergeklestirmistir. Zamanla, genel egitimle birlikte
din egitimi de bilimsel bir ugras haline gelmis, kendi konumunu, teori ve uygulamalarini

belirleme yoluna gitmistir.

Lee 1970’li yillarin baslarina kadar Hiristiyan din dgretiminde teorik yaklasim
olarak teolojinin kabul gordiiginii soyler. The Shape of the Religious Instruction adl
eserinin yayimlanmasinin ardindan teolojinin saltanatinin sarsildigini, o zamandan bu
yana alanin en hararetli tartigmasinin din 6gretiminin sosyal bilimsel mi yoksa teolojik

bir yaklasimla m1 ele alinmas1 meselesi oldugunu iddia eder.%®

Din egitimi olgusunu tarihsel bir bakis acisiyla inceleyen Burgess, Models of

Religous Education isimli eserinde, din egitimi modellerinin ¢ikis noktasi, ana ekseni

5 Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 188.

% Lee, The Flow of Religious Instruction, s. 194.
7 Lee, The Flow of Religious Instruction, ss. 200-205.

%8 Lee, “The Authentic Source of Religious Instruction”, ss. 121-22.
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olarak tarif ettigi tarihi prototipin (historic prototype) yanisira, dort baglikta ele aldigi
diger din 6gretimi modelleri hakkinda bilgi vermektedir. Tarihi prototip, kilise tarihinin
basindan itibaren ilk on dokuz yiizyila hakim kilise goriisiidiir. Bu zaman boyunca kilise
iman1 metafizik obje olarak gormekteydi, 6gretim pratikleri ise yaygin sozlii-aktarima
dayaliydi Burgess, diger modellerin iigiinii teolojik kategoride, birini ise sosyal bilimsel
din Ogretimi kategorisinde ele almaktadir. Klasik liberal din egitimi modeli, yirminci
ylizy1l ortas1 ana-akim din egitimi modeli ve evanjelik/kerigmatik din egitim modeli
Burgess’in teolojik model kategorisinde inceledigi din egitimi yaklagimlaridir. Burgess,

sosyal bilimsel din egitimi kategorisinde ise Lee’ nin teorisini incelemektedir.

Burgess’e gore, Klasik liberal model 20. yy. baslarindaki klasik, liberal teolojiye
dayaliydi. Bu modelle din egitiminin amaci, faaliyeti ve degerlendirilmesi teolojik
hiikklimlerin metafizikten ampirik bakis agisina doniislimiine tabi tutularak
belirlenmekteydi. Bu modele gore iman artik metafizik olmaktan ¢ok bilimsel bir obje
olmustu.® George Albert Coe, William Clayton Bower, Sophia Lyon Fahs, Adelaide
Teague Case, George Herbert Betts, Walter Scott Athearn, Ernest John Chave bu

doénemin belli bash savunucularidir.”

Reinhold Niebuhr, H. Shelton Smith ve Randolph Crump Miller’in en basta gelen
diisiintirleri arasinda oldugu yiizyil-ortas: ana-akim model ise liberal modeli yeniden
degerlendirmis, din egitiminin Hiristiyan toplulukla dinamik etkilesimiyle en etkin
sekilde gergeklestirilecegini savunmustur.”! Lewis Joseph Sherrill, Sara Little, James D.
Smart, Iris V. Cully, D. Campbell Wyckoff, Howard Grimes, C. Ellis Nelson, John H.
Westerhoff, J. Gordon Chamberlin, Gabriel Moran, Rachel Henderlite, Maria Harris, bu

modelin savunucularindandir.’?

Evanjelik (Protestan) / kerigmatik (Roma Katolik) model ise bir anlamda eski
klasik anlayisin, tarihi prototipin yenilenmesidir. Bu model, imanin inanarak aktarimini

savunur.”® Evanjelik temsilciler arasinda Frank E. Gaebelein, Lois E. LeBar, Clarence

% Burgess, Models of Religious Education, s. 21.

0 Burgess, Models of Religious Education, ss. 81-84.
"I Burgess, Models of Religious Education, s. 22.
Burgess, Models of Religious Education, ss. 113-19.

Burgess, Models of Religious Education, s. 22.

72
73
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H. Benson, Charles Burton Eavey, Harold Carlton Mason, Herbert W. Byrne, Kenneth
0. Gangel, Roy B. Zuck, James DeForrest Murch, Lawrence O. Richards, Donald M. Joy,
Findley B. Edge, Robert W. Pazmino sayilabilir.”* Kerigmatik goriisiin 6nde gelenleri
arasinda da Josef Andreas Jungmann, Johannes Hofinger, Marcel Van Caster, G. Emmett
Carter, Josef Goldbrunner, Alphonso Nebreda, Alfred McBride, Michael Warren, Berard
Marthaler sayilabilir.”®

Burgess’e gore Johannes Hofinger, yukarida goriildiigii {izere, teolojik
modellerden biri olan Evanjelik/Kerigmatik kategoride yer almaktadir. James Michael
Lee, gecerli yegane din 6gretimi teorisi olarak takdim ettigi sosyal bilimsel yaklagimin
hedefine yerlestirdigi teolojik yaklasim -Hofinger 6rnegi ilizerinden- bundan sonraki
boliimlerde daha ayrintili olarak incelenecektir. Lee’nin, kendi teorisi disindaki din
ogretimi yaklagimlara yonelttigi elestirilerinin dnemli muhataplarindan biri olmasi

bakimindan Johannes Hofinger 6rnegini arastirma konusu yaptik.

Hofinger’in teolojik din egitimi yaklasimini incelemeden once hayati, dini tahsili
ve eserleri hakkinda bilgi vermekte yarar vardir. Zira bu bilgiler onun din egitimi

yaklasiminin daha iyi anlasilmasina yardimci olacaktir.

74 Burgess, Models of Religious Education, ss. 151-57.
5 Burgess, Models of Religious Education, ss. 157-59.

19



BIRINCI BOLUM

JOHANNES HOFINGER’IN HAYATI, DiNi TAHSILi VE DIN
EGITIiM YAKLASIMI

Amerikali Hiristiyan din egitim tarih¢isi Mary Charles Bryce, ¢ok yonlii bir bakis
acisiyla incelendiginde yirminci yiizyilin “din egitimi yiizyil1,” “din egitiminde canlanma
donemi’* olarak adlandirilabilecegini sdyler. Bu donemde Modern Hiristiyan din egitimi
hareketinin amaci, 6nceden hakim olan din egitimi metodunun gelistirilmesidir. Bu bahsi
gecen zamanda hakim olan metot metin-aciklama metoduydu. Bu metotla, katesizm
metinlerindeki sorularin cevaplarinin Ogrenciye ezberletilmesi amag¢ edinilmisti. 2
Oncelikli olarak metottan yola ¢ikilarak, ardindan igerige yonelik iyilestirme ve
gelistirme ¢abalari, halihazirdaki bilimin 1s181inda gelisen bilimsel bulgular da isin igine

katarak siiregelmistir.

Johannes Hofinger’in tiim hayat1 “din egitimi yiizy1l1” diye adlandirilan bir ylizyil
icinde, din egitimine iligkin ortaya atilan goriislerin, hareket merhalelerinin, yenilenme
ve iyilestirme ¢abalarinin i¢inde ge¢mistir. Bir tarafta yirminci ylizyil, o zamana kadarki
bilgi birikimiyle Hofinger’in goriislerini sekillendirirken diger tarafta yirminci ylizyila
hakim olan birtakim dini gériisler Hofinger ve arkadaslarinin fikirlerinden etkilenmistir.’

Bu ylizy1l din egitim bilimi faaliyetleri acisindan son derece hareketli ve miinbit bir ¢ag

' Mary Charles Bryce, Pride of Place: The Role of the Bishops in the Development of Catechesis in the
United States, Washington: Catholic University of America Press, 1984, s. 129; Horan, Kerygmatic
Catechesis, s. 9.

Horan, Kerygmatic Catechesis, s. 11.

Ayrmtili bilgi i¢in bkz. Gerard S. Sloyan (ed.), Modern Catechetics: Message and Method in Religious
Formation, 2. bs., New York: Macmillan, 1964; Ann Morrow Heekin, “Reclaiming a Lost Leader: Mary
Perkins Ryan, Visionary in Modern Catholic Education”, Religious Education, c. 103, sy. 2 (2008), ss.
196-217, doi:10.1080/00344080801909927; Luis Erdozain, “Reading 8: The Evolution of Catechetics:
A Survey of Six International Study Weeks on Catechetics”, Source Book for Modern Catechetics, ed.
Michael Warren, Minnesota: Saint Mary’s Press, 1983, s. 86.
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olmustur. Yasadigi donemi, ¢cevreyi hatta tiim diinyay1 iyi gézlemleyerek, olay ve olgulari
yakin takiple c¢aga tanikligin1 artiran Hofinger, tiim bilissel, duyussal bilgi birikimini
yasayarak elde etmis ve bu birikimi hem akademik camiada hem de alandaki
calismalarinda etrafina basarili bir sekilde yansitmistir. Calismamizin bu boliimiinde
Hofinger’in din egitimi yaklasimini incelemeye ge¢meden Once, hayati, dini tahsili ve
eserleri hakkinda bilgiler verilecektir. Daha sonra Hofinger’in eserlerinde siklikla
kullandig1 din egitimi ile ilgili bazi1 terimlerin hangi anlamlarda kullanildig1 a¢iklanacak;
ardindan, alt bagliklar halinde Hofinger’in din egitim anlayisina gore din egitiminin
amaci, icerigi, metodu ve din egitimi faaliyetlerinde din egitimcisinin ve Kutsal Ruh’un

roli incelenecektir.
1. JOHANNES HOFINGER’IN HAYATI, DiNi TAHSILi VE ESERLERI

1.1. HAYATI VE DiNi TAHSILI

Roma Katolik din egitimcisi Johannes Hofinger 21 Mart 1905’te Avusturya’nin
Tyrol kentinde diinyaya geldi. On bir yasindayken papaz okuluna (seminary) baglayan
Hofinger, daha sonra Papaliga ait Roma Gregorian Universitesi’nde felsefe okudu. 1925
yilinda isa Cemiyeti’ne (Society of Jesus) girdi ve Cizvit oldu. Din egitimbilimci, tarihgi
ve din adami Josef Andreas Jungmann’in danigmanliinda Avusturya Innsbruck’ta teoloji
egitimi aldi. Jungman, Hofinger {izerinde entelektiiel anlamda iz birakan Gnemli
sahsiyetlerden biridir. 1937°de, Aziz Peter Canisius zamanindan gilinlimiize Avusturya ve
Almanya’da din egitimi tarihi hakkindaki doktora tezini tamamlayan Hofinger bu
calismasiyla hayatinin ileriki yillarinda Asya, Avrupa ve Amerika gibi birka¢ kitada
yliriitecegi yogun din egitimi ve misyonerlik faaliyetleri i¢in temel olusturacak birikimini

elde etmis oldu.*

Hofinger’in gittigi Salzburg’taki Borromaeum minor papaz okulu (seminary)

yiiksek standartta ruhban egitimcilerden miitesekkildi. Entelektiialistik yaklagimla din

4 Michael A. Kelly, “Hofinger, Johannes”, Encyclopedia of Christian Education, ed. George Thomas

Kurian, Mark A. Lamport, Maryland: Rowman & Littlefield, 2015, c. 2, s. 593; “Johannes Hofinger”,
Biola University, (21.04.2019), https://www.biola.edu/talbot/ce20/database/johannes-hofinger; M.C.
Boys, “Hofinger Johannes”, Harper’s Encyclopedia of Religious Education, ed. Kendig Brubaker
Cully, Iris V Cully, San Francisco: Harper & Row, 1990, s. 306.
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egitimi veren bu okulda tiim ana dersler kendi alanlarinda doktora yapmis papazlar
tarafindan verilmekteydi. Bu okulda okurken Hofinger, papazlikla ilgili diisiincelerinde
derin bir yenilik istegi olustugunu fark etti. I. Diinya Savas1 sonrasi Kilise toplulugunda
restorasyon hareketlerinin yasandigi bu zaman diliminde Hofinger’in tarihe olan meraki

onu Hiristiyan topluluklardaki dini yenilenmeyi incelemeye de yonlendirdi.®

Hofinger, teolojik ve pedagojik fikirlerine zemin olusturmak i¢in tarih biliminden
istifade etmeyi danigsman1 Jungmann’dan 6grendi.® Jungmann sayesinde ilgi alanina giren
tarih bilimi, Hofinger’in goriislerinin sekillenmesine yardimei olan unsurlardan biri

olmustur.

Hofinger da tipki Tarsus’lu Saul gibi i¢ten baslayan bir tahrikle kendini ve yakin
cevresini harekete gecirecek cabalarin igine girdi. Apostolik (apostolic)’ fikirlerinin
kabul gérmesi ve bu ¢abasindaki samimiyetinin ve kararli durusunun herkes tarafindan
anlasilmasi i¢in zamana ihtiyacit vardi. Hofinger’in Oncelikli arzusu papaz olmakti.
Dogustan 6gretmen olduguna inanan Hofinger, papazlik vazifesi i¢in en uygun yerin
icinde bulundugu kilise bolgesi(parish) degil de o6gretim alam1 olduguna inaniyor,
gerceklestirecegi papazlik isine genglerin egitimi isini de katmak istiyordu. Tanri’ya
yoneldigi geng¢lik zamanindan itibaren Tanr1 hakkinda, Tanr1 ile yiizlesmesine vesile olan
diinya ve hayat hakkinda edinmis oldugu her tiirlii tecriibeyi 6gretmeye kararliydi. Hentiz
o yaslarda “kerigmatik” kelimesini bilmiyordu; ama, kafasindakiler kesinlikle kerigmatik

teoloji ve buna dayali din egitimi anlayisini yansitiyordu.®

Hofinger’in apostolik fikirleri onu bir anlamda ileriki din egitimi faaliyetlerine

hazirliyordu. Papaz okulunun ikinci dort yillik doneminde o6gretmenleriyle kurmus

5 Johannes Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, Modern Masters of Religious Education, ed. Marlene
Mayr, Birmingham, Alabama: Religious Education Press, 1983, ss. 13-15.

Michael Horan, Kerygmatic Catechesis: An Analysis of the Writings of Jungmann and Hofinger as
Reflected in Post-Conciliar Catechetical Documents, (Doctor of Philosophy Tezi), Washington: The
Catholic University of America, 1989, s. 96.

Xavier, Hiristiyan Terimler Sozliigii: Bir Deneme, ss. 47-48; Mehmet Katar, “Ortodoksluk”, Yasayan
Diinya Dinleri, ed. Sinasi Giindiiz, Ankara: Diyanet Isleri Bagskanligi, 2016, s. 114; Mehmet Aydin,
“HIRISTIYANLIK - TDV Islam Ansiklopedisi”, (21.04.2019),
https://islamansiklopedisi.org.tr/hiristiyanlik#2-kutsal-metinler-ve-dini-literatur. “Apostolic” teriminin
Tiirkge karsiligi olarak “apostolik” kelimesinin kullanimimin teknik agidan daha pratik bir kullanim
olacagimni diisiinerek biz de bundan sonra ¢alismamizin tamaminda ilgili terim igin apostolik kelimesini
kullanacagiz.

8  Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 15.
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oldugu baba-ogul iligskisine benzer samimiyet ve muhabbet onun kendi dini tecriibesinin
gelismesinde son derece etkili olmustur. Tanri ile kurulacak iliskide de bu tiir bir iliskinin
ne kadar 6nemli oldugunu bizatihi yasayarak 6grenme firsati bulan Hofinger, din
Ogretmeninin Ozelliklerini siralarken Ogretmen-6grenci arasinda olmasi gereken bu
samimi bagin 6nemine pek cok yerde deginmistir. ° Hofinger kutsal gdrevin
gerceklestirilmesine, yani katesetik vazifeye ne kadar c¢ok odaklanilirsa o oranda
ogrenmenin gergeklesecegine inanmustir. Bu hususta Hofingeri liturjinin '° katesetik
hareketin gerekli gordiigii davranis ve deneyimleri uygulama imkani sagladigina inanur.
Liturjinin yasayarak 6grenmeye elverigli bir ortam ve atmosfer olusturduguna inanir. Bu
ylizden liturji tecriibi 6grenmeye zemin olusturmasi bakimindan Hofinger’in din egitim

anlayisimda ¢ok dnemli bir yere sahiptir.!!

Salzburg’taki insan bilimleri egitiminin ardindan bagpiskoposun teklifiyle
Hofinger Collegio Germanico’ya gitti. 1552’de Loyola’li Ignatius tarafindan kurulan ve
Trent Konsil (1563) kararlar1 uygulanan, “Germanicum” adiyla bilinen bu okul,
Roma’daki ulusal Alman Koleji idi. Hofinger 1924’te Roma’ya geldiginde, bu okulda
hald ana hatlar1 konsil kararlariyla belirlenmis bir papazlik egitim programi
uygulandigina sahit oldu. Germanicum papaz okulu Ogrencilerinin Gregorian
Universitesi’nde felsefe ve teoloji okumalar1 gelenegine uyan Hofinger, bu iiniversitede
felsefe egitimi aldi. Cizvitlerin 6rnek vasiflari, giiclii apostolik yasantilar1 hem mesleki
hem de manevi anlamda uzun soluklu din egitimine verdikleri énem ve her seyden
onemlisi baskalarindan 6nce kendi kigisel gelisimlerine yaptiklari vurgu Hofinger’in
dikkatini ¢ekti ve din egitimcisinin nasil olmas1 gerektigi lizerine serd ettigi fikirlerini
aciklarken bu ozelliklere sik sik degindi. Universiteye gittigi ilk yil Isa Cemiyeti’ne
girerek Cizvit olmasinda en biiylik etken {iniversite ortaminda sahit oldugu havariligi

andrran Cizvit yasant1 ve yasam tarziydi.'?

°  Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 16.

Liturji, Tanr1’ya topluca yapilan ibadet, Hiristiyanlikta genelde biitiin ayinler, 6zelde ise evharist i¢in
kullanilan bir kavramdir. Ayrintili bilgi i¢in olan “liturgy” kelimesinden tiireme bir sifattir. Bkz. 1.
Knox, “Liturgy”, Harper’s Encyclopedia of Religious Education, ed. Iris V Cully, Kendig Brubaker
Cully, San Francisco: Harper & Row, 1990, s. 383.

Horan, Kerygmatic Catechesis, ss. 122-23.

12" Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, ss. 16-17.
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Din egitiminde yasayarak 6grenmenin, bildiklerini uygulamanin 6nemine inanan
Hofinger, deneyim ve birikimlerini en basta kendi hayatina tatbik etmis, etrafindaki
insanlara ve ardindan geleceklere bu konuda rehberlik ve onderlik etmistir. Cizvitler,
papazlarin goreve baslamadan 6nce ¢ok uzun ve titiz bir din egitiminden ge¢melerini,
baskalarindan once kendilerini en iyi sekilde yetistirmeye 6nem vermelerini istiyordu.
“Her seyden ve herkesten once kendini egitmek, yetistirmek™ diislincesi bu donemde
Hofinger’in zihnine yerlesmeye basladi. Miimbit bir inceleme alani olarak hayatini,
yasadig1 cevreyi ve tecriibelerini son derece biiylik bir titizlikle irdeleyen Hofinger, din
egitimine iliskin savlarini bu deneyimleriyle gliclendirmeyi bagarabilmis, sdyledikleriyle
yasadiklari tutarl bir bilim insan1 olarak, 6rnek bir kisilik olarak yasadigi ¢evrede takdir

toplamistir.'?

Hofinger’a gore teoloji, dncelikli olarak hayat i¢in ne deger ifade ettii hesaba
katilmaksizin ilahi vahyin, hakikat penceresinden bir disiplin altinda detayl bir sekilde
incelenmesiydi. Din egitimi ise bir yasam doktrini olarak kisiye ne deger ifade ettigi 6n
plana alinarak vahyin bir baska agidan ele alinmasiydi. Hofinger halihazirdaki din
egitiminin bilimsel teolojinin bir 6zeti, basitlestirilmis bir formu olarak ele alindigini
diistiniiyordu. Ancak ona gore sadece imanla ilgili bilgi 6gretmek yeterli degildi, imanin
yasatilmast ve bir hayat tarzina doniistiiriilmesi de gerekiyordu. Bu yiizden Hofinger,
bilimsel teoloji yerine sistematik 6gretimi tercih etmistir. Tiim hayati imani1 nasil yasanilir
kilabilirim diisiincesi i¢inde gec¢mistir. Yasanilan imani sadece egitim Ogretim
teknikleriyle bagarmak imkansizdi. Bu yiizden Hofinger ilk donem Hiristiyanlikta oldugu
iizere, teblig ve vaazla hayatlarini kusatan Havariler gibi, iman1 yasanilan bir olgu halinde

hayata tatbik etme ¢abasi icinde olmanin geregine inanmustir.'*

Felsefe egitimini tamamlamak {izere gonderildigi Miinih yakinlarinda
Pullach’taki Berchmans Kolejinin ardindan yine Cizvit gelenegi izleyerek Avusturya’da,
Linz yakinlarinda bulunan Freinberg Cizvit Lisesi’ne gecti ve burada Latince, Almanca
Ogretmeni olarak gorev yapti. Bu okulda gecirdigi yillarda akademik basariya gereginden
fazla 6nem verdigini diisiinen Hofinger, ileriki yillarda bu tutumundan dolay1 kendisini

epey elestirdigini ifade etmistir. Akademik standartlar bakimindan g¢ok giiclii olan

13 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 18.

14 Johannes Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, 4.
bs., Notre Dame, Indiana: University of Notre Dame Press, 1965, s. xi.
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Salzburg papaz okuluna mukabil Freinberg papaz okulunun Ogrencilerinin karakter
egitimine de onem vermesi nedeniyle daha iistiin ve etkili bir egitim verdigine kanaat
getiren Hofinger’in zihninde bu iki okulu mukayese etmek suretiyle kendine has egitim

teorisinin ilk sekilleri olusmaya baslads.!®

1932°de, Avusturya’da Innsbruck Universitesi’nde teoloji okumaya basladig
sirada Josef Andreas Jungmann ile tanisti. Hofinger’in, {inlii bir teoloji dergisinin editorii
olan Jungmann’in yardimcist olarak bu dergide ¢alismaya baslamasi, Jungmann ile siki
ve yakin bir iligski kurmasina zemin olusturmustur. Bu yakin temas neticesinde Hofinger,
Jungmann’in din egitimine dair fikirlerinin en 6nemli varisi, yayicisi ve gelistiricisi oldu.
Jungmann, Hofinger’dan din egitimi konulu seminerler i¢in Viyana ve Miinih ekollerini
arastirmasini istedi. Yaklasim ve metot acisindan tamamen serbest birakildigi bu 6zgiir
aragtirma ortaminda Hofinger’in din egitim c¢aligmalarina ilgisi ve meraki artti.
Hocalarinin istegi iizerine teoloji egitimi aldig1 ikinci y1l doktora yapmaya karar verdi.
Danigmani Josef Andreas Jungmann’in 6nerisiyle, on sekizinci ylizy1l sonu Alman ve
Avusturya din egitiminde énemli bir role sahip, Silezya’daki (Silesia) Sagan katesizm!
metinlerini incelemeye basladi. Tarih ve pedagojiye olan merakinin da yardimiyla dort
yillik teoloji egitiminin sonunda doktora tezini tamamladi. Tezini Geschichte des
Katechismus in Qesterreich seit Petrus Canisius mit Beriicksichtigung der
gesamtdeutschen Katechismusent-wicklung (Alman Katesizminin Gelisimi Baglaminda
Peter Canisius’tan Giiniimiize Avusturya’da Katesizm Tarihi) adiyla 1937°de

yaymmladi.!”

Jungmann gibi Hofinger da Katolik anlayista din egitimini inancin yaganmastyla
esdeger tutuyor, din egitiminin gelismesine tarih biliminin biiyiik katki saglayacagini
diisiiniiyordu. Gegmisin ¢abalarindan, basarilarindan ve basarisizliklarindan din egitimi
adina ¢cok dnemli dersler ¢ikarilabilecegine inantyordu. Bu inang, onun modern din egitim
hareketine dair fikirlerini yesertti. Eski din egitim metotlarini, ders kitaplarmi ve
metinlerini inceleyerek arastirmalarini zenginlestiren Hofinger’in zihninde halihazirda

daha iyi egitim icin nasil bir yol takip edilecegine dair bir yol haritasi da olugmaya

5 Hofinger, “The Catechetical Sputnik™, s. 19.

1o fkinci béliimiin 1.3. Katesez (Catechesis) baslig1 altinda katesizm (catechism) kelimesinin aciklamasi
yapilmustir.

17 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, ss. 19-21.
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baslamist1. Tarihle ilgili caligmalar1 ve yazdigi teziyle, din egitiminde biiyiik ihtiyag
duyulan ortak din dersi kitabinin ortaya ¢ikmasina da katkida bulunmak istiyordu. O
zamanlar bu tarz bir kitap genellikle “katesizm” olarak isimlendiriliyordu. ilk katesizm
metni Martin Luther’in “Small Catechism” (Kii¢iik Katesizm) adli ¢aligmasiydi. Katolik
diinyada Luther’den 6nce de el kitapgiklari seklinde bu tiir eserler vardi. Ancak ilk Alman
Cizvit Peter Canisius’un katesizm metinleri disinda higbiri talepleri karsilayacak
kapasitede degildi. Kilisenin din egitimi faaliyetine devletin miidahalesini
onaylamadigina iliskin goriislerinin de yer aldig1 Hofinger’in bu kitab1 1939°da Hitler’in

Avusturya’y: ilhakindan sonra yasaklanmustir. '8

Hofinger 1937°de misyonerlik faaliyetlerine katilmak iizere Cin’e gitti ve orada
Cince oOgrendi. Sistematik/dogmatik teoloji profesorii olarak Aziz Joseph Papaz
Okulu’nda goéreve basladi. Dogmatik teoloji yaninda din egitimi dersleri de verdi. Bu
donemde klasik papaz okulu derslerinin teolojinin kerigmatik yoniinii ihmal ettigini fark
etti. Hocalik vazifesiyle beraber yazinsal faaliyetlerini de siirdiiren Hofinger’in yazdigi
bircok makale dnce Cin, daha sonra Avrupa, 1954’ten itibaren A.B.D. ve 1970’ten
itibaren Latin Amerika’daki teoloji, din egitimi ve liturji temali dergilerde yayimlandi.
Yazmis oldugu ¢ogu kitap, bu makalelerinin yeniden gdézden gegirilmis, yeniden
diizenlenmis halidir. Hofinger, 1937°den 1949’a kadar Cin’de on iki yil kaldi. 1945°te
piskoposun istegi iizerine, Hopeh Kingshien’deki misyonerlik faaliyetlerinde yetiskin din
egitiminde yasanan problemlerin ele alinacagi bir atdlye ¢alismasi yapti. Bu ¢alismanin
neticesi olarak, Hofinger’in Our Good News adi altinda Hiristiyanlik dininin ana
temalarini konu alan kii¢lik hacimli ilk kitab1 yayimlandi. The Art of Teaching Christian
Doctrine adli kitabmin esas bdliimiinii olusturan bu kitap Ingilizce olarak ancak on yil

sonra yayimlanabilmistir."

Komiinist rejim nedeniyle yasanan olumsuzluklar yiiziinden 1947°de
Kingshien’den Pekin’e, Shangai’ya, Hong Kong’a ve Manila’ya papaz okulunu tagiyan
Hofinger 1958’de papaz okulunu kapatmak zorunda kaldi. 1953’te sonradan adi East
Asian Pastoral Institute olan din egitim enstitiisiinii kurdu. Peder Josef Goldbrunner ile

tanist1 ve din egitiminde ailenin roliine ve ¢ocuklardan ziyade yetiskinlerin egitimine

18 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, ss. 21-22.
19 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, ss. 25-27.
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onem verilmesine iliskin gelistirmis oldugu fikirleri bu dénemde derinlik kazandi.
Bilimsel ¢aligmalara katilmak tizere 1953’°te Avrupa’ya, 1954’te ise Birlesik Devletler’e
gitti. Amerika’ya gittigi tarihten itibaren yirmi yil boyunca din egitimi konulu
konferanslar vermek {izere on alt1 kez diinyay1 dolasti. Bu ylizden Din Egitimi Uydusu
“Sputnik” (The Catechetical Sputnik) lakabiyla anilmaya basladi. Yapmis oldugu bu
yogun din egitimi faaliyetlerinde Hofinger’in benimsedigi en 6nemli misyon, “Modern
Din Egitimi’nin A-B-C” sini duyurmakti. Sadlier yaymevi tarafindan piyasaya siiriilen
kiiciik hacimli kitabinin da adi olan bu ¢aligmasiyla Hofinger, yasadigi donemde din
egitimine dair uyaniglarin nesviinema bulmasina biiyliik katki sagladi. Birbirinden
oldukga farkli din atmosfere sahip pek c¢ok iilkede yapmis oldugu ¢alismalar Hofinger’in
zihin dilinyasina ¢ok seyler katti. Tim farkliliklarina ragmen gittigi her yerde
Hiristiyanligin en temel mesajina ve Hiristiyan egitiminin koklerine dair daha derin bir

anlayisa ihtiya¢ duyuldugunu hissetti.?°

1958’de Manila’da bulundugu yil, liturjinin din egitimindeki 6nemine binaen dort
arkadasiyla birlikte yazdig1 Liturgy: The Life of the Missions adli kitapla Hofinger ve
arkadaslar1 ibadet dilini sorguluyor, anadille ibadet hususunda dinde yenilik ve reform
arayist icinde olduklarini bildiriyorlardi. Hofinger’a gore dgretici konumda din egitimi
faaliyetine ruhban olmayanlarin da dahil edilmesinde bir sakinca yoktu. lyi ve etkili bir
din egitimini belirleyen en 6nemli unsurun 6greticinin ister resmi ister kilise makamlari
tarafindan olsun kim tarafindan atandig1 degildi. Asil mesele din egitimi veren kisinin
etrafindakiler iizerinde olusturdugu etkiydi. Mesih’in soOzciisii, aracist olan din
egitimcilerinin Mesih’in Gizemi’ni (Mystery of Christ)?! en giizel ve en etkili bir sekilde
din egitim metot ve icerigiyle aktaracak egitimcileri yetistirme vazifesi, Hofinger’in tiim

hayatimi adadig1 en biiyiik misyonu olmustur.*

Organizasyonu East Asian Pastoral Institute tarafindan 1956°da Assisi’de (italya),
1959°da Nijmegen’de (Hollanda), 1960’da Eichstatt’ta (Almanya), 1962’de Bangkok’ta

20 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, ss. 28-29.

2l Mesih’in Gizemi, Hofinger’in benimsemis oldugu Kutsal Kitap’a dayali, tarihi katesezin oziidiir.
Ayrintil1 bilgi i¢in bkz. Johannes Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine: The Good News
and Its Proclamation, Indiana: University of Notre Dame Press, 1957, s. 26.

22 Mark Markuly, “Johannes Hofinger”, Biola University, (12.05.2019),
https://www.biola.edu/talbot/ce20/database/johannes-hofinger.
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(Tayland), 1964°de Katigondo’da (Uganda), 1967°de Manila’da (Filipinler), 1968’de
Medellin’de (Kolombiya) ve 1969°da San Antonio’da (ABD, Texas) gerceklestirilen
uluslararasi bilim haftalarinda diinyanin dért bir tarafindan gelen, liturjik®®, Biblikal** ve

katesetik®® konularda uzman pek ¢ok insani bir araya getirdi.?

Hofinger, gergeklestirmis oldugu bu etkinliklerle misyonerlikte ibadet ve din
egitimi konulu caligmalarim1 zirveye tasidi. Bunlar iginde oOzellikle Nijmegen ve
Eichstatt’ta yapilan toplantilar, yaklasan II. Vatikan Konsili’'ne yonelik ¢aligmalarin
seyrini de epey etkiledi. Ozellikle Eichstatt’ta yapilan calismalar -Goldbrunner’mn

2 “Liturjik” (liturgical) kelimesi, topluca Tanri’ya yapilan ibadet, Hiristiyanlhikta genelde biitiin ayinler,

0zelde ise evharist i¢in kullanilan bir kavram olan “liturgy” kelimesinden tiireme bir sifattir. Bkz. Knox,
“Liturgy”, s. 383.

24 “Biblikal” (biblical) kelimesi “Kitaplar, Kitab-1 Mukaddes, Kutsal Kitap, Yahudi-Hiristiyan vahyini
ihtiva eden ve Kutsal Ruh’un vahyine atfedilen kutsal kitaplarin tamami” anlamlarma gelen “Bible”
kelimesinden tiiretilmis, “Kutsal Kitapla ilgili, Kutsal kitaba dayanan” anlamlarinda kullanilan bir
terimdir. Ayrintili bilgi icin bkz. Xavier, Hiwristiyan Terimler Sozliigii: Bir Deneme, s. 83; Mehmet
Aydm, Ansiklopedik Dinler Sozligii, Konya: Din Bilimleri Yayinlari, 2005, s. 108.

Katesez ilmi (catechetics) terimi, Hiristiyan inancinda (6zellikle Roma Katolik Kilisesi’nde) egitim
stirecini tanimlamak i¢in kullanilan bir kelimedir. Bu egitim siireci “catechesis” olarak tanimlanir.
“Catechesis” kelime anlam1 “yankilanmak”™ anlamina gelir. Yeni Ahit’te “catechesis” teriminin sadece
fiil haline rastlanmakta ve “sozlii 6gretim” anlaminda kullanildig1 goriilmektedir. Daha sonrasi, vaftize
hazirlanan adaylar icin (baptismal catechesis), Hiristiyan dinine yeni girenlerin 6gretimi igin
(mystagogical catechesis) kullanildig1 gériilmektedir. Ugiincii ve dérdiincii yiizyila dayanan zengin bir
katesetik faaliyet goriilmektedir. Zamanla kiigiiklerin vaftizinin yayginlik kazanmasiyla, kilise
cemaatine dahil olmayi bekleyen yetigkinlerin de azalmasiyla “catechesis” terimi kullanimdan
kalkmaya baslamustir. Ilerleyen zamanlarda 6gretimin nesnesi daha c¢ok kiiciik yasta vaftiz edilen
cocuklar olmustur. Catechism olarak bilinen kitaplarda yazili olan 6gretim formu Reform Hareketi ile
baslamigtir. Reform Hareketi ile birlikte Luther’in Kleiner Catechismus’u (1529), Heidelberg
Catechism (1563), Bellarmine’in Catechism’i (1598), the Catechism of the Council of Trent (sadece
papazlara yonelik) (1566) ortaya g¢ikmistir. Bunlar Kitab-1 Mukaddes’e dayali, Mesih-merkezli
eserlerdi. Ancak daha sonralar1 catechism, ezbere dayali daha siki bir doktrinel igerige biirlinmiistiir.
Bkz. Konstant, “Catechetics”, s. 60; Ayrica, Katolik Kilisesi’nin temel Ogretilerini, inan¢ ve
buyruklarini igeren kitaplara “catechism”, bu gorevi ifa eden kisilere de “catechist” denmektedir. Bkz.
Xavier, Hiristiyan Terimler Sozliigii: Bir Deneme = Essai D 'un Lexique Chretien En Langue Turque,
s. 109. S6zliikk anlami yankilanmak, yiliksekten seslenmek anlamlarina gelen “catechize” fiilinde tiiremis
olan “catechesis” terimi Yeni Ahit’te on iki kez gegmektedir. Catechesis, erken donem Hiristiyanlikta
yetigkin faaliyeti olarak islev gormiigtiir. Zamanla, Reform Hareketleriyle birlikte soru-cevap seklinde
yazili dokiiman kullanarak yapilan din egitimi de bir anlamda catechesis olarak kabul gérmiistiir. Her
ne kadar ara sira “catechetics” teriminin kullanimina rastlansa da geleneksel ve teknik bir terim olarak
“catechesis” teriminin daha yaygin olarak kullanildig: bilinmektedir. Bkz. M.C. Bryce, “Catechesis”,
Harper’s Encyclopedia of Religious Education, ed. Iris V. Cully, Kendig Brubaker Cully, San
Francisco: Harper & Row, 1990, ss. 98-100. Roma Katolik Kilisesi din egitiminde kullanilan bu 6zel
terimlerin Tiirkge karsiligini tam ifade edecek bir muadili olmadigindan, ¢aligmamizin bundan sonraki
boliimlerinde; “catechesis” i¢in katesez, “catechetics” igin “katesez ilmi”, “catechize” i¢in “katesize
etmek,” “catechism” i¢in “kategizm,” *
“katesetik” kelimeleri kullanilacaktir.

F. J. Buckley, “Hofinger, Johannes”, New Catholic Encyclopedia, ed. Berard L. Marhaler, Detroit:
Thomson Gale, 2003, c. 6, s. 903; Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 30.

25

9

catechist” icin “katesist”, “catechetic” ya da “catechetical” i¢in

26
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deyimiyle- miistakbel gelismelere 6n ayak oldu. Bu gelisme, daha 6nceden katesetik
icerige yapilan vurgunun artitk katesetik metodun mahiyetinin ele alinmasina
dontismesiydi. Bu da Hofinger’in deyimiyle modern din egitiminde ii¢lincii safhayi isaret

ediyordu.?’

Hofinger’a gore, 1965 yilindan itibaren din egitiminde bireysel farkliliklar ve
psikolojik siirece iligkin aniden artan ilgiye ragmen yeni egilimin basta gelen
savunucular1 din egitimi alaninda kendilerinden Once yapilanlan iyice tetkik ederek
kendilerini gosterme firsat1 yakalayamadilar. Ne yazik ki bu giiruh, kisinin ibadet ve
yasantisi sayesinde Tanr1 ile yiiz ylize gelme ¢abasi olan din egitiminin mahiyetini de

gercek anlamda kavrayamadi.?®

Hofinger, ekiimenik konsil dncesi 1961 baharinda kutsal liturji konulu konsil
dokiiman1 hazirligr yapmak ilizere Roma’da yapilan toplantiya katilma firsatint yine
hocasi Jungmann sayesinde yakaladi. Konsil oncesi teolojik, biblikal ve katesetik
yenilenmenin II. Vatikan Konsili’ni etkiledigi muhakkaktir. Konsil, din egitimi ile ilgili
spesifik anlamda 6zel bir dokiiman sunmadi ama kilisenin din 6gretimi gorevi -ki bu
gorev, insanlara kurtulus miijdesinin ulastirilmasini, insanlarin da buna imanla karsilik
vermelerini saglamaktir- konsilin tim oturumu boyunca hissedildi. II. Vatikan konsilinin
din egitim alanina en O6nemli katkisi otantik inang tarifi yapmasiyla gerceklesmistir:
“Insanoglu imana boyun egerek tiim varligim 6zgiirce Tanri’ya emanet eder.” Onca
zaman katesizm metinlerine hakim olan dar zaviyeli entelektiialistik iman anlayis1 artik
Kutsal Kitap kaynakli iman anlayisina doniisiiyordu. Trent Konsili nasil katesizm
metinlerinin ortaya ¢ikisina sebep olduysa, II. Vatikan Konsili de General Catechetical
Directory?® (1971) ile bu alana bir katki saglamis oldu. Hofinger’a gore bu énemli kilise
dokiimanlar1 ortaya ¢ikincaya dek dini egitim, sekiilarist dalgadan ve normatif kilise

talimatlarin1 kabule hazirliksiz olmaktan dolay1 olumsuz etkilenmistir.>

27 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 30.

28 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 31.

2 General Catechetical Directory (Genel Din Egitimi Rehberi): I1. Vatikan Konsil karar ve direktifleriyle

katesetik ogretimi diizenlemek, temel prensiplerini ve ders kitaplarini hazirlamak amaciyla Kutsal
Meclis tarafindan hazirlanmis kilise dokiimani. Ayrintili bilgi i¢in bkz. Anne Marie Mongoven, The
Relationship Between Revelation and Catechesis in Sharing the Light of Faith, Washington: Catholic
University of America, 1982, ss. 1-2.

30 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 31.
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Yazmis oldugu kitap, makale ve risaleler genis kitlelere ulagsmak {izere Latince,
Almanca, Cince, Fransizca, Ispanyolca ve Ingilizce olarak yayimlanan Hofinger’in ¢ogu
eserinin ve konferansinin konusu din egitimi uygulayicilarina yonelik olmustur.
1950°den, vefat ettigi y1l 1984°e kadar Hofinger, ¢ok taninmis birisi olmamasina ragmen
Katolik din egitiminde yapmis oldugu c¢alismalarla alana biiytik etki ve katki saglamistir.
Alana yapmis oldugu katkilardan biri de 1950’11 ve 1960’11 yillarda, tiim enerjisini
Katolik yenilenmenin sekillendirilmesine harcamasidir. Yapmis oldugu calismalar
uluslararasi Ikinci Vatikan Konsili’nin (1962-1965) vizyonunu ve seyrini énemli dlgiide

etkilemistir.*!

Filipinler Manila’da iken kurmus oldugu East Asian Pastoral Institute, doguda
Hiristiyan ogretilerinin yayilip benimsenmesi icin yapilan caligsmalarin merkezi ve
yonlendirici giicii olmustur. imanin apostolik anlamda sunumunu yeniden canlandirmak
icin gostermis oldugu ¢aba hem 6gretim hayati hem de yazin hayati i¢in biiyiik bir
motivasyon kaynagi olmustur. Gozlerinin 1yi gormemesine ragmen altmish yaslardayken
Ispanyolca &grenmek igin gdstermis oldugu kararlilik ve azim Hiristiyanlik inancini tiim
diinyaya yaymak (evangelization) icin sahip oldugu i¢ enerjisine bir 6rnek olmasi

acisindan oldukca manidardir.>?

1974 yilinda yazdig1 Our Message is Christ: The More Outstanding Elements of
the Christian Message ve 1977°de yazdig1 Living in the Spirit of Christ ile Hiristiyan
mesaj icerigine iligkin ana hatlari, sahip oldugu diisiince ve fikirleri serdederek
Ozetlemistir. 1970’11 ve 1980’11 yillarda, 6zellikle din egitimi alaninda Katoliklere, hayata
bakislarin1 degistiren “pentekostal (pentecostal)?®” tecriibeye vurgu yapan Katolik

kilisesindeki karizmatik (charismatic)>* yenilenme hareketinde de aktif olarak rol

31 Markuly, “Johannes Hofinger”.

Markuly, “Johannes Hofinger”.

Pentekost Isa’nin yeniden dirilisinden elli giin sonra gerceklesen havarilerin Kutsal Ruh tarafindan
vaftiz edilisinin hatirasina kutlanan bir bayramdir. Pentekostal hareketin temel doktrini, bu bayram
baslangic kabul ederek, “Kutsal Ruh’un vaftizi” ile gergeklesen yeniden dogusa ve Kutsal Ruh’un vaftiz
ile elde edilen giiciine dayanir. Pentekostal akim baglilari Kutsal Kitap’ta modellestirilen ilk
Hiristiyanlar1 kendilerine 6rnek alip, diisiince ve hayatlarini buna diizenlerler. Ayrmtili bilgi i¢in bkz.
Sevket Yavuz, “Pentekostalistler”, Yasayan Diinya Dinleri, ed. Sinasi Giindiiz, Ankara: DiB Yay.,
2016, ss. 193-95.

Karizma terimine iliskin bilgi tez II. Boliim’de 1.3 Katesez (Catechesis) basligi altinda verilmistir.
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almistir. Hayatinin son yillarinda, New Orleans Baspiskoposluk Din Egitimi Dairesi’nde
baskan yardimcist olarak c¢alisan Hofinger, papaz okulu (seminary) profesorii,
uluslararasi konferans tertipleyicisi ve katilimcisi, atdlye caligmalar lideri, popiiler yazar
ve piskoposluk bolgesi din egitim lideri olarak dikkat ¢ekici bir meslek hayatinin ardindan
Los Angeles New Orleans’ta 14 Subat 1984’te hayata veda etmistir.>> New Orleans
Baspiskoposlugu Din Egitimi Ofisi, din egitimi ve din hizmetlerine katkilarindan dolay1
1978’den beri Hofinger’in onuruna her yil “Johannes Hofinger Konferanslar1”

diizenlemektedir.3®

1.2. ESERLERI

Johannes Hofinger tiim hayatin1 daha etkili, daha verimli bir dini hayat nasil
yasanir, bu dini yasantiy1 saglayacak kosullar nasil saglanir, din egitimi nasil verilir
diistincesi ilizerine temellendirmistir. Hem teorik ag¢idan hem de uygulama bakimindan
ozellikle Hiristiyan din egitimi alanina onemli katkilar saglamigtir. Bunlar arasinda
kaleme aldig1 eserlerin siiphesiz ayr1 bir pay1 vardir. Onemli eserleri arasinda sunlar

sayilabilir:

1. J. Kellner ile yazdig1 Der priesterlose Gemeindegottesdienst in den Missionen

(Schoneck 1956);

2. The Art of Teaching Christian Doctrine (South Bend 1957); J. Kellner ile
yazdig1 Liturgische Erneurung in der Weltmission (Innsbruck 1957);

3. Worship: the Life of the Missions (Notre Dame 1958);

4. Nuntius Noster seu Themata Predicationis Nostrae (Tientsin 1964);

5. W. . Reedy ile yazdig1 the ABC'’s of Modern Catechetics (New York 1964);
6. Imparting The Christian Message (University of Notre Dame Press, 1965);

7. F.J. Buckley ile yazdig1 the Good News and its Proclamation (Notre Dame
1974);

35 Markuly, “Johannes Hofinger”.
3¢ Markuly, “Johannes Hofinger”.
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8. Our Message is Christ: the More Outstanding Elements of the Christian
Message (Notre Dame 1974);

9. Evangelization and Catechesis: Are We Really Proclaiming the Gospel? (New
York 1976);

10. You Are My Witnesses: Spirituality for Religion Teachers (Huntington 1977);
11. Pastoral Life in the Power of the Spirit (New York 1982).3

Hofinger’in kaleme aldig1 egitimle ilgili pek ¢ok eseri arasinda siiphesiz en
onemlisi, fikirlerini ve din egitimine yaklasimini detayl bir sekilde ortaya koydugu the

Art of Teaching Christian Doctrine adl eseridir.*8

Hofinger’in aciklamalarindan, eserlerini iki ana eksen iizerine temellendirdigi
goriilmektedir: Katesezde icerik yenilenmesi ve katesistin hem teolojik hem de manevi
anlamda 1iyi yetistirilmesi. Damigman hocast Jungmann, o6zellikle kendilerinden
oncekilerin diisiiniip tetkik etmedigi seyleri on plana c¢ikarmisti. Jungmann’in bu
diisiincesi, din 0gretiminin yenilenmesinde metottan ziyade, icerige oncelik verilmesi
gerektigine isaret ediyordu. Hofinger, Jungmann’in bu temel diisiincesini benimsemis ve
calismalarinda bu icerik yenilenmesi meselesini konu edinmistir. Buna en giizel 6rnek
olarak yazmis oldugu tez gosterilebilir.*

Hofinger’n eserlerinin ikinci dayanak noktasi da 6grencilerinin i¢inde ¢alismakta
olduklari pastoral (pastoral)** atmosferdir. Calismalarnin ikinci eksenini olusturan diger
durum ise Hofinger’in diizenledigi konferanslarda ozellikle Nijmegen’de yapilan
oturumlarda en Onemli tartisma konusu olmustur. Bu konferanslarin akabinde
Hofinger’in yazdig1 eserlerde bu temaya rastlamak miimkiindiir. Son dénem eserlerinden
biri olan Evangelization and Catechesis’te goriilmektedir ki Hofinger’a gore, din

Ogretiminin amaci sadece inanci isaret etmek degildir bilakis onu agiklamak,

37 Buckley, “Hofinger, Johannes”, s. 903.

Burgess, Models of Religious Education, s. 158.
Horan, Kerygmatic Catechesis, ss. 96-97.

38
39

40 Pastoral terimi ilahiyatin pratik béliimlerinden biridir, din adamlarmin miiminlere karsi nasil

davranmalar1 gerektigi, islerini nasil diizenleyip, nasil konugmalar yapmalar1 gerektigi gibi hususlarda
kural ve yonergeler icerir, bkz. Xavier, Hiristiyan Terimler Sozliigii: Bir Deneme, s. 419.
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derinlestirmek ve miikemmellestirerek olgunlasmasini saglamaktir. ' Hofinger tiim
hayat1 boyunca din 6gretiminin amacina uygun bir ¢alisma disiplini gelistirmistir.
Yukarida bahsi gegen kitabin1 yazmadan otuz yil 6nce din 6gretiminin amacinin dini
bilgilendirmeden ziyade dini yasanti oldugunu 1srarla dile getirmisti.** Bu noktada, sahip
oldugu fikirleri reel ya da yazin hayatina yansitabilmesindeki bagaris1 onun bu tutarl ve

kararli hareket edis tarzina baglanabilir.

Hofinger’in en biiyilik katkisi, din egitimi ve Ogretiminde dnceden beri Kilise
tarafindan kullanilan metotlarin artik reforme edilmesi gerektigine iliskin diislincesi ve
bu yondeki gayretleridir. Liturjik ve Kutsal Kitap’a dayali (Biblical) hareketlere, kiiltiirel
antropolojiye dair gelistirdigi fikirleriyle, yazmis oldugu pek ¢ok kitap ve makaleye ilave
olarak yazin diinyasma su etkili dergileri de kazandirmistir: Good Tidings (1962),
Teaching All Nations (1964) ve East Asian Pastoral Review (1979).%

4 Johannes Hofinger, Evangelization and Catechesis, New York: Paulist Press, 1976, s. 16.

Horan, Kerygmatic Catechesis, ss. 97-98; Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 127; Johannes
Hofinger, William J. Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, Chicago: William H. Sadlier, 1962, s.
61.

Buckley, “Hofinger, Johannes”, s. 903.
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2. JOHANNES HOFINGER’IN SIK KULLANDIGI TERIMLER

2.1. iman (Faith)

Iman kelimesi sozliikte sdyle tamimlanmaktadir: “Iman bir dine, bir ideale, bir
kisiye duyulan sarsilmaz baglilik, mutlak inangtir.”* Hiristiyanlikta iman (faith), beser
olarak insanin Tanri ile arasinda kurdugu giiven iliskisidir. Iman etmede belirli birtakim
seylere inanmak oncelenmez, iman Tanri’nin kurtulus hakkindaki vaat ettikleridir. Eski
Ahit’e gore insan Tanri’nin kurtulus vaadine iman ederek, bu imanin geregi
olarakTanr’min emirlerine itaat eder. Yeni Ahit’te Isa Mesih icin kendi Incil’ine iman
etme, insanligin kurtulusuna dogru beklenmedik bir doniisiimiin sartidir. Bu doniisiim

tovbe ve mucizelerle kendini gostermistir.?

Hofinger’a gore en yalin ifadesiyle iman, inanirin Tanr1’nin agikladigi sevgi dolu
mesaja verdigi karsiliktir,® Tanri’nin kendileriyle kurmasini istedigi dostluk ve muhabbet

teklifini sadakatla, sevgiyle baglanarak kabul etmesidir.*

Hofinger’in diislince yapisinda “iman”, Tanri’nin asikar kildigi hakikatlerin
kabuliinden daha fazlasi, imanin gereklerinin yerine getirilmesi anlamina gelmektedir.’
Bunun i¢indir ki Hofinger’in tiim hayati, yazdigi eserleri imanin gereklerini yerine
getirme, imani yaganilir kilma ¢abasinin birer {iriinii olmustur ve Hofinger imani zihinsel,
bilissel, duyussal bir etkinlik yerine, bunlarin daha da 6tesi hayata yansiyan, insani

harekete geciren pratik bir olgu olarak ele almistir.

Hofinger’a gore katesez (catechesis) olarak isimlendirilen din egitimi faaliyeti ile

kisinin sadece inanmis olmasi yeterli bulunmamali, bu baslangi¢ seviyesindeki imanin

' A. Timur Bilgig, Din Terimleri Teoloji Sézliigii, Ankara: Bence Kitap, 2015, s. 106.

Martin Thurner, “Iman”, Islamiyet-Hiristiyanlik Kavramlari Sozliigii, ed. Mualla Selguk, Halis
Albayrak, Peter Antes, Ankara: Ankara Universitesi Yayinevi, 2013, c. 1, ss. 358-59.

Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 16.
Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 20.
5 Johannes Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, New York: Alba House, 1982, s. 3.
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olgunlasmasi saglanmalidir. Tanri, bahsettigi liituflarla kisinin teslimiyetini miimkiin
kilar, teslim olan kisi de ilahi vahye inanir. Bagka bir deyisle iman hem Tanr1’ya inanmak
hem de ilahi mesaj icerigi olan vahye inanmaktir. Bu iki nitelik imanin ayrilmaz iki
parcasidir ve imanin olgunlastirilmast ediminde her ikisinin de birlikte gelistirilmesi

gerekir.®

Hofinger’in eserleri incelendiginde imanla ilgili su tanim ve tasvirlere rastlanir:
Tanr vergisi olan iman, Tanri-merkezli, Mesih-merkezlidir.” Iman ve bu imanin geregi
yapilan ibadet, Mesih ile yasamanin ilk adimidir. Bu adimida samimi olan herkes ikinci
adima geger ve imanin gerektirdigi yasantiy1 yagsamaya baglar, hayati Mesihle yagsanan
bir hayat olur. Hofinger’a gére Hiristiyan mesajin 6zii Mesih’in Gizemi’dir ve inanirlar
bu gizeme liturji, Kutsal Kitap, sistematik 6gretim ve Hiristiyan yasanti sayesinde
erisirler.® Aile i¢indeki dini yasantiyla, Kutsal Kitap sozleri ve liturji araciligiyla kilise
bolgesindeki dini yasantiyla ve sistematik katesizm Ogretimiyle Hiristiyanlik imamn
cocuklara ulagtirilir. ° Iman, Tanri’nin inananlari ne kadar cok sevdiginin bir
gostergesidir.’® Olgunlagsmis iman iki yonlidiir: vahyin merkezi olan Tanri’ya tam bir
baglilik ve Tanr’nin asikar kildig: ilahi vahye tam sadakat.!! Iman ve umut Hiristiyan
ibadetinin en temel unsurlarindan ikisidir.*> Hiristiyan yasanti ilahi davete samimiyetle

evet demektir. Bu evet deyis iman anlamina gelmektedir.*®

Hofinger, Evangelization and Catechesis, ss. 21-22.
7 Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, s. 9.

Johannes Hofinger, Francis J Buckley, The Good News and Its Proclamation: Post-Vatican II Edition
of The Art of Teaching Christian Doctrine, 3. bs., Indiana: University of Notre Dame Press, 1968, ss.
26-27.

Franz Schreibmayr, “The Faith of the Church and Formal Doctrianal Instruction”, Modern Catechetics:
Message and Method in Religious Formation., ed. Gerard S. Sloyan, New York: Macmillan, 1964, s.
45.

10 Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, s. 47.
"' Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 29.
12" Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 52.

Johannes Hofinger, Our Message Is Christ: The More Outstanding Elements of the Christian Message,
Indiana: Fides, 1974, s. 3.
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2.2. Kerigma (Kerygma)

Kerigma (kerygma) beyan etme, bildirme, duyurma, Incil’i tanitmak vaaz etmek
anlamlarma gelir.** Kerigma hem aktarilan mesajin i¢erigi hem de bu aktarma isidir.*> M.
A. Kelly, Hofinger’in kerigmatik yaklasimi tiim diinyaya tanitmak icin diinyay1 on alt1
kez dolastigini ifade etmistir. Burada kerigmatik yaklasimla Katolik diinyada Tanr1 elgisi
(keryx), kerigma ya da kurtulus hikayesinin miijdesi 0Ozellikle ©ne ¢ikarilip
vurgulanmaktadir.®® Din egitiminde kerigmatik yaklasimdan bahsedilirken din egitiminin
kurtulus hikayesinin, kerigmanin vaaz ve tebligine dnem veren yonii kastedilmektedir.
Ayrica metottan icerige Onem verilmesi gerektigini vurgulayan Jungmann’in eserleri de

ayni sekilde kerigmanin tebligine dikkat ¢ekmektedir."

James Michael Lee kerigma hakkinda, i¢inde bulunduklari ¢agin din 6gretiminde
en kayda deger 6zelligin Yeni Ahit’e, 6zellikle incillere bilingli bir sekilde yapilan atiflar
oldugunu, cagdas din 6gretiminin de Mesih ve havarilerinin din 6gretimi gibi zengin ve
iman dolu olmasi i¢in bu atiflarin yapildigini, kerigmanin da bu atiflardan biri oldugunu
soyler. Bu terimi Ingilizce karsihig1 olmadig1 igin ¢evirmeden orijinal haliyle kullanir.

Ona gore kerigma, kurtulusun miijdeli haberinin 6gretimidir.*®

Kerigma Hofinger’in yazin diinyasinda en sik karsilasilan terimlerden biridir.
Hofinger yasadig1 donemde, teoloji, liturji, katesez ilmi (catechetics) ya da genel anlamda
Katolik diinyaya iliskin herhangi bir derginin sayfalarini ¢evirip de kerigma ya da
kerigmatik kelimelerinden birine rastlamamanin miimkiin olmadigini1 iddia eder.?® Bu
terim Jungmann’in kitabinin ortaya c¢ikisindan sonra, teblig edilen vahiy ile ilgili
kavramlar aciklanirken sik¢a kullanilagelen bir terimdir. Apostolik vaazin 6ziine isaret
eden bu Yunanca terim Yeni Ahit’te, kerygma seklinde yedi kere, fiil olarak kerysso

seklinde ise altmis bir kere gegmektedir. Ozellikle bir olay1 teblig eden, muhataplarini

Xavier, Hiristiyan Terimler Sozliigii: Bir Deneme, s. 324.

Edward J. Bobinchock, Scripture and Catechetics: An Historical Investigation, California: Faculty of
Humanities California State University Dominguez Hills, 2004, s. 6.

16 Kelly, “Hofinger, Johannes”, s. 593.

H.C. Simmons, R.H. Cram, “Jungmann, Josef A.”, Harper’s Encyclopedia of Religious Education, ed.
Iris V. Cully, Kendig Brubaker Cully, San Francisco: Harper & Row, 1990, s. 349.

Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social-Science Approach, s. 28.
19 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 14.
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aksiyona davet eden Tanr1 El¢isi’nin (keryx) yaptigi isi agiklamak i¢in kullanilir. Kisaca
kerigma, apostolik vaazin 6zii, Mesih ile kurtulusun mijjdeli haberi anlamina

gelmektedir.?

Hofinger’a gore, i¢cinde bulundugu zaman diliminde din 6gretimi isine karsi
duyulan merak ve ilgi kerigmatik yenilenme (kerygmatic renewal) olarak
adlandirlmigtir. Hofinger tasidigir anlam itibariyle kerigmatik yenilenme hareketinin
sadece okullarda verilen din 6gretimiyle sinirlandirilamayacagini sdylemistir. Hiristiyan
mesajin teblig edilmesiyle ilgili kilisedeki vaaz, okullardaki katesetik 6gretim, papaz
okullarinda ve {iniversitelerde verilen teolojik egitim kadar, basin yoluyla da yayilan her

tiirli form bu hareketin ilgi alanina girmektedir.*

2.3. Katesez (Catechesis)

Hofinger’in din egitim faaliyetinden bahsederken en ¢ok kullandigi terimler
katesez (catechesis) ile Incil’i yayma (evangelization) 2 ve bunlardan tiiretilmis
terimlerdir.?® Yazin hayatinin ilk dénemlerinde vermis oldugu eserlerde agirlikli olarak
katesez (catechesis) ve benzeri terimleri*, son donemlerinde vermis oldugu eserlerde ise
agirlikli olarak Incil’i yayma (evangelization) ve benzeri terimleri * kullandig

sdylenebilir. Ik donem eserlerinden olan The ABC’s of Modern Catechetics ile The Art

20 Johannes Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine: The Good News and Its Proclamation, 2.

bs., Notre Dame, Indiana: University of Notre Dame Press, 1962, s. 6.

Hofinger, Buckley, The Good News and Its Proclamation, s. 9.

Evangelization teriminin sozliik anlami Incil’i 6gretme, Incil’i yayma ve Hiristiyanlastirmadir. Ayrintili

bilgi icin bkz. Robert Avery, Serap Bezmez, Anna G. Edmonds (ed.), Redhouse Sozligii (Ingilizce-

Tiirk¢e), 16. bs., Istanbul: Red House Yay., 1989; “Tureng - evangelization - Tiirkce Ingilizce Sozliik”,

(07.08.2019), https://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/evangelization.Hofinger’in bu terimi kullanimina

iligkin ag¢iklamalar birinci boliim 2.3. Katesez (Catechesis) adli bu basligm ilerleyen kisimlarinda

yapilmistir. Biz bu ¢aliymamizda evangelization teriminin Tiirkce karsiligi olarak Incil’i yayma
kelimesini kullacagiz.

2 Ornek icin bkz. “catechesis” Hofinger, Our Message Is Christ, s. 5; Hofinger, The Art of Teaching
Christian Doctrine, s. 8; Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, s. 11; Johannes Hofinger,
Living in the Spirit of Christ, Pecos, New Mexico: Dove Publications, 1977, s. 24; Hofinger, Our
Message Is Christ, s. 20; Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 10; Hofinger,
Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, s. 66; Hofinger, Pastoral
Life in the Power of the Spirit, s. 17.

24 Bkz. Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern
Catechetics.

21
22

%5 Bkz. Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, Hofinger, Evangelization and Catechesis.
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of Christian Doctrine adli eserlerinde Incil’i yayma (evangelization) terimini hig

kullanmadig: dikkat ¢eker.

Yunancada pek yaygin kullanim1 olmayan bir terim olan katesezin (catechesis)
kelime anlam1 “yankilanmak” ya da “yukaridan seslenmek” anlamlarina gelir. Katesezin
fiil hali katesize etmektir (catechize). Bu terim fiil haliyle Yeni Ahit’te pek ¢ok kez
kullanilmistir. Hiristiyanhi§in yayilmaya basladig1 ilk ¢aglarda katesez vaftiz olmayi
bekleyen yeni miintesiplere yonelik bir yetiskin faaliyetiydi. Matbaanin kullanimiyla,
Reformasyon hareketleri neticesinde katesez artik sozlii 6gretimden ezberlenecek yazili
metne doniismiistiir. Bu doniisiimden son zamanlara kadar katesez sadece, kiigiik soru-
cevap kitapcig1 olarak adlandirilan katesizm ile tanimlanmis ve daha cok kiiciik

cocuklarin egitim isiyle iliskilendirilmistir.?

Katesez (catechesis), imanin yayilmasi faaliyetidir. Katesez ilmi (catechetics) ise

iman1 yayma sanati, imani yayma bilimidir.?’

Katesez ilmi (catechetics) 6zellikle Roma Katolik Kilisesi’nde Hiristiyan inang
egitimi faaliyetlerini tanimlamak icin kullanilan bir terimdir. Bu egitim siireci katesez
(catechesis) olarak da ifade edilmekte; genel anlamiyla, inanirlar arasinda bir diyalog
olarak tanimlanmaktadir.?® Katesez ilmi (catechetics) kelimesinin kullanimma pek sik
rastlanilmamakta, onun yerine geleneksel ve teknik bir terim olan katesezin kullanildig:
goriilmektedir.  Hiristiyanlikta dini bilgilerin 6gretilmesine yonelik soru-cevap
formunda ilmihal bilgilerini igceren kilavuz kitaba verilen ad olan katesizmin hedefi,
Hiristiyan gencleri bilgilendirmek, kiliseye yeni mensuplar kazandirmak ve yeni
miintesipleri -katekiimenleri**- vaftize hazirlamaktir. Bu anlamiyla katesizm terimi bir

bilim dali olarak ilk defa XVI. yiizyilda kullanilmaya baglamigtir.3!

26 Bryce, “Catechesis”, ss. 98-99.

27 “Introduction: What Is Catechetics?”, Amazing Catechists, 14.10.2010,
http://amazingcatechists.com/2010/10/introduction-what-is-catechetics/.

28 Konstant, “Catechetics”, s. 60.

2 Bryce, “Catechesis”, s. 100.

Katekiimen ve katekiimen egitimine iliskin ayrintili bilgi i¢in bkz. Muhammet Tarakg¢1, Protestanlikta

Sakramentler, Bursa: Emin Yay., 2012, s. 70.

31 Aydin, Ansiklopedik Dinler Sozligii, s. 365.

30
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Johannes Hofinger’in din 6gretimi ve egitimi konusunda ¢ogu kez hakim olan
Katolik gelenege uyarak catechesis ve benzeri terimleri kullandigr gorilmektedir.
Katesez (catechesis) Hiristiyan ¢gretilerinin ve Hiristiyan ahlakinin ilke ve kurallarinin
Ogretilmesi anlaminda; katesist (catechist) ise, Hiristiyan dinini c¢ocuklara ya da
yetiskinlere 6greten kisi anlaminda kullanilan terimlerdir. Ayrica yine bu kaliptan tiireme

catechise, catechism, catechetics kelimeleri de kullanilmaktadir.3?

Hofinger, kendi doneminde katesizmle ilgili literatiirde, eskiden oldugu gibi, artik
Incil’i yayma (evangelization) ile katesezin, din egitiminin iki farkli safthasi olarak ele
alinmadigini, her ikisinin de birbirinden ayrilmaz ve birbirini tamamlayan kavramlar
oldugunu iddia eder. Hofinger’a gére, Incil’i yaymanin (evangelization) insanlara
Hiristiyan mesajin ulastirilip Hiristiyan yapilmasi anlaminda, katesezin de Hiristiyan
olanlara dinlerinin &gretilmesi anlamindaki kullanimlar1 yanlistir. Incil’i yayma
(evangelization), Hiristiyan olanlara verilen din egitimi (catechesis) oncesi 6zel bir satha

degil, aksine otantik din egitiminin (catechesis) vazgegilmez bir vasfidir.*

Gilinlimiizde yasayan biiyiik dinlerin hemen hepsi insanligin egitimi goérevini
istlendikleri iddiasini tasirlar.** Hiristiyan dini de kurumsal kilise yapisi iginde egitim
isini deruhte etmektedir. Hiristiyan diinyasinda din konulu tiim ¢abalarin anlagilabilmesi
icin Oncelikli olarak dini kurum kilisenin bu konuyu nasil ele aldig1, sorumluluk ve yetki
derecesinin ne ve ne kadar oldugunun bilinmesinde fayda vardir. Roma Katolik
Kilisesi’nde din egitimi bir kilise faaliyeti oldugu icin bu iste otorite anlamina gelen
Majisteryum (Magisterium) adinda bir birimi vardir. Majisteryum Latince bir terim olup
kelime anlam1 6gretmen, profesor, hoca anlamu tasir. Kilise i¢in magisterium terimi gogu
Hiristiyan mezhepte kilisenin Tanri’nin S6zli’nii vaaz etme ve dgretme yetkisine isaret

eder.®

32 Xavier, Hiristiyan Terimler Sozligii: Bir Deneme, s. 109.

33 Hofinger, Evangelization and Catechesis, ss. 9-10.

3 Turgay Giindiiz, Islam, Genglik ve Din Egitimi: Kuramsal Bir Calisma, istanbul: Diisiince Kitabevi,

2003, s. 1.
Theodore James Whapham, “Magisterium of the Church”, Encyclopedia of Christian Education, ed.
George Thomas Kurian, Mark A. Lamport, the USA: Rowman & Littlefield, 2015, s. 774.
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Hiristiyan geleneginde dnemli bir degere sahip olan katesezin amaci, 6gretimin
15181yla inanirin imanini canli, aktif ve yasanir kilmaktir. Katesez formal 6gretimle sinirh
degildir, aksine merkezine ¢ocuklari alan 6gretim/6grenim faaliyetiyle iligkili hayat boyu
stirecek pedagojik bir ugrastir. Erken donem Kilise cemaatinin katesetik vazifesi igin
Yeni Ahit’te gecen kerygma, didascalia ve catechesis terimlerinin kullanildigi
goriilmektedir.3® Hiristiyan olmayanlara kerigma ile*’, vaftiz olmay1 bekleyen Hiristiyan

% ile, wvaftiz olmus

olacak adaylara, katekiimenlere (catechumen) 3** didascalia
Hiristiyanhiga kabul edilmis yetigskinlere ise katesez ile *° dinl telkin, Ogretim

yapilmaktaydi.

Hofinger’a gore katesezin kelime anlami yaymaktir. Katesez, din hakkinda bos
konusma, kuru Ilakirdi degildir, inanci diger inanirlarla paylagmaktir, imanin
olgunlastirilmasina yonelik rehberlik etme isidir,** hem cemaat hem de bireysel anlamda
inananlar1 iman olgunluguna tesvik eden bir gesit kilise faaliyetidir.*> Hofinger’a gore
katesez ilmi (catechetics) ise Kurtulus Mesajinin aktarilmasi, Tanri’nin Kralligi’nin
Miijdeli Haberi’nin duyurulmas: demektir. Katesist ise tipki Havariler gibi Miijdeli
haberin keryxi yani duyurucusu olarak Mesih’in ¢agrisim1 gerceklestiren ve Mesih’in

halefi olmanin ayricaligini biiytik bir siirur ile kabul eden kisi anlamina gelmektedir.*

Her tiir katesezde ilgi odagi gizli ya da agik Mesihi yasantidir. Katesezin en temel
amaci1 ahlaki yasant1 i¢in gerekli olan belli birtakim doktrinler ya da faydali uygulamalar
degil bilakis 6grencilerin Mesih’e derin bir sevgi duymalarini saglamak ve kendilerinde
Mesih’in viicud bulmasini gergeklestirmektir ki bdylelikle Mesih onlarin hayatlarinin
gercek anlami ve 06zii olabilsin. Hakiki bir Hiristiyan yasant1 siirmek, Mesih’in

goriintirdeki fiillerini yapmakla degil tiim 6zel durumlarda kendi bireysel yasantilarini

36 Bobinchock, Scripture and Catechetics, s. 4.

37 Bobinchock, Scripture and Catechetics, s. 7.

38 Xavier, Hiristivan Terimler Sozligii: Bir Deneme, s. 110.

39 Bobinchock, Scripture and Catechetics, s. 8.
Bobinchock, Scripture and Catechetics, s. 11.

4 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, ss. 44-45.
2

40

Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 25.
43 Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, s. 11.
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Mesih’in ruhuyla yapabilme becerisini gosterebilmekle miimkiindiir.** Hofinger’a gore
Ogretim isi Mesih’in misyonudur.* Hedef dini bilgi degil dini yasantidir.*® Katesez,
Kilise doktrinini 6gretme isinden daha fazlasini yapar, Mesih icin (g¢ocuk, geng ve
yetiskin) insanlarin goniillerini kazanir ve onlar1 Mesih ile siki bir birliktelik i¢inde

tutar.*’

Hofinger, bir kilise faaliyeti olan katesezin okullarda verilen 6gretimden daha
genis kapsamli oldugu goriisiindedir. Ona gore okullarda yiiriitiilen din egitiminin
kateseze onemli bir katki sagladig1 ortadadir. Ancak okullardaki bu egitim, katesetik
ugrasin ne yegane yeri ne de tercih edilen yeridir. Her alanda evde, aile icinde, kilise
bolgesinde, sosyal yasamda, okulda, medyada yagam alani olan her yerde insanlarin Tanr1

ile muhabbetini artiracak her yerde katesetik faaliyet sz konusudur.*®

Hofinger, Katolik din egitimini her seyden 6nce imanin egitimi olarak ele alir ve
egitim teriminin dar kapsamli 6gretimden ziyade egitim olarak ele alinmasi gerektigini
Ozellikle vurgular. Bu minvalde egitimin sadece 6gretmek anlamina gelmedigini aksine
en basindan itibaren fiili rehberlik ve uygulama olarak ele alinmasi gerektigini agiklar.
Bu yiizden de yaparak, yasayarak ogrenmenin nemine isaret eder. Iman ve imanin
tezahiirii olan ibadet, Mesihi gelisimin ilk adimlaridir.*® Hofinger dine farzlar, yasaklar

manzumesi olarak degil sevgiye dayal1 bir yasant1 goziiyle bakar.>°

Hofinger’a gore katesez, sadece bir is, ugras degil bir misyondur.*' ibadete
yonlendiren bir egitimdir ve bu egitimin oncelikli olarak evlerde baglatilmasi evladir.
Okul hayatina basladiklar1 ilk giinden itibaren 6grencilerin ibadete tesvik edilmeleri,
ogrencilerde ibadet ruhunun tesekkiiliine calisilmasi gereklidir. Ibadet inananlarin ic

diinyasinin tezahiiriidiir. Kilise’nin ibadet hayati, inanirlarin tiim benligini, Tanr1 ve

4 Hofinger, Our Message Is Christ, s. 55.

4 Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, s. 32.

4 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 61.

47 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 14; Johannes Hofinger (ed.), “Appendices”,
Teaching All Nations: A Symposium on Modern Catechetics, New York: Herder and Herder, 1962, s.
394.

Horan, Kerygmatic Catechesis, ss. 205-6.

4 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 20.
50

48

Horan, Kerygmatic Catechesis, s. 141.

1" Horan, Kerygmatic Catechesis, s. 153.
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insanlarla olan miinasebetlerini kusatan manevi bir atmosfer saglar. Bu da liturjidir.>?
Hem bireysel hem de cemaat ile birlikte ibadet hayatinin olusturulmasina biiylik 6nem
veren Hofinger, inanirlarin liturjik katesez ile arzu edilen Hiristiyan yasantiya

ulagmalarina zemin hazirlanmasi geregine inanir.

Katesizm metinleriyle gerceklestirilen katesetik egitimin, bilimsel teolojinin bir
Ozeti, sulandirilmig bir versiyonu olarak is gordiiglinden dert yanan Hofinger, bir
zamanlar dogmatik teoloji profesorii olarak gorev yaptigini da hatirlatarak, teolojiyi asla
kotiilemedigini belirtmis, sistematik 6gretimi on plana ¢ikarmustir. Sistematik 6gretimin
koklerinin Akideler’den (Creeds) ve ilk donem Hiristiyan tebliginden neset ettigini,
organik gelisimini ise otorite konumunda Kilise 6gretimine borglu oldugunu belirtmistir.
Ona gore katesez ilminin (catechetics) teolojiden ¢ok farkli bir amaci vardir. Teoloji, ilahi
vahyin disipline edilmis, detayl1 bir miilahazasidir. Teoloji vahyin Hiristiyan yasanti i¢in
ne deger ifade ettigi dnemsenmeden, Oncelikli olarak hakikat penceresinden ele alinip
Ogretilmesidir. Katesez ilmi (catechetics) ise ayni1 doktrine farkli bir bakis agisindan
yaklagir. Vahyin bireylerin yasantist agisindan ne kadar degerli ve siirur veren bir sey
olduguna dikkat ¢eker. Ogrencilere sadece imanla ilgili meseleleri dgretmek yeterli
degildir, onlara imandaki birligi, giizelligi ve coskuyu da hissettirmek gereklidir. Bu da

tek basina egitim teknikleriyle saglanamaz.>

Hofinger manevi gelisimi de hesaba katarak, okulda, evde, kilise bolgesinde dua,
ibadet ve liturji ile desteklenmis, Tanr1 ile kisisel bir yakinlik kurmay1 bagarmis bir inanir
insa ederek, onun ¢ok yonli, biitliincii bir egitime maruz birakilmasi gerekliligine isaret
etmektedir. Bu da her Hiristiyan inanirin her seyden once Tanr1 Sozii’niin tebligiyle,
Incil’i yayma (evangelization) ile muvazzaf kilindigmin bilincinde olmast ile miimkiin

olacaktir.

Incil’i yayma (evangelization); Tanri’nin kurtarici sevgisinin {iriinii olan miijdeli
haber anlamina gelir, Ingilizcede Incil (gospel) olarak kullanilan kelimenin muadilidir ve
Yunanca bir kelime olan “evangelion” dan tiiremistir. Hofinger’a gore bu kelime Tanri

sevgisinin miijdeli haberini agiklama, aktarma ve teblig etme faaliyetini ifade

52 Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, s. 81.
33 Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, s. Xi.
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etmektedir.> Incil’i yayma (evangelization) her yerde ve her zaman, inanirin Mesih ile
kisisel yakinlik kurmasini saglamaya c¢alismaktir.>® Incil’i yayma (evangelization), iman

ve imanla birlikte yeni bir hayat tarzina yonelik degisim demektir.>®

Hofinger’in yazin dilinde egitimle ilintili olarak rastlanan terimlerden bir digeri
olan charism kelimesi eserlerinde su sekillerde kullanilmastir: charism, charismatics,
charismatic catechesis. Hofinger’in “karizma” (charism) *’ diye kullandig1 terim,
insanlarin emek sarf ederek elde edemeyecekleri ancak Kutsal Ruh’un bahgsettigi
hediyeler, liituflar ya da manevi bir giictiir. Karizmatik katesez (charismatic catechesis)
ise Kutsal Ruh’un bahsettigi manevi gii¢le gergeklestirilen katesezdir.*® Hiristiyan din
egitimindeki (catechetics) karizmatik yenilenme ile Hofinger, hakiki Hiristiyan
yasantinin hem cemiyet boyutunda hem de ferdi bazda yenilenmesinin hedeflendigine

inanir.>®

2.4. Din

Hofinger icin din, ilahi vahyin sadece teorik ve entelektiiel anlamda kabulii
degildir; aksine, din Tanr ile insanoglu arasinda, Mesih araciligiyla gerceklesen biteviye
bir sevgi akisidir. Vahiy ise, insanlarin mukabelede bulunmasi gereken Tanr1 davetidir.
Bu ylizden Hofinger’a gore vahyin olgular, farzlar ve yasaklar manzumesi olarak ele
alinmasi yanlistir. Hiristiyan vahyi sadece akil sayesinde anlagilan ilahi bir beyan degildir

aksine imanla karsilik verilmesi icap eden bir vaat ve davettir.*

Hofinger’a gore, konsil-oncesi teoloji ve katesez, vahyi Tanri’nmin agikladigi
hakikatler toplami olarak ele alirken, II. Vatikan Konsili ile bu vahiy zihniyeti degismis

ve vahiy insanoglunun Tanri ile kisisel iletisim bagi olarak ele alinmistir.®*

% Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, ss. 13-14.
55 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 21.
56 Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 32.

Ludwig Modl, “Karizma”, Islamiyet-Hiristivanhk Kavramlar: Sozliigii, ed. Mualla Selcuk, Halis
Albayrak, Peter Antes, Ankara: Ankara Universitesi Yayinevi, 2013, c. 1, s. 429.

8 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 73.

% Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 75.
60

57

Horan, Kerygmatic Catechesis, ss. 106-7.

1 Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 48.
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Hofinger icin vahiy, Mesih’in gizemidir. Bu ylizden vahiy, tek boyutlu zihinsel
bir gercekligin cok daha otesindedir. Katesetik egitimde, tiim vahyin tedrici bir sekilde
dort degisik unsur araciligtyla anlatilmasi gerekir. Tiim unsurlart birlestirici bir vazife
goren Hiristiyan yasanti, bu dort unsurun basinda gelir; diger {i¢ii de Kitab-1 Mukaddes,

liturji ve doktrindir.®?

2.5. Liturji (Liturgy)

Hofinger’in yazmis oldugu eserlerden, Hiristiyan inancinin gereklerinden biri
olan liturji teriminin su anlamlarda kullandig1 goriilmektedir: Liturji, Hiristiyanlarin
ibadetlerle, ritiiellerle, Hiristiyan doktrininin 6gretildigi Kilise Cemaati’nin ibadet
hayatina aktif katilimidir. Tanr1 ile beraber yasanilacak bir hayattir.®* Hofinger’a gore

liturji, din egitiminin amacina hizmet eden son derece énemli bir dini unsurdur.

Hofinger’a gore ibadet, inananlarin Tanri’nin davetine imanla verdigi ilk ve en
onemli karsiliktir. Kisinin ibadeti, onun bu daveti ne kadar anladiginin ve kabul ettiginin
bir gostergesidir. Imanin geregi olan ibadet ayn1 zamanda dini yasantinin da merkezidir.
Gerek kisisel bazda gerekse Hiristiyan Kilise Cemaati ile yapilan ibadetler dini yasantinin

ozudiir.*

2.6. Doktrin (Doctrine)

Hofinger’in bakis agisinda doktrin, sistematik 6gretim ile es tutulmaktadir. Ona
gore doktrin, bir katesizm metnini takip eden sistematik katesezdir, miijdeli haberi
mantiksal bir yapi i¢inde anlatabilmektir. Doktrin, Kutsal Kitap, liturji ve Hiristiyan

yasantiyla beraber katesezin en temel unsurlarindan biridir.®

Hofinger’a gore tiim din 6gretimi faaliyetini bir arada tutan, diger doktrinlerin de
bu en temel doktrinden ¢ikarildig tek bir doktrin vardir. Bu doktrin de Tanri’nin ilahi
yasantisint Mesih araciligiyla, kullariyla paylasma g¢agrisidir. Hofinger doktrinlerin

hikaye formatinda Kutsal Kitap alintilariyla anlatimina 6nem verir. Kutsal Kitap tarihgesi

2 Horan, Kerygmatic Catechesis, s. 110.

8 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 6.
4 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 46.

65 Mark David John Savage, Christian Doctrine in Adult Religious Education: a Critical Study, Durham:

Durham University, 1990, s. 48; Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, s. 72.
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ayr1 bir ders konusu degildir. Katesizm metinlerinin 6zl zaten Kutsal Kitap odaklidir.
Hofinger’a gore, “nasil” 6gretelim yerine “ne” Ogretelim asamasina evrilen katesetik
hareket, Kutsal Kitap’a dayali kateseze mevsuf bir egitime doniismesi halinde anlaml
olacaktir. Hofinger merkezinde Mesih bulunan Kurtulus Hikayesi’ni baz alan ve tiim
bunlarin temelinde Tanri’nin insanogluna olan o sonsuz sevgisi yer alan katesezde
Hiristiyan 6gretilerinin sevgi 6gesi iizerine konuslandirilmasi geregine inanir. Bu ylizden
Hofinger, doktrinin inanmak ve yapmak zorunda kalinan haramlar ya da farzlar olarak
degil de Hiristiyan bir yasant1 i¢in kendisinden istifade edilmesi icap eden 6gretiler olarak

goriilmesi gerektigini vurgular.®

Kullanilan dil insanin anlam verme ¢abasinin ipuglari olabilir. Nitekim Hofinger
da etkili bir teblig i¢in kullanilan kelimelerin ne gibi anlamlar ifade edecegini iyi bilmek

gerektigini dile getirmistir.®’

Insanm kullandig1 kelimeler, terimler, sozler hem o insanin algilama ve
anlamlandirma ¢abasinin bir {riiniidiir hem de basgkalarinin o kisiyi anlama ve
sOylediklerini anlamlandirma isini kolaylastirici nitelikte olabilmektedir. Bu minvalde
Hofinger’m kullanmis oldugu, iizerinde durarak, vurgulayarak on plana ¢ikardigi
terminolojisi onun fikirlerinin ne minvalde sekillendiginin bir anlamda gostergesidir
denebilir. Bu yiizdendir ki ¢alismamizin yukaridaki bdliimii terminoloji agisindan
Hofinger’1t anlama ve anlamlandirma c¢abalarimizi kolaylastirmaya yonelik olarak ele
alinmistir. Hofinger’in din egitimine dair goriislerini tam olarak anlayabilmek icin

kullandig1 kelime ve terimleri iyi etiit etmis olmak muhakkak ki son derece dnemlidir.

Hofinger’in kendi ugras alaninda kullandig1 kelimeler dyle rast gele secilmis
kelimeler degildir. Hofinger icin aslolan Mesih gibi olmak, kendi bedeninde ve hayatinda
Mesih’i yasamak oldugu i¢in dini ilk donem Hiristiyanliktaki gibi en saf, en otantik
haliyle yasamak gerektigine inanmaktadir. Dini sadece bilgi aktarimina dayali bir 6gretim
olarak degil, tiim hayat boyu siirecek bir egitim olarak gormektedir. Bu konuda egitim
kelimesini kullanmak yerine o tiim eserlerinde kahir ekseriyetle katesez, katesetik,
katesizm gibi ilk donem dini faaliyetleri ¢agristiran terimleri kullanmay1 tercih etmistir.

Apostolik, pastoral, kerigmatik, biblikal, liturjik, karizmatik, evanjelik gibi terimler

%  Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, ss. 7-9.
7 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 13.
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Hofinger i¢in hep asil olana doniis anlami tasir ve ilk donem Hiristiyanliga referans igerir.
Biitiin bunlar isi kaynagindan 6grenip, tiim dini faaliyetlerin aslina, 6ziine uygun olacak

sekilde gergeklestirilmesi gerektigine dair duydugu inancin gostergesidir.

3. HOFINGER’A GORE DiN EGITIMINIiN AMACI

Johannes Hofinger’a gore din egitiminde amag, her seyden evvel, tipki
Havariler’in yaptig1 gibi Mesih’i vaaza konu etmek, muhataplarinin iclerinde Mesih
sekilleninceye kadar ¢aligmaktir.®® Hofinger’a gore din egitiminin amaci en yalin ifadeyle
Hiristiyan mesaj1 aktarmak ve bu aktarim neticesinde inancini yasayan Hiristiyanlar inga

etmek, 6grencilerin goniillerini Kutsal Ruh’un etkisine agmaktir.®

Miijdeli Haber’in aktarimi olan din egitiminin amaci Hiristiyan inanirda ben-
merkezli yasam tarzini, Tanri-merkezli bir yasam tarzina doniistiirebilmektir.”® Johannes
Hofinger’a gore katesezde amag, Hiristiyan yasantidir. Katesez, Kilise doktrininin
Ogretilmesinden daha fazlasini yapar, insanlarin (¢ocuklarin, genglerin ve yetiskinlerin)
Mesih i¢in kazanilmasi isiyle ugrasir ve onlarin Mesih ile daha yakin bir muhabbet i¢inde
olmalarini saglamak adina gerekli faaliyetleri gerceklestirir. Zaten bizatihi Mesih’in
gerceklestirdigi egitimin amaci da ruhlarin gelistirilmesiydi. Bu yiizden katesezde amag
ogrencilerin Tanri’min liitfettigi Ilahi yasantiy1 idrak etmelerine, bu yasantiya minnet
duymalarina, bu yasantiy1 sevmelerine ve Mesihi yagantiy1 yasamalarina yardimci olmak,
genglerin kalbinde Mesih’i sekillendirebilmektir. Bu ruhla Tanri’nin Elgisi’nin bir
vasitast olarak katesist roliinii idrak eden, buna uygun tutum ve davranis sergileyen
herkes, kerigmatik din egitimi yaklagiminin hedeflerine uygun bir yol tutmustur. Bu da

modern katesezin en temel amaglarindan biridir.”*

Katesez Tanr1’nin kurtulus mesajini tiim insanliga ulastirmak i¢cin Mesih’in emrini
yerine getirir, bu emri uygular. Mesih “herkesi Kendisi’nin havarisi yapmak” ve “herkese
Incil’i anlatmak” vazifesini Kilisesi’ne yiikleyerek Babasi’nin arzusunu yerine getirdi.

Iste katesezde yapilan sey de tam olarak budur: Mesih’in yaptigin1 yapmak ve onun

%8 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 17-18.
% Burgess, Models of Religious Education, ss. 160-62.

0 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 5.

"I Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 14.
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Kilise’ye yiikledigi misyonu gerceklestirmektir: “Kurtulus’un Miijdeli Haberi’ni teblig

etmek.” Katesezle ilgili tiim prensip ve metotlarin ¢ikis noktasi budur.”

Tanr1 sevgi temelli bir plan gerceklestirerek kendini asikar kilmak istemektedir.
Bu yiizden katesezde amag bu ilahi askin, liitfun baslangici olarak inanirlarda kabul

gérmesini, meyve vermesini saglamaktir.”

Ogretilen pek cok dini olguyu dgrencinin sadece zihnine yerlestirmek yeterli
degildir. Bu olgularin birbiriyle olan ilgilerini ve baglarin1 gostererek 6grencinin
yasantisinda bu olgular1 anlamli kilmaya ¢aligmak da gerekmektedir. Din 6gretiminde
anlama, takdir etme ve ezberlemenin yaninda bir de dordiincii ve en asli hedef dini
pratikler, dini yasantidir.”* Hofinger i¢in de dini bilgi ancak dini yasanti i¢in sz

konusudur, aslolan 6grendikleriyle Mesihi bir yasant1 stirdiirmektir.

Vahiy, oncelikli olarak hakikatler sistemi olarak ele alinirsa, iman kesinlikle bu
hakikatlerin entelektiiel anlamda kabuliinden ibaret olur. Katesez de her seyden 6nce, bu
hakikatlerin kabul gérmesi i¢in onlarin bilinmesini amag edinir. Ya da farkli bir agidan
bakilacak olursa; eger vahiy dogasi geregi Tanri’'nin Kendisi ile yasanilacak yeni bir
hayata inanirlar1 davet etmesiyse o vakit iman, bu davetin kararlilikla kabuliidiir. Katesez
de her seyden Once, bir yasanti ile netice bulan bu davetin biiylik bir hiirmetle ve
samimiyetle kabuliinii amag¢ edinir. Dini yasant1 ve olgunlagmis imandan kastedilen de
tam olarak budur. Bunlar da gerceklestirilecek olan tiim katesetik faaliyetin amaci

olmaktadir.”

“Bense insanlar yasama, bol yasama sahip olsunlar diye geldim”
(Yuhannal0:10)’u mesned gostererek Hofinger, Mesihi vazifenin, O’nun egitim
vazifesinin burada isaret edilen hedefe yonelik oldugunu agiklar. Mesih i¢in aslolan dini

bilgi degil bu bilginin isaret ettigi dini yasantidir.”

Mesih’in halefleri olarak Hiristiyanlarin O’nun yasantisini  anlatmalart ve

insanlart  O’nun  gizemine ortak olmaya c¢agirmalari gerekmektedir. Bunu

2 Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, s. xvi.

3 Hofinger, Qur Message Is Christ, s. 5.

G. Emmett Carter, The Modern Challenge to Religious Education; God’s Message and Our Response,
New York: W.H. Sadlier, 1961, s. 245.

Hofinger, Our Message Is Christ, s. 4.
6 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 18.
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gerceklestirebilmek icin ise tek adimlik bir hamle yeterli olmayacaktir. Tiim hayatin bu
cercevede yasanilmasi gerekmektedir. Vaftiz ile bu yasantiya ilk adim atilir ve O’nun
cemaatinin birer liyesi olunur. Vaftizle bahsedilen kutsal hediye Hiristiyan bir yasantiyla
yeserecek, olgunlasacaktir. Tanri’nin elgileri olarak katesetik vazifeyi icra eden kisiler,
bu olgunlagma siirecini yasayan Ogrencilere Hiristiyan doktrinini sadece ¢aligilacak,
Ogrenilecek bir ders konusu gibi anlatmamali, Tanri’nin davetinden haberdar olmasini,

bu davetin 6gretmen tarafindan degil de Tanri tarafindan yapildigini hissettirmelidir.”’

4. HOFINGER’IN DiN EGIiTiM ANLAYISINDA MESAJ iCERiGi VE
ICERIK DUZENLEMESI

Hofinger i¢in katesetik igerik Mesih’in gizemidir. Ona gore imanin tezahiiriine
vesile olan diger dort unsur (liturji, Kutsal Kitap, doktrin ve Hiristiyan yasanti) bu
gizemin ayrintilaridir. Katesezin asil hedefi Mesih’in gizeminde oldugu gibi bir
Hiristiyan yasant1 gergeklestirmek oldugundan katesetik icerik ve diizenleme, Hiristiyan
yasantiy1 ihdas edecek, mutluluk verecek ve insanlar1 bu yagantiyi tecriibe etmeye motive

edecek sekilde diizenlenmelidir.”

Kurtulus Miijdesini teblig etmede Tanri’nin metodunu kullanan katesez, itikadi
meselelerin aktarimini liturji, Kutsal Kitap, sistematik 6gretim ve Hiristiyan yasanti ile
gerceklestirir. Bu dort unsurun her biri Hiristiyan olmayanlarin  Hiristiyanliga
kazandirilmasinda, olanlarin da Hiristiyanliklarin1 yasamalarinda 6zel 6neme sahiptir.
Katesez liturji, Kutsal Kitap, doktrin ve Hiristiyan yasantiy1 birbirine baglamaya calisir.
Katesez Kutsal Kitap’tan ayrilamaz. Kutsal Kitap hem Kilise Cemaati’nin
gerceklestirmis oldugu teblig vazifesinin hem de katesezin kaynagidir.” Dini yasanti,
entelektiiel anlamda imanin kabuliiyle beraber yasanilan bir olgudur. Bu yiizden Hofinger
mesaj icerigine iliskin 6zellikle pratige doniik unsurlarin kullanilmasini ve 6n plana

cikarilmasini faydali bulmaktadir.

"7 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 19-20.
8 Horan, Kerygmatic Catechesis, s. 140.
" Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, ss. XiX-XX.
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Hofinger, din egitimine en biiyiik katkisinin katesetik i¢cerigin diizenlenmesine ve
katesistin manevi ve mesleki anlamda yetistirilmesine yoOnelik yaptig1r calismalarla
gerceklestigini sOyler.®° Hofinger’in mesaj igeriginin diizenlenmesine yonelik ¢abalarinin
neticesinde yiizyillardir katesizm metinlerinde soru-cevap formundaki doktrinel
kaliplarin ezberletilmesi seklinde uygulanan katesez artik sadece kuru ezber olmaktan
cikmis, doktrinal kaliplarin iceriginin 6grenci tarafindan anlasilmasina ve 6grenilmesine

dontsmiistiir.8!

Hofinger’a gore katesez, yetiskin Hiristiyanlarin egitimini ve onlarin kisilik
gelisimini miijdeli haber ve Mesihi yasanti ile saglamak i¢in ¢abalamaktadir. Hiristiyan

din egitiminde kerigmanin, miijdeli haberin yani dini i¢erigin muhatab yetiskinlerdir. &

Hofinger’in vahiy igerigine iliskin goriislerinde en fazla yer alan ifadeler
“Mesih’in gizemi”, “Hiristiyan yasantinin dort arac1” ve “katesetik odaklanmadir.” Bu
ifadelerin her biri muhatabin farkindaliktan kabule ve neseyle mukabelede bulunmasina
zemin olusturma ¢abasi olarak goriilebilir. Bu ifadeler, icerige iliskin pek ¢ok konunun
ortak tek bir yoniinii ortaya koymasi bakimidan 6nemlidir. Katesetik igerigin en basinda
Hiristiyan vahyi gelir. Tanri cihetinden vahiy, insanin mukabelede bulunmasini
gerektiren bir ¢agridir. Tanrt kendini tamamiyla bilinir kilmak istedigi icin katesetik
faaliyet vahyin tiim muhtevasini sunmak mecburiyetindedir. Bu muhtevanin da olgular,
farzlar ve yasaklar manzumesi olarak ele alinmamasi gerekmektedir.®® Bu minvalde
Hofinger’in dini egitimin asil amaci olarak goérdiigii dini yasanti yine vurgulanmig
olmaktadir. Dinl yasantinin olabilmesi i¢in dinl bilgi gereklidir ancak yasantiya
donlismeyen, tek basina kuru bilgi ¢ok fazla 6nem arz etmemektedir. Dini yasantiya

yonlendirecek ilk bilgi kaynagi vahiydir, Kutsal Kitap tir.

Hofinger’a gore, modern katesez ilmi (catechetics) artik Kitab-1 Mukaddes’i bir
aksesuar gibi kullanmamaktadir. Kitab-1 Mukaddes ne sadece doktrinin kanitidir ne de

sadece vahyin tarihl zemininin arastirilmasidir. Hatta son zamanlarda yazilan bazi ders

8 Hofinger, “The Catechetical Sputnik™, ss. 27-28.

81 Horan, Kerygmatic Catechesis, s. 104.

82 Horan, Kerygmatic Catechesis, s. 98.

8 Horan, Kerygmatic Catechesis, ss. 106-7.
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kitaplarinda Kutsal Kitap’a dayali alintilar 6nceden beri alisilageldigi lizere dersin
sonunda degil katesetik dersin bagslangic noktasi olacak sekilde dersin en basinda
kullanilmaktadir. Hofinger’a goére eger bir ¢ocuk Tanri’nin kitabini ihlasla ve hiirmetle

okumaya alistirilirsa Kitab-1 Mukaddes o ¢ocugun hayat rehberi olacaktir.?*

Kutsal Kitab’a ait eski hikayeler silsilesi iyi bir katesez i¢in yeterli olmaz c¢iinkii
Tanr1 birtakim dini ritiiellerle -Mass ve sakramentlerle- siirekli tarihin i¢indedir. Liturji
aracilifiyla gergeklestirilen egitim, Kutsak Kitap’a dayali egitim ve doktrin 6gretimiyle
birbirini tamamlayici niteliktedir. Liturji zengin bir egitsel giice de sahiptir. Kurtulus
hikayesinin bir 6zeti Kilise Cemaati’nin liturjik takviminde gergeklestirilmektedir. Kilise
Cemaati’nde okunan ve sdylenen ¢ogu Kitab-1 Mukaddes kaynakli metinler sayesinde
liturji din &gretimine biiylik katkilar saglamaktadir. Liturjide, “sezgisel 6grenme” ve
“yaparak 6grenme” gibi etkin pedagojik prensiplerden istifade edilmektedir. Kelimelerle,
jestlerle, siirle, miizikle gerceklestirilen ritiieller Hiristiyan mesajin akildan daha ziyade
duyulara da niifuz etmesini miimkiin kilar.®* insam bildiklerinden c¢ok hissettiklerinin
harekete gecirdigi herkesin malumudur. insanlarin duygularma hitap eden, onlar1 dini
yasanttya yonlendiren metinler, katesetik mesaj igerigini ihata eden elverigli kaynaklar

olabilmektedir.

Hofinger, Hiristiyan inancinin Tanr1 ve Mesih olmak iizere iki kutuplu oldugunu
iddia eder. Ona gore Tanr1’nin hazirlamis oldugu ilahi kurtulus plani ¢ergevesinde iman
Tanri-merkezlidir (Theocentric). Bu planin hem merkezinde hem de uygulayicisi
pozisyonunda Mesih’in olmasi cihetiyle de Mesih-merkezlidir (Christocentric). “Biz
O’nu vaaz ederiz” (Koloseliler 1:28) climlesiyle Aziz Paul’un Tanri’nin kelimesini vaaz
etmek, Mesih’i vaaz etmektir soziinli de mesned olarak gosterir. Tanr1 vahiyle kendini
bilinir kilarken oglu Mesih’i gdndererek s6zden daha fazlasini yapmustir. Tanr1’y1 bilinir
kilan, ne oldugunu ve insanlarla olan bagini agiklayan Mesih’tir. Insanlar Tanr1 hakkinda
bilgiye Mesih sayesinde ulagsmistir. Bu yiizden Hofinger, Hiristiyan inancinin Tanri-

merkezli (theocentric) ve Mesih merkezli oldugunu ileri siirer. Hiristiyan inanci Tanr1’ya

8 Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, s. Xiii.
85 Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, s. Xiv.
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giden yoldur, Tanr1’ya ulasmak da Mesih sayesindedir.?® Hofinger’in Evangelization and
Catechesis adl1 eserinde de isaret ettigi iizere, katesetik egitimdeki bu iki kutuplu mesaj
igerigine bir li¢lincii boyut daha eklenmistir. Bu da imanin insana igaret eden boyutudur.
Imanin insani boyutu da yadsinamaz ¢iinkii vahiy insanin varligiyla bir deger ifade eder

ve mesajin muhatabi insandir.®’

Mesih’in gizemi her tirli Hiristiyan din 6gretiminin en temel konusu ve
birlestirici ilkesidir. Bu mesaj tam anlamiyla bir kurtulus mesajidir, Isa Mesih’in miijdeli
haberidir. Mesih oldugu i¢in, Tanri’nin elgisi oldugu i¢in, Tanri’nin bahsettigi en biiyiik
lituf oldugu igin, Tanri’ya ulagsma yolculugunda Oncii oldugu i¢in Mesih Hiristiyan
mesajin merkezinde yer alir. Ancak bdyle ele alindig takdirde Tanri-merkezli ve Mesih-

merkezli olan Hiristiyan 6gretiminin asil vechesi anlasilabilmektedir. %

Hofinger katesetik faaliyette icerigin tedricen verilmesi gerektigine inanir. Bu
tedrici uygulamada dncelik 6zellikle Mesih’in gizemine tahsis edilmektedir. Bu, sadece
Mesih’in mesajinin anlatilmasi anlamina gelmez, Mesih’in de anlatilmasi demektir.®
Amac Mesih’ten yola ¢ikarak Mesih gibi olmak, Mesih gibi davranis ve tutumlar
sergilemek ve Mesih’in gittigi yerden Mesih’in ulagtigi ve ulasgtirmak istedigi yere

varmaktir.

Hiristiyan Akidesi kerigmatik hakikatten neset etmistir. Holistik anlamda ele
alindiginda, Mesih-merkezli kurtulus hikayesinin i¢inde yer aldig1 apostolik kerigmada
her bir Akidevi 0Ozelligin birbirleriyle biitiinlesmis ve birbirleriyle ilintili olmasi
gerekmektedir. Bu da imanla ilgili hakikatleri 6gretirken katesistin Tanr1, Mesih ve Kilise
ile ilgili on iki ayr1 emirin 6gretiminde bir maddeden digerine kosusturmasi anlamina
gelmemektedir. Bilakis, her bir hususun teblig edilecek asil mesajla baglantisinin
kurulmasi gerekmektedir. Benzer sekilde sakramentlerin de sadece yedi liituf vasitas: ya
da buyruklarin yerine getirilmesine yardimci bir unsur olarak goriilmemesi, tersine, ilahi

yasantinin kaynagi, birer Tanr1 litfu olarak degerlendirilmesi gerekir. Kerigmatik

8 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, ss. 26-27.
87 Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 59.
8 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 11-12.

8 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 9.
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yaklagimda buyruklarin yapilmasi zorunlu bir emirler manzumesi olarak degil de
Hiristiyanca bir yasanti siirmek icin bir firsat olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu
ylizden kerigmatik 6gretim Hiristiyan inanciyla ilgili asli mesajin kerigmanin tebligine
dontistiir. Dinl igerikteki her bir unsurun bu asli mesajin anlasilir kilinmasinda

kullanilmasi esastir.*°

Hofinger’a gore, sakramentlerle Mesih’in gizemine istirak etmenin Mesih’in
ruhunda sekillenen yeni bir Hiristiyan yasantiya gotiirmesi kac¢inilmazdir. Hiristiyanlarin
manevi anlamda vazifeleri ancak Mesih’in gizemiyle ve bu gizeme istirakleri ile anlasilip
degerlendirilebilir. Bu sebepledir ki katesetik 6gretimin basarili olmasinda en biiyiik
etken bu miijdeli haber ile ilgili bakis acisidir. Iste bu her tiirlii katesetik dgretimde
titizlikle ogretilmesi gereken Hiristiyan din Ogretiminin en temel noktasidir. Bunun
gerceklesmesi i¢in de katesistlerin, gerceklestirecekleri her tiirlii 6gretim igeriginin

merkezine Mesih’i ve O’nun gizemini yerlestirmesi gerekmektedir. **

Hofinger i¢in saglam doktrinal igerik olmadan bir yere varmak miimkiin degildir.
Ancak bu da Hiristiyan din egitiminin dini yasant1 tarzindan ziyade entelektiiel anlamda
verilmesi anlamina da gelmemelidir. Tlim vurgu Hiristiyan yasant1 iizerine yapilmalidir.
Hiristiyan mesaj canl bir birim olarak sunulmalidir. Igerik ile ilgili olarak bu iliskiyi ve
dengeyi kuramayan katesez arzu edilen basariyr elde etmekten tamamiyla uzak

olacaktir.*?

[lahi bir liituf olan vaftiz ile baslayan siirecin Hiristiyan yasant: ile siirdiiriilmesi
bir gerekliliktir. Bu yasantinin, Hiristiyan din egitiminin hedefi olan Mesih’te tekamiilii
icin tedrici bir sekilde olgunlastirilmasi ise bir zorunluluktur. Katesetik ogretim, en
basindan itibaren, Mesih’e sahih bir imanla bagli olmay1 ve O’nun yolundan gitmeye
istekli olmay1 gerektirir. Bu hususta ilk ve en asli mesele bu imani baglilig1 uyandirmak,
giiclendirmek ve adim adim miikemmellige tasimaktir. Bunu gerceklestirmede en etkili

yontem samimiyetle “yasayarak 0grenme”dir.”® Yasayarak 0grenen, bildikleriyle amel

% Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 18.
1 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 15.

%2 Hofinger, Our Message Is Christ, s. ix.

% Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 19-20.
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eden bireyler insa edecek sekilde, inanirlar1 hareket gecirmek tlizere, pratige yonelik mesaj

igeriklerinin teblige yansitilmasi gerekmektedir.

Katesetik materyal diizenlenmesi nasil yapilacaktir? Hofinger’a gore ne
Ogretilmek isteniyorsa istensin, Tanr1’nin insanogluna agikar kildig1 ve Mesih ile gozler
oniine serdigi sonsuz sevgisi, Ilahi vahyin ana temasi olarak her firsatta &n plana
cikarilmali ve bu sevgi Tanri’’ya minnetle mukabele etmeye gotiirmelidir. Her tiirli
katesetik 0gretimde bu ana tema ve Tanri’nin kurtarici sevgisi net bir sekilde ortaya
konmalidir. Dini muhtevanin en merkezi dayanagi kurtulus hikdyesinin anlatiminda

yapilacak ilk is bu son derece comert Tanri sevgisini insanlarin gérmesini saglamaktir.®

Belli bagli doktrinlerin diizenlenmesi cesitli sekillerde yapilabilir ancak en
akillicas1 Tanri’dan baglayip Mesih ile ilerlemek ya da tam tersi Mesih’ten baslayip
Tanr1’ya dogru ilerlemektir. insan mefhumu ile baslayip Tanr1’ya ulasma seklinde de bir
diizenleme yapilabilir. Burada aslolan katesezin muhatabi olan kisilerin ya da toplulugun
icinde bulundugu sartlarin dikkate alinmasi geregidir. Bazi durumlarda Hiristiyan
mesajin toplumsal yonii 6n plana ¢ikarilirken bazi durumlarda ise Tanri’nin kurtarici
plan1 6n plana cikarilabilir ancak Hofinger’a gore ne olursa olsun en sonunda Tanr1’nin
kurtulus planinin kaynagi olan insanogluna karst duydugu comert sevgisi her igerikte

ortaya konmalidir. *

Tanr’nin insanogluna yonelik planinin daha iyi anlasilabilmesinde yetigkinler
i¢in en iyi, en basit ve en dogal yol, genetik yaklasim (genetic approach) ad1 verilen Ilahi
vahyin i¢ dinamiklerini gozeten diizenlemedir. Bu yaklasim, Tanri’nin insanogluna
besledigi sevgiye dayanan bu dostlugun nasil baslayip gelistigini ve diinyanin sonu
geldiginde nasil bir tekamiile erisecegini gdzler dniine serer. Tanr1’nin kendi “katesizmi”
olan Kutsal Kitap’taki anlatimina dayandirildig: i¢in bu diizenleme 6zellikle tavsiye
edilmektedir. Ozel mesleki formasyon gerektirmeden, insan aklma en uygun olan
yaklasim bu yaklasimdir. Genetik yaklasimda herkesin diyalojik vasiflar (davet ve icabet
hem insanoglunun hem de Tanri’nmin aktif katilimi) sergilemesi ve bu vasiflara sahip

olmanin geregi olarak, bunlar1 yasantilartyla iligkilendirmesi gerekmektedir.®®

%% Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 29.
5 Hofinger, Our Message Is Christ, ss. 17-18.
% Hofinger, Our Message Is Christ, s. 18.
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Hofinger materyal diizenlemesini belirleyecek olan unsurlarin  didaktik
unsurlardan c¢ok teolojik unsurlar olmasi geregine inanir. Ona gore asil olan apostolik
ogretime benzer nitelikte bir materyal diizenlemesinin yapilmasidir. ilk donem Kilise
calismalarinin verimli sonuglar vermesi ve miithis bir dini enerji yaymasi, bu apostolik

nitelikte doktrinal egitim sayesinde miimkiin olmustur.?’

Mesih’in gizemi nasil anlatilacaktir? sorusuna Hofinger soyle cevap verir:
Mesih’in gizemi, Tanri’nin giinahkar insanoglunu kurtarmak i¢in hazirlamis oldugu
plandir. Tanri, bu planin merkezine biricik oglu Mesih’i yerlestirmistir. Peki, bu gizem
ogrencilere nasil aktarilacaktir? Ayrintili ve tedrici bir 6gretim programu ile her bir itikadi
hakikatin anlatilmasi gerekmektedir. Bilhassa 0grencilerin tedrici bir sekilde Mesih ile
ilgili bilgi, anlayis ve yakinliklarinin artirilmasi elzemdir. Bunu gergeklestirmenin en
ka¢inilmaz yolu da Kutsal Kitap’tan alint1 metinlerdir. Zaten Mesih’in gizemi de ilahi
metotla bu sekilde tecelli etmistir. Incil kissalari, ihtiva ettikleri doktrinin anlasilmasina
zemin olusturmalidir. Mesih’in hayatindaki sozleri, fiilleri ve yagadigi hadiseler Mesih’in
gizemine dogru yol alinabilmesini saglayacaktir. Tiim 6gretim faaliyetlerinde Mesih bir
sevgi kaynagi olarak var olmali, gége yiikselen el¢gi Mesih, Tanri-Adam Mesih ve “bir

beser” olarak varligi, gonderilmis bir Kurtarict oldugu stirekli hatirlatilmalidir.®®

Mesih’in hayatinin anlatimi ¢ok iyi planlanmali ve 6zenle sunulmalidir. Bu
ylizden Kutsal Metin’den secilecek metinlerin Mesih’in en iyi sekilde resmedilmesine
olanak tanityacak durum, olay ve sozlerden secilmesi, en etkili olacak sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu asamada liturjiden istifade etme yoluna bagvurulmali,

yasayan Mesih’in liturji igindeki yeri anlatilmalidir.*

Iman bir lituftur, Tanri dayatmast bir sey degildir. Biiyiiyiip gelisme
asamalarinda, bu liitfu kendi rizasiyla kabule yanasmasi ve iginde ilahi yasantinin
nesviinema bulmasi i¢in ¢ocugun desteklenmesi gereklidir. Din hakkinda bilgi sahibi
oldukga, din egitimi aldik¢a 6grencinin Tanri’nin kendisiyle ilahi yasantisin1 paylagmak

istedigi Ilahi ¢agriya tam anlamiyla vakif olmasi saglanmalidir. Bu ¢agr1 6zel bir ¢agridir

7 Savage, Christian Doctrine in Adult Religious Education: a Critical Study, s. 9.
% Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 34.
% Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, s. 35.
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ve 6zel mukabelede bulunmay1 gerektirir. Imanin kabuliine inancin yasanmasi yani ameli
kabuliin katilmas1 bir gerekliliktir. Mesih ile ilgili yapilan 6gretimde mesaj igeriginin
Ogrencinin Baba Tanri’ya siirekli minnet duymasin1 saglayacak sekilde diizenlenmesi

gerekir.*®

Modern katesistler, Mesih’in gizeminin ¢ocuklara, 6zellikle temel 6gretimde olan
ogrencilere, Kitab-1 Mukaddes, liturji, doktrin ve Hiristiyan yasanti olmak tizere dort
vasitayla en 1iyi sekilde anlatilabilecegi hususunda mutabiktirlar. Burada Kitab-1
Mukaddes’ten kasit, basit tarihsel-biblikal katesezdir. Miijdeli haberin anlatilmasiyla
cocuklar ilk kez Mesih’in gizemi ile tanigirlar. Liturji sayesinde Kilise Cemaati’nin
sakramental yasantiya rehberlik etmesiyle ¢ocuklar Kilise Cemaati tarafindan
gergeklestirilen ibadete tanik olarak dini yasantiya istirak etmis olurlar. Doktrin, bir
katesizm metni takip edilerek ve miijdeli haberin mantikli bir kurgu i¢cinde anlatilmasi
yoluyla yani sistematik katesez sayesinde dgrencilere ulastirilir. Hiristiyan yasanti ise,
sadece 0gretim degil bilakis ibadetle, dogru davranislar sergileyerek, imanin ve Mesih’in
gizeminin yasanmasiyla 6grencilerin diinyasini ihata eder. Dini bilginin sunumunun
gerceklestigi Kitab-1 Mukaddes, Liturji ve Doktrin 6gretimi yapilan ii¢ ayr1 yol anlamina
gelmez bilakis tek organik bir biitiinii olusturan iiclii unsurdur. Dini yasanti, diger tiim
unsurlarin hem baslangici hem de toplami olacak sekilde 6grencilerin hayatlarinda yer

edinir.!

Ogrenciler Mesih’in beseri yoniinii ve dgretilerini nasil edinecekler? Mesih’in din
Ogretimi, yani katesez, cocuklart m1 yoksa yetigkinleri mi muhatap almistir? Mesih
ozellikle hangi grup insana seslenmistir? Hofinger bu gibi sorular1 irdelerken bir beser
olarak insani yoniine dair Mesih’in toplum i¢indeki rolii ve yasantisiyla ilgili ders
konularinin ilkokulun ilk siniflarinda verilmesinin uygun olmayacagi, bu konularin daha
iist siniflardakilere ve genclere verilmesinin daha uygun olacagi goriisiindedir. Bu yas
donemindeki cocuklara Mesih’in muhtesem bir arkadas, lider ve Kurtarici olarak

tanitilmasinin yeterli olacagini ileri stirer.'??

100 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 35.
101 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 21-22.
192 Hofinger, Our Message Is Christ, s. 50.
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Cocuklarin yas gruplarina ve kapasitelerine gére Mesih’in toplumsal yasantisiyla
ilgili materyal diizenlenmesi yapilmasinin uygun olacagini belirten Hofinger, kii¢iik yas
gruplarindaki ¢ocuklara sadece olaylarin anlatilmasini, olay ya da hikayenin ardindan
Mesihi 6gretinin bu olayla ilgili alakasini vurgulayarak verilmesini tavsiye etmektedir.
Bu hususta, ¢ok fazla tekrar yapilmasinin, ayn1 hikaye ya da olayin ileriki yillarda da sik
sik dile getirilmesinden kaginilmasini 6nerir. Ayrica Hofinger’a gore, Mesih sadece
ogretmekle kalmamis, Ogretilerini yasayarak vazifesini canli bir biitiinliik i¢inde ortaya
koymustur. Bu hususun da gozler 6niine serilmesi gerekmektedir. Yiyeceklerini (ekmek
somunlarini) ¢ogaltip bereketlendirmesi, korleri iyilestirmesi, Oliileri diriltmesi gibi
Mesihi mucizelerde anlam ifade eden 6nemli mesajlarin Mesih’in yaptigi isin sadece ilahi
bir vazife degil aym1 zamanda onun Kurtarici olmasinin bir kaniti oldugunun da
anlatilmas1 gerekmektedir. Mesih’in asil mesaji ilkokul ¢aglarindaki ¢ocuklara en basit

sekliyle verilmeli, ilerleyen yillarda bu mesaja derinlik kazandirilmalidir.*®

Hofinger, iist simflardaki ogrencilere Luka’dan baslayarak tiim Incillerin
okunmasi gerektigini savunur. Her seyden evvel Mesih’in en iyi ve en miikemmel 6gretici
oldugu ogrencilere aktarilmalidir. Cilinkii Hofinger’a goére Mesih bilgi, iletisim,
ogrencileriyle ©6zel olarak ilgilenme ve kendini Ogrencilerine adama gibi iyi bir

Ogretmenin sahip olacagi tiim vasiflara miikkemmel bir sekilde sahiptir.’**

Hofinger, eski katesizm metinlerinin genellikle Tanr1 hakkinda uzun ve oldukga
soyut bilgilerle basladigini, Tanr’’nin insanoglu i¢in diinyayr yaratmasinin Kitab-1
Mukaddes’in baglangi¢c noktast oldugunu sdyler. Ona gore Tanri’nin bu zahiri isinden
yola ¢ikarak, gozle goriilmeyen Tanr1’y1 anlamaya ve O’na minnet duymaya dogru bir
yol alis vardir. Ulagilacak nokta her zaman Tanr1 ve O’na giden yoldur. iste Hofinger’a
gore etkin bir katesezin en temel kurali budur: gorlinenle, duygularin
algilayabildikleriyle, somut seylerle, bir hikdye, bir resim ya da giinliik yasamdan bir

tecriibe ile baslamak.*®

Inananlarin Tanri’nin ihtisamimin farkinda olmasi gerekir. Bunun igin de Tanr1 ile

ilgili bilgilendirilmenin ¢ok iyi yapilmasi gereklidir. Tanri’nin azametinin farkinda

103 Hofinger, Our Message Is Christ, ss. 50-51.
104 Hofinger, Our Message Is Christ, s. 51.
105 Hofinger, Our Message Is Christ, s. 20.
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olmayan birisinin Mesih’in temel ogretilerinin farkinda olmasi ve bunlara minnet
duymasi disiiniilemez. Tann ile ilgili olarak O’nun kullarina ne kadar yakin oldugu,
yeryiiziindeki hicbir seyin O’ndan daha iyi ve biiylik olamayacagi, sevgisinin azameti,

kudreti, insanoglunun O’na muhtaghgi ¢ok giizel bir sekilde anlatilmalidir.'®

Hofinger’a gore din zorunluluklar, farzlar manzumesi degil sevgiyle mukabele
edilecek bir olgu oldugundan, dini muhtevaya sevgi unsuru hakim olmali, Tanr1’nin sevgi
dolu davetinin bir geregi olan iman ve dini yasantinin da sevgi ile muamele ve mukabeleyi

gerektirecek sekilde tezahiirli i¢in mesaj aktarimi sevgi temelli olmalidir.

Hofinger’a gore dini muhtevanin “Tanr1 sevgisi” ve “insanlarin buna mukabelesi”
adr altinda iki yonlii oldugu asla g6z ardi edilmemelidir. Dini muhtevanin merkezinde
kurtulus haberi yer almal1 6gretilecek diger tiim konular bu merkezi tema tlizerine Mesih-

merkezli ve Tanri-merkezli olmak tizere temellendirilmelidir.

Yiizyillardir uygulanmakta olan katesizm, yani soru-cevap formunda, sadece
ezbere dayali 6gretim hakkinda Hofinger su uyarilarda bulunur: Dini muhteva sadece
ezberletilmekle kalinmamali, 6grenci tarafindan anlasilmasi da saglanmalidir. Mesaj
birincil kaynak Kitab-1 Mukaddes, akabinde ise Incil kissalari ve Mesih’in hayati
olmalidir. Tiim bu dini muhteva sistematik 6grenme ile 6grenciye sunulmalidir. Dini bilgi
dini yasant1 icin gerekli oldugundan dini muhtevanin pratige yonelik unsurlarinin 6n
plana ¢ikartilmas: gerekir. Ogrencinin liturji ve sakramentlerle kilise hayatina katilimi
tesvik edilerek, yasayarak Ogrenme, sezgisel O6grenme ile egitim daha etkili hale

getirilmelidir.

5. HOFINGER’IN DiN EGIiTiMi ANLAYISINDA METOT

Yirminci yiizy1l baslarinda ortaya ¢ikan katesetik hareketin amaci halihazirdaki
katesetik metodu gelistirmekti. Hareketin basladigi donemde hakim olan metot, metin
aciklama (text-explanatory) metoduydu. Bu metot katesizm metinlerini anlatmak i¢in
timdengelimci mantig1 kullantyordu ve katesizm metnini soru-cevap teknigiyle,
cevaplarin 6grenciye ezberletilmesini baz aliyordu. Soru-cevap ezber metoduna mukabil

Miinih katesez metodunun savunuculari ezberden daha fazlasini gergeklestirerek

16 Hofinger, Our Message Is Christ, s. 21.
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tiimevarimer bir yaklasimla katesizm metinlerini 6gretmeyi hedef alan bir metodu
savundular. Miinih metodu ya da metin gelistirme (text-developing) metodu olarak da
adlandirilan bu metotla katesist, derse bir hikayeyle basliyor, ardindan katesizm metnini
ogretiyordu. O yillarda, gelistirilen bu metodla {i¢ adiml bir ders plani yiiriitiilmekteydi:
somut bir konunun sunum asamasi (presentation), yeni konu igeriginin anlatildigi
aciklama asamasi (explanation), nasil hayata gecirilecegine dair uygulama asamasi

(application).*’

Hofinger ilk donem katesetik hareketin metoda odaklanmak seklinde ortaya
ciktigini ¢iinkii o zamana degin uygulanmakta olan metodun ¢ok demode ve etkin
olmaktan ¢ok uzak oldugunu ifade etmistir. O yiizden katesetik hareket baglangicta metot
arayist seklinde tezahiir etmistir ve bu donemde yogun miktarda 6gretim tekniklerinin,
somut ders anlatim tarzinin ve sinif i¢i etkinliklerin kullaniminin arttig1 goriilmiistiir.
Ikinci déneminde modern katesetik harekette Hofinger bu ilginin mesaj igerigine
kaydigin1 belirtir. Katesetik hareketin aldig1 seyir géz oniinde bulunduruldugunda asil
onemli olanin metottan ziyade igerik oldugunu her firsatta belirten Hofinger, 6gretim
faaliyetinde igerige yapilan bu vurgunun metodun 6nemini azaltmayacagini da ayrica

belirtir. Hofinger’a gore ne metotsuz igerik ne de igcerik olmadan metot bir ige yaramaz.'®®

Hofinger, cok uzun zamandir isgal ettigi o yiice yerden doktrinin tahtin1 yerle bir
edecek sekilde itikadi bilgiyi bir baglama oturtmus, reformasyon sonrasi ylizyillarda din
egitimi alandaki (catechesis) calismalari, oOzellikle Jungmann’in danigsmanliginda
hazirladig1 doktora tezi onu su sonuca ulastirmisti: doktrinal formiillerin ezberlenmesi
isine son yiizyillarda ¢ok fazla yer veriliyordu. Bunun sonucu olarak da son zamanlarin
din egitimi (catechesis), formiillerin tekrarini icerigin anlasilmasiyla ve formiillerin
bilinmesini ise formiillerin ardindaki hakikatle es deger tutar tarzdaydi. Bu sebeple din
egitimi (catechesis), entelektiiel iman ile yasayan iman arasinda derin bir kafa
karigikligina neden olmustu. Daha da koétiisii bu entelektiiel iman, yasanan iman
gerceginin yerini almisti. Hofinger’in itikadi anlayisi, yasanan imanin, Hiristiyan
yasantinin 6n plana ¢ikarilmasi isine agirlik vermesine neden olmustur.'®® Tiim bunlar

neticesinde Hofinger kuru ezbere dayali din egitim metodunu, igerigin anlagilmasina ve

107 Horan, Kerygmatic Catechesis, ss. 11-13.
1% Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 62.
199 Horan, Kerygmatic Catechesis, ss. 104-5.
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hayata yansitilmasina dogru degistirerek katesetik hareketin ikinci sathasinin

sekillenmesine onciiliik etmistir.

Hofinger’a gore katesez Tanrt metodunu benimser, kurtulusun Miijdeli
Haberi’nin tebligini gerceklestirir. Tanri’nin muhtesem fiillerini ve bu fiillerin i¢gindeki
sevgiyi ve hakikati 6n plana ¢ikarir, kalpleri harekete gecirir ve tiim yasama ilham
kaynagi olur. Tiim bunlarin su dort arag ile gergeklestirilebilecegini belirtir: liturji, Kutsal

Kitap, doktrin-sistematik 6gretme ve Hiristiyan yasanti.**

Hofinger’a gore katesetik vazifeye iliskin dogru bir “Hiristiyan™ bakis agisina
sahip olundugu takdirde metot hususunda da dogru pozisyonun alinmasi saglanacaktir.
Her bir Hiristiyan ferdin Mesih’in halifesi olmaktan baska diisiincesinin olmamasi,
yaptig1 isi miimkiin mertebe en iyi sekilde yapmasi gerekmektedir. Mitkkemmel bir
Ogretim i¢in her tiirlii araci1 kullanmak elzemdir. Dini mesaj1 en iyi sekilde anlayabilmek,
metodolojiye iliskin en yeni kazanimlar1 kullanmaktan ¢ok daha 6énemli oldugu i¢in, asla
metodun kdlesi olunmamasi icab etmektedir. Metot, mesajin iletilmesinde bir aractir. Bu
ylizden mesajin iletilme metotlarindan daha ¢ok, mesajin igerigi ile ilgilenilmesi
gerekmektedir. Hofinger, metot konusunu su alintiyla 6zetler: Katesetik vazifeyle ilgili
tiim prensipler ve metotlar, Mesih’in teblig emrinden neset eder. Katesetik vazifede tek
ornek model Mesih’tir. O ne yaptiysa, nasil yaptiysa, 6lcii o olacaktir. Burada kerigmatik
yaklasimin en temel prensibi ortaya ¢ikmaktadir: Ne 6gretilecek, nasi/ 6gretilecek bunu
belirleyen Mesih’tir. Katesetik faaliyet gerceklestiren herkes Tanr1 Elgisi’nin aracisidir

(keryx) bu ylizden kerigmatik yaklagimi1 benimsemesi ve uygulamasi icap etmektedir.'*!

Yasadig1 donem insanlarinin teknoloji tutsagi, asir1 bireysellesmis insanlar olarak
metoda gereginden ¢ok fazla timit bagladigini elestiren Hofinger icin asil 6nemli olan,
insanin manevi yOniiniin gelistirilip yenilenmesidir. Ona goére bu manevi yonii

canlandiracak, dini yasantiy1 zenginlestirecek her tiirlii teknik ve metot kullanilabilir.**?

[lk donem eserlerinden biri olan The Art of Teaching Christian Doctrine adli

eserinde Hofinger benimsemis oldugu metodun apostolik metot oldugunu ifade eder. Bu

110 Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, $S. XiX-XX.
"1 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 8-9.
12 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 5.
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da tipki Havariler gibi 6nce Tanri’nin Kurtulus Hikayesini, ardindan Hiristiyan olmanin

gereklerini anlatarak itikadi hakikatleri teblig etmekti.'*

Tiim modern 6gretim teknikleri-somuttan baglayip soyuta gitme, bilinenden
baslayip bilinmeyen gitme, isitsel-gorsel materyal kullanimi, sinif projeleri ve faaliyetleri
ile Ogretim materyallerini kullanma — elbette ki din O6gretiminde gerektigi yerde
faydalanilacak unsurlardir. Ogretmenin 6grencilere konuyu aktarmasina faydali olacak
her tiirli 6gretim metodu iyidir ve istifade edilmelidir. Metot 6gretmenin yani dgretilen
kerigmanin hizmetindedir. Siif faaliyetlerinde kullanilan pek c¢ok teknik -soru sorma,
pandomim, slaytlar, filmler, tablolar, resimler, taslaklar, sarkilar, jestler, mimikler,
somuttan baslayip asama asama soyuta ulasan, bilinenden bilinmeyene dogru seyreden
ders anlatimi, gorsel isitsel ders materyalleri- olabilir ama sadece tek bir katesetik metot
vardir. Bu metot da sadece modern psikolojinin iiriinii degil Tanr1’nin agiklama, aktarma
ve gretme metodu olan anlatim metodudur. Hofinger’a gore bu metot, Tanri’nin uygun
buldugu, insan aklina en uygun diisen metottur. Bu anlatim metodu muhatabinin aklini
cezbeder, hayal giiciinii canlandirir ve arzularin sevgiye ve sevginin de yasantiya

doniisiimiine vesile olur.***

Metot, dini mesaj igeriginin baskalarina aktarimi sanatidir. Hofinger, metodun su
nitelikleri haiz olmasi1 gerektigini aciklar: Din 6gretiminin dogasiyla uyumlu kendine has
bir metodu olmalidir, ona gére miicevherle basit bir gidanin ayn1 ambalajla sunumu nasil
abes bir seyse, geometri ile din dersinin verilis sekli de ayn1 olamaz; metod 6grenciye
gore uyarlanmalidir, bu da 6grencinin hazir bulunuslugunun, kapasitesinin, bireysel
farkliliklarinin yani insan psikolojisinin dikkate alinmasin1 gerektirir. Mevcut pek ¢ok
ogretim teknigi vardir ve bunlarin katesetik vazifeye hizmet edecek sekilde, Hiristiyan
mesajin dgrenciye aktariminda kullanimi elbette ki faydali olacaktir. Ancak her seyden
once su unutulmamalidir ki herhangi bir 6gretim metodu dgretmenin dersini 6grencilere
ulastirmasinda faydali olabildigi miiddetce gereklidir. Amaca hizmet eden her tiirlii
aractan istifade edilebilecegini belirten Hofinger tiim bunlar1 yadsimadan tek bir katesetik

metottan, Tanr1 metodundan “anlati” metodundan bahseder.!®

'3 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 59.
14 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 59.
5 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 64.
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Hofinger’a gore metot Tanr1 mesajinin insanogluna agiklanmasi anlamina geldigi
icin metot hakkinda Mesih’ten daha 1iyi bir 6gretici, yol gosterici olamaz. Mesih, beseri
o0grenme kurallarin1 uygulayarak, kendisini i¢inde bulundugu topluma ve o toplumun
insanlarina adapte ederek, gilinlik konusma dilini kullanarak, isini son derece beser
tabiatina uygun bir sekilde gerceklestiren bir ogreticidir. Tarla, agillar, inciler, incir
agaclari, diigiin yemekleri, harman, firtina, para, krallar ve kralliklar, babalar ve ogullar,
ciftciler, seyyahlar, tacirler, vergi tahsildarlari, zenginler ve fakirler, hastalar ve sagliklilar
gibi son derece somut ifadelerle ¢evresindekilere hitap etmis, tiim bu ifadelerle ilahi
hakikatleri 6gretmistir. Anlatim metodu Kutsal Metinlere dayandigindan dini hakikati
Ogretmek i¢in gercek yasama ait somut durumlardan, insanlardan ve olgulardan istifade
eder. Bu tarz Tanri’nin 6gretim tarzidir. Yas gruplari, dnceki 6grenmislikleri, hazir
bulunusluklart ve O6grenme yetenekleri dikkate alinarak metodun Ogrencilere
uyarlanmasi, metodun Ogretilen igerigin mahiyetine uygun olmasi, dgrencilerin kisisel

ozelliklerine gore adapte edilmesi gerekir.™®

Hicbir Katolik katesistin, Hiristiyan Ogretiminin tanri-merkezli ve Mesih-
merkezli olmasiyla ilgili hakikatleri géz ard1 etmemesi gerektigini sdyleyen Hofinger, su
sorular sorarak yasadigi cagdaki katesetik egitimin ¢6ziim bekleyen sorunlarina igaret
etmistir. “Bu hakikatler her zaman acikca ve etkili bir sekilde katesetik 6gretimde dile
getiriliyor mu? Ogretimin en basindan itibaren anlatiliyor mu? Cesitli yas gruplarma
uygun 6gretim tekniklerine bu kadar yogunlasan katesistler bu merkezi temay1 yeterince
on plana cikarabiliyor ve din 6gretiminin merkezinde tutabiliyor mu? Hiristiyanlarin
inan¢larmin geregi olan dini yasanti ihsas etmelerinde bu hakikatler din dgretiminin
temelinde yer alabiliyor mu? Etkili olduguna inanilan herhangi bir 6gretim metodu
doktrinin esas yapisinin yerini alabilir mi?”” Hofinger, bu sorularin cevaplarina olumlu
yanit vermeye olanak saglayacak bir metodun gereklili§ine isaret etmekte, yeterince
anlasildig takdirde metodun bir hizmetkar oldugunu ve sadece dgreticiye gergeklestirdigi
egitim ve 0gretimi miimkiin oldugunca acik ve basit bir sekilde verebilmesinde yardimet1

oldugu gercegini her firsatta agiklamaktadir.*’

116 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, ss. 59-61.
7 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 12-13.
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Hofinger her firsatta katesezin merkezine Mesih’in gizeminin alinmasi gerektigini
sOylemistir. Bunun da Kutsal Kitap tarihi vesile kilinarak gergeklestirilecegini
belirtmistir. Hofinger’a gore kutsal kitaba dayali tarih 6gretimi (biblical-historical
catechesis) ile kurtulus hikayesi anlatilmali, ilkokul ¢cagindaki ¢ocuklarin Mesih’e adim
adim yaklagmalar1 saglanmalidir. Bu is, kutsal kitaba dayali tarih 6gretim metodu ile
yapilmalhidir ¢iinkii Havariler de Yahudilik ve putperestlikten Hiristiyanliga bu metot
sayesinde gecmislerdir. Yeni Ahit, tarihsel katesezin yazili ifadesidir. Her seyden once
kerigma, antik Kilise Cemaati doneminde, Tanri’nin Oglu aracilifiyla insanlar arasinda
gerceklestirmis oldugu muhtesem islerin neseyle duyurulmasindan ibaretti. Mesih’in
hayatinin tarihsel anlamda anlatimiyla Tanri'nin, muhataplarini Baba ve Ogul

birlikteligine ulagtirmay1 murad ettigi gozler oniine serilmektedir.®

Hofinger, temel katesetik 6gretimin ilkesini antik Kilise doneminden Aziz
Augustine’in su soziiyle aciklar: “Bir kimseye ilk katesetik Ogretim (catechetical
instruction) verilmeye baslandiginda, ‘Tanr1 baslangigta yeri ve gogii yaratti’ climlesinin
isaret ettigi ilk zamanlardan itibaren halihazirdaki Kilise donemine kadar tiim (kurtulus)
tarihi verilmelidir. (De Catechizandis Rudibus, cap. III, n. 5.” Hofinger’a gore hem
teolojik hem de didaktik agidan tarihsel anlati formundaki bu tiir din egitimi (catechesis)
en uygun olan din egitimidir. Teolojik agidan incelendiginde, bu metodun vahyin
karakterine en uygun metot oldugu ortadadir. Modern katesistler de psikolojik metot
zaviyesinden meseleye baktiklarinda, tarihsel anlatima dayali katesezin Hiristiyanlhk
dininin kabulii i¢cin en kolay, en uygun ve en etkili metot oldugu hususunda hem
fikirdirler. Modern katesetik hareketin Onciileri de katesetik 6gretimin baslangi¢ olarak
sistematik katesezle degil kurtulus hikdyesinin anlatimiyla olmasi gerektigi hususunda
goris birligi igindedirler. Katesetik hareket de en basindan beri bu ilkeyi en temel talepleri

arasina yerlestirmis, teorik de olsa bu konuda genel bir anlagsma saglamistir.**®

1912°de Viyana’da yapilan ilk katesetik kongrede Wilhelm Pichler, kendi
alaninda bir klasik addedilen Katholisches Religionsbiichlein (Katolik Dini hakkinda bir
Risale) adli eserin ilk Ornegini tanitmistir. Pichler’in sundugu bu eser, kurtulus

hikayesinin anlatimi ile ¢cocuga Hiristiyan dininin 6zlinii 6gretebilmenin ve manevi bir

18 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 23-24.
9 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 24-25.
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tecriibe edinmesini saglayabilmenin miimkiin oldugunu gosteren en biiyiik kanit olarak
goriilmiistiir. Okullarda uzun siireli katesetik O6gretim faaliyetlerinde gorev alan
katesistler ve manevi danismanlar, Kitab1 Mukaddes’in ¢ok giizel bir materyal olmasina
ragmen katesetik faaliyetlerde ana ders kitab1 olarak degil de ek ders materyali olarak
kullanilmasimin daha faydali olacagina inanmislardi. Pichler, bu hazirladig1 risaleyle
“somut ve kesin” bilginin geleneksel metottan ziyade, ¢ok iyi sekilde hazirlanmus tarihsel
katesez ile daha etkin ve kolay bir bicimde muhataba ulastirilabilecegini gdstermistir.

Ancak bu teorinin katesetik ¢alismalarda uygulanmasi onlarca yil almigtir.*?

Hofinger, yasadigi giinlerde, hatta katesetik anlamda epey mesafe katetmis
iilkelerde bile, hala yavan katesetik talimatlarla katesizm metinlerinden istifade edilerek
Ogretim yapildigindan, kitab1 mukaddese dayali hikayelerin bir rahatlama araci olarak ve
dersi dinlemeye 0Odiil olarak zamanin elverdigi miiddet¢e ve miktarda Ogrencilere
anlatildigindan esefle bahseder. Tiim bunlarin hilafina modern katesistler ilkokul
caglarindaki ¢ocuklar i¢in galebe ¢alan ve hakim olmasi icab eden usuliin, kutsal kitaba
dayal1 tarihsel 6gretim yontemi oldugunu sdylemislerdir. Hofinger, kutsal kitaba dayali
tarihsel yontemle yapilan derste tam bir basar1 saglanabilmesi i¢in uygun teknik ve

ogretim programlariin gelistirilmesinin de ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir.**!

Hofinger, ilk siiflardaki 6grencilerden Mesih’in gizemine iligkin soyut bilgi ve
anlayis beklenmemesi gerektigini, bunun icin daha uygun bir zamanin beklenmesinin
daha iyi olacagini sOyler. Mesela ilk olarak Baba Tanr1’nin sonsuz sevgisinin bir tezahiirii
olarak Mesih’in ¢ocuklara Kurtarici olarak gosterilmesi uygun olacaktir. Modern
katesetik prensiplere uygun bir sekilde, soyut, anlasilmasi gii¢ formiilasyonlar yerine ilgi
cekici hikayeler ve gorsel materyaller kullanarak, kurtulus hikayesinin basit ve cocuklarin
anlayabilecegi sekilde tebligiyle ilkokul ¢agindaki ¢ocuklara temel birtakim hakikatler
Ogretilebilir. Bunun i¢in de bu hakikatlerin tarihi c¢erceveden cikarilip ¢ocuklarin

anlayabilecegi seviyeye indirgenmesi gereklidir.'?

Eski katesizm metinlerinin revize edilip edilemeyecegi hususunda Hofinger,

katesetik yenilenmenin ilkeleriyle tasarlanmamis olan eski tip ders kitaplarinin, katesizm

120 Hofinger, Buckley, The Good News and Its Proclamation, ss. 45-46.
121 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 26.
122 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 27-28.
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metinlerinin sadece revize edilmesi ya da iizerinde birkag¢ degisiklige gidilmesinin yeterli
olmayacagmi diisiiniir. Katesizm metni sadece bir aractir. En ideal katesizm bir
kilavuzdur, soru-cevap manzumesi olmaktan ziyade su ii¢ pedagojik adimla “anlamak,
diistinmek, yapmak” faaliyetleriyle hem 6gretmenin hem de 6grencinin yetistirilmesine
rehberlik etmelidir. Bu yiizden, somuttan doktrine, dini yasantiya, Mesih’i merkeze alan
yasantiya gotiiren, kisiyi Kitab-1 Mukaddes ve liturji ile tamistiran ders formunda bir
katesizme ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu formda bir katesezde soru-cevaplar dersin sonunda

konuyu 6zetlemek, ana temay1 vurgulamak i¢in kullanilmalidir.*??

Hofinger, eski tip katesizm metinlerinin 6grencinin idraki hesaba katilmadan
sadece ezberletilmesi ve zamani gelince dgrenci tarafindan bir sekilde anlasilacag: fikrine
dayalt 6gretim metoduna kesinlikle karsi ¢ikmustir. Bu husustaki goriisiinii katesez
ilminin (catechetics) destekledigi saglam pedagojik ilkeyle soyle desteklemistir: “Gnce
idrak et, sonra ezberle.” Ogrenci konuya vakif olduktan, konuyu tam anlamiyla
anladiktan sonra ezber ¢caligsmasinin yapilabilecegini savunmustur. Savunmakla kalmamis
anlasilip idrak edilmeden ezberlenen formiillerin ve kuru ifadelerle dolu derslerin,
Ogrenci lizerinde Hiristiyan mesajin o “mutluluk veren” etkisini de azaltacagindan endise
duymustur. Bu yilizden, makul miktarda, anlasilmasi kolay soru ve cevaplarin, 6grenim
faaliyetinin sonunda kullanilmas: i¢in yeni ders kitaplarinda yer almasi gerektigini
savunmustur. Tiim bunlara ilave olarak da Kitab-1 Mukaddes ve Liturji’den de bir kisim

yerlerin (dualarin) ezberletilebilecegini soylemigtir.***

6. HOFINGER’IN DiN EGIiTiM ANLAYISINDA EGITIMCILERIN
ROLU

Hofinger din egitimi yaklasimina iliskin yazmis oldugu eserlerinde konuyla ilgili
diistincelerini agiklamadan 6nce mevcut tabloyu resmettigi, olgularin gelisimini, tarihi
seyrini anlattig1 siklikla goriilmektedir. Hofinger’a gore, modern katesetik hareket, din
ogretiminin ciddi sekilde zarar gordiigii on dokuzuncu yiizy1l sonlarinda, entelektiializme
kars1 ortaya ¢ikmis bir olusumdur. Bu dénemde, bir yanda dini bilgiye gereginden fazla
ilgi gosterilirken, 6te yanda din egitimi ve dini yasant1 goz ard: ediliyordu. Ogretmenler

ogrencilerinin sadece katesizm metinlerini ezberlemelerine odaklanmislardi. Gergek

123 Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, ss. Xiv-Xv.
124 Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, s. Xv.
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anlamda 6grenmeyi ve anlamay1 mekanik egzersizlere kurban etmislerdi. Kalbi hissiyati
gbz ard1 etmisler, kalp egitimini ihmal etmislerdi. Iste tam bu zamanda katesetik hareket
ortaya cikti ve katesetik faaliyetin aslinda nasil olmasi gerektigine dikkat cekti.
Katesistlerin 6grencilere sadece imanla ilgili bilgi vermek yerine nasil gercek Hiristiyan
olunacagini, Hiristiyan yasantinin nasil hayata gegirilecegini gostermeye calismasi geregi

On plana alind1.

Michael Horan’in da isabetle belirttigi ** iizere, Hofinger’in eserlerinde
odaklandig1 en onemli iki konu katesetik icerik yenilenmesi ve katesistin hem teolojik
hem de manevi anlamda yetistirilmesidir. Tiim hayatin1 adadigi ugras alaninda

Hofinger’in en ¢ok 6nem verdigi konularin basinda din egitimcisi konusu gelmektedir.

Hofinger katesetik hareket ile birlikte meydana gelen zihniyet degisikligiyle
Ogretimin asil amacinin artik dini bilgi degil dini yasant1 olarak degistigini sdyliiyordu.
Katesez ilminin (catechetics) basarist da kerigmatik din egitim anlayisiyla
iliskilendirilmeliydi. Bu yilizden bu alanda calisan herkesin kerigmatik anlayisla,
Havariler gibi Mesih’i vaaz konusu etmesi ve katesetik 6gretimin merkezi temasi olan
Miijdeli Haber’i tebli§ etmesi icap ediyordu. Ciinkii bu merkezi tema diger tiim
doktrinleri kusatan, etkisi altina alan ve birlestiren bir unsurdu.'?® Bu ylizden Hofinger’in
din egitimi anlayisinda egitimci roliinii iistlenen herkesin bu kerigmatik anlayisa sahip

olmasi gerekiyordu.

Hofinger, katesistin Hiristiyan doktrinlerin 6grenciye aktarimini gerceklestirirken
Ogrencinin bu faaliyeti sadece “Ogrenilecek” ve “hafizada tutulacak™ bir ders gibi
algilamamasi icin ¢caba sarf etmesi gerektigine inanir. Ayrica ilk dersten itibaren katesist,
ogrenciye Tanri’nin 6zel davetinin muhatab1 oldugunu ve Tanri’nin ondan bu davete

icabet etmesini bekledigini 6gretmesi gerekiyordu.*?’

Hofinger’a gore, Hiristiyan mesajin tam anlasilabilmesi i¢in katesistin Hiristiyan

yasant1 Ornegi sunmasi, dindar bir Hiristiyan olmasi elzemdir.'?® Hatta iyi bir model

125 Bkz. Horan, Kerygmatic Catechesis, s. 96.

126 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 17-18.
127 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 19-20.
128 Horan, Kerygmatic Catechesis, s. 140.
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olmaya c¢alismayan katesist giivenilirligini ve evanjelik giiciinii kaybeder, yaptig1 isi

basariya ulastiramaz.'®

Kerigmatik yaklasimda, nihai hedef olmasa da dini bilgi aktarimi din egitiminin
onemli bir amacidir. Asil hedef elbette ki yasanan dindir. Bu yasanan din, dogaiistii olanla
irtibath olmay1 gerektirir. Hiristiyan mesajin kabuliiyle inanir, bu mesaj sayesinde Kutsal
Ruh’un faaliyet alanina girer. Inanir, ilahi mesaj1 kabul ederek, mesajin geregi Hiristiyan
yasantiyr gerceklestirerek ilahi yasama dahil olur. Hofinger’in teolojik din egitim
yaklagiminda, din egitiminin en Onemli unsuru Hiristiyan mesaji aktaran din
Ogretmenidir, katesisttir. Onun i¢in dindar bir Hiristiyan olmasi katesist olmanin ilk ve en

onemli gereklerinden biridir.**

Dogas1 geregi katesez, Mesihi vazifenin Mesih’in aracisi olan katesistle devami
oldugundan Hiristiyan mesajin aktariminda insanlarin ruhlarin1 Tanr i¢in kazanmak
iizere katesisti ig bagina geciren giic Mesih’tir. Hofinger’a gore katesistin en biiyiik dort
meziyeti vefakar, comert, gérev ask ve bilincine sahip ve inancin gerektirdigi gibi bir
yasam siirme ruhuyla dolu olmasidir.’* Hofinger’a gore katesist eger Tanr ile kisisel bir
yakinlik kurmazsa ya da kuramazsa katesetik vazifeye iliskin istiyakini kaybeder. Kisisel
bir yakinlik kurdugunda ise O’nun gibi olur ve O’nun gibi yasar. Zira Hofinger’a gore

katesistler Mesih’in elgileridir.'3?

Hofinger’in din egitim anlayisinda katesistlerin 6zelliklerine dair bir baska 6nemli
husus da ruhban olmayanlarin da bu vazifeyi icra edebileceklerine dair goriisleridir. Bazi
Katolik teorisyenlerin, miimkiin mertebe katesistlerin papazlar arasindan segilmesini
onermelerine ragmen®** Hofinger kerigmatik yaklagimda katesetik ruha, gerekli donanimi
haiz olduktan sonra, ruhban siniftan oldugu kadar ruhban olmayanlar arasindan da din
Ogretmeni olabilecegini 6ne siirer. Hofinger ruhban olmayan arasindan Kilise
Cemaati’nin 6gretim isinde ¢ok Onemli paylart oldugunu iddia eder ve The Art of

Teaching Christian Doctrine adli eserinin bir boliimiinii bu konuya ayirir.’*

129 Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 37.
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O Burgess, Models of Religious Education, s. 172.

! Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 91.

2 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 198-99.
133 Burgess, Models of Religious Education, s. 173.

* Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 203.
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Hofinger, her katesistin hizmet etmekle yiikiimlii oldugunu soyler. Nasil ki Mesih
hizmet edilmek iizere degil de hizmet etmek lizere gonderilmisse, her katesistin de
Mesih’in elgisi olarak bu hizmeti devam ettirmesi icap eder. Katesistin 6grencilerine bir
seyler 6gretmesi onlara hizmet etmesi anlamina gelir. Evladinin her tiirlii ihtiyacina
hizmet etmeye amade bir ebeveyn gibi hizmet ehli kisinin de 6grencilerinin her tiirlii
gereksinimlerini karsilamaya ve yeteneklerini gelistirmeye amade olmasi, kendini
ogrencilerine adamasi gerekir."*> Hofinger 6gretmeni ebeveynle es tutarak katesistin en
onemli vasiflar1 i¢inde Oncelikli olarak vefakdr ve calisma azmi ile dolu olmasim
siralamistir. Ayrica katesistin ebeveyne benzetilmesi, yapilan igin karsilik beklemeden

sadece Tanr1 rizas1 gozetilerek yapilmasi gerektigine dair bir isaret olarak da goriilebilir.

Hiristiyan mesajin aktarimini gerceklestiren kisi olarak din 6gretmenleri, dini
egitim isinin en merkezi unsurudur. Bu zor gorevin yiikiimliiliiklerini yerine
getirebilmelerinde kendilerine gerekli hem dini hem kisisel niteliklere sahip olan kisiler

arasindan din 6gretmenlerinin titizlikle se¢ilmesi gerekmektedir.

Johannes Hofinger’in hocast Jungmann, Katolik din &gretmenlerinin
baska Katolik teorisyen Roy B. Zuck ise Hiristiyan din egitiminde otoritenin Kitabi-1
Mukaddes oldugunu bu yiizden egitimle ilgili prensiplerin kaynagmin da Kutsal Kitap
oldugunu iddia eder. Zuck’a gore Hiristiyan din egitiminde Kutsal Kitap en basta gelen
kaynaktir. Zuck, din egitiminin Tanr1 S6zii’niin yazili formu olan Kutsal Kitap’1 inceleme
alan1 kilmasi neticesinde insanlarin Tanr1 ile yakin ve 6zel bir iliski kurabildigini iddia
eder. Bu sebepledir ki Hiristiyan din egitimi aktarict niteliktedir. Hiristiyan din
Ogretmenlerinin okutacaklar1 bir Kutsal Kitabi, anlatacaklari bir Tanr1 Kelam1 ve asikar
kilacaklar1 yazili bir vahyi vardir. Vahiy gizli sakli degildir. Bu aktarici nitelikteki din
egitimiyle ilahi hakikatler ebedilesmektedir.'*®

Hofinger’a gore iman ve imanla ilgili edimleri katesist saglayamaz, katesistin
sorumluluk alan1 Hiristiyan mesajin arastirilmasi, kabul edilmesi ve sorgulanmasi i¢in

gerekli olan sartlari olusturmakla sinirhidir.*’

135 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, ss. 60-61.

136 Roy B. Zuck, The Holy Spirit in Your Teaching: The Relationship that Makes All the Difference, 2. bs.,
the USA: Victor Books, 1984, s. 126.

137 Hofinger, Evangelization and Catechesis, ss. 18-19.
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Hiristiyan din egitimini gergeklestiren 6gretmenin, ilahi mesaji aktararak 6grenci
ile Tanr arasinda aracisiz, 6zel ve siirekli bir yakinlik kurulmasina yardimci olmasi
gerektigine inanan Hofinger, din 6gretmeninin pek ¢ok faaliyetin yani sira dnceligi
ogrencinin kalbini Kutsal Ruh’un niifuzuna olabildigince agabilmesine yardimec1 olmak
gibi tek bir hedefinin oldugunu sodyler. Hiristiyan mesajin aktarimindaki bu olagantistii

boyutluluk kerigmatik yaklasimin en ayird edici 6zelliklerinden biridir.**

Hofinger, Mesih’in elgileri olan katesistlerin gercek bir kerigmatik ruha sahip
olabilmek i¢in ne gibi nitelikleri haiz olmalar1 gerektigini sOyle siralamustir: Kilise
otoritesi tarafindan din 6gretimine atanan kisi nihayetinde Mesih tarafindan gonderilmis
kabul edilmektedir. Katesistin dncelikle bu vazifeye layik goriilmesinin ne kadar degerli
bir sey oldugunu ve kutsal bir sorumluluk altinda oldugunu bilmesi gerekir. Tanri, tim
zorluklarma, kisithliklarina ve hayal kirikliklarina ragmen alcakgoniilliiliikle ve
samimiyetle bu gorevi kabul eden katesisti sonsuz bir hakiki nese kaynagina gark eder.
Onu Mesih vazifelendirmistir, Mesih onunla beraberdir ve Kendi adiyla vazifesini icra
ettigi isle son derece alakadardir. Boylesine kutsal bir isle gorevlendirilen katesist kendini
isine adar. Artik derslerini 6zenle hazirlayacak ve basarili bir sekilde anlatacak ruha sahip

olur.*®°

Hofinger’a gore higbir katesist kendini bu ige atayan efendisiyle yakin ve 6zel bir
yakinlik kurmadik¢a din 6gretimi vazifesini basariyla ifa edemez. Bunun neticesinde
katesistin gayreti ve meslegine olan ilgisi kaybolur, 6grettigi sey teblig olmaktan cikar
can sikict bir “derse” doniisiir. Tanrt elgilerinden uzak degildir, her zaman onlarla
beraberdir ve onlar sayesinde diinyaya miidahilligi devam etmektedir. Tanri’ya olan
yakinlhigiyla, O’nunla siirekli bir is birligi i¢inde olmasiyla katesist, vazifesini tam
anlamiyla icra edip hedefine ulasabilir. Bu ylizden katesistin Mesih ile yakin bir iliski
icinde olmasi son derece dnemli bir husustur. Ciinkii boyle bir iligki icinde olmak Mesih
gibi olmakla neticelenecektir. Mesaj1 basartyla Ogrencilerine ulastirabilmesi i¢in

katesistin Mesih gibi olmas1 bir zorunluluktur.**

138 Burgess, Models of Religious Education, s. 162.
139 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 197-98.
140 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 198.
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Hofinger, Tanri’min kurtulus planinin sevgi mahregli bir plan oldugunu, din
O0gretmeninin attig1 her adimda bunu muhataplarina hissettirmesi gerektigini sOyler. Tanr1
kullarini sevdigi i¢in onlar i¢in bir kurtulus plani hazirlamistir. Tanri’nin bu sevgi liitfuna
karsilik, muhataplarinin da sevgiyle mukabelede bulunmasi gerekir. Bu gerekliligi
insanlara sevgiyle, askla anlatacak kisi de katesisttir.’** Bu sebepledir ki katesistin
ogrencilerde su tutumu gelistirmesi beklenir: Baba Tanr1’y1 memnun edebilmek i¢in “ne

yapmak zorundayim” degil de “ne yapabilirim” tefekkiiriine sahip olmas1.**?

Katesistin anlatmakla yiikiimlii oldugu mesaj Tanr1 sevgisinin miijdeli haberidir.
Hofinger’a gore, miijdeli haberin, siirur veren, mutlu, neseli biri tarafindan aktarilmasi
gerekir. Gorevini istiyakla yerine getirmeyen bir katesist yanlis yoldadir.**® Mutsuz ve
kat1 gdziiken bir katesist kotii bir evanjelisttir, vaaz ettigi Miijde’yi yasamiyor ve temsil
etmiyordur bu yiizden de giivenilir olmaktan uzaktir.’** Katesistin yaptig1 iste basarili
olabilmesi i¢in Miijde’yi Oncelikli olarak kendi hayatinda yasamasi, Miijde’nin geregi

sevgiye ve hosgoriiye dayali bir hayat tarz1 benimsemesi sarttir.

Hofinger din 6gretim isini gerceklestirme vazifesiyle gorevli kisiden bahsederken,
cogunlukla katesist kelimesini kullanir. Apostolik zamandan bu yana vazifesini sevkle
yapan bir katesistin canli ve giir sesi katesetik faaliyetin ¢ok 6nemli bir pargasi olmustur.
Tanr adiyla teblig edecegi mesaji net ve dogru bir sekilde anlayabilmesi icin katesistin
iyi bir egitim almis olmasi elzemdir. Katesist, Mistik Beden'** i¢cindeki konumu ne olursa
olsun, her zaman ve her yerde Mesih’in el¢isidir. Ister kendi yurdunda ister uzak iilkelerde
misyoner bolgelerde olsun Mesih’in teblig emri tiim katesetik faaliyete samildir. Katesist
Mesih ne yaptiysa ve Kilise Cemaati’ne ne yapilmasini emrettiyse o isi yapar. Bu da

kurtulusla ilgili Miijdeli Haber’in (incil’in) tebligidir.»¢

41 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 29.

192 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 57; Hofinger, Evangelization and Catechesis, s.
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Hofinger’a gore katesist sadece kurtulus mijdesini tebli§ etmekle kalmaz
insanlarin bu miijdeyi kabul etmelerini ve bu miijdeye sahitlik eden miiritler olmalarina
da yardimci olur. Eski Ahit’te belirtilen, Mesih ile ortaya konan ve hélihazirda O’nun
Ruhu ile Kilise Cemaati’nde devam etmekte olan ve diinyanin sonu geldiginde nihayete
erecek olan bu vazifede Mesih, Tanri’nmin Kralligi’'na ulagabilmeleri i¢in katesist
araciligiyla yetiskinlere oldugu kadar cocuklara da 6gretmeyi, onlar1 yetistirmeyi ve

kazanmayi ister.'"’

Hofinger tiim metot ve prensiplerin Mesih’in teblig emrinden neset ettigini sik sik
dile getirir. Kerigmatik yaklasim olarak adlandirilan bu yaklasimin en temel ilkesini
aciklarken Hofinger, katesetik faaliyeti gergeklestirmekle vazifeli herkesin Tanri
Elgisi’nin (keryx) vasitast oldugunu ve buna uygun sekilde hareket etmesi, kerigmatik
yaklagimi benimseyip icaplarini yerine getirmesi gerektigini belirtir. Burada yeni bir
kavram ihdas etmekten ziyade bu kelimenin ardindaki Hiristiyan realitesinin iyi

anlasilmasi gerektigini savunur.

Katesetik vazifeyi tam ve dogru anlayip uyguladigi takdirde katesist, Mesih
tarafindan gonderilmis kisi olacak ve Mesih onun sayesinde faaliyetlerine devam
edecektir.’*® {lahi mesajin tebligi i¢in katesistin iyi yetismis olmasi elzemdir. Hofinger’a
gore eger isini sevkle icra eden katesistler, tiim 6gretim faaliyetlerinin merkezine Mesih’i
ve O’nun gizemini yerlestiremezlerse bu onlarin yeterince iyi yetismemis olmalarindan

kaynaklanmaktadir.

Her tiirlii katesetik faaliyette amac¢ yasayan ve olgunlagmis imandir. Hofinger’a
gore katesist ne kadar c¢abalarsa c¢abalasin baskalarinin imanini olgunlastiramaz.
Katesistin sorumluluk alani, insanlarin Hiristiyan mesajin pesinden gitmesi, kabul etmesi
ve iyi arastirmast igin gerekli sartlar1 segmek ve olusturmakla smirlidir. Intisab liitfun ve
Ozglr iradenin eseridir, katesistin eseri degildir. Bu ylizden katesetik faaliyetin ibadetle
desteklenmesi gerekmektedir. Imanin olgunlasmas: isi ¢ocuk yasta degil ileriki yaslarda

gerceklesebilecek bir mevzudur. Cocukluk ¢agi, katesetik faaliyetin tiimii i¢in bir hazirlik

147 Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, s. 12.
48 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 8.
49 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 15.
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asamasi olarak goriilmelidir. Bu yilizden katesetik faaliyet, c¢ocuklardan ziyade

yetigkinlere yoneliktir.*°

Hofinger liturjinin katesez i¢in Oncii ve birlestirici bir unsur oldugunu iddia eder.
Liturji Hiristiyan yasantiya vesile olan dort unsurdan biridir. Hem katesez hem de liturji
aktif dini yasama biiylik 6nem verir.>* Hofinger’a gore liturji yasayarak Ogrenme,
kiiltiirel farkliliklara saygi ve bu kiiltiirel farkliliklardan yararlanma gibi pek ¢ok faydal
pedagojik unsurlara sahiptir. Bu yilizden katesistin 6grencilerini liturjik faaliyetlere
katilim hususunda tesvik etmesi gerekir. Bu, toplumun birlikte hareket etme kabiliyetini
giiclendirir. Katesistlerin gorevlerini icra ederken yukarida bahsi gegcen hususlari asla goz
ardi etmemeleri, liturjik katesez ile insanlarin liturjik faaliyetlere katilimini tesvik

etmeleri gerekmektedir.?

Hofinger, en iistiin yetenek ve meziyetlerle Mesih’in, iyi bir 6gretmenin sahip
olmasi gereken tiim niteliklere sahip oldugunu belirterek O’nun en iyi ve milkkemmel bir
ogretmen oldugunu dile getirir. Bu meziyetler de bilgi sahibi olmasi, iyi iletisim kurma
becerisine sahip olmasi, 6grencileriyle 6zel olarak ilgilenmesi, gorev bilinciyle hareket
etmesi, muhataplarinin seviyesine inebilmesi, onlarin anlayacagi dille konugmasi ve hazir
bulunusluklarina, 6grenme seviyelerine gore onlara hitap etmesiydi.**®> Hofinger Mesih’in

el¢isi konumundaki katesistlerin de sayilan bu meziyetleri haiz olmasi geregine inanir.

Hofinger’in eserlerinde, ayn1 dinl mesajin iki farkli hedef kitleye yonelik oldugu
goriilmektedir: misyoner iilkelerde o6gretim yapanlar ile Bati Avrupa ve Birlesik
Devletler’de din egitimi faaliyetiyle ilgilenenler. Sartlar her ne kadar farklilik arz etse de
hedef ve amac¢ aynidir. Dini bilgi yerine dini yasantinin 6ncelenerek arzu edilen dini
anlayisin ihdasi her iki durum icin de gecerlidir. Bu dini anlayis1 ihdas edecek kisi de

katesisttir.’>*

Katesistin icinde yasadigi toplumu ve beraber yasadigi insanlari iyi tanimasi
elzemdir. Hofinger, daha katesist vazifesine bagslamadan 6nce Tanri’nin ilahi hakikatler

ve liitfu sayesinde, insanlar1 arayisa ve Mesih ile kurtulusa hazir hale getirmis olmasinin
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onun i¢in biiyiik bir lituf olduguna inanir. Bu minvalde katesistin muhataplarinin kisisel
Ozelliklerini, diisiinme bi¢imini, bakis acilarini, adet ve kiiltiirlerini 6grenmesi gerekir.
Bu arayis sayesinde muhataplarini iyi tahlil eden katesist etki edecegini hissettigi ilk
andan baslayarak 6grencilerini i¢inde bulunduklari halet-i ruhiyelerine uygun diisecek
sekilde, onlarin yas gruplarini, 6grenme seviyelerini hesaba katarak ve 6zel durumlarina,
bireysel farkliliklarina vakif bir sekilde onlarla ogretim faaliyetine baglamalidir. >
Hofinger’a gore her tiirlii din egitim, 6grencinin beseri ve dinl durumu dikkate alinarak

yapilmalidir.*®

Hofinger i¢in Kilise Cemaati’nde gerceklestirilen ibadet, ger¢ek bir katesetik
hazinedir. Liturji, Mesih’in gizemini meydana ¢ikarir hem de onun nesillere aktarimini
saglar. Insanlarm liturjik faaliyetlere gdstermelik katilimi onlara ¢ok fazla bir sey katmaz,
dinlerini daha iyi anlamalarin1 saglamaz, Mesih’in gizemine vakif olmalaryla
neticelenmez. Bu konuya 06zel bir hassasiyet gosterilmesi lazzimdir. Bunun igin
katesistlerin Ogrencileri liturjik faaliyetlere katilimlar1 hususunda yo6nlendirmesi
gerekir. 7 Liturji, Kilise Cemaati’nin ibadetidir, cemaatle yapilan dua ve ibadettir.
Okullarda verilen kutsal kitaba dayali katesezin, 6grencilerin Kilise Cemaati’nin
faaliyetlerine aktif katilimlar1 saglanarak liturjik katesez ile desteklenmis ve pekistirilmig
olmasi icap eder. Hofinger, halihazirda pek ¢ok Hiristiyanin kiliseye gitmeyisi ya da
zoraki gidiginin sebebini kiiciikken kiliseye gitmeye alistirlmamis olmalarina yani
liturjik manevi havadan yoksun olarak yetistirilmelerine baglar. Bu yiizden katesistin

cocugun kiliseye alistirilmasina yardimci olmasi ¢ok dnemlidir.

Iginde bulundugu ailevi kosullar1 din egitimi ve dini yasanti agisindan
degerlendirirken Hofinger, kateseze kadinlarin olumlu etkisine ve erkek katesistlerin
uygulamis olduklar1 bazi faydasiz katesetik metodlara da deginir. Hofinger ilk olarak
evdeki miirebbiyeleri hakkindaki goriislerini ifade ederken, Margaret adindaki bu
miirebbiyenin daha ¢ocuk yastayken dini gelisimine ne kadar biiylik olumlu katkida
bulundugunu dile getirmistir.*® Margaret adli miirebbiyesi, Hofinger’in manevi ortamin,

insanin ihlasla, inangla dinine tutunmasinin, katesetik ruha sahip olmasinin onun gercek

155 Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, s. Xxi.
156 Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 13.

157 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 36-37.

158 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 11.
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anlamda egitilmesine zemin hazirlayacagina, onu Kutsal Ruh’un tesirine agik hale
getirecegine dair duydugu inancin en somut o6rnegidir. Ciinkii Margaret herkesin bildigi
ve kabul ettigi anlamda egitim gormiis, egitilmis birisi degildir. Ayrica insan hayatinda
dini tecriibenin, din bilgisine sahip olmaktan ¢ok daha 6nemli oldugunun canli bir
ornegidir.

Hofinger’in hayatinda dini gelisimine olumlu etki eden bir diger 6rnek de ilkokul
din dersi 6gretmeni Rahibe Blasia’dir. Blasia’y1 dvgiiye mazhar kilan 6zellikleri giiclii
bir imana, anne sefkatine sahip olmasi ve derslerini ¢ocuklarin ilgi alanlarina hitap edecek
sekilde hikdye ve resimlerle donatarak anlatmasi, cocuklarin kalplerini harekete
gecirecek tarzda ders isleyisiydi. Blasia yenilenen katesetik hareketten habersiz, sahip

oldugu bu giizel hasletlerle dogru yolu kendi basina bulmustu.*>°

Olumlu egiticilere bir 6rnek de yine ilkokul 6gretmeni olan ancak ruhban olmayan
Bayan Tschofen’dir. Bayan Tschofen de dersleri doktrinal aktarima dayali tarzda
anlatmayis1, 6grencilerini liturjik faaliyetlere tesvik etmesi ve en Onemlisi de Rahibe
Blasia gibi onun da o6grencilerinin kalplerini harekete gecirerek icten ve samimi bir

atmosferde ders anlatmasiydi.**°

Amcalar i¢inde akademik kariyer bakimindan en diisiik seviyede olmasina
ragmen basarili bir din dersi 6gretmeni olan en kii¢iik amcasi1 yine kisisel gelisimi ile
etkili ve basarili din egitiminin nasil olmasi gerektigine dair olumlu nitelikleri haiz bir

ornekti. Akademik egitim basaril1 bir din egitiminin garantisi degildi.*®*

Hofinger, ¢cogu alaninda doktora yapmis papazlardan olusan lise 6gretmenlerini
ogrencileriyle sicak ve yakin iligki kurmamalarindan otiliri elestirmistir. Dersini ve
gorevini iman 15181yla gordiigii takdirde sekiiler bir dersle bile din dersinin nasil etkili ve
verimli bir sekilde verilebilecegini gosterdigi icin Yunanca ve Latince dersleri veren

Ogretmenini biiylik bir hayranlikla anlatir.*®

Papaz okulu 6gretmeni Dr. Anton Schmid, 6grencileriyle kurmus oldugu sevgiye

dayali, sicak, samimi giiven iligkisi ile Hofinger’in 6rnek gosterdigi din egitimcileri

159 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 12.
160 Hofinger, “The Catechetical Sputnik™, s. 12.
161 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 13.
162 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 13.
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arasinda yerini alir. Ogretmen 6grenci arasinda gelisen bu 6zel ve yakin iliskiyi Hofinger
bir yOniiyle baba-ogul arasinda olan/olmasi gereken iliskiye benzetir. Bu yilizden
Hofinger 6gretmen-6grenci, baba-ogul arasinda gelistirilecek sevgi ve anlayisa dayali
iliskiye biiyiik 5nem verir. Ogretmenin dgrencileriyle gelistirdigi bu tarz bir miinasebetin,

ogrencilerin Tanr ile bir miinasebet gelistirmelerine de olanak sagladigina inanir.*®3

Hofinger anne babalarin vazifelerinden birini de Miijde’nin elgileri olarak
gormeleri geregine inanir. Tanri’nin kendisini “Seven Baba” olarak takdim etmesi gibi
babalarin da bu 6zel durumu kendi ailelerindeki din egitiminde muhafaza etmesi gerekir.
En iyi, en milkemmel anne bile olsa, baba yardimi ve baba faktorii olmadan din egitimi
isinde (evangelization) bosa ¢aba sarf etmis olur. Anne babalarin uyum i¢inde evlerinde
Hiristiyan bir atmosfer olusturamamalar1 onlarin zayif birer evanjelist olduklarinin
gostergesidir.’® Anne babalarin destegi olmaksizin da ¢ocuklara yonelik Incil’i yaymanin

(evangelization) basarili bir gsekilde gergeklestirilmesi miimkiin olamayacaktir.*®

Hofinger din egitimi alaninda iletisim dilinin sevgi ve anlayisa dayali olmasinin
basariya gotiiren bir etken olduguna inanir. Bu hususta ¢ok ileri goriislii, bilgi anlaminda
cok donanimli olmasina ragmen g¢ocuklariyla iyi iletisim kurma becerisinden uzak
olmasindan ve ¢ocuklariyla duygusal anlamda iyi bir iliski kuramamis olmasindan dolay1
Hofinger, babasinin sahip oldugu bu olumsuz vasiflarina dikkat ¢eker. Hofinger duygusal
bagi onemsemedigi, ¢cok fazla otoriter ve realist oldugu ve sadece akademik basariya

gereginden ¢ok fazla 6nem verdigi igin babasini elestirir.**®

Hofinger, yogun bir teolojik egitimden gecen papazlarin evanjelist ugras alani
icinde en biiyilk onemi haiz kisiler olduguna inanir. Papazlar incil’i yaymanin
(evangelization) en dogal liderleridir.’®” Sadece egitim almig olmanin yetmeyecegini,
manevi gelisimini gerceklestirememis papazlarin ya da din egitimcilerinin din egitimi
isinde pek de basarili olamadiklarin1 Hofinger kendi hayatindan 6rneklerle anlatmstir.

Hofinger’in olumsuz egitimcilere iliskin verdigi bir diger 6rnek de amcalar1 iginde,
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profesor iinvanli iki biiylik amcasidir. Zengin ve deruni bilgi birikimi Hofinger’1
kendisine hayran birakmis olmasina ragmen bu iki amcasi zayif iletisim becerisi
yiiziinden Hofinger’a ilham kaynagi olamamis aksine Hofinger tarafindan oldukga sert
bir sekilde elestirilmistir. Bu iki amcasina mukabil iki amcasindan daha az egitimli olan

en kiiciik amcasinin ise daha basarili bir din 6gretmeni oldugu yukarida bahsedilmisti.**®

Hofinger, bir bagka ilkokul 6gretmenini de yine olumsuz ornekler arasinda
zikreder. Bu kisi de alaninda doktora yapacak kadar akademik bilgi birikimine sahip olan
ancak egitici yonii ve 6rnek alinma potansiyeli diisiik olan ilkokul miidiiriiydii. Nasil din
dersi Ogretmeni olunmamasi gerektigine dair goriislerinin tesekkiiliinde bu okul
midiiriiniin katkisinin biiyiik oldugunu sdyler. Bu olumsuz o6rnekler Hofinger’in,
akademik anlamda ¢ok fazla egitim almis olmanin iyi bir din dersi 6gretmeni olmay1

miimkiin kilmadigina dair goriislerini pekistirici nitelikteydi.**®

Hofinger, lise hocasini da yine son derece iyi egitim almis olmasina ragmen,
genglere hitap edemedigi, kerigmatik boyuttan mahrum oldugu i¢in, hayata dair verecek

hicbir mesaj1 olmayan yavan ders isleyis tarzi nedeniyle elestirmistir.!”®

Heniiz ailevi yasantinin egitim lizerinde ne derece etkili olduguna dair kitaplardan
ya da kurumlardan bilgi edinmeden ¢ok once Hofinger kendi deyimiyle kitap kurdu
olmasi, okumaya, arastirmaya merakli bir kisilige sahip olmasi hasebiyle daha ¢ocuk
yaslardayken kendi ¢abalariyla, ailevi ortamda, Tanr1’y1 bilme ve bulma deneyimini
basariyla gergeklestirebilmis birisidir. Kendi hayatinda tecriibe etmis oldugu bu durum,
yaptig1 calismalarda katesistlerin egitimine oncelik verilmesi hususundaki fikirlerinin
gelismesinde son derece etkili olmustur. Asil meselenin 6gretmenin teorik anlamda
alacagi egitimden ziyade, kisisel ve manevi gelisimini azami 6l¢tide gelistirmek oldugunu
miisahede etmistir. Hatta aile ortaminda kendi ¢abasiyla elde etmis oldugu bu basarisi,
okul ve kurumsal egitime gereginden cok fazla dnem veren dini yaklasimlara karsi
mesafeli durmasini saglamis, kendi 6zel fikir ve diislincelerinin olugmasina imkan

tanimigtir.'’?

168 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 13.
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Zamanla kendi kisisel gelisimi ve bilgi birikimi, yapmis oldugu ¢alismalarinin
neticesinde edinmis oldugu tecriibe neticesinde, din egitimini evanjelik boyutuyla ele
almanin geregine inanan Hofinger son donem eserlerinden biri olan Evangelization and
Catechesis’de de goriilecegi iizere artik kategist teriminden ziyade evanjelist terimini
daha siklikla kullandigi goriilmektedir. Hofinger’a gore insan faktorii olmadan hig
kimsenin Miijdeli Haber’i kabul edebilmesi ve itikadi yasantisini gelistirebilmesi
miimkiin degildir. Tanri’nin kurtulus Miijdesi’ni bagkalarina iletmede Tanri’nin aracisi
olarak gorev alan kisi evanjelisttir. Mesih’in S6z’linii (the Gospel of Christ) dosdogru
anlay1p ihlasla kabul eden herkes i¢in kendilerinin bu yeni yasantilarin1 merkeze alip bu
yasantiy1 etrafina yaymasi hem bir avantaj hem de bir zorunluluktur. Tiim iyi niyetlerine
ragmen Hiristiyan dininin siirur veren niteliginin farkinda olmayanlar ne ger¢ekten incil’i
yaymadan (evangelization) faydalanabilir ne de bagkalarmin faydalanmasini

172

saglayabilir.

Hofinger aile ve yakin ¢evresindeki kisileri daha ¢cocuk denecek yastan itibaren
cok 1yi gozlemlemis ve yakin ¢evrenin kisilerin dini egitimlerinde ve dini yasantilarinda
ne kadar 6nemli oldugunu, yapmis oldugu arastirmalar neticesinde degerlendirerek, bu
konuya iligkin fikirlerini sik sik dile getirmistir. Toplumsal anlamda Reform hareketleri
ve neticesinde ortaya ¢ikan konjonktiir; sanayi devrimi, bilimsel ve teknolojik ilerlemeler
ve akabinde toplumsal dokudaki degisiklikler, elbette ki Hiristiyan din egitimini ve
yasantisini pek ¢ok acidan etkilemistir. Tiim bu gelismeler karsisinda ailevi yapinin
gostermis oldugu degisim, din egitiminin de yeni bastan degerlendirilmesi geregini ortaya
koymustur. Kisinin ailesi ya da yasadig1 ¢cevrede iletisim halinde oldugu kisilerin, onun
egitimine ve gelisimine olumlu ya da olumsuz katkilarda bulundugu bir gergektir.
Hofinger’in Hiristiyan olan herkesi Mesih’in birer halefi olarak gormesi bir anlamda her
bir Hiristiyan’in iletisimde oldugu kisilerle etkilesime a¢ik olduguna da isaret etmektedir.

Bu kisilerle etkilesimin de bir anlamda katesetik deger ifade edecegi muhakkaktir.

Hofinger’in tiim hayat1 boyunca toplumsal gorevi, profesyonel vazifesi ne olursa
olsun iletisim halinde oldugu herkes onun fikirlerinin olusumuna, manevi gelisimine bir
sekilde etki etmistir. Katesist olmasalar da egiticilik vasfiyla hayatina dokunan kimselerin

Hofinger i¢in 6nemi ¢ok biiylik olmustur. Hofinger, bu insanlar i¢inde hem iyi 6rnekleri

172 Hofinger, Evangelization and Catechesis, ss. 102-3.
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rol-model almis, hem de kotii 6rnek teskil edenlerin vasiflarini haiz olmaktan kaginmustir.
Kisisel gelisimini tamamlamis, sevgi ve anlayisa dayali etkili bir iletisim diline sahip,
muhataplarinin fikirlerini aciklamalarinda ve calismalarinda onlar serbest birakan,
Ozgiirlikcli ve hogsgoriilii dadist Margaret; giiclii bir imanla, ana¢ tavirlartyla,
ogrencilerini iyi analiz edip onlarin durumlarina uygun yol ve yontemlerle dgretimini
zenginlestiren 6gretmeni Rahibe Blasia; 6grencilerinin kalplerini harekete gegiren liturjik
faaliyetlerle derslerini zenginlestiren 6gretmeni Tschofen; din dist bir dersi bile iman
15181yla anlatan sinif 6gretmeni; sicak, samimi 6grenci-6gretmen iliskileri sayesinde etkili
bir egitim gergeklestiren Dr. Anton Schmid; akademik basarilardan ziyade 6gretmen-
Ogrenci arasindaki iligkinin, 6gretmenin sahsiyetinin daha 6énemli oldugunu gordiigii iic
amcasindan en az entelektiiel egitimli olan en kiigiik amcasi, Hofinger’in hem giindelik,
hem mesleki hem de yazin hayatina ilham kaynagi olan kisiler arasindadir. Hofinger,
insanin yasadigi c¢evrede, iliski i¢inde oldugu insanlarin bu sekilde i¢ ige olmalarinin

onlar1 ad1 konmamis birer keryx, tebligci ve katesist yaptigina inanir.

Akademik basariya son derece dnem veren ancak duygusal ve insani iliskilerde
zayif kalan babast; son derece iistiin bir akademik basariya ve iinvana sahip oldugu halde
iletisim becerisinden yoksun olan iki amcast; entelektiiel anlamda yiiksek bir akademik
basariya sahip ancak Ornek alinacak, kendisinde hayranlik uyandiracak kisisel
ozelliklerden mahrum ilkokul &gretmeni; kerigmatik ruhtan yoksun lise hocasi1 gibi

sahsiyetler de Hofinger’in hayatinda olumsuz 6rnek sergileyenler arasinda sayilabilir.

Egitim isinin nasil yapilacagini, din egitimcisinin ne gibi vasiflar1 haiz olacagini,
sahit oldugu giizel 6rneklerden; nasil yapilamayacagini, din egitimcisinin ne gibi vasiflari
haiz olmaktan kaginmas1 gerektigini de kotii orneklerden yola ¢ikarak degerlendiren
Hofinger, tiim bu tecriibelerinden istifade ederek din egitimine ve egitimcisine dair
kendine has fikirlerini gelistirmistir. Bu fikirleri goz Oniinde bulunduruldugunda

Hofinger’in bir din egitimcisinden bekledigi 6zellikler soyle siralanabilir:
1) Kilise tarafindan atanmis dolayisiyla kutsal bir gorev icra ettiginin farkinda,
2) Kerigmatik ruha sahip,
3) Dinini yagayan, abid bir Hiristiyan inanir,

4) Mesleki bilgi ve beceriye sahip,
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5) Modern bilimin yeniliklerinden haberdar,

6) Icinde yasadig1 toplumu ve insanlar1 her yoniiyle iyi taniyan,
7) Kendi sahsiyet gelisimini tamamlamus,

8) Sevgi, merhamet, hosgorii sahibi,

9) Ogzgiirliik¢ii, azimli, fedakar,

10) Isine kendini adamus,

11) Giigli olumlu duygulara sahip; bu duygu yogunluguyla &grencilerinin

kalplerine niifuz edip onlar1 dini yasant1 noktasinda harekete gegiren,
12) iletisim becerileri yiiksek,

13) Ogretmen-6grenci iliskilerinde ebeveyn-evlat iliskisine dayali bir bag

kurabilen,

14) Ogrencilerinin sosyolojik, ekonomik ve kiiltiirel durumlarmi ¢ok iyi bilen,
onlarin bireysel 6zelliklerinin farkinda olan liyakat sahibi din egitimcileri

Hofinger’in beklentilerini karsilamaya yetecek nitelikli katesistlerdir.

7. HOFINGER’IN DiN EGIiTiMi ANLAYISINDA KUTSAL RUH’UN
ROLU

Hofinger’a gore Kilise’nin varlig1 gercek anlamda onun en 6nemli faaliyetiyle,
yani Mesih’in gizemini anlatmakla, bu gizeme istirak etmekle, egitimle iligkilidir.
Mesih’in idealini, tiim hayatlarin1 Tanr1 hizmetine adadigi takdirde, yeryliziindeki
halefleri gergeklestirecektir. Bu haleflerin olusturacagi cemaatin sadece goriintiiden
ibaret olamayacagin belirten Hofinger, onlar1 asil bir arada tutan bagin Mesih ve Kilise
Cemaati ile birlikte kurduklar1 olaganiistii birlik ruhu oldugunu sdyler. Kilise’nin her
tirli faaliyetinde Kilise mensuplarinin bir gérevi ve yeri vardir. Bu gorev ve konum
kisiden kisiye degisiklik arz etse de edilgen ve atil kalan tek bir miintesip olamaz.
“Mesih’in ruhuna sahip olmayan biri asla O’nun bir miintesibi olamaz” dgretisi geregince
herkesin bu ruhu edinebilmesi i¢in Kilise Cemaati’ne intisap etmesi, kendisini Kutsal

Ruh’un etkisine ag¢ik hale getirmesi bir zorunluluktur.'”

13 Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 52-53.
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Hiristiyan inanir1 yeni bir hayata baglatan Ruh’tur. Mesih miikemmel bir
o0gretmendi. Ancak buna ragmen goriiniirdeki 6gretmenligi yetmedi, havarilerin igten
harekete gecebilmesi i¢in Kutsal Ruh’a ihtiya¢ duyuldu. Nasil ki insanin ruhu bedenine
can veren, onu harekete geciren gii¢se bir Hiristiyan1 da Tanr1’nin ¢ocuklari olarak dinini

yasamalarinda harekete gegiren gii¢ Kutsal Ruh’tur.!”*

Hofinger’a gore imanin oldugu ve gelistigi her yer, Kutsal Ruh’un faaliyet alanin1
olusturur. > Her tiirlii dinil yasantida en birincil unsur Kutsal Ruh oldugu igin
Hiristiyanlarin miitevazi ve 6zverili bir sekilde gerceklestirilecekleri ibadet hayatina ilave
olarak, Tanri’nin Kilise cemaatinden yapilmasini istedikleri seyi arastirip dgrenmeleri
gerekir. '’ Kutsal Ruh’un rehberligini kabul eden herkes bitmeyen bir nimete gark

olacaktir.t””

Hofinger’a gore, Hiristiyan inanirlarin bilmesi gereken 6nemli hususlardan biri de
onlara bahsedilen, dgretilen her seyin Kutsal Ruh’un eseri oldugudur. Hayat veren,

miikemmeliyete ulastiran Kutsal Ruh’tur.'”

Kutsal Ruh’un vaadi, Son Yemek’te Havarileri’ne veda ederken Mesih’in
miijdeledigi muhtesem yardimdi. Kutsal Ruh, bizatihi Mesih’in misyonunu tamamlamak
tizere gelecekti. Hiristiyanlikta inanirlarin yetistirilme isi, yalnizca disaridan yapilan
vaazla ger¢eklesemez. Eger Kutsal Ruh, 6grencinin gdnliine niifuz etmezse, ne kadar
mitkemmel bir 6gretmen olsa da O0gretmenin g¢abasi bosa gidecektir. Kutsal Ruh’un
niifuzu, inanirlarin zikirle, ibadetle Kutsal Ruh’un gelisini biiylik bir arzuyla istemesiyle
miimkiin olacaktir. Hofinger Kutsal Ruh’un neligi hususunda vahiyden ¢ok fazla bilgi
edinilemedigini, O’nun hakkindaki malumatin, O’nun Kilise Cemaati ve inangl bireyler
tizerinde olusturdugu etkiden yola c¢ikarak anlasilabilecegini belirtir. Kutsal Ruh
hakkinda bilinen ilk ger¢ek O’nun Teslisin iigiincii kisisi oldugudur. O, Baba ile Ogul

arasindaki agktan neset etmistir. Hofinger’a gore Kutsal Ruh olmaksizin Hiristiyanlar

1

-

4 Hofinger, Living in the Spirit of Christ, ss. 54-55.

5> Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 7.

¢ Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 8.

177 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 10.
178 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 126.
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cansiz bedenler gibi olacaktir. Nasil ki ruhumuz bedenimizi canli ve hareketli kiliyorsa,

Ruh da bize mucizevi bir hayat ve canlilik bahsetmektedir.*”®

Hofinger’a gore Kutsal Ruh, Kilise nin ruhudur. Kilise miintesiplerinin Mesih ile
birligini ve Mesih’e doniistimlerini O saglar. Hofinger sunun iyice bilinmesini salik verir:
Kutsal Ruh, Kilise’de 06zellikle sakramentler vasitasiyla insanlara niifuz eder.
Hiristiyan inanirin Kutsal Ruh’un etkisine maruz kalmak i¢in dua ve ibadetle bu ruhun

gelmesini istemesi gerekmektedir.*s!

Kutsal Ruh’un giiclinden, Tanr1 vergisi liituflardan istifade icin aslolan sadece
insani ¢aba, ¢ok calisma, iyi planlama ya da ileri diizey teknikler degildir. Yapilmasi
gereken sey miitevazi bir sekilde ihlasla yapilan ibadettir. Bu yiizdendir ki, Kutsal Ruh’un
etkisiyle gerceklestirilen karizmatik katesez (charismatic catechesis) segilmis birkag din
ogretmeninin tekelinde degildir, ger¢ek din O6gretmenlerinin giinliikk faaliyetlerinin
tiimiinde sahiplendikleri, benimsedikleri bir egitimdir. Ihlash bir sekilde ibadete,

olgunlagmis bir imana sahip olan inanir Kutsal Ruh’un yardim ve etkisini celbeder. 8

Hayata diinyevi bir bakis agisiyla bakan din dersi 6gretmenlerinin aktif Hiristiyan
yasantinin gereklerini yerine getirmelerinin zor oldugunu belirten Hofinger, bu diislince
yapisina sahip 6gretmenlerin giinliik ibadetten uzak durduklarini ve bu yiizden de ne
kendi hayatlarinda ne de Ogretim hayatlarinda Kutsal Ruh’un yardimindan
faydalanamadiklarin1 sdyler. Hofinger 6gretmenlerin manevi ihtiyaglarini karsilayacak,
diizenli bir sekilde bir araya gelerek ibadet etmelerine firsat verecek, fikir teatisinde
bulunacaklari, sorunlarini tartisacaklari, birbirlerine yardimci olacaklart ve Tanr1’ya daha
yakin nasil olunuru 6grenebilecekleri bir topluluk olusturmalar1 geregine inanmaktadir.
Ciinkii ona gore ruhban olmayan din dersi O6gretmenlerinin pek cogu manevi
olgunluklarin1 artiracak bir yol aramakta ancak bulunduklari ¢evrede (parish) bunu

bulamamaktadir.*®

Hofinger, halihazirdaki karizmatik yenilenmenin Pentekost’tan (Pentecost) bu

yana hakiki Mesih taraftarlarina ilham kaynagi olan onlar1 yonlendiren Kutsal Ruh’a

1

=

® Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 127.

0 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 128.

! Hofinger, Buckley, The Good News and Its Proclamation, s. 159.
182 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 55.

183 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, ss. 70-71.
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iliskin yeni bir giiven ortami olusturduguna inanir. Hofinger, Kutsal Ruh’a inanildigi
takdirde Tanri’nmin halihazirdaki insanogluna duydugu sevgiyi aktarmanin en dogru
yolunun bulunabilecegini sdyler. Tanr1 hizmetinde ¢alismakta olan evanjelistler hizmetle
gorevlendirildikleri kisilerin efendisi degil usag1 mesabesindedir. ifa etmis oldugu ibadet

sayesinde gergeklestirmis oldugu Tanri ile birlikteligi ona ihtiyaci olan giicii verecektir.'®*

Din egitiminde metot ve tekniklerin tutsagi olan birinin, Kutsal Ruh’un giiciiyle
gergeklestirilen katesezin gergek karizmatik 6gretmeni olamayacagi goriisiinde olan
Hofinger’in karizmatik 6gretmenden kasti, Kutsal Ruh’un giiciiyle gerceklestirilen
katesezde Tanri’nin Lituflarina mazhar olmus, Kutsal Ruh’un etkisine maruz kalmis
ogretmendir. Hofinger’a gore gergek karizmatik bir 0gretmen, Tanri’nin bir vasitasi
oldugunun bilincindedir ve bdyle olmay1 da arzu eder. Karizmatik 6gretmen, icra ettigi
dersteki basarisinin kendisine ait olmadigini, Kutsal Ruh sayesinde oldugunu bilir. Bu
yilizden de basarilar1 onun gurura kapilmasina engel olur. Ciinkii yaptigi is ve basart Tanr1
ve Kutsal Ruh sayesinde gerceklesmistir. Faaliyet alaninda Kutsal Ruh varsa basari
olacak ve o 6gretmenin ¢abasi meyve verecektir. Bu yiizden karizmatik 6gretmen isinde
kendini tamamiyla Kutsal Ruh’un rehberligine birakmasi gerekir. Kutsal Ruh’un ona
rehberlik edebilmesi i¢in yapilmasi gereken seyin ibadet hayati oldugunu bilir. Tanr1 ile
yakinlagmasina vesile olan ibadet hayati sayesinde 0gretmen, dersinde Kutsal Ruh’a,

onun yardim ve etkisine maruz kalir ve icra ettigi dersi basarili olur.**®

Hofinger’a gore, basindan sonuna kadar manevi hayatin biitiinii Kutsal Ruh’un
faaliyet alanidir ve hakiki Hiristiyan anlayista dinleme, diisiinme, hiikiim ve karar verme
gibi alanlar da Kutsal Ruh’un faaliyet alanina girmektedir. Tanr1 mesajini kabuliin geregi
iman eden inanir, imanin geregi olan dini yasantisiyla, ibadet hayatiyla Kutsal Ruh’un

yardim ve liitfuna mazhar olur.*®

184 Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 117.
185 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, ss. 71-72.
186 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 207.
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IKINCi BOLUM

TEOLOJIK DIN EGITIMI YAKLASIMINA YONELIK
ELESTIRILER VE iSLAM EGIiTiM ANLAYISI iLE HOFINGER’IN
DIN EGITIMI YAKLASIMININ KARSILASTIRILMASI

Teolojik din egitimi yaklasgimmin en biiyliik savunucularindan biri olan
Hofinger’in etkin bir din egitim faaliyetine yonelik one siirdiigii fikirlerini agiklamaya
calistik. Calismamizin bu bdéliimiinde ilk olarak teolojik din egitim yaklasimina karsi
yapilan elestirilere yer verecegiz. Oncelikli olarak, Hofinger’m teolojik yaklasima iligskin
goriislerine en sert elestirilerde bulunan James Michael Lee’nin elestirilerine, ardindan
diger din egitimcilerinden Gabriel Moran’in elestirilerine yer verecegiz. Hofinger’in
ozellikle hayatinin son dénemine tekabiil eden eserlerinde halihazirda istenilen basariya
ulagilamadigini dile getirerek bunun nedenlerini siraladigi goriilmektedir. Lee’nin ve
Moran’in elestirilerinin ardindan Hofinger’in kendi 06z elestirilerini siralayacagiz.
Aragtirmamizin ikinci boliimii olan bu béliimiinde elestirilerin ardindan Hofinger’in
eserlerinden ¢ikardigimiz Hiristiyan din egitimine iliskin birtakim hususlarin genel
anlamda Islam egitim yaklasimiyla mukayesini yapacak, iki yaklasim arasindaki benzer

ve farkli yanlara deginecegiz.

1. TEOLOJIK DiN EGiTiMi YAKLASIMINA YONELIK ELESTIiRiLER

Diinya var oldugundan bu yana insanin hakikat arayis1 hep olmustur ve olmaya
da devam edecektir. Aydinlanma donemine kadar tiim diinyaya hakim olan bilim anlayis1
din merkezliydi. Aydinlanma ile birlikte insanin ve insan aklinin 6n plana ¢ikmasiyla
bilim yapma faaliyeti de degisti. Cesitli dallara ayrilarak farklilasan bilimsel ¢aligma
alanlar1 neticesinde farkli teori, metot ve yaklasimlar ortaya c¢iktr. Calismamizin giris

boliimiinde din egitiminde ne tiir bir yaklasimin benimseneceginin, din egitiminin mevcut
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disiplinler i¢inde konuslandigi yere gore farklilik arz ettiginden bahsetmistik.
Calismamizin bu boliimiintin ilk kisminda Hofinger’in hem benzer hem de karsit goriislii
din egitimcileri tarafindan elestiri konusu yapilan yonlerini ele alacagiz ardindan kendi

0z elestirilerine yer verecegiz.

1.1. James Michael Lee’nin Elestirileri

James Michael Lee, Hiristiyan yasantida iman pratiklerinin ampirik gelisimini
belirlemeye yonelik sosyal bilimsel metodu gelistirmistir. Halihazirdaki Katolik inang
Ogretiminin niteligini belirlemede ise Lee, geleneksel katesez yerine din egitimi konsepti
icinde kendine bir c¢alisma alani1 belirlemistir. Bu yaklagimla Lee Ogrenmeyi
gerceklestiren pek ¢ok faktorle birlikte 6gretim edimini gelistirmeye dayali metodlar ve
niteliklerle, teolojiye degil de sosyal bilime dayal1 bir din 6gretimi anlayis1 gelistirmistir.

Lee’ye gore 0gretim, insani tecriibeleri yapilandiran bir ugrastir.

Bir teorinin yeterlilik ve gecerliliginin en énemli kanitinin onun faydaliliginda
yattigin1 sdyleyen Lee, yiizlerce yildir var olmasina ragmen teolojik yaklasimin din
ogretiminin gelisimine dogrudan bir faydast dokunmadigini iddia eder. Faydasi
dokunmamakla birlikte teolojik din egitim yaklasimi, din 6gretimi alaninda islevsel olan
temel olgu ve kurallar1 agiklama, 6ngdrme ve dogrulama becerisinden de yoksundur. Bu
ylizden din 6gretiminde teolojik yaklasim yerine sosyal bilimsel yaklasimin tercih

edilmesi gerektigini savunur. ?

Lee, her tiir varlik alanin1 dogrudan teolojinin yetki ve kontrolii altina sokma
cabasinda olanlar feolojik emperyalist® olarak niteleyecek kadar sert bir dil kullanir ve
teolojik yaklagim savunucularini teolojik emperyalist addeder. Diinyayr Tanri’nin
yaratmis olmasmin diinyadaki her seyin de teolojik ilkelerle isleyecegi anlamina
gelmedigini savunarak teolojik emperyalistlerin icine diistiikkleri bu yanilgiyr gozler

Oniline serer.* Ayrica kendi varlik alan1 disinda kalan teolojik olmayan gergeklik

John Paul Zenollito Pedrera Granada, Theological Aspects of Catechesis in the United States of America
in the First Decade of the 21st Century, Pamplona: University of Navara, 2011, s. 385.

Lee, “The Authentic Source of Religious Instruction”, s. 142.
Lee, “The Authentic Source of Religious Instruction”, s. 146.
Lee, “The Authentic Source of Religious Instruction”, s. 152.
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alanlarinin igini yapmaya yeltenen teolojik emperyalizmin kendi varlik alaninin da yok

olusuna zemin hazirladigini iddia eder.”

Lee, teoloji biliminin din 6gretimi kazanimlarinin gerceklestirilmesi yolunda
istendik davranis degisikligini kolaylastirmaya yonelik bir etkisi olamayacagini diisiiniir.
Lee’ye gore teoloji, olsa olsa degisimi beklenen davraniglara yon vermeye iliskin faydal
Oneriler sunmasiyla din 6gretimine katkida bulunabilir. Teolojik yaklasimda 6gretmen
Kutsal Ruh’un yerini tutar. Katesez, katesistle 6grenci arasinda degil, Tanr1 ile 68renci
arasinda gergeklesen bir olgudur. Tiim bunlara kars1 ¢cikarak Lee, din 6gretiminin Kutsal
Ruh’un kontrolii altinda mistik bir tecriibe olarak tanimlanamayacagini iddia eder.
Teolojik yaklagim savunucularinin aksine Lee din &gretimini istendik 6grenim
kazanimlarinin elde edilmesine yardimci olacak kosullarla (6gretmen, 6gretim yontemleri

ve ortam) O6grenci arasinda bir etkilesim olarak goriir.®

James Michael Lee, sahip oldugu Tanri ve iman anlayis1 nedeniyle teologlar
tarafindan sert elestirilere maruz kalmistir. Teolojik yaklasima iligskin elestirilerinin
basinda bu yaklasimin terminolojisi yer almaktadir. Kendi durusuna iliskin temel
noktalar1 agiklarken Lee geleneksel katesez terimi yerine Anglo-Amerikan din ogretimi
terimini tercih ettigini belirtir. Ona gore katesez halihazirdaki zaman diliminin gereklerini
karsilamaktan uzak, vadesi dolmus, demode bir terimdir. Lee katesezin ilk donem Kilise
Cemaati’nde “sozel” ve “biligsel” 6gretim olarak kullanildigini, bugiiniin din egitim
gereksinimlerini karsilamakta yetersiz kaldigini iddia eder ve bu terimin kullanimindan

vazgecilmesini salik verir.”

Lee, insanin herhangi bir varlik alanin1 6grendiginden farkli bir tarzda dini ve
teolojiyi 0grendigine dair higbir ampirik kanit olmadigini bu yiizden teolojik yaklasim
savunucularinin din 6grenimini genel Ogrenimden ayri1 tutma cabalarinin temelsiz

oldugunu belirtir. Ogrenim isinin Kutsal Ruh’un gizemli faaliyet alan1 olarak goriilmesi

Lee, “The Authentic Source of Religious Instruction”, s. 155.
Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social-Science Approach, s. 209.

7 Granada, Theological Aspects of Catechesis in the United States of America in the First Decade of the
21st Century, s. 40.
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de Lee’ye gore son derece bilimsel gergeklikten uzak, ampirik bulgularla desteklenmesi

zor ve kabulil imkansiz bir durumdur.?

Lee din ogretiminin Kilise otoritesi altinda olmasimi kabul etmez. Kilise
Majisteryum’u gibi dis etkiye maruz ve bu etki altinda yonetilen katesezin din 6gretimi
kategorisinde yer alamayacagini savunur. Bu fikirleriyle Lee, teolojik yaklasim

savunuculari ile Hofinger’in fikirlerine oldukga ters diismektedir.®

Din o6gretiminde teolojik yaklasim savunucularinin pek c¢ogunun teolojiyi
“bilimlerin krali¢esi ve normu” olarak ele alisi bilhassa teolojik emperyalizm ile birlikte
ele alindiginda din 6gretiminin genellikle teolojinin terciimani ya da kuryesi olarak
algilandigin1 sdyleyen Lee, din Ogretiminin teoloji biliminde elde edilen bilgi ve
anlayislar1 6grenciye ulastiran bir tiir aktaric1 vazifesi listlenmesini dogru bulmaz. Bu
hususta Josef Goldbrunner’in ve benzer bir sekilde Hofinger’in din 6gretimini tamamen

teolojik mesajlarin hizmetkar olarak ifade etmelerini de elestirir.™

Lee’nin anlayisinda Ogretim, istendik somut kazanimlarin elde edilmesiyle
iligkili, ** ampirik bulgulara dayali, genel 6gretimin uyguladigi teorileri, kurallari,
kavramlar1 ve prosediirleri kullanir; dolayisiyla kagimilmaz bir bicimde genel 6gretimin

bir parcasidir.*?

Lee teolojik Onermelerin deneylerle kanitlanmis verilerin yerini alamayacagini
savunur ve Hofinger’in pedagojik anlamda Mass® ile ilgili degerlendirmelerine katilmaz.
Lee, Hofinger’in ¢ocuklarin egitiminde karsilikli konugsma seklinde gergeklesen bir dini
ritlielin (Mass’in), heybetli dini torenlerle gerceklestirilen sekline gore dini pedagoji

acisindan daha etkili olacagin1 ima etmesini nicel arastirma verilerine dayanmadan

Lee, “The Authentic Source of Religious Instruction”, s. 137.

®  Granada, Theological Aspects of Catechesis in the United States of America in the First Decade of the
21st Century, s. 43.

Lee, “The Authentic Source of Religious Instruction”, s. 156.

1 Granada, Theological Aspects of Catechesis in the United States of America in the First Decade of the
21st Century, s. 45.

Burgess, Models of Religious Education, s. 189.

Mass, Kutsal Ayin, Missa Ayini anlamina gelir. Ayrintili bilgi i¢in bkz. Xavier, Hiwristiyan Terimler
Sozliigii: Bir Deneme, s. 368.
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yapilan bir degerlendirme olmasi nedeniyle dogru bulmaz. Lee’ye gore Hofinger bu
goriisiinii destekleyecek somut veriler sunmaktan acizdir ve teolojik Onermeler,
deneylerle dogrulanmis verilerin yerini tutamaz. Bu yiizden bilimsellikten uzak teolojik

onermeler yerine sosyal bilimsel verilerin kullanilmasi daha evladir.*

Lee teolojik din egitim yaklasimin savunucularini da kendi i¢lerinde tutarsiz
olmakla suglar. John Westerhoff ve Berard Marthaler’i 6rnek gdstererek her ikisinin de
din Ogretimi faaliyetini aciklama, Ongérme ve dogrulamada bilingli bir sekilde
sosyallesmeyi en birinci ilke olarak aldigini sdyler. Sosyallesme, dogasi ve teorik
detaylar1 geregi en birinci ve dncelikli olarak sosyal-bilimsel bir yapidir. Bu baglamda
sosyal-bilimsel temelli teolojik yaklasim kendisiyle celisir, savundugu fikirlerden
farkinda olmadan uzaklasir. Lee teolojik yaklasim savunucularina islerine gelmeyen
yerde sahip olduklar1 goriisleri birakip sosyal-bilimsel temele siginacaklar1 yerde en basta
bu isi yapip, makro teori olarak teolojik yaklasimi degil sosyal-bilimsel yaklagimi

benimsemelerini salik verir.*®

Lee, diinya tarihinin 1950’den sonrasini sosyal-bilimler ¢agi olarak adlandirir.
Modern ¢agda insanoglunun kendisini ger¢eklestirmesini saglayan temel yapinin ve itici
giiciin sosyal bilimler oldugunu savunan Lee, din 6gretiminde teolojik yaklasimin gitgide
daha da sosyal-bilimsel bir karaktere biiriinen diinyadan bir uzaklasma oldugunu iddia
eder. Halihazirdaki hakim olan din 6gretimi anlayisinin teoloji temelli oldugunu, ¢agin
gereklerini karsilamaktan aciz bir teolojik yaklasimla etkili bir din Ogretiminin

gerceklesmesinin miimkiin olamayacagini savunur.'®

Lee, gelenege takilip kalan, ¢aglarin enkazi ile gelenegin arasindaki temel ayrimi
goremeyen, eski olani hakikat zanneden, kilise himayesinde yapilan her seyi kutsal
addedip, sorgulanmaz-dokunulmaz kabul eden bir zihniyetle din 6gretiminden basari
beklemenin imkansiz olduguna inanir. Tiim bunlara mukabil sosyal-bilimsel yaklagimi

benimsemenin din 6gretiminde inanca ters bir durum olusturmayacagini, Hiristiyan

4" Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social-Science Approach, s. 206.
5 Lee, “The Authentic Source of Religious Instruction”, ss. 143-44.
16 Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social-Science Approach, ss. 304-5.
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kazanimlar1 azaltmayacagini, dini yasayan bir olguya doniistiirecegini bdylelikle hem

kiliseye hem de Isa’ya daha iyi hizmet edilebilecegini iddia eder.”

Lee’nin teolojik yaklasimin yetersizligine iligkin ileri stirdiigii bir baska husus da
Avrupa ve Amerika’da gergeklige yaklagim tarzlarinin tamamiyla farkli olduguna iliskin
goriisiidiir. Lee, sosyal bilimlerin Avrupa’da bu kadar yavas ilerlemesini Avrupa’da
hakim olan eski Yunan zihniyetine baglar. Lee, Katolik din egitimcilerinin sahip oldugu
fundamental tavirlarin olusumunda bu Avrupai zihniyetin biiyiik rol oynadigini ifade
eder. Ayrica bu zihniyet nedeniyle sosyal-bilimsel yaklagimi kabul gérmesinin pek
miimkiin olmadigini diisliniir. Bu yiizden Lee, Amerikali din egitimcilerinin Avrupa’dan
beslendigini ve Avrupa ile bu faydasiz bagini kestigi zaman sosyal-bilimsel yaklagimin

one ¢ikacagini iddia eder.

Lee’nin elestirilerinden biri de din egitimi alanindaki yetkili kisilerin egitim
seviyelerinin yetersizligidir. Lee’ye gore, Katolik diinyada doktora seviyesinde ¢ok az
idareci bulunmasi1 biiyiik bir olumsuzluk arz etmektedir. Din egitiminde otorite
konumunda bulunan kisilerin su ya da bu sekilde teolojik egitim almalar1 da yeterli
degildir. Ayrica bu kisilerin tim gergeklige felsefi-teolojik ¢ergeveden bakmalar1 da
farkl1 bir sakincali durum olusturmakta, onlar1 sosyal-bilimsel yaklagima yabanci

kilmaktadir.*®

James Michael Lee’nin teolojik yaklasima dayali din 6gretimine iliskin yonelttigi
elestiriler sdyle toparlanabilir: teolojik din egitimi/ogretimi gerceklige felsefe-teoloji
baglamiyla yaklasmakta, Helenist kiiltiiriin hakim oldugu bir bakis agisina sahip oldugu
gozlemlenmektedir. Her seyi onu yaratan Tanr ile iliskilendirerek teoloji ile agiklama
cabasinda olmak teolojik emperyalizmdir ve bu zihniyetle yirminci yiizyila degin teolojik
yaklagimin hakim oldugu bir din 6gretiminin etkin ve basarili olamadigi ortadadir.
Halihazirda teolojik din egitim yaklasiminin kendi ugras alaninda c¢agin gereklerini

karsilamada yetersiz kalacagi, bagarili bir din egitimi sunamayacagi goriilmektedir.

17" Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social-Science Approach, s. 306.
18 Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social-Science Approach, s. 307.
19" Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social-Science Approach, ss. 308-9.
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Lee’ye gore teolojik din egitim yaklasimi, ampirik verilere dayali olmadigindan,
ugras alanim1 kutsal addederek sorgulanmaz kildigindan, egitim isinin Kutsal Ruh gibi
olaganiistii giiclin tesirinde ve Kilise otoritesi altinda gergeklesti§ine inandigindan
bilimsellikten uzak bir ugras alanidir. Ogretim, insani tecriibeleri yapilandiran bir ugras
oldugundan, dogas1 geregi 6gretim isinin Tanr1 bilimi teoloji ile degil, insan bilimleriyle
iliskilendirilmesi mantik geregidir. Her ne kadar teolojik yaklasimi savunsalar da
sosyallesmeyi On plana c¢ikararak birincil ilke haline getiren teolojik yaklagim

savunucularinin kendileriyle celistigi ortadadir.

Lee’ye gore teolojik yaklagim savunuculari tarihi katesez saviyla gegmise,
gelenege saplanip kalmiglar, onu yasanilan zaman dilimiyle 06zdeslestirmeyi
becerememislerdir. Tanr1 metodu dedikleri s6zel ve bilissel anlatima dayali katesezle
cagin gereklerini yerine getirememisler, cagin gerisinde kalmislar, din 6gretimine umut
vadedecek agiklamalar getirmekten uzaklasmislardir. Halihazirdaki din 6gretimi alaninda
katesetik faaliyeti destekleyecek Ornegin doktora seviyesinde akademik kadronun
yetersizligi de bir bagska olumsuz yanlar olarak gézlemlenmektedir. Bu sebeple teolojik
yaklagima dayali din egitiminin, yasanilan ¢agin din egitimine ¢6ziim sunma, onu

gelistirme becerisinden uzak kaldig1 gozlemlenmektedir.

Lee’nin elestirilerinden yola ¢ikarak, din 6gretiminde sosyal-bilimsel bulgularin
kural koyucu olmasi nedeniyle sosyal bilimsel modelin teolojik modelden oldukga ayri
diistiigii ortadadir. Lee’ye gore din 6gretiminde merkez1 role sahip olan unsur, 6gretme-
ogrenme edimiyle ilgili olan ampirik olgular ve kurallardir. Lee’nin savunmus oldugu
sosyal-bilimsel modelde, teolojik modelin aksine 6grencinin dini davranis edimi herhangi
bir davranis edimiyle ayn1 sekilde gerceklesmekte, teolojik goriise sahip savunurlarin
sOylemlerinin tersine din 6gretimi de diger genel derslerden biri olarak kabul edilerek,
onlarin 6gretiminde gecerli olan usul ve esaslara gore Ogretimi yapilmahidir. Ciinki
cocugun dini Ogrenmesi ile baska bir dersi 6grenmesi arasinda herhangi bir fark

bulunmamaktadir.?®

20 Burgess, Models of Religious Education, s. 221.
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1.2. Gabriel Moran Tarafindan Yoneltilen Elestiriler

Teolojik din egitim yaklagimlarindan biri olan yirminci ylizyil ortasi din egitim
modeli savunucularindan Gabriel Moran,” 1966 yilinda yazmis oldugu Catechesis of
Revelation adl1 eserinde “devam eden vahiy” (ongoing revelation) kavramini agiklamistir
ve One siirdiigii bu “devam eden vahiy” kavramiyla birlikte katesezin rolii ve yerine iliskin
degerlendirmelerde bulunmustur. Devam eden vahiy kavramiyla Moran, katesetik
hareketin en temel prensiplerini elestirmistir. Ilk olarak katesetik hareketteki vahiy
anlayisina isaret ederek, teblig edilip duyurulmadik¢a Tanr1 vahyinin bilinemeyecegine

iligkin fikrin yanlisligini savunmustur.*

Moran genel anlamda katesezin Tanr ile ilgili bilgiye dnem verdigini ileri stirer.
Bu katesetik diisiince sisteminde kurtulus mesaji1 teblig edilmeden, ilahi vahye maruz
kalmadan, katesez olmadan insanin kendi basimna Tanri’yr bulmast kesfetmesi
imkansizdir. Moran ise bu gergegi inkar etmeksizin insanin katesez olmadan da -yani

kendisine din 6gretimi verilmeden de- Tanr1’y1 bilebilecegini iddia eder.?

Moran, halihazirdaki katesetik yazina iliskin prensipleri vahiy teolojisi agisindan
degerlendirerek katesetik harekette katesezin amaglartyla ilgili goriiniirde bir birlik
varmis gibi goziikse de bu birligin yapay bir birlik oldugunu iddia etmistir. Moran’a gore,
katesetik teori felsefe, antropoloji, psikoloji, kutsal metin arastirmalari ve kilise tarihine
iliskin en parlak goriislere gereksinim duymustur ve tiim bunlardan istifade etmistir ancak
onlarin her seyden Once asil gereksinim duymalar1 gereken sey, teolojinin onlarin
diisman1 degil dostu oldugunu anlamalari, daha derin bir Hiristiyan vahiy anlayist

gelistirmeleridir.?*

Tanr1 vahyi sadece Kutsal Kitap metinlerinde asikar kilmamistir, insanlarin
toplum icindeki 6zgiir ve bilingli yasam deneyimleriyle de vahyi asikar kilmistir ve hala

da kilmaktadir. Bu yilizden Kutsal Kitap vahyin ka¢inilmaz bir parcasidir ama vahyin

2l Burgess, Models of Religious Education, s. 118.

22 Granada, Theological Aspects of Catechesis in the United States of America in the First Decade of the
21st Century, s. 29.

23 Gabriel Moran, Catechesis of Revelation, New York: Herder and Herder, 1966, s. 139.
24 Mongoven, The Relationship Between Revelation and Catechesis in Sharing the Light of Faith, s. 75.
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hepsi degildir.”® Moran vahiy ve Kutsal Kitap’la ilgili bu agiklamalariyla Johannes

Hofinger’in teolojik din egitim yaklasiminda vahyin ele alinis tarzini elestirmistir.

Moran, devam eden vahiy kavramiyla kerigmatik katesez ogretisini elestirmis,
kerigmatik katesezin din egitimi i¢in One stirdiigii dort unsurun az ve yetersiz oldugunu,
bu unsurlarin daha fazla oldugunu iddia etmistir.?® Hofinger’in din 6gretiminin dort
uygulama alanindan biri olarak liturjiyi her firsatta vurguladigi bilinmektedir. Moran,
Hofinger’in liturjiyi din 6gretim yaklasimi olarak kullanmasimi da sakincali bulur.
Hofinger’a ait bu tarz konusmalarin tehlikeli oldugunu, liturjinin asla bir 6gretmen i¢in
sadece bir arag, bir vasita olamayacagini, bir ara¢ olarak goriildiigiinde bir faydasi
dokunamayacagini iddia eder. Ciinkii Moran’a gore liturji ne kadar ¢ok kendisinden
faydalanilmasi gereken bir arag olarak goriiliirse o kadar ¢ok dogal 6zelligini ve islevini

yitirir.?’

Josef Jungmann’in eserlerinde ortaya konan kerigmatik katesezin tamamiyla
yetersiz olduguna inanan Moran, biblikal, liturjik verilere dayali yeni kerigmatik
katesezin, kat1 soz ve fikirlerle insanlarin hayatlarini disaridan manipiile etmeye zorlayan
yeni bir sistem olusturmasi nedeniyle elestirir.?® Kerigmatik katesezin yapisal sistemine
iliskin bir elestiri de Van Caster tarafindan yapilmaktadir. Pek ¢ok diisiiniiriin neredeyse
tamamen soOzel anlatima ve biligsel Ogretime dayali kerigmatik katesezin
uygulanabilirliginden siiphe duydugu duruma iliskin Caster, dini hakikatlerin sadece

sozlerle aktarimi hususunda ortaya ¢ikan dil problemlerini elestirmektedir.?

Din egitimini gelistirmek i¢in katesetik hareketin one siirmiis oldugu merkeze
kerigmay1 yerlestirme diislincesine Moran katilmaz. Ciinkii ona gore kerigmanin merkeze
alinmasi dini baglihi@ olusturmaz. Ogretmenler pek cok dgrenciyi her seye kars ilgisiz,

higbir seyi anlamaz bulabilir. ilgili olan 6grenciler de imanin lehine de aleyhine de bir

25 Moran, Catechesis of Revelation, s. 77.

Moran, Catechesis of Revelation, s. 120; Granada, Theological Aspects of Catechesis in the United
States of America in the First Decade of the 21st Century, s. 30.

Moran, Catechesis of Revelation, s. 97.

Mongoven, The Relationship Between Revelation and Catechesis in Sharing the Light of Faith, ss. 75-
76.

Burgess, Models of Religious Education, s. 171.

26

27
28

29
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tercih yapmaktan uzak durabilir. Ayrica, teolojik yaklagimin savunucularinin, bu yeni
materyalin Ogrencilerin ve 6gretmenlerin yasantilarina daha uygun oldugunu one
siirmelerini de dogru bulmaz ¢linkii ona gore kerigmatik icerik 6grenci ve 6gretmenler

tarafindan gergek dis1 bulunabilme potansiyeline sahiptir.*

Moran’a gore din egitiminde 6zgiirliik methumunun agir basmasi icap eder, insan
iradesinin ve Ozgirliigiiniin saf dis1 birakildig1 beserl bir calismanin dogrulugundan
bahsetmek miimkiin degildir. Moran’a gdre mesaj iceriginin gelistirilmis olmas1 yetmez
ve insan1 her yoniiyle egitme diislincesinde olanlarin “6grenci igin neyin iyi oldugunu
biliyoruz, onlara yaptirmak istedigimizi yaptirabiliriz” tarzindaki diisiincelerinin de
hastalikl1 bir diisiince oldugunu iddia eder. Hi¢ kimse bir bagkasini dogrudan Hiristiyan

yapamaz ancak dolayli yoldan olmasina yardimei olabilir.**

Ogrencilerin 6zgiirliiklerine her firsatta vurgu yapan Moran, teolojik yaklasim
savunucularinin iddialarinin aksine 6grencilere itikadi hakikatler 6gretmek yerine olmaya
cagrildiklar1 seyi kesfetmelerini saglamak gerektigini vurgular.®* Moran halihazirda
diinyada en 6nemli methumun 6zgiirliik oldugunu sdyleyerek katesetik yazin diinyasinin
bu gercekten bihaber oldugunu iddia ederek katesistin insanlar1 Hiristiyan yapmaya
calismaktan vazgegmesini, bunu bagsaramayacaklarini ifade eder.®* Bu minvalde Moran
gibi klasik liberal goriis sahipleri de 6grencinin pasif, 6gretmenin aktif oldugu kerigmatik
katesezdekinin aksine dgrencinin 6grenmesinin, 6gretmenin dgretmesinden daha 6nemli

oldugunu savunmaktadirlar.3

Teolojik din egitim yaklasiminda katesezin amaclar1 arasinda “Mesih’le birlikte
yasam”, “tam kulluk” ve “her yoniiyle insan yetistirme” yer almaktadir. Moran’a gore
tim bu soylemler kisa vadede parlak, etkileyici goziikse de &grencilerin Mesih’le
ylizlesmelerinde, kusursuz bir Hiristiyan yapilmalari hususunda uzun vadede feci

sonuclar dogurmaktadir. Moran, bu minvalde katesistin yaptig1 “cocuklar1 kurtarma”

30 Moran, Catechesis of Revelation, ss. 37-38.
31 Moran, Catechesis of Revelation, ss. 37-38.

32 Granada, Theological Aspects of Catechesis in the United States of America in the First Decade of the
21st Century, s. 30.

Mongoven, The Relationship Between Revelation and Catechesis in Sharing the Light of Faith, s. 76.
Burgess, Models of Religious Education, s. 98.
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isinin kutsal, ilahi bir gorev degil, bilakis akil ve ozgiir iradesini uyanik tutmasini
saglayarak Ruh’un rehberliginde bir yasanti i¢in insan1 6zgiirlestirmeye yonelik insani bir

vazife oldugunu iddia eder.*

Moran, Hofinger’in taraftar1 oldugu teolojik yaklagim savunucularinin, kurtulus
hikayesinin Kutsal Kitap’a dayali tarihsel katesezle anlatimini, kendi icad edecekleri bir
metot yerine Tanr1 metodunu taklit etmenin daha iyi olacagina inanarak kullanmalarini
da elestirir. Moran, kurtulus mesajinin 6grenciye aktariminin onlarin zihinlerinde tarihsel
olmayan anlatimin yapacagindan daha kétii, daha yapay ve daha soyut bir vahiy algisi
yerlestirecegini iddia eder. Moran’a gore bahsi gegen tarih mefhumunun, kitaplarda
kalmis eski zamana ait olgular toplami olmadigini, tarihi tarih yapanin insanoglunun ta
kendisi oldugunu, tarihin insanin kendi zaman anlayis1 oldugunu, insanin disinda olusan
olgular toplami olmadigini iddia eder. Tanr1 vahyini 6grenmek, Tanri ile insan1 birlikte
kesfetmek demektir, soyut bir insanligi degil kendi tarihi varligimin bilincinde
halihazirdaki insan1 kesfetmek demektir. Nasil eski Yahudiler kendi tarihi tecriibeleriyle
Tanr1’y1 kesfettilerse, bugiiniin Hiristiyan 6grencisi de Tanr1’y1 kendi zaman, mekan,
topluluk tecriibesiyle kesfedebilir. Tanri’nin vahyi ile kendini asikar kildig: tarih sadece

bu belli belirsiz eski Yahudi tarihi degildir, cocugun halihazirda yasadig: tarihtir.

Moran, her ne kadar Hofinger gibi bir teolojik yaklasim savunucusu da olsa
Hofinger’in benimsedigi kurtulus hikdyesi Ogretisine dayali tarihselci bakis agisini
benimsemez. Moran’a gore, genellikle gecmise dair elestirel bir tarihsel bakis agisi
gelistirmekten aciz 6grencilerin zihinlerine bolca tarihsel malzeme yigmak anlamsizdir.
Moran’a gore 6grenciler dnce kendi etraflarinda olup biteni anlamadikga, ¢evresindeki
olgulara ve insanlara kars1 dikkat gelistiremedik¢e diinyada olup bitene, tarihe dikkat

kesilmeleri imkansizdir.’

Moran’in kerigmatik katesezinin tarihi eski olaylar silsilesi olarak ele alisini
yanlis buldugunu, bu tarih anlayisindaki kurtulus hikayesi mefthumunu elestirdigini

yukarida belirtmistik. Moran’a gore tarih insanin i¢inde bulundugu zaman diliminde

35 Moran, Catechesis of Revelation, ss. 71-73.
36 Moran, Catechesis of Revelation, ss. 43-45.
37 Moran, Catechesis of Revelation, s. 48.
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kendi varligindan haberdar olma bilincidir. Bu yiizden insan yasadigi zaman diliminde
hakikatleri bulabilir.?® Benzer bir sekilde, klasik liberal goriis savunucularindan Ernest
John Chave de din egitiminde mesaj ve metot i¢in gecmise bakmak yerine onlari

hélihazirda i¢inde bulunulan zaman diliminde aramanin geregine inanir.*

Teolojik din egitim yaklagimi savunuculari, vahyin, dolayisiyla Kutsal Kitap’in
hakikatler ve hiikiimler manzumesi olmadigini bilakis tarihi olaylar silsilesi oldugunu ve
bu yiizden din egitiminin baglangi¢ noktasinin bu somut tarihi olaylar silsilesini anlatan
Kutsal Kitap olmas1 gerektigine inanir. Moran’a gore, halihazirda Kutsal Kitap’a dayali
metinler ad1 altinda ¢ocuklara verilen metinlerin soyut tarihi olaylardan olustugunu, tim
bunlarin sikici tarihi anlatilar oldugunu, katesetik formiillerle ugragsmak kadar anlamsiz
oldugunu iddia eder. Moran’a gore vahiy insanin halihazirda i¢inde bulundugu toplulukta
ozgiir ve ferdi varolusuyla tezahiir eden bir seydir. O yilizden Hofinger’in savundugu
teolojik yaklasim taraftarlarinin iddia ettigi sekilde metinden insana dogru degil insandan

metne dogru bir hareket s6z konusu olmalidir.*

Moran, Hofinger’in teolojik din egitimi yaklasiminda ifade edilen din egitiminin
merkezine Mesih’in yerlestirilmesi fikrine de karsi ¢ikmistir. Clinkii ona goére Mesih ile
beraber yasamis, temas kurmus pek ¢ok kisi onu gergek anlamda tantyamamisti. Mesih
onu arayanlara goriiniir, ondan kaganlara da gériinmezdir. Insanlar onu tanima geregine
inandirilmadik¢a, buna hazirlanmadikca onu sadece taniyor olmak bir ise yaramamustir.
Aym sey halihazirdaki din egitiminde de ¢ocuklar i¢in gecerlidir. Ogrenciler Mesih’i
tanimaya yonelik motive edilmedik¢e, Mesih’i anlamalarin1 saglayacak alt yapi, zemin

olusturulmadik¢a Mesih merkezli 6greti de pek bir anlam ifade etmeyecektir.**

Moran’in kars1 ¢ikmis oldugu kutsal karakterli din egitimi goriisiine paralel
sekilde, Burgess’in mezkir eserinde klasik-liberal modelin savunucularindan Ernest John

Chave’in de olaganiistii karakterlere sahip din egitimi fikrine kars1 ¢iktig1 goriilmektedir.

38 Granada, Theological Aspects of Catechesis in the United States of America in the First Decade of the
21st Century, s. 30.

Burgess, Models of Religious Education, s. 93.
40 Moran, Catechesis of Revelation, ss. 79-81.
41 Moran, Catechesis of Revelation, ss. 56-57.
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Chave’in teolojik yaklasim savunucularina yonelik serd ettigi goriislerinden, Hiristiyan
inancinin tarihi formda sunumuna karst oldugu, teolojik yaklasimla gerceklestirilen
katesezde oOnce c¢ikan mezhepcilik ve doga-iistiiciilik gibi unsurlar1 etkili bir din

egitiminin ger¢eklesmesine en biiyiik engeller olarak gordiigii anlasilmaktadir.*?

Teolojik yaklasim savunucularindan Hofinger’in hocasit Jungmann’in Kilise
anlayisindan bahsederek Moran, teolojik egitimin kusurlar 6rt bas eden, yanilmaz, hata
yapmaz kabul edilen Kilise Cemaati anlayisini elestirir. Moran, Jungmann’in Kilise
Cemaati anlayiginin en azindan i¢inde bulunduklari bu zaman diliminde Hiristiyanligin
hatasiyla, glinahiyla kabul edilmesi gerektigin soyleyerek birtakim yanlislarin kusurlarin
ort bas edilerek savunmaci bir pozisyon alinmasinin yanlighigini savunur. Ona gore
gencler Kilise Cemaati’nin davet ettigi ilahi ¢agriya mukabil Kilise’ye zarar veren beseri

giinahlarin da ayrimina varmasi gerekir.*?

Moran, katesetik akimin dini egitimin amaglarina iligkin iddialarina katilmaz. Ona
gore dini egitimin gercek amaci onlarin iddia ettikleri gibi 6grencilere bilgi yiiklemesi
yaparak onlart Hiristiyan yapmaya ¢aligmak degildir. Moran, katesetik literatiir
yazarlarinin katesistin gorevinin sadece Tanr1 hakkinda bilgi vermek, ¢ocugun Tanr1 ile
ylizlesmesini saglamak oldugunu soylerken aslinda her ne kadar iyi niyetli, halis
goziikseler de isin aslinda ¢ocugun ozgiirliigiine miidahele ettiklerini géremediklerini
iddia eder. Moran ayrica ¢ocugun Tanr ile ylizlesmesini saglamak i¢in katesistin ¢ok
konusarak, ¢cok anlatarak vermis oldugu ¢abanin bosuna oldugunu dini 6gretimin dolaysiz

degil dolayl olarak gergeklestigini iddia eder.*

Moran’a gore halihazirdaki katesetik problemlerden birisi de din 6gretmenlerinin
cok fazla seyi 6gretmeye calismalaridir. Her yeni katesetik gelismeyle 0gretilecek bilgi
yiginlar1 artmaktadir. Oysaki ¢cocugun her seyi degil Hiristiyanlik hakkinda herhangi bir
seyi bilip, anlayip bundan yola koyulmasi daha iyidir.*

Moran, kerigmatik/evanjelik yaklasimda Oncelikle misyoner bdlgelerde

kullanilan “Incil’i yayma (evangelization) oncesi” (pre-evangelization) satha diye

42 Burgess, Models of Religious Education, s. 85.

43 Moran, Catechesis of Revelation, s. 93.
4 Moran, Catechesis of Revelation, s. 124.

4 Moran, Catechesis of Revelation, ss. 83-84.
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adlandirdiklari donemin bir benzerinin halihazirda da yasandigina, okullarda 6grencilerin
icinde bulunduklari durumun putperest toplumdan pek de farkli olmadigina dair
fikirlerine katilmamaktadir. Bu yaklasim savunuculari her iilkenin birer misyoner bolge
gibi oldugunu, ogrencilerin ayni pagan toplumlarda oldugu gibi direkt olarak mesajin
tebligine hazir olmadiklarini incil’i yayma (evangelization)-6ncesi, katesez-6ncesi gibi
bir sathadan gecerek egitim 6gretime hazirlanmalar gerekti§ine inanmaktadir. Moran ise
bu durumun bilgi eksikliginden degil de 6ziimseme, i¢sellestirme olmadan asir1 Hiristiyan
bilgi yiiklemesinden kaynaklandigini iddia eder. Tiim bunlar neticesinde kerigmatik
yaklagimin ige yaramadigini, yeniden eski savunmaci Hiristiyan modeline (apologetics)
dontldiigiinii iddia eder. Tiim bunlara mukabil Moran, tiim bu kategoriler i¢cinde kafa
karigikligina neden olmadan hem misyonerligi hem de katasetik vazifeyi destekleyecek

iyi bir Katolik teolojiye ihtiya¢ duyuldugunu belirtir. ¢

Gabriel Moran katesetik hareketin “Incil’i yayma (evangelization) dncesi” (pre-
evangelization) diye niteledikleri sathanin Batili Hiristiyan diinya i¢in s6z konusu
olamayacagini ancak misyonerlik ¢aligmalar1 yapilan tilkelerde ise yarayabilecegini iddia

eder.”’

Gabriel Moran agirlikli olmak iizere din egitim alaninda ugras vermis din
egitimcileri, Hofinger’in savunucusu oldugu teolojik yaklasim sahiplerinin katesetik
amaca, kullanilan arag, metot ve materyallere, ¢evre, tarih ve vahiy anlayislarina iliskin
one siirdiikleri fikirlere yonelik elestirileri soyle 6zetlenebilir: Tanr1’nin ancak katesezle
bilinebilecegine, vahyin ancak tebligle anlagilabilecegine dair iddialari; Mesih-merkezli,
Kurtulus Hikayesi’ne dayal1 kerigmatik nitelikli din egitim anlayis1; Kutsal Kitap’a dayali
katesezle tarihin yapay, soyut ve sikicit olaylar silsilesi olarak ele alinmasi, icinde
yasanilan donemi ve zamani anlamadan hakikati anlamaya ¢alisma c¢abasi; halihazirdaki
Hiristiyan toplumlarin misyoner bélgelerle es tutulup Incil’i yayma (evangelization)
oncesi sathaya tabi tutulmasina yonelik cevre anlayislari; katesezin dort unsurla
verilmesi, liturjinin aragsallastirilmasi, ¢ok fazla dini bilgi yiiklemesi yapilarak

ogrencilerin Hiristiyan yapilmasina yonelik bireyin 6zglirliiglinii hice sayan bir egitim

46 Moran, Catechesis of Revelation, ss. 137-38.

47 Mongoven, The Relationship Between Revelation and Catechesis in Sharing the Light of Faith, ss. 77-
78.
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anlayis1; katesezin kutsal bir vazife addedilmesi genel kabul gérmemistir. Cilinkii din
egitimi insani bir misyon olarak ele alinmaktadir. Ayrica Kilise Cemaati’nin hatasiz,
kusursuz bir yap1 olarak goriilmesine yonelik Kilise anlayisi dogru bulunmamakta,
insanin oldugu her yerde hatanin, yanlisin olabilecegi gerceginin goz ard1 edilmesi kabul

edilemez bulunmaktadir.

1.3. Hofinger’in Ozelestirisi: Hiristiyan Din Egitimindeki Basarisizhigin

Nedenlerine iliskin Baz1 Tespitler

Hofinger Katolik Incil’i yaymanin (evangelization) gerceklestirilmesi igin sinirsiz
imkan ve firsatlar1 gordiigii kadar engelleri de gorebilme becerisine sahip bir kisiligi
haizdir. Hofinger, dinamik Hiristiyan mesajin tam anlamiyla benimsenemeyisindeki en
biiylik engelin gelistirilmis olan birtakim olumsuz tavirlar oldugunu sdyler. Bu olumsuz
tavirlar1 da sdyle siralar: gelenekselcilik, Hiristiyan inang ve pratiklerine dair bazi
uygulamalarin korii koriine kabul gérmesi, entelektiializm, kotiimserlik, yavan ritiielcilik,

0zden ¢ok sekilci yaklagim vs.*®

Halihazirdaki Kilise Cemaati’nin durumuna objektif bir goézle bakildiginda
durumun kritik oldugunun kabul edilmesi gerektigini sdyleyen Hofinger bu durumun
diizeltilmesine, iyilestirilmesine iliskin her ne kadar timitle ortaya koyulan ¢caligmalar olsa
da mevcut tablonun biiyiik bir tehlikeye isaret ettigini savunur. Kilise Cemaati’nin
evanjelik giiclinlin dini yenilenmeyle birlestirilmesi geregine inanir. Hofinger’a gore, II.
Vatikan Konsili sonrasi kilise yasantisinin ¢esitli alanlarinda pek c¢ok kiymetli
gelismelere sahit olunmasina ragmen bir biitiin olarak ele alindiginda halihazirdaki
durumda basarili bir yenilenmeden degil ciddi bir krizden so6z edilebilecegi

goriilmektedir.*

Hofinger’a gore mevcut kotii durumun iyilestirilmesine yonelik yapilacak ilk is,
modern diinyadaki yer ve konumunu yeniden ele alarak Kilise Cemaati’nin titizlikle
giincellenmesi, gittikge daha da sekiilerlesen diinyada Hiristiyan inancin ve yasantinin
daha da derinlestirilmesidir. Bu da Hofinger’in adlandirdigi sekliyle yeni bir

Pentekost’tur, Hiristiyan inanca ve yasantiya iliskin temel unsurlarin dua ve ibadetle

4 Markuly, “Johannes Hofinger”.
4 Hofinger, Evangelization and Catechesis, ss. 145-46.
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desteklenip saglamlastirilmasidir. Hofinger’a gore Hiristiyan inanirlarin miitevazi bir
sekilde Tanr’’nmin sonsuz merhametini umarak, O’na duayla yaklasip lLitfundan

nasiplenmeyi beklemeleri, bu pentekostal etkiye kendilerini agmalar1 gerekmektedir.>®

Hofinger, kabul goren her dini uyanista, din dgretiminde en birincil unsurun
Kutsal Ruh olduguna inanir. Dini uyanis, Kutsal Ruh’la baglamali onun biteviye
rehberligi altinda devam etmelidir. Pek ¢ok girisimin basarisiz olmasinin sebebini
Hofinger, Kutsal Ruh faktoriine dayanmadan, modern psikolojinin, davranis bilimlerinin
verilerinden ¢okg¢a yararlanilmast ve bu yondeki insani ¢abalardan ¢ok fazla sonug

beklenmesine baglar.>*

Hofinger hem halihazirdaki hem de eski donem katesezin basarisizligin nedenini
bir biitiin olarak katesetik faaliyetin evanjelik boyuttan mahrum olusuna da
baglamaktadir. 2 Ayrica bir baska basarisizlik sebebi olarak da Incil’i yayma

(evangelization) vurgusu yapilmadan sakramentlerin yanlig kullanilmasini1 gosterir.>

Hofinger, Incil’i yaymanin (evangelization) aslinda Mesih ve havariler tarafindan
apostolik Ruhla gergeklestirilen teblig faaliyetleriyle basladigini, katesistlerin kendilerini
Kutsal Ruh’un niifuzuna agtiklar1 oranda tiim katesetik faaliyetlerinin basariya ulastigini,
halihazirdaki basarisizligin nedeninin karizmatik boyuttan mahrum katesez oldugunu

iddia eder.>*

Hofinger dini uyanisla karizmatik yenilenmeyi bir tutmasa da dini uyanista
karizmatik hareketin saglikl bir sekilde ilerlemeye katki sunacagini, dini uyanisin 6nemli
bir pargasi olacagini ummaktadir. Ona gore saglikli bir sekilde ve titizlikle yiiriitiilen dini
uyanis sayesinde yeniden gercek bir evanjelik kateseze ulasilacaktir. Otantik Incil’i
yayma (evangelization) ile pentekostal tecriibe baslangiclari itibariyle ayrilmaz i¢ ice
gecmis bir vaziyettedir. incil’i yaymanin (evangelization) dogasi geregi Kutsal Ruh’un

gelisiyle yani pentekostal tecriibe sayesinde hakiki vaaz gerceklesebilmektedir. Hofinger

0 Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 146.

I Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. Vii.

52 Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 11.
3 Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 61.

% Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, ss. 58-59.
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pentekostal tecriibenin  Onemsenmeyisinin  bir  basarisizlik sebebi oldugunu

savunmaktadir.>

Hofinger, insanlarin Katolik cemaatinden uzaklagmasinin dini faaliyetlerin
basarisiz olmasinin bir bagka gostergesi olduguna inanir. Bunun sebebini de arzu edilen
dini atmosferin kilise bolgesi yasam alanlarinda olusturulamayisina baglar. insanlar1 her
yerde ve her zaman, Mesih ile kisisel bir yakinlik kurmaya tesvik eden Incil’i yaymanin
(evangelization) bu giiclinlin ailevi yasam alanlarinda olusturulamayis1 da bir baska

olumsuz durum arz etmektedir.>®

Hofinger’a gore inanirlarin Tanri ile kisisel bir bag kuramamasi, Tanri’nin elgisi
gibi yasamamasi din egitimindeki basarisizligin sebeplerinden bir digeridir.>” Hofinger
Katolik dini okullarinda okuyan Katolik ailelerin ¢gocuklarinin bile ibadete ilgilerinin az
oldugunu, evdeki, okuldaki ve kilise ¢evresindeki din egitiminin onlar1 Tanrt ile kisisel
bir yakinliga yonlendiremedigini sdylemistir. Imanim bir geregi olan ibadetten mahrum
bir hayat, Tanr ile kisisel bir bag kurulamayisi, olgunlagmamis iman dini egitiminde

basarisiz olmasinin diger sebeblerindendir.*®

Hofinger, halihazirda hayatin her alanina niifuz etmis olan sekiilarizmin
Hiristiyan dini yasanti i¢in en biiyiik tehlike oldugunu iddia eder.*® Egitim 6gretim
faaliyetilerinin tamaminda, Hiristiyan goriis ve degerlerinin aktarimina kendini adamus,
dinine bagl kisilerden miitesekkil bir okul ¢alisan kadrosuyla ancak ideal dini atmosferin
kurulabilecegine inanan Hofinger sekiiler atmosferde katesezin etkili olmasinin

beklenemeyecegine inanir.®

Egitimde ¢evre faktoriinlin onemine inanan Hofinger, insanlarin yasadigi her
alanda, kilise ¢evresinde, aile ortaminda dini atmosferin olusturulmasi geregine inanir.

Putperest bir diinya ile kusatilmis Hiristiyanligin ilk dénemi ile halihazirdaki donemi

55 Hofinger, Evangelization and Catechesis, s. 147.

56 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, ss. 20-21.
7 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 199.

8 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 76; Hofinger, Evangelization and Catechesis, s.

13.
5 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 214.
0 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 62.
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kiyasladiginda Hofinger iki donem arasinda pek bir fark olmadigini iddia eder. Modern
sekiiler yasamla diinyevi degerlerin hakim olmasmin Hiristiyan karsiti bir atmosfer
olusturdugunu buna mukabil ge¢ici heveslere kapilmadan kalict meziyetlere deger veren

bir insan tipinin olusturulmasini tavsiye eder.®

Cocuklarin en birinci ve en onemli egiticilerinin anne babalar1 olduguna inanan
Hofinger, yetiskin egitimine biiylik 6nem verir. Bu yiizden ilk donem Hiristiyanliktan bu
yana papazlarin ger¢eklestirmis olduklar1 yetiskin egitiminin en temel katesetik form
oldugunu iddia eder. Papazlarin gerceklestirmek zorunda oldugu bu egitimin basarisi arzu

edilen dini atmosferin saglanmasi i¢in de son derece dnemlidir.®

Hofinger katesetik yenilenme ile arzu ettikleri basariya ulagilamamasinin nedenini
din 6gretmenlerinin en yeni O6gretim teknikleriyle, arag geregleriyle mesleki anlamda
gelistirilmesine Onem verilirken, kisisel gelisimlerine, manevi egitimlerine, miijdeli
haberin sahidi bir dini yasanti sergilemesi noktasinda iyi yetistirilemeyisine baglar.
Hofinger’a gore kendi dini yasantisini gergeklestiremeyen birisinin bir baskasinin dini

yasantisini gerceklestirebilmesine vesile olmasi imkansizdir.®

Hofinger kerigmatik yaklagimla baslayan katesetik uyanisin etkili bir katesez
saglayamadig: goriisiindedir. Ciinkii ona gore, 6grencilerin kisisel durumlarinin ve hayat
tecriibelerinin hesaba katilmasina ragmen, 6gretim metodlarindaki gelismelerin, en etkin
Ogretim ara¢c ve gereglerinin kullanilmasina ragmen ogrencilerin hala goniillerine

dokunulamamus, arzu edilen hedeflere ulasilamamuistir.®*

Hofinger, katesetik hareketle daha iyi metot, daha iyi dini muhteva arayislarina
yonelik ¢alismalarin 6nemsenmesine ragmen birtakim seylerin eksik kaldigini diisiindir.
Ona gore eksik olan sey, din 6gretmeninin manevi gelisiminin daha iyi nasil yapilacagina
yonelik gerekenin yapilmamis olmasidir. Basarisizligin sebebini din 6gretmeninin

manevi gelisiminin katesezin bir parcast oldugu bilincinin yerlesmemis olmasina

! Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, ss. 63-64.
2 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 107.

8 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 67.

% Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 40.
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baglamakta, katesistin manevi gelisimine yonelik ¢alismalarin lafta kalmasi, uygulama

asamasina gecirilememesi basarisizliga neden olmaktadir.®®

Hofinger, katesetik hareketle metoda, igerige iliskin yapilan degisikliklere ilave
olarak gelinen son noktada din 6gretmeninin manevi gelisimine odaklanmak gerektigini
sOyler. Ruhban din Ogretmenlerinin her tiirli egitimine ©6nem verilirken ruhban
olmayanlarin sadece mesleki gelisimlerinin yeterli olmayacagi goriisiindedir. Hofinger’a
gore etkili bir din egitimi i¢in ruhban ya da ruhban olmayan tiim 6gretmenlerin manevi

gelisimlerinin saglanmasi gerekmektedir.

Hofinger halihazirda katesetik alanda yapilan onca calismalara, gelismelere
ragmen istenilen durumu gerceklestiremediklerini bildirmektedir. Bu basarisizligin
nedenlerini de imanin geregi olan Tanri ile sik1 bir bag kurulamayisina, yasanilan ¢evrede
(evde, okulda, kilise ¢cevresinde) dini atmosferin olusturulamayisina, topluma hakim olan
sekiiler yasantiya, Kutsal Ruh’un devre dis1 birakilisina ve mesleki anlamda
yetistirilmelerine 6nem verilmis olmasina ragmen manevi anlamda din e§itimcilerinin iyi

yetistirilememis olmasina baglamaktadir.

2. ISLAM EGITiM ANLAYISI iLE HOFINGER’IN HIRiISTiYAN DiN
EGITIMi ANLAYISININ KARSILASTIRILMASI

[lahi dinlerin sonuncusu olan ve Yiice Yaratici’nin “bugiin artik dininizi kemale
erdirdim” diye vasfettigi Islam dini ile Hiristiyanlik arasinda -her ne kadar tahrif edilmis
de olsa- benzerlikler olabilecegi gibi ayrisan yonlerininolmasi olagan bir durumdur. Biz
de arastirmamizin bu kisminda Johannes Hofinger’in goriislerini sekillendiren teolojik
yaklagim zaviyesinden Katolik Hiristiyan din egitiminde one ¢ikan unsurlari, genel
anlamda Islam dini ve din egitimiyle mukayesesini yapmaya calisacagiz. Hofinger’in
goriislerini sekillendiren teolojik din egitim yaklagimina has niteliklerin, din egitim
anlayis1, muhtevasi, metodu, kaynaklari, 6gretici vasiflari, 6grenci methumu, 6gretmen-

ogrenci iliskileri gibi hususlar agisindan Islam din egitimiyle karsilagtirmasini yapacagiz.

5 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, ss. 41-42.
%  Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 49.
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2.1. Din Egitiminin Mahiyeti

[lk dénem Kilise Cemaati’ne hakim olan din egitim anlayis1 din egitimini
insanlarin inan¢ durumlarina gore tasnif ediyordu.® Kerigmatik yaklasimla yeniden
diizenlenen mesaj icerigiyle kilise misyonu olan egitim faaliyeti Incil’i yayma
(evangelization) éncesi- Incil’i yayma (evangelization)- katesez olmak iizere iic
kategoride tasnif edilmistir. Tiim bu tasnifler neticesinde din egitimi, bilgi — formasyon-
doniigiim (information — formation -transformation®) niteliginde bir siire¢ olarak ele
almmugtir. ® Hofinger’in da din egitimini imandan (Hristiyanligi kabulden) 6nce ve
imandan sonra diye tasnif edilebilecek bir ayrimla ilk etap Incil’i yayma (evangelization)
(first evangelization) ve Incil’i yayma (evangelization) diye smiflandirdig
goriilmektedir. Hofinger, bireylerin ilk Incil’i yayma (evangelization) faaliyeti ile
basladig1 Mesihi yasantiy1 katesez ile derinlestirip, iman1 olgunlastirma stirecini devam
ettirdigine inanir. ° Katoliklerin yaygin bir sekilde katesez ilmi (catechetics),
Protestanlarin ise Hiristivan din egitimi diye adlandirdiklari terimlere mukabil "

Hofinger’in ¢ogunlukla katesez (catechesis) terimini kullandig1 goriilmektedir.

Katolik Hiristiyan Din egitiminin kisileri iman durumlarina gore tasnif etmesine
mukabil Islam Dini’nde de benzer bir tasnife rastlanmaktadir. Islam’n ilk ve daha sonraki
dénemlerinde heniiz Miisliiman olmamus kisileri Islam’a davet etmek ve Miisliiman
olanlara da Islam’1 daha iyi yasabilmelerini saglamak amaciyla iki gesit din egitim
faaliyetinden bahsedilebilir. Teblig ve irsad kelimeleri de zaman i¢inde bu iki egitim

ogretim faaliyetini kapsayacak sekilde kullanilagelmistir. 7> Islam dininde egitim

67 Ayrmtih bilgi i¢in bkz. John Paul Zenollito Pedrera Granada, Theological Aspects of Catechesis in the

United States of America in the First Decade of the 21st Century, Pamplona: University of Navara,
2011, s. 40. "kerygma-catechesis-didascalia”, s. 241. "initiatory catechesis-baptismal catechesis-
authentic catechesis"; ayrica bkz. Edward J. Bobinchock, Scripture and Catechetics: An Historical
Investigation, California: Faculty of Humanities California State University Dominguez Hills, 2004, s.

4, "kerygma-didascalia- catechesis".

68 Ceviri i¢in bkz. Avery, Bezmez, Edmonds, Redhouse Sézliigii (Ingilizce-Tiirkge).

6 Peter Gilmour, “Educating the Educators: A Fifty-Year Retrospective of Religious Education in the

Catholic  Context”,  Religious  Education, c. 110,  sy. 5  (2015), . 559,
doi:10.1080/00344087.2015.1089727.

0 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 76.

"t Lee, The Shape of Religious Instruction: A Social-Science Approach, s. 6.

Bayraktar Bayrakly, [slamda Egitim Bati Egitim Sistemleri ile Mukayeseli, Istanbul: Dergah Yay., 1980,
s. 5.
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dendiginde ilk akla gelen terim terbiyedir. Ancak klasik Islam egitimcilerine ve eserlerine
bakildiginda terbiye teriminin pek kullanilmadigi bunun yerine adab, edeb, 1slah, irsad,
riyazet, tahsil, ta’lim, tathir, te’dib, tehzib, tezkiye gibi kelimelerin kullanildigs;” terbiye
teriminin Kinalizade’nin eserlerinde egitim kelimesi yerine kullanmasiyla yayginlik
kazandig1 sdylenebilir.”* Giiniimiizde egitim teriminin Islam din egitimi i¢in de yaygi bir

sekilde kullanildig1 herkesin malumudur.

Hofinger’mm Tanri-merkezli, Mesih-merkezli 7 din egitim anlayis1 da Islam
dininde temelde vahye ve peygamber slinnetine dayali din egitim anlayisi ile benzerlik
gostermektedir. Hofinger, i¢cinde bulundugu ugras alani i¢inde, Tanr1’ya goétiiren yol olan
Mesih’in anlattig1r sonsuz hakikatleri aktarmaya calistiklarini,”® genclerin goniillerinde
Mesih’i sekillendirip, Mesih’in hayatin1 anlatmaya ve bu hayati yasayip yasatmaya
calistiklarini ifade etmektedir.”” Hofinger’a gore katesezde Kutsal Metinler’den Mesih’le
ilgili durum, olay ve sozlerin agik ve net bir sekilde ¢ikarip diizenlemesi, iyi planlanip,
dogru bir sekilde Mesih’in hayatinin anlatilmasi gerekmektedir. Benzer durum Islam dini
icin de gegerlidir. Kur’an-1 Kerim’in okunmasi, vahiyle hareket eden’® Hz. Peygamber’in
hayatinin belirli bir kronoloji takip edilerek, peygamberler gelenegi i¢inde anlatilmasi
gereklidir. Peygamber hayati anlatilmali, bu yapilirken ayn1 zamanda itikat egitimi, ahlak

egitimi de verilmelidir.”

Teolojik din egitim yaklasiminda Hiristiyan mesajin aktarimi olan din egitiminin
olaganiistii niteligi haiz olmasinin, bu yaklagimi diger yaklasimlardan ayiran en belirgin
ozelliklerden biri oldugunu daha o6nce calismamizin birinci boliimi alt1 ve yedinci
kisimlarinda belirtmistik. Burgess da Models of Religious Education adli kitabinda

teolojik din egitimi yaklasiminin olaganiistii karakterine iligkin kii¢iik bir yer ayirmistir.®°

3 Turgay Giindiiz, Islam, Genglik ve Din Egitimi, Diisiince Kitabevi, 2003, s. 31.

Giindiiz, Islam, Genglik ve Din Egitimi, s. 33.
7> Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 27.
6 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 6.

77 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, . 9.
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Ahmet Fethi Polat, “Din Egitiminde Siyer Ogretiminin Yeri, Onemi ve Teknigi”, Yeni Dénemde Din
Egitimi: 7. Ogretmen Sempozyumu, ed. Mesut Aydag, Gaziantep: 2013, s. 86.
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Hofinger’a gore Kutsal Ruh’un kontroliinde, insan ediminden daha ¢ok Kutsal Ruh’un
edimi olan din egitimi sadece beseri cabayla elde edilemez, ancak Tanr1 vergisi
karizmalarla (charisms) gergeklesir.* Hofinger, kilise otoritesi tarafindan din 6gretimine
atanan herkesin aslinda Mesih tarafindan atandigina, Mesih’in elgisi olarak yiice bir is

gerceklestirdigine inanir.®

Hofinger’in din anlayisinda 6n plana ¢ikan mucizevi, yiice, olaganiistii, kutsallik
arz eden niteliklere mukabil islam dininde bu gibi unsurlarin din egitiminde &n planda
olmadig1 sdylenebilir. Kur’an-1 Kerim’de insanlardan diisiinmeleri, arastirmalari, idrak
ederek gozlem yapmalarn 6giitlenerek daha ¢ok beseri cabanin 6nemi vurgulanmstir. Hz.
Muhammed mucizeye dnem vermemistir. Inanan kimseler i¢in mucizenin pek degeri
yoktur. Dinler tarihine bakildiginda da mucizenin inanci degil, inancin mucizeyi

dogruladig1 goriilmektedir.®

Su hususu da belirtmekte fayda vardir ki Islam alimleri ilmin iki yolla elde
edilecegine inanmaktadirlar: Kesbi ve semai (vehbi).?* imam Gazali de kalple alakal:
ilimleri akli ve seri olmak iizere ikiye, akli ilimleri de zaruri ve kesbi ilimler olarak ikiye,
kesbi ilimleri de uhrevi ve diinyevi diye olmak iizere ikiye ayirmistir.®> Ebu Hureyre’den
rivayetle Ebi Abdurrahman Siilemi’nin Erbain adli hadis kitabinda yer alan hadiste Hz.
Peygamberin “sadece Allah’t geregi gibi bilen kullarinin bilebilecegi saklanmis
miicevher gibi bir ilim vardir” derken igaret ettigi gibi tiim bu siniflara mukabil kitaplarda
yazmayan, yalniz ehline acgiklanan ahiret ilmi, miikasefe ilmi de vardir.® Bu ilim
siddiklarin, Allah’in rahmetine yakin bulunanlarin ilmidir. Bu ilmin de ancak kalp
temizlenip, tiim kotl hasletlerden arindig1 ve nura doniistiigii zaman elde edilebilecegine
inanilir.¥” Miikagefe ilminin kiginin gayretiyle degil de dolaysiz olarak Allah’in inayetiyle

gerceklesiyor olmasi her ne kadar Hofinger’in Kutsal Ruh’un etkisiyle ger¢eklesen din

81 Hofinger, Pastoral Life in the Power of the Spirit, s. 73.
82 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 197.

83 Beyza Bilgin, Mualla Selguk, Din Ogretimi: Ozel Ogretim Yontemleri, 5. bs., Ankara: Giin Yayincilik,
2000, s. 163.

M. Faruk Bayraktar, Islam Egitiminde Ogretmen-Ogrenci Miindsebetleri, 3. bs., Istanbul: Marmara
Universitesi, [lahiyat Fakiiltesi Vakfi Yaynlari, 1989, s. 117.

imam Gazali, Thydu Ulumi’d-Din, ¢ev. Mehmed A. Miiftiioglu, Istanbul: Tugra Nesriyat, ty, c. 3, s. 33.
Imam Gazali, [hydu Ulumi’d-Din, ¢ev. Mehmed A. Miiftioglu, Istanbul: Tugra Nesriyat, t.y., c. 1, s.
57; Imam Rabbani, Mektibat (Yeni Ceviri), gev. M. Metin Zirek, Istanbul: Yeni Safak, 2006, s. 485.
Imam Gazali, [hydu Ulumi’d-Din, t.y., c. 1, s. 56.
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egitimine benziyormus gibi goziikse de Hofinger’in anlayisindaki bu Kutsal Ruh etkisi
tiim din egitim dgretimini kapsayan, katesezin biitiiniiyle alakali bir durumdur. Islami
gelenekteki miikagefe ilmi ise genel kabul gérmiis bir ilim olmaktan 6te ciizidir ve asla

genel egitim 6gretimin temel ve asli karakteri olarak sayilmamaktadir.

2.2. Din Egitiminin Amaci ve Muhtevasi

Hofinger, din egitimini tiim diinyada Katolik inanca sahip insanlarin bulundugu
ilkelerde ve misyoner bolgelerdeki inanirlarin egitimi ile Katolik olmayanlarin imana ve
iman1 yagamaya daveti olarak genel anlamda ele almistir. Hofinger’a gore katesetik din
egitiminin amaci inanirlarinin goniillerine Mesih’i yerlestirerek, Hiristiyan yasanti
stirmelerini saglamak Havariler gibi Mesih’i vaaz etmek,®® Mesih’in Baba Tanri’dan
aldigi, sonrasinda da Kilise Cemaati’ne yiikledigi misyonu yani Miijde’yi yaratilan
herkese teblig etmektir.®* Hofinger Mesih’in tiim insanligin kurtulusu i¢in génderildigine
inanir, dolayisiyla Hofinger’in Hiristiyan din egitim anlayisinda muhatap tiim

insanlardir.®°

Islam dini de dogas1 geregi tiim insanlig1 muhatap alir ve insanlarin hem bu hem
de oteki diinyasimni ihya etmek iizere, gilizel ahlaki tamamlamak iizere gonderilen
peygamberimizin misyonunu ger¢eklestirmeyi, glizel ahlakli insanlar yetistirmeyi
hedefler. Islam din egitiminin amaci insanlar1 Allah’in rizasma ulastirmak, ebedi hayati
elde etmelerini saglamak, nefislerinden cehaleti gidermek ve diinya ve ahiret hayatlarini
ihya etmelerine vesile olmaktir.’* Imam-1 Azam’a gére egitim sahsiyeti ihya eden veya
bozan seyin bilinmesi, 6grenilmesi, kulun Allah’in rizasin1 kazanmasini saglamasi i¢in

istikamet tizere tutulup yetistirilmesidir.*?

8 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, ss. 17-18.

8 Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, s. xVvi.

% Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, s. 52.

9 M. Faruk Bayraktar, Isiam Egitiminde Ogretmen-Ogrenci Miindsebetleri, 3. b., Istanbul: Marmara

Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi Vakfi Yaymnlar1, 1989, s. 11.

2 Bayrakli, Islamda Egitim Bati Egitim Sistemleri ile Mukayeseli, s. 106.
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Din egitiminin amaci agisindan bakildiginda her iki dinin de ortak amag ve
hedefler tasidigi, her iki dinin de 6gretilerini yeryliziinde yasayan herkese ulagtirmayi,

aktarmay1 ve dinlerini yagamalarina yardimci olmay1 hedefledikleri goriilmektedir.

Hofinger Hiristiyan akidesinin ve dini igerik aktariminin dort yolla
gerceklesebilecegini savunmaktadir. Hofinger’a gore bir anlamda Hiristiyanligin temel
yapilar1 sayilabilecek olan bu dort temel unsur Kutsal Kitap, liturji, sistematik 6gretim
(katesez) ve Hiristiyan yasantidir.”® Hiristiyan din egitiminin merkezinde, Tanri’nin
kurtulus plani, Mesih’in gizemi, Miijde yer almaktadir. Kutsal Kitap okumalari,
doktrinlerin anlatimina zemin olusturan Incil hikayeleri, Mesih’in s6z, fiil ve yasantistyla

Mesih’in hayatinin 6gretimi Miijde nin aktarimu i¢in gerekli en belli bash kaynaklardir.**

Islam dininde de din1 hiikiimlerin ¢ikarildig1, dini bilginin elde edildigi en birincil
kaynak Kur’an-1 Kerim’dir, ikinci kaynak ise siinnettir.®> Tefsir ve hadis alimleri
Miisliimanlara farz olan ilimlerin Kur’an ve hadis ilimleri oldugunu sdylerler. Kur’an-1
Kerim’de buyruldugu iizere peygamberin en giizel 6rnek”® olmasi, dinin tam anlamiyla
anlagilabilmesi icin peygamberin Onderligine, Ornekligine son derece ihtiyag
duyulmaktadir. Siinnet ve peygamber hayati dini muhtevanin aktariminda ve
anlagilmasinda Kur’an-1 Kerim’den sonra gelen en 6nemli dini kaynaklardandir. Tiim bu
dini kaynaklarla birlikte miimin bilgi edinirken merkeze tevhidi almali, elde etmis oldugu
bilgiyi Allah’in varligina ve birligine yani dinin en temel unsuru tevhide

dayandirmalidir.”’

Hofinger i¢in Mesih Hiristiyan 6gretilerinin en temel unsurudur. Mesih Tanr1’ya
giden, Tanr1’ya gétiiren yoldur.”® Buna mukabil Islam dininde de yasayan canli model

olarak peygamber mefhumu en Onemli konulardan biridir. Kur’an-1 Kerim’de

% Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 23.
% Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 34.

95 Ali Fikri Yavuz, A¢ciklamali Muamelath Islam Ilmihali Islam Fikhi ve Hukuku, Istanbul: Cile Yay.,
1990, s. 32.

% el-Ahzab, 33/21.

?7 Imam Burhaneddin Ez-Zerndci, Talimii'l Miiteallim: Islam'da Egitim ve Ogretim Metodu, gev. Yunus
Vehbi Yavuz, 10. bs., Istanbul: Feyiz Yay., 2010, s. 83.

%8 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 9; Hofinger, The Art of Teaching Christian
Doctrine, s. 12.
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Rasulullah’mn en giizel 6rnek oldugu®, peygambere itaatin Allah’a itaatle bir tutuldugu'®,
Allah’1 sevmenin peygambere tabi olmay1 gerektirdigi'®' bildirilmektedir. Peygamber
s6z ve fiilleri olan Siinnet Islam’in en dénemli ikinci kaynagidir. Siinnet olmaksizin tam
olarak Kur’an-1 Kerim’i anlamak miimkiin degildir.' Tiim bunlardan anlasildig1 iizere
her iki din i¢in de diinyada oOrnek alinacak en yilice dini figlir Mesih ve Hz.
Muhammed’dir. Her ne kadar Hiristiyan inancinda Mesih’in Tanrilik vasfi agir basiyor
olsa da sonug itibariyle beseri yonii de olan bir dini figiir olarak Mesih’in Hiristiyanlarin
dini hayatlarinda ¢ok 6nemli bir yer tuttugu herkesin malumudur. Goriildiigii iizere her
iki dinde de en biiyiik dini figiir olan Tanri-Mesih ile Hz. Muhammed, hayatlariyla, yapip
ettikleriyle, sarf ettikleri sozleriyle din egitiminin bir parcast olmustur. Dini muhteva
acisindan her iki din i¢in de ilk kaynak olarak kutsal kitaplarin, Mesih ve Hz.
Muhammed’in hayatinin gosterilmesi ortak bir unsur olarak géze carpmaktadir. islam
dininde Kur’an-1 Kerim ve siinnetin ardindan ibadet hayati, dinini 6grenme ve yasama
olgularmin da ortaya koyduklar1 6neme binaen Hofinger’in din anlayisindaki dort temel

unsurla benzerlik gdsterdigi sdylenebilir.

2.3. Din Egitim Metodu

Hofinger’in din egitim anlayisinda metot Tanr1 metodu anlatim metodudur, kutsal
metinlerin anlatimidir. Bu din egitim anlayisinda sozlii anlatim, teblig en dikkat ¢ekici
unsur olarak 6n plana c¢ikmaktadir. Ayrica Hofinger’a gore din egitim amag ve
hedeflerine ulasmada, konunun &grenciye aktariminda fayda saglamasi muhtemel her

ogretim metodundan istifade edilebilir.'*

Hz. Peygamber’in davetinde metot, davetin bir pargasidir ve davet¢i gayesine
ulasmak igin sthhatli ve dogru olan her usiil ve metottan istifade eder.'® Insan fitratini

baz alan Islam egitiminde ilk egitim metodu dgretme tarzinda baslamustir.'% islam

% el-Ahzab, 33/21.

100 ¢]-Nisa, 4/80.

101 e]-Al-i imran, 3/31.

192 Said Havva, Allah Erinin Ahlak ve Kiiltiirii, Istanbul: Petek Yaymlari, 1987, s. 141.

103 Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, s. 59.

104 Ahmet Onkal, Rasiliillah’in Islam’a Davet Metodu, 20. bs., Konya: Kitap Diinyas1, 2011, s. 52.

195 Bayrakli, Islamda Egitim Bati Egitim Sistemleri ile Mukayeseli, s. 111.
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dininde vahyin inmeye baslamasiyla beraber Kur’an ve daha sonra siinnetin 6gretimi
gerceklestirilirken semd’ yani 6gretilen konular1 dinleme ve gerektiginde ezberlemeye

dayali sozlii 6gretim metodu uygulanmustir.'%

Her iki din egitiminde kullanilan metot ve usiillerden biri de ezberdir. Hofinger
katesetik hareketin ilk sathasinda metotta yapilan degisikliklerle din egitiminin
gelistirilmesine yonelik birtakim adimlarin atilmasina katki saglamistir. O, mevcut
katesizm metinlerinden istifade ile birlikte, mesaj igeriginin titiz bir 6gretimle 6grenciye
aktarimmdan sonra ezber faaliyetlerinin devamindan yana tavir sergilemistir.!%” Islam
dininde vahiyle birlikte Ogretilen igerigin ezberlenmesine dayali sozli Ogretim
geleneginden daha 6nce bahsetmistik. Islam din egitiminde ezber geleneginin varlig
herkesin malumudur. Burada dikkat edilmesi gereken nokta ezberci egitimden ziyade
ezbere de yer veren egitim nosyonudur. Bilginin hafizaya yiiklenmesi, akilda tutulmasi
anlaminda ezber her tiir egitimde vardir, zaruri miktarda sinirh tutulmak kaydiyla var
olmak zorundadir. Aslolan, ezberci yaklasim yerine anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesini

saglamaktir,!%8

2.4. Din Egitimcisi
Hofinger “Tanr1 en iyi 6greticidir’'® derken Tanri’min égretici vasfin1 6n plana
cikararak din egitim ve O0gretim isinde, katesezde Tanrt methumunun 6nemini ortaya

koyar, hatta 6gretim edimini Kutsal Ruh’un faaliyetiyle iligkilendirerek bu faaliyete

kutsallik atfeder.

Islam dininde de yaraticinin adlarindan biri olan Rab kelimesi her iste, her alanda
oldugu gibi egitim-6gretim isinde de Tanri’nin ilk ve tek s6z sahibi oldugunu gostermesi
acisindan onemlidir. En giizel besleyen, biiyliten, terbiye eden Rab’dir. Miisliiman din
egitimcileri de Rabblerinin en iyi terbiye eden anlaminda Allah’in Rab esmasini

kusanarak, peygamber varisleri olarak gorevlerini icra ederler. Egitim dgretim isini icra

106 Sakir Goziitok, Islam i Altin Caginda Ilim, Istanbul: Nesil Yay., 2012, s. 30.
197 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 7.

108 Muhammet Sevki Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi: (Yeni Paradigma Ihtiyact), Istanbul: Nobel
Akademik Yaymcilik, 2011, s. 77.

19 Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, s. xiii.
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eden kisilerin bu vasiflarm1 Tanri’’ya ve peygambere isnad etmeleri bakimindan
Hofinger’m din anlayisindaki Hiristiyanlik ile Islam din anlayis1 benzerlik
gostermektedir. Ayrica Islam dininde ilk ve tek mutlak terbiyeci Allah’tir, melekler,
peygamberler, anne-babalar ve 6gretmenler bu terbiye isini icra eden diger terbiyeciler

olarak bilinir.'°

Isa biitiin kent ve koyleri dolasarak havralarda 6gretiyor, goksel egemenligin
Miijdesi’ni duyuruyor, her hastahigi, her illeti iyilestiriyordu.!!! Hofinger’in din egitim

anlayisinda Mesih en iyi 6gretmendir.!'?

Kur’an-1 Kerim’den de anlasildigi iizere teblig ve irsad, niibiivvetle ilgili
peygamberimizin en énemli vasiflarindan biridir.''* Hz. Muhammed’in bir baska vasfi da
ben ancak muallim olarak gonderildim'!'* hadis-i serifinde belirttigi iizere dgretmenliktir;
bu vasfiyla peygamberimizin gorevi teblig, talim ve tezkiye olarak ©on plana
cikmaktadir. ''> Eb( Derda’dan nakledilen “alimler peygamberlerin varisleridir” !'®
sOzline istinaden alimlerin gorevi peygamberi faaliyeti devam ettirmek, Ogretmektir.
Peygamberin yolundan gidenler de onlarin bu egitici vasiflarini haiz peygamberi bir ugras
icindedirler. Dogas1 geregi Mesih’in misyonunu iistlenen Hiristiyanlik dininde oldugu
gibi Islam’da da peygamber 6greticidir. Her iki dinde de en biiyiik dini figiiriin nebilik ve

irsad gorevlerininin yaninda ayni zamanda bir 6gretmen de olmasi ortak bir unsur olarak

sOylenebilir.

Hofinger’a gore en iyi 6gretici olarak Tanr1 ve ardindan Mesih en bag 0greticiler
olarak ilk sirada gelir. Tanri’nin Ogreticilik faaliyetinde gdrev alan anne-babalar da
Tanri’nin onlara gonderdigi ¢ocuklarin Hiristiyanlastirilmast gibi kutsal bir gorevin
uygulayicilart olarak son derece &nemli bir misyona sahiptir. ''7 Ayrica Kilise

Cemaati’nin tayin edecegi katesistler katesezde yetkili diger kisilerdir. Sonug itibariyle

1

O Bayraktar, Islam Egitiminde Ogretmen-Ogrenci Miindsebetleri, s. 109.

1 Matta, 9/35.

2 Hofinger, Our Message Is Christ, s. 51.

113 el-Maide, 5/67.

114 Tbn Mace, “Siinnet”, 1.

115 el-Bakara 2/129;

16 imam Gazali, Ihydu Ulumi’d-Din, t.y., c. 1, s. 20.

7 Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, s. 44.
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her iki dinde de benzer bir sekilde din egitiminin gergeklestirilmesinde Tanri’nin egitici
vasfinin bir tezahiirii olarak peygamber, anne-baba ve din egiticimlerinin 6énemli bir rol

ifa ettigi goriilmektedir.

Islam dininde 6grenci sevgisi evlat sevgisinden kaynaklanir. Cocugunu sevmeyen
bir egitimci 6grencisini de sevemez.''® Ogrenci-6gretmen iliskilerinin temelini sevgi ve
saygl olusturur. Ogretmen Ogrencisini sevmedikce arzu edilen bilgi aktarimmi
gergeklestirmesi miimkiin olamaz. Ogrenci de 6gretmenini sevip saymadik¢a 6gretmenin
dersinden fayda elde edemez.!!” Benzer sekilde ibn Cemaa da dgretmen ve dgrencilere
verdigi ogilitler i¢inde 6gretmen-0grenci arasinda baba-evlat iligkisine benzer bir iliski
olmas1 gereginden bahseder.!?® Ayrica Ebu Davud, Nesai, Ibni Mace, Ebu Hureyre’den
rivayetle Hz. Peygamber’in “benim size kars1 olan tutumum, babanin ¢cocuguna karsi olan
tutumu gibidir” dedigini nakleder.'?! Sevgi ve merhametten yoksun bir egitimcinin
Ogrencisiyle yakin bir iliski kurmasi, onu etkilemesi ve arzu edilen hedefe ulastirmasi ¢ok

zordur.

Hofinger’in din egitim anlayisinda Baba Tanr1 kullarina olan sevgisini Mesih’i
vesile kilarak gostermis, bu sevgiye nasil mukabelede bulunacaklarinin yollarini da
O’nunla bildirmistir. Gergek bir Hiristiyanin misyonu tiim varligiyla Tanr1’y1 sevmesidir.
Bu mukabele, bu muhabbet kdlenin efendisine olan sevgisi gibi zoraki degil baba-ogul
sevgisine dayal bir yakinliktir. Boylelikle sevgiye dayali yakinlik kurarak Hiristiyan
kullar Tanri’'nin gocuklar1 olmaktadirlar.'?? Temelinde Tanri’nimn evlat sevgisine dayali

bu muhabbet, kullarin babalarma evlat itaatiyle'*

mukabele etmesiyle karsilik bulur.
Hofinger, Tann ile kulu arasindaki bu iligkinin 68retmen ile Ogrenci arasinda da
kurulmasi1 gerektigine inanir. Bu tarz bir iliskiye 6rnek olarak hocasi Dr. Anton Schmid
ile kurmus oldugu baba-ogul iligkisini 6rnek verir. Hofinger bu sicak ve yakin baba-ogul

iliskinin onun egitim hayatina ne kadar tesir ettigini 6zellikle vurgulamustir.'?*

1

$ Bayrakl, Islamda Egitim Bati Egitim Sistemleri ile Mukayeseli, s. 185.

"9 Bayraktar, Islam Egitiminde Ogretmen-Ogrenci Miindsebetleri, s. 304.

9

120 M. Faruk Bayraktar, [bn Cemaa’dan Ogretmen ve Ogrencilere Ogiitler, 3. bs., Istanbul: Marmara

Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayinlar1, 2009, s. 33.
121 Imam Gazali, Ihydu Ulumi’d-Din, t.y., c. 1, s. 135.
122 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 47.
123 Hofinger, Reedy, The ABC'’s of Modern Catechetics, s. 51.
124 Hofinger, “The Catechetical Sputnik”, s. 16.
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Hofinger’in yaklasiminda tebariiz eden Hristiyan din egitim anlays1 ile Islam din
egitimi anlayisina 6greticilerin vasiflart agisindan bakildiginda pek ¢ok ortak unsurun
benzerligi dikkat ¢ekmektedir. Her iki dinde de 6gretmen-6grenci iligkisinin baba-cocuk

iliskisine benzetilmesibunun bariz bir 6rnegi olarak verilebilir..

2.5. Ogrenci Mefhumu

Din egitiminin sadece bilgi aktarimi olmadigim, yasam tarzi seklinde'? dinin
hayata gecirilmesinin gerektigini sdyleyen Hofinger, 6grenciyi dolayisiyla insani tek bir
yoniinii gelisgtirmeye yonelik ele almaz. Hofinger liturji sayesinde pedagojik ilkelerin
tatbikiyle, sezgisel, yaparak 6gretme ve deger egitimiyle insan1 duygu, akil ve iradesiyle
tam bir insan olarak ele almakta, onu hem biligsel, duyussal hem de psikomotor alanda
her yoniliyle maddi manevi anlamda gelistirerek biitiinciil bir sekilde yetistirmeyi

savunmaktadir. !

Islam inancinda insan esref-i mahlikattir, son derece miikkemmel yaratilmistir.'?”
Hiristiyan inancinin tersine insan temiz ve giinahsiz yaratilmistir. Insana bakis agist
noktasinda insani giinahkar yaratilmis kabul eden Hiristiyan din egitim anlayisiyla
Islam’in insan anlayis1 ters diismektedir. Bu iki uc¢ noktadan uzak, islam insan1 ne
dogustan giinahkar ne de vaftiz ya da baska bir dini ritiieli gergeklestirmesi gibi baska bir
sebeple iliskilendirerek kutsal addeder. Islam insana her seyden once yeryiiziinde

Allah’1n halifesi olarak deger verir.!?

Hz. Peygamber’in teblig ve terbiyesinde insan ruh, akil ve cesediyle ayrilmaz bir
biitiin olarak kabul edilir ve hepsinin terbiyesi esas alinir.'* Kur’an’1n terbiye metoduyla
insanin Once kalbine Allah’a ve ahiret giinline iman yerlestirilir, insanin tepki ve
duygular1 harekete gegirilerek akli ikna edilir. Boylece akil, duygu ve kalp birlikte terbiye
edilir. Islam insan1 madde ve mana, beden ve ruhtan miitesekkil bir varlik addederek onu

tiim ilgi, alaka ve davranislari ile bir biitiin olarak ele alir. islam egitim metodlari insan

125 Hofinger, Reedy, The ABC’s of Modern Catechetics, s. 21.

126 Hofinger, Imparting the Christian Message from the Art of Teaching Christian Doctrine, s. XX.

127 et-Tin, 95/4; el-Beled, 90/4.
128 Aydin, Agik toplumda din egitimi, s. 45.

129 brahim Canan, Hz. Peygamber’in Siinnetinde Terbiye, Istanbul: Isik Yay., 2013, s. 26.
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fitratina ve insan sahsiyetine uygundur ve insani biitiinciil bir bakis acisiyla ele

almaktadir.'3°

Islam din egitimi insanin her yoniiyle biitiinciil bir din egitimini diistur edinmistir.
Her ne kadar Hofinger’1n din anlayiginda biitlinciil nitelikli bir egitimden bahsedilebilme
imkani olsa da beden ruh sagliginin beraber ele alinmasma yonelik higbir goriise
rastlanmamaktadir. Bu belki de dini niteligi haiz eski donem din egitim anlayisindan
uzaklasilip, genel egitimin i¢inde yer tutmaya c¢alisan bir din egitimi kapsaminda
degerlendirildiginde pek biiyiik bir eksiklik olarak gdziikmese de geleneksel islam’m dini
nitelikli egitim sisteminde spora, beden sagligina 6nem verdigi herkesin malumudur. Hz.
Omer’in talebelere yiizme, ok atma ve ata binme sporlarinin dgretilmesini tavsiye etmesi

kisinin her yoniiyle egitilmesi geregine isaret eder.'3!

Cocuk, geng, kadin erkek fark etmeksizin herkesin evde, okulda, kilisede ve
cesitli yapilarda gergek bir Hiristiyan yasantiyla dindarliklarini artiracak sekilde
yetistirilmeleri gerektigini sOyleyen Hofinger egitimin sadece okullarda verilen 6gretimle
smirlandirilmamast geregini vurgular. '3 Sonug olarak, g¢ocugun egitim yasiyla ilgili
olarak net bir yas ya da donemden bahsetmese de kullandig1 terimleri 6gretimden ziyade
egitime tesmil ederek kullanmasi, okul, aile, yasanilan ¢evreyle egitsel yer kapsamini
genis anlamda ele almasi1 bakimimdan Hofinger’in hayat boyu ogrenme nitelikli bir

egitimi savundugu rahatlikla sdylenebilir.

Islam din egitiminin terbiyeye baslangic yas1 ve donemi olarak daha derinlikli bir
bakis agisina sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Islam’da din egitiminde tedbiri ve tatbiki
devre!® ya da din egitimine hazirlik ve aktif din egitimi donemi'** diye adlandirilan iki
terbiye sathasindan bahsedilmektedir. Cocugun dini terbiyesinin daha ¢ocuk dogmadan
hatta nikahtan Once es se¢imiyle basladigina inanilir. Tedbiri devre denilen bu terbiye

sathasinda Hz. Peygamber’in hadislerinde de goze carptigi lizere hasebi, nesebi ve dini

1

[

O Bayraktar, Islam Egitiminde Ogretmen-Ogrenci Miindsebetleri, s. 31.

' Ahmed Celebi, Islam 'da Egitim Ogretim Tarihi, cev. Ali Yardim, 4. b., Istanbul: Damla Yay., 2013, s.
254.

2 Hofinger, The Art of Teaching Christian Doctrine, s. 50.
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Canan, Hz. Peygamber ’in Siinnetinde Terbiye, s. 75.

134 Abbas Celik, Din Egitimi, 2. bs., Istanbul: Ar1 Sanat Yay., 2017, s. 115; Celik, Din Egitimi, s. 118.
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giizel olan es se¢imiyle'’

cocuk yetistirmenin ilk adimi atilir. Tatbiki devre ise ¢ocugun
dogumuyla baglar ve 6liime kadar devam eder. Allah’1n ilk ve en biiyiik egitimci olmasi
hasebiyle egitim isini ruhlar Alemine kadar dayandirabilmek de miimkiindiir.!*¢ “IImi
besikten mezara kadar tahsil ediniz”'*” hadis-i serifinden de anlasilacag iizere Islam din

egitimi de hayat boyu 6grenme niteligini haiz bir egitim sistemi Onerir.

Islam din egitiminde inanirlarin hiirriyetine bilyiik dnem verildigi bilinmektedir.
Islam din egitimi terminolojisine bakildiginda bu hususun incelikleri kolaylikla fark
edilecektir. Insanin iman noktasinda dahi zorlamaya maruz kalmadigi'*® ortadayken
egitim konusunda zorunlu tutulmasi mimkiin goézikmemektedir. Her sey insanin
iradesine birakilmistir. Bununla birlikte ilim talep etmek bireysel olarak 6nemli bir vecibe
addedilmistir.'3° Bu hususta Hz. Peygamber’in dgretici olarak gonderildim buyurmas:
oldukca anlamlidir ¢iinkii egitici yerine dgretici terimini kullanmasi insanin irade sahibi
tek varlik olduguna isaret etmektedir. Insan belli konularda bilgi sahibi yapilir ancak bu
bilginin geregi davramis1 gerceklestirmesi igin zorlanamaz. '*° Ayrica Islam egitim
geleneginde 6grenci i¢in talib, talebe, muhibbu’l hikme, miirid, miistersid gibi terimlerin
kullanilmasi kisiyi egitimin iradesiz nesnesi, pasif alicis1 konumuna diisiirmekten, mevcut
egitim anlayislarinda insanin zorla doniistiirilen bir nesne olarak algilanmasindan
kurtarir. '*! Islam dini kisinin 6zgiirliigiine vurgu yapmaktadir. Islami &gretimin

merkezinde dgretmen vardir, ancak dgrenci 6zgiirdiir.'*?

Din egitiminin 6zgiirliikk¢li karakteri agisindan Hofinger’in din egitim anlayisina
bakildiginda bu inceliklerin varligini hissetmek pek miimkiin gdéziikmemektedir.
Hofinger’in din egitim anlayisinda insan ya da 6grenci egitimin, Kutsal Ruh’un bir
nesnesi olarak kabul gérmektedir. Insanin ya da &grencinin egitimin bir nesnesi
konumunda ele alinmasi, irade sahibi 6zgiir bir birey olarak hak ettigi degeri alamamasi

nedeniyle Hofinger’in din egitim anlayisiin 6zgiirliik¢li nitelikte bir egitim anlayist

135 Bkz. Tirmizi, “Nikah” 4.; Kari, S. “Ayn’ul Ilm”, 1/234
136 Bayrakli, Islamda Egitim Bati Egitim Sistemleri ile Mukayeseli, s. 142.

137 Burhanuddin Zerntici, Ta 'lim 'ul-Miiteallim, cev. Yunus Vehbi Yavuz, Istanbul: Sahhaflar Kitap Saray1,
1989, s. 129.

138 el-Bakara, 2/256.

139 {bn Mace, “Mukaddime”, 17.

40 Giindiiz, Islam, Genglik ve Din Egitimi, s. 39.
141 Giindiiz, Islam, Genglik ve Din Egitimi, s. 56.
192 Géziitok, Islam’in Altin Caginda Ilim, s. 33.
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oldugundan bahsetmek miimkiin gézilkmemektedir. Gabriel Moran’in Hofinger’in din
egitim anlayisin1 6zgiirliik¢li niteligi haiz olmamasi, 6grenciyi degil de Ogretmeni
merkeze almasi, 6grenciyi pasif bir alici konumunda tutmasindan dolay: elestirdigini

arastirmamizin ikinci boliim ikinci kisminda agiklamistik.

Islami perspektiften bakildiginda Hofinger’in teolojik din egitim yaklasiminda
one ¢ikan birtakim unsurlarin islam din egitimi i¢in de bir temele isaret ettigi sdylenebilir.
Her iki din egitiminde de ama¢ dini yasantinin ortaya ¢ikarilmasidir, dinl muhteva ve
temel kaynaklar olarak vahye dayal1 kutsal kitap en basta gelmektedir, din egitim metodu
olarak Tanr1 metodu teblig her iki din i¢in de son derece énemlidir. islam din egitiminde
din egitimcileri, alimler peygamberi 6rnek alirlar. Hiristiyan din egitiminde ise en biiyiik
dini figiir Mesih’tir. Islam din egitimine benzer sekilde din egitimcileri hem kendileri
Mesih gibi yasamaya calisir hem de etrafindakileri onun gibi yasamaya ¢agirirlar. Her iki
din egitiminde de en biiyiik dini sahsiyetlerin 6rnek alinmasi ayr1 bir ortak 6zellik olarak

sayilabilir.

113



SONUC

Calismamizin Giris boliimiinde din egitiminin bir bilim dali olarak kabul
gormesine karsilik mevcut bilim dallar1 i¢inde tam olarak nerede yer almasi gerektigi
hususundaki goriis ayriliklarindan bahsetmistik. Din egitiminde benimsenecek teori ve
yaklagimin tespiti i¢in, yer ve konumunun netlik kazanmasi1 gercegi ortadadir. Aksi
takdirde ugras alaninin sinirlarinin ¢izilmesi, amag, hedef, icerik ve metotlarinin
belirlenebilmesi miimkiin géziikmemektedir. Biz de bu calismamizda mevcut bilim
dallar1 arasinda din egitimi bilim dalinin nerede yer almasi, hangi yaklasimi izlemesi
gerektigine iliskin mevcut durumu ortaya koyarak, bu konuda iki temel yaklasimdan biri
olan teolojik yaklasimi Hofinger 6rnegi lizerinden incelemeye calistik, Hofinger’in din
egitimi ile ilgili goriislerini literatiir taramasi yoluyla tespit ettikten sonra, din egitiminin
amaci, muhtevasi ve yontemlerine iligkin goriislerini inceleyerek, din egitimi yaklagimini

ortaya koymaya gayret ettik.

Ronesans, Reform, Aydinlanma Cagi ve Sanayi Devrimi sonrasi yeni bastan
sekillenen diinyada bireyin ve birey aklinin 6n plana ¢ikmasi, ailevi ve i¢timail yapidaki
degisiklikler, din egitimi alaninda ugras veren bilim insanlarini din egitiminde reform ve
yenilenme arayislarina sevk etmistir. Tarihsel siire¢ i¢inde Hiristiyan din egitimi, ailevi
ve i¢timal yapi i¢inde yasanan bir olgu iken din egitimi temel egitim diizeyinde sadece
dini igerigin birtakim katesetik formiillerle 6grenciye ezberletilmesi seklinde tezahiir
ediyordu. O zaman i¢in halkin ihtiya¢ duydugu egitim bu mahiyetteydi. Ancak zamanla
degisen kiiltiirel, sosyal ve bilimsel gelismelere paralel, egitim ve psikoloji disiplinlerinde
elde edilen bulgulara dayali olarak sekiiler egitim yenilenmis, buna mukabil din egitimi
katesizm metinlerindeki formiil ezberine dayali olarak siirdiiriilmeye devam etmistir. Bu
haliyle din egitimi, 6grencileri cezbedecek, onlarin ilgisini ¢ekecek formdan ¢ok uzak
kalmistir. Degisen ailevi ve i¢timai yapiyla birlikte din, yasanan bir olgu olmaktan ¢ikmus,
din egitimi sadece formiil ezberine dayali dini bilgi aktarim1 seklinde uygulanir olmustur.

Bu sartlar altinda entelektiialist yaklasimli, demode, islevsel olmayan din egitiminde
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yenilenmeye gidilerek din egitiminde arzu edilen hedeflere ulasma adina katesetik

yenilenme adiyla bir hareket ortaya ¢ikmistir.

Katesetik yenilenme adi verilen din egitim hareketinin ilk sathast metot
degisikligine vurgu yapar nitelikte gergeklesmisti. Zamanla metot degisikligi ile istenen
ve hedeflenen bagariya ulasmanin miimkiin olmadig1 goriiliince bu sefer asil gerekli
olanin dini igerigi gelistirmek olduguna inanildi. Hiristiyan din egitiminin 6zii olan
kerigma yani “kurtulusun miijdeli haberi” tebligde odak noktasi oldu. Kerigmatik mesajin
on plana alinmasiyla ortaya ¢ikan kerigmatik yenilenme mevcut dinl yenilenme
hareketinin ikinci sathasini olusturdu. Bu hareket ve yaklasimin ¢ikis noktasi Josef A.

Jungmann iken hareketi destekleyen, savunan ve yayan kisi ise Hofinger olmustur.

Kerigmatik harekette din egitiminin amaci dini bilgi degil dini yasanti olarak
belirlenmistir. II. Vatikan Konsili sonras1 1971°de kilise dokiimaniyla birlikte evanjelik
boyutlu katesez kavrami ortaya ¢ikmistir. Hofinger, hayatinin son doénemlerinde din
egitiminde arzu edilen basariya ulagilamayisin nedenlerini tespit ederken eksik olanin,
din egitimcisinin yetistirilmesi meselesi oldugu savini ortaya atmistir. Tiim bunlarin
neticesinde, katesistlerin egitimi ve Tanr1 ile nasil sik1 bir bag kurabilecegi gibi hususlarin
On plana ¢ikarildigr karizmatik hareketi desteklemistir. Evanjelik karakterli katesez i¢in
karizmatik yenilenmenin geregini ve Onemini vurgulayan konulara degindigi

Evangelization and Catechesis adl1 eserini bu donemlerde -1976°da- yazmistir.

Johannes Hofinger Hiristiyan dininin mevcut kosullar altinda degisen konjonktiire
uyum saglayabilmesi, etkin ve etkili bir din egitimi ger¢eklestirmesi i¢in tiim hayatini bu
ise adamustir. Hofinger, onceleri siklikla katesez, sonrasinda ise Incil’i yayma
(evangelization) olarak adlandirdig: birtakim terimlerle kendine has 6zel bir terminoloji
benimsemistir. Hofinger, din egitimi ugras alanininda, yukarida ifade edilen dini
yenilenme siirecinde birtakim reform ve ihya hareketlerinin bizatihi i¢inde bulunarak,
yiriitiilmesinde bilfiil gorev alarak, din egitimini istenilen konuma, hedeflenen basariya
ulagtirmak icin tiim hayati boyunca ciddi gayret gostermistir. Din egitimi alaninda,
mevcut gelismeleri ve yenilik¢i ¢abalari tiim diinyaya yaymak i¢in diinyay1 pek ¢ok kez
dolagsmasindan dolayr almis oldugu “katesetik Sputnik” adli unvan, Hofinger’in
cabalarinin blytikliigliniin bir gostergesi olarak diisiliniilebilir. Diinya ¢apinda vermis

oldugu konferanslar, diizenlemis oldugu seminerler, yazmis oldugu pek cok kitap ve
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makale, katesezde icerik yenilenmesi, yeni bir din dersi kitab1 olusturmak ve iyi bir din
egitimcisinin nasil yetistirilmesine dair sarf ettigi ¢cabalar Hofinger’in alana saglamis

oldugu katkilarin basinda gelir.

Hofinger hem i¢inde yasadigi diinyanin hem de miintesibi oldugu Hiristiyan
Katolik yagamin gerceklerini iyi gézlemleyen bir din adami1 ve bilim insan1 olarak sahip
oldugu fikirlerini hem igerik hem de iislup bakimindan titizlikle gelistirerek ilgililerin
dikkatine sunmustur. Hofinger’a gére metod ya da yaklasim, egitime, 6gretime konu alan
icerikten farkli nitelikte olamaz. Ayrica Hofinger’in din egitimi anlayisinda Kutsal Kitap
ile Incil hikayeleri en basta gelen dini kaynaklardir. Hofinger, dini hedeflere ulasmada
diger tiim disiplinlerden istifade edilmesinde sakinca olmadigina ancak dini igerigin dini
nitelikli bir yaklagimla ele alinmas1 gerektigine inanir. Hofinger’in teolojik din egitim
anlayisinda egitimcilerin egitimi isi de din egitiminde basarili olmanin en Onemli
konularindan biridir. Hofinger’a gore egitimcilerin en iyi pedagog olan Tanr1’y1 ve hem
beser hem de Tanr1 olan en biiyiik dini figiir Mesih’i model alip izlemesi gerekmektedir.
Tiim bu goriisleri nedeniyle, istifade ettigi kaynaklarin, benimsemis oldugu metodun ve
kullandig1 terminolojinin teolojiye dayanmasi sebebiyle Hofinger’in yaklasimi teolojik

olarak addedilmektedir.

Mesih merkezli goriisiin merkezi bir temayla yani tiim o6gretilerin kurtulusun
miijdeli haberine baglanmasiyla olusturulan birlik Hofinger’a gore din egitiminde anlamli
bir sekilde yol alinmasin1 saglamaktadir. Hiristiyan dininin en temel akidesi olan Teslis
inancinin bir parcast olan Kutsal Ruh faktorii de Hofinger’in din egitim anlayiginda en
biliyiik amil gii¢ olarak goriilmektedir. Kilise Cemaati’ne aktif katihm ve “yasayarak
ogrenme” ilkesinin uygulanmasiyla belirlenen hedeflere ulasmada liturji, Hofinger’in din
egitim anlayisinda son derece dnemli bir yeri haizdir. Bu 6neme binaen Hofinger’in din

egitim anlayisinda liturjik katesez 6n planda yer alir.

Eserlerinden de anlasilacagi iizere Hofinger’in kitaplarinda seslendigi hedef kitle
gerek Hiristiyan toplumlarda gerekse misyonerlik bolgelerindeki 6gretmenlerdir. Sartlar

farkli da olsa hedef ve amag aynidir: dinin yasatilmasi.

Tanr1 en biiylik, en iyi 6gretici oldugu i¢in Tanr1’nin anlatim metodu olan “teblig”
Hofinger’in benimsemis oldugu metottur. Hofinger’a gore, Mesih ve Havariler de bu

metodu benimsemis ve basariyla uygulamistir. Hocasi Jungmann sayesinde tarih
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Hofinger’in ilgi alanina girmis, bu saikle Hofinger, sahip oldugu tarih bilinciyle ve
kendine 6zgii din egitimi anlayisinda gelistirmis oldugu tarihsel bakis agisiyla, eskilerin
gecmis deneyimlerinden faydalanmanin son derece 6nemli olduguna inanmistir. Bu

inangla Kutsal Kitap’a dayali katesez anlayigini gelistirmistir.

Hofinger’in din egitim anlayisinda din, Tanr1 Sozii’ne, vahye sadece baglilik
olmaktan 6te Tanr ile insanlar arasinda siirekli bir sevgi akisidir. Vahiy ise insanlar
tarafindan mukabelede bulunmasi beklenen Tanr1 davetidir. Hofinger, ilahi mesajin Tanr1
daveti olmasi nedeniyle teosentrik, daveti Mesih’in getirmesi ve aracilik etmesi nedeniyle
de kristosentrik olmak iizere iki kutuplu bir din egitim anlayisin1 benimser. Hofinger’in
Katolik Hiristiyan din egitim anlayisinin temeli Tanri’nin kurtulus plani olan kerigma,
Incil (Gospel) ya da evangelion diye adlandirilan bu iki kutuplu miijdeli haberdir; yani
Mesih’in Gizemi’dir.

Hofinger, Hiristiyanligin ilk donemlerindeki basarmmin kaynaklarina iligkin
yapmis oldugu arastirmalar neticesinde elde ettigi sonuglardan, “Mesih ile olmak, Mesih
gibi olmak, Havariler gibi Mesih’in dedigini yapmak™ gerektigi sonucuna ulagmstir.
Belki de bu tespiti neticesinde Hofinger, din egitimi, din 0gretimi gibi daha giincel
terimler yerine ilk donem Hiristiyanliga atifta bulunarak otantik bir terim olan, bu ugrasin
bir kilise faaliyeti oldugu anlamini tagiyan katesez terimini kullanmay1 se¢mis olabilir.
Egitim, 6gretim yerine Katesez vb. terimleri se¢mesi elbetteki katesezin okullardaki
egitimden fazlasini ifade etmesinden ve katesezin kilise faaliyeti olan Hiristiyan mesajin
yayillmasi i¢in yapilan her tirlii faaliyeti igerdigine isaret etmesinden dolayidir.
Hofinger’a gore katesez bir meslek degil bir misyondur. Ona gore okullarda yiirtitiilen
din egitiminin kateseze Onemli bir katki sagladigi ortadadir ama bu egitim, katesetik
faaliyetin ne yegane ne de tercih edilen yeridir. Her alanda evde, aile i¢inde, kilise
bolgesinde, sosyal yasamda, okulda, medyada, yasam alani olan her yerde insanlarin
Tanr1 ile muhabbetini artiracak her yerde katesetik faaliyet s6z konusudur. Bu yoniiyle
de Hofinger’in din egitim anlayis1 “her zaman, her yerde”, “hayat boyu 0grenme”

niteligini haiz bir egitim yaklagimi olarak diistiniilebilir.

Hofinger’in dine farzlar yasaklar manzumesi olarak degil de sevgiye dayali bir
yasant1 olarak bakmasi onu, din egitiminde sevgi temasinin 6n plana ¢ikarilmasini

saglayacak sekilde materyal diizenlemesi yapmaya yonlendirmistir. Bu ¢abasi da onun
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din egitimi anlayisinin teolojik oldugunun, ancak din egitiminde insanin gelisimsel
asamalarinin bilinmesi ve sevgi, gliven gibi temel psikolojik ihtiyaclarinin taninmasinin
onemli olduguna da vurgu yapar. Hiristiyan terminolojide teolojik egitim dendiginde en
yalm haliyle kilise doktrinlerinin 6gretilmesi anlasilmaktadir.! Hofinger’a gore teoloji,
oncelikli olarak hayat i¢in ne deger ifade ettigi hesaba katilmaksizin ilahi vahyin, hakikat
penceresinden bir disiplin altinda detayl bir sekilde incelenmesidir. Din egitimi ise bir
yasam doktrini olarak kisiye ne deger ifade ettigi on plana alinarak vahyin bir baska
acidan ele alinmasidir. Hofinger sadece doktrin ezberine dayali, teolojinin bir 6zeti
mesabesinde olan geleneksel katesizm derslerine karsi savas agmis, kuru bilgi yerine dini
yasantty1 Oon plana cikaracak bir egitim anlayisini benimsemis, teolojik egitim yerine

sistematik dgretimi tercih etmistir.

Hofinger dini mesajin dort yolla ulastirilabilecegini savunmustur: Liturji, Kutsal
Kitap, sistematik 0gretim ve Hiristiyan yasanti. Bu dort unsur Hofinger’in din egitim
yaklagiminin en biiyiik dayanaklaridir. Kendine has terminolojisi, benimsedigi tek metot
anlatim metodu, model alinacak en iyi Orneklerin ilk Hiristiyanlik doneminde
bulunduguna dair inanci, tarihe olan merak ve ilgisiyle, tarihsel bakis a¢isiyla gegmisin
miinbit tecriibelerinden faydalanmanin geregine inanmasi da Hofinger’in goriislerini

gelistirmesine yardimci olan diger dayanak noktalart arasinda sayilabilir.

Hofinger’in din egitim anlayisindaki Kutsal Ruh unsurunun Hofinger’in
goriislerini diger goriis ve yaklagimlardan ayiran en bariz din egitim karakteristigi oldugu
sOylenebilir. Bu ayn1 zamanda J. M. Lee basta olmak {izere diger goriis ve anti-tez
sahiplerinin de en yogun elestirisine maruz kalan goriisiidiir. Teolojik din egitim
yaklagiminda 6gretmenin etki giiciiniin biiyiik 6l¢iide Kutsal Ruh’a birakilmasi nedeniyle
ogrenci-0gretmen arasinda gerceklesen Ogretim-6grenim faaliyetinin, Ogrenci-Tanri
arasinda gerceklesen bir faaliyet alanina doniistiiriilmiis olmasi da karsitlari tarafindan
elestiri konusu yapilmistir. Lee’ye gore 6grencinin 6grenmesi 6gretmenin 6gretmesinden
daha 6nemlidir. Din egitimi faaliyetini tamamen Ogreticinin kontrolii altina birakmak,
ogrenciyi pasif bir alict konumunda tutmak Lee’ye gore 6gretim iginin dogasina aykiridir,

dolayisiyla arzu edilen dini hedeflere ulasmada basarisiz olunacag: ortadadir.

' Ayrmtili bilgi icin bkz. Hugh Hartshorne, “What is Theological Education”, The Journal of Religion,
The University of Chicago Press, c. 26, sy. 4 (1946), s. 235.
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Karsit goriislerin elestiri konusu yaptigi bir baska unsur da Hofinger’in
benimsemis oldugu teolojik yaklasim metodudur. Bu metot da Tanri metodu olan
“anlatim” metodudur. Lee, Tanri’nin diinyay1 yaratmis olmasinin diinyadaki her seyin
teolojik ilkelerle isleyecegi anlamina gelmeyecegini, insani tecriibeleri yapilandiran bir
ugras alanit olmasi nedeniyle din egitiminde teolojik degil sosyal bilimsel metot ve
yaklagiminin kullanilmasi gerektigini savunur. Ayrica modern zamanlara gelinceye kadar
tiim diinyada din egitimine iliskin hakim olan goriis ve yaklasimlarin teolojik oldugunu
ama buna ragmen din egitiminde hi¢ de arzu edilen bir basaridan s6z edilemeyecegini
iddia ederek sorgulanmaz kilise anlayisinin bittigini, kilise otoritesi altinda din egitiminin
kabul edilemez oldugunu, ampirik bilgi, bulgu ve deneylere dayali olmayan teolojik

yaklagimin miadin1 doldurdugunu, ¢agin sosyal bilimsel ¢ag oldugunu iddialarina ekler.

Lee, gelenege takilip kalmus, eskilerin hikayelerini din egitiminin konusu etmeye
yonelik Hofinger’in sahip oldugu tarihsel bakis agisini, Kutsal Kitap’a dayali katesez
fikrini de sert bir sekilde elestirir. Halihazirdaki teolojik yaklagimin gerceklige Avrupa
kaynakli bir bakis agisiyla baktigini, bu bakis acisinin eski Yunan medeniyetine has
ozellikler tasidigin1 ve bundan dolay1 sosyal bilimsel gercekleri idrak etmekten uzak
oldugunu iddia eder. Lee, bu yaklagim tarzinin yanlis oldugunu, bir an 6nce uzaklasilmasi

gerektigini ileri stirer.

Lee, Hofinger’1n kullandig1 terminolojiyi de elestirir. Demode eski terimler yerine
giincel terimleri kullanmas1 gerektigini sdyler. Lee, teolojik yaklasim savunucularimin
bilimsel alanda da yetersiz olduklarini, bu alanda iyi yetismis ¢ok az sayida bilim insanlar1

bulundugunu da elestirilerine ekler.

Geleneksel Islam egitim anlayis1 ile Hofinger’in teolojik egitim anlayist
karsilagtirildiginda; amag, metot, dinl materyal ve kaynaklar bakimimdan, din egitim
stirecinin adlandirilmasi ve tasnifi, hayat boyu 6grenme, en biiyiik dini figiirii model alma
gibi nitelikler bakimindan benzer addedilebilecek yanlar1 oldugu gibi 6grenciye bakisi,
egitime olaganiistii karakter ve kutsallik atfedilmesi vb. gibi hususlarda da ayrisan yanlari

gormek miimkiindiir.

Geleneksel Islam egitiminde din egitimi temel amag iken modern zamanda din

egitimi artik temel amag olmaktan ¢ikmis ve din dersinin verilme amaci dinin kiiltiirel
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unsurlardan biri olmasina dayandirilmistir.? Dolayisiyla, modernite &ncesi geleneksel
Islam egitiminde teolojik yaklasimm hakim oldugunu sdyleyebilmemiz miimkiin
goziikmektedir. Ancak, James Michael Lee nin bakis agisiyla bir Islam din egitimini
tasavvur etmek de imkansiz degildir. Bu acidan Islam egitimindeki teolojik unsurlarin
Hofinger’in din egitimi anlayisindaki kadar (Kutsal Ruh’un etkisi, Hz. Isa’nin Tanrilik
vasfina sahip olmasi vs.) kesif oldugunu séylemek miimkiin degildir. islam egitim
anlayisinda, din egitiminde teolojik unsurlarla insani unsurlar arasinda daha dengeli bir

yaklasimin oldugu sdylenebilir.

Johannes Hofinger tiim hayati boyunca en etkili katesezin nasil
gerceklestirilebilecegi lizerine caba sarf etmistir. Karsit goriiste olanlarin aksine
Hofinger, sahip oldugu goriislerini bir eksen iizerine oturtamamus, ¢alismalarini bir teori,

bir makroteori boyutuna tagryamamustir.

2 Abbas Celik, Din Egitimi Tarihi, Istanbul: Ar1 Sanat Yay., 2013, s. 111.
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