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BAGLAM TEMELLI OGRETIMIN BESINCi SINIF

ORUNTU KAVRAMININ OGRENIMINE KATKISININ INCELENMESI

Bu arastirmanin amaci, baglam temelli 6gretim yaklasiminin REACT stratejisine gore
hazirlanan 6gretim materyallerinin besinci simif 6grencilerinin, “Oriintii” konusundaki
kavramsal degisimlerine etkisini incelemektir.

Arastirmaya, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Bursa ili sinirlarinda bulunan mesleki
egitim uygulanan imam-hatip ortaokulunda 6grenim goren toplam 30 besinci sinif kiz 6grenci
katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 6n
degerlendirme ve son degerlendirme testi, ¢aligma yapraklari, yar1 yapilandirilmis miilakat
formu, video ve ses kayitlar1 kullanilmigtir. Aragtirmanin baslangicinda 6n degerlendirme testi
uygulanmistir. Uygulama siirecinde REACT stratejisinin asamalarina uygun etkinlikler

yapilmistir. Uygulama sonrasinda son degerlendirme testi uygulanmistir. Ogrencilerle yari



yapilandirilmis miilakatlar yapilarak islenen ders siireglerine yonelik 6grenci goriisleri ortaya
konulmustur.

Arastirmada sayisal veriler elde etme amaci olmadan katilimcilarin davranislarinin
sebepleri agiklandigindan nitel arastirma deseni benimsenmistir. Bu arastirmada nitel analiz
yontemlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Elde edilen verilerden igerik analizi
teknikleri kullanilarak arastirmanin bulgulari olusturulmustur.

Arastirmanin sonucunda, baglam temelli 6gretim yaklasiminin REACT stratejisine
gore islenen ders siireglerinde 6grenciler, ele alinan konuda alternatif kavramlar: azaltarak
olumlu yonde kavramsal degisim sagladigi goriilmiistiir. Se¢ilen baglamlarin 6grencilerin
okul kiiltiiriinii olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica gelistirilen 6gretim materyalleri
ile matematiksel kavramlara daha kolay ulastigi, iliskilendirme becerisine katki sagladigi ve
matematige karsi olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulasilmaistir.

Anahtar sozciikler: Baglam temelli 6gretim yaklasimi, mesleki egitim, okul kiiltiirii,

ortintii, REACT
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ANALYSIS OF THE CONTRIBUTION OF CONTEXT-BASED
TEACHING TO FIFTH GRADE
PATTERN CONCEPT LEARNING

The aim of this research was investigate the effects of teaching materials prepared
according to the REACT strategy of context based teaching approach on fifth grade students®
conceptual changeon the subject of pattern.

A total of 30 fifth grade female students studying at the imam-hatip secondary school
with vocational education in the province of Bursa in the 2020-2021 academic year
participated in the research. Pre-evaluation and post-evaluation test, worksheets, semi-
structured interview form, video and audio recordings developed by the researcher were used
as data collection tools in the research. At the beginning of the research, a pre-evaluation test
was applied. During the implementation process, activities were carried out in accordance

with the stages of the REACT strategy. After the application, the final evaluation test was
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applied. Semi-structured interviews were conducted with the students and students' views on
the course processes were presented.

Qualitative research design was adopted since the reasons for the behavior of the
participants were explained without the aim of obtaining numerical data in the research. In
this study, action research, one of the qualitative analysis methods, was used. The findings of
the research were created by using content analysis techniques from the data obtained.

As a result of the research, it was seen that the context-based teaching approach
provided a positive conceptual change by reducing alternative concepts in the course
processes taught according to the REACT strategy. It has been observed that the selected
contexts have a positive effect on the school culture of the students. In addition, it has been
concluded that with the developed teaching materials, it is easier to reach mathematical
concepts, contribute to the ability to relate and develop a positive attitude towards
mathematics..

Keywords: Context-based teaching approach, pattern, REACT, school culture,

vocational education
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1. Boliim
Giris

“Baglam Temelli Ogretimin Besinci Smif Oriintii Kavrammin Ogrenimine Katkisinin
Incelenmesi” isimli bu arastirma bes boliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde sirasi ile arastirmanin problem durumu, arastirma sorulari,
arastirmanin amaci ve onemi, varsayimlari ve siirliliklart belirlenmis, arastirmayla ilgili bazi
terimlerin tanimlar1 ve kisaltmalarina yer almaktadir.

Ikinci béliimde arastirmanin teorik alt yapisinin dayandig literatiir yer almaktadir.
Arastirma konusu ile ilgili literatiirde yer alan baglam temelli 6gretim yaklagimi, mesleki
egitim, okul kiiltiiri, matematiksel oriintii kavramu ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.

Ucgiincii boliimde arastirmanin ydntemi yer almaktadir. Bu boliimde arastirmanin
modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanma ve ¢éziimlenme siireci,
arastirmanin gecerligi ve giivenirligi yer almaktadir.

Dérdiincii boliimde arastirmanin temel problemi dogrultusundaki alt problemlere
iliskin bulgular ve bulgulara iligkin yapilan yorumlar yer almaktadir.

Besinci boliimde dordiincii boliimde elde edilen bulgulara yonelik sonuglar
bulunmaktadir. Ayrica alanda konu ile ilgili yapilan diger ¢alismalarin bulgulari ile bu
arastirmada elde edilen bulgular karsilastirilarak yorumlanmakta ve gelecekteki arastirmalara
yon verecek yeni arastirma konular1 onerilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Matematik egitimi, bireylere matematiksel bilgi, beceri ve bakis agis1 kazandirdiginda;
hayatlarini, kendilerini ve ¢evrelerini daha iyi anlamalarina yardime1 olmaktadir. Hizla
gelismekte olan diinyamizda bilginin kalic1 olarak 6grenilmesi ve farkli alanlarda
kullanilabilmesi 6nem kazanmaktir. Giincellenen Ortaokul Matematik Dersi Ogretim

Programi ‘6grenmeyi 6grenme, bilgi ve becerilerin ev, 1§ yeri, egitim ve 6gretim ortami gibi



cesitli baglamlarda kullanilmasi ve uygulanmasi i¢in 6nceki 6grenme ve hayat tecriibelerine
dayanilmasi yoniinde 6grenenleri harekete gegirme’ yetkinligine 6nem vermektedir.(Milli
Egitim Bakanligi [ MEB ], 2018). Matematik iizerine yapilan ¢alismalarla matematigin daha
1yi anlasilmasina, kaliciliginin saglanmasina ve giinliik hayatla iligkili olmasina
calisilmaktadir. Matematik 6gretiminin amaci kisiye giinliik hayattaki bilgi ve becerilerin
kazandirmak; ona giinliik hayatta karsisina ¢ikabilecek problemleri ve olaylar1 ¢6zme
kabiliyeti kazandirmaktir (Altun, 2013). Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu
tutulmaktadir. Ogretmenlerden dgrencilere bu siiregte rehber olmalari istenmektedir.
Ogretmenlerin gérevi, dgrencilere dgrenilen konunun giinliik yasamla ve giinliik yasamdaki
rollerle iligkisini anlamalarina yardimci olmaktir (Ergoban, 2018).

Giinlimiizde bilim ve teknolojideki hizl1 degisim egitim anlayislarini etkilemektedir.
Yeni egitim anlayislarinda 6grencilerin iireten bireyler olmalar1 istenmektedir. Bu noktada
ezberci egitimden uzaklasilmakta bilgiyi diisiinerek, arastirarak, sorgulayarak iireten bireyler
yetistirmek amaglanmaktadir. (Ispir, Ay & Sayg1, 2011). Yeni egitim anlayislar1 ile
yapilandirmaci kuram 6n plana ¢ikmaktadir. Temelleri yapilandirmact kurama dayanan BTO
yaklagimi, Mesleki Arastirma ve Gelistirme Merkezi (Center of Occupational Research and
Development / CORD) biinyesinde farkli arastirmalarla ortaya konulan bir yaklagim
olmustur. BTO yaklagimi 6grencilerin 6grenmelerinde anlamli ve kalic1 bir 6grenme ortami
olusturmay1 amaglamaktadir. Bu anlamli 6grenme amaci dogrultusunda, 6grencilere
baglamsal drneklerle ders planlamalar1 yapilmaktadir. Ogrencilerin icinde bulundugu ortama
gore baglamlarinda farkliliklar goriilebilmektedir. Bir 6grenci grubu icin baglam olan bir

etkinlik bagka bir 6grenci grubu icin baglam olmayabilmektedir.

BTO yaklagiminin siif ortamlarinda uygulanmasinda REACT stratejisi 6n plana
cikmistir. REACT stratejisi iliskilendirme (Relating), tecriibe etme (Experiencing), uygulama

(Applying), is birligi (Cooperating) ve transfer etme (Transferring) olmak {izere bes temel



asamadan olugsmaktadir (Crawford, 2001). Bu agamalar incelendiginde uygun baglamlarla
matematik egitiminde anlamli ve kalic1 6grenmelerin saglandigi, 6grencileri arastirip 6grenen
bireyler olmaya sevk ettigi sonucuna ulasilmistir ( Karsh & Yigit, 2016). Iliskilendirme
asamasinda O0grencilerin var olan 6n bilgileri ile yeni bilgilerin giinliik hayattan yararlanarak
iliskilendirilmesi; tecriibe etme asamasinda 6grencilerin se¢ilen baglamlar ile yaparak
kesfederek 6grenmesi; uygulama asamasinda ¢ok bilinen kavramlardan yararlanarak
Ogrencilerin ilgisi ¢ekilmesi; isbirligi asamasinda 6grencilerin sosyallesebilecegi baglamsal
etkinlikler yapilmasi ve transfer etme asamasinda 6grencilerin 6grendiklerini giinliik hayattaki

baska bir baglama transfer etmesi saglanmaktadir (Crawford, 2001).

Mesleki egitim; birey, meslek ve egitim olmak iizere li¢ unsurdan olusmaktadir
(Tufan, Mizrak & Celik, 2009). Bu ii¢ unsurun bir araya gelmesi sonucu iilkelerin gelismesine
katki saglanabilecegi diistiniilmektedir. Bu sebeple mesleki egitimlerde iyilestirmeler
yapilmaya calisilmaktadir. Tiirkiye’de mesleki egitim 12. Yiizyildan giinlimiize kadar farkl
sekillerde gerceklestirilmektedir. Mesleki ve teknik egitim kurumlari mesleki egitimin 1927
yilindan itibaren Milli Egitim Bakanliginin gorev ve hizmet kapsamina alinmustir.
Gilintimiizde mesleki ve teknik egitim ¢esitli okul tiirleri biinyesinde mesleki egitim vermeye
devam etmektedir. Meslek ve teknik liselerde egitim dncelikle okuduklart mesleki egitim
alanlarina yonelik yapilmaktadir. Bu kurumlarda dncelikle bireylerin ileride ugrasacaklari
meslek alanina yonelik egitimlerini en 1yi sekilde tamamlamalar1 amaglanmaktir. Mesleki ve
teknik egitim kurumlarinda matematik egitimi 6grenciler i¢in ikinci planda kalmakta;
buna sebep olmaktadir (Arkonag, 2009; Mumcu, Mumcu & Aktas, 2012). Matematik egitimi,
mesleki egitim alan bireylerin kendi alanlarinin bir pargasi oldugunda kolay 6grenilebilirken
kiiltiir dersi olarak goriildiigiinde ilgisiz kalmmaktadir (Ozdemir, 2018). Mesleki lisesi

Ogrencileri i¢in okul kiiltiirii ile matematik egitimi iliskilendirildiginde matematige karsi



olumlu tutum gelismesine bagli olarak matematik basaris1 artmaktadir (Akhan, 2015). BTO
yaklasimi ile matematik 6gretiminde mesleki egitim goren dgrencilere kendi baglamlari

cergevesinde egitim yapilmasinin dnemi artmaktadir.

1.2. Arastirma Problemi ve Alt Problemler

BTO yaklasiminin REACT stratejisine gére hazirlanan 6gretim materyallerinin
besinci sinif *“Oriintii’> konusunun dgrenimine etkisi nasil olmustur?
Arastirma problemine uygun olarak cevap aranan alt problemler su sekildedir:
1. BTO yaklasiminin REACT stratejisine gore hazirlanan 6gretim materyallerinin besinci
sinif 6grencilerinin, "Oriintii " konusundaki kavramsal degisimi, uygulama siirecinde
nasil ger¢eklesmistir?
2. BTO yaklasimmin REACT stratejisine gore gelistirilen gretim materyalleri esliginde
islenen ders siirecinin okul kiiltiiriine katkis1 hakkinda 6grencilerin goriisleri nelerdir?
3. BTO yaklasiminin REACT stratejisine gore gelistirilen 6gretim materyalleri esliginde
islenen ders silirecinin matematik 6grenmeye katkisi hakkinda 6grencilerin goriisleri
nelerdir?
1.3. Arastirmanin Amaci

[k gretim Matematik Dersi Ogretim Programi incelendiginde, dgrencilerden
kavramsal ve islemsel bilgi arasinda iliskilendirme yapmalari, matematiksel kavram ve
kurallar1 ¢oklu temsil bigimleriyle gostermeleri ve matematigi giinliik yasamlarinda
kullanmalar1 beklenmektedir (MEB, 2009). Bu arastirmanin amaci, baglam temelli 6gretim
yaklagiminin REACT stratejisine gore hazirlanan 6gretim materyallerinin besinci sinif
ogrencilerinin, “Oriintii”” konusundaki kavramsal degisimlerine etkisini incelemektir. Bu
amaca yonelik BTO yaklasimmin REACT stratejisine gore gelistirilen gretim materyalleri

hakkinda goriisleri de calismada incelenmistir.



Ogrencilerin derslere aktif olarak katilmasini merkeze alan bir egitim sisteminin
hedeflendigi iilkemizde baglam temelli 6gretim yaklasimi ile ilgili ¢alismalar yapilmaya
baslamistir. Ogrencilerin matematik derslerinde 6grendiklerini giinliik hayatta nerede
karsilarma ¢ikacagim fark ettirmede BTO yaklasimi dnem arz etmektedir. BTO yaklasiminda
ogrencilerin kendi yasantilarindaki baglamlar segilmektedir. Ogrencilerin dgrendiklerini
giinliik hayattaki karsiligin1 gérmek istemeleri derse karsi olan ilgi ve basariy1 artirmaktadir.
Ayrica 6grencilerin konunun 6gretiminde kullanilan baglamlar ile 6grencilerin algilar
genisletilmekte ve konunun anlami goriiniir kilinmaktadir. Mesleki egitim goren 6grencilerin
matematik bagarisinin meslek derslerindeki bilgi ve becerilerin baglam olarak
deneyimlenmesi ile artirilabilecegi diisiincesinden hareketle bu ¢alisma yapilmaya karar
verilmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Giinlimiizde mesleki kosullarda sosyal, kiiltiirel bilgilerin yaninda matematiksel bilgi
ve becerilerinde gereksinimleri artmaktadir. Is alanlarinda matematigin uygulamalar1 daha
fazla yer almaktadr. ileriki mesleki hayatlarinda dgrencilerin matematik alaninda sikint:
yasamamalari i¢in matematigin giinliik hayatla iligkilendirilerek 6gretilmesi gerekmektedir.
Gergek hayat problemleri ile 6grenilen matematik dgrencilerin matematige karsi olan 6n
yargilarini ortadan kaldirmakta ve matematigi 6grenmede kolaylik saglamaktadir (Usta,
2019).

Matematigin Tirkiye’deki 6grenciler acisindan zorlanilan bir ders olmasinda cebirsel
ifadeleri anlamamalar1 6nemli bir etkendir. Cebir alaninda anlamlandirma ana okul
doneminden lise donemine kadar olan siiregte diizenli bir sekilde {istline koyarak ilerleme ile
miimkiindiir. (NCTM, 2000). 2005 yilinda Giincellenen Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi ile riintii kavrami &n plana ¢ikmustir. Oriintii kuralinin ifade etme, driintiiyii devam

ettirme ve Oriintlinilin istenen yakin ve uzak adimini1 bulma gibi etkinlikler ile cebire girig



yapilmaktadir. Bu etkinlikleri yapabilen 6grenciler ileriki yillardaki cebirsel ifadeleri daha
kolay anlayabilmekte ve iliskilendirmeleri yapabilmektedir.

Ulusal literatiirde BTO yaklasim1 ve REACT stratejisine yonelik yeterli diizeyde
uygulama 6rnegi bulunmamasi yiiriitiilen aragtirmay1 gerekli hale getirmektedir. Bu noktada
baglamlarin matematik egitimindeki dnemini arastirmak i¢in okul tiirli olarak imam hatip
ortaokulu secilmistir.

1.5. Varsayimlar
1. Arastirmaya katilan 6grenci sayisinin yeterli diizeyde oldugu varsayilmistir.
2. Arastirma silirecinde 6grencilerin veri toplama aracglarinda yer alan sorulari igtenlikle
cevapladiklar1 varsayilmastir.
1.6. Smirhhiklar

1. Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim déoneminde bir devlet imam hatip ortaokulu
besinci sinif 30 kiz 6grenci ile sinirhidir.

2. Aragtirma besinci sinif matematik ders programinda yer alan ‘Sayilar ve Islemler’
ogrenme alan1 ‘Dogal Sayilar® isimli {inite kapsaminda ‘Oriintii > konusuna ait
kazanimlarin 6gretimi ile sinirhdir.

3. Arastirma, uygulama 6ncesinde yapilan 6n degerlendirme testi, uygulama sirasindaki
gozlemler, uygulama sonrasi yapilan son degerlendirme testi ve yari yapilandirilmisg
miilakat ile toplam 12 ders saati ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Baglam: Derslerin giris kisminda 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarina yardimci
olan olgu, olay ve cisimlerdir (Giines Kog, 2013).

Baglam Temelli Ogretim Yaklasimi (Context-Based Teaching Approach) :
Ogrencinin giinliikk yasaminda karsilastig1 ve icinde yasadig1 cevrede etkilesime girdigi

baglamlarla olusturulan bir 6gretim yontemidir (Giines Kog, 2013).



Mesleki egitim: Bir toplumda yasayan bireylerin meslekleri i¢in gerekli olan
kabiliyetleri zihinsel, duygusal, sosyal ve ekonomik agidan gelistirme siirecidir (Tufan,
Mizrak & Celik, 2009).

Okul kiiltiirii: Okul kiiltiirti, bir okulun benimsedigi degerler, normlar, ¢calisma
kosullar gibi 6zellikleri tasir. Okul kiiltiiriiniin gelismesi o okuldaki sosyal iliskilerin
gelismesi ile miimkiin olmaktadir (Alicigiizel, 2003: 17).

Oriintii: Diizenli bir bigimde tekrar eden nesne ve sekiller manzumesidir (Olkun &
Toluk-Ugar, 2009, s.120).

REACT stratejisi: iliskilendirme (Relating), tecriibe etme (Experiencing), uygulama
(Applying), is birligi (Cooperating) ve transfer etme (Transferring) basamaklarini igerir

(Crawford, 2001; Crawford & Witte, 1999).



2. Boliim
Literatiir Taramasi
Bu boliim; baglam temelli 6gretim yaklasimi, mesleki egitim, okul kiiltiirti ve

matematik egitiminde oriintii olmak tizere 4 alt baslikta ele alinacaktir.

2.1. Baglam Temelli Ogretim Yaklasim

Baglam, anlatilacak konu ve konunun giinliik hayattaki yerini birbiriyle
iliskilendirmektir (Tiitiincti, 2016). Baglam temelli 6gretim yaklagimi, 6grencilere ileriki
hayatlarinda iyi bir matematik okuryazar1 olmalarina yardimci olabilmektedir. CORD, BTO
yaklasimini matematik kavramlarinin 6grenilmesine adapte edebilmek igin ¢alismalar ve
yayinlar yapmistir. Yapilan ¢alismalarda soyut matematiksel kavramlar ve gercek hayat
uygulamalari arasindaki bosluk giderilmeye ¢alisilmistir (CORD, 1999).

BTO yaklasimi secilen konulara odaklanarak ve ¢evresel yonelimler belirlenerek
yapilmaktadir (Sauian, 2002). Baglam temelli 6gretimde baglamlar 6§retmen ve 6grencilerin
icinde yasadi81 sosyal ve kiiltiirel ¢evreden olusmaktadir ( Celik, Akin & Ilhan, 2018).
Baglam temelli 6gretimde etkinliklerin uygulama asamasi olduk¢a 6nemlidir. Bu yaklagimda
bilginin ihtiyag olarak goriilmesi gerekmekte ve bu ihtiyact giderirken kullanilanlar o kavram
i¢cin baglam olarak kabul edilmektedir (Acar & Yaman, 2011). Ger¢ek hayatla
iliskilendirildiginde bilgilerin anlamli hale gelmesini saglamaktadir (Hobri, Septiawati &
Prihandoko, 2018; Selvieniresa & Prabowanta, 2017 ). Baglama dayali anlatilan dersler
konuyu daha ilging ve eglenceli hale getirmektedir (Acar & Yaman, 2011). Ilging ve eglenceli
dersler 6grencilerin konuyu daha merakla dinlemelerini ve dikkatlerini konuya vermelerini
saglamaktadir. Baglam temelli 68retim yaklasimi uygulama ve teori arasindaki iliskileri
gostermektedir (Acar & Yaman, 2011). Baglam temelli 6gretim yaklasimi igbirlik¢i 6grenme

ortamlar1 sagladigindan basariy1 artirmaktadir (Selvieniresa & Prabowanta, 2017).



2.1.1 Baglam temelli 6gretim yaklasimu ile ilgili cahismalar. Can’in 2017’ de
yayinlanan ¢alismasinda ilkokul 4. siifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin say1 duyusunu
O0grenmede baglam igeren ve igermeyen problemlerin etkisinin incelemistir. Calismada sekiz
farkl1 ilkokulda 6grenim goren 496 ilkokul 6grencisi ile ¢alisilmistir. Baglamin 6grencilerin
say1 duyusunu anlamadaki 6nemini 6l¢en iki 6l¢ek arastirmaci tarafindan gelistirilip
uygulanmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmada baglam iceren
problemlerde beklenen sonuca ulagilamamistir. Baglam igeren problemlerde 6grencilerin
kullandig alternatif ¢oziim yollar1 incelendiginde verilen baglamlara gore degisiklik
gosterdigi ifade edilmistir.

Sakin (2019) arastirmasini ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’na gore
yayinlanmig 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ilkokul 3. sinif Matematik Ders Kitabi’nda yer
alan baglamlarin incelenmesi amaclanmustir. ilkokul 3. sinif Matematik Ders Kitabi’ndaki
problemler farkli yer, zaman, kisi, ara¢ ve igerik 6zellikleri yoniinden incelenmistir. Sonucta
ders kitabindaki problemlerin bir¢ogunda baglam ve baglam boyutlarina yer verilmedigi
goriilmiistiir. Problemlerdeki boyut sayist baglami kuvvetlendiren bir etmen olarak ifade
edilmistir. Kuvvetlenen baglamda problemlerin anlasilirligini ve gercekligini artirdigi
bulgusuna varilmistir.

Yavuz ve Kepgeoglu (2011) yayinlanan ¢alismada, geleneksel 6gretim yaklagimi ile
baglam temelli 6gretim yaklagimini karsilagtirmistir. Bu amag dogrultusunda 9. sinif
matematik dersi bagint1 konusu tercih edilmistir. Deney ve kontrol grubu kullanilarak yapilan
calismada baglam temelli 6gretim yaklasimi kullanilan deney grubu son test uygulamasinda
daha basarili olmustur. Geleneksel 6gretim yaklagimi ile soyut 6gretilen kavramlarin baglam
temelli 6gretim yaklasimi ile somutlastirilarak yasanan zorluklarin giderilebilecegi

diistiniilmiistiir.
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Obay ve Celik 2019’ da yayinlanan ¢alismasinda, ilkdgretim matematik dgretmen
adaylarinin baglam temelli 6§renme ve baglamsal problemler hakkinda goriislerini incelemeyi
amaclamistir. Bir devlet liniversitesinde okuyan 12 6gretmen adayi ile yapilan ¢alismada yari
yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin baglam
temelli 6grenmeye yonelik olumlu bir yaklasim sergilendigi goriilmiistiir. Ayrica baglam
temelli 6grenmede somutlastirma yapilmasinin anlamli 6grenme, kolay hatirlama ve kalici
O0grenme iizerinde etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Sauian’in 2002’ de yayinlanan ¢aligmasinda, baglam temelli 6gretim yaklagima ile
diinyadaki yoksul topluluklardaki matematik 6gretimi arasindaki iligkiyi analiz etmek
amaclanmistir. Arastirmada yirmi dort okuldan toplam 45 matematik 6gretmeni ile
calisilmistir. Kentsel olmayan ortamlarda baglam temelli 6gretim yaklagiminin uygun oldugu
ve daha fazla tercih edildigi sonucuna varilmistir.

Celik, Akin ve Ilhan (2018) baglam temelli olan ve olmayan problemlerin matematik
ogretmeni adaylarinin basar1 diizeylerini cinsiyet ve siif diizeyleri agisindan karsilagtirmay1
amaglamigtir. 125 matematik 6gretmen adayima baglam temelli olan ve olmayan problemlerin
yer aldig iki ayr1 test ve yar1 yapilandirilmis griisme formu uygulanmustir. Iki teste verilen
cevaplarin incelenmesi sonucunda baglam temelli problemlerdeki basarinin daha ytiksek
oldugu goriilmiistiir. Aragtirmada cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulunmazken
siif diizeylerine gore anlamli farklilik bulunmustur. Matematik 6gretmen adaylar1 giinliik
yasamla iliskilendirmede baglam temelli problemlerin kolay ve anlasilir oldugunu ifade
etmistir.

Selvianiresa ve Prabawonto (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkokullarda
matematik ogretilmesinde baglam temelli 6gretme ve 6grenme yaklasiminin incelenmesi
amaclanmistir. Bir ilkokuldaki 22 deney sinifi ve 20 kontrol sinifinin yer aldigi calismada

dgrencilere 6n test ve son test uygulanmistir. Ogrencilerin sahip olduklar1 matematik bilgi ve
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becerilerini gdérmek i¢in ilk olarak 6n test yapilmistir. Ogretme siirecinde baglamsal 6gretme
ve 6grenme yaklasimina dayali ders anlatimi kullanilmistir. Daha sonra son test
uygulanmistir. Ogrenmede 6grencilerle isbirlik¢i bir etkilesim, yiiksek diizeyde etkinlik ve
gercek diinya baglamlari ile biitiinlestirildiginde baglam temelli 6gretme ve 6grenme
yaklasiminin bagariya olumlu etkisi goriilmiistiir.

Hobri, Septiawati ve Prihandoko (2018) arastirmalarinda, 6grenme topluluklari i¢in
ist diizey diisiinme becerisine matematigin baglamsal 6gretimi ve 6greniminde kullanilan
matematik 6gretim araclarinin etkisini incelemistir. Meslek ytliksekokulu onuncu sinif
ogrencileri ile ‘Siralama ve Diziler’ konusu iizerine calisiimistir. Ust diizey becerileri ortaya
¢ikarmak igin es zamanl tiggenlime stratejili karma model ve Thiagarajon modeli
uygulanmistir. Arastirmada baglamsal 6gretme ve 6grenme kullanilarak yapilan ders
anlatimlar1 matematik 6gretim araglari ile iist diizey diisiine becerilerini olumlu etkiledigi
vurgulanmistir. Baglamsal 6gretme ve 6grenmede matematik 6gretim araglarinin

gelistirilebilecegi onerilmistir.

2.1.2 REACT stratejisi. Baglam temelli 6gretim yaklagiminin sinif ortamindaki
uygulamalarindan olan REACT stratejisi (Ultay & Calik, 2011), bes temel basamaktan
(CORD, 1999) olugmaktadir.

Tablo 1

REACT stratejisinin asamalari ve ozellikleri

Basamak Ozellikler

Ogrencilerin dikkati 6gretilecek konuya cekilir.
Iliskilendirme Konunun 6gretiminde 6grencilerin giinliikk yasamindan
Basamagi baglamlara yer verilir.

(Relating) Ogrencilerin var olan 6n bilgilerinin farkina varmasi saglanir.



Tecriibe etme
Basamagi
(Experiencing)
Uygulama

Basamagi

(Applying)

Isbirligi
Basamagi
(Cooperating)
Transfer
Basamagi

(Transferring)
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On bilgileri mevcut degilse konu ile ilgili modeller ve

similatorler kullanilabilir.

Ogrencilerin bilgiyi kesfetmek i¢in kendi denemelerini

yaptiklar1 ve gézlem yaparak deneyim kazandiklari asamadir.

Farkli etkinlikler ile kavramlarin 6gretilmesi saglanir.
Kavramlarin kullanilmasini saglayacak giinliik hayatta
karsilasilabilecek, gergekei, mantikli ve 6grencilerin ilgisini

cekebilecek etkinliklere yer verilmelidir.

Ogrenciler gruplar halinde ¢alisarak problem ¢6zme etkinligi
ya da giinliik hayatta karsilasilabilecek gergekei senaryolar

tizerinde calisir.

Ogrencilerin dgrenilen yeni bilgileri daha dnce

karsilagmadiklari yeni durumlara transfer ettigi asamadir.

BTO yaklasiminin en giiglii 6gretim stratejisi REACT stratejisidir (Crawford, 2001).

REACT stratejisi 6grencileri aktif olarak derse katmay1 amaglamaktadir.

[liskilendirme asamasinda 6grencilere 6gretilecek bilgi ve kavramlar igin verilen
baglamlarin gercek yasantilart ile iligki kurulabilirse aninda i¢ gorii kazanilmaktadir
(Crawford, 2001) . Ogrencilere tanidik gelen 6grenme ortamlart iligkilendirme asamasinda
onemli olmaktadir. Tecriibe etme asamasinda 6grencilerin ger¢ek yasamlarindan yaparak,
yasayarak, kesfederek ya da icat ederek uygulanabilen etkinlikler yapilmaktadir (Ultay,
Durukan & Ultay, 2014). Ogrenciler aktif grenme ortamlari ile yeni dgrendikleri bilgileri

yapilandirmaktadir. Uygulama asamasinda 6grencilerin 6grendigi bilgileri ve kavramlari
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asina olduklar1 baglamlar1 kullanarak problem ¢6zebilmeleri saglanmaktadir ( Karsh & Yigit,
2016). Bu asamada 6grenme ortamina dahil edilen baglam 6grencilerin giinliik hayatta
karsilasabilecegi bir durumu yansitmalidir. Ogrenciler baglam ve dgretilen kavram arasindaki
iliskiyi bu asamada fark edebilmelidir. Isbirligi asamasinda diger 6grenciler ile dgrendiklerini
paylasarak ve iletisim kurarak etkinlikler yapilmaktadir (Karsh & Yigit, 2016; Karas & Giil,
2019). Ogrencilerin isbirligi yaparak katilim sagladiklar1 derslerde kendi aralarinda iletisim
kurabilmekte, bilgi paylasimi yapabilmekte ve diisiincelerini agikca ifade edebilmektedir
(Ergoban, 2018). Transfer etme asamasinda 6grenilen bilgi ve kavramlar yeni problem
durumlarina ya da baska alanlara transfer edilmektedir (Gtil, Yalmanci & Yalmanci, 2017,
Karag & Giil, 2019; Karsh & Yigit, 2016). Bu asamada 6grenciler baglamlarla anlamaya

odaklanmakta ezberci egitimden uzaklagmaktadir.

2.1.2.1. REACT stratejisi ile ilgili ¢alismalar. Catlioglu (2010) matematik 6gretmen
adaylar ile yiiriitiilen ¢calismada baglamsal 6grenme ve 6gretim yaklasimina gore tasarlanan
ve REACT stratejisine yer verilen matematik 6gretiminin 6grenen ve dgreten deneyimlerine
dayanarak teori ve modeller ortaya koyma amaglanmistir. 64 matematik 6gretmen adayi ile
yiiriitiilen ¢alismada iliskilendirme, tecriibe etme, uygulama, is birligi ve transfer siirecleri
ayrintili olarak incelenmistir. Yapilan calismada 6gretmen adaylarinin bilginin insasi
siirecinde; motivasyonlarinin saglanmasi, zamanin iyi ayarlanmasi ve yeterli geri doniit
verilmesi noktasinda eksik kalindig1 gériilmiistiir. Yapilan ¢alismada matematik 6gretmeni
adaylarinin baglamsal 6grenme ve 6gretme yaklasimini deneyerek ders siireclerinin farkini
gormeleri saglanmistir.

Ercoban (2018) arastirmasinda, 7. Siif cebir 6gretiminde REACT stratejisini
kavramsal bilgi ve islemsel bilgi yoniinden incelemistir. 44 yedinci sinif 6grencisinin katilima,
yar1 deneysel arastirma yonteminin 6n test - son test kontrol grubu deseni ile

gergeklestirilmistir. Deney grubunda REACT stratejisine dayali ders planlar1 ve ders
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materyalleri kullanilirken kontrol grubunda MEB ders kitab1 ve MEB ders kitabina yonelik
etkinliklere kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gére REACT stratejisi ile hazirlanan ders
planlar1 ve ders materyallerinin kullanildig1 deneysel grubunun kavramsal bilgi yoniinden
daha basaril1 oldugu belirlenmistir. Islemsel bilgi yoniinden iki grup arasinda anlamli farklilik
olusmamustir. Ogrencilerin REACT stratejisinin uygulamalari ile dgrendikleri konularin
giinliik hayatta kullanim alanlarin1 fark etmistir. Ogrendikleri bilgilerin gelecekteki meslek
hayatlarina katkilar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini sagladig1 vurgulanmistir. Grup
calismalarina yer verilen ders planlari ile REACT stratejisinin 6grencilerin iletisim
becerilerini ve sosyallesmelerini arttirdigi goriilmiistiir.

Usta’nin 2019’ da yayinlanan ¢alismasinda, GeoGebra yazilimi kullanilarak
olusturulan baglamsal 6gretim ortaminin diizlemlerin birbirlerine gore durumlari konusunun
ogretimindeki etkisinin incelemistir. Arastirma bir devlet iiniversitesinin ii¢iincii sinifinda
egitim gérmekte olan 10 matematik 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma ¢aligma
yapraklari ile konunun 6gretimi gergeklestirilmistir. Daha sonra §gretmen adaylart ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Elde edilen nitel veriler REACT stratejisine gore
analiz edilmigstir. Aragtirmanin bulgularina gore; GeoGebra yazilimi ile yapilan 6gretimin
kavramlar arasindaki iliskilendirmelere ve kavramlarin giinliik hayat ile iliskilendirmelerine
katki saglamigtir. Fakat matematigin diger disiplinler ile iliskilendirilmesine katkisinin
olmadig1 goriilmiistiir. REACT stratejisine gore yapilan analize gére GeoGebra yaziliminin
tecriibe etme asamasina katki sagladigi, uygulama ve is birligi asamalarin1 kolaylastirdigi
ancak transfer etme asamasina etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmada GeoGebra
yaziliminin baglam olusumunda olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Costu (2009) baglamsal 6grenme ve 6gretme yaklagimina dayali 6grenme
ortamlarinda 6gretmen deneyimlerini inceledigi ¢alismada, bir ilkdgretim matematik

O0gretmeni ve 17 altinci sinif 6grencisi ile calismistir. Arastirmada REACT stratejisine uygun
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dgretim materyalleri ile oran- orant1 konusu anlatilmistir. Ogretmen ile yapilan miilakatlar,
ders anlatimi sirasindaki goézlemler ve 6grenme tirlinleri kullanilarak veriler toplanmaistir.
Analiz edilen verilere gore; baglamsal 6grenme ortamlar1 6gretmenlerin planlari,
uygulamalari, sahip oldugu tecriibe ve pratiklerden etkilenmektedir. Ayrica mevcut 6grenme
ortamlari ile baglamsal 6grenme ortamlar1 arasinda isbirligi yaparak 6grenme, eglenceli
O0grenme, sinif yonetimi, degerlendirme, iliskilendirme ve farkindalik saglama agisindan
farkliliklar oldugu ortaya konulmustur.

Baltaci ve Baki (2017) arastirmasinda GeoGebra yaziliminin baglamsal 6grenme
ortami olusturulmasinda elips 6gretimi {izerine etkisinin incelemistir. {lkdgretim matematik
ogretmenligi tiglincti sinif 6grencileri ile yiiriitiilen caligmada, ¢alisma kagitlari, alan notlar
ve miilakatlar ile elde edilen veriler REACT stratejisine gore analiz edilmistir. REACT
stratejisinin iliskilendirme siirecinde GeoGebra yazilimi ile analitik geometri kavramlari
arasindaki iliskilerin fark edilmesi, tecriibe etme siirecinde kagit kalemle yapilan ders
ortamlar ile baglamsal 6grenme ortamlarinin karsilastirilmasina imkan saglamasi ve
uygulama siirecinde ikonlar ve ¢oklu gosterimler ile modellemesinin saglanmasi ile
aragtirmanin katkilar1 ortaya konulmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin birbirleri ile iletisime
gecerek grup calismalar1 yapmalari igbirligi siirecini ve 6grenilen kavramlarin transfer
edilmesini saglamasi ile transfer siirecini kolaylastirmistir.

Baltaci ve Baki (2018) Dinamik matematik yazilimi kullanilarak olusturulan
baglamsal 6grenme ve 6gretme ortaminin parabol kavraminin 6gretilmesine etkisinin
incelendigi ¢alismada, ilkdgretim matematik 6gretmenligi tiglincii sinif 6grencileri 6rneklem
olarak tercih edilmistir. Arastirma verileri baglamsal 6gretme ve 6grenme yaklasiminin bir
stratejisi olan REACT stratejisine gore analiz edilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore;
GeoGebra yazilimi ile yapilan ders siireglerinde daha dnceki bilgiler hatirlandigindan REACT

stratejisinin iliskilendirme siireclerini gergeklesmektedir. GeoGebra yazilimi ikonlar1 ve ¢oklu
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gosterimleri sayesinde modelleme imkani ile uygulama siireglerini, grup arkadaslariyla
yiiriitiilen ¢alismalar sayesinde isbirligi siire¢lerini, 6grenilen kavramlar1 yeni bilgilere
transfer edilmesini sagladig1 i¢in transfer etme siire¢lerini kolaylastirdig1 ortaya konulmustur.
2.2. Mesleki Egitim

Ulkemizde mesleki egitimin temelleri Selguklular zamaninda kurulan ahilik teskilatina
dayanmaktadir. Osmanlilar zamaninda da etkinligini stirdiirmiistiir. Mesleki egitimin
orglitlesmesine 1860° larda meslek ve sanat okullarinda baglanmistir. 1927 yilinda Milli
Egitim Bakanligi’na baglanan mesleki ve teknik egitim, 1960 yilinda Erkek Teknik Ogretim
Genel Miidiirliigii, Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii ve Ticaret Ogretimi Genel
Miidiirliigii olarak yeniden teskilatlandirilmigtir. 1992 yilinda Erkek Teknik Ogretim Genel
Miidiirliigii, K1z Teknik Ogretim Genel Miidiirliigiine ilaveten Ticaret ve Turizm Ogretimi
Genel Miidiirliigii, Saglik Isleri Dairesi Bagkanhig ile Ciraklik, Mesleki ve Teknik Egitimi
Gelistirme ve Yayginlastirma Dairesi Baskanligi kurulmustur. 2011 yilindan itibaren mesleki
ve teknik egitiminin yiiriitilmesinden sorumlu birimler Mesleki ve Teknik Egitim Genel
Midiirligi (MTEGM) adi altinda toplanmugtir. Yaygin mesleki egitim kurumlari ve agik
6gretim kurumlar1 Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii biinyesine katilmigtir. Ulkemizde
[Ikdgretim diizeyinde imam hatip ortaokullar ve ortadgretim diizeyinde Teknik ve Endiistri
Meslek Liseleri, Kiz Teknik ve Meslek Liseleri, Otelcilik ve Turizm Meslek Liseleri, Ticaret
Meslek Liseleri, Saglik Meslek Liseleri, Mesleki ve Teknik Egitim Merkezleri ve Cok
Programli Liseleri mesleki egitim vermektedir.

Giliniimiizde mesleki egitim uygulanan okul tiirlerindeki 6grenciler ele alindiginda
ogrencilerin bu kurumlar1 segmeleri farkli nedenlere ( not ortalamasi, aile baskisi, istedikleri
alanin bulunmasi ve liniversite sinav kaygisi) dayanmaktadir. Mesleki egitim uygulanan okul
tiirlerinde okul kiiltiiriine yonelik yapilan matematik caligmalar1 kisitl sayidadir. Yapilan

calismalarda 6gretmen ve 6grenci goriisleri degerlendirilmeye ¢alisilmistir (Tan-Sisman &
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Kerkez, 2019). Universite sinavlarindaki basarisizlik sebeplerine yonelik yapilan ¢alismalarda
mesleki egitim 6grencilerin problem ¢ézme ve elestirel diisiinme becerilerin yeterli diizeyde
olmadig1 goriilmiistiir. Mesleki egitim 6grencilerinin matematik basarilarini artirmak igin
farkli ¢alismalar yapilmaya baglanmistir. Gelisen 6gretim yaklasimlari ile matematiksel
diisiinme becerilerine dikkat ¢ekerek anlamlandirma ve kalic1 6grenme saglanmaya
calisilmistir. Ayrica matematik dersindeki artan basarinin diger disiplinleri olumlu yonde
etkileyecegi, elestirel diisiinme ve problem ¢d6zme becerisini gelistirecegi diistiniilmektedir

(Mesleki ve Teknik Egitim Yonetmeliginde, 2002).

2.2.1 Matematik egitiminde mesleki egitim ile ilgili cahsmalar. Ozdemir 2018’ de
meslek liseleri ile yaptig1 calismasinda matematik bagarisinda STEM uygulamalarinin etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirma mesleki ve teknik anadolu lisesinde 6grenim goren 32
deney grubuna ve 32 kontrol grubuna ait 6grenci ve 3 idareci olmak tizere 22 6gretmenle
gerceklestirilmistir. Uygulama oncesinde 6grencilere 6n test olarak STEM Kkariyer ilgi anketi
ve mesleki matematik basari testi yapilmistir. Ogrencilerin mesleki ders kitaplari ve dgretim
programlari1 géz oniinde bulundurularak matematik dersi i¢in ders planlar1 olusturulup deney
grubuna uygulanmistir. Uygulama sonrasinda ayni test tekrar yapilmistir. Deney grubundaki
Ogrencilere uygulama siirecine dair diisiincelerini 6grenmek i¢in bir form doldurtulmustur.
Arastirmanin bulgularina gére; STEM uygulamalarinin yapildigi deney grubunda matematik,
fen, teknoloji ve miihendislik ile ilgili alanlardaki islere ilgi artmistir. Ogrenciler dersteki
etkinlikleri matematigi anlamli, zevkli ve daha kolay anlasilir hale getirdigini diistinmektedir.

Mumcu, Mumcu ve Aktas (2012) meslek lisesi 6grencilerinin matematik basarisi ile
O0grenim goriilen lise tiirii arasindaki iliskiyi incelemeyi amacglamistir. Arastirmada 45
ogrenciye 5 agik uclu soru sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde
Ogrencilerin meslek liselerini isteyerek se¢cmistir. Bu se¢imlerinin temelinde ileriki

hayatlarinda is imkaninin fazla olmas1 ve iiniversiteye sinavsiz ge¢is imkani olmasi vardir.
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Ogrenciler matematik basarilarmin diisiik olmasinin meslek lisesi tercih etmelerinde etkili
olmadigimi diisiinmektedir. Matematik basarilarinin diisiik olmasini matematigi
sevmemelerine ve derse odaklanamamalarina baglamaktadir.

Hatisoru ve Erbas (2013) endiistri meslek lisesi 6grencileri ile yaptig1 arastirmasinda
fonksiyon kavraminin anlanma diizeyleri iizerine ¢calismistir. Arastirmada 130 onuncu sinif
Ogrencisine fonksiyon sorularinin oldugu bir test uygulamistir. Test iki kisstmdan
olusmaktadir. ilk kisminda kiime eslemesiyle tanimlanan bir fonksiyona ait sorular, ikinci
kisminda farkli temsillerle verilmis bagintilar yer almistir. Arastirmanin sonucuna gore;
endiistri meslek lisesi 6grencilerinin matematiksel fonksiyon konusunu anlamalarin siirl
oldugu ve fonksiyon kavraminin kelime anlamina yogunlasmakta olduklari ortaya ¢ikmustir.
Endiistri meslek lisesinde matematiksel kavramlarin i¢sellestirilmemesine bagli olarak farkl
sorularda kavramlari islevsel olarak kullanamamaktadir.

Kose 1999’ da yayinlanan ¢alismasinda farkli okul tiirlerinin iiniversite giris
sinavindaki bagar1 diizeylerini karsilagtirmay1 amaglamistir. Calismasinda 1995 yilinda
liniversite sinavina giren 6grencilerin sayisal verilerini incelemistir. Bu verilere gore;
Ogrencilerin s6zel ve sayisal becerileri ile liniversite kazanma oranlart iligkilendirildiginde
sayisal becerilerin sdzel becerilere gore daha ayirt edici oldugu bulunmustur. Tirkiye'deki
Normal Devlet Liseleri, Anadolu Liseleri, Tiirkge Egitim Yapan Ozel Liseler, Yabanci Dilde
Egitim Yapan Ozel Liseler, Imam Hatip Liseleri ve Endiistri Meslek Liseleri sinav basaris
incelendiginde OSS’ i kazanma oraninin en diisiik oldugu okul tiirii endiistri meslek liseleri
olmustur. Meslek liselerindeki matematik ve fen egitimlerinin diger liselerdeki egitimlere
gore sinav bagarisini azaltici etki yaptigi ortaya ¢ikmustir.

Tasdemir (2013) yayinlanan ¢alismasinda meslek yiiksekokulu d6grencilerinin
matematik kaygi diizeylerini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada meslek yiiksekokulun

farkli programlarinda 6grenim gore 246 6grenci ile matematiksel kaygi olgegi ve kisisel bilgi
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formu kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Cinsiyet, mezun olunan lise tiirii ve devam edilen program
tiirline gore incelen ¢alismada cinsiyet degiskeni matematiksel kaygi i¢in etki etmemektedir.
Mezun olunan lise tiirii ve 6grenim gordiikleri program tiiri matematik kaygisina etki
etmektedir. Arastirmanin sonuglarina gore; meslek lisesinden mezun olan 6grenciler genel
liseden mezun olan 6grencilere gore lise doneminden gelen matematik basar1 diizeyinin diisiik
olmasina bagli olarak daha fazla matematik kaygis1 yasamaktadir. Ogrenim gériilen
programlar agisindan bakildiginda matematik kaygisinin meslek liselerinden gelen

ogrencilerde daha fazla olmas1 sinavsiz gecisle liniversiteye yerlestirilmelerine baglanmstir.

2.3. Okul Kiiltiirii

Kiiltiir, bir milletin bir araya getiren ortak maddi ve manevi 6geler biitliiniidiir. Ayn
kiiltiiri paylasan paydaslar arasinda samimiyet, baglanma, birlik ve beraberlik mevcuttur.
Kiiltiir, bireylerin ortak unsurlardan aldiklar1 zevkten ve duygulardan daha fazlasini yasamak
i¢in toplum tarafindan iiretilmistir. Kiiltiir, toplumda 6nceki nesillerde tiretilerek ortaya konur
ve sonraki nesillere taginir; her gelen yeni nesiller de kiiltiiri koruyarak ve ilerleterek sonraki
nesillere aktarirlar (Basaran, 2000). Okul kiiltiirii, okulun paydaslarinin daha dnceden tespit
edilmis ortak hedefleri gerceklestirmek amaciyla bazi temel etkenler etrafinda toplanmasidar.
Bu etkenler orgiitiin ortak degerleri, inanglar1 ve bazi tutum ve davranislari olabilir. Bu ortak
hedefleri gerceklestirmek i¢in okullar kendi okul tiirlerine 6zgii bir kiiltiir meydana getirmekte
ve okulun paydaslar1 bu kiiltiirii devam ettirmektedir. Okullarin amaci sadece devletin
yetistirmek istedigi ortak davranis ve ideolojiye sahip bireyler yetistirmek degil, 6grencilerin

ailevi ve toplumsal durumlarina bakilmadan esit hizmet almasi olmalidir.(Ceylan, 2020).

Okul kiiltiirii, okul ortaminda paydaslari ile ortaya ¢ikar ve gelisir. Kiiltiirii olugturan
inang ve degerler okul kiiltiirlintin de 6geleridir. Okul kiiltiirii okuldaki 6gretmen ve
ogrencilerin sosyallesmesine yardimci olmaktadir. Okul kiiltiiriinde basar1 isbirlikgi iliskileri

onemseyen, akademik basariya deger veren, etkili egitim-6gretim ortami olusturulan okul
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kiltiirlerinde bagar1 kaginilmazdir. Okullar arasinda okul kiiltiirii yoniinden farklilik
olusabilir. Okulun bulundugu ¢evre, fiziksel kosullar, iletisi, ortak dil ve yerlesim okul

kiiltiirinti bicimlendirir.

2.3.1. Okul kiiltiirii ile ilgili calismalar. Okul kiiltliriine yonelik yapilan ¢aligmalarin
bircogunda 6gretmenler ve yoneticiler iizerine ¢alisilmistir. Ogretmenlerin ve ydneticilerin
gorev yaptig1 okullardaki okul kiiltiiriine yonelik algilar1 ortaya konulmaya calisilmistir.

Ceylan’m 2020’ de resmi ortaokul ve Imam hatip ortaokul 6grencileri ile yaptigi
calismasinda bu okullarda 6grenim goéren 6grencilerin sahip olduklari okul kiiltiirlerinin okul
bagliliklarina etkisini incelemistir. 1053 6grenciye Okul kiiltiirii 6l¢egi ve Okula baglilik
oleegi uygulanmistir. Ogrencilerin okula bagliligin cinsiyet, siif diizeyi ve okul kiiltiirii
degiskenlerine gore analiz edilmistir. Nicel yontem kullanilarak yapilan ¢alismada okula
bagliliklarinin okul kiiltiiri ile iliskilendirilmesinin yiiksek diizeyde oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Palancioglu (2019), 783 ilkokul 4. Sinif 6grencisi ile yaptig1 ¢alismasinda
ogrencilerin okul kiiltiirleri ile ilgili algilarini tespit etmek ve bu ortaya ¢ikan algilarini bazi
degiskenler ( cinsiyet, aile gelir durumu, anne-baba egitim durumu, okul biiyiikliigii)
acisindan incelemeyi amaglamigtir. Non- parametrik testler ile analiz edilen verilere gore
ogrencilerin oku kiiltiirlerine ‘Aidiyet” boyutu en yliksek diizeyde olmustur. Elde edilen
verilere gore cinsiyet, aile gelir durumu, anne-baba egitim durumu, okul biiytikliigi gibi

degiskenlere gore 6grencilerin okul kiiltiiriinli algilamalarinda farkliliklar belirlenmistir.

Demirtag’in 2010 daki ¢calismasinda okul kiiltiirlerinin 68renci basarisi iizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemini 43 ilkdgretim okulu
olusturmaktadir. Ogrencilerin basari seviyeleri belirlemede il genelinde yapilan seviye tespit

smav puanlart kullanilmistir. Uygulamada okul kiiltiirti 61¢egi ile veriler elde edilmistir. Elde
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edilen veriler korelasyon teknigi ile incelenmistir. Ulasilan bulgulara gore okul kiiltiiriiniin
olumlu olmasi, 6grencilerin akademik basarisini yiikseltir. Ogrenciler, isbirlik¢i bir okul

kiiltiirtinde okulun amaglarini benimsemistir.

Kose (2003) calismasinda ders dis1 etkinliklerin 6grenci 6grenim diizeyi ve okul
kiiltiirline etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemini ii¢ farkli sosyo -
ekonomik diizeydeki 14 ilkogretim okulundaki 2823 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket kullanilarak veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS
programinda analiz edilmistir. Bulgulara gore okul kiiltiirii ile ders dis1 etkinlikler arasinda bir
iliski bulunamamistir. Fakat okul kiiltiirii ile 6grenim diizeyi arasinda anlamli bir iliski

bulunmustur.

Cayirdag (2006) calismasinda 6grencilerin okul kiiltiiriine iliskin algilar1 ve zorbalik
egilimleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamistir. Basit tesadiifi ornekleme ile secilen
300 7. ve 8. sif 6grencisi ile yapilan ¢alismada veri toplama araci olarak dlgekler
kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde korelasyon testi ve iliskisiz grup t testi
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore zorbalik egilimi ile okul kiiltiirii arasinda anlamli bir

iligki saptanmustir.

Durmus (2010) calismasinda meslek lisesi 6grencilerinin okul kiiltiiriine yonelik
algilarini belirlemeyi amaclamistir. 10, 11 ve 12. Siif 6grencilerinden toplamda 416 &grenci
calismaya katilmistir. Bu 6grencilere kisisel bilgi formu ve okul kiiltiirii 6l¢egi veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler Mann-Whitney U testi ve Kruskal Wallis H
testleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore 6grenciler okul kiiltiiriinii
olumlu algilamistir. Ogrencilerin okul kiiltiirii ile aidiyet arasinda en fazla iliski oldugu ortaya

¢ikmustir.
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2.4. Matematiksel Oriintii

Oriintii belli bir diizene gdre birbirini takip eden sekil ya da say1 gruplaridir. Oriintii
yasamin her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Oriintii konusu matematigin ilerleyen siiregte
ogrenciler tarafindan zor kabul edilen cebir alaninin da temelini olusturur. Oriintiiler, sunum

bigimlerine ve yapilarina gore gruplara ayrilabilirler.

2.4.1. Yapilarina gore oriintiiler. Yapilarina gore Oriintiiler tekrarlanan ve
genisleyen oriintiiler olmak tizere ikiye ayrilir.
2.4.1.1. Tekrarlanan oriintiiler. Terimler arasi iliskinin degismeyen bir dizilimle
otelendigi oriintiilerdir ( Tanigh & Olkun, 2009). Tekrar birimi siirekli ayn1 sekilde devam
eder. Tekrarlanan Oriintiiler basit ya da daha zor yapida olabilir. Kii¢iik yas gruplarinda daha
basit iki adimla oriintiilerle baslanarak ilerlenmesi uygundur. Cebir kavraminin geligsmesi i¢in
onemli olan tekrarlanan Oriintiiler genelleme ve sembollerle calismada kolaylastirict bir
aractir.
Ornekler:
e Abcabcabcabce...(tekrar birimi 3 olan tekrarlanan Oriintii)
o 4,7,10,13, 16, 19, 22, 25, 28, 31, 34, 37, 40...(birler basamaginin tekrarlanmasi ile
olusan tekrarlanan Oriintii)
e 3/11=0,27272727...(devirli ondalik agilimla olusturulan tekrarlanan 6riintii)

99 €62

Tekrarlanan bir oriintii bulunurken “ driintiiyli kopyalama”. “Oriintliyli devam ettirme”,

“tekrarlayan eleman1 bulma”, “Oriintiiyli tamamlama”, “bir orlintli yaratma”, “bir oriintiiyii

farkli bir ortama transfer etme” adimlar1 uygulanir.
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2.4.1.2. Genisleyen ( Degisen ) oriintiiler. Oriintiiniin terimleri arasinda artan ya da
azalan bir devamlilik saglamasi ile olusturulan oriintiilere degisen Oriintiiler denir (Tanish &
Olkun, 2009). Degisen oriintiilerde genellemelere varilabilmesi ve cebirsel ifadelerle
aciklanmas1 miimkiindiir. Genisleyen oriintiiler dort farkli bigimde gruplanmaktadir (Tanish
& Olkun, 2009).
a) Aritmetik genisleyen oriintiiler: Ardisik her bir terimin bir 6nceki terimine sabit bir sayz ile
eklenerek olusturulan oriinttilerdir. Genisleyen ortintiiler dort baslik altinda gruplanmaktadir
(Tanishi & Olkun, 2009). Aritmetik degisen oriintiilerde farkli temsillerden 6rnekler
kullanilabilir.

Ornek:

e 59,13,17,20,24... (Oriinti kurali: 5 ile baglanir ve her terim icin bir

oncekine 4 eklenir)

A MM AMA

(Oriintiiniin kurali: 1 {iggen ile baslanir ve her yeni sekil i¢in bir 6nceki sekle 1 tiggen
eklenir)
b) Geometrik genisleyen oriintiiler: Ardisik her bir terimin bir 6nceki ile belli bir oranda

degistigi oriintiilere denir.

Ornek:
Adim sayis1 1 2 3 n
Uggen sayis1 3 9 27
Oriintiiniin

3.3171 =330 3,3271=331 3,331=332 331-1=330
kurali
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¢) Artarak genisleyen Oriintiiler: Ardisik her bir terim arasindaki farkin artarak ya da azalarak
ilerleyen Oriintiilerdir.
Ornek :
e 4,6,9,13,18, 24,... ( Oriintliniin kurali: 4 ile baglanir ve her terim icin bir 6nceki

farka bir artirilarak devam ettirilir.)

d) Diger oriintiiler: Ne aritmetik, ne geometrik ne de artarak olmayan ancak bir diizen
icerisinde degisen baska oriintiiler de vardir.
Ornek:

e 1, 1,2, 3,5, 8, 13, 21, 34, ... (Fibonacci oriintiisii )

2.4.2. Sunum bicimlerine gore driintiiler. Oriintiilerin sekil (gorsel), tablo ve grafik,
say1 dizileri ve sozel problemler gibi farkli sunum bigimleri vardir.
a) Sekil (gorsel) bigiminde sunulan oriintiiler: Bu Oriintiilerin olusturulmasinda sekil ve
gorsellerden faydalanilir. Oriintiilerde sekil kullanilmasi driintiiniin anlasiimasini kolaylastirir
( Bruner, 1966; Dayan, 2017).

Sekil 1

Dogrusal genisleyen oriintiiniin sekil biciminde sunulmasi ornegi

1. adim 2 _adim 3 . adim

b) Tablo veya grafik biciminde sunulan &riintiiler: Oriintiilerin 6rneklendirilmesinde tablo ve

grafiklerin kullanildig: ériintiilerdir.
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Tablo 2

Aritmetik degisen oriintiintin tablo bi¢iminde sunulmasi ornegi

Girdi Cikt1
1 10
2 11
3 12
4 13
S 14

¢) Say1 dizisi bigiminde sunulan oriintiiler: Matematik ders kitaplarinda en fazla goriilen
oriintii sunum ¢esididir. Oriintiide dgrencilerden bos birakilan terimler arasindaki iliskiyi
bulmalari ve dizideki bos birakilan adimdaki sayilar1 yerlerine yazmalari istenir.

Ornek:

1. Adim 2. Adim 3. Adim 4. Adim 5. Adim
5 15 25 35 45

d) Sézel problem bigiminde sunulan driintiiler: Oriintiiniin sézel ifadeler ile verildigi driintii
sunumudur.

Ornek:
Bahar torbasindaki 4 renk bilyesini yerde belli bir diizene gore siralayacaktir. Bu siralamada
birinci siraya kirmizi, ikinci siraya mavi, {igiincii siraya yesil ve dordiincii siraya sar1 bilye

koyacaktir. Devam etmek iizere eline kirmizi bilyesini almistir.
a)l4. sirada hangi bilye bulunacaktir?
b) 23. Sirada hangi bilye bulunacaktir?

¢)79. sirada hangi bilye bulunacaktir?
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2.4.3. Oriintiilerle ilgili ¢6ziim stratejileri. a) Yinelemeli strateji: Bu oriintii
stratejisinde ardisik terimler arasindaki farkin siradaki terime eklenmesi ile devam ettirilir. Bu
stratejinin kullaniminda ““g1kt1”’lar tizerinden islem yapilmaktadir (Yaman, 2010).

b) Biitiine genisletme stratejisi: Girdi degerleri, gorsel sekiller ve onceki stratejiler, biitline
genisletme stratejisini kullanmaya karar veren faktorlerdir. Mesela, belirli girdi degerleri ¢ok
sayida (genelde ¢ift) oldugunda veya daha 6nceden kullanilan bir girdi degeri oldugunda
Ogrenciye problem giiglii bir gorsel sekil olarak goriinmez. Bu durumda 6grenci biitiine
genisletme stratejisini kullanma egilimindedir. Ogrenciler daha etkili stratejiyi arastirirken
yinelemeli stratejiden biitiine genisletme stratejisine dogru bir egilim gostermektedir.

c¢) Degiskenler arasi iligski bulma (explicit) stratejisi: Degiskenler arasi iliski bulma stratejisi
iki degisken arasindaki iliskinin genellemesini igerir. Bu strateji, formiil ve esitlik kullanarak
fonksiyonlar1 ifade etmeye dogru ilerleyen asamali bir siirecin ilk adimidir. Degiskenler arasi
iligki bulma stratejisi kullanildig1 zaman kural sabittir ve hem yakin hem de uzak terimler i¢in
uygulanabilirdir. Bu strateji sayesinde yeni bir kural kesfedilir ve oriintliniin n. terimi
hesaplanabilir.

d) Déniistiirme-pargalama stratejisi: Ogrenciler bu stratejiyi genellikle girdi degerleri kismen
birbirine daha yakin oldugunda ve dogrusal azalan durumlar i¢ceren problemlerde
kullanmaktadirlar. Gorsellestirme, bu stratejinin kullaniminda etkili olmasina ragmen karar
veren bir faktor degildir.

2.4.4. Matematiksel oriintii ile ilgili calismalar. Tanishi 2008’de yayinlanan ¢alismasinda,
ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin oriintii konusunu anlama ve kavrama big¢imlerinin
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin uygulama asamasi 12 besinci sinif 6grencisi ile
yapilmistir. Ogrencilerin driintiilere yonelik nasil diisiindiikleri ve nasil akil yiiriittiiklerinin

belirlenmesi amacglanmustir.
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Arastirmanin bulgularina gore; tekrarlanan oriintiilerde tekrar biriminin fark edilmesi,
Oriintiinlin sonlu adimina devam edilmesinde, sekiller arasi iliskinin belirlenmesinde ve
tekrarlanan bir Oriintii olusturulmasinda etkili oldugu belirlenmistir. Say1 6riintiilerinde
oriintlideki bir terimin bir 6nceki terimle iliskilendirildigi, ancak say1 oriintiileri i¢in fonksiyon
tablosu bi¢iminde verilen Oriintiilerde terim ve terim sirasi iliskisi kurulmustur. Sekil
Oriintlilerinde diger oriintii ¢esitlerine gore gorsel ve cebirsel yaklasim benimsenmistir.
Etkinliklerdeki oOriintiilerin belirlenmesinde en ¢ok sozel ifade, sembol kullanimi1 ve
matematiksel ciimle ifade bicimleri kullanilmustir. Oriintiilerin dgrenciye sunulus bicimleri
oriintiiyii gerceklestirme segctikleri stratejilerde etkili olmustur.

Yaman 2010’ da yayinlanan ¢alismasinda, ilkdgretim 3, 4, 5, 6, ve 7. simif
Ogrencilerinin oriintiileri anlama ve kavrama bigimlerini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma
iki ilkogretim okulundaki 317 6grenciye uygulanan arastirmaci tarafindan gelistirilen 12
soruluk ‘matematiksel Oriintii basari testi’ ile gerceklestirilmistir. Calismada Griintii
konusundaki performanslari ile sunum bigimleri, oriintii tipleri ve soru tipleri arasindaki
iligkiler aragtirllmistir. Arastirmanin sonucuna gore; 6grencilerin matematiksel oriintii
performanslar1 sinif seviyesi arttik¢a artmaktadir. Matematiksel Oriintii performanslari ile
sunum bigimleri arasindaki iliski incelendiginde tablolarin yer verildigi oriintiilerde genelleme
yapmada kolaylik yasamustir. Ogrencilerin driintii tiplerine gore performanslarina
bakildiginda tekrarlayan Oriintiilerde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Soru tiplerine gore
elde edile bulgulara goére oriintiintin kuralini s6zel olarak ifade edebildikleri ve sayisal
ifadelerin yer aldig: sorularda basarinin arttig1 ortaya konulmustur.

Aslan (2011) literatiirdeki oriintii kavramina iliskin 6grencilerin yasadigi giigliikleri
belirleyip bu giicliikleri yok edebilecek bir ders tasarlamay1 amaclamistir. Arastirma on ii¢ 7.
sinif 6grencisi ile ylriitiilmiustiir. Calismada acik uglu problemler ile 6grencilerin say1

ortintiilerindeki genellemeye iliskin 6n bilgilerini ve yasadiklar giigliikleri belirlemeyi ve
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uygulama siirecinden sonra dgrencilerin yasadigi zorlanmalardaki degisimi belirlemeye
calisilmistir. Uygulama siirecindeki etkinlikler ile yasanan giicliikleri gidermeyi amaglamistir.
Aragtirmanin sonucuna gore; 6grenciler Oriintliniin yakin adimini hesaplarken zorlanmazken
uzak adimini hesaplarken zorlandig1 belirlenmistir. Yakin ve uzak adimi bulurken farkli
yontemlerden yararlanmistir. Ogrencilerin sahip olduklar1 dgrenme giigliiklerini gidermede
yararlanilan eylem planinin uygulanmasi sirasinda 6grenciler i¢in ¢oziimlerin agiklanmasi,
farkli fikirlerin paylasilmasi, farkli ¢6ziim yollarina deginilmesi ve agiklamalarin
dogrulugunun sorgulanmasi olumlu etki yapacagi saptanmistir.

Ozdemir’in 2018°de yayinlanan ¢aligmasinda, dgrencilerin matematiksel oriintii
cesitlerini kavrayabilme ve genelleyebilme siireglerinin incelenmesi amaglanmistir. Caligsma
ilkdgretim 6,7 ve 8. sinifta 6grenim goren her sinif seviyesinden ve her basari seviyesinden {i¢
ogrenci segilerek toplam 27 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina gore; tiim
siif seviyelerinde Oriintiileri kavrayabilme ve genelleyebilme siireglerinde en basarili 6riintii
cesidi tekrarlayan Oriintiiler ve en basarisiz olunan Oriintii ¢esidi artarak genisleyen Oriintiiler
oldugu saptanmigtir. Tekrarli ve say1 Oriintiilerindeki basarinin sebebi 6grencilerin bu 6riintii
cesitlerine daha dnceki deneyimlerinden faydalanmalari olarak belirlenmistir.

Bursalioglu (2010) arastirmasinda analizle 6gretim yontemi ile yapilan etkinliklerin
matematige karsi tutum ve matematik basarisi arasindaki iligkisini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmada deney ve kontrol grubunda yirmiger 6. Sinif 6grencisine uygulama oncesinde ve
sonrasinda matematik tutum 6l¢egi ve matematik basari testi uygulanmistir. Deney grubunda
uygulama siirecinde oriintii ve siisleme alanina ait etkinlikler analizle 6gretim yontemine
gore; kontrol grubunda uygulama siirecinde 6gretim programindaki etkinlikler ile devam
edilmistir. Arastirma SSPS programi ile ¢6ziimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore analizle
Ogretim yaklasimi 6grencilerin matematige karsi tutumlarina ve matematik basarisina olumlu

etki etmistir.
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Cayir (2013) dokuzuncu sinif 6grencileri ile yaptig1 ¢alismasinda, oriintiileri
genellemeyi ve genelleme siirecinde kullanilan stratejileri belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmada 425 dokuzuncu sinif 6grencisine cebirsel problem ¢6zme testi uygulanmustir.
Aragtirmanin degiskenleri cinsiyet ve okul tiirli olarak belirlenmistir. Arastirmanin
sonuglaria gore; cinsiyet degiskeni genelleme problemlerini ¢ozerken 6grenci basarisini
etkilememekte ancak okul tiirleri genelleme basarisina etki etmektedir. Oriintiiniin kuralini
bulmada ve yakin ve uzak adima devam ettirme stratejisini belirlemede 6grenci basari
diizeyleri olumlu etkilemektedir. Ogrenciler yakin terimi bulabilirken uzak terimi bulmada
yetersiz kalmistir. Ogrenciler cebirsel genelleme problemlerinin ¢dziimiinde grafik, tablo ve
sembol gibi ¢coklu temsilleri kullanmay1 problem ¢dzlimlerinde tercih etmemektedir.
Ogrenciler genelleme problemlerini anlamakta fakat anladiklarin1 matematiksel olarak ifade
edememektedir.

Yilmaz 2016’ da yayimlanan ¢alismasinda, farkli temsil bigimleri kullanan ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarinin olusturduklar: riintii problemlerini kendilerinin ve 6gretim
yapacaklari ortaokul seviyesinde problem kurabilme becerilerini belirlemeyi amaglamustir.
Arastirmada 3 ve 4. sinif 137 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Farkli temsil bicimlerinden
yararlanarak 6gretmen adaylarinin problem kurma becerileri incelemeye ¢aligilmustir.
Arastirma sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin problem kurma becerilerini hizlandirmada
farkli temsil bi¢cimlerinin kullanilmasi arttirict etki etmektedir.

Mesleki egitim goren dgrencilerin matematik bilgi ve becerilerinin gelistirilme
stireglerinin incelenmesi ve bu siireglere katki yapabilecek baglam icerikli ortamlarin
planlanmasi ve ¢ogaltilmas1 énemli gériilmektedir. Bundan sebeple, lizerinde diisiiniilmesi ve

arastirma yapilmasi gereken bir konudur.
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3. Boliim
Yontem

Baglam temelli 6gretimin besinci sinif oriintii kavraminin 6grenimine katkisinin
incelendigi ¢alismanin bu boliimiinde ““Arastirmanin Modeli”, “Calisma Grubu”, “Veri
Toplama Araglar1”, “Verilerin Toplanmas1 ve Analizi” ve “Gegerlik ve Giivenirlik” alt
basliklar1 hakkinda bilgiler yer almistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bir aragtirmada hangi yaklasimin kullanilmasi gerektigini caligma 6ncesindeki felsefi
varsayimlari, arastirmanin prosediirleri, 6zel arastirma yontemleri, arastirilan konu,
arastirmacinin deneyimleri ve arastirmanin yapilacagi hedef kitle belirlenerek karar
verilmektedir (Creswell, 2017). Bu arastirmanin amaci sayisal veriler elde etme amaci
giitmeden arastirilacak durumun veya davranisin sebeplerini, gerekgeleri ile birlikte, detaylica
ortaya koymak (Cepni, 2012) oldugundan nitel aragtirmaya uymaktadir.

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ( aksiyon arastirmasi
)dir. Eylem arastirmasi egitimciler tarafindan okullarinda karsilastiklari sorunlarin ortaya
konulmasi ve ¢oziimlenmesinde yiiriitiilen bir arastirma modelidir (Bozkus, 2018). Bu modeli
uygulayici siirecin bir aninda ortaya ¢ikan bir sorunu ¢6zmek i¢in kullanabilir (Cohen &
Manion, 1989 ). Ogretmenlerin giiniimiiz egitim sistemlerindeki bilgiyi veren olmaktan
ziyade bilgiyi 68renenin bulmasina yol gosterici rolii iginde bu aragtirma modeli 6nemlidir.
Ogretmenlerin bilgiyi arastiric, yorumlayici ve pratikte kullanabilen bir kisilik
gelistirmelerine tesvik etmektedir (Cepni, 2012).

Eylem aragtirmasinda 6gretmenler tarafindan uygulanan dongiiyii sirasiyla;

I.  Uygulamada problem tespiti
Il.  Birlikte calisma

I1l.  Strateji gelistirme
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IV.  Uygulamay1 basar1 yoniinden degerlendirme
V. Uygulama olumsuz ise baska strateji gelistirme olarak belirtmektedir (Cepni, 2012).

Eylem aragtirmalarinda arastiran kisi durumun bizzat i¢inde oldugunda elde edilen
bulgular daha basarili olmaktadir. Sinif ortamindan bahsediliyorsa arastirmayi yapacak olan
en uygun kisi 6gretmendir. Eylem arastirmasi, 6§retmene sinifta 6grencilere karsi etkililigini
imkan1 vermektedir. Bu sayede 6gretmen kendini mesleki agidan gelistirme firsati
yakalamakta ve gelecek 6gretim ortamlarinda kendine art1 6zellikler katabilecektir.

Eylem arastirmasinin uygulama siireci planlama yapma, yapilan plani harekete
gecirme, veriler elde etme ve yorumlama ile yansitma siireci seklinde dongiisel
gerceklesmektedir ( Mills, 2000).

Sekil 2

Eylem arastirmalarimin diyalektik dongiisii

Bir odak alam

Bir eylem plam > Veri toplamak

gelistirmek
Verileri analiz
ctmek ve
yorumlamak

Sekil 2° deki dongiiniin basamaklar1 incelendiginde aralarindaki iligkiler agisindan

diizenli devam etmesi gerekmemekte; arada bazi basamaklar atlanabilmekte ya da
tekrarlanabilme olanag: verdigi goriilmektedir. Odak alani tanimlama kisminda 6grenim ya da
Ogretim esnasinda i¢inde bulunulan konuyu ifade etmektedir. Konu belirlendikten sonra

arastirmanin durumuna, sorusuna ya da katilimcilarina uygun veri toplama teknikleri
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kullanilmaktadir. Toplanan verilerin analizi farkl teknikler (deneyime dayali, sorgulamaya
dayali, incelemeye dayali) kullanilarak gergeklestirilmektedir. Elde edilen veriler
yorumlanarak uygulama siirecine genis bir bakis acis1 ile bakilmaktadir. Arastirmanin
yorumlarma gore olumlu sonuglar elde edilemediyse basamaklar yeniden gbzden gegirilip
tekrar diizenlenmektedir.

Collins ve Spiegel (1994) eylem arastirmasini dort asamada incelemistir.

1)Problemin tanimlanmasi: Egitim siifinda veya okulunda arastirma i¢in konu ya da
baglam belirlenmelidir.

2)Plan yapma: Arastirma i¢in uygun plan olusturulmalidir. ilk olarak veri toplama
asamasl igin uygun ydntem belirlenmelidir. Ogretmen tarafindan aragtirilacak konu igin bilgi
toplanmali ve arastirmada kullanilacak sorular olusturulmalidir. Arastirmanin sinirlar
belirlenmelidir.

3)Planlar1 uygulama: Ogretmen yaptigi planla arastirmasina baslar, bazen planda
uygulama esnasinda ufak degisiklikler olabilir. Uygulama gerceklestirilir. Elde edilen veriler
incelenir. Ayrica yeni veriler eklenmeye calisilarak arastirma gelistirilmeye c¢alisilir.

4)Uygulama etkisinin degerlendirilmesi: Arastirmanin yansimalari ortaya konmalidir.
Ogretmen tarafindan kendisine baz1 sorular sorular sorularak degerlendirme yapilir.
“Uygulama etkili oldu mu?”, “ Uygulamay1 genelleyebilir mi?”, ¢ Uygulamada
arastirilabilecek hangi yeni durumlar ortaya ¢ikt1?”” gibi sorular sorulur.

Tablo 3

Arastirmada kullanilan eylem arastirmasinin uygulama basamaklari

Basamaklar Aciklamalar

1. Problemin tanimlanmasi “ BTO yaklagimmin REACT
stratejisine gore hazirlanan 6gretim

materyallerinin besinci sinif




33

“Oriintii’> konusunun 6grenimine
etkisi nasil olmustur?”
arastirmanin problemini ifade
etmektedir.

2. Plan yapma Arastirmada kullanilacak ders
plan1 ve etkinlikler baglam temelli
ogretim yaklagimimin REACT
stratejisine gore ayrintili olarak
belirlenmistir.

3. Planlar1 uygulama Sinif ortaminda planlanan ders
planina uygun etkinlikler yapilarak
ogrencilerin katilim stirecleri takip
edildi ve ¢ozlimleme siirecleri
gozlendi.

4. Uygulama etkisinin degerlendirilmesi Elde edilen veriler igerik analizi

kullanilarak incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu galisma Bursa il merkezindeki bir imam hatip ortaokulu besinci sinifinda
siiflarinda 6grenim goren dgrenciler ile yapilmistir. Calisma kolay ulasilabilir 6rneklemeye
uygun olarak arastirmacinin gorev yaptigi imam hatip ortaokulu besinci sinif 30 kiz 6grenci

olarak belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar
Veri toplama araci olarak 6n degerlendirme testi, son degerlendirme testi, 6grenci

calisma kagitlari, yar yapilandirilmis miilakat formu, video ve ses kayitlar1 kullanilacaktir.
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3.3.1. On degerlendirme testi. Arastirmaci tarafindan arastirmanin baslangicinda
dgrencilerin driintii kavrami igin &n bilgilerini ortaya ¢ikarmak igin uygulanmistir. On
degerlendirme testi driintii kavrami izerine 10 acik uglu sorudan olusmaktadir. On
degerlendirme testindeki sorular iki matematik uzmaninin goriislerine sunularak
olusturulmustur. iki ders saatlik siirecte dgrencilere uygulanmistir.

Tablo 4

On degerlendirme testindeki sorularin ériintii yapilarina gore dagilimi

Soru Tekrarlanan  Aritmetik degisen ~ Geometrik Artarak degisen
oOriintiiler oOrtintiiler degisen Oriintiiler  Oriintiiler
ODT1 X
ODT2 X
ODT3 X
ODT4 X
ODT5 X
ODT6 X
ODT7 X
ODT8 X
ODT9 X
ODT10 X

On degerlendirme testinde yer alan 6 adet aritmetik degisen oriintii, 2 adet artarak
degisen orlintii, 1 adet tekrarlanan Oriintii ve 1 adet geometrik degisen Oriintli sorusu

bulunmaktadir.
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3.3.2. Son degerlendirme testi. Uygulamanin sonunda 6grencilerin oriintii

kavraminin 6grenimine islenen ders siire¢lerinin etkisini gérmek i¢in hazirlanmistir. Son

degerlendirme testi 15 sorudan olugsmaktadir. Son degerlendirme testindeki sorular iki

matematik uzmaninin goriislerine sunularak olusturulmustur.

Tablo 5

Son degerlendirme testindeki sorularin ériintii yapilarina gore dagilimi

Soru numaras1 ~ Tekrarlanan Aritmetik degisen Geometrik Artarak degisen
ortintiiler Ortintiiler degisen Orlintiiler oOrtintiiler

SDT1 X

SDT2 X

SDT3 X

SDT4 X

SDT5 X

SDT6 X

SDT7 X
SDT8 X
SDT9 X

SDT10 X

SDT11 X

SDT12 X
SDT13 X

SDT14 X

SDT15 X
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Son degerlendirme testinde yer alan 11 adet aritmetik degisen Oriintii, 3 adet artarak

degisen ve 2 adet geometrik degisen Oriintii sorusu bulunmaktadir.

3.3.3. Calisma yapraklari. Arastirmaci tarafindan baglam temelli 6gretim
yaklagiminin REACT stratejisine yonelik tecriibe etme asamasi i¢in ‘Ay’in evreleri’ ¢aligma
kagid1, uygulama asamasi igin ‘Imsakiyelerde &riintii bulma’ ¢aligma kagidu, isbirligi asamasi
icin ‘Imsakiyeleri devam ettirme’ calisma kagidi hazirlanmistir. Ogrencilerin uygulama
esnasinda ¢alisma yapragindaki yonergeleri takip ederek etkinlikler araciligiyla konuyu
ogrenmeleri amaglanmistir. Hazirlanan ¢aligsma yapraklarinin gegerliligini saglamak amaciyla

matematik egitimi uzmanlarinin da goriisleri alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir.

3.3.4. Ses kayitlar1. Uygulama siiresince 6grenciler sinif ortaminda 6gretmenleri ve
siif arkadaglari ile ¢alismuigtir. Birbirleriyle ve etkinlikler ile olan iletisimleri, bilgiyi
anlamlandirma ve genellestirme siireclerinin takibi i¢in sinif ortaminin ses kaydi alinmistir.
Ses kayitlar1 dinlenerek 6grencilerin konunun 6grenimine nasil ulastiklar analiz edilmistir.
Ayrica uygulama sonrasinda 6grenciler ile bire bir yapilan miilakatlar ses olarak kayit altina
alinarak incelenmistir. Ses kayitlar1 daha sonra yaziya c¢evrilerek veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Uygulama esnasinda ve sonrasinda yapilan miilakatlarin kayda alinabilmesi
icin okul idaresinden ve 6grenci velilerinden izin alinmistir.

3.3.5. Miilakatlar. Arastirmaci Uygulama siirecinde sinif i¢inde 6grencilerin
aralarinda dolagarak onlara calisma kagitlarindaki etkinlikler ile ilgili sorular sormus, neyi
nigin yaptiklarini ortaya ¢ikarmaya calismustir. Ogrencilerin kavramin 6grenimindeki
izledikleri yolu takip etmeye calismustir. Ogrenciler ile uygulama sonrasinda yar1
yapilandirilmis miilakatlar yapilarak tiim 6grencilerin ayr1 ayr1 goriigleri alinmigtir. Miilakatta
sorulmak tizere acik uclu sorular belirlenmistir. Bu sorular miilakattan dnce bir matematik

egitim uzmani tarafindan incelenip diizenlemeler yapilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

3.4.1. Verilerin toplanmasi. Calisma siireci 6 hafta ikiser ders saati olarak
siirdiiriilmiistiir. Ik hafta 6grencilere 6n degerlendirme testi uygulanmustir.

Ikinci hafta REACT stratejisinin iliskilendirme ve tecriibe etme basamaklarina yonelik
hazirlanan sunum ve ¢alisma yapraklarinin kullanildig: ders siireci gergeklestirildi.

Calismanin tiglincii haftasinda 6grencilere REACT stratejisinin uygulama ve igbirligi
basamaklarina yonelik hazirlanan ¢alisma yapraklar1 dagitilmistir. Uygulama basamaginda
2010-2019 yillarindaki Ramazan imsakiyelerindeki oriintiileri bulmalari istenmistir.
Ogrenciler isbirligi basamaginda beserli gruplar halinde ¢alisma yapraklarindaki yonergeleri
takip ederek imsakiyelerde bulduklari 6riintiileri 2006-2009 yillarinda devam ettirmislerdir.
Arastirmaci bu esnada gruplar arasinda dolasarak 6grencilerin 6grenme siirecine yonelik
sorular yoneltmis ve neler diisiindiiklerini ortaya koymaya ¢alismistir.

Dérdiincii haftada ise 6grenciler REACT stratejisinin transfer etme basamagi i¢in
hazirlanan “tespih etkinligi” yapilmistir. Tespih etkinligi i¢in 6gretmen gerekli agiklamalari
sozel olarak ifade etmistir. Ahsap tespih boncuklari izerine 6grencilerin kendi 6riintiilerini
tasarlamalarini istemistir.

Besinci haftada ise 6grencilere 6riintii konusu tizerine son degerlendirme testi verilip
¢dzmeleri istenmistir. Ogrencilerin ¢dziimleri simif ortaminda gezilerek takip edilmistir.

Calismanin son haftasinda 6grenciler ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir.

Miilakatta 6grencilere yapilan ders anlatimi ve etkinlikler hakkinda sorular yoneltilmistir.

3.4.2. Verilerin analizi. Sert, Kurtoglu, Akinci, Seferoglu ( 2012) igerik analizi,
belirli kurallara dayali kodlamalarla farkli metin tiirlerinin (kitap, kitap boliimii, mektup ...)
baz1 s6zciiklerinin daha kiigiik kategoriler ile 6zetlendigi sistematik, tekrarlanabilir bir
tekniktir. Icerik analizinde temel amag, elde edilen verileri ifade edebilecek kavramlara ve

ifadelere varmaktir (Cepni, 2012). Icerik analizinde veri toplama araclarindan elden edilen
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veriler dort asamada; “verilerin kodlanmasi”, “kategorilerin bulunmasi”, “kodlarin ve
kategorilerin diizenlenmesi”, “bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi” seklinde ortaya

konulur.

Calismadaki alt arastirma sorularinin birincisi olan “Baglam temelli 6gretim
yaklasiminin REACT stratejisine gore hazirlanan 6gretim materyallerinin besinci sinif
dgrencilerinin, "Oriintii " konusundaki kavramsal degisimi, uygulama siirecinde nasil
gerceklesmistir?” sorusuna cevap bulmak i¢in toplanan verilere i¢erik analiz yapilmistir.
Calismanin ilk kisminda uygulama oncesinde yapilan 6n degerlendirme testi ve uygulama
sonrasinda yapilan son degerlendirme testi incelenmistir. Bu testlerden elde edilen veriler
ortaya ¢ikan ¢oziim stratejileri ve alternatif kavramlara gore analiz edilmistir. Ogrencilerin
¢oziim stratejileri ‘Ongdriilen dogru cevaplar’, ‘Ongoriilen yanlis cevaplar’ ve
‘Ongoriilmeyen yanlis cevaplar’ seklinde kategorilerle gruplandirilmistir. On degerlendirme
ve son degerlendirme testlerindeki cevaplarina gore 6grencilerin sahip oldugu alternatif
kavramlar ‘Oriintii kurali’ ve ‘Oriintii adim1’ seklinde kategoriler ile gruplandiriimistir. Bu
kategoriler kodlarla tablolar esliginde sunulmustur. Baglam temelli 6gretim yaklasiminin
REACT stratejisi gore yapilan 6gretme siireglerindeki baglamlarinin rolii arastirilmak
istendiginden 6grencilerin sinif ortamindaki gruplar halindeki diyaloglarini ve aragtirmaci ile
olan diyaloglarini igeren ses kayitlari dinlenmis ve yaziya gecirilmistir. Bu siirecte veriler
BTO yaklasiminin REACT stratejisine gore ¢oziimlenmistir. REACT stratejisinin
asamalarindaki gozlemlenen durumlar tablolar seklinde sunulmustur.

Calismanin ikinci kisminda 6grenciler ile birebir miilakatlar yapilmistir. Bu asamada
temel arastirma sorusuna uygun alt arastirma sorularindan “BTO yaklasiminin REACT
stratejisine gore gelistirilen 6gretim materyalleri esliginde islenen ders siirecinin okul
kiiltiiriine katkis1 hakkinda dgrencilerin goriisleri nelerdir?” ve “BTO yaklasiminin REACT

stratejisine gore gelistirilen 6gretim materyalleri esliginde islenen ders silirecinin matematik
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o0grenmeye katkis1 hakkinda 6grencilerin goriisleri nelerdir?” sorularindan elde edilen verilere
igerik analizi yapilmistir. Miilakatlarda, kendi i¢inde tutarli olan verilerden kod ve kategoriler
olusturulmustur. Elde edilen verilerin gegerliligini saglamak amaciyla 6grencilerin

ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmis ve tablolar seklinde sunulmustur.

3.5. Gecerlik ve Giivenirlik

Bir nitel arastirmada gegerlilik ve giivenirlik arastirmanin énemli 6gelerindendir.
Nitel arastirma yontemleri insan dogasinin ve sosyal diinyanin olusturdugu deneyimleri
anlamaya yonelik ( Arastaman, Fidan & Fidan, 2018) olmakla beraber istatistik ve ampirik
hesaplamalara dayanmamaktadir (Brink, 1991).

Bir nitel aragtirmada gegerlilik, elde edilen verilerin arastirilan konuyu ne kadar ortaya
koydugunu anlatmak i¢in kullanilan bir terimdir ( Cepni, 2012). Bu noktada arastirmada
kullanilan 6l¢iim araglart ve yontemler ¢ok 6nemlidir. Arastirmanin verilerini elde etmede en
uygun yontem ve 6l¢iim araglari tercih edilmelidir. Gegerlilik, i¢ ve dis gegerlilik olmak iizere
ikiye ayrilir. Dig gegerlilik elde edilen bulgularin genellemesi iken i¢ gecerlilik elde edilen
bulgularin gergeklige uygunlugudur (Guba & Lincoln, 1994 ). Bu arastirmada dis gegerliligin
saglanabilmesi i¢in benzer 6zelliklere sahip arastirmalar ile elde edilen bulgular karsilastirildi.
Farkl1 konular iizerine ¢alisilsa da ayni tiir arastirmalarda benzer sonuglar elde edildiginin
goriilmesi sebebiyle dis gecerliligin saglandig1 ifade edildi. I¢ gegerliligin saglanabilmesi i¢in
analiz cesitlemesi yapilmis ve inandiriciligi artirilmastir.

Bir arastirmada gilivenirlik; bir arastirmanin tekrar tekrar uygulanmas ile aynm
sonuglarin elde edilmesidir (Cepni, 2012). Ayrica giivenirlik i¢in siire¢ takibinin
kolaylastirilabilmesi i¢in bir durum c¢alismasi protokolii ve veri tabaninin olusturulmasi
gerekmektedir ( Creswell, 2017). Nitel arastirmalarda, farkli zamanlarda ¢alisma tekrarlansa
da ayni sonuglara ulasmak ¢ok miimkiin olamamaktadir. Bu nedenle nitel aragtirma tiirleriyle

giivenirlik tam olarak saglanamadigindan dolay1 bu arastirmalarda sonuglarin tutarliligi daha
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onemlidir (Cepni, 2012) . Nitel arastirmalarda i¢ glivenirlik (tutarlilik); verilerin aragtirmanin
amacina uygun toplanmasi, yansizca analiz edilmesi ve arastirma boyunca tutarli
davranilmasina baglhdir. Bu arastirmada veri toplama ve analizi ile ilgili tiim siiregler detayli
bir sekilde agiklanmis ve arastirma siirecinde veriler video ile kayit edilmistir. Ayrica
kodlama siirecinde alan uzmani ile kendi kodlamalar ile karsilastirma yapilip fikir birligine
varilmistir. Dig giivenirlik (teyit edilebilirlik ) nitel arastirmalarda elde edilen bulgularin
arastirmacinin dnyargilarindan siyrilarak ortaya konulmasidir ( Yildirim & Simsek, 2005).
Bu aragtirmada da verilerin ortaya konulmasinda ve yorumlanmasinda nesnel davranilmaya
calisilmis, verilerin ve sonuglarin dogrulugu i¢in farkli arastirmacilarin goriislerine
basvurulmustur. Ayn1 zamanda arastirma siirecinde, gerektiginde farkli aragtirmacilara

inceletilmek tizere elde edilen tiim veriler kayit altina alinmastir.
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4. Boliim
Bulgular ve Yorum
Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirma siiresince toplanan veriler diizenlenmis, uygun
analizler yapilarak tablolarla yorumlanmistir. Alt problemlerin her biri ayr1 ayr1 analiz

edilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arasgtirmanin birinci alt problemi “Baglam temelli 6gretim yaklagiminin REACT
stratejisine gore hazirlanan 6gretim materyallerinin besinci simf dgrencilerinin, "Oriintii "
konusundaki kavramsal degisimi, uygulama siirecinde nasil gerceklesmistir?" seklindedir. Bu
alt probleme yonelik bulgular ii¢ baslik olarak analiz edilmistir. Bu analiz siirecinde gerekli

goriilen yerlerde bulgular detaylandirilmistir.

4.1.1. On degerlendirme ve son degerlendirme testi verilerine gore elde edilen
¢oziim stratejileri.

Ogrencilerin driintii cesitlerine gore ¢dziim esnasinda farkli ¢dziim stratejileri
kullanmiglardir. Bu stratejiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6

On degerlendirme testindeki sorularin ¢éziim stratejilerine gore dagilim firekanslari

Yinelemeli Biitiine Degiskenler Dontistiirme —
Soru Stratejisi genisletme arasi iliski parcalama
frekansi stratejisi bulma stratejisi stratejisi
frekans1 frekansi frekansi
ODT1 30
ODT2 30

ODT3 30
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ODT4
ODT5
ODT6
ODT7
ODTS8
ODT9

ODT10

30

27

30

30

28

10

30 6grencinin tamami 6n degerlendirme testindeki 1, 2, 3, 4, 7 ve 8 numarali sorulari

yinelemeli stratejiyi kullanarak ¢6zmiislerdir. 5 ve 9 numaral sorularda yinelemeli strateji

ile beraber farkl: strateji kullanan 6grencilerde mevcuttur. 6 ve 10 numarali sorularda ¢6ziim

stratejilerde daha fazla cesitlenme olmustur.

Tablo 7

On degerlendirme testindeki sorularin cevaplanma frekanslari

Soru Dogru cevaplayan Yanlis cevaplayan sayisi
sayisi (frekans) (frekans)
ODT1B 30 -
ODT1C 27 3
ODT2B 23 7
ODT2C 19 11
ODT3B 26 4
ODT3C 25 5
ODT4B 27 3
ODT4C 27 3
ODT5B 23 7
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ODT5C
ODT6B
ODT6C
ODT7B
ODT7C
ODT8B
ODT8C
ODT9B
ODT9C
ODT10B

ODT10C

18

15

15

26

26

27

26

13

1

8

1

12

15

15

17

29

22

29

On degerlendirme test sorularindan ODT1, ODT2, ODT3, ODT4,0 S5, ODTS6,

ODT?7 6grencilerin 6n bilgileri ile cevaplanmasi beklenen sorulardan olusmaktadir. Bu

sorulardan problem seklinde verilen ODT6 dgrenciler igin anlasilamamistir. Ogrencilerin

bir¢cogu soruyu yinelemeli strateji ve doniistiirme stratejisi ile soruyu ¢dzmeyi basarmistir.

Sekil 3

ODT1’ e yonelik dogru cevap drnegi

Bazi 6grenciler ODT1 numarali soruda Sekil 3°de goriildiigii gibi aradaki farki

ekleyerek cevabi dogru bulabilmistir. Bu durumun benzeri ODT4, ODT6, ODT7, ODTS ve



ODT10 sorularin ¢dziimiinde de goriilmiistiir. Istenen yakin adimlar1 bulmada 6nceki
terime farki ekleyerek devam ettirmislerdir.
Sekil 4

ODT4’ e yonelik dogru cevap ornegi

Bazi 6grenciler ODT4 sorusunda Sekil 4’te goriildiigii gibi ritmik saymalar yaparak
dogru cevaba ulasmustir. Bu cevaplama sekline ODT3, ODT4, ODT6, ODT7 , ODTS8 ve
ODT10 numarali sorularin ¢dziimiinde rastlanmustir.

Sekil 5

ODT3’ e yonelik dogru cevap drnegi

Bazi 6grenciler ODT3 sorusunda Sekil 5° te goriildiigii gibi sekil cizerek dogru

cevaba ulasmistir. Bu cevaplama sekline ODT4, ODT5, ODT6, ODT7, ODT9 ve ODT10

numarali sorularin ¢éziimiinde rastlanmistir.
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Sekil 6

ODT?2’ e yonelik dogru cevap ornegi

Bazi 6grenciler ODT2 sorusunun ¢dziimiinde Sekil 6> da goriildiigii gibi kat iliskisi
kullanarak dogru cevaba ulagsmistir. Bu tiirden ¢ozlimlere diger sorularin ¢ézlimiinde birkag
Ogrencide rastlanmistir.

Sekil 7

ODTG6’ ya yonelik dogru cevap drnegi

Bazi 6grenciler ODT6 sorusunun ¢dziimiinde Sekil 7°de goriildiigii gibi islem
yapmadan dogrudan dogru cevabi yazmustir. Bu tiirden cevaplara ODT7 ve ODT8 sorularin
¢Oziimiinde de rastlanmustir.

Sekil 8

ODTY’ e yonelik yanhs cevap drnegi




Bazi 6grenciler ODT9 sorusunun ¢dziimiinde Sekil 8° de goriildiigii gibi driintiiniin
kuralinin yanlis bulunmasi sonucunda sorunun cevabi hatali olmustur. Bu tip sorularda hata
yapan 6grencilerin ¢ogu sekilleri say1 Oriintiisiine ¢evirerek islem yaptiklari goriilmiistiir.

Sekil 9

ODT6’ e yonelik yanls cevap drnegi

Bazi 6grenciler ODT6 sorusunun ¢dziimiinde Sekil 9° da goriildiigii gibi sorunun
¢oziimiinde sekil ¢izerek yanlis bulmustur. Bu tiirden yanlis yanitlar diger sorularin
¢Oziimiinde rastlanmamastir.

Sekil 10

ODT?7’ e yonelik yanhs cevap drnegi

Baz1 6grenciler ODT7 sorusunun Sekil 10’ da gériildiigii gibi ¢dziimiinde &riintiiniin

kurali dogru bulunabilmistir. Fakat verilenleri dogru kullanip soruyu ¢ézememistir.
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Sekil 11

ODTS5’ e yonelik yanlis cevap ornegi

Bazi 6grenciler ODTS5 sorusunun ¢dziimiinde Sekil 11° de goriildiigii gibi arastirmaci
tarafindan anlasilamayan islemler goriilmiistiir. Bu tiirden ¢dziimlere ODTS5 sorusu igin
birkac 6grencide rastlanmuistir.

Sekil 12

ODTI10’ e yonelik yanlis cevap érnegi

Ogrencilerin bazilar1 ODT10 sorusunun ¢dziimiinde Sekil 12°de goriildiigii gibi

soruda verilen bilgilerle alakasiz islemler yaparak soruyu yanlis ¢ozmiistiir.
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Sekil 13

ODT6’ a yonelik yanhs cevap 6rnegi

Ogrencilerin bazilar1 ODT6 sorusunun ¢dziimiinde Sekil 13°de goriildiigii gibi

soruda tek bir saymin cevap olarak yazilmasi ile yanlis yanit vermistir. Ogrenciler soruyu
anlamadiklarinda bu sekilde sonug yazmuistir.

Oriintii konusunun problem tarz1 sorulara dahil edildigi S9 ve S10 sorularinda
Ogrenciler anlamakta zorlanmistir. Problem tarzi sorularda biitiine genisletme ve doniistiirme-
parcalama stratejisine dayali ¢oziimler ortaya koymustur.

Ogrencilerin driintii ¢esitlerine gore ¢dziim esnasinda farkli ¢oziim stratejileri
kullanmislardir. Bu stratejiler son degerlendirme testinde asagida verilen tablodaki gibi
sekillenmistir.

Tablo 8

Son degerlendirme testindeki sorularin ¢oziim stratejilerine gore dagilim frekanslar

Soru numarasi Yinelemeli Biitiine Degiskenler Déniistiirme
stratejisi genigletme aras iliski —parg¢alama
frekansi stratejisi bulma stratejisi  stratejisi
frekansi frekansi frekansi
SDT1 29
SDT2 30
SDT3 30

SDT4 29 1
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SDT5 20 6 3
SDT6 26 1 1
SDT7 26 1 1 1
SDT8 21 1

SDT9 18 2 1

SDT10 29

SDT11 27

SDT12 22

SDT13 21

SDT14 1 10

SDT15 18 5

Elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin oriintii soru ¢éziimlerinde yakin adimi
bulmada yinelemeli stratejileri daha fazla tercih ettigi tespit edildi. Uzak adimi bulmada
degiskenler arasi iligki bulma stratejisi kullanilmaya baslandig1 goriildii.

Tablo 9

Son degerlendirme testindeki sorularin cevaplanma frekanslart

Soru numarasi Dogru Yanlis
cevaplayan sayist cevaplayan sayisi
(frekans) (frekans)
SDT1 26 3
SDT2 26 4
SDT3 23 7
SDT4 12 18

SDT5 16 14
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SDT6 28 1
SDT7 11 19
SDT8 19 7
SDT9 12 10
SDT10 28 1
SDT11 22 5
SDT12 9 13
SDT13 16 7
SDT14 3 10
SDT15 15 7

Son degerlendirme testinde SDT4, SDT7, SDT9, SDT12, SDT14 numarali sorular
ogrencilerin ¢ogu tarafindan yanlis yapmistir. Yapilan bu yanlisliklarda 6riintiiniin kuralinin
hatali bulunmasi ya da Oriintiintin kuralinin yanlis devam ettirilmesi etkili olmustur. SDT9,
SDT12, SDT13, SDT14, SDT15 numarali sorular1 bos birakilan 6grenciler fazla olmustur. Bu
sorulardan SDT9 ve SDT14 problem seklinde verilen sorulardan olusmaktadir. SDT12,
SDT13 ve SDT15 numarali sorularda d6grenciler oriintiileri fark edemedikleri say1
oOrtintiilerinden olugsmaktadir.

Sekil 14

SDT9’ e yonelik dogru cevap ornegi
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Baz1 6grenciler SDT9’un ¢oziimiinde Sekil 14° deki gibi sekil ortintiileri kullanmistir.
Yakin adim1 bulmada 6grenciler diger sorularda da bazen sekil ¢izmeyi tercih etmistir.

Sekil 15

SDT5’ e yonelik dogru cevap ornegi

Sekil 15 incelendiginde verilen problemin ¢éziimiinde 6grencilerin ¢ogu katini
kullanarak ¢6ziim yapmistir. Bu sorunun ¢oziimiinde bazi 6grenciler problemi oriintii seklinde
yazarak ¢Ozmiistiir.

Sekil 16

SDT6’ a yonelik dogru cevap ornegi

Sekil 16’ da 6grencilerin bazilar aradaki fark: ekleyerek sorunun cevabina ulagmistir.
Bu ¢6ziim yontemi SDT1, SDT3, SDT4, SDTS5 gibi sorularin cevaplanmasinda da

karsilasilmistir.
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Sekil 17

SDT11 e yonelik dogru cevap ornegi

Sekil 17° de goriildiigi gibi baz1 6grenciler cevabi bulurken sayma islemi yaparak
cevaba ulagmistir.
Sekil 18

SDTI5’ e yonelik yanls cevap drnegi

SDT15’ in ¢éziimiinde baz1 6grenciler aralarindaki iliskileri dogru bulamadiklari i¢in
yanlig cevaba ulasmistir. Bu soruda 6grencilerin ¢ogu Oriintii kuralini hatali bulmustur.

Sekil 19

SDTS8 ’e yonelik yanlis cevap ornegi




SDT8’ in ¢6ziimiinde baz1 6grenciler orlintiiniin kuralint dogru bulmustur. Fakat
verilen bilgilerle sorunun cevabini yanlis bulmustur.

Sekil 20

SDT7’ e yonelik yanlis cevap ornegi

Bazi1 6grencilerin SDT7 *e verdigi cevaplar incelendiginde sekil ¢izerek hata yaptigi
goriilmistiir. Burada oriintiiniin yanlig bulunmustur.

Sekil 21

SDT9’ a yonelik yanlis cevap érnegi

Bazi 6grencilerin SDT9 ’a verdigi cevaplar incelendiginde cevaplari i¢in herhangi bir
islem yapmamaktadir. Bu cevaplandirma sadece 5 6grenci tarafindan gergeklestirilmistir.

Sekil 22

SDT15° e yonelik yanhs cevap drnegi




Bazi 6grencilerin SDT15’ e verdigi cevaplar incelendiginde sorunun ¢6ziimii i¢in

yapilan anlagilamamistir. Bu cevaplandirma sadece 3 6grenci tarafindan gergeklestirilmistir.

Sekil 123

SDT2’ e yonelik yanlis cevap ornegi

Son degerlendirme testindeki SDT2, SDT7, SDT12, SDT13, SDT14 ve SDT15
numarali sorularda ayni soruda birden fazla oriintii yerlestirildiginde baz1 6grenciler
bulduklar ilk 6riintiiyli sorunun biitlinline genisletme yaparak cevaplandirmalarindan hata
yapmistir.

Sekil 24

SDT5’ e yonelik yanlis cevap ornegi

SDTS5 ‘te bazi1 dgrenciler problemi ¢ozerken riintiilerden yararlanmak istemistir. i1k

terimin dogru tanimlanmamasi bazi 6grencilerin cevabinin yanlis olmasina sebep olmustur.
Problem seklinde verilen SDT5, SDT6, SDT9 ve SDT14 sorularinin ¢dziimiinde 6grencilerin
cogu oriintii sekline ¢evirmeyi tercih etmistir. Ogrencilerin birgogu da SDT9 ve SDT14

sorular1 problem seklinde verildiginden bos birakmayi tercih etmistir.
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On degerlendirme- Son Degerlendirme Testi Sonuclarina Gore Olusan Coziim

Stratejileri ve Frekanslar

Temalar Alt temalar Kodlar Frekanslar
Sekil ¢izerek bulma )
Farktan yararlanarak bulma 12
Ongoriilen dogru Orandan yararlanarak bulma 4
cevaplar Aralarindaki iliskiyi gostererek 15
bulma
Uygulama 6ncesi Ardigik sayma yaparak bulma 3
Oriintii kuralmin yanlis tahmin 9
edilmesi
Ongoriilen yanlis Verilenleri kullanarak hatali 5
cevaplar islemler
Hatali sekil ¢izimleri yaparak 2
bulma
Islem hatasi 8
Anlasilamayan cevap 4
Ongoriilemeyen Verileri kullanarak alakasiz 6
yanlis cevaplar islemler
Tek bir saymin cevap olarak 4
yazilmasi
Sekil ¢izerek bulma 6
Farktan yararlanarak bulma 19
Ongoriilen dogru Orandan yararlanarak bulma 8
cevaplar Aralarindaki iliskiyi gostererek 12
bulma
Ardisik sayma yaparak bulma -
Uygulama sonrast Oriintii kuralmin yanlis tahmin 17
edilmesi
Ongoriilen yanlis Verilenleri kullanarak hatali 20
cevaplar islemler
Tek bir sayimnin cevap olarak 3
yazilmasi
Islem hatas1 19
Ongoriilemeyen Anlagilamayan cevap 2
yanlis cevaplar Verileri kullanarak alakasiz 4

islemler
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4.1.2. On degerlendirme ve son degerlendirme testi verilerine gore elde edilen alternatif
kavramlar. Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde, 6grencilerin 6n degerlendirme
ve basar1 degerlendirme testine verdikleri cevaplardan elde edilen alternatif kavramlarin
frekans degerleri hesaplanmistir. Boylece, ‘Oriintii” konusunun 6gretiminde kullanilan
etkinliklerin uygulama 6ncesinde hangi alternatif kavramlarin oldugu ve uygulama sonrasinda
bu alternatif kavramlarin nasil degistiginin belirlenmesi saglanmustir. ‘Oriintii” konusunda
ogrencilerin 6n ve son degerlendirme testindeki alternatif kavramlari sirasiyla ‘oriintii Kurali’
ve ‘Oriintii adim1’ kategorilerinde tablolar esliginde ortaya konulmustur. Alternatif
kavramlarin, uygulama sonrasindaki degisimini 6n ve son degerlendirme testi karsilastirilarak
belirlenmeye calisilmistir. Son degerlendirme testinde alternatif kavrama sahip 6grenci sayisi
on degerlendirmedeki alternatif kavrama sahip 6grenci sayisindan fazla ise negatif yonde, az
ise pozitif yonde kavramsal degisim olduguna karar verilmistir.

Tablo 11

Osrencilerde on ve son degerlendirme testlerinden ‘Oriintii’ ile ilgili tespit edilen

alternatif kavramlarin frekanslarinin degisimi

Kategori Ogrenci Alternatif Kavramlan ODT SDT KD
Oriintiiniin kuralin1 ifade edememe 15 10 +5
Sekil oriintiisiiniin kuralini say1 oriintiistine 3 - 3
T:" doniistiirerek ifade etme
g Oriintiiniin kuralinda adim sayis1 - adim 18 12 +6
:§ iliskisinin kurulamamasi
:Q

Artarak degisen Oriintiiniin kuralini aritmetik 3 4 -1
degisen Oriintii kurali olarak ifade etme
Oriintiiniin kuralinin dort islemden sadece biriyle 1 -+l

olabilecegini diisiinme




S7

Oriintiiniin ilk adiminin dahil edilmemesi 15 19 -4
Sekil — sayi iliskisinin kurulamamasi 12 10 +2
_ Verilen adim sayisindan adimi ifade edememe 6 4 +2
§ Verilen adimdan adim sayisini ifade edememe 6 8 -2
‘é Oriintii kural1 degismeden benzer &riintii 8 13 5
g olusturamama
Artarak degisen Oriintiiyli aritmetik degisen 10 3 +7

Oruintii olarak devam ettirme

ODT: On degerlendirme testi; SDT: Son degerlendirme testi; KD: Kavramsal degisim

(+ pozitif yondeki kavramsal degisimi, - negatif yondeki kavramsal degisimi gostermektedir.)

Tablo 11°de dgrencilerin, ‘Oriintii kurali’ ve ‘Oriintii adim1’ ile ilgili dgretimden
onceki ve sonraki cevaplari incelendiginde ortaya ¢ikan 6grenci alternatif kavramlarinin
biiyiik oranda azaldig1 goriilmektedir. Ornegin, 6riintii kurali kategorisinde *“Oriintii kuralini
ifade edememe’’ seklinde belirlenen alternatif kavrama 6n degerlendirmede 15 6grencide
rastlanirken basari testinde 10 6grencide rastlanmistir. Bu alternatif kavramda
uygulamalardan sonra olumlu yonde kavramsal degisim saglandigi (+5) goriilmiistiir. Bu
kategorideki “Sekil orilintlisiiniin kuralini say1 oriintiisiine doniistiirerek ifade etme’” ve
““Qriintiiniin kuralinin dort islemden sadece biriyle olabilecegini diisiinme’” seklinde
belirlenen alternatif kavramlara 6n degerlendirmede sirasiyla 3 ve 1 6grencide rastlanirken
basar1 degerlendirme testinde bu alternatif kavramlara hig¢ rastlanmamistir. Bu kategorideki
““Qriintiiniin kuralinda adim sayis1 - adim iliskisinin kurulamamas1’” seklindeki alternatif
kavrama 6n degerlendirmede 18 6grencide rastlanirken basari degerlendirme testinde 12
ogrencide rastlanmistir. Bu alternatif kavramda uygulama sonrasinda olumlu yonde kavramsal

degisim saglandig1 (+6) goriilmiistiir. Bu kategorideki ‘‘Artarak degisen Oriintliniin kuralini
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aritmetik degisen Oriintii kurali olarak ifade etme’” seklindeki alternatif kavrama 6n
degerlendirmede 4 6grencide rastlanirken basar1 degerlendirme testinde 3 6grencide
rastlanmistir. Bu alternatif kavramda uygulama sonrasinda negatif yonde kavramsal degisim
oldugu (-1) goriilmiistiir. Diger kategori olan “Oriintii adim1’ kategorisinde &n
degerlendirmede “Sekil — sayi iliskisinin kurulamamasi1” seklinde belirlenen alternatif
kavrama on degerlendirmede 12 6grencide rastlanirken basar1 degerlendirme testinde 10
Ogrencide rastlanmistir. Bu alternatif kavramda olumlu yénde kavramsal degisim saglandigi
(+2) goriilmistiir. Benzer sekilde bu kategorideki ‘‘Verilen adim sayisindan adimi ifade
edememe’’ , ‘‘Verilen adimdan adim sayisini ifade edememe’’ ,*¢ Artarak degisen oriintliyii
aritmetik degisen Oriintii olarak devam ettirme’’ alternatif kavramlarinda da olumlu yonde
kavramsal degisim goriilmiistiir. Bu kategoride “Oriintiiniin ilk adimimin dahil edilmemesi”
seklinde belirlenen alternatif kavrama 6n degerlendirmede 15 6grencide rastlanirken basari
degerlendirme testinde 19 6grencide rastlanmistir. Bu kavramda uygulama sonrasinda negatif
yonde kavramsal degisim oldugu (-4) goriilmiistiir. Benzer sekilde bu kategorideki “‘Oriintii
kural1 degismeden benzer Oriintii olusturamama’’ alternatif kavraminda da negatif yonde

kavramsal degisim gerceklestigi goriilmiistiir.

4.1.3. Ders siirecine gore elde edilen bulgular. Ogretmen derse elinde kozalaklar ve
papatyalarla girmistir. Baz1 6grencilerden farkli sorular gelmistir. Bunlar asagidaki gibidir:

09: Ogretmenim bu kozalaklar: ne yapacagiz?

Ol11: Yakmayacagiz herhalde di mi? (Kahkaha atti).

03: Ogretmenim bunlar: ormandan mi topladiniz?

Ogrencilerin ilgisini ¢eken kozalak ve papatyalar dgrencilerin &n bilgilerine uygun

olarak sec¢ilmistir.
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Ogretmen 6grencilerine dersin devaminda “Oriintii denilince akliniza neler geliyor?”
sorusu yoneltilerek dgrencilerin 6n bilgileri fark edilmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin
bazilarin verdigi cevaplar su sekildedir:

O5: Bayramlar, siislemeler aklina geliyor.

026: ilkokulda 6grendigimiz diizenli artan sayilar aklima geldi.

O03: Siralanmus sekillerden de olusabilir, 6gretmenim.

O5 dgrencisinin cevabi incelendiginde dgrencilerin kutladiklar1 6nemli giinlerin
hazirliklarini hatirlatmustir (1). Ogrencinin bu cevabi giinliik yasamla matematiksel bilgisini
iliskilendirmesi acisindan &rnek olarak verilebilmistir. Ogrencinin yakin ¢evresiyle
iligkilendirme yapmasi baglam temelli yaklagima uygun olmustur.

03 ve 026’nin ifade bi¢imlerinden &riintiilerin daha 6nceki matematik kazanimlarina
uygun say1 ve sekil oriintiilerini hatirlatmistir(2).

Daha sonra 6grencilere “Altin oran1 bilen var m1?” sorusu sorularak dikkatleri
izletilecek videoya ¢ekildi. Bu sorunun cevabina 6grencilerin kafa sallayarak hayir anlaminda
cevaplar alinmistir. “Leonardo Fibonacci” ile ilgili bir video izletilmistir. Video bitiminde
calisma kagitlart dagitilmistir. Izlenen video ile ilgili  Izlediginiz videodan ne anladiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

O3: Ogretmenim, altin oran giizellik demekmis.

OS5 Bir Matematikciden bahsetti.

030: Ben tavsanlari anlayamadim, 6gretmenim. Ama altin orant anladim.

O14: 1 ile baslayp arda arda toplayarak ilerlersek fi sayisini buluruz.

Ogrenciler calisma kagitlarina Fibonacci dizisini yazarak aralarinda kimin daha ¢ok
yazdigim sorgulanmislardir(3)(4). Ogrencilerden birini tahtaya kaldirip tahtada da yazmas:

istenmistir. Oriintii tekrar tahtada gODTterilmistir. Altin oran kavrami agiklanmustir.
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Ogrencilere kozalaklar dagitilmistir. Kozalaklar1 dikkatli bir sekilde incelemeleri
istenmistir. Ogrenciler uygulama dncesinde kozaklarin driintii kavrami ile ilgisini dersin giris
kisminda izledikleri videodan 6grendikleri ile iligkilendirerek Oriintliyii aramaya baslamistir.
Kozalaklarin pullarin1 saymay1 denemistir ama dogru bir sayim yapamamaistir (3).
Baslangicgta kozalaklarin spiralleri 6grencilerin dikkatini gekmemistir. Fakat kozalaklarin i¢
yapilarindan saymanin zor olmasi sebebiyle kozalaklar ters ¢evirerek incelemistir. Ayni
sirada oturan iki arkadag arasinda su diyalog gegmektedir:

O3: Bosuna saymaya ¢alisiyorsun.

O16: Sende saysana.

O3: Bence gerek yok saymaya.

O16: Neden?

03: Ben tahmin ederim. Nasil olsa altin oran ¢ikar.

O3 diger arkadaslarmin pul sayilarimi gezerek incelemistir. Bazi arkadaslarmin
pullarinin sayisini tahmin etmistir ve diger arkadaslarinin saydiklar1 kozalak pullarini tahmin
ederek fi sayilarin1 gdzlemlemistir. (4)(5) . Bazi tahminlerinin dogru olmasina bagli olarak
altin oran dedigi fi sayisindaki degerleri bulmustur. Bazi 6grenciler yanindaki arkadaslari ile
spiralleri renkli kalemlerle renklendirerek beraber saymislardir (4).

Ogretmen papatyalar1 6grencilere dagitarak incelemelerini istemistir. Ogrencilerin bir
cogu papatyalar1 koklamaya baslamistir. Ogretmen “Papatyalar1 sevmeyen var mi1 ?”
sorusunu yonetmistir. Ogrencilerden alinan cevaplar su sekildedir:

O4: Ogretmenim, ben papatyalari ¢cok severim. Bizim bahcemizde de yetisiyorlar.

O1: Ogretmenim ben eger seviyor ¢ikarsa severim yoksa sevimem.

O17: Annem ¢ok sever égretmenim.
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Ogrenciler ellerindeki papatyalarin yapraklarin1 saymistir (3). Bulduklar1 sayilari
calisma kagidina yazmistir. “Papatyalarda neyi fark ettiniz?” sorusu 6grencilere
yonlendirilmistir. Cevaplar su sekildedir:

O8: Benim papatyamin 13 yapragi var.

022: Ogretmenim benimkinin de 13 yaprag: var.

013: Ogretmenim benim sadece 8 yapragim var.

019: Ogretmenim ben seviyor sevmiyor oynadim yapraklarim ile dokiildiiler ama.

O10: Ogretmenim yaprak sayisi seviyor sevmiyoru nasil etkiler?

O16: Ogretmenim genelde seviyorla baslayinca seviyor ¢ikiyor. Ama yapraklar:
oluyor biraz daha. Say tek oldugundan hep dogru ¢ikiyor.

S: Hep tek mi olmak zorunda?

O3: Ogretmenim benim yaprak sayim sadece 5 tane. Bende seviyorla basladim
seviyor ¢ikti. Ama ya 34 yaprak olursa nasil olur? (parmaklart ile sayarak oyunun sonucunu
sevmiyor buldu)

O8: Ogretmenim gene Fibonacci dizisi mi ¢ikacak karsimiza?

O2: Evet ama 6gretmenim bu yapraklar az dokiilmiis galiba. Ormandaki
papatyalarin ¢ok oluyor.

03,,010,0 16 ve O19 Ogrenciler giinliik hayatlarindaki bir durumla etkinlik arasinda
iliski kurmaktadir(1). O3 otuz dort sayisini1 daha dnce 6grendigi Fibonacci dizisinden
ogrendigi ile dile getirmistir(2). Yaptig

Ogrencilere “Ay’ evreleri” ¢calisma yapragi dagitildi. Ogrenciler daha 6nceden fen
bilimleri dersinden 6grendikleri Ay’in evreleri konusunu bu etkinlik dagitilirken hatirladilar.

Asagidaki gibi ifade ettiler:

O7: Ogretmenim, Derya ogretmenimizde fen bilimleri dersinde gecen hafta bu

konuyu anlatti.
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OI: Ben ¢ok anlamamistim. Ayni sey mi oluyor égretmenim bununla o konu?
S: Evet aymi sekilde yapacagiz. Hadi bir deneyin yapmayt bakalim.

OI: Iyi o zaman 6gretmenim. Insallah simdi anlarim.

OI2: Ben ¢ok iyi anladim 6gretmenim.

Sekil 25

O12’in Ay’ evreleri ¢alisma kagid

VIN AvHEroanl e Onmdsrn LI
] 3N 3

012 etkinligi diger derste 6grendigi bilgileri kullanarak yapmustir. Bu etkinlik tiim
ogrenciler tarafindan okulda ve yakin zamanda islendigi icin hatirlandi(2). Ogrencilerin ¢cogu
da Ay’in evrelerini dogru anlayamadigindan baslangicta biraz zorlandilar. Bazilar1 6nce
zaman kismindaki say1 oriintiilerini tamamlay1p sonrasinda sekil oriintiilerini tamamladilar.

Ogrencilerden biri s6z alip evreleri sirasi ile bir haftalik siirecini ifade etmistir. Bu ¢alisma

kagitlar1 6grencilerin dnceki ders 6grendiklerini tecriibe etmelerini saglamistir(3).

Sekil 26

Ol’in Ay’in evreleri calisma kagidi
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O1’in ¢alisma kagid1 incelendiginde ikinci kistmdaki say1 driintiisiiniin yanls oldugu
gorilmiistiir. Ayrica 3. Kisimda dogru yapilamamustir. Bilginin eksiklikleri ders esnasinda
Ogrenciye fark ettirilerek diizeltilmesi istenmistir.

09 bir soru sormustur. Soru su sekildedir:

09: Ogretmenim, ayin her ay ayni tarihte aym sekilde mi gériiyoruz yoksa farkl
sekillerde mi? Ciinkii verilen tarihlere gére evreler farkl ¢ikti?

09’un 6grenmis oldugu oriintiiyii giindelik hayattaki bir bilimsel bilgi ile
iliskilendirmesi ve bu bilgiyi baska bir bilgiye transfer etmeye ¢alismas1 baglamsal
ogrenmenin gergeklesmekte oldugunu gostermektedir(1)(6).

Ogrencilere 2010-2019 yillar1 arasindaki imsakiyeler ¢alisma kagidi olarak
dagitilmigtir. Ogrencilerden imsakiyelerin incelenmesi istenmistir. Ogrencilerden bazilart
imsakiyeleri inceledikten sonra aralarinda fikir aligverisine baslamislardir. O8 ve O9
arasindaki diyalogu sekildedir:

08: Imsakiye ile matematik ne alaka?

09: Oriintii bulacagiz galiba. Ama Ay’1n evreleri daha kolayd.

O8: Nerden baslayacagiz 6riintii bulmaya?

09: Imsak saatlerinden baslayalim bence.

08 ve O9’un arasinda gegen diyaloga gore O9 etkinlikler arasinda karsilagtirma
yapmustir. O8 ve Q9 ériintiiniin var olabilecegi noktalar: fikir aligverisi yaparak bulmaya
calismistir(7).

05 ve 012’ in arasindaki diyalog su sekildedir:

O12: Ben anlayamadim bigi. Sen anladin m1?

O5: Bende anlamadim birazdan égretmen aciklar.

O12: Namazlarda ériintii mii arayacagiz acaba?

O5: Namazlarda hep tekrar ediyor. Oriintii olusturuyor.
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O12: Gel beraber bakalim.

05 ve O12 arasindaki diyalog incelendiginde

05 namaz vakitlerindeki oriintii kavramim ifade ederek giinliik hayatlariyla
iligkilendirmistir (1). Daha sonra 6grenciler aralarinda yardimlasarak oriintiiyii beraber
yapmaya calismistir(4).

Calismaya katilan 30 6grenciden sadece 14 tanesi imsakiyelerdeki oriintliyii fark
edebilmislerdir. Ancak 16 6grenci Oriintiiyii otuz giinliik imsakiyelerde bulamamistir. Bunu da
imsakiyede ¢ok fazla sayisal ifadenin bir arada olmas1 sonucu etkinligi ¢ok anlamamalarina
ve yeterince ilgilerini gekmemelerine baglanmigtir. Ogrencilerden bir kismi da ayaga kalkarak
anlamadiklarin dile getirmistir.

Sekil 27

030 imsakiye calisma kagidi

030’un calisma kagid1 incelendiginde uygulama i¢in zaman ¢izelgelerini
matematiksel ifadelere ¢evirmeye calismistir(8). Imsakiyede namaz saatleri arasindaki
saatlerin farklar1 alinarak oriintii olusturup olusturmadigi kontrol edilmistir.

Sekil 28

010 imsakiye ¢alisma kagids
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010 imsakiyelerde &riintii bulmayi kolaylastirmak igin farkl1 bir yontem kullanarak
imsakiye kagidini farkli renklere boyamistir. Bunun gerekgesi soruldugunda ayni satirda bu
sekilde Oriintiileri daha kolay gorebilecegini diisiinmesiymis. Bu diisiincesini de su sekilde
ifade etmistir:

O10: Bence béle daha kolay olacak ogretmenim, yandakileri bulurken sasirmam artik.

Ogrencilerden dersin son kisminda bulduklari driintiiler tahtaya yazdirilmistir.
Oriintiiniin kurallarin1 bircok dgrenci driintiiniin ilk adimini sdylemeden direk aralardaki
iliskiyi sdylemistir. Bu kisim 6grenciler i¢in dile getirilmistir.

Ogrencilerle grup ¢alismasi yapabilmek icin dérderli kisilik gruplara béliinmiistiir. 20
09-2008-2007 ve 2005 yilindaki imsakiyeler dnceki derste bulunan oriintiilerin devami olarak
bos birakilan kisimlarindaki driintiilerin doldurulmas: istenmistir. Ogrenciler bu etkinlik i¢in
kendi aralarinda once diger ders yaptiklari imsakiye etkinliklerinde bulduklar: riintiileri
gbzden gegirdiler. Verilen Oriintiileri matematiksel ifadelerle kendi aralarinda su sekilde ifade
eden gruplar olmustur:

O17: Diger ders Ramazan in birinde olusan ériintiiniin kurali 2 ser artiyordu.

O18: Ama bu 2009 yilina ait nasil olacak simdi?

O15: 2010 ythminkine baksak olur. 2010 yilindaki 6glene iki eklersek 2009 'u buluruz.

O13: OI5 hakli bence de.

017 oriintiiniin kuralin1 matematiksel olarak ifade etmistir. O15° de arkadaslar ile
fikir aligverisi yaparak etkinligin yapilmasina yardimci olmustur(4)(7).

Bir baska grupta su sekilde bir diyalog ge¢mistir:

O4: Son saate 2 eklersek 13.30 olur.

O6: Evet. Dogru oluyor.

O11: Olmaz. Ciinkii 2007 den sonra 2005 geliyor. Ogretmen sasirtmak icin éyle

vermis bence. 2006°da 13.30 olur. 2005 'te 13.32 olur.
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010: 2004 °te 13.3 .

04, 06, 011 ve 010 arasinda gegen diyaloga gore O4 daha dnceki 6riintii deneyimini
devam ettirmek i¢in fikir séylemistir(7). O11 6grencisi driintiiniin matematiksel iliskisi geregi
ardisik devam etmeyen yildaki oriintiiyii dogru bir sekilde ortaya koymustur. Yazmalari
istenmistir. Yazilan ifadeleri herkes kendi i¢inde kontrol etmistir. Ogretmen tarafindan
Ogrencilere* Peki 2000 yilinda Ramazan’in on dordiinde 6gle ezani saat kacta okunur?”
sorusu yoneltilmistir. Bir grup i¢indeki 6grencilerin diyalogu asagidaki gibidir:

O16: Ramazan’in on dérdiiniin kurali neydi?

O3: Ikiser artiyordu. 2005 de 13.33 yazmusiz.

O1: Ikiser artiralim o zaman 2004, 13.35; 2003, 13.37...

O3: Saymana gerek yok. Arada bes yil var. Bes carpu iki on eklesek oluyor. 13.43
oluyor.

Ol: Anlachm simdi.

O1 burada 6nceki yaptig1 6riintii deneyimini kullanmis ve sayarak devam etmek
istemistir. Ama O3 dgrencisinin matematiksel ifadeleri daha cebirsel diisiiniip genelleme
yapmistir(9).

Dersin son kisminda 6grencilerin bulduklar: driintiileri farki ekleme yontemi yerine
carpma ile bulabileceklerini fark ettirildi.

Ogrencilere 33 adet kiiciik boy ve 33 adet orta boy olmak iizere 66 adet tahta boncuk
iki farkli ipe dizilerek verilmistir. Ogrencilere etkinlik i¢in yapilmas1 gereken 6gretmen
tarafindan “Simdi sizlere 33 adet kiigiik ve 33 adet biiyiik boy boncuk verecegim. Sizlerden
istedigim oncelikle kiigiik boncuklara kendinize ait bir driintii yapmaniz. Istediginiz 6riintii
cesidini kullanabilirsiniz. Ister sekil ister say, size kalmis. Biiyiik boncuklara da annenize

tespih yapmanizi istiyorum ama sizin kendi tespihinizdeki 6riintiiniiziin devami olacak sekilde
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devam edecegiz. Hadi baslayalim.” seklinde ifade edilmistir. Ogrenciler tespih etkinligi igin
su sekilde sorular sormustur:

O3: Ogretmenim, Oriintiiniin kural nasil olacak bu boncuklarda?

023: Ogretmenim, boyama yapsak olur mu?

O18: Ogretmenim, bu boncuklar icin iicgen-kare cizsek olur mu?

O2: Ben 3 er artarak yapsam olur mu?

02 ve 018 dgrenciler oriintiilerin farkl sekilde yapilabilecegini dile getirmeye
calismistir.

Sekil 29

023iin tespih etkinligi

023’{in tespih etkinliginde “yesil-beyaz-mavi boyanmis boncuk” driintiisii yapilmustir.
Burada oriintiiniin 3 adiml1 olmas1 ve boncuklarin 33 adet olmas1 sebebiyle biiylik boncuk

oriintiisiiniin adim1 ayn1 sekilde devam edilmistir. Ogrenci hata yapmamustir.



68

Sekil 30

O21'in tespih etkinligi

021 yaptig: tespih etkinliginde riintiiniin kuralini “3 pembe- 2 mavi boyanmis
“boncuk olarak belirlemistir. Fakat belirledigi oriintii bes adimli oldugu i¢in ikinci tespihin

adimini dogru devam ettirememistir.

Ogrencilerin genelinde 3 adimli olan tespihler 34. Adima gegerken dogru devam
etmistir. Fakat diger adim sayilar1 tespihlerini dogru devam ettirememistir. iki tespih
arasindaki adim iliskisi 6grenciler tarafindan kurulamadigi goriilmiistiir. Olusturulan 6grenme
ortaminda oriintii kavraminin 6gretimi ile ilgili REACT siire¢lerine gore gergeklesen bulgular

Tablo 12°de verilmistir.



Tablo 12

Olusturulan 6grenme ortaminda oriintii kavramnin égretimi ile ilgili REACT

stireglerine gore gozlemlenen durumlar

REACT No Gozlemlenen Durumlar

R 1 Etkinliklerde gozlemlenen ifadelerin giinliik hayatla

(Relating) iliskilendirilmesi

Mliskilendirme 2 Kullanilan etkinlikten dolay1 6nceki bilgilerin
hatirlanmasi

E 3 Daha 6nce 6grendiklerini etkinlikler ile tecriibe etme

(Experiencing) 5 Tahminlerini yapilan etkinlik ile gozlemleme

Tecriibe etme

A

(Applying) 8 Verilen ifadeleri cebirsel olarak inceleme

Uygulama 9 Etkinliklerdeki tecriibelerinden yararlanarak
matematiksel genelleme yapilmasi

C Etkinliklerin yapilmasi sirasinda fikir aligverisi

(Cooperating) 4 yapilmasi

Is birligi 7 Etkinlikleri is birligi yaparak tamamlama

T

(Transferring) 6 Daha dnceden 6grendiklerini yeni duruma uyarlama

Transfer etme

4.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde baglam temelli 6gretim yaklasimina dayali REACT stratejisinin

kullanildig1 6gretim modiiliiniin okul kiiltiirtine katkis1 hakkinda uygulamaya katilan
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Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlara ait bulgulara yer verilmistir. Yari
yapilandirilmis miilakatlar uygulamaya katilan 30 kiz 6grenci ile gerceklestirilmistir. Yari
yapilandirilmis miilakat sorular1 Ek-6 da verilmistir.

Miilakatta 6gretmen tarafindan sorulan ‘Matematik dersinde yaptigimiz etkinlikler ile
okul kiiltiirtiniiz arasinda en ¢ok iliski kurabildigini diisiindiiglin etkinlik hangisiydi? Yapilan
etkinliklerden hangi iligkileri fark ettin? Etkinlik nasil olsaydi iliski kurabilecegini
diisiiniirdiin?> sorusuna uygulamaya Katilan 30 8grenciden O1, 04, O35, 08, 013, 016, 018,
020, 021 ve 027 kodlu grenciler ders siirecinde yapilan etkinliklerden ‘imsakiye’ ve
‘tespih’ etkinlikleri 6grenim gordiikleri okul kiiltiirii ile iliskilendirdikleri seklinde cevap
vermistir. O5 ve O18’in ifadeleri asagidaki gibidir:

O5: Imsakiye etkinligi giizeldi. Temel dini bilgileri iceriyordu. Orda namaz vakitleri
falan vardi. Namazda temel dini bilgilere giriyor o yiizden.

O18: Tespih etkinligi bana daha kolay geldigi icin onu begendim. Daha eglenceli
geldi. Tespih ve imsakiye daha giizeldi. Ramazanda da orug tutuyorum. Bu ikisi benim
bildigim seylerden oldugu icin daha iyi geldi bana.

09, 010, 022, 026 ve O30 kodlu dgrenciler papatya ve kozalak etkinliklerini ders
siirecinde okul kiiltiirii ile iliskilendirmistir. Bunu da O9 asagidaki gibi ifade etmistir:

O9: Papatya etkinligi en fazla mesleki bilgiyi icermektedir. Onlarda yaratilistan
gelen bir kural vardi. Kozalaklarda da var olan ériintiiler gayet giizeldi.

Ogrencilerden 02, 03, 06, 07, 011, 015 ve 023 yapilan etkinlikleri okul kiiltiirii
olarak degerlendirememistir. 023’iin ifadesi su sekildedir:

023: Hocam tespih etkinligi giizeldi. Yani ben boyayarak yaptim giizeldi. Sanatsal
seyleri ¢cok seviyorum. Boyle ¢alisabildigim icinde ¢ok giizeldi etkinlik.

012, 017, 019, 024, 025, 028 ve 029 kodlu 6grenciler Ay’in evreleri etkinligini

bilimsel olarak iliskilendirme yapmuslardir. 029’un ifadesi asagidadir:
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029: Ay in evreleri giizeldi. Astronomi beni giizeldi. Mesela bir bilim insamnin uzaya
bakarak edindigi bilgileri toplama yaymasi giizel. Fen bilimleri dersinde Ay 'in evreleri
konusunda iyiyim ve seviyorum. Maketlerde kullanilabilirdi.

Ogretmen tarafindan miilakatta dgrencilere yonlendirilen ikinci soru 'En ¢ok hangi
etkinligi begendin ve ya begenmedin? Nedenini biraz agiklar misin? Bu etkinlik daha da
tyilestirilebilir miydi? Bu iyilestirmeyi nasil yapabilirdik?’ seklindedir. Calismaya katilan 11
Ogrenci yapilan etkinliklerden ‘Ay’in evreleri’ etkinligini begendiklerini ifade etmistir. Bu
gortislerinin sebebini giinliik hayatla iliskilendirme ve eglenceli vakit gegirme olarak ifade
etmistir. O8’in goriisii su sekildedir:

O8: etkinliklerin hepsini begendim ama en ¢ok Ay in evrelerini begendim. Aksamlari
Ay’a bakmayi ¢ok severim. Fen bilimleri dersinde ogretmenimizde bahsetmisti. Bu sekilde
etkinliklerle dersler eglenceli gegiyor.

Ogrencilerden 5°i ‘Imsakiye’ ve 8’1 ‘kozalak-papatya’ etkinligini begendigini ifade
etmistir. Bu 6grenciler etkinlikleri okul kiiltiirii ile iliskilendirmistir. 015 ve 026 nin
goriisleri agagidaki gibidir:

OI5: Ben en ¢ok imsakiye etkinligini begendim. Ramazan aylarinda imsakiyeler orug
tutarken ¢ok onemli oluyor. Bu yiizden bence onemli bir etkinlik oldu. Etkinliklerin hepsi
giizeldi. Bence etkinlikler iviydi. Iyilestirilmesine gerek yok. Bu etkinlikler ile okulumu daha
¢ok severdim anladigim igin .

026: Kozalak ve papatya etkinliginde yaratilistan izler gérmek harikayd:. Fibonacci
ortintiisiinii ogrenmek benim icin ¢ok hostu. Ama diger etkinliklerde giizeldi ve iyiydi.

Alt1 6grencide ‘tespih’ etkinligini begendiklerini sdylemistir. Tespih etkinliginde

iireticiliklerinin artigmi ifade etmistir. O17° nin goriisii asagidaki gibidir:
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O17: Tespih etkinligi ile kendi tespihimi yapmak ¢ok eglenceli idi. Kendimi matematik
yaparken bulmak beni ¢cok mutlu etti. Ilk defa boyle ériintii yapryorum. Cok degisikti.
Etkinliklerde tespih etkinligi biraz daha fazla tespihle yapilabilirdi. Daha giizel olabilirdi.

Ogrencilere ydnlendirilen iigiincii soru ‘Yapilan etkinlikler siiresince yasadigin en
giizel ve en kotii yasantiy1 bana anlatir misin? Neden en giizel ya da neden en kotii yasanti
oldugunu diistintiyorsun?’ seklinde olmustur. Uygulamaya katilan 30 6grenciden 13 tanesi
uygulama stiresince yasadiklar1 en giizel yasant1 olarak papatya etkinliginde yaparak
yasayarak 6grenmenin yararli oldugunu ifade etmistir. Geriye kalan 14 6grencinin 6 tanesi
Ay’1n evreleri etkinliginde, 8 tanesi de tespih etkinliginde ve 3 tanesi imsakiye etkinliklerinde
gecirdikleri zamani en giizel yasanti olarak ifade etmistir. En kotii anlarini uygulamaya katilan
30 6grenciden 18 tanesi kotii bir yasant1 yasamadiklarini tiim etkinliklerden keyif aldiklarini
ifade ederck matematik dersine karsi motivasyonlarinin artigi goriilmiistiir. 12 6grenci ise
imsakiye etkinliginin baslangicinda etkinligi tam anlayamamalarini en kétii yasanti olarak
adlandirmistir. Bunu da 07, 08, O11, 019, 022, 029 ve 030 asagidaki gibi ifade etmistir:

O7: En giizel yagantim tespih etkinligini yaptigimiz zaman oldu. Serbest calismak
giizeldi. En kétii yasantim imsakiyeleri anlamada zorlandim ve mutsuz oldum.

O8: En giizel yasantim papatya etkinligi sirasinda oldu. Papatyanin yapraklarina
dokunmak beni mutlu etti. En kotii yasantum imsakiyeydi, ¢iinkii etkinligi yapmak zordu.

Ol1: En giizel yasantim Ay n evreleri etkinligini yaparken yasadim. Ciinkii etkinlik
benim igin ¢ok kolaydi. En kotii yasantim ise imsakiye etkinlikleri sirasinda gegti. Ciinkii hi¢
anlamadim o etkinligi.

019: En giizel yasantim imsakiye etkinliklerini yapmak oldu. Ciinkii evde de diizeni
cok severim. Imsakiye etkinliginde de diizen vardi. En kétii yasantim olmad. Tiim dersler ¢cok

giizeldi.
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022: En giizel yasantim kozalaklarla say1 saymak oldu. Ciinkii cok eglenceliydi. En
kotii yasantim imsakiyeleri ge¢ bulmam oldu. Beni mutsuz etti ge¢ kalmam.

029: En giizel yasantim Ay i evreleri oldu. Ciinkii dogay: seviyorum. En kétii
yasantim imsakiyeleri anlayamadim ve zorlandigim an oldu.

030: En giizel yasanti kendimi basarili hissettigim imsakiyedeki oriintiileri bulunca
vasadim. En kotii yagantim olmadi.

Ogretmenin sordugu diger bir miilakat sorusu ‘Matematik dersinin bu sekilde
etkinlikler ile islenmesinin okul kiiltiiriine nasil bir etkisi oldugunu (getiri ya da gotiirii )
diisiiniiyorsun? Ornek verebilir misin?” seklinde olmustur. Ogrencilerden O3 yapilan
etkinliklerin okul kiiltiiriinii iyi yonde etkiledigini ifade etmistir. Bunu da asagidaki gibi
aciklamstir:

O3: Ben ¢ok fazla etki géremedim ama ashinda ilgingti. Matematikle alakali olmasi
cok giizeldi. ImsaKiyeleri daha iyi tamdim. Kozalak ve papatyada her sey bir diizen icindeydi.

05, 07, 014, 017 ve 024 kodlu dgrenciler okul kiiltiirii ile iliskilendirme yaparken ne
anlama geldigini daha kapali ifade etmistir. 017 ve 024’iin ifadeleri asagidaki gibidir:

O17: Daha akilda kalici oluyor. Mesela ritmik saymada bir ériintii gibi oluyor.
Ornegin ileri de para ile ilgili bir meslekle ugrasacaksak énemli oluyor bu. Yani ¢oziim
odaklr olmamizi saglar.

024: Giindelik hayatla olan bilgilerimi daha ¢ok fark etmemi saglardi. Kaliciligini
artirirdi matematik bilgilerimin.

Ogretmen tarafindan ‘Matematik dersinin bu sekilde islenmesi senin icin gelecekteki
caligmalarina nasil yon verecegini diisliniiyorsun? Olumlu ya da olumsuz yanlar1 neler
olabilir? Ornek verir misin?’ sorusu y&neltilmistir. Ogrencilerden tamami olumlu yon
verecegini diisiindiiklerini ifade etmistir. Baglam iceren etkinlikler ile ders yapilmasinin

yararl olacagini agiklamistir. 06, O7 ve O10’un ifadeleri su sekildedir:
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O6: Daha rahat bir matematik hayatim olurdu. Daha kapsamli diisiinme becerim

gelisirdi. Olumlu olmasi daha fazla mantiksal diisiinme saglardi.

O7: Matematiksel olarak daha fazla fikir iiretebilmemi saglardi. Daha basarili

olurdum ve matematigi daha fazla sevebilirdim. Olumlu yanlari bunlardir. Olumsuz yani

olmayacaktir bence.

O10: Béyle olsayd: iiniversiteyi okumam daha kolay olurdu. Matematik aklimda daha

kalici olacagindan daha basarili olurdum. Kendimi bu sekilde etkinliklerle derslere daha

fazla verebiliyorum. Olumsuz yant olmayacaktir.

Tablo 13

Ikinci alt probleme yonelik elde edilen bulgular

Kategoriler Kodlar Frekans
Bilginin kaliciligin1 artirma 3
Dikkat gelisimini ve odaklanmay1 saglama 2
Kavramlara daha kolay ulasmay1 saglama 9
Biligsel Boyut Iliskilendirme becerisine katki saglama 8
Problem ¢6zmeye katki saglama 2
Sosyal Boyut Yardimlagsma ve paylasmayi saglama 3
[s birligi yapmay1 saglama 4
Olumlu tutum gelistirme 6
Duyussal Boyut Eglenceli yoniinii kesfetme 15
Kisilik gelisimine katki saglama 3
Derse katilimi artirma 5
Akademik Boyut Basarisinin yiikselmesi 3
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Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerin ders stirecinde uygulanan etkinliklerin
okul kiiltiirti ile iligskilendirmesinde en ¢cok duyussal boyut etkili oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler okul kiiltiirii baglaminda etkinlikleri eglenceli olarak ifade ederken motivasyonu
artird181 sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler okul kiiltiirii baglaminda yapilan etkinlikler ile
akademik boyutta da derslere katilimlarinin ve basarilarinin artacagini ifade etmistir. Ayrica
yapilan etkinlikler 6grencilerin is birligi, paylasma ve yardimlasma gibi okul kiiltiiriinii artirici
oldugu belirlenmistir. Ogrenciler olumlu tutum gelistirerek 6grenim gordiikleri okula aidiyet

duygusunun oldugu belirlenmistir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde baglam temelli 6gretim yaklasimimin REACT stratejisine gore islenen
ders siirecinin matematik 6grenmeye katkisi hakkinda uygulamaya katilan dgrencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlara ait bulgulara yer verilmistir.

Ogretmen ‘Matematik dersinde yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisinden keyif aldin
ve ye keyif almadin? Nedenini agiklar misin?’, ‘Matematik dersinin bu sekilde islenmesi sana
nasil bir etkisi oldugunu diisiintiyorsun?’, ‘Yapilan etkinlikler 6riintii konusunun senin i¢in
daha anlamli/anlasilir olmasina katki sagladi m1? Biraz agar misin bu kismi? Konuyu
O0grenmenin en ¢ok hangi etkinligin kolaylastirdigini diisiinliyorsun? Eger saglamadiysa neden
katki saglamadigini diisiiniiyorsun? Biraz aciklar misin?’, ‘Matematik dersinde diger
konularinda bu sekilde islenmesini ister miydin? Neden bdyle diistindiigiinii agiklar misin?
Istememe sebebini agiklar misin?’, ‘Matematik dersinin bu sekilde islenmesi derse olan ilgi
ve alakani nasil etkiledi? Ornek vererek agiklar misin?” sorularini dgrencilere yonlendirmistir.

Ogrencilerden 02, 05 06, 07,08, 013, 014, 023, O30 ders islenisi sirasinda yapilan
etkinliklerden keyif almalarinin sebebini etkinliklerin eglenceli olmalari olarak ifade

etmistirler. O5 6grencisinin ifadesi su sekildedir:
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O5: Ay i evreleri etkinliginden ¢ok keyif aldim. Bana eglenceli geldi. Boyama
etkinliklerini seviyorum. Uzay’1 da seviyorum. Ondan galiba birazda.

O1 kodlu 6grenci ders islenisi sirasinda yapilan etkinliklerden keyif almasini
matematikteki on yargilarindan kurtulmasi olarak ifade etmistir. Bunu da su sekilde ifade
etmistir.

OI: Ben ilkokulda matematikten pek bir sey éSrenemedim. Matematigim hep zayif
geldi. Ama yaptigimiz etkinlikler bana matematigi yapabilecegimi diistindiirdii.

016 ve 019 kodlu dgrenciler matematik dersinde islenen etkinliklerden keyif alma
sebebi olarak tespih etkinliginde yapilan oriintiileri kendi kendilerinin olusturmasi olarak
ifade etmistir. 016 ve O19°un ifadeleri su sekildedir:

O16: Tespih etkinligi en keyiflisiydi. Kendi oriintiimiizii kendimizin yapmast ¢ok
kolayd. Tespihimi anneme yapacak olmakta eglenceliydi.

O19: Tespih etkinliginden keyif aldim. Orda kendi fikirlerimizi gérmek ¢ok hosuma
gitti. Ayrica matematigi bu sekilde kendimizin yapmasi ¢ok degisikti.

012 ve 020 ders islenisinde yapilan etkinliklerden keyif almalarim iliskilendirme
yaparak matematigi daha iyi anlamalar1 olarak sdylemistir. Bunu da asagidaki gibi ifade
etmistirler:

O12: Imsakiye etkinligi bence en keyifli olandi. Bilmiyorum ama bana nedense ¢ekici
geldi. Belki Ramazan aylarint sevmem etki etmistir.

020: Kozalaklar bana dogay1 hatirlattig icin keyiflivdi. Ayrica kozalaklara dokunmak
elle tutulmasi benim hogsuma gitti. Seviyorum ben kozalaklari.

06 ve 028 ders islenisi sirasindaki etkinliklerden keyif almalarin1 matematiksel
bilgileri daha kalic1 6grenmeleri olarak sdylemistir. O6 ve 028’in ifadeleri su sekildedir:

06: Kozalak etkinligi ¢ok hostu. Dogadan érnekler verilmesi bana daha iyi geliyor.

Kaliciligini artiryyor.
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028: Tespih ve papatya etkinlikleri cok keyiflivdi. Materyal kullanilan etkinliklerden
daha fazla keyif aliyorum. Ogrendiklerimin kalici olmasini, hatirlamami sagliyor.

010 kodlu 6grenci etkinlikler sirasinda arkadaslari ile is birligi en ¢ok keyif alma
sebebi olarak su sekilde ifade etmistir:

010: Ay i evreleri etkinliginden ben daha ¢ok keyif aldim. Benim uzaya da ilgim
oldugu icin etkinlik bana goreydi. Arkadaslarimla isbirligi yapinca mutlu oldum.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde O1, 04, 06, 08, 012, 014, 015, 018, 024 ve
028 kodlu dgrenciler ders sirasinda yapilan etkinliklerin matematik 6grenmeye karst olumlu
olmalarina yardimci oldugunu ve etkinliklerle matematigi anlamama sebeplerinin ortadan
kaldirilabilecegini ifade etmistir. O1’in ifadesi asagidaki gibidir:

OI: Matematige karsi daha olumlu bir insan olmami sagladi. Yararh oldu benim igin.
Matematigi artik daha fazla yapabilecegimi diisiiniiyorum. Onceden matematigi yapamam
derdim ama simdi korkum azaldi.

05, 020, 022, 023, 026 ve 029 kodlu ogrenciler yapilan etkinliklerin kendilerinin
matematik dersine katilimlarmi artirdigimi ifade etmistir. O5’in verdigi ifade asagidaki gibidir:

O5: Matematik artik benim icin daha kolay geliyor. Daha eglenceli oldugunu
diigtiniiyorum. Derslerde daha fazla soz hakki almak istiyorum.

04, 07, 08, 09, 011, 017, 021, 027 ve O30 kodlu ogrenciler yapilan etkinliklerin
matematik 6grenme i¢in yararl olmasini 6grendikleri bilgilerin kalici olmas ile
iliskilendirmistir. Ornek olarak O11’in ifadesi su sekildedir:

Ol11: Yararl oldu benim icin matematigin bu sekilde anlatilmasi. oriintii konusunu
daha iyi anlamami sagladi. Kaliciligi artt1 bilgilerimin.

010 ve O13 kodlu dgrenciler yapilan etkinliklerin matematik dersinde 6grendikleri
bilgileri diger dersleri ve giinliik yasamla iligkilendirme agisindan yararli oldugunu ifade

etmistir. 010 ve O13’iin ifadeleri asagida verilmistir:
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010: Ogretilenleri é6grendigimi diisiiniiyorum. Bilgilerimin kalici olmasini sagladi.
Diger derslerle iliski kurabilmemi sagladi. Matematikteki toplamalart artik daha iyi
yapabiliyorum.

O13: Séyle ki bu yaptigimiz etkinlikler bence matematigin sadece etkinliklerden ibaret
olmadigini giindelik hayatta da oldugunu gosterdi.

016, 021 ve 027 ders sirasinda yapilan etkinlikler ile matematik notlarini
yiikselttigini diisiinmektedir. O16 asagidaki gibi ifade etmistir:

O16: Kendimi bu etkinliklerle matematik icin daha fazla gelistirdigimi diisiiniiyorum.
Matematikte iyi notlar aliyorum.

019 kodlu &grenci yapilan etkinlikler sirasindaki etkilesimleri sonucu sosyal bir
ortam olustugunu ve kendisinin de bu tiir ortamlarda daha fazla sosyallesebilecegini
soylemistir. O19’un ifadesi su sekildedir:

O19: Bu tip etkinlikler sosyal ortamlar yaratyor. Matematik 6grenirken
sosyallesmemizi de sagliyor.

02 yapilan etkinliklerin matematik dersinde daha fazla odaklanmasina yardimci
olmasini saglamistir. O2’in ifadesi su sekildedir:

O2: Matematik dersine odaklanmami sagliyor etkinlikler. Baska zaman kendimi derse
tam veremedim.

03 ve 025 kodlu dgrenciler yapilan etkinliklerin matematiksel iiretkenliklerini
artirdigi ifade etmislerdir. Bu goriislerini su sekilde agiklamistir:

O03: Kendi ériintiimiizii tiretmek benim icin hos oldu. Bu sekilde matematik islemek
cok giizeldi.

025: Farkly ¢éziim yollart iireterek matematigi yapabilecegimi hissettim. Matematigi

sevdirdi.
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Ogrencilerden O1, 04, 09, 010, 012, 013, 018, 020, 024 ve O30 imsakiye
etkinliginin gorsellestirilmeyi artirmasina bagli olarak oriintii konusunun 6greniminde
kalicilig1 ve kolaylastiriciligi sagladigini sdylemistir. O1 bu gériisiinii su sekilde ifade
etmistir:

O1: Oriintii konusunun daha anlaml olmasini sagladi. Tabi ki de saglad:. Ciinkii
isledigimiz konuyu daha iyi anlasilir yapti. Gorsellikler oldugu i¢in daha ¢ok kalict oldu.

Imsakiyeler daha ¢ok kolaylastird:. Sayilar kullanilarak yapildigi bence.

Ogrencilerden 02, 03, 08, 019, 023 ve 029 tespih etkinliginin driintii konusunun
ogreniminde daha eglenceli ve konuyu 6grenmeyi kolaylastirict olmasini sagladigini

sdylemistir. O3’iin ifadesi asagidaki gibidir:

O3: Bu sekilde islenmesi ériintiiyii anlamami sagladi. Test olmasindansa boyle daha
iyiydi. Cok fazla yeni sey 6grenmis olmayabilirim ama giinliik hayatta etkilerini gormek
glizeldi. Tespih etkinligi kolaylastirict ve kalici olmasint saglyor ¢iinkii materyaller verdiniz
yapmamiz i¢in.

05, 06, 011, 016,026, 027 ve 028 kodlu ogrenciler oriintii konusunun 6greniminde
Ay’ evreleri etkinligi iliskilendirme yaparak 6grenmeyi kolaylastirdigini diistindiiklerini
ifade etmistir. Ornek olarak 027 su sekilde ifade etmistir:

027: Katki sagladi. Hayatimizda daha ¢ok ériintiiniin oldugunu fark etmemi sagladh.
Ay’ evreleri konuyu ogrenmemi kolaylastirdi. Ciinkii Ay "1 giinliik hayattan da biliyorum.

07, 014, 015, 017 ve 025 kodlu 6grenciler kozalak- papatya etkinliklerinde driintii
konusunun 6greniminde daha kolaylastirict oldugunu ifade etmistir. Ornek olarak O17
asagidaki gibi agiklamistir:

O17: Katki sagladigimi diisiiniiyorum. Onceden unuttugum oriintii kavramini
hatirladim. Yaptigimiz kozalak- papatya etkinlikleriyle yeterince pekistirdigimi de

diigtiniiyorum.
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021 ve 022 kodlu grenciler konuyu dgrenmede kolaylastiric1 olarak imsakiye
etkinligini ifade etmelerine ragmen etkinlik sirasinda en zor anlayabildikleri etkinlik oldugunu
diistindiiklerini eklemistir. O21’in ifadesi su sekildedir:

O21: Faydali oldu. Ama bazen de kafami karistirdi. Ama gene de bence kolaylastirici
Olan imsakiye etkinligidir. Ctinkii konuyu iyi anlatyyor.

Matematigin diger konularinin bu sekilde etkinlikler ile 6gretilmesinin matematik
dgrenmeye etkisi i¢in O1, 02, 03, 021, 023, 028 ve 029 kodlu dgrenciler matematiksel
bilgilerin kaliciliginin artabilecegini ifade etmistir. O28’in goriisii asagidaki gibidir:

028: Etkinliklerle anlatilmasint isterdim. Derslerin daha kalic ve daha eglenceli
olmasini saglamaktadir. Arkadaslarla yardimlasmak da giizel oluyor.

04, 014, 025 ve 026 kodlu grenciler diger konular iginde benzer etkinlikler
kullanilmast ile matematik dersine katilimlarinin artacagini diisiindiiklerini sdylemistir. O4’{in
ifadesi su sekildedir:

O4: Derslerin boyle islenmesini isterdim. Kendimi etkinliklerle derse daha fazla
kattigima inantyorum. Daha ¢ok 6nem veriyorum.

Matematigin diger konularmin etkinlikler ile islenmesini 05, 07, 08, 09, 012,018
ve 030 kodlu dgrenciler eglenerek dgrenme olarak ifade etmistir. O5’in goriisii asagidaki
gibidir:

O5: Dersler diger konularin da bu sekilde etkinliklerle islensin isterdim. Ciinkii boyle
daha eglenceli oluyor. Kendimi daha verimli hissediyorum.

Matematik 6gretilirken kullanilan etkinlikler 06, 011, 015, 016, 020, 022, 024 ve
027 igin diger konularda da kullanilirsa matematigi daha kolay anlayabileceklerini ifade
etmistir. 06 ve 027’in goriisleri su sekildedir:

O6: Etkinliklerle islensin isterdim. Bu sekilde konularin daha basitlestigini

diistintiyorum. Benim zorlandigim konulari boyle daha iyi anlayacagimi zannediyorum.
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027: Anlatilmasini isterdim. Gorsellerle desteklenince benim i¢in daha anlasilir
olmasini saglyor. Anladigim seylerde bende basari sagliyor.

Etkinlikler ile yapilan ders anlatimlarmin artirilmas1 010, O17 ve O19 i¢in matematik
dersinde dikkatlerinin artacagini diisiindiirmiistiir. Bu durumu O10 su sekilde ifade etmistir:

010: Béyle anlatilmasini ¢ok isterdim. Arkadaslarim ile olmak benim icin cok
eglenceli oluyor. Dersler boyle anlatilinca ilgimi daha ¢ok ¢ekiyor. Dikkatimi derse
topluyorum. Kendimi daha iyi hissediyorum.

013 kodlu &grenci etkinliklerle yapilan derslerin zaman kaybin1 gdz dniinde
bulundurarak diizenlenmesi gerektigini diisiinmiistiir. O13iin ifadesi asagidaki gibidir:

O13: Her zaman béyle islenmesini istemezdim. Fazla zaman kaybi olabilir. Zaman
onemli bir sey sonucta.

Baglam temelli 6gretim yaklasiminin REACT stratejisine gore gelistirilen 6gretim
materyalleri esliginde islenen ders siirecinin matematik 6grenmeye katkis1 hakkinda 6grenci
gortsleri dogrultusunda olusturulan kodlar, kategoriler ve her bir koda ait frekans degerleri
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 14

Ugiincii alt probleme yénelik elde edilen bulgular

Kategoriler Kodlar Frekans
Matematiksel bilginin kaliciligin1 artirma 22
Dikkat gelisimini ve odaklanmay1 saglama 4
Matematiksel ireticiligi artirma 4

Biligsel Boyut Matematiksel kavramlara daha kolay 26

ulagmay1 saglama

[liskilendirme becerisine katki saglama 10
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Sosyal Boyut Yardimlagsma ve paylasmay1 saglama 1
Is birligi yapmay1 saglama 1
Matematige karsi olumlu tutum gelistirme 10
Duyussal Boyut Matematigin eglenceli yoniinii kesfetme 16
On yargilardan kurtulmay1 saglama 1
Akademik Boyut Matematik dersine katilimi artirma 10
Matematik bagarisinin yiikselmesi 3

Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerin yapilan etkinlikler sonucunda matematik

ogrenme acisindan en ¢ok bilissel boyut etkili olmustur. Ogrenciler etkinliklerle matematigi
daha kolay anlayabileceklerini ve matematiksel bilgilerinin daha kalic1 olacagina yonelik
goriis bildirmistir. Bilissel boyuttan sonra 6grenciler i¢in duyussal boyut 6nem kazanmustir.

Ogrenciler etkinliklerin matematik 6grenmede eglenceli ortamlar yarattigini ifade etmistir.
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5. Boliim
Sonug, Tartisma ve Oneriler
Arastirmanin bu béliimiinde, baglam temelli 6gretim yaklagiminin REACT stratejisine
gore hazirlanan 6gretim materyalleriyle islenen ders siireglerinden elde edilen bulgular
literatiire bagli olarak tartisilmistir. Ulasilan sonuglardan yola ¢ikilarak yeni aragtirmalara

konu olabilecek oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

5.1.1 Birinci alt probleme ait sonuc ve tartisma. On ve son degerlendirme testinden
elde edilen bulgulara gore 6grencilerin birgogu Oriintiintin kuralini sabit degisen ve artarak
genisleyen oriintiilerde cebirsel olarak ifade edebilmistir. Fakat bazi 6grenciler artarak degisen
oriintiilerde gorsel olarak ifade etmistir. Tanishi & Ozdas’in 2009°da 12 besinci sinif
Ogrencisi ile yapilan oriintii genelleme calismasinda benzer olarak 6grencilerin artarak
degisen oriintiiniin kuralini ifade etmede gorsel yaklasimi kullanmustir. Ogrenciler riintii
kavramu ile ilgili ¢6ziim stratejilerinde yakin adimi bulmada ve Griintiiyli devam ettirmede
yinelemeli stratejiyi tercih etmistir. Ozdemir’in (2013)’de 6.,7. ve 8. simf 6grencileri ile
yaptig1 ¢aligsmasinda oriintiiniin yakin ve orta uzakliktaki adimini bulmada yinelemeli
stratejinin kullandig1 sonucu ile benzerdir. Ogrencilerin dogru sonucu bulamadig1 sorularm
cogunda yinelemeli stratejinin yaninda biitiine genisletme stratejisini kullanmigtir
(Ozdemir,2013). Ogrencilerin 6n degerlendirme ve son degerlendirme testinin
karsilastirilmasindan baglam temelli 6gretim yaklasimina dayali REACT stratejisinin, besinci
sinif grencilerinin ‘Oriintii’ konusundaki kavramsal anlamalarini artirmaya etkili oldugu
belirlenmistir. Bu durum 6g8rencilerin giinliik hayattan bildikleri ve okul kiiltiirii baglaminda
secilen, ‘Kozalak- papatya, Ay’in evreleri, Imsakiye, Tespih’® baglamlariyla konularin
iliskilendirilmesinin bir sonucu olabilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu, Karsli Baydere ve

Aydin’in (2019) calismasindaki 6grencilerin baglam temelli 6gretim yaklasimin REACT
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stratejisinin kavramsal anlamayi arttirmasi ile ortiismektedir. Etkinliklerde kullanilan
materyallerin somut olmasi1 konunun daha iyi anlagilmasini ve tahminlerini daha rahat
gozlemlemelerini saglamaktadir. Karsh ve Yigit’in (2015) caligmasinda baglam temelli
Ogretim yaklasimi ile soyut olarak diisliniilen kavramlarin somutlastirilabilmesinin saglandigi
benzerlik gostermektedir. On degerlendirme ve son degerlendirme testinin karsilastiriimasi
sonucu ‘‘Sekil oriintiisiiniin kuralini say1 oriintiisiine doniistiirerek ifade etme’’ ve
““Oriintiiniin kuralmn dért islemden sadece biriyle olabilecegini diisiinme’” seklindeki
alternatif kavramlar1 uygulama sonrasinda goriilmemistir. REACT stratejisine dayali yapilan
uygulama bu alternatif kavramlar1 ortadan kaldirmis olabilir. Bu Karsli Baydere ve Aydin’in
(2019) calismalari ile benzerlik gostermektedir. Yaptiklar1 ¢calismalarinda 6n degerlendirmede

ortaya ¢ikan bazi alternatif kavramlar son degerlendirme testinde rastlanmamastir.

Arastirmada oriintii konusunda terim-terim siras1 arasindaki iligkilerin tablo seklinde
verildiginde oriintiinlin kurali ifade edilememistir. Bu bulgunun benzerine Hangreaves,
Shorrocks ve Therfall’un (1999) ve Tanisli’nin (2008) ¢alismalarinda 6grencilerin terim ve o
terimin bulundugu adim sayisindan ziyade Oriintii arasindaki iliskilere odaklanilarak
genellemeler yapilmaya calistiklarinda rastlanmistir. On degerlendirme ve son degerlendirme
testinde dgrenciler tablo bi¢iminde sunulan sorularda sekil bigiminde sunulan sorularina gore
ogrenciler daha fazla zorlanmistir. Bu durum Warren’in (1995), English ve Warren’1n (1998)
ve Yaman’in (2010) calismalarinda tablo bi¢ciminde verilen Oriintiilerde sekil bigiminde
verilen orilintiilerden daha basarili olmalari ile farklilik olusturmustur. Mesleki egitim géren
ogrencilerin farkli yaklagim yontemleri islenen matematik derslerinde matematiksel Oriintii

konusunun daha iyi anlasildig1 ve bu konuda daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Uygulama siirecinde iliskilendirme asamasinda Segilen etkinliklerin 6grencilerin
giinliik hayatinda yer alabilen bir nesne olmasina sebebiyle dgrencinin ilgisini artirmigtir. Bu

sonucun benzeri Ergoban (2018)’in ¢alismasinda dgrencilerin segilen etkinliklerle gilinliik
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hayattan iligkilendirme yaparak dersten zevk almasinda rastlanmistir. Tecriibe etme
asamasinda dgrenciler dgrenilen kavrami yeni etkinlikte kullanabilmistir. Ultay & Calik
(2011) calismasinda REACT stratejisinin tecriibe etme asamasi 68rencilerin onceki asamada
ogrendigi kavrami yeni 6grenme ortamlarinda kullanmasi gerektigi sonucuna ile benzerdir.
Uygulama asamasinda 6grenciler daha dnceki 6grendikleri ve tecriibe ettikleri ile problem
¢Ozebilmeleri kabiliyetleri gelistirilmistir. Bu sonucun benzeri Karsh & Yigit (2016)
calismasinda rastlanmustir. Is birligi asamasinda dgrenciler grup calismasi yaparak
sosyallesmeleri ve bilgi aligverisi yapabilmeleri saglanmistir. Ogrencilerin is birligi
asamasinda problem ¢6ziimlerinde yardimlagmasi 6grencilerin eksigini gidermede etkili
olmustur. (Cayan, & Karsli, 2015). Transfer etme asamasinda 6grenciler daha 6nce
karsilagmadiklar1 bir baglam da kavramin uygulamasini yaptiklarindan konuyu gercek hayata

transfer edebilmistir.

5.1.2. ikinci alt probleme ait sonuc ve tartisma. Yapilan miilakatlar sonrasinda elde
edilen bulgulara gore 6grencilerin baglam temelli 6gretim yaklagimin REACT stratejisine
gore ders silirecinde uygulanan etkinliklerin okul kiiltiirii baglaminda iliskilendirilmesinde en
cok duyussal boyut etkili olmustur. Ogrenciler okul kiiltiirii baglaminda etkinlikleri eglenceli
olarak ifade ederken motivasyonu artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug Ergoban’in (2018)
7. Smif 6grencileri ile cebir 6grenme alaninda yaptigi ¢alismasinda REACT stratejisinin derse
kars1 motive ettigi ve heyecan uyandirdigi sonucu ile benzerdir.

Ogrenciler okul kiiltiirii baglaminda yapilan etkinlikler ile akademik boyutta da
derslere katilimlariin ve basarilarinin artacagini ifade etmistir. Akademik basariy1 artiric
oldugu 6grenci goriislerinden elde edilmistir. Ayrica yapilan etkinlikler 6grencilerin sosyal
boyutta is birligi, paylasma ve yardimlasma durumlarinda bulunmalar1 okul kiiltiiriinii artirici
oldugu belirlenmistir. REACT stratejisi ile 6grencilerin isbirlik¢i 6grenme ortamlarinda

olmasi saglanmustir (Baltac1 & Baki, 2018; Catlioglu, 2010; Costu, 2009). isbirlik¢i bir okul
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kiltiri etkili 6grenmeyi destekleyici nitelikte bir ortam olusturur (Stolp & Smith, 1995).
Ogrenciler olumlu tutum gelistirerek dgrenim gordiikleri okula aidiyet duygusunun oldugu
belirlenmistir. Okul kiiltiiriiniin isbirlik¢i ve olumlu olmasi 6grencilerin okulun amaclarina

daha fazla baglanmalarina yardimci olmaktadir (Demirtas, 2010)

5.1.3. Ugiincii alt probleme ait sonuc ve tartisma. Uygulama siirecinde yapilan
etkinlikler sonucunda matematik 6grenme agisindan en ¢ok bilissel boyut etkili olmustur.
Ogrenciler etkinliklerle bilissel boyutta matematigi daha kolay anlayabileceklerini ve
matematiksel bilgilerinin daha kalic1 olacagina yonelik goriis ifade etmistir. Bu Yigit’in (
2015) ¢alismasinda baglam temelli 6gretim yaklasimmin REACT stratejisi ile yapilan
uygulamalarin 6grencilerin bilgilerini kalici hale getirdigi goriilmiistiir. REACT stratejisine
gore olusturulan ders materyalleri ile dersi isleyen 6grencilerin konuyu baglamsal bir sekilde
ogrendigi ve gilinliik hayatlari ve 6n bilgileri ile iligkilendirebildigi ( Yurtyapan, Tapan-
Broutin & Kaleli- Y1lmaz, 2020) goriilmiistiir. Ogrencilerin derse katilimini arttirdigs ve
matematik basarisina olumlu etki ettigi gériilmiistiir. Benzer sekilde Er¢oban’in (2018)
calismasinda baglam temelli 6gretim yaklasimina dayali REACT stratejisine gore hazirlanan
etkinliklerin 6grenciler tarafindan begenildigini ve 6grencilerin derse karsi katilimini artirdigt
sonucuna ulagmisgtir. Baglam temelli 6gretim yaklagiminin REACT stratejisinde 6grencilerin
bulunduklar1 ortam kosullari ile ilgili baglamlarin kullanilmas1 6grenilen bilgilerin
hatirlanmasini kolaylastirmakta ve 6grencilerin akademik bagarisini artirmaktadir (Karsh &
Yigit, 2016; Giil, 2016). Bilissel boyuttan sonra 6grenciler igin duyussal boyut 6nem
kazanmustir. Ogrenciler etkinliklerin duyussal boyutta en fazla matematik 6grenmede
eglenceli ortamlar yarattigini ifade etmistir. Duyussal boyutta uygulama siireci 6grencilerin
derse kars ilgi ve alaka sagladigi, heyecanlandirdigi ve 6grencilerde merak uyandirdig: fark
edilmistir. Bu sonug Tiitlincii’niin (2016) onuncu smif 6grencileri ile yaptig1 ¢alismasinda

baglam temelli 6gretim yaklagiminin REACT stratejisine gore islenen ders siireglerinde
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ogrencilerin derslerden hoslandiklari sonucu ile paraleldir. Duyussal boyutta elde edilen
bulgulara gore baglam temelli 68retim yaklasimina dayalt REACT stratejisi ile yapilan
etkinlikler 6grencilerin olumlu tutum gelistirmistir. Gtl’iin (2016) ve Demircioglu, Asik ve
Yilmaz’in (2019) ¢aligmalarinda bu arastirmadan farkli olarak 6grencilerin olumlu tutum
gelistirmelerinde farklilik olmadigi belirlenmistir. Baglam temelli 6gretim yaklagima dayali
ders siiregleriyle giinliik hayatla iliskilendirme becerilerinin arttig1, problem ¢6zme

becerilerinin arttig1 ve kavramlara daha kolay ulastigi sonucuna varilmistir.

5.2 Oneriler
Arastirmada elde edilen bulgu ve sonuglardan yola ¢ikarak yapilan dneriler asagida
verilmigtir.

e Yapilan bu arastirma ortaokul besinci sinifta 6grenim goren 30 dgrenci ile
yiiriitiilmiistiir. REACT stratejisine gore hazirlanacak benzer 6gretim materyallerinin
etkisi daha biiyilik ¢aligma gruplar1 lizerinde ve farkli sinif seviyelerindeki etkisinin
arastirilmasi onerilebilir.

e Bu aragtirmada BTO yaklasimmin REACT stratejisine gore islenen ders siireglerinde
olusan alternatif kavramlarin bir¢ogunda pozitif degisim oldugu goriilmiistiir. Bu
sonugtan yola ¢ikarak benzer ders siirecleri ile matematigin farkli konularinda olusan
alternatif kavramlarin pozitif degisiminin arastirilmasi onerilebilir.

e BTO yaklasimmin REACT stratejisine gore islenen ders siirecleri ile dgrencilerin
ogrenim gordiikleri okul kiiltiiriine olumlu katkis1 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore
okul kiiltiirtine katkinin artmasi i¢in matematigin farkli konularinin 6gretiminde farkli
baglamlar kullanilmasi 6nerilebilir.

e BTO yaklasima uygun segilen dgretim etkinliklerinin gercek hayat baglamlarina ek

olarak okul kiiltiirtine yonelik baglamlar se¢ilmistir. Bu ¢calismada kullanilan
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etkinliklere 6grencilerin yas ve seviyelerine uygun diizeltmelerin yapilarak
kullanilmasi1 6nerilmistir.

BTO yaklasiminin REACT stratejisine gore islenen ders siireglerinin alternatif
kavramlari pozitif yonde degistirdigi goriilmistiir. Bu sonuca gore alternatif

kavramlardaki pozitif degisimin kalict olup olmadiginin arastirilmasi 6nerilmistir.
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Ek 1: Arastirma izin Karan
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Ek 2: On Degerlendirme Testi

SORULAR
Ad1 —Soyadi : Smif:
Sevgili Ogrenciler,

Yapacaginiz bu ¢alisma bilimsel bir arastirmada kullanilacagi i¢in sorular1 ¢ok
dikkatli bir sekilde cevaplaymiz. ( LUTFEN BOS BIRAKMADAN SORULARI

CEVAPLANDIRINIZ.)

1. soru

5-12-19-26-33-40-47-54-61-......
a) Oriintiiniin kuralini agiklaymiz.
b) Oriintiiniin 10. terimini bulunuz.
¢) Oriintiiniin 15. terimini bulunuz.

2. soru
1. adim 2.adim 3.adim 4.adim S.adim 6.adim 7.adim  8.adim

9.adim 10.adim

2 4 8 16 32 64 128 256 ? 1024

5

-
a) tntiiniin kuralin1 agiklayaniz.

b) Oriintiide ? isareti yerine gelecek say1y1 bulunuz.
¢) Oriintiiniin 12. adimm bulunuz.

3. soru



-
= - =
- L -

1. sekil 2. Sekil 3. Sekil

=

9009
999
0o

4. Sekil

9

Sekillerde yer alan bilyeler belli bir kurala gore siralanarak bir oriintii

meydana getirilmistir. Buna gore

a) Oriintiiniin kuralini agiklaymiz.

b)6. sekilde kag tane bilye bulunur?

¢) 36 bilye kacinci sekilde bulunur? Aciklayiniz.

4. soru

|

1. adim

2. adim

—

3. adim

102

Adimlarda yer alan kii¢iik kareler belli bir kurala gore siralanarak bir oriintii

meydana getirilmistir. Buna gore

a) Oriintiiniin kuralin1 aciklaymiz.

b) 4. adimda kag tane kiiciik kare bulunur?

¢) 20 kiictik kare kaginct adimda bulunur?

5. Soru

FURKANMSFURKANMSFURKANMS...

A F,K.M,N,R,S ve U harfleri kullanilarak ilk 24 adimi verilen bir oriintii

olusturulmustur. Buna gore;

a) Oriintiiniin kuralin1 agiklayiniz.
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b) 41. adima hangi harfin karsilik geldigini bulunuz.

¢) Bu oriintiideki “N” harflerinin kaginci adimlarda yer aldigini veren ifadeyi

aciklayiiz.
6. Soru
Fatma hemsire her 4 giinde bir nébet tutmaktadir. Haziran ayindaki ilk
nobetini ayim 2. Giinii tutmustur. Buna gore
a) Oriintiiniin kuralini agiklayiniz.
b) 4. nébetini ayin kaciner giinii tutar?
c) 6. ndbetini ayin kaginci giinii tutar?
7. soru
e 2> T
> >
Adimlarda yer alan kiiciik kareler belli bir kurala gore siralanarak bir oriintii
meydana getirilmistir. Buna gore
a) Oriintiiniin kuralin1 agiklaymniz.
b) 6. adimda kag tane kare bulunur?
c) 37 kare kaginci adimda bulunur? A¢iklayiniz.
8. soru
Girdi Cikt1
a) Girdi ve ¢iktilar arasindaki kurah
1 6 aciklayiniz.
> 5 b) Tabloyu tamamlayniz.
¢) 20. Girdinin ¢iktis1 ka¢c bulunur?
3 8
4
11




9. soru

o &

1.Adim 2.Adim 3.Adim

10. soru

dod -

)
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Ahmet elindeki altigen
seklindeki kartlarla yandaki oriintiiyii
devam ettirmek istiyor

Yandaki oriintiiniin
kuralini aciklayimz.

a) 4. Adimda kag tane altigen
seklinde kart bulunur?

b) Ahmet’in elinde 74 tane
altigen kart varsa bu
oriintiiyii kacinc1 adima
kadar devam ettirebilir?

Bir dogru lizerindeki farkli noktalardan sigramaya baslayan iki kurbaga ayni
dogrultuda yol almaktadir. Bu kurbagalardan biri dakikada 10 cm ve digeri 12 cm

ziplamaktadir.

a) Ziplamalari arasindaki kurallart agiklayiniz.

b) 5 defa zipladiktan sonra yan yana geldiklerine gore , kurbagalarin arasindaki

uzaklik baslangicta kag cm’ dir?

C) 5 defa zipladiktan sonra yan yana geldiklerine gore , kurbagalarin arasindaki
uzaklik kaginc1 ziplamalarinda 20 cm olur?
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Ek 3: Son Degerlendirme Testi

Adi-soyad : SORULAR

1. Asagidaki tabloda sayilar yukaridan asagiya bir kurala , soldan saga bagka bir
kurala gore yazilmistir. Buna gére A+B kagtir? (Sonucu nasil buldugunuzu ag¢iklayiniz)

7 12 17
} 10 15 20
13 A B
A+B = ?
13, =20, 27, 34, a1, E
5 65, 59, 53, 47, 41, F
Yukarida verilen iki farkli say1 oriintiisiindeki E — F kagtir ? (sonucu nasil buldugunuzu
aciklayiniz)
E-F=?
2N N NN
3 1. adim 2. adim 3. adim

Yukarida kibrit ¢opleri ile olugturulan oriintiiniin 6. Adiminda kag tane kibrit ¢opii

kullanilir? ( sonucu nasil buldugunuzu agiklaymiz. )

S~ — { - -
“ - —_

&
1
bt

a, e -

Esra 50 kuruslardan olusan parasinin tamamini kullanarak yukardaki oriintiiniin 5.
adimin1 da tamamlamistir. Buna gore Esra ‘nin toplam kag kurus paras1 vardir? (sonucu nasil
buldugunuzu agiklayiniz)

5. Ahmet ‘in 5 bilyesi vardir. Ahmet her giin 4 bilye daha alirsa yedinci giiniin sonunda

kag bilyesi olur? (sonucu nasil buldugunuzu aciklayiniz)
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6. Nevin 4’ ten baglayip her seferinde 6 ekleyerek bir say1 Oriintiisli olusturuyor. Buna
gbre Nevin ‘in olusturdugu Oriintiiniin kaginci terimi 22 olur? (sonucu nasil buldugunuzu

aciklaymiz.

7. 1 2 3 4

Yukarida sekillerden olugmus sekil oriintiisiinde 4. Adimda olugmasi gereken sekil i¢cin

kag tane yamuk kullanilmigtir.?
8. 1,3,7,13,21,31,43

Yukaridaki say: oriintiisiinde 1. terim 5 olarak alinsaydi, 7. terim kag olurdu?

L

1. Masa 2. Masa 3. Masa

Q.
Bir restoranda, grup halinde gelen miisterilerin birlikte oturabilmesi i¢in masalar
yukaridaki gibi birlestirilmektedir. Bu restorana gelen 26 kisilik grubun oturabilmesi icin kag

masa birlestirilmelidir? (sonucu nasil buldugunuzu agiklayiniz)

Adem

10 1. Adim 2. Adim =%

Yukarida verilen sekil oriintiisiine gore 4. Adimda kag kare vardir? (Sonucu nasil

buldugunuzu agiklayiniz)



107

11. 1,10,19, ..

Yukaridaki say1 Oriintiisiiniin 4, 5 ve 6. terimlerinin toplami1 kagtir?
12. 6 - 12-9 - 18 -15- 30 - 27
Yukaridaki say1 dizisindeki kurala gore olusturulan bagka bir say1 Oriintiisii yaziniz ?

13. Asagidaki oOrtintiideki A + B + C kactir 7 (sonucu nasil buldugunuzu agiklayiniz)

A A

14. Mikroskop ile bakildiginda baslangigta dort tane bakteri vardi. Bir saat sonra
bakterilerin iki katina ¢iktig1 goriildi, ligiincl saatin sonunda 32 bakteri olduguna gore altinct
saatin sonunda ka¢ bakteri olmustur?(sonucu nasil buldugunuzu agiklayiniz)

15. Asagidaki oriintiide AX B kagtir ? (sonugu nasil buldugunuzu agiklayiniz)
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Ek 4: Ders Plam

BOLUM 1
DERSIN ADI MATEMATIK
SINIF 5 /A SINIFI
UNITENIN DOGAL SAYILAR / 1
ADI/NO
KONU ORUNTU
ONERILEN SURE |6 DERS SAATI
BOLUM II
OGRENCI

KAZANIMLARI/HEDEF . . o
Kurali verilen say1 ve sekil driintiilerinin istenen adimlarini

DAVRANISLAR
olusturur

UNITE KAVRAMLARI VE et
SEMBOLLERI/DAVRANIS Say1 ve sekil Oriintiileri
ORUNTUSU

OGRETME OGRENME YONTEM
VE TEKNIKLERI REACT

KULLANILAN EGITIM Bilgisayar, calisma kagitlari, video
TEKNOLOJILERI-ARAC,
GERECLER VE KAYNAKCA

Dersin giris kisminda 6grencilere ‘Leonardo Fibonacci’nin hayatr’
hakkindaki kisa hikaye filmi izletilir. Filmde anladiklari iizerine
sorular sorularak konu ile ilgili kistmlara dikkat gekilir. Ogrencilere
gonderilen konu ile ilgilli 6rneklerden ¢am kozalagi, papatya gibi

bitkilerin istenen oriintiiler1 6grencilerin sayarak ve inceleyerek

ILISKILENDIRME

bulmalar1 ve bu sayilar1 Fibonacci 6riintiisiine gore Oriintii olarak ifade

etmeleri istenir.

~

Ogrencilere dagitilan ‘Ay’in Evreleri’ ¢calisma kagidindaki bos

~

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

kisimlar1 matematiksel sekil ve say1 Oriintiilerini kullanarak

doldurmalari istenir.

TECRUBE
ETME
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<§E Bursa ‘nin 2019-2010 yillarina ait Ramazan imsakiyeleri 6grencilere
; caligma kagidi dagitilir. Onlardan bu imsakiyelerde var olan yillar
(>_? arasindaki Oriintiilerin fark ettirilmesi saglanir. Mevcut bulduklar
> orlintiileri not almalart istenir.
— Ogrenciler beserli gruplara ayrilir. Kendi aralarinda bilgi alisverisi
% yaparak Bursa ‘nin 2010 dncesi yillarina ait bazi imsakiyelerde
M bosluklar birakilan kisimlar1 bu tarihlerdeki zamanlara uygun saatlerle
= doldurmalari istenir.
UEJ Ogrencilere ahsap boncuklar verilerek onlardan kendi &riintiilerini
I kendilerinin  yapmalar1 istenir. Say1r veya sekil kullanarak
E boncuklardan oOriintiiler olugturmalari istenir. Son kisimda 6grencilere
%) kisa bir konu 6zeti gecilerek konunun anlamlandirilmasi saglanir.
2
BOLUM III
OLCME- .
DEGERLENDIRME Ogrencilere konu ile ilgili sorular yaptirilir. Calisma yapraklart
dagitilarak ¢ozmeleri istenir.
DERSIN DIGER | Gorsel sanatlar dersi ile desen motifleri olusturmada yardimlasildi.
DERS!_E-BLE Fen bilimleri dersi ile Ay ‘in evreleri hakkinda bilgi aligverisi
ILISKISTI:
yapildi.
Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde imsakiyeler ve olusturulmasi
hakkinda bilgi aligverisinde bulunuldu.
BOLUM IV
PLANIN

UYGULANMASINA

Plan, zamani verimli kullanarak zamaninda bitirilecegi

ILISKIN ACIKLAMALAR | diisiiniildi.
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Ek 5: Goniillii Katihm Veli Formu
GONULLU KATILIM VELI FORMU

Sayin Veli,

Ben Uludag Universitesinde yiiksek lisans dgrencisiyim. Yiiksek lisans tezimde
baglam temelli 6gretimin besinci sinif Oriintii kavramimin 6grenimine katkisinin incelenmesi
tizerine calismaktayim. Bu siirecte besinci sinif 6grencileriyle uygulama yapmam gerektigi
i¢in 6grenci velilerinin iznine ihtiya¢ duymaktayim.

Tez ¢alismam kapsaminda 6grencilerin 10 matematik probleminden olusan bir testi iki
ders saati siiresinde cevaplamalar1 gerekmektedir. Ayrica 3 haftalik bir siirecte 6 saat orilintii
konusu anlatimi1 yapilacaktir. Bu siirecin ardindan bazi 6grencilerle testte yer alan sorulara
iligkin ¢oziim yollar1 hakkinda goriisme yapmam gerekebilir. Gorlisme siireci yaklagik 30
dakika siirecek olup daha sonra analiz edilecegi icin ses kaydi almak gerekecektir.
Kullanilacak test formu ve goriisme sorular1 Uludag Universitesi Etik Komisyon tarafindan
uygun bulunmus olup Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin alinmistir.

Elde edilen veriler rapor edilirken goriismeye katilan Ogrencilerin isimleri
kullanilmas1 gerektiginde takma ad kullanilacaktir. Calismaya katilimda goniilliiliik esastir.
Yani c¢ocugunuz ¢aligmaya katilmama ya da istedigi zaman c¢ekilme hakkina sahiptir.
Cocugunuzun ¢alismaya katilim durumunun ve testten elde ettigi puanlamanin okul basarisina
herhangi bir etkisi bulunmayacaktir.

Gerekli hassasiyeti gosterdiginiz igin tesekkiir ederim.

Cocugumun calismaya katilmasimni kabul ediyorum. [_]

Tarih:

Ogrenci Velisinin:

Adz, soyadu: Imza:
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Ek 6: Yar1 Yapilandirilmis Miilakat Sorular:

Soru 1: Matematik dersinde yaptigimiz etkinlikler ile okul kiiltiiriiniiz arasinda en ¢ok
iliski kurabildigini diisiindiigiin etkinlik hangisiydi? Yapilan etkinliklerden hangi iliskileri
fark ettin? Etkinlik nasil olsaydi iliski kurabilecegini diistintirdiin?

Soru 2: En ¢ok hangi etkinligi begendin ve ya begenmedin? Nedenini biraz agiklar
misin? Bu etkinlik daha da iyilestirilebilir miydi? Bu iyilestirmeyi nasil yapabilirdik?

Soru 3: Yapilan etkinlikler siiresince yasadigin en giizel ve en kotii yasantiyr bana
anlatir misin? Neden en giizel ya da neden en kotii yasant1 oldugunu diisiiniiyorsun?

Soru 4: Matematik dersinin bu sekilde etkinlikler ile islenmesinin okul kiiltiliriine nasil
bir etkisi oldugunu (getiri ya da gétiirii ) diisiiniiyorsun? Ornek verebilir misin?

Soru 5: Matematik dersinin bu sekilde islenmesi senin i¢in gelecekteki ¢alismalarina
nasil yon verecegini diisiiniiyorsun? Olumlu ya da olumsuz yanlari neler olabilir? Ornek verir
misin?

Soru 6: Matematik dersinde yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisinden keyif aldin ve
ye keyif almadin? Nedenini agiklar misin?

Soru 7: Matematik dersinin bu sekilde islenmesi sana nasil bir etkisi oldugunu
diisiiniiyorsun?

Soru 8: Yapilan etkinlikler riinti konusunun senin i¢in daha anlamli/anlagilir
olmasina katki sagladi m1? Biraz agar misin bu kism1? Konuyu 6grenmenin en ¢ok hangi
etkinligin kolaylastirdigini diistiniiyorsun? Eger saglamadiysa neden katki saglamadigini
diisiiniiyorsun? Biraz agiklar misin?

Soru 9: Matematik dersinde diger konularinda bu sekilde islenmesini ister miydin?
Neden boyle diisiindiigiinii agiklar misin? Istememe sebebini agiklar misin?

Soru 10: Matematik dersinin bu sekilde islenmesi derse olan ilgi ve alakani nasil

etkiledi? Ornek vererek aciklar misin?
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0Z GECMIS



Ad1 Soyadi: Semra OZDEMIR

Dogum Yeri ve Yil:

Ogrenim Gordiigii Kurumlar:
Baslama - Bitirme Yih

Lise: 2004-2008

Lisans: 2012-2015

2013-2015

Yiiksek Lisans: 2017-2021
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Kurum Adi

Cinar Lisesi (Yabanci Dil Agirlikl)

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi

[Ikogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi (Cift Anadal)

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

Ana Bilim Dali Matematik Egitimi Bilim Dali

Bildigi Yabanci Diller ve Diizeyi: Ingilizce — Orta

Cahstigi Kurumlar:

Baslama - Bitirme Yili Kurum Adi

2015-2016
2015- 2016
2016-2017
2017-2018
2018-2020
2020-

Yurt Dis1 Gorevleri :

- Kullandig: Burslar :

- Aldig1 Odiiller :

S. P. E. Nezir Akgiil Ortaokulu(iicretli)
Yahya Kemal Beyatli Ortaokulu (adaylik)
Atatiirk Ortaokulu

Zeki Burak Okay Ortaokulu

Mehmet Akif Inan Anadolu imam Hatip Lisesi

Emek Ortaokulu (Halen)

- Uye Oldugu Bilimsel ve Mesleki Topluluklar :
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