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VE TEKNOLOJIYE YONELIK TUTUMLARI UZERINDEKI ETKIiSi

Bu calismada, WebQuest destekli arastirma ve sorgulama yaklagiminin 6. sinif 6grencilerinin
fen akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri ve teknolojiye yonelik tutumlar
iizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma, 2022-2023 o6gretim yilinda, Bursa ilindeki bir
ortaokulda 6grenim goren 48 (Deney grubu = 23, Kontrol grubu = 25) 6. smif 6grencisi ile
yiiriitiilmiistiir. Calismada karma yontem arastirma desenlerinden biri olan eszamanli gémiilii
(i¢ ice geemis) desen kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen, nitel boyutunda ise goriisme, gézlem ve dokiiman incelemesi
tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirma, “Giines Sistemi ve Tutulmalar”, “Viicudumuzdaki
Sistemler”, “Kuvvet ve Hareket” ve “Madde ve Is1” fnitelerinde gergeklestirilmistir
Arastirmada deney grubu Ogrencileri WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimi ile kontrol grubu 6grencileri ise programa dayali 6grenme yaklasimi ile
ders islemislerdir. Calismanin nicel verilerinin analizlerinde deney ve kontrol grubuna iliskin
veriler ANCOVA, Mann Whitney U ve Wilcoxon testleri ile nitel veriler ise betimsel ve
icerik analiz yontemleriyle analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Mann
Whitney-U testi sonuglarina gore, tiim tinitelere ait akademik basar1 son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik olustugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerileri

ve teknolojiye yonelik tutum oOlceklerinden elde edilen bulgular da benzer sonug ortaya
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koymaktadir. Arastirmadan elde edilen bir diger bulguya gore, WebQuest destekli
uygulamalarin Ogrencilerin motivasyonlarma ve ozgiivenlerine olumlu katkisinin oldugu,
ogrencileri derse karst daha istekli hale getirdigi, dersi sevmelerini ve eglenerek
ogrenmelerini sagladigi, iletisim ve takim c¢alisma gibi ¢esitli beceri gelisimleri sagladigi

gorilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Arastirma-Sorgulama yaklasimi, Elestirel diisiinme, Teknolojiye yonelik
tutum, WebQuest
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THE EFFECT OF WEBQUEST SUPPORTED INQUIRY

APPROACH ON 6TH GRADE STUDENTS' SCIENCE ACADEMIC
ACHIEVEMENT, CRITICAL THINKING SKILLS AND

ATTITUDES TOWARDS TECHNOLOGY

In this study, the effect of WebQuest supported approach on 6th grade students' science
academic achievement, critical thinking skills and attitudes towards technology was examined.
The study was conducted with 48 (Experimental group = 23, Control group = 25) students in a
secondary school in Bursa in the 2022-2023 academic year. The simultaneous embedded
design, which is one of the mixed method research designs, was used in the study. In the
quantitative dimension of the research, quasi-experimental design with pretest-posttest control
group was used and in the qualitative dimension, interview, observation and document
analysis techniques were used. The research was carried out in the units of "Solar System and
Eclipses", "Systems in Our Body", "Force and Motion™" and "Matter and Heat". In the study,
the experimental group taught WebQuest and the control group taught with a program-based
learning approach. In the analysis of the quantitative data of the study, the data on the
experimental and control groups were analyzed with ANCOVA, Mann Whitney U and
Wilcoxon tests, and the qualitative data were analyzed with descriptive and content analysis
methods.

According to the Mann Whitney-U test results of the experimental and control group students,



it is seen that there is a significant difference in favor of the experimental group between the
academic achievement post-test scores of all units. Findings obtained from the scales of
critical thinking skills and attitude towards technology also reveal similar results. According
to another finding obtained from the research, it was seen that WebQuest supported
applications contributed positively to the motivation and self-confidence of the students, made
the students more willing to the lesson, provided them to love the lesson and learn by having

fun, and provided various skill developments such as communication and teamwork.

Keywords: Attitude towards technology, Critical thinking, Inquiry-based learning approach,
WebQuest



ON SOz

Calismalarim siiresince bana her tiirlii destegi veren, sabri ve sevgisiyle her zaman yanimda
hissettigim, tecriibe ve goriisleriyle bana yol gosteren, beni her daim motive eden, 6grencisi
olmaktan gurur ve mutluluk duydugum, ¢ok degerli ve saygideger danisman hocam Prof. Dr.

Zehra OZDILEK ’e en derin tesekkiirlerimi sunmay1 bir borg bilirim.

Tez izleme komitesinde ve tez jiirimde yer alan ve bana biiyiik katkilar saglayan degerli
hocalarim Prof. Dr. Nermin BULUNUZ ve Dog. Dr. Ummiihan ORMANCTIya, yine doktora
tez jiirimde bulunan ve tezim i¢in ¢ok degerli goriislerini benden esirgemeyen Dog. Dr. Serap

OZ AYDIN ve Dog. Dr. Asiye BERBER hocalarima ¢ok tesekkiir ediyorum.

Doktora siirecim esnasinda kullandigim web sitesinin gerek tasarim asamasinda gerekse
meydana gelen aksakliklarda teknik destek saglayarak degerli zamanini benim i¢in harcayarak

destegini esirgemeyen ¢alisma arkadasim Cem TURE’ye tesekkiirlerimi sunuyorum.

Calismamda ve tez uygulama siirecimde bana her tiirlii destek ve imkani saglayan gorev
yaptigim Alara Ortaokulu miidiiri Mehmet PEKTAS’ a, miidiir yardimcis1 Davut ARK’a,
ziimre 6gretmen arkadasim Ulkii YALCIN KARAALI’ye, ismini tek tek sayamayacagim ¢ok
degerli Ogretmen arkadaslarima, Ogrencilerime ve degerli velilerime tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Son olarak bugiinlere gelmemde iizerimde emegi olan ve her zaman manevi desteklerini
hissettigim aileme, hayatimin her aninda oldugu gibi doktora siirecimin her asamasinda
heyecanima ortak ve bana destek olan hayat arkadasim sevgili esim Burcu ONGEN BILIR’e
ve varligi ile bana gii¢ veren hayat motivasyonum olan canim kizim Ela BILIRe yiirekten

sevgilerimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Ugur Bilir
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1. BOLUM
GIRIS

Son yillarda internet ve teknolojide meydana gelen gelismeler insan yasamini pek ¢ok
alanda etkilemistir. Egitim alan1 da bu alanlardan birisidir. Cagimizda internet ve teknolojinin
gelisimi kiiresel boyutta onemli bir hale gelmistir. Siirekli degisim halinde olan g¢esitli
teknolojiler ve internet, yediden yetmise insanlar i¢in 6grenme deneyimlerini etkilemekle
birlikte, ikinci nesil web ortam araglarinin gelistirilmesi ve kullanima sunulmasi i¢in gereken
ortami hazirlamustir. Internet teknolojilerindeki hizli gelismeler, insanlar1 pasif bir sekilde
okuyup bilgiyi alan bireylerden, bilgiyi lireten ve bu bilgiyi baskalariyla paylasan bireylere
doniistiirerek yeni bir konuma tasimaya yoneltmektedir. Egitim siirecinde bilgi ve iletisim
teknolojilerinde yasanan bu gelismeler 6gretmen ve Ogrenci rollerinde de degisimlere yol
acmaktadir. Bu nedenle egitimde yasanan bu degisimlerin ve buna bagl etkilerinin ve ortaya
cikan ihtiyaclarin takip edilebilmesi i¢in son yillarda web teknolojilerinin egitimde kullanim
siklig1 hizla artmig ve artmaya da devam etmektedir (Dogan, Bilgi¢, Duman ve Seferoglu,
2012). Bu durumun ana sebebi, ikinci nesil web araglarinin, internet kullanicilari ile varolan
uygulamalar ve kullanicilar aras1 etkilesimi, isbirlikli sekilde bilgiye ulasmayi, sanal ortamda
daha basit bir hale getirmesidir. S6zii edilen bu nitelikler, ikinci nesil web araglarinin egitim
ortamlarina girmesini saglamistir (Deperlioglu ve Kose, 2010).

Gilinimiiz diinyasinda, Web 2.0 teknolojilerinin etkileri yasamin birgok alaninda
goriilebilmektedir. Ikinci nesil web araclarmi tanimlayan Web 2.0 teknolojileri, iletisim ve
haberlesme sayfalarini ve vikileri igerir ve kullanicilarin ortaklasma ve paylagsmalarina imkan
saglar (Erkul, 2009). Okunan ve yazilan internet olarak da bilinen Web 2.0, bilgi sunmak i¢in
gelistirilen bir platform olan Web 1.0’dan evrimlesmistir. Béylece Web 2.0, hem bilgi
sunmak hem de bilgi olusturmaya katilmak icin bir platforma donlismistiir. Web 2.0
insanlarin etkilesime girmesine, isbirligi yapmasina, bilgi olusturmasina ve baskalariyla bilgi
paylagsmasina izin veren teknolojiler ve yazilim uygulamalar1 toplulugudur (Kitsantas ve
Dabbagh, 2011). Ikinci nesil web araglari, kullaniciya genis yetkiler veren ve merkeze alan,
iletisim seviyesi yiiksek, yardimlagsmay1 esas alan, yeni bir web diinyasinin olusturulmasina
sebep olmuslardir. Web 2.0 uygulamalar1 bilgiyi pasif olarak tiiketmek yerine iiretme ortami
saglayan c¢ok katilimcili uygulamalar olup, bu uygulamalar ayni zamanda statik yapiy1
dinamik hale getirir. Bu uygulamalarda insanlarin sosyal bir topluluk i¢inde iletisim
kurabilecegi, iiretebilecegi, diizenleyebilecegi ve paylasabilecegi etkilesimli 6grenme

ortamlar1 bulunmaktadir. Bu islevler 1s1ginda, isbirlik¢i calismayr tesvik eden, insanlar
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arasinda elektronik ortamda sosyal etkilesime imkan veren ve farkli formatlarda veri

paylasimini saglayan Web 2.0 teknolojilerinin egitimde ilgi odagi olmas1 gerektigi
sOylenebilir (Deperlioglu ve Kdse, 2010).

Giliniimiizde 6grencilerin 6grenme siireglerinin daha faydali olmasini saglayacak, ayni
zamanda Ogreneni siiregte etkin hale getiren Web 2.0 uygulamalarindan biri olan ve son
yillarda egitimde cazip hale gelen WebQuest yaklagimiin 6grencileri geleneksel egitimin
sikiciligindan kurtaracagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle ¢alismada Web 2.0 sosyal medya
araglarindan biri olan WebQuest yaklagimi kullanilacaktir. WebQuest, web temelli
kaynaklarin kullanildigi gelisen ve dinamik bir ikinci nesil internet teknolojisidir (Kaur ve
Kauts, 2018). WebQuest, dgrencilerin bilgisayar teknolojileri yardimiyla gergek bir internet
tabanli 6grenme deneyimi yasamalari i¢in etkilesimli bir yoldur (Byker ve Thomas, 2018).
1995 yilinda Bernie Dodge, dgretmenlerin web kullanimini ve teknolojiyi ders etkinliklerine
entegre etmelerine yardimci olmak amaciyla bir 6gretim stratejisi olan WebQuest'i gelistirmis
ve WebQuest’i "Ogrenciler tarafindan kullanilan, bilgilerin ¢ogunun veya tamaminin
internetten alindig1 sorgulamaya yonelik bir etkinlik” olarak tanimlamistir. WebQuestler,
ogrencilerin zamanini iyi kullanmak, bilgiyi aramak yerine bilgiyi kullanmaya odaklanmak
icin tasarlanmistir ve 6grencilerin diisiinmelerini analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde
destekler (Coil, 2007). WebQuest dgrencilerin basar1 ve motivasyonunu artirmada kullanilan
bir 6gretim teknigi olup, 68rencilerin agik uclu sorular1 takip etmelerine ve 6zgiin 6grenme
ortamlarina katilmalaria olanak saglayan bir problem ¢6zme gorevi olarak yapilandirilmistir.
WebQuestin 6grenci lizerindeki en 6nemli etkisi ayn1 zamanda ilgi ve merak uyandirmasidir.
Ogrenciler bu siiregte bilgisayar ve internet ile siirekli etkilesim halinde oldugu igin
ogrencilerin 6grenmeye olan ilgi ve merakini arttirir (Goktepe, 2014). WebQuestin yapisi,
alanyazinda tanimlandigi gibi arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin dogasina
milkemmel bir sekilde uymaktadir (Hakverdi-Can ve Sonmez, 2012; Kent, 2017). Hem
WebQuestin yapisina uygun olmasi, hem 2018 fen bilimleri dersi 0gretim programinin
temelini olusturmasi, hem de fen egitiminde birgok yeterlik ve standartta arastirma ve
sorgulama yaklasimina vurgu yapilmasi sebebi ile ¢alismamizda arastirma ve sorgulamaya
dayali oOgrenme yaklasimi kullanilmis ve bu yaklasim WebQuest etkinlikleri ile
desteklenmistir.

1.1. Problem Durumu
21. yiizyilda insanoglunun dijital aglara ihtiyaci oldugu ¢ok aciktir ve bu nedenle,

insanlarin dijital becerilerini artirmasi 6nem arz etmektedir. Giinlimiizde diisiinen, arastiran,
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sorgulayan ve iiriin ortaya koyan insanlarin yaninda dijital becerileri kullanma yetenegine

sahip olan insanlarin 6nemi de artmistir. Yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programinda
bireylerin gelecekte pek ¢ok alanda isine yarayacak beceriler “Tirkiye Yeterlilikler
Cergevesinde” ifade edilmistir. Bahsedilen bu ¢ergevede ifade edilen sekiz yetkinlik alanindan
biri de dijital yetkinlik olup, bu yetkinlik tiirii giinlik yasamda bilgi ve internet
teknolojilerinin dogru ve emniyetli kullanilmasini saglar. Dijital yetkinlik alani, bilgi ve
internet teknolojisinin bir arada kullanilmasi yoluyla birgok beceriyle desteklenmektedir
(MEB, 2018a). Dijital yetkinlik, teknolojik araglarin pedagojik olarak etkin kullanim1 sonucu
ogrencilere kazandirilabilir (Bozgiin, 2021).

Icinde yasadigimiz bilgi ve teknoloji caginda 6grencilerimizin problemlere ¢dziim
bulmak ve bilgiyi iiretmek icin gelecekte bilgi ve iletisim teknolojilerini pek ¢ok ortamda
kullanacaklar diisiiniilmektedir. 2023 Vizyon Belgesi’nde de ifade edildigi gibi giiniimiizde
artik 6grencilerimizin 6grenme 1ile iliskisi pasif bir dinleyici olmaktan ziyade katilimci
olmayi, deneyim kazanmayi, arastirma ve sorgulama yapmay1 gerektirmektedir. Bu yiizden
ogretmenlerimizden sinif i¢inde arastirmaya, sorgulamaya, analitik ve tasarimsal diisiinmeye
ve kavramsal Ogrenmeye yonelik bireysel ya da isbirlik¢i calismaya uygun ortamlar
olusturmalar1 beklenmektedir. Bunun gerceklestirilebilmesi igin de gelecekte dijital igeriklerin
siklikla kullanilacagi ongoriilmektedir (MEB, 2018b). Teknolojiyi ve dijital icerikleri dogru,
yararli, verimli ve etkin kullanabilen; bu teknolojileri bir amag¢ olmaktan ziyade bir arag
olarak yonetebilen bireyler yetistirebilmenin ise dijital yetkinliklerin artirilmasiyla
saglanacag diisiiniilmektedir (Ekmen ve Bakar, 2018). Ogrencilerimizin dijital yetkinliklerini
artirmaya calisirken bir diger yandan da onlara zarar vermemeli ve onlar1 dijital diinyanin
olumsuzluklarindan korumaya caligmaliyiz. Internetin dogru kullanilmadiginda bir bilgi
¢copliigli oldugu ve internette yer alan tiim bilgilerin dogru ve giivenilir olmadigi
unutulmamalidir. Bu yiizden 6grencilerimizin internetten dogru ve ayiklanmis, giivenilir
bilgilere ulagsmalarini saglamamiz 6nem arz etmektedir.

Tiim bunlarin yaninda 6grencilerin sikilmadan, eglenerek ders islemeleri ve derse olan
ilgilerinin artmasi i¢in egitimde teknoloji destekli 6gretim yaklagimlarma yer verilmelidir.
2020 mart ayinda baslayip tiim diinyada etkisini devam ettiren covid 19 pandemisi internetin,
teknolojinin ve dijitallesmenin ne kadar 6nemli oldugunu bizlere bir kez daha gdstermistir. Bu
stirecte hayat online devam etmis, egitim de dahil olmak {izere bir¢ok is ve islem dijital
kanallardan yiiriitiilmeye c¢alisilmistir. Ayrica 2023 subat ayinda birgok ilimizi etkileyen

deprem felaketinin ardindan {iniversitelerde online egitimler tekrar giindeme gelmis ve
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internet ve dijital teknolojiler hayat kurtarici bir hal almistir. Bahsedilen bu gibi sebeplerden

otiric egitimde dijital donlisim bir zorunluluk haline gelmistir. Dolayisiyla giiniimiizde
insanlarin dijital teknolojilere ve internete gereksinim duydugu ortadadir.

Dijital yetkinliklerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in 21. ylizyildaki hizh
gelismelerle birlikte baz1 6grenme stratejileri popiilerlik kazanmistir. Bu stratejilerden biri de
WebQuest stratejisidir. Yukarida siralanan gerekliliklerden dolayr derslerde web 2.0
araglarindan biri olan WebQuest yaklasiminin kullaniminin uygun olacagi diislinlilmiistiir.
WebQuest, web araylizii ve gorev mekaniklerini kullanmaya odaklanan bir 6gretim araci olup,
ogrencilerin birlikte ¢alistigi, bilgilerin ¢ogunun veya tamaminin internetten geldigi bir ders
formatidir (Auer ve Riititmann, 2021). WebQuestte yer alan bilgi kaynaklari, dnceden ders
Ogretmeni tarafindan taranan yiiksek kaliteli bilgileri igerdigi i¢in, dgrenciler bu yaklagimda
uygunsuz bilgileri toplamak igin ¢ok fazla zaman ve ¢aba harcamazlar (Chatham, 2021).
Arastirma ve sorgulama merkezli egitime imkan saglayan WebQuest, arastirma ve
sorgulamaya dayali bir etkinliktir. WebQuest stratejisi, dgrencilerin aktif 6grenmesini ve
kisisel bilgi yapilandirmasini tesvik eder, modern 6grenmenin noktalarini eslestirir, teknoloji
kullanim1 yoluyla &grencilerin elestirel diisinme ve ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmesine vurgu yapar ve dgrencilerin yansitict diigiinme yeteneklerini giiclendirir (Chen,
2021). WebQuest odevleri, 6grencilerin ¢ézmesi icin tesvik edici ve 0zgiin bir problem
olusturur; onlar1 giincel bilgiler saglayacak ve analiz yapmaya tesvik edecek kaynaklara
yonlendirir ve ulasilabilir, 6l¢iilebilir sonuglara ulasmalarini saglar. Diinya ¢apindaki bircok
egitim programi, her tiir ilk ve ortadgretim sinif seviyesi i¢in bu 6diillii modeli benimsemistir
(Treffinger, Young, Nassab, Selby ve Wittig, 2008). Modern egitim siirecinde bir WebQuest
kullanmanin uygunlugu, temel gereksinimi etkili bilgi ve beceri yonetimi olan yetkinlik
temelli yaklasimin uygulanmasi ile baglantilidir. Bu baglamda, WebQuest teknolojisi,
Ogrencilerin yeni materyalleri incelemek i¢in motivasyonu, caligmanin hedeflenen bir
arastirma olarak diizenlenmesi, 6grencilerin kendi baslarina yonetilen bagimsiz, bireysel veya
grup etkinliklerinin etkinlestirilmesi gibi avantajlara sahiptir. Bu gelismekte olan egitim
teknolojisi, egitimin netligini, multimedya destegini ve etkilesimini tam olarak uygulamak
icin bir firsat saglar. Bununla birlikte, uygulanmasi icin bilimsel, teorik ve metodolojik 6n
kosullarin yetersiz gelisimi nedeniyle WebQuest stratejisinin potansiyelinin hala tam olarak
kullanilmadig1 diisiiniilmektedir (Ahram ve Taiar, 2022).

WebQuest 6grenme yaklasiminin basamakli bir yapida olmasi, isbirlikli 6grenmeyi

desteklemesi, list diizey diisiinme becerilerini gelistirmesi ve verilen gorevlerde 6grencilerin
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farkli rollere biirlinerek bir¢ok fen bilimleri konusunu uygulamali olarak, arastirarak

ogrenecek olmalar1 sebebiyle Ogrencileri geleneksel Ogretim yaklagiminin sikiciligindan
kurtaracag1 diistiniilmektedir. Ayrica, ilgili alanyazina bakildiginda genel olarak WebQuest
ogretim yaklasimi ile ilgili ¢alismalarin daha ¢ok uluslararasi diizeyde yogunlastigi, ulusal
diizeydeyse WebQuest lizerinde yapilan c¢alismalarin azhigr dikkat c¢ekmektedir. Ulusal
diizeyde yapilan ¢alismalara bakildiginda ise, ¢alismalarin daha ¢ok Ingilizce veya Bilisim
teknolojileri dersi i¢in bir konu veya linitede gerceklestirildigi ve genellikle pilot uygulama
yapilmamis oldugu, yapilan pilot uygulamalarin da farkli bir konu veya iinitede ve kisa siireli
olarak gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu baglamda hem 2018 fen bilimleri dersi 6gretim
programinda ele alinmasi, hem de arastirma ve sorgulama etkinliklerinin yiiriitiilmesi gibi
yontemin uygulanmasi asamasinda meydana gelen sikintilar i¢in yol gosterici olabilmesi
acisindan bu caligmada WebQuest destekli etkinliklerin arastirma ve sorgulamaya dayali
olarak yiiriitilmesi uygun bulunmustur. Hazirlanan WebQuest destekli fen etkinlikleri,
ogretim programinda bulunan dort farkli 6grenme alanindaki dort farkli iinitede
gerceklestirilmis olup, asil uygulamadan bir sene 6nce ayni1 sinif seviyesinden farkli bir sinifta
bir donemi kapsayacak sekilde pilot uygulama gerceklestirilmistir. Bu baglamda “WebQuest
destekli aragtirma ve sorgulama yaklagimimin 6. smif 6grencilerinin, fen akademik basarisi,
elestirel diisiinme becerileri ve teknolojiye yonelik tutumlari tizerindeki etkisi nasildir?”
sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

1.2. Arastirma Sorulari

e WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali yaklasim ve programa dayali
Ogretimin uygulandigi deney ve kontrol grubu o&grencilerinin fen akademik basari
seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali yaklasim ve programa dayali
ogretimin uygulandigi deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri
seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali yaklasgim ve programa dayali
ogretimin uygulandig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin teknolojiye yonelik tutum
seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali yaklasimin kullanimi ile ilgili deney
grubu 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

1.3. Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci; WebQuest destekli arastirma ve sorgulama yaklagiminin 6. simif
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ogrencilerinin fen akademik basarilari, elestirel diistinme becerileri ve teknolojiye yonelik

tutumlart tizerindeki etkisini incelemektir.
1.4. Cahsmanin Onemi

Hizla gelisen ve yasantimizin her alaninda isimizi kolaylastiran teknolojinin egitim
alaninda da pek ¢ok fayda saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu yiizden, egitimde teknoloji
kullanimu ile ilgili diinya genelinde c¢esitli yatirimlar yapilmakta, sinif ve okullar teknolojik
araclarla donatilmaya calisilmaktadir (Cetinkaya Aydin ve Cakiroglu, 2019). Diinyadaki
gelismelere paralel olarak Tiirkiye’de de teknolojinin egitime entegrasyonu ile ilgili gesitli
projeler hayata gegirilmistir. Ulkemizde 2010 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan uygulamaya konulan “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
(FATIH)” teknolojinin egitime entegrasyonuyla ilgili uygulanan en biiyilk ve kapsaml
projedir. FATIH projesi ile egitim alaninda dgrenciler arasinda firsat esitligini saglamak, bilgi
toplumu olusturmak, egitimde teknolojiyi yararli kilmak ve teknolojik okuryazarligin en iist
diizeye ¢ikarilmasi hedeflenmistir (Dursun, Kirbas ve Yiiksel, 2015). Bu hedefleri
gerceklestirebilmek i¢in gerekli olan egitim teknolojileri ve dijital igerikler olusturulmaktadir
(MEB, 2015). FATIH projesi ile birlikte kurulmus olan bir baska proje de Egitim Bilisim A1
(EBA) projesidir ve bu proje FATIH projesini destekleyen ve kullanimina katki saglayan
belki de en 6nemli projedir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). EBA, Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan olusturulan sosyal bir egitim platformu olup,
ogretim programi ile entegre igerikleri 6gretmen ve 6grencilere sunmaktadir. EBA platformu;
egitim ortaminda ya da okul disinda gereken her an her tiirli igerigi bilgi ve iletisim
teknolojilerinin de yardimiyla teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamayir amaglar
(Alabay ve Tasdelen, 2017). Tim bunlarin yaninda, teknolojinin etkili kullanilmasi,
egitimcilerin yeni teknolojiler ile tanismasi ve bu teknolojilerin egitim uygulamalarina
biitiinlestirilmesine yonelik olarak “Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK)” tarafindan gesitli programlar yiiriitiilmektedir (Aksin, 2020).

Giliniimiizde teknolojinin gelismesi ile birlikte egitim de farkli bir alana evrilmistir.
Ozellikle 2020’nin ilk aylarinda baslayan ve etkisini bir miiddet siirdiiren Covid 19 salgin
tiim diinyay:1 etkilemis ve teknolojinin egitimle biitiinlestirilmesi gerektigini bizlere bir kez
daha hatirlatmistir (Bozgiin, 2021). Pandemi dolayisi ile insanlar evlerine kapanmis ve hayat
adeta evden internet iizerinden siirdiiriilmeye baslanmistir. Aligveris, is hayati, toplantilar ve
ozellikle de egitim sanal mecralar {izerinden yliriitiillmeye ¢alisilmistir. Bu acidan bakildiginda

pandemi, egitimde dgretmen ve 6grenciden istenen gorevleri de degistirmis ve internet tabanl
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ogretimin, dijital yetkinligin ve teknolojinin ne kadar 6nemli oldugunu bizlere gdstermistir.

Salgin sonrasi i¢in sikca ifade edilen bir goriise gore birgok alanda yeni normaller olusacagi
diistintilmektedir (Arikan, 2020). Covid-19 sonrast yeni normalin insasinda pek ¢ok islemin
cevrimi¢i olarak dijital aracglarla yiiriitiilecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla g¢agimizda
insanlarin dijital aglara ve dijital teknolojilere ihtiyac1 oldugu ortadadir. Bu nedenle,
calismada derslerde Web 2.0 sosyal medya araglarindan biri olan WebQuest kullanimi ile
ilgili bir 6gretim tasarimi yapilmis ve Ogrencilerin internet kaynaklarmi kullanarak ve
aragtirma ve sorgulama yaparak isbirlik¢i bir sekilde kendi kendilerine bilgiye ulagmalari
saglanmistir. Bu yaklasim, 21. ylizyilin 6grenme ortaminda 6grenmeyi kolaylastirmanin ve
21. yiizyil becerilerinin sinif i¢i pratige entegre edilmesine olanak saglayan potansiyel etkili
bir yol olarak goriilebilir. Arastirma sonucu ulasilacak olan sonuglarin alanyazina olumlu
katkilar getirecegi diisliniilmektedir.

Bu noktada alanyazinda Web 2.0, WebQuest, arastirma ve sorgulamaya dayali
O0grenme konusunda yapilan c¢aligmalara bakildiginda g¢esitli aragtirmalar yapildigi
goriilmektedir. Bu baglamda ilk olarak Web 2.0 ile ilgili yapilan ¢alismalarda ikinci nesil web
araglariin Ogrencilerin akademik basarisini artirmada olumlu katkisi oldugu gosterilmistir
(Akdeniz, 2019; Akkaya, 2019; Almali ve Yesiltag, 2020; Arslan ve Gorgilii Ari, 2021;
Aykag, 2020; Basaran ve Kilingarslan, 2021; Batibay, 2019; B.Can, 2021; Can ve Usta, 2021;
Comert, 2012; Call1, 2019; Cenesiz ve Ozdemir, 2021; Demirdrs, 2020; Deniz, 2021; Elgicek,
2015; Etlioglu, 2019; Gengtiirk, 2017; Gezer ve Ersoy, 2021; Gokdemir ve Koseler, 2020;
Goker ve Ince, 2019; Gémleksiz ve Pullu, 2017; Giindogdu, 2017; Giindogdu ve Korucu,
2018; Giirleroglu, 2019; Kadioglu, 2020; Karadag ve Garip, 2021; Karatas, 2020; Kog, 2017;
Korkmaz, Vergili, Cakir ve Erdogmus, 2019; Korucu, 2015; Korucu, 2020; Kose, Bayram ve
Benzer, 2021; Ozdem Kése, 2019; Ozgiir, 2016; Oztiirk Kelleci ve Tetik, 2015; Pala, 2021;
Piirbudak, 2020; Soylu, 2020; Tapan, 2021; Tiireglin Coban ve Adigiizel, 2022; Uysal, 2020;
Unlii, 2018; Yalim, 2019; Yildirim, 2020; Yildirrm ve Bélen, 2018; Yilmaz, Karako¢ Tosun
ve Aydm, 2021). Calismalara genel olarak bakildiginda, daha ¢ok ilk ve ortadgretim
kademelerinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Web 2.0 uygulamalarinin ayrica 6grenciler iizerinde
olumlu tutum gelistirdigi (Akbaba ve Ertas Kilig, 2020; Akdeniz, 2019; Almali ve Yesiltas,
2020; Arslan ve Gorgiilii Ar1, 2021; B.Can, 2021; Comert, 2012; Calli, 2019; Deniz, 2021;
Elgigek, 2015; Etlioglu, 2019; Gengtiirk, 2017; Gomleksiz ve Pullu, 2017; Giirleroglu, 2019;
Kutlu Demir, 2018; Ozdem Ké&se, 2019; Seren Akdamar, 2021; Tasligay Arslan, 2019;

Tiireglin Coban ve Adigiizel, 2022; Tiirker, 2019), 6grencilerin motivasyonlarini tetikledigi
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(Bas ve Temizyiirek, 2022; Gezer ve Ersoy, 2021; Girgin ve Cabaroglu, 2021; Gémleksiz ve

Pullu, 2017; Giirleroglu ve Yildirim, 2022; Korucu, 2015; Mete ve Batibay, 2019; Ortaakarsu
ve Siiliin, 2022; Tapan, 2021) ve elestirel diisiinme becerilerini olumlu etkiledigi (Alp, 2019;
Aytan ve Basal, 2015; Bilici, 2021; Girgin ve Cabaroglu, 2021; Giindiizalp, 2021; Giirsan,
2021; Kazanci, 2014; Kesici, 2020; Taslicay Arslan, 2021; Unlii, 2018) gériilmektedir. Bu
caligmalarin yaninda, Giirleroglu’'nun (2019) yapmis oldugu c¢alisma akademik basariyla
birlikte, motivasyon, tutum, dijital okuryazarligin artmis oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
alanyazinda akademik basar1 ve teknoloji ile 6grenme iliskili olan ¢alismalar (Sar1, 2019;
Yildirim, 2020) oldugu gibi; bilgisayara yonelik tutum, akademik basar1 ve Web 2.0
araclarinin birlikte incelendigi ¢alismalar oldugu da goriilmektedir (Akkaya, 2019; Gomleksiz
ve Pullu, 2017; Uysal, 2020). Bu ¢alismalarin yani sira daha kapsamli olarak 6grencilerin
akademik basari, ¢cevrimici 0grenme, ¢evrimigi igbirlik¢i tutum, bilgisayarca diisiinme beceri
diizeyi ve derse olan katilim ile iligkili olan ¢aligmalar da goze c¢arpmaktadir (Bolatli ve
Korucu, 2018; Cakir, Adsay ve Ugur, 2019; Cepig, 2020; Piirbudak, 2020; Yilmaz, 2017).
Bahsedilen g¢alismalarda uygulamalar daha ¢ok bir konu iizerinde ve nicel agirlikli olarak
gergeklestirilmistir. Calismamiz dort farklt konu alanini temsil eden dort farkli iinitede
gerceklestirilmis ve elde edilen nicel sonuglar nitel verilerle desteklenip, agiklanmaya
calisiimustir.

Alanyazinda arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme konusunda ¢esitli caligmalar
yapildig1 goriilmektedir. Bu c¢alismalarin  6grencilerin  akademik basarilarin1  artirdigi
(Aktamis, Higde ve Ozden, 2016; Bilir ve Ozkan, 2018; Celep Havuz, 2019; Duran ve
Dokme, 2018; Ebren Ozan ve Karamustafaoglu, 2020; Gengtiirk ve Tiirkmen, 2007; Goksu ve
Goreci Keskin, 2019; Giines, 2019; Kaya ve Yilmaz, 2016; Oz, 2015; Oz ve Sahin, 2015;
Saglamer Yazgan, 2013; Salur ve Pehlivan, 2021; Taskoyan, 2008; Tekin, 2019; C.Ulu, 2011;
Varli ve Ulugmar Sagir, 2019; Witt ve Ulmer, 2010; Zafra-Gémez, Roman-Martinez ve
Gomez-Miranda, 2015), epistemolojik inanglarinda olumlu yonde bir degisim meydana
getirdigi (Goksu ve Glines, 2019; Goreci Keskin, 2019), bilimsel siire¢ becerilerini (Aktamis
vd., 2016; Arslan, 2013; Celep Havuz, 2019; Duran ve Dokme, 2018; Ecevit ve Kaptan, 2019;
Ercan, 2019; Kaya ve Yilmaz, 2016; Kegeci, 2014; Kirilmazkaya, 2014; Sahintepe, 2018;
Sensoy ve Yildirim, 2017; Tekin, 2019; C.Uly, 2011; Yildirim ve Altan, 2017) ve arastirma
sorgulama becerilerini gelistirdigi (Celep Havuz, 2019; Saglamer Yazgan, 2013; Salur ve
Pehlivan, 2021; Taskoyan, 2008; Varli ve Ulugmar Sagir, 2019), 6grenciler iizerinde olumlu
tutum gelistirdigi (Aktamis vd., 2016; Duran ve Dokme, 2018; Kececi, 2014; Tekin, 2019),
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iistbiligleri tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu (Sahintepe, 2018; C.Ulu, 2011; Varh ve

Ulugmar Sagir, 2019) ve gevre ile ilgili olumlu tutum gelistirmeye yardimci oldugu (Giilhan
ve Yurdatapan, 2014; Saglamer Yazgan, 2013) ortaya koyulmustur. Tim bu elde edilen
sonuglarin  yaninda, gerceklestirmis oldugumuz c¢alismada arastirma ve sorgulama
yaklagimma Web 2.0 araglarindan biri olan WebQuest yaklasimi entegre edilerek calisma
yuritilmiistir. Ayrica, WebQuest etkinlikleri ile desteklenmis arastirma ve sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine ve teknolojiye
yonelik tutumlarma olan etkisi sorgulanmis ve gergeklestirilen yaklasimin o6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerine ve teknolojiye yonelik tutumlarina olumlu katkilar sagladigi
gorilmiuistir.

Calismanin bir diger degiskeni olan WebQuestin de ulusal ve uluslararasi alanyazinda
genis bir sekilde yer aldigi goriilmektedir. WebQuest ile ilgili alanyazina bakildiginda;
yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla ilk ve ortadgretim Ogrencileri ile gergeklestirildigi ve
gerceklestirilen bu calismalarin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu etkisinin oldugu
sonucu ortaya koyulmustur (Abbitt ve Ophus, 2008; Badmus, Bello, Hamzat ve Sulaiman,
2019; Bahar, 2018; A.Balci, 2017; M.Balci, 2018; Balliel, 2014; Bilir ve Ozdilek, 2021;
Borekei, 2010; Cigrik, 2009; Gokalp, 2011; Giilbahar, Madran ve Kalelioglu, 2010; Giirgil,
2019; Kilig, 2007; Leahy ve Twomey, 2005; Leung ve Unal, 2013; Onsekizoglu, 2018;
N.Sahin, 2010; S.Sahin, 2012; Sahin ve Baturay, 2016; Unal, 2012; Unal, Cakir ve Sarikaya,
2018; Yenmez, Ozpinar ve Gokge, 2017). Yapilan calismalarin ayrica, 6grencilerin bilgileri
hatirda tutma diizeylerine olumlu katki sagladigi (Balliel, 2014; Dogru ve Seker, 2012;
Girgil, 2019; Unal vd., 2018; Yenmez vd., 2017), ogrencilerin tutumlarini olumlu anlamda
gelistirdigi (Abbitt ve Ophus, 2008; Balliel, 2014; Kili¢, 2007; Ozerbas, 2012; Tsichouridis
vd., 2019), bu uygulamalarin 6grencilerin elestirel diisiinme beceri seviyelerini gelistirdigi
(Asker, Zencirci ve Asker, 2009; D.Bayram, 2015; Ebadi ve Rahimi, 2018; Leung ve Unal,
2013; Liang ve Fung, 2020; Puthikanon, 2009; Vidoni ve Maddux, 2002; Yang, Tzuo ve
Komara, 2011; Zhou vd., 2012), 6grencilerin galisma heveslerini artirdigi (Asker vd., 2009;
Bayburtlu, 2011; Ikpeze ve Boyd, 2007; Kurtulus, Ada ve Yanik, 2014; Leahy ve Twomey,
2005; Leung ve Unal, 2013; Renau ve Pesudo, 2016; Sahin ve Baturay, 2016), takim ¢alisma
becerilerini olumlu yonde etkiledigi (Abbitt ve Ophus, 2008; Akcay ve Sahin, 2012; Giilbahar
vd., 2010; Yang vd., 2011) ve Ogrencilerin okuma beceri seviyelerini gelistirdigi
(Alshumaimeri, ve Almasri, 2012; Berezova, Mudra ve Yakushko, 2018; Kocaoglu, 2010)

goriilmektedir. WebQuest yaklagimi ile ilgili elde edilen tiim bu sonuglarin yaninda,
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gergeklestirdigimiz c¢alismada WebQuest etkinliklerinin  6grencilerin teknolojiye yonelik

tutumlarini gelistirdigi gortilmiistiir. Ayrica, WebQuest destekli uygulamalarin 6grencilerin
motivasyonlarina ve Ozgilivenlerine olumlu katkisinin oldugu, 6grencileri derse karsi daha
istekli hale getirdigi, dersi sevmelerini ve eglenerek Ogrenmelerini sagladigi, bilgisayar
kullanma, iletisim, diisiinme, takim c¢alisma ve el becerisi gibi gesitli beceri gelisimleri
sagladig goriilmiistiir.

Ayrica alanyazinda WebQuest etkinliginin daha st diizey diisiinme becerilerini
gelistiren ¢alismalarin yan1 sira (Chatel ve Nodell, 2002; Oliver, 2010; Yang vd., 2011),
WebQuestin dil 6grenenlerin multimedya ve bilgisayar tarafindan olusturulan web tabanli
ogretim etkinliklerini kullandiklar1 etkili Ogrenme iizerine yapilan c¢alismalar da
bulunmaktadir (Alshumaimeri ve Almasri, 2012; Berezova vd., 2018; Kocoglu, 2010; Renau
ve Pesudo, 2016; Sen ve Neufeld, 2006). Bazi1 ¢alismalar da WebQuestlerin 6gretici bir
yontem olarak kullanimina odaklanmaktadir. Bu calismalar 6grencilerin fen kavramlarimi
ogrenmeye yonelik tutumlarini gelistirmek ve 6grenci yaraticiligini, karar vermeyi, inisiyatif
almayr ve derse katilimi artirmak i¢in WebQuestlerin Ogretici bir ara¢ olarak ne Olcilide
kullanilabilecegini arastirmaktadir (Gokalp, 2011; Tsai, 2005; Tsichouridis vd., 2019).

Calismamizda, gergeklestirilen bu arastirmalardan farkli olarak WebQuest ile ilgili
etkinliklerin yer aldigi, arastirmaci tarafindan tasarlanan, detayli ve 6zgiin bir internet sitesi
iizerinden etkinliklerin gerceklestirilmesi, asil calismadan 6nce uzun siireli, bir donemi
kapsayacak sekilde pilot uygulamalar yapilmasi ve bu pilot uygulamadan elde edilen sonuglar
1s18inda etkinliklerin tekrar gozden gecirilmesi, ¢aligma ve etkinliklerin dezavantajli bir
okulda yapilmasi, gerek pilot ¢aligma, gerekse asil uygulamanin her konu alanin1 kapsayacak
sekilde dort farkli iinitede gergeklestirilmesi saglanmistir. Etkinlik ve uygulamalarin her konu
alanini temsilen 4 farkli iinitede ele alinma sebebi; yontemin farkli konu alanlarindaki etkisini
olgmek ve farkli konu alanlarindaki akademik basar1 degisimini degerlendirmektir. Ayrica
bir¢ok ¢aligmada elestirel diisinme becerileri ve teknolojiye yonelik tutum gibi degiskenlerin
etkisi ¢ok kisa stirelerde incelenmistir. Calismamizda elestirel diisiinme ve teknolojiye yonelik
tutum degiskenlerinin etkisinin uzun siirede ortaya ¢ikacagi da diisliniildiigli i¢in dort {initenin
bitiminde bu degiskenlerdeki degisim Olgiilmiistiir. Ayrica c¢alismada arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ve WebQuest etkinliklerinin bir arada kullanilmasi da
onemli gorilmektedir. Gergeklestirilen tiim bu faaliyetlerin kullanilmasinin alanyazin

acisindan 6nemli oldugu ve bir boslugu dolduracag diisiintilmektedir.
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1.5. Varsayimlar

Aragtirma agagida belirtilen varsayimlarla gerceklestirilmistir:

Arastirmada kullanilan elestirel diisiinme 6lgekleri, teknolojiye yonelik tutum Glgegi ve
akademik basari testlerine deneysel miidahale oncesi ve sonrasinda dgrencilerin samimi
olarak cevap verdikleri kabul edilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin deney grubundaki &grencilerden etkilenmedikleri
varsayilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin internet ve bilgisayar kullanma becerileri bu arastirma
sirecinde yer alan c¢alismalar1 yapabilecekleri ve bu teknolojileri kullanabilecekleri
varsayilmistir.

Yapilan uygulama sirasinda kontrol altina alinamayan ve istendik olmayan degiskenlerin

deney ve kontrol grubunu ayni oranda etkiledigi varsayilmustir.

1.6. Simirhhiklar

Calismanin sinirhiliklart agagidaki gibi siralanmaigtir:

Arastirma kapsaminda 6.smifta 6grenim gormekte olan dgrencilere uygulama yapilmasi
amaglanmistir. Arastirmanin Orneklemi, 2022-2023 Ggretim yilinda 6. sinifta okuyan
ogrencilerle sinirli tutulmustur.

Arastirma, “Giines Sistemi ve Tutulmalar”, “Viicudumuzdaki Sistemler”, “Kuvvet ve
Hareket”, “Madde ve Is1” iinitelerinde gerceklestirilmistir. Bu nedenle ¢alisma kapsaminda
gelistirilen WebQuestler, bu iinitelerin konu kazanimlari ile sinirlidir.

Arastirma 80 ders saatine karsilik gelen 20 hafta ile sinirhdir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araclari; elestirel diistinme Olcekleri, teknolojiye
yonelik tutum Olgegi, “Glines Sistemi ve Tutulmalar {initesi akademik basar1 testi”,
“Viicudumuzdaki Sistemler {initesi akademik basar testi”, “Kuvvet ve Hareket iinitesi
akademik basari testi”, “Madde ve Is1 linitesi akademik basari testi”, “Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu” ve “Aragtirmaci glinligi” ile sinirhidir.

Hazirlanan https://www.fenmacerasi.net/ WebQuest uygulama sitesi ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

WebQuest: Ogretmen tarafindan belirlenen internet sitelerinden égrencilerin bilgi toplayarak,

verileri analiz ederek ve degerlendirerek 6grenmelerine katki saglayan sorgulama temelli bir

ders formatidir (Dodge, 1995).

Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme: Ogrencilerin etrafindaki nesneleri kesfetmek

istedikleri, dogal ve fiziksel g¢evreyi cesitli nedenlerle agiklayarak kuvvetli arglimanlar
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olusturduklari, bilimle ilgilenen kimseler olarak yetistikleri ve bilim insanlar1 gibi ¢alisarak

bilgiyi yapilandirdigi, 6grenciyi merkeze alan bir 6grenme yaklasimidir (MEB, 2013).
Elestirel Diisiinme Becerisi: Stipheyi merkeze alan, sorgulayici bir sekilde olaylara bakip,
yorum yapabilme ve karar verebilme yetenegidir (Korkmaz vd., 2013).

Teknoloji: Insanin gereksinim ve isteklerini yerine getirmek igin dogal diinyanm
degistirilmesidir (MEB, 2018a).

Tutum: Bireylerin psikolojik bir nesne ile alakali olumlu veya olumsuz duygu ve diisiinceleri
iceren yaklasimlardir (Kagit¢cibasi ve Cemalcilar, 2014).

Web 2.0: Ikinci nesil internet hizmetlerini ifade eden bir kavram olup; kullanicilarin pasif

alicilar olmayip, tiretici oldugu ortamlar ve bunlara imkan veren araclardir (O'Reilly, 2005).
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2. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Web 2.0

21.yilizyilda teknoloji ile baglantili olarak egitimde 6ne ¢ikan kavramlardan biri de
Web 2.0 teknolojileridir (Akgiindiiz, 2019a). Egitsel agidan pek c¢ok faydasi olan Web 2.0
araglari glinimiizde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Web 2.0 tanimi Tim O'Reilly
tarafindan 2004 yilinda gergeklestirilen bir konferansta ileri siiriilmiistiir (O'Reilly, 2005).
Ikinci nesil web araglar1 olarak da bilinen Web 2.0 2000°li yillarin basinda ortaya ¢ikmustir.
Web 2.0 ile kullaniciyr merkeze alan ve isbirligine imkan veren bir platform olusturulmustur
(Ersoz, 2020). Tim O'Reilly' nin internet i¢inde gelisen etkilesim ve iletisim olanaklarindan
“Web 2.0” olarak bahsetmesinden bu yana, internette yeni bir donem baslamis ve insanlar
arasindaki etkilesim ve icerik paylasimi garpici bicimde artmustir. Internetin ilk yillarinda,
bilgi adeta vitrinde sunulmus ve bilgi ihtiyaci bu alanlardan saglanmis; giiniimiizde ise Web
2.0 teknolojileriyle etkilesime ve paylasima izin veren Ve ortaklasa bilgi tiretimi ve kullanima,
interneti vazgegilmez bir ortam haline getirmistir (Kutlutiirk ve Akbayrak, 2013). Web 2.0°da
kullanicilar igerigin sadece alicist olmayip, herhangi teknik bir bilgiye sahip olmadan icerik
iiretebildigi, farkli kullanicilarla yardimlasabildigi c¢evrim i¢i ve c¢evrim dis1 olarak
kullanilabilen, kullanic1 ve {iriin odakli, etkilesimli teknolojik araclar olarak tanimlanabilir
(Aksin, 2020). Web 2.0, kullanicilar tarafindan ortaya koyulan igerigi, kullanim kolayligini,
katilimer kiiltiiriinii vurgulayan ve son kullanicilar i¢in uyumlu olan web sitelerini ifade eder
(Mahmood, 2020).

Gilinlimiizde sosyal yazilimlar aracilifiyla paylasim ve isbirligi yapmak yaygin bir
faaliyet olmus, benzer olarak sosyal aglar {izerinden iletisim ve tartigma artik neredeyse e-
posta gondermek kadar kolay hale gelmistir. Sosyal yasamimizin ve c¢alisma ortamimizin,
ogrenme ve 0gretme davranigimizla birlikte, biiyiik 6l¢lide her yerde bulunabilirligi ve yaygin
kullanim1 nedeniyle Web 2.0 teknolojilerinden giderek daha fazla etkilendigi goriilmektedir
(Ebner, Schon, Taraghi, Drachsler ve Tsang, 2011).

Kaynagin alici, alicinin kaynak durumuna ge¢mesini saglayan etkilesim olgusu
internet alt yapisinda doniisimlere sebep olmus ve bdylece etkilesimli web olarak da
adlandirilan Web 2.0 teknolojisi insan yasaminin merkezinde yerini almistir (Kirik, 2017).
Web 2.0 teknolojisi pasif katilimcilara bilgi dagitmak yerine katilimcilar arasinda etkin
katilimi tesvik eder ve isbirlik¢i bilgi olusturma ile birlikte aktif ve anlamli 6grenmeyi

destekler. Bircok uygulamada icerik cogunlukla bireyler tarafindan belirlenir ve bireyler



14
stirekli bu uygulamalar yoluyla iletisim kurarlar. Bir uygulamanin Web 2.0 6zelligine sahip

olabilmesi i¢in; kullanicilarin birbirinden bagimsiz olmasi, kullanicilar arasinda isbirligi ve
paylagima imkan vermesi, her an ve her yerden kullanilabilmesi gibi nitelikleri tagimasi
gerekir (Erkul, 2009). Cagimizda teknoloji toplumu ve bireylerin davraniglarini stirekli olarak
etkilemektedir. Web 2.0" in varlig1, bireylerin birbirleriyle olan iletisim ve etkilesim sekillerini
de farklilastirmistir. Internet erisiminin artan yayginligi ve onunla etkilesime girmemizi
saglayan cihazlarin gesitliligi, 6grencilerin ihtiyaclarina daha iyi uyum saglayan araglari ve
hizmetleri se¢melerini miimkiin kilmis ve 6grenme deneyimini kisisellestirmenin bir yolunu
saglamistir (Kompen, Edirisingha, Canaleta, Alsina ve Monguet, 2019). Web 2.0, igerigin
programlama veya web tasarim bilgisine sahip kisiler tarafindan tanimlanmasi bakimindan
onciili Web 1.0' dan farklidir. Minimum web becerileri ile herkes Web 2.0' a katkida
bulunabilir (Brown, 2012). Web 2.0, yalnizca kullanicilar arasinda igerik paylasimina,
isbirligine ve iletisime izin vermekle kalmaz, aym1 zamanda kullanicilarin, hatta bilgi ve
iletisim teknolojileri konusunda ¢ok az deneyimi olanlarin bile igerik iiretmesine olanak tanir.
Web 2.0’ n 6grenme ortamlarinda kullanimi, ilgili tiim paydaslarin 6grenme siirecine aktif
olarak katilmalarma izin vererek, onlara igerik olusturma ve Onerme, tartismalari tesvik etme
ve genel olarak gergek Ogrenme topluluklari yaratma imkani verir (Pieri ve Diamantini,
2014). Isbirligi, iletisim, yaraticilik, elestirel diisiinme, yenilikcilik, sunum yapma becerisi,
problem ¢ozme, iiretkenlik ve verimlilik gibi becerilerin edinilmesini desteklemek amaciyla
yenilik¢i teknoloji olarak Web 2.0 araglarinin Ggretim  siireglerine dahil edilmesi
gerekmektedir (Aksin, 2020).

Triantafyllou’ya (2014) gore, Web 2.0" in temel 6zellikleri sunlardir:

e Tiim internet kullanicilar1 tarafindan agik erisime sahiptir. Web 2.0, interneti iletisim,
isbirligi ve yaratma icin kullanan her yastan ve herhangi bir egitim diizeyinden ve
finansal durumdan tiim insanlar1 ilgilendirmektedir.

e Isbirligini, kolektif eylemi ve sosyal ag olusturmay1 miimkiin kilar. Web 2.0' m pek
¢ok savunucusu, internet kullaniminin giderek daha fazla etkilesime ve sosyal aglara
dogru hareket ettifine inanmaktadir; bu etkilesimli dinamik bir web sayfasi
araciligryla internetin potansiyelinden yararlanan igerik saglayabilir. Sosyal aglar, her
kullanicinin ticretsiz olarak bir ana sayfa olusturmasina izin veren sitelerdir. Sosyal
aglar1 kullanan kullanicilar, diger kullanicilarla iletisim kurabilir, dosya yiikleyebilir,
anlik mesajlasma yoluyla iletisim kurabilir veya bloglara yazabilir. Sosyal aglar,

internet kullanicilar tarafindan olusturulan igerige baglantilar da igerebilir.
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e Fikirlerin kisisel olarak ifade edilmesini ve yayilmasini saglar. Her internet kullanicist,

bloglarda ve forumlarda yazip, kendisini ilgilendiren bir konu hakkinda yorum

yapabilir.

e Dijital igerigin olusturulmasina ve paylasilmasina izin verir. Dijital bilgi {iretimi ve
paylasimina tipik bir 6rnek Wikipedia'dir.

Web 2.0 kullaniminin faydalar1 oldugu gibi siirliliklar1 da bulunmaktadir. Bunlardan
bazilarina asagida kisaca deginilmistir.

2.1.1. Web 2.0 Kullammminin Faydalari: Wiki'ler, bloglar, sosyal aglar, fotograf ve
video paylagim siteleri, anlik mesajlasma ve podcastler gibi Web 2.0 araglari, bilgisayar
programlama veya bilgisayar sistemleri hakkinda bilgi sahibi olmadan kullanicilara kolay
uygulamalar saglar. Ayrica Web 2.0 araglari, geng kullanicilara sosyal olarak aktif olma,
yasitlar1 ile etkilesim kurma, paylasma, igbirligi yapma ve kendi projelerini olusturma
firsatlarina sahip olduklari sanal ortamlar saglar (Dogan vd., 2012). Bunun disinda Grosseck
(2009) ve Akgiindiiz’e (2019a) gére Web 2.0’ 1 baz1 faydalar1 su sekilde siralanabilir; (a)
Web 2.0 uygulamalar1 birgok 6grenme kuramini destekler, (b) Bu ortamlar 6grencilerin
motivasyonlarini, yaraticiliklarini ve derse aktif katilimlarini arttirir, (¢) Kullanict dostu olup,
kolay ulasilabilirdir ve ¢ogu durumda iicretsizdir, (d) Ogrenciler bu tiir ortamlar
kullanmaktan zevk alirlar ve eglenceli bulurlar, (e) Teknolojileri segme imkani oldugu igin
ogrenci ve 0gretmene esneklik saglar, (f) Bilgiye ihtiya¢ duyulan herhangi bir zamanda ve
yerde daha pratik bir sekilde erisim saglar, (g) Cesitli web teknolojilerinin 6Zrenme siirecine
entegrasyonunu saglar, (h) Kullanicilarin kimligini dogrulayarak kaynaklara erisimi kontrol
etme imkam saglar, (i) Onceki deneyimlere ve kaynaklara ulasma imkam saglar, (j)
Ogrencilere isbirligi i¢inde ¢alisma ve birbirleriyle bilgi paylasimi yapma firsat1 sunar, (k)
Platformdan bagimsizlik saglar, yani tarayicili ve internet baglantili bir bilgisayar 6grenme
etkinlikleri i¢in yeterlidir, (I) Egitim alaninin unsurlar1 ve mevcut baglamsal dinamiklerle
uyumlulugunu saglar, (m) Kullanimi basittir, yani kullanimi ¢ok az beceri gerektirir, (n)
Ogrencilerin transfer edilebilir becerilerini gelistirir, (o) Uzun bir siire boyunca siirekli
kullanimda giivenilirlik saglar, (p) Bilgiye ulasma noktasinda az emek ve enerji harcanir, (r)
Yeni teknolojilerin ¢esitliligi nedeniyle kullanim bigimlerinin sayisindaki artis ve egitici
pratiklerin ve olusum tiirlerinin heterojenligi saglanir, (s) Calisma tarzinda fazla degisiklik
olmadan var olan egitici uygulamalar1 kullanabilmeyi saglar, (t) Temel odak noktas1 teknoloji
degil egitimsel yeniliktir. Boylece mevcut pedagojik hedefleri karsilar, (u) Medya, postcast,

videocast gibi dijital igerikler olusturmaya imkan verir, (v) Ogrencilerin Web 2.0 araclar ile
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olusturdugu iriinler alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlar: ile degerlendirilebilir.

Siralanan tiim bu faydalarin disinda, ikinci nesil web uygulamalari, verimli bir sekilde igerik
tiretilmesine, Uretilen bu igeriklerin dagitilmasina, paylasilmasina ve diizenlenmesine imkan
saglayarak bilgi akisin1 saglayan kullanici baglantilarinin kurulmasini destekler (Mahmood,
2020).

2.1.2. Web 2.0 Kullanimimin Sinirhiliklari: Web 2.0 araglarinin kullanimindan
kaynaklanan bazi eksiklikler hatta araglarin kullanimini zorlastiran bazi smirhiliklar sz
konusudur. Web 2.0 kullaniominin Grosseck (2009) ve Akgiindiiz’e (2019a) gore sinirliliklar
asagida verilmistir:

e Web 2.0 araclarini kullanabilmek i¢in 6zellikle genis bant internet baglantis1 gereklidir.

e Verilen gorevlerin takip edilmesi ve denetlenmesi 6gretmenler i¢in zaman alicidir.

e Iceriginde heniiz bilinmeyen birtakim teknolojiler barindirir.

e Bazi1 web sayfalarini agabilmek icin birtakim programlarin bilgisayara kurulmasini ve
etkinlestirilmesini gerektirir.

o Agcik kaynakl yapilarda bazi {icretsiz igerikler saglar.

e Kullanicilarin amator olarak birtakim igerikler liretebilmelerine imkan verir.

e Tiim kullanicilara sikayet etme hakki verdigi i¢in, kuralsizlik yaratir.

e Bazi programlar ve igerikler iicretlidir ve sinirli glivenlik saglar.

e Dijital yetenekleri diisiik kisiler i¢in bir ortam saglar.

e Programlarin hizi, masaiistii programlarindan ¢ok daha yavastir.

e Tek basina bir anlam1 yoktur, yalnizca elektronik ¢optiir.

e Kullanilabilecek olan ve piyasada bulunan teknolojilerin fazlalilig1 tercih etmeyi zorlastirir.

e Web 2.0 teknolojilerine ciddi bir zaman ayrilmasini gerektirir.

e Web 2.0 teknolojilerinin siirekli kendini yenilemesi ve son siiriime ulagsmanin zaman alici
olmasidir.

Web 2.0 araglarinin 21. yiizy1l becerilerinin gelisimini saglamasi, kullaniminin kolay
olmasi, her an ve her yerde kullanim kolaylig1 sunmasi, bilgi paylasimina ve isbirligine imkan
saglamas1 ve dgrencilerin eglenmesini saglayip, motivasyonlarini artirmasi gibi sebeplerle bu
calismada Web 2.0 teknolojilerinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

2.2. WebQuest

Giiniimiizde, WebQuestler diinya capinda yaygin olarak kullanilmaktadir. Biiylik

arama motorlarinda “WebQuest” teriminin bugiline kadar 2,6 milyon kez aranmasi

popiilaritesini ispatlamaktadir (Chan, 2007). Bernie Dodge ve Tom March, 1990' larin
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ortalarinda, 6gretmenlerin uygulama, analiz, sentez, yargilama, yaraticilik, isbirligi, problem

¢ozme ve kritik diistinme gibi 21. yiizyil diistinme becerilerine odaklanan dersler tasarlamak
icin kullanabilecekleri bir yap1 saglamak icin bir 6gretim stratejisi olan WebQuest kavramini
gelistirmislerdir ve WebQuest’i "Ogrencilerin etkilesime girdigi, bilgilerin bir kismimin veya
tamaminin internetteki kaynaklardan geldigi ve istege bagli olarak video konferansla
desteklendigi sorgulama temelli bir faaliyet" olarak tanimlamiglardir (Dodge, 1995; Schrum
ve Levin, 2009). Basit¢e ifade etmek gerekirse, WebQuest 6gretmen tarafindan olusturulmus,
Web tabanli bir derstir (Vidoni, ve Maddux, 2002). WebQuestler dgrencilerin, 6gretmenler
tarafindan onceden secilmis web sitelerini kullanarak kesfetmesi gereken, ¢ogunlukla giinliik
yasamdan gelen bir gorevi veya sorunu olan ilging bir sorgulama goérevi olusturmasini
gerektirir. WebQuestler, bir sonuca, ¢oziime veya bir tirline gotiiren bir dizi atanmig gorev
araciligtyla 6grencileri bilingli olarak sorgulamaya dayali 6grenme deneyimlerine dahil etmek
icin tasarlanmigtir. (Schrum ve Levin, 2009). Diiz anlatim yonteminin aksine, WebQuest,
ogretmenin bir referans cergevesi belirledigi, ancak bir kog¢ rolii iistlendigi daha 6grenci
merkezli bir 6gretim yontemidir. Bu 6gretim yontemi, 6grencilerin derin 6grenmelerini
saglamak i¢in tasarlanmistir ve bu nedenle Wikipedia, internet teknolojileri, e-6grenme
platformlari ve bulut bilisim sistemleri gibi internet tabanli hizmetleri icerir (Zendler ve Klein,
2018).

2.2.1. WebQuestin Yapisi: WebQuest tabanli 6gretim, 68rencileri analitik diisiinme,
sentezleme, degerlendirme becerilerini gelistirmeye ve bilgi teknolojilerini kullanarak bilgi
iretmeye tesvik etmek icin sorgulamaya yonelik etkinlikleri vurgulayan bir 6gretim big¢imi
modelidir (Saekhow ve Kittisunthonphisarn, 2015). Bir WebQuestin giris, doniisiim ve sonug
asamasi olmak tizere li¢ ana asamasi vardir. Giris asamasinda tiim bilgiler internetten toplanir.
Ikinci asamada, dgrencilerin toplanan bilgileri anlamalar1 ¢ok &nemlidir. Ugiincii asamada,
ogrenciler tarafindan kazanilan anlayis farkli sekillerde sunulur. Bu nedenle WebQuestler iist
diizey diisinmeyi gerektirir. Bircok o6grenme etkinliginde internetten bilgi toplanmasi
gerekebilir. Yalmizca internetten bilgi toplanmasi ve sunulmasi, o 6grenme etkinligini
WebQuest olarak nitelendirmez. Ogrencilerin internetten toplanan bilgileri yeni olusturulmus
ve Ozlimsenmis bir anlayisa doniistiirmeleri kolaylastirildiginda, 6grenme etkinligi gercek bir
WebQuest olur (Agrawal, 2022). Tiim WebQuestlerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in bir
giris, bir gorev tanimi, izlenecek siirecin adim adim verilen agiklamasi, kullanilacak bir dizi
web tabanli kaynak, degerlendirme kriterleri ve bir sonug iceren standart bir formati vardir.

Her WebQuestin sahip oldugu bu format alt1 boliimden meydana gelir (Schrum ve Levin,
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2009). Bunlar:

Giris: Bu bolim o6grenciyi konuya ve probleme yonlendirir. Genellikle gergek hayat
senaryosu saglayan konunun odagi tamitilir. Ogrencilerin dnceki bilgi ve deneyimlerine
dayanir. Bu boliimde 6gretmen arka plan bilgisi saglar ve 6grenciyi derse hazirlamak i¢in
belirli yeni kavramlardan veya ilkelerden agikca bahsedebilir. Bu boliim ilgi ¢ekici, motive
edici ve amaca uygun olmalidir. Burada amag, etkinligi 6grenciler i¢in arzu edilir ve eglenceli
hale getirmek, yani dgrencilerin dikkatini ¢ekmektir. Ogrencilere uygun oldugu diisiiniilen
roller igin 6grenciler bu duruma hazirlanmalidir (Dodge, 2001; Turville, 2013).

Gorev: Bu bolim o6grencilerin ne yapmast gerektigine odaklanir. Genellikle ¢oziilmesi
gereken belirli bir sorunu veya durumu belirtir. Ogrencilerin etkinlikleri tamamladiklarinda
nihai iirlin olarak ne yaratmalari beklendigine iliskin bilgi verilen veya aciklama yapilan
boliimdiir. Gorev bolimii bir dizi takip sorusuyla birlikte yonlendirici bir merkezi soru
etrafinda insa edilir. lyi tasarlanmis bir gérevin, dili basit ve dogrudan olmali, miimkiin
oldugunca anlamli, ilgi ¢ekici, yapilabilir, motive edici ve eglenceli olmalidir. Ayrica
ogrencilerde ezberciligin Otesine gegen yaratict diisiinmeyi ortaya ¢ikarmalidir (Dodge, 2001;
Lyons, 2008).

Siire¢: Bu boliim, 6gretmenin Ogrencilerini hedeflerine, goreve ulasmaya yonelik farkli
adimlarda yonlendirdigi yerdir. Adimlar, tiim 6grencilerin aktiviteyi kolayca takip edebilmesi
icin farkli, acik ve sade alt gorevlere boliinebilir. Bu boliim ayni zamanda Ogrencilerin
rollerini de igerir. Ogrencilerin gorevi tamamlamak igin yapmalari gereken ayrmtili
aktiviteleri ve agiklamalari, adim adim talimatlar1 veya zaman ¢izelgelerini icerir. Burada
dikkat edilmesi gereken husus 6grencilerin rahatlikla anlayabilecegi sekilde talimatlarin ve dil
kullannminin basitlestirilmesi ve anlasilir olmasidir. Siire¢ asamasi genellikle 6grencilerin
WebQuestin sonunda sunmast beklenen ve nihai degerlendirme asamasinin temelini
olusturacak bir veya bazen birkag iiriine sahip olmalidir (Dodge, 2001; Dudeney, 2007). Siire¢
béliimiindeki is akist kendi iginde iki ana asamaya ayrilmistir. Ilk asamada, &grenciler
gruplara ayrilir ve bireysel gorevleri tamamlamalar1 igin grup icinde roller atanir. Ikinci
asamada, her 6grenci grubu, bireysel ¢alismalarini nihai {iriine entegre eder (Chatham, 2021).

Kaynaklar: Bu boliim, 6grenciler tarafindan gorevleri tamamlamak i¢in kullanilacak olan ve
ogretmenin Onceden sectigi internet sayfalarinin bir listesinden olusur. Kaynaklar
zenginlestirmek adina yalnizca internet sayfalarini degil, ayn1 zamanda videolar, sarkilar,
haritalar gibi diger tiirdeki kaynaklar1 da eklemek ¢ok 6nemlidir. Bu bilgilerin 6zel olmasi ve

ogretmen tarafindan dikkatlice segilmesi gerekir. Kaynaklarin dnceden segilmesi, 6grencinin
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internette arama ve gezinmesi yerine direkt igerige odaklanmasini sagladigi gibi ayn1 zamanda

ogretmenin, 6grencilerin erisecegi belirli internet siteleri lizerinde bir miktar kontrol sahibi
olmasmi da saglar. Ogrencilerin gérevi tamamlamak igin daha fazla bilgi edinmek adina
okumasi ve hatta arastirmasi gerekir. Kullanilan kaynaklar agirlikli olarak web tabanhidir ve
genellikle siire¢ ya da kaynaklar sekmesinde tiklanabilir baglantilar bigiminde sunulur. Ciinkii
bir baglantiya tiklamak, baglantiyr yazmaktan ¢ok daha kolaydir (Bauer, 2020; Dodge, 2001,
Dudeney, 2007).

Degerlendirme: Bu boliim toplanan bilgilerin nasil organize edilecegi, sonuglarin ne sekilde
degerlendirilecegi ve degerlendirme kriterlerinin neler oldugu bilgisinin yer aldigi, kisacasi
ogrenci performansmin nasil degerlendirileceginin agiklandigi, 6grencilere kriterler igeren
rubriklerin verildigi boliimdiir. WebQuestin bu kismi, en son asamada gelmesine ragmen,
projenin baslangicinda dgrencilere tanitilmalidir. Ogretmenin adil, agik ve tutarli bir
degerlendirme standardi hazirlamasi gerekir (Dodge, 2001). Degerlendirme o6gretmenler,
ogrencilerin kendileri veya akranlari tarafindan yapilabilir (Chatham, 2021).

Sonuc: Ogrencilerin yaptiklar1 galismalarin ortaya koyuldugu, 6grenilenlerin 6zetlendigi ve
yansitildigr boliimdiir. Sonuglar ve kazanimlar ile ilgili diisiinceler 6grencilerle paylasilir. Bu
boliim Ogrencileri konu hakkinda arasgtirma yapmaya devam etmeye, siire¢ lizerinde
disinmeye ve varsa Ogrenmelerini diger durumlara genellestirmeye tesvik ederek
WebQuestin kapanisini saglar. Bu yiizden 6gretmenler 6grencilerini gelecekteki WebQuestler
icin tesvik etmelidir (Bauer, 2020; Coil, 2007; Dodge, 2001).

Tasarlanan WebQuest internette veya bagka bir yerde yaymlanmak isteniyorsa, WebQuest ile
nasil ¢aligilacagini agiklayan bir 6gretmen sayfasi sonug sekmesinin altina ayrica eklenmelidir
(Smith ve Baber, 2005). WebQuestler, elestirel diisinme ve arastirma becerilerinin
gelismesine yol acar (Erben, 2013). Bir WebQuestin temel bilesenleri, ¢cevrimigi igerik ve

hangi bilesenin hangi elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi asagida sunulmustur:

Tablo 1
WebQuestin Temel Bilesenleri
WebQuest Tanmm/Tanimlama Cevrimici Elestirel
Boliimii Icerik Diisiinme
Becerileri
Giris Giris, WebQuest'in adin1 ve  WebQuest Tanimlama
ogrenci adlarimi igermelidir. baghigi Kodlama
Giris adeta bir sahne gibi WebQuest
hazirlanmali, ¢ekici, motive takimi

edici, gorsel olarak ilging ve
eglenceli olmalidir. Ayrica




arka plan bilgisi saglamali
ve Ogrencileri izleyici olarak
hedeflemelidir.

Gorev

Gorev, 6grencinin topladigi
bilgileri islemesini ve
sentezlemesini gerektiren
herhangi bir seydir.
Yapilabilir ve ilging
olmalidir. Ornegin,
yanitlanmasi gereken bir
dizi soru, ¢6ziilmesi gereken
sorun, formiile edilmesi ve
savunulmasi gereken
konum, yaratic1 {iriin veya
ogrencilerin topladiklar
bilgileri islemesini ve
doniistiirmesini gerektiren
herhangi bir sey. Gorevler
ayrica 6grencinin ilgi
alanlarina, yetenek diizeyine
veya Ogrenme stiline gore
de farklilastirilabilir.

Aragtirma
i¢in
Onerilen
gorevlerin
ayrintilar

Anlama
Kavrama
Beyin
firtiasi

Siirec

Siireg, Ogrencinin dikkatini
tamamlanacak goreve
yonlendiren

numaralandirilmis  adimlar
saglar. Gorevi alt gorevlere
bolmek i¢in  stratejiler,
oynanacak rollerin tanimlari
veya her bir 0grenci
tarafindan alinmasi1 gereken
bakis  agilar1  igerebilir.
Gorevi tamamlamak icin her
adim bir web kaynagina
(baglantili ~ URL  dahil)
baglanmalidir. Siire¢ ayrica
Oogrenme  tavsiyesi  de
saglayabilir.

Oynanacak
roller

Siire¢ adimlart
Farki gérmek
Ogrenci

bakis agilar1

Hipotez
kurmak
Diisiinceleri
organize
etmek
Karar
vermek

Bilgi Kaynaklari

Bu sayfa, 6grencinin konu
hakkinda bilgi edinmek i¢in
ziyaret etmek isteyebilecegi
diger web sitelerini ve
kaynaklar listeler. Girigin
Otesine gecen konuyla ilgili
ek bilgiler iceren sitelere
baglantilar eklenen

Arama
Motorlari,
webliografi,
yer imleri,

CD ROM'lar,

DVD'ler,
haritalar,
kitaplar,

Basvurmak
Birlestirme
Tasarlamak

20
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bolimdiir. ansiklopediler,
gazeteler,
dergiler
Degerlendirme Degerlendirme, 6grenci(ler) Yansima Oz
icin gelistirilmis, sorular1 farkindalik
performans diizeylerini, Kendi
performans gostergelerini ve kendini
performans tanimlayicilarini izleme
gosteren bir degerlendirme Ustbilissel
tablosu'dur. diisiinme
Sonug Sonug, dgrencilerinizin bu ~ Web siteleri, Analiz
Web Quest'i tamamlayarak  Ilgili konularin Sentez
neleri yaratacaklarini, listeleri, referans Ozetleme

sunduklarini, insa ettiklerini, kitaplari,
gelistirdiklerini, konusmacilar,
sentezlediklerini, Alan gezileri

degerlendirdiklerini veya
ogrendiklerini
ozetleyecektir. Diger
alanlardaki deneyimler icin
oOneriler sunulabilir.

Ogretmen Sayfasi

WebQuest'i kullanan

Kisisel anlatilar

ogretmenlerle ilgili her seyi  Bloglar
bu sayfaya ekleyin. Ogretim  Podcast'ler
mantig1, Miifredat Krediler

Standartlarina baglantilar ve
WebQuest'i kapsayan Temel
sorular1 dahil edin.

Referanslar

(Levitt ve Piro, 2014).
Asagida Sekil 1’de WebQuestin sahip oldugu etkinlikler yer almaktadir. Etkinlik

stirecinde, bir WebQuest tasarlanirken ilk olarak 6gretmen, kendi arastirmasinin temelinde
ilging internet baglantilarindan olusan bir koleksiyon derleyerek bir arastirma Onerisi hazirlar
(hazirlik). Giris kisminda 6grenciler 6gretmenden tematik bir yonelim (6rnegin bir soru veya
kisa bir problem tasviri) alirlar. Daha sonra 6grencilere, 6gretmen tarafindan alt gruplar
halinde de tamamlanabilecek gorevler verilir (gorevlerin atanmasi). Yine Ogretmen
ogrencilere internet baglantilarindan (web sitelerine, portallara, veri tabanlarina) ve CD-
ROM'l ara veya basili materyallere referanslardan olusan materyaller saglar (kaynak
saglama). Ogrenciler aldiklari materyallerle ilgili olarak arastirilacak sorular {izerinde
arastirma yaparlar (arastirma). Etkinlik siiresince 6gretmenler, 6grencilere arastirma kogu

olarak tavsiyelerde bulunur, rehberlik yapar. Ogrenciler ¢alismalarini bitirdikten sonra
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degerlendirme boliimiine gecilir. Ogrencilerin dgrenme siiregleri iizerinde derinlemesine

diistinme ve degerlendirmelerde bulunma sansi1 vardir (degerlendirme). Etkinligin sonunda
ogrenciler elde ettikleri bulgularmi bireysel veya gruplar halinde internet ortaminda veya
powerpoint sunumlari olarak sunarlar (sunum) (Zendler ve Klein, 2018).

Sekil 1

WebQuest Siire¢ Modeli
materyallerl
giris 1)Hazirhk | kavramarayisi | 2)Girig tematikysnelim 3) Gorevlerin atanmasi | gérevler
- 8gretmen T - 6gretmen T - 6gretmen T
—éérenci_ler -6grenciler

-internet linkleri
- Sunular

derinlemesine
v -basili matervaller

A arastirma disiinme
materyaller . __5 . sunum
. matervelleri . . stireci d
4) Kaynak saglama > 5) Arastirma » 6) Degerlendirme » 7)Sunum osyasi
- 6gretmen - Ggretmen - 6grenciler T - Ogretmen
-dgrenciler -6grenciler -grenciler

Tipik bir WebQuest etkinliginde, 6grenciler interneti belirli bir konudaki belirli
bilgilere erigsmek icin kullanirlar. Bunun i¢in 6nce bireysel olarak arastirma yaparlar ve
ardindan digerleriyle aragtirma sonuglarini baskalariyla paylasma ve entegre etme ile
sonuglanan kiiciik bir grup etkinliginde etkilesime girerler. Bu tiir etkinlikleri gercek
diinyadaki sorunlara ve meselelere baglamak, bu modeli 6nemli kilar. WebQuestler,
ogrencilerin internet arastirmasina yonelik problem ¢6zme becerilerini gelistirirken gesitli
internet sitelerinde arastirma yapma deneyimlerini de gelistirir (Leung ve Unal, 2013).

2.2.2. WebQuestlerin Faydalari: WebQuestler, 0grencilere elestirel diisiinme
becerilerini kullanma firsatt veren ve ¢ok cesitli internet bilgilerini 6grencilere sunmak igin
egitimciler tarafindan kullanilan yapilandirilmis, organize edilmis, zaman agisindan verimli
araclardir (Buffington, 2007; Vidoni, ve Maddux, 2002). igerik merkezli, problem ¢ézme
yaklagimi ve platformlar arasi tasarim potansiyeli ile WebQuest, d6grencilerin ¢ok yonlii bir
teknoloji ve degisim araci olarak islev gorecek temel bilesenleri kullanmalarina olanak
tanimaktadir (Raisinghani, 2016). Iyi tasarlanmis WebQuestler, iletisim, grup calismasi,
problem ¢ozme, bilgi isleme, elestirel ve yaratici diislinmeyi saglayarak 6grencileri igbirlikei
calismaya tesvik etmektedir (Agrawal, 2022; Chan, 2007). WebQuestler genellikle arastirma
ve sorgulama odaklidir ve problem ¢ézme gibi {ist diizey diisiinmeyi saglayan ve iist diizey

O0grenme becerilerini igeren kavramlarin veya ifadelerin sentezini gosteren 68renci {irtinleri
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icermektedir. Belirlenen kaliteli web sitelerine Ogrenciler yoOnlendirilerek Ogrencilerin

gereksiz aramalarla zamani boga harcanmalarinin 6niine gegilir. Bununla birlikte 6grenciler
zamani verimli kullanarak, bu zamani etkinlikleri tamamlamak i¢in harcarlar (Gilbert, Tudball
ve Brett, 2019; Taylor, 2001). WebQuest, smif ve ders dis1 etkinliklerin birlikte
diizenlenmesini sagladigi i¢in son derece esnek ve etkili bir 6grenme yontemidir (Synekop,
2020).

WebQuestler olduk¢a etkili 6gretim araglari olup, O6grencilerin kendi baslarina,
ortaklarla veya kiiciik gruplar halinde calisarak bilgileri kesfetmelerine olanak tanir ve bu,
o0grenme giicliigli ¢eken bazi Ggrencilerin gdsterdigi motivasyon sorunlarina yardimer olur
(Bender, 2012). Bir WebQuesti kullanarak, dgrenciler herhangi bir konu ile ilgili verilen
icerikleri irdeleyip, igerikle ilgili anlayislarin1 gelistirebilirler (Bender ve Waller, 2011).
Alisilmadik ve etkili bir 6grenme ve Ogretme yontemi olan WebQuest ayrica ogretmenin
Ogrencilere bulmalar1 i¢in atadigi bilgilerin aranmasi, elde edilen bilgilerin toplanmasi,
analizi, islenmesi ve degerlendirilmesi asamalarinda 6grencilerin zihinsel siireglerinin etkin
gelisimi ve bilgisayar ve internet becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunur (Kvashnina,
Podzorova, Pashkova ve Ignatenko, 2017).

WebQuestlerin 6grenci ve oOgretmenler acisindan faydalari ayrica Halat (2007)
tarafindan su sekilde siralanmistir:

e Ogrencilere bilgiye erismek igin ders kitab1 disinda alternatif bilgi edinme kaynaklari
oldugunu gosterir ve edindigi bilgileri farkli bir ortama transfer etme becerisi kazandirir.

e Ogrenciler kendilerine verilen bilgi veya yonergeleri sirasiyla takip edip, uygulama
yetenegi elde ederler. Ayrica, edindikleri bilgileri diizenleme becerilerini gelistirirler.

e Ogrencilerin bilgiye ulasmak icin farkli kaynaklardan arastirma yapmalarini saglar ve bu
sayede iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.

e Ogrencilerin siireg igerisinde etkin olmalarmi saglar. Ogrenciler web ortaminda adeta olayi
yapiyormus gibi deneyim elde ederler.

e Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilme uyumunu artirir ve bu ortamlarin
egitim i¢in kullanimina imkan verir.

e Grup calismasini destekler ve 6grencilerin isbirligi icinde ¢alismalarina imkan verir.

e Ogrencilerin kisisel beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesini saglar.

e Ogretmenlere kullanabilecegi farkl alternatif degerlendirme yaklasimlari sunar. Bu sayede
ogretmenlere, 6grencilerin edindikleri bilginin nasil ve ne seviyede oldugu bilgisini verir.

Iyi hazirlanmis bir WebQuest ayn1 zamanda; anlamli, kalici, tematik ve otantik
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ogrenmeyi saglar. Ogrencilerin bilgi edinmelerine imkan tanimanim yaninda motive edicidir

ve ogrenmeyi farklilastiric1 etkinlikler icerir. Ogrenci merkezli stratejileri kullanir ve
dgrenciyi arastirma ve sorgulamaya sevk eder. Ozgiin degerlendirmeye vurgu yapar (Sezer,
2017). WebQuest, 6grencilerin analitik, iletisim ve yaratic1 yetenekleri, bagimsizlik, kii¢iik
gruplar halinde calisabilme becerisi, kendi kendine egitim i¢in artan motivasyon, 6zgiiven ve
topluluk Oniinde konusma becerilerinin gelistirilmesini amaglar (Kvashnina vd., 2017).
WebQuestler 6grencilere ayrica, karsilastirma ve kiyaslama, gruplara ayirma, hatalar1 analiz
etme ve diizeltme yapma, kisisel goriisleri ve bakis agilarini tartisma ve sonuglar1 genelleme
gibi faydalar saglar (Keeley-Browne, 2013). Sonu¢ olarak, WebQuest Ogretmenler ve
ogrenciler igin giiclii bir dgretim etkinligidir. Ogrenciler, isbirlik¢i bir ortamda ¢alismayn,
belirli bir icerik alanindaki ¢alisma birimleriyle ilgili bilgileri 6grenmeyi 6greneceklerdir.
Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olurlar ve bir gérevi tamamlamak icin teknolojiyi
kullanirlar (Lacina, 2007).

2.2.3. WebQuestlerin Simirhiliklari: WebQuestlerin faydalarindan dolay1 egitimciler
arasinda oldukca popiiler olmasinin yaninda bazi sinirhiliklart da bulunmaktadir. WebQuest
olusturulurken arastirma sorular1 dikkatlice secilmeli, web siteleri bulunmali ve WebQuest
olusturulmalidir. Bir WebQuestte kullanilacak web sitelerini bulmak ve iiretmek giic ve
zaman alicidir. Birgok web sitesi yetersiz icerikle iiretilmistir. Internette pek cok WebQuest
bulunmasina ragmen, bunlarin ¢ogu ilkokul veya lise 6grencileri i¢in iiretilmistir ve ¢cogu kotii
tasarlanmigtir. Ortaokul kademesinde yeterince web sayfasinin ve kaynagin bulunmamasi,
dogru kaynaklara wulagmadaki zorluklar bu kademede WebQuest uygulamasini
giiclestirmektedir. Hatta bunlarin bazilar1 WebQuest degildir ve elestirel diisiinceden ziyade
bilginin hatirlanmasmna odaklanir. Bazi web siteleri ve WebQuest baglantilari, donem
boyunca siber uzayda kaybolabilir ve bu da 6gretmeni ve O6g8rencileri son derece hiisrana
ugratir. Ayrica WebQuestler 6grencinin kendi konusunu tam olarak aragtirmasina izin vermez
(Halat, 2007; Lyons, 2008).

WebQuestlerin en belirgin potansiyel sorunu, teknolojiye erisimdir. Teknolojik
altyapinin yetersiz oldugu bilgisayar ve internet sikintisi yasanan yerlerde kullanilamaz.
Kirsal kesimlerde uygulanmasi ¢ok zordur. Ancak, diger bazi medya araclarmin aksine,
WebQuestler 6grencilerin bilgisayarlara simirli erisiminin oldugu durumlarda kullanilmaya
daha uygundur. WebQuestin kendisi bir calisma sayfasi olarak ayarlanmis ve cevrimigi
kaynaklar yazdirilmis haldeyken, tiim bir WebQuesti kagit iizerinde yapabileceginiz

diisiiniilebilir. Dogal olarak kisi ger¢ek web sitelerine erismenin getirdigi etkilesimi kaybeder;
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ancak WebQuest hala yapilabilir (Halat, 2007). Diger bir sorun ise, adindan da anlasilacagi

gibi, baglantilarin giderek eskimesini tanimlayan “baglanti ¢iiriimesi” sorunudur. Bunu, hali
hazirda ¢evrimigi olan ve son birka¢ yildir giincellenmemis olan birkag WebQuestte gormek
mimkiindiir. Bu gibi durumlarda baglantilarin ¢ogu dogal olarak artik ¢alismaz. Bu ylizden
ogrencilerle birlikte kullanmadan 6nce yaymlanmis bir WebQuestteki tiim baglantilarin
kontrol edilmesi ¢ok Onemlidir. Ayrica, kendi WebQuestinizi olusturduysaniz, baglantilar
giincel tutmaniz 6nemlidir. WebQuestlerle ilgili ayn1 zamanda en giizel seylerden biri olan bir
baska potansiyel sorun, 6grencilerin ger¢ek materyallerle mesgul olmalar1 gerektigidir. Bu,
diisikk seviyeli Ogrenciler icin bir WebQuest tasarlamanin zor oldugu anlamina gelir.
Yaymlanmis WebQuestlerin ¢ogu anadili Ingilizce olan kisiler icin tasarlandigindan, diisiik
seviyeli 6grencilerle kullanim i¢in uygun olan ¢ok az sayida WebQuest halihazirda ¢evrimigi
olarak mevcuttur (Halat, 2007; Smith ve Baber, 2005).

Ayrica, 1yi hazirlanmamis ve organize edilmemis WebQuestler 6grencileri bireysellige
ve umutsuzluga itebilir. Kullanilan siteler 6gretmen tarafindan iyi sec¢ilmezse Ogrenciler
illegal sitelere yonlenebilirler. Ogrencilerin zamanlarini iyi organize edemeyerek bilgisayar
basinda uzun siire zamanlarini gecirmelerine neden olabilir (Ak¢ay ve Sahin, 2013).
Miikemmel WebQuestlerin iiretilmesinin oniindeki en biiyiik engel, bir¢ok egitimcinin kendi
WebQuestlerini yazamamasidir. Internette WebQuest olusturmak isteyen egitimcilere bazi
yardimlar sunmak i¢in sablonlar olsa da, egitimcilerin faydali bir WebQuest olusturmak i¢in
Web sayfasi olusturmanin temellerini anlamalar1 gerekir (Vidoni, ve Maddux, 2002).

2.2.4. WebQuest Tasarlarken ve Kullanirken Dikkat Edilmesi Gerekenler: Her
ogretim ortaminda oldugu gibi, istenilen faydayi en iist diizeye ¢ikarmak i¢in WebQuestlerin
tasarlanmasi, hazirlanmasi, uygulanmasi ve kullanilmasi esnasinda da dikkate alinmasi
gereken belli basli kosullar vardir. Tasarim ve hazirhlk asamasina geg¢meden Once,
ogretmenler WebQuesti kullanma mantigin1 derinlemesine anlamalidirlar. Daha sonra,
ogretmenler ders kazanimlarini iceren bir WebQuest projesi hazirlayabilirler. WebQuest
projesi hazirlamanin ilk adiminda kazanimlar belirlenir. Kazanimlar belirlendikten sonra
ogrencileri WebQueste yonlendiren ilgi ¢ekici bir giris yazilir. Giris kismi yazildiktan sonra,
ogrencileri Ogretim hedeflerine gotiirecek gorevler belirlenir. Gorevler, 0Ogrencilerin
anlayabilmeleri ve {izerinde diislinebilmeleri i¢in esnek yapida olmalidir. Daha sonra
gorevlerin ve siirecin detaylarinin verildigi siire¢ boliimii yazilmalidir. Bunu takiben,
ogrencilerin verilen gorevin uygun asamalarinda bagvurmalar1 i¢in kullanima sunulacak

birincil bilgi kaynaklar1 6grencilere baglantilar seklinde saglanmalidir (Sen ve Neufeld,
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2006). WebQuest olusturmanin  son asamasinda Ogrencilerin  ¢alismalarmin  nasil

degerlendirilecegini gosteren degerlendirme listeleri veya rubrikler (Turville, 2013)
olusturulur ve son olarak da 6grencilere 6grendikleri 6nemli kisimlari hatirlatan sonug bolimii
planlanir (Lyons, 2008). Bir WebQuest tasarlanirken 6grencilere toplanan bilgileri analiz
etmeleri ve elestirel olarak degerlendirmeleri icin yeterli zaman vermek énemlidir. WebQuest,
ogrencileri verilen projenin otesinde bir 6grenme kaynagi olarak etkili bir sekilde interneti
nasil kullanacaklarini 6grenmeleri i¢in motive edecek sekilde tasarlanmalidir (Sen ve Neufeld,
2006).

WebQuestin uygulama asamasinda ise Oncelikle Ogrencilerin adeta "rehberli tur”
formatinda internetten igerik arastirmasi yapmalari i¢in Ogretmen koglugu ¢ok Onemlidir
(Bender ve Waller, 2011; Schrum ve Levin, 2009). Uygulama sirasinda 6gretmenler
kolaylastirict ve rehber olarak hareket etmeli ve WebQuest siiresince Ogrenmenin
sorumlulugunu 6grencilere kaydirmaya galismalidir (Sen ve Neufeld, 2006).

2.2.5. Iyi Bir Webquestin Unsurlari: Taylor’a (2001) gore iyi ve basarili bir
WebQuest icin gerekli olan birkag kritik 6ge sunlardir:

Basitlik: Cogu zaman Ogretmenler birgcok teknolojiyi, siteyi ve kaynagi kullanma
egilimindedirler. Cogu 6gretmen tarafindan elde edilebilecek basit, yapilabilir bir yaklagim en
iyisidir.

Tasarim: WebQuestler, giincel ve online web siteleri olarak uygulanir. Kolayca gezilen ve
giincel olan ¢ekici siteleri kullanmak esastir.

Kaynaklar: WebQuestin kalbi kaynaklardir. Bu yiizden WebQuest gelistiren dgretmenler,
zaman icinde c¢evrimici kalma potansiyeli yliksek ve giivenilir olan kaynaklari bulup
ogrencilere sunmalidir.

Organizasyon: WebQuestler belirli bir diizeni takip etmelidir; ancak yine de iyi organize
edilmis olmalidirlar. Faaliyetler agik ve basit bir sekilde belirtilmis olmalidir.

Gorsellestirme: Iyi bir WebQuest igin gretmenlerin WebQuesti dgrencilere sunmadan énce
etkinlikleri ve tirtinleri gorsellestirmeleri gerekir.

Cesitlilik: WebQuestler dgrencilerde ve 6grenci Uriinlerinde yaraticilia ve cesitlilige izin
vermelidir. Bu, genellikle her 6grencinin bir rolii oldugu, gorev takimlarini tanimlama
biciminde veya bir dizi olas1 §grenci iirliniinii tanimlama bi¢iminde meydana gelir.

Arastirma Unsuru: WebQuestler basit sikict islerden daha ¢ok, goérev listeleri olarak
sunulduklarinda daha etkilidir. Uriinler ve degerlendirme konusunda fazla kuralci olmaktansa

baz1 seyleri 0grencinin hayal giicline ve yaraticiligima birakmak genellikle daha iyi sonug
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VErir.

Miifredat Baglantisi: WebQuestler etkin 6grenciler ve Ogretmenler icin tasarlanmistir.
Konular, 6gretmenlerin belirledigi ve 6nemsedigi miifredat hedefleri ve sonuglari ile uyumlu
olmalidir.

2.2.6. WebQuest Cesitleri: Dodge (1997), ilgili gérevlerin kapsamina gore iki ana
WebQuest tiirii tanimlamustir. Bunlar: kisa siireli ve uzun siireli WebQuestlerdir. Her ikisinde
de benzer ilkeler ve yontemler kullanilir; ancak kullanim amaglari birbirinden farklidir.
Kisa Siireli WebQuest: Bu tiirdeki bir WebQuestin dgretim hedefi, 6grencilerin bilgi edinimi
ve entegrasyonudur. Ogrenciler bu siiregte, onemli bir bilgiye erismek ve ondan anlam
cikarmayr amaglar (Agrawal, 2022). Kisa siireli bir WebQuestin sonunda dgrenciler biiyiik
miktarda yeni bilgiyle karsilagmis, bu bilgiyi konuyla ilgili 6n bilgileriyle biitiinlestirmis,
ayrica elde ettikleri bilgileri anlamis olacaktir. Kisa siireli olan WebQuestler bir veya iki
oturumda tamamlanacak sekilde tasarlanan ve sanal bir proje olusturmak i¢in istege baglh
olarak video konferans veya yorumla desteklenen internetten materyal kullanmay1 igerir.
Genellikle 1-3 dersi kapsayacak sekilde diizenlenirler (Israel, Sisk ve Block, 2007). Bu tiir
WebQuestler, arama motorlarin1 ve interneti kullanma tekniklerine asina olmayan yeni
baglayan 6grencilerin kullanimi i¢in uygundur. Ayrica kisa siireli WebQuestler, uzun siireli
WebQuestlere hazirlanmak igin ilk asama olarak kullanilabilir (Saada, Ghallab ve Hawa,
2021).
Uzun Siireli WebQuest: Bu tiirdeki WebQuestlerin 6gretimsel amaci, 6grencilerin var olan
onceki bilgilerini gelistirmek, genisletmek ve bilgilerini artirmaktir. Uzun siireli bir
WebQuesti tamamladiktan sonra dgrenciler, bir bilgi kiimesini derinlemesine analiz eder ve
edindigi bilgiyi yorumlayabilir ve transfer edebilir hale gelir. Bu WebQuest sinif ortaminda
genellikle bir hafta ile bir ay arasinda degisen bir siireyi kapsayacak sekilde tasarlanir. Uzun
stireli WebQuest sonunda dgrencilerden 6ziimsedikleri bilgiyi baskalarinin tepki ya da yanit
verebilecegi elektronik bir sunum gibi nihai bir {irlin olusturarak konunun anlasildigin
gostermeleri beklenir (Keeley-Browne, 2013). Bu tiir WebQuestler, sozli sunumlar veya
arastirma seklinde ve internet iizerinde sunum ig¢in bir ¢alisma sayfasi seklinde sunulur. Bu
sunumlar, verilen gorevlerin temel sorularini yanitlamanin yaninda, powerpoint gibi sunum
programlar1 veya goriintii isleme programlari, HTML bigimlendirme dili veya multimedya
uygulama gelistirme programlari gibi gelismis bilgisayar araglarinin kullanimini gerektirebilir
(Gaskill, McNulty ve Brooks, 2006).

WebQuest yaklagiminin ¢alismada kullanilma sebebi, Web 2.0 araglarindan biri
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olmasi, igbirlikli ¢alismaya imkan vermesi, basamakli yapisi sayesinde 6grencileri geleneksel

ogretimin sikiciligindan kurtarip, eglenerek Ogrenmelerini saglayacak olmasidir. Tim
bunlarin disinda WebQuest yaklasiminin bir¢ok 21. yiizyil becerisini gelistirecek ve en
onemlisi anlamli 6grenmeyi saglayacak olmasidir.

2.3. Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme

2013 ve 2018 yillarinda yenilenip, revize edilen fen bilimleri dersi O6gretim
programlarinin aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimini merkeze ve 6n plana
aldigr goriilmektedir. 2013 yili 6gretim programinda arastirma-sorgulama siireci, yalnizca
bulus ve deney yapmayi degil, agiklama yapmay1, ayni zamanda kanit ortaya koymayi odaga
almistir. Arastirma ve sorgulamaya dayali dgrenme; “Ogrencilerin nesneleri kesfettikleri,
etraflarindaki gercek diinyay1 cesitli delillerle agiklamaya ¢alisarak giiclii arglimanlar ortaya
koyduklari, fen dersinden ve olgularindan heyecan duyan ve bunun farkinda olan bireyler
olarak yetistikleri, tipki bilim insanlar1 gibi c¢alisarak bilgiyi kendilerinin olusturdugu,
ogrenciyi merkeze alan bir 6gretim stratejisi” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2013, s.3).
Aragtirma ve sorgulamaya dayali O6grenme, Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmak igin
profesyonel bilim insanlarinin kullandigi benzer yontem ve uygulamalar takip ettii bir
egitim stratejisidir. Bu egitim stratejisi, O0grencilerin arastirma ve sorgulamayr 6grendigi,
matematiksel ve bilimsel sorgulama yontemleriyle tanistirildigi daha 6grenci merkezli bir
o0grenme ve 6gretme yontemidir. Aragtirma ve sorgulama, gézlem yapmay1 da biinyesine alan
bir faaliyettir. Bu siireg, kritik ve st diizey distinmenin kullanilmasini ve bilimsel
arastirmalarin dikkate alinmasini gerektirir. Ayrica bilim insanlarinin dogal diinyay:
inceledigi ve calismalarindan elde edilen sonuglara dayali agiklamalar sundugu cesitli yollar
ifade eder (Maal3 ve Artigue, 2013). Arastirma ve sorgulama siireci, ¢esitli problem ¢dzme ve
bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimini gerektirir (Zachos, Hick, Doane ve Sargent, 2000). Bu
ogrenme sekli, 6grencilerin merakini ve motivasyonunu artirmak igin giderek daha etkili bir
yaklasim olarak da Onerilmektedir. Ayrica, Ogrencilerin karmasik ve Ongoriilemeyen
ortamlarda ¢alisma yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur ve onlarin daha fazla elestirel
diistinmelerini saglar (Suarez, Specht, Prinsen, Kalz ve Ternier, 2018).

Fen egitiminde arastirma ve sorgulamaya dayali yaklagim, destekleyici bir 6grenme
ortaminda bilimsel konularla aktif katilimin 6grencilerin saglam bir konu ve siire¢ bilgisi
temeli gelistirmelerine olanak saglayan yapilandirmaci goriise dayanmaktadir (Schaal, Matt
ve Griibmeyer, 2012). Yapilandirmacilik, 6grencinin teorik bilgiyi anlarken kendi bilgilerini

insa etmek i¢in aktif olmas1 gerektigini diisiinen 6grenmede bir bakis agisidir. Ogretmen
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bilgiyi aktaran kisi degil, 6grencinin kendi bilgisini olusturmasina yardimci olan 6grenmeyi

kolaylastiran bir rol istlenir (Nisa, Koestiari, Habibbulloh ve Jatmiko, 2018). A¢ik uglu,
ogrenci merkezli ve uygulamali etkinliklerle yaparak yasayarak Ogrenmeyi saglayan bu
yaklagim, geleneksel O6gretmen merkezli modellere kiyasla Ogrencileri pasif bilgi alicilar
konumundan ¢ikarip derse aktif katilmaya tesvik eder (Chang, Chang, ve Shih, 2016). Boyle
bir ortamda Ogretmenin rolii geleneksel 6gretim yaklasimlarinda kulanilandan farklidir ve
ogrencilerin sorgulama, kesfetme ve kendi ¢6ziim yollarini bulma yoluyla bilgilerini
yapilandirmalarin1 destekleyen pedagojiler ister. Ayrica, 6grencilerin birbirleriyle baglantili
ve zorlu gorevler lizerinde birlikte calistiklart isbirlik¢i calismayr da destekler. Burada
dgretmenin rolii sunlar1 igerir: Ogrencileri ilging grenme potansiyeli iceren, onlarn ilgilerini
ceken sorulara ve problemlere yonlendirmek, 6grencilerin 6n bilgilerinin yapict bir sekilde
kullanilmast; gerektiginde bagimsiz ¢alismalarini desteklemek ve yonlendirmek, kiiclik grup
ve tiim sinif tartismalarin1 yonetmek, alternatif bakis acilarinin tartisilmasini tesvik etmek ve
ogrencilerin fikirleri arasinda baglanti kurmalarina ve bunlar1t 6nemli matematiksel ve
bilimsel kavram ve yoOntemlerle iliskilendirmelerine yardimeci olmaktir. Bu ortamda,
ogrenciler kesiflerinde yalniz birakilmazlar, bagimsiz calismayr Ogrenmelerinde onlar
destekleyen Ogretmen tarafindan tipki bir rehber gibi yonlendirilirler (MaaB8 ve Artigue,
2013).

Arastirma ve Sorgulamaya dayali 6grenme, Ogretimin yani sira fen miifredatinda,
uluslararas1 arastirma ve gelistirme projelerinde popiilerlik kazanmaktadir. Bunun altinda
yatan nedenlerden biri, arastirma ve sorgulama siirecinin elektronik 6grenme ortamlar ile
desteklenmesine olanak saglayan son teknik gelismeler sayesinde basarisinin 6nemli dlgiide
artirllabilmesidir. Arastirma ve sorgulamaya dayali O6grenme genellikle bir sorgulama
dongiisii olusturan sorgulama asamalar1 halinde diizenlenir (Pedaste vd., 2015).

Ders igerigini Ogrencilere aktarmak, uzun zamandir dogmatik ogretim olarak
goriilmektedir. Bu tiir bir 6grenmede, 6gretmenler fikir ve kavramlari tanitmada merkezi bir
rol oynarken, O6grenciler oldukca pasiftir ve derse aktif olarak katilmazlar. Bu 6grenme
yaklagiminin 6grencilere basitce bilgi aktarmasi durumu sikga elestirilmektedir. Bunun aksini
savunan yapilandirmaci yaklasima gore, O0grenme ortami, Ogrencilerin kendi &grenme
stratejisini  diizenleyebilecegi sekilde olmalidir. Bu yapilandirmaci c¢ergeve altinda,
Ogrencilerin arastirma ve sorgulamaya dayali, uygulamali deneyimlerle mesgul olduklar1 ve

edilmigtir. Bu &gretim dizileri genellikle &grencilere araglar ve gercek hayat problemleri
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saglar ve Ogrencilerin veri toplamasini ve sorulari, cevaplari ve c¢oziimleri aramasini

gerektirir. Amag, 6grencileri bilim insanlari tarafindan iistlenilen bilimsel uygulamalara dahil
etmek, onlara kendileri i¢in anlamli olan 6zglin konular saglamak ve liretken vatandaslar
olmak i¢in ihtiya¢ duyacaklar1 fen kavramlarini ve pratik becerileri 6gretmektir (Zhang,
2016).

2.3.1. Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Tiirleri: Bu 0Ogrenme
yaklagiminin bazi tiirlerinde 6grenciler daha aktifken, bazi tiirlerinde ise daha az aktiftirler
(Uysal ve Sarioglan, 2020). National Research Council (NRC)’ye (2000) gore, arastirma ve
sorgulamaya dayali etkinlikler, G6gretmen yonlendirmeli yapilandirilmis ve rehberli
sorgulamadan, Ogrenci yonlendirmeli agik sorgulamaya kadar genis bir yelpazeyi kapsar
(National Research Council [NRC], 2000).

2.3.1.1. Yapilandirilmig Arastirma ve Sorgulama:. Bu arastirma-sorgulama tiirii
sirasinda Ogrenciler, dnceden belirlenmis bir prosediirle 6gretmen tarafindan verilen bir
soruyu arastirirlar. Ogrencilere, dnceden belirlenmis bir kesfe yol acan her asamada eksiksiz
talimatlar verilir. Bu tiir bir sorgulama, arzu edilen bir sonuca yonelik bir regeteyle ¢alismaya
benzetilmistir (Sadeh ve Zion, 2009). Bu tarz etkinliklerde 6grencilere ¢ozmeleri igin bir
problem, problemi ¢ézmek i¢in bir yontem ve gerekli materyaller verilir, ancak beklenen
sonuclar verilmez. Burada amag¢ Ogrencilerin yapilan analizlerden kavram, teori, ilke,
degisken gibi sorgulama stirecinin ¢iktilarini almalarin1 ve ardindan genellemeler yapmalarini
saglamaktir (Colburn, 2006; Kitot, Ahmad ve Seman, 2010). Bu arastirmalar 6grencilerin ¢ok
fazla diistinmelerini gerektirmez, yani 6grenciler siirecte zihinsel olarak ¢ok etkin degildir. Bu
ogrenme ortaminda 6grenciler 6gretmene bagl kaldiklar: i¢in diger ortamlara kiyasla daha
gergin ve panik halde olurlar. Bu sorgulama tipinde 6gretmen etkin olup Ogrenci pasif
haldedir (Uysal ve Sarioglan, 2020). Yapilandirilmis arastirmalar 6grencilerin el becerilerini
gelistirmektedir (Keller, 2001). 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda, bu sorgulama
yaklagiminin 3. ve 4. smif seviyelerinde kullaniminin uygun oldugu ifade edilmistir (MEB,
2013).

2.3.1.2. Rehberli Arastirma ve Sorgulama: Rehberli arastirma- sorgulama tilirtinde
ogretmen Ogrencilere rehberlik yapip onlar1 yonlendirir. Rehberli aragtirma ve sorgulamada,
ogretmen problem cilimlesini 6grencilere verir, yapilandirilmis sorgulamadan farkli olarak
ogrenciler ayrica verilen problemi ¢6zmek i¢in yontem ve tekniklere kendileri karar verirler.
Bu sorgulama tiirli 6grencilerin siiregte tamamen aktif olmaya hazir olmadiklar1 zaman, yani

yapilandirilmis sorgulamalardan agik sorgulamaya gecerken uygulanabilir (Colburn, 2006;
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Ozan ve Karamustafaoglu, 2020; Tatar, 2006). Rehberli arastirma ve sorgulamada onemli

olan konulardan biri, 6grencilerde anlamli 6grenmenin gergeklesmesini saglayacak ve siirecte
ogrencileri aktif kilacak olan icerik bulunmasi, digeri de Ogrencinin arastirmalarini
yapabilmeleri igin gerekli kaynaklarin temin edilmesidir (Aydin ve Sahin, 2019). Burada
ogrenciler yapilandirilmis sorgulamaya gore daha aktif olduklar igin siirecte daha rahattir
(Uysal ve Sarioglan, 2020). MEB (2013) fen bilimleri dersi &gretim programinda bu
yaklagimin 5. ve 6. siniflar i¢in kullaniminin yerinde olacag: belirtilmistir.

2.3.1.3. Agcik Arastirma ve Sorgulama: Arastirma ve sorgulama siirecinin en {ist
seviyesi olan acik uglu sorgulama tiiriinde 6gretmen sorular sorarak ve gerekli materyalleri
saglayarak kilit rolii oynarken, anlamli 6grenmenin gerceklestirilmesi i¢in baslangicta rehberli
olarak gerceklestirilen aragtirma ve sorgulama faaliyetlerinden sonra 6grenciyi daha aktif ve
Ozglir kilan acik arastirma ve sorgulama tavsiye edilir (Aydin ve Sahin, 2019). Acik arastirma
ve sorgulamada, dgrenciler arastiracaklari problemi de kendileri formiile etmelidirler. Burada
ogrencilerin gergeklestirdigi ¢aligmalar bilim insanlarinin ¢alismalarina ¢ok benzerdir
(Colburn, 2006). Bu tiir arastirma ve sorgulama faaliyetlerinde Ogrenciler daha fazla
sorumluluk alirken, Ogretmenin rolii daha kisithdir. Gozlem, c¢ikarimda bulunma,
siniflandirma, tahminde bulunma, yorumlama, denence kurma ve deneyi gergeklestirme gibi
bilimsel siire¢ becerilerinin tim basamaklar1 bu arastirma ve sorgulama tiirtinde kullanilir
(Aydin ve Sahin, 2019). Dolayisiyla diger arastirma ve sorgulama tiirlerine kiyasla agik
arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda
daha etkili oldugu diisiiniilmektedir (Kaya ve Yilmaz, 2016). Acik sorgulama ayrica,
ogrencilerin iletisim becerileri, elestirel ve yaratict diisiinme becerileri, el becerileri ile
arastirma yiiriitme teknikleri gibi mevcut becerilerini daha da gelistirmelerine yardimer olur
(Kitot vd., 2010). MEB (2013) fen bilimleri dersi 6gretim programinda, bu sorgulama
yaklagiminin 7. ve 8. sinif kademelerinde kullaniminin uygun oldugu belirtilmistir.

2.3.2. Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin Asamalar1 ve Sorgulama
Dongiisii: Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme g¢ogunlukla bir sorgulama dongiisii
olusturacak sekilde sorgulama asamalar1 halinde diizenlenir. Bununla beraber, alanyazinda
sorgulama dongiisiinlin farkli varyasyonlar1 tanimlanmistir. Pedaste ve digerleri (2015) bir
alanyazin taramasi yapmis ve mevcut arastirma ve sorgulamaya dayali Ogrenme
cergevelerinin giiclii yonlerini bir araya getiren, sentezlenmis bir sorgulama dongiisii
gelistirmiglerdir. Bu sorgulama dongiisii, ana asamalar, alt asamalar ve bunlar arasindaki

iligkiler Sekil 2°de gosterilmistir.



32

Sekil 2

Aragstirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin Asamalar: ve Sorgulama Déongiisii
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Bu 6grenme yaklasiminin ana asamalari: yonlendirme, kavramsallagtirma, aragtirma,
sonu¢ ve tartisma olarak siralanabilir. Kavramsallastirma asamasi, soru sorma ve hipotez
olusturma alt asamalarindan; arastirma asamasi, kesfetme, deney ve veri yorumlama alt
asamalarindan; tartisma asamasi ise, iletisim ve yansitma alt asamalarindan meydana
gelmektedir.

Yonlendirme asamasi: Sorgulama, temel amaci bir konu hakkinda merak uyandirmak ve
ogrencilere bir problem ifadesi tanimlama firsatlar1 saglamak olan bu asama ile baslar. Bu
asamada O6gretmenin asil amaci 6grencilerin ilgisini ¢ekecek konular1 bulmaktir.
Kavramsallastirma asamasi: Bu asamada arastirma sorulari ve hipotezler belirtilir.
Ogretmenin amac1, dgrencileri onlar1 tanimlamaya tesvik etmektir. Bu asama iki alt asamadan
meydana gelir.

e Soru sorma alt asamasi: Secilen bilimsel konu ile ilgili 6grencilerin 6nceki bilgileri ¢ok
azsa veya hig yoksa, bu alt asama ile baglanmasi gerekir.

e Hipotez olusturma alt asamasi: Konuyla ilgili deneyim kazandiktan sonra Ogrenciler,

hipotez olusturma alt asamasina gegebilirler. Alternatif olarak, konuya hakim olan 6grenciler,
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sorgulama alt asamasimi atlayarak dogrudan hipotez olusturma alt asamasina gegebilir ve

hipotezler olusturabilirler.

Arastirma asamasi: Bu asama, cogunlukla uygulamali etkinliklere dayanmaktadir. Onceki
asamada formiile edilen arastirma sorusuna veya hipoteze cevap vermek icin deneysel kanit
toplama siirecidir. Burada oOgretmenin rolii, Ogrencilere ne zaman ve nerede ihtiyag
duyuldugunu gozlemleyip onlara yardimci olmaktir. Arastirma agamasina giren ii¢ alt asama
vardir:

o Kesfetme alt asamasi: Bir aragtirma sorusu temelinde sistematik ve planli veri iiretme
strecidir. Bu alt asamada Ogretmenler, O6grencileri arastirma sorusuyla ilgili verileri
planlamaya ve iiretmeye tesvik etmelidir.

e Deney alt asamasi: Bir hipotezi test etmek i¢in bir deney tasarlama ve yiiriitme siirecidir.
Bu alt asamada, 6grenciler bilimsel deneylerini yaparak uygulamali deneyim kazanirlar.

e Veri yorumlama alt asamasi: Toplanan verilerden anlam ¢ikarma ve yeni bilgileri
sentezleme siirecidir. Son olarak, gerekli verileri topladiktan sonra, 6grencilerin deneyi
anlamalar1 ve deneylerine dayali yeni bilgiler edinmeleri gerekir.

Sonu¢ asamasi: Bu asamada, arastirma asamasindan elde edilen arastirma bulgular
raporlanir. Bu asamada 6gretmenin rolii, 6grencileri, bulgularint sunmalari i¢in akranlariyla
iletisim kurmaya tesvik etmektir.

Tartisma asamasi: Bu asama, onceki asamalarin tiimiine dogrudan baglidir. Bulgularin
iletilmesinden ve siireglerin yansitilmasindan olusur. Bu kategoriye giren iki alt asama vardir:

e lletisim alt asamas1: Bilimsel arastirma veya calisma icin destek olusturur. Bu asama bir
sorgulama asamasinin parcasi olabilir ya da sorgulama dongiisiiniin sonunda ayr1 bir faaliyet
olarak da gerceklestirilebilir.

e Yansitma alt asamasi: Ogrencilerin yaratici, bilimsel problem ¢dzme ve sosyo-bilimsel
karar verme becerilerini gelistirmeyi amaglar.

2.3.3. Arastirma ve Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yaklasiminin Faydalari: Bu
O0grenme tiirlinlin ¢esitli akademik, sosyal, duygusal, psikolojik ve kiiltiirel faydalar1 vardir
(Onyema, Ogechukwu, Anthonia ve Deborah, 2019). Egitim Gelistirme Merkezi' ne (2016)
gore, arastirma ve sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasimmin faydalar1 su sekilde
Ozetlenmektedir:

1. Ogrenmede Esitlik: Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, dgrenmede kapsayicilig
artirir. Ozel ihtiyaclar olan dgrenciler de dahil olmak iizere farkli dgrenci tiirlerine hitap eder.

Ogrencilerin 6grenme siirecine katilmalar1 ve katkida bulunmalar1 i¢in esit firsatlar saglar.
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2. Ogrenme Istegi: Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, 6grencileri daha kapsamli ve

etkili bir sekilde 6grenmeye motive etme ve onlara ilham verme egilimindedir. Ogrenci odakl
oldugu i¢in 6grencileri 6grenme siirecine daha fazla ilgi ve cesaret gdstermeye tesvik eder.

3. Ogrenmede Yaraticthk: Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, ogrencilere kendi
ogrenmelerini sahiplenme firsat1 verir. Bu nedenle, bir 6gretmenin rehberliginde sorular1 ve
cevaplar1 formiile etmek i¢in elestirel ve yaratici diiglinebilirler. Onlar1 ¢ok ¢esitli kaynaklara
ve deneyimlere maruz birakarak diisiinmelerini ve yaraticiliklarini gelistirmelerini saglar.

4. Aktif Ogrenme: Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, dgrencilerin ders esnasinda
pratik ve etkin katilmmi tesvik eder. Ogrenciler 6grenmenin merkezindedir, dgretmenler
rehberlik yaparak siireci yoOnlendirir. Bu, Ogrencilerin bagimsiz &grenenler olmalaria
yardimci olabilir.

5. Problem ¢6zme becerileri: Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, probleme dayali
bir modeldir ve Ogrenciler, hipotezler formiile etmeye, sorgulama yapmaya ve cevaplar
iiretmeye tesvik edilir. Bu uygulama onlarin bilissel, analitik ve problem ¢6zme becerilerini
zaman i¢inde keskinlestirir ve gelecekteki farkli durumlara ve zorluklara hazirlanmalarina
yardimci olabilir.

6. Ogrenmede Somutluk: Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, dgrenmede somutlugu
artirir. Ogrenciler, asina olduklar1 dili veya ydntemleri kullanarak sorular ve fikirler
dretebilirler. Bu, ogrenme kavramlarii, genellikle yalnizca 6gretmenin notlarina veya
derslerine bagli olduklar1 geleneksel siniflardan daha iyi anlamalarini kolaylastirir.

7. Ogrenme Zorlugunun Tammlanmasi: Arastirma ve sorgulamaya dayali &grenme,
ogrenme giicliigii ceken ogrencilere 6grenme zayifliklarinin tistesinden gelmelerinde yardime1
olma potansiyeline sahiptir. Coklu sorgulamalara katilimlari, performanslarint gelistirmek i¢in
giivenlerini ve 0z saygilarini gelistirebilir. Sorgulamaya dayali model, 6grencilerin 6grenme
zorluklarini agmak i¢in anlama, konsantrasyon ve duygusal beceriler gelistirmelerini saglar.

8. Ogrenmede Esneklik: Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, dgrencinin bilgisinin
cogunlukla kiiclimsendigi kat1 geleneksel Ogretim yontemine gore daha esnektir ve bu
ogrenme sekli, ezber veya ezberden ziyade 6gretimde etkilesim ve baglant1 saglar.

9. Isbirlik¢i Ogrenme: Arastirma ve sorgulamaya dayali dgrenme, grencilerin projeler
lizerinde isbirligi yapmalari, bilgi ve becerileri paylagsmalari ve birbirlerinden 6grenmeleri i¢in
firsatlar sunar. Ogrenciler arasinda isbirlikli 5grenme ve dostluk ortamu yaratr.

10. Kendini Kesfetme: Arastirma ve sorgulamaya dayali etkinlikler sayesinde Ogrenciler,

gelecekteki kariyer kararlari icin becerilerini ve yeteneklerini gergekten anlamak igin
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kendilerini kesfedebilirler. Sorgulama siirecinde maruz kaldiklar1 bazi alanlarda ilgilerini

ifade edebilirler.

Waters’e (2012) gore sorgulamaya dayali 6grenme stratejisi ile egitim alan siniflar,
bilimsel yontemi deneyimleyip, bilimsel basari i¢in bir anlayis kazanirlar ve bilimsel
arastirmanin bagar1 ve basarisizligini test ederler. Elestirel diisiinme becerilerini gelistirirler.
Ogrenilen kavramlari uzun siire muhafaza ederler. Ogrenciler, giincel olaylarla ve gelecekteki
bilimsel basarilarla ilgilenmeye baslarlar. Letina’ya (2021) gore arastirma ve sorgulamaya
dayali 6grenmenin 6nemli bir avantaji, 6grencilerin aragtirma faaliyetleri sirasinda bagimsiz
olarak karar verebilmeleridir. Giinlilkk yasamda, cocuklar nadiren O6nemli kararlar alma
firsatina sahip olurlar. Bu yaklagim, 6grencilere insan toplumunun aktif katilimcilar
olduklarinda belirli yasam durumlariyla basa ¢ikmalarini saglayacak bir deneyim sunar.
Ayrica, Ogrencilerin farkli nesnelerin iliskileri hakkinda ilging ve dinamik bir sekilde
hipotezler kurmalarini saglayip, konuya olan motivasyonlarimi ve ilgilerini artirip, soyutlama
ve tiimevarimsal akil yiirtitme becerilerini gelistirir, bununla birlikte 6grencilerin vizyonunu,
deneyimsel bagimsizligini da artirir.

Siralanan tiim bu faydalarin disginda Husni (2020), Husni ve Bisri (2020) ve Husni,
Bisri, Tantowie, Rizal ve Azis’e (2020) gore, arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin diger bazi faydalar su sekilde siralanabilir; (a) Bilissel, duyussal ve psikomotor
alanlarin dengeli bir sekilde gelisimini ve Ogrenmenin daha anlamli olmasini saglar, (b)
Ogrencilerin 6grenme stillerine gore dgrenmeleri icin cesitli firsatlar saglar, (c) Ogrenmeyi
deneyim sayesinde davranis degisikligi siireci olarak géren modern psikolojinin gelisimini
takip eder, (d) Ortalamanin iizerinde yeteneklere sahip Ogrencilerin ihtiyaglarina hizmet
edebilir, yani 1yi 6grenme yeteneklerine sahip 6grenciler, 6grenmede zayif olan 6grenciler
tarafindan engellenmezler, (¢) Ogrenmeyi daha canli hale getirir ve dgrenciler siirecte daha
aktir olurlar, (f) Ogrencilerde temel kavramlar sekillendirebilir ve gelistirebilir, (g) Hafizanin
kullanilmasina ve yeni 0grenme siireci durumlarina transfer edilmesine yardimei olur, (h)
Ogrencilere bilgiyi dziimsemeleri ve yerlestirmeleri igin yeterli zamani saglar, (i) Ogrencileri
diirtist, nesnel ve agik olmak tizere kendi inisiyatifleriyle diisiinmeye ve ¢alismaya tesvik eder,
(j) Geleneksel 6grenme bi¢iminden farkli olarak siirecin merkezinde 6gretmen degil, 68renci
vardir, (k) Ogrencilerin gesitli 6grenme kaynaklarini kullanarak Ogrenmelerini saglar, (I)
Demokratik egitimi gelistirmek icin Ogrencilerin kendi baslarma olumlu bir sekilde
ogrenmeleri i¢in egitir. Karamustafaoglu ve Yaman’a (2006) gore bu yaklasim 6grencileri

bilim insanlar1 gibi ¢alismaya tesvik eder, bu sayede ¢esitli becerileri gelisen &grenciler,
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bilimin gelismesine katki saglar, 6grencilerde bireysel ve isbirligi halinde ¢alisma becerileri

gelisir, 6grencilerin fen bilimlerini 6grenmeye dayali olarak kendilerine gliven duymalarini
saglar. Bunun yaninda 6grencilerin ¢esitli alanlardan elde ettikleri bilgiler arasinda baglanti
kurmalarini saglar.

2.3.4. Arastirma ve Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yaklasimimin Smirhliklar:
Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin bir¢ok faydasi olmasina ragmen, bu yaklasimin
bazi sirlhiliklar1 da vardir. Alouf ve Bentley (2003), arastirma ve sorgulamaya dayali
siniflarda derslerin agir bir sekilde aktigini yani zaman alic1 oldugunu ifade etmislerdir. Bu
yiizden bu 6gretim yaklasimini kullanan 6gretmenler gerek ogretim yaklasiminin kullanimi
esnasinda gerekse derse hazirlik agsamasinda ¢ok zaman harcadiklarini belirtmislerdir (Witt ve
Ulmer, 2010). Baker ve digerlerinin (2008) goériisme yaptiklar1 6gretmenler de, arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile ilgili zamanlama ve zaman kisitlamalarinin ciddi
ve orta diizeyli bir sorun oldugunu dile getirmislerdir. Waters (2012), bu 06grenme
yaklagiminin kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor oldugunu ve 6grencilerin kolayca hayal
kirikligina ugrayabilecegini dile getirmistir. Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin bir
diger smirlilig1 ise, eger Ogretmenler Ogrencileri dogru bir sekilde yonlendiremezlerse
ogrenciler yanlis ¢ozlimler bulabilir, bilgiyi kesfetmek i¢in verimsiz stratejiler kullanabilir
veya neyi nigin bulmaya g¢alistiklarin1 asla kesfedemezler (Santrock, 2001). Caliskan (2008)
ise arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini uygulamada okul yonetiminin
desteginin azligi, idari yogunluklar, okulun fiziksel imkansizliklari, 6gretmenlerin bilgi
eksikligi, degisim endisesi ve siireg ile ilgili onyargilari; 6grencilerin direnci, sinavi merkeze
alip calisan Ogrencilerin zaman kaybi hisleri gibi sinirliliklardan bahsetmigtir. Tiim bu
siirliliklarin yaninda Karamustafaoglu ve Yaman’a (2006) gore diger smirliliklar su sekilde
siralanabilir; (a) Zaman alict bir yaklasim oldugu i¢in her konuya uygulanamaz, (b)
Ogrenciler bireysel ¢alistiklar1 icin denetimleri giigtiir, (c) Ogretmenlerin 6grencilere kaliteli
sorular sorabilmeleri igin ¢ok arastirma yapmalar1 gerekir, (d) Ogrenme durumlar1 gogunlukla
okul dis1 ortamlarda gergeklestigi i¢in Ogretmenin kontrolii zorlasir, (e) Fazla sayida
materyale gereksinim duyuldugu i¢in maddi anlamda problemler olusabilir.

2.4. 21. Yiizy1l Becerileri

21. yiizyil, egitim paradigmasinda c¢esitli degisimleri de gliindeme getirmistir. Cagimiz
bireylerinden beklenen ezberci anlayista olmayip, her tiirlii bilgiyi hizla edinip, bilgiyi etkili
bir sekilde kullanabilmesidir. Giiniimiiz diinyasinda meydana gelen degisimlere gore

bireylerden belli bashi beceriler istenmektedir. Bunun i¢in bireylerin dikkate almasi ve
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gelistirmesi gereken bazi beceriler bulunmaktadir (Hamarat, 2019). Gelisen teknolojiye ve

caga ayak uydurmak i¢in 6grencilerin edinmesi gereken bu beceriler 21. yiizy1l becerileri
olarak tanimlanmaktadir (Karamustafaoglu, Tezel ve Sar1, 2018; Uyar ve Cigek, 2021). I¢inde
pek cok beceriyi barindiran bu becerileri tanimlamak i¢in kullanilan belirgin 6geler yoktur.
21. yiizy1l becerileri ¢esitli kurum ve kuruluslarca farkli sekillerde kategorize edilmistir.
Bunlardan en bilineni ABD is diinyasi, egitim yoneticileri ve politika yapicilarini bir araya
getiren P21 (21. Yiizyil Becerileri Ortakligi) olusumudur. EnGauge, Orta Kuzey Bolgesel
Egitim Laboratuvari (NCREL) tarafindan yeni neslin 6grenmesi i¢in literatiir tarama ve egitim
paydaslariyla is birligi yapmaktadir. ATCS (Assessment and Teaching of 21st Century Skills)
ise birgok iilkeden 250’den fazla arastirmaciyr bir araya getirerek beceri temelli sinif ve
miifredat olusturmay1 amaglamaktadir. ISTE (International Society for Technology in Educa-
tion) ise egitim ve Ogretimin doniisiimiinde teknolojinin giiciine inanan kiiresel ¢apta
egitimcileri bir araya getirmektedir. Avrupa Birligi (AB) ve Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiiti'niin  (OECD) de becerileri smiflandirmaya yénelik belli girisimleri olmustur

(Hamarat, 2019). Bu farkli kurum ve kuruluslarca belirlenen 21. yiizy1l becerileri Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2

Farkly Kurumlarin 21.Yiizyil Becerileri Siniflamasi

FARKLI KURUMLARIN 21.YUZYIL BECERILERI SINIFLAMASI

P21 EnGauge ATCS ISTE AB OECD
Ogrenme Kesfedici Diigtinme Diisiinme Yollar1 Yaraticilik ve Yenilik Ogrenmeyi Heterojen
ve Ogrenmek, iletigim Gruplarla
Yenilik Becerileri Etkilegim

Elestirel Diigiinme Uyumluluk Karmagiklik Yaraticilik Yaratic1 Diistinme, Bilgi Iletisim Bagkalariy-la
ve Yonetimi ve Yenilik insast, Uriin Gelistirme Tyi iliskiler
Problem ve ve Teknoloji Kullanma
Cozme Oz Yonetim Stiregleri
Yaraticilik Meraklilik, Yaraticilik ve Elestirel Diigtinme, Elestirel Diisiinme, Anadilde Iletisim Is Birligi ve
ve Yenilik Risk Alma Problem C6zme, Karar Problem C6zme ve Karar Takimla Calisma
Verme Verme
iletisim ve Ust Diizey Diisiinme ve 3. Liderligi Ogrenme, iletisim ve Is Birligi Yabanci Dilde Catigma Cozme ve
Is Birligi Mantik Yiiriitme Ustbilis Iletisim Yonetme
Bilgi, Medya ve Etkili iletigim Calisma Yollar1 Ogrencilerin Is Birligi Dijital Yetenekler Araglarm
Teknoloji Becerileri icinde Calismasi ve Interaktif
iletisim Kurmas igin Kullanim1
Dijital Medya ve
Ortamlarin Kullanilmasi
Bilgi Okuryazarli-g1 Takim Ruhu, Is Birligi ve Tletisim Teknoloji Islemleri Kiiltiirel Farkindalik Dilin, Sembol-
Kisiler Aras1 Yetenekler ve Kavramlari ve Ifade lerin ve Yazinin
Interaktif
Kullanimi
Teknoloji Interaktif Tletigim Calisma Araglari Aragtirma ve Bilgi Akist Inisiyatif ve Teknolojinin
Okuryazarlig Girigimeilik Hissi Interaktif
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Kullanim1

Yasam Dijital Bilgi Okuryazarligi Dijital Araglarla Bilginin Bagimsiz-Ozerk
ve Cag Okuryazarlig Toplanmasi, Kullanimi Davranma
Kariyer Becerileri ve Degerlendiril-mesi
Esneklik ve Uyum Temel, Bilimsel, Bilgi ve Iletisim Dijital Vatandaslik “Biiyiik Resim”
Ekonomik ve Teknoloji Teknolojileri (ICT) Iginde Davranma
Okuryazarlig Okuryazarlig
Girisimcilik ve Gorsel Diinyada Yasam Teknolojiyle lgili Yasam Planlar1
0Oz Yénetim ve Toplumsal ve Kiiltiirel ve Kigsisel Projeler
Bilgi Okuryazarlig Sorunlar1 Anlama Olusturma
ve Yonetme
Sosyal Cok Kiiltiirliilik Yerel Haklarint

ve
Kiiltiirler Arast

Okuryazarlig: ve Kiiresel
Farkindalik

ve Kiiresel Vatandashk

Savunmak, One
Siirmek

Beceriler
Uretkenlik Yiiksek Uretkenlik Yasam
ve Sorumluluk ve Kariyer
Liderlik Sonuglar1 Yonetme, Bireysel
ve Sorumluluk Planlama ve
ve Sosyal Sorumluluk
Oncelik Verme
Guinlik Yasam
Araglarinin Etkili
Kullanimi
Uretimle Tlgili Yetenek,
Yiiksek Kaliteli Uriin

(Kotluk ve Kocakaya, 2015).

21. Yiizyil Beceriler Cercevesi (P21-Partnership for 21st Century Skills) en ¢ok kabul
edilen cerceve olup, 6grencilerin ¢alisma, yasam ve yurttaglik ile ilgili basarili olabilmeleri
icin gereken deneyim, bilgi ve becerileri ortaya koymak i¢in Ogretmenlerden,
akademisyenlerden ve is insanlarindan gelen bilgilerle gelistirilmistir. Cergevenin tiim
bilesenleri, her 6grencinin 21. yiizyila uyum saglamasi i¢in dnemlidir. Yabanci dil ve diinya
dilleri, matematik, iktisat, sanat, fen ve sosyal bilimler konular1 bunlardan bazilaridir.
Dolayisiyla okullar kiiresel farkindalik ve ilgili alanlardaki okuryazarlik tiirlerine 6nem
vererek akademik icerik anlayislarini daha yiiksek seviyelere ¢ikarabilirler (P21; Partnership
for 21st Century Learning, 2019). Okuryazarlik denilince akla genellikle okuma, yazma,
konugsma ve dinleme gelir. Bunlar ger¢ekten de okuryazarligin temel unsurlaridir. Ancak
giinlimiizde insanlar giinliik yasamda ¢ok farkli ifade ve iletisim tiirlerini kullandiklarindan,
okuryazarlik kavrami, topluma tam olarak katilmak i¢in sembol sistemleri araciligiyla anlami
paylasma yetenegi olarak tanimlanmaya baslamistir (Hobbs, 2010).

21. yiizy1l becerileri temel becerileri igermekle beraber; “6grenme ve yenilenme”,
“bilgi, medya ve teknoloji” ile “yasam ve kariyer” becerileri olmak tizere {i¢ temel alanindan
meydana gelmektedir (Sekil 3.) (P21, 2019). Her bir beceri alan1 egitim i¢in 6nemli beceriler
barindirmaktadir (Akgiindiiz, 2019a). Bu becerilerin 6grencilerde gelistirilebilmesi igin;

ogrenci merkezli bir 6gretim anlayisina geg¢ilmeli, 6grencilerin bireysel gelisimi i¢in proje
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tabanl1 gorevler verilmeli, sosyal gelisimleri icinse sinifta takim calisma ruhunun

olusturulmasi gerekir. Ayrica Ogrencilerin okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in sinifin
teknolojik alt yapisi da etkin sekilde kullanilmalidir (Coban, 2019).

Sekil 3

21.Yy I¢in P21 Cercevesi

Ogrenme ve Yenilenme Becerileri
4Cs Kritik Diigiinme-lletisim-Isbirligi-Yaraticilik

Anahtar Konular
ve
21. yy Temalan

Standartlar Miifredat
ve ve
Degerlendirmeler Ogretim

Profesyonel Ogrenme
Gelistirme Ortamlari

(Partnership for 21st century learning, 2019)

“21. yiizy1l o6grenci c¢iktilar1” (standartlar ve degerlendirmeler, miifredat ve 6gretim,
profesyonel gelistirme ve Ogrenme ortamlari) olarak tanimlanan unsurlar, 6grencilerin 21.
yiizyilda is ve yasamda basarili olmak i¢in ustalagmasi gereken bilgi, beceri ve uzmanlig
ifade eder (Wan ve Gut, 2011).

Ogrenme ve yenilenme becerileri; ¢agimizda gittikge daha karmagik hale gelen yasam
alanlarina hazirlanan Ogrencilerin sahip olmasi gereken kritik diisiinme, yaraticilik ve
inovasyon, problem ¢ozme, iletisim ve paylasma gibi becerileri igerir. Bilgi, medya ve
teknoloji becerileri, fazla miktarda veriye ulagsma, teknoloji araglarindaki hizli degisiklikler ve
paylasma ve bireysel katkilarda bulunma yetenegini kapsar. Vatandaslarin ve calisanlarin
glinlimiizde bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarligi
gibi iglevsel becerileri sergilemeleri beklenmektedir. Yasam ve kariyer becerileri ise,
ogrencilerin karmasik yasam alanlarinda diistinme becerileri, icerik bilgisi ve sosyal ve
duygusal yetkinlikler gelistirmeleri gereken beceriler olup, uyarlanabilirlik, girisim ve 6ze
donme, liderlik ve sorumluluk gibi becerileri kapsamaktadir. Oziinde, 21. yiizyil becerileri
ogrencilerin hangi bilgi birimlerine sahip olduklarindan ziyade bilgiyle neler

yapabileceklerine odaklanmaktadir (Akgiindiiz, 2019b; Silva, 2009).
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Son zamanlarda, iilkemizin PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlardaki basari

siralamasinin istenilen diizeyde olmamasi biitiin derslerin 6gretim programlarinin yenilenmesi
ihtiyacin1 dogurmustur. Bu baglamda o6zellikle 2000 yilinin basindan bu yana fen bilimleri
dersi Ogretim programlarinda koklii degisiklikler yapilmistir. Bu noktada 21. yiizyilin
gerektirdigi becerilerin de 6grencilere kazandirilmast gerektigi vurgulanmistir. Bakanligimiz
da bu becerileri referans alarak dgrencilerin tasimalari istenen yeterlik ve becerileri igeren bir
cergeve olusturmustur. Ogrencilerin ulusal ve uluslararas: seviyede; sosyal ve is hayatlarinda
ihtiyag olmas1 beklenen becerileri kapsayan yetkinlikler “Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde
(TYC)” agiklanmigtir. Bu yeterliliklerin 6grencilere program dahilinde kazandirilmasi
amaclanmistir. TYC sekiz onemli yetkinlik belirlemistir. Bu yeterlik ve beceriler; dijital
yetkinlik, girisimcilik, anadilde ve yabanci dillerde iletisim, kiiltiirel farkindalik, sosyal ve
yurttaglikla ilgili yetkinlikler olmak iizere siralanabilir (MEB, 2018a). Genel anlamda bu
sekilde bir yeterlik ¢ercevesinin olusturulmus olmasi, beceri temelli egitime dnem verildiginin
bir isaretidir (Hamarat, 2019).

Arastirmada, 21. yiizyil becerilerinin tiimiinii agiklamak yerine sadece calismada
kullanilan becerilere odaklanip elestirel diisiinme becerisi, takim calisma becerisi, bilgi,
medya ve teknoloji becerileri tizerinde durulacaktir.

Elestirel Diisiinme Becerisi: Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerine sahip olmalar1 21.
yiizyilin gerekliliklerinden biri olup (Ramandha, Andayani ve Hadisaputra, 2018), ulasilan
verilerin iyi ve kaliteli bir sekilde degerlendirilebilmesi agisindan, veri transferinin hizli, veri
kaynaklarmin g¢esitli ve veriyi elde etmenin olduk¢a basit oldugu giiniimiizde oldukga
onemlidir. Boylesine yogun bilgi icerisinden ise yarar, giivenilir ve dogru bilgiye ulagmak
icin en Onemli kisisel Ozellik bir nevi “zihinsel siizge¢” gibi calisan elestirel diisiinme
becerileridir (Akgiindiiz vd., 2015; Ortas, 2018). Elestirel diisiinme, bireyin diisiince
sistemindeki semalar1 ustaca organize ederek ve bu semalar icin entellektiiel standartlar
olusturarak diisiinme etkinliginin daha kaliteli bir hale getirilmesidir (Paul ve Elder, 2008).
Elestirel diisiinme, kisilerin kasitli ve kendi istegiyle yaptiklari, alisilagelmis olanin terk
edildigi, her tiirlii bilginin test edildigi, degerlendirildigi, kritik edildigi ve degisik yonlerinin
ve Ozelliklerinin tartisildigi, bu yapilirken iist diizey diistinme becerilerinin kullanildigi ve
sonucta belirli yargilara veya diisiincelere ulasilan bir siirectir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz,
2009). Korkmaz ve digerleri (2013) elestirel diisiinmeyi; siipheyi merkeze alan sorgulayici bir
sekilde olaylara bakip, yorum yapabilme ve karar verebilme becerisi olarak tanimlamaktadir.

Karamustafaoglu ve digerlerine (2018) gore ise elestirel diisiinme, karsilagilan bir problemi
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¢ozmek icin irdeleyerek diislinme, sorunlarin 6ziine inme, akla ve arastirmalarina dayali

olarak olaylara karsi ¢ikabilme olarak tanimlanmistir. Elestirel diisiinme ayni zamanda,
benzerlik ve farkliliklar1 ve sebep-sonug iliskilerini ortaya koyma, siralama yapma, verilen
bilgilerin gegerliligini saptama, degerlendirme, sonuca varma gibi alt beceriler igerir. Elestirel
diisiinme kisaca 6z-yonelimli, 6z-disiplinli, siipheciligi temel alan ve kendi kendini yoneten
yiiksek diizeyli bir diisiinme becerisidir (Egmir, 2020). Ogrenciler arastirmalarini planlamak
ve gerceklestirmek, projeleri yonetmek ve problem ¢o6zmek igin elestirel diisiinme becerilerini
kullanirlar (Akgiindiiz, 2019b). Bu arastirmada elestirel diisiinme becerisinin degisken olarak
kullanilma sebebi; elestirel diisiinmenin genis bir kavram olup birgok beceriyi kapsamasi, 21.
yiizy1l becerilerinin en Onemlilerinden biri olmasi, ¢agimizda bireylerden istenen rollerin
degismis olmasi ve buna binaen bireylerden elestirel diisiinebilme becerisine sahip olma gibi
niteliklerin istenmesi sebebiyle ¢alismamizda bir diger degisken olarak yer almustir.

Takim Cahisma Becerisi: 2013 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda yeni bir beceri
ogrenme alan1 olarak “Yasam Becerileri” alt alani giindeme gelmis ve bu alt alanda
vurgulanan ¢esitli becerilerden biri de takim ¢aligsmasi becerisi olmustur (MEB, 2013). 2018
yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda ise alana 6zgii olan becerileri; yasam, bilimsel
stire¢ ve mithendislik-tasarim becerileri olmak {izere ii¢ alan altinda gruplandirilmis ve benzer
sekilde “Yasam Becerileri” alan1 altinda takim caligsmasi becerisine de yer verilmistir (MEB,
2018a). Bu gelismeler ortaokul diizeyindeki &grencilerin takim c¢alismasi becerilerini
gelistirmenin  6nemli oldugunu gostermektedir (Deveci, 2019). Giliniimiizde birlikte
caligsabilmek ve bunu organize edebilmek oldukca kritik bir beceri haline gelmistir (Akgiindiiz
vd., 2015). Hoegl (2005) takimi, bir organizasyona yerlesmis, liyeleri kendilerini Gyle
algilayan ve baskalar1 tarafindan iiye olarak algilanan ve ortak bir gorev lizerinde isbirligi
yapan iki veya daha fazla kisiden olusan sosyal sistemler olarak tanimlamistir. Schmutz,
Meier ve Manser (2019) ise takimi, birkag benzersiz 6zellige sahip iki veya daha fazla kisiden
olusan tanimlanabilir sosyal c¢aligma birimleri olarak tanimlamislardir. Hughes ve Jones
(2011) takim calismasini, gruplarin veya ekiplerin basarisini tegvik etmek icin bireylerin
kullandig1 bir dizi beceri olarak tanimlamislardir. Takim c¢alismasinin merkezinde grup
etkilesimleri yer alir ve Ogrenciler zamanlarinin ¢ogunu diger ekip lyeleri ile kendilerine
verilen etkinlik ve gorevler ile gegirirler (Tanrikulu, Ziyai, Erol, Giindogdu ve Dikmen,
2018). Takim ¢alisma becerilerinden bazilar1 dogasi geregi bilissel olabilirken, bazilar1 ise
sosyaldir. Takim g¢alisma becerilerinin 6grencilerin egitim deneyimlerinin bir pargasi olarak

kazanilabilecegi ve gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir. Bu bakimdan, ekipteki tiim
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ogrencilerin takim ¢alismasi becerilerini kazanmalar1 6nemlidir. (Hughes ve Jones, 2011). 21.

yiizyilda insan niteliklerinde ¢esitli farkliliklar goriilmeye baslanmistir. Giiniimiizde bireyler
bilgiye nasil ulasilacagini bilen, bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin olarak kullanabilen,
problem ¢dzebilen, yaratici, elestirel diisiinebilen ve takim ruhuyla ¢alisabilen bireyler olarak
bazi1 6zelliklere sahip olmak durumundadir. Bu 6zellikler baglaminda basarili olabilmek i¢in
bireylerin bir araya gelerek ortak bir amag i¢in takimlar halinde c¢aligmalar1 takim g¢aligma
becerisi kapsaminda diisiiniilebilir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). Bu degiskenin ¢alismamizda
yer alma sebebi, WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin isbirligine dayali olarak
gerceklestirilmesi ve 6grencilerin takim ¢alisma becerilerini gelistirdiginin diisiiniilmesidir.
Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri: Cagimizda vatandashgin temel yetkinliklerini
olusturan bilgi, medya ve teknoloji okuryazarligi ¢ok biiyiik pratik oneme sahiptir. Cevrimici
islere bagvurabilmek, ilgili saglik bilgilerini elde etmek, ¢evrimigi egitim firsatlarindan
yararlanabilmek i¢in insanlarin bilginin nasil yapilandirildigini ve gergegi nasil temsil ettigini
iyl anlamalar1 gerekir. Bireylerin hizla degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmek ve
belirli igerik alanlarinda derin anlayiglar gelistirebilmeleri i¢in bu becerilere sahip olmasi
onem arz etmektedir (Hobbs, 2010). Bilgi, medya ve teknoloji becerileri, her tiirlii veriye
ulasma, dijital araglardaki hizli1 degisimler ve benzersiz bir bigimde isbirligi yapma ve bireysel
katkilarda bulunma yetenegini kapsar (Silva, 2009). Bu yiizyillda etkin olabilmek ig¢in
vatandaglarin ve c¢alisanlarin giinlimiizde bilgi, medya ve bilgi, iletisim ve teknoloji
okuryazarlig1r gibi islevsel ve elestirel diistinme becerilerini sergilemeleri beklenmektedir
(Wan ve Gut, 2011). Bilgi, medya ve teknoloji becerileri giiniimiiz bilgi toplumunda giderek
daha 6nemli hale gelmistir. Birgok ¢aligma, ilkokuldan lisansiistiine kadar 6grencilerin 6énemli
bilgi, medya ve teknoloji becerilerinden yoksun oldugunu, dolayisiyla bu becerileri
gelistirecek etkili bir pedagojik yaklasima ihtiya¢ oldugunu gostermistir (Chu, Tse ve Chow,
2011).

Bilgi okuryazarlig ise giinimiizde 6grenmenin merkezindeki yerini korumaktadir ve
bilgiyi bulma, analiz etme ve kullanma becerisi olarak tanimlanmaktadir (Kalkan, 2022). Bu
okuryazarlik tiirii, hayatimiz1 dolduran gergeklere, rakamlara, mesajlara ve metinlere anlam ve
deger vermemizi saglar. Verilere nasil erisecegimizi bildigimizde, diinyamizi cevreleyen
genis veri okyanusunda daha iyi gezinebiliriz. Bu verileri nasil degerlendirecegimizi
bildigimizde onu anlamlandirarak kolayca bilgiye dontstiirebiliriz. Boylece bilgiyi etkili bir
sekilde nasil kullanacagimizi bilerek, onu faydali bilgiye doniistiirebiliriz. Bu nedenle bilgi

okuryazarligi, 21. ylizy1l yasami i¢in gerekli olan diger becerilerin edinilmesini miimkiin kilan
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gercekten doniistiiriicti bir etkiye sahiptir (Wan ve Gut, 2011). Bilgi, medya ve teknoloji

becerileri dijital araglarin kullanimimi gerektirdigi i¢in ve WebQuest destekli etkinlik ve
uygulamalarin 6grencilerin dijital yeterliklerini kullanmalarini saglayacag: diisiiniildiigi i¢in
bu beceri tiirii agiklanmustir.

2.5. Ilgili Arastirmalar

Calismanin bu kisminda alanyazinda yer alan WebQuest ile ilgili yapilan arastirmalar
incelenmistir. ilgili alanyazin incelendiginde WebQuest 6grenme yonteminin ayni zamanda
ag arastirmast ya da web maceras1t gibi isimlerle de literatiirde yer aldigi i¢in yapilan
caligmalara yer verilirken bu durum da dikkate alinmis ve bu baslikla ifade edilmis olan
caligmalara da yer verilmistir.

2.5.1. WebQuest file Tlgili Ulusal ve Uluslararasi Alanyazinda Yapilan
Calhismalar: Ulusal ve uluslararas: alanyazin incelendiginde WebQuest 6grenme yaklagima ile
ilgili cesitli arastirmalar yapildigr goriilmektedir. Bu arastirmalar incelendiginde; daha c¢ok
WebQuest yaklagiminin ortadgretim ve ilkogretim &grencilerinin akademik basarilarina
(Akgay ve Sahin, 2012; Almali ve Yesiltas, 2020; Badmus vd., 2019; Bahar, 2018; M.Balci,
2018; Bilir ve Ozdilek, 2021; Bilir ve Ozdilek, 2022; Bérekei, 2010; Cigrik, 2009; Cilkaya,
2013; Gokalp, 2011; Kilig, 2007; Onsekizoglu, 2018; N.Sahin, 2010; $.Sahin, 2012; Sahin ve
Baturay, 2016; Unal, 2012; Unal vd., 2018), bilgi kalicihigma (Balliel, 2014; Dogru ve Seker,
2012; Giirgil, 2019; Unal vd., 2018; Yenmez vd., 2017), yonteme, konuya ve dgrencilerin
derse kars1 olan tutumlarina (Abbitt ve Ophus, 2008; Balliel, 2014; Cilkaya, 2013; Kilig,
2007; Ozerbas, 2012; Sakadineca ve Jansone, 2018; Tsichouridis vd., 2019), elestirel
diisiinme becerilerine (Asker vd., 2009; D.Bayram, 2015; Chang, Chen ve Hsu, 2011; Ebadi
ve Rahimi, 2018; Leung ve Unal, 2013; Liang ve Fung, 2020; Puthikanon, 2009; Vidoni ve
Maddux, 2002; Zhou vd., 2012), calisma istegi ve motivasyonlarina (Bayburtlu, 2011;
Kurtulus vd., 2014; Leahy ve Twomey, 2005; Leung ve Unal, 2013; Renau ve Pesudo, 2016;
Yang vd., 2011), isbirligine dayali 6grenme becerilerine (Abbitt ve Ophus, 2008; Abu-Tineh,
Murphy, Calder ve Mansour, 2019; Dell, 2012; Giilbahar vd., 2010; Kilig, 2007; Yang vd.,
2011) ve okudugunu anlama becerilerine (Alshumaimeri ve Almasri, 2012; Berezova vd.,
2018; Kocaoglu, 2010; H.Ulu, 2017) katkisinin arastirildigi ¢aligmalar mevcuttur. Bunlara ek
olarak WebQuest yaklagiminin iist diizey diisiinme becerilerine (Asker vd., 2009; Chatel ve
Nodell, 2002; Iskegeli, 2013; Oliver, 2010; Saada vd., 2021; Yang vd., 2011) ve iletisimsel
beceri ve yeterliliklere katkisina iliskin (Kaiyrgazy, 2022; Syzko, Sushchynska, Anastasova,
Donchenko ve Dubovenko, 2020; Tsymbal, Zadoiana, Kovalyk, Savchuk ve Sichkar, 2022)
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yapilan ¢alismalar da bulunmaktadir. Bazi ¢calismalarda WebQuest yaklasiminin kullanimu ile

ilgili 6gretmen ya da 6grenci goriislerine (Agad vd., 2019; Augustine ve Ezeoguine, 2022; Da
Silva ve de Mello, 2018; Halat, 2007; Hassanien, 2006; Kobak, 2013; Kdse, 2007; Rakerda,
Drajati ve Ngadiso, 2020; Tabanl1, 2008; Tepe, 2013; Uslu, 2011) basvurulmustur.

WebQuest yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu katkis1 oldugunu
ortaya koyan ¢alismalar incelendiginde, arastirmalarin daha ¢ok ortaokul seviyesinde (Akgay
ve Sahin, 2012; Almal1 ve Yesiltas, 2020; Badmus vd., 2019; Bahar, 2018; M.Balci, 2018;
Bilir ve Ozdilek, 2021; Bilir ve Ozdilek, 2022; Borekgei, 2010; Cigrik, 2009; Cilkaya, 2013;
Kilig, 2007; N.Sahin, 2010; Unal, 2012; Unal vd., 2018) gergeklestirildigi, ancak ortadgretim
seviyesinde (Gokalp, 2011; Onsekizoglu, 2018; S.Sahin, 2012; Sahin ve Baturay, 2016)
gerceklestirilen galigmalarin da oldugu goze carpmaktadir. Ayrica arastirmalarin daha ¢ok
matematik ve fen bilimleri gibi sayisal derslerde ve bilisim teknolojileri derslerinde
yogunlastig1, ancak sosyal bilgiler gibi s6zel derslerde de kullanildig1 goriilmektedir.

M.Balc1 (2018), Bilir ve Ozdilek (2021), Bilir ve Ozdilek (2022) ve Unal (2012)
Glines Sistemi ve Tutulmalar {initesinde gergeklestirilen WebQuest yaklagiminin 6grenci
basarisina olan etkisini arastirmislar ve olumlu sonuclar elde etmislerdir. M.Balc1 (2018)
“Glines Sistemi” {initesinde gergeklestirilen WebQuest destekli uygulamalarin dgrencilerin
akademik basarisina ve astronomiye yonelik tutumlarina etkisini aragtirmigtir. Aragtirma yari
deneysel desen ile tasarlanmistir. Calismanin bulgularina gore; WebQuest destekli
uygulamalarin 6grencilerin akademik basarisina olumlu yonde etki ettigini ancak astronomiye
yonelik tutumlarinda anlaml bir farklilk yaratmadigi bulunmustur. Bilir ve Ozdilek (2021)
“Gtlines Sistemi ve Tutulmalar” tinitesinde gergeklestirilen WebQuest destekli etkinliklerin 6.
smif Ogrencilerinin akademik basarilarina olan etkisini inceledikleri ¢alismalarinda Ontest-
sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanmiglardir. Calismadan elde edilen bulgulara
bakildiginda, WebQuest destekli dgretimin 6grencilerin akademik basarilari tizerinde etkili
oldugu tespit edilmistir. Bir baska calismalarinda Bilir ve Ozdilek (2022) WebQuest destekli
Ogretim stratejisinin  6.s1mif Ogrencilerinin fen akademik basarilari, elestirel diisiinme
becerileri ve teknolojiye yonelik tutumlart {izerindeki etkisini irdelemislerdir. Calismada
ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Calismadan elde edilen
bulgular, WebQuest destekli 6gretim stratejisinin, deney grubu 6grencilerinin fen akademik
basarilarina, elestirel diisiinme becerilerine ve teknolojiye yonelik tutumlarina olan katkisinin,
programa dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinden daha fazla oldugunu

ortaya koymuslardir.
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Unal (2012) WebQuest yaklasimini 7. smif “Ekosistemler” ve “Giines Sistemi”

konulariin 6gretiminde kullanarak 6grencilerin akademik basari, fene ve gercgeklestirilen
uygulamaya yonelik tutumlarina olan etkilerini sorgulamistir. Caligmadan elde edilen bulgular
fen bilimleri dersine yonelik tutum ag¢isindan gruplar arasinda farklilik olmadigini, akademik
basar1 ve web destekli calismaya yonelik tutum bakimindan deney grubu lehine anlamli
farklilik oldugunu ortaya koymustur. Cigrik (2009) 6. sinif “Isik ve Ses” {linitesinde kullanilan
WebQuest yaklagimimin 6grenci basarisina, tutuma, mantiksal diisinme becerilerine olan
etkisini incelemistir. Arastirmada yar1 deneysel deneme modeli uygulanmistir. Arastirmanin
sonuglarina bakildiginda, WebQuest yaklasimi ile gerceklestirilen 6gretimin 6grencilerin
akademik basarisina ve mantiksal diisiinme becerilerine olumlu katki yaptigi ortaya
koyulmustur. Bahar (2018) dijital teknolojileri WebQuest yaklagimina entegre ederek
ogrencilerin kendi 6grenmelerini yapilandirabilme diizeylerini arastirmistir. Arastirmada
ontest-sontest kontrol gruplu deneysel arastirma deseni kullanilmis olup; deney grubu
WebQuest ile, kontrol grubu ise programda Onerilen yontemle c¢evre konusunda &gretim
gerceklestirmislerdir. Arastirmadan elde edilen bulgular WebQuest yaklasimiyla ders isleyen
deney grubu 6grencilerinin basari puanlarinin, kontrol grubundan anlamli derecede daha fazla
oldugunu gostermistir. Gokalp (2011) “Kuvvet ve Hareket” konusunda gergeklestirilen
WebQuest destekli 6gretimin 6grencilerin basarisina ve ders islenen konuya iliskin tutumlari
tizerindeki etkisini irdelemistir. Calismada Ontest sontest kontrol gruplu model kullanilmstir.
Calismanin sonuglarina bakildiginda, WebQuest ile ders isleyen deney grubu lehine basari
ortalamasi1 farkinin anlamli oldugu, ancak ders islenen konuya iligkin tutum seviyeleri
acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda bir fark bulunamamustir. Unal ve digerleri (2018)
WebQuest destekli isbirlikli 6grenme yaklasiminin etkisini sorgulamiglardir. Calisma “Kuvvet
ve Hareket” tnitesinde gergeklestirilmis olup, arastirmada deney ve kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular, WebQuest destekli igbirlikli
ogrenme yaklasiminin dgrencilerin genel ders basarisina ve Bloom Taksonomisine gore bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarinda etkili oldugunu gostermistir.

Kilig (2007) WebQuest destekli olarak verilen isbirlik¢i 6grenme yaklagiminin 5.sinif
ogrencilerinin matematik ders basarisi ve matematik tutumlari iizerindeki etkisini
sorgulamistir. Aragtirmada bir kontrol ve iki deney grubu olmak iizere {i¢ grup
olusturulmustur. Deney gruplarindan biri isbirlik¢i yontem ile digeri WebQuest destekli
isbirlik¢i yontem ile kontrol grubu ise, gelencksel yontem ile derslerini islemislerdir.

Calismanin sonuglarina bakildiginda, WebQuest destekli igbirlik¢i 6grenme yaklagiminin
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ogrencilerin matematik ders basarilarini ve tutumlarini yiikseltmede etkili oldugu sonucu

ortaya koyulmustur. Sahin ve Baturay (2016) WebQuest ile desteklenen SE O6grenme
modelinin 6grencilerin basari ve doyumlarina etkisini aragtirmistir. Caligmada deneysel
arastirma deseni kullanilmis ve iki 6grenci grubu karsilastirilmistir. Deney grubu WebQuest
ortamiyla desteklenen 5E 6grenme modeliyle, kontrol grubu ise sadece 5E 6grenme modeliyle
ders islemistir. Calismanin bulgulari, WebQuest ile desteklenen SE 6grenme modelinin
ogrencilerin 6grenmesini destekledigini ve bu ortamda verilen Ogretimin ozellikle kiz
Ogrencileri memnun ettigini gostermistir.

Borek¢i (2010) bilisim teknolojileri dersi “Hesaplama Yapiyorum” iinitesinde
WebQuest destekli yapisalct 6gretim yaklasimi ile yiiriitiilen derslerin 0grenci basarisi
tizerindeki etkisini sorgulamistir. Calisma 7.simif Ogrencileri ile yiritilmiis olup, Ontest-
sontest kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda, WebQuest etkinlikleri ile ders isleyen deney grubu lehine sonuglarin yiiksek
oldugu saptanmistir. N.Sahin (2010) bilisim teknolojileri dersinde kullanilan WebQuest
ogrenme yaklagimmin 6.smif Ogrencilerinin akademik basart diizeyleri ve tutumlari
iizerindeki etkisini sorgulamistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirma
sonuglar1 deney grubunda kullanilan WebQuest 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik
basarilarin1 anlamli derecede artirdigin1 ortaya koymustur. S.Sahin (2012) 5E 6grenme
yaklagiminin entegre edildigi WebQuest yonteminin 6grencilerin memnuniyet, basari ve
ogrenme diizeyleri ilizerindeki etkisini sorgulamistir. Caligma 104 10.simif Ogrencisi ile
yuriitilmiis olup, arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest modeli kullanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular, SE 6grenme yaklagiminin entegre edildigi WebQuest
yonteminin O6grencilerin 6grenmelerine olumlu katki sagladigi, 6grenmelerini arttirdig ve
ogrencilerin bu yontemle ders islemekten mutlu olduklar1 sonucunu ortaya koymustur.
Cilkaya (2013) WebQuest yaklasiminmn 6. smif sosyal bilgiler dersi “Ulkemizin Kaynaklar1”
konusunda kullaniminin 6grencilerin akademik basarisi ve derse karsi tutumlarina etkisini
irdelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore, WebQuest yaklasimimin deney grubundaki
ogrencilerin derse yonelik olan tutumlarmma ve akademik basarilarina olumlu katki yaptigi
gortilmiistiir. Onsekizoglu (2018) STEM yaklasimini WebQuest 6grenme yaklagimina entegre
edip kullanmanin akademik basari tizerindeki etkisi irdelemistir. Calismanin bulgulari bu iki
yaklagimin bir arada kullaniminin 6grencilerin ders basarisina olumlu katkilar sagladigini
ortaya koymustur.

WebQuest 0gretim yaklagiminin akademik basariya olumlu katkisinin oldugunu



47
ortaya koyan caligmalarin yaninda WebQuestin akademik basariya katkisinin olmadigin

gdsteren (Abbit ve Ophus, 2008; A.Balc1, 2017; Ozerbas, 2012) ¢alismalar da bulunmaktadar.
Abbit ve Ophus (2008) WebQuest Ogretim stratejisinin 6grenme ve Ogretme lizerindeki
etkilerini arastiran ¢aligsmalarin biitiiniinli incelemisler ve yapilan literatiir taramasi sonucu
108 ¢alismanin sonuglarin1 degerlendirmislerdir. Arastirma sonuglari, bu stratejinin isbirlik¢i
ogrenme becerileri ve 6grenci tutumlarina olumlu katki sagladigi, ancak 6grenci basarisini
artirmada etkisinin ¢ok az oldugunu ortaya koymustur. A.Balci (2017) edebiyat dersi
”Mektup” iinitesindeki 6grenci basarisina WebQuestin etkisini sorgulamistir. Calisma 10.
simif Ogrencileri ile yiritilmis olup, yar1 deneysel deneme modeli ile tasarlanmistir.
Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, WebQuest yaklasimi ve geleneksel dgretimin deney
ve kontrol grubu basarilarina benzer sekilde etki ettigi sonucuna varilmistir. Ozerbas (2012)
7.smif O6grencilerinin matematik dersi akademik basari ve tutum diizeylerinde WebQuest
ogretim yaklasimimin bir etkiye sahip olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Calisma
sonucunda gruplarin son test toplam akademik basari testi puanlart arasinda anlamli bir fark
elde edilememistir.

WebQuest yaklagiminin 6grencilerin bilgi kaliciligina (Balliel, 2014; Dogru ve Seker,
2012; Giirgil, 2019; Unal vd., 2018; Yenmez vd., 2017) olan olumlu etkisi gesitli caligmalarla
ortaya koyulmustur. Balliel (2014) WebQuest yaklasimi ile isbirligine dayali 6grenme
yaklagimini entegre edip, bu 6gretimin 7. sinif fen bilimleri dersinde yer alan “Kuvvet ve
Hareket” ftnitesinde Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina, basarisina, yonteme yonelik
algilarina, hatirlama durumlarina ve mantiksal diisiinme becerilerine olan etkisini incelemistir.
Calisma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen ile gergeklestirilmistir. Kontrol grubu
programa dayali olarak, deney grubu ise WebQuest yaklasim ile igbirligine dayali 6grenme
yaklagiminin entegre edildigi yontem ile derslerini iglemislerdir. Calismadan elde edilen
bulgular, WebQuest yaklasimi ile isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin entegre edildigi
yontemle ders isleyen deney grubu Ogrencilerinin gerek basari, gerekse kalicilik testi
sonuglariin kontrol grubundan anlamh derecede fazla oldugunu ortaya koymustur. Dogru ve
Seker (2012) fen bilimleri dersi “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iinitesinde kullanilan
WebQuest destekli dgretim yaklagiminin fen bilimleri dersine yonelik tutuma ve bilginin
kaliciligina etkisini sorgulamiglardir. Arastirmada kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Calismadan elde edilen bulgular, WebQuest yaklagiminin 6grencilerin fene
kars1 tutumlarimi etkilemedigi, ancak hatirlama diizeylerine yani bilginin kaliciligimma olumlu

etkisi oldugunu géstermistir. Unal ve digerleri (2012) WebQuest destekli isbirlikli dgrenme
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yaklasimmin 7. smf “Kuvvet ve Hareket” ftinitesi lizerindeki etkisini arastirmislardir.

Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desende tasarlanmis olup, toplam 68
ogrenci ile ylritilmiistiir. Calismanin sonuglar1 WebQuest destekli isbirlikli 6grenme
yaklasiminin bilgilerin genel kaliciliginda ve uygulama ve kavrama diizeylerinde bir farklilik
olusturdugunu ortaya koymustur. Yenmez ve digerleri (2017) WebQuestlerin 6grencilerin
akademik basarilar1 iizerindeki etkisini ve WebQuestlere iligkin 6grenci ve Ogretmen
goriislerini incelemislerdir. Yar1 deneysel yontemin kullanildigi ¢alismanin katilimcilarini 78
dokuzuncu smif Ogrencisi ve bes matematik Ogretmeni olusturmustur. Arastirmacilar
tarafindan dokuzuncu smif miifredatinda yer alan “Veri, Sayma ve Olasilik” &grenme
alanlarindaki kazanimlara yonelik WebQuestler gelistirilmis, gelistirilen basar1 testleri
gruplara ontest, sontest ve gecikmeli sontest seklinde uygulanmistir. Uygulama siirecinde
deney grubunun rutin olmayan problemleri WebQuestler igerisinde ¢cdzmesi beklenmistir.
Calismadan elde edilen bulgular, WebQuest Ogretim yaklasiminin 6grencilerin edinilen
bilgileri akilda tutmalar1 iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir. Giirgil (2019)
WebQuest yaklasimina animasyon etkinliklerini entegre etmis ve bu entegrasyonun bilgi
kalicihi@1 iizerindeki etkisini sorgulamustir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel modelin
kullanildig1 ¢alismada bir kontrol ve iki deney grubu kullanilmigtir. Deney gruplarindan biri
derslerini WebQuest ile digeri animasyonla, kontrol grubu ise geleneksel dgretim yontemi ile
islemistir. Caligmadan elde edilen bulgular, WebQuest yaklagiminin Ogrenilen bilgilerin
hatirlanmasinda en etkili yontem oldugunu ortaya koymustur.

WebQuest yaklagiminin yonteme, konuya ve dgrencilerin derse karsi olan tutumlarin
(Abbitt ve Ophus, 2008; Balliel, 2014; Cilkaya, 2013; Kilig, 2007; Ozerbas, 2012; Sakadineca
ve Jansone, 2018; Tsichouridis vd., 2019) pozitif yonde etkiledigini gdsteren c¢aligmalara
rastlamak da miimkiindiir. Abbit ve Ophus (2008) WebQuest 6gretim stratejisinin 6grenme ve
Ogretme iizerindeki etkilerini arastiran ¢alismalarin biitiiniinii incelemisler ve yapilan literatiir
taramas1 sonucu 108 c¢alismanin sonuglarini degerlendirmislerdir. Arastirma sonuglari, bu
stratejinin isbirlikli ¢aligma becerileri ve 6grenci tutumlart {izerinde olumlu bir etkisinin
oldugunu ortaya koymustur. Balliel (2014) “Kuvvet ve Hareket” finitesinin Ogretimini
WebQuest destekli isbirlik¢i yontem ile gergeklestirmis ve kullanilan yontemin ders
basarisina, derse yonelik tutuma, kullanilan yonteme iliskin algiya, hatirda tutma ve mantiksal
diistinme becerileri tizerine olan etkisini arastirmistir. Arastirma ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada deney grubu WebQuest destekli isbirlikgi

yontem ile kontrol grubu ise geleneksel 6gretim yaklagimlari ile derslerini ylritmislerdir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, WebQuest destekli isbirlik¢i yontemin d6grencilerin

bilgisayar ve internet destekli calismaya ve konuya yonelik tutumlarimi arttirdigini ortaya
koymustur. Cilkaya (2013) WebQuest yaklasimmin 6. sinif sosyal bilgiler dersi “Ulkemizin
Kaynaklar1” konusunda kullaniminin O6grencilerin akademik basaris1 ve derse Kkarsi
tutumlarma etkisini irdelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore, WebQuest yaklasiminin
deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik olan tutumlarina ve akademik basarilarina
olumlu katki yaptigi goriilmiistiir. Kiligc (2007) WebQuest ile desteklenen isbirlikli 6grenme
yaklagiminin 5.sinif 6grencilerinin matematik erisi diizeylerinde ve matematik tutumlarindaki
etkisini sorgulamistir. Calismada bir kontrol ve iki deney olmak iizere {ii¢ grup
olusturulmustur. Deney gruplarindan biri isbirlikli yontem ile digeri WebQuest destekli
igbirlikli yontem ile kontrol grubu ise geleneksel yaklasim ile derslerini yiiriitmiislerdir.
Calismanin bulgulari, WebQuest destekli isbirlikli yaklagimin 6grencilerin matematik
dersindeki akademik basarilarini ve tutumlarini arttirmada etkili oldugunu ortaya koymustur.
Ozerbas (2012) 7.smif ogrencilerinin matematik dersinde kullanilan WebQuest &gretim
yaklagiminin akademik basar1 ve tutum diizeyleri tizerindeki etkisini sorgulamigtir. Calismada
ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Dersler deney grubunda
WebQuest yaklasimi ile kontrol grubunda ise programa dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Deneysel
uygulamadan sonra uygulanan sontest sonuglarina gore, deney grubu ogrencilerinin derse
yonelik tutum diizeyleri olumlu yonde yiiksek cikmustir. Tsichouridis ve digerleri (2019)
ogrencilerin fen kavramlarimi 6grenmeye karsi tutumlarii gelistirmek ve yaraticiligi, karar
vermeyi, inisiyatif almay1 ve derse katilimi artirmak igin WebQuestlerin dgretici bir arag
olarak ne 0l¢iide kullanilabilecegini arastirmislardir. Calisma ilk ve ortadgretim 6gretmenleri
ile iki asamada yiiriitiilmiistiir. Ogretmenler ilk asamada WebQuest ile ilgili egitim gormiisler,
siiflarinda WebQuest yaklagimini uygulamislar ve 4 ay sonra bir geri bildirim toplantisinda
WebQuest ile ilgili goriis bildirmislerdir. Calismadan elde edilen sonuglara bakildiginda,
ozellikle kavramasi zor olan veya daha az bilinen konular i¢in fen 6grenimine yonelik
ogrencilerde olumlu bir tutumun olustugu, 6grenci ve Ogretmenlerin sliregten memnun
olduklar1 ortaya koyulmustur. Sakadineca ve Jansone (2018) Letonya dili ve edebiyati
derslerinde WebQuest 6grenme yontemini Ogrenme siirecine dahil etmenin tekniklerini
aciklamiglar ve bu yontemi kullanan 6grencilerin tutumlarimi belirlemeyi amaglamislardir.
Calismadan elde edilen bulgular, WebQuest kullanan 6grencilerin derslere kars1 olumlu tutum
gelistirdigini ortaya koymustur.

WebQuest 6gretim yaklasiminin yonteme, konuya ve 6grencilerin derse karsi olan
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tutumlarina olumlu katkisinin oldugunu ortaya koyan calismalarin yaninda WebQuestin

tutuma yonelik katkisinin olmadigin1 gdsteren (Cigrik, 2009; Dogru ve Seker, 2012; Gokalp,
2011; Unal, 2012) galismalar da bulunmaktadir. C1grik (2009) 6. siif “Isik ve Ses” iinitesinde
kullanilan WebQuest yaklasgiminin 6grenci basarisina, tutuma, mantiksal diisiinme
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin sonuglarma bakildiginda, WebQuest
yaklagiminin 6grencilerin tutumlar yiikseltmede bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Dogru ve
Seker (2012) “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” iinitesinde WebQuest destekli 6gretim
yaklagiminin fen bilimleri dersine yonelik tutuma ve bilginin kalicihigma etkisini
sorgulamislardir. Arastirmada kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calismadan
elde edilen bulgular WebQuest yaklasiminin 6grencilerin fene karsi tutumlarini etkilemedigini
gostermistir. Gokalp (2011) WebQuest destekli etkinliklerin dokuzuncu sinif 6grencilerinin
“Kuvvet ve Hareket” konusundaki basarisi ve ilgili konuya karsi olan tutumlar iizerindeki
etkisini irdelemistir. Calismada Ontest sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Deney
grubu ogrencileri WebQuest destekli etkinliklerle ders islerken, kontrol grubu O6grencileri
geleneksel yaklasimla ders islemislerdir. Calismanin sonuglarina bakildiginda, deney ve
kontrol gruplari arasinda “Kuvvet ve Hareket” konusuna yonelik tutum igin anlamli bir
farklilik elde edilememistir. Unal (2012) WebQuest yaklasimii 7. siif “Ekosistemler” ve
“Glines Sistemi” konularmin 6gretiminde kullanarak 6grencilerin akademik basari, web
destekli caligmaya ve fene yonelik tutumlarina etkilerini sorgulamistir. Arastirma kapsaminda,
erisi testi, fen ve teknolojiye yonelik tutum o6lgegi ile web destekli calismaya yonelik tutum
Olgegi veri toplama araci olarak uygulanmistir. Calismadan elde edilen bulgular, verilen
ogretimler neticesinde gruplar arasinda fen ve teknoloji dersine yonelik tutum bakimindan bir
farklilik elde edilemedigini géstermistir.

WebQuest 6grenme yaklagiminin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerine (Asker
vd., 2009; D.Bayram, 2015; Chang vd., 2011; Ebadi ve Rahimi, 2018; Leung ve Unal, 2013;
Liang ve Fung, 2020; Puthikanon, 2009; Vidoni ve Maddux, 2002; Zhou vd., 2012) olan
katkisinin ortaya koyuldugu caligmalara rastlamak miimkiindiir. Asker ve digerleri (2009)
WebQuest hazirlayan ya da WebQuest yaklasimi hakkinda bilgi sahibi olan 12 kimya egitimi
ogrencisiyle nitel bir ¢alisma yliriitmiis ve kendilerinden goriis almistir. Caligmada veri
toplama araci olarak “Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmis ve toplanan nitel veriler
analiz edilmistir. Calisma sonucunda katilimcilar WebQuest destekli etkinliklerin kendilerine
hem duyussal hem de bilissel agidan olumlu katki getirecegini belirtmisler; yaratici diisiinme,

ogrenmeyi Ogrenme Ve elestirel diislinme gibi st dlizey Ogrenme becerilerini
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gelistirebilecekleri sonucuna ulagmislardir. D.Bayram (2015) WebQuest destekli olarak

verilen elestirel diisiinme egitiminin Tiirk Ingilizce 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme
egilim seviyelerine ve Ingilizce yazma becerilerine etkilerini sorgulamis, ayrica
katilimcilardan goriis alinmuistir. Arastirma sonucunda, WebQuest destekli olarak verilen
elestirel diisiinme egitiminin, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim seviyelerine ve
Ingilizce yazma becerilerine olumlu katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Chang ve digerleri
(2011) WebQuest stratejisinin ¢evre egitiminin Ogrenme performansi iizerindeki etkisini
aragtirmislardir. Ogrencilere WebQuest araciligiyla kaynaklarin geri déniistiiriilmesi ve
siniflandirilmasiyla ilgili egitim verilmistir. Calismaya altinct sinifta 6grenim goren 103
ogrenci katilmis ve 6grenciler li¢ gruba ayrilmistir. Gruplardan biri geleneksel 6gretim, biri
WebQuest ile geleneksel 0gretim, digeri ise okul dis1 ortamda WebQuest 6gretimi ile ders
islemistir. Calismanin sonuglari, okul dis1 ortamlarda WebQuest kullaniminin 6grencilerin
o0grenme performanslarini olumlu yonde etkiledigini ve Ogrencilerde elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimine de katki sagladigini gostermistir. Ebadi ve Rahimi (2018) WebQuest
tabanli 6grenme yaklasgimmin Ingilizce dgrenimi goren Ogrencilerin akademik yazma ve
elestirel diisinme becerilerine olan etkisini incelemislerdir. Aragtirma karma yonteme gore
tasarlanmig olup, arastirmada sirali aciklayict desen kullanilmistir. Calismadan elde edilen
bulgulara gére, WebQuest destekli uygulamalarin dgrencilerin akademik yazma ve elestirel
diisinme becerilerine olumlu katki sagladig1 goriilmiistiir. Leung ve Unal (2013) WebQuest
o0grenme yaklasiminin olumlu ve olumsuz yanlar1 hakkinda 6grencilerden goriis almislardir.
Bu amagla bir WebQuest tasarim sitesini kullanan 596 6grenciye WebQuest 6gretimi ile ilgili
cevrimi¢i bir anket uygulamiglardir. Calismadan elde edilen bulgular, WebQuestlerin
ogrenciler i¢in eglenceli ve motive edici oldugunu, bilgisayar okuryazarligim1 ve elestirel
diisiinme becerilerinin gelisimini tegvik ettigini ortaya koymustur. Bir bagka ¢alismada Liang
ve Fung (2020) WebQuest tabanli bir elestirel diisiinme 0gretim programi gelistirmis ve bu
ogretim tasariminin Ingilizce siniflarindaki etkisini sorgulamislardir. Calisma 125 ilkokul 5.
simif 6grencisi ile karma yontem kullanilarak gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen ¢aligmanin,
egitim teknolojisinin destegiyle elestirel diisiinmenin gelistirilmesi konusunda énemli katkilar
sagladig1 saptanmustir. Puthikanon (2009) yabanci dil olarak Ingilizce 6gretim siniflarinda
WebQuestlerin kullanimi ve bunun elestirel diisiinme becerilerine olan etkisini sorgulamistir.
Calismada karma yontem arastirma desenine sahip durum c¢alismasi yaklagimi kullanilmastir.
Veriler, Tayland'daki bir {iniversitede Ingilizce okuma kursunun iki siif béliimiinden

toplanmistir. Sinifta tamamlayict okuma etkinligi olarak iki WebQuest uygulanmistir.
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Calismanin bulgulari, 6grencilerin WebQuest etkinligi sirasinda elestirel diisiinmeyi yiiksek

diizeyde kullandiklarini ortaya koymustur. Bir bagka ¢alismada Vidoni ve Maddux (2002),
WebQuest teori ve pratigini tartismis ve WebQuestlerin Ogrencilerde elestirel diisiinme
becerilerini  nasil  gelistirebilecegini  projelendirmislerdir. Calismada, Ogretmenlerin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in teknolojiyi siniflarina nasil entegre
edecekleri tlizerinde durulmustur. Calismadan ¢ikan en Onemli sonug, WebQuestlerin
ogrencileri elestirel diisenmeye sevk ettigi ve mevcut elestirel diistinme becerilerini
gelistirdigi olmustur. Zhou ve digerleri (2012) ortadgretim dgrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmede kimya 6gretimi i¢in bir WebQuest 6gretim yaklagiminin tasarimu,
uygulanmasi ve degerlendirilmesini sorgulamislardir. Calismada Cin’deki bir lisede 6grenim
goren 50 6grenciye 4 aylik uzun siireli WebQuest 6gretim yaklasimi sunulmustur. Elde edilen
bulgular, WebQuest 06gretim stratejisini  Kimya dersinde kullanmanin ortadgretim
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini gostermistir. Yukarida bahsedilen
caligmalarin aksine bazi caligmalarda (Calgin ve Kog, 2017; Yicel, 2011) WebQuest
yaklagiminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu bir katki saglamadigini ortaya
koymustur. Calgin ve Kog¢ (2017) WebQuest destekli matematik 6gretiminin altinci sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine olan etkisini incelemislerdir. Calismada yar1
deneysel desen kullanilmistir. Dersler deney grubu ile WebQuest yontemiyle kontrol grubuyla
ise geleneksel yontemle islenmistir. Deney grubu 6grencilerinin WebQuest uygulamasi
sonrasinda elestirel diisiinme alt boyutlar1 olan analiz, yorumlama ve 6z diizenleme becerileri
puanlarinda artis gbzlenmesine ragmen bu farkliligin istatistiksel ag¢idan anlamli olmadigi
goriilmistir. Bir diger ¢alismada Yiicel (2011), WebQuest destekli matematik
uygulamalarinin altinct sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeylerine olan etkisini
sorgulamistir. Arastirma ontest-sontest kontrol gruplu desen ile tasarlanmigtir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore, gerceklestirilen WebQuest destekli 6gretimin dgrencilerin elestirel
diistinme becerilerine bir katkisinin olmadig: ortaya koyulmustur.

Alanyazinda WebQuest 6grenme yaklasiminin ogrencilerin ¢alisma istegini ve
motivasyonlarini tetikledigini (Bayburtlu, 2011; Kurtulus vd., 2014; Leahy ve Twomey, 2005;
Leung ve Unal, 2013; Renau ve Pesudo, 2016; Yang vd., 2011) gosteren calismalar da yer
almaktadir. Bayburtlu (2011) WebQuest 6grenme ortaminin 7.sif Ogrencilerinin yaratici
diisiinme beceri ve motivasyonlar1 tizerindeki etkisini sorgulamistir. Arastirmada Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubu 6grencileri ile silindir

konusu WebQuest ile kontrol grubuyla ise ayni konu programa dayali dgrenme ile
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yiriitilmistiir. Calismanin sonuglart WebQuest yaklasiminin 6grencilerin yaratici diisiinme

becerisine olumlu bir katkisinin olmadigini, ancak motivasyon diizeylerini yiikseltmede
olumlu sonuglar ortaya koydugunu gostermistir. Yang ve digerleri (2011) Singapur’da
bulunan o6zel egitim Ogretmenlerine WebQuesti tanitmak amaciyla bir calisma
gergeklestirmislerdir. Bir kursta 80 6gretmen bir takim WebQuest etkinliklerine tabi tutulmus
ve etkinlik sonunda 6gretmenlere anket uygulanmistir. Calismanin sonuclarina bakildiginda,
Ogretmenlerin biliylikk cogunlugu WebQuestin {ist diizey diisiinmeyi, problem ¢dzmeyi,
motivasyonu, katilimi ve isbirlik¢i 0grenmeyi ve ekip c¢alismasini destekledigini ifade
etmislerdir. Bir bagka calismada Renau ve Pesudo (2016), WebQuestin uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve analizine odaklanmistir. Arastirma 23 ortaokul 6grencisi ile yliriitilmiis
olup, 6grencilerle WebQuest etkinlikleri gergeklestirilmistir. Calismanin sonuglari, WebQuest
kullaniminin &grencileri Ingilizce dersini dgretme ve &grenmeye motive ettigini, dijital
yeterliklerini ve kiiltiirel yeterliliklerini gelistirdigini ortaya koymustur. Leung ve Unal (2013)
WebQuest 6gretim yaklasiminin avantaj ve dezavantajlari ile ilgili kullanici goriislerini
aragtirmiglardir. Bunu gerceklestirebilmek i¢in bir WebQuest tasarim sitesinin 596
kullanicisina WebQuest 6gretimi ile ilgili ¢evrimi¢i bir anket uygulamiglardir. Caligmanin
sonuglar, WebQuestlerin 6grenciler i¢in eglenceli ve motive edici oldugunu gdstermistir.
Kurtulus ve digerleri (2014) WebQuest yaklasimmi ilk kez kullanan bir matematik
ogretmeninin  WebQuest siirecine iligkin goriisiinii incelemislerdir. Caligmaya katilan
ogretmen histogram konusu ile ilgili bir WebQuest projesi hazirlamis ve bunu 6grencilerine
proje ddevi olarak uygulamistir. Caligmanin bulgulari, WebQuest uygulamasinin dgrencilerin
motivasyonuna ve Ozgiivenlerine olumlu katkida bulundugunu ortaya koymustur. Leahy ve
Twomey (2005) Irlanda da ayn1 okulda dgrenim goren 300" den fazla lisans dgrencisinden
WebQuest yaklagimi ile ilgili goriis almislardir. En fazla tiger kisilik gruplar halinde ¢alisan
ogrenciler 6dev olarak bir WebQuest olusturmuslardir. Calismadan elde edilen bulgulara
bakildiginda, calismada yer alan 6grencilerin ¢ok biiytlik bir kism1 gelecekteki dgretimlerinde
WebQuestleri kullanmay1 diisiindiiklerini ve istekli olduklarini ifade etmislerdir.

WebQuest 6grenme yaklagiminin igbirligine dayali 6grenme becerilerini (Abbitt ve
Ophus, 2008; Abu-Tineh vd., 2019; Dell, 2012; Giilbahar vd., 2010; Kilig, 2007; Yang vd.,
2011) olumlu olarak etkiledigini gosteren calismalar da mevcuttur. Abbit ve Ophus (2008)
WebQuest yaklagiminin 6grenme ve 6gretme tizerindeki etkilerini inceleyen ¢alismalarla ilgili
yaptiklar1 alanyazin taramasi sonucu 108 calismanin sonuglarini degerlendirmislerdir.

Aragtirma sonuglari, WebQuest yaklagiminin 6grenci tutumlari {izerinde olumlu bir etkisinin
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oldugunu, ayrica 6grencilerin isbirlikli ¢calisma becerilerini gelistirdigini saptamislardir. Bir

baska calismada Giilbahar ve digerleri (2010), bir WebQuest gelistirmis ve sistemin olasi
etkilerini sorgulamislardir. Calisma iki asamadan olusmustur. Ilk asamada bir WebQuest
sitesi gelistirilmis ve bu site farkli yillarda farkli kurslara devam eden 92 6grenci tarafindan
proje ¢alismasi igin kullanilmustir. Ikinci asamada ise, farkli bir dersten 27 dgrenci sistemi
kullanmig ve algilari anket yoluyla toplanarak analiz edilmistir. Calismadan elde edilen
bulgular, 6grencilerin teknoloji destekli medyayi tercih ettiklerini, geri bildirimleri ¢cok faydali
bulduklarini ve isbirligi yapmaya daha istekli olduklarin1 géstermistir. Kili¢ (2007) WebQuest
destekli isbirlik¢i yaklagimin 5.sinif 6grencilerinin matematik ders basarisi ve derse yonelik
tutumlar iizerindeki etkisini sorgulamistir. Aragtirma sonuglari, WebQuest destekli isbirlikei
yaklagimin &grencilerin isbirlikli c¢alisma becerilerini artirdigini  géstermistir. Yang ve
digerleri (2011) Singapur’da bulunan 06zel egitim Ogretmenlerine WebQuesti tanitmak
amaciyla bir calisma gerceklestirmiglerdir. 80 Ogretmenle bazi WebQuest etkinlikleri
gerceklestirilmis ve etkinlik sonunda &gretmenlere anket uygulanmistir. Calismadan elde
edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin biiyiik kism1 WebQuestin {ist diizey diistinmeyi, problem
cozmeyi, motivasyonu, katilimi ve isbirlik¢i 6grenmeyi ve ekip calismasi destekledigini
ifade etmislerdir. Bir bagka ¢aligmada Abu-Tineh ve digerleri (2019), sorgulamaya dayali
ogrenmede WebQuest kullaniminin etkisini sorgulamislardir. Arastirmada vaka c¢alismasi
yontemi kullanilmis olup, veriler 16 6gretmen ve aym Ogretmenlerin 5. ve 9. simf
ogrencilerinden goriisme yoluyla elde edilmistir. Calismanin sonucunda Ogretmen ve
ogrencilerin goriisleri, WebQuestlerin 6grencilerin teknik beceriler gelistirmelerine, igbirligi
icinde ¢aligmalarina ve 6grenimlerinde bagimsiz olmalarina yardimci oldugunu gostermistir.
Dell (2012) bir sanal 6grenme ortami olan Moodle' in ve diger Web 2.0 teknolojilerinin,
WebQuestlere entegre edilmesiyle yapilan 6gretim tasariminin 6grenci katilimini ve igbirligini
nasil etkiledigini arastirmigtir. Calismada Orneklem olarak 5. siniflar segilmis olup, nitel
yontem  kullanilmistir.  Calismanin  sonuglart  6grencilerin ~ 6grenme  ihtiyaglarinin
karsilandigini, isbirlik¢i calisma becerilerinin ve iletisimlerinin arttigini géstermistir.
WebQuest 6grenme stratejisinin okudugunu anlama becerilerine (Alshumaimeri ve
Almasri, 2012; Berezova vd., 2018; Kocaoglu, 2010; H.Ulu, 2017) katkisinin arastirildig
calismalar da alanyazinda bulunmaktadir. Alshumaimeri ve Almasri (2012) WebQuest
kullannminin Suudi erkek yabanci dil Ogrencilerinin okudugunu anlama performansi
tizerindeki etkilerini sorgulamiglardir. Kontrol grubu derslerini sadece geleneksel ogretim

yaklagimiyla deney grubu ise geleneksel ogretime WebQuest yaklagimi entegre edilerek
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derslerini yiirtitmislerdir. Calismada 6grencilerin son testteki anlama performanslari her iki

grup i¢in Kkarsilastirlmistir. Calismanin  bulgulari, deney grubunun sontest anlama
performansinda Onteste kiyasla anlamli farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Buradan
WebQuest kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama performansini artirabilecegi ortaya
koyulmustur. Berezova ve digerlerinin (2018) yapmis olduklar1 ¢alismada, WebQuest
kullanimimin {iniversite diizeyindeki grencilerin yabanci dil olarak Ingilizce yazma ve okuma
performanslarin1  artirmada etkili olup olmadigmmi aragtirmiglardir. Caligmada bir
iiniversitedeki 6zel amach Ingilizce kursuna kayit yaptiran 3 grup halinde 72 dgrenci ile
yiiriitiilmiis olup, her grup ayrica deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Deney gruplarina, ek
okuma ve yazma etkinlikleri WebQuest 6geleriyle birlikte verilirken, kontrol gruplarina
sadece geleneksel 6gretim yoluyla egitim verilmistir. Calismanin sonuglarina bakildiginda,
son testlerde okuma ve yazma performanslarinda deney gruplar1 lehine anlamli farkliliklar
meydana gelmistir. Calismanin sonuclari, WebQuestleri kullanmanin dgrencilerin Ingilizce
okuma ve yazma performansini artirabilecegi sonucunu ortaya koymustur. Bir diger
calismada Kocaoglu (2010), WebQuestin Tiirk {iniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak
Ingilizce okuma ve yazma performanslari {izerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada bir
deney, bir kontrol grubu atanmistir. Deney grubu 6grencileri WebQuesti kullanmis, kontrol
grubu Ogrencileri ise geleneksel Ogretim ile Ogretmen liderligindeki gorevleri
tamamlamislardir. Bulgular, deney grubu 6grencilerinin okuma puanlarimin kontrol grubuna
gore daha yiiksek oldugunu gostermistir. Bir bagka ¢alismada, H.Ulu (2017) Tirkge dersinde
WebQuest yaklagimimin ogrencilerin - okudugunu anlama becerilerine olan etkisini
sorgulamistir. Caligma ilkokul 4.sinif 6grencileriyle tek grup halinde gerceklestirilmis olup,
eylem arastirmasi deseninde tasarlanmistir. Arastirmadan elde edilen sonucglara gore,
ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeylerinde Onteste gore sontest puanlarinda anlamli
artigin oldugu tespit edilmistir.

Tiim bu yapilan ¢aligmalara ek olarak alanyazinda WebQuest yaklagiminin st diizey
diisinme becerilerine katkisma (Asker vd., 2009; Chatel ve Nodell, 2002; iskegeli, 2013;
Oliver, 2010; Saada vd., 2021; Yang vd., 2011) yonelik olan ¢alismalar da bulunmaktadir.
Asker ve digerleri (2009) WebQuest hazirlayan ya da WebQuest yaklasimi hakkinda bilgi
sahibi olan 12 kimya egitimi 0grencisiyle nitel bir ¢aligma yiiriitmiis ve kendilerinden goriis
almistir. Calismada veri toplama aracit olarak “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullanilmis ve toplanan nitel veriler analiz edilmistir. Calisma sonucunda, 6grenciler

WebQuest yaklagiminin hem duyussal hem de biligsel agidan kendilerine olumlu katki
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getirecegini ifade etmisler ve {ist diizey 08renme becerilerini gelistirebilecekleri sonucuna

ulasmiglardir. Chatel ve Nodell (2002), WebQuestleri kullanarak sorgulamaya dayali
etkinlikler gelistirme silirecini sorgulamiglardir. Caligmanin bulgulari, WebQuestlerin
ogrencilerin zamanini etkili bir sekilde kullanmasini kolaylastirdigini ve 6grencilerin {ist
diizey diisiinme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Oliver (2010), 6grencilerin bir
WebQuest etkinligiyle ugrasirken iist diizey diistinme becerilerine iliskin 6gretmen algilarini
arastirmistir. Calismanin katilimeilari, Giiney Kaliforniya'daki bir ilkokulda gorev yapan dort
ogretmen ve 5. smf Ogrencileridir. Yapilan goriismeler sonucunda, 6gretmenler
ogrencilerinin WebQuest etkinligine katilirken daha {ist diizey diisiinme becerileriyle mesgul
olduklarini belirtmiglerdir. Yang ve digerleri (2011), Singapur’da bulunan o6zel egitim
ogretmenlerine WebQuesti tanitmak amaciyla bu ¢alismay1 gergeklestirmislerdir. Bir kursta
80 Ogretmen bir takim WebQuest etkinliklerine tabi tutulmus ve etkinlik sonunda
ogretmenlere anket uygulanmistir. Calismanin sonuglarina bakildiginda, 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu WebQuestin iist diizey diisiinmeyi, problem ¢ézmeyi, motivasyonu, katilimi ve
isbirlik¢i 6grenmeyi ve ekip calismasini destekledigini ifade etmislerdir. iskegeli (2013),
WebQuesti bir 6gretmen mesleki gelisim egitim modeli olarak tanitmanin, 6gretmenlerin
internette arama ve degerlendirme becerilerini gelistirip gelistiremeyecegini ve 6gretmenlerin,
ogrencilerin iist diizey diisiinmelerini gelistirmek i¢in gorevler olusturmalarina yardimer olup
olmayacagini arastirmistir. Calismanin sonuglari, WebQuest egitimi ile arastirmaya katilan
tiim Ogretmenlerin web arama ve degerlendirme becerilerini gelistirdigini, iist diizey diisiinme
becerileri konusunda farkindalik kazandigin1 ve 6grencilerin iist diizey diislinme becerilerini
gelistiren etkinlikler olusturdugunu ortaya koymustur. Bir baska ¢aligmada Saada ve digerleri
(2021), verimli 6grenme ortamlarinda dgretme ve 6grenme firsatlart saglamak i¢in Covid-19
sirasinda e-0grenmeye dayali bir WebQuest tasarlamiglardir. Arastirma 60 kiz 6grenciden
olusan bir 6rneklem iizerinde yar1 deneysel yaklasima dayandirilmis bir sekilde deney ve
kontrol gruplu olarak yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonuglari, 6grencilerin yansitict diisiinme
becerileri sontest puanlarinin deney grubu lehine anlamli diizeyde yiiksek ¢iktigini ortaya
koymustur.

Bazi ¢aligmalarda WebQuest yaklasiminin kullanimu ile ilgili 6gretmen ya da dgrenci
goriislerine (Agad vd., 2019; Augustine ve Ezeoguine, 2022; Da Silva ve de Mello, 2018;
Halat, 2007; Hassanien, 2006; Kobak, 2013; Kose, 2007; Rakerda vd., 2020; Tabanli, 2008;
Tepe, 2013; Uslu, 2011) bagvurulmustur. Halat (2007) WebQuestin matematik 6gretiminde

kullanilip kullanilamayacagi ile ilgili 6gretmen adaylarinin gortislerini almistir. Arastirmaya
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her grupta 3-5 kisi olacak sekilde 38 grup (148 Ggretmen adayi1) katilmistir. Arastirmanin

sonuglarina gore, WebQuestin hem matematik derslerinde hem de diger derslerde
kullanilabilecegi goriisii bildirilmistir. Kobak (2013), 6gretmen adaylarmmin WebQuest
hazirlamaya iligskin yeterlikleri, iliskilendirme diizeyleri ile WebQuest hazirlama siirecine ve
WebQuestlerin  kullanilmasina yonelik goriislerini  aragtirmistir. Calismada 6gretmen
adaylarinin hazirladiklart WebQuest etkinliklerinin uygulanabilir oldugu ve etkinliklerde
iliskilendirmelere yer verme diizeylerinin kabul edilebilir oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmen adaylarinin matematik 6gretiminde WebQuest kullanimmin yararlarina iliskin
goriisleri, 6grencilerin matematigi ders i¢i, diger dersler, ara disiplinler ve giinliik yasamla
iliskilendirme becerilerini arttiracagi yoniinde olmustur. Koése (2007) bir WebQuest
tasarlamak, gelistirmek, uygulamak ve WebQuest yaklasimina dair katilimcilarin
deneyimlerini degerlendirmeyi amaglamistir. Calisma lisans dgrencileri ile yiriitiilmis olup,
calismada karma yontem kullanilmigtir. Calismanin sonuglari, 6grencilerin  WebQuest
etkinlikleri i¢in tasarlanan web sitesini ve WebQuest etkinliklerini begendiklerini ortaya
koymustur. Bir diger ¢alismada Tabanli (2008), yapilandirmaci yaklasim destekli WebQuest
yaklagiminin  kullanilabilirligine iliskin  6grenci  goriislerini  incelemistir. Calismanin
sonuglarma bakildiginda, WebQuestin kullanimmin degerlendirme basamagi disinda basit
olarak algilandigi, WebQuest yaklasiminin derslerde kullanilmasina 6grenciler tarafindan
olumlu bakildigi saptanmigtir. Tepe (2013), Moodle destekli WebQuest ve Wiki
uygulamalarinin etkililigini ortaya koyabilmek i¢in oOgrenci goriislerine basvurmustur.
Calismada nitel arastirma modellerinden durum g¢alismasi modeli kullanilmis olup, ¢alisma
lisans Ogrencileri ile yiriitilmistir. WebQuest ve Wiki gruplarinda bulunan o6grenciler
sorumluluk duygularinin arttigin1 ve etkinlikleri begendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica,
etkinlikler Ogrencilere bilissel agidan da katki saglamistir. Uslu (2011), bir WebQuest
yaklagiminin tasarlanma, gelistirme, uygulama agamalari ile 6grencilerin WebQuest yaklagimi
ile ilgili deneyimlerini degerlendirmeyi amacglamistir. Calisma lisans &grencileri ile
yiiriitiilmiis olup, 6grencilerden bir WebQuest hazirlamalar1 istenmistir. Bu ¢alismanin
sonuglaria gore, kullanicilarin WebQuest yaklasimini begendikleri ortaya koyulmustur.
Hassanien (2006), WebQuestlerin hazirlanmasini ve kullanilmasini incelemistir. Caligma
lisans Ogrencileri ile yiiriitiilmiis olup, 6grencilerden WebQuest kullanimi ile ilgili goriis
almmigtir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, tim o6grenciler WebQuest etkinliklerini
tesvik edici bulmuslar, ayrica WebQuestlerin 6grenmelerini 6nemli 6l¢lide gelistirdigini ifade

etmislerdir. Da Silva ve de Mello (2018), bir WebQuest gelistirip WebQuest stratejisinin
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katkisin1 bir 6gretmen ve Ogrencilerinin bakis agisindan incelemislerdir. Bunun i¢in Kimya

ogretiminde biyoyakitlarin incelenmesi iizerine bir WebQuest etkinligi gelistirilmis olup, bu
etkinlik 23 lise son simif 6grencisine uygulanmistir. Biyoyakit WebQuest etkinliklerinin
tamamlanmasinin ardindan 6grenciler ve 6gretmen ile etkinliklerin katkilarini analiz etmeyi
amaclayan yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Calismanin sonuglart gergeklestirilen
WebQuest etkinliginin kimya 6gretimine gesitli katkilar getirebilecegini ortaya ¢ikarmistir.
Bu olas1 katkilar: 6gretmen-6grenci etkilesimi ve teori ile uygulama arasindaki iligkiler ve
grup caligmasi seklinde siralanmistir. Rakerda ve digerleri (2020) WebQuest kullanarak
¢evrimigi bir 6grenme ortaminda Ogrenciler tarafindan olusturulan bir poster tasarlama ve
gelistirme siirecine iligkin algilarii sorgulamiglardir. Calismada, Endonezya'daki bir lise
birinci smifta se¢meli Ingilizce dersindeki olguyu arastirmak i¢in vaka ¢alismasi yontemi
kullanmistir. Arastirmada analiz edilen veriler, 21 lise 6grencisi, 6grencilerin posterleri ve 5
haftada yapilan sinif gozlemlerini igermektedir. Calismanin sonuglari, dgrenciler tarafindan
WebQuest kullanilarak olusturulan posterlerin, dgrencilerin ingilizce yazma becerilerini ve
oz-yeterlik algilarini gelistirmis, ayrica 0grencilerin davranigsal, duyussal ve biligsel alanlara
katilimini arttirmistir. Augustine ve Ezeoguine (2022), Port Harcourt Universitesi'nde gérev
yapan Ogretim gorevlilerinin 6gretim amagli WebQuesti benimseme konusundaki
farkindaligini, kullanimini, algisini ve zorluklarmi arastirmigtir. Arastirmaya 1228 ogretim
elemanindan rastgele segilen 390 kisi katilmis olup, tanimlayici bir anket ile veri toplanmastir.
Calismadan elde edilen bulgular, 6gretim gorevlilerinin WebQuestin sagladigr farkindalik ve
kullanim diizeylerinin diisiik oldugunu, olumlu algiya sahip olduklarini ve 6gretim igin
WebQuesti benimseme konusunda zorluklar yasadiklarini ortaya koymustur. Bir baska
calismada Agad ve digerleri (2019), 6. sinif 6grencileri i¢in “Dolagim Sistemi” 6gretiminde
bir WebQuest gelistirip, gelistirilen WebQuestin degerlendirilmesi saglanmistir. Calismada
karma yontem kullanilmistir. Nicel arastirma yonteminde veriler, gelistirilen WebQuest
lizerinde degerlendiricilerin puanlamalarindan elde edilmistir. Nitel arastirma ydnteminde
veriler, degerlendiricilerin goriis ve onerileriyle elde edilmistir. Olusturulan WebQuest igerigi,
diizeni ve genel kalitesine gore degerlendirilmistir. Gelistirilen WebQuest, bilgi iletisim
uzmanlari, Ogretmenler ve Ogretmen adaylar1 tarafindan  miilkemmel olarak
derecelendirilmistir. Degerlendirme sonuglarina gore, olusturulan WebQuestin 6grenciler i¢in
anlasilabilir, ilgi ¢ekici oldugu ve olusturulan sitenin 6rnek teskil ettigi ortaya koyulmustur.
Alanyazinda WebQuest yaklagiminin iletisimsel becerileri ve yeterlilikleri olumlu

yonde etkiledigini gosteren (Kaiyrgazy, 2022; Syzko vd., 2020; Tsymbal vd., 2022)
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caligmalar da yer almaktadir. Syzko ve digerleri (2020) down sendromlu ¢ocuklarin

iletisimsel becerilerini  gelistirme aracit olarak WebQuest kullanimiin etkililigini
incelemislerdir. Bu c¢ergevede, yerli ve yabancit alanyazimin teorik bir analizini
gerceklestirmislerdir. Calismada 6ncelikle down sendromlu okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin
iletisim alaninin 6zellikleri belirlenmis, daha sonra ise bu ¢ocuklarin iletisimsel yeterliligini
zenginlestirmek i¢in “Sihirli Bir Orman” isimli bir WebQuest metodolojisi gelistirmislerdir.
Calismanin ~ sonuglari, down sendromlu ¢ocuklarin iletisimsel yeterliliklerinin
gelistirilmesinde WebQuest teknolojisinin etkili oldugunu ortaya koymustur. Kaiyrgazy
(2022), WebQuest teknolojisini kullanarak ilkokul Ogrencileri arasinda bir yabanci dil
iletisimsel yeterliliginin olusturulup olusturulamayacagini arastirmistir. Calismanin sonuglari,
WebQuest teknolojisinin ilkokul 6grencileri arasinda yabanci dil iletisimsel yeterliligini
olusturmak i¢in etkili araclardan biri oldugunu ve WebQuestin yabanci dil siiflarina entegre
edilmesinin, 6grencilerin derslere aktif olarak katilmalarin1 ve yiiksek kaliteli sonuglar elde
edilmesini saglayacagi ortaya koyulmustur. Tsymbal ve digerleri (2022), Ukraynaca dilinin
yiiksek Ogretim kurumlarinda yabanci dil olarak Ogretiminde ¢evrimigi bir yontem olan
WebQuest yonteminin etkililigini incelemislerdir. Calismanin genel 6rneklemi 254 yabanci
uyruklu ogrenciden olusmakta olup, ¢alismada yari deneysel desen kullanilmistir. Dersler
deney grubunda WebQuest yaklasimi ile kontrol grubunda ise programa dayali 6grenme
yaklagimi ile islenmistir. Calismanin sonuglari, geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla
deney grubunda WebQuest yonteminin yiiksek derecede verimli oldugunu gdstermistir.
Calisma ayrica, yabanci Ogrencilerde cesitli iletisimsel yeterliliklerin gelistirilmesinde
WebQuest yonteminin kullanilmasinin etkinligine dikkat ¢ekmistir.

Ulusal ve uluslararasi alanyazinda yapilan tiim ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda
WebQuest yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve bilgilerin kaliciligina olumlu
katki sagladigi, yonteme, konuya ve oOgrencilerin derse karsi olan tutumlarini, elestirel
diistinme becerilerini ve igbirligine dayali 6grenme becerilerini gelistirdigi, ¢aligma istegi ve
motivasyonlarini, iletisimsel becerilerini ve okudugunu anlama becerilerini, kisacasi {ist diizey
diistinme becerilerini artirdigi tespit edilmistir. Son olarak incelenen ¢alismalarda WebQuest
yaklasiminin daha ¢ok Ingilizce ve bilisim teknolojileri derslerinde uygulandigi, cogunlukla
pilot uygulama yapilmamis oldugu, gergeklestirilen pilot uygulamalarin farkli konularda veya
kisa siireli olarak uygulanmis oldugu, WebQuestlerde yol gosterici olmasi agisindan
genellikle web sitesi kurulmamis oldugu goriilmiistiir. Calismamizda diger ¢alismalardan

farkli olarak teknolojiye yonelik tutum degiskeni kullanilmigtir. Bunun diginda WebQuest
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etkinlik ve uygulamalar1 agisindan yol gosterici olmasi ve pratiklik saglamasi agisindan bir

web sitesi kurulmus, uygulamalar dort farkli konu alanini kapsayacak sekilde dort farkl
iinitede gergeklestirilmistir. Ayrica elestirel diisinme ve teknolojiye yonelik tutum
degiskenlerinde meydana gelebilecek olan farklilig1 tespit edebilmek icin On testler ile son
testler arasindaki slire uzun tutulmus ve uygulama dort tinitede gergeklestirilmistir. Tim bu
gerceklestirilen faaliyetlerin ¢alismanin  diger ¢alismalardan farklilagsmasini sagladigi

diistiiniilmektedir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi siireci, arastirmacinin rolii ve gegerlik-giivenirlik basliklar1 yer
almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

WebQuest destekli aragtirma ve sorgulama yaklagiminin 6.smif 6grencilerinin fen
akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri ve teknolojiye yonelik tutumlart tizerindeki
etkisini belirlemeye yonelik olan bu arastirmada karma yontem yaklasimi kullanilmistir.
“Karma yontem, felsefi varsayimlari ve kuramsal gerceveleri igeren farkli arastirma
desenlerinin kullanilmasini, nitel ve nicel verilerin toplanmasin1 ve bu iki veri tiiriiniin
biitiinlestirilmesini saglayan bir arastirma yaklasimidir ” (Creswell, 2017, 4). Cepni (2014)
karma yOntemi, arastirma probleminin dogasina uygun olarak nitel ve nicel metotlarin,
aragtirmanin yontem, veri toplama ve verilerin analiz asamalarinin herhangi birinde ya da
tamaminda biitiinlestirilerek arastirma problemini daha detayli inceleyen bir desen olarak
tanimlamigtir. Karma yontemde nitel ve nicel verilerin rastgele bir arada kullanilmasindan
ziyade farkli yaklagimlarin tek calisma iginde entegrasyonunu saglayacak sekilde bir
arastirma tasarimi yapilmasmi gerektirir (Cakir ve Tiirkes, 2021). Bu yaklasimin temel
varsayimi, arastirmacinin nicel ve nitel verileri birlestirmesinin, aragtirma problemini daha 1yi
anlayabilmek i¢in bu yontemlerden herhangi birini tek basina kullanmaya kiyasla daha fazla
avantajli olacagidir (Creswell, 2019). Bir bagka deyisle, karma yontemin en belirgin 6zelligi
nicel ve nitel yaklagimlarin yapisinda bulunan sinirliliklart birbirlerinin giiglic yanlarini
kullanarak dengelemesidir (Cakir ve Tiirkes, 2021). Bu yiizden karma yontemin pragmatik
diinya goriisiine dayandig1 sdylenebilir.

3.1.1. Eszamanh Gomiilii Desen: Bu calismada karma yontem arastirma
desenlerinden biri olan eszamanli gomiilii (i¢ ice gegmis) desen kullanilmistir. Bu arastirma
stratejisinde nicel ve nitel veriler ayn1 zamanda toplanir ve analiz edilir. Ancak, genelde nicel
ya da nitel verilerden birine agirlik verilir. Bu desende ikincil yontem (nicel veya nitel) baskin
yontemin (nitel veya nicel) i¢inde gomiilidiir veya i¢ ice gecmistir. Eszamanli gomiilii
desende, aragtirmaya rehberlik eden birincil bir yonteme destekleyici bir rol saglayan ikincil
bir veritabanina sahiptir (Creswell, 2009). “Calisilan konu hakkinda genis bir bakis acisi
kazanmak istendiginde ve nitel ya da nicel bir arastirma yiriitiiliirken ikincil arastirma

sorularina ihtiya¢ duyuldugunda bu tasarimdan faydalanilir ” (Cepni, 2014, 137). Gomiilii
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desenin amaci, geleneksel bir aragtirma tasariminin (nicel veya nitel) uygulamasini

gelistirmektir. Bu nedenle, gomiilii desenin varsayimlari, birincil arastirma tasarimi tarafindan
yonlendirilir. Ikincil veya tamamlayici yontem, birincil arastirma stratejisine tabidir. Gomiilii
desen kullanimi, tiim arastirma sorularini cevaplamak icin tek bir veri seti yeterli
bulunmadiginda ve cevaplanmasi gereken farkli arastirma sorulari oldugu durumlarda
kullanilir (Baran, 2019). GOmiilii tasarimi kullanarak birgok avantaj elde edilebilir.
Arastirmacilar, bir arastirma bilesenine oncelik verildigi i¢in zamandan ve kaynaklardan
tasarruf edebilirler ve ek veriler kullanilarak, arastirmanin tasarimi gelistirilebilir (Teddlie ve
Tashakkori, 2011). Gémiilii desen tiiriiniin en yaygin kullanimi, nitel verinin ikincil veri
olarak deneysel bir desenin igerisine gomiilerek olusturuldugu arastirma desenidir (Creswell
ve Plano Clark, 2017). Benzer bi¢imde bu arastirmada da nitel veriler, deneysel uygulama
sonucu elde edilen nicel verileri desteklemek ve daha iyi aciklamak i¢in kullanilmistir.
Arastirma modelinin simgesel gosterimi Sekil 4’te gosterilmistir.
Sekil 4

Arastirma Modelinin Simgesel Gosterimi

Eszamanl Gomiilii Tasanm

NiCEL

Analiz Sonuglan

Analiz Sonuglan

(Creswell, 2009).

Eszamanli gomiilii desenin kullanildigr bu calismada WebQuest destekli arastirma
sorgulamaya dayali 6gretimin etkilerini ortaya koyabilmek amaciyla aragtirmaci tarafindan
uygulama Oncesi ve sonrasinda nicel veriler, uygulama siirecinde ve sonrasinda ise nitel
veriler toplanmistir. Nicel veriler “Elestirel Diisiinme Olgekleri”, “Teknolojiye Y&nelik
Tutum Olgegi”, “Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar1 Testi”,
“Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar1 Testi”, “Kuvvet ve Hareket Unitesi
Akademik Basar1 Testi” ve “Madde ve Is1 Unitesi Akademik Basar1 Testi” kullanilarak elde

edilmistir. Caligmanin nitel kisminda ise deneysel miidahale siirecinde devam eden ¢aligmalar
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gozlemlenmis, fotograf goriintiileri ve video kayitlart alinmistir. Etkinlik kagitlari, aragtirmaci

giinligli ve arastirmaci gozlemlerinden elde edilen nitel veriler ile nicel bulgular a¢iklanmaya
calisilmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerle yapilan goriismeler neticesinde calismaya
yonelik goriisler alinmis, sonrasinda igerik analizi ve betimsel analiz ile analiz edilip bu nitel
veriler nicel verilerle birlestirilerek yorumlanmistir. Arastirma boyunca izlenen adimlari
gosteren arastirma siirecine iliskin akis diyagrami Sekil 5°te verilmistir.

Sekil 5

Arastirma Siirecine Iliskin Akis Diyagrami

s J U

Uygulama Oncesi Uygulama Siireci Uygulama Sonrast
(NICEL Verl) ( Nitel Veri) (NICEL ve Nitel Veri)
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin pilot ve esas uygulama siiregleri farkli ¢alisma gruplart ile
yuriitilmiistir. Pilot uygulama asamasi, 2021-2022 egitim &gretim yili birinci déneminde
Bursa ili Niliifer ilgesinde bir ortaokulda 6grenim goren 6. siif diizeyindeki 44 (Deney
grubu=23, kontrol grubu= 21) 6grenci ile gergeklestirilmistir. Esas uygulama asamasi ise,
2022-2023 egitim 6gretim yilinda ayn1 okulda 6grenim goren, yine ayni sinif diizeyindeki 48
(Deney grubu=23, kontrol grubu= 25) 6grenci ile gergeklestirilmistir. Uygulamanin yapilacagi
okul olasiliga dayali olmayan 6rnekleme tiirlerinden uygun durum ornekleme yontemi ile
belirlenmistir. Uygun durum o6rnekleme yontemi, tizerinde kolayca ¢alisma yapilabilecek kisi
ya da gruplarin secilmesidir. Bu 6rnekleme yonteminin se¢ilme sebebi uygulayicinin verileri
kolayca toplayabilecegi gruplari tercih etmesinden ileri gelir (Sonmez ve Alacapinar, 2019).
Bu baglamda ¢alismanin yapilacagi okul olarak Bursa il merkezinde bulunan bir devlet okulu
secilmistir. Okul se¢iminde arastirmacinin ayni okulda goérev yapiyor olmasi, okul iklimine ve
ara degigskenlere hakim olmasi, okulun WebQuest destekli arastirma ve sorgulama
etkinliklerinin yapilabilmesi i¢in gerekli olan fiziki donanima (bilisim sinifi, internet alt yapisi
vs.) sahip olmasi, her ne kadar il merkezinde bulunan bir okulda olsa, okulun dezavantajli bir
bolgede yer almasi gibi faktorler etkili olmugtur. Okulun dezavantajli olmasi daha ¢ok sosyo-
ekonomik nedenlerden kaynaklanmaktadir. Okul Bursa il merkezinde bulunan ve ikili
ogretimin yapildigi bir okul olup, genellikle sinif mevcutlar1 kalabalik degildir.

3.2.1. Katihmailarla Tlgili Demografik Bilgiler: Katilimeilarla ilgili demografik
bilgilere ulasabilmek amaciyla katilimcilara kisisel bilgi formu (Ek- 17) uygulanmgtir. 1k
once taslak olarak hazirlanan form i¢in 2 6gretmen ve 2 6gretim liyesinden goriis alinmis,
getirilen Oneri ve elestiriler sonucu forma son sekli verilmistir. Formda 6grencilerin; cinsiyeti,
anne ve babanin 6grenim diizeyleri, bilgisayar kullanmay1 bilme ve bilgisayar kullanim stiresi,
evde internet baglantis1 olma durumu, internete erisim araci, internet kullanim amaci, giinliikk
internet kullanim siiresi, internet erisim yeri ve internetin derslere katki durumu gibi sorulara
yer verilmistir. Tablo 3’de arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin

demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo 3
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Deney Kontrol
grubu  Yiizde grubu Yiizde

Degiskenler Frekans (%) Frekans (%) Toplam
() ()
Kiz 10 43,47 13 52,0 23
Cinsiyet Erkek 13 65,63 12 48,0 25
Okur-yazar 1 4,34 1 4,0 2
degil
. llkokul 5 21,74 6 24,0 11
Baba ogrenim diizeyi  ortaokul 5 21,74 8 320 13
Lise 8 34,78 9 36,0 17
Universite 4 17,40 1 4.0 5
Okur-yazar 1 4,34 1 4,0 2
degil
Ikokul 8 34,78 8 32,0 16
Anne dgrenim diizeyi ~ Ortaokul 2 8,70 7 28,0 9
Lise 10 43,48 8 32,0 18
Universite 2 8,70 1 4,0 3
o Evet 23 100,0 25 100,0 48
Bilgisayar kullanmay1
bil Hayir
ilme
1 yildan az 5 21,74 6 24,0 11
1-3yil 7 30,44 7 28,0 14
Bilgisayar kullanim 3-5yil 10 43,48 8 32,0 18
surest 5-7 yil 1 4,34 3 12,0 4
7 yil ve tizeri -- - 1 4,0 1
Evde internet baglantisi Evet 23 100,00 24 96,0 ar
olma durumu Hayir o 1 4.0 1
Cep Telefonu 16 69,56 21 84,0 37
Tablet 3 13,05 1 4,0 4
_ e 3 13,05 3 12,0 6
Internete erisim araci D.IZl.lStu
bilgisayar
Masatisti 1 4,34 -—-- ———- 1
Bilgisayar

Internet kullanim amac1 ~ Eglence- Oyun 12 52,17 17 68,0 80
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Ders ¢alisma - 11 47,83 6 24,0 35

arastirma

Sanal gezinti e 1 4,0 1

Mesajlagsma ———— - 1 4.0 1

1 saatten az 2 8,70 4 16,0 6
kullanim stiresi 4-7 saat 2 8,70 4 16,0 6

7 saat ve lzeri 2 8,70 2 8,0 4

Ev 23 100,00 24 96,0 47
. .. . Internet kafe o T
Internet erisim yeri

Okul - -—-- 1 4,0 1
Internetin derslere katki Evet 19 82,60 24 96,0 43
durumu Hayir 4 17,40 1 4,0 5

Tablo 3’te arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin demografik
ozellikleri verilmistir. Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin %
65,63 liniin kiz, % 43,47’sinin ise erkek dgrencilerden olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin
tamami bilgisayar kullanmay1 bilmekte olup, % 17,401 kisisel bilgisayara sahiptir. Bilgisayar
kullanim siireleri incelendiginde, 6grencilerin % 43, 48’inin 3-5 yildir bilgisayar kullandig:
anlasilmaktadir. Ogrenciler interneti sik kullanmakta olup, tamaminin evinde Internet
baglantis1 bulunmaktadir. Deney grubu o&grencilerinin tamami internete evlerinden
baglanmakta olup, internete erisim i¢in daha ¢ok cep telefonunu (% 69,56) tercih
etmektedirler. Ogrenciler interneti daha ¢ok eglence-oyun (% 52,17) ve yakin oranda ders
calisma-arastirma (% 47,83) amaciyla kullanmaktadirlar. Giinliik internet kullanim stirelerinin
1-3 saat arasinda % 73,90’lik bir oran oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin % 82,601
internetin derslere katkisinin oldugunu, % 17,401 ise katkisinin olmadigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin % 52’sinin kiz, % 48’inin ise erkek
ogrencilerden olustugu goriilmektedir. Yine deney grubunda oldugu gibi, kontrol grubu
ogrencilerinin de tamami bilgisayar kullanmay1 bilmekte olup, % 12’si kisisel bilgisayara
sahiptir. Bilgisayar kullanim siireleri incelendiginde ogrencilerin % 32’sinin 3-5 yildir
bilgisayar kullandig1 anlasilmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin % 96’simin evinde internet
baglantis1 meveuttur. Ogrencilerin % 96’s1 internet baglantisi igin evi tercih ederken, internete
erisim igin ¢ogunlukla cep telefonunu (% 84) tercih etmektedirler. Ogrenciler interneti %

68’lik bir oranda daha c¢ok eglence-oyun amaclh kullanmaktadirlar. Internet kullanim
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stirelerinin kontrol grubunda giinliik 1-3 saat arasinda % 60’lik bir oran oldugu goériilmektedir.

Ogrencilerin % 96’s1 internetin derslere olumlu katkismin oldugunu, % 4’ii ise katkisinin
olmadigini ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerine genel olarak bakildiginda,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin neredeyse tamaminin bilgisayar kullanmay1 bildikleri
ve bilgisayar kullanim siirelerinin 3-5 yil oldugu, % 98’inin internete evden baglandiklari, %
77’sinin internete baglanmak igin cep telefonunu tercih ettikleri, interneti daha ¢ok oyun ve
eglence amagh (% 60) kullandiklar1 ve internetin derslerine olumlu katki (% 89,5) sagladigi
gorilmiistiir.

3.3. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclar

Arastirmada nicel veri toplama araglar1 olarak “Elestirel Diisiinme Olgekleri”,
“Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi”, “Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik
Basar1 Testi”, “Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar1 Testi”, “Kuvvet ve
Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testi” ve “Madde ve Is1 Unitesi Akademik Basar1 Testi”
kullanilmigtir.  Nitel veriler ise, “Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilarak
uygulama sonrasi yapilan goriigmelerden ve uygulama esnasinda arastirmaci tarafindan elde
edilen gozlemler ve tutulan “Arastirmaci Giinliigii” ile toplanmis ve veriler igerik ve betimsel
analiz yontemleriyle analiz edilmistir.

3.3.1. Elestirel Diisiinme Olgekleri: Arastirmada ortaokulda o6grenim goren
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini belirlemek amaciyla Demir (2006a) tarafindan
hazirlanan doktora tezi kapsaminda gelistirilen “Elestirel Diisiinme Olgekleri (EDO)”
kullanilmistir. Kullamlan &lgeklerdeki 6rnek maddelere Ek-1°de yer verilmistir. “Olcekler
Amerikan Felsefe Birligi’nin destegi ile Facione baskanliginda egitim, fizik bilimleri, felsefe
ve sosyal bilimler alanlarinda ¢alisma yapan 46 uzmanin katilimi ile gergeklesen Delphi
Projesi’nde uzmanlarin uzlasisi ile ortaya ¢ikan elestirel diisiinme beceri alanlarina (analiz,
degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve 6z diizenleme) gore gelistirilmistir” (Demir,
2006a: 114). Olgek, analiz (8 madde), degerlendirme (9 madde), c¢ikarim (8 madde),
yorumlama (10 madde), agiklama (9 madde) ve 6z-diizenleme (12 madde) olmak {izere
toplam 6 alt 6l¢ek ve 56 sorudan olusmustur. Bu alt 6l¢eklerden 6z-diizenleme becerisi harig
diger alt dlgekler 0 ve 1 olarak kodlanan iki kategorili verilere sahiptir. Oz-diizenleme alt
Olcegi ise 3’li likert tipinde bir oOlgektir. Gelistirilen 6 Olgegin gegerlik ve gilivenirlik
caligmalar1 toplam 201 6grenci ile yapilmis ve istatistiki olarak gegerlik ve giivenirlikleri

saglanmistir. Elestirel diisinme oOlgekleri i¢in gegerlik ve gilivenirlik calismasinda dogru-
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yanlis testleri i¢cin uzman kanisi, test— tekrar test yontemi, ¢ift serili korelasyon ve pearson

momentler ¢arpimi korelasyonu; ¢coktan se¢meli testler i¢in madde gligliik degerleri, nokta ¢ift
serili korelasyon, Kuder Richardson 20 (KR 20) formiilii; likert tipi olgek igin de faktor
analizi ve Cronbach Alfadan yararlanilmistir (Demir, 2006b). Olgegin gelistirildigi calismada
giivenirlik katsayilar1 sirayla; “Elestirel Diisiinme—Analiz Olgegi”nin 0.70; “Elestirel
Diisinme-Degerlendirme Olgegi”nin 0.85; “Elestirel Diisiinme—Cikarim Olgegi”nin 0.69;
“Elestirel Diisiinme—Yorumlama Olgegi”nin 0.75; “Elestirel Diisiinme—Aciklama Olgegi’nin
0.75 ve “Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme Olgegi”nin 0.91 olarak hesaplanmistir.
Arastirmada kullanilan elestirel diisiinme Olgeklerinden elde edilebilecek en yiiksek puan
“56”, en diislik puan ise “0” dur.

3.3.2. Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi: Calismada ogrencilerin teknolojiye
yonelik tutumlarint belirlemek amaciyla Yurdugiil ve Askar (2008) tarafindan gelistirilen
“Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Kullanilan dlgeklerdeki érnek maddelere
Ek-2’de yer verilmistir. Teknolojiye Yonelik Tutum (OTYT) Olgegi’ nin Tiirkce karsilig
OTYT-TR o&lgegidir. OTYT-TR &lgeginin giivenirlik ve faktoriyel gecerlik arastirmasi
gerceklestirilmis ve dlgmelerin faktdriyel yapisi arastirilmistir. OTYT-TR 6lgegi Tiirkiye nin
cesitli illerindeki ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde 6grenim goren 10-16 yas grubundaki
3308 dgrenciye uygulanmustir. Calisma grubunda ele alinan okullar; Ankara, Istanbul, izmir,
Izmit, Mersin, Corum, Batman, Giimiishane, Ardahan illerindeki 6zel ve devlet okullaridir.
Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet dagilimlari ise; 1540 erkek 6grenci (% 47),
1768 kiz dgrenci (% 53) bigimindedir. Elde edilen sonuglara gére OTYT-TR 6lgeginin
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilmistir. Bu amagla 5 adet model test edilmistir. Orijinal
olcek olarak Amerika Birlesik Devletleri’'nde Dugger ve Blame tarafindan yapilandirilan ve
58 maddeden olusan OTYT-ABD olgegi temel alinmistir. Yapilan inceleme sonucunda
OTYT-TR’de yer alan 35 maddenin 6 alt boyutu 6lctiigii ortaya konulmustur. 6 alt boyuttan
olusan dlgegin Tiirkge formunda (OTYT- TR) iki boyutun dgrencilerin teknolojiye ydnelik
genel tutum boyutunu yordamadigi gozlenmis ve bu 2 alt boyut dlgekten cikartilmis ve
oleegin 4 alt boyuttan olustugu rapor edilmistir. Olgegin son hali besli likert tipinde
hazirlanmis 24 maddeden ve dort alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar; “Teknolojiye
Yonelik Egilim”, “Teknolojinin Olumsuzlugu”, “Teknolojinin Katkis1 ve Onemi “ ve “Herkes
Icin Teknoloji” ’dir (Yurdugiil ve Askar, 2008). Olgekte 14 olumlu, 7 olumsuz ifade
bulunmaktadir. Olgegin degerlendirmesi 1 ile 5 arasinda olup; 5 (Tamamen Katiliyorum), 4

(Katiliyorum), 3 (Kararsizim), 2 (Katilmiyorum), 1 (Hi¢ Katilmiyorum) seklindedir. Olumsuz
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ifadeler i¢in ise bunun tam tersi puanlama durumu gegerlidir.

3.3.3. Akademik Basar1 Testleri: Bu arastirmada 6grencilerin 6grenmelerini 6lgmek
ve degerlendirebilmek icin akademik basar testleri kullamlmustir. Ogrencilerin ¢alismanin
yapildig1 konulardaki 6grenme diizeyleri her bir {inite i¢in ayri olarak hazirlanan akademik
basari testleri ile 6l¢tilmiistiir.

3.3.3.1. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basari Testi’nin
Gelistirilme Siireci: Basar1 testinin gelistirilme siirecinde Giiler’in (2019) test gelistirme
basamaklarindan faydalanilmistir.

3.3.3.1.1. Testin Amacimin Belirlenmesi: Fen bilimleri dersi kapsaminda, 6. sif
“Giines Sistemi ve Tutulmalar” {initesine yonelik 2018 fen bilimleri dersi Ogretim
programindaki kazanimlar dikkate alinarak hazirlanan bu test ile yapilacak olan WebQuest
destekli 6gretimin sonunda 6grencilerin ulastiklar diizeyi tespit etmek amaglanmastir.

3.3.3.1.2. Testin Kapsaminin Belirlenmesi: Bu bolimde 2018 fen bilimleri dersi
Ogretim programina gore iinite, konular, kazanimlar, onerilen ders saati sayilari ve programin
icerdigi uyarilar belirlenmistir (MEB, 2018a). Bu {initenin kapsami1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Kapsami

Unite Ad1 Konu Alan Adi  Kazamim Ders Kazamimlarin
Sayisi Saati Yiizdesi (%)
Giines Sistemi ve Tutulmalar  Diinya ve Evren 5 14 9.7

Diinya ve Evren konu alaninda yer alan Giines Sistemi ve Tutulmalar iinitesine ait 5
kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlar 6. simif toplam kazanimlar i¢inde % 9,7’°lik kismi
olusturmaktadir ve 6gretim icin Onerilen ders saati sayist 14 ders saati olup Tablo 4’de
goriilmektedir. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesine ait konular, dnerilen siire, kazanimlar

ve agiklamalar Tablo 5°de goriilmektedir.

Tablo 5
Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Konularina Ait Onerilen Siire, Kazamm ve Aciklamalar
Konu Onerilen Kazanmmlar Aciklamalar
Siire
a.Gezegenlerin temel
F.6.1.1.1. Giines Ozelliklerine (karasal,
Giines 6 ders sistemindeki gazsal, i¢c gezegen,
Sistemi saati gezegenleri birbirleri  dis gezegen)
ile karsilagtirir. deginilir.

b.Gezegenlerin
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uydular1 oldugundan
bahsedilir.
c.Gezegenlerin
bliytikliiklerine
uzamsal olarak
deginilir.
¢.Gezegenlerin
Giines’e olan uzaklik
siralamasina
deginilir.

d. Meteor, gok tasi,
asteroit kavramlarina
deginilir.

F.6.1.1.2. Giines
sistemindeki
gezegenleri, Giines’e
yakinliklarina gore
siralayarak bir model
olusturur.

a. Giines tutulmasi
esnasinda Ay’in

F.6.1.2.1. Giines hangi evrede

Giines ve 8 ders olduguna deginilir.
. tutulmasinin nasil .
Ay saati N . b. Her ay Giines
olustugunu tahmin
Tutulmalar tutulmasinin
eder. - o
olmadigina deginilir.
a. Ay tutulmasi
esnasinda Ay’in
F.6.1.2.2. Ay hangi evrede
tutulmasinin nasil olduguna deginilir.
olustugunu tahmin b. Her ay, Ay
eder. tutulmasinin

olmadigina deginilir.

F.6.1.2.3. Giines ve
Ay tutulmasini temsil
eden bir model
olusturur.

Basan testi ile yapilan 6gretim siireci sonunda ogrencilerin diizeylerini belirlemek
amaclaniyorsa boyle durumlarda her bir kritik davranisi 6lgmek icin en az iki maddeden
olusan bir test hazirlanmalidir (Gtiler, 2019). Hazirlanan Giines Sistemi ve Tutulmalar tinitesi

akademik basgar1 testi ile amaglanan, WebQuest destekli 6gretim siireci sonunda 6grencilerin
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diizeylerini belirlemek oldugu i¢in {iinite ile ilgili her bir kritik davranmis1 6lgen en az iki

maddeden olusacak sekilde test hazirlanmustir.

3.3.3.1.3. Maddelerin Yazilmas: ve Diizeltilmesi: Akademik basari testinin sorulari
coktan se¢meli ve 4 segenekli olarak hazirlanmistir. Sorularin se¢imine gegmeden 6nce 2018
fen bilimleri dersi o6gretim programindaki kazanimlar ve kazanimlarin agiklamalar
incelenmistir. Sorular gerekli izinler almarak MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Smav
Hizmetleri Genel Miidiirliigii’'nlin hazirlamis oldugu beceri temelli sorulardan segilmistir.
Testin ayirt ediciliginin yiiksek olmasi i¢in her kazanimdan en az 2 soru sorulmustur. Basari
testi sorular1 hazirlanirken sorulara cevap verme siiresinin 1 ders saatini agsmamasina 6zen
gosterilmistir. Pilot uygulama 6ncesinde 30 sorudan olusan “Giines Sistemi ve Tutulmalar
Unitesi Akademik Basar1 Testi” hazirlanmistir.

3.3.3.1.4. Testin Gegerligi: Hazirlanan akademik basar1 testi sorularinin kapsam
gegerliligi degerlendirilmistir. Kapsam gecerliligi i¢in belirtke tablosu hazirlanmis (Tablo 6)
ve belirtke tablosunda yer alan kazanimlar Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirilmistir.
Kapsam gecerliliginin saglanabilmesi i¢in akademik basari testi deneyimli 3 fen bilimleri
ogretmeni ve 2 akademisyenden olusan 5 kisilik uzman grubunun goriislerine sunulmustur.
Akademik basar1 testinde yer alan sorularin dil bilgisi yoniinden incelenmesi amaciyla iki
Tiirkge 0gretmeninin de ayrica goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin gorlis ve Onerileri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra test pilot ¢alisma i¢in uygulanabilir hale
getirilmistir.
Tablo 6

Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar: Testine Ait Belirtke Tablosu

Kazammmlar Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
F.6.1.1.1. 28, 2,3,7,9, 29,30 6,8,10,
Giines 11,19,
sistemindeki 20,25,
gezegenleri

birbirleri ile

karsilastirir.

F.6.1.1.2. 1,4, 21,26, 6 5,8,
Giines

sistemindeki

gezegenleri,

Giines’e

yakinliklarin

a gore

siralayarak

bir model
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olusturur.

F.6.1.2.1.Gi 14, 12,13,18,2 16,27, 23,
nes 2,

tutulmasinin

nasil

olustugunu

tahmin eder.

F.6.1.2.2. Ay 12,22, 16, 15,
tutulmasinin

nasil

olustugunu

tahmin eder.

F.6.1.2.3. 17, 24,
Giines ve Ay

tutulmasini

temsil eden

bir model

olusturur.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar Bloom Taksonomisi’ne
gore simiflandirilmistir. Programda belirtilen kazanimlar, soru numaralart ve Bloom
Taksonomisi ile ilgili davraniglara ait belirtke tablosu yukarida yer alan Tablo 6’da
verilmistir.

3.3.3.1.5. On Pilot Uygulama: Pilot uygulama oncesi, akademik basari testindeki
sorularin 6grenciler tarafindan anlagilir olup olmadigr ve testin uygulanmasi esnasinda
sorularin cevaplanma zamaninin yeterli olup olmadiginin anlasilmasi i¢in uygulama yapilan
smif disinda konuyu daha 6nce gormiis olan 20 altinci sinif 6grencisi ile 6n pilot uygulama
gergeklestirilmis, uygulama sirasinda testte Ggrencilerin anlamakta zorlandiklari bir nokta
olmadig1 gortilmiistiir.

3.3.3.1.6. Pilot Uygulama: Coktan segmeli ve 4 secenekli olarak hazirlanan ve 30
sorudan olusan “Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar1 Testi”, 2020-2021
ogretim yilinda Bursa Niliifer il¢esindeki ¢esitli okullarda 6grenim géren ve konuyu daha
once gormiis olan altinc1 ve yedinci siifa devam eden 216 §grenciye uygulanmis, daha sonra
216 6grencinin basari testi cevaplart analiz edilmistir. Testin 6rneklemde sinanmasindan elde
edilen veriler ile hem maddelerin hem de testin 6zellikleri belirlenmektedir (Cetin, 2019).
Orneklemin belirlenmesinde faktor analizi, madde analizi gibi islemler yapilacaksa, testin
gecerli ve giivenilir oldugunu genellenebilir bir sonugla ortaya koyabilmek i¢in Tavsancil’a
(2018) gore testin uygulandig: drneklem sayisinin, testte bulunan madde sayisindan en az bes

kat fazla olmasi; Giiler’e (2019) gore en az iki-li¢ kat1 olmasi; Turgut ve Baykul’a (2012) gore
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ise bu saymin en az 100, tercihen 200 civarinda olmasi tavsiye edilmektedir. Bu ¢alisma

kapsaminda 30 madde halinde hazirlanan basar1 testi yaklasik olarak madde sayisinin 7 kati
ornekleme uygulanabilmistir. Bu baglamda yeterli 6rneklem kurali saglandigindan, ayrica test
maddeleri beceri temelli yani performans gerektiren sorular oldugu ve cevaplanmasinin uzun
siire aldig1 goz oniinde bulunduruldugunda pilot uygulama i¢in 6rneklem sayisinin yeterli
oldugu soylenebilir.

3.3.3.1.7. Madde Analizi, Madde Secimi ve Giivenirlik: Gelistirilen akademik basar1
testinin madde analizi icin Oncelikle &grencilerin Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi
akademik basar1 testine verdikleri cevaplar puanlanmistir. Puanlamada her bir dogru cevap
icin 1, her bir yanlis cevap ya da bos cevap i¢in ise 0 puan verilerek toplam 30 puan iizerinden
degerlendirme yapilmistir. Boylece her 6grencinin toplam puani hesaplanmistir. Ardindan
madde analizi yapabilmek i¢in en diisiik puan1 alan 6grenciden baglanarak, en yliksek puan
alan 6grenciye dogru bir siralama yapilmis ve % 27’lik alt ve % 27’lik iist grup olmak iizere
iki grup belirlenmistir. Bu asamadan sonra iist ve alt grubun belirlenebilmesi amaciyla toplam
Ogrenci sayisinin % 27’si hesaplanmis, ortada kalan % 46’lik grup analiz dis1 tutulmustur.
Testi cevaplayan Ogrenci sayist 216 oldugu i¢in, orneklemin % 27’si 58 6grenci olarak
hesaplanmistir. Dolayist ile en yiiksek puan alan 6grencilerden en diisiik puan alan 6grencilere
dogru bir siralama yapildiginda en yiiksek puanmi alan 58 Ogrenci iist grup olarak
belirlenmistir; ancak 58. 6grencinin puaninin 19 oldugu tespit edilmistir. Ayn1 puani alan bir
ogrenci daha oldugu goriilmiis olup, o 6grenci de iist gruba dahil edilmistir ve {ist grubun
sayist 59 olarak belirlenmistir. Madde analizinde toplam Ogrenci sayis1 alt ve iist gruptaki
ogrenci sayisinin toplami kadardir ve daima {ist gruptaki dgrenci sayisi, alt gruptaki 6grenci
sayisina esittir (Giiler, 2019). Alt grubun belirlenmesi sirasinda da benzer durum dikkate
alimmigstir. Bunun sonucunda alt gruptaki 6grenci sayisi da 59 olarak alinmistir. Hesaplamalar
alt ve st gruplar i¢in yapilmis, arada kalan diger puanlar madde analizine dahil edilmemistir.
Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar1 Testi’nde bulunan her bir soru igin
“madde gii¢liik indeksi (Pjx)” ve “madde ayirt edicilik indeksi (rjx)” asagidaki formiiller ile
hesaplanmistir (Turgut ve Baykul, 2012).

P busa gy, Mo DDa (5
N +Ng Ny veya Ny

pjx: Madde gii¢liik indeksi,
rix: Madde ayirt edicilik indeksi,
DU: Maddeyi % 27’lik iist grupta dogru cevaplayan dgrencilerin sayisi
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DA: Maddeyi % 27’lik alt grupta dogru cevaplayan 6grencilerin sayisi

NU: Ust gruptaki % 27°lik 6grenci sayis1
NA: Alt gruptaki % 27’lik 6grenci sayisi

Gelistirilen akademik basari testinin madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik indeksleri
asagidaki tabloya gore yorumlanmistir (Cetin, 2019; Giiler, 2019; Kilmen, 2019; Ozcelik,
2013; Turgut ve Baykul, 2012).
Tablo 7
Madde Giigliik ve Madde Ayt Edicilik Indekslerinin Degerlendirilmesi

0,40 ve daha Cok iyi madde

usti
Madde 0,301ile 0,39 Oldukga iyi madde
Ayirt arast
!Edicilik 0,20 ile 0,29 Diizenlenip,
Indeksi arasl gelistirilmeli
0,19 ve daha Cok zayif madde,
diisiik testten ¢ikarilmali
0,61 ve yukaris1  Kolay madde
Madde  —555"6 20 Orta giiclikte
Giigliik
. . madde
Indeksi

0,39 ve asagisi Zor madde

Tablo 7 incelendiginde, madde ayirt edicilik indeksi negatif olan ya da 0.19’un altinda
olan maddeler teste dahil edilemez; ayirt edicilik indeksi 0.20 ile 0.29 arasinda olan maddeler
orta diizeyde ayricidir, eger teste alinmak isteniyorsa diizenlenip gelistirilmeli aksi durumda
zorunlu haller disinda teste alinmamalidir; madde ayirt edicilik indeksi 0.30 ile 0.39 arasinda
ise madde oldukca iyi; 0.40 ve iizerinde ise madde ¢ok iyidir ve 0.30 un iizerinde bir ayirt
edicilik maddenin bilenle bilmeyeni birbirinden ayirabildigine isaret eder ve bu tiir
maddelerin teste alinmasi istenir. Madde giicliigliniin ise orta diizeyde (0.50 ve civar1) olmasi
istenir (Dagli, 2015; Giiler, 2019). Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi’ne ait basar1 testi
madde analizine iliskin madde ayirt edicilik ve giicliik indeksi degerleri asagida Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8

Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar: Testi madde analizi

Ayirt Ayirt
Dogru edicilik edicilik
cevap indeksi  degerlen- P)
(D) dirme

Giicliik  Giigliik
indeksi  degerlendi Sonug
rme

Soru Grup

1 Ust grup 53 0.49 Cok iyi 0.65 Kolay Cikarildi
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(%27=59) madde madde
Alt grup 24
(%27=59)
Ust grup
49 . Orta
0 =
5 (%27=39) 0.62 Cok iyi 0.51  gigliikte Kullanild:
Alt grup madde dd
(%27=59) 12 e
Ust grup
(%27=59) Cok iyi Kolay
3 Al grom 0.61  adde 0.62 madde Cikarildi
%27=59) X2
Ust grup 58
(%27=59) Cok iyi Kolay
Yoomtgupge O™ made %% madde r
(%27=59)
Ust grup
(%27=59) Cok iyi Kolay
5 Alt grup 0.69 madde 0.63 madde Cikarildi
(%27=59) 17
Ust grup 46 0
L . ra
g  (%27=59) 0.47 Cok iyi 0.54 giicliikte Kullanildi
Alt grup 18 madde madde
(%27=59)
Ust grup
55 . Orta
0, =
7 (%27=59) 0.67 Cok iyi 059  giicliikte Kullanild1
Alt grup madde
h27o58) 15 madde
(%5575’_“518) 22 Diizenlenip
8 - 0.22  gelistirilme  0.26  Zor madde  Cikarildi
Alt grup 9 li
(%27=59)
Ust grup
55 . Orta
0, =
9 (%27=59) 0.77 Cok iyi 0.54  giicliikte Kullanild1
Alt grup madde dd
(%27=59) o e
Ust grup
40 . Orta
0, =
10 (%27=59) 0.40 Cok iyi 0.47  guglikte Kullanildi
Alt grup madde
h27o50) 16 madde
Ust grup 33
0, = 1yl
1y (%27=59) 032 Oldukeaiyi 439 70 madde  Cikarilds
Alt grup 14 madde
(%27=59)
Ust grup 46 Or
.. ta
0, =
12 (%27=59) 0.59 Cok iyi 0.48  giigliikte Kullanildi
Alt grup madde
(h27o50) 11 madde
Ust grup 49 Cok 1yi Orta
13 oores g 059 lde 053 e Kullamld:
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Alt grup
(%27:59) madde
Ust grup

1 (%2759 S7 .
Alt grup 0.66 Cok iyl 063 Kolay
(9427=59) 18 madde ' madde Cikarild1
Ust grup " -

5 (%27=59) 23 Diizenlenip
Alt gru 0.23 o
(%27:58) o geligtirilme 027 Zormadde  Cikarild:
Ust grup 39 I

6 Alt grup 035 Oldukcaiyi g Orta

(%27=50) 18 madde ' glicliikte Kullanildi
r— = madde

1 (%27=59) .

T Altgrup 062  SOKL 56 one.

(%27=59) 15 madde : giicliikte Kullanildi
r— - madde
%27=59
Alt grup 059 SOk g one.
(%27=59) 15 madde : giicliikte Kullanildi
ot grup - madde

19 (%27=59) .
Alt grup o079 COkBT g o
(%27=50) 11 madde : giicliikte Kullanildi
ot grup - madde

oo (%627759) .
Alt grup 055 CKDE oug g
(%27=50) 12 madde : giicliikte Kullanildi
ot grup - madde

o1 (%27=59) .
Alt grup 1 069 SOKYT os3 ore.
(%27=50) 1 madde : giicliikte Kullanild
Dot arup " madde

,y  (%27=59) .
Alt grup 0.61 ok 1y 0.45 e
(%27=59) 9 madde : gligliikte Kullanild:
Dot grup . madde

b3 (%27759) 001 Cr‘;k Oﬁj‘ylf
Alt gru ’ acce,
Tst grup cikariimali

o (%627=59) 30 ol .
Alt grup 0.32 dukea 1yi 0.34
(%27259) 11 madde : Zor madde  Kullanildi
Ust grup

25  (%27=59) 38 0.49 Cok iyi
Alt grup 9 madde 0.39  Zormadde  Kullanildi
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(%27=509)
Ust grup
o 55 .. Orta
26 (2I2t7grﬁg) o4 %;léé}ell 0.55 giicliikte Kullanild:
(h27o50) 1 madde
Ust grup
o 43 .. Orta
( :ﬁzrﬁg) 052 gzléézl 0.46 giicliikte Kullanild
27 (%27=59) 12 madde
Ust grup 50
.. Orta
0 =
28 (ﬁﬁzrﬁg) — 066 (r;noziatlj}g 051  giiclikte Kullanild
11
h27-50) madde
Ust grup 16 Cok zayif
0 e -
29 (ﬁﬁzrﬁg) 5 0.01 rtréasutjtz(ra]’ 0.26  Zormadde Cikarildi
(%27=59) cikarilmali
Ust grup 37
g 8 .
30 (ﬁﬁgrﬁg) , 0.50 ?710;',1(1132 0.37 Zormadde Kullamldi
(%27=59)

Tablo 8 incelendiginde testte yer alan iki sorunun madde ayirt edicilik indeksleri 0.20
ile 0.29 arasinda oldugu i¢in bu sorularin ( 8. soru ve 15. soru) diizenlenip, gelistirilmesi
gerektigi; madde ayirt edicilik indeksleri 0.19°dan daha diisiik olan iki sorunun ise ¢ok zayif
maddeler oldugu ve testten ¢ikarilmalar1 gerektigi (23. soru ve 29. soru) anlagilmis olup bu
dort soru testten ¢ikarilmistir. Ayrica ait oldugu kazanimlarda birden fazla soru yer almasi goz
oniinde bulundurularak, ¢ok kolay olan maddeler testten ¢ikarilmistir (1, 3, 4, 5, 11, 14).
Testin genel olarak ortalama madde ayirt edicilik indeksi 0,58; madde gii¢liik indeksi ise 0,52
olarak tespit edilmistir.

3.3.3.1.7.1. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basari Testinin
Giivenirligi: Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basari Testinin giivenirlik
analizi i¢in KR-20 i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Tablo 9, Giines Sistemi ve Tutulmalar
Unitesi akademik basar1 testi’nin KR-20 degerini ve betimsel istatistik sonuglarini
gostermektedir. Testin KR-20 (Kuder Richardson-20) i¢ tutarlilik katsayis1 0,87 olarak tespit
edilmistir. KR-20 degerinin 0.87 olmasi, Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi akademik

bagar1 testi’nin gilivenilir bir test oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 9
Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar: Testi Pilot Calismasindaki KR-20 ve

Betimsel Istatistik Sonuclari

Soru N X Ss Maksimum Minimum KR-20
sayis1 Deger Deger
20 216 9,32 4,88 20 2 0.84

KR-20 hesaplamas: yapilirken asagidaki formiilden faydalanilmigtir (Sonmez ve
Alacapinar, 2019).

KR—20=—" {1— Zs‘l“qi ]

K-1 2

(3.3)
K: Testteki madde sayist
Pi: 1 maddesinin gii¢liik indisi
g: 1-p, z pg = p ve q ¢arpimlarinin toplami
S? : Test puanlarmin dagilimi varyansi

Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar1 testinin uygulama siirecinde
kullanilan sorulardan bazilarina EK-12’de yer verilmistir.

3.3.3.1.8. Son Testin Olusturulmasi, Uygulanmasi ve Puanlanmasi: Amacina uygun
olarak hazirlanan ve 30 maddeden olusan akademik basar1 testinin 216 0Ogrenciye
uygulanarak, elde edilen cevaplar sonucunda yapilan madde analizi sonrasi 20 sorudan olusan
son test olusturularak en gilivenilir sorular belirlenmistir. 20 sorudan olusan son test sorulari
esas uygulamada asil gruba uygulanmistir. Coktan se¢meli ve dort segenekten olusan basari
testinin puanlanmasinda her bir dogru cevap icin 1, yanlis cevap ya da bos cevap i¢in ise 0
puan verilerek toplam 20 puan iizerinden degerlendirme yapilmistir.

3.3.3.2. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basari Testi’nin Gelistirilme
Siireci: Basar testinin gelistirilme siirecinde Giiler’in (2019) test gelistirme basamaklarindan
faydalanilmistir.

3.3.3.2.1. Testin Amacinin Belirlenmesi: Fen bilimleri dersi kapsaminda, 6. sif
“Viicudumuzdaki Sistemler” tinitesine yonelik 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programindaki
kazanimlar dikkate alinarak hazirlanan bu test ile Ogrencilerle yapilacak olan WebQuest

destekli 6gretimin sonunda 6grencilerin ulastiklar diizeyi tespit etmek amaglanmustir.
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3.3.3.2.2. Testin Kapsaminin Belirlenmesi: Bu bolimde 2018 fen bilimleri dersi

Ogretim programina gore iinite, konular, kazanimlar, onerilen ders saati sayilar1 ve programin

icerdigi uyarilar belirlenmistir (MEB, 2018a). Bu iinitenin kapsami Tablo 10°da yer

almaktadir.
Tablo 10
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesinin Kapsami
Unite Ad1 Konu Alan Ad1  Kazanim Ders Kazanimlarin
Sayisi Saati Yiizdesi (%)
Viicudumuzdaki Canlilar ve 11 24 16.7
Sistemler Yasam

Canlilar ve Yasam konu alaninda yer alan Viicudumuzdaki Sistemler {initesine ait 11
kazanim bulunmaktadir ve bu kazanimlar 6.smif toplam kazanimlar1 i¢inde % 16,7’lik kismi
olusturmaktadir ve dgretim icin Onerilen ders saati sayis1 24 ders saati olarak Tablo 10’da
goriilmektedir.

Tablo 11

Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Konularina Ait Onerilen Siire, Kazanim ve A¢iklamalar

Konu Onerilen Kazamimlar Aciklamalar
Siire

F.6.2.1.1. Destek ve  a. Kemiklerin

hareket sistemine ait  yapisina

yapilar1 6rneklerle girilmeksizin kemik

aciklar. cesitleri kisa, uzun ve
yassi olarak verilir.
b. Eklem cesitleri
ayrintilara

4 ders saati girilmeksizin verilir.

c. Kas cesitlerinin
caligma prensipleri
(istemli - istemsiz) ve
yorulma durumlari
cercevesinde
verilerek ayrintilt
yapisina girilmez.

Destek ve Hareket
Sistemi

F.6.2.2.1. Sindirim

sistemini olusturan

yap1 ve organlarin

gorevlerini modeller

kullanarak aciklar.

F.6.2.2.2. Besinlerin  a. Kimyasal sindirim

Sindirim Sistemi kana gecebilmesi i¢cin  denklemlerine
6 ders saati  fiziksel (mekanik) ve girilmeden sadece




kimyasal sindirime
ugramasi gerektigi
cikarimini yapar.

kimyasal (mekanik)
ve fiziksel sindirimin
tanimlar1 verilir.

b. Kimyasal
sindirimde
enzimlerin gérev
aldig belirtilir ancak
yapilari, ¢alisma
mekanizmalari ve
isimlerine
deginilmez.

F.6.2.2.3. Sindirime
yardimci organlarin
gorevlerini agiklar.

a. Karaciger ve
pankreasin yapisina
girilmeksizin
sindirimdeki
gorevleri aciklanir ve
salgilarin ince

Dolasim Sistemi

6 ders saati

bagirsaga dokiildiigii
belirtilir.
F.6.2.3.1. Dolagim a. Kalbin dort
sistemini olusturan odacig1, kalbi

yap1 ve organlarin
gorevlerini model
kullanarak agiklar.

olusturan yapilar ve
isimleri verilmeden
belirtilir.

b. Kalbi olusturan
yapilarin ve
kapakgiklarin
isimlerine yer
verilmez.

c. Kalbin galigma
mekanizmasina
deginilmez.

¢. Nabiz ve tansiyona
deginilir.

d. Lenf dolagimina
deginilmez.

F.6.2.3.2. Biiyiik ve
kii¢iik kan dolagimini
sema tlizerinde
inceleyerek bunlarin
gorevlerini agiklar.

a. Atardamar,
toplardamar ve kilcal
damarlarin ayrintili
yapisina girilmeden
gorevleri belirtilir.

F.6.2.3.3. Kanin
yapisini ve
gorevlerini tanimlar.

a. Kan hiicrelerinin
yapisi verilmeden
sadece gorevleri
aciklanir.

b. Alyuvarlarda
hemoglobin ile gaz
aligverisine
deginilmez.

80



F.6.2.3.4. Kan
gruplar1 arasindaki
kan aligverisini ifade
eder.

a. Kan gruplarinda
molekiiler temellere
girilmez.

b. Kan aligverisinin,
uygulamalarda ayni1
gruplar arasinda
yapilmasi esas
alindigindan “genel
alic1” ve “genel
verici” ifadeleri
kullanilmaz.

c. Rh faktoriine
kisaca deginilir

ancak kan

uyusmazligina

girilmez.
F.6.2.3.5. Kan a. Kizilay‘a vurgu
bagisinin toplum yapilir.

acisindan 6nemini
degerlendirir.

b. Kan bagis1
sirasinda dikkat
edilmesi gereken

hijyene vurgu yapilir.

F.6.2.4.1. Solunum
sistemini olusturan

a. Gaz aligveris
mekanizmasi ve

. . 4 ders saati  yap1 ve organlarin solunum gazlarinin
Solunum Sistemi .. . S :
gorevlerini modeller  kandaki taginimi
kullanarak acgiklar anlatilmaz.
F.6.2.5.1. Bosaltim a. Bobreklerin
sistemini olusturan bosaltim
4 ders saati  yap1 ve organlari sistemindeki gorev

Bosaltim Sistemi

model iizerinde
gostererek
gorevlerini 6zetler.

ve 6nemi vurgulanir
fakat bobregin
ayrimtili yapisi
(nefron, kabuk,
havuzcuk, 6z vb.)
verilmez.

b. Kalin bagirsak,
deri ve akcigerin
yapisina girilmeden
gorevleri Ozetlenir.
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Viicudumuzdaki Sistemler Unitesine ait konular, 6nerilen siire, kazanimlar ve

aciklamalar Tablo 11°de sunulmustur.

3.3.3.2.3. Maddelerin Yazilmasit ve Diizeltilmesi: Akademik basar1 testinin sorulari

coktan se¢meli ve 4 segenekli olarak hazirlanmistir. Sorularin se¢imine gegmeden dnce 2018

fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlar ve kazanimlarin uyarilar dikkatle
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incelenmistir. Sorular gerekli izinler alinarak MEB Olgme, Degerlendirme ve Sinav

Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin hazirlamis oldugu beceri temelli sorulardan segilmistir.
Testin ayirt ediciliginin yiiksek olmasi i¢in her kazanimdan en az 2 soru sorulmustur. Basar1
testi sorular1 hazirlanirken sorulara cevap verme siiresinin 1 ders saatini agmamasina dikkat
edilmistir. Pilot uygulama &ncesinde 30 sorudan olusan “Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi
Akademik Basar1 Testi”” hazirlanmistir.

3.3.3.2.4. Testin Gegerligi: Hazirlanan akademik basar1 testi sorularinin kapsam
gecerliligi degerlendirilmistir. Kapsam gegerliligi i¢in belirtke tablosu hazirlanmis (Tablo 12)
ve belirtke tablosunda yer alan kazanimlar Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirilmistir.
Kapsam gecerliliginin saglanabilmesi i¢in akademik basari testi deneyimli 3 fen bilimleri
Ogretmeni ve 2 akademisyenden olusan 5 kisilik uzman grubunun goériiglerine sunulmustur.
Akademik basar1 testinde yer alan sorularin dil bilgisi yoniinden incelenmesi amaciyla iki
Tiirkge 0gretmeninin de ayrica goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin gorlis ve Onerileri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra test pilot ¢alisma i¢in uygulanabilir hale
getirilmistir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar Bloom Taksonomisi’ne
gore smiflandirilmigtir. Programda belirtilen kazanimlar, soru numaralari ve Bloom
Taksonomisi ile ilgili davraniglara ait belirtke tablosu Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar: Testine Ait Belirtke Tablosu

Kazammmlar Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendir

F.6.2.1.1.
Destek

ve

hareket
sistemine 2, 1,3,4,23,
ait

yapilari
orneklerle
aciklar.
F.6.2.2.1.
Sindirim
sistemini
olusturan
yapt

ve
organlarin
gorevlerini

5,7




modeller
kullanarak
aciklar.

F.6.2.2.2.
Besinlerin
kana
gecebilmesi
i¢in
fiziksel
(mekanik)
ve
Kimyasal
sindirime
ugramast
gerektigi
¢ikarimini

yapar.

6,8,

217,

F.6.2.2.3.
Sindirime
yardimci
organlarin
gorevlerini
aciklar.

9, 26,

F.6.2.3.1.
Dolasim
sistemini
olusturan
yapi1

ve
organlarin
gorevlerini
model
kullanarak
aciklar.

10, 29, 11,

F.6.2.3.2.
Biiyiik

ve kiiciik kan
dolasimini
sema
tizerinde
inceleyerek
bunlarin
gorevlerini
aciklar.

16, 25, 18,

F.6.2.3.3.
Kanin
yapisint ve
gorevlerini
tanimlar.

14,

12,

83
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F.6.2.3.4.
Kan gruplari
arasindaki
kan
aligverisini
ifade eder.
F.6.2.3.5.
Kan
bagiginin
toplum 13, 17,
agisindan
Onemini
degerlendirir.
F.6.2.4.1.
Solunum
sistemini
olusturan
yap1 ve
organlarin
gorevlerini
modeller
kullanarak
aciklar.
F.6.2.5.1.
Bosaltim
sistemini
olusturan
yap1 ve
organlari 24, 19,
model

lizerinde

gostererek

gorevlerini

Ozetler.

15, 28,

21, 22, 30, 20,

3.3.3.2.5. On Pilot Uygulama: Pilot uygulama Oncesi, akademik basar1 testindeki
sorularin 6grenciler tarafindan anlagilir olup olmadigr ve testin uygulanmasi esnasinda
sorularin cevaplanma zamaninin yeterli olup olmadiginin anlagilmasi i¢in uygulama yapilan
siif disinda konuyu daha 6nce gormiis olan 20 altinci sinif 6grencisi ile 6n pilot uygulama
gerceklestirilmis, uygulama sirasinda testte Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 bir nokta
olmadig1 gortilmiistiir.

3.3.3.2.6. Pilot Uygulama: Coktan se¢meli ve 4 segenekli olarak hazirlanan ve 30
sorudan olusan “Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar1 Testi”, 2020 - 2021

ogretim yilinda Bursa Niliifer ilgesindeki cesitli okullarda 6grenim goren ve konuyu daha
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once gormiis olan altinc1 ve yedinci sinifa devam eden 158 6grenciye uygulanmis, daha sonra

158 grencinin basari testi cevaplar1 analiz edilmistir. Ilk etapta 30 madde halinde hazirlanan
test, madde sayisinin 5 katindan fazla 6rnekleme uygulanabilmistir. Testin gecerli ve giivenilir
oldugunu genellenebilir bir sonugla ortaya koyabilmek i¢in test maddelerinin soru sayisinin
bes katindan fazla olmasi kurali (Tavsancil, 2018) saglandigindan, ayrica test maddeleri
beceri temelli yani performans gerektiren sorular oldugu ve cevaplanmasinin uzun siire aldigi
gbéz Onlinde bulunduruldugunda pilot uygulama i¢in Orneklem sayisinin yeterli oldugu
sOylenebilir.

3.3.3.2.7. Madde Analizi, Madde Se¢imi ve Giivenirlik: Gelistirilen akademik basari
testinin madde analizi i¢in ncelikle dgrencilerin Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik
basari testine verdikleri cevaplar puanlanmistir. Puanlamada her bir dogru cevap i¢in 1, yanlis
cevap ya da bos cevap i¢in ise 0 puan verilerek toplam 30 puan iizerinden degerlendirme
yapilmistir. Boylece her 6grencinin toplam puanmi ortaya koyulmustur. Ardindan en diisiik
puani alan Ogrenciden bagslanarak en yiiksek puani alan Ogrenciye dogru bir siralama
yapilmistir. Bu asamadan sonra toplam 6grenci sayisinin % 27’°si hesaplanmistir. Testi 158
ogrenci cevapladigi i¢in orneklemin % 27’°s1 43 6grencidir. Dolayist ile en yiiksek puan alan
ogrencilerden en diisiik puan alan 6grencilere dogru bir siralama yapildiginda en yiiksek puani
alan 43 6grenci st grup, en diisiik puani alan 43 6grenci ise alt grup olarak belirlenmistir.
Hesaplamalar alt ve iist gruplar i¢in yapilmis, arada kalan diger puanlar madde analizine dahil
edilmemistir. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik basar1 testinde bulunan her bir
soru i¢in “madde giicliik indeksi (pjx)” ve “madde ayirt edicilik indeksi (rjx)” hesaplanmustir.
Tablo 13

Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Bagsar: Testi Madde Analizi

- Ayirt . ... Giglik Giigliik
Soru Grup :;)e(:/iru edicilik 33’321%3?;::;1( indeksi  degerle Sonug
P indeksiD) 9°® (P) ndirme
Ust grup
00 7= 27 . Orta
1 (%27=43) - 77 g7 Oldukea iyi 0.44 giiclikte Kullanildi
Alt grup madde madde
(%27=43) 11
Ust grup
W27=43) 2 . Orta
2 Alt grup 0.79 Cok iyi madde 0.58 giicliikte Kullanilds
(k27=43)  ° madde
?st gmp) 26
%27=43) ———— . Zor
5 Alt grup 7 0.44 Cok iyi madde 0.38 madde Cikarildi

(%27=43)
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322%‘3’3) 37 Orta
4 Alt aru 0.55 Cok iyi madde 0.58 giiclikte Kullanildi
% 2%:23) 13 madde
Ust grup
Orta
0, =
5 (027=43) 27 4,5,  Oldukea 0.46 giiclikte  Kullanilds
Alt grup 13 iyi madde madde
(%27=43)
Ust grup
(%27=43) 18 Diizenlenip Zor
6 Alt grup 0.23 gelistirilmeli 0.30 madde ~ ¢kanld
(%27=43) 8
Ust grup Orta
30 e
0 =
7 (%27=43) 0.51 Cok iyi madde  0.44 GUelikt ¢\ anslds
Alt grup 3 e
(%27=43) madde
Ust
(O/i 2%22)3) 31 _ Orta
8 Alt aru 0.53 Cok iyi madde 0.45 glliikte Kullanildi
% 297:‘5)3) 8 madde
b
9 Alt grup 0.51 Cok iyi madde 0.44 giicliikte Kullanildi
madde
(%27=43) 10
Do
10 Alt grup 0.62 Cok iyi madde 0.59 giicliikte  Kullanildi
madde
(%27=43) 12
iy % Orta
11 Alt aru 0.60 Cok iyi madde 0.51 giicliikte Kullanildi
(062745 9 madde
Ust grup
- 23
(%27=43) Oldukg¢a Zor
12 Alt grup 0.37 iyi madde 0.34 madde Kullanild1
(%27=43) 7
Ust grup
31
(%27=43) .. Zor
13 Alt grup ; 0.65 Cok iyi madde 0.39 madde Cikarildi
(%27=43)
g/itz‘%:%) 31 Orta
14 Alt grup 0.58 Cok iyi madde 0.43 giicliikte Cikarildi
6 madde
(%27=43)
15 Alt grup 0.88 Cok iyi madde 0.48 giiclikte Kullanildi
madde
(%27=43) 2
Ust grup 28 Zor
16 (%27=43) 0.51 Cok iyi madde 0.39 madde Cikarild1
Alt grup 6
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(%27=43)
Ust grup
%27=43) 30 . Orta
17 0.74 Cok 1yi madde 0.53 giiclikte Kullanildi
Alt grup madde
(%27=43) !
g/itzgr:u4p3) 40 Gok zayif Kolay
18 0.16 madde, testten 0.84 Cikarildi
Alt grup 33 ¢ikarilmal madde
(%27=43)
Ust grup
Orta
0, =
19 %’t27ru43) % 076  Cokiyimadde 059 giclikte Kullanilds
% 297=AE)3) 9 madde
Ust grup
(%27=43) 20 Oldukga iyi Zor
20 Alt grup 77 0.30 madde 0.31 madde Cikarildi
(%27=43)
Ust grup
(27=43) 40 . Orta
21 Alt aru 0.74 Cok iyi madde 0.55 giiclikte Kullanildi
o21=43) 8 madde
Ust
((;2%:2)3) 36 Orta
22 Alt aru 0.72 Cok iyi madde 0.47 giigliikte Kullanild1
o21=43) 5 madde
Ust grup
(%27=43) 36 . Orta
23 Alt aru —_— 0.67 Cok iyi madde 0.50 giicliikte Kullanildi
% 297:23) 7 madde
gStngp3) 10 COkf dd
%27=4 - zay1 madde, Zor
24 Alt grup : 0.04 testten 0.20 madde Cikarild1
(%27=43) cikarilmali
Ust grup 8
(%27=43) —— .. Zor
25 Alt grup i 0.53 Cok iyi madde 0.38 madde Cikarild:
(%27=43)
Ust grup
(%27=43) 34 . Orta
26 Alt grup 0.62 Cok 1yi madde 0.47 giiclikte Kullanildi
(%27=43) 7 madde
Ust grup
. Orta
(%27=43) 28 Oldukea 1yi . 1
27 Alt grup " 0.39 madde 0.45 z;;nlggdlglgte Kullanildi
(%27=43)
vty orta
28 '(M‘)t o ) 0.55 Cok iyi madde  0.58 giicliikte Kullamldi
(% 2%:53) 13 madde
29 Ust grup 25 0.27 Diizenlenip 0.44 Orta Cikarildi
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(%27=43) gelistirilmeli glicliikte
Alt grup 13 madde
(%27=43)
Ust grup
(%27=43) O . Orta
30 Alt grup E— 0.79 Cok iyi madde 0.51 giiclikte Kullanildi
(%27=43) 5 madde

Tablo 13 incelendiginde testte yer alan iki sorunun madde ayirt edicilik indeksleri 0.20
ile 0.29 arasinda oldugu i¢in bu sorularin (6. soru ve 29. soru) diizenlenip, gelistirilmesi
gerektigi; madde ayirt edicilik indeksleri 0.19°dan daha diisiik olan iki sorunun ise ¢ok zayif
maddeler oldugu ve testten ¢ikarilmalar1 gerektigi (18. soru ve 24. soru) anlasilmis olup bu
dort soru testten ¢ikarilmistir. Ayrica ait oldugu kazanimlarda birden fazla soru yer almasi goz
onilinde bulundurularak, ¢ok zor olan maddeler testten ¢ikarilmistir (3, 13, 14, 16, 20, 25).
Testin genel olarak ortalama madde ayirt edicilik indeksi 0,60; madde giigliik indeksi ise 0,50
olarak tespit edilmistir.

3.3.3.2.7.1. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar: Testinin Giivenirligi:
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar1 Testinin giivenirlik analizi igin KR-20 i¢
tutarlilik katsayist hesaplanmustir. Tablo 14, Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik
basari testi’nin KR-20 degerini ve betimsel istatistik sonuglarini gostermektedir. Testin KR-20
ic tutarlilik katsayis1 0,85 olarak tespit edilmistir. KR-20 degerinin 0,85 olmasi,
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik bagar1 testinin giivenilir bir test oldugunu
gostermektedir.

Tablo 14
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basari Testi Pilot Calismasindaki KR-20 ve

Betimsel Istatistik Sonuclari

Soru N X ss Maksimum Minimum KR-
sayis1 Deger Deger 20
20 158 944 508 19 1 0,85

Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basar1 testinin uygulama siirecinde
kullanilan sorulardan bazilarina EK-13de yer verilmistir.

3.3.3.2.8. Son Testin Olusturulmasi, Uygulanmasi ve Puanlanmasi. Testin amacina
uygun olarak hazirlanan 30 maddeden olusan akademik basar1 testinin 158 Ogrenciye
uygulanarak elde edilen cevaplar sonucunda yapilan madde analizi sonrasi1 20 sorudan olusan
son test olusturularak en giivenilir sorular belirlenmistir. 20 sorudan olusan son test sorulari

esas uygulamada asil gruba uygulanmistir. Coktan se¢meli ve dort segenekten olusan basari
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testinin puanlanmasinda her bir dogru cevap igin 1, yanlis cevap ya da bos cevap i¢in ise 0

puan verilerek toplam 20 puan iizerinden degerlendirilme yapilmstir.

3.3.3.3. Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basari Testinin Gelistirilme Siireci:
Basar1 testinin gelistirilme siirecinde Giiler’in (2019) test gelistirme basamaklarindan
faydalanilmistir.

3.3.3.3.1. Testin Amacinmin Belirlenmesi: Fen bilimleri dersi kapsaminda, 6. sif
“Kuvvet ve Hareket” initesine yonelik 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programindaki
kazanimlar dikkate alinarak hazirlanan bu test ile 6grencilerle yapilacak olan WebQuest
destekli 6gretimin sonunda 6grencilerin ulastiklar diizeyi tespit etmek amaglanmustir.

3.3.3.3.2. Testin Kapsaminin Belirlenmesi: Bu bolimde 2018 fen bilimleri dersi
Ogretim programina gore iinite, konular, kazanimlar, onerilen ders saati sayilar1 ve programin

icerdigi uyarilar belirlenmistir (MEB, 2018a). Bu iinitenin kapsami Tablo 15’te yer

almaktadir.
Tablo 15
Kuvvet ve Hareket Unitesinin Kapsami
Unite Adx Konu Alan Adi1  Kazanim Ders Kazanimlarin
Sayis1 Saati Yiizdesi (%)
Kuvvet ve Fiziksel Olaylar 5 14 9.7
Hareket

Fiziksel Olaylar konu alaninda yer alan Kuvvet ve Hareket linitesine ait 5 kazanim
bulunmaktadir. Bu kazanimlar 6. sinif toplam kazanimlar icinde % 9,7’lik kismu
olusturmaktadir ve 6gretim i¢in Onerilen ders saati sayis1 14 ders saati olarak Tablo 15°te
goriilmektedir. Kuvvet ve Hareket Unitesine ait konular, Onerilen siire, kazanimlar ve
aciklamalar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16

Kuvvet ve Hareket iinitesi konularina ait 6nerilen siire, kazanim ve aciklamalar

Konu Onerilen Siire Kazanimlar Aciklamalar

F.6.3.1.1. Bir cisme
etki eden kuvvetin

yonunt,
dogrultusunu ve

Bileske Kuvvet b}‘lyuk'lugunu cizerek
gosterir.

F.6.3.1.2. Bir cisme Ayni  dogrultudaki
etki eden birden fazla kuvvetlerin bileskesi
kuvveti  deneyerek iizerinde durulur.
8 ders saati gozlemler. Dogrultulart  farkli
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kuvvetlerin
bileskesine girilmez.
F.6.3.1.3.
Dengelenmis ve
dengelenmemis

kuvvetleri, cisimlerin
hareket durumlarini

gozlemleyerek
karsilastirir.
F.6.3.2.1. Stirati a. Siirat birimleri
tamimlar ve birimini olarak metre/saniye
ifade eder. (m/sn.) ve
kilometre/saat
6 ders saati (km/sa.) dikkate
almnir.
Sabit Siiratli Hareket b. Yer degistirme ve
hiz kavramlarina
girilmez.

c.Matematiksel
bagintilara girilmez.
¢. Birim doniistiirme
yaptirilmaz.

F.6.3.2.2. Yol, zaman
ve slrat arasindaki
iligkiyi grafik
lizerinde gosterir.

Kuvvet ve Hareket {initesine ait konular, Onerilen siire, kazanimlar ve agiklamalar
Tablo 16’da sunulmustur.

3.3.3.3.3. Maddelerin Yazilmas: ve Diizeltilmesi: Akademik basar1 testinin sorulari
coktan se¢meli ve 4 secenekli olarak hazirlanmistir. Sorularin se¢imine gegmeden dnce 2018
fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlar ve kazanimlarin uyarilart dikkatle
incelenmistir. Sorular gerekli izinler alinarak MEB Olg¢me, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidiirliigliniin hazirlamis oldugu beceri temelli sorulardan segilmistir.
Testin ayirt ediciliginin yiiksek olmasi i¢in her kazanimdan en az 2 soru sorulmustur. Basari
testi sorular1 hazirlanirken sorulara cevap verme siiresinin 1 ders saatini agmamasina dikkat
edilmistir. Pilot uygulama &ncesinde 30 sorudan olusan “Kuvvet ve Hareket Unitesi
Akademik Basar1 Testi” hazirlanmistir.

3.3.3.3.4. Testin Gegerligi: Hazirlanan akademik basari testi sorularinin kapsam
gegerliligi degerlendirilmistir. Kapsam gecerliligi icin belirtke tablosu hazirlanmistir (Tablo

17). Belirtke tablosunda yer alan kazanimlar Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirilmstir.
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Kapsam gegerliliginin saglanabilmesi i¢in akademik basari testi, deneyimli 3 fen bilimleri

Ogretmeni ve 2 akademisyenden olusan 5 kisilik uzman grubunun goriislerine sunulmustur.
Akademik basari testinde yer alan sorularin dil bilgisi yoniinden incelenmesi amactyla iki
Tiirkgce Ogretmeninin de ayrica goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriis ve Onerileri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra test pilot ¢alisma i¢in uygulanabilir hale
getirilmistir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar Bloom Taksonomisi’ne gore
siniflandirilmistir. Programda belirtilen kazanimlar, soru numaralar1 ve Bloom Taksonomisi
ile ilgili davranislara ait belirtke tablosu asagida yer almaktadir.

Tablo 17

Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar: Testine Ait Belirtke Tablosu

Kazanimlar Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
F.6.3.1.1. Bir 9,27, 1,
cisme etki eden

kuvvetin

yonun,

dogrultusunu

ve

biiyiikligiinii

cizerek

gosterir.

F.6.3.1.2. Bir 2,3,10,15,16,18,28, 13,17,

cisme etki eden
birden fazla
kuvveti
deneyerek
gozlemler.

F.6.3.1.3. 5,8,12,26,29, 4,7,11,14,
Dengelenmis

ve

dengelenmemis

kuvvetleri,

cisimlerin

hareket

durumlarini

gozlemleyerek

karsilastirir.

F.6.3.2.1. 6,23, 21, 30,
Siirati tanimlar

ve birimini

ifade eder.

F.6.3.2.2. Yol, 19,20,22, 24,25,
zaman ve surat
arasindaki
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iliskiyi  grafik
iizerinde
gosterir.

3.3.3.3.5. On Pilot Uygulama: Pilot uygulama Oncesi, akademik basar1 testindeki
sorularin Ogrenciler tarafindan anlasilir olup olmadigi ve testin uygulanmasi esnasinda
sorularin cevaplanma zamaninin yeterli olup olmadiginin anlasilmasi i¢in uygulama yapilan
siif disinda konuyu daha 6nce gormiis olan 20 altinci sinif 6grencisi ile 6n pilot uygulama
gerceklestirilmis, uygulama sirasinda testte Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 bir nokta
olmadig1 goriilmiistiir.

3.3.3.3.6. Pilot Uygulama: Coktan se¢meli ve 4 segenekli olarak hazirlanan ve 30
sorudan olusan “Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Bagar1 Testi”, 2020-2021 6gretim
yilinda Bursa Niliifer ilgesindeki ¢esitli okullarda 6grenim goéren ve konuyu daha once
goérmiis olan altinci ve yedinci sinifa devam eden 200 6grenciye uygulanmis, daha sonra 200
Ogrencinin bagar1 testi cevaplari analiz edilmistir. Testin 6rneklemde sinanmasindan elde
edilen veriler ile hem maddelerin hem de testin 6zellikleri belirlenmektedir (Cetin, 2019).
Orneklemin belirlenmesinde faktdr analizi, madde analizi gibi islemler yapilacaksa, testin
gecerli ve giivenilir oldugunu genellenebilir bir sonugla ortaya koyabilmek i¢in Tavsancil’a
(2018) gore testin uygulandigi Orneklem sayisinin, madde sayisindan en az bes kat fazla
olmast; Giiler’e (2019) gore en az iki-li¢ kat1 olmasi; Turgut ve Baykul’a (2012) gore ise bu
saymin en az 100 tercihen 200 civarinda olmasi tavsiye edilmektedir. Bu ¢aligma kapsaminda
30 madde halinde hazirlanan bagar testi yaklasik olarak madde sayisinin 7 kat1 6rnekleme
uygulanabilmistir. Bu baglamda yeterli 6rneklem kurali saglandigindan, ayrica test maddeleri
beceri temelli yani performans gerektiren sorular oldugu ve cevaplanmasinin uzun stire aldig:
gdéz Oniinde bulunduruldugunda pilot uygulama i¢in Orneklem sayisinin yeterli oldugu
sOylenebilir.

3.3.3.3.7. Madde Analizi, Madde Secimi ve Giivenirlik: Gelistirilen akademik basar1
testinin madde analizi i¢in oncelikle 6grencilerin Kuvvet ve Hareket Unitesi akademik basari
testine verdikleri cevaplar puanlanmistir. Puanlamada her bir dogru cevap i¢in 1, her bir
yanlis cevap ya da bos cevap icin ise O puan verilerek toplam 30 puan iizerinden
degerlendirme yapilmistir. Boylece her 6grencinin toplam puani hesaplanmistir. Ardindan
madde analizi yapabilmek icin en diisiik puan1 alan 6grenciden baslanarak en yiiksek puani
alan 6grenciye dogru bir siralama yapilmis ve % 27’lik alt ve % 27’lik iist grup olmak iizere

iki grup belirlenmistir. Bu asamadan sonra {ist ve alt grubun belirlenebilmesi amaciyla toplam
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ogrenci sayisinin % 27’si hesaplanmistir. Testi cevaplayan 6grenci sayist 200 oldugu i¢in

orneklemin % 27’si 54 Ogrenci olarak hesaplanmistir. Dolayist ile en yiiksek puan alan
ogrencilerden en diisiik puan alan 6grencilere dogru bir siralama yapildiginda en yiiksek puant
alan 54 6grenci iist grup olarak belirlenmistir; ancak 54. 6grencinin puaninin 14 oldugu tespit
edilmistir. Ayn1 puani alan bes 6grenci daha oldugu goriilmiis olup, o 6grenciler de iist gruba
dahil edilmistir ve iist grubun sayist 59 olarak belirlenmistir. Alt grubun belirlenmesi sirasinda
da ayni duruma dikkat edilmistir. Bunun sonucunda alt gruptaki 6grenci sayis1 da 59 olarak
alimmistir. Hesaplamalar alt ve iist gruplar i¢in yapilmis, arada kalan diger puanlar madde
analizine dahil edilmemistir. Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik basar1 testinde bulunan her

bir soru i¢in “madde giclik indeksi (pjx)” ve “madde aywrt edicilik indeksi (rjx)”

hesaplanmastir.
Tablo 18
Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar: Testi Madde Analizi
Ayirt Ayirt - -
Dogru edicilik  edicilik ~ cudik - Giilik
Soru Grup ) ) N . indeksi  degerlen- Sonu¢
cevap  indeksi  degerlendir- d
(D) me (P) dirme
Ust grup 15 Cok zay1f
(%27=59) madde,
Alt grup 12 0.05 testten 0.22 Zor madde Cikarild:
(%27=59) cikarilmali
Ust grup 36 o
o= .. ra
(%27=59) 0.40 Gok iyi 040  giiclikte Kullanilds
Alt grup 12 madde madde
(%27=59)
Ust grup 50
—_— . Orta
0, =
(%27=59) 0.61 Cok iyi 0.54 giiclikte  Kullanildi
Alt grup 14 madde madde
(%27=59)
Ust grup 17 Cok zayif
(%27=59) madde,
Alt grup 10 0.11 testten 0.22 Zor madde Cikarildi
(%27=59) cikarilmali
Ust grup 56
 E—— . Orta
0, =
(%27=59) 0.72 Cok iyi 058  gicliktc Kullanilds
Alt grup 13 madde madde
(%27=59)
Ustgrap 45 Orta
o= ..
(%27=59) 0.57 Gok iyi 047  giiclikte Kullanilds
Alt grup 11 madde madde
(%27=59)
Ust grup 28 0.30 Oldukga iyi 0.32 Zor madde  Cikarildi
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(%27=59) madde
Alt grup 10
(%27=59)
Ust grup 50
L .. Orta
0 =
8 (%27=59) 0.74 Cok iyi 047  giglikte  Kullanildi
Alt grup 6 madde madde
(%27=59)
Ust grup
vl 52 . Orta
9 (%27=59) 0.64 Cok iyi 0.55 giclikte  Kullanildi
Alt grup madde
dd
(%27=59) 14 e
Ust grup
.. Orta
0, =
10 (%27=59) 49 0.69 Cok iyi 0.48 giicliikte  Kullamld
Alt grup g madde madde
(%27=59)
Ust grup
0, = 1yl
1 (%27=59) 28 37 Oldukga iyi 0.28  Zormadde Kullanild:
Al
tgrup 5 madde
(%27=59)
Ust grup
47 .. Orta
0, =
12 (%27=59) 0.64 Cok iyi 0.47 giclikte  Kullanildi
Alt grup 9 madde madde
(%27=59)
Ust grup 20 Cok zay1f
0, =
13 (%27=59) 0.11 madde, 0.27 Zor madde  Cikarild:
Alt grup 13 testten
(%27=59) cikarilmali
Ust grup 45 or
.. ta
0, =
14 (%27=59) 0.42 Cok 1yi 0.55 giicliikte  Kullanild:
Alt grup 20 madde madde
(%27=59)
.. ta
0, =
15 (%27=59) 0.52 Cok 1yi 0.43 giicliikte ~ Kullanildi
Alt grup 10 madde madde
(%27=59)
Ust grup
(%27=59) 31 Diizenlenip
16 0.28 A > 0.38 Zor madde  Cikarildi
Alt grup gelistirilmeli
(%27=59) 14
Ust grup Cok zay1f
(%27=59) 20 madde,
tgrup testten
17 Al 0.08 0.29 Zor madde  Cikarildi
(%27=59) 15 cikarilmall
Ust grup 47 0
= . rta
18 (%27=59) 0.61 Cok iyi 0.49 giiclikte  Kullanildi
Alt grup 11 madde madde
(%27=59)
19 (%27=59) 31 0.30 madde 0.37 Zor madde Kullanild:
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Alt grup

(%27=59) 13
Ejst grup ) 15 Cok dz;tylf
%27=59 madde,
20 Alt grup 0.10 testten 0.20 Zor madde Cikarildi
(%27=59) 9 ¢ikarilmali
( Ust gru;p Cok dz;tylf
%27=59 13 madde,
21 Alt grup T 0.08 testten 0.17 Zor madde  Cikarild:
(%27=59) ' cikarilmali
Ust grup Orta
- .
22 (A/I"tzgruig) 46 0.61 (r;noalfjaye' 047  gicliktc Kullanilds
— madde
(%27=59) 10
Ust grup
07— . :
g3 (%627=59) 26 020  Duzenlenip, 445 70 madde  Cikarilds
Alt grup gelistirilmeli
(%27=59) 14
?St grup ) 37 Orta
%27=59 Diizenlenip, . e
24 Altgrup 027 oeligtirilmeli 949 gr‘;‘;lgg;e Cikanlds
(%27=59) 21
Ust grup Orta
- .
25 (A/I"tzgruzg) 39 0.42 Cok 044  giclikte Kullanildi
—_— madde
(%27=59) 14
Ust grup
.. Orta
0 = 44
26 (A/I"t27ru59) 0.49 ?noalzaﬁl 050  giiclikte Kullanildi
(%2%:59) 15 madde
Ust grup Orta
- .
27 %"tz;ruzg) 44 0.67 (r;n"alax 040  giiclikte Kullanildi
madde
(%27=59) 4
Ust grup
. Orta
(%27=59) 48 Cok iyi . 1
28 0.64 0.49 giiclikte  Kullanild:
Alt grup madde madde
(%27=59) 10
?St grub ) 37 Orta
%27=59 Oldukga iyi . 1
29 Alt grup 0.38 madde 0.43 giiclikte  Kullanildi
(%27=59) 14 madde
Ust grup
- .
g0  (627=59) 40 057  Oldukeaiyl 538 Zormadde Kullanilds
Alt grup madde
(%27=59) 6
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Tablo 18 incelendiginde testte yer alan {i¢ sorunun madde ayirt edicilik indeksleri 0.20

ile 0.29 arasinda oldugu i¢in bu sorularin ( 16. soru, 23. soru ve 24. soru) diizenlenip,
gelistirilmesi gerektigi; madde ayirt edicilik indeksleri 0.19°dan daha diisiik olan alt1 sorunun
ise ¢ok zayif maddeler oldugu ve testten c¢ikarilmalar1 gerektigi (1. soru, 4. soru, 13. soru ve
17. soru, 20. soru, 21. soru) anlasilmis olup bu dokuz soru testten ¢ikarilmistir. Ayrica ait
oldugu kazanimlarda birden fazla soru yer almasi géz Oniinde bulundurularak, zor olan
maddelerden (7. soru, 11. soru, 19. soru) biri testten ¢ikarilmistir (7. soru). Testin genel olarak
ortalama madde ayirt edicilik indeksi 0,75, madde giicliik indeksi ise 0,67 olarak tespit
edilmistir.

3.3.3.3.7.1. Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar: Testinin Giivenirligi: Kuvvet
ve Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testinin giivenirlik analizi icin KR-20 i¢ tutarhilik
katsayis1 hesaplanmistir. Tablo 19, Kuvvet ve Hareket Unitesi akademik basari testinin KR-20
degerini ve betimsel istatistik sonuglarin1 gostermektedir. Testin KR-20 i¢ tutarlilik katsayist
0.84 olarak tespit edilmistir. KR-20 degerinin 0.84 olmasi, Kuvvet ve Hareket Unitesi
akademik basgari testinin giivenilir bir test oldugunu gostermektedir.
Tablo 19
Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar: Testi Pilot Calismasindaki KR-20 ve Betimsel Istatistik

Sonuclart
Soru N X ss Maksimum Minimum KR-20
sayisl Deger Deger
20 200 8,58 4,86 20 0 0,84

KR-20 hesaplamasi yapilirken formiil 3.3’den faydalanilmistir. Kuvvet ve Hareket
Unitesi akademik bagar1 testinin uygulama siirecinde kullanilan sorulardan bazilarina EK-
14°de yer verilmistir.

3.3.3.3.8. Son Testin Olusturulmasi, Uygulanmasit ve Puanlanmasi: Testin amacina
uygun olarak hazirlanan 30 maddeden olusan akademik basar1 testinin 200 Ogrenciye
uygulanarak elde edilen cevaplar sonucunda yapilan madde analizi sonrasi 20 sorudan olusan
son test olusturularak en giivenilir sorular belirlenmistir. 20 sorudan olusan son test sorulari
esas uygulamada asil gruba uygulanmistir. Coktan se¢meli ve dort segenekten olusan basari
testinin puanlanmasinda her bir dogru cevap igin 1, yanlis cevap ya da bos cevap i¢in ise 0

puan verilerek toplam 20 puan iizerinden degerlendirilme yapilmstir.



97
3.3.3.4. Madde ve Ist Unitesi Akademik Basar: Testi’nin Gelistirilme Siireci: Basari

testinin  gelistirilme slirecinde Giiler’in  (2019) test gelistirme basamaklarindan
faydalanilmistir.

3.3.3.4.1. Testin Amacinin Belirlenmesi: Fen bilimleri dersi kapsaminda, 6. sif
“Madde ve Is1” tinitesine yonelik 2018 fen bilimleri dersi d6gretim programindaki kazanimlar
dikkate alinarak hazirlanan bu test ile Ogrencilerle yapilacak olan WebQuest destekli
Ogretimin sonunda 6grencilerin ulastiklar: diizeyi tespit etmek amaglanmistir.

3.3.3.4.2. Testin Kapsaminin Belirlenmesi: Bu bolimde 2018 fen bilimleri dersi
Ogretim programina gore iinite, konular, kazanimlar, 6nerilen ders saati sayilar1 ve programin
icerdigi uyarilar belirlenmistir (MEB, 2018a). Bu {inite kapsam1 Tablo 20’de yer almaktadir.
Tablo 20
Madde ve Isi1 Unitesi Kapsami

Unite Adx Konu Alan Kazanim Ders Saati Kazammlarin

Ad1 Sayisi Yiizdesi (%)
Madde ve Madde ve 13 28 19.4
Is1 Dogasi

Madde ve Dogasi konu alaninda yer alan “Madde ve Is1” {initesine ait 13 kazanim
bulunmaktadir. Bu kazanimlar 6. smif toplam kazanimlar i¢inde % 19,4’lik kismu
olusturmaktadir ve 6gretim i¢in Onerilen ders saati sayis1 28 ders saati olarak Tablo 20’de
goriilmektedir. Madde ve Is1 Unitesine ait konular, dnerilen siire, kazanimlar ve agiklamalar

Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21
Madde ve Is1 Unitesi Konularina Ait Onerilen Siire, Kazanim Ve A¢iklamalar
Konu Onerilen Kazanimlar Aciklamalar
Siire

F.6.4.1.1. Hareketli yapi ile
Maddelerin; ilgili titresim,
tanecikli, bosluklu ve oteleme ve donme
hareketli yapida kavramlarina

oldugunu ifade eder.  deginilir.

Maddenin 6 ders saati

Tanecikli

Yapist
F.6.4.1.2. Hal
degisimine bagl

olarak maddenin
tanecikleri arasindaki



bosluk ve
taneciklerin
hareketliliginin
degistigini deney
yaparak karsilastirir.
F.6.4.2.1. Yogunlugu
tanimlar.
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a. Yogunlugun
madde i¢in ayirt edici
bir 6zellik oldugu
vurgulanir.

b. Yogunluk birimi
olarak g/cm3
kullanilir

Yogunluk

8 ders saati

F.6.4.2.2. Tasarladig1
deneyler sonucunda
¢esitli maddelerin
yogunluklarini
hesaplar.

F.6.4.2.3. Birbiri
icinde ¢oziinmeyen
stvilarin
yogunluklarini deney
yaparak karsilastirir.
F.6.4.2.4. Suyun kati
ve sivi hallerine ait
yogunluklari
karsilagtirarak bu
durumun canlilar i¢in
Onemini tartigir.

Madde ve Is1

8 ders saati

F.6.4.3.1. Maddeleri,
181 iletimi
bakimindan
siniflandirir.
F.6.4.3.2. Binalarda
kullanilan 1s1 yalitim
malzemelerinin
sec¢ilme Olgiitlerini
belirler.

F.6.4.3.3. Alternatif
151 yalitim
malzemeleri
gelistirir.

F.6.4.3.4. Binalarda
181 yalitiminin
Onemini, aile ve tilke
ekonomisi ve
kaynaklarin etkili
kullanimi1
bakimindan tartisir.




99
F.6.4.4.1. Yakitlar1,  Fosil yakitlarin siirh

kat1, s1v1 ve gaz oldugu ve

yakitlar olarak yenilenemez enerji

siiflandirip yaygin ~ kaynaklarindan biri

Y akitlar 6 ders saati  sekilde kullanilan oldugu belirtilir ve

yakitlara ornekler yenilenebilir enerji

Verir. kaynaklarinin 6nemi
ornekler verilerek
vurgulanir.

F.6.4.4.2. Farkli
tiirdeki yakitlarin 1s1
amach kullaniminin,
insan ve gevre
tizerine etkilerini
tartisir.

F.6.4.4.3. Soba ve
dogal gaz
zehirlenmeleri ile
ilgili alinmasi
gereken tedbirleri
arastirir ve rapor
eder.

“Madde ve Is1” Unitesine ait konular, énerilen siire, kazanimlar ve agiklamalar Tablo
21’de sunulmustur.

3.3.3.4.3. Maddelerin Yazilmas: ve Diizeltilmesi: Akademik basar1 testinin sorulari
coktan se¢cmeli ve 4 segenekli olarak hazirlanmistir. Sorularin se¢imine gegmeden 6nce 2018
fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlar ve kazanimlarin uyarilar1 dikkatle
incelenmistir. Sorular gerekli izinler alinarak MEB Olg¢me, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin hazirlamis oldugu beceri temelli sorulardan seg¢ilmistir.
Testin ayirt ediciliginin yiiksek olmasi i¢in her kazanimdan en az 2 soru sorulmustur. Basari
testi sorular1 hazirlanirken sorulara cevap verme siiresinin 1 ders saatini agmamasina dikkat
edilmistir. Pilot uygulama 6ncesinde 33 sorudan olusan “Madde ve Is1 Unitesi Akademik
Basar1 Testi” hazirlanmastir.

3.3.3.4.4. Testin Gegerligi: Hazirlanan akademik bagar1 testi sorularmmin kapsam
gegerliligi degerlendirilmistir. Kapsam gegerliligi i¢in belirtke tablosu hazirlanmistir (Tablo
22). Belirtke tablosunda yer alan kazanimlar Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirilmisgtir.
Kapsam gecerliliginin saglanabilmesi i¢in akademik basari testi deneyimli 3 fen bilimleri
Ogretmeni ve 2 akademisyenden olusan 5 kisilik uzman grubunun goriislerine sunulmustur.

Akademik bagar1 testinde yer alan sorularin dil bilgisi yoniinden incelenmesi amaciyla iki
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Tiirkgce Ogretmeninin de ayrica goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriis ve Onerileri

dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra test pilot ¢aligma i¢in uygulanabilir hale
getirilmistir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar Bloom Taksonomisi’ne
gore siiflandirilmistir. Programda belirtilen kazanimlar, soru numaralar1 ve Bloom
Taksonomisi ile ilgili davranislara ait belirtke tablosu Tablo 22°de yer almaktadir.

Tablo 22
Madde ve Isi1 Unitesi Akademik Basar: Testine Ait Belirtke Tablosu

Kazanimlar Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
F.6.4.1.1. 1,16,
Maddelerin;

tanecikli,

bosluklu ve

hareketli yapida

oldugunu ifade

eder.

F.6.4.1.2. Hal 8, 2,5,6,7, 3.4,
degisimine bagh

olarak maddenin

tanecikleri

arasindaki bosluk

ve taneciklerin

hareketliliginin

degistigini deney

yaparak

karsilastirir.

F.6.4.2.1. 10,15, 17,
Yogunlugu

tanimlar.

F.6.4.2.2. 9,11,12,13,
Tasarlad1g1

deneyler

sonucunda gesitli

maddelerin

yogunluklarin

hesaplar.

F.6.4.2.3. Birbiri 13,
iginde

¢Ozliinmeyen

stvilarin

yogunluklarini

deney yaparak

karsilastirir.

F.6.4.2.4. Suyun 14,

kat1 ve sivi
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hallerine ait
yogunluklari
karsilastirarak bu
durumun canlilar
icin Onemini
tartisir.

F.6.4.3.1. 31, 24,
Maddeleri, 1s1

iletimi

bakimindan

siniflandirir.

F.6.4.3.2. 23,29, 18,21,
Binalarda

kullanilan 1s1

yalitim

malzemelerinin

secilme

Olclitlerini

belirler.

F.6.4.3.3. 19,20,
Alternatif 1s1

yalitim

malzemeleri

gelistirir.

F.6.4.3.4. 22,28,
Binalarda 1s1

yalitiminin

Onemini, aile ve

tilke ekonomisi

ve kaynaklarin

etkili kullanimi

bakimindan

tartigir

F.6.4.4.1. 25,27,
Yakatlar, kati,

SIV1 ve gaz

yakitlar olarak

siiflandirip

yaygin sekilde

kullanilan

yakitlara ornekler

Verir.

F.6.4.4.2. Farkli 30, 33,
tiirdeki yakitlarin

1s1 amagh

kullaniminin,

insan ve gevre

tizerine etkilerini

tartigir.
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F.6.4.4.3. Soba 26, 32,
ve dogal gaz

zehirlenmeleri ile

ilgili alinmasi

gereken tedbirleri

aI'a$tII'II' V€ rapor

eder.

3.3.3.4.5. On Pilot Uygulama: Pilot uygulama Oncesi, akademik basar1 testindeki
sorularin Ogrenciler tarafindan anlasilir olup olmadigi ve testin uygulanmasi esnasinda
sorularin cevaplanma zamaninin yeterli olup olmadiginin anlasilmasi i¢in uygulama yapilan
siif disinda konuyu daha 6nce gormiis olan 20 altinci sinif 6grencisi ile 6n pilot uygulama
gerceklestirilmis, uygulama sirasinda testte Ogrencilerin anlamakta zorlandiklari bir nokta
olmadig1 goriilmiistiir.

3.3.3.4.6. Pilot Uygulama: Coktan se¢meli ve 4 segenekli olarak hazirlanan ve 30
sorudan olusan “Madde ve Is1 Unitesi Akademik Basar1 Testi”, 2020 - 2021 dgretim yilinda
Bursa Niliifer il¢esindeki ¢esitli okullarda 6grenim goren ve konuyu daha 6nce gérmiis olan
altinct ve yedinci sinifa devam eden 205 6grenciye uygulanmis, daha sonra 205 dgrencinin
basari testi cevaplar1 analiz edilmistir. ilk etapta 33 madde halinde hazirlanan test, madde
sayisinin 6 katindan fazla 6rnekleme uygulanabilmistir. Testin gegerli ve giivenilir oldugunu
genellenebilir bir sonugla ortaya koyabilmek i¢in test maddelerinin soru sayisinin bes
katindan fazla olmas1 kurali (Tavsancil, 2018) saglandigindan, ayrica test maddeleri beceri
temelli yani performans gerektiren sorular oldugu ve cevaplanmasinin uzun siire aldig1 goz
oniinde bulunduruldugunda pilot uygulama i¢in Orneklem sayisinin yeterli oldugu
sOylenebilir.

3.3.3.4.7. Madde Analizi, Madde Se¢imi ve Giivenirlik. Gelistirilen akademik basari
testinin madde analizi igin &ncelikle dgrencilerin “Madde ve Is1 Unitesi Akademik Basari
Testine” verdikleri cevaplar puanlanmistir. Puanlamada her bir dogru cevap igin 1, her bir
yanlis cevap ya da bos cevap icin ise O puan verilerek toplam 33 puan iizerinden
degerlendirilme yapilmistir. Boylece her 6grencinin toplam puani hesaplanmistir. Ardindan
madde analizi yapabilmek icin en diisilk puani alan 6grenciden baslanarak en yiiksek puani
alan 6grenciye dogru bir siralama yapilmis ve % 27°lik alt ve % 27’lik iist grup olmak {izere
iki grup belirlenmistir. Bu asamadan sonra {ist ve alt grubun belirlenebilmesi amaciyla toplam
ogrenci sayisinin % 27’°si hesaplanmigtir. Testi cevaplayan 6grenci sayist 205 oldugu igin,

orneklemin % 27°si 55 6grenci olarak hesaplanmistir. Dolayis1 ile en yiiksek puan alan
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ogrencilerden en diisiik puan alan 6grencilere dogru bir siralama yapildiginda en yiiksek puani

alan 55 6grenci st grup olarak belirlenmistir; ancak 55. 6grencinin puaninin 15 oldugu tespit
edilmigtir. Aynt puan1 alan 10 6grenci daha oldugu icin, bu 6grenciler de iist gruba dahil
edilmistir ve iist grubun sayist 65 olarak belirlenmistir. Alt grubun belirlenmesi sirasinda da
aynt duruma dikkat edilmistir. Bunun sonucunda alt gruptaki 6grenci sayist da 65 olarak
alimmigtir. Hesaplamalar alt ve iist gruplar icin yapilmis, arada kalan diger puanlar madde
analizine dahil edilmemistir. Madde ve Is1 Unitesi Akademik basar1 testinde bulunan her bir
soru i¢in “madde gii¢liik indeksi (pjx)” ve “madde ayirt edicilik indeksi (rjx)”” hesaplanmustir.
Tablo 23

Madde ve Isi Unitesi Akademik Basar: Testi madde analizi

Ayirt Ayirt

Dogru edicilik  edicilik Giiglik  Giigliik

Soru  Grup cevap indeksi  degerlendir Indeksi  degerlen-  Sonug
(P) dirme
] (D) me
Igst grup 41 3 _ Orta
1 (%27=65) 0.24 Duzefll?nlp,_ 0.50 giiclikte ~ Cikarild:
Alt grup 25 gelistirilmeli madde
(%27=65)
Ust grup 51 O
st gn . rta
5 (%27=65) ——— ;,9  Cokiyi 053  giglikte Kullanildi
Alt grup 19 madde madde
(%27=65)
?st grup | 16 COlé dzaylf
%27=65 madde, Zor
3 Alt grup 10 0.09 testten 0.20 madde Cikanldi
(%27=65) cikarilmali
4 Ust grup 50 Orta
(%27=65) ——— 0.55 Cok iyi 0.49 giiclikte  Kullanild1
Alt grup ' madde '
(%27=65) H madde
E'Jst grup) 27
%27=65 Diizenlenip, Zor
> Altgrup a0 gelistiritmeli %% magge  Cand:
(%27=65)
Ust grup 35
oo .
6 (0209 ———qg Oduealbi o392 Cikanld
iy - =
0 -—
Ust grup 37 Orta
-k . :
. (%27=65) 00  Dizenlenip, 043  giclikte  Cikanlds
Alt grup 20 gelistirilmeli
027=65) madde
8 Ust grup 43 5y  Cokiyi 040 Orna Kullanild:

(%27=65) 9 ' madde ' glicliikte




Alt grup madde
(%27:65)
TN S
9 027= ok 1y1 Zor
'(Ao‘/ItZ%rUp | 10 0.40 madde 0.35 madde Cikarildi
027=65
Ust grup 34
%27=65) — Oldukga iyi Z
10 ¢ a iy or
/(°0\|t29FUp | 1 0.33 madde 0.35 madde Cikarildi
%27=65
g/st2 %ruéas) 7 Cok zayif
11 027= i madde, Zor
Alt grup 8 0.10 testten 0.11 madde Cikarilds
(%27:65) ¢ikarilmali
Ust grup
_ 49 .. Orta
(%27=65) Cok iyi e
12 Alt grup 0.58 madde 0.46 giiclikte  Kullanildi
(%27=65) 11 madde
Ust grup
5 (%27=65) 2 .. Cokiy Orta
Alt grup - . madde 0.42 gmu;églgte Kullanild1
(%27=65)
o v
14 027= madde, Zor
Alt grup 0.15 testten 0.33 madde Cikarilds
(%27=65) 17 cikarilmali
Ust grup
5 (w27=65) 4T Cok iyi Orta
Alt grup 0.49 madde 0.47 gugé(lekte Kullanildi
(%27=65) 15 madde
Ust grup 38
%27=65) Cok iyi Z
16 Y or
Alt grup ; 0.46 madde 0.35 madde Kullanild1
(%27=65)
Ust grup
_ 52 . Orta
(%27=65 k
17 e ) 0.52 E}‘; " 053  giclikte  Kullanilds
(%27=65) 18 madde
Ust grup 30
%27=65) Oldukga iyi Z
18 ( ¢a iyi or
Alt grup 10 0.30 madde 0.30 madde Kullanild1
(%27=65)
Ust grup ont
(%27=65) 42 Cok iyi ma
19 Alt grup —— 041 madde 0.43 giiclikte  Kullanildi
15 madde

(%27=65)




Ust grup

49 . Orta
0, =
20 %"27 65) 053 Sokiyl 048  giclikte  Kullanilds
t grup madde madde
(%27=65) 14
?st grup) 38
%27=65 Cok 1yi Zor
21 Alt grup 0.40 madde 0.38 madde Cikarildi
(%27=65) 12
Ust grup
o — 45 .. Orta
gy (27=65) 046 Cokyi 046  giclikte  Kullanilds
Alt grup madde madde
(%27=65) 15
Ust grup
50 . Orta
0, =
03 (W27765) 056 ok 048  giclikic  Kullanilds
Alt grup madde madde
(%27=65) 13
Ust grup
07— 49 . Orta
2q  (%27=65) 058 Sokivi 046  giclikte  Kullanilds
Alt grup madde madde
(%27=65) 11
Ust grup
.. Orta
(%27=65) 46 Cok iyi o
25 Alt grup 0.49 madde 0.46 giiclikte  Kullanildi
(%27=65) 14 madde
o 4 K iyi Orta
g (%27=65) 040 Cokivi 044  giiglikte  Kullanild:
Alt grup 16 madde madde
(%27=65)
(5ot 0 K iyi Orta
g7 (%27=65) 058 Coklyi 041  giigliikte  Kullanildi
Alt grup 8 madde madde
(%27=65)
Ust grup Oorta
k- .
g (%27765) 4L g4 GOk 040  giclikte  Kullanilds
Alt grup . madde madde
(%27=65) 12
Ust grup 1 Cok zayif
(%27=65) madde, Zor
29 Alt grup 0 testten 0.21 madde Cikartldr
(%27=65) 14 cikarilmal
E'Jst grup ) 15 Colé dzaylf
%27=65 madde, Zor
30 Alt aru 0.06 testten 0.20 madde Cikarildi
grup
(%27=65) 11 cikarilmali




106

Ust grup 47 Orta
oo ..
31 ,(A/Iotzg7ru25) 0.55 %(;1;&%/1 044  giclikte  Kullanild:
(%27265) 1 madde
Ust grup
pdied 45 . Orta
39 ,(A\/Iotzg7ru25) — 056 g}:ﬁézl 0.40 giiclikte ~ Kullanild:
h27265) 8 madde
Ust grup 27
(%27=65) Oldukga iyi Zor
33 Alt grup —— 0.30 madde 0.26 madde Cikarildi
(%27=65) 7

Tablo 23 incelendiginde testte yer alan ii¢ sorunun madde ayirt edicilik indeksleri 0.20
ile 0.29 arasinda oldugu i¢in bu sorularm ( 1. soru, 5. soru ve 7. soru) diizenlenip,
gelistirilmesi gerektigi; madde ayirt edicilik indeksleri 0.19’dan daha diisiik olan bes sorunun
ise cok zayif maddeler oldugu ve testten ¢ikarilmalari gerektigi (3. soru, 11. soru, 14. soru, 29.
soru ve 30. soru) anlasilmis olup bu sekiz soru testten ¢ikarilmigtir. Ayrica ait oldugu
kazanimlarda birden fazla soru yer almas1 goz 6niinde bulundurularak, ¢ok zor olan maddeler
testten ¢ikarilmistir (6, 9, 10, 21, 33). Testin genel olarak ortalama madde ayirt edicilik
indeksi 0.38, madde giigliik indeksi ise 0.40 olarak tespit edilmistir.

3.3.3.4.7.1. Madde ve Is1 Unitesi Akademik Basar: Testi 'nin Giivenirligi: Madde ve Is1
Unitesi Akademik Bagari Testinin giivenirlik analizi igin KR-20 i¢ tutarlilik katsayis
hesaplanmistir. Tablo 24, Madde ve Is1 Unitesi akademik basar1 testinin KR-20 degerini ve
betimsel istatistik sonuglarini gostermektedir. Testin KR-20 i¢ tutarlilik katsayis1 0,81 olarak
tespit edilmistir. KR-20 degerinin 0,81 olmasi, Madde ve Is1 Unitesi akademik basar1 testinin
giivenilir bir test oldugunu gostermektedir.

Tablo 24
Madde ve Isi Unitesi Basar: Testi Pilot Calismasindaki KR-20 ve Betimsel Istatistik Sonuclart

Soru N SS Maksimum Minimum KR-20
sayis1 Deger Deger
33 205 8,28 4,64 20,00 1,00 0,81

Madde ve Is1 Unitesi akademik basar1 testinin uygulama siirecinde kullanilan
sorulardan bazilarina sekline EK-15’de yer verilmistir.

3.3.3.4.8. Son Testin Olusturulmasi, Uygulanmasi ve Puanlanmasi: Testin amacina
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uygun olarak hazirlanan 33 maddeden olusan akademik basar1 testinin 205 Ogrenciye

uygulanarak elde edilen cevaplar sonucunda yapilan madde analizi sonrasi 20 sorudan olusan
son test olusturularak en giivenilir sorular belirlenmistir. 20 sorudan olusan son test sorulari
esas uygulamada asil gruba uygulanmistir. Coktan se¢meli ve dort segenekten olusan basari
testinin puanlanmasinda her bir dogru cevap igin 1, yanlis cevap ya da bos cevap i¢in ise 0
puan verilerek toplam 20 puan iizerinden degerlendirilme yapilmistir.

3.3.4. Yann Yapilandirilmis Goriisme Formu: Arastirmada nicel veri toplama
araglar1 yaninda nitel veri toplama araclar1 da kullanilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin bir
kismi, katilimcilarla yapilan odak grup goriismeleri ile yart yapilandirilmig goriisme formu
(EK-19) kullanilarak toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu WebQuest destekli
aragtirma ve sorgulamaya dayali 6gretimin kullanimi ile ilgili deney grubu O6grencilerinin
goriislerini belirlemek icin arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Formun hazirlanmasi igin
oncelikle arastirmaci tarafindan 15 sorudan olusan taslak bir form olusturulmus, daha sonra
goriiniis ve kapsam gecerliliginin saglanabilmesi igin sorular tez izleme komitesinde yer alan
lic Ogretim lyesinin goriislerine sunulmus ve gelen oOneriler dogrultusunda diizenlenen
gorisme formu 10 agik uclu sorudan olusacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Yari
yapilandirilmis gorisme formunun, ¢alismada yer alan her bir degiskene ait soru igermesine
Ozen gosterilmistir. Formun 1. ve 2. sorusu akademik basar1 degiskenine (1. alt probleme
yonelik), 5. ve 6. sorusu elestirel diisiinme degiskenine (2. alt probleme yonelik), 3. ve 4.
sorusu teknolojiye yonelik tutum degiskenine (3. alt probleme yoénelik), 7. 8. 9. ve 10. sorusu
ise aragtirmanin 4. alt problemine yonelik goriis almaya yonelik olarak hazirlanmistir. Daha
sonra gorligme formuna son seklini verebilmek amaciyla formdaki sorularin dilbilgisi
anlaminda uygun olup olmadiginin kontrolii i¢in alaninda uzman iki Tiirk¢e 6gretmeninin
goriiglerine basvurularak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Boylece yar1 yapilandirilmis
goriisme formu odak grup goriismeleri i¢in kullanilabilir hale getirilmistir.

Deneysel uygulama bitiminde, deneysel uygulama siirecinin yiiriitildigii 6grenci
gruplar1 ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak odak grup goriismeleri
yapilmistir. Goriismeler okulun bilisim teknolojileri sinifinda arastirmaci ve her bir odak grup
ile tek tek gerceklestirilmistir. Ogrencilerden alman cevaplarin tamami &grencilerin ve
velilerinin de izni ile ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Gorligmeler yaklasik 6 ders

saati stirmiistiir.
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3.3.5. Arastirmaci Giinliigii: Nitel aragtirma siirecinde giinliikler arastirmacilar ve

katilimcilar tarafindan yazilabilir. Egitim arastirmalarinda arastirmacilar tarafindan veri
toplama ve yansitma amaciyla yazilan giinliikler arastirmact giinliigii olarak bilinir. Daha ¢ok
nitel arastirmalarda kullanilan arastirmaci giinliikleri, yiiriitiillen caligmalarla ilgili giinliik
olarak arastirmanin siireci ve siiregte yasanan zorluklari belirlemede arastirmaciya sonrasi i¢in
veri saglamaktadir (Ersoy, 2015).

Aragtirmact tarafindan uygulama sirasinda ve sonrasinda arastirmaci giinligi
tutulmustur. Bu giinliikte fen bilimleri dersinde uygulanan WebQuest destekli arastirma ve
sorgulamaya dayali etkinliklere yonelik duygu ve diisiinceler, uygulamanin yapildig: giin sinif
ortaminin durumu, uygulama esnasinda karsilasilan sorunlar, tespit edilen sorunlara iligkin
¢Oziim Onerileri, 6grenci performanslar ile ilgili bilgiler ve arastirmacinin kendisine olan
notlaria yer verilmistir.

3.3.6. Gozlem: Dagli’ya (2015) gore gozlem, bir kimsenin diger bir kimse hakkinda
duyu organlari ile bilgi sahibi olmas1 veya bireylerin farkli ortamlarda sergiledigi davranislar
hakkinda onlar1 gozleme yoluyla bilgi toplama teknigi olarak ifade edilmistir. Bu teknigin en
onemli avantaji, gézlenecek olan bireylerin kendi dogal ortaminda bulunmasiyla bir¢ok
davranisin nesnel bir sekilde belirlenmesine imkan vermesidir (Karasar, 2016). Gozlem
stiresince 0rneklemin sergilemis oldugu davranislar, beceriler ve sahip oldugu tutumlar tespit
edilip, kayit altina alinabilir. Bu teknigin en 6nemli 6zelligi arastirmacinin veri toplama
stirecinin bir parcast olmasidir (Cepni, 2014). Yapilan bu arastirmada katilimli gézlem teknigi
kullanilmis olup, WebQuest destekli uygulama ve etkinlikler siiresince 6. sinif 6grencilerinin
grup ¢alismalari, birbirleri ile olan etkilesimleri, derse karsi olan ilgi ve istek durumlart ve
beceri gelisimleri gibi durumlart ortaya koyabilmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Gozlemler hem asil uygulamada hem de pilot uygulama esnasinda
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama esnasinda gerceklestirilen gozlemlerle, WebQuest destekli
arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimiin uygulanmasi esnasinda meydana
gelen eksiklikler ve aksayan yonler saptanmaya calisilmistir. Bunun yaninda ortami daha iyi
betimleyebilmek icin Ogrencilerden ve velilerden gerekli izinler alinarak uygulama ve
etkinlikler esnasinda fotograf ¢ekimleri yapilmustir.

3.4. Veri Toplama Siireci

3.4.1. Pilot Uygulama Veri Toplama Siireci: Esas uygulama 6ncesinde yol gosterici

olmasi agisindan ve uygulamalar esnasindaki aksaklik ve eksiklikleri tespit edebilmek

amaciyla pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama 2021-2022 egitim Ogretim
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yilinda Bursa ili Niliifer ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 6.sinif 6grencileri ile

haftada dort ders saati lizerinden toplamda yirmi hafta yiiriitiilmistir. Pilot uygulama
oncesinde okulda bulunan iki subeden seckisiz olarak bir sube deney grubu, diger sube ise
kontrol grubu olarak atanmistir. Pilot uygulama, asil uygulamalarin gerceklestirilecegi ayni
simif seviyesinde, fakat farkli bir 6. siif subesi ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araglar
olan elestirel diistinme olgekleri, teknolojiye yonelik tutum olgegi ve akademik basari testleri
pilot uygulama oncesinde Ontest, uygulama sonrasinda ise sontest olarak deney grubu
ogrencilerine uygulanmistir. On ve son testlerin uygulanmasi igin altisar ders saati siire
ayrilmigtir. Pilot uygulama esnasinda derslerin yiiriitiilecegi etkinlik ve WebQuest projelerinin

yiiklenebilecegi www.fenmacerasi.net isimli internet sitesi kurulmus ve 6. sinif seviyesinden

her bir konu alanina ait olan dort tiniteden toplam 14 WebQuest projesi gelistirilmis ve ilgili
siteye yiiklenmistir. Pilot uygulama sirasinda ele alinan konular ve uygulandiklar1 haftalar
asagida Tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25

Pilot Uygulama Sirasinda Ele Alinan Konular ve Uygulandiklar: Haftalar

6. Simif

Konu Alam1 Ad1 Unite Adi Konu Ad1 U}./ gul.ama
Siiresi
. : . 1.ve 2. hafta
-Glines Sistemi (6 ders saati)
Diinya ve Evren Gines Sistemi ve 2.,3.ve4
y Tutulmalar Giines ve Ay et g o
Tutulmalar .
saati)
-Destek ve 4. ve 5. hafta
Hareket Sistemi (4 ders saati)
-Sindirim 5. ve 6. hafta
Sistemi (6 ders saati)
. . -Dolasim 7. ve 8. hafta
Canlilar ve Yasam V_ucudumuzdakl Sistemi (6 ders saati)
Sistemler
-Solunum 8. ve 9. hafta
Sistemi (4 ders saati)
“Bosaltim 9. ve 10 hafta
>osalt (4 ders saati)
Sistemi
10.,11. ve
-Bileske Kuvvet  12.hafta (8
Fiziksel Olaylar Kuvvet ve Hareket ggrsvséaatl)
-Sabit Siiratli 13lhafta ©
Hareket ders saati)
< -Maddenin 14. ve
Madde ve Dogasi Madde ve Is1 Tanecikli Yapisi  15.hafta (6
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ders saati)
15.,16. ve 17.
-Yogunluk hafta (8 ders
saati)
17. ve 18.
-Is1 letimi hafta (4 ders
saati)
18. ve 19.
-Is1 Yalitimu hafta (4 ders
saati)
19. ve 20.
-Yakitlar hafta ( 6 ders
saati)

Pilot uygulamanin yiiriitiildiigii donemde arastirmaci tarafindan goézlemci notlar
tutulmus ve bu siirecte meydana gelen aksakliklar tespit edilmis, notlar alinmis ve bu notlar
tez danismani ve tez izleme komitesi ile paylasilmistir. Sunulan goriis ve Oneriler
dogrultusunda gerekli diizeltme ve degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerden bazilar;
WebQuest projelerindeki gorevlerin (etkinliklerin) degistirilmesi, uygulama sitesinin
kaynaklar basamaginda bulunan ve bozulan baglant:1 linkleri glincellenmesi ve link sayisinin
azaltilmasi seklinde siralanabilir. Gergeklestirilen diizeltme ve degisikliklerin ardindan esas
uygulamaya gecilmesi kararlastirilmigtir.

3.4.2. Pilot Uygulamalarin Yapilmasi: Pilot uygulama ve etkinliklerine gegmeden
once ilk olarak dgrencilere ders 6gretmeni tarafindan WebQuest ile ilgili bir sunum yapilmis
ve boylece Ogrencilere WebQuest hakkinda bilgi verilmis ve WebQuest basamaklari
tanitilmistir. Ardindan WebQuestlerin yiiklendigi, aragtirmaci tarafindan olusturulmus olan ve

deney grubunda derslerin yiiriitiillecegi www.fenmacerasi.net isimli web sitesi ve igerigi de

ogrencilere tamitilmistir. Her bir WebQuest projesinin igerdigi gorev ve etkinliklerin
yapilabilmesi i¢in ders Ogretmeni tarafindan Ogrencilere malzeme ve materyal destegi
saglanmistir. Pilot uygulama etkinlikleri yapilirken deney grubu 6grencileri okulun bilisim
teknolojileri sinifindan yararlanmiglardir. WebQuestin yapist igbirlik¢i 6grenmeye uygun
oldugu i¢in deney grubu 6grencileri tiger kisiden (iki grup dort kisi olmustur) olusan yedi
gruba ayrilmistir. Gruplar olusturulurken gruplarin heterojen olmasina, grup liyelerinden en az
birinin iyi derecede bilgisayar ve internet kullanabilme beceri ve yeterliligine sahip olmasina
ve grup iyelerinin birbirleri ile uyumlu c¢alisabilecek 6grencilerden olusmasina 06zen
gosterilmistir. Uygulama ve etkinlikler esnasinda her grubun internete bagli olan bir

bilgisayara erisiminin olmast saglanmistir. Gruplara WebQuestlerin bilgi kaynaklari
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boliimiinden edinecekleri bilgileri not alabilmeleri i¢in A4 kagitlar1 dagitilmistir. Her bir

WebQuest projesi ic¢in, 0gretmen dersin basinda ilgili konuya kisa bir giris yapmis ve
ogrencileri o gliniin WebQuesti i¢in ilgili siteye yonlendirmistir. WebQuestin ilk yapisal
bileseni olan, 6grencileri verilen gérevleri yapmak i¢in motive eden ve ilgi ¢ekici bir senaryo
iceren giris boliimii 6grenciler tarafindan dikkatle okunmustur. Giris boliimiinde varsa 6grenci
rolleri tanitilmustir. Ogrenciler bir diger basamak olan gérev béliimiinii okuyup, anlamislar ve
gorev boliimiiniin adeta adim adim detaylariin verildigi siire¢ boliimiine ge¢mislerdir.
Ogretmen WebQuest projesinin adimlar1 arasinda gegis yaparken ogrencilere yardim ve
rehberlik etmis ve dgrencilerin gérevleri anladiklarindan emin olmustur. Ogretmen tiim
gruplarin ve 6grencilerin ilgili WebQuestteki gorevleri ve siireci anladigindan emin olduktan
sonra, ogrencileri bilgi kaynaklar1 boliimiine yonlendirmistir. Ogrenciler, 6gretmenin de
yonlendirmesi ile WebQuestin gorev bdliimiinde sunulan gorevleri yerine getirebilmeleri i¢in
gerekli bilgilerin yer aldigt WebQuestin bilgi kaynaklari boliimiinden faydalanmislardir.
WebQuestin bilgi kaynaklar1 bolimiinde, kaynaklar tiklanabilir baglantilar seklinde verilmis
olup, 6grencilere veriye ulasma anlaminda kolaylik saglanmistir. Ders bitiminde 6gretmen,
ogrencilere WebQuest basamaklarin1 evde de takip edebileceklerini ve kaynaklar
boliimiindeki videolar1 izleyebileceklerini, referans kitaplart veya verilen sunulari
okuyabileceklerini; ancak gorevlerin okulda ders esnasinda grupla yapilmasi gerektigini
soylemistir. Ogrenciler, edindikleri bilgileri analiz edip, daha once Ogretmen tarafindan
dagitilan A4 kagitlarina, bulgular i¢in notlar almislar; arastirma tamamlandiginda ise komsu
gruplar bir araya gelerek bulgularini paylasip, tartismuslardir. Ogrenciler siire¢ béliimiinde
atanan gorevleri okulda bilisim teknolojileri smifinda grup arkadaslar1 ile birlikte
hazirladiktan ve WebQuesti tamamladiktan sonra, her grup sunumlarini gergeklestirmis ve
hazirladiklar1 materyalleri ders 6gretmenine teslim etmislerdir. Ogretmen ise WebQuestin
bitiminde daha Once degerlendirme basamaginda Ogrencilere tanitilan dereceli puanlama
anahtar1 ile gruplari degerlendirmistir. WebQuestlerin bitiminde grup puanlan yiiksekten
disiige dogru swralanmis ve her grup basarist Olglisiinde Ogretmen tarafindan
odiillendirilmistir.

Pilot uygulama esnasinda 6. sinif seviyesinden her bir konu alanini temsil eden, dort
farkl tliniteyi kapsayan 14 WebQuest projesi Bursa il merkezindeki bir ortaokulda 6. sinifa
devam eden 21 Ogrenciye uygulanmistir. Gelistirilen WebQuest projeleri asagida kisaca
tanitilmistir.

Giines Sistemi Uzay Bilimcileri: 6. simif Ogrencilerinin Gilines sistemimizde bulunan
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gezegenler ve diger gok cisimleri hakkinda bilgi edinmesine yardimc1 olmak i¢in tasarlanmis

rehberli bir arastirma etkinligidir. Bu WebQuestin sonunda 6grencilerin, Glines sistemini ve
Glines sisteminde bulunan gok cisimlerinin birbirleriyle olan iligkilerini tanimalari
hedeflenmistir. WebQuestin giris boliimiinde 6grencilere kiiresel 1sinma, niikleer silahlarin
yayilmasi, ¢evre kirliligi, salginlar ve niifus artig1 gibi sebeplerle gezegenimizin yasanilmaz
bir hale geldigi, bu nedenle Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Havacilik ve Uzay Dairesi
(NASA)’nin, simnift “Giines Sistemi Uzay Bilimcisi” program ekibinin bir pargasi olarak
sectigi ve secilen ekibin, Glines sistemindeki gezegenlerden en yasanilabilir olanini1 kesfetmek
icin cok Ozel bir goérevde oldugu sdylenmistir. Boylece ilgi ¢ekici bir senaryo ile 6grencilerin
dikkati konuya cekilmistir. Ogrencilerden Giines sistemimizdeki her gezegene seyahat
etmeleri ve gezegenlerin ozelliklerini arastirarak, bilgi toplamalar1 ve topladiklar bilgilere
dayanarak, diinyanin yani sira hangi gezegenin insan yasamini en iyi sekilde
destekleyebilecegini belirlemeleri istenmistir. Bunun i¢in 6grencilerden ekip olarak caligip
verilen {i¢ gorevi tamamlamalari istenmistir. Bu gorevler; tim arastirma bilgileri ile birlikte
Giines sistemimizi ve gezegenleri gosterecek bir poster olusturma, elde edilen ve derlenen
bilgileri “Uzay Bilimcileri Giinliigiine” kaydetme ve 3 boyutlu bir Giines sistemi modeli
hazirlama seklindedir.

Tutulma Avcillari: 6. smf Ogrencilerinin tutulmalarin dogasini, ne olduklarini, neden
olustuklarin1 ve onlar1 Diinyadan nerede gorebileceginizi tanitmak i¢in tasarlanmis rehberli
bir arastirma etkinligidir. Bu WebQuestin sonunda 6grencilerin, Giines ve Ay tutulmalarina
iligkin bilgi ve becerileri kazanmalar1 hedeflenmistir. WebQuestin giris bdliimiinde
tutulmanin tanimi yapilmis ve 6grencilere ilgi ¢ekici bazi sorular yoneltilmistir. Bunlardan
bazilari; “Tutulmalarin nasil veya neden meydana geldigini hi¢ merak ettiniz mi?”, “Bilim
insanlar1 bir sonraki tutulmanin ne zaman olacagini nasil biliyor?”, “Ay tutulmasi esnasinda
kurtlar ger¢ekten dolunayda uluyor mu?” sekindedir. Ilgi ¢ekici sorularla dgrencilerde konuya
karst merak uyandirilmustir. Ogrencilerden tutulma avcilari grubu olarak, Giines ve Ay
tutulmalarinin nasil ve neden meydana geldigini 6grenmek icin bir goreve c¢ikmalari
istenmistir. Oncelikle her ekip bir tutulma tiirii segtikten sonra, ekip olarak calisip ii¢ alt
gorevi tamamlamiglardir. Bu gorevler; web sitesi baglantilarint kullanarak Giines ve Ay
tutulmalar1 hakkinda elde edilen bilgileri ve kesifleri derledikten sonra bunlar1 “Tutulma
Avcilart Giinliigiine” kaydetme, ilgili tutulma tiirii ile ilgili poster olusturma ve Giines ve Ay
tutulmasi ile ilgili 3 boyutlu bir tutulma modeli hazirlama seklindedir.

Destek ve Hareket Sistemine Bir Yolculuk: Bu WebQuest 6. smif o6grencilerinin
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viicudumuzdaki sistemlerden biri olan destek ve hareket sistemi hakkinda bilgi edinmesine

yardimei olmak i¢in tasarlanmis rehberli bir arastirma etkinligidir. Bu WebQuestin sonunda
ogrencilerin; destek ve hareket sistemini olusturan yapi ve organlari tanimalari, destek ve
hareket sisteminin hangi kisimlardan olustugunu ve bu kisimlarin gorevlerini modeller
kullanarak agiklamalar1 hedeflenmistir. Ogrencilerde merak uyandirabilmek i¢in WebQuestin
giris boliimiinde konu ile ilgili baz1 énemli bilgiler verilmistir. Bunlardan bazilari; “Insan
viicudunda 206 kemik oldugunu biliyor muydunuz?”, “Viicudumuzda bulunan en kiigiik
kemigin orta kulagimizda bulunan ve 3 mm uzunlugunda olan ‘Uzengi kemigi’ oldugunu
biliyor muydunuz?”, “Insanlarin bir ziirafa ile ayn1 sayida boyun omuruna sahip oldugunu
biliyor muydunuz?” seklindedir. Ogrencilerden ekip olarak calisip ii¢ gdrevi tamamlamalar:
istenmistir. Bu gorevler: Iskelet sistemi hakkinda 6grendikleri tiim bilgilerin 6zetini iceren bir
powerpoint sunusu olusturmalari, 6gretmen tarafindan baglant1 halinde verilen linke tiklayip
bos iskelet sistemi maketini yazdirip, bu pargalar1 kesip-yapistirip bir insan iskelet modeli
olusturup, parcalar1 etiketlemeleri ve bir destek ve hareket sistemi afisi olusturmalari
seklindedir.

Elmaya Ne oldu?: 6. smif 6grencilerinin viicudumuzdaki sistemlerden biri olan sindirim
sistemi hakkinda bilgi edinmesine yardimci olmak i¢in tasarlanmis rehberli bir arastirma
etkinligidir. Bu WebQuestin sonunda o6grencilerin; sindirim sistemini olusturan yap1 ve
organlar1 tanimalari, bu organlarin gorevlerini a¢iklamalar1 ve sindirim c¢esitlerini ve bunlar
arasindaki farkliliklar1 saptamalar1 hedeflenmistir. WebQuestin giris boliimiinde 6grencilere,
Diinyaya bir uzayli indigini, ilk gordiigli insanin kendileri oldugunu ve yiyeceklerini
kaybettigini diisiinen bu uzayliya siireci agiklamak zorunda olduklari senaryosu verilmistir.
Bu senaryo ile &grencilerin dikkati konuya ¢ekilmistir. Ogrencilerden WebQuestin
asamalarini takip edip, sindirim sistemi hakkinda her seyi dgrenmeleri ve “kayip elmaya”
gercekte ne oldugunu bulup, uzayl dostlarina bu durumu aciklamalar istenmistir. Ogrencilere
ana gorevlerinin bu oldugu sdylenmistir. Bu ana gorevi gergeklestirmek i¢in ekiplerin
tamamlamasi gereken alt gorevler: Beyaz bir onliik ya da tshirt iizerine sindirim sistemi
organlarin1 ¢izip, boyama; Sindirim sistemi kavramlarinin kullanildigi en az 10 sorudan
olusan bir bulmaca olusturma ve Sindirim sistemi ile ilgili bir afig olusturma seklindedir.
Dolasim Sistemi Harikalari: 6. sinif dgrencilerinin viicudumuzdaki sistemlerden biri olan
dolasim sistemi hakkinda bilgi edinmesine yardimci olmak ig¢in tasarlanmis rehberli bir
arastirma etkinligidir. Bu WebQuestin sonunda 6grencilerin; dolasim sistemini olusturan yap1

ve organlar1 tanimalar1 ve bu organlarin gorevlerini modeller kullanarak aciklamalari, biiyiik
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ve kiiciik kan dolagimim1i ve gorevlerini kavrayabilmeleri, kanin yapist ve gorevlerini

tanimlamalari, kan aligverisi ve kan bagisinin Onemini anlamalart hedeflenmistir.
Ogrencilerde merak uyandirabilmek i¢in WebQuestin giris boliimiinde konu ile ilgili baz1 ilgi
cekici bilgiler verilmistir. Bunlardan bazilari: “Bir yetiskin insanin viicudu 60.000
kilometreden fazla kan damarma sahiptir!”, “Kalbiniz, viicudunuza kan pompalayan sikili
yumrugunuz biiyiikliigiinde inanilmaz bir organdir ”, “Dolagim sistemi viicudunuzun dagitim
merkezidir  seklindedir. Ogrencilerden ekip halinde dolasim sistemine bir yolculuk
gerceklestirmeleri ve yol boyunca bir harita ve seyahat giinliigii tutmalar1 istenmistir. Ayrica
hangi organa seyahat ettiklerini ve bu organin islevinin ne olduguna dair kesiflerini
haritalarinda isaretlemeleri ve giinliiklerine kaydetmeleri istenmistir. Ogrencilere ii¢ gorev
verilmis ve bu gorevleri ekip halinde tamamlamalar1 gerektigi sdylenmistir. Bu gorevler:
Dolasim sisteminin harikalarin1 gosteren ve Ozetleyen bir poster hazirlama, web sitesinde
baglant1 olarak verilen insan dolagim sistemi ¢alisma kagidini indirip, ¢ikt1 alip doldurma ve
dolasim sistemini etkileyen bir saglik sorununu arastirip secilen bir saglik sorununu anlatan
bir brosiir hazirlama (Microsoft Office Publisher programi ile) seklindedir.

Solunum Sistemimizi Kesfedelim: 6. sinif 6grencilerinin viicudumuzdaki sistemlerden biri
olan solunum sistemi hakkinda bilgi edinmesine yardimci olmak i¢in tasarlanmis rehberli bir
arastirma etkinligidir. Bu WebQuestin sonunda 6grencilerin; solunum sistemini olugturan yap1
ve organlart tamimalari, bu organlarin gorevlerini modeller kullanarak agiklamalari
hedeflenmistir. Giris boliimiinde solunum sisteminin temel islevlerinden bahsedilmis ve
ogrencilerde merak uyandirildiktan sonra ekip halinde iki gorevi tamamlamalari istenmistir.
Bu gérevler; “solunum sistemi organlarini tanitan bir poster hazirlama” ve “solunum sistemini
temsil eden bir maket/model hazirlama™ seklindedir.

Bosaltim Sistemimizi Kesfedelim: 6. sinif 6grencilerinin viicudumuzdaki sistemlerden biri
olan bosaltim sistemi hakkinda bilgi edinmesine yardimci olmak igin tasarlanmis rehberli bir
arastirma etkinligidir. Bu WebQuestin sonunda ogrencilerin, bosaltimin neden gerekli
oldugunu, bosaltim sistemini olusturan yap1 ve organlari tanimalari, bosaltim sisteminin hangi
kisimlardan olustugunu ve bu kisimlarin gorevlerini modeller kullanarak agiklamalari
hedeflenmistir. WebQuestin giris boliimiinde bosaltim sisteminin tanimi verilmis ve bu sistem
ile ilgili 6grencilerin ilgisini ¢ekici bilgiler yer almistir. Bunlardan biri; “Atik maddeleri
uzaklastirmak igin bobreklerimizin giinde yaklasik 200 litre kanmi siizdiigiinii ve 1.5 litre
idrarla bu zararli maddeleri ve fazla siviy1 uzaklastirdigini biliyor muydunuz?” seklindedir.

Kaynaklar boliimiinde verilen site baglanti linklerini kullanip, elde ettikleri bilgileri derleyen



115
ogrencilerden ekip arkadaslar ile birlikte c¢alisarak {i¢ gérevi tamamlamalari istenmistir. Bu

gorevler: Bosaltim sisteminin bir modelini olusturma, tiim bilgileri derleyip gerekli olanlar1
resimlerle de destekleyerek bir bosaltim sistemi afisi olusturma ve bosaltim sistemini
etkileyen bir saglik sorununu aragtirarak bir brosiir hazirlamadir.

Bileske Kuvvet: 6. sinif 6grencilerinin bileske kuvvet hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayan
rehberli bir arastirma etkinligidir. Bu WebQuestin sonunda 6grencilerin; kuvvetin 6zellikleri,
bileske kuvvet ve dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetler hakkinda yeni bilgiler edinmeleri
hedeflenmistir. WebQuestin giris boliimiinde kuvvetin tanimi yapilmis ve giinlilk yasamdan
ilgi ¢ekici kuvvet uygulama ornekleri verilmistir. Gorev sekmesindeyse dgrencilerden bazilar
bireysel, bazilari ise grupla yapilabilecek ii¢ gorevi yerine getirmeleri istenmistir. Bu gorevler:
IIk olarak sunulan web sitesi baglantilarni kullanarak bileske kuvvet, dengelenmis ve
dengelenmemis kuvvetler hakkinda bulunabilecek tiim bilgileri arastirip, bilgileri ve kesifleri
derledikten sonra linkte verilen “8 nolu etkinligi” tamamlama (bireysel), dengelenmis ve
dengelenmemis kuvvetlerin 6zelliklerini yazip, ikisi arasindaki farklari listeleme ve her iki
kuvvetten en az beser Ornek verme (bireysel) ve kuvvetin Ozellikleri, bileske kuvvet,
dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetler ile ilgili afis hazirlama (grup calismasi) seklinde
verilmistir.

Sabit Siiratli Hareket: 6. simif 6grencilerinin siirat hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayan
rehberli bir arastirma etkinligidir. Bu WebQuestin sonunda o6grencilerin siirati tanimlayip,
birimini ifade etmesi, yol, zaman ve siirat arasindaki iliskiyi grafik tizerinde gosterebilmeleri
hedeflenmistir. Giris boliimiinde yurdumuzun bir¢ok sehrinde yaptiklar1 gosterilerle herkesin
hem vatan sevgisini hem de havacilik merakini giiclendiren Tiirk Yildizlari’'ndan s6z edilmis
ve 6grencilerde merak uyandirabilmek i¢in bununla ilgili bazi ilging sorular sorulmustur. Bu
sorulardan bazilari: “Zaman zaman yiirekleri agza getiren hareketler yapan Tirk Yildizlari,
hep aym siiratle mi ucar?”, “Ulkemizin gururu Tiirk Yildizlar1 acaba ugaklarm en yiiksek
stiratini kullanmakta midir, yoksa ugaklar daha siiratli de ugabilir mi?” seklindedir. Bu
WebQuestte 6grencilerden kaynaklar boliimiindeki site baglanti linklerini kullanip, elde
ettikleri bilgileri derlemeleri ve ekip arkadaslari ile birlikte ¢alisarak ii¢ gérevi tamamlamalari
istenmistir. Bu gorevler; “Siiratimizi hesaplayalim” isimli etkinligi tamamlama, “Tas
Sektirme Oyunu” isimligi etkinli§i tamamlama ve Sabit siiratli hareketi anlatan bir poster

hazirlama seklindedir.

Maddenin Hallerine Gizemli Bir Yolculuk: 6. simif 6grencilerinin maddenin tanecikli ve

bosluklu yapis1 hakkinda bilgi edinmesine yardimci olmak i¢in tasarlanmis rehberli bir
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arastirma etkinligidir. Bu WebQuestin sonunda 6grencilerin; maddenin tanecikli ve bosluklu

yapida oldugunu ve hal degisimine bagli olarak tanecikler arasindaki bosluk ve tanecik
hareketliliginin degistigini 6grenmeleri hedeflenmistir. Ogrencilerden kaynaklar bdliimiindeki
baglantilar1 kullanip baz1 gorevleri yerine getirmeleri istenmistir. Bu gorevler: Giinliik hayatta
kullanilan esyalar1 1s1 iletkeni ve 1s1 yalitkani olarak siniflandirip bir poster haline getirme ve
maddeleri 1s1 iletkenligi bakimindan siiflandirabilmemizi saglayan tiim bilgileri derleyip bir
powerpoint sunumu hazirlamadir.

Altim Kim Aldi?: 6. sinif 6grencilerinin kiitle, hacim ve yogunluk kavramlari hakkinda bilgi
edinmesine yardimci olmak icin tasarlanmis rehberli bir arastirma etkinligidir. Bu etkinligin
sonunda Ogrenciler; maddenin ayirt edici Ozelliklerinden biri olan yogunluk kavramini
tanimlayip, farkli maddelerin yogunluklarini hesaplayip, yogunlugun canlilar i¢in dnemini
tartisabilir hale geleceklerdir. Bu WebQuestte 6grenciler “Yogunluk Dedektifleri” ekibi
olarak bir gizemi ¢6zmek lizere gorevlendirilmislerdir. Bu WebQuest ile ilgili olarak verilen
senaryo: “Gorlinlise gore biri sinifa girmis ve O6gretmenin masasindan bir parga altin
almis. Ogretmen her yere bakmis ama altin1 hicbir yerde bulamamustir. Cok iizgiin olan
ogretmenin fen derslerinden biri igin buna ihtiyac1 vardir. Ogretmen birinin altin kiilgesini
almis olabilecegini diisiiniiyor. Ogrenciler bu ¢ok énemli konuda gretmenlerine yardimci
olmak icin secilmislerdir. Ogretmen altin kiilgesinin bulunmasi icin bir 8diil teklif etmistir.
Saf altindan yapilmis gibi goriinen 5 farkli malzeme 6ne cikiyor; ancak kayip altin kiilgesiyle
ayni goriiniiyorlar ” seklinde bir senaryo verilmis ve bu gizemi ¢6zmek i¢in 6grencilerin tek
gorevi vardir. Bu gorev, altin kiilgceyi dogru bir sekilde belirlemek ve 6gretmeni bilimsel
olarak neden dogru olduguna ikna etmektir. Bu gérevi tamamlayabilmeleri i¢in dgrencilere
bes farkli maddenin kiitle ve hacim degerleri verilmistir. Ayrica giinliik hayatta yaygin olarak
kullanilan maddelerin yogunluklar1 da “saf maddelerin yogunlugu tablosu” seklinde
ogrencilere verilmistir. Ogrencilerin verilen bilgiler 1513inda altin1 bulmalar istenmistir.

Is1 Tletimi: 6. smif oOgrencilerinin gevremizdeki maddeleri 1s1 iletimi bakimindan
smiflandirmasini saglamak i¢in tasarlanmis rehberli bir arastirma etkinligidir. Bu WebQuestin
sonunda Ogrencilerin; cevresindeki maddeleri 1s1 iletkeni ya da 1s1 yalitkan1 olarak
siniflandirabilmeleri hedeflenmistir. Giris bolimiinde, “Kisin soguk havalarda disarida
oynarken agaclara rahatlikla dokunuruz; ancak demir korkuluklara veya demir esyalara
dokunmak istemeyiz. Agac ile ayni ortamda olmasina ragmen demiri neden daha soguk
hissederiz?” benzer sekilde yine “Kis mevsiminde, demirden yapilmis esyalarin daha soguk

oldugunu hissetmissinizdir. Ornegin smifta iizerinde oturdugunuz siranin tahta ve metal
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kisimlarina ayr1 ayr1 dokundugunuzda sicaklik farkini hissedersiniz. Ayni ortamda bulunan

farkli maddelerin farkli sicakliklarda hissedilmesinin nedeni ne olabilir?” seklinde verilen
sorularla  grencilerde merak uyandirilmaya calisilmistir.  Ogrencilerden  kaynaklar
boliimiindeki baglantilar1 kullanip verilen iki gbrevi yerine getirmeleri istenmistir. Giinliik
hayatta kullanilan esyalar1 1s1 iletkeni ve 1s1 yalitkanmi olarak simiflandirip bir poster haline
getirmeleri ve c¢evremizdeki maddeleri 1s1 iletkenligi bakimindan simiflandirabilmemizi
saglayan tiim bilgileri derleyip bir powerpoint sunumu hazirlamalar: istenmistir.

Ist Yalitimi: 6. smif Ogrencilerinin 1s1 yalitmi hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayan
rehberli bir arastirma etkinligidir. Bu WebQuestin sonunda 06grencilerin; 1s1 yalitim
malzemeleri, yalittm malzemelerinin kullanildig: alanlar, yalittm malzemesi segilirken dikkat
edilecek hususlar ve 1s1 yalitiminin iilke ekonomisine katkist hakkinda yeni bilgiler edinmeleri
hedeflenmistir. “Sicak bir bardak cayr ya da kahveyi elinizi yakmadan uzun siire
tutabileceginizi hi¢ merak ettiniz mi? Bunu yapabilmek icin ne tiir bir kap kullanirdiniz? Ve
kap hangi malzemeden yapilmis olmalidir?” seklinde sorularla 6grencilerde merak
uyandirilmistir. Ogrencilerden ekip olarak iki gérevi tamamlamalar1 istenmistir. Bu gorevler:
“Cevrenizdeki atitk malzemelerden yararlanarak alternatif bir 1s1 yalittm malzemesi
gelistirmeniz ve 1s1 yalitminda kullanilabilecek bir iirlin olusturmaniz” ve “Elinizin
isinmasini onleyecek bir bardak/termos tasarlamaniz beklenmektedir ” seklindedir.

Yakitlar: 6. smif ogrencilerinin yakitlar hakkinda bilgi edinmesine yardimci olmak i¢in
tasarlanmis rehberli bir arastirma etkinligidir. Bu WebQuestin sonunda 6grencilerin; enerji
kaynagi olarak kullandigimiz yakitlari siniflandirip, yakitlara 6rnekler verip, yakitlarin insan
ve cevre sagligi lizerindeki etkilerini tartisip, ayni zamanda yenilenebilir ve yenilenemez
enerji kaynaklarini tanimlayabilmeleri hedeflenmistir. WebQestin  giris  bdliimiinde
ogrencilere “Fosil yakitlar bitince ne yapacagiz?”, “Alternatif enerji kaynaklar1 var m1?” ve
“Arabalarimiz ve evlerimizde kullanmak icin en verimli enerji kaynagi hangisidir?” gibi
dikkat cekici sorular sorularak dgrencilerde merak uyandirilmaya galisilmistir. Ogrencilerden
takim halinde calisip sekiz farkli enerji kaynagini arastirdiktan sonra iki gorevi tamamlamalari
istenmigstir. Bu gorevler; “Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar1 hakkinda bir reklam
afisi olusturma” ve “Bir enerji kaynagini secip, segilen enerji kaynaginin neden en fazla
potansiyele sahip olduguna diger takimlari ikna etmek i¢in bir powerpoint sunusu olusturma”
seklindedir.

2021-2022 egitim-ogretim yilinda gergeklestirilen pilot uygulama kapsaminda ortaya koyulan

WebQuest projelerinden bazilari asil uygulama oOncesinde revize edilmis ya da tamamen
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degistirilmistir. Ayrica kaynaklar boliimiinde bulunan linkler baglanti ciliriimesi sorununa

kars1 gozden gecirilmis, ¢alismayan linkler degistirilmistir. Asagida Tablo 26’da WebQuest

projelerinin tamami1 verilmis, WebQuest projelerinde 6grencilere verilen gorevler etkinlik

temelinde tek tek aciklanmastir.

Tablo 26

WebQuest Projelerindeki Gorevier

Unite Adx

Konu

Gorevler
(Etkinlikler)

Siire

Gilines Sistemi  ve
Tutulmalar

Giines Sistemi

*Uzay bilimcileri
ginligi

*Giines Sistemi
galeri etkinligi
*Giines sistemi
modeli

Gilines ve Ay
Tutulmalar

*Tutulma avcilari
giinligi

*Giines ve Ay
tutulmasi drama
etkinligi

*Giines ve Ay
tutulma modeli

6 ders saati

8 ders saati

Vicudumuzdaki
Sistemler

Destek ve Hareket
Sistemi

*Destek ve hareket
sistemi Powerpoint
sunusu olusturma
*Insan iskeleti
modeli olusturma
*Kavram haritasi
etkinligi

Sindirim Sistemi

Dolasim Sistemi

Solunum Sistemi

*Sindirim sistemi
organlarini
konusturma etkinligi
*Sindirim sistemi
organlarini ve besin
igeriklerini tanima
*Sindirim sistemi
bulmaca olusturma
*Dolasim sistemi
poster etkinligi

* “Biiytik ve kiigtk
kan dolagim1 otoyol”
etkinligi

* “Acil kan ihtiyaci
var!” etkinligi
*Solunum sistemi
poster etkinligi
*Solunum sistemi

4 ders saati

6 ders saati

6 ders saati

4 ders saati
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modeli hazirlama

*Bosaltim sistemi 4 ders saati
modeli hazirlama

Bosaltim Sistemi *Bosaltim sistemi
poster etkinligi

Bileske Kuvvet * “Halat ¢ekme 8 ders saati

yarig1” etkinligi
* “Bardak-kule”
etkinligi
* “Biz kuvvet olduk”

Kuvvet ve Hareket etkinligi
*“Stiratimizi 6 ders saati
hesaplayalim”

Sabit Stiratli Hareket  etkinligi

* “Tag sektirme
oyunu” etkinligi

Maddenin *”Dallanmis agag” 6 ders saati
Tanecikli Yapist etkinligi
*Bize bir haller
oluyor” etkinligi
Yogunluk *Yogunluk 8 ders saati
dedektifleri
*Yogunluk kulesi
*S1v1 gokkusagi
Madde ve Is1 *Ne kadar hizli, ne 8 ders saati
Madde ve Is1 kadar yavas
*Asc1 ve kasiklari
*Alternatif 1s1 yalitim
malzemesi
*Termos yapimi
Yakaitlar *Enerji  kaynaklari 6 ders saati
poster etkinligi
*Enerji  kaynaklar
sunusu olusturma

Uzay Bilimcileri Giinliigii: Bu gérevde 6grencilerden 6ncelikle kaynaklar boliimiinde verilen
web sitesi baglantilarin1 kullanarak Giines sistemi ve Giines sistemindeki gezegenler hakkinda
tim bilgileri arastirmalar1 ve gezegenlerle ilgili bilgilerini ve kesiflerini derledikten sonra
kendilerine verilen defterlere not almalar1 s6ylenmistir. Daha sonra ise dersin yiiriitiildigi
sitedeki ilgili linke tiklayip “Uzay Bilimcileri Giinliigiinii” indirip, ¢iktisini aldiktan sonra
verileri giinliige kaydetmeleri istenmistir.

Giines Sistemi Galeri Etkinligi: Bu gorevde 6grencilerden oncelikle web sitesinde ilgili

WebQuestin kaynaklar boliimiinde verilen baglanti linklerini ve sunular1 kullanarak tiim
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gezegenler hakkinda arastirma yapmalar1 ve gezegenlerle ilgili 6nemli kisimlar1 defterlerine

not almalari istenmistir. Ogrencilerin tiim gezegenlere asina olmalarinin ardindan her grubun
bir gezegen segmesi ve segilen gezegeni tanitan bir poster olusturmalari istenmistir. Posterler
gruplar tarafindan hazirlandiktan sonra “Giines Sistemi Galeri Etkinligi” seklinde gruplar
sunumlarini gergeklestirmislerdir. Bunun i¢in 3’er kisiden olusan 8 grup sectikleri gezegenleri
tanitan posterleri okulun kapali spor salonunda duvara asmiglar ve her grup kendi i¢inden bir
uzman se¢mistir. Her grupta bir kisi bir gezegende uzmandir. Uzman 6grenciler posterlerinin
basma gecmis ve kalan gruplardaki uzman iki kisi de diger iki posterin Oniine gegmis ve
uzman Ogrenciler gruplara kendi posterlerindeki gezegeni anlatmiglardir. Daha sonra gruplar
saat yoniinde yer degistirmis, ilgili gezegene gelindiginde o grupta o gezegenle ilgili uzman
olan Ogrenci digerlerine gezegeni anlatmistir. Boylece tiim Ogrenciler Giines sistemindeki
biitiin gezegenler hakkinda detayl bilgi sahibi olmustur.

Giines Sistemi Modeli: ik WebQuestin son etkinliginde 6grenciler edindikleri bilgilerden
faydalanarak ekip arkadaslari ile 3 boyutlu bir Giines sistemi modeli hazirlamislardir.
Ogrenciler Giines sistemi modelini olusturmak icin gerekli olan strafor kopiik toplar, cubuk
sisler, karton, strafor, fon kartonu vb. malzemelerden ve ¢esitli boyalardan faydalanmigslardir.
Ogrencilere 3 boyutlu Giines sistemi modeli olusturulurken her gezegenin o gezegenle ilgili
¢ gercegi igermesi gerektigi sOylenmistir. Modeller tamamlandiktan sonra 6grenciler grup
halinde tahtaya ¢ikip, sinif arkadaglarina sunumlarini yapmislar ve modellerini tanitmiglardir.
Tutulma Avcilan Giinliigii: Bu gorevde 6grencilerden oncelikle kaynaklar bdliimiinde
verilen baglantilar1 kullanarak Giines ve Ay Tutulmalar1 hakkinda tiim bilgileri arastirmalar:
ve tutulmalarla ilgili bilgilerini ve kesiflerini derledikten sonra kendilerine verilen defterlere
onemli kisimlar1 not almalar1 istenmistir. Daha sonra ise dersin yuriitildiigi sitedeki ilgili
linke tiklayip “Tutulma Avcilart Gilinliigiinii” indirip, verileri giinliige kaydetmeleri
istenmistir. Bu giinliikte 6grencilere klavuzluk eden ¢esitli sorular verilmistir. Bu sorulardan
bazilari; “Ay tutulmasinin meydana gelebilecegi tek Ay evresi nedir?”, “Neden her dolunayda
Ay tutulmasi olmuyor?”,“Neden her yeni Ayda bir Giines tutulmasi gérmiiyoruz?”,“Tam ve
halka seklindeki tutulmalar arasindaki temel farklar nelerdir?”,“Ay tutulmasi ile Giines
tutulmasi arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” seklindedir.

Giines ve Ay Tutulmasi Drama Etkinligi: Bu goérevde Ogretmenin de rehberligi ve
yonlendirmeleri ile Ogrencilerin Giines ve Ay Tutulmalari hakkinda bir senaryo (Ek-18)
yazmalart ve bunu drama oyunu seklinde smifta oynamalari istenmistir. Senaryonun

okunmasi icin siniftan bir anlatict secilmis, gezegenleri temsil eden 6grenciler yerlerinden
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dramaya katilmis, Giines, Diinya ve Ay’1 temsil eden 6grenciler dramayr smifin Oniinde

oynamislar, ayrica bu gok cisimlerini temsil edecek sekilde fon kartonlarindan kostiimler
hazirlamislardir.

Giines ve Ay Tutulma Modeli: Ikinci WebQuestin son etkinliginde 6grencilerden Giines ve
Ay tutulmalariin olusumunu gosterebilecekleri 3 boyutlu bir tutulma modeli hazirlamalar
istenmistir. Bu etkinligi ger¢eklestirebilmek icin her grup el feneri, bliyiik ve kiigiik top ile
cubuk sisler kullanmiglardir. Sinif ortaminda her grup smifin Oniinde 1siklar1 kapatip, el
fenerlerini agmuslardir. 11k olarak kiigiik topu, el feneri ve biiyiik top arasinda olacak sekilde
konumlandirmislar ve biiylik topun {iistiine kiiclik topun goélgesinin diismesini saglamiglardir.
Burada &grenciler Giines Tutulmasini modellemislerdir. ikinci olarak biiyiik topu, el feneri ve
kiiclik top arasinda olacak sekilde konumlandirmislar ve boylece kiiciik top golgede kalmistir.
Bu modellemeyi de 6grenciler Ay Tutulmasina benzetmislerdir.

Destek ve Hareket Sistemi Powerpoint Sunusu Olusturma: Bu gorevde 6grencilerden grup
halinde destek ve hareket sistemi hakkinda 6grendikleri tim bilgilerin bir 6zetini igeren
bir powerpoint sunusu olusturmalart ve sinifta sunmalari istenmistir. Olusturulacak olan
sOylenmistir. Sunu olusturma agsamasinda 6gretmen Ogrencilere gerekli rehberligi yapmustir.
Gruplar sunularin1 hazirladiktan sonra sinifta arkadaglarina sunmuslardir.

Insan iskeleti Modeli Olusturma: Bu gorevde 6grencilerden www.fenmacerasi.net isimli

sitedeki ilgili tinitenin siire¢ boliimiinde verilen linke tiklayip bos iskelet sistemi g¢iktisini
yazdirip, bu parcalart kesip, bir fon kartonu iizerine yapistirip, bir insan iskelet modeli
olusturmalar1 ve pargalar1 etiketlemeleri istenmistir.

Kavram Haritas1 Etkinligi: Bu etkinlikte 6gretmen tarafindan her gruba fon kartonuna
¢izilmis, biiyiik boyutlu bir kavram haritas1 dagitilmistir. Ogrencilerden, dagitilan ve iizerinde
destek ve hareket sistemi ile ilgili kavramlarin yer aldigi kavram haritasinda bos olan
kisimlar1 doldurmalar1 istenmistir. Kavram haritasinda bos olan kisimlarin doldurulabilmesi
icin her gruba bir kavram haritas1 ve i¢inde kavramlar ve resimler olan bir kavram kumbarasi
dagitilmistir. Her grup kendilerine verilen kavram haritasini ve kavram kumbarasini da
kullanarak etkinligi tamamlamis, ardindan sinifta sunmuslardir.

Sindirim Sistemi Organlarim Konusturma Etkinligi: Ogrencilerden sindirim sisteminde
bulunan organlarin gorevlerini ve bu organlarla ilgili 6nemli kisimlar1 bu etkinlikte ifade
etmeleri istenmistir. Ogrenciler grup halinde bir fon kartonunun iizerine sindirim sistemi

organlarmin resimlerini yapistirip, organlart konusturmuslardir. Bunu yaparken organ
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resminin yanina bir konusma balonu ¢izilip, o organ ile ilgili bilgilere yer verilmis ve organin

sindirim sistemindeki gorevi kisaca agiklanmistir.

Sindirim Sistemi Organlarin1 Tanima Tablosu Etkinligi: Bu gorevde 6grencilerden ilgili
web sitesinde verilen baglantiya tiklayip, sindirim sistemi organlar1 ve besin igerikleri ile ilgili
verilen ¢izelgenin ¢iktisini almalari ve ¢izelgeyi doldurmalar istenmistir. Bu ¢izelgede en sol
stittinda sindirim sistemi organlarinin ismi verilmis olup, iist satirda ise sindirim sistemi ile
ilgili baz1 ciimleler verilmistir. Ogrencilerden istenen, hangi bilginin hangi sindirim sistemi
organt ile ilgili oldugunun tespit edilmesidir.

Sindirim Sistemi Bulmaca Olusturma Etkinligi: Bu gorevde ogrencilerden sindirim
sisteminde yer alan organlarin veya kavramlarin kullanildigi en az 10 sorudan olusan bir
bulmaca olusturmalart istenmistir. Bu etkinligin gergeklestirilebilmesi i¢in G6gretmen
tarafindan gerekli agiklama ve yonlendirmeler yapilmustir. Oncelikle 6grencilerden sindirim
sistemi ile ilgili olan en az 10 tane soru belirlemeleri ve bu sorularin cevaplarini da yazmalari
istenmistir. Soru ve cevaplar belirlendikten sonra 6grencilerin bir bulmaca formati ¢izip,
cevaplari ¢izilen format lizerine yerlestirmeleri gerektigi ve gorevi teslim ederken bulmacanin
bos ve dolu halinin birlikte teslim edilecegi soylenmistir.

Dolasim Sistemi Poster Etkinligi: Poster etkinligi gerceklestirilirken gruplarin ihtiyaci olan
tiim materyaller gretmen tarafindan saglanmistir. Ogretmen tarafindan her gruba fon
kartonu, dolasim sistemi organlarmin ¢ikti halinde resimleri ve fon kartonunun iizerine
yazilmasi/cizilmesi gereken bir taslak verilmistir. Her grup fon kartonunun iizerine, verilen {i¢
resmi (kalp, kan ve damarlar) aralikli bir sekilde yapistirmis, ardindan a4 kagidinda verilen
taslagi fon kartonunun {izerine aktarmiglar, en son asamada ise grup halinde fon kartonu
iizerinde kalan bosluklar1 doldurup etkinligi tamamlamislardir.

Biiyiik ve Kiiciik Kan Dolasimi Otoyol Etkinligi: Bu etkinlik i¢cin 6gretmen tarafindan her
gruba akciger, kalp ve bobreklerden olusan fotokopiler, zemin igin bir adet fon kartonu ve
mavi-kirmizi renkli seritler dagitilmis, etkinlik oncesinde her gruptan bir oyuncak araba
getirmeleri istenmistir. Bu etkinlik i¢in dncelikle 6grenciler kendilerine dagitilan akciger, kalp
ve bobrekleri boyamis, boyanan organlar1 fon kartonuna en iistte akcigerler, ortada kalp, en
altta bobrekler olacak sekilde yapistirmiglardir. Daha sonra 6grenciler temiz kani temsil eden
kirmiz1 seritler ve kirli kani temsil eden mavi seritleri kullanilarak bu {i¢ organmi birbirleriyle
baglant1 kuracak bigimde birlestirmislerdir. Son olarak “kani1” temsil eden bir oyuncak araba
(her grupta yol genisliginde bir adet oyuncak araba olmali) ile her grup, biiyiik ve kii¢iik kan
dolagimini oyun sekline getirip, ekip arkadaslari ile hem oynamis hem de biiyiik ve kiiciik kan
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dolasimini kavramislardir.

“Acil Kan Thtiyact Var!” Etkinligi: Bu etkinlik grup halinde ve smif genelinde
gerceklestirilmistir. Ogretmen tarafindan “kan grubu kartlar1” hazirlanmis ve bu Kartlar bir
kumbara igerisine atilmistir. Daha sonra her 6grenci bu kumbaradan birer kan grubu karti
cekmistir. Etkinlikte 6gretmen “Kizilay kan merkezi” olmustur. Ogretmen kendinde bulunan
kan grubu kartlarindan birini ¢ekmis ve “DIKKAT DIKKAT! ACiL KAN IHTiYACI VAR”
anonsu yapmistir. Ogrenciler ellerindeki kartlarla (kumbaradan ¢ektikleri) kan bankasina
bagvurmuslardir. Ogrencilerin kumbaradan ¢ektikleri kartlarin iizerinde kan grubu, rH
faktorii, kilo, yas, ilag kullanma durumu gibi degiskenler yazilidir. Ogrenciler anonsun
ardindan Ggretmenin yanina yani “Kizilay kan merkezine” gittiklerinde, Ogretmen
ogrencilerin ellerindeki bilgilere bakarak Ogrencileri onaylamis ya da onaylamamustir.
Ardindan 6grenci grubuna donerek kan verebilmesinin miimkiin oldugunu (onaylandigini) ya
da miimkiin olmadigini (onaylanmadigini) sdylemistir. Bu esnada 6grenciler grup halinde,
arkadaslarinin neden kan verebilecegini ya da kan veremeyecegini tartismiglardir. Daha sonra
ogretmenin de rehberligi ile gruplar ici olan tartisma, gruplar arasinda yapilmak {izere tiim
siifa taginmis ve biiyiik grup tartismasi yapilmistir.

Hikaye ornegi: Bir trafik kazasi oldu ve kanamali bir hasta i¢in “A rH (+) kana ihtiya¢ vardir.
Kan verebilecek olanlarin Kizilay kan merkezine bagvurmasi 6nemle rica olunur.”

Solunum Sistemi Poster Etkinligi: Ogrenciler arastirip bilgi sahibi olduklar1 solunum
sistemi organlarin1 Ozellikleri ile birlikte tanitma amaciyla gruplar halinde poster
hazirlamiglardir. Posterlerini daha zengin hale getirebilmek amaciyla solunum sistemine ait
olan organlara ait resimleri de posterlerinde kullanmislardir. Gruplar posterlerini
bitirdiklerinde sinifta diger arkadaslarina posterlerini sunmuslardir.

Solunum Sistemi Model Etkinligi: Bu etkinlik i¢in 6grencilere gerekli olan materyalleri
ogretmen saglamustir. Ogrenciler bireysel olarak pipet, karton, yapistirici, buzdolab: poseti ve
akciger resimlerini kullanip birer solunum sistemi modeli hazirlamislardir. Yaptiklart modelin
gergegini en 1yi sekilde temsil etmesine ve islevsel olmasina 6zen gostermislerdir.

Bosaltim Sistemi Model Etkinligi: Bu etkinlik i¢in 6grencilere gerekli olan materyaller yine
ogretmen tarafindan saglanmistir. Ogrenciler kopiik, karton, yapistirici, hortum vb. kullanip
bireysel olarak birer bosaltim sistemi modeli hazirlamiglardir. Yaptiklart modelin gercegini en
1yi sekilde temsil etmesine ve islevsel olmasina 6zen gostermislerdir.

Bosaltim Sistemi Poster Etkinligi: Ogrenciler arastirip bilgi sahibi olduklar1 bosaltim

sistemi organlarmi Ozellikleri ile birlikte tanitma amaciyla gruplar halinde poster
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hazirlamiglardir. Posterlerini daha zengin hale getirebilmek amaciyla bosaltim sistemi

organlarma ait resimleri de posterlerinde kullanmislardir. Gruplar posterlerini bitirdiklerinde
sinifta diger arkadaslarina posterlerini sunmuslardir.

Halat Cekme Yaris1i Etkinligi: Bu etkinlik 6grencilerin dengelenmis ve dengelenmemis
kuvvetleri kavrayabilmeleri i¢in uzun bir halat kullanilarak okul bahgesinde
gerceklestirilmistir. ilk asamada smif ikiye boliiniip iki takim olusturulmus ve takimlarin
yarigmalart saglanmigtir. Daha sonra sinif altisar kisiden olusan dort takima ayrilmis ve
takimlarin ikiserli olarak yarigmalar1 saglanmistir. Halat ¢cekme yaris1 esnasinda halatin ve
gruplarin hareketsiz kaldig1 anlarda 6gretmen “Bu durumun sebebi nedir?”, “Halat ve gruplar
neden hareketsiz kalmistir?” gibi sorular sorup tartisma ortami yaratmistir. Gergeklestirilen bu
etkinlik sayesinde Ogrencilerin dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetleri kavramalari
saglanmistir.

Bardak-Kule Etkinligi: Bu etkinligi gergeklestirebilmek i¢in sinifta daha once olusturulan
mevcut gruplar kullanilmistir. Ogretmen tarafindan her gruba 10 adet karton bardak ve yeterli
sayida paket lastigi verilmistir. Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetlerin anlasilabilmesi
i¢in gruplar paket lastiklerini kullanarak cesitli sekillerde kuleler yapmuslardir. Ik énce iiger
kisilik gruplar bir paket lastigine ii¢ paket lastigi baglamislar, dort kisilik olan grup ise, bir
paket lastigine dort paket lastigi baglamistir. Ardindan her grup, kendisine verilen karton
bardaklar ile ilk asamada 5 bardak kullanarak bir kule yapmis, daha sonra ise 10 bardak
kullanarak kule yapmislardir. Son asamada ise gruplar karton bardaklarin tamamini
kullanarak en altta 4, onun iizerinde 3, onun {izerinde 2 ve en iistte ise 1 bardak olacak sekilde
kule yapmislardir. En son Ggrenciler kendi yaraticiliklarini kullanarak grupca, istedikleri
kuleyi yapmiglardir. Her grup kulelerini tamamladiktan sonra gruplar birlestirilip 6 kisilik
gruplar halinde smifta 4 grup olusturulup, bir paket lastigine 6 paket lastigi baglanip, daha
kalabalik gruplar ile kule yapim etkinligi tekrarlanmigtir.

“Biz Kuvvet Olduk” Etkinligi: “Biz kuvvet olduk™ etkinligini gerceklestirmek icin
Ogretmen tarafindan hazirlanan ve iizerinde kuvvet degerlerinin yazili oldugu kartlar her
ogrenciye dagitilmis ve 6grencilerin bu kartlari iizerlerine yapistirmasi saglanmistir. Ardindan
ogretmen tarafindan fon kartonlar1 kullanilarak daha 6nce hazirlanmis olan iki materyal sinifa
tahtanin Oniine, yere konulmustur. Materyallerden birine “Zatlasirsak azaliriz” (Zat yonlii

¢ 9

kuvvetler) yazis1 yazilmistir ve {iizerine bir isareti ¢izilmistir. Diger materyale
ise “Birlikten gii¢ dogar, artariz”’(Aym yonlii kuvvetler) yazisi yazilmis ve {izerine bir “+”

isareti ¢izilmistir. Hazirlanan kartonlar yere konulduktan sonra 6gretmen tarafindan sinif
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listesinden rastgele secilen 6grenciler ikiser ikiser cagirilmis ve masaya ayni yonli kuvvet

uygulanmasit durumunda 6grencilerin ilgili kartonun {izerine ¢ikmasi istenmis ve sinifa ayni
masay1 hareket ettirmek i¢in bunu tek basina sinifta kimin yapabilecegi sorusu yoneltilmistir.
Benzer sekilde, ¢cagirilan iki 6grencinin masaya zit yonlii kuvvet uygulamasi durumunda bunu
smifta tek basmna kimin yapabilecegi sorusu yoneltilmistir. Bu sekilde smiftaki diger
ogrenciler i¢in etkinlik tekrarlanmistir.

“Siiratimizi Hesaplayahm” Etkinligi: Bu etkinlikte amag, aliman yol ile gegen zaman
biiyiikliiklerini kullanarak bir 6grencinin siiratini hesaplamaktir. Etkinlik i¢in sinif ile birlikte
okul bahgesine ¢ikilmistir. Tebesir kullanarak okul bahgesine 50 metre uzunlugunda diiz bir
¢izgi ¢izilmis, baslangi¢c noktasindan itibaren ¢izginin iizerine 10, 20, 30, 40 ve 50. metrelere
isaret koyulmustur. Smiftaki istekli 6grencilerden biri, sabit bir tempo ile ¢izgi boyunca
yiirlimiig, yiirliyen kisinin esit adimlar atmasini saglamak i¢in smiftaki diger 6grenciler elle
tempo tutmuslardir. Ogrenci baslangi¢ noktasindan yiiriiyiise basladig: anda simiftan segilen
bir diger 6grenci kronometreyi calistirmistir. Yiiriiyen Ogrenci isaret koyulan noktalara
geldiginde okunan zaman gruplar tarafindan tabloya not alinmistir. Ardindan tablodaki
bilgileri kullanarak tiim gruplar yiiriiyen 6grenciye ait yol-zaman grafigini ve siirat-zaman

grafigini www.fenmacerasi.net isimli internet sitesinde verilen 6rnek sablonlar1 da dikkate

alarak a4 kagitlarina ¢izmislerdir.

“Tas Sektirme Oyunu” Etkinligi: Bu etkinlik i¢cin www.fenmacerasi.net isimli internet

sitesinde bir oyun anlatilmustir. Internet sitesinde anlatilan oyun:

“Ahmet arkadaslari ile sahilde tag sektirme oyunu oynamaktadir. Tas sektirme, diiz bir tas1 su
iizerinde sekecek sekilde atmaktir. Oyunun amaci bir tagin suya batmadan Once kag¢ kez
ziplayabildigini gérmektir. Tas ne kadar siiratli ise su iizerinde o kadar fazla sekecektir.”
seklindedir. Ogrencilerden sitedeki gorseli ve Ahmet, Ecem ve Tiilin isimli arkadaslarin
sektirdikleri taslarla ilgili bilgilerin yer aldigi tablolari incelemeleri ve taglarin stiratlerini
bulup (her sekme 1 m olarak kabul edilecektir), siirat-zaman grafiklerini ¢izmeleri istenmistir.
“Dallanmis Agac¢” Etkinligi: Bu etkinlikte 6grencilerden maddenin hallerini ve 6zelliklerini
listelemeleri, maddenin her bir haline iliskin {icer 6rnek vermeleri ve maddenin her haline
iliskin pargaciklari oyun hamurlari kullanarak modellemeleri istenmistir. Bu etkinlikte
ogrencilere etkinligin ilk kismmi bireysel, ikinci kismini ise gruplar halinde
gergeklestirebilecekleri sOylenmistir. Etkinligin gerceklestirilebilmesi i¢in 6grenciler dersin
yiiriitiilmesi asamasinda kullanilan web sitesinin ilgili boliimiinde bulunan linke tiklayip

dosyay1 bilgisayarlarina indirmigler ve dosyanin ¢iktisini almiglardir. Ardindan bireysel olarak


http://www.fenmacerasi.net/
http://www.fenmacerasi.net/
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etkinlik sayfasinin 6n yiiziinde bulunan kisimlar1 doldurmuslar, daha sonra grup halinde arka

sayfada bulunan kistmda maddenin hallerini etiketleyip, maddenin her bir halini temsil eden
parcaciklari oyun hamuru ile sekillendirip, etkinlik kagidindaki ilgili kisma yapistirmislardir.
“Bize Bir Haller Oluyor” Etkinligi: Bu etkinlik biitiin sinifin katilimi ile okul bahgesinde
gerceklestirilmistir. Etkinlikten 6nce okul bahgesine kare seklinde bir sekil c¢izilmistir.
Karenin i¢i katt maddeyi, 6grencilerin her biri maddenin bir tanecigini, 6grenciler arasi bosluk
da tanecikler aras1 boslugu temsil edecek sekilde etkinlik gerceklestirilmistir. Ilk asamada
ogrenciler hep birlikte maddenin kati1 halini temsil etmek i¢in yere c¢izilen karenin igini
doldurmuslar (karenin ig¢ine sikismislar) ve maddenin taneciklerinin titresim hareketini temsil
etmek i¢in bulunduklar1 yerde salinma hareketi yapmislardir. Ardindan 6grenciler maddenin
stvi halini temsil etmek i¢in aralarinda bosluk olacak sekilde karenin digina dagilmislar ve
aralarindaki bosluklardan salinarak yavas adimlarla hareket etmislerdir. Son asamada ise
maddenin gaz hali i¢in 6grenciler biitiin okul bahgesini kullanmislar, daha hizli adimlarla okul
bahgesinin her yerine rastgele hareket edip, hizli hizli yer degistirmislerdir. Ogretmen
yonlendirmeleri ile etkinlik stirdiirilmiistiir.

Yogunluk Dedektifleri: Bu aktivitede, 6grencilere gizemli bir senaryo verilmis ve yogunluk
dedektifleri olarak gorevlendirilen 6grencilerden bu gizemi ¢dzmeleri istenmistir. Ogrencilere
verilen senaryoda okulun kalabalik oldugu bir giin smifa giren birisinin &gretmenin
masasindan ders materyallerinden biri olan bir par¢a altin1 aldigi, 6gretmenin ise her yere
bakip hicbir sekilde altim bulamadigindan bahsedilmistir. Fen derslerinden biri i¢in
ogretmenin bu materyale ihtiyacinin oldugu ve 6gretmenin birinin altin kiilgesini yanlislikla
almis olabilecegini diisiindiigii soylenmistir. Ogrencilerden asil istenen saf altindan yapilmus
gibi goriinen 5 farkli malzeme icerisinden hangisinin saf altin kiilgesi oldugunu bulmaktir.
Ogrencilere 5 farkli malzemenin hacim ve kiitle degerleri verilmistir. Ogrenciler verileri
verilmis olan maddelerin yogunluklarini hesaplayip, bu degerleri yogunluk kiyaslama
tablosundan karsilastirip gercek saf altin olan maddeyi bulup, gizemi ¢dzme gorevini yerine
getirmislerdir.

Yogunluk Kulesi: Bu etkinlikte yogunluk kavramindan faydalanarak her grubun bir
yogunluk kulesi yapmast saglanmistir. Her grup bir deney tiipii, uzun bir bardak veya bir
kavanoza sirasiyla yogunluklar: farkli olan ve birbiri igerisinde ¢éziinmeyen bal, nar eksisi,
stit, bulasik deterjani, su (gida boyasi ile renklendirilmis), kandil yagi, zeytinyagi ve kolonya
(gida boyasi ile renklendirilmis) koymuslardir. Boylece her grup bir yogunluk kulesi

olusturmus ve yogunluklart farkli olan sivilar1 bir deney tiipii icerisinde gozlemlemislerdir.
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Gozlemleri sonucunda maddelerin  yogunluklar1 ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmuslar,

maddelerin yogunluklarini siralamiglardir.

Sivi Gokkusagi: Bu etkinlikte o6grenciler gruplar halinde yine yogunluk kavramindan
faydalanarak kendilerine ait bir s1v1 gdkkusagi olusturmuslardir. Ogrenciler gruplar halinde 6
adet bardak alip, tim bardaklara esit miktarlarda su koymus ve her bir bardaktaki suya farkl
bir renkte gida boyasi eklemislerdir. Ardindan farkli yogunluklarda renkli karisimlar elde
edebilmek i¢in bardaklara farkli miktarlarda seker eklemislerdir. Boylece farkli yogunluklarda
sekerli su karisimlar1 elde etmislerdir. Ogrenciler farkli yogunluklardaki sekerli su
karigimlarmi farkli renklerdeki gida boyalar1 ile renklendirerek birbirlerinden ayirt
edilebilmelerini saglamislardir (gida boyalarinin yogunluklar1 yaklasik olarak aynidir).
Bardaklardaki su miktarlart esit oldugundan, en fazla seker eklenen bardaktaki sekerli su
karigiminin yogunlugu en yiiksek, i¢cine seker eklenmeyen renkli suyun yogunlugunun ise en
diisiikk olmasin1 saglamislardir. En son olarak da renkli sivilardan siringa ile esit miktarda
alinip, sirastyla bir deney tiipline yavasga aktarmislardir. Boylece tipki yogunluk kulesinde
oldugu gibi yogunluktan da yararlanarak 6grenciler giizel bir goriintii elde etmislerdir.

“Ne Kadar Hizh, Ne Kadar Yavas?” Etkinligi: Is1 iletimini gostermek i¢in Ogrenciler
smifta sirasiyla maddenin kati, sivi ve gaz halini temsil edecek sekilde oturma diizeni alirlar.
Is1 kaynag olarak oOgretmenin verecegi mendil 1s1 enerjisini temsil eder. Ogretmen
kendisinden baslanarak mendilin uzaktaki 6grencilere kadar iletilmesi komutunu verir. Bu
esnada gbzlemci bir 6grenci mendilin 6gretmenden baslayip, en uzaktaki 6grenciye ulasana
kadarki gecen siireyi not alir. Bu durum maddenin biitiin hallerini temsil edecek sekilde
devam eder. Ogretmen “Mendilin son grenciye ulasma siireleri ile 1s1 iletimi arasindaki
baglant1 nedir?” gibi sorular yonelterek once kii¢iik gruplarla, sonra ise sinif genelinde bir
tartisma ortamm yaratir. Ogretmen verecegi farkli madde &rneklerini dgrencilerin 1s1 iletim
hizlarini siralamalarini ister.

“Asc1 ve Kasiklar1” Etkinligi: Bir as¢1 yemek pisirirken bazi kagsik tiirlerinde elinin
yandigini, bazilarinda ise yanmadigin1 ya da daha az yandigim fark etmistir. Asct birden, 6.
siifa giden cocugunun fen bilimleri dersinde maddeleri 1s1 iletkeni ya da 1s1 yalitkani seklinde
siiflandirdigint  hatirhyor. Sizlerde 6. siif olarak 1s1 iletkenligi ve 1s1 yalitkanlhiini
tanimlayip, as¢inin kullandigi kagsiklart dogru fincana yerlestirir misiniz? seklinde bir soru
yoneltilerek 6grencilere dagitilan farkli tiirdeki kasiklari, izerinde molekiillerin ¢izili oldugu

fincanlara yerlestirmeleri istenmistir.
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Alternatif Is1 Yahtim Malzemesi: Bu gorevde Ogrencilerden c¢evrelerindeki atik

malzemelerden yararlanarak alternatif bir 1s1 yalitim malzemesi gelistirmeleri ve 1s1
yalittminda kullanilabilecek bir iiriin ortaya koymalar1 istenmistir. Ogrenciler gruplar halinde
kaynaklar sekmesinde verilen baglantilar1 kullanarak konu hakkinda bilgi sahibi olduktan
sonra bilinenin diginda alternatif bir 1s1 yalittm malzemesi (talas, ¢ekirdek kabugu, kestane
kabugu, saman vs.) kullanarak bir {iriin (bir ev, kopek kuliibesi vs.) olusturup, olusturduklar
iirlinleri sinifta arkadaslarina sunmuslardir.

Termos Tasarimi: Bu gorevde Ogrencilerden ellerini yakmayan ve ellerinin 1sinmasini
onleyen bir bardak/termos tasarlamalar1 istenmistir. Bunun i¢in dgrenciler ilk olarak paint
programinda veya defterlerinde bir tasarim yapmuslar, ardindan tasarimlarin1 hayata gegirmek
icin istedikleri malzemeleri kullanarak 1s1 yalittmini gosterebilecekleri bir termos
olusturmuslardir.

Enerji Kaynaklar1 Poster Etkinligi: Ogrenciler takim olarak yenilenebilir ve yenilenemez
enerji kaynaklarindan birini segip, o enerji kaynaginin eksilerini ve artilarin1 detayli bir
sekilde arastirmislardir. Sonrasinda her takim, arastirdigi enerji kaynagi i¢in bir reklam afisi
olusturmustur. Posterlerini daha zengin hale getirebilmek amaciyla enerji kaynaklar ile ilgili
resimleri de kullanmiglardir. Gruplar posterlerini bitirdiklerinde simifta diger arkadaslarina
posterlerini sunmusglardir.

Enerji Kaynaklar1 Sunusu Olusturma: Bu etkinlikte 6grenciler takim olarak bir enerji
kaynag1 secmisler ve sectikleri enerji kaynaginin ni¢in en fazla potansiyele sahip olduguna
arkadaslarin1 ikna etmek i¢in bir Powerpoint sunusu hazirlamislardir. Hazirladiklar1 sunuda
sectikleri enerji kaynag ile ilgili genel bir bilgi verdikten sonra, enerji kaynaginin avantaj ve
dezavantajlarini ve gevreye olan etkilerini de sunuya eklemislerdir.

3.4.3. Esas Uygulama Veri Toplama Siireci: Esas uygulama siireci 2022-2023 egitim
ogretim yilinda pilot uygulamanin yiiriitiildiigii okulda, 23 6.smif (deney grubu) 6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Tiim etkinlik ve uygulamalar haftada dort ders saati {izerinden toplamda
yirmi hafta olarak planlanmistir. Esas uygulama oncesinde veri toplama araglar olan elestirel
disiinme Olgekleri, teknolojiye yonelik tutum Olgedi ve akademik basari testleri Ontest,
uygulama sonrasinda ise sontest olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir.
Etkinlik ve uygulamalarin isbirlik¢i bir sekilde yapilabilmesi i¢in deney grubu dgrencileri
ogretmen tarafindan tger kisilik gruplara ayrilmistir. Esas uygulama, fen bilimleri dersi 6.
smif 6gretim programinda bulunan “Giines Sistemi ve Tutulmalar”, “Viicudumuzdaki

Sistemler”, “Kuvvet ve Hareket” ve “Madde ve Is1” linitelerinde okulun bilisim teknolojileri



129
simifinda yiiritiilmistiir. Bilisim teknolojileri sinifinda her 6grenciye bir bilgisayar diismese

de, her gruba bir bilgisayar diisecek sekilde planlama yapilmistir. Dort iinitede bulunan 14
konu igin 14 ayr1 WebQuest projesi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilere ekip
olarak gercgeklestirmeleri i¢in bazi WebQuestlerde 2, bazilarinda ise 3 gorev atanmustir.
Ornek bir WebQuest projesinin ekran goriintiileri Ek-16 olarak verilmistir.

Arastirmada nitel veriler arastirmaci giinliigii, gézlemler ve deney grubu 6grencileri
ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla gergeklestirilmis olan odak grup
goriismeleri ile toplanmustir. Odak grup goriismesi bir grup bireyle gerceklestirilen
goriismeler yoluyla ortaya koyulan veri toplama siirecidir. Katilimcilar arasinda etkilesimin en
iist diizeyde bilgi verici olmasi, katilimcilarin birbirleriyle benzer 6zellikler gostermesi ve
paylagim iginde olmas1 gibi durumlar bu goriisme tiirliniin avantajidir. Ayrica veri toplamak
icin zamanin kisith oldugu ve katilimcilarin bilgi verme noktasinda ¢ok istekli olmadiklari
yani ¢ekingen olduklari durumlarda da bu goriisme tiirii faydalidir (Creswell, 2017). Bu tarz
bir ortamda higbir bireyin, bir digerine Ustlnliigii yoktur ve her birey esit hak ve
sorumluluklara sahiptir (Sonmez ve Alacapinar, 2019). Odak grup goriismesi deney grubu
ogrencileriyle WebQuest etkinliklerinin gerceklestirildigi 3-4 6grenciden olusan 7 grup ile
gerceklestirilmistir. Gorlismeler her bir grup ile tek oturumda bir ders saati siirmiis ve
ogrencilerin izniyle konusmalar ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Gorligmeler
esnasinda ogrencilerin kendilerini rahat hissebilecekleri bir ortam olusturulmasina &zen
gosterilmistir. Bu sayede gerceklestirilen odak grup goriismeleri araciligiyla farklh fikir ve
diisiincelerin ortaya cikarilmasi amaglanmaistir.

3.4.4. Esas Uygulamamin Yapilmasi: Gergeklestirilen pilot uygulama sonrasinda aksaklik ve
eksiklikler tespit edilip, giderilmis ve gerek uygulama sitesinde gerekse WebQuest
projelerinin iceriginde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Esas uygulamaya gecilmeden 6nce
deney grubu o&grencileri siirec ve WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklagimi hakkinda bilgilendirilmistir. Bu bilgilendirme derslerin yiiriitiiliirken

kullanilacagi  www.fenmacerasi.net isimli internet sitesinin tanitimi  ve WebQuest

yaklagiminin uygulama basamaklarinin  tanitimi  seklinde yapilmistir.  Yine pilot
uygulamalarda oldugu gibi siirecin sekteye ugramamasit ve Ogrencilere maddi yiik
olusturmamasi icin WebQuest projelerindeki etkinliklerin gerceklestirilebilmesi i¢in tiim
materyaller ders 6gretmeni tarafindan saglanmistir. Ayrica, WebQuestlerin bilgi kaynaklari
basamagindaki kaynaklardan edinilen bilgilerin not alinmasi igin Ogretmen tarafindan

ogrencilere birer defter verilmistir. WebQuestin yapist isbirlik¢i 6grenmeye daha elverisli
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oldugu i¢in deney grubu 6grencileri licer kisiden olusan yedi gruba ayrilmistir. Gruplar

olusturulurken gruplarin heterojen olmasina, grup liyelerinden en az birinin iyi derecede
bilgisayar ve internet kullanabilme beceri ve yeterliligine sahip olmasina ve grup iiyelerinin
mimkiin oldugunca birbirleri ile uyumlu calisabilecek Ogrencilerden olusmasina 6zen
gosterilmistir. Uygulamalar okulun bilisim teknolojileri siifinda her gruba internet erigimi
olan bir bilgisayar diisecek sekilde gerceklestirilmistir. Her bir WebQueste gecerken 6gretmen
dersin basinda ilgili konuya kisa bir giris yapmis ve Ogrencileri o glinlin WebQuesti i¢in

www.fenmacerasi.net isimli siteye yonlendirmistir. WebQuestin ilk basamagi olan ve

ogrencileri verilen gorevleri gerceklestirebilmek icin motive eden ve genellikle ilgi ¢ekici bir
senaryo veya hikaye iceren girig boliimii 6grenciler tarafindan dikkatle okunmustur. Giris
boliimiinde 6grencilerin dikkati konuya ¢ekildikten sonra 6grenciler bir diger basamak olan
gorev boliimiinii okuyup, anlamislar ve gorev boliimiinlin detaylarinin agiklandigi siireg
boliimiine gegmislerdir. Ogretmen WebQuest projesinin adimlari arasinda gegis yaparken
ogrencilere yardim ve rehberlik etmis ve oOgrencilerin gorevleri anladiklarindan emin
olmustur. Ogretmen biitiin gruplarin ilgili WebQuestteki gorevleri ve siireci anladigindan
emin olduktan sonra, 6grencileri o WebQuestin bilgi kaynaklar1 boliimiine yonlendirmistir.
Ogrenciler gruplar halinde gorev ve siire¢ basamagindaki etkinlikleri yerine getirebilmek igin
bilgi kaynaklar1 basamagina ge¢mislerdir. WebQuestin bilgi kaynaklar1 boliimiinde, kaynaklar
tiklanabilir baglantilar seklinde verilmis olup, dgrencilere veriye ulasma anlaminda kolaylik
saglanmistir. Ayrica o WebQuest ile ilgili 6nemli bilgiler iceren ders notlar1 ve sunular da
bilgi kaynaklar1 boliimiinde verilmistir. Ders bitiminde O6gretmen, &grencilere WebQuest

basamaklarini evde de takip edebileceklerini, www.fenmacerasi.net isimli uygulama sitesini

her daim kullanabileceklerini, kaynaklar boliimiindeki videolar: izleyebileceklerini, referans
kitaplar1 veya verilen sunular1 okuyabileceklerini; ancak gorevlerin okulda ders esnasinda
grupla yapilmasi1 gerektigini soylemistir. Ogrenciler, edindikleri bilgileri analiz edip, daha
once Ogretmen tarafindan dagitilan defterlere edindikleri bilgi ve bulgulari not almislar;
aragtirma tamamlandiginda ise komsu gruplar bir araya gelerek bulgularin1 paylasip,
tartismislardir. Ogrenciler siire¢ boliimiinde atanan goérevleri okulda bilisim teknolojileri
siifinda grup arkadaslari ile birlikte hazirladiktan ve WebQuesti tamamladiktan sonra, her
grup sinifta sunumlarini gergeklestirmis ve hazirladiklar1 materyalleri ders 6gretmenine teslim
etmislerdir. Ogretmen ise WebQuestin bitiminde daha once degerlendirme basamaginda
ogrencilere tanitilan dereceli puanlama anahtari ile gruplar1 degerlendirmistir. WebQuestlerin

bitiminde grup puanlar1 yiiksekten diisiie dogru siralanmis ve her grup basarisi dl¢lisiinde


http://www.fenmacerasi.net/
http://www.fenmacerasi.net/

131
Ogretmen tarafindan odiillendirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Nicel Verilerin Analiz Siireci: Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu
olmak iizere iki grup yer almaktadir. Caligmada alt problemlere cevap bulabilmek icin
uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizi SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences) 23 paket program ile gerceklestirilmistir.

Aragtirmada verilerin analizine gegilmeden Once parametrik testler mi, yoksa non-
parametrik testlerin mi yapilacagina karar verebilmek amaciyla deney ve kontrol grubuna ait
akademik basari testleri, teknolojiye yonelik tutum 6lgegi ve elestirel diisiinme 6lceklerine ait
verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Verilerin normal dagilima uygun olup
olmadigin1 ortaya koymak i¢in ¢esitli testler kullanilmaktadir. Bu testlerden en bilinenleri
“Kolmogrov-Smirnov” ve “Shapiro-Wilk” testleridir. Gozlem sayisinin 29°dan az oldugu
durumlarda Shapiro-Wilk, gozlem sayisi 29 ve daha fazla oldugunda ise Kolmogrov-Simirnov
testi kullanilmaktadir (Kalayci, 2010). Bir diger normallik saptama yontemi olarak basiklik ve
carpiklik degerlerini veren skewness ve kurtosis degerleri kullanilmaktadir. Hesaplanan
skewness ve Kurtosis degerleri -1,96 ile +1,96 arasinda oldugu zaman verilerin normal
dagilima sahip oldugu anlagilabilmektedir (Biytikoztiirk, 2013). Caligmamizda her iki grup
icin de veri sayist 29°dan az oldugu i¢in akademik basar1 testleri, teknolojiye yonelik tutum
Olgegi ve elestirel diisiinme olgeklerine ait normallik “Shapiro-Wilk” testi ile bazi durumlarda
da skewness ve kurtosis degerleri ile analiz edilmistir.

Parametrik olmayan hipotez testleri daha c¢ok kiigiik 6rneklem hacmindeki verilere
uygulanir. Istatistik terminolojisinde 30’un altindaki &rneklem hacmi kiigiik drneklem olarak
adlandirilir (Isigigok, 2022a; Isificok, 2022b). Uzerinde calisilan birey sayisi 30°dan az
oldugu ve verilerin bir kismi normal dagilima uymadigi (Tablo 27) igin testlerde non-
parametrik analizler yapilmistir. Arastirmada yapilan normallik analizlerine gore deney ve
kontrol gruplarinin Ontest puanlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini arastirmak igin
non-parametrik bir test olan Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Mann-Whitney U testi, iki
anakiitlenin benzer dagilima sahip olup olmadig1 karsilastirilmak istenildiginde
kullanilmaktadir. Bu test parametrik testlerde yer alan bagimsiz 6rneklem t testinin parametik
olmayan testlerdeki karsiligidir (N.Bayram, 2017; Isigigok, 2022a; Kalayci, 2010). Mann-
Whitney U testi gruplarin medyanlarini kiyaslayarak analiz yapmaktadir. Gruplarin
degerlerini sirali hale dontstiirerek siralamanin farkli olup olmadigini ortaya koymaktadir

(Cepni, 2014; Isigicok, 2022a). Bu test ile deney Oncesi ve sonrasi iki grubun ortalamalari
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arasinda bir fark olup olmadig: analiz edilmektedir (A.Can, 2016). Denk olmayan gruplarda

skewness ve kurtosis degerlerine de bakilarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
ortaya koyulmustur. Calismamizda denk olmayan gruplar i¢in varsayimlarin saglandigi
durumda ANCOVA analizi yapilmistir. ANCOVA, regresyon ve ANOV A’nin birlesmesinden
olusan bir istatistik tekniktir. ANCOVA’nin uygulanabilmesi i¢in bazi varsayimlarin
saglanmas1 gerekmektedir. Bu varsayimlardan bazilar1 grup varyanslarinin esit olmasi,
regresyon dogrularinin egimlerinin esit olmasi ve verilerin normal dagilim gostermis
olmasidir (S6nmez ve Alacapinar, 2019).

Calismamizda bagimli gruplarin analizinde “Bagimli Orneklem t Testi” ve “Wilcoxon
Isaretli Siralar testi” kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t testi, bagimli iki grubun ortalamalar
arasindaki farkin karsilagtirllmasi sonucu gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olup olmadigini test etmek icin kullanilan parametrik bir testtir (Tekindal, 2022).
Wilcoxon Isaretli Siralar testi, parametrik istatistikte iligkili gruplar i¢in yapilan bagimli iki
ornek t testinin non-parametrik analizdeki alternatifidir (Kalayci, 2010). Bu test bir 6rneklem
grubundan elde edilen Ontest ve sontest gibi iki verinin kiyaslanmasinda kullanilir (Cepni,
2014). Wilcoxon Isaretli Siralar testi, aralarinda fark olan her bir veri ¢ifti igin, iki dl¢iim
arasindaki farki hesaplar ve bu farklar dizisini mutlak degerlerine gore siralama Olcegine
cevirir. Daha sonra siralama 6lgegi puanlarini, bu puanin karsiligi olan fark puaninin isaretine
gore gruplar ve siralama 6lgegi puanlarinin ortalamalarini alir (A.Can, 2016).

Calismadan elde edilen sonuglarda anlamli farklilik bulundugunda anlamli farkliligin
etki degerini tespit edebilmek amaciyla “eta kare etki biiyiikliigii degeri” ve “Cohan d etki
biiyiikliigii degeri” hesaplanmistir. Etki biiyiikligii, yeni denenen bir yOntemin, eskisine

kiyasla ne kadar fark olusturdugu ile ilgili bir kavramdir (Kilig, 2014). Eta kare (772), yaygin

kullanilan etki biiyiikliigli degerlerinden biridir. Eta kare, bagimsiz degisken tarafindan
aciklanan bagimli degiskendeki varyansin ylizdesinin bir 6l¢iislidiir ve kabaca bir korelasyon
(r) ile ayn1 mantikla degerlendirilebilir (Akbulut, 2022; Cakir, 2021). Eta kare 0 ile 1 arasinda
deger alir. 100 ile carpildiginda, bagimli degiskenin varyansindaki degismenin, bagimsiz
degisken tarafindan agiklanan yiizdesi bulunur. Buna gore, eta kare degeri 1’e yaklastikca
bagimsiz degiskenin yani gruplarin etkisi (agiklayicilii) artarken, 0’a yaklastikca azalir
(Miran, 2021). 0,01 kiigiik, 0,06 orta ve 0,14 diizeyindeki eta kare ise genis (biiyiik) etki
olarak yorumlanir (Cohen, 1992). Eta kare degeri 0,01 ise varyansin % 1’inin bagimsiz
degisken tarafindan aciklandigini, 0,06 ise varyansin % 6’sinin agiklandigini ve 0,14 ise

varyansin % 14’linlin bagimsiz degisken tarafindan agiklandigi anlamina gelir (Cevabhir,



133
2020). Eta kare etki biiyiikligii aldigi degere gore 0,01< 52<0,06 “disiik diizeyde etki”,

0,06 p2< 0,14 “orta diizeyde etki” ve 52> 0,14 “genis diizeyde etki” seklinde
yorumlanmaktadir (Biiytikoztiirk, 2013). Cohen d degerinin 0,2’den kiigliik olmasi etki
biiyiikliigiiniin zayif, 0,5 civar1 olmasi etki biiyiikliigiiniin orta, 0,8 den biiylik olmasi ise etki
biiyiikliigiiniin gii¢lii oldugunu ifade etmektedir (Cohen, 1988).

3.5.2. Nitel Verilerin Analiz Siireci: Calismanin nitel kisminda 6grencilerle yari
yapilandirilmis goriisme sorulari kullanilarak gergeklestirilen odak grup goriismelerinden elde
edilen veriler betimsel ve igerik analiz yontemleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bilindigi gibi,
betimsel analiz, daha ¢ok ¢alismanin kavramsal yapisinin dnceden belirlendigi arastirmalarda
kullanilir. Bu analiz tiiriinde alintilara sik sik yer verilir. Burada temel amag¢ ham verilerin
okuyucular tarafindan anlasilabilecek sekilde aktarilmasidir. Igerik analizinde ise amac,
toplanan verileri agiklayabilecek kavram ve iligkilere ulasmaktir (Cepni, 2014; Tanriverdi ve
K&ksal, 2018). Igerik analizinde veriler dnce irdelenip, ardindan siniflara ayrilir, daha sonra
alt ve ust siniflamalar yapilir. Ortaya koyulan siniflamalar daha sonra sayisal verilere
doniistiiriiliir (Sonmez ve Alacapinar, 2019). WebQuest uygulama ve etkinliklerinin bitiminde
ogrencilerle yapilan odak grup goriismeleri sonucu 6grenci ve velilerin izni dahilinde ses
kayitlar1 alinmig, daha sonra bu kayitlar aragtirmaci tarafindan yaziya aktarilmig ve veriler
icerik analizine ve betimsel analize tabi tutulmustur. Yaziya doniistiirtilmiis olan veriler igerik
analizi ile kodlanarak temalar olusturulmus ve bunlar tablolastirilmistir. Betimsel analiz ile
ogrencilerden elde edilen cevaplara dogrudan alintilar seklinde ¢alismanin bulgular kisminda
yer verilmistir. Bunun yaninda, arastirmada deneysel miidahale siirecinde devam eden
caligmalar arastirmaci tarafindan gozlemlenmis, fotograf goriintiileri alinmis ve arastirmaci
giinliigii tutulmustur. Etkinlik kagitlari, 6grenci ¢alismalar1 ve arastirmaci giinliigiinden elde
edilen nitel veriler ile nicel bulgular agiklanmaya calisilmistir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde ¢alismaya yonelik alinan goriisler icerik analizi
ve betimsel analiz ile analiz edildikten sonra bu nitel veriler nicel verilerle birlestirilerek
yorumlanmustir.

3.6. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci 14 yillik fen bilimleri 6gretmenidir. Lisans ve yliksek lisans egitimini fen
bilgisi egitimi alaninda tamamlamigtir. Bugline kadar Milli Egitim Bakanligi (MEB)
bilinyesinde hizmetic¢i egitim seklinde diizenlenen mahalli ve merkezi kurs ve seminerlere
katilmis, gesitli TUBITAK projelerinde, bilim kamplarinda va calistaylarinda gorevler

almigtir. Ayrica aragtirmaci, doktora egitimi sirasinda “Fen Bilimleri Egitiminde Yeni
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Yaklasimlar”, “Bilimsel Arastirma Yontemleri ve Arastirma Etigi”, “Ileri Nitel Arastirma:

Dogal Sorgulama”, “Temel Istatistik”, “Ileri Istatistik”, “Fen Bilimleri Egitiminde Kavram
Ogretimi”, “Egitimde Nitel Arastirma Yontemleri”, “Fen Bilimleri Ogretiminde Proje
Tasarim1”, “Okulda Iyi Ogrenme Ortamlar1” derslerini almis, bunun yaninda, arastirmaci
yiiksek lisans tezinde de karma yontem g¢alismistir. Bu sebeple arastirmacinin uygulama
yapma, arastirma siirecini yiirlitme ve nitel aragtirma yapabilme bilgi, beceri ve tecriibesine
sahip oldugu sodylenebilir.

Ayrica arastirmact ¢alistigl tez konusu ile ilgili Erasmus+ 2021 Okul egitimi alani
konsorsiyumu 6gretmen hareketliligi kurs faaliyeti kapsaminda Cekya’nin Prag kentinde bir
hafta siireyle “Egitimde Dijitallesme ve Uzaktan Egitim” temali kurs faaliyetine katilmis olup,
bu kurs kapsaminda WebQuest konusu lizerine de egitim almistir. Arastirmacinin almis
oldugu bu uygulamali egitim tezini yiiritmesine biiyiik katki saglamis, arastirmaci tez konusu
ile ilgili bilgi ve deneyim elde etmistir.

3.7. Gecgerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada nitel verilerin toplanmasi, diizenlenmesi ve analiz edilmesi siirecinde
arastirmact dikkatle ¢alismistir. Nitel arastirmalarda, nicel arastirmalarda oldugu gibi bir
gecerlik ve gilivenirlikten bahsedilemez. Nitel aragtirmalarda giivenirlik yerine tutarlilik ve
teyit edilebilirlikten; gegerlik yerine ise inandiricilik ve aktarilabilirlik kavramlarindan sz
edilebilir (Sonmez ve Alacapinar, 2019). Lincoln ve Guba’ya (1985) gére nicel arastirmalarda
kullanilan i¢ gecerligin karsilifi inandiricilik, dis gecerligin karsiligr aktarilabilirlik, i¢
giivenirligin karsiligr tutarlilik, dis gilivenirligin karsiligini ise teyit edilebilirlik kavrami
olusturmaktadir. Nitel arastirmalarda gilivenirlik farkli arastirmacilarin agisindan da
arastirmacinin yaklagimimnin tutarlii@imi ifade ederken, nitel gecgerlik ise belirli siirecler
yoluyla bulgularin dogrulugu i¢in arastirmaci kontroliinii ifade eder (Gibbs, 2018).

Arastirmada karma yontem yaklasimi benimsendigi i¢in, gegerlik ve giivenirlik
Olgiitleri ve kavramlart hem nicel hem de nitel arastirma yaklagimina uygun kriterler
cergevesinde gerceklestirilmistir. Calismanin nitel boyutunda inandiriciligin (ic gegerligin)
saglanmasi i¢in alanda 6grencilerle uzun zaman gegirilmis ve 68rencilerin gelisimleri uzun bir
siire¢ icerisine yayilip, gozlemlenmistir. Sonmez ve Alacapinar (2019) arastirmanin
inandiriciligmin  artmast i¢in degisik, c¢esitli ve zengin veri toplamanin Sneminden
bahsetmistir. Bu arastirma siirecinde, yar1 yapilandirilmis goriisme, gozlem, arastirmaci
giinliigii ve benzeri dokiimanlar ile veri toplama araglar1 zenginlestirilmis ve bdylece

derinlemesine bir anlama gergeklestirilmistir. Creswell’e  (2017) gore, arastirmact
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katilimeilarin bulundugu ortamda uzun siire kalip, ne kadar fazla deneyime sahip olursa

bulgular da o kadar dogru ve gegerli olmus olur. Bu calisma esnasinda gerek odak grup
goriismeleri, gerekse WebQuest etkinlik ve uygulamalar1 sirasinda arastirmaci bizzat sinif
ortaminda  bulunmustur. Ayrica odak grup goriismeleri arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmis, 68renci ve velilerin izni dahilinde goriismeler cep telefonu ile sesli olarak
kayit altina alinmistir. Kayitlarin ¢éziimlemeleri yapilip, kayitlar yaziya dokiildiikten sonra bu
kayitlar saklanmistir. Arastirmact tarafindan kayit altina alinan veriler ¢oziimlendikten ve
yaziya dokiildiikten sonra bu c¢oéziimlemelerin ilk hali 6grencilere sunulmus ve bunlar
ogrencilerin evetlemeleri saglanmistir. Son olarak ¢alismanin tamaminin gegerligini artirmak
icin alan disindan olan bir 6gretim iiyesi dis denetleyici olarak ¢alismaya dahil edilmistir.
Alan disindan olan 6gretim tiyesi denetleyici olarak ham verilerin yorumlanmasi, verilerin
analiz edilmesi gibi siireclerde nesnel bir degerlendirme yapmistir. Bunun disinda alandan
olan iki 6gretim iiyesi siirekli olarak ¢alisma siirecine dair elestirel geri bildirimler verip,
uzman goriisii anlaminda arastirmaciya destek olmuslardir. Yine c¢alismada inandiricilig
artirmak i¢in Ogrencilerin odak grup goriismesinde sorulara verdigi yanitlar, bulgular
boliimiinde betimsel analiz kullanilarak dogrudan alintilar seklinde verilmistir.

Aragtirmanin inandiricih@mi  arttirmak  igin ayrica arastirma boyunca tutulan
arastirmact glinliiglinden faydalanilmistir. Arastirmaci tuttugu bu giinliikte diizenli olarak fen
bilimleri dersinde uygulanan WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali etkinliklere
yonelik duygu ve diislinceler, uygulamanin yapildigi giin siif ortamimin durumu, uygulama
esnasinda karsilasilan sorunlar, tespit edilen sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri, 6grenci
performanslar1 ile ilgili bilgiler ve arastirmacinin kendisine olan notlarina yer vermistir.
Arastirmaci diizenli olarak aragtirmanin her asamasina iliskin gerceklestirdiklerini, siirecte
yasadiklarim1 ve hissettiklerini, ayrica siirecte edindigi fikirleri arastirmaci gilinliigiine
yansitmigtir. Ayrica verilerin analizinde yapmis oldugu yansitmalari g6z Oniinde
bulundurmustur.

Bunun yaninda odak grup goriismesinden elde edilen veriler, alaninda uzman bir
arastirmaci ile birlikte kodlama islemine tabii tutulmustur. Veriler incelenerek ortak fikirler
dogrultusunda kodlama siireci tamamlanmistir. Calisma verilerinin analizine yonelik iki
kodlayicinin yaptig1r kodlama farkliliklar ve benzerlikler anlaminda kiyaslanmig ve puanlar
arasindaki giivenirlik uyumu yiizde olarak hesaplanmistir. Bu islem Miles ve Huberman’in
(1994) onerdigi “r= (goris birligi sayisi/toplam goriis birligi + goriis ayriligt sayisi ) X 100”

formiilii ile hesaplanmistir. Puanlayicilar arasindaki hesaplanan giivenirlik oraninin % 70 ve
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iizerinde olmasi istenmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu calismada da arastirmaci ve

bir uzmanin verilerin analizine iliskin glivenirlik uyum oran1 % 90 olarak bulunmustur. Bu da
gerceklestirilen veri analizi islemin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Nicel arastirmalar bulgularini genelleme amaci tasiyan arastirmalar olup, nitel
arastirmalarda bu kavram yerine daha ¢ok aktarilabilirlik kavrami benimsenir. S6nmez ve
Alacapinar’a (2019) gore nicel arastirmalardaki dis gecerligin karsiligi olan aktarilabilirligi
saglamanin ve artirmanin iki énemli yolu olarak ayrintili betimleme ve amagli 6rnekleme
Onerilmistir. Bunu saglayabilmek icin arastirmadan elde edilen veriler derinlemesine anlatilip,
dogrudan alintilar seklinde verilmis, hic yorum katilmadan, 6znel yargilardan kacinilarak
veriler ayrintili olarak betimlenip okuyucuya sunulmustur. Creswell’ e (2017) gore
arastirmacinin bulgularin aktarimi i¢in zenginligi ve derinlemesine betimlemeyi tercih etmesi,
bir durumu veya bir temayr okuyucunun bir¢ok farkli bakis acist kazanarak anlamasini
saglayabilir ve sonuglar daha ger¢ekci olur. Bu anlamda, gerceklestirilen odak grup
gorigmelerinden elde edilen veriler sonucu olusturulan kategoriler ve temalarda veriler
betimsel analiz kullanilarak dogrudan alintilar seklinde verilmistir. Calismada dis gecerligi
saglayan bir diger durum i¢in amacli ¢calisma grubu kullanilmistir.

Tutarlilik, nitel bir arastirmanin kurallara uygun olarak yiiriitiiliip ytiriitilmediginin ve
kullanilan yontemin uygun olarak kullanilip kullanilmadiginin belirlenmesidir (S6nmez ve
Alacapiar, 2019). Calismadan elde edilen verilerin tutarli olup olmadiginin incelenmesi igin
arastirmanin her asamasinda dis gozlemci olarak bir Ogretim iliyesi arastirmaya katkida
bulunmug ve tutarlik kriterinin saglanmasi amaciyla ¢alismanin ve veri toplama araglarinin
olusturulmas: ve uygulanmasi gibi her asama bu uzman tarafindan incelenmistir. Ayrica
anket, goriisme, gozlem gibi c¢esitli veri toplama araglart kullanilmis ve daha zengin veriler
elde edilmeye calisiimistir.

Nitel arastirmalarda, nicel arastirmalarda oldugu gibi arastirmacinin nesnel olmasi
beklenemez ve istenmez (Sonmez ve Alacapinar, 2019). Bu nedenle nitel arastirmalarda
nesnellik kavrami yerine teyit edilebilirlik (evetleme) kavrami kullanilmaktadir (Lincoln ve
Guba, 1985). Calismanin nitel boyutunda teyit edilebilirlik kosulunun saglanabilmesi
amaciyla teyit incelemesi yontemi kullanilmis olup, bir 6gretim iiyesinden destek alinarak
caligmadan elde edilen bulgularin ham verilerden elde edilip edilmediginin tespiti ve kontrolii
yapilmistir. Ayrica, arastirmadan elde edilen tiim ham veriler istenildiginde sunulmak iizere
saklanmuistir.

Tiim bu anlatilan ve ger¢eklestirilen faaliyetlere ek olarak calismada hem nicel hem de
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nitel veri toplama araglarmin kullanilmasiyla cesitleme yapilmistir. Bunun da c¢alismanin

gegerlik ve giivenilirligine katki saglayacagi disiliniilmektedir.
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4. BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin alt problemlerinin her birini sinamak
amaciyla yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerin sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara
ait yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar alt problemlere uygun bir sekilde
siralanmustir.
4.1. Nicel Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada verilerin analizine gecilmeden Once parametrik testler mi, yoksa
parametrik olmayan testlerin mi uygulanacagina karar verebilmek amaciyla deney ve kontrol
grubuna ait verilerin normal dagilip dagilmadigma bakilmistir. Veri sayisinin 29’dan az
olmasindan dolayr akademik basari testleri, teknolojiye yonelik tutum olgegi ve elestirel
diistinme Ol¢eklerine ait normallik “Shapiro-Wilk” testi ile analiz edilmistir. Tablo 27°de bu
analiz sonuglar1 verilmistir.
Tablo 27
Verilere Iliskin Normallik Analiz Sonuclari

Shapiro-Wilk N p
GSTU Akademik Basar1 Testi
Deney On test 0,551 23 0,000
Deney Son test 0,324 23 0,000
Kontrol On test 0,639 25 0,000
Kontrol Son test 0,590 25 0,000
VSU Akademik Basar1 Testi
Deney On test 0,199 23 0,000
Deney Son test 0,883 23 0,010
Kontrol On test** 0,145 25 0,185
Kontrol Son test** 0,925 25 0,065
KHU Akademik Basar1 Testi
Deney On test** 0,944 23 0,214
Deney Son test** 0,137 23 0,200
Kontrol On test** 0,932 25 0,094
Kontrol Son test** 0.165 25 0,790
MIU Akademik Basari Testi
Deney On test 0,877 23 0,000
Deney Son test** 0,948 23 0,269
Kontrol On test** 0,972 25 0,705
Kontrol Son test** 0,968 25 0,583
Elestirel Diisiinme Olcegi
Deney On test** 0,927 23 0,093

Deney Son test** 0,945 23 0,226
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Kontrol On test** 0,968 25 0,591
Kontrol Son test** 0,960 25 0,412
Teknolojiye Yonelik Tutum Olcegi

Deney On test** 0,927 23 0,093
Deney Son test** 0,945 23 0,226
Kontrol On test** 0,961 25 0,591
Kontrol Son test** 0,960 25 0,412

*p<0,05 (GSTU: Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi; VSU: Viicudumuzdaki
Sistemler Unitesi, KHU: Kuvvet ve Hareket Unitesi, MIU: Madde ve Ist Unitesi; TYT:
Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi, EDT: Elestirel Diisiinme Olcegi)

**Veriler normal dagilim gosteriyor.

Tablo 27’de ¢alismada kullanilan akademik basari testleri ve 6l¢eklerin hem 6n hem
de son test puanlarmin normallik degerleri goriilmektedir. Yapilan normallik analizi
sonucunda bazi dntest ve sontest verilerinin normal dagilim gosterdigi, bazilarinin ise normal
dagilim gdstermedigi belirlenmistir (p<0,05). Her ne kadar bazi verilerin puanlart normal
dagilim gostermis olsa da oOrneklem sayisinin 30’dan az olmasi nedeniyle analizlerde
parametrik olmayan testler kullanilmistir.

4.1.1. Akademik Basariya Iliskin Bulgular: Calismanin birinci alt problemi;
“WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali yaklasim ve programa dayali 6gretimin
uygulandig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen akademik basar1 seviyeleri arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. Bu amacla akademik basar1 testlerinden elde
edilen veriler SPSS 23 paket programi ile analiz edilmistir.

4.1.1.1. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar: Testi (GSTUABT)
Bulgulari: Yapilan normallik analizi sonucunda verilerin normal dagilim gdstermedigi
anlasildig: i¢in (Tablo 27) gruplar arasindaki ortalama farkliliklar1 arastirmak amaciyla non-
parametrik bir test olan Mann Whitney-U testi, bagimli (iligkili) gruplarin analizinde ise
Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.

Tablo 28

Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar: Ontest- Sontest Puan Ortalamalart ve

Standart Sapmalari

On test Son test
X SS X SS
Deney 23 6,65 2,70 16,60 2,98
Kontrol 25 6,12 2,20 14,00 8,08

Grup n

Tablo 28 incelendiginde, gruplarin deneysel uygulama dncesindeki akademik basari
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testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar ile deneysel uygulama sonrasinda akademik basari

testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin deneysel uygulama Oncesi akademik basar1 dntest puan ortalamasi
6,65 iken, deneysel uygulama sonrasi 16,60 oldugu gorilmektedir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin Ontest ve sontest puan ortalamalar sirasiyla 6,12 ve 14,0 seklinde bulunmustur.
Bu bulguya gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari sontest puan
ortalamalarinin Ontest puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ifade edilebilir. WebQuest
uygulamalar1 ile desteklenen arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin ve programa dayali 6grenme yaklasimina gore ders
isleyen kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi puanlarinda belli bir miktarda artis
meydana geldigi goriilmektedir. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basari
testine ait Mann Whitney-U testi analiz sonuglar1 asagida Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29

Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basari On ve Son Testine Iliskin Mann
Whitney-U Testi Analiz Sonuglar

Mann Whitney-U

Eta
Giines Test Sira  Sira
Sistemi ve ~ C'UP Tiri | Ort.  Top. Y ‘ i l(ir(;
T%illrt:::ar Deney  On 23 2648 6090 2420 -0950 0342 -
Akademik _Kontrol _ test 25 22,68 567,0

Deney Son 23 36,09 8300 210 -5523 0,000 0,39

BasariTesti \ (iol  test 25 1384 3460

Tablo 29°da deney ve kontrol grubuna ait Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi
akademik basar1 6n ve son testine iliskin Mann Whitney-U testi analiz sonuglart yer
almaktadir. Deney ve kontrol grubuna iliskin dntest sonuglarina bakildiginda, gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (U=242, Z=-0,95, p=0,342).
Bu bulgudan hareketle, deneysel uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Glines Sistemi ve Tutulmalar {initesine ait akademik basarilar1 arasinda farklilik olmadig1 ve
gruplarin birbirine denk oldugu sonucu cikarilabilir. Istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadigi icin eta kare degeri hesaplanmamistir. Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda farklilik olmamasi ve gruplar i¢in benzer sartlarin olusmus olmasi gruplarin
denkligi agisindan olumlu gorilmiistir. Deney ve kontrol gruplarinin ayni okuldaki

subelerden secilmesi ve Ogrencilerin benzer sosyoekonomik kosullara sahip olmasi gibi
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etkenler gruplarin denk olmasina etki eden faktdrler olarak diisiiniilebilir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari arasinda
farklilik olup olmadigin1 belirlemek icin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
bakildiginda, Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi akademik basar1 sontest puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (U=21, Z=-5,523, p=0,00). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari, kontrol
grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan daha yiiksektir (p>0,05). Buna iligskin eta kare
(7*) degeri 0,39 olarak bulunmus olup, bu degerin (0,39>0,14) genis etki biiyiikliigli degerine
sahip oldugu soylenebilir. Ulasilan bu sonug, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasiminin, deney grubu Ogrencilerinin fen akademik basarilarina olan
katkisinin; programa dayali 6grenme ile ders isleyen kontrol grubu 6grencilerinden daha fazla
oldugunu goéstermektedir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi dntest ve
sontest sonuglarinin karsilastirilmas1 igin Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmustir. Giines
Sistemi ve Tutulmalar Unitesi akademik basari testine ait Wilcoxon Isaretli Siralar testi analiz
sonuclar1 asagida Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30

Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basari Testine Iliskin Wilcoxon Isaretli

Stralar Testi Analiz Sonuclari

Wilcoxon Isaretli Siralar

Gilines Test Eta kare
Sistemi ve Grup Tir n z P (%)
Tutulmalar On test 23

Unitesi 2 Son test 23 4,202 0,000 0,60
Akademik On test 25
Basar Testi Kontrol Son test 25 2,029 0,04 0,29

Tablo 30’da deney ve kontrol grubuna ait Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi
akademik basar1 6n ve son testine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 yer
almaktadir. Verilen sonuglar incelendiginde, deney grubunun ilgili tinitedeki dntest ve sontest
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir ( Z=-4,202,
p=0,00). Buna iliskin eta kare (7°) degeri 0,60 olarak bulunmus olup, bu degerin (0,60>0,14)
genis etki bliylkligii degerine sahip oldugu ifade edilebilir. Bu bulgudan hareketle,

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin, deney grubu
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ogrencilerinin Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi akademik basarilarina olumlu bir katki

yaptig1 soylenebilir.

Kontrol grubuna ait Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi akademik basar1 6n ve
sontest puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n ve son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir ( Z=-2,029, p=0,04). Buna iliskin eta kare (7*) degeri 0,29 olarak
bulunmus olup, bu degerin (0,29>0,14) genis etki biiylikligli degerine sahip oldugu
sOylenebilir. Bu bulgudan hareketle, programa dayali 6grenme ile ders isleyen kontrol grubu
ogrencilerinin akademik bagarilarini arttirmada programa dayali 6grenmenin de etkili oldugu
sonucuna varilabilir.

4.1.1.2. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basari Testi (VSUABT)
Bulgulart: Yapilan normallik analizleri sonucunda deney ve kontrol grubu 6n test ve son test
verileri normal dagilim gosterdigi igin gruplar arasindaki ortalama farkliliklart arastirmak
amaciyla parametrik bir test olan ANCOVA testi, bagimli (iligkili) gruplarin analizinde ise
Bagimli &rneklem t testi kullanilmistir. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basari
testine ait ortalama ve standart sapma degerleri agagida Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31

Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar: Ontest- Sontest Puan Ortalamalart ve

Standart Sapmalari

On test Son test
X ss X ss
Deney 23 534 2,30 15,78 3,83
Kontrol 25 700 253 8,56 3,95

Grup n

Tablo 31 incelendiginde gruplarin deneysel uygulama oncesindeki akademik basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar: ile deneysel uygulama sonrasinda akademik basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki ogrencilerin deneysel uygulama oOncesi akademik basar1 testi Ontest puan
ortalamast 5,34 iken, deneysel uygulama sonrasi 15,78 oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest puan ortalamalar sirasiyla 7,00 ve 8,56 seklinde
bulunmustur. Bu bulguya gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari
sontest puan ortalamalarinin dntest puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ifade edilebilir.

WebQuest uygulamalar1 ile desteklenen arastirma ve sorgulamaya dayali Ogrenme
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yaklagimmnin kullanildigi deney grubu ogrencilerinin ve programa dayali &grenme

yaklagimina gore ders isleyen kontrol grubu dgrencilerinin akademik basar1 testi puanlarinda
belli bir miktarda artis meydana geldigi goriilmektedir.

Veri sayisi 30’un altinda oldugu i¢in baslangicta deney ve kontrol grubuna ait
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basar1 6n ve son testi verilerinin analizi icin
Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna iliskin Ontest sonuglari
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymustur
(U=177,5, Z=-2,291, p=0,02). Buradan Viicudumuzdaki Sistemler {initesi akademik basari
testi Mann Whitney-U 06n test sonuglarina gére gruplarin birbirine denk olmadigi goriilmiistiir.
Gruplar birbirine denk olmadigi icin Mann Whitney-U testinin saglikli sonu¢ vermeyecegi
diistintilmtstir. Bu sebeple deney ve kontrol gruplarinin sonuglarina iliskin normallik
degerlerine tekrar bakilmis ve ilgili tinitede kontrol grubunun 6n teste iliskin skewness ve
kurtosis degerleri sirasiyla (-0,20 ve -0,96) bulunmus, son teste iliskin skewness ve kurtosis
degerleri ise sirasiyla (0,78 ve 0,19) bulunmustur. Deney grubunun On test skewness ve
kurtosis degerleri sirasiyla (1,25 ve 1,64) bulunmus, son test skewness ve kurtosis degerleri
ise sirasiyla (-0,33 ve -1,38) bulunmustur. Bulunan skewness ve kurtosis degerleri -1,96 ile
+1,96 arasinda oldugu igin (Biiyiikoztiirk, 2013) verilerin normal dagilim gosterdigi
anlagilmistir. Bu ylizden analize ANCOVA testi ile devam edilmistir. Gergeklestirilen
analizler sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Grup varyanslarinin
homojen olup olmadigini test etmek amaciyla Levene’s homojenlik testi uygulanmis ve
istatistiksel analiz sonucunda (F=0,798, p>0,05) varyanslarin esit oldugu tespit edilmistir.
Olgekten alinan son test puanlarina dayali olarak &n test puanlarinin yordanmasimna iliskin
regresyon dogrularimin egimlerinin esitligini test etmek amaciyla uygulanan ANCOVA

sonuglari asagida Tablo 32’ de sunulmustur.

Tablo 32

Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basart Testi On test * Son Test Ortak Sonuglar:

Varyans Karelerin Kareler Eta Kare

9 sd F p

kaynagi toplam ortalamasi

Diizeltilmis 0.498
659,643 3 219,881 !

Model 14,541 0,000

Grup 0,481
615,680 1 615,680 ’

toplam puan 40,716 0,000

On test

toplam puan
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Grup * On
test 0232 1 0.232 0,015 0,902 0,000
Hata 665,336 44 15,121
Diizeltilmis
1324,979 47
toplam

Tablo 32 incelendiginde, Ogrencilerin Viicudumuzdaki Sistemler {initesi akademik
basar1 testinde grup* 6n test ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir. p degeri 0,015
olarak bulunmustur. Bu bulgu hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu
gostermektedir.

Bu tespitlerden sonra ANCOVA testinin gerceklestirilmesi i¢in gereken varsayimlar
karsilanmis ve Ogrenci gruplarinin 6n test puanlari temel alinarak diizeltilmis son test
puanlarinin arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla ANCOVA testi kullanilmistir.
ANCOVA testinden elde edilen veriler asagida Tablo 33’°de sunulmustur.

Tablo 33
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basari Son test Puanlarina Ait ANCOVA

Sonuclart
Varyans Kareler sd Kareler F p Eta
kaynag toplam ortalamasi Kare
Diizeltilmis 659,412 2 329,706 22,292 0,000 0,498
Model
Grup 652,386 1 652,386 44,109 0,000 0,495
On test 34,505 1 34,505 2,333 0,134 0,049
Hata 665,568 45 14,790
Diizeltilmis 1324,979 47
toplam

Tablodaki ANCOVA sonucuna gore, 6grencilerin 6n test puanlara gore diizeltilmis
son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (F(1,45)=44,109; p = 0,000).
Ogrencilerin akademik basarilari WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklagimma gore farklilik gostermektedir. Ortaya c¢ikan anlamli farkliligin
arastirtlmas1 i¢in Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi yapilmigtir. Bonferroni ¢oklu

karsilagtirma testine ait sonuglar asagida Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34

Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar: Testi Son Test Puanlari Arasindaki

Farkin Kaynagini Belirlemek Uzere Uygulanan Bonferroni Testine Iliskin Sonuglar

Ortalama  Standart p
(Dgrup (NOP g @d)  Hata
Bonferroni Deney Kontrol 7,812* 1,176 0,000
Kontrol Deney -7,812* 1,176 0,000

Tablo 34’de verilen son test bulgularina gore, Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi
sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur
(p=0,000). Elde edilen fark deney grubu lehinedir. Buna iliskin cta kare (7°) degeri 0,495
olarak bulunmus olup, bu degerin (0,495>0,14) genis etki biiyiikliigli degerine sahip oldugu
ifade edilebilir.

Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basar1 testine ait Bagimli 6rneklem t testi
analiz sonuglar1 asagida Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar: Testine Iliskin Bagimli Orneklem t Testi

Analiz Sonuclar

Bagimh Orneklem t Testi

Viicudumuzdaki ~ Grup ;ﬁi n t p Cohend

Sistemler Bn test 3

Unitesi Deney ©s -12,553 0,000 3,30
. Sontest 23

Akademik O tost oE

Basar1 Testi Kontrol Sontest 25 -1,84 0,077  --—---

Verilen sonuglar incelendiginde, deney grubunun Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi
akademik basar1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir ( t=-12,553, p=0,00). Buna iliskin Cohen d degeri 3,30 olarak bulunmus
olup, bu degerin (3,30>0,8) yiiksek etki biiyiikliigi degerine sahip oldugu sdylenebilir. Bu
bulgudan hareketle, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali Ogrenme
yaklagiminin, deney grubu oOgrencilerinin Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik
basarilarina olumlu bir katki yaptig1 sdylenebilir.

Kontrol grubuna ait Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basar1 6n ve sontest

puanlarinin Bagimli 6rneklem t testi sonuglart incelendiginde, kontrol grubu dgrencilerinin 6n
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test-son test sonucglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadigi

goriilmektedir (t=-1,84, p=0,077). Anlamli bir farklilik olmadigi i¢in Cohen d degeri
hesaplanmamistir. Buradan, programa dayali Ogrenme yaklasimimin Kkontrol grubu
ogrencilerinin Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi akademik basarilari {izerinde anlamli bir
katkisinin olmadig1 s6ylenebilir.

4.1.1.3. Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basari Testi (KHUABT) Bulgulart:
Yapilan normallik analizleri sonucunda deney ve kontrol grubu 6n test ve son test verileri
normal dagilim gosterdigi i¢cin gruplar arasindaki ortalama farkliliklar1 arastirmak amaciyla
parametrik bir test olan ANCOVA testi, bagimh (iligkili) gruplarin analizinde ise Bagimh
orneklem t testi kullanilmistir. Tablo 36’da Kuvvet ve Hareket {initesi 6n ve son testine iliskin

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 36
Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar: On Test- Son Test Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalar
On test Son test
Grup n — —
X SS X SS

Deney 23 6,17 2,10 1491 2,89
Kontrol 25 764 246 720 3,24

Tablo 36 incelendiginde gruplarin deneysel uygulama oncesindeki akademik basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ile deneysel uygulama sonrasinda akademik basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki ogrencilerin deneysel uygulama oOncesi akademik basar1 testi Ontest puan
ortalamast 6,17 iken, deneysel uygulama sonrasi 14,91 oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest puan ortalamalar1 sirasiyla 7,64 ve 7,20 seklinde
bulunmustur. Bu bulguya gore, deney grubundaki 6grencilerin akademik basari sontest puan
ortalamasmin Ontest puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu, fakat kontrol grubu
ogrencilerinin sontest puan ortalamasinin Ontest puan ortalamasindan diigiik oldugu ifade
edilebilir. WebQuest uygulamalari ile desteklenen arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi puanlarinda belli
bir miktarda artis meydana geldigi goriilmekteyken, programa dayali 6grenme yaklasimina
gore ders isleyen kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinda herhangi bir artis
ger¢eklesmemistir.

Veri sayis1 30’un altinda oldugu i¢in baslangigta deney ve kontrol grubuna ait Kuvvet



147
ve Hareket tinitesi akademik basar1 6n ve son test verilerinin analizi i¢in Mann Whitney-U

testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna iliskin Ontest sonuglar1 gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymustur (U=192, Z=-1,985,
p=0,04). Buradan Kuvvet ve Hareket iinitesi akademik basar1 testi Mann Whitney-U 6n test
sonuglarna gore gruplarin birbirine denk olmadigr goriilmiistiir. Gruplar birbirine denk
olmadigi i¢cin Mann Whitney-U testinin saglikli sonu¢ vermeyecegi diisiiniilmistiir. Bu
yiizden deney ve kontrol gruplarinin sonuglarina iligkin veriler normal dagilim gosterdigi i¢in
analize ANCOVA testi ile devam edilmistir.

Grup varyanslarinin homojen olup olmadigini test etmek amaciyla Levene’s
homojenlik testi uygulanmig ve istatistiksel analiz sonucunda (F=0,167, P=0,684; p>0,05)
varyanslarin esit oldugu tespit edilmistir. Olcekten alinan son test puanlarina dayal1 olarak 6n
test puanlarinin yordanmasina iliskin regresyon dogrularinin egimlerinin esitligini test etmek
amaciyla uygulanan ANCOVA sonuglart agagida Tablo 37’ de sunulmustur.

Tablo 37

Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar: Testi On test * Son test Ortak Sonuclart

Varyans Kareler sd Kareler F p Eta
kaynagi toplam ortalamasi Kare
Diizeltilmis 713,331 3 237,777 24,043 0,000 0,621
Model

Grup toplam 55,723 1 55,723 5,634 0,022 0,114
puan

On test 0,030 1 0,030 0,003 0,956 0,000
toplam puan

Grup * On 0,678 1 0,678 0,069 0,795 0,002
test

Hata 435,148 44 9,890

Diizeltilmis 1148,479 47

toplam

Tablo 37 incelendiginde, 6grencilerin Kuvvet ve Hareket tinitesi akademik basarilari
tizerinde grup* On test ortak etkisinin anlamsiz oldugu gériilmektedir (F= (0,069) = 0,795, p>
0,05). Bu bulgu hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gostermektedir.

Bu tespitlerden sonra ANCOVA testinin gergeklestirilmesi i¢in gereken varsayimlar
karsilanmis ve Ogrenci gruplarinin On test puanlari temel alinarak diizeltilmis son test
puanlarinin arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla ANCOVA testi kullanilmistir.

ANCOVA testinden elde edilen veriler asagida Tablo 38’de sunulmustur.
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Tablo 38
Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basari Testi Son Test Puanlarina Ait ANCOVA
Sonuclari
Varyans Kareler sd Kareler F p Eta
kaynag toplam ortalamasi Kare
Diizeltilmis 712,653 2 356,327 36,792 0,000 0,621
Model
On test 8,990E-5 1 8,990E-5 0,000 0,998 0,000
Grup 644,541 1 644,541 66,550 0,000 0,597
Hata 435,826 45 9,685
Diizeltilmis 1148,479 47
toplam

Tablodaki ANCOVA sonucuna gore, 6grencilerin 0n test puanlarina gore diizeltilmis
son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir (F( 1,45)=66,550; p = 0,000).
Ogrencilerin akademik basarilari WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
O0grenme yaklasimina gore farklilik gostermektedir. Ortaya ¢ikan anlamli farkliligin
arastirtlmas1 i¢in Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi yapilmigtir. Bonferroni ¢oklu
karsilastirma testine ait sonuclar asagida Tablo 39’da verilmistir.
Tablo 39
Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar: Testi Son Test Puanlar: Arasindaki Farkin

Kaynagin Belirlemek Uzere Uygulanan Bonferroni Testine Iliskin Sonuglar

Ortalama Standart P
(Dgrup () grup Farki (I-J) Hata
Bonferroni —2en&Y Kontrol 7,714 946 0,000
Kontrol  Deney -7,714" 946 0,000

Tablo 39’da son test bulgularina gére, Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda
deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (p=0,000).
Elde edilen fark deney grubu lehinedir. Buna iliskin eta kare (7°) degeri 0,597 olarak
bulunmus olup, bu degerin (0,597>0,14) genis etki biiyiikligii degerine sahip oldugu ifade
edilebilir.

Kuvvet ve Hareket Unitesi akademik bagari testine ait Bagimli rneklem t testi analiz

sonuglari asagida Tablo 40°da verilmistir.
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Tablo 40
Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar: Testine Iliskin Bagimli Orneklem t Testi Analiz
Sonuclari
Bagimh Orneklem t Testi
Kuvvet ve Grup T.?SJ.[. n t p Cohend
Tiirii
Hareket =
o On test 23
Unitesi Deney -11,99 0,000 3,46
. Sontest 23
Akademik Ontest 25
Basar1 Testi Kontrol Sontest 25 0532 0599  --—---

Verilen sonuglar incelendiginde, deney grubunun Kuvvet ve Hareket iinitesi akademik
basar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir ( t=-11,99, p=0,00). Buna iliskin Cohen d degeri 3,46 olarak bulunmus olup, bu
degerin (3,46>0,8) yiiksek etki biiylikliigii degerine sahip oldugu sdylenebilir. Bu bulgudan
hareketle, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin, deney
grubu 6grencilerinin Kuvvet ve Hareket iinitesi akademik basarilarina olumlu bir katki yaptigi
sOylenebilir.

Kontrol grubuna ait Kuvvet ve Hareket iinitesi akademik basari 6n ve sontest
puanlarinin Bagimli 6rneklem t testi sonuglart incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test-son test sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadig:
goriilmektedir (t=0,532, p=0,599). Anlamli bir farklililk olmadigi i¢in Cohen d degeri
hesaplanmamistir. Buradan, programa dayali o6grenme yaklagiminin kontrol grubu
ogrencilerinin Kuvevt ve Hareket iinitesi akademik basarilari tizerinde anlamli bir katkisinin
olmadigi sdylenebilir.

4.1.1.4. Madde ve Ist Unitesi Akademik Basari Testi (MIUABT) Bulgulari: Yapilan
analiz sonucunda veriler normal dagilim gostermedigi ic¢in gruplar arasindaki ortalama
farkliliklar arastirmak amaciyla non-parametrik bir test olan Mann Whitney-U testi, bagimli
(iliskili) gruplarin analizinde ise, Wilcoxon Isaratli Siralar testi kullanilmistir. Tablo 41°de
Madde ve Is1 iinitesi 6n ve son testine iligkin puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri

verilmistir.
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Tablo 41
Madde ve Isi Unitesi Akademik Basar: Ontest- Sontest Puan Ortalamalari ve Standart
Sapmalart
On test Son test
Grup n = -
X SS X SS

Deney 23 610 258 1434 335
Kontrol 25 152 0,50 8,60 4,13

Tablo 41 incelendiginde gruplarin deneysel uygulama oOncesindeki akademik basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ile deneysel uygulama sonrasinda akademik basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki O6grencilerin deneysel uygulama oOncesi akademik bagar1 testi Ontest puan
ortalamast 6,10 iken, deneysel uygulama sonrast 14,34 oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest puan ortalamalar1 sirasiyla 1,52 ve 8,60 seklinde
bulunmugtur. Bu bulguya goére, hem deney grubundaki Ogrencilerin hem de kontrol
grubundaki Ogrencilerin akademik basari sontest puan ortalamasinin Ontest puan
ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle hem WebQuest
uygulamalar1 ile desteklenen arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin
kullanildig1 deney grubu Ggrencilerinin, hem de programa dayali 6grenme yaklagimina gore
ders isleyen kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi puanlarinda belli bir miktarda
artis meydana geldigi goriilmektedir. Ancak bu artisin deney grubunda daha fazla oldugu
anlagilmaktadir.

Madde ve Is1 Unitesi akademik basari testine ait Mann Whitney-U testi analiz
sonuclar1 asagida Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42
Madde ve Isi1 Unitesi Akademik Basar: Testine Iliskin Mann Whitney-U Testi Analiz Sonuclar:

Mann Whitney-U

Test Sira Sira Eta kare
Grup i " ort.  Top. U z P (72)
Deney t(g?t 23 20,46 470,56 194,50 1936 0,053 B

Kontrol 25 2822 705,50
Deney Son 23 31,78 731,00 120,00 -3,466
Kontrol test 25 17,80 445,00

0,001 0,562

Tablo 42’de deney ve kontrol grubuna ait Madde ve Is1 iinitesi akademik basar1 6n ve

son testine iliskin Mann Whitney-U testi sonuglar1 yer almaktadir. Deney ve kontrol grubuna
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iliskin Ontest sonuglarma bakildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadig1 goriilmektedir (U=194,50, Z= -1,936, p=0,053). Bu bulgudan hareketle,
deneysel uygulama oncesi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Madde ve Is1 {initesine
ait akademik basarilar1 arasinda farklilik olmadigi ve gruplarin birbirine denk oldugu
sonucuna varilabilir. Istatistiksel olarak anlamli farkliik olmadigi icin eta kare degeri
hesaplanmamuistir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin sontest puanlari arasinda
farkliik olup olmadigin1 belirlemek ic¢in yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
bakildiginda, Madde ve Is1 {initesi akademik basari son test puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir (U=120, Z=-3,466 p=0,001). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubundaki &grencilerin sontest puanlari, kontrol
grubundaki 6grencilerin sontest puanlarindan daha yiiksektir. Buna iliskin eta kare (7%) degeri
0,562 olarak bulunmus olup, bu degerin (0,562>0,14) genis etki biiyiikligli degerine sahip
oldugu soylenebilir. Ulasilan bu sonug, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklagiminin, deney grubu oOgrencilerinin Madde ve Isi tnitesi fen akademik
basarilarina olan katkisinin; programa dayali 6grenme ile ders isleyen kontrol grubu
ogrencilerinden daha fazla oldugu sdylenebilir.

Tablo 43
Madde ve Isi Unitesi Akademik Basar: Testine Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz

Sonuclari
Wilcoxon Isaretli Siralar
Test Eta kare
Madde ve Grup Tiirii n Z p (772)
Is1 Unitesi 2
On test 23
Akademik Deney Son test 23 4,17 0,00 0,241
Basarn -
Tesi  Kontrol Ot 2 48 006 .
Son test 25

Tablo 43’de deney ve kontrol grubuna ait Madde ve Is1 tinitesi akademik basari 6n ve
son testine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 yer almaktadir. Verilen sonuglar
incelendiginde, deney grubunun Madde ve Isi {initesi Ontest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir ( Z=4,17, p=0,00). Buna iliskin
eta kare (7*) degeri 0,241 olarak bulunmus olup, bu degerin (0,241>0,14) genis etki
biiyiikliigli degerine sahip oldugu ifade edilebilir. Bu bulgudan hareketle, WebQuest destekli
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arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin, deney grubu 6grencilerinin Madde ve

Is1 linitesi akademik basarilarina olumlu bir katki yaptig1 soylenebilir.

Kontrol grubuna ait Madde ve Is1 {initesi akademik basar1 6n ve sontest puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son
test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (
Z=1,82 p=0,06). Anlamli farklilik ortaya ¢ikmadig1 icin etki biyiikligi degeri
hesaplanmamistir. Bu bulgudan hareketle, programa dayali 6grenme ile ders isleyen kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik basarilarini arttirmada programa dayali 6grenmenin etkili
olmadig1 sonucuna varilabilir.

4.1.2. Elestirel Diisiinme Becerilerine fliskin Bulgular: Calismanin ikinci alt
problemi; “WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali yaklasim ve programa dayal
ogretimin uygulandigi deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri
seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir.

Tablo 44
Elestirel Diigiinme Olcegi Ontest- Sontest Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalart

On test Son test
% SS % SS
Deney 23 48,60 7,34 4865 3,74
Kontrol 25 4756 7,44 420 6,83

Grup n

Tablo 44 incelendiginde gruplarin deneysel uygulama Oncesindeki elestirel diisiinme
Olceginden aldiklart puanlarin ortalamalar1 ile deneysel uygulama sonrasinda elestirel
diistinme Olceginden aldiklar1 puanlarin  ortalamalarmin  birbirinden farkli  oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin deneysel uygulama Oncesi elestirel diisiinme
Olcegi oOntest puan ortalamasi 48,60 iken, deneysel uygulama sonrasit 48,65 oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme 6l¢egi Ontest ve sontest
puan ortalamalar1 sirastyla 47,56 ve 42,0 olarak bulunmustur. Elde edilen bu bulguya gore,
deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme Olcegi sontest puan ortalamasinin Ontest
puan ortalamasindan yiiksek oldugu, ancak kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diigiinme
Olcegi sontest puan ortalamasinin Ontest puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu ifade
edilebilir.

Deney ve kontrol grubunun ontest ve sontest farkliligini tespit edebilmek amaciyla
non parametrik bir test olan Mann Whitney-U testi, gruplar arasindaki farkliligi arastirmak

amaciyla da Wilcoxon Isaretli Siralar testi analizi yapilmistir.
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Tablo 45

Deney ve Kontrol Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Olgegine Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Analiz Sonuclari

Test Eta kare
Grup n Z p
Tiiri (%)
Elestirel _
On test 23
Diistinme  Deney -0,564 0,573 ----
3 _ Son test 23
Olgegi .
On test 25
Kontrol -2,518 0,012
Son test 25

Tablo 45’de deney ve kontrol grubuna ait elestirel diisiinme 6l¢egi 6n ve son testine
iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglart yer almaktadir. Verilen sonuglar
incelendiginde, deney grubunun elestirel diisiinme Olcegine ait Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir ( Z= -0,564,
p=0,573). Anlaml farklilik bulunmadig: icin eta kare degeri hesaplanmamistir. Bu bulgudan
hareketle, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin, deney
grubu Ogrencilerinin genel elestirel diisiinme becerileri puanlarina bir katkisinin olmadigi
sOylenebilir.

Kontrol grubuna ait elestirel diisiinme 6lgegi on ve son test puanlarmin Wilcoxon
Isaretli Siralar testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin én ve son test
sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir ( Z= -2,518,
p=0,012). Kontrol grubu ogrencilerinin son test puan ortalamasinin On test puan
ortalamasindan daha diisiik oldugu sonucuna dayanarak programa dayali Ogrenme
yaklasgiminin kontrol grubu ogrencilerinin genel elestirel diisiinme becerileri puanlarimi
artirmada etkili olmadigi sonucuna varilabilir. Elestirel diisiinme Olcekleri takimi ¢ok
sayfadan ve ¢ok sorudan meydana geldigi i¢in bu durum kontrol grubu &6grencilerinin
dikkatlerinin dagilmasina, dolayisiyla da son test puan ortalamasinin 6n test puan

ortalamasindan daha diisiik ¢ikmasina sebep olmus olabilir.
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Tablo 46

Deney ve Kontrol Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Olcegine Iliskin Mann Whitney-U Testi

Analiz Sonuclari

Mann Whitney-U

Eta
Test Sira Sira
Grup i " ot Top. U z P ‘E:r )e

Deney  On 23 25,78 593,00
Kontrol  test 25 23,32 583,00
Deney  Son 23 32,61 750,00
Kontrol  test 25 17,04 426,00

258,00 -0,610 0542  -----

101,00 -3,858 0,000 0,60

Tablo 46’da deney ve kontrol grubuna ait elestirel diisiinme 6lgegi 6n ve son testine
iliskin Mann Whitney-U testi sonuglar1 yer almaktadir. Deney ve kontrol grubuna iliskin 6n
test sonuclarina bakildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir (U=258,00, Z= -0,610, p=0,542). Bu bulgudan hareketle, deneysel
uygulama Oncesi deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri
arasinda farklilik olmadig1 ve gruplarin birbirine elestirel diisiinme beceri seviyeleri agisindan
denk oldugu sonucuna varilabilir. Istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 i¢in eta kare
degeri hesaplanmamustir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
bakildiginda, elestirel diisiinme becerileri son test puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=101,00 Z=-3,858, p=0,000). Sira ortalamalar1
dikkate alindiginda, deney grubundaki &grencilerin son test puanlari, kontrol grubundaki
ogrencilerin son test puanlarindan daha yiiksektir. Buna iligkin eta kare (7%) degeri 0,60
olarak bulunmus olup, bu degerin (0,60>0,14) genis etki biiylikliigii degerine sahip oldugu
sOylenebilir. Ulasilan bu sonug, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin, deney grubu oOgrencilerinin elestirel diistinme becerilerine olumlu katkisinin

oldugunu gostermistir.
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Tablo 47

Deney ve Kontrol Grubuna Ait Sontest Puanlarinin Elestirel Diisiinme Alt Boyutlarina Gore

Mann Whitney-U Testi Analiz Sonuglar

Sira  Sira Eta kare
Alt Boyutlar  Gruplar n U Z
Ort. Top. p (22)
Analiz Deney 23 27,83 640,00
211,00 -1,66 0,09
Kontrol 25 21,44 536,00
Degerlendirme Deney 23 31,61 727,00
124,00 -3,516 0,00 0,10
Kontrol 25 17,96 449,00
Cikarim Deney 23 34,74 799,00
52,00 -5,06 0,00 0,45
Kontrol 25 15,08 377,00
Yorumlama Deney 23 34,85 801,50
49,50 -5,00 0,00 0,46
Kontrol 25 14,98 374,50
Aciklama Deney 23 33,89 779,50
71,50 -455 0,00 0,37
Kontrol 25 15,86 396,50
Oz diizenleme  Deney 23 18,57 427,00
151,00 -2,82 0,00 0,15
Kontrol 25 29,96 749,00

*p<0,05

Tablo 47’ye gore, elestirel diisiinme analiz boyutuyla deney ve kontrol grubu son test
puanlar1 arasindaki sira ortalamalar1 incelendiginde, deney grubunun son test sira ortalamasi
(27,83), kontrol grubunun sontest sira ortalamasindan (21,44) daha yiiksektir. Arastirmaya
katilan deney ve kontrol grubu grencilerinin son test puanlari arasinda anlaml farklilik olup
olmadigint belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina bakildiginda,
elestirel diisiinme analiz alt boyutu agisindan deney ve kontrol grubu son test sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (U=211,00, Z= -1,66, p=0,09). Anlaml:i farklilik
ortaya ¢cikmadigi i¢in eta kare degeri hesaplanmamistir.

Bir diger alt boyut olan degerlendirme boyutuna goére, deney grubunun son test sira
ortalamasimin (31,61), kontrol grubunun son test sira ortalamasindan (17,96) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney-U testi sonuglarma bakildiginda, elestirel diisinme degerlendirme alt boyutu
acisindan deney ve kontrol grubu son test sonuglar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik ortaya koyulmustur (U=124,00, Z= -3,516, p=0,00). Buna iligkin eta degeri 0,10
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olarak bulunmus olup, 0,10<0,14 oldugu i¢in orta diizeyde bir etki bulunmustur.

Cikarim alt boyutuna gore, deney grubunun son test sira ortalamasinin (34,74), kontrol
grubunun sontest sira ortalamasindan (15,08) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Son test puanlari arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina bakildiginda,
elestirel diisiinme ¢ikarim alt boyutu agisindan deney ve kontrol grubu son test sonuglari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (U=52,00, Z= -5,06, p=0,00).
Buna iliskin eta degeri 0,45 olarak hesaplanmis olup, 0,45>0,14 oldugu i¢in genis diizeyde bir
etki bulunmustur.

Yorumlama alt boyutuna gore, deney grubunun son test sira ortalamasinin (34,85),
kontrol grubunun son test sira ortalamasindan (14,98) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
bakildiginda, elestirel diisiinme yorumlama alt boyutu agisindan, deney ve kontrol grubu son
test sonuglart arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (U=49,50, Z= -
5,00, p=0,00). Buna iliskin eta degeri 0,46 olarak hesaplanmis olup, 0,46>0,14 oldugu i¢in
genis diizeyde bir etki bulunmustur.

Aciklama alt boyutuna gore ise, deney grubunun son test sira ortalamasinin (33,89),
kontrol grubunun son test sira ortalamasindan (15,86) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
bakildiginda, elestirel diisiinme agiklama alt boyutu agisindan, deney ve kontrol grubu son test
sonuglari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (U=71,50, Z= -4,55,
p=0, 00). Buna iliskin eta degeri 0,37 olarak hesaplanmis olup, 0,37>0,14 oldugu i¢in genis
diizeyde bir etki bulunmustur.

Son olarak 6z diizenleme boyutu deney grubunun son test sira ortalamasinin (18,57),
kontrol grubunun son test sira ortalamasindan (29,96) daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
bakildiginda, elestirel diisiinme 6z diizenleme alt boyutu agisindan deney ve kontrol grubu son
test sonuglar1 arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (U=151,00, Z= -
2,82, p=0,00). Buna iliskin eta degeri 0,15 olarak hesaplanmis olup, 0,15>0,14 oldugu igin

genis diizeyde bir etki bulunmustur.



157
Elde edilen bulgulara goére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme

beceri diizeylerinde; analiz alt boyutu disinda tiim alt boyutlarda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Anlamli farklilik degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama ve agiklama alt
boyutlarinda deney grubu lehine; 6z diizenleme alt boyutunda ise kontrol grubu lehine
sonug¢lanmistir. Alt boyutlara gore eta kare ) degerleri siras1 ile 0,10; 0,45; 0,46; 0,37; 0,15
olarak bulunmustur. Degerlendirme alt boyutuna ait eta kare degeri disindaki tiim degerler
0,14’den biiyiik oldugu i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin degerlendirme boyutu
disinda son test puan ortalamalar1 arasindaki anlamli farkliligin genis diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Degerlendirme alt boyutunda ise deney grubu lehine olan anlamli farkliligin
(0,10<0,14) orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu bulgudan hareketle, deney grubu igin
uygulanan deneysel siirecin kismen etkili oldugu fakat analiz alt boyutunun uygulamada eksik
kaldig1 s6ylenebilir.

4.1.3. Teknolojiye Yonelik Tutuma Ilisgkin Bulgular: Calismanin iiciincii alt
problemi; “WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali yaklasim ve programa dayali
Ogretimin uygulandigi deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin teknolojiye yonelik tutum
seviyeleri arasinda anlamli bir farklillk var midir?” seklindedir. Bu amagla teknolojiye
yonelik tutum Slgeginden elde edilen veriler SPSS 23 paket programu ile analiz edilmigtir.

“WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ve programa
dayali 6gretimin 6gretimin uygulandigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin teknolojiye
yonelik tutum seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaya
calisilmastir.

Tablo 48’de teknolojiye yonelik tutum Olgegi 6n ve son testine iligkin puan
ortalamalar1 ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 48

Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi OnTest- SonTest Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalar

On test Son test
Grup n

X SS X SS
Deney 23 3,25 058 3,82 0,42
Kontrol 25 3,17 0,34 3,20 0,64

Tablo 48 incelendiginde gruplarin deneysel uygulama oncesindeki teknolojiye yonelik
tutum Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile deneysel uygulama sonrasinda

teknolojiye yonelik tutum O6lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin birbirinden farkli
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oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin deneysel uygulama 6ncesi teknolojiye

yonelik tutum Olgegi On test puan ortalamast 3,25 iken, deneysel uygulama sonrast 3,82
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki dgrencilerin tutum 6lgegi on test ve son test puan
ortalamalar1 sirasiyla 3,17 ve 3,20 olarak bulunmustur. Bu bulguya gore, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin teknolojiye yonelik tutum 6lgegi son test puan ortalamalarinin 6n test
puan ortalamalarindan daha ytiksek oldugu ifade edilebilir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test farkliligini tespit edebilmek amaciyla
non- parametrik bir test olan Mann Whitney-U testi, gruplar arasindaki farklilig1 arastirmak
amactyla da Wilcoxon Isaretli Siralar testi analizi yapilmstir.

Tablo 49
Deney ve Kontrol Grubuna Ait Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegine Iliskin Mann Whitney-U

Testi Analiz Sonug¢lar

Mann Whitney-U

Teknolojiye Grup Test n Sira Sira U Z p E;?e
Yénelik Tiiri Ort. Top. (%)
Tutum Deney On 23 2435 560,00 284,00 -0,072 0,942 -----

Olgegi Kontrol test 25 2464 616,00

Deney Son 23 32,39 745,00 106,00 -3,748 0,000 0,77
Kontrol test 25 17,24 431,00

Tablo 49°da deney ve kontrol grubuna ait teknolojiye yonelik tutum &lgegi on ve son
testine iligkin Mann Whitney-U testi sonuglar1 yer almaktadir. Deney ve kontrol grubuna
iliskin On test sonuglarina bakildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir (U=284,00, Z= -0,072, p=0,942). Bu yiizden eta kare
degeri hesaplanmamistir. Bu bulgu uygulama 6ncesinde gruplarin teknolojiye yonelik tutum
seviyelerinin birbirine denk oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlart arasinda
farklilik olup olmadigini belirlemek icin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
bakildiginda, teknolojiye yonelik tutum 6l¢egi son test puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=106,00 Z= -3,748, p=0,000). Sira ortalamalar1
dikkate alindiginda, deney grubundaki Ggrencilerin son test puanlari, kontrol grubundaki
ogrencilerin son test puanlarindan daha yiiksektir. Buna iliskin eta kare (7%) degeri 0,77
olarak bulunmus olup, bu degerin (0,77>0,14) genis etki biiylikliigii degerine sahip oldugu

sOylenebilir. Ulasilan bu sonucla birlikte, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
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O0grenme yaklagiminin Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarina olumlu katki yaptigi

sOylenebilir.

Tablo 50

Deney ve Kontrol Grubuna Ait Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi On ve SonTest Puanlarina

[liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analiz Sonuclart

Wilcoxon Isaretli Siralar

Test Eta kare
Teknolojiye crup Turi " ‘ P (z°)
Yonelik  pepey Ontest 23 ,e0 0og 0,24
Tutum Sontest 23 ’ ' '
Olgegi Kontrol On test 25 0386 0700 -
Son test 25

Tablo 50°de deney ve kontrol grubuna ait teknolojiye yonelik tutum 6lgegi Wilcoxon
Isaretli Siralar testi sonuclari yer almaktadir. Verilen sonuglar incelendiginde, deney
grubunun teknolojiye yonelik tutum On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir ( Z=2,66, p=0,008). Buna iligkin eta kare (7*)
degeri 0,24 olarak bulunmus olup, bu degerin (0,24>0,14) genis etki biiyiikliigli degerine
sahip oldugu ifade edilebilir. Bu bulgudan hareketle, WebQuest destekli arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin, deney grubu 6grencilerinin teknolojiye yonelik
olan tutumlarina olumlu bir katki yaptig1 sdylenebilir.

Kontrol grubuna ait teknolojiye yonelik tutum 6lgegi on test ve son test puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubu dgrencilerinin 6n test-
son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir
(Zz= 0,386, p=0,700). Anlaml farklilk ortaya c¢ikmadig1 i¢in eta kare degeri
hesaplanmamistir. Bu bulgudan hareketle, programa dayali 6grenme yaklagiminin kontrol
grubu 6grencilerinin teknolojiye yonelik tutumlarina anlamli bir katkisinin olmadigi ifade
edilebilir.

4.2. Nitel Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

4.2.1. Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular: Calismanin dordiincii alt problemi;
“WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali yaklasimin kullanimi ile ilgili deney
grubu Ogrencilerinin  goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu amagla nitel veri toplama
araglarindan faydalanilmis olup, aragtirmaci giinliigii, arastirmaci gozlemleri ve Ogrenci

goriismelerinden faydalamilmistir.  Gergeklestirilen gozlemler de arastirmaci giinliigiine
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yazilmistir. Ogrencilerle 3-4 kisilik odak gruplar halinde 10 sorudan olusan yari

yapilandirilmis  gortisme formu  kullanilarak — goriismeler — gerceklestirilmistir.  Yari
yapilandirilmis goriisme sorularindan elde edilen bulgular asagida verilmis olup, bu bulgular
desteklemek ve zenginlestirmek i¢in arastirmaci glnliiglinden elde edilen verilerden de
faydalanilmistir.

Tablo 51’de 6grencilerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin akademik basarilarina olan katkisina iligkin goriislerinin igerik analizi sonuglari
verilmistir.

Tablo 51
WebQuest Destekli Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimmmin Ogrencilerin

Akademik Basarilarina Katlasina Iliskin Gériislerinin Icerik Analizi Sonuclart

Kategori Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%)
Dersi eglenceli hale 17 23,28
getirme
llgiyi ve istegi artirma 11 15,07
Kalicilig1 artirma 9 12,33
[letisim becerisini 5 6,85
artirma

Akademik basariya  Arastirma becerisini 6 8,22
katki1 artirma
Ogretici olma 11 15,07
Anlamay1 kolaylastirma 8 10,96
Dikkatin toplanmasi ve 6 8,22
odaklanma
Toplam 73 100

*Baz1 6grenciler birden fazla sayida goriis bildirmistir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismesinin “WebQuest destekli
arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin akademik basariniza katki sagladigini
diistinliyor musunuz? Cevabiniz evet ise, hangi konularda katki sagladigini diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna Ogrencilerin tamami WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin basarilarina olumlu katki sagladigini belirtmistir. Bu yaklasimin &grencilerin

akademik basarilarina katkisina iliskin goriisleri incelendiginde; 6grencilerin % 23,281 dersi



161
eglenceli hale getirdigini, % 15,07’si 6gretici oldugunu, % 15,07’si ilgiyi ve istegi artirdigini,

% 12,33’ kaliciligt artirdigini, % 10,96°s1 anlamay1 kolaylastirdigini, % 8,22°si arastirma
becerisini artirdigini, % 8,22’si dikkatin toplanmasini ve odaklanmay1 sagladigini ve % 6,85’
iletisim becerisini artirdigini ifade etmistir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%23,28) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasiminin dersi daha eglenceli hale getirdigi ve bu durumun da akademik
basarilarina katki sagladigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir:
“WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile eglenerek hizli
bir sekilde 6grendigimizi diisiiniiyorum (O1) ” “WebQuestlerin etkinlik agirlikli olmast benim
icin daha iyi oldu, bu sayede hem eglendim hem de égrendim (02) > “WebQuestlerin
eglenceli olmasi bence bilgilerin zihnimizde daha iyi kalmasini sagladi (013) > “WebQuest
ile dersleri etkinliklerle islememizden dolay: dersleri daha iyi dinledim, bu yaklasim daha
eglenceliydi. Bu yiizden ders basarim arttr (020) ” “Eglenirken 6grenmek cok giizel bir sey,
bunu WebQuest esnasinda anladik. Sevmedigimiz, sikildigimiz dersleri genelde dinlemiyoruz,
fakat bu sekildeki eglenceli dersler bizi kendisine ¢ekiyor (O8) ” “Etkinlikler ¢cok oldugu icin
benim acimdan eglenceli ve bir o kadarda bilgi edindigim bir ¢alisma oldu (014) ” “Bu
yontem daha eglenceli oldugu icin dikkatimi cekti (021) » “Bilgisayardan WebQuest ile
vaptigimiz dersler daha eglenceliydi, onceden derslerde sikiliyordum, uykum geliyordu
(O15)”

Ogrenciler (% 15,07) derslerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklagimiyla islenmesinin diger yoOntemlere gore daha ogretici oldugunu
belirtmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “WebQuest ile ders islerken
ekip ¢alismalar: yaptigimiz icin hem daha ¢ok eglendim hem de eskisine kiyasla daha ogretici
oldu (023) ” “WebQuestlerde yaptigimiz etkinlik sayisimn eskiye gére fazla olmasi daha
ogretici oldu (013) ” “Ben bu yontemi sevdim, hem daha eglenceli hem de daha égreticiydi
(012) ” “WebQuestlerin etkinlik agirlikli olmasi benim icin daha iyi oldu, bu sayede hem
eglendim hem de benim icin daha égretici oldu (02) > “Ogretici icerikler sayesinde ders daha
giizellesmeye basladi. Konular: arastirdik, bilgileri sorguladik (O11) ” “Kuvvet ve Hareket
konusu 4. ve 5. sinifta da vardr ve ben hi¢ bir sey anlamamigtim ama bu yil bu konuyu ¢ok
daha iyi anladim. Konulari daha kolaylastiran ogretici bir yontem (012)

Ogrenciler (% 12,33) derslerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimiyla islenmesinin diger yontemlere gore bilginin kaliciligini saglamada daha

iyi oldugunu ortaya koymuslardir. Bununla ilgili bazi dgrenci goriisleri soyledir: “WebQuest
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ile bilgileri etkinlik, ddev ve oyunlarla 6grenerek pekistirince hem anlamast daha kolay oldu

hem de bu sayede bilgiler daha akilda kalici oldu (O1) > “WebQuest benim derslerime de
katki sagladi, c¢iinkii dersleri bu sekilde isledigimizde sikilmiyorum, etkinlikler daha ¢ok
aklimda kaliyor (05)” “Bu yéntemde bilgilerim daha ¢ok aklimda kaldi (09) ”
“WebQuestlerde ¢ok etkinlik vardi, bir siirii video izleyip kendimiz notlar aldik. Bu yiizden ¢ok
aktif oldugumuz icin bence daha ¢ok aklimizda kaldi (O21) > “Bu yontem ile konular: daha iyi
anladim ve eglenerek égrendigimiz icin bilgiler daha kalict oldu (O19) ” “Bilgiler bence daha
kalici oldu, ben hala ilk tinitedeki bilgileri ok iyi bir sekilde hatirlyyorum (010)

Ogrenciler (% 15,07) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimiyla derslerin islenmesiyle ilgili fen bilimleri dersine yonelik olarak daha ilgili ve
istekli hale geldiklerini ifade etmiglerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “Ders
basarima su bakimdan katki sagladi, ben eskiden 5. sinifta fen bilimleri derslerini pek
sevmiyordum, hi¢ hoslanarak yaptigim bir ders degildi ama WebQuest sayesinde fen bilimleri
dersini sevdim (O4) ” “Bu yontem hem ilgimi ¢ekti hem de ¢abuk égrendim (0O7) ~ “Onceleri
fen bilimleri dersine karsi bu derece ilgim yoktu, WebQuest ile fen bilimlerine dersine karsi
ilgim daha da artt, dersi daha ¢ok sevmeye basladim ve bu durum da bence basarima olumlu
yansidi (O11) ”  Onceden ben okula gelmek istemiyordum, sikiliyordum. Ama WebQuest
daha istekli olmami sagladi (O17) ” “Ben WebQuest ile islenen dersleri ¢ok sevdim, hatta
bitmesine iiziildiim. Bu yaklasim basarima olumlu yansidi (O17) > “Fen bilimleri dersine
bakis acim degisti. Onceden fen bilimleri dersini sikict buluyordum, yani suanda daha giizel
geliyor. Dersi daha ¢ok seviyorum (021)

Ogrenciler (% 8,22) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimiyla derslerin islenmesinin arastirma becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Bu
duruma 1iliskin diislincelerini belirten Ogrenciler goriislerini soyle dile getirmislerdir:
WebQuest sayesinde internetze bilgiyi nasil arayacagimi égrendim (03) ~ “ WebQuest

29 ¢

derslerime katki sagladi, arastirma becerim artti (O5) ” “Cok arastirma yaptim. Bu durum
bence basarima katki sagladi (017) ” “WebQuest benim bilgisayar kullanma ve internette
arastirma yapma becerimi gelistirdi (O18) ” “Bilmedigim konular: eskiden arastirmiyordum,
artik arastirtyorum. Bu sayede arastirma becerim ve klavyede yazma becerim gelisti (014)”
Ogrenciler (% 8,22) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgrenme
yaklagimiyla derslerin islenmesinin derse daha iyi odaklanmalarini sagladigini belirtmislerdir.
Bu duruma iligkin diisiincelerini belirten 6grenciler goriislerini soyle dile getirmislerdir: “ Ben

derslerde onceden ¢ok sikilirdim, WebQuest ile derslere daha ¢ok odaklanmaya basladim
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(O13) ” “WebQuest derse daha fazla katilmami ve konular: daha iyi anlamami sagladi. Derse

daha iyi adapte oldum (O11) ” “Dersi kitaptan islerken hep dikkatim dagiliyordu. WebQuestte
dikkatimi daha ¢ok toplayip, derse odaklanabildim (020) > “Etkinlikler ¢ok oldugu icin benim
acimdan eglenceli ve bir o kadarda bilgi edindigim bir ¢alisma oldu. Dikkatimizi daha iyi
toplayabildik (O14) ” “Normal derslerde dersler kitaptan islendigi icin hep uykum geliyordu.
WebQuest dikkatimi derse vermemi sagladi (O18) » “Simf ortaminda herkes kendi halinde
oldugu icin derse olan dikkat azalryor ama bu yontem ile ders islerken herkes takimi ile
etkinliklere odaklaniyordu (021)”

Ogrenciler (% 10,96) derslerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
o0grenme yaklagimiyla islenmesinin anlamalarini kolaylastirdigini ve konulari daha iyi
anladiklarin1 belirtmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “Bu yaklasim
derse daha fazla katilmam: ve konulari daha iyi anlamami sagladi (O11)  “WebQuestte
dersler ¢ok hizli geciyordu, hi¢ sikilmadik. Stkilmadigim icin de dersi daha ¢ok anladim (018)
” “Bu yontemle konulart daha iyi 6grenip daha iyi anlayabildim. Sinavlardan daha yiiksek
notlar alabildim (O7) > “Kuvvet ve Hareket” konusu 4. ve 5. simifta da vard: ve ben hi¢ bir
sey anlamamistim ama bu yil bu konuyu cok daha iyi anladim (012) > “WebQuestin
kaynaklar basamaginda yer alan videolar konulari daha iyi anlamami sagladi (03) ” “Bu
yontem ile konular1 daha iyi anladim ve eglenerek ogrendigimiz icin bilgiler daha kalici oldu
(019)”

Ogrenciler (% 6,85) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgrenme
yaklagiminin iletisim becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci
goriisleri soyledir: “Derse olan katilimima olumlu yansidi, arkadaglarimla olan iliskilerimi
gelistirdi (04) ” “Arkadaslarimla birlik oldum, iletisimim artti (014) > “WebQuest etkinlikleri
sayesinde sik konusmadigim arkadaslarimla bile daha sik konusmaya basladim. Calismaya
uyum saglama yetenegim gelisti (O21) > “Bu yaklasim hem ¢ok eglenceliydi hem de
arkadaslarimla daha yakin oldum. Arkadashk iliskilerim ve iletisim becerilerim gelisti (O23)
” “Pandemide okullarin kapali olmasiyla birlikte icime kapanmistim, okul acildiginda
kimseyle konusmak istemiyordum. Ozellikle bu yaklasim benim okula dénmem igin bir heves
oldu, arkadaglarimla tekrar iletigim kurmam sagladi (022)”

Arastirmact Giinliigii'nden elde edilen ifadeler de ogrenci bulgularini destekler
niteliktedir:

“Bu derste “Acil Kan Ihtiyaci Var!” etkinligini gerceklestirebilmek icin 6grenciler

gruplar halinde bir araya gelmislerdi. Kan grubu kartlarinin yer aldigi kumbaradan
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ogrencilerin birer kart gekmelerini istedim. Burada ben Kizilay kan merkezi’ni temsil ettim ve

ara ara kan ihtiyaci ile ilgili anonslar yaptim. Ogrencilerin kumbaradan kan grubu kartlarimi
cekerken heyecanli olduklarmi ve ¢ok eglendiklerini gordiim. Ogrenciler, yapilan anonsu
duyup, kan merkezine yani benim yanina biiylik bir 6grenme istegi ve heyecani ile geldiler ve
ben 6grencinin elindeki kartta bulunan bilgiye gore 6grenciyi kan verebilirsin veya kan
veremezsin seklinde onayladim ya da reddettim. Daha sonra olumlu ya da olumsuz cevap alip
yerine donen Ogrenciler grup arkadaslari ile bu durumu tartistilar. Dersin sonuna dogru kiigiik
gruplarda olan tartismay1 sinifa yani biiyiik gruba tasiyip 6grencilerin kendilerini nasil ifade
ettiklerini izledim. Gergeklestirilen etkinligin 6gretici oldugu, anlamay1 kolaylastirdig1i ve
ogrencilerin bu siirecten memnun oldugu gorilmiistiir.” (25.10.2022, Arastirmaci Giinligi)

Tablo 51°deki verilerin analiz sonuglar1 incelendiginde 6grenciler, WebQuest destekli
arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin dersi eglenceli hale getirdigi, derse
kars1 ilgi ve istegi artirdigi, daha Ogretici oldugu ve anlamayr kolaylastirdigini dile
getirmiglerdir. Ayrica 6grenciler WebQuest etkinlik ve uygulamalarinin iletisim ve arastirma
becerilerini gelistirdigini ve derse daha iyi bir sekilde odaklandiklarini ifade etmislerdir. Tiim
bu etkilerin de akademik basarilarina olumlu katki yaptigini ifade etmislerdir.

Tablo 52’de 6grencilerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi ile fen bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri karsilagtirmalarina
iliskin goriislerinin icerik analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 52
Ogrencilerin Webquest Destekli Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklagimi Ile
Fen Bilimleri Derslerinde Daha Once Kullanilan Yontemleri Karsilastirmalarina Iliskin

Goriislerinin Icerik Analizi Sonuclar:

Tema Kategori Kodlar Frekans Yiizde
() (%)
Isteyerek ve eglenerek 18 25
O0grenme
Motivasyon Motivasyon saglama 3 4,17
Dersi sevme 5 6,94
Doyurucu sayida etkinlik 16 22,22
WebQuest Ogrenme Ogretici olma 8 11,11
yaklasiminin

ciktilar Kaliciligr saglama 6 8,33
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Tletisim becerilerini 3 4,17
gelistirme
El becerilerini gelistirme 8 11,11
Beceri
Gelisimi Bilgisayar kullanma 3 4,17
becerisini artirma
Takim c¢alisma becerisi 2 2,78
kazandirma
Toplam 72 100

*Baz1 6grenciler birden fazla sayida goriis bildirmistir.

Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen odak grup gorlismesinin “Fen bilimleri
derslerinizin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimiyla
islenmesini, fen bilimleri dersini islerken daha oOnce kullandiginiz diger yontemlerle
karsilastirabilir misiniz? Arada ne gibi farkliliklar oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna
iligkin Ogrenci gorisleri incelendiginde; oOgrencilerin % 25’1 isteyerek ve eglenerek
ogrendiklerini, % 22,22’°si doyurucu sayida etkinlik icermesi, % 11,11°1 6gretici olma, %
11,1171 el becerilerini gelistirmesi, % 8,33’1 kalicilig1 saglama, % 6, 94’1 dersi sevme, %
4,17’si motivasyon saglama, % 4,17’si arkadaslik iliskilerini gelistirme, % 4,17’si bilgisayar
kullanma becerisi ve % 2,78’1 takim ¢alisma becerisini artirdigini ifade etmistir.

Ogrenciler WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimu ile
fen bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda 6grencilerin bir
bolimii (% 25) WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin isteyerek ve eglenerek
ogrenmelerini sagladigini belirtmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir:
Onceki fen bilimleri derslerine kiyasla bu dersler daha eglenceliydi (O1) ” “Daha énceki fen
dersleri de eglenceliydi ama suan WebQuest ile isledigimiz dersler ¢ok daha eglenceli. Ciinkii
eskiden dersi hep kitaptan isliyorduk, derste uyumak istiyordum (O4) ” “WebQuestte etkinlik
ve oyunla derslerimizi iglemek beni hem daha ¢ok eglendirdi hem de daha ¢ok bilgi kazanmus
oldum, bilgiler daha ¢ok aklimda kaldr (O5) ” “WebQuestte eglenerek dgrendigim icin derse
ilgimi daha ¢ok verdim. Daha istekli oldum (06) > “Eglenirken égrenmek cok giizel bir sey
bunu WebQuest esnasinda anladik. Sevmedigimiz, sikildigimiz dersleri genelde dinlemiyoruz,
fakat bu sekildeki eglenceli dersler bizi kendisine cekiyor (O8) > “WebQuestte etkinlikleri
severek ve eglenerek yaptim ve hig sikict olmadi. Bu yiizden de ben daha ¢ok sevdim (019)”

Ogrenciler WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile

fen bilimleri derslerinde daha once kullanilan yontemleri kiyasladiklarinda 6grenciler (%
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22,22 ) WebQuest yaklasimi ile islenen derslerde gerceklestirilen deney ve etkinlik sayisinin

doyurucu seviyede oldugunu belirtmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir:
Onceki fen derslerimizde de deneyler yapiyorduk fakat WebQuest yaklasimi ile ders islerken
her hafta farkli farkli olmak iizere cok daha fazla deney ve etkinlik yaptk (01) ” “Kitaptan
islemektense WebQuest ile etkinliklerle ders islemek ¢ok daha giizel (06) ” * WebQuest bize
daha akici bir sekilde 6gretiyor. Etkinliklerle islenen derslerin daha akilda kalici oldugunu
diistiniiyorum (O8) > “ Onceki fen derslerinde ¢ok fazla etkinlik yapmiyorduk ayn zamanda
stkict oluyordu. WebQuestte ise ¢ok fazla etkinlik yaptik (010)  “WebQuestteki etkinlikler
hem daha 6gretici, hem daha giizel hem de daha ¢oktu. Oysa ders kitabinda boyle degildi.
WebQuestte yaptigimiz etkinliklerin yarisini bile yapmiyorduk énceden (011) » “Diger
derslerle ve onceki fen dersleri ile kiyaslarsam dersimizi daha etkinlik agirlikly olarak
isledigimiz icin daha faydali oldugunu diisiiniiyorum (09) > “Etkinlikler ¢ok oldugu igin
benim ag¢imdan eglenceli ve bir o kadarda bilgi edindigim bir ¢calisma oldu (014)”

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile fen
bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri kiyasladiklarinda 6grenciler (% 22,22)
WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6§renme yaklasimi ile islenen derslerde
el becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “
WebQuest ile tamstiktan sonra el becerimiz gelisti (02) ” “WebQuest ile birlikte bilgisayar
arastirma yapma, sunu hazirlama, ders ¢alisma ve tekrar yapma amaciyla kullanmaya
basladim. Bu sayede el becerim gelisti (04) > “WebQuestin bana ¢cok katkisi oldu, el becerim
gelisti (03) ” “Bu yontemde hem el becerimiz gelisti, hem bilgisayar kullanma becerimiz
gelisti hem de daha akilda kalict oldu (O5) ” “Onceden hichir derste bu kadar siki
calismamistik. WebQuest ile el becerimiz ve klavyede yazma becerimiz gelisti (014)
“WebQuestte ¢ok fazla etkinlik yaptik, béylece el becerimiz gelisti (010) ”

Ogrenciler (% 11,11) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali grenme
yaklagimi ile fen bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri karsilagtirdiklarinda
WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin daha 6gretici oldugunu belirtmislerdir. Bununla
ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “WebQuest konular: daha kolaylastiran ogretici bir
yontem bence (012) ” “WebQuest hem ilgimi cekti hem de ogretici bir yontem oldugunu
diistiniiyorum (O7) > “Bu yaklasim daha égretici oldugu icin daha iyi anlamamizi sagladi.
Bilgiler daha akilda kalici oldu (O11) > “Ozellikle kaynaklar béliimiinde yer alan videolarin
konular: tipki bir 6gretmen gibi anlatmasi ¢ok égreticiydi (02) > “Kitaptaki etkinlik sayisi
daha azdi, WebQuestlerde etkinlik sayisi daha fazlaydi ve bu ¢ok égretici oldu (013) ”
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WebQuest ile isledigimiz derslerin daha égretici oldugunu diisiiniiyorum (09) ” “WebQuest

hem égretici hem eglenceli hem de teknolojik bir yontem bence (05)”

Ogrenciler (% 8,33) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgrenme
yaklagimi ile fen bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda
WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin daha akilda kalici oldugunu ifade etmislerdir.
Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “WebQuestteki etkinlikler sayesinde bilgiler
bence daha kalici oldu, diger tiirlii kitaptan islenince ¢ok kalict olmuyordu (011) ” “Dersleri
video gibi teknolojik araglarla isledigimiz i¢in bazi videolar komikti, bazilar: ilgi ¢ekiciydi o
yiizden bu hepimize hitap etti ve akilda kalict oldu (O13) > “Videolar, bilgisayarlar, tablet,
etkinlikler vb materyaller ile ders islemek cok eglenceli ve akilda kaliciydi (O1) » “Bu
yontemde hem el becerimiz gelisti, hem bilgisayar kullanma becerimiz gelisti hem de daha
akilda kalict oldu (O5) > “Bu yontemde bilgiler ¢ok kalici, ¢iinkii arkadaslarimizla yaptigimiz
aktiviteler birer ani olarak kaliyor ve unutulmuyor (0O14) > “WebQuestlerden elde ettigimiz
bilgiler ¢ok daha kalicrydi (015) ” “Bilgiler bence daha kalici oldu, ben hala ilk iinitedeki
bilgileri ¢ok iyi bir sekilde hatirliyorum (010)”

Ogrenciler (% 6,94) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgrenme
yaklagimi ile fen bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda
WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin dersi daha ¢ok sevmelerini sagladigini
belirtmiglerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir: “Fen derslerini dnceden
sevmiyordum, WebQuest ile dersi sevmeye bagsladim (021) > “Bu yaklasimla beraber fen
dersini daha ¢ok sevmeye basladim, daha hevesli hale geldim (O11) ” “6. suufa kadar fen
dersiyle aram hig iyi degildi. WebQuestten sonra ¢ok daha iyi olmaya basladi. Dersi daha ¢ok
sevmemi sagladi (012) » “WebQuestte hem eglendik hem de Ogrendik. Bildigim baz
arkadaglar fen derslerini énceden sevmiyorlard, fakat artik sevdiklerini séyliiyorlar (02)”

Ogrenciler (% 4,17) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgrenme
yaklagimi ile fen bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri karsilagtirdiklarinda
WebQuest destekli arastirma ve sorgulama yaklagiminin 6grencileri derse karsi daha istekli
hale getirdigini ve motivasyonlarimi artirdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci
goriisleri soyledir: “Normalde derslerde bir siire sonra sikiliyoruz ama bu yontem hi¢ sikict
olmadi. Dersler cok giizel gecti ve bana ¢ok giizel motivasyon sagladi (O1) > “Normal
kitaptan dersleri isledigimiz zamanlara gére daha ¢ok motive oldum. Hi¢ uykum gelmedi
diyebilirim, ciinkii durmadan ¢alhisuk (022) ~ “WebQuestlerde herkes motive oldugu,

calismasina odaklandig icin her grup kendi ¢alismasi ile ugrasiyordu. Kimseden ¢it ¢ikmiyor
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ve ¢ogu kisi takimi ile birlikte bir biitiin olarak ¢alisiyor, etkinlikleri yapmakla meggul

oluyordu (021)”

Ogrenciler (% 4,17) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgrenme
yaklagimi ile fen bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda
WebQuest destekli arastirma ve sorgulama yaklasimimin arkadaglik iliskilerini ve iletisim
becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “Etkinlikler
sayesinde arkadashk iliskilerimiz gelisti ve siirekli yardimlastik (O18) > “Bu yontemde zaman
daha hizli gecti, hem eglendik hem ogrendik. Bu sayede arkadashik iliskilerimiz gelisti (020)
“WebQuestin arkadaslik iliskilerimize cok katkist oldu (06)”

Ogrenciler (% 4,17) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi ile fen bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda
WebQuest destekli arastirma ve sorgulama yaklagiminin bilgisayar kullanma becerisini
gelistirdigini  belirtmiglerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “WebQuest ile
bilgisayari kullanma becerim artti ve konular: daha ¢cabuk 6grendim (O19) ” “Bana gore ¢ok
giizel bir yontem. Bilgisayari ve klavyeyi kullanma becerimi artirdr (O17) ” “WebQuest
sayesinde bilgisayar kullanma becerim ve istegim artti. Bilgisayarla ders islemek ¢ok daha
kolay (022) ”

Ogrenciler (% 2,78) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi ile fen bilimleri derslerinde daha 6nce kullanilan yontemleri karsilastirdiklarinda
WebQuest destekli arastirma ve sorgulama yaklagiminin takim ¢alisma becerisini
gelistirdigini belirtmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “Etkinlikler esnasinda
grup halinde cahstigimiz icin isbirligi halinde ¢alisma becerimiz gelisti (05) ” “Bu
vaklasimda derslerimizi grup halinde isledigimiz icin bu bize yardimlasmayi, dayanismayt ve
grupla calismayr da ogretti (010) > “Etkinlikleri ekip olarak grup ¢alismasi seklinde yapmus
olmamiz da daha iyi ogrenmemizi sagladi ve birbirimizin eksigini gidermis olduk. Burada
yardimlasma ¢ok énemliydi (02)”

Arastirmaci Giinliigii’nden elde edilen ifadeler de Ogrenci bulgularini destekler
niteliktedir:

“Bugtinkii derste ben sinifa gelmeden 6grenciler okulun bilisim teknolojileri sinifinda
yerlerini almiglardi. Ogrencilerin yapacaklar1 gérev Giines sisteminde bulunan sectikleri ve
arastirdiklar1 bir gezegen ile ilgili bir afis olusturma seklindeydi. Gruplar etkinlik i¢in derse
hazirlikli gelmislerdi. Gerek grup i¢i gerekse gruplar arasinda d6grencilerin yardimlastigi

goriildii. Ayn1 zamanda Ogrenciler WebQuest uygulama sitesinden faydalanmak i¢in ihtiyag
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oldugunda bilgisayarlar1 da kullandilar. Gruplarin arasinda dolanarak afisin genel diizeni ile

ilgili baz1 gruplara rehberlik yaptim. Etkinlik esnasinda Ozellikle g¢ekingen karakterli
ogrencilerin kendilerine daha c¢ok giivendikleri, ¢ekingenliklerini iizerlerinden attiklari,
arkadaslar ile iyi iliskiler kurduklari, etkinlikler esnasinda eglenerek 6grendikleri, bu esnada
da ¢esitli becerilerini gelistirdikleri gézlemlendi.” (20.09.2022, Arastirmaci Gunliigii)

“Ogrenciler bir 6nceki giin sinifta hazirlamis olduklar1 afisleri okulun kapali spor
salonunun duvarlarina sira ile asip, “Glines Sistemi Galeri Etkinligi” seklinde sundular. Bu
etkinlik icin sinif sekizer kisiden olusan ii¢ gruba ayrildi ve her grupta bir 6grenci bir
gezegende uzman olacak sekilde dagilim yapildi. Her grup bir posterin basina gegti, bu esnada
bes poster bos kaldi. Ogrenciler gezegenlerin &zellikleri ile ilgili dagittigim formu sunum
esnasinda doldurdular. Ik {ic gezegen sunumu bitince dgrenci gruplar1 saga dogru kaydilar.
Bu sekilde 6grenciler sunumlarini bitirdiler ve aralarda ben konuyu 6zetledim. Normalde
cekingen olan 6grenciler de ¢ok giizel bir sekilde sunumlarini yaptilar, kendilerine yoneltilen
sorular1 cevapladilar, ¢aba sarf ettiler. Bunun yaninda 6grencilerin ¢ok istekli olduklari, dersin
bitmesini istemeyip, tenefiise ¢ikmayi reddettikleri goriildi. Ayrica Ogrencilerin sunum
yapabilme ve iletisim becerilerini gelistirdikleri goriildi ” (22.09.22, Arastirmact Giinliigii)

Tablo 52°deki verilerin analiz sonuglari incelendiginde dgrenciler, WebQuest destekli
arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin isteyerek ve eglenerek dgrenmelerini
sagladigini, derse kars1t motivasyonlarinin arttigini ve dersi eskisinden daha ¢ok sevdiklerini
ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler WebQuest etkinlik ve uygulamalarinin sayisinin fazla
olmasindan dolayr daha Ogretici oldugunu, kalicih@r sagladigini, bilgisayar kullanma
becererilerini ve el becerilerini gelistirdigini dile getirmislerdir. Yapilan grup caligmalari
sonucunda arkadaglik iligkilerinin gelistigini ve takim calisma becerisi kazandiklarini
belirtmislerdir.

Tablo 53°de 6grencilerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi hakkindaki diisiincelerine iliskin igerik analizi sonuglar1 verilmistir.
Tablo 53
Osrencilerin Webquest Destekli Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi Ile

Ilgili Goriislerinin Icerik Analizi Sonuglart

Kategori Kodlar Frekans  Yiizde
() (%)
Ozgiiven saglama 8 12,50

Sorumluluk duygusunun 2 3,13
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gelisimi
Basariya katki saglama 12 18,75
Yardimlagma ve paylagsma 12 18,75
becerisini artirma
WebQuest destekli
uygulamalar ile Ogrenilenleri pekistirmeyi 5 7,81
ilgili gorisler saglama
Dinleme becerisini 4 6,25
gelistirme
Eglenerek 6grenmeye 11 17,19
katki
Memnuniyet saglama 10 15,62
Toplam 64 100

*Bazi1 6grenciler birden fazla sayida goriis bildirmistir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goériismesinin “WebQuest destekli
arastirma ve sorgulamaya dayal1 6grenme yaklasimi hakkinda neler diisliniiyorsunuz?” sorusu
ile 1lgili gortisleri incelendiginde; ogrencilerin % 18,751 bu yaklasimin yardimlasma ve
paylasma becerisini artirdigini, % 18,75’1 ders basarilarina katki sagladigmi, % 17,19°u
eglenerek 6grendiklerini, % 15,62’si bu yaklasimdan memnun olduklarini belirtmislerdir.
Ayrica dgrencilerin % 12,50’s1 6zgiivenlerinin gelistigini yani daha girisken olduklarini, %
7,81’t WebQuestin Ogrenilen bilgileri pekistirmeyi sagladigini, % 3,13’ sorumluluk
duygulariin gelistigini ve % 6,25°1 ise dinleme becerisini gelistirdigini ifade etmislerdir.

Ogrenciler (% 18,75) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin fen bilimleri ders basarisini artirdigini belirtmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci
gortsleri soyledir: “Ben WebQuestin akilda kalici ve diger derslerde bile basarimizi arttiran
bir ders isleme yontemi oldugunu diisiiniiyorum (O1) > “Bu yaklasimin fen dersime ¢ok katkist
oldu. Mesela WebQuestten once 60-70 olan notlarim, 80-90’a yiikseldi (04) ” “Bu yontemle
konulart daha iyi 6grenip daha iyi anlayabildim. Sinaviardan daha yiiksek notlar alabildim
(O7) ” “Ogretici icerikler sayesinde ders daha giizellesmeye bagladi. Konular: arastirdik,
bilgileri sorguladik. Yeni bilgiler edinip onlar hakkinda arastirmalar yaptik. Bu sayede bu da
ders basarimizi olumlu etkiledi (O11) ” “Koétii olan yazili notlarim yiikseldi (015) > “Etkinlik
ve materyal odakly ders isledigimiz igin daha ¢ok aklimiza girdi. Ben derslerde ve sinaviarda

daha basarili oldum (O19) > “Bu yontem ders basarimi yiikseltti ve fen dersine olan ilgimi
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artirdr (021)”

Ogrenciler (% 18,75) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali grenme
yaklagiminin yardimlagsma ve paylasma becerilerini artirdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili
baz1 dgrenci goriisleri soyledir: “Ozellikle de etkinlikleri gruplar halinde yapmamiz bize ¢ok
katki sagladi, birbirimizle yardimlastik, is boliimii yaptik. Bir etkinligi kendimiz yapsaydik ¢cok
uzun siirerdi, grup calismasi ile daha hizli ve daha kolay basardik gorevieri (O1) ” “Grup
halinde ¢alistigimiz igin igbirligi halinde ¢alisma becerimiz ve arkadashk iliskilerimiz gelisti
(05) ” “Bu yaklasimda derslerimizi grup halinde isledigimiz icin bu bize yardimlasmayn,
dayamsmayr ve grupla ¢alismayr da ogretti (010) ” “Arkadaslarimizla etkinlik yaparken
siirekli yardimlastik. Isbirligi yaptik (O15) ” “Tek basima olsaydim bu kadar etkinliklerde
basarili olamazdim, ekip olarak daha iyi oldu (020) ” “WebQuestte etkinlikler yaptik, grup
calismasi esnasinda yardimlastik, yeni bilgiler ogrendik. Ve birbirimizi daha iyi tanima firsati
bulduk (O14)

Ogrenciler (% 17,19) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali grenme
yaklagiminin eglenerek 6grenmelerine katki sagladigini ortaya koymuslardir. Bununla ilgili
baz1 6grenci gorisleri soyledir: “Etkinlikler ¢ok oldugu icin benim a¢imdan eglenceli ve bir 0
kadarda bilgi edindigim bir ¢alisma oldu (014) > “WebQuest ¢ok eglenceli bir yontemdi.
Dersleri eglenerek ogrendik (06) > “WebQuest ile hem eglendik hem de grendik (016) ”
Bence bu yontem normal isledigimiz diger derslerden daha eglenceli. Etkinlik ve materyal
odakly ders isledigimiz icin daha cok aklimiza girdi (019) ” “Bu yontem daha eglenceli
oldugu icin dikkatimi ¢ekti (020) ” “WebQuest ile dersler cok eglenceli, akilda daha kalici
oluyor (03)”

Ogrenciler (% 15,62) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali dgrenme
yaklagimindan memnun olduklarin1 ve dersi daha ¢ok sevdiklerini dile getirmislerdir. Bununla
ilgili baz1 6grenci gortsleri soyledir: “WebQuest uygulama sitesi fen dersine olan ilgimi
artirdr. Fen bilimleri dersini WebQuest sayesinde artik daha cok seviyorum (02) ” “Dersleri
WebQuest ile islerken teknoloji destekli olarak isledigimiz i¢cin bu durum hosumuza gitti ve
daha ¢ok ilgimizi ¢ekti. Bu yaklasimla beraber fen dersini daha ¢ok sevmeye basladim, daha
hevesli hale geldim (O11) ” “Ben bu yaklasimin bitmesini istemiyorum. Cok giizel bir
calismaydi (019) ” “Ben bu yontemin bitmesini hi¢ istememistim. Keske bitmeseydi (020)
“Bu yaklagimin normalden daha iyi oldugunu diisiiniiyorum (023) ”

Ogrenciler (% 12,50) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali égrenme

yaklagiminin 0zgiivenlerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili bazi 6grenci
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gorlsleri soyledir: “Sunum yapamazdim onceden ben, ¢ok utanirdim. Bu WebQuestlerden

sonra cekinmem, utanmam azaldi, kendime giivenim geldi (O17) ” “Ben eskiden ¢ok
cekinirdim artik eskisi kadar cekingen degilim. Utangachgim azaldi (O18) » “Benim
normalde de ilkokuldan beri kendime giivenim vardi fakat suan daha da artti (021) ”
“WebQuest benim diger derslerimde de isime yarayacak. Kendime olan giivenim artt1 (013)
“Eskiden tahtaya kalkmaya ¢ok ¢ekinirdim, suan da heyecanimi az da olsa yendim. Kendime
giivenimin arttigim diisiiniiyorum (023) ” “Sunum yapma becerim de gelisti, eskiden olsa ben
sinifta sunum yapamazdim. Kendime o anlamda giivenimi artirdi (O19) > “Ben ¢ekingen
biriyim normalde. Bu yaklasimla takim ¢alismalari sayesinde ¢ekingenligimi iizerimden attim
(022)”

Ogrenciler (% 7,81) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi ile ogrendikleri bilgileri sik sik tekrar ettiklerini ve WebQuestin bilgileri
pekistirmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “
Unuttugumuz seyleri WebQuest sayesinde kolayca hatirlayabiliyoruz, sik sik tekrar
edebilmemizi saglyor (02) ” « Deftere bir sey yazmamiz gerekirse hemen ilgili WebQuesti
acip bakabiliyoruz. Bu sayede istedigimiz kadar tekrar etme imkammiz var (O3) > “Diger
dersleri hi¢ tekrar etmezken, WebQuest konulari tekrar etmemi sagladi (020) > “Bu
vaklasimda sitedeki videolar: izleyip, edindigimiz bilgileri defterlerimize not aldik,
bilgilerimizi sik sik pekistirdik (010) > “Normal dersleri sikildigim icin dinlemiyordum, fakat
bu yaklagimda web sitesine girip istedigim zaman ¢aligabiliyorum, tekrar edebiliyorum, bana
simirsiz bilgi sunuyor (O8)

Ogrenciler (% 6,25) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali grenme
yaklagiminin dinleme becerilerini gelistirdigini ve dersi daha 1yi dinlediklerini belirtmislerdir.
Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “Kitaplardan ders islerken bir yerden sonra
stkiltyoruz, uykumuz geliyor. Bence tiim dersleri boyle islesek kimsenin cam sikilmaz herkes
dersi dinler (O1) ” “Normal dersleri sikildigim icin dinlemiyordum, fakat bu yaklasimda web
sitesine girip istedigim zaman ¢alisabiliyorum. Bu ydntemin daha ogretici oldugunu
diisiiniiyorum (O8) ” “Onceden fen bilimleri dersini hi¢ dinlemezdim, diigiinmezdim, derse de
katilmazdim. Simdi ise dersi seviyorum, dinliyorum (O7) ” “Bu yontem istekliligimi artirdi ve
derse daha ¢ok katilmami ve daha ¢ok dinlememi sagladi. Bu da ders basarimi olumlu etkiledi
(018)~

Ogrenciler (% 3,13) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme

yaklagiminin sorumluluk duygularmi gelistirdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci
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gortsleri soyledir: “ Bu WebQuestlerden sonra ¢ekinmem, utanmam azaldi, kendime giivenim

geldi, sorumluluk duygum gelisti (017) > “WebQuest daha disiplinli olmamizi saglad. Biitiin
gorevleri hi¢ aksatmadan, eksiksiz yaptik. Ertelememeyi ogrendik ve kisa siirede ¢ok daha
fazla bilgi edindik (O1) ”

Aragtirmacit Giinliigi'nden elde edilen ifadeler de 6grenci bulgularim1 destekler
niteliktedir:

“Ogrenciler WebQuest destekli arastirma ve sorgulama yaklasimu ile ilk kez bu ders
tanistilar. Gerek dersin islenisi ve uygulamalar igin kullanilacak olan web sitesi, gerekse
WebQuest yaklasimi ile ilgili olarak &grencileri bilgilendirdim. Ilk ders &grenciler biraz
tedirgin ve temkinliydi. Ayn1 zamanda saskindilar, ¢iinkii bu ilk kez karsilastiklar1 bir ders
isleme yaklagimiydi. Diger ders, derslerin gruplar halinde ve bilgisayar ve internet destekli
olarak islenecek oldugunu duyduklarinda tedirginlik yerini heyecana ve meraka birakti.
Ogrenciler siire¢ i¢in oldukga istekli ve sabirsiz goriiniiyorlardi.” (15.09.22, Arastirmaci
Giinlugi)

Tablo 53’deki verilerin analiz sonuglari incelendiginde, dgrenciler WebQuest destekli
arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin eglenerek 6grenmelerini sagladigi igin
akademik basarilarina katki sagladigini, WebQuest uygulama sitesi sayesinde bilgileri stirekli
tekrar edip pekistirdiklerini ve bu yaklasimdan memnun olduklarini belirtmiglerdir. Ayrica
ogrenciler WebQuest etkinlik ve uygulamalarinin dinleme becerisini ve yardimlasma ve
paylasma becerisini artirdigini, sorumluluk duygularmi gelistirdigini  ve 06zgiliven
kazandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 54’de ogrencilerin fen bilimleri derslerini WebQuest destekli arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile islemeden onceki bilgisayar ve internet kullanim
diizeylerine iliskin icerik analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 54
Ogrencilerin Fen Bilimleri Derslerini WebQuest Destekli Arastirma ve Sorgulamaya Dayal
Ogrenme Yaklasimi Ile Islemeden Onceki Bilgisayar ve Internet Kullanim Diizeylerinin Icerik

Analizi Sonuclart

Tema Kategori Kodlar Frekans Toplam Yiizde
0) Frekans (%)
()
Hayir --- 7 7 21,21

Miizik dinleme 2
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WebQuest Cokaz  Oyunoynama 4 8 24,24
Oncesi Video izleme
- 2
Bilgisayar
ve internet Miizik dinleme 4
Kullanimi Oyun oynama 9
Evet Video izleme 4 18 54,55
Yemek tarifi 1
Toplam 33 100

*Baz1 6grenciler birden fazla sayida goriis bildirmistir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismesinin “Fen bilimleri
derslerinizi WebQuest etkinlikleri ile islemeden once bilgisayar ve interneti kullanim
diizeyiniz nedir?” sorusu ile ilgili 6grencilerin goriisleri incelendiginde; Ogrencilerin %
21,21’i WebQuest yaklasimindan Once bilgisayar ve interneti kullanmadiklarini veya
kullanmay1 bilmedikleri igin kullanamadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin % 24,24’ii
WebQuest yaklasimindan 6nce c¢ok az/nadir kullandiklarini, % 54,55°1 ise bilgisayar ve
interneti kullandiklarini ifade etmislerdir.

WebQuest  yaklasimindan  6nce  bilgisayar ve interneti  hicbir  sekilde
kullanmayan/kullanamayan gruptaki 6grencilerin (% 21,21) goriislerinden bazilart goyledir:
“Onceden ¢ok fazla bilgisayar kullanmiyordum, éylesine bir kenarda duruyordu (O5) > “Ben
WebQuest ile tamisana kadar daha énce hi¢ bilgisayar kullanmamistim (O7) > “Ben eskiden
bilgisayari hi¢ kullanmiyordum, kullanamiyordum (020) > “Ben WebQuestten énce neredeyse
hi¢ video bile izlemiyordum bilgisayardan. Hi¢bir amagla kullanmiyordum. Bilgisayarda yazi
yazmayi, arastirma yapmayl ve sunu hazirlamayt bilmiyordum (023) > “WebQuestten énce
neredeyse bilgisayari hi¢ kullanmiyordum (022)

WebQuest yaklasimindan Once bilgisayar ve interneti ¢ok az kullanan gruptaki
ogrenciler (% 24,24) bilgisayar ve interneti miizik dinleme (2), video izleme (2) ve oyun
oynama (4) gibi amaglarla kullanmislardir. Buna iligkin 6grenci goriislerinden bazilari
soyledir: “Onceden ¢ok sik bilgisayar kullanmiyordum. Kullandigim zamanlarda da
cogunlukla oyun oynamak ve video izlemek igin kullanirdim (06) ” “Ben eskiden bilgisayar
kullanmay bilmiyordum, sadece oyun oynama amach kullaniyordum (O18) > “WebQuest
oncesi ben bilgisayarda neredeyse hi¢chir sey yapamiyordum, bilgisayardan hi¢ anlamazdim,
youtube 'u agip, miizik dinliyordum, oyun oynuyordum (O3) > “Ben bilgisayar: eskiden video
izlemek, oyun oynamak ve miizik dinlemek i¢in kullaniyordum. Baska da hi¢hir alanda
bilgisayar kullanmay bilmiyordum (O4)”

WebQuest yaklasimindan once bilgisayar ve interneti kullanan 6grenciler (% 54,55)
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ise bilgisayar ve interneti yemek tarifi (1), miizik dinleme (4), video izleme (4) ve oyun

oynama (9) amagh kullandiklarini ifade etmislerdir. Buna iliskin 6grenci goriislerinden
bazilan1 soyledir: “WebQuestten once bilgisayart daha ¢ok eglence amagh kullaniyordum
(O1).” “Bu yéntemden énce ben interneti ve bilgisayar: ders calismak icin kullanmiyordum.
Video izlemek ve oyun oynamak icin kullaniyordum daha cok (09) ” “Mesela ben énceden
interneti daha cok yemek tarifleri icin kullaniyordum (010) > “Ben WebQuestten énce
bilgisayart oyun amach kullaniyordum bir de bilmedigim seyleri arastirtyordum bazen (011)
” “WebQuestten once ben bilgisayar: ¢ogunlukla oyun amagh kullaniyordum, sadece
pandemide zoomdan dersleri takip etmek icin kullandim (O12) ” “Onceleri ben bilgisayar
kullaniyorum ama daha ¢ok oyun oynama ve video izleme amacl kullaniyordum (016) >
Bilgisayar1 ben ¢ok fazla dersler igin kullanmiyordum énceleri. Youtube'dan video izleyip,
miizik dinliyordum (019).”

Arastirmact  Giinligii'nden elde edilen ifadeler de Ogrenci bulgularmni destekler
niteliktedir:

“Bugiin fen bilimleri dersi i¢in bilisim teknolojileri sinifina girdigimde her zaman
oldugu gibi, Ogrenciler gruplar halinde bilgisayarlarin basinda yerlerini almislardi.
Ogrencilerin bilgisayarlarda neler yaptiklarina hizla bir goz attigimda daha ¢ok bilgisayarlar
eglence amaclh olarak kullandiklarmi gérdiim. Ogrenciler miizik dinliyor, oyun oynuyor veya
ders ile ilgisi olmayan web sitelerinde geziniyorlardi.” (27.09.22, Arastirmaci Glinligii)

Buradan fen bilimleri derslerini WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
o0grenme yaklasimi ile islemeden 6nce 6grencilerin biiyiikk kisminin (% 78,79) az veya ¢ok
bilgisayar ve interneti kullandiklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin bilgisayar ve Internet
kullanim amaglarina bakildiginda ise, daha ¢ok miizik dinleme, video izleme ve oyun oynama
gibi eglence amagli olarak bilgisayar ve interneti kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 55’de Ggrencilerin fen bilimleri derslerini WebQuest destekli arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile igledikten sonraki bilgisayar ve internet kullanim
diizeyleri ve bilgisayar ve interneti kullanma becerilerinin gelisimine yonelik igerik analizi

sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 55
Osrencilerin Fen Bilimleri Derslerini WebQuest Destekli Arastirma ve Sorgulamaya Dayali
Ogrenme Yaklasimi Ile Isledikten Sonraki Bilgisayar ve Internet Kullamm Diizeyleri ve

Bilgisayar ve Interneti Kullanma Becerilerinin Gelisimine Yonelik Icerik Analizi Sonuclar:

Tema Kategori Kodlar Frekans Yiizde
(f) (%)

Arastirma 15 39,48
yapma

Bilgisayar

ve Ders caligma 7 18,42

internet

kullanom  Olumlu Sunu hazirlama 7 18,42

diizeyi ve  Etki

beceri Konu tekrari 2 5,26

gelisimi
Odev yapma 3 7,90
Oyun oynama 4 10,52
Toplam 38 100

*Baz1 6grenciler birden fazla sayida goriis bildirmistir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismesinin  “WebQuest
etkinlikleri sonrasinda bilgisayar ve internet kullanim diizey ve beceriniz ne 6lgiide gelisti?”
sorusu ile ilgili fen bilimleri derslerini WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklagimi ile igledikten sonraki bilgisayar ve internet kullanim diizeyleri ve
bilgisayar ve interneti kullanma becerilerinin gelisimine yonelik igerik analizi sonuglari
incelendiginde, dgrencilerin tiimiiniin (% 100) bilgisayar ve internet kullanim diizeyleri ve
becerilerinin arttid1 goriilmiistiir. Ogrenciler WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagimi ile derslerini isledikten sonra bilgisayar ve interneti daha ¢ok
arastirma yapma (% 39,48), ders calisma (% 18,42), sunu hazirlama (% 18,42), 6dev yapma
(% 7,90), konu tekrar1 (% 5,26) gibi amaglarla kullanmaya baslamislardir. Ogrencilerin bir
kismimin ise (% 10,52) eskiden oldugu gibi bilgisayar ve interneti oyun oynama amagh
kullanmaya devam etmekte olduklari sdylenebilir.

Fen bilimleri derslerini WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi ile isledikten sonra bilgisayar ve interneti arastirma yapma amagl kullanan
ogrencilerin (% 39,48) goriislerinden bazilar1 soyledir: “WebQuest sonrasinda bilgisayari

daha c¢ok arastirma yapmak icin kullanmiyorum (O1) > “Bilmedigim konular: eskiden
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arastirmiyordum, artik arastirtyorum. Bu sayede arastirma becerim ve klavyede yazma

becerim geligti (O3) ” “WebQuest ile birlikte internet iizerinden arastirma yapma becerim
gelisti, kendimi de gelistirdim. Suan arastirma yapmak icin bilgisayar kullantyorum (06) ”
Onceden de zaman zaman arastirma yapmak icin bilgisayar ve interneti kullaniyordum ama
bilgiyi aramak ve bulmak icin artik daha c¢ok kullaniyorum (O8) > “Ben WebQuestin
bilgisayar ve interneti kullanma becerimi artirdigini diisiiniiyorum. Artik internette bos bos
gezinmektense odevlerim igin de kullaniyorum. Artik bilgileri arastirirken bilindik, giivenilir
siteleri kullaniyorum (010) > “WebQuestten sonra ¢ok daha hizli arastirma yapabiliyorum.
WebQuestten sonra arastirma yapma ve klavyede yazma hizim arttr (012) > “Internetten
arama yapmayt bilmiyordum. WebQuest ile birlikte bilgisayar: daha iyi kullanmayr 6grendim,
internetten bilgiyi arastirmay: 6grendim (019)

Fen bilimleri derslerini WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimi ile isledikten sonra bilgisayar ve interneti ders ¢alisma amaglh kullanan 6grencilerin
(% 18,42) gorislerinden bazilar1 soyledir: “WebQuestten sonra artik bilgisayar: ders
calismak, arastirma yapmak ve not almak igin kullaniyorum (02) > “WebQuest ile birlikte
bilgisayar: arastirma yapma, sunu hazirlama, ders ¢alisma ve tekrar yapma amaciyla
kullanmaya basladim (04) > “WebQuestten sonra bilgisayar kullanmay: daha iyi 6grendim,
sunu hazirlamayr ve sunum yapmayt ogrendim. Ben daha cok artik bilgisayar: ders amaglh
kullandigim icin babam bana yeni bir bilgisayar aldi (09) > “WebQuest ile tanistiktan sonra
artik ¢ok az oyun oynamaya bagladim. Artik derslerime katkisi olmasi agisindan faydal
icerikler izliyorum. Derslerle ilgili egitici videolar izliyorum (018) > “Bilgisayarla ilgili
diisiincelerim olumlu anlamda degisti. Bilgisayarin olumlu yénlerinin ¢ok oldugunu gordiim.
Oyun oynuyorum, arastirma yapiyorum, derslerime oradan ¢alistyorum (022)”

Fen bilimleri derslerini WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi ile isledikten sonra bilgisayar ve interneti sunu hazirlama amagli kullanan
ogrencilerin (% 18,42) goriislerinden bazilar soyledir: “ Bilgisayarda yazi yazmay, arastirma
yapmayr ve sunu hazirlamayr bilmiyordum. WebQuestten sonra ¢ogu arastirma odevimi
bilgisayardan yapmaya basladim. Sunu hazirlamayr ve yazi yazmayr ezberledim adeta (023)
” “Bilgisayarin oyundan ibaret olmadigini ogrendim, Powerpoint sunusu yapmayt oégrendim
(021) ” “Sunu hazirlamay: ve sunu yapmay: 6grendim. Bu benim diger derslerimde de isime
yarayacak. Kendime olan giivenim artti (013) > “Powerpoint sunusu hazirlamayt bilisim
teknolojileri 6gretmeni daha yeni gostermeye basladi ama biz WebQuestlerden dolay: zaten

yapabiliyorduk (020) » “Mesela ben sunu hazirlamay: bilmiyordum. Klavyede yavas
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yaziyordum, harfleri bulamiyordum. WebQuest ile tanistiktan sonra tikir tikir yaziyorum, sunu

hazirlamayr, sunum yapmayr 6grendim (02) ” “Kimseden yardim almadan Powerpoint
sunusu hazirlamayr 6grendim (04)

Fen bilimleri derslerini WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi ile igledikten sonra bilgisayar ve interneti oyun amagl kullanan &grencilerin (%
10,52) goriislerinden bazilar1 soyledir: “WebQuestten sonra oyun anlaminda bir sey
degismedi, fakat daha ¢ok arastirma yapmaya basladim (O11) > “WebQuest sonrasinda video
izleme sikligim azaldi ama hala oyun oynuyorum (016)  “Bilgisayarla ilgili diisiincelerim
olumlu anlamda degisti. Bilgisayarin olumlu yonlerinin ¢ok oldugunu gordiim. Oyun
oynuyorum, arastirma yapiyorum, derslerime oradan ¢alisiyorum (022)

Fen bilimleri derslerini WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi ile isledikten sonra bilgisayar ve interneti 6dev yapma amagli kullanan 6grencilerin
(% 7,90) gorisleri soyledir: “Artik bilgisayart daha iyi kullanabiliyorum, daha hizli
yazabiliyorum ve artik islerimi bilgisayardan hallediyorum. Bu yiizden de daha ¢ok arastirma
yapryorum, édevlerimi yaparken bilgisayardan faydalaniyorum (014) > “WebQuestten sonra
cogu arastrma édevimi bilgisayardan yapmaya basladim (023) > “Ben WebQuestin
bilgisayar ve interneti kullanma becerimi artirdigini diistiniiyorum. Artik internette bos bos
gezinmektense ddevlerim icin de kullaniyorum (010)

Fen bilimleri derslerini WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi ile isledikten sonra bilgisayar ve interneti konu tekrari yapma amach kullanan
ogrencilerin (% 5,26) goriisleri soyledir: “WebQuest ile birlikte bilgisayar: arastirma yapma,
sunu hazirlama, ders ¢alisma ve tekrar yapma amacwla kullanmaya basladim (04) > *
Konulari tekrar etmek ve bilgileri pekistirmek amacli WebQuest ¢cok iyi oldu (013)

Aragtirmact Giinliigi'nden elde edilen ifadeler de 6grenci bulgularimi destekler
niteliktedir:

“Bugiin fen bilimleri dersi icin bilisim teknolojileri siifina girdigimde 6grencilerin
bilgisayarlarm basinda yerlerini aldiklarini  gordiim. Ogrenciler grup arkadaslar ile
bilgisayarlarda ¢alisma yapiyorlardi. Bazi gruplar sunu hazirliyor, baz1 gruplar WebQuest
uygulama sitesinde egitim amagli geziniyorlar, bazi gruplar ise WebQuest uygulama sitesinde
bulunan baglant1 linklerini kullanarak konu ile ilgili egitsel videolar izliyorlardi. Bu durum
ogretmenleri olarak beni ¢cok mutlu etti. Ogrenciler zaman gectikce WebQuest siirecine
alistyorlar ve bilgisayar ve interneti artik egitsel amagli olarak kullanmaya basliyorlardi”

(26.10.22, Arastirmaci Giinligii)
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Tablo 55’deki verilerin analiz sonuglar1 incelendiginde, Ogrencilerin WebQuest

destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile ders isledikten sonra internet
ve bilgisayar kullanim diizeylerinin ve becerilerinin arttigi goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler
WebQuest yaklasimindan sonra bilgisayar ve interneti ders ¢alisma, sunu hazirlama, arastirma
yapma, konu tekrar1 ve ddev yapma amaciyla kullanmaya baslamislardir. Baz1 6grenciler
WebQuestten 6nce de var olan oyun oynama aligkanliklarini devam ettirmislerdir.

Tablo 56’da ogrencilerin fen bilimleri derslerini WebQuest destekli aragtirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile islemelerinin ardindan teknolojiye yonelik ilgi
diizeylerinin degisimine yonelik icerik analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 56

Osrencilerin Fen Bilimleri Derslerini Webquest Destekli Arastirma ve Sorgulamaya Dayali
Ogrenme Yaklasimi Ile Islemelerinin Ardindan Teknolojiye Yénelik Ilgi Diizeylerinin
Degisimine Yonelik Icerik Analizi Sonuclar

Tema Kategori Kodlar Frekans Yiizde
() (%)
Olumlu tutum 5 21,74
Ilgi artis1 10 43,46
Farkindalik olusumu 1 4,35
Teknolojiye  Olumlu Etki  Merak duyma 2 8,70
Yonelik Ilgi
Teknolojiyi sevme 1 4,35
Isteklilik 2 8,70
Teknolojik gelismeleri 2 8,70
takip etme
Toplam 23 100

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismesinin “Fen bilimleri dersinin
bu sekilde islenmesi teknolojiye olan ilginizde herhangi bir degisiklige sebep oldu mu? Oldu
ise, agiklayabilir misiniz?” sorusu ile ilgili 6grencilerin fen bilimleri derslerini WebQuest
destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile islemelerinin ardindan
teknolojiye yonelik 1ilgi diizeylerinin degisimine yonelik igerik analizi sonuglari
incelendiginde, 6grencilerin tiimii (% 100) WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya

dayali 6grenme yaklasiminin teknolojiye yonelik olarak ilgi duymalarini sagladigini veya
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mevcut ilgi durumlarni artirdigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin % 43,46’s1 WebQuestin

teknolojiye yonelik ilgilerini artirdiginmi, % 21,74’ teknolojiye karst olumlu tutum
gelistirdiklerini, % 8,70°1 isteklerinin arttigini, % 8,70’1 teknolojiye merak saldiklarini, %
4,351 farkindalik kazandigimi, % 4,35’i teknolojiyi sevdigini ve % 8,70’i teknolojik
gelismeleri takip ettiklerini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin % 43,46’s1 WebQuestin teknolojiye yonelik ilgilerini artirdigini ifade
etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 soyledir: “WebQuestten once
teknoloji ile ¢cok fazla ilgilenmezdim. Illaki ddevlerimizde arastirma sorulart oluyor. Artik
WebQuest ile birlikte bu araglart arastirma yapmak icin kullanmaya basladim. Yani
teknolojiye karsi ilgimin arttigin diiiiniiyorum (04) ” “Onceden bilgisayara suan ki kadar
ilgim yoktu. Gergeklestirdigimiz WebQuest projelerinden sonra teknolojiye karst daha ¢ok
ilgim olustu (O5) ” “Ben eskiden bir web sitesi hazirlamamn ¢ok zor bir sey oldugunu
diigtiniirdiim fakat siz bu WebQuest sitesini olusturduktan ve bize anlattiktan sonra bunu
arastirdim ama bunun ¢ok asirt zor bir sey olmadigint gordiim. Teknoloji genel olarak beni
ceken bir sey, ilgi duydugum bir alan. WebQuest sayesinde teknolojiye olan ilgim daha da
artti (O7) ” “Eskiden de teknolojiyi severdim, ilgim eskiden de yiiksekti, ancak WebQuestten
sonra teknoloji ile daha ¢ok ilgilenmeye basladim. Ozellikle de egitim ve ders amagl
teknolojiyi daha ¢ok kullanmaya basladim (O11) ” “Benim teknolojiye karsi olan ilgimde bir
degisiklik oldu. Eskiden derslerim icin teknolojiyi kullanmazdim, simdi artik internetin farki
amaclarla da kullanilabildigini 6grendim (O18)”

Ogrencilerin % 21,74’i WebQuestin teknolojiye karsi olumlu tutum gelistirmelerini
sagladigin1 ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 soyledir: “Bu
yvaklasimdan once teknolojiyle ve sosyal medyayla ¢ok fazla ilgilenmiyordum. WebQuestin
bana ¢ok katkisi oldu, el becerim gelisti. Artik teknolojive daha olumlu bakiyorum (02) >
WebQuest yaklasimindan sonra teknolojiye daha sempatiyle yaklasiyorum. Teknolojiye
bakisimin olumlu anlamda degistigini séyleyebilirim (03) ” “Onceden babamdan bilgisayar
istiyordum, almiyordu. Benim telefondan, tabletten ders ¢alistigimi goriince bana yeni bir
bilgisayar satin aldi (06) > “Evet ilgim daha cok artti. Farkindalik kazandim, teknolojinin
bize katkilarimin daha fazla oldugunu gérdiim. Teknolojiye karst olan bakis agimin olumlu
anlamda degistigini séyleyebilirim (09) ”

Ogrencilerin % 8,70’i WebQuestin teknolojiye yonelik kendilerini daha istekli hale
getirdigini belirtmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “Teknolojiye karsi olan

ilgim ve istekliligim artti. Bilgisayari daha iyi kullanmay: 6grendim (015) » « Eskiden ben



181
bilgisayara ¢ok bakmiyordum, sonradan ders anlaminda ozellikle daha ¢ok zaman gegirmeye

basladim bilgisayarla. Istekliligim artt1 (016)”

Ogrencilerin % 8,70’i WebQuestin teknolojiye yonelik merak duygularin tetikledigini
belirtmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “Onceden c¢ok fazla telefon,
bilgisayar, tablet gibi teknolojik ara¢lara ilgim yoktu. WebQuestlerden sonra iyice teknolojiye
merak saldim (012) ” “Bu calisma sayesinde bircok seyi merak edip arastirmaya basladim.
Teknolojiye olan ilgim arttigi i¢in de bilgisayar: artik daha sik ve daha hizli kullaniyorum
(019)~

Ogrencilerin % 8,70’i WebQuestin teknolojik gelismeleri takip etmelerini sagladigin
ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “WebQuest ile teknolojiye olan
bakis a¢im degisti. Teknolojiyle ilgili yeni bir gelisme, yeni bir haber i¢cimde merak
uyandiriyor ve beni heyecanlandiriyor. Internete olan giivenim ve farkindahgim arttr. Eskiden
her habere, her bilgiye inaniyordum, artik internette bilginin dogrulugunu arastiryorum (O1)
” ¢ Teknoloji alanindaki son gelismeler benim artik daha ¢ok dikkatimi ¢ekiyor. Mesela u¢an
arabalar dikkatimi ¢ekiyor, yeni ¢ikan telefonlar ilgimi ¢ekiyor. Bazi telefonlar giinesten
aldigi enerjiyle sarj oluyormus mesela. Bilimle ilgili arastirmalar yapryorum, miihendislik
harikalar: ¢ok ilgimi ¢ekiyor (017)”

Bir 6grenci (% 4,35) WebQuestin teknolojiyi sevmesine sebep oldugunu ifade
etmistir. Bununla ilgili 68renci goriisii soyledir: “Bu yaptigimiz uygulamalardan sonra
bilgisayarda baska seyler de yapilabildigini, kiiciik bir diinya oldugunu fark ettim. Bu da
benim bilgisayar ve interneti daka cok sevmemi ve ilgi duymami sagladi (O13)”

Arastirmact Gilinliigii'nden elde edilen ifadeler de ogrenci bulgularini destekler
niteliktedir:

“Bugiin deney grubu &grencilerinden biri yanima geldi ve “Ogretmenim, derslerimizi
WebQuest ile islemeye bagladiktan sonra bilgisayar1 ve interneti artik daha bilingli
kullantyorum, teknolojiden daha olumlu anlamda yararlaniyorum. Ustelik teknolojiye olan
bakis agim bile degisti. Onceden bilgisayarda ekranda karsima bir uyar1 ¢iksa tedirgin
oluyordum, artik korkmadan bilgisayar1 kullanabiliyorum. Ayni zamanda teknolojiyle ilgili
yeni bir gelisme, yeni bir haber okudugumda i¢imde merak uyandiriyor ve beni
heyecanlandirtyor.” dedi. Aslinda buna benzer durumlar, derste ya da ders disinda da
yasantyordu. Bunu bazen 6grenciler dile getiriyorlar, bazen de ben gozlemleyebiliyordum.
WebQuest oOgrencilerde simdiden teknoloji ile ilgili farkindalik yaratmisti ” (29.12.22,
Arastirmaci Giinligii)
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Tablo 56’daki verilerin analiz sonuglar1 incelendiginde, Ogrencilerin WebQuest

destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile ders isledikten sonra
teknolojiye yonelik ilgi seviyelerinde artis meydana geldigi goriilmistiir. Tablo 57°de
WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin &grencilerin
diisiinme becerilerine olan katkisina iliskin goriislerinin i¢erik analizi sonuglar1 verilmistir.
Tablo 57

WebQuest Destekli Arastirma Ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimimin Ogrencilerin

Diisiinme Becerilerine Katkisina Iliskin Goriiglerinin Icerik Analizi Sonuclar:

Tema Kategori Kodlar Frekans Yiizde
() (%)
Kullanilan
etkinlikler 12 48
Grup caligsmasi 3 12
WebQuest sitesini 1 4
kullanma
Diistinme Hayal kurma 2 8
becerilerine Olumlu Etki
olan katki
Etkinlik tasarlama 4 16
Derse karst olumlu 2
8
tutum
Ilgi ve merak duyma 1 4
Toplam 25 100

*Baz1 6grenciler birden fazla sayida goriis bildirmistir.

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilen odak grup goriismesinin “WebQuest destekli
arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin diistinme becerilerinizi gelistirdigini
diisiiniiyor musunuz? Evet ise nasil?” sorusu ile ilgili WebQuest destekli aragtirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin 6grencilerin diisiinme becerilerine olan katkisina
iliskin goriislerinin igerik analizi sonuglar1 incelendiginde; 6grencilerin tamami (% 100)
WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali O6grenme yaklasimimin diisiinme
becerilerine olumlu katki yaptigim ifade etmislerdir. Ogrencilerin % 48’i WebQuestler

esnasinda kullanilan etkinliklerin, % 16°s1 etkinlik tasarlamanin, % 12’si gergeklestirilen grup
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caligmalarinin, % 8’1 WebQuestler esnasinda hayal kurmalariin, % 8’1 derse karsi olusan

olumlu tutumun, % 4’ WebQuest sitesini kullanmanin ve % 4’1 derse karsi ilgi ve merak
duygusu gelisiminin diisiinme becerilerini gelistirdigini dile getirmiglerdir.

Ogrencilerin % 48’1 WebQuestler esnasinda kullanilan etkinliklerin diisiinme
becerilerine olumlu katki sagladigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri
sOyledir: “Evet, etkinlikleri yaparken bir sekilde yapiliyor ama onu nasil farkl yapabiliriz
grupca onu diigiindiik siirekli. Bu sayede diisiinme becerimin gelistigini diigiiniiyorum (O1) ”
“Yapilan tiim etkinlikler diisiinme becerime katki sagladi (03) > “Evet diisiinme becerilerimi
gelistirdi. Bu siirecte yaptigimiz tiim etkinlikler daha pratik, daha hizli diisiinmeme katki
sagladi (O17) ” “Benimde diisiinme becerime katki sagladi. Etkinlikler esnasinda yaptigimiz
faaliyetler diisiinme becerilerimi gelistirdi (023) > “WebQuest sayesinde diisiinme becerimin
gelistigini diistiniiyorum, c¢iinkii WebQuestler sayesinde ¢ok aktiftik, bir siirii sey 6grendik.
Yaptigimiz etkinlikler diisiinme becerimizi gelistirdi ve destekledi (O2) » “Evet gelistirdigini
diistiyorum. WebQuestteki etkinlikler, videolar: izledikten sonra c¢ikardigimiz ozetler, kotii
olan konularimiz igin siteyi kullanip tekrar edip, bilgilerimizi pekistirmek tiim bunlar
diigiinme becerimizi gelistirdi (O8)”

Ogrencilerin % 16’st WebQuestler esnasinda etkinlik tasarlamanin  diisiinme
becerilerine olumlu katki sagladigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri
soyledir: “Evet oldu. En c¢ok da etkinlikleri tasarlarken cok fazla diisiindiim (012) » «
Etkinlikleri yaparken tasarim asamasinda diigiiniiyordum, videolart izleyince énemli bilgileri
not alirken diisiiyordum. Bu etkinlik ortami diigiinme becerilerimi gelistirdi (014) > *
Gelistirdi evet. Dersleri artik daha ¢abuk algilyyorum. Etkinlik tasarlarken artik daha ¢ok
diisiiniiyorum (019) ”

Ogrencilerin % 12’si WebQuestler esnasinda gerceklestirilen grup ¢alismalarinin
diistinme becerilerine olumlu katki sagladigin1 ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci
goriisleri soyledir: “ WebQuestte dersleri gruplar halinde isledigimiz i¢in ben “Acaba en iyi
grupta olabilir miyiz?” diye stirekli diisiindiim. Etkinlikleri yaparken tasarim asamasinda
diistintiyordum, videolart izleyince 6nemli bilgileri not alirken diisiiyordum. Bu etkinlik ortami
diisiinme  becerilerimi  gelistirdi (014)  “Gelistirdi. Mesela arkadaslarimizla bazi
WebQuestlerde yer alan afis hazirlama etkinliklerinde afiste neler olacak, nasil tasarlamaliyiz
bunlar: diisiindiim hep. Bir seyleri tasarlarken eskisinden daha cok diisiiniiyorum artik (010)
” “Bir etkinlik yaparken grup arkadaslarumiz ile once bireysel diisiiniip, sonra fikirlerimizi

ortaya koyduk ve bir diigiincede uzlagtik. Bu durum bence benim diisiinme becerimi tetikledi
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(O9) ” “Evet, etkinlikleri yaparken bir sekilde yapiliyor ama onu nasil farkli yapabiliriz

grupca onu diisiindiik siirekli. Bu sayede diigiinme becerimin gelistigini diigiiniiyorum (01)

Ogrencilerin % 8’i WebQuestler esnasinda hayal kurmalarinin diisiinme becerilerine
olumlu katk1 sagladigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “Evet bu
Yaklasimin benim diigiinme becerimi gelistirdigini diisiiniiyorum. WebQuest sayesinde daha
pratik diistinebilir hale geldigimi diigiiniiyorum. Hayal giiciimii gelistirdi, siirekli etkinlikleri,
ddevieri tasarliyorum kafamda (O18) ” “Ornegin poster hazirlarken ¢ogu zaman c¢ikti
kullanmayip kendimiz hayal edip cizimler yaptik, bu esnada resimleri nasil daha giizel ve ilgi
gekici bir sekilde cizebiliriz diye diisiindiik. Bu diisiinme stireglerinin de diigiinme becerimize
katki sagladiginm diisiiniiyorum (01)”

Ogrencilerin % 8’i WebQuestler esnasinda gergeklestirilen etkinlik ve uygulamalarin
derse karst olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini, bu durumun da diisiinme becerilerine
olumlu katki sagladigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:
Onceden fen bilimleri dersini hi¢ dinlemezdim, diisiinmezdim, derse de katilmazdim. Simdi ise
dersi seviyorum, dersle ilgili bilgileri diigiiniiyorum. Daha basarili olmayt hedefliyorum artik.
Bana katkisimin oldugunu diisiiniiyorum (O7) ” “Mesela Tiirkce derslerinde dgretmenimiz -su
konuyu diisiiniin- dediginde ben kitab1 kapatip, diisiindiim deyip ashnda hichir gsey
diigiinmiiyordum. WebQuest ile dersleri islemeye basladiktan sonra istegim, merakim arttr ve
ben artik parga ile ilgili bir soru soruldugunda diisiiniiyorum. Bu durum bence benim
diigiinme becerimi tetikledi (012)”

Ogrencilerin % 4°ii WebQuestler esnasinda WebQuest uygulama sitesini kullanmanin
diistinme becerilerini gelistirdigini dile getirmislerdir. Bununla ilgili olarak bir 6grencinin
gorlisii soyledir: “Evet diigiinme becerimi gelistirdigini diigiiniiyorum. Mesela ben sitedeki
videolart izledikten sonra hep iizerine diigiindiim. Diisiinme kapasitemi artirdi bu durum.
Eskiden bir problemi asurt fazla detaya girmeden yiizeysel diisiiniirdiim ama suanda bir
problemi daha detayli diisiiniiyorum (020)

Ogrencilerin % 4’ii WebQuestler esnasinda gerceklestirilen etkinlik ve uygulamalarin
derse kars1 olan ilgi ve merak duygularini tetikledigini, bu durumun da diisiinme becerilerine
olumlu katki sagladigmni ifade etmislerdir. Bununla ilgili olarak bir Ogrencinin goriisi
sOyledir: “WebQuest ile dersleri iglemeye basladiktan sonra derse karsi olan istegim ve
merakim artti. Bu durum bence benim diisiinme becerimi tetikledi (012)

Aragtirmacit Giinliigii'nden elde edilen ifadeler de 6grenci bulgularim1 destekler

niteliktedir:
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“WebQuest siirecine ilk basladigimiz haftalarda 6grenciler WebQuest ile ilgili verilen

gorevleri tamamlama noktasinda zorluklar yasiyorlardi. Ayrica kendilerine yoneltilen sorular
cevaplayamiyor, sorulara orijinal cevaplar veremiyorlardi. Bugiin artik derste goriiyorum ki
ogrenciler WebQuest siirecine aligsmalari ile beraber, gorevleri ve etkinlikleri eskisinden ¢ok
daha hizl1 ve pratik bir sekilde tamamlayabiliyor, sorularima eskisinden ¢ok daha orijinal ve
mantikli cevaplar veriyorlar. Buradan oOgrencilerin iist diizey disiinme becerilerini
gelistirdiklerini anliyorum ” (04.01.23, Arastirmact Glinliigii)

Tablo 57°deki verilerin analiz sonuglar1 incelendiginde, Ogrencilerin WebQuest
destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimai ile ders isledikten sonra diisiinme
becerilerinde gelisim meydana geldigi anlasilmistir. Ogrenciler WebQuestler esnasinda
kullanilan etkinliklerin, gorevler esnasinda etkinlik tasarlamanin ve hayal kurmalarinin,
gerceklestirilen grup calismalarinin, WebQuestler esnasinda derse karst olusan olumlu
tutumun, WebQuest sitesini kullanmanin ve WebQuestin derse kars1 ilgi ve merak duygusunu
gelistirmis olmasinin diigiinme becerilerini gelistirdigini dile getirmiglerdir.

Tablo 58’de Ogrencilerin bir soruna veya probleme ¢Oziim ararken farkli yollar
deneyip denemedikleri ve bu sliregte neler yaptiklari sorulmus ve buna iliskin goriislerinin
icerik analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 58
Oésrencilerin Bir Soruna Veya Probleme Coziim Ararken Farkli Coziim Yollar: Denemelerine

liskin Gériislerinin Icerik Analizi Sonuclar

Kategori Kodlar Frekans Yiizde
() (%)
Aile biiyiiklerinden 4 22,22
yardim alma
Teknolojiyi kullanma 4 22,22
Bir probleme
¢Oziim bulma Gazete, kitap, dergileri 3 16,67
yontemleri kullanma
Aragtirma yapma 7 38,89
Toplam 18 100

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismesinin “Bir soruna veya
probleme c¢oziim ararken farkli yollar dener misiniz? Bu siiregte neler yaparsiniz?

WebQuestin buna katkis1 oldugunu diisiinliyor musunuz?” sorusu ile ilgili 6grenciler giinliik
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yasamlarinda bir soruna veya probleme ¢0ziim ararken farkli yollar denediklerini ifade

etmislerdir. Ogrencilerin % 38,89’u arastirma yaparak, % 22’si aile biiyiiklerinden yardim
isteyerek, % 22,22’si teknolojiyi kullanarak ve % 16,67’si ise gazete, kitap ve dergileri
kullanarak karsilastiklar1 sorun veya probleme ¢oziim aradiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin % 38, 89’u giinliik yasamda bir soruna veya probleme arastirma yaparak
¢oziim bulmaya c¢aligtiklarini ifade etmiglerdir. Bununla ilgili 68renci goriislerinden bazilar
soyledir: “Ozellikle ders ¢calisirken bir problemi veya bir soruyu ¢ozerken farkli kaynaklardan
arastirma yaparim (O1) ” “Ben detayl bir sekilde arastirir, detayl bir sekilde diisiiniiriim.
Bir problemle karsilastigimda bircok yol diisiiniiriim, en uygununu secerim (012) > “Mesela
kopekten ¢ok korkardim, farkl yollar deneyerek okuyarak, arastirarak, kopeklere yaklasarak
bu korkumu yendim (017)

Ogrencilerin % 22, 22’si giinliik yasamda bir soruna veya probleme aile
biiyliklerinden yardim alarak ¢6ziim bulmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Bununla ilgili
Ogrenci gorislerinden bazilar1 soyledir: “Ben bir sorunla karsilastigimda farkli yollar
denerim. Aklima gelen tiim yollar: sorun ¢oziilene kadar denerim. Coziim bulamazsam aile
biiyiiklerinden yardim isterim (O1)  “Evet bir sorunla karsilastigimda farkli yollar denerim.
Bir ¢oziim bulamazsam arkadaslarima, aileme ya da biiyiiklerime sorarim (014) > “Bir
sorunla karsilastigimda bu siiregte bir siirii yere basvururum. Biiyiiklerime, teknolojiye
mesela (021) ” “Baska sorunlarla karsilastigimda giinliik hayatta baska kigilerden yardim
alimm, aragtirim (O17)”

Ogrencilerin % 22,22°si giinliik yasamda bir soruna veya probleme teknolojiye
basvurarak ¢6ziim bulmaya calistiklarim1 ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci
gorlislerinden bazilar1 soyledir: “Aklima gelen tiim yollart dener, sorun ¢oziilene kadar
denerim. Genelde bir tanesi soruna ¢oziim olur ama olmazsa ilk olarak teknolojiyi kullanirim
(O1) » “Evet farkli yollar denerim. Ornegin ders ¢alisirken sadece kitaptan degil,
bilgisayardan da faydalanirim (02) > “Giinliik hayatta karsilastigim problemlere ¢éziim
bulmak icin farkl yollar denerim. Cogunlukla internetten arastirmalar yapip ¢oziim yollar
ararim (022) ” “Her insan gibi bende yasamimda sorunlarla karsilasabiliyorum. Bu
sorunlart ¢ozebilmek igin farkli yollar denerim. Mesela biiyiiklerime ve teknolojiye
basvururum (021)”

Ogrencilerin % 16,67’si giinliik yasamda bir soruna veya probleme gazete, kitap ya da
dergilere basvurarak ¢6ziim bulmaya c¢alistiklarini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci

goriiglerinden bazilar1 soyledir: “Evet sorunla karsilastigimda ¢ozmek icin farkli yollar
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denerim. Ornegin ders ¢alisirken sadece kitaptan degil, bilgisayardan, dergilerden vs de

arastirrim (02) ” “Hayatimda bir sorunla karsilastigimda o sorunun ¢oziimii icin bircok yol
oldugunu diisiiniiriim. Farkli yollar denerim. Kitap, gazete ve dergilerden arastirma yaparim
(03)”

Ogrenciler (% 52,13) ayrica WebQuest ile ders igleme siireci sonrasinda bir sorun
veya probleme daha kolay ¢oziim bulduklarini ve WebQuestin bu siirece olumlu katkist
oldugunu dile getirmislerdir. Bununla ilgili 6grenci gortslerinden bazilar1 sOyledir:
WebQuestin buna katkisi oldugunu diisiiniiyorum. Bu yontem ile hizli, mantikly ve farkli bir
siirii ¢oziim iiretebiliyorum (0O1) ” “WebQuest bir soruna ¢éziim ararken farkl yollar
denemeye beni sevk etti. Bir sorunun birden ¢ok ¢oziim yolu oldugunu eskisinden daha ¢ok
sorguluyorum (02) > “WebQuestin problemler karsisinda farkli ¢oziim yollar: denememe

29 ¢

katkis1 oldugunu diisiiniiyorum (O5) Cevremde veya viicudumda herhangi bir sorun
oldugunda WebQuest sayesinde ne yapacagimi daha iyi 6grendim. Bir sorun olsa birden ¢ok
coziim yolu deneyecegimi diigiiniiyorum (06) > “WebQuest sayesinde ¢oziim bulmam
kolaylasti, daha fazla ¢éziim buldum. WebQuestin bence katkist var (O11) ” “WebQuest bu
stirece olumlu katki sagladi. WebQuest sayesinde bir¢ok bilgi edindigim i¢in problemlere
coziimler iiretmeye basladim (014) ”

Tablo 58°deki verilerin analiz sonuglari incelendiginde dgrencilerin, bir soruna veya
probleme ¢dziim ararken farkli ¢6ziim yollar1 denedikleri sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler
bir sorun veya problemle karsilastiklarinda arastirma yaparak, aile biiyliklerinden yardim
isteyerek, teknolojiyi kullanarak ve gazete, kitap, dergi gibi basili materyalleri kullanarak
karsilastiklar1 sorun veya probleme ¢oziim aradiklarini belirtmislerdir. Ayrica Ogrenciler
WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile ders isledikten
sonra karsilastiklar1 sorun veya problemlere eskisinden daha kolay ¢6ziim bulabildiklerini ve
webquestin bu siirece olumlu katki sagladigini ifade etmislerdir.

Tablo 59°da o6grencilerin derslerini WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasimi ile islerken karsilastiklari zorluklara iligskin goriislerinin igerik

analizi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 59

Osrencilerin Derslerini WebQuest Destekli Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme

Yaklasimi Ile Islerken Karsilastiklar: Zorluklara Iliskin Goriislerinin Icerik Analizi Sonuclart

Tema Kategori Kodlar Frekans Toplam Yiizde Toplam
()] frekans (%) Yiizde
() (%)
-Sitenin/videolarin 7 11,48
acilmamasi
Teknik -Internet baglant1 13 21,32
aksaklik problemleri 27 44,27
-Evde bilgisayar/tablet 3 4,92
yoklugu
-Sarj sorunu 4 6,55
- Grup lyesinin yoklugu 8 13,11
- Grup -Grup liyesinin 4 21 6,55 34,41
= tiyeleri sorumluluk almak
= kaynakl istememesi
Q sorunlar - Grup i¢i iletisim 9 14,75
8 problemleri
?& -Video sayisinin fazla 1 1,64
= olmasi
5 Kaynaklar -Videolarin kalitesiz 1 3 1,64 4,92
olmas1
-Videolarin uzun olmasi 1 1,64
-Materyal eksikligi 5 8,20
YoOntem -Yonteme yabanct olup 2 3,28
zorlanma 10 16,40
-Yontemin zaman alici 3 4,92
olmas1
Toplam 61 61 100 100

*Baz1 6grenciler birden fazla sayida goriis bildirmistir.

Aragtirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismesinin  “Derslerinizi
WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile islerken herhangi
bir zorlukla karsilastiniz m1? Cevabiniz evet ise, bu zorluklar nelerdir?” sorusu ile ilgili
ogrenci goriislerinin icerik analizi sonuglart incelendiginde; teknik aksaklik (% 44,27), grup
iiyeleri kaynakli sorunlar (% 34,41), kaynaklar (% 4,92) ve yontem (% 16,40) kategorilerine
ulagilmistir. Teknik aksaklik kategorisinde sitenin/videolarin agilmamasi, internet baglanti
problemleri, evde bilgisayar/tablet yoklugu ve sarj sorunu kodlari olusturulmustur. Grup
tiyeleri kaynakli sorunlar kategorisinde grup lyesinin yoklugu, grup iyesinin sorumluluk
almak istememesi ve grup i¢i iletisim problemleri kodlar1 olusturulmustur. Kaynaklar

kategorisinde video sayisinin fazla olmasi, videolarin kalitesiz olmasi ve videolarin uzun
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olmasi kodlar1 olusturulmustur. Yontem kategorisinde ise, materyal eksikligi, yonteme

yabanci olup zorlanma ve yontemin zaman alict olmasi kodlari bir araya getirilmistir.

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile ders
islerken 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklara iliskin kategorilerden teknik aksaklik (% 44.,27)
kategorisi incelendiginde; sitenin/videolarn agilmamasi (% 11,48), internet baglanti
problemleri (% 21,32), evde bilgisayar/tablet yoklugu (% 4,92) ve sarj sorunu (% 6,55)
kodlar1 olusturulmustur.

Teknik aksaklik kategorisinde oOgrencilerin % 11,48°i WebQuestin kaynaklar
basamagindaki videolarin/sitelerin agilmadigini bir zorluk olarak dile getirmislerdir. Bununla
ilgili 6grenci goriislerinden bazilari soyledir: “Ilk baslarinda siteyi, videolar: benim telefonum
a¢miyordu, bu belki de benim telefonum ile ilgili bir problemdi ama sonra yapabildim. O
bana ilk anlarda zorluk ¢ikartmisti (O1) ” “Bende bazi zamanlar WebQuest uygulama sitesi
a¢ilmiyordu, hata veriyordu. Ben de okula gelip okuldaki bilgisayarlardan faydalaniyordum
(010) ” “Bir keresinde sadece bizim binada elektrik kesintisi oldu, o giin WebQuest sitesine
giremedim (O14) » “Bizim evde de internet vard: fakat telefondan girdigim icin telefon
videolart ve siteyi agmiyordu. Arastirmalarimi yapamiyordum, o yiizden okula gidip okuldaki
bilgisayarlarda ¢alistim (020)  “Ben WebQuest sitesini agmaya calisirken telefonumda ya
da bilgisayarimda bazi teknik aksakliklar olabiliyordu ve agamiyordum (023) .

Teknik aksaklik kategorisinde Ogrencilerin % 21,32’si internet baglantisiyla veya
internet erisimiyle ilgili ¢esitli zorluklar yasadiklarini dile getirmislerdir. Bununla ilgili
ogrenci goriislerinden bazilart soyledir: “Yine bazen internet baglantisi gidip geliyordu. Bu
acidan teknik bazi sorunlar yasadim ben (02) » “Benim evde internetim var ama bazen
kesilebiliyor, mesela internet olmadiginda ne yapacagimi bilemiyorum. Internetin olmadig
zaman WebQuest ile ilgili arastirma yapamiyorum ve bu gibi sorunlar yasayabiliyorum (O5)
” “Biz ailemle bir haftaligina yurtdisina gitmistik ve orada internet baglantisi olmadigi igin
WebQueste girip dersimi calisamamistim. Internetin olmadigi bir ortamda calisamiyoruz
(O8) ” “Evet internetimiz olmadig1 zaman arastirma yapamadik, siteye giremedik. Bu yontem
internet olmadigr zaman sukanti dogurabilir (O11) ” “Internet paketim bitti bazen bu acidan
sorun yasadim (013) ” “Babamun internetini kullaniyordum ben, bazen internet paketi
bitiyordu (O15) ”

Teknik aksaklik kategorisinde 6grencilerin % 4,92°si evde bilgisayar veya tablet gibi
araclarin yokluguyla ilgili zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci

goriislerinden bazilar1 soyledir: “Bir ara bilgisayarim bozulmustu, o esnada videolar:
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izleyemedim (O19) > “Evde internet veya teknolojik ara¢ olmamas: da bu yéntemin bir

zorlugu bence (O18) ” “Benim bilgisayarim olmadigi icin bazen ogleden sonra okula gelmem
gerekiyordu (O15) ” “Babam ve annem iste oldugunda evde cep telefonu gibi teknolojik ara¢
olmadig1 icin onlar olmadiginda calisamiyordum (O8) ” “Ben telefona, tablete, internete
ulasma noktasinda zorlandim (O7) ” “WebQuest etkinlikleri icin arastirmalarimi annemin
telefonundan yapiyor, videolar: telefondan izliyordum. Calismak i¢in gece annemin igten
gelmesini bekliyordum. Gece geg vakit telefon dondugunda veya sarji bittiginde ¢alismam
varida kalryordu. Telefonun sarjinin dolmasini beklerken uykum geliyordu ve yatiyordum.
Calismalarim bazen yarida kalabiliyordu (06) .

Teknik aksaklik kategorisinde 6grencilerin % 6,55°1 bilgisayar, tablet veya telefon gibi
araglarinda sarj ile ilgili ¢esitli zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci
gorliglerinden bazilar1 soyledir: “Bazen sarjim bitiyordu ya da internetim olmuyordu. Bu
durumda ilerleyemiyordum (O9) ” “Ben annemin ya da babamin telefonundan internete
baglanmyordum. Onlar evde olmadigi zaman internete baglanamiyordum. Ayrica bazen
telefonun sarj1 bitiyordu. Telefonun sarji doldugunda da gece oluyordu uykum geliyordu. O
anlarda kullanamadigim icin zorluk cekiyordum (016) ” “WebQuest ile ¢alisirken sarj da
sorun oluyordu bazen (08) ”

Grup Tlyeleri kaynakli sorunlar kategorisinde dgrencilerin % 14,751 grup igi iletisim
problemleri yasadiklarin1 bir zorluk olarak dile getirmislerdir. Bununla ilgili 6grenci
gortslerinden bazilar1  soyledir:  “Grup arkadaslarimla bazen sorunlar  yasadim.

99 ¢

Arkadaslarimla grup ici iletisim problemi yasadim (04) ” “Sarj da sorun oluyordu bazen.
Bazen grup icerisinde anlagmazliklar oluyordu, kétii bir takim ¢alismast yasadigimiz anlar da
oldu (O8) ” “Bazi gruplarda anlasmazliklar oluyordu (09)  “Etkinlikler icin grup
arkadaglarimizla  bazen bir araya gelemedik, iletisim sorunlart yasadik (012) »
Arkadaslarimizin okula gelmemesi veya okuldan sonra grup arkadaslarimizla bulusma
noktasinda zorluklar yasadik (013) ” “Grup arkadaglarimizla is boliimii yaparken bazen
stkintilar yasiyorduk (O14) ” “Aym gruptaki arkadaslarimizla evlerimiz uzakti ve bulusmak
da zorlanyorduk (018)

Grup Tlyeleri kaynakli sorunlar kategorisinde Ogrencilerin % 13,11°1 etkinlikler
esnasinda grup arkadaslarindan bazilariin okula gelmemesinden dolay: grup tiyesi yoklugunu
bir zorluk olarak dile getirmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar soyledir: “

Bazen ekip arkadaslarimizdan biri hasta olup veya herhangi bir sebeple okula gelmediginde

zorluk yasiyorduk. Etkinligimiz yarida kaliyordu (O1) > “Bir de etkinlikleri grup halinde
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yaptigimiz i¢in o giin arkadaslarimizdan birisi okula gelmediginde etkinligi yetistirme

noktasinda zorluk yasiyorduk (05) ” “Arkadaslarimizin okula gelmemesi veya okuldan sonra
grup arkadaslarimizla bulusma noktasinda zorluklar yasadik (013) > “Bir diger sorun ise
bazen etkinlik giinlerinde grup arkadaglarimiz okula gelmiyordu ama okula gelenler olarak
biz etkinligi tamamlamakta zorlaniyorduk (014) > “Bazen ekip arkadaslarimiz okula
gelmediginde kisi sayisi eksik olunca ¢alismamiz daha zor oluyordu (020)

Grup tyeleri kaynakli sorunlar kategorisinde Ogrencilerin % 6,55°1 etkinlikler
esnasinda grup liyelerinden bazilarinin sorumluluk almadiklarini ve {izerlerine diisen gorevleri
yapmak istemedikleri ile ilgili gesitli zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bununla ilgili
Ogrenci goriislerinden bazilart soyledir: “Bazen arkadaslarimiz iizerlerine diisen gorevi tam
olarak yerine getirmedi, bu da bizim icin bir zorluktu (02) > “Bu yaklasimda her ne kadar
grup calismas: gelisse de bazi etkinlikleri sadece ben yaptim (011) ” “Grup arkadaslarimizla
is boliimii yaparken bazen sikintilar yasiyorduk (O14) ” “Takim icinde gorev paylasimi
noktasinda sorunlar yasayabiliyorduk (021) ” “Takim iginde gorev paylasimi konusunda
zorluklar yasiyorduk (023)

Kaynaklar kategorisinde 6grencilerin % 1,64’1i kaynaklar basamaginda verilen video
sayisinin fazla olmasini, yine % 1,64’ videolarin kalitesiz olmas1 ve % 1,64’ videolarin
uzun olmasini bir zorluk olarak ifade etmislerdir. Bununla ilgili 68renci goriiglerinden bazilar
soyledir: “Bazi WebQuestlerde video sayisi ¢coktu ve izlemek zor oluyordu (04) > “Kaynaklar
kismindaki videolarin bazilar: cok uzundu veya video kalitesi iyi degildi (021)”

Yontem kategorisinde Ogrencilerin % 8,20°si materyal/malzeme eksikligi ile ilgili
zorluk yasadiklarini dile getirmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:
“Etkinlikleri grup halinde yaptigimiz i¢in o giin malzeme getirecek arkadasimiz okula
gelmediginde etkinligi tamamlamak zor oluyordu (O5) > “Etkinlik icin malzeme sikintisi
yasadik bazen (O11) ” “Grup arkadaslarimizdan okula gelmeyenler oldugunda materyal
eksigimiz oluyor ve etkinligi tamamlamak icin zorlaniyorduk (015) ” “Okula arkadaslarimiz
gelmediginde hem etkinlikleri yetistirmekte zorlaniyorduk hem de gelmesi gereken bir
materyali o giin okula gelmeyen arkadasimiz getiremedigi icin stkinti oluyordu (018) .

Yontem kategorisinde Ogrencilerin % 4,92’si yontemin uzun zaman almasini bir
zorluk olarak ifade etmislerdir. Bununla ilgili 68renci goriislerinden bazilar1 soyledir: “
WebQuest ile ders islemenin ¢ok zaman aldigini diisiintiyorum ama bu sorun olmadi
konularda ilerleyebildik. Fakat ¢ok zamanimi aldigi icin diger derslere ¢ok vakit ayiramadim

(O5) ” “Yonteme alismak zor oldu. Yontemin uzun zaman aldigini diisiiniiyorum bir de (07)
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“ Cok zaman alici bir yaklasim bence (014)

Yontem kategorisinde ogrencilerin % 3,281 yonteme alismakta zorlandigini ifade
etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 soyledir: “Bazi konular: anlamakta
zorlandim. Yonteme alismak zor oldu (O7) > “llk baslarda WebQuestin asamalar: ve
yapmamiz gerekenler bana biraz zor geldi. Sunu hazirlamayr bilmiyordum, o yiizden
baslangicta zorlandim (03)

Arastirmact  Giinliigii’nden elde edilen ifadeler de 6grenci bulgularini destekler
niteliktedir:

“Bugiin bir gruptaki ogrenciler arasinda bir anlagsmazlik meydana geldi, dgrenciler
aym grupta kalmak istemediler. Ogrencilerle goriistiigiimde kendilerini ikna edemedim.
Durum boyle olunca o gruptaki O6grencileri diger gruplara dagittim. Zaman zaman gruplar
arasinda bu gibi anlagmazliklar meydana geldi. Bunun yaninda bazi 6grenciler iizerlerine
diisen sorumlulugu yerine getirmek, yani sorumluluk almak istemedi. Sinifin geneli isbirligi
halinde grup calismast yapmayi c¢ok sevse ve benimsese de bazi O6grenciler yontemi
yadirgadilar ” (11.10.2022, Arastirmaci Giinliigii)

“Bu hafta sinifta ¢cok fazla devamsiz 6grenci var. Hatta etkinlik gruplarinin birinde
sadece bir 6grenci var. Bu durum grup g¢alismasina olumsuz olarak yansiyor. Okula gelen
ogrencilerin bazilar1 da getirmeleri gereken materyalleri getirmemigler. Boyle olunca gruptaki
Ogrenci sayisinin azhi§i veya materyal eksikligi okula gelen Ogrencilerin gorevleri
tamamlamalarini gii¢ kiliyor ” (27.12.2022, Arastirmaci Giinligii).

“Derslerde dgrencilerin her bilgisayara bir grup denk gelecek sekilde oturmalarina izin
veriyorum. Bugiin 6grencilerin ilgili WebQuesti siteden agmalarini istedim. WebQuestin girig
adimmi bir 6grenciye sesli olarak okuttum ve daha sonra hep birlikte gbrev ve siire¢
basamaklarina gectik. Daha sonra 6grencilere gerekli yonlendirmeleri de yaptiktan sonra
kaynaklar basamagina geg¢melerini isteyip, videolar: izlemelerini ve dagittigim defterlere
notlar almalarini istedim. Ogrencilerin uyarisi iizerine kaynaklar basamagindaki baz1 linklerin
caligmadigim fark ettim. Yaptigim gozlemler ve ders sonunda 6grencilerle gerceklestirdigim
goriismeler sonrasinda, ilgili WebQuestteki kaynaklar basamaginda video sayisinin fazla
oldugunu hatta bazi videolarin uzunlugundan dolay1 6grencilerin sikildigini gézlemledim
(11.01.2023, Arastirmaci Giinligi).

Tablo 59’daki verilerin analiz sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin  WebQuest
destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile ders islemeye iliskin

WebQuest uygulama sitesi, internet erisim ve baglanti problemleri, evde internet veya
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bilgisayar olmamasi gibi teknik sorunlar ile ilgili zorluklar yasadigi goriilmiistiir. Ayrica

ogrencilerin grup arkadaslar1 ile grup ici iletisim problemleri, grup tiyesinin iizerine diisen
sorumlulugu yeterince almamasi ve grup iiyesinin etkinlikler esnasinda okula gelmemesi gibi
grup tyeleri kaynakli zorluklar yasadigi da anlasilmistir. Bunun yaninda, WebQuest
uygulama sitesinin kaynaklar basamaginda verilen video sayisinin fazla olmasi, videolarin
uzun ve kalitesiz olmasi gibi zorluklar da 6grenciler tarafindan dile getirilmistir. Yntemle
ilgili 6grenciler materyal eksikligi, yonteme aligsmakta zorlanma ve ydntemin zaman alici
olmasi gibi zorluklar1 da ifade etmislerdir.

Tablo 60’da 6grencilerin fen bilimleri derslerini WebQuest destekli aragtirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile isleme istegine iliskin goriislerinin icerik analizi
sonuclar1 verilmistir.

Tablo 60
Osrencilerin Fen Bilimleri Derslerini WebQuest Destekli Arastirma ve Sorgulamaya Dayal

Osgrenme Yaklasimi Ile Isleme Istegine Iliskin Goriiglerinin Icerik Analizi Sonuglar:

Tema Kategori Kodlar Frekans Toplam Yiizde Toplam
M frekans (%) Yiizde
() (%)
Eglenceli olma 20 23,26
Tutum Dersi sevdirme 4 24 4,66 27,92
Akilda kalic1 13 15,11
olma 27 31,39
Tekrar ve 2 2,33
Ders pekistirme sansi
devamlilik verme
gerekgesi Ogrenme Ogretici olma 12 13,95
Takim ¢alisma 10 11,63
becerisini
gelistirmesi
El becerisini 3 3,49
gelistirme
Beceri Diisiinme 1 1,16
gelisimi becerisini
gelistirme
Bilgisayar 1 1,16
kullanma
becerisini
geligtirme 19
Tletisim 4 4,65 22,09
becerisini
geligtirme

Igi ¢ekici 5 16 5,81
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olmasi
Motivasyon Odaklanmay1 3 3,49
saglama 18,60
Istek uyandirma 5 5,81
Ozgiiven 3 3,49
saglama
Toplam 86 86 100 100

*Baz1 6grenciler birden fazla sayida goriis bildirmistir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen odak grup goriismesinin “Fen bilimleri
derslerini bu yaklasimla 6grenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?” sorusu ile ilgili
ogrencilerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile
isleme istegine iliskin goriislerinin igerik analizi sonuglar incelendiginde, tutum (% 27,92),
ogrenme (% 31,39), beceri gelisimi (% 22,09) ve motivasyon (% 18,60) kategorilerine
ulagilmistir. Tutum kategorisinde eglenceli olma ve dersi sevdirme kodlari1 olusturulmustur.
Ogrenme kategorisinde akilda kalict olma, dgretici olma ve tekrar ve pekistirmeye imkan
verme kodlart olusturulmustur. Beceri gelisimi kategorisinde el becerisini gelistirme,
diisiinme becerisini gelistirme, takim g¢alisma becerisini gelistirme ve iletisim becerisini
gelistirme kodlart bir araya getirilmigtir. Son olarak motivasyon kategorisinde ise,
odaklanmay1 saglama, istek uyandirma ve 6zgiiven saglama kodlar1 olusturulmustur.

Ogrencilerin fen bilimleri derslerini WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasimi ile isleme istegine iliskin olusturulan kategorilerden tutum (%
27,92) kategorisi incelendiginde; eglenceli olma (% 23,26) ve dersi sevdirme (% 4,66) kodlar1
olusturulmustur. Tutum kategorisinde Ogrencilerin % 23,26’s1t WebQuest yaklasgiminin
eglenceli oldugunu dile getirmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 soyledir:
Evet isterim, bazen arada sorunlar yasasak bile ¢ok eglenceli bir yontem oldugunu
diigiiniiyorum. Videolar, bilgisayarlar, tablet, etkinlikler vb materyaller ile ders islemek ¢ok
eglenceliydi (O1) » “Isterim, ciinkii dersler c¢ok eglenceli gegiyordu. Dersleri kitaptan
isledigimiz zaman ¢ok sikilyyorum, ¢ok uykum geliyor. WebQuestte ise eglenceli etkinlikler
yaptigimiz igin derslerime daha ¢ok katki sagladigini diisiiniiyorum (O4) > “Evet isterim,
ciinkii ¢ok eglenceli ve daha fazla bilgi 6grenmemi sagladi (03).” “WebQuestten énce fen
derslerine hi¢ girmek istemiyordum. Tenefiise c¢iktigimizda tekrar sinifa donmek
istemiyordum. WebQuest etkinliklerinde eglenerek ogrendigim icin derslere girmek icin can
atiyordum (06) > “Isterim. Eglenceli ve keyifli bir siirecti (O11).” “Evet isterim, ¢iinkii ¢ok
eglenceli. Hem egleniyoruz hem égreniyvoruz (014) ” “Elbette isterim, Ciinkii zaman ¢ok hizli

geciyor, hi¢ sikilmiyorum, ¢ok eglenceliydi. Uykumu getirmeyip, benim daha aktif olmami
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sagladi (023) ™.

Tutum kategorisinde 6grencilerin % 4,66’s1 WebQuest yaklagiminin dersi sevdirdigini
dile getirmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 sdyledir: “Bu ydntem fen
bilimleri dersini daha ¢ok sevmemi sagladi. Hem eglendik hem de ogrendik (021) ” “Ayrica
bilgisayarlar: sevdigimiz icin dersi de daha cok sevdik, daha ¢ok odaklandik (O13) > “Bu
yontem daha etkiliydi. Ben eskiden fen derslerini bu kadar sevmiyordum. Dersleri artik daha
cok seviyorum (04) .

Ogrenme kategorisinde &grencilerin % 15,11°i WebQuest yaklasiminin bilgilerin
akilda daha kalic1 olmasini sagladigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden
bazilar séyledir: “Daha ¢ok aklimda kaliyor. Onceki derslerde okulda defiere yazdigimiz
bilgileri sik sik tekrar etmem gerekiyordu unutmamak i¢in. Oysa WebQuestte daha ¢ok
aklimda kaldig icin ¢ok tekrar etmeme gerek kalmiyordu (019) ” “Bu yontemde bilgiler ¢ok
kalicl, ¢iinkii arkadaslarimizla yaptigimiz aktiviteler birer ani olarak kaliyyor ve unutulmuyor
(O13) ” “Eski fen derslerinde anlatilan konular bir kulagimdan girip diger kulagimdan
cikiyordu. WebQuestte ise bilgilerin daha kalict oldugunu diigiiniiyorum (06) > “Kitaptan
isledigimiz dersleri aklimda tutamiyordum, unutuyordum. Bu yontemde daha iyi
ogrenebildigimi diisiindiigiim icin bu yéntemle devam etmek isterim (O7) > “Videolar,
bilgisayarlar, tablet, etkinlikler vb materyaller ile ders igslemek ¢ok eglenceli ve akilda
kaliciydi (O1) > “WebQuestlerden elde ettigimiz bilgiler cok daha kalictydi (O15) .

Ogrenme kategorisinde &grencilerin % 2,33’ii WebQuest yaklasiminin 6grenilen
bilgileri tekrar ve pekistirme sansit verdigini belirtmistir. Bununla ilgili 68renci goriisleri
soyledir: “WebQuest ile sik sik tekrar etme, konulari pekistirme sansi bulduk (O1) ” *
Konulart istedigim anda siteye girip videolar: izleyip, arastirmalar yapip bilgilerimi
pekistirebiliyordum (O8) ™.

Ogrenme kategorisinde dgrencilerin % 13,95’i WebQuest yaklasiminin daha dgretici
oldugunu dile getirmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriliglerinden bazilar1 soyledir: “Bu
vaklasim ders basarimi olumlu etkiledi. Yontem ¢ok eglenceliydi ama sadece bu degil. Ayni
zamanda égreticiydi (022) > “WebQuestte etkinliklerle daha iyi 6grendigimi diigiiniiyorum
(O18) ” “Kaynaklar béliimiindeki videolar hem eglenceliydi hem de égreticiydi. Konulart iyi
bir sekilde 6grendigimizi diigiiniiyorum. Yontem ogreticiydi ve akilda kalici bilgiler sagladi
bence (O16) » “Etkinlikler sayesinde daha iyi ogrendigimi diisiiniiyorum (013) > “Bu
yaklasim daha égretici oldugu icin daha iyi anlamamizi sagladi (O11) ” “Bu yontemde daha

iyi 0grenebildigimi diigiindiigiim icin bu yontemle devam etmek isterim (O7) .
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Beceri gelisimi kategorisinde 6grencilerin % 11,63’ WebQuest yaklagiminin takim

caligma becerisini gelistirdigini ifade etmistir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden bazilari
sOyledir: “WebQuestlerde yer alan gorevleri isbirligi halinde yardimlasarak yapmamiz
etkinlikleri daha hizli ve kolay gerceklestirmemizi sagladi (O1) » “Etkinlikleri ekip olarak
grup calismast seklinde yapmis olmamiz da daha iyi ogrenmemizi sagladi ve birbirimizin
eksigini gidermis olduk. Burada yardimlasma ¢ok énemliydi (02) > “Takim ¢alismalar: da
devam etmek istememde bir sebeptir (O10) > “Etkinlikleri yaparken ki grup arkadaslarimla
olan yardimlasmalarim ¢ok katki sagladi (O11) > “Arkadashik baglarim bu etkinlikler
sayesinde giiclendi, ¢tinkii bizim grup icinde isimiz bitince baska gruplara yardim etmeye
gidiyorduk (023) ” “drkadaslarimizla isbirligi yapinca gorevleri daha kolay yapabildik
(014) .

Beceri gelisimi kategorisinde Ogrencilerin % 3,49’u WebQuest yaklagimimin el
becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “Bu yontemde
hem el becerimiz, hem bilgisayar kullanma becerimiz gelisti hem de daha akilda kalici oldu
(O5) ” « Ayrica yaptigimiz etkinliklerle el becerilerim ve arkadaslik iliskilerim gelisti (06)
Bu yaklasim el becerimi gelistirdi (012) .

Beceri gelisimi kategorisinde 6grencilerin % 4,65’1 WebQuest yaklagiminin iletigim
becerilerini gelistirdigini dile getirmistir. Bununla ilgili 68renci goriisleri soyledir: “ Grup
calismas: sayesinde arkadagslarimla olan bagim da giiclendi (O13) ” “Ayrica yaptigimiz
etkinliklerle el becerilerim ve arkadashk iligkilerim gelisti (06) » “Pandemide okullarin
kapali olmasiyla birlikte icime kapanmistim, okul acgildiginda kimseyle konusmak
istemiyordum. Ozellikle bu yaklasim benim okula dénmem icin bir heves oldu, arkadaslarimla
tekrar iletisim kurmami sagladi (022) > “Arkadashk baglarim bu etkinlikler sayesinde
gliclendi, ¢uinkii bizim grup icinde isimiz bitince baska gruplara yardim etmeye gidiyorduk
(023) .

Beceri gelisimi kategorisinde 6grencilerin % 1,16’s1 WebQuest yaklagiminin diistinme
becerilerini gelistirdigini dile getirmistir. Bununla ilgili olarak bir 6grencinin goriisii soyledir:
“WebQuest yaklagimi diisiinme becerimizi gelistirdi (014) .

Beceri gelisimi kategorisinde Ogrencilerin % 1,16’s1  WebQuest yaklagiminin
bilgisayar kullanma becersini gelistirdigini dile getirmistir. Bununla ilgili olarak bir
Ogrencinin goriisii sOyledir: “Bu yontemde hem el becerimiz gelisti, hem bilgisayar kullanma
becerimiz gelisti (05) ™.

Motivasyon kategorisinde dgrencilerin % 5,81°1 WebQuest yaklasiminin ilgi g¢ekici
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oldugunu ifade etmistir. Bununla ilgili 06grenci goriislerinden bazilart soyledir:*

WebQuestlerin giris kisimlarinda hep ilgi ¢ekici senaryolar oluyordu, bulmaca gibi olan bu
durumlar ilgimi ¢cekiyordu (O8) > “Fen dersine olan ilgim artti, fene daha ¢cok merak saldim
(O012) ” “WebQuest yaklasim: eglencelivdi ve ilgimi cekti (013) ” “WebQuest hem ilgimi ¢ekti
hem de égretici bir yontem oldugunu diisiiniiyorum (O7) .

Motivasyon kategorisinde o6grencilerin % 5,81°1 WebQuest yaklasiminin kendilerinde
istek uyandirdigini ve istekli hale getirdigini belirtmistir. Bununla ilgili 6grenci goriislerinden
bazilar1 soyledir: “WebQuest ile ders islerken programa bakip ertesi giin fen dersi oldugunu
goriince ¢ok seviniyordum. Yasasin! Cok giizel etkinlikler yapacagiz diyordum kendi kendime.
Bu  durum  beni  heyecanlandiriyordu.  Eskiden isledigimiz  fen dersleri  beni
heyecanlandirmiyordu (03) > “WebQuestten once fen derslerine hi¢ girmek istemiyordum.
Tenefiise ¢iktigimizda tekrar sinifa donmek istemiyordum. WebQuest etkinliklerinde eglenerek
ogrendigim icin derslere girmek icin can atiyordum (06) > “Isbirligi halinde ¢alismak beni
daha istekli yapti, motive etti (015) > “Bu yaklasim derse karsi olan istegimi, motivasyonumu
artird1 (022) .

Motivasyon kategorisinde 6grencilerin % 3,49°u WebQuest yaklasiminin kendilerine
ozgiiven sagladigint ve Ozgiivenlerini artirdigini dile getirmistir. Bununla ilgili 6grenci
goriisleri soyledir: “WebQuest sayesinde kendime olan giivenimin de arttigint diistiniiyorum
(O4) ” “Pandemide okullarin kapali olmasiyla birlikte icime kapanmistim, okul agildiginda
kimseyle konusmak istemiyordum. Ozellikle bu yaklasim benim okula dénmem icin bir heves
oldu, arkadaslarimla tekrar iletisim kurmami sagladi, kendime olan giivenim artti (022) 7
Derste WebQuest sayesinde farkli farkh etkinlikler yaptigimiz, farkh rollere girdigimiz igin
kendimi baska biri gibi hissediyorum. Kendimi daha bagarili hissediyorum, notlarim yiikseldi
ve kendime daha cok giiveniyorum (023) .

Motivasyon kategorisinde oOgrencilerin % 3,49°'u  WebQuest yaklasiminin
odaklanmalarmi sagladigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri soyledir: “
Kitaptan islemeye kiyasla WebQuest ile daha kolay, daha iyi anladim. Etkinlikleri yaparken ki
grup arkadaslarimla olan yardimlagmalarim ¢ok katki sagladi. Benim odaklanma problemim
var. Kitaptan ders islendigi zaman odaklanamiyordum ve bu kadar basarili olamiyordum
(O11) ” “Ayrica bilgisayarlar: sevdigimiz icin dersi de daha ¢cok sevdik, daha ¢ok odaklandik
(O13) ” “Sunif ortaminda herkes kendi halinde oldugu icin derse olan dikkat azaliyor ama bu
yontem ile ders islerken herkes takimi ile etkinliklere odaklaniyordu. Siiregte ¢ok etkindik
021)”.
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Aragtirmacit Giinliigi'nden elde edilen ifadeler de 6grenci bulgularim1 destekler

niteliktedir:

“Ogrencilerin WebQuest etkinliklerini gruplar halinde yapmalar1 bence onlari daha
mutlu ediyor. Mutlu ve istekli olduklar1 i¢cin de bu durum onlarin ders basarisina ve
motivasyonlarina olumlu katki sagliyor. Ayrica 6grenciler, derste eskisinden ¢ok daha aktifler
”(28.02.2023, Arastirmaci Giinliigii).

“Bugiin, onceden fen bilimleri dersinin oldugu giin okula bazen gelmeyen, gelmek
istemeyen oOgrencimin artik hi¢ devamsizlik yapmadigini farkettim. Yanima c¢agirip,
kendisiyle goriistiigiimde: ‘Hocam WebQuestten o©nce fen derslerine hi¢ girmek
istemiyordum. Tenefiise ¢iktigimizda tekrar sinifa donmek istemiyordum. Derste bagka
seylerle ilgileniyordum ve siirekli uykum geliyordu. WebQuest etkinliklerinde eglenerek
ogrendigim icin artik derslere girmek i¢in can atiyordum’, dedi. Bu durum beni ¢ok mutlu etti.
WebQuest etkinlik ve uygulamalarinin 6grencileri daha istekli ve ilgili hale getirdigini
diisiiniiyorum. Ayrica derslerde grupga ¢ok egleniyorlar ” (20.12.2022, Arastirmaci Giinligii).

Tablo 56°daki verilerin analiz sonuglar1 incelendiginde, Ogrencilerin fen bilimleri
derslerini WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile isleme
istegine iliskin tutum, 6grenme, beceri gelisimi ve motivasyon kategorileri olusturulmustur.
Deney grubu o6grencileri WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali §grenme
yaklagimi ile fen 6grenmeye devam etmek istediklerini dile getirmislerdir. Buna sebep olarak
bu yaklasimin eglenceli etkinliklerle dersi sevdirdigi, Ogrencilerin g¢esitli becerilerini
gelistirdigi, yontemin daha Ogretici oldugu ve edinilen bilgilerin daha kalict oldugu
gosterilmistir. Ayrica Ogrenciler bu yaklasimin kendilerini daha istekli hale getirdigini,
motivasyonlarini artirdigini ve 6zgiivenlerini gelistirdigini dile getirmislerdir.

Tablo 61’de 6grencilerin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin eglenceli ya da sikici olan kisimlarina iliskin goriislerinin igerik analizi sonuglar
verilmistir.

Tablo 61
Ogrencilerin WebQuest Destekli Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklagiminin

Eglenceli Ya Da Sikict Olan Kisimlarina Iliskin Gériislerinin Icerik Analizi Sonuclar

WebQuest Eglenceli Sikicl
Basamaklar1  Frekans Yiizde Frekans Yiizde
U] (%) () (%)
Giris 22 22,68 1 3,45

Gorev 20 20,62 2 6,90
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Siireg 19 19,59 3 10,34
Kaynaklar 16 16,49 7 24,14
Degerlendirme 9 9,28 9 31,03
Sonug 11 11,34 7 24,14
Toplam 97 100 29 100

*Baz1 6grenciler birden fazla sayida goriis bildirmistir.

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilen odak grup goriismesinin “Derslerin bu sekilde
islenmesinde eglenceli ya da sikic1 buldugunuz kisimlar (giris, gérev, siireg, kaynaklar, sonug,
degerlendirme) var m1? Varsa hangileri?”sorusu ile ilgili 6grencilerin WebQuest destekli
aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin eglenceli ya da sikici olan kisimlarina
iligkin goriislerinin igerik analizi sonuglart incelendiginde, giris kismini1 eglenceli bulan
ogrencilerin orant % 22,68, sikici bulanlarin oran1 % 3,45; gorev kismini eglenceli bulan
ogrencilerin oran1 % 20,62, sikict bulanlarin orant % 6,90 olarak bulunmustur. Siire¢ kismini
eglenceli bulan 6grencilerin oran1 % 19,59, sikict bulanlarin oran1 % 10,34; kaynaklar kismin1
eglenceli bulan Ogrencilerin orant % 16,49, sikici bulanlarin orani ise % 24,14 olarak
bulunmustur. Degerlendirme kismini1 eglenceli bulan 6grencilerin orant % 9,28, sikici
bulanlarin oram1 % 31,03; sonu¢ kismini eglenceli bulan 6grencilerin orant % 11,34, sikici
bulanlarin orani ise % 24,14 olarak bulunmustur.

WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimimnin giris
basamagini eglenceli bulan O&grencilerin oram1 % 22,68 olup, buna iliskin 6grenci
gorlislerinden bazilar1 soyledir: “Giris béliimiindeki senaryolar ve gorseller ilgi ¢ekici ve
eglenceliydi (02).” “Giris boliimii cok eglenceliydi, dikkatimi ceken senaryolar oluyordu
(04).” “Bence tiim basamaklar eglenceliydi. En ¢ok giris boliimii eglenceliydi, ciinkii orada
yazan bilgiler ¢ok faydaliydi (06) > “Genel olarak zaten bir ise baslarken o is eglenceli ise
daha coskulu oluruz. Girig boliimii bizim dikkatimizi ve ilgimizi ¢eken, bizi meraklandiran
boliimdii (O8) ” “Giris béliimii eglenceliydi, ciinkii beni motive eden ciimleler ve ilgi cekici
yazilar bulunuyordu giris boliimiinde (013) > “Giris béliimiinde bizi motive eden merak
uyandiran okuma parcalart vardi ve eglenceliydi (016) » “WebQueste bagslarken giris
kisminda verilen o yazilar giizeldi, eglenceliydi. Okurken bile heyecanlaniyordum (O17) >
Giris boliimii eglenceliydi, ¢iinkii genellikle ilgi ¢ekici yazilar oluyordu ve bu beni sanki bir
olayin icinde gibi hissettiriyordu (023)  Giris basamagimi sikic1 bulan 6grencilerin orani ise
% 3,45 olup, buna iligkin olarak goriis bildiren bir 6grencinin goriisii soyledir: “Giris boliimii
bence sikictyd, uzun yazilar benim ilgimi cekmiyordu (07) .

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin gorev

basamagimi eglenceli bulan 0Ogrencilerin oram1 % 20,62 olup, buna iliskin 6grenci
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gorlislerinden bazilar1 séyledir: “Gorev kisminda yapacagimiz etkinliklerin sadece isimlerini

gorebilivorduk ama birbirinden eglenceliydi bu gorevler bizi motive ediyordu (01) > “Gérev
boliimii gizemliydi, etkinligin sadece ismi yazdigi icin merak ediyordum (04) ” “Gérevde
yapacagimiz etkinliklerin isimleri yaziyordu ve bu bizi meraklandiriyordu, gizemliydi (O8)
Gorevler de giizeldi orada bir gizem vardi (O18) » “Gorev boliimii etkinlikler igin
eglenceliydi (012).” “Gérev ve siire¢ boliimiinde gorevier gerceklestirdik. Ornegin “Altini
Bul” ve “Giines Sistemi Galeri Etkinligi” WebQuestleri cok giizeldi (09) >  Gorev
basamagini sikic1 bulan 6grencilerin orani ise % 6,90 olup, buna iligkin olarak goriis bildiren
ogrenci goriisleri soyledir: “Gorev boliimii eglenceli degildi, orada sadece gorevin ismi
yaziyordu (013).” “Gérev basamag sikicrydr (022) «.

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin siireg
basamagini eglenceli bulan 0&grencilerin oram1 % 19,59 olup, buna iliskin 6grenci
goriislerinden bazilar1 soyledir: “Siire¢ kisminda ise gorevlerin detaylarint gorebildigimiz
isimizi kolaylastiran bilgiler vardi ve bu beni heyecanlandiriyordu (O1) > “Siire¢ béliimii de
cok eglenceliydi, etkinliklerin detaylandirilmasi hosuma gitti (06) > “Siire¢ béliimiinde nasil
yapacagimizi anlatiyordu. Sabiwrsizlandiriyordu siire¢ boliimii bizi (O8) > “Siire¢ boliimii
etkinlikleri acikladig1 icin eglenceliydi (O11) ” “Etkinlik detaylarin anlatildigy siire¢ boliimii,
goreve kiyasla daha eglenceliydi (013) ” “Siirecte eglenceliydi, gorevin aciklanmis haliydi
(O18) ” Siire¢ basamagini sikic1 bulan dgrencilerin orani ise % 10,34 olup, buna iliskin olarak
gorlis bildiren 6grenci gorisleri soyledir: “ Siire¢ boliimii ise ¢ok detay oldugu, ¢ok yazi
oldugu icin bana sikici geldi (09).” “Siire¢ boliimiinde ¢ok sey yazdig icin sikicrydr (04).”
Siire¢ béliimii de sikiciydi (012) .

WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin kaynaklar
basamagini eglenceli bulan Ogrencilerin oran1t % 16,49 olup, buna iliskin 6grenci
goriislerinden bazilan soyledir: “Kaynaklar basamaginda bulunan videolardaki gorseller ¢ok
eglenceliydi, ilgi cekiciydi (01) » “Ozellikle kaynaklar boliimiinde yer alan videolarin
konulart tipki bir o6gretmen gibi anlatmasi ¢ok ogreticiydi. Boylece biz de daha giizel
anlayabiliyorduk. Kitaptan islemektense videolarla égrenmek daha iyiydi, daha eglenceliydi
(02) ” “Kaynaklar béliimiinde videolar ve metaryaller bulundugu icin eglenceliydi (O11) ” «
Kaynaklar boliimii komik ve dgretici videolardan dolay eglenceliydi (O14) > “Kaynaklar
béliimiinde videolar izleye izleye ¢ok egleniyorduk (015) ” “Ben daha ¢ok kaynaklar kismin:
sevdim, ciinkii orada videolar var ve videolar beni c¢ok etkiliyor (O4) > “Kaynaklar

béliimiinde yer alan ozellikle videolar ¢ok giizeldi, ¢ok ogreticiydi. Cok ¢esitli kaynaktan
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faydalanip yeni bilgiler edinebiliyorduk ve bu kalict ogrenmemizi sagliyordu (03) ”

Kaynaklar basamagini sikici bulan 6grencilerin orani ise % 24,14 olup, buna iliskin olarak
goriis bildiren 6grenci goriisleri sdyledir: “Cok fazla kaynak ve video linki oldugunda bazen
kaynaklart sikict buluyordum. Tabi bu durum WebQueste gore degisiyordu. Kaynak sayist
arttikca bana gore izlenme, okunma orani diisiivor (O5) ” “Kaynaklar kismindaki videolar
fazlaydi ve bazi videolarin siiresi uzundu. O yiizden bence sikiciydr (016) » “Kaynaklar
stkictydi, ¢iinkii cok kaynak vardi cok video vardi (018) > “Kaynaklar sikictydi. Cok fazla
video olmasini pek begenmedim, videolar: izlerken camm sikiliyordu (019) » “Kaynaklar
stkicryds, ¢iinkii bazi videolar uzundu ve sikicrydr (023) .

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasiminin
degerlendirme basamagini eglenceli bulan 6grencilerin oram1 % 9,28 olup, buna iligkin
Ogrenci  goriislerinden bazilar1  sOyledir:  “Degerlendirme  béliimii  yaptiklarimizin
degerlendirildigi béliimdii ve bence not almak eglencelidir (O11) > “Degerlendirme béliimii
de eglenceliydi (O17) ” “Degerlendirme basamagi eglenceliydi (019).” Degerlendirme
basamagini sikict bulan 6grencilerin orani ise % 31,03 olup, buna iliskin olarak goriis bildiren
ogrenci goriislerinden bazilar1 soyledir: “Degerlendirme boliimiinde ¢ok heyecanlaniyordum,
beni strese sokuyor, tedirgin ediyordu, bu yiizden bence sikiciydi (021) » “Degerlendirme
béliimii sikiyordu beni (023) ” “Degerlendirme boliimleri ise c¢ok sikiciydi (O15) > «
Degerlendirme boliimiinde eglenceli bir sey yoktu sikiciydi (012) > “Sonug ve degerlendirme
béliimleri ise ¢ok sikiciydr (016) ”

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin sonug
basamagini eglenceli bulan O&grencilerin oram1 % 11,34 olup, buna iliskin 6grenci
goriislerinden bazilar1 sdyledir: “Sonuc béliimii eglenceliydi (O17) ” “Sonug¢ sikict degildi,
arttk konuyu anlamis oluyorduk ¢iinkii (019) ” * Sonu¢ ve degerlendirme béliimleri de
eglenceliydi (022) ” Sonug basamagini sikici1 bulan dgrencilerin orani ise % 24,14 olup, buna
iliskin olarak goriis bildiren 6grenci goriislerinden bazilar1 soyledir: “Sonug ve degerlendirme
boliimleri sikiciydr (O14) ” “Sonu¢ ve degerlendirme béliimleri sikiciydi bence (013) » «
Sonu¢ ve degerlendirme béliimlerinde eglenceli bir sey yoktu, sikiciydi (012).” “Sonug
béliimiinde konuyu toparlama vardi ve sikiciydi (O11) >  Sonug kismini sevmiyordum, ¢iinkii
bu bana WebQuestin bittigini isaret ediyordu ve ben bitmesini istemiyordum (O4) > “Sonug ve
degerlendirme sikicrydi (O15)”

Aragtirmacit Giinliigii'nden elde edilen ifadeler de 6grenci bulgularim1 destekler

niteliktedir:
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“Gergeklestirilen WebQuest etkinlikleri esnasinda yaptigim goézlemler gosteriyor ki,

ogrenciler WebQuest basamaklarinin tiimiinde ayni sekilde davranmiyorlar, ayni duygular
hissetmiyorlar. Bazi basamaklarda ¢ok daha istekli ve ¢oskulu olup, bazi basamaklarda ise
daha isteksizler ve sikiliyorlar. Genel olarak 6grenciler giris, gorev, siire¢ ve kaynaklar
basamaklarinda siirece daha ¢ok dahil oluyorlar, daha ¢ok egleniyorlar, daha mutlular. Sonug
ve degerlendirme basamaklarinda ise daha ¢ok sikiliyorlar ve daha isteksizler. Bu durum giris
basamaginda verilen ilgi ¢ekici senaryodan, goérev ve siire¢c basamaklarinda verilen
sorumluluk alma ve gorev paylasimi yapma duygusundan, kaynaklar basamaginda yer alan
videolarin eglenceli ve dgretici olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ogrencilerin sonug ve
degerlendirme basamaklarini sikic1 bulmalarinin sebebi olarak, degerlendirilmek istememeleri
ve bu basamaklari eglenceli bulmamalar1 olabilir diye disiinliyorum » (07.03.2023,
Arastirmaci Giinligi).

Tablo 61°deki verilerin analiz sonuglar1 incelendiginde, 6grenciler (% 22,68) giris

basamagini en eglenceli, degerlendirme (% 31,03) basamagini ise en sikict bulmuslardir.
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5. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde; temel arastirma problemine bagh olarak ortaya koyulan
dort alt probleme iligkin olarak elde edilen nitel ve nicel bulgular biitiinlestirilerek ilgili
alanyazin kapsaminda tartisilmis ve sonuglara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.
5.1.TARTISMA VE SONUC

Calismanin temel arastirma climlesi “WebQuest destekli arastirma ve sorgulama
yaklagiminin 6. smif 6grencilerinin, fen akademik basarisi, elestirel diisiinme becerileri ve
teknolojiye yonelik tutumlart {izerindeki etkisi nasildir? seklindedir. Bu arastirma ciimlesine
bagli olarak ortaya konulan alt problemler ayr1 ayri tartisilmis ve sonuglara varilmistir.

5.1.1. Akademik Basariya iliskin Tartisma ve Sonu¢: Calismanm bu béliimiinde
“WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali yaklasim ve programa dayali 6gretimin
uygulandigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen akademik basar1 seviyeleri arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” seklindeki birinci alt probleme iliskin tartisma ve sonuglar yer
almaktadir.

Bu alt probleme yanit verebilmek i¢in dort farkli {initede deney grubu 6grencileri ile
WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali yaklasim, kontrol grubu 6grencileriyle ise
programa dayalt 0gretime gore dersler yliriitiilmiistiir. Bu iinitelerden ilkinde, deney ve
kontrol grubuna ait Giines Sistemi ve Tutulmalar {initesi akademik basar1 6n testine iliskin
gerceklestirilen analiz sonuglarina bakildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin olmadig ortaya koyulmustur. Bu bulgudan hareketle, deneysel uygulama oncesi
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Giines Sistemi ve Tutulmalar iinitesine iliskin
biligsel hazirbulunusluk seviyeleri arasinda fark olmadigi soylenebilir. Bu durum deneysel
islem sonrasi deney ve kontrol gruplari arasinda olusabilecek olan muhtemel farkin,
ogrencilerin daha onceden varolan bilgilerinden kaynaklanip kaynaklanmadigin1 gostermesi
bakimindan 6nemli goriilmektedir. Buradan ayni zamanda gruplarin birbirine denk oldugu
sonucu ¢ikarilabilir. Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplari arasinda farklilik
olmamasi ve gruplar i¢in benzer sartlarin olugsmus olmasi gruplarin denkligi agisindan olumlu
goriilmiistiir. Alanyazinda deneysel yontem kullaniminda gruplarin esdeger olmasinin ve
gruplarin uygulama Oncesi benzer On test puanlarina sahip olmasinin Oneminden
bahsedilmistir (Biiylikoztiirk, 2013; Cepni, 2014). Deney ve kontrol gruplarinin ayn1 okuldaki
subelerden secilmesi ve Ogrencilerin benzer sosyo-ekonomik kosullara sahip olmasi gibi

etkenler gruplarin denk olmasina etki eden faktorler olarak diisiiniilebilir.
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Calisma sonuglar incelendiginde; WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali

ogretim yaklasiminin uygulandigr deney grubu Ogrencileri ile programa dayali §gretimin
uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin Giines Sistemi ve Tutulmalar, Viicudumuzdaki
Sistemler, Kuvvet ve Hareket ile Madde ve Is1 {initeleri akademik basari son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli farkliik bulunmustur. Eta kare etki biyikligi
degerlerine bakildiginda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test puan ortalamalari
arasindaki deney grubu lehine olan anlaml farkliligin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Ayn1 zamanda yapilan 6gretimin ardindan 6grencilerle gerceklestirilen odak grup goriismeleri
sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklagimiyla ilgili WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin faydalari,
ogrencilerin kendilerinde hissettigi olumlu degisimler, derse karsi olan ilgi, istek ve
motivasyon artis1 gibi bulgular elde edilen nicel bulgular1 desteklemektedir. Hem nicel hem
de nitel verilerle ortaya konan bu sonuglardan hareketle, fen bilimleri dersindeki konu ve
kavramlarin Ogretiminde kullanilan WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
Ogretim yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada, mevcut programa dayali
olarak verilen 6gretimden daha etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin akademik basarilarinda artis olmasi, deney grubunda uygulanan
ogretimin etkililigini gosteren en Onemli belirtilerden birisidir.  WebQuest destekli
uygulamalarin 6grencileri isgbirlikli calismaya sevk ettigi, WebQuestte yer alan ilgi c¢ekici
gorevlerle 6grencilere verilen roller araciligiyla 6grencilerde heyecan ve istek uyardirdigi ve
derse karst motivasyonlarini arttirdigr diisiiniilmektedir. Ayrica WebQuest etkinliklerinin
arastirma ve sorgulama odakli yapisindan kaynakli olarak o&grenciler, 6gretmenin istedigi
bilgileri arastirip toplarken ve bu bilgileri analiz ederlerken zihinsel siireglerini daha etkin
kullanmiglardir. Bu siiregte 6grencilerin arastirma ve sorgulamalar yaparak bilgileri kesfetmis
olmalar1 ve bu esnada iist diizey diisiinme becerilerini kullanmis olmalarindan dolay1 edinilen
bilgilerin daha kalic1 oldugu diisiiniilebilir. Nitekim gergeklestirilen 6gretim sonrasinda deney
grubu Ogrencileri ile yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen nitel bulgular da bu
durumu destekler niteliktedir. Ogrenciler WebQuest uygulamalarmin edinilen bilgilerin daha
kalici olmasini sagladigini dile getirmislerdir. Ilgili alanyazin incelendiginde, WebQuest
destekli uygulamalarin 6grencilerde bilginin kaliciligimi artirdigini ortaya koyan ve nicel
bulgular sunan ¢alismalarin mevcut oldugu goriilmektedir. Balliel (2014) 7. smif fen ve
teknoloji dersinde yer alan “Kuvvet ve Hareket” iinitesinde WebQuest destekli igbirligine

dayali O0grenme yaklasiminin &grencilerin basarisina, fen bilgisine karst tutumlarina,
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WebQuest teknigine yonelik algilarina, hatirda tutmalarina ve mantiksal diistinme yetenekleri

iizerine olan etkisini incelemistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda,
WebQuest destekli isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin
kalicilik testi puanlarinin anlamli derecede daha fazla oldugu goriilmiistiir. Dogru ve Seker
(2012) fen ve teknoloji dersi “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iinitesinde WebQuest destekli
ogretim yaklasiminin fen ve teknoloji dersine yonelik tutuma ve bilginin kaliciligina etkisini
aragtirmiglardir. Calismadan elde edilen bulgular, WebQuest yaklagiminin 6grencilerin
hatirlama diizeylerine yani bilginin kaliciligina olumlu etkisi oldugunu gostermistir. Bir diger
calismada Unal ve digerleri (2012) WebQuest destekli isbirlikli 6grenme yaklasimimin 7. siif
“Kuvvet ve Hareket” fiinitesi tiizerindeki etkisini incelemislerdir. Calismanin sonuglari
WebQuest destekli igbirlikli 6grenme yaklagiminin bilgilerinin kaliciligi agisindan genel
kalicilikta, uygulama ve kavrama diizeylerinde anlamli bir farkliliga yol actigi tespit
edilmistir. Yenmez ve digerleri (2017) ise WebQuestlerin 6grencilerin akademik basarilar
izerindeki etkisini ve WebQuestlere iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerini incelemislerdir.
Yar1 deneysel yontemin kullanildig1 ¢aligmanin katilimcilarin1 78 dokuzuncu smif 6grencisi
ve bes Ogretmen olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan dokuzuncu simif miifredatina
yonelik WebQuestler gelistirilmis, deney ve kontrol gruplarina aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen akademik basar1 testi 6n test, son test ve gecikmeli son test olarak uygulanmustir.
Uygulama siirecinde deney grubunun rutin olmayan problemleri WebQuestler igerisinde
cozmesi beklenmistir. Calismadan elde edilen bulgular, WebQuest 6gretim yaklagiminin
ogrencilerin edinilen bilgileri akilda tutma tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir.
Bir bagka calismada Giirgil (2019) animasyon ve WebQuest yaklasiminin 6grencilerin
akademik basarilarina ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisini sorgulamistir. Calismadan
elde edilen bulgular, WebQuest yaklasiminin 6grenilen bilgilerin hatirlanmasinda en etkili
yontem oldugunu ortaya koymustur. Alanyazinda gergeklestirilen ¢aligmalar incelendiginde
WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin elde edilen bilgilerin kaliciligini artirdigi ve
boylece akademik basari lizerinde de olumlu katki sagladigi goriilmiistiir.

Alanyazina bakildiginda, WebQuest destekli Ogretimin Ogrencilerde akademik
basartyt olumlu etkiledigini destekleyen ve nicel bulgular sunan c¢alismalar goze
carpmaktadir. M.Balc1 (2018), Bilir ve Ozdilek (2021) ve Unal (2012), calismalarinda benzer
sekilde “Giines Sistemi ve Tutulmalar” {initesinin Ogretimini WebQuest yaklagimi ile
gergeklestirmisler ve yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu etki

sapladigi sonucuna ulasmislardir. Balliel (2014) 7. smif “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin
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ogretimini WebQuest destekli isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile gerceklestirmis ve

WebQuest uygulamalarinin basartyr arttirmada etkili oldugu sonucuna varmigtir. Tim bu
yapilan ¢alismalar uygulanan 6gretim yaklagimi ve iinite bakimindan ¢aligmamiz ile benzerlik
gostermektedir. Gokalp (2011) WebQuest temelli 6gretimin dokuzuncu smif 6grencilerinin
“Kuvvet ve Hareket” konusundaki basarisi ve konuya karsi olan tutumlari tizerindeki etkisini
incelemis ve deneysel gruplar lehine anlamli basar1 ortalamasi farki oldugunu ortaya
koymustur. Yapilan bu calisma 6rneklem seviyesi ve disiplin bakimindan bu c¢alismadan
ayrigsmaktadir.

Bilir ve Ozdilek (2022) “Viicudumuzdaki Sistemler” ve “Kuvvet ve Hareket”
initelerinin 6gretimini WebQuest destekli arastirma ve sorgulama stratejisi ile yiirlitmiisler ve
WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali Ogretim stratejisinin, deney grubu
ogrencilerinin her iki tinitedeki fen akademik basarilarina olan katkisinin, programa dayali
Ogretimin uygulandigi kontrol grubu oOgrencilerinden daha fazla oldugunu ortaya
koymuslardir. Calisma 6grenci seviyesi, konu ve sonug¢ bakimindan ¢alismamiz ile benzerlik
gostermektedir. Yine arastirmanin sonucunu destekler nitelikte alanyazinda farkli fen
konularinda gergeklestirilen arastirmalarda WebQuest yaklasimimin akademik basariy1
artirdigr goriilmiistiir. Cigrik (2009) 6. siif “Isik ve Ses” iinitesinin dgretimini WebQuest
yaklasimi ile gerceklestirmis ve WebQuestlerin fen dgretiminde kullanilmasimin 6grencilerin
akademik basarisini artirdigini ve mantiksal diisiinme becerilerini gelistirdigini tespit etmistir.
Cepi¢ ve Mertoglu (2022) “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesinde kullanilan
WebQuest yonteminin ogrencilerin kavram Ogrenme diizeylerine etkisini incelemislerdir.
Calismadan elde edilen bulgular, ilgili iinitedeki kavramlarin dogru anlasilmasinda mevcut
ogretim programindaki etkinliklere gore, WebQuest yaklasimmnin etkisinin daha fazla
oldugunu gostermistir. Bu sonu¢ aynmi zamanda WebQuest yonteminin akademik basari
lizerinde de olumlu bir etki olusturabilecegini gdstermektedir. Ciinkii bir {initede 6grencilerin
basarili olabilmeleri i¢in ilgili tinitedeki kavramlar1 dogru anlamasi ve bdylece dgrencilerde
kavram yanilgilar1 olugmamasi Onemlidir. WebQuest yaklagiminin kavram &6grenme
iizerindeki olumlu etkisinin 6grencilerin akademik basarilarina da olumlu yansiyacagi
diisiiniilmektedir. Bahar (2018) WebQuest yaklagimini ¢evre egitiminde kullanmis ve bunun
akademik basar1 iizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda cevre
sorunlarint WebQuest yaklasimiyla ¢alisan deney grubunun basar1 puanlarmin, programda
onerilen yaklasimla calisan kontrol grubuna gore deney grubu lehine anlamli sekilde farkli

oldugu bulunmustur. Alanyazinda WebQuest 6grenme yaklasimin akademik basar1 tizerindeki
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olumlu etkisi disinda, ¢evre egitiminde dgrencilerin ¢evre bilinci diizeyleri tizerindeki etkisini

arastiran ¢alismalar da mevcuttur. Bahar ve Erten (2021) 5. smif 6grencilerinin WebQuest
yontemine gore ¢evre bilinci diizeylerini incelemislerdir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu
deneysel arastirma deseni kullanilmis olup, arastirmanin deney grubunu WebQuest ile ¢alisan
grup, kontrol grubunu ise programda dnerilen yontemle ¢alisan grup olusturmustur. Arastirma
sonucunda, deney ve kontrol gruplarmmin g¢evre bilinci puanlarinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Kullanilan yaklagimin &grencilerdeki cevre
bilincini olumlu etkilemis olmasi, c¢evre ile ilgili konularda ogrencilerin daha basarili
olacaklarini diisiindiirtmektedir.

Ote yandan, WebQuest destekli uygulama ve etkinliklerin akademik basariy1
artirmada yalnizca fen bilimleri dersiyle sinirli kalmadigi, diger derslere de katki sagladigi
cesitli arastirmalarla ortaya konulmustur. Alanyazinda WebQuest destekli etkinliklerin
matematik (Kilig, 2007; Kobak, 2013; Ozerbas, 2012; Yiicel, 2011), bilisim teknolojileri
(Borekgi, 2010; N.Sahin, 2010; S.Sahin, 2012; Sahin ve Baturay, 2016), Ingilizce (D.Bayram,
2015; Uslu, 2011), Tirkge (Akgay ve Sahin, 2012; H.Ulu, 2017) ve sosyal bilgiler (Cilkaya,
2013; Karakus ve Halat, 2014) gibi farkli disiplinlerde de kullanildig1 gériilmektedir. Ornegin
Halat’in (2007) WebQuest tekniginin etkili oldugunu ve tiim derslerde uygulanabilecegini
ortaya koydugu calismasi bu durumu destekler niteliktedir.

WebQuest destekli uygulamalarin 6grencilerin akademik basarisini artirdigina yonelik
yapilan c¢alismalarin yaninda az sayida da olsa WebQuest destekli olarak verilen egitimlerin
ogrencilerin akademik basarisin1 artirmada anlamli derecede bir katkisinin olmadigini
gdsteren calismalar (Abbit ve Ophus, 2008; Awada ve Ghaith, 2014; A Balci, 2017; Ozerbas,
2012) da mevcuttur. Ornegin Abbit ve Ophus (2008) WebQuest 6gretim yaklagiminin
o0grenme ve Ogretme iizerindeki etkilerini arastiran ¢aligsmalarin biitiinlinii incelemisler ve
yapilan literatiir taramasi sonucu 108 c¢alismanin sonuglarin1 degerlendirmislerdir. Arastirma
sonuclari, bu stratejinin isbirlikli ¢aligma becerileri ve 6grenci tutumlar iizerinde olumlu bir
etkisi olsa da, diger 6gretim etkinlikleriyle karsilastirildiginda 6grenci basarisini artirmada
cok az etkili oldugunu ortaya koymustur. Awada ve Ghaith (2014) calismalarinda,
WebQuestin 6nemli ve etkili bir 6gretim araci olarak algilanip algilanmadigi sorusunu
incelemisler ve WebQuestin yazma basaris1 lizerinde bir etkisinin olmadigi sonucuna
ulasmiglardir.

Yapilan arastirma kapsaminda WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali

ogrenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada, mevcut programa dayali
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olarak verilen 6gretimden daha etkili oldugu sonucunun ¢esitli sebepleri olmas1 muhtemeldir.

Deney grubu 6grencilerinin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali §grenme
yaklasimi sebebiyle yonteme, derse ve konuya karsi tutum, ¢alisma istegi ve motivasyon,
okudugunu anlama becerisi ve isbirligine dayali 6grenme becerileri gibi akademik bagari
iizerinde etkisi olma ihtimali olan degiskenlerde meydana gelmis olan artislar deney grubu
ogrencilerinin daha basarili olmasina sebep olmus olabilir. Nitekim bu durum gerek ¢alisma
sonrasi elde edilen nitel bulgular ile gerekse alanyazinda gerceklestirilen bazi1 galigmalarla
desteklenmektedir. Alanyazin incelendiginde WebQuest 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
calisma istegini ve motivasyonlarini tetikledigini (Bayburtlu, 2011; Kurtulus vd., 2014; Leahy
ve Twomey, 2005; Leung ve Unal, 2013; Renau ve Pesudo, 2016; Yang vd., 2011) gosteren
caligmalarin yer aldigi goriilmektedir. Yang ve digerleri (2011) Singapur’da bulunan 6zel
egitim Ogretmenlerine WebQuesti tanitmak amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. 75
ogretmene bazi WebQuest etkinlikleri uygulanmis ve etkinlik sonunda Ogretmenlere anket
uygulanmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler WebQuestin iist diizey
diisiinmeyi, problem ¢6zmeyi, motivasyonu, katilimi ve isbirlik¢i 6grenmeyi ve ekip
caligmasini destekledigini ifade etmislerdir. Gergeklestirilen WebQuest destekli etkinlik ve
uygulamalar sonrasi arastirmaya katilan deney grubu ogrencileri ile gergeklestirilen
goriismeler sonucu bu siirecin Ogrencilerin motivasyonlarina ve 0Ozgilivenlerine olumlu
katkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Kurtulus, Ada ve Yanik (2014), bir WebQuest
etkinligini ilk kez uygulayan bir ortaokul 6gretmeninin WebQuestin uygulama siirecine ve
ogrencileri tizerinde biraktigi etkisine yonelik gorisiini  sorgulamiglardir.  Olgubilim
arastirmasi olarak tasarlanan ¢alismada, veriler 6gretmenle gergeklestirilen gériismelerden ve
uygulama sonunda 6grencilerle yapilan goériismeler ve 6grenci sunumlarinin gézlemlenmesi
yoluyla toplanmistir.  Calisma  bulgulari, WebQuest uygulamasinin  6grencilerin
motivasyonlarina ve ozgiivenlerine olumlu katkida bulundugunu gdostermistir. Bilir ve
Ozdilek (2021), WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin 6.
smif 6grencilerinin “Giines Sistemi ve Tutulmalar” {initesindeki akademik basarilarina olan
etkisini incelemislerdir. Calismadan elde edilen bulgular, WebQuest etkinlik ve uygulamalari
esnasinda gruplar halinde ¢alismanin 6grencilerin motivasyonlarina ve 6zgiivenlerine olumlu
katkisinin oldugunu ortaya koymustur. Bir diger ¢alismada Auditor ve Roleda (2014),
WebQuestin Ogrencilerin elestirel diisiinme, igerik bilgisi kazanimi, gérev performansi ve
temel fizik algilar1 tizerindeki etkisini arastirmistir. Simif gozlemleri, yapilandirilmis ve

yapilandirilmamis goriismeler yoluyla toplanan veriler Ogrencilerin isbirligi, yaraticilik,
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motivasyon ve bilgi gelistirme agisindan WebQuest modelinin kullanimini olumlu bulmuslar

ve WebQuest modelinin 6grenmeleri igin yararli bir arag olabilecegini one siirmiiglerdir. Bir
bagka caligmada Renau ve Pesudo (2016) WebQuestin uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
analizine odaklanmislardir. Aragtirma 23 ortaokul 6grencisi ile yiiriitiilmiis olup, 6grencilerle
WebQuest etkinlikleri gergeklestirilmistir. Calismanin sonuglari, WebQuest kullaniminin
ogrencileri Ingilizce dersini dgretme ve Ogrenmeye motive ettigini, dijital ve Kkiiltiirel
yeterliliklerini gelistirdigini ortaya koymustur. Leung ve Unal (2013) ise, WebQuestler ile
gerceklestirilen Ogretimin avantaj ve dezavantajlari1 hakkinda kullanict  goriislerini
incelemislerdir. Bunun icin bir WebQuest tasarim sitesinin 596 kullanicisina WebQuest
Ogretimi ile ilgili ¢evrimi¢i bir anket uygulamiglardir. Calismadan elde edilen bulgular,
WebQuestlerin dgrenciler i¢in eglenceli ve motive edici oldugunu, bilgisayar okuryazarligini
ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini tesvik ettigini ortaya koymustur. Alanyazindan
goriildiigli iizere WebQuest destekli olarak gerceklestirilen etkinlik ve uygulamalarin
ogrencilerin motivasyonlarint artirdigi ortaya koyulmustur. Bu durum 6grencilerin derse ve
etkinliklere karsi daha istekli olmasimi saglamig, bu durumun da 6grencilerin akademik
basarilarina katki sagladigi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin nicel bulgular1 ile ortaya koyulan WebQuest destekli etkinlik ve
uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu katkis1 oldugu sonucu, cesitli
arastirmalarda yer verilen nitel bulgular ile de desteklenmektedir. Tepe (2013) Moodle
destekli WebQuest ve Wiki uygulamalarimin etkililigini degerlendirmek ic¢in 6grenci
goriiglerine bagvurmustur. Calismada verilerin toplanmasi igin Ogrencilerle odak grup
goriismeleri gerceklestirilmistir. WebQuest ve Wiki uygulamalarmin etkililigi konusunda
ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda bu uygulamalarin sonunda 6grencilerin biiyiik
cogunlugu, uygulamalarin kendilerine bilissel agidan katki sagladigini belirtmislerdir. S.Sahin
(2012) 5E o6grenme modeli ile desteklenmis WebQuest ortamlarinin 6grencilerin basari,
memnuniyet ve dgrenme diizeylerine etkisini sorgulamistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular dogrultusunda, S5E 06grenme modeli ile desteklenmis WebQuest ortaminin
ogrencilerin 6grenmelerinde yardimci oldugu ve ogrenmelerini arttirdigi, bu ortamda ders
anlattim1 gergeklestirilen ogrencilerin ders anlattmindan memnun olduklar1 sonucuna
ulagilmigtir. Hassanien (2006) lisans 6grencileri igin bir internet etkinligi olan WebQuestin
hazirlanmasimni  ve kullanilmasin1  irdelemistir. Calismanin  bulgulari, 6grencilerin

WebQuestlerin 6grenmelerini 6nemli 6l¢lide gelistirdigini diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmistir.
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WebQuest destekli arastirma ve sorgulama yaklasimi ile ilgili uygulamalar sonrasi

arastirmaya katilan deney grubu 6grencileri ile gerceklestirilen goriismeler sonucu WebQuest
yaklasiminin 6grencileri derse karsi daha ilgili ve istekli hale getirdigi, dersi sevmelerini
sagladig1 ve derse kars1 olumlu tutum gelistirdikleri bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin derse
yonelik daha ilgili ve istekli hale gelmelerinin ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmis
olmalarimin akademik basariy1 olumlu etkiledigi diisiiniilmektedir. Alanyazinda ¢alismanin bu
bulgusunu destekleyen caligsmalar oldugu goriilmektedir. Tsichouridis ve digerleri (2019),
ogrencilerin fen kavramlarim1 6grenmeye karsi tutumlarimi gelistirmek ve yaraticiligi, karar
vermeyi, inisiyatif almayr ve derse katilimi artirmak icin WebQuestlerin 6gretici bir arag
olarak ne Ol¢iide kullanilabilecegini arastirmislardir. Calisma ilk ve ortadgretim 0gretmenleri
ile iki asamada yiiriitiilmiistiir. Ogretmenler ilk asamada WebQuest ile ilgili egitim gdrmiisler,
siiflarinda WebQuest yaklagimini uygulamislar ve 4 ay sonra bir geri bildirim toplantisinda
WebQuest ile ilgili goriis bildirmislerdir. Calismadan elde edilen sonuglara bakildiginda
ozellikle kavramasi zor olan veya daha az bilinen konular i¢in fen 6grenimine yonelik
ogrencilerde olumlu bir tutumun olustugu, 6grenci ve 6gretmenlerin ilgili ve istekli olduklari
ve siiregten memnun olduklari ortaya koyulmustur. Leahy ve Twomey (2005), Irlanda da ayn:
okulda 6grenim goren 300'den fazla lisans 6grencisinden WebQuest yaklasimi ile ilgili goriis
almiglardir. En fazla tiger kisilik gruplar halinde ¢alisan 6grenciler 6dev olarak bir WebQuest
olusturmuslardir. Calismadan elde edilen bulgulara bakildiginda, ¢alismada yer alan
ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kismi gelecekteki o6gretimlerinde WebQuestleri kullanmay1
diistindiiklerini ve istekli olduklarini ifade etmislerdir. Benzer bicimde Tepe (2013), Moodle
destekli WebQuest ve Wiki uygulamalarinin etkililigini degerlendirmeyi amaglamistir.
Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular, WebQuest ve Wiki uygulamalarinin dgrencilere
bilissel acidan katki sagladigi ve duyussal acidan 6grencilerin ilgilerini ¢ektigini ortaya
koymustur. Ayrica 6grenciler etkinlikleri begenmisler ve uygulamalar esnasinda sorumluluk
duygusu kazanmuslardir. Bir diger calismada Bilir ve Ozdilek (2021), WebQuest destekli
uygulamalarin; Ogrencilerin derse karst daha ilgili olmasmi sagladigini, eglenerek
ogrendiklerini ve derse daha etkin bigimde katildiklart sonucuna ulagsmistir. Balliel (2014) 7.
siif fen ve teknoloji dersinde yer alan “Kuvvet ve Hareket” tinitesinin WebQuest destekli
igbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile islenmesinin dgrencilerin bilgisayar ve web destekli
caligmaya ve astronomiye yonelik tutumlarimi genel olarak arttirdigimi ortaya koymustur.
Alshumaimeri ve Almasri (2012) ise WebQuest kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama

performansini artirabilecegini belirtmislerdir. Bunun yani sira WebQuest destekli etkinlik ve
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uygulamalarin Ogrencilerde {iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimini destekledigini

gosteren ¢aligmalar da mevcuttur.

5.1.2. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Tartisma ve Sonu¢: Calismanin bu béliimiinde
“WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali yaklasim ve programa dayali 6gretimin
uygulandigi deney ve kontrol grubu ogrencilerinin elestirel diistinme beceri seviyeleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindeki ikinci alt probleme iliskin tartisma ve
sonuglar yer almaktadir.

WebQuest destekli arastirma ve sorgulama yaklasiminin 6. smif O6grencilerinin
elestirel diistinme becerileri iizerindeki etkisinin incelendigi bu arastirmada, Demir (2006a)
tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisinme Olgekleri (EDO)” kullanilmistir. Uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri seviyelerinde bir
fark olup olmadigini belirleyebilmek igin EDO gruplara 6n test olarak uygulanmistir. Deney
ve kontrol grubuna ait elestirel diisiinme Glgegi 6n testine iliskin gerceklestirilen analizlere
bakildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 ortaya
koyulmustur. Bu bulgudan hareketle, deneysel uygulama oncesi deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri arasinda farklilik olmadig1 ve gruplarin birbirine
elestirel diisiinme beceri seviyeleri agisindan denk oldugu sonucuna varilabilir. Oztiirk ve
Ulusoy (2008) elestirel diisiinme diizeyleri ve elestirel diistinmeyi etkileyen faktorlerle ilgili
yaptiklar1 caligmada yasanilan yer, yas, aile e8itim durumu ve aile gelir diizeyi gibi bazi
demografik 6zelliklerin ve not ortalamasi, sinif seviyesi gibi 6zelliklerin elestirel diisiinme
becerisini etkiledigini saptamislardir. Benzer sekilde, Bilgi¢ ve Kurtulus Tosun (2016) da
elestirel diisiinme diizeylerini ve elestirel diisiinmeyi etkileyen faktorlerle ilgili
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda 6grencinin devam ettigi sinifin, mezun oldugu okulun,
ebeveyn egitim ve aile gelir diizeyinin ve aile yapisinin 6grencilerin elestirel diisiinme
diizeylerini etkiledigini saptamiglardir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ayni okuldaki
subelerden secilmesi, 6grencilerin ayni ¢evrede yasamalar1 ve benzer aile yapilarina ve sosyo-
ekonomik kosullara sahip olmasi gibi etkenler gruplarin denk olmasina etki eden faktorler
olarak diistiniilebilir.

Gergeklestirilen ¢alismanin sonuglari incelendiginde; WebQuest destekli aragtirma ve
sorgulamaya dayali 6gretim yaklagiminin uygulandig:r deney grubu 6grencileri ile programa
dayali 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diistinme becerileri son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna iliskin eta kare

etki biiylikliigli degerine bakildiginda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puan
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ortalamalar1 arasindaki deney grubu lehine olan anlamli farkliligin yiiksek diizeyde oldugu

goriilmiistiir. Ayn1 zamanda yapilan Ogretimin ardindan Ogrencilerle gergeklestirilen odak
grup gorlismeleri  sonucunda elde edilen veriler, c¢alismanin nicel bulgularini
desteklemektedir. Hem nicel hem de nitel verilerle ortaya konan bu sonuglardan hareketle, fen
bilimleri dersindeki konu ve kavramlarin 6gretiminde kullanilan WebQuest destekli arastirma
ve sorgulamaya dayali 6gretim yaklagiminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
artirmada, mevcut programa dayali olarak verilen 6gretimden daha etkili oldugu s6ylenebilir.
Alanyazinda WebQuest destekli 6gretimin dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri tizerinde
olumlu etkisinin oldugunu ortaya koyan ve ilkdgretim kademesinde gergeklestirilen
caligmalar bulunmaktadir. Bilir ve Ozdilek (2022), aym simif seviyesinde farkli bir &rneklem
grubu {izerinde, WebQuest destekli arastirma ve sorgulama stratejisi ile bir Ogretim
gerceklestirmisler ve bu stratejinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri {izerindeki
etkisini sorgulamiglardir. Caligmadan elde edilen bulgular, WebQuest destekli etkinlik ve
uygulamalarin gergeklestirildigi deney grubu &grencilerinin elestirel diisiinme Olgegi son test
puan ortalamalarinin deney grubu Ilehine anlamli derecede yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Bu arastirmadan elde edilen sonug, ¢alismanin sonuglar1 ile ortiismektedir. Bir
baska ¢alismada Liang ve Fung (2020), WebQuest tabanli bir elestirel diisiinme 6gretim
tasarimi gelistirmis ve bu 6gretim tasariminin etkisini sorgulamislardir. Calisma 125 ilkokul
5. smif Ogrencisi ile karma yontem kullanilarak gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen
calismanin, WebQuest egitim teknolojisinin de destegiyle elestirel diisiinmenin gelistirilmesi
konusunda 6nemli katkilar sagladigi saptanmistir.

Alanyazinda ortadgretim kademesindeki Ogrenciler lizerinde WebQuest destekli
olarak verilen Ogretimin G6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olan katkisina iliskin
yapilan ¢alismalar da mevcuttur. Bansal ve Dutt (2020), WebQuest tabanli 6gretimin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkilerini aragtirmiglardir. Calisma,
Chandigarh'daki devlet okullarindan segilen ve rastgele iki gruba ayrilan dokuzuncu sinif fen
bilimleri o6grencileri 1ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin  bulgulari, deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine tistiin geldigi iki grup arasinda, elestirel diisiinmede
kayda deger bir farkliligi gostermektedir ve dolayisiyla WebQuest tabanli §gretimin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri tizerindeki dnemli olumlu etkisini ortaya koymustur.
Benzer bi¢cimde Zhou ve digerleri (2012), lise 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede kimya 6gretimi i¢in bir WebQuest 6gretim yaklagiminin tasarimi, uygulanmasi

ve degerlendirilmesini arastirmislardir. Calisma Cin’deki bir lisede Ogrenim goéren 50
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ogrenciyle 4 aylik uzun siireli WebQuest 6gretim yaklasimiyla yiiritilmistiir. Calismadan

elde edilen bulgular, WebQuesti fen bilimleri 6gretimine entegre etmenin lise dgrencilerinin
elestirel diistinme becerilerini gelistirmenin etkili bir yolu olabilecegini gdstermistir. Bir bagka
calismada Auditor ve Roleda (2014), WebQuestin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
iizerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirma 5 ay siireyle, 20 6grenci ile yiiriitilmiistiir.
Calisma vaka galismasi olarak ele alinmigtir. Daha derin bilgiler elde edebilmek igin sinif
gozlemleri ve yapilandirilmig ve yapilandirilmamis goriismeler yoluyla 6grencilerin goriisleri
alimmistir. Calismanin temel bulgulari, katilimcilarin hem elestirel diisiinme hem de igerik
bilgisi edinmede 6nemli kazanimlar elde ettigini gostermistir.

Elde edilen bu bulgularin ardindan, gruplarin alt boyutlarla arasindaki iligki analiz
edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test elestirel
diisiinme beceri diizeylerinde; analiz alt boyutu disinda tiim alt boyutlarda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Anlamli farklilik degerlendirme, c¢ikarim, yorumlama ve agiklama alt
boyutlarinda deney grubu lehine; 6z diizenleme alt boyutunda ise kontrol grubu Ilehine
sonuglanmistir. Alt boyutlara gore cta kare degerleri hesaplanmistir. Degerlendirme alt
boyutuna ait eta kare degeri disindaki tiim degerler 0,14’den biiyiik oldugu icin deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin degerlendirme boyutu diginda son test puan ortalamalari
arasindaki anlamli farkliligin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Degerlendirme alt
boyutunda ise deney grubu lehine olan anlamli farkliligin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Deney ve kontrol grubunda Olge8in tiim alt boyutlarinda anlamli farklilik ¢ikmamasi
ogrenciler icin uygulanan deneysel siirecin elestirel diistinme becerileri iizerinde kismen etkili
oldugu sonucunu akillara getirmektedir. Arastirma sonucuna gore, WebQuest destekli etkinlik
ve uygulamalarin 6grencilerin elestirel diislinme becerilerinden degerlendirme, c¢ikarim,
yorumlama ve aciklama becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Bu durumun 20 hafta boyunca
derslerde kullanilan WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi
ve kullanilan etkinliklerden kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilebilir. Ogrenciler WebQuest
etkinliklerini gruplar halinde ¢alismis, WebQuestlerde verilen gorevleri isbirligi halinde
gergeklestirirken aragtirmis, sorgulamis bu esnada iist diizey diisiinme becerilerini kullanmas,
etkinlikler bittikten sonra da arkadaslarina sunumlar yapmis, siifin yonelttigi sorular
cevaplamiglar ve c¢esitli agiklamalar yapmiglardir. Alanyazinda calismanin bu sonucunu
destekler nitelikte ¢alismalar oldugu goriilmektdir. Bilir ve Ozdilek (2022) aymi smif
seviyesinde farkli bir 6rneklem grubu tizerinde, WebQuest destekli arastirma ve sorgulama

stratejisi ile bir 0gretim gerceklestirmisler ve bu stratejinin dgrencilerin elestirel diistinme
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becerileri iizerindeki etkisini sorgulamiglardir. Elestirel diisinme O6lgeginde gruplarin alt

boyutlarla arasindaki iliski bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmis ve deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin elestirel diistinme beceri diizeylerinde; deney grubu lehine analiz,
degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama ve agiklama alt boyutlarina goére anlamli bir farklilik
saptanirken, 6z diizenleme alt boyutunda deney ve kontrol grubu son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir. Hesaplanan etki blytkligi
degerlerine bakildiginda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6z diizenleme boyutu diginda
son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine yiiksek diizeyde anlamli farkliligin
oldugu goriilmiistiir. Alanyazina bakildiginda WebQuest destekli 6gretimin elestirel diistinme
becerilerinin gelisimine olan katkisini ortaya koyan calismalar bulunmaktadir. Caligmadan
elde edilen sonug, Bilir ve Ozdilek’in (2022) ¢alismasinin sonuglari ile alt boyutlar agisindan
karsilastirildiginda, degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama ve agiklama alt boyutlarinin
sonuclartyla Ortlislirken, analiz ve 0z diizenleme alt boyutlarinin sonuglart farklilik
gostermektedir. Bu bakimdan c¢alismanin sonuglari kismen de olsa bu ¢alisma ile
ortiismektedir. Bahsedilen c¢alismada, gruplar arasinda 6z diizenleme alt boyutu acisindan
anlaml farklilik olmazken, mevcut ¢alismada gruplar arasinda analiz alt boyutu agisindan
anlamli farkhilik elde edilememistir. Alt boyutlarin baska degiskenlerden etkilenmis
olabilecegi veya 6rneklem grubunun farkliligi bu duruma sebep olmus olabilir.

Calismanin nicel bulgulari, 6gretim bitiminde 6grencilerle gergeklestirilen odak grup
goriismelerinden elde edilen nitel bulgular ile de desteklenmektedir. Deney grubu 6grencileri
WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali Ogrenme yaklagiminin diisiinme
becerilerinde ve giinliik hayatta bir problemle karsilastiklarinda bu probleme ¢éziim bulma
becerilerinde gelismeye neden oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler gerceklestirilen
WebQuest uygulamalarinda kullanilan etkinliklerin, bu etkinlikleri tasarlama siirecinin,
teknolojinin kullaniminin, gergeklestirilen grup c¢alismalarimin ve kullanilan uygulama
sitesinin elestirel diisiinme becerilerinde gelisime neden oldugunu ileri stirmislerdir.
WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin
elestirel diistinme becerileri iizerinde olumlu katkisi oldugu sonucu, alanyazinda cesitli
arastirmalarda yer verilen nitel bulgular ile de desteklenmektedir. Vidoni ve Maddux (2002),
WebQuest teori ve pratigini tartismis ve WebQuestlerin 0grencilerde elestirel diisiinme
becerilerini  nasil  gelistirebilecegini  projelendirmislerdir. Calismada  6gretmenlerin,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in teknolojiyi siniflarina nasil entegre

edecekleri iizerinde durulmustur. Calismadan c¢ikan en Onemli sonug, WebQuestlerin
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ogrencileri elestirel diisenmeye sevk ettigi ve mevcut elestirel diisiinme becerilerini

gelistirdigidir. Bir diger calismada Ozgeldi ve Yakin (2021), WebQuest kullanarak
ogrencilerin elestirel diisiinmelerinin desteklendigi, bilgi kaynaklarmin diizenlenmesine
iliskin 6gretmen adaylarinin kararlarin1 kesfetmeyi amaglamiglardir. Durum c¢alismasinin
kullanildig1 arastirma 48 6gretmen adayi ile yiirtitiilmiistiir. Calismadan elde edilen bulgular,
WebQuest siirecinin dgrencileri elestirel diistinmeye tesvik ettigini ortaya koymustur.

5.1.3. Teknolojiye Yénelik Tutuma iliskin Tartisma ve Sonuc: Calismanin bu
boliimiinde “WebQuest destekli aragtirma ve sorgulamaya dayali yaklasim ve programa
dayal1 6gretimin uygulandig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin teknolojiye yonelik tutum
seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindeki {igiincli alt probleme iliskin
tartisma ve sonuglar yer almaktadir.

Arastirmanin ii¢iincii alt problemine iligkin bulgular incelendiginde, deney ve kontrol
gruplarinin teknolojiye yonelik tutum Olgegi O6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Elde edilen bu bulguya dayanarak, uygulama
oncesinde gruplarin teknolojiye yonelik tutum seviyeleri agisindan birbirine denk oldugu
sOylenebilir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonug¢laria bakildiginda ise,
teknolojiye yonelik tutum Olgegi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalart dikkate alindiginda, deney grubundaki
ogrencilerin son test puanlari, kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan daha
yiiksektir. Buna iligskin olarak hesaplanan eta kare degeri deney grubu lehine olan anlamli
farkliligin yiiksek etki biyiikliigii degerine sahip oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol
grubuna ait teknolojiye yonelik tutum olcegi Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari
incelendiginde ise, deney grubunun teknolojiye yonelik tutum Ol¢egi On test ve son test
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Buna iliskin
olarak hesaplanan eta kare degeri bu farkliigin yiiksek etki biyiikliigii degerine sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Kontrol grubuna ait teknolojiye yonelik tutum 6lgegi on test ve
son test puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari incelendiginde ise, kontrol grubu
ogrencilerinin On test ve son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadigi goriilmektedir. Ayni zamanda yapilan Ogretimin ardindan Ogrencilerle
gerceklestirilen odak grup goriismeleri sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin WebQuest
destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimiyla ilgili, bu etkinlik ve

uygulamalarin 6grencilerde teknolojiye yonelik olumlu tutum gelisimi ve farkindalik
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olusumu, ilgi ve merak artisi, teknolojiyi sevme ve teknoloji kullanimina karsi istekli olma ve

meydana gelen teknolojik gelismeleri takip etme istegi uyandirmasi gibi bulgular elde edilen
nicel bulgulari desteklemektedir. Hem nicel hem de nitel verilerle ortaya koyulan bu
sonuglardan hareketle, fen bilimleri dersindeki konu ve kavramlarin 6gretiminde kullanilan
WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali Ogretim yaklasiminin &grencilerin
teknolojiye yonelik tutumlarini artirmada, mevcut programa dayali olarak verilen 6gretimden
daha etkili oldugu sOylenebilir. Ulasilan bu sonugla birlikte, programa dayali 6grenme
yaklagiminin kontrol grubu ogrencilerinin teknolojiye yonelik tutumlarina anlamli bir
katkisinin olmadigi, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali O68renme
yaklagiminin, deney grubu 6grencilerinin teknolojiye yonelik tutumlarina olumlu bir katki
yaptig1 sdylenebilir. Benzer bicimde alanyazinda gerceklestirilen ¢alismalar incelendiginde bu
sonucu destekler nitelikte calismalara rastlanmaktadir. Bilir ve Ozdilek (2022) ayni smif
seviyesinde farkli bir 6rneklem grubu iizerinde, WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasimi ile bir 6gretim gergeklestirmisler ve bu yaklasimin 6grencilerin
teknolojiye yonelik tutumlart {lizerindeki etkisini incelemislerdir. Calismadan elde edilen
bulgular, WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalarin gerceklestirildigi deney grubu
ogrencilerinin teknolojiye yonelik tutum Olgegi son test puan ortalamalarinin deney grubu
lehine anlaml1 derecede yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bir baska calismada Unal (2012),
WebQuest yaklagiminin 7. simif fen konularinin 6gretiminde kullanilmasinin 6grencilerin fen
basari, fen ve teknolojiye yonelik tutumlar: ile web destekli ¢alismaya yonelik tutumlarina
olan etkisini sorgulamistir. Calismadan elde edilen bulgular, fen basarisi ve web destekli
calismaya yonelik tutum bakimindan deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya
koymustur.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kisisel bilgi formuna
verdikleri yanitlar goz Oniine alindiginda, deney grubunda bilgisayar ve tablete sahip olma
durumunun (% 30), kontrol grubundan (% 16) fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica deney
grubunda 20 hafta boyunca tiim uygulama ve etkinlikler okulun bilisim teknolojileri sinifinda
gerceklestirilmis ve her 6grencinin bilgisayar ve internetten faydalanmasi saglanmistir. Deney
grubu 6grencilerinin bilgisayar ve tablet gibi teknolojik cihazlara sahip olma oraninin, kontrol
grubu 6grencilerinden fazla olmasi ve deney grubu 6grencilerinin uygulama ve etkinlikler
esnasinda teknolojik araglarla daha icli disli olmalar1 sebebiyle deney grubu 6grencilerinin
teknolojiye yonelik tutum puanlarinin daha yiliksek ¢ikmis olabilecegi diisliniilmektedir.

Aragtirmanin bu bulgusu Yarar ve Karabacak’in (2015) ve Vural’in (2020) ¢alisma sonuglari
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ile ortiigmektedir. Yarar ve Karabacak (2015) sekizinci sinif Ogrencilerinin teknolojiye

yonelik tutumlarini cinsiyete, okuduklar1 okul tiiriine, tercih ettikleri lise tiirline ve sahip
olduklar1 teknolojik cihazlara gore incelemislerdir. Calisma 300 sekizinci siif 6grencisi ile
yiriitilmiis olup, katilimcilara teknolojiye yonelik tutum Olgegi uygulanmistir. Yapilan
calismadan elde edilen bulgular, teknolojik cihaza sahip olan 6grencilerin tutum puanlarinin
digerlerine gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bir diger ¢aligmada Vural (2020),
Tiirkiye’deki spor lisesi 6grencilerinin dijital teknolojiye yonelik tutumlariin belirlenmesini
amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini Tirkiye’deki spor liselerinde 6grenim goéren 2215
ogrenci olusturmustur. Ogrencilere uygulanan Dijital Teknolojiye Yénelik Tutum &lgegi
sonuclarina gore, teknoloji egitimi alan Ogrencilerin tutum diizeylerinin; teknoloji egitimi
almayan oOgrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu, evinde bilgisayari olan &grencilerin
teknolojiye yonelik tutumlarinin bilgisayara sahip olmayan 6grencilerinkinden daha yiiksek
oldugu sonuglarma ulasilmistir. WebQuest destekli etkinlik ve uygulamalar esnasinda deney
grubu 6grencilerinin gerek evde gerekse okulda teknolojiyi daha ¢ok kullanmis olmalart ve
deney grubu Ogrencilerinin teknolojik araglara sahip olma durumunun fazla olmasi gibi
etkenlerin 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarinin daha yiiksek ¢ikmasina sebep olmus
olabilecegi diistintilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarinin sorgulandigi
baska calismalara rastlamak miimkiindiir. Bu calismalar incelendiginde, gesitli Web 2.0
uygulamalarimin 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarint olumlu etkiledigi goriilmiistiir.
Kose, Bayram ve Benzer (2021), Web 2.0 araglar1 ile desteklenen argiimantasyon
uygulamalarinin 7. smf Ogrencilerinin “Kuvvet ve Enerji” konusundaki basarilarina ve
teknolojiye yonelik tutumlarma etkisini sorgulamislardir. On test son test kontrol gruplu yari
deneysel desenin kullanildigi calismada dersler deney grubunda Web 2.0 destekli
argiimantasyon uygulamalar1 ile kontrol grubundaysa sadece argiimantasyon ile iglenmistir.
Teknolojiye yonelik tutum oOlgeginden toplanan veriler, Web 2.0 araclariyla desteklenen
argiimantasyon uygulamalarinin deney grubu 6grencilerinin teknolojiye yonelik tutumlarin
olumlu anlamda etkiledigini, ayrica teknoloji destekli arglimantasyon uygulamalarinin sadece
arglimantasyon uygulamasina kiyasla teknolojiye yonelik tutumu artirmada daha basarili
oldugu sonucunu ortaya koymustur. Bir diger ¢calismada Akbaba (2019), fen bilimleri dersinin
Web 2.0 uygulamalar1 ile gergeklestirilmesinin 6. sinif 6grencilerinin teknolojiye yonelik
tutumlarina etkisini aragtirmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, Web 2.0 uygulamalari ile

yiriitiilen fen Ogretiminin 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarint olumlu etkiledigini
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gostermistir. Elde edilen bu sonuglar, calismanin sonuglar ile oOrtiismektedir. WebQuest

yaklagimi da, Web 2.0 araglarindan biri olup, bu agidan bakildiginda Web 2.0 araclar ile
desteklenen derslerin Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarima olumlu katki yaptig
sOylenebilir. Web 2.0 uygulamalan ile yiiriitiilen derslerde 6grenciler daha ¢ok bilgisayar,
internet vb. araglar ile uygulamalar yapmislar ve dijital yerli olan Ogrencilerin mevcut
teknolojiye yonelik var olan olumlu tutumlarinin, islenen derslerle daha da gelistigi
gorilmiistir.

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali Ogrenme yaklagiminin
ogrencilerin fen akademik basarisi, elestirel diisiinme becerisi ve teknolojiye yonelik
tutumlarina etkisinin arastirildigt bu calismaya bir biitiin olarak bakildiginda, kullanilan
yaklagimin deney grubu Ogrencilerinin fen akademik basarilarina, elestirel diisiinme
becerilerine ve teknolojiye yonelik tutumlarina olumlu yonde katki yaptigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica gerceklestirilen 6gretimin G6grencilerin motivasyon ve 6zgiivenlerine
olumlu katki yaptig1, 6grencileri fen bilimleri dersine karsi ilgili ve istekli hale getirdigi ve
dersi daha ¢ok sevmelerini sagladigi, iletisim, arastirma, takim calisma, bilgisayar kullanma
ve el becerisi gibi ¢esitli beceri gelisimleri sagladigi goriilmiistiir. Ayrica gerceklestirilen
ogretimin bilginin kalicihigini  artirdigi, Ogretici oldugu, anlamayi kolaylagtirdigi ve
pekistirmeyi sagladig1 da saptanmustir.

5.2. ONERILER

WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile ilgili uygulama

yapmay1 diisiinen arastirmaci ve 6gretmenler i¢in asagidaki onerilerde bulunulabilir:
e Bu calisma, arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina WebQuest destekli
etkinlik ve uygulamalar entegre edilerek, 6. sinif seviyesindeki 6grenciler ile her bir konu
alanini temsil eden dort farkli tinitede gergeklestirilmistir. WebQuest destekli etkinlikler,
farkli Ogretim strateji ve yoOntemlerine entegre edilerek, ayni veya farkli smif
seviyelerinde ve farkli {initelerde uygulanarak derinlemesine arastirilabilir.
e Yiiriitilen c¢alismada WebQuest destekli arastirma ve sorgulama yaklasimiin
ogrencilerin fen akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri ve teknolojiye yonelik
tutumlart {izerindeki etkisi incelenmistir. Gelecekte yapilacak olan aragtirmalarda,
WebQuest 6gretim yonteminin farkli degiskenler iizerindeki etkisi arastirilabilir.
e Gergeklestirilen pilot ¢alismadan elde edilen verilere gore, WebQuestin kaynaklar
boliimiinde baglant1 linkleri seklinde verilen bilgi kaynaklariin sayisi sinirh tutulmalidir.

Aksi halde kaynaklarin fazla olmasi durumunda ogrenciler sikilmakta ve ayrica ne
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yapacaklarmi bilememektedirler. Bununla beraber WebQuestlerin yiiklendigi web

sitesindeki kaynaklar sekmesinde bulunan linkler baglanti ¢iiriimesi/eskimesi sorununa
kars1 zaman zaman ders 0gretmeni tarafindan kontrol edilmeli, eger gerekiyorsa bozulan
linkler degistirilmelidir.

e Tiim uygulamalar, arastirmacinin okul iklimine ve ara degiskenlere hakim olmasindan
dolayr arastirmacinin kendi gorev yaptigi okulda yiiritiilmiistir. Okulda 06grenci
mevcudunun fazla olmamasindan otiirli bir deney bir de kontrol grubu ile c¢alisma
yiriitiilebilmistir. Yapilacak olan arastirmalarda birden fazla sayida deney ve kontrol
grubu bulunmasi ¢alismanin giivenilirligini yiikseltecektir.

e Aragtirmaci tarafindan olusturulan ve www.fenmacerasi.net isimli siteye yiiklenen

WebQuestler ile ilgili etkinlik ve uygulamalart gelistirme siireci ig¢in ciddi zaman ve
emek harcanmistir. WebQuest ile ilgili etkinlik gelistirmek isteyen arastirmaci ve
Ogretmenlerin bu yogun siirece hazirlikli olmalar1 6nerilmektedir.

e  WebQuest destekli tiim uygulama ve etkinlikler okulun bilisim teknolojileri sinifinda
yiriitiilmiis ve her grubun internet baglantisi olan bir bilgisayara erisimi saglanmuistir.
WebQuest 6grenme yaklasimi bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimini gerektirdigi
icin, uygulama yapilacak olan dersligin teknolojik donanima sahip olmasi, eger varsa bu
konudaki altyap1 eksikliklerinin giderilmesi saglanmalidir. Ayrica internet baglantisinda
bir kopukluk olmas1 ihtimaline karsi, hazirlanan WebQuestlerin ¢evrimdisi ortamlarda
ogrencilere ulastirilabilmesine imkan verecek planlamalar yapilmalidir.

e Yeni WebQuest uygulamalarinin daha verimli olabilmesi i¢in, MEB tarafindan
ogretmen ve uygulayicilara bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin kullanma ve WebQuest
hazirlama gibi dijital yeterliklerini gelistirecek egitimler verilmelidir. Hatta bu egitimler
egitici egitimi seklinde verilirse, lilke genelinde daha fazla sayida dgretmene ulasilmis
olacak, boylece WebQuest kullanimi1 ve niteligi artacaktir.

e Gelecekte yapilacak olan caligmalarda, 6gretmenlerin WebQuest destekli yaklagimlari
gerek uygularken, gerekse gelistirme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar arastirilabilir.

e Ogrenciler WebQuestlerin giris, gorev, siire¢ ve kaynaklar basamaklarinda oldukca
eglenmisler, ancak degerlendirme ve sonu¢ basamaklarinin sikici oldugunu dile
getirmiglerdir. Bu durum ders 6gretmeni tarafindan da goézlemlenmistir. Yapilacak olan
caligmalarda WebQuest tasarimi yapilirken bu durum goz 6niine alinip, degerlendirme ve

sonug basamaklarin1 sikici olmaktan ¢ikaracak onlemler alinabilir.
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e Tiim etkinlik ve uygulamalar arastirmaci tarafindan olusturulan www.fenmacerasi.net

isimli internet sitesi tizerinden yiiriitiilmiis, ancak 6grencilerin web sitesine kag¢ kez giris
yaptiklari, hangi etkinlikleri gergeklestirdikleri ya da hangi bilgi kaynaklarmi
kullandiklar1 bilinmemektedir. Ogretmene déniit saglamasi acisindan, dgrencilerin web

sitesine kullanici ad1 ve parolayla giris yapmasi saglanip, bu tiir bilgiler elde edilebilir.
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Ekler
Ek 1. Elestirel Diisiinme Olcekleri

Elestirel Diisiinme — Analiz Olcegi

1" den 8" e kadar olan sorularda her bir sorunun vanmda verilen 2 ifadeyi dogm olarak kabul edin.
Daha sonra bu ik ifadeden ¢ikan sonug venlmustir. Bu sonucun verilen 2 ifadeye giore Dogru va da
Yanhs olduguna karar verip cevaba uygun bosluga “X™ koyarak belirtin.

1. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin canlilarin suya ithtivaci vardir.
- Cigeklerin suya ihtivact vardar.

Sonuc: Cicekler canlidar. DOGRU YANLIS

Bu sonuc, degru mudur, vanlis madu?

2- YVandaki 2 ifadevi dogru olarak kabul et. - Butiin ugaklar ugar.
Bisikletler ugamaz.

Sonuc: Bisikletler ucalctir, DOGRU YANLIS

Bu sonuc, dogru mudur, vanhs madir?

3- Yandaki 2 ifadevi dogru olarak kabul et. -Icilen her sev saglik icin vararh degildir.
- Sagara igilir.

Sonuc: Sigara saglik icin vararlidir. DOGRU

Bu sonuc, dogru mudur, vanlis madu?

YANLIS

4- Yandaki 2 ifadevi dogru olarak kabul et.  -Biitiin 5. sumif 6 grencileni sosyal bilgiler dersi alir.
- Arda 5. syuf 6grencisidar.

Sonuc: Arda sosval bilgiler dersi almaz DOGRU YANLIS

Bu sonuc, dogru mudur, vanlis madu?
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Elestirel Diisiinme — Degerlendirme Olcegi

1° den 9° 3 kadar olan somlarda her bir somda verilen gfriigii dofme kabul edin. Daha sonra bo
gorlistin altinda buhwnan ifadenin, dogm olarak kabul ettifiniz gorigii Desteldevip Desteklemedigine
karar verip cevabimizi uyzun bosluga X kovarak belirtin

1. Fuibclda sevirci tuttugu talomn her zaman alloslamalidy. (Bu goriisii dogra olarak kabul edin)

Maclarda oyuncular alkses cok ihtivac duvarlar. DESTEELER

Bu ciimle yulkarndald giriisii destelkler mi?

DESTEELEMEZ

Futbolda sevirci tuttugu talonm bher zaman alkslamalader.

(Bu goriisii dogru olarak kabul edin)

DESTEKLEMEZ

Sevirci. sadece ovnanan oviem befendifi zaman

takonm alloslar

Bu ciimle vukarydald gériisii desteller mi7

DESTEELER

3. Ugakla seyahat etmelk arabayla seyahat etmelten ¢ok daha tehlikelidir. (Bu

goriisii dogrm olarak

Eabul edin)
sebep olurlar.

Alkollii  sfiriciiler arabalards daha cok kazava DESTEELER

Bu ciimle vukarndald gioriisii destelkler mi?

DESTEELEMEZX

4- Ugakla seyahat etmelk arabayla sevahat etmelten ¢ok daha tehbkelidir. (Bu goriisi dogim olarak

Eabul edin)

ks Glmeltedir.

Araba karalarnda ucalr karalanndan daha cok DESTEELER

Bu ciimle vukarndald gioriisii destelkler mi?

DESTEELEMEZX

5- Bilgisayarlar insan hayvatmna biiyilk kolayhidar gettmmeltedr. (Bu giriisii

dogru olarak kabul

edim)

Bilgizavarlar cok sik bosulmaltadir

DESTEELER

Bu ciimle vukarndald gioriisii desteller mi?

DESTEELEMEZ
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Elestirel Diisiinme — Cikarim Olcegi

1" den 8" e kadar olan sorularda her soruda bir bilg: venilmistir. Bu bilgiyvi okuduktan sonra verilen
bilginin altinda yazan ciimlenm, verilen bilgiye gore Dogru ya da Yamhs olduguna karar verip

cevabinizi uygun bosluga X kovarak belirtin.

1. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayis1 her gecen yil artmaktadar.

Bu cikarim, yukarndaki bilgive gire dogru mudur?

Ulkemizde ckuvup vazan insan savisi gecen wil. bu wilkinden DOGRU YANLIS
daha azdir.
Bu cikarim, yukarndaki bilgive gire dogru mudur?
2- Ulkemizde okuma yazma bilen insan savisi1 her gecen yil artmaktadar.
Ulkemizde bu wil &nceki willardan daha az insan okula DOGRU YANLIS
gitmektedir.
Bu cikarim, vukarndaki bilgive gire dogru mudur?
3. Ulkemizde okuma vazma bilen insan savis1 her gecen vil artmaktadr.
Ulkemizde ockuma vazma bilmevenlern  sayisi  siirekli DOGRU YANLIS
azalmalktadir,
Bu cikarim, vukarndaki bilgive gire dogru mudur?
4- Ulkemizde okuma vazma bilen insan savisi her gecen vil artmaktadur.
Ulkemizde bu yil énceki villara gore okul savisi azalmigtir. DOGRU YANLIS
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Elestirel Diisiinme —Yorumlama Olgegi

ARDA’ NIN BIR GUNT

Arda, ilkégretima 5. smmf Sfrencisidir. O gin, okuldan eve geldifinde annesi oma b als-
veriy listesi vermizti. Listede ekmek, gazete, yumurta, pevour, zeytin ve kiyma vardr Arda, hemen
markete gith. 1 YTL" ik ekmek 2 YTL" hk yummrta, 2 YTL lik peynir ve 2 YTL" ik de zeytin ald:
Ardindan gazete bayisinden 2 gazete zldi Sonra kézedski kazaba gith ve 6.5 YTL" Lk kiyma alds
Bévlece, annesimin verdifn histedek: her sev1 almesh. Cebinde 1Y TL arthifim gorince tekrar markete
ugrayvip kendine o parayla gakolata ald: ve eve geldi

Eve geldifinde annes:, Arda’ mn aldiklanm kontrol eth. Her seyi aldizim gordi, fakat
1stedify gazetelerden farkly gazetelen aldifime fark eth. Arda, dalgmbkla Millivet we Himrvet
gazetelermi almesh, hilbuki evlennde Sabah we Aksam gazetelen okunurdu. Annesi, para artp
artmadiging sordugunda Arda, hig para artmadifim sdvledi. Bu arada telefon galdi ve telefonu Arda
acty. Babaannesivdi aravan ve “Evde iseler onlara ziyarere geleceklerini™ sovlemizti. Arda ¢ok moutlu
oldu babaannesimin evlenne gelecek olmasindan. Bunun fizerme annesi, Arda’ ya tekrar para venp
taze gekirdek, leblebi, fistik, badem, meyve suyun ile kuwru pastza almasmy wve aldifn gazetelern
defistimesing sévledi. Arda kojarak evden ¢ikty. iinkii babaannesi gelmeden Arda’ min aliz-vensmi
bitirmesi gerekiyordun. Onece gazete bayisine gitti ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruyemiseive ugrads
ve toplam 1 kilogramhk ¢ekirdek, leblebi, fistk ve badem aldi. Oradan markete gegts ve 1 lifrelik
seftali suyn aldi. Son olarak da pastaneden 2 kilogramhk kuru pasta aldi ve “oh bes, bu alipverizren
de biiriin mahalle esngflan para kazandi. ama kepke bir kavdspim olsaydr da, alip-verizlere o
gitseyvdi " dive sévlene sdvlene eve dondi.

Arda, eve geldikten 15 dakika somra babaannesi we halas:: Arda” lara geldi. Arda™ nn
kuzenlen Dofukan ve Emre de &2lenci olduklanndan onlardan 15 dakika sonra Arda’ lara geldiler
Cinki okuldan veni gkmajlards. Dogukan, Emre ve Arda hemen bilgisayann basma gechler
Yanmsar saat ovnadiktan sonra bahceve mip top evnadilar. Arda, 2 alis-vens maceras: sonras: ok
voruldugu igin kaleve zecti. Dofukan ve Emre, Arda’ nmm halasimn gocuklan oldugu ipin kardes
gibiydiler ve ¢ok 1y1 anlagivorlard:. 1 saat top oynadiktan sonra eve domip TV 1zlediler. .

1" den 10" a kadar olan semulan vukarida venlen “Arda® min Bir Gint™ bashkh metn dikkatly
okuduktan sonra meme gére cevaplayin Her bir sorunun altinda 4 secenek venlmistir. Degru
buldufunuz secenegl 1aretleyin.

1. Sence anneszi nicin surekli ahs-verize Arda” 1 zéndermektedir?
a- Arda, lkégretim 5. simf dgrencisi oldugu 1gin.

b- Arda, ckuldan giktiktan sonra aliz-vens vapmay: ¢ok sevdigi ipin
o- Arda, aliz-venzlerde hig hata vapmadiz igm.

d. Arda’ pin baska kardes: olmadafn 10in.

1. Sence nicin Arda annesinin istediZzinden farkh gazeteleri almiztir?
a- Parasi o gazetelen almava vethify igin.

b- Annesmm 1stedigi gazetelen sevmedifl 10,

c- Eendi aldiz: gazetelen okumayw: sevdifl 1cn.

d. Gazetelen alowken dalzin oldufu 1om.

3. Sence nicin annesi, para artip artmadizm sordugunda Arda, hic para artmadiz sévledi?
a- Yalan séylemey: sevdify 1pin.

b- Hesap vapmay: bilmedif 1pin.

¢, Hig para artmadig igin

d- Cikolata aldizing un . ioin.
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ARDA’ NIN BIR GUNT

Arda, 1lkégretion 5. sumf SFrencisidir. O gin, okuldan eve geldifinde annesi ena b alhs-
wverly listes1i vermizti. Listeds ekmek gazete, vumurta, pevoor, zeyiin ve kryma vardy. Arda, hemen
markete gith. 1 TTL™ hk ekmek, 2 YTL ik vummrta, 2 TTL" hk peynir we 2 YTL" ik de zeytin alds.
Ardindan gazete bayisinden 2 gazste ald: Seonra kégedelk: kazaba gitty ve 6.5 YTL" hk kiyma aldy
Bévlece, annesimin verdizi hstedek: her sevi abmegh. Cebinde 1Y TL arthfmi gorance tekrar markete
ugravip kendine o paravla pikolata ald: ve eve geldn.

Ewve geldifinde amnesi, Arda” mn aldiklamme kontrol eth. Her zeyt aldifgim zordi, fakat
1stedifFl gazetelerden farkls gazetelenn aldifmme fark eth. Arda, dalgmbkla Millovet ve Hiumovet
gazetelermi almegh, halbuki evlennde Sabah wve Aksam gazetelen ckururduw. Annesi, para artp
artmadifim sordufunda Arda, hig para armadimm sdvledi. Bu arada telefon galds ve telefonn Arda
acty. Babaannesivdil aravan ve “Evde iseler onlara zivarete geleceklerini™ sovlemizt. Arda cok myutlo
oldu babaannesimin evlenne gelecek clmasimdan. Bunun iizerme annesi, Arda’ ya tekrar para venp
taze gekirdek, leblebi, fishik, badem, meyve suyu ile kum pasta almasimo wve aldifn gazetelen
degiztomesini sévledl. Arda, kojarak evden giktn. Clinki babaannesi gelmeden Arda” min aliz-verngom
bitirmesi zerekivordu. Once gazete bavisine gitti ve gazetelen defistirdi. Sonra kuruyemispive ufrads
ve toplam 1 kilogrambk gekirdek, leblebi, fishk +ve badem aldi. Oradan markete gecti ve 1 lirehk
seftali suyu aldr. Son olarak da pastaneden I kilogrambk kum pasta alds ve “oh bee. bu alipverigren
de biitiin mahalle esngflart para kazand:. ama keyke bir kardegim oltaydr da. alyg-verizlere o
gitzeydi” drve sévlene sdvlene eve dondi.

Arda, eve geldikten 15 dakika somra babaannesi we halas: Arda® lara geldi. Arxrda” nin
kurenlenn Dogukan ve Emre de 6zlenci olduklanndan onlardan 15 dakika sonra Arda” lara geldiler.
Cimkii okuldan wermn gkmoglard:. Dogukan, Emre wve Arda hemen bilgisayann basma gegtiler
Yarmmsar saat ovnadiktan sonra bahoeve mip top evnadilar, Arda, 2 abis-vens maceras: sonras: ¢ok
voruldugu 1icin kaleve gech. Dofukan ve Emre, Arda’ min halasmin gocuklan oldufu igin kardes
gibiydiler ve gok 1y1 anlasiyvorlard:. 1 saat top oynadiktan sonra eve dénip TV izlediler. .

1" den 10" a kadar clan sormulan yukarida verilen we ckudufunuz “Arda® mim Bir Gina™ baglikls
metne gore cevaplaymm. Her bir sommun altmda 4 segenesk verilmostr. Dogro buldufuwnuz ssgensim
1zaretlevin.

1. Arda vaptgz ahs-verizlerde en cok nereve ngramistir?
a- Kaszaba ugrammstr.

b- Gazete bayisine wiramistr

e, Markete ugramishr.

d- Emruyemijgive ugramizhr.

1. Dogukan, Emre ve Arda toplam kac saat ovun ovnameslardire?
a- | saat ovun ovoamnzlardir.

b- 2 zaat oyun oynamegzlardar.

e 2.5 saat ovun ovoamoslardir.

d- 1.5 saat oyun ovnamazlardr.

3. Arda, ckuldan eve geldikten sonra toplam ka¢ kere dizarm akmastir?
a- 1 kere digan ¢ikomigtar.
b- 2 kere dizan cikmestr.
e 3 kere dizan cikmighr.
d- 4 kere dizary cikmstar.
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1

koyarak belirtin.

den 12 ye kadar olan sorularda cesitli davramislar swalanmustir. Bu davramslann  yapip
yvapmadigumuzi ve ne siklikta yvaptiguuzi (her zaman — bazen — hic¢bir zaman) uygun bosluga X

dinlemem.

DAVRANISLAR HER | BAZEN | HiCBIR
ZAMAN ZAMAN
1- | Birisi benim vwvaptifam islemlerden farkli bir yol
onerdiginde diistimmeden reddederim.
2. | Bir problemi cézerken birden fazla dogu yol bulmaya
calisirum.
3- | Karar verirken duygularima gore davranirim.
4. Calisrken anlayamadigim seyleri égrenmek icin
cabalarim.
5. | Kendi  fikilerim  ile baskalarmm  fikirlerim
karsilastirinm.
6- | Hakli oldugumu diistintirsem baskalarimin  fikirlerini




Ek 2. Ogrencilerin Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi
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gl 8| 2| 5 |- =
AR IEN
M M4
Teknolojiye Yinelik Egilim
1 | Biiyiik bir olasilikla teknolojiyle ilgili bir meslek sececegim. 1 2 4 5
2 | Teknolojiyle ilgili dergiler okumay:1 seviyorum. 11 2 4 5
3 | Okulda teknolojivle ilgili bir kliip olsa bu kuliibe kesinlikle 1| 2 5
katilirim.
Teknolojinin Olumsuzlugu
9 | Teknoloji kullamimu bir tilkenin refahim azaltir. 1| 2 4 5
10 | Teknoloji alaminda calismak sikici olurdu. 1 2 4 5
11 | Teknoloji biiviik issizlige neden olur. 1| 2 5
Teknolojinin Katkisi ve Onemi
16 | Teknoloji bu iilkenin gelecegi icin yararlidir. 1 2 4 5
17 | Teknoloji her seyin daha iyl islemesini saglar. 11 2 4 5
18 | Yasamda teknoloji cok dnemlidir. 1| 2 4
Herkes Icin Teknoloji
22 | Teknoloji bir ders olarak biitiin §&rencilere verilmelidir. 1 2 4 5
23 | Herkes teknoloji alaninda okuyabilir. 11 2 4 5
24 | Herkesin teknoloji alanminda bir isi olabilir. 1 2 4 5
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Ek 3. Veli izin Belgesi Ornegi
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Ek 4. Alara Ortaokulu Miidiirliigii Uygulama izni
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Ek 5. Elestirel Diisiinme Olcekleri Kullanim Izni

<

©

Re: Elestirel Diisiinme Olcedi izin Talebi hakkinda

mehmet kaan demir -.
Fri 5/14/2021 8:54 AM
To: You

9 9

Merhaba Ugur 6gretmenim, Elestirel Diisiinme Olceklerimi atif yapmak kaydiyla kullanabilirsiniz, kolayliklar diliyorum...

Sent from Yahoo Mail for iPhone

On Persembe, Mayis 13, 2021, 10:21 OS, Ugur BILIR -« > wrote:

Sayin hocam,

Ben Ugur BILIR. Bursa Uludag Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Bilim dalinda doktora yapmaktayim. "Webquest Destekli
Arastirma-Sorgulama Yaklasinunin Ortaokul 6. Siif Ogrencilerinin Fen Akademik Basarilarina, Elestirel Diistinme Becerilerine Ve
Teknolojiyve Yénelik Tutumlarina Etkisi" konulu tezim tizerine ¢alisiyorum. 2006 yilinda tarafimizdan gelistirilen Elestirel Diisiinme
Olgeginden tezimde yararlanmak istiyorum. Bu konuda izninizi talep ediyorum.

Tlginiz ve anlayisiniz icin simdiden cok tesekkiir ediyorum. Saygilarimla
Ugur BILIR

Fen Bilimleri Ogretmeni
Bursa Uludag Univ. Egitim Bilimleri Enstitiisti Doktora Ogrencisi
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Ek 6. Teknolojiye Yonelik Tutum Olcegi Kullanim izni

Teknolojiye Yonelik Tutum Olcedi izin talebi hk. (Hafic) Gelen kutusu R - R4

UGUR BILIR 25 Mayis Sal 11:04 ¥y
Merhaba hocam; Bursa Uludag Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Bilim dalinda doktora yapmaktayim. "Webquest Destekli Arastirma-Sorgulama Yaklasiminin Ortaokul 6.

Halil Yurdugiil <' . 26 Mayis Car 11:19 ¥ m
Alici: ben =

Sayin Ugur Bilir,

"Ogrencilerin Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi Faktér Yapilarinin incelenmesi: Tirkiye Omegi" isimli makalede tanitilan ve psikometrik dzellikleri raporlanan Teknolojiye
Yénelik Tutum Olgegini; "bilimsel arastirma ve etik ilkeler" kapsaminda arastirmanizda kullanabilirsiniz.

Olgekte yer alan maddeleri ilgili makalede bulabilirsiniz.

Calismanizda kolayliklar diliyorum.

Sevgilerimle...

Dr. Halil YURDUGUL

Hacettepe Universitesi

Egitim Fakiltesi

UGURBILIR < ' >, 25 May 2021 Sal, 11:04 tarihinde sunu yazd:
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Ek 7. Meb Beceri Temelli Soru Kullanim izni

Say  : E-5T750415-622 03-28886389 03.08.2021
Komu : Soru Kullamm fzni (Ugur BILIR)

BURSA ULUDAG ONIVERSITESI REKTORLOGONE
(Gensl Sckretertik)
Hgi  :12.07.2021 tarihli ve E-26468960-000-19659 sayil yazmiz. -

.. Universiteniz Matematik ve Fen Bilimleri Efitimi Amabilim Dah Doktora Bgrencisi Ugur
BILIR'in "Webquest Destekli Aragarma Socguhnu Yaklagimunm Ortaokul 6.8l Ogrencilerinin Fen

Akademik Daganloring, Elsgtirel Dilg il wve Teknolojive Yinelik T larina Etkisi®
konulu tez wllqmuu:du 651l duuymddu beceri temelli sorulan kullanma izin talebi, sorulann hichir
ticari faalyette ekinde yer alan “Teychkinr ve Tez Teslim Teahhiitnames:"nin
Genel Midirlogomize |lzl:]mesmkoq-uluyh uygun bulunmugtur.
Bilgilerini ve geregini rica ederim.
Dr. Sadri SENSOY
i - Balkan a.
. Genel Mildr
L4
I\\.q

EK- Tegekkilr ve Tez Teslim '|aahivutnamesi (1 sayfs) &

Not: *Tegakdiir va Ter Toelim Taohhdmamesi"mn imzals bir Srnedi
baris. ozguriuki@meb. gov.ir mail adresine ganderimelidir "
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Ek 8. Meb Ol¢me, Degerlendirme ve Simav Hizmetleri Genel Miidiirliigii Tesekkiir ve

Tez Teslim Taahhiitnamesi

T.C.

MiLLE EGITIM BAKANLIGI
Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri

Genel Miditrlagi

Tegekkiir ve Tez Teslim Taahhiltnamesi

Rev.

Tacihd : (B2

Rev.No:@  Sayfa: 11 |

{ Dokiiman Kods : VID/ FRI17/R.002 ©  + Yaym Tarthi : (7022020

MiidiErliiFiniize teslint edecefimi taahhiit ederim.

)

i
"
“

o

Yoksek Lisans/Doktora tez galigmam kapsaminda Olgme, Degerlendirme ve Siav Hizmetler
Genel MildiirliFiinden talep ettigim veri, bilgi vo belge istekleri kargilandif igin Olgme, Degerlendirme
ve Sinav Hizmetleri Genel Midarli0 Veri Analizi, lzdeme ve Deferlendirme Daire Bagkanligina
tezinin TESEKKOR lkisminda yer verecefiimi ve tezimin bir kopyasmi bamli halde Genel

1
wmmmwm&m- D
‘mmmmom. L -;;- S SENSOY
Selyinaz AYDIN g
9 "EYS Onay Idari Ovary




Ek 9. Niliifer flge Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izni
3 00

BURSA VALILIGI
i1 Milli Egitim Modarlogo

06.08.2021

Say1 : E-86896125-605.01-29149073
Konu : Ugur BILIR'in Aragtirma Izni

NILUFER ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiso Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dah doktora 8grencisi Ugur BILIR'in "Webquest Destekli A S
ik Basanlarmna, Elestirel Dastinme Becerilerine ve

Ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin Fen Akad
Teknolojiye Yonelik Tutumlarina Etkisi” konulu aragtirmasini ilgenize bagh Alara Ortaokulu 6. Simf
ilerine uygulama istegi 05.08.2021 tarih ve 29093760 sayili Onay ile uygun goralmigtiir.

Ogrenci
Bilgilerinizi ve ilgenize bagh ilgili okula duyurulmasin rica ederim.

Ahmet UZUN
Madir a.
11 Milli Egitim Sube Madara

Ek :Onay Omegi (1 Sayfa)

Bu belpe yivenlt ebekironik wmaw fle imalsssiyte
Adres : Hocatmssn M. Ilkbahar Cad. No 38 Belge Doprulsma Adresi ; hips/www, trkiye gov. trfmeb-ctns
{ Yeni Hoknmet Konags A Blok) 16050/ 0unsegu BURSA Bilgi sin: Engin SEYMEN
Telefom No Usvan . Vent Hazrlama ve Kontrol [yletmesd
E-Posta. Interset Adress: hitp /fbursa meb.gov tr Faks 445 1810
Kep Adresi
Tt cvrak glveals chebsronik imra (e inalanmigty. biips. - eviakaongu s pov. i sdvesindn 0370 -08€5-36C2-9110-81€0 wudu ik teyin cddebilir
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Ek 10. Bursa il Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izni Onay1

e
BURSA VALILIGI
11 Milli Egitim Modarloga

Sayr : E-86896125-605.01-29093760 05.08.2021
Konu : Ugur BILIR'in Aragtirma Izni

MUDURLUK MAKAMINA

figi  : Milli Egitim Bakanh@'nin Arastirma, Yansma ve Sosyal Etkinlik Izinleri Yonergesi konulu
21/01/2020 tarih ve 1563891 (2020/2) sayih Genelgesi.

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstittst Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali dok grencisi Ugur BILIR'in "Webq Destekli Arag S it Yaklagtminin
Ortaokul 6. Simr Ogrencilerinin Fen Akademik Basanlarma, Elestirel Diastinme Becerilerine ve
Teknolojiye Yonelik Tutumlarina Etkisi® konulu aragtirmasi, Bursa Uludag Universitesi Rektorluga,
Genel Sekreterligiinin 13.07.2021 tarih ve 19877 sayili yazilar: ile bildirilmektedir.

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitaso Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dal doktora ogrencisi Ugur BILIR'in "Webquest Destekli Aragtirma Sorgulama Yaklagimnin
Ortaokul 6. Sumr Ogrencilerinin Fen Akademik Basanlarina, Elestirel Dostnme Becerilerine ve

Teknolojiye Yonelik T lanna Etkisi" K I 1§ Nilofer Alara Ortaokulu 6. Sim
Ogirencilerine uygulama yapma iste@ii ilimizde olusturulan “Aragtirma Degerlendirme Komisyonu™
findan incel k degerlendirilmigtir. Aras ile ilgili ¢al kul/k ! Ki egi

u m

Ogretim faaliyetleri aksatilmadan, arastirma formlarinin ash okul midirliklerince gorilerek ve
gOnillilik esasi ile okul maodorloklerinin gozetim ve Tul da ilgi Genelge gergevesind

1 ca arastirma larmin Midiirligiimiz ile paylasil komisy uygun

y ayr
gortimektedir.
Makamlanmizca da uygun gortlmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Ahmet UZUN
11 Milli Egitim Sube Modara
OLUR
Sabahattin DULGER

Vali a.
11 Milli Egitim Modara

Bu belge gpovenli elekuonik imza (le emenlmmiyte

Adres : Hocabasse Mh. [lkbabar Cod. No:3% Belge Dogrulama Adresi : hitps:/www. turkiye gov. trimeb-cby s
( Yeni Hokomet Konsds A RS\ 60S0VOsmangarAHURSA Tilgi i Engin SEYMEN
Telefon No Usrvan | Veri Hazarlama ve Kontrol Igletmeni
E-Posta: - Entemmet Adrest: hitp/fbarss meb pov.tr Fuks: 445 18 10
Kep Aduens —

B ovrnk phvenli heksronik sms il svalumigte higs evrsbsongs meb.pov i sdrewnden 388D -FD77-322a8-bb11-0D23 ke ihe sevic sddebilyr
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Ek 11. Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaymn Etik

Kurul izni

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
(Sosyal ve Begeri Bilimler Araghrma ve Yaym Etik Kurulu)
. TOFLANT]I KARARI

O’I“I]llUM TLRIHI OTURUM SAYISI
e Tmmlz 2021 . 2021-06

-_:_'.m.anmiu smm Bilimlerl Enstwso Modorfugo'nden alinan Matematk ve Fen
::'BllunlmEHmAmbuhmDath Bilgisi Efitimi Bilim Dah Doktora program: Sfrencisi
. Uppr BILIRin “Webquest Destekli Aragtrma Sorgulama Yaklagimimn Ortackul 6. Smf

memmmemeTmhjw
-Yonelik Tutumlanna Etkisi” konulu tez galigman kapsamunda uygulanacak anket, 8lgek, test
wgﬂrﬂmmugﬁmﬂmm“me

Yaplin m;mju sonunda; Efitm Bilimler Enstitls, Matematik ve Fen
:E@ImAuﬂulhuMF:qumeﬂmuu Bilim Dali Doktova programu Sfieacisi

-‘---u‘gnrnn.tp.h “Webquest Destekli Arastrma Sorgulama Yaklagimmm Ortaokul 6, Smuf
DOgrénciltrinin Fen Akademik Baganlanna, Elestirel Ditjtinme Becerilerine ve Teknolojiye
Yinelik Tutumlanna Etkisi® konuly tez galigmas kapsamnda uygulanacak anket, Slgek, test

"wlﬁlﬂm_emhnmnﬁh:. hukuluvetdlfh-khnh-hmndmmutwﬂlwbmduhn

. - sorumiwpfu bagyurucuya ait olmak (zere uygun oldufuna oybirlifi ile karar venldi.

profr. .16.. OBUZLAR Prof. Dr. Vejdi RILGIN
ye Oye

Prof. Gillay GOGOS Prof. Dr. Alev SINAR UGURLU
Oye ye
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Ek 12. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Akademik Basar1 Testi’nden Ornek Sorular

1.

Yukandaki fotograf Arizona Coli'nde yer alan bir gok tasi gukuruna aittir. Bu gukurun 49.000 yil dnce olustugu, gukuru
olusturan gok taginin kitiesinin 300.000 ton oldugu dis0nGiGyor. 45 m genisligindeki bir demir-nikel kangimindan olugan bu
gok taginin Dinya'ya yaklagik 65.000 kmv/h hizla ¢arptigi tahmin ediliyor.

Buna gore gok tas! ve olusturdugu gukuriann incelenmesiyle asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Gok taglannin hangi elementlerden olustugu

B) Diger gok taglannin hangi boligelere disebilecegi

C) Olusturdugu etkiden gok taginin hangi kitle ve bayUkiOkte oldugu
D) Gok taglannin yapisal olarak hangi gezegenle benzerlik gosterdigi

2.

Bir 6gretmen gezegenlerin Gines'e olan uzakliklarinin daha iyi kavranmasi igin $u sekilde bir etkinlik geligtirmigtir:
1. Adim: Sekiz adet kiresel cismi yan yana dizmis ve cisimierin sol tarafina Gines'i temsil eden blyUk bir kire koymustur,

009090000

2. Adim: Bu gezegenlerin altlanindaki sayilan silerek siralamayi bozmadan bir kesit almigtir.

®@ © ®© @

3. Adim: Bu gezegenlerden bir tanesini gikarmigtir.

OO ... 0

Ogretmen kalan gezegenlerie ilgili agagidaki bilgileri vermigtir.

« Bunlardan biri “Kizil Gezegen" adi ile bilinir.
* GUnesg'e uzaklik bakimindan yedinci siradaki gezegen bu alanda yer alir.
« GOnes sisteminin en blyOk gezegeni buradadir.

Bu bilgilere gore 3. adimda ¢ikarilan gezegen asagidakilerden hangisidir?

A) Venls B) Merkar C) Satirn D) Uranis
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3.

Gezegenler hakkinda bilgi toplayan Oguz, gezegen bilgileri verilen kartlann arkasina uygun gezegen isimlerini yaza-
rak eglestirmek istemektedir.

L. B 1. IV.
A)Jopiter Mars  Venls  Uranis
B)Merkir  Satom  UranGs  Nepton
C)Merkdr Vends Mars

D) Jupiter Vends Mars  UranGs

4.

Yukandaki gorsele gore asteroitler ile ilgili verilen bilgilerden hangisine ulasilamaz?

A) Gezegenlerden daha buy(k boyutlara sahiptir.

B) i¢ ve dis gezegenler arasindaki sinin olusturur.

C) Mars ve Jupiter gezegenleri arasinda yogunlasmisgtir.

D) Sayica Gunes sistemindeki gezegenlerden daha fazladir.
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5.
Gunegs sistemindeki gezegenlerin bUyUkiOk ve GUneg'e yakinhk bakimindan siralamalan su sekildedir:

BUyOklak siralamasi: JUpiter - Satlrn - Urands - Neptdn - Danya - Vends - Mars - Merkar
Guneg'e yakinhk siralamasi: Merkar - Venas - DOnya - Mars - Japiter - Satarn - Uranas - Neptan

Asagidaki tabloda bazi gezegenlere ait bilgiler verilmigtir.

Ozellik
Ortalama Y(izey Goézlemlenen
Atmosfer Durumu
Sicakhig: (°C) Uydu Sayisi
BlyUk oranda karbondioksit iceren yogun ve kalin bir
Venls 464 Kad: 0
Mars -63 BayUOk oranda karbondioksit iceren ince bir tabakadir. 2
Uranls -215 Zehirli gaziar igerir. 27
Neptin -201 Zehirli gazlar igerir. 14
Dinya 14 Canli yagami igin uygun gazlardan olusgur. 1
Verilen bilgilerden hareketle,

I. Atmosfer yapisi ve bilesenler gezegenlere gore farklilik gosterir.
Il. Gunes'e olan uzaklik arttikga gezegenlerin yOzey sicaklikian sOrekli diser.
Ill. Bir gezegen ne kadar bly(Okse o kadar ¢ok uyduya sahiptir.

c¢ikarimlanndan hangileri yapilamaz?

A) Yalniz |. B) Yalniz II. C)lvelll D) Il ve lII.

6.

Glnes, Dinya ve Ay'a ait gizilecek bir gema zerinde gosterilmesi istenenler sunlardir:
* Ay'in Dinya etrafindaki dolanma yona
» Glnes ve Ay tutulmalarinin Ay'in hangi evrelerinde gézienme ihtimalinin oldugu

Yukandaki maddeler dikkate alindiginda verilen semalardan hangisinin dogru cizildigi sdylenebilir?
(% Ay tutuimasinin gozienme ihtimalinin oldugu evre, **Glnes tutulmasinin gdzienme ihtimalinin oldugu evre)

i »'» 3 «'«
4o ©Ee
"‘«. ,.4: 1 P :

48 T
& % ¥
N .- =
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Ek 13. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Akademik Basar1 Testi’nden Ornek Sorular

1.

Uzun kemikler: Boyu eninden uzun olan kemiklerdir.
Kisa kemikler: Eni boyuna neredeyse egit olan kemiklerdir.
Yassi kemikler: Belirli bir boy uzuniugu olmamasina kargin enler kalinliklarindan fazia olan kemiklerdir.

Arkeologlar yaptikian kazi ¢aligmalarinda bir canli fosiline ulagmigtir. Bu fosilin kemik dzelliklerine bakarak hangi
canl tirGne ait oldugunu belirlemek amactiyla fosilin farkli bdigelerinden aldiklan gesitli kemiklere numaralar vermig-
lerdir. Kemiklerin en, boy ve kalinliklarini dlgerek agagidaki gibi tabloya kaydetmiglerdir.

Kemik Uzunluklan Tablosu:

Kemik No Boy (cm) En (cm) Kalinhk (cm)
1 2,2 22 3.2
2 16,1 24 3.5
3 46 1.1 1,6
4 12,3 1,6 25
5 26 4.2 14
6 13,2 1.7 24
7 3.7 3.8 41

Verilen tanimlar ve kemik uzunluklarn dikkate alindiginda,

I. Incelenen kemiklerden sayisi en fazla olan kemik t0r0 uzun kemiktir.
Il. 1 numaral kemik kisa kemiklere drmek verilebilir.
Ill. 5 numarah kemigin esneme 6zelligi 3 numaral kemikten daha fazladir.

ifadelerinden hangilerine ulasilabilir?
A) Yainiz I. B)lvell C) livelll D)1 velll.

2.

Asagidaki diozenekte ginlGk hayatta kullanilan malzemeler ile insan sindirim sistemi modellenmigtir.

— Pet sise Ince gorap

Bigakh ¢ark

Plastik torba

Su kabi
Bu dizenek ile ilgili verilen ifadelerden hangisi yanhistir?

A) Ince gorap ve stzgeg ile modellenen organlarda emilim olay: gergeklesir.

B) Plastik torba ile modellenen organda proteinlerin kimyasal sindirimi baglar.

C) Ince goraptan beze gegen madde sindirim sonucu olusan atik maddelerdir.

D) Bigakh ¢ark bulunan pet sise ile modellenen organda fiziksel ve kimyasal sindirim gorular.
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3.

Gorselde bacak kemiklerimiz ve bu kemikleri birbirine baglayan yapilar géoralmektedir.

/

Bu yapida bulunan eklem cesidi ile ilgili hangisi sdylenemez?
A) Gorseldeki kemikler arasinda bulunan eklem oynar eklemdir.

B) Kemik ve kaslar ile birlikte hareketimizi saglar.

C) Kemiklerin hareketi kolayca yapmasina imkan saglar.

D) Kuyruk sokumunda bulunan eklem gesidi ile aynidir.

4.

* Pankreas ve karacigerin Orettigi sivilar farkl kanallar ile ince bagirsagin ilk bolumone dokOIOr.

« Karaciger karin boglugunun sag tarafinda bulunur.

« Ince bagirsakta gergeklegen sindirim ve emilim olaylarindan sonra sindiriimeyen besin atiklan kasima hareketieri
ile kalin bagirsaga iletilir.

Sindirim sistemine ait asagidaki semalardan hangisi organlarn yeri ve birbirlerine baglantilan bakimindan
dogru cizilmistir?

5.

Kaslar ozelliklerine ve vicutta bulunduklar! yeriere gore ¢izgili kas, diz kas ve kalp kasi olmak Uzere dg gesittir.

1 2

Numaralanmis kaslarla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) 1 numarali kas yavas kasilir.

B) 3 numaral: kas istemsiz olarak galigir.

C) 2 numaral kas hizli kasilir, gabuk yorulur.
D) 2 numaral kas iskeletin hareketini saglar.
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Ek 14. Kuvvet ve Hareket Unitesi Akademik Basar1 Testi’nden Ornek Sorular

1.

Halat yanis: yapan 6grencilerle ilgili agsagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Bilegke kuvvet 5 N'dir.

B) Halat yanigini sol taraftaki grup kazanir.

C) Dengeleyici kuvvet dogu yoninde 5 N'dir.

D) Halat dengelenmis kuvvetlerin etkisi altindadir.

2.

K cismine bulundugu strtinmesiz ylzeyde etki eden kuvvetier agagidaki gibidir.

25N
an 8N

Yer
(Yatay)

K cismine etki eden bilegke kuvvetin bly(kiGginin 20 N olmas: igin digerieriyle ayn: dogrultuda 4. bir kuvvet daha
uygulaniyor.
Buna gore uygulanan 4. kuvvet,

I. SN
Il. 10N
. 35N

bilyiikliklerinden hangilerine sahip olabilir?
A) Yalmz . B) Yalimz Il C)lvelll. D)1, lve lll.
3.

———>» Cismin hareket yona

l4~ saic i
Yer

1. zemin 1. zemin (ratay)

Baslangigta hareketli olan K cismine |. zemin boyunca 4 N'lik kuvvet uygulaniyor. Cisim Il. zemine geldiginde bu kuv-
vete ters yonde ve esit blyOkiUkte bir kuvvet daha etki ediyor.

Buna gbre I. ve Il inde K sUratindeki degisim hangisinde dogru olarak verilmistir?

(Sartanmeler inmal edilecektir.)

I min 1.
A) Azalr Artar
B) Artar Azalr
C) Degismez Artar
D) Artar Degismez
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A cismine zit ydnde iki kuvvet uygulanarak cisim dengelenmistir.

Cisme uygulanan kuvvetler igin temsili olarak kullanilan cisimler kendi iginde dzdestir.
Buna gore,

I. Bir tane Y sol, (¢ tane K sag tarafa ekleme
11. Iki tane K ile bir tane Y yer degistirme
1. K cisimlerini sag tarafa, Y cisimlerini sol tarafa alma

islemlerinden hangileri yapilirsa cismin dengede olma durumu devam eder?
A) Yalmz Il B) livelll C) lvelll D) Liltvelll

Asagida koguculara ait yol - zaman grafigi verilmigtir.

Yol (m)

Yans A, B, C ve D ile belirtilen konumlardan basladiginda hepsi ayni slirede bitis noktasina ulastigina gére
C konumundaki yarigmaci kimdir?

A) Damla B) Ozge C) Merve D) Aylin
Dogrusal bir yolda harek kte olan K ve L aragiannin aldiklan yollarnin zamana bagh degisimi tabloda verilmigtir.
Yol (m) o 24 48 72 96 120
K araci
Zaman (s) (] 1 2 3 4 5
Yol (m) 0 24 | 48 | 72 26 120
L aract
Zaman (s) 0 2 4 6 8 10

Buna gére araclarla ilgili,

I. L aracinin sOrati, K aracinin sOratinden faziadir.
Il. K aracinin 1 saniyede aldig: yolu L araci 2 saniyede almigtir.
. K ve L araglan sabit sOratli hareket yapmigtir.

yargilanindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz 1. 8) Yalniz lil. C) il ve Il D)1, Il ve L.
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Ek 15. Madde ve Is1 Unitesi Akademik Basar1 Testi’nden Ornek Sorular

1.

Fen bilimleri 6gretmeni sinifta maddenin hallerini temsil eden asagidaki etkinligi yapmigtir.

1. Durum 2. Durum 3. Durum

Aralannda mesafe olmayacak Ogrenciler ellerini birakarak farkl Ogrenciler hizlanarak farkh
sekilde ogrenciler el ele tutugtular, yonlerde birer adim atlilar, yonierde birdirlennden uzakiagular,

Yapilan etkinlik ile ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) 1. Durumda temsil edilen maddenin hali sikigtiniabilir.
B) 2. Durumda temsil edilen halde madde akigkandir.
C) 3. Durumda temsil edilen haide tanecikler arasi bogluk en fazladir.

D) Bu etkinlikte maddenin kati halden gaz hale gegisi canlandinimigtir.

2.

Parafin, mum yapiminda kullaniian 6zel bir kimyasaidir.
Parafinden mum yapiminin basamaklar agagida anlatiimigtir.

L 1=

3 4

Bir tencereye su konularak  Iginde parafin bulunan bir Eriyen parafinin icerisine bir  Renklendirilen parafin mum

ocagda alinir ve su kaynatilir.  beher kaynayan suyun igine  miktar renklendirici madde  kabina dOkOir ve fitili
konularak parafin eritilir. eklenir. eklenerek donmaya birakiir.

1

Buna gore asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) 1. basamakta gergeklesen suyun buharlagmas bir hal degisimidir ve bu degisim sonras: maddenin tanecikleri
oteleme hareketi yapmaya devam eder.

B) 2. basamakta parafin kati halden sivi hale gegmistir ve bu degisim sonrasi maddenin tanecikler oteleme hareketi
yapmaya baglar.

C) 3. basamakta gergeklesen parafinin renklendiriimesi bir hal degisimidir ve bu degisim sonrasi maddenin tanecik-
leri titregim hareketi yapmaya baglar.

D) 4. basamakta parafinin sivi halden kati hale gegmesi bir hal degisimidir ve bu degisim sonras: maddenin tanecik-
leri titregim hareketi yapmaya devam eder.
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3.

Madde taneciklerinin hareketi titresim,dénme ve Oteleme seklindedir.
Titresim hareketi tanecigin bulundugu yerde ileri, geri, yukari, asagi yoninde hareketidir.
Maddelerin tum fiziksel hallerinde titregim hareketi gézlemlenir.

Buna gore,

I. Suyu olusturan taneciklerin birbiri Gzerinden hareket ederek yer degistirmesi.

Il. Cebimizde bulunan ve sessizde olan cep telefonunun titregimlerinin hissedilmesi.

Ill. Odaya parfim sikildginda kokunun diger odadan hissedilmesi.

verilen durumlardan hangisinde madde tanecikleri sadece titresim hareketi yapmistir?
A) Yamzl B) Yanmzll C) lvell D) livelll

4.

Baslangicta dereceli silindirde 100 cm® su bulunmaktadir. Bu dereceli silindirin igcerisine bir tag atiiyor ve 2 numaralh
resimdeki gibi suyun yOksekligi 250 cm™e yukseliyor.

Dereceli Silindir Esit Kollu Terazi
250cm® 250cm”
200cm® 200cm™
150em* 150em” L
100em* 100cm*
Socm® SOcm®

Bu tasin kitlesi 300 gram geldigine gore tasin yogunlugu kacg g/cm® tiar?
A) 1 glecm? B) 2 g/em?® C) 2.5 g/lem? D) 0.5 g/cm?

5.

Asgagidaki deney dizeneginde derin bir kaba bir miktar su dolduruluyor. Hacimleri ayni olan agiimamis iki kola
kutusunu suyun igerisine birakiliyor. Normal kolanin suyun dibine battigini, diyet kolanin ise suyun Gzerinde yizdo-

g0in0 gdzlemieniyor.
dolu kap doks kap
Normal
kola Kola

Dryet

Deneyden yapilacak ¢ikarimlardan hangisi dogrudur?

A) Normal kolada kullanilan seker sivi igerisinde ¢tziinerek molekillerin arasindaki bogluklan doldurdugundan yo-
gunlugu, diyet kolanin yogunlugundan fazla olur ve dibe batar.

B) Diyet kolanin yogunlugu daha fazla oldugu igin dibe batmasi gerekirdi.

C) Kolalann katlelerinin farkh olmasi bu durumu agiklamaya tek basina yeterlidir.

D) Diyet kolanin igerisinde bulunan madde miktan daha az oldugu igin hacmi digerine gore daha kOgOktir. Bu y0z-
den su yOzeyinde kalmigtir.
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Ek 16. Ornek Bir WebQuest Projesinin Ekran Gériintiileri

Giines Sistemi Uzay Bilimcileri -
Girig

Ana sayfa > Giines Sistemi Uzay Bilimcileri - Girig

it insanoglu, Diinya’nin dogal kaynaklarimi
endise verici bir hizla tiiketti.

Gorev

Siireg

Kaynaklar

Degerlendirme

Sonug

Kiiresel 1sinma, niikleer silahlarin yayilmasi, cevre kirliligi, salginlar ve niifus artisiyla birlikte diinya giin

Ogretmen Sayfasi gectikce daha yasanilmaz bir gezegen haline geliyor. Yakin gelecekte insanlar icin diinyada yer
kalmayabilir. insanlik artik yasanabilir bagka gezegenler arayisinda...Bu nedenle Amerika Birlesik
Devletleri Ulusal Havacilik ve Uzay Dairesi (NASA), sinifinizi “Giines Sistemi Uzay Bilimcisi” program
ekibinin bir parcasi olarak secti. Siz ve ekibiniz, Giines sistemindeki gezegenlerden en yasanilabilir
olanini kesfetmek icin cok dzel bir gorevdesiniz.

NASA, giines sistemimizdeki her gezegene seyahat etmenizi istiyor. Oradayken, her gezegenin ozelliklerini
arastiracak ve bilgi toplayacaksiniz. Eger gorevinizde basarili olabilirseniz, topladiginiz bilgilere
dayanarak, diinyanin yani sira hangi gezegenin insan yasamini en iyi sekilde destekleyebilecegini
belirleyeceksiniz.

Zamaninizi bosa harcamayin! Bilgilerinizi toplamak ve NASA'ya sunmak icin sadece ii¢ giiniiniiz var.

Bu, insan irkina yardim etmek icin harika bir firsat! Tiim insanligin gelecegi sizin elinizde. Gorevinizde
basarilar....

Evet hazirsaniz artik GOREV basamagina gegebilirsiniz.
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Ana sayfa > Giineg Sistemi Uzay Bilimcileri - Gorev

Giris

Gorev

Siireg

Kaynaklar

Degerlendirme

Sonug

Ogretmen Sayfast

GOREV

Merhaba Giines Sistemi Uzay Bilimcileri Ekibi!

Insan ik, Gunes Sistemimizdeki yaganabilir bagka bir gezegen bulmaya ¢aligiyor, Ana goreviniz dinyanin
yani sira yasanabilir yeni bir gezegen bulmamiza yardimci olmak icin her gezegene seyahat etmek, bilgi
toplamak ve bulgularimzi NASA' ya bildirmektir. Bu ana gorevi basarabilmeniz icin gerceklestirmeniz
gereken alt garevler agagidaki gibidir:

1. Gorev: Bulgularinizi 6nee (size giktisini verecegim) Uzay Bilimcileri Gunligine kaydedeceksiniz.

2. Gorev: Elde ettiginiz bu bilgileri NASA'ya bir poster haline getirip “GUNES SISTEMI GALERI
ETKINLIGI” seklinde sunacaksiniz.

3. Gorev: Elde ettiginiz bilgiler dogrultusunda bir Gines Sistemi modeli hazirlayacaksiniz.
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Giines Sistemi Uzay Bilimcileri -

Siireg

Ana sayfa > Giineg Sistemi Uzay Bilimcileri - Siirec

- SUREC
Girl
5 Oncelikle sinifiniz 3-4 kisilik gruplara bolinecek. Grubunuz ile siireg basamagindaki
gorevleri tek tek tamamlayacaksiniz. Her grup, Giines sistemindeki sekiz gezegeni
Gorev (merkiir-veniis-diinya-mars-jiipiter-satiirn-uraniis-neptiin) arastiracak ve ardindan her
grup bir gezegen sececek. Yalnizca sectiginiz gezegende degil, giines sistemindek tiim
Siireg gezegenlerde uzman olmalisiniz. Arastirma yapip, Giineg Sistemindeki gezegenlerin
her birine cok agina olduktan sonra, siz ve grup arkadaslanniz setiginiz gezegen
haklanda bazi sorulan cevaplamalisiniz. Sectiginiz gezegen haklinda cevaplamaniz
A gereken sorulardan uzay bilimcileri giinliigiinde verilmistir.
Gdrev-1: ilk olarak kaynaklar bélimiinde verilen web sitesi baglantilarini kullanarak Giines sistemi ve
Degerlendirme Giines sistemindeki gezegenler hakkinda bulabileceginiz tiim bilgileri arastirin ve gezegenlerle ilgili

bilgilerinizi ve kesiflerinizi derledikten sonra bunlan dncelikle size verilen defterlere not alip ardindan
asadida verilen “Uzay Bilimcileri Glinligine” kaydedin,

Sonug
Uzay Bilimcileri Giinligd icin tiklayimz,
Garev-2: Tiim gezegenler hakkinda arastirma yaptiktan ve tiim gezegenlere asina olduktan sonra grup
halinde sectiginiz bir gezegeni tanitan bir poster olusturacaksiniz. Hazirlayacaginiz posterde;
Ogretmen Sayfasi o Ziyaret ettiginiz ve sectiginiz gezegeni ozellikleri ile birlikte tanitin.

+ Posterinizi daha zengin hale getirmek icin o gezegene ait resimleri (ikt: alabilir, gazete, dergi ve
kitaplardan resimleri kesebilirsiniz) posterinizde kullanin.

Posterler gruplar tarafindan hazirlandiktan sonra “Giines Sistemi Galeri Etkinligi” seklinde gruplar
sunumlarini gerceklestirecekler. Bunun igin 3'er kisiden olusan 8 grup sectikleri gezegenleri tanitan
posterleri duvara asacaklar ve her grup kendiicinden bir uzman sececek. Uzman ogrenciler posterlerinin
basina gececek ve kalan gruplardaki ikiser kisi posterlerin dniine gececekler ve uzman dgrenciler
eruplara kendi posterlerindeki gezegeni anlatacaklar. Daha sonra gruplar yer degistirecek, baylece tim
ogrenciler Giines sistemindeki biitiin gezegenler hakkinda detayl bilgi sahibi olmus olacak,

Gorev-3: Son olarak edindiginiz bilgilerden faydalanarak 3 boyutlu bir gines sistemi modeli hazirlayin.
Bunu yaparken Giines sistemindeki biitiin gezegenlerin dzelliklering hakim almaniz gerekmektedir,
Giines sistemi modelini yaparken strafor kopiikten yapilan toplardan, cubuk sislerden, karton, strafor,
fon kartonu vb malzemelerden faydalanabilirsiniz. Cesitli boyalan kullanabilirsiniz.
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Giines Sistemi Uzay Bilimcileri -
Kaynaklar

Ana sayfa > Glines Sistemi Uzay Bilimcileri - Kaynaklar

KAYNAKLAR

Gorevinizi tamamlamak igin agagida yer alan kaynaklardan faydalanmalisiniz.

Bu kaynaklarin hepsinden faydalanmak zorunda degilsiniz, fakat miimkiin

Gorev oldugu kadar fazla kaynaktan yararlanmaniz bilgilerinizi zenginlestirmeniz
icin Gnemlidir.

siireg Asagidaki videoyu izlediginizde giines sistemi ile ilgili gok genel bilgi edineceksiniz. Ayrica her

in en Gnemli dzelligini 6grenmis olacaksiniz.

Kaynaklar https://www.youtube.com/watch?v=rRuqHq2Wivk

PR

Girig

videoyu izlediginizde Giines ve Giines sistemindeki gezegenler hakkinda sarkilar yoluyla
Degerlendirme bilgiler edineceksiniz.

https://www.youtube.com/watch?v=1d05BYeA3ck

Asagidaki videoda Ayas ve arkadaslar ile Giines sisteminde bul gezegenlere tek tek seyal
edeceksiniz.

https://www.youtube.com/watch?v=F2-4wxROAyw

Asagidaki videoda giines ve gezegenler haklanda bilgiler edineceksiniz.
https://www.youtube.com/watch?v=n4wBQQOYt7 &

Asagidaki videolar ile Giines sisteminde heyecanl ve eglenceli bir yolculuga gikacaksiniz.
https://www.youtube.com/watch?v=0fuDpg5U4RQ

i ve dig gezegenlerin anlatildig: giizel bir konu anlatim videosu agagida.

Sonug

Ogretmen Sayfas|

https://www.youtube.com/watch?v=zBg5usVt-rk&list=RDCMUCNt)40a66g000nxn)SMWduQ&index=4

Asagidaki videoda giines si inde bul i¢ gezegenler hakkinda bilgiler bulacaksiniz.
https://www.youtube.com/watch?v=57021jM500¢

Asagidaki videolarda Asteroitler, Meteoritler ve Asteroit kusag ile ilgili bilgiler bulacaksiniz.
https://www.youtube.com/watch?v=Lv8ro6MkgPQ
https://www.youtube.com/watch?v=)c83usdelCs
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Giineg Sistemi Uzay Bilimcileri -
Degerlendirme

Ana sayfa > Glineg Sistemi Uizay Bilmaileri - Degerlendirme

DEGERLENDIRME
Ging .
Caligmana tamamisdigynizda calizmaniz agagida verilen kritertere gore degeriendirilecektiz
Garey
. 1 PUAN 2PUAN . 4 PUAN TOPLAM
Siireg KATEGORI 3 Puan (iyi) V4
(zayif) (orta) (cok iyi) PUAN
Kaymaklar
< d Grup,
Degeriendirme o
gezegenleri
temsil eden
ve her
& gezegen
rup, gines
3 boyutly i 20 hakkindak
L sisteminin etmeyen 3 ~
un: ge
5, Q;A bir bir gunes a5y
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Ogretmen Sayfas modelinin giines
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d. olugturdu
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Giineg Sistemi Uzay Bilimcileri -

Sonug

Ana sayfa > Giineg Sistemi Uzay Bilimcileri - Sonug

N SONU(
Girlg
Harika bir is ¢ikardin! Tebrikler. Size NASA tarafindan verilen iic gorevi bagan ile tamamladiniz. Uzay
i yolculugunuz tamamlandr. Simdi disiinme zamani. Simdi bana bu uzay yolculugunuzu anlatan bir yazi
Gaiy yazmanizi istiyorum. Bu yazida asagidaki kisimlara deginmenizi istiyorum. Eger isterseniz bagka seyler de
yazabilirsiniz.
Sireg
o Ne 0grendin?
+ ilging oldugunu diisiindiginiiz sey ne?
Kaynaklar + En cok sevdigin sey ne?
o Enaz sevdigin sey ne?
Degerlendirme o Eklemek istediginiz bagka ayrintilar varsa ekleyebilirsiniz.
Gezegenler ve giineg sistemi hakkinda 6grenilecek hala ok sey var. Bunun icin kiitiiphanedeki
sonug kaynaklardan faydalanabilir ya da asagidaki videolar izleyebilirsiniz.
Asagidaki video ile Giineg sistemi ve otesi ile ilgili bilgilerinizi pekistirebilirsiniz.
https://www.youtube.com /watch?v=HXMW ASXvu8
Ogretmen Sayfasi & o

https://www.youtube.com/watch?v=SITwz7Be]t!

Arg i Ve e gl bilgierinizi

https://www.youtube.com/watch?v=PhaV d5jcG8

s e Dinya e gl

https://www.youtube.com/watch?v=esHScADSS4w

N R

Apg

https://www.youtube.com /watch?v=iGLOpulZ-k8

Agndaki video ile Jupiter e ilgili bilgilerinizi pekistirebilirsi

https://www.youtube.com/watch?v=FIKApl HhQO




Girig

Gorev

Siireg

Kaynaklar

Degerlendirme

Sonug
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Giineg Sistemi Uzay Bilimcileri -

Ogretmen Sayfasi

Ana sayfa > Giine Sistemi Uzay Bilimcileri - Ogretmen Sayfasi

Giineg Sistemi Uzay Bilimcileri, ortaokul 6. sinif grencilerinin Giines Sistemimizde bulunan gezegenler
ve diger gok cisimleri hakkinda bilgi edinmesine yardimer olmak icin tasarlanmig rehberli bir arastirma
etkinligidir. Bu WebQuest'in sonunda dgrencilerin; Giines sistemini ve Giineg sisteminde bulunan gok
cisimlerinin birbirleriyle olan iliskilerini tanimalan hedeflenmektedir.

ilgili Kazanimlar

1. Giines sistemindeki gezegenleri birbirleri ile karsilagtirr.
2. Giineg sistemindeki gezegenleri, Glines'e yakinliklarina gore siralayarak bir model olugturur.

Ogretmen Sayfas!
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Ek 17. Kisisel Bilgi Formu
KIiSISEL BILGI FORMU
Sevgili dgrenciler;
Bu anket bir aragtwmada kullamlmak fizere hazolanouwstr. Somlan cevaplarken ilk dnce
sorulan dikkatli bir sekilde oloryumiz. Ardmdan sommun altmda ver alan seceneklerden sizin
dummunuza en uygun olanm vanmda bulunan parantez icine () isareti koyumuz. Cevapsiz
soru birakmamaya dikkat ediniz. Ilginiz ve duyarhligmiz igin tesekkiir ederim.
1. Cinsiveti :
Kiz() Erkek ( )

2. Baba Ogrenim Diizeyi :

Okur-yazar degil ( )  Ilkokul( ) Ortaokul( )  Lise( ) Universite ( )
3. Anne Orenim Diizeyi -

Okur-yazar degil ( ) Ilkokul( ) Ortackul( ) Lise( ) Universite ( )

4. Bilgisayar kullanmay bilivor nmsunuz?

Evet ( ) Hayir ( )

5. Ne kadar siiredir bilgisavar kullaniyorsunuz?

l yldanaz( ) 1-3yd( ) 35wl ) 3-Twl( ) Tyl ve lizeri ()
6 Evinizde Internet erisimi var nu? -

Evet( ) Hayr ( )

7. Internete en ¢ok nereden baglansyorsunuz?

Cep Telefonu () Tablet ( ) Diziistii bilgisavar ( )

Masafistii Bilgisavar ()
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8. Interneti en fazla hangi amagla kullanryorsumuz?

Eglence- Oyun( )  Ders ¢aliyma - aragtrma ( ) Sanal gezinti{ ) Mesajlasma ( )
0. Giinlilk yasantmizda Interneti ne siklikla kullaniyorsumz?

| saaftenaz ( ) 1-3zaat( ) 4-Tsaat( ) 7 zaat ve lizeri( )
10. Internete genelde nereden erisiyorsumz? -

Evden ( ) Infernet kafeden ( ) Okuldan( )  Diger ( )

11. Internette yaptigimz arastwrmalarm derslerinize katkis: oldugum diisiiniiyor nmsunuz?

Evet( ) Hayir { )
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Ek 18. Giines Ve Ay Tutulmasi Drama EtKinligi

Anlaticr: Giines sahneye girer. Gii¢lii ve kendinden emin bir sesle:

GUNES: Merhaba ben Giines, ¢ok biiyiik ve ¢ok sicagim. O kadar biiyiigiim ki, etrafima bir
stirii gezegen topladim.

JUPITER: Merhaba Giines bugiin nasilsin?

GUNES: Merhaba Jiipiter. Senin gibi biiyiik bir gezegenim oldugu icin ¢ok sansliyim.
SATURN: Merhaba Giines ben de buradayim.

Anlatici: Diinya ve Ay kenardan izliyor ve Giines’e selam veriyorlar. Giines o kadar biiyiiktiir
ki, duymaz kiigiiciik Ay’1.

GUNES: Merhaba Satiirn. Halkalarinda yine ¢ok giizel goriiniiyorsun.

Ay: Merhaba merhaba bende buradayim...

Anlaticr: Glines yine duymaz ve selam verir Mars’a.

GUNES: Bugiin biraz daha m1 kizilsin Mars. Yoksa bir seye mi kizdin?

MARS: Yoo, her zaman ki gibi giizel bir giin, yoriingemde dans ediyorum.

Anlatici: Ay boynu biikiik ve lizglindiir. Nasil beni fark edecekler?

MERKUR: Merhaba Giines ben de buradayim. Her zaman ki gibi sana en yakinim.

GUNES: Evet gordiim seni Merkiir, selam.

Anlatici: Diinya girer sahneye selam verir herkese. G6z bebegidir Giines’in, i¢inde yasam var
¢linkii.

DUNYA: Merhaba Giines, igimde yasayan tiim canlilar ile selam sana.

AY: Merhaba bende buradayim. Diinya’nin etrafinda dolaniyorum. Merhaba, merhaba...
Anlatici: Bir an bir sessizlik olur. Ay dayanamaz ve Diinya ile Gilines arasina giriverir ve
kendini fark ettirmeyi basarir.

DUNYA: HEEEYY, cekil 6niimden. Isigimi kesiyorsun.

AY: Bak bazi bolgelerin hala aydinlik.

GUNES: Neler oluyor orada? Sen de kimsin?

AY: Nihayet beni fark ettin Gilines. Ben Ay’ im. Diinya ile birlikte senin etrafindan dolaniriz.
Ben Diinya’nin uydusu Ay’ im.

GUNES: Merhaba Ay. Bunca zaman seni fark etmemistim.

Anlatici: Ay utanarak Diinya’nin arkasina girer. Giines, Diinya ve Ay, ayn1 hizaya gelirler ve
Ay karanlikta kalir.

AY': Simdi ben karanliktayim. Artik beni fark ettin cok mutluyum.
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Anlatici: Ay Diinya etrafinda dolanmaya, diger biitiin gezegenler de Glines etrafinda mutlu

bir sekilde dolanmaya devam ederler.
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Ek 19. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Sevgili 6grenciler, bu goriisme yaklasik 20 haftadir fen bilimleri derslerimizde WebQuest

destekli arastirma ve sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasimma dayali olarak

gerceklestirdigimiz etkinlik ve uygulamalara yonelik goriislerinizi belirlemeye yoneliktir.

Gorigleriniz benim i¢in olduk¢a degerlidir. Ayrica goriisme boyunca vereceginiz cevaplar

bagkalar1 ile paylasilmayacak ve isimleriniz gizli kalacaktir. Yapacagimiz katkilar icin
simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Ugur BILIR

Fen Bilimleri Ogrt.

1. WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin akademik
basariniza katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise, hangi konularda
katki sagladiginmi diistiniiyorsunuz?

2. Fen bilimleri derslerinizin WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali
O0grenme yaklasimiyla islenmesini fen bilimleri dersini islerken daha Once
kullandigimmiz diger yontemlerle karsilastirabilir misiniz? Arada ne gibi farkliliklar
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

3. Fen bilimleri derslerinizi WebQuest etkinlikleri ile islemeden Once bilgisayar ve
interneti kullanim diizeyiniz nedir? WebQuest etkinlikleri sonrasinda bilgisayar ve
internet kullanim diizey ve beceriniz ne dl¢iide gelisti?

4. Fen bilimleri dersinin bu sekilde islenmesi teknolojiye olan ilginizde herhangi bir
degisiklige sebep oldu mu? Oldu ise, aciklayabilir misiniz?

5. WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin diistinme
becerilerinizi gelistirdigini diisiiniiyor musunuz? Evet ise nasil?

6. Bir soruna veya probleme ¢oziim ararken farkli yollar dener misiniz? Bu siiregte neler
yaparsiniz? WebQuestin buna katkis1 oldugunu diistiniiyor musunuz?

7. WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi hakkinda

neler diisiiniiyorsunuz?
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8. Derslerinizi WebQuest destekli arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi

ile islerken herhangi bir zorlukla karsilastiniz mi1? Cevabiniz evet ise, bu zorluklar
nelerdir?
9. Fen Bilimleri derslerini bu yaklasimla 6grenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?
10. Derslerin bu sekilde islenmesinde eglenceli ya da sikici buldugunuz kisimlar (giris,

gorev, slire¢, kaynaklar, sonug, degerlendirme) var mi1? Varsa hangileri?



289

0Z GECMIS

Adi-Soyadi Ugur BILIR
Bildigi INGILIZCE
Yabanci
Diller
Egitim Durumu Baslama - Bitirme Kurum

Ad1
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Yiiksek Lisans 2012 2015 Bursa Uludag Universitesi
Doktora 2019 2023 Bursa Uludag Universitesi

Cahstig1 Kurum

Baslama - Ayrilma Calhisilan Kurumun Adi
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5 2011 2014 Erenler ilkgretim Okulu
. Orhaneli/BURSA
3. 2014 - Alara Ortaokulu Niliifer/BURSA
Uye Oldugu
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Kuruluslar
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Bursa.
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-Lisans Ogrencilerine Yonelik Proje Tabanli Biyoloji Egitimi
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Calistay1, (TUBITAK Projesi), 2008, Amasya.
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