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Bu arastirmanin amact, okul éncesi 6 yas grubunda olan gocuklarin, 6gretmen kabul
red algilarin1 degerlendirmek amaciyla Rohner ve Giotsa (2012) tarafindan gelistirilen Erken
Cocukluk Dénemi Ebeveyn Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu (ECPARQ), Okul Oncesi
Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu 6 Yas (OOKRO) seklinde Tiirkce’ye
uyarlamak, gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalarin1 yapmaktir. Bu arastirmada betimsel tarama

modeli tercih edilmistir. Arastirma drneklemini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Istanbul



[linin Umraniye ve Bagcilar ilgelerinden 4 6zel anaokulu ve 3 devlet anaokulunun toplamda

400 c¢ocuk ile bu ¢ocuklarin siniflarinda gorev alan 18 6gretmen olusturmaktadir.

Bu arastirmada, Rohner ve Giotsa (2012) gelistirdigi arastirmaci tarafindan Tiirkge’ye
uyarlamasi, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilan ‘Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red

Olgegi: Cocuk Kisa Formu 6 Yas (OOKRO)’ ve ‘Veli Izin Formu’ uygulanmustir.

Olgek dortlii Likert secenegi olan 23 maddeden olusmaktadir. Uygulanan dogrulayici
faktor analizi sonucu 6l¢ek 4 faktorlii bir yap: gostermistir. Bu faktorlerin sirasiyla
Sicaklik/sefkat, Diismanlik/saldirganlik, Umursamazlik/ihmal ve Ayristirilmamis red’tir.
Giivenirligi belirlemek i¢in madde-toplam puan, Cronbach’s alfa giivenirlik katsayisi ve
zamana gore degismezlik katsayisina bakilmistir. Tutarlilik katsayilari tiim dlgek igin .89; alt
Olgekler: Sicaklik/sefkat .82, diismanlik/saldirganlik .92, umursamazlik/ ihmal .71,
ayristirilmamis red .79 dur. Iki uygulama arasi giivenirlik katsayis1 .99’dur. Arastirma
bulgulari, 6l¢egin gegerli ve giivenilir bir sekilde okul 6ncesi donem 6 yas grubu ¢ocuklarin

ogretmen kabul red algilarini 6l¢ebilecegini gdstermektedir.
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TURKISH ADAPTATION AND VALIDITY AND RELIABILITY STUDY OF THE
PRESCHOOL TEACHER ACCEPTANCE REJECTION SCALE: CHILD SHORT

FORM (6 YEARS)

The purpose of this study; to evaluate the perceptions of teacher acceptance-rejection
children in the age group of 6 years of preschool, Early Childhood Parental Acceptance
Rejection Scale: Child Short Form developed by Rohner and Giotsa (2012) Preschool Teacher
Acceptance Rejection Scale: Child Short Form (6 years old) to adapt to Turkish, to make
validity and reliability. This research was contucted as a descriptive survey model. The
sample was consisted of 400 preschool children and 18 preschool teacher who attended
private 4 kindergartens and 3 public kindergartens from Umraniye and Bagcilar places in

[stanbul.
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In this research, ‘Preschool Teacher Acceptance Rejection Scale: Child Short Form (6
years old)’ and ‘Parent Confirmation Form’, which was adapted to Turkish by the researcher
and whose validity and reliability studies were made, were applied.

The scale consists of 23 items with a four-point Likert option. As a result of the
confirmatory factor analysis applied, the scale showed a structure of 4 factors. These factors
are warmth/affection, hostility/aggression, carelessness/negligence and undifferentiated
rejection, respectively. For reliability analysis, item-total score, Cronbach’s alpha reliability
coefficient and time invariance coefficient were evaluated. The consistency coefficients were
.89 for the entire scale and .82 for raw warmth/affection for the subscales, .92 for
hostility/aggression, .71 for indifference/negligence, and .79 for undifferentiated rejection.
The findings of the study show that the scale can measure the teacher acceptance perceptions
of 6 year old preschool children in a valid and reliable manner.

Keywords: Acception and rejection, preschool education, validity and reliability.
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1.Boliim
Giris

Okul 6ncesi egitim, dogumdan 6 yasina kadar ¢cocugun tiim gelisim alanlari; zihinsel,
motor, dil, sosyal-duygusal ve 6z bakimini1 destekleme amacl, gelisim 6zellikleri ve bireysel
farkliliklarin dikkate alindigi, ilkokula hazirligin saglandigi, bulundugu topluma adapte
olmasini saglayan ve bunun olmasi i¢in de sartlart uygun bir ¢evrede sunulan, ailede ve okul
oncesi egitim kurumlarinda verilen planli bir egitim siirecidir (Kuru-Turasli, 2014).

Insanoglunun tiim hayat: goz 6niine alindiginda fizyolojik ve psikolojik gelisiminde
kritik dneme sahip bazi dénemleri vardir. Ozellikle de ilkokula baslayimcaya kadar
gecirdikleri kritik donemleri barindiran ve gelisimsel hizlarinin yiiksek oldugu okul dncesi
donemde, benligin olusumu, bilgi-beceri ve aligkanliklarin kazanimi ve gelecek yillar igin
etkisi ile de olduk¢a 6nem tagimaktadir (Ar1, 2003).

Okul 6ncesi donemde dogru ve planli bir sekilde ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyen
kisiler de 6gretmenleridir.

Kerns’ ¢ (2008) gore 6gretmenlerin (secure base) yani giivenli iis denilen bir rolleri
vardir. Ogrencisiyle pozitif, sicak bir iliski gelistiren dgretmenler, ¢ocugun akademik basarisi,
okula olan uyumu ve sosyal becerilerini pozitif yonde etkilemektedir. Eger ¢ocuklar bu
giivenli issii hissetmezlerse sosyal anlamda diglanma, akademik olarak basarisiz olma ve
okuldan ayrilma gibi durumlarla kars1 karsiya kalabilmektedir.

Bu sebepten 6gretmen 6grenci iligkileri ve bu iliskiyi 68rencinin nasil algiladigi
konusunda arastirmalarin yapilmasi yukarida sayilan olumsuz durumlarin yasanmamasi adina
onleyici bir etkiye sahip olabilir. Ancak 6gretmen 6grenci iliskisini 6grencinin nasil algiladigi
ve anlamlandirdigi konusunda yeterli sayida ¢alisma bulunmamasi; hatta bu arastirmalarda
hep 6gretmen 6zellikleriyle kiyaslama yapilmasi, 6grenci tarafindan konunun incelenmemesi

kisiler arasi kabul reddin de konusu olan karsilikli etkilesimle uyusmamaktadir.



Bu arastirmada da yakin iliskiler basligi altinda okul 6ncesi donemde 6gretmen
ogrenci iligkisine bakilacak ve okul 6ncesi donem ¢ocugunun bu iligkiyi nasil algiladigi ve
anlamlandirdigimi anlayabilmek i¢in Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi’nin gecerlik ve
giivenirlik 6zellikleri arastirilacaktir. Ardindan da Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red
Olgegi’nin dgretmenden algilanan kabul red diizeylerini 8lgmede bilimsel olarak istenilen
psikometrik 6zelliklere sahip olup olmadigina bakilacaktir.

Ayn1 zamanda okul 6ncesi donemde 6gretmen kabul ve reddin degerlendirilmesi
okula kars1 tutum, okul uyumu ve akademik basar1 gibi alanlar lizerinde etkisini gdstermeye
caligmak 0gretmen O0grenci iliskisi ile ilgili yapilacak arastirmalarin yiiriitiillmesine ve
gelistirilmesine katki saglamaktir. Ancak, algilanan 6gretmen kabuliiniin 6gretmen ve 6grenci
iliskisinin tizerindeki etkisi hakkinda uluslararasi arastirmalarin var olmasi, Tiirkiye’de
yapilanlarin ise sinirl ve iist kademelerde yapilmis olmasi hatta okul 6ncesi gibi yagsamin en
onemli basamaginda ise 6gretmenden degil sadece anne ve babadan algilanan kabul reddi
Olgen ve bu arastirma da uyarlamasinin yapildigi Erken Cocukluk Donemi Ebeveyn Kabul
Red Olgegi’nin bulunmasiyla birlikte bu arastirmanin ve yeni bir dlgegin nitelikli bir egitim
ortami i¢in zemin hazirlayacagi ve bu alana katki saglayacagi diistintilmektedir. Bu yiizden
iilkemizde okul 6ncesi donem ¢ocuklarin 6gretmenlerinden algiladiklar: kabul ya da red
diizeylerini 6lgecek standart bir 6lgek olmasi bu arastirmanin hem ulusal hem de uluslararasi
literatiire katki saglamasin1 beklemektedir.

Ayn1 zamanda bu arastirmanin algilanan kabul red ve kisiler arasi iligkiler literatiiriine
“okul 6ncesi donemde 6gretmen kabul red” denilen yeni bir kavram kazandiracagi
diistiniilmektedir. Cocugun 6gretmeniyle olan iliskisi, bu iliskiyi algilayisi, bu algilarin
nelerden sekillendigi, hangi gelisim alanlarini etkiledigi, ne tiir davraniglarin 6gretmen kabul
ve red ile ilgili oldugu iist kademelerde oldugu gibi okul dncesi donem igin de gegerlidir.

Yukarida deginilenlere cevap verebilmek ve arastirmalarla destekleyebilmek igin de okul



oncesi donemde 6gretmen kabul ve reddi dlgebilecek bir 6lgegin olmasinin alana 151k
tutabilecegi diisiiniilmektedir.
1.1.Problem Durumu

Cocuklarda baglanma figiirii olarak gordiikleri kisiden olumlu tepki almak istemesi
duygusal bir gereksinimdir ve ¢ocuk yetiskin arasindaki bagliliklarin biiyiik bir kism1 kabul
edilme ve reddedilme diizeylerine bagli olarak ortaya ¢ikmaktadir (Rohner, 2016).

Kabul etme: kabul etme davraniginin hem s6zel hem de fiziksel gostergeleri vardir.
Cocugu 6vmek, giizel sozler sdylemek kabul etmenin sdzel gostergelerini olustururken;
cocugu opmek, sarilmak, basini oksamak gibi davranislar da kabul etmenin fiziksel
gostergeleridir.

Reddetme: reddetme davranislari dort temel ifadenin kombinasyonuyla olusmaktadir:

1) Soguk ve sevgisiz: ¢ocugu sevmeyen, desteklemeyen davranislar,

2) Diismanca ve saldirgan olma: sozel veya fiziksel olarak ¢cocuga karsi saldirgan
olma,

3) Umursamazlik/ithmal: ¢cocugun ihtiyaclarinin karsilanmamast,

4) Aynistirllmamis red: belirgin bir sekilde reddetme davranisi yapilmamasina karsin
cocugun kendini reddedilmis hissetmesidir (Rohner, 2016).

Cocugun okula baglamasiyla birlikte hem akademik hem de sosyal ag¢idan bir¢ok
iletisimin yasanacagi 6gretmen cocuk iligkisi baglamakta ve cocuk, ailesi-yakinlar1 disindaki
ilk baglanma iliskisini okul 6ncesi 6gretmenleriyle yasamaktadir (Kildan, 2011).

Ogretmen ¢ocukla hem kurdugu birebir iliski hem de kullandig1 sinif yonetimi
stratejileriyle de ¢cocukla olan sosyal duygusal bagini olusturmus olur.

Ogretmen ve dgrenci arasinda kurulan sosyal duygusal bag, dgretmen ve dgrencilerin
duygusal acidan birbirlerini nasil algiladiklar1 ve bunu nasil anlamlandirdiklarinin 6nemini

arttirmaktadir. Ogretmen ¢ocuk iliskilerinde cocugun dgretmeni tarafindan kabul edilmesi,



desteklenmesi, sevilmesi ve degerli oldugunu hissetmesi akademik basarisini, okul uyumunu,
arkadaslik iligkilerini ve olumlu benlik algis1 gibi bir¢ok yoniinden gelisimlerini etkilemesi
konusunda ¢ok dnemlidir (Kourkoutas & Erkman, 2011).

Algilanan 6gretmen kabuliiniin 6gretmen ve 6grenci iliskisinin lizerindeki etkisi
hakkinda uluslararasi aragtirmalar, Tiirkiye’de ise iist kademelerde yapilan hatta okul
oncesinde 6gretmenden degil sadece anne ve babadan algilanan kabul reddi 6lgen arastirmalar
mevcuttur.

Okul 6ncesi donemde aileden sonra ikinci baglanma figiirii olarak goriilen
ogretmenden algilanan kabul reddi 6l¢ebilmek, ¢ocugun gelisimi lizerinde 6gretmenin ne
derece etkili oldugunu gosterebilmek ve okul dncesinde 6gretmen-okul kaynakli gelisimi
etkileyen faktorleri 6grenebilmek amaciyla kabul reddi 6lgecek standart bir 6l¢ek olmasinin
bir¢ok agidan fayda saglayacagi ve hem ulusal hem de uluslararasi literatiire katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Bu arastirma ile Istanbul Ilinin Umraniye ve Bagcilar ilgelerindeki anaokullari ve
anasmiflarinda egitim gérmekte olan gocuklarin Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi’ne
verdikleri cevaplar dogrultusunda 6l¢cegin gegerlik ve giivenirlik degerleri incelenmis ve
yapilan incelemeler sonucu 6gretmenlere ve bu alanda galisanlara oneriler verilmeye
caligilmistir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; okul dncesi egitim kurumlarinda egitim almakta olan 6 yas
grubundaki ¢ocuklarin, 6gretmen kabul red algilarin1 degerlendirmek amaciyla Rohner ve
Giotsa (2012) tarafindan gelistirilmis Erken Cocukluk Dénemi Ebeveyn Kabul Red Olgegi:
Cocuk Kisa Formu Tiirk¢e’ye uyarlama, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarini yapmaktir.

Genel amaci dogrultusunda, arastirmaya ait alt problemler asagida sunulmaktadir;



e Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi Kisa Formu 6 yas (OOKRO) dl¢eginin
gecerlik diizeyi nasildir?

e Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi Kisa Formu 6 yas (OOKRO) 6l¢eginin
gecerlik diizeyi nasildir?

Bu amaglar dogrultusunda Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Ol¢egi Kisa Formu 6
yas’in (OOKRO) gecerli ve giivenilir bir 6lgek olup olmadig1 arastirilmustir.
1.3.Arastirmanin Onemi

Kabul red diizeylerini belirlemeye yonelik olarak daha 6nce yapilan arastirmalar
incelendiginde daha ¢ok anne ve babadan algilanan kabul red diizeylerinin incelendigi (Anjel,
1993; Basilgan, 2012; Cabuk, 2013; Erdem, 1990; Eryavuz, 2006; Giirel, 2013; Keskiner,
2012; Késeoglu, 2013; Ongider, 2006 ; Polat, 1998; Tezcan, 2015; Toran, 2005; Uniibol,
2011; Yener, 2005; Yetkin, 2016; Yilmaz, 2007) gortlmistiir. Gergeklestirilen aragtirmalarda
anne ve babadan algilanan kabul red diizeyleri ve kabul reddin ¢ocuklarin okul basarisi,
sosyal duygusal becerilerle olan iligkisi incelenmistir.

Ancak 0gretmenden algilanan kabul red ile ilgili olduk¢a az sayida arastirma oldugu
(Y1ldirim, 2006; Sahan, 2008) ve yapilan arastirmalarin da ilkokul ve istii egitim 6gretim
kademelerinde arastirilmis olmasi sebebiyle alandaki bu boslugu dolduracag diistiniilmiistiir.

Bu noktada okul 6ncesi donem 6 yas ¢cocuklarin 6gretmenlerinden algiladiklar: kabul
red diizeylerini 6lgecek standart bir 6l¢ek gelistirilmesi ile gelecek yillarda yiiriitiilecek benzer
ve daha genis kapsamli ¢alismalara araci olabilecegi ve tiim bu 6zelliklerden hareketle
arastirmanin, okul dncesi donemde diger yas gruplarinda da 6lgegi uygulama konusunda alana
yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Ayn1 zamanda arastirma bulgularinin okul dncesi donemde dgretmenden algilanan

kabul red diizeyleri lizerinde hangi faktorlerin (68retmen ve ailenin sosyo demografik ve



ekonomik 6zellikleri vb...) etkisi olup olmadigi konusunda dgretmenlere, ailelere yapilacak
uygulama ve arastirmalara fikir vermesi agisindan bu arastirma énem tagimaktadir.
1.4.Varsayimlar

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 6lgegin maddelerini igtenlikle yanitladiklar
varsayilmistir.
1.5.Smmirhliklar

Aragtirmanin arastirma grubu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinin
Umraniye ve Bagcilar ilgelerinden 4 6zel anaokulu ve 3 devlet anaokulunun toplamda 400
cocuk ve 18 ogretmen ile sinirhdir.
1.6.Tamimlar

Okul 6ncesi egitim: 0-72 ay grubu ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun,
sartlariyla uyarici imkanlar saglayan; fiziksel, bilissel, duygusal-sosyal yonden gelisimlerini
destekleyen ve ilkokula hazirlayan bir egitim siirecidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1993).

Kabul etme: Cocuklara gosterilen sicakligin, bakim, ilgi, destegin kisaca sevginin 6n
planda olmasidir (Rohner & Khaleque, 2005).

Reddetme: Cocuklara karst soguk ve duygusuz, diismanca, 6fkeli, umursamaz,
saldirganca davranma ve ihmalkar davranma seklinde ortaya ¢ikmistir (Rohner & Khaleque,
2002).

Gecgerlik: Bir 6l¢me aracinin 6l¢gmeyi amagladig: 6zelligi, baska bir 6zellikle
karistirmadan, dogru dlgebilmesidir (Tekin, 1977).

Giivenirlik: Olcekte bulunmasi gereken 6zelliklerden birisi olan giivenirlik, bir 6lgme
aracinin ayni sartlarda yapilan 6lgiimlerde ¢ikan 6l¢iim degerleri arasinda tutarlilik olmasidir

(Oncii, 1994).



2.Boliilm
Kuramsal Cerceve

Bu béliimde oncelikle okul 6ncesi egitimin 6nemi, okul dncesi donemde anne-baba
cocuk iligkisinin 6nemi, okul 6ncesi donemde 6gretmen cocuk iliskisinin 6nemi, okul dncesi
donemde yakin ¢evre iligkileri ve kabul red kavramindan bahsedilmis, Ebeveyn Kabul Red
Kurami hakkinda alan yazinda yer alan bilgiler ve bu kuramla ilgili gelistirilen &lgekler
hakkinda kisa bilgiler verilmis ardindan ise algilanan ebeveyn ve 6gretmen kabul red ile ilgili
yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalar sunulmustur.
2.1.0kul Oncesi Egitimin Onemi

Cocuklarm fiziksel, biligsel, sosyal gelisimlerinin ve 6grenmelerinin en yogun oldugu
okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, kendi gelisim 6zellikleri, yetenekleri ve ilgi alanlar1 hakkinda
yeterince bilgiye sahip degildir. Bu nedenle ¢ocuklarla ilgilenen kisilerin bilingli ve dikkatli
olmalar1 gerekmektedir. Rastlantisal olaylara birakilamayacak kadar ciddiyet, bilimsellik
isteyen ve sistematik bir sekilde yonetmek isteyen bu dénem tiim egitim kademeleri i¢inde en
onemli bir basamaga sahiptir (Ar1, 2003).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda bu donemde gerekli temel bilgi ve beceriler
kazandirilirken ayn1 zamanda da sosyal ve ahlaki degerler kazandirilmaktadir (Yavuzer,
2002).

Yilmaz’a (2003) gore Toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik yapisini olusturan
ozellikler egitim yoluyla kazandirilmakta ve nitelikli, saglikli, istenen davranislara sahip
bireylerin yetistirilmesi igin egitime kiigiik yaslarda baglanmasi gerekmektedir. Okul 6ncesi
egitim alan ¢ocugun ileriki yillarda okul yagsamindaki basarist okul 6ncesi egitim almayan
yasitlarindan farklidir. Cocugun 6grenmelerinin en fazla oldugu, temel aliskanliklarin

kazanildig ve biligsel yeteneklerin hizla gelisip bicimlendigi donem 0-72 ay arasidir.



Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin en hizli oldugu; ayn1 zamanda da beynin
cevresel faktorlere ¢ok acik bir sekilde maruz kalabilecegi bir donemdir. Bu donem beyin
gelisimi ¢ocugun zihinsel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimi i¢in temel olusturur.
Dolayisiyla ¢ocuklar yasamin ilk alt1 yilinda hizli sekilde biiyiimekte ve yukarida sayilan
gelisim alanlarinda sasirtan bir hizla yetkinlesmektedirler. Bu donemde saglikli bir sekilde
bliyliylip gelisebilmesi ve 6grenmeye karsi pozitif diisiincelerin gelisebilmesi i¢in; yogun dil
etkilesimlerinin, kaliteli zihinsel siire¢lerin ve sosyal ve duygusal birikimlerin kazandig: bir
ortamin diizenlenme ihtiyaci ancak saglikli aile ve nitelikli bir okul dncesi egitim ile olasidir
(MEB, 2013).

Asagida hem okul 6ncesi egitimin hem de egitim ortamlarinin ¢ocugun gelisim
alanlaria etkisini anlatan kuramcilarin goriislerine yer verilmis ardindan da bu goriisleri
destekleyen caligsmalarla 6rneklendirerek okul 6ncesi egitimin 6neminden bahsedilmistir.

Okul 6ncesi donemde biligsel gelisim ile ilgili literatlirde farkli bakis agilar1 ve teoriler
sunan bilissel kuramcilar yer almaktadir. Ornegin; Piaget bilissel gelisimin, bireyin beyin ve
sinaptik sistemlerin olgunlagsmasi ve ¢cevreye uyum saglamasi sonucu gelistigini ifade eder
(Aydogan, 2015). Bruner ise 6grenme de iiriinden ¢ok siirecin 6nemli oldugunu ve dolayisiyla
cocukta bilgiyi kesfedecek, merak ve ilgisini uyandiracak 6grenme ortami ve etkinliklere yer
verilmesi gerektigini sdyler (Kurtulan, 2015). Vygotsky (1985/1998)’e gore akran ve yetiskin
rehberliginin ¢ocugun bilissel gelisimini etkilemede 6nemli rolii oldugunu diisiiniir
(Senemoglu, 2007).

Kuramecilarin da s6ziinii ettigi gibi ¢ocugun akranlari, ailesi ve 6gretmeni gibi
yetigkinlerle sosyal 6grenmelerini kaliteli ortamlarda saglamasi okul 6ncesi egitimin biligsel

gelisim tizerinde 6nemli etkisi oldugunu gostermektedir.



Demir (2010) yaptig1 arastirmasinda anaokuluna devam eden 36-60 aylik ¢cocuklara
uygulanan okul dncesi egitim programinin ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymustur.

Bilissel gelisimlerini saglikli bir sekilde gergeklestiren ¢ocugun 6grenme becerilerini
tamamlayabilmesi i¢in dil gelisiminin de kontrol altina alinmas1 gerekir.

Hem biligsel hem de dil gelisiminde yaptig1 aragtirmalarla bilinen Vygotsky
(1985/1998) dilin diigiinceyle beraber ilerledigini ayni zamanda dil 6greniminin kiginin
biligsel yeteneklerini arttirdigini ve cocugun i¢inde konusuldugu dil ¢cevresinin diisiinme
seviyesine etki ettigini belirtmistir.

Damar’a (2009) gore okul 6ncesi kurumlarinda uygulanan Tiirkge dil etkinlikleri
sayesinde ¢ocuk akranlari ve 6gretmeniyle konusurken akici konusmayi, diisiincelerini ifade
etmeyi ve kelime hazinesini gelistirmeyi 6grenir. Boyle bir ortamda egitim géren ¢ocugun dil
gelisiminin; firsatlar1 daha sinirli olan evden daha iyi olacagi sdylenebilir.

Bunu destekleyen bir arastirma da Serdaroglu (2019) tarafindan anaokullarindaki
egitim ortaminin ¢ocugun dil gelisimine olan etkisini incelemis; sonuglar 6z bakim
rutinlerinin, mobilya malzemelerinin, fiziksel, yaratici ve sosyal etkinliklerin alic1, ifade edici
dil gelisimi lizerinde anlamli etkisinin oldugunu gostermistir.

Okul 6ncesi egitimde diger bir gelisim alan1 olan sosyal duygusal gelisimi farkli
goriislerle anlatan kuramcilar yer almaktadir. Bandura (1977) sosyal 6grenme kuramina gore
davranislarin gézlemlenerek te 6grenebilecegini; Bowlby (1969) baglanma kuramina gore
cocugun ilk yillarinda etrafinda olan kisilerle kurdugu baglanma tiiriiniin gelecekteki sosyal
ve duygusal davranislar sekillendirdigini belirtmistir. Erikson (1968) psikososyal gelisim
kurami ¢ercevesinde sosyal duygusal gelisimin 6nemi 3-6 yas araligindaki “giriskenlige karsi
sucluluk™ evresine vurgu yapilarak anlatmis ve ¢ocugun bu yaslarda yakin ¢evresindeki

yetiskinlerin rollerini fark ettigini, 6zdesim kurdugunu ve her ayrintiy1 merakla sorarak
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“girisimde” bulundugunu belirtmistir. Bu girisimler eger ¢ocugun ¢evresindekiler tarafindan
engellenirse ¢ocukta sugluluk duygusu gelismektedir.

Kuramecilarin da soziinii ettigi gibi okul dncesi donemin ¢ocugun yetiskinleri
gozlemleme, taklit etme firsati bulundurmasi ve iletisim kurarak giriskenligini arttirmasi
sayesinde sosyal duygusal gelisimin tamamlamasi ve sekillendirmesi lizerinde biiyiik etkisi
oldugu goriilmektedir.

Ozgiiliik (2006) tam giin okul dncesi egitim alan ¢ocuklarla yarim giin okul 6ncesi
egitim alan ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimlerini inceledigi arastirmasinda; tam giin egitim
alan ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimlerinin daha gelismis oldugunu ortaya koymustur.

Gilinindi (2011) yaptig1 arastirmasinda bagimsiz anaokullarina ve anasiniflarina giden
cocuklarin sosyal becerilerinde farklilik olup olmadigini incelemistir. Sonuglar bagimsiz
anaokuluna devam eden ¢ocuklarin anasinifina giden ¢ocuklara gore sosyal beceri alaninda
anlamli diizeyde farklilik bulundugunu gostermistir.

Yapilan iki aragtirma da okul dncesi egitim almanin sosyal duygusal gelisim
iizerindeki olumlu etkisini géstermistir. Tam giin egitim alanlarin bile yarim giine kiyasla
daha fazla etkilesim yasadiklarindan sosyal duygusal gelisimlerinin de dogru orantili arttiginz;
ikinci aragtirmada da daha fazla uyaran ve daha genis alanlara sahip olmas1 sebebiyle
anaokullarina devam eden ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimlerini olumlu etkiledigini
gostermistir.

Kisaca okul 6ncesi egitim ¢ocugun biitiin gelisim alanlarini, kisiligini, benligini,
yaraticiligini, sosyal ve duygusal uyumunu olumlu etkileyerek ¢ocugun hayata iyi bir
baslangi¢ yapmasini saglarken tiim yasamui siiresince de etkisini hissettirmektedir (Kuru-
Turasli, 2014).

Gelisim fiziksel, biligsel, duygusal-sosyal yonleri ile bir biitiin olup birbirleri ile iliski

halindedir. Okuloncesi donemde de gelisim kalitsal ve gevresel 6zelliklerden etkilenmektedir.
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Gelisimi etkileyen ¢evresel 6zellikler igerisinde ilk sirada yer alan faktor ailedir (Kandir &
Alpan, 2008).
2.2. Okul Oncesi Dénemde Yakin iliskilerin Onemi

2.2.1.0Kkul oncesi donemde anne baba ve ¢ocuk iliskisinin 6nemi. Aile, birbirinden
etkilenen ve birbirini etkileyen iliskilerden olusan toplumun en kiigiik sosyal birimidir. Sosyal
olarak, kar1 koca, ebeveyn-cocuk ve kardesler arasindaki iliskileri igerir. Ozellikle 0-6 yas
aras1 okul oncesi donemde ¢ocuklar, ebeveynleri ile iligkileri, gelisim, sosyallesme ve
davranis edinimi siirecinde ¢ok 6nemlidir (Meece & Robinson, 2014).

Cocugun gelisiminde ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki iliskinin 6nemi ile ilgili literatiirde
farkli bakis acilari ile bircok teoriye yer verilmistir. Ornegin; Bandura’nin (1977) sosyal
o0grenme kuramina gore cocuga bir model sunulmasi davranigsal gelisimde son derece
etkilidir ve ebeveyn-gocuk arasindaki iligkinin ¢ocugun gelisiminde yeri ¢cok 6nemlidir.
Baglanma kuramina gore de ebeveyn ¢ocuk baglanmasi 6zellikle de anne ¢ocuk
baglanmasinin ¢ocukta igsel calisma modellerinin gelistirilmesinde 6nemli bir role sahiptir
(Bowlby, 2012). Bronfenbrenner’in (1979) ekolojik sistemler teorisine gore, mikro sistemde
¢ocugu yakindan etkileyen iliskilerden biri gocugun ebeveynle olan iliskisidir. Freud
psikanalitik kuraminda, anaokullarin ve deneyimlerin ¢ocugun kisilik gelisimindeki 6nemini
vurgular (Gegtan, 1993). Mahler ise, ayrilik-bireysellesme teorisinde, 6zellikle baba-¢ocuk
iliskisinin 6nemli oldugunu, bebegin ilk kez anneden baska birinin varliginin farkinda
oldugunu ve bunun ¢ocugun ayrilik-bireysellesme siirecinde ¢cok 6nemli bir yeri oldugunu
belirtmistir (Mahler & La Perriere, 1965).

Okul 6ncesi donemde anne ile kurulan saglikli iligkiler, annenin duygusal destegi ve
duyarhligi, cocugun sosyallesme siirecinde uyum becerilerini gelistirmesi i¢in bir deneyim

saglamaktadir. Gelisimsel, ekolojik teorisyenler ve baglanma teorisi destekg¢ileri, anne ¢ocuk
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iligkisinin ¢ocuklarin ¢evrelerini kesfetmeleri ve baskalartyla iliskilerini gelistirmeleri i¢in bir
temel sagladigini iddia ederler (Bronfenbrenner & Morris, 1998; Demo & Cox, 2000).

Schermerhorn, Cummings, DeCarlo ve Davies’e (2007) gore anneden gelen yakin
davranislar ve ¢ocuga verdigi duygusal giivenlik hissi, ¢ocuklarin bagimsiz davraniglar
kazanmalari, sosyal sorumluluklar1 yerine getirmesi, akranlariyla olan iliskilerinde ve
akademik bagarilarinda kendini gdsterirken tam tersine, anne ile olumsuz ya da celiskili
iligkiler de gocuklarin gelisimini olumsuz yonde etkilemekte ve okul yillarinda ortaya
cikabilecek davranissal sorunlar iginde bir risk olusturmaktadir.

Cocuk, i¢inde bliylidiigii ve zamaninin ¢ogunlugunu gecirdigi aile ortaminin izlerini
sonraki yasantisinda tagimaktadir. Bu sebeple anne ve babanin aile ortaminda sergiledigi
davraniglar ¢ocuk tizerinde etkisini hayat boyu siirdiirecek olan olumlu veya olumsuz etkiler
birakacaktir. Ebeveyn ¢ocuk arasindaki bu etkilesim, cocugun sosyal hayatinda diger kisilerle
kuracag iletisimin sekillenmesinde rol oynayacaktir (Bilgin, 2004).

Pianta, Nimetz ve Bennett (1997) tarafindan yapilan arastirmada anne gocuk
iliskisinin kalitesinin ¢ocugun siniftaki konsantrasyonu, kavramsal gelisimi, iletigim
becerileri, duygularin diizenlenmesi, muhakeme gibi sosyal ve akademik zorluklarin
iistesinden gelebilme becerisi arasinda baglantilar oldugunu gdstermistir.

Yani ebeveynlerle kurulan iligkiler 6zellikle de anneyle kurulan iligkilerin niteligi
cocugun hayat1 boyunca yasayacagi veya yasamasi muhtemel her iliski ve davranislarda bir
on tecriibe olusturmaktadir. Cocuk hayatinin her evresinde yasadig: tecriibeleri kullanarak
diger iliski ve davraniglarini sekillendirecektir.

Bu durumda aile, ¢cocugun sosyal ve duygusal gelisiminin temel taglarini olusturan ilk
unsur olsa da 6gretmenler de taslar1 saglamlastiracak 6grenme ortamlarini saglayan kisilerdir.
Yukarida da goriildiigii gibi okul 6ncesi donemde anne baba cocuk iliskisi cocugun hayati i¢in

¢ok 6nemlidir.
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2.2.2.0kul 6ncesi donemde 6gretmen ¢ocuk iliskisinin 6nemi. Aral, Kandir ve
Yasar’a (1998) gore ¢ocugun gelisiminde aile ¢evresi ilk sirada yer alirken sonraki yillarda
yetersiz kalmakta bu asamada da gorevi cocugun kendi yasitlariyla birlikte gelisimlerini hem
saglikli hem de dogal sekilde tamamlayabilecekleri okul 6ncesi egitim kurumlari
devralmaktadir.

Sosyallesme alanlarinin i¢inde aileden sonra ilk sirada gelen okul, yakin iligkilerin
yogun yasandig1 bir egitim yeridir. Ogretmeni, dgrencisi, okul personeli, idarecisi ve velisiyle
hepsi bu iliskinin parcalarindandir ve birbirleri arasinda iligki bulunmaktadir. Yukarida
sayilan topluluklar egitimin olmazsa olmaz parcalarindan olup hepsinin siiregte ayr1 ayri
sorumluluklart ve paylari vardir. Ancak temelde bu siireg¢ 6gretmen ve dgrenci arasinda
ge¢mektedir (Kourkoutas & Erkman, 2011).

Yavuzer’e (2003) gore okul dncesi 6gretmenleri: Cocugu taniyarak bireysel
gelisimlerini dikkate alarak, yeterliklerini kesfeden ve hayatini sekillendiren mimarlardir.

Cocuklar ailesi ve yakinlar1 disindaki ilk baglanma iliskisini okul dncesi
ogretmenleriyle yasar. Okula ve 6gretmene karsi etrafindan edindigi duyumlarla bilgi sahibi
olan ¢ocugun, okula baslamasiyla birlikte hem akademik hem de sosyal agidan birgok
iletisimin yasanacagi 6gretmen cocuk iliskisi baglar (Kildan, 2011).

Olumlu bir 6gretmen-gocuk iliskisi i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olmasi
gereken bazi 6zellikler vardir. Bunlar:

e Sabirli, anlayislt olan ve saglikli iletisim kuran

e (Cocuklar seven ve onlari bir “birey” olarak goren

e Giiler yiizlii ve yakin olan, samimi iliskiler kuran

e Sert, emir verici degil yumusak ses tonuyla ve giiven verici konusabilen
e Anlayish davranan, sugluluk ve korkular uyandirmaktan sakinan kisiler

olmalidir (Sézer, 2009).
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Olumlu bir 6gretmen cocuk iliskisinde 6gretmenin sahip olmasi1 gereken 6zelliklerin
yaninda bazi kosullarinda (sevgi, saygi, empatik anlayis ve siif yonetimi) olmast
gerekmektedir. Ornegin; 6gretmenlerin ¢ocuklari sevmesi onlar1 daha kolay kabul etmesini ve
iletisim kurarken daha 6zenli davranmasini saglamaktadir (Durmusoglu-Saltali & Erbay,
2013). Diger kosul ise saygidir. Ogretmen gocugun dili, dini, cinsiyeti, irk1 ne olursa olsun
saygiyla yaklasabilmeli ve duygularin1 dogru anladigini ileterek empatik yaklagim
sergilemelidir (Yiiksel-Sahin, 2015). Smif yonetimi esnasinda “ben dili” kullanilmali,
anlatilmak istenenler olumlu ifadelerle aktarilmali, fiziksel ve duygusal cezadan kaginilmali,
tlim ¢ocuklara esit davranilmali, kurallar net ve acik olmalidir (Tok, 2011).

Sinif igerisinde ¢ocuklarla stirekli iletisim halinde olan 6gretmenin kurdugu iletisimin
tiirii ve kalitesi bizler icin 6nem arz etmektedir. Ogretmenler 6zellikle simf icerisinde yasanan
veya yaganmast muhtemel davraniglar kargisinda kendi belirledigi stratejileri kullanirlar.
Ogretmen ¢ocukla hem kurdugu birebir iliski hem de kullandig1 sinif yonetimi stratejileriyle
de ¢ocukla olan sosyal duygusal bagini olusturmus olur. Burada 6nemli olan ¢ocukla
olusturulan sosyal duygusal bagin ¢ocuk tarafindan nasil algilandig1 ve anlamlandirdigidir.

Demir (2015) okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullandigi sinif yonetimi stratejilerinin
ogretmen ¢ocuk iliskileri lizerindeki etkisini inceledigi arastirmasinda sonuglar 6gretmenlerin
cocuklarla iligkilerini algilama bicimleriyle sinif yonetimi stratejileri arasinda anlamli bir
iliski oldugunu gostermistir.

Ogretmen ve dgrenci arasinda egitim ¢alismalar1 devam ederken kurulan sosyal
duygusal bag, 6gretmen ve 6grencilerin duygusal agidan birbirlerini nasil algiladiklar1 ve
bunu nasil anlamlandirdiklarinin énemini arttirmaktadir. Ogretmeni tarafindan kabul
edildigini, desteklendigini, sevildigini ve degerli oldugunu hisseden gocugun akademik
basarisini, okul uyumunu, arkadaslik iliskilerini ve olumlu benlik algis1 gibi birgok

gelisimlerini de olumlu etkilemistir (Kourkoutas & Erkman, 2011).
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Cocugun 6gretmeniyle kuracagi olumlu 6gretmen ¢ocuk iliskisi cocugun gelisimini
onemli derecede etkilemektedir. Okul dncesi egitimin kalitesinin 6gretmen-¢ocuk iliskilerinin
kalitesine bagli oldugu konusunda genel bir fikir birligi vardir (Kontos & Wilcox-Herzog,
2002).

Giindiiz (2015) yaptig1 arastirmasinda okul 6ncesi egitimi alan 48-60 aylik ¢ocuklarin
ogretmenleriyle iliskileri belirleyen 6lg¢egin puani arttik¢a, cocuklarin okula sosyal uyum
diizeyi puanlarinin da arttigini; olumsuz sosyal davranislarinin azaldigini belirtmistir.

Ogretmen ¢ocuk iliskilerini ele alan arastirmalar; 6gretmen ¢ocuk iliskilerinin
kalitesinin ¢ocuklarin sadece sosyal ve duygusal gelisimlerini degil, akranlartyla olan
iliskilerini, akademik basarilarini ve okuldaki siniflarindaki durumlarini da etkiledigini
gostermistir (Garner & Waajid, 2008).

Sahan (2008) besinci sinif 6grencileriyle ger¢eklestirmis oldugu aragtirmada 6gretmen
basarisinin artmasinda énemli faktor oldugu goriilmiistiir.

Gorildigi gibi 6gretmenden algilanan sosyal destek ve kabuliin akademik basari
iizerine etkisi biiyiiktiir ancak alinan sosyal destegin ve kabuliin 6nemi sadece akademik
alanda sinirli kalmamistir ve okula uyumu da etkiledigini ¢alismalarla kanitlamstir.

Sumbleen, Khaleque ve Rohner’in (2015) 2422 kisiden olusan ilkokul 6grencileri ile
yapmis oldugu arastirmada, cinsiyet fark etmeksizin 6gretmenlerinden algiladiklar1 kabuliin
cocuklarin psikolojik uyumu ve okul davraniglari ile 6nemli 6l¢lide anlamlilik gdsterdigi
gorilmiistiir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6gretmenleriyle olan iliskilerine gére okula
uyumlariin farklilagma durumlarini inceleyen bir arastirma sonuglari; aragtirmaya katilan
326 cocugun Ogretmenleri ile yakin, ¢atismact olmayan ve bagimsiz iliskileri olan cocuklarin

okul adaptasyon diizeyinin, 6gretmenleri ile uzak, celiskili ve bagimli iligkileri olan
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cocuklardan 6nemli 6lgiide farkli oldugunu ortaya koymustur (Durmusoglu-Saltali & Erbay,
2020).

Cocugun olusturabilecegi kendine giivenen iliskiler, yukarida bahsedildigi gibi sosyal
ve akademik basarilarinin yani sira okul uyumlarini da iyilestirme potansiyelini de olusturur.
Bu sekilde, cocuk ayni zamanda gelecekte etkilesimde bulunacak diger yetiskinlerle benzer
sekilde kendine giivenen ve olumlu iligkiler kurma egilimindedir (Baker, 2006).

Bir ¢cocugun 6gretmeniyle iligkisi ne kadar yakinsa, cocuk o 6gretmenle o kadar
giivende hissedecek ve bu da 6gretmenden siniftaki 6grenme firsatlarini kesfetmek igin
saglam bir temel ve kaynak olarak yararlanacaktir. Ogretmenleri ile yakin iliskileri olan
cocuklar daha fazla dinleme egilimindedir, daha odakli hale gelir ve ¢ok daha iyi 6grenirler.
Ogretmen ¢ocuk samimiyetinin daha yiiksek olmasi gocuklarin daha biiyiik basaris1 elde
etmeleri ile de iliskilidir. Ayn1 zamanda, bu tiir olumlu iliskiler gelecekte daha az agresif,
antisosyal ve hiperaktif davranislar gostermesi ile iligkilidir. Cocuklar ve 6gretmenleri
arasindaki samimi ve kendinden emin bir sekilde kurulan iliskiler, ¢ocuklarin akranlarina
kars1 olumlu davranislar sergilemelerine de destek saglamaktadir (Colwell & Lindsey, 2003).

Ogretmen ¢ocuk iliskilerine kuramsal agidan baktigimizda ise Brofenbrenner’e
(1994) gore cevrenin gelisim tlizerindeki etkisine dayanan Ekolojik Sistem bes farkl
katmandan olusur. ilk katman olan mikrosistem ¢ocugun yakin ¢evresinde bulunan ev, aile,
okul, 6gretmen, akranlar gibi unsurlardan olugsmaktadir. Cocugun bu katmanda hem etkilenen
hem de etkileyen olmak iizere iki rolii vardir. Ornek olarak; bir 8gretmenin davranislari
cocugu olumlu veya olumsuz olarak etkilerken; cocugun mizaci da 6gretmenin ona karsi
tutum ve davraniglarini etkileyebilir. Fredricksen ve Rhodes (2004) ¢ocuklarin,
onemsendiklerini diistindiikleri bir okul ortaminda bulunurlarsa 6gretmenleriyle daha olumlu

iligkiler kurma egilimine sahip oldugunu belirtmistir.
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Ogretmen ¢ocuk iliskisini ele alan diger bir kuram ise baglanma kuramidir. Cagdas’a
(2002) gore cocuk, anne ve babadan sonra ikinci baglanmay1 6gretmeniyle yasamaktadir.
Anneyle yasanan baglanma tiiriiniin, 6gretmenle yagsanacak baglanma tiiriinii de etkiledigi
yOniinle yapilan arastirmalar (O’Coonor & Mccartney, 2006; Yiiksek-Usta, 2014) bunu
kanitlamistir.

O’Coonor ve Mccartney (2006) annesiyle giivenli ve olumlu iligkiler kuran ¢ocuklarin
ogretmenleriyle de olumlu iligkiler kurdugunu; Yiiksek-Usta (2014) 6gretmenlerle kurulan
olumlu iliskilerin ¢ocuklukta anneyle yasanmis glivensiz baglanmanin yasattigi olumsuz
etkileri telafi edici oldugunu belirtmistir.

Yukarida bahsedilen arastirma sonuglari ve literatiir kaynaklari, 6gretmenlerin
ozellikle de okul dncesi 6gretmenlerin ¢cocuklarla olan iligkilerinin ve etkilesimlerinin ne
kadar énemli ve dikkate alinmas1 gerektigini gostermektedir. Ogretmen ¢ocuk iliskisi ve
etkilesimleri ¢ocuklarin gelisimlerini her alanda olumlu etkiledigini ya da tam tersi olumsuz
anlamda engelledigini gostermistir.
2.3.0kul Oncesi Dénemde Yakin Cevre iliskileri ve Kabul Red Kavram

Cocuklarda baglanma figiirii olarak gordiikleri kisiden olumlu tepki almak istemesi
duygusal bir gereksinimdir ve gocuk ile yetiskin arasindaki bagliliklarin biiyiik bir kismi
kabul edilme ve reddedilme diizeylerine bagli olarak ortaya ¢ikmaktadir (Rohner, 2016).

Kabul etme: Kabul etme davranisinin hem szel hem de fiziksel gostergeleri vardir.
Cocugu 6vmek, glizel sozler sOylemek kabul etmenin sézel gostergelerini olustururken;
cocugu 6pmek, sarilmak, bagin1 oksamak gibi davranislar da kabul etmenin fiziksel
gostergeleridir.

Reddetme: Kisileraras1 Kabul Red Teorisi’nde alt1 y1l boyunca kapsamli olarak
yapilan kiiltiirlerarasi arastirmalar, aileler ¢ocuklarina kars1 dort temel ifadenin

kombinasyonuyla “reddedici” olabilmektedir;
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1) Soguk ve sevgisiz: Cocuga kars ilgisizlik, sevgisizlik, destek gormeme gibi
davranislart igerir.

2) Diismanca ve saldirgan olma: Sozel veya fiziksel olarak ¢ocuga karsi saldirgan
olma.

3) Umursamazlik/ihmal: Cocugun gereksinimlerinin zamaninda ve/veya tam olarak
karsilanmamasi durumu.

4) Ayristirilmamis red: Reddetme davranislarinin belirgin bir sekilde yapilmamasina

karsin, cocugun kendini reddedilmis hissetmesidir (Rohner, 2016).

Kabul red konusun asil amaci, gocuk ve yetiskinlerin kiiltiir, 1rk, cinsiyet, sosyal sinif
farkliliklarina bagli olmaksizin kabul edildikleri ve reddedildikleri zaman da ayn1 sekilde
tepki verip vermediklerini belirlemektir. Kabul red konusu, ebeveyn kabul reddi kapsamli
olarak icerse de sadece bu konuyla sinirli kalmayip ayn1 zamanda akran ve kardesler
arasindaki kabul reddi, yetiskin kabul reddi, evli esler arasindaki kabul reddi ve 6gretmen
kabul reddi gibi her tiir iligskilerdeki konular1 ele almistir (Kourkoutas & Erkman, 2011).

Yurt i¢i ve yurt dist literatiirde ebeveynin kabul edici ve reddedici davraniglarinin
cocugun Ve yetiskinlerin gelisimleri {izerinde birg¢ok etkisinin oldugunu gdsteren ¢alismalar
(Kuyumcu & Rohner, 2018; Mendo et al., 2019; Ramirez-Uclés et al., 2018) bulunmaktadir.
Bu ¢galismalar sonucunda ebeveyn kabuliiniin kendi kabulii, psikolojik uyum ve duygusal
dengesizlik ile iligkili oldugu saptanmustir.

Kuyumcu ve Rohner (2018) yaptiklari aragtirmada ¢ocuklukta ebeveynden
algiladiklar1 kabuliin yetiskinlikte kendilerini kabul etmeleri arasinda anlamli bir iligki
oldugunu; dolayisiyla ebeveynden algilan kabul reddin kisilerin kendi kabuliinii etkiledigini
gostermistir.

Ramirez-Uclés, Gonzalez-Calderon ve Barrio-Gandara (2018) tarafindan yapilan

arastirmada her iki ebeveynden algilanan reddin ¢ocuklarin psikolojik uyumuyla iliskili
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oldugu; erkeklere gore kiz ¢cocuklarinda ve yasi kiiciik olan ¢ocuklar iizerinde daha giiglii bir
etkiye sahip oldugu; 6zellikle anne reddinin yas1 kii¢iik olan ¢cocuklarda 6z saygi ve 6z
yeterliligi olumsuz olarak daha yiiksek diizeyde etkiledigi goriilmiistiir.

Mendo, Polo-del-Rio, Ledn-del-Barco, Yuste-Tosina ve Lopez Ramos (2019)
tarafindan yapilan arastirmada ergenlikte yasanan duygusal dengesizlik ile algilanan ebeveyn
reddi arasinda pozitif iligkiler oldugu bulunmustur.

Ebeveynin kabul edici ve reddedici davraniglarinin ¢gocugun gelisimi {izerinde bir¢ok
etkisinin oldugunu gosteren ¢alismalarin yaninda bir de 6gretmenden algilanan kabul edici ve
reddedici davraniglarin ¢ocuklarin gelisimleri tizerinde etkisinin oldugunu inceleyen
caligmalar (Erden & Akgiil, 2010; Erkman ve digerleri, 2010) bulunmaktadir.

Erkman, Caner, Sart, Bérkan ve Sahan (2010) tarafindan ilkokul besinci sinifa giden
ogrenciler lizerinde yapilan arastirmada olumlu 6gretmen kabul algisinin hem kiz hem de
erkek 6grencilerin olumlu okul algis1 ve benlik yapisiyla iligkili oldugunu; erkek dgrencilerin
akademik basarisi i¢in 6nemli bir yordayict oldugu goriilmiistiir.

Erden ve Akgiil (2010) ortaokula devam eden 6grenciler lizerinde yaptiklari
arastirmada matematik kaygisinin ve 6gretmen desteginin 6grencilerin matematik basarilar
iizerinde 6nemli etkisi oldugunu gostermistir.

Tiim bunlar ebeveyn kabul reddin ve 6gretmen kabul reddin ¢ocuklarin gelisimleri
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ebeveyn ve 6gretmen kabul reddi
ilkokul ve iistii kademeler lizerinde calisilmis; okul 6ncesi donemde ebeveyn kabul reddi ile
ilgili sayili ¢alismalar yapilmigken hatta okul oncesi donemde 6gretmen kabul red ile ilgili hi¢
caligma yapilmamustir.

Okul 6ncesi donemde ebeveyn kabul red ile ilgili literatiir incelendiginde, kabul
reddin, bilissel ve sosyal gelisimin (Kasuto, 2005) ¢ocuklarin sosyal becerilerinin (Erler,

2011) sosyal konumlarina etkisinin (Cabuk, 2013) yiiksek problem ¢6zme becerilerin (Tepeli
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& Yilmaz, 2013) anneye ait degiskenlerle farklilagip farklilasmadiginin (Yildirnm & Tiifekei,
2020) incelenip, iliskili oldugu saptanmustir.

Kasuto (2005) tarafindan yapilan arastirmada anneleri tarafindan red davranisi
algilayan 4-6 yas araligindaki ¢ocuklarin hem bilissel hem de sosyal gelisimlerinin, anneleri
kabul davranis1 gosteren ¢ocuklara gore daha diisiik oldugunu; dolayisiyla da anne tarafindan
algilanan kabul ya da red davranisinin ¢ocugun sosyal ve bilissel gelisimleriyle iliskili
oldugunu gostermistir.

Erler (2011) okul 6ncesi donem 5-6 yas ¢ocuklarinin ebeveynlerinden algiladiklar
kabul reddin, sosyal becerileri ile olan iliskisini inceledigi arastirmasinda, ebeveynden
algilanan red puanlarinin arttik¢a, sosyal beceri puanlarinin azaldigini; ebeveynden algilanan
kabul puanin arttik¢a sosyal beceri puanlarinin da arttigi gorilmiistiir.

Cabuk (2013) 5 yas ¢ocuklarinin anne babalarindan algiladiklar1 kabul red
davraniglarinin sosyal konumlari ile olan iligkiyi inceledigi arastirmasinda 5 yas ¢ocuklarinin
ebeveynlerinden algiladiklar1 kabul red diizeyleri ile sosyal konumlari arasinda anlamli bir
iligki oldugunu gostermistir.

Tepeli ve Yilmaz (2013) anne kabul red diizeylerinin, 5-6 yas ¢cocuklarinin sosyal
problem ¢6zme becerileri ile olan iliskisini inceledigi arastirmalarinda; kabul eden davraniglar
gosteren annelerin ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerini olumlu etkiledigini
gostermistir.

Yildirim ve Tiifekei (2020) yaptiklari arastirmada ¢ocugu okul dncesi egitime giden
annelerin kabul red durumlarin ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Sonuglar calisan
annelerin ¢ocuklarimin red diizeylerinin diisiik oldugunu; anne yasinin daha biiyiik ve evdeki
cocuk sayisinin artti§i durumlarda da anne reddinin artti§1 goériilmiistiir.

Okul 6ncesi donemde kabul red kavraminin ¢ocuklar {izerindeki etkilerine

bakildiginda ne kadar 6nemli oldugu yapilan caligsma ve literatiir kaynaklari ile yukarida
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sunulmustur. Ancak bu ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Okul dncesi donemde kabul
reddin tespit edilmesi hem aile hem de 6gretmen davraniglarini 6nceden diizeltebilmesine hem
de ¢ocuklar tizerinde yapabilecek olumsuz bir etki i¢in onlemsel gérev goriilmesine olanak
saglayabilir. Ozellikle okul dncesi donemde aileden sonra ikinci baglanma figiirii olarak
goriilen 6gretmenden algilanan kabul reddi 6l¢ebilmek, cocugun gelisimi lizerinde 6gretmenin
ne derece etkili oldugunu gosterebilmek ve okul 6ncesinde 6gretmen-okul kaynakli gelisimi
etkileyen faktorleri 6grenebilmek amaciyla birgok agidan fayda saglayacagi diisiiniillmektedir.

Okul 6ncesi donemde kabul red kavrami ve yakin iligkilerin ¢ocugun hayatindaki
Oonemini anlatmak amaciyla yapilan ¢alismalardan biri de EKAR Kurami’dir. Bir sonraki alt
baslik altinda EKAR Kuramui tanitilacaktir.
2.4.Ebeveyn Kabul Red Kurami-EKAR (Parental Acceptance and Rejection Theory)

Ebeveyn Kabul Red (EKAR) Kurami: Ebeveyn kabul ve reddinin nedenlerini, ortaya
¢ikan sonuglarini ve degiskenlerle olan iliskilerini yorumlamaya c¢alisan Prof. Dr. Ronald
Rohner tarafindan gelistirilen hayat boyu gelisim ve toplumsallastirma kuramidir (Rohner &
Khaleque, 2005).

20. Yiizyilda psikologlarin, ebeveyn ¢ocuk etkilesimine ilgi duymalariyla ortaya ¢ikan
Kuram, ilk olarak psikanalitik kuram i¢inde kendine yer bulurken zamanla sosyal 6grenme
kuramcilarinin da ilgisini gekmeye baslamistir. Boylelikle anne baba davranislarinin
oOlgiilmesiyle ilgili olan aragtirmalarin baslamasi ig¢in hazirlik olusturmustur. Psikoloji ve
antropoloji alaninda egitimini tamamlamis olan Rohner, 1960 yilinda yaptig: yiiksek lisans
tezinde ebeveyn kabuliiniin kiiltiirleraras1 karsilastirilmasi konusunu ele alarak ilk
arastirmalarina baglamistir. Tiim detaylariyla EKAR Kurami’ni 1975 yilinda ortaya koymus,
1986 yilinda da gelistirmistir.

Ebeveyn kabul ve reddin ¢ocuklarin zihinsel, davranigsal ve duygusal gelisimleri

tizerinde olas etkilerini inceleyen EKAR Kurami, insan davranislarinin evrensel ilkelerini
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deneysel olarak agiklamaya ¢alisarak; kisinin kendisi i¢in 6nemli gordiigii kisiler tarafindan
sicaklik/sefkat almaya gereksinim duyduklari hipotezi ile hareket etmektedir. Kiiltiir, 1rk, dil,
fiziksel ozellikler vb. durumlardan bagimsiz olarak sicaklik/sefkat ihtiyacinin tiim insanlarda
bulundugu 6ne siiriilmektedir (Rohner, 2005).

Bu kuramin altinda yatan temel varsayim, diinyadaki tiim insanlarin kendileri i¢in
onemli olan kisilerden 1sinma ihtiyact duymalaridir (Rohner, 2005).

EKAR Kurami, temelinde “ebeveynligin sicaklik/sefkat boyutu” olarak adlandirilan,
ebeveyn c¢ocuk etkilesimini merkeze almistir. Sicaklik/sefkat boyutu, ¢ocuk ile kendisine
bakanlar olarak tanimlanan kisilerle sosyal etkilesimin onun zihnindeki tasarimina isaret
etmistir. Cocugun zihinsel tasarimi, yasadigi, sevildigi ve kabul edildigine veya tam tersi
sevilmedigi ve reddedildigine dair 6znel algidir. Kuramda, ebeveyn davraniglariin kiiltiirel
anlamda farklilik gosterebilecegi ancak 6znel reddedilme algisinin farkli toplumlarda dahi
benzer sonuglart doguracagi bu kuramda 6ne sunulan en 6nemli savdir (Rohner, 2005).

EKAR Kurami “kisilik alt teorisi”, “basa ¢ikma alt teorisi” ve “sosyokiiltiirel sistemler

alt teorisi” olmak tizere ti¢ temel alanda bes alt sorudan olusur.

o Ebeveyn kabul red kuraminin Kisilik alt teorisi: Kisilik alt teorisi, algilanan
ebeveyn kabulil ve reddi ¢ocuktaki kisilik ve psikolojik sonuglarin1 6ngérmeye ve agiklamaya
calisir. Bes alt sorunun ilk ikisi bu alt teoride cevabini aramaktadir. Birinci soruda farkli
kiiltiirlerde yasayan ¢ocuklarin ebeveynlerinden kabul edilmeyi veya reddedilmeyi
algiladiklarinda benzer sekilde mi tepki verdiklerini sorarken; ikinci soruda ise gocuklukta
algilanan reddedilme etkilerinin orta yetiskinlik ve yaglilik iizerinde ne kadar siirdiigii
sorusunu sormaktadir (Rohner, 2005).

o Ebeveyn kabul red kuraminin basa ¢ikma alt teorisi: Basa ¢ikma alt teorisi,
reddedilen bireylerin reddetmeye nasil dayanabildikleri sorusuyla ilgilenmektedir. Bes alt

sorudan ti¢iinciisii bu alt teoride cevabini aramaktadir. Bazi ¢ocuklar ve yetiskinler ¢ocuklukta
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yasadiklar1 reddedilme deneyimleriyle diger insanlara gére daha etkili bigimde nasil basa
cikabilmektedir? (Rohner, 2005).

o Ebeveyn kabul red kuraminin sosyokiiltiirel sistemler modeli alt teorisi:
Sosyokiiltiirel sistemler teorisi, ebeveyn kabul red tizerinde hangi psikolojik ve toplumsal
faktorlerin etkili oldugu ve ebeveynlerin ailesel ve sosyal dzelliklerinin kabul red ile ne kadar
iliskili oldugu sorusunu sormaktadir (Rohner, 2005). Bes alt sorudan dordiincii ve besincisi bu
alt teoride cevap aramaktadir.

Dérdiincii soru bazi ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi sicak, sevgi dolu olmasinin ya da
soguk, ilgisiz olmasinin nedenlerini ve bu davraniglarin ailesel ve sosyal faktorlerle iliskili
olup olmadigina cevap ararken; besinci soruda ise ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi kabul edici
veya reddedici davraniglarinin toplumun genel yapisi ve inanglarin nasil etkilendiginin
cevabini aramaktadir.

Kabul red kavrami ve yakin iligkilerin gocugun hayatindaki 6nemini anlatmak
amaciyla yapilan ¢aligmalardan biri olan EKAR Kurami hakkinda yukarida sunuldugu gibi
genel bilgiler verilmistir. Ancak ¢ocugun hayatinda bu kadar dnemli yeri olan yakin iligkiler
ve kabul red kavramini 6lgen sinirl sayida ve sinirli 6lgek bulunmasi hatta bunlardan ise
erken ¢ocukluk doneminde 6gretmenden algilanan kabul reddi 6lgecek Tiirkce bir 6lgme araci
bulunmamasi sebebiyle alanda bu 6l¢ege ihtiyag olabilecegi diisliniilmiistiir. Bu ihtiyagtan
hareketle asagida kabul red kavramu ile ilgili kullanilan 6l¢ekler hakkinda kisa bilgiler
verilmis; ardindan da bu arastirmada Tiirk¢e uyarlama, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
yapilan Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu 6 Yas (OOKRO)

hakkinda bilgiler sunulmustur.
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2.5. Kabul Red Kavramu ile Tlgili Kullanilan Olcekler

Ebeveyn kabul reddi ve 6gretmen kabul reddi 6lgen Rohner ve arkadaslart kurami
sinamak amaciyla gesitli 6lgekler gelistirmistir (Khaleque & Rohner, 2001). Bu boliimde bu
Olcekler genel olarak tanitilmistir.

2.5.1. Ebeveyn kabul reddi ile ilgili 6l¢ekler. Bu baslik altinda “Ebeveyn Kabul Red
Olgegi” ve “Erken Cocukluk Dénemi Ebeveyn Kabul Red Olgegi” hakkinda genel bilgiler
verilmistir.

2.5.1.1.Ebeveyn kabul red élgegi. 1971 yilinda Prof. Dr. Ronald Rohner tarafindan
rasyonel-teorik olarak tasarlanan arag, ebeveyn kabul reddi ile ilgili bireylerin algilarini 6l¢en
bir 6z rapordur (Rohner & Khaleque, 2003).

Ebeveyn Kabul Red Olgegi’nin hem ii¢ kusak i¢in versiyonu hem de anne baba olarak
iki ayr1 formu vardir. Bunlar; yetiskinlere yoneltilen “Yetiskin Ebeveyn Kabul Red Olgegi:
Anne ve Baba Formlar1”; ¢ocuklara ebeveynleri igin yoneltilen “Cocuk Ebeveyn Kabul Red
Olgegi: Anne ve Baba Formlar1”; annelere ve babalara cocuklari igin ydneltilen “Ebeveyn
Kabul Red Olgegi: Anne ve Baba Formlar1” dlgekleridir (Rohner & Khaleque, 2003).

Bu 6lgeklerden gocukluk donemini de igine alan Cocuk Ebeveyn Kabul Red
Olgegi’nin tasarlanma sirasindaki bilgiler anlatilmustir.

Cocuklarin ebeveynlerinden gordiikleri davranislar karsisindaki kabul red algilarin
belirlemeye yarayan Cocuk Ebeveyn Kabul Red Olcegi’nin gegerlik ve giivenilirligin analizi
1975°te Amerika Psikoloji Birligi’nin Psikolojik ve Egitim Testleri i¢in uygulanan
standartlarla yapilmistir. Kabul, Diismanca Ayrilma ve Reddetme Olgekleri, Schaefer’in
Ebeveyn Davranisinin Cocuk Raporu (CRPBI) ve Bronfenbrenner’in Ebeveyn Davranig
Formu- Fiziksel Ceza Olgekleriyle gecerligi degerlendirilmistir. Sonuclar Cocuk Ebeveyn
Kabul Red Olgegi’nin dogrulama yapilan dlgeklerle anlamli derecede iliskili oldugunu

(p<.001); korelasyonun .55 ile .83 arasinda; giivenirliginin .82 olarak ¢iktigini gostermistir.
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Ebeveyn Kabul Red Olgegi’nin uzun ve orijinal hali 60 maddeden; kisa formu bu maddeler
arasindan se¢ilmis 24 madde ve 4 alt 6l¢ekten olusmustur. Maddeler dortli Likert tipi 6lgek
ile puanlanmaktadir (Rohner & Khaleque,2003).

Cocuk Ebeveyn Kabul Red Olgegi uzun formunun gegerlik ve giivenilirlik arastirmasi
Erdem ve Erkman (1990) tarafindan Istanbul’da sekizinci sinif 6grencisi 344 ¢cocuga
uygulanmis ve alt dl¢eklerin test-tekrar test giivenilirlik katsayis1 .48 ile .64 arasinda
degisirken; toplam giivenilirlik katsayisi .70 olarak bulunmustur.

Cocuk Ebeveyn Kabul Red Olgegi Kisa Formu’nun giivenilirlik arastirmas ise
Yilmaz (2007) tarafindan yaslar1 15 olan 61 gocuga uygulanmis ve alt 6l¢eklerin test-tekrar
test giivenirlik katsayisi .53 ile .88 arasinda degisirken; toplam 6l¢egin giivenirlik katsayisi
.89 olarak bulunmustur.

2.5.1.2.Erken ¢ocukluk donemi ebeveyn kabul red élgegi. Kabul red arastirmalarini
4-7 yasindaki ¢ocuklar tizerinde genisletmek i¢in Rohner ve Giotsa (2012) tarafindan Cocuk
Ebeveyn Kabul Red Olgegi: Kisa Formu’ndan gelistirilmis bir ek 6l¢iim aracidir. Anne ve
baba formlar1 olmak tizere sicaklik/sefkat, diismanlik/ saldirganlik, umursamazlik/ihmal,
ayristirilmamuig red alt 6lgekleriyle toplam 24 maddesi vardir (Giotsa & Kaminiotis, 2014).

Cocuk Ebeveyn Kabul Red Olgegi: Kisa Formu’ndan fark olarak likertli cevaplama
kisminda oyun kartlari ile bir cevaplama prosediirii uygulanmaktadir. Hazirlanan kartlarda
dogru kelimesi “O” semboliiyle, dogru degil kelimesi de “@” semboliiyle temsil edilmistir
(Rohner & Giotsa, 2012).

Orijinal 6lcek gelistirilirken yaslar1 5 ile 7 arasinda degisen (ortalama = 5,74) 1000
cocuk lizerinde yapilan istatistiksel analizlerde Cronbach’s alfa katsayilar1 (Cronbach, 1951)
anne versiyonunun o = 0.87, baba versiyonun a = 0.90. bulunmus Ve alt 6lgekler i¢in alfasi

0,62 ile 0,84 arasinda degismektedir (Giotsa, 2012).
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2.5.2. Ogretmen kabul reddi ile ilgili 61¢ekler. Bu baslik altinda “Ogretmen Kabul
Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu” ve “Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk
Kisa Formu” hakkinda genel bilgiler verilmistir.

2.5.2.1.03retmen kabul red élcegi cocuk kisa formu. Smif dgretmenlerinden
algilanan kabul reddi degerlendirmek i¢in Rohner (2002) tarafindan gelistirilmis standart
Cocuk Ebeveyn Kabul Red Olgegi’nin 29 maddelik bir uyarlamasidir (Rohner, 2005).

Yildirim (2006) tarafindan Istanbul’da dérdiincii ve besinci sinifa devam eden 503
dgrenci iizerinde uyguladig1 ve ayn1 zamanda Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Tiirkge
Kisa Formu’nun gegerlik, giivenirlik ve norm ¢aligmalarini inceledigi arastirmasinda
giivenirlik katsayisi toplam 6lgek i¢in a = 0.90; alt 6lgekler i¢in 0.31 <a < 0.64 olarak
bulunmustur.

Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun kabul ve reddedilme kisminda
60 puaninin iizerinde olan puanlar, 6gretmenin kabul edilmekten ¢ok niteliksel olarak daha
fazla reddedildigini gostermektedir (Rohner, 2005)

2.5.2.2.0kul éncesi ogretmen kabul red élgegi ¢ocuk kisa formu 6 yas. Rohner ve
Giotsa (2012) tarafindan 4-7 yasindaki ¢ocuklar i¢in gelistirilen Erken Cocukluk Dénemi
Ebeveyn Kabul Red Olcegi’nden adapte edilmis ve Ekiz (2021) tarafindan okul dncesi donem
6 yas grubu 400 ¢ocuk iizerinde uygulanarak “Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi:
Cocuk Kisa Formu 6 yas (OOKRO)” olarak adin1 almis bir 6l¢iim aracidir. Okul Oncesi
Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’ nun giivenirlik katsayilar1 alt dlgekler igin
0.67 <a <0.93; toplam 6l¢ek i¢in o = 0.89 olarak bulunmustur.

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun uygulama ve
puanlamaya yonelik bilgileri veri toplama araglarinda; istatistiksel bilgileri ise bulgular

boliimiinde detayli olarak bahsedilecektir.
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2.6. lgili Aragtirmalar

Bu béliimde ebeveyn ve 6gretmen kabul red ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda
yapilan arastirmalar hakkinda bilgiler yer almaktadir.

2.6.1. Ebeveyn kabul red ile ilgili yurt i¢cinde yapilan arastirmalar. Bu bolimde
ilk olarak, ebeveyn kabul reddin ¢ocuk tizerindeki etkisini inceleyen yurt igindeki
arastirmalara yer verilmistir.

Polat (1988) yaptig1 arastirmada anne kabul reddi ile benlik degerlendirme arasindaki
iligkiyi ve ¢cocuklarin kabul reddi ile algilanan kontrol arasindaki iliskiyi incelemistir.
Ebeveyn Kabul Red Olgegi ni Tiirkge’ye ceviri yaparak giivenirlik arastirmalarini
tamamlamistir. Arastirma orneklemi iist, orta ve alt Sosyoekonomik diizeyden 120 ilkdgretim
ogrencisi olusturmustur. Cocugun algilanan ebeveyn kabul reddi ¢ocuk uzun formu ile
Ol¢iilmiistiir. Sonuglar, iist-orta sosyoekonomik diizeyden gelen ¢cocuklarin, algilanan kabulde
daha yiiksek puan aldigin1 géstermistir.

Anjel (1993) yaptigi ¢alismasinda annenin ¢ocugunu kabul etme ve reddetme
davraniglarini 6lgen aile ¢ocuk iligkileri anne formunun dilsel uyarlama, giivenirlik ve
gecerligini arastirmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Aile Ortami Olgegi, Siirekli
Kaygi Olgegi, Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutumu Olgekleri” uygulanmistir. Bu dlgekler
diistik, orta ve yiiksek egitim diizeylerinden 229 anne tarafindan yanitlanmistir. Aragtirma
sonucuna gore egitim diizeyi diisiik olan anneler, egitim diizeyi yiiksek annelere oranla
anlaml diizeyde yiiksek reddetme puanina ulagsmislardir. Aragtirmaci tarafindan elde edilen
bulgular aile gocuk iliskileri anne formunu giivenirlik ve gegerlik yoniinden desteklemistir.

Toran (2005) yaptig1 arastirmada farkli sosyokiiltiirel diizeylere sahip annelerin
cocuklarina kars1 kabul etme ve reddetme davraniglarini incelemistir. Arastirma 6rneklemini
Diyarbakir’da yasayan 123’1 alt, 123’1 de tist sosyokiiltiirel diizeye sahip 246 anne

olusturmustur. Arastirmada Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve “Ebeveyn Kabul
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Red Olgegi Anne Formu” uygulanmustir. Arastirma sonuglar1 annelerin ¢cocuklarina karsi
kabul etme ve reddetme davraniglarinin alt ve {ist sosyokiiltiirel diizeyine, 6grenim
diizeylerine, ailenin aylik gelir diizeylerine ve ¢gocugun cinsiyetine gore farklilastigini
gostermistir.

Yener (2005) yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin algiladiklart ebeveyn kabul etme
reddetme davraniglarinin akademik basarisi ve uyumu ile iligkisini incelemistir. Arastirma
orneklemini yaslari 11 ile 15 arasi olan 184 kiz ve 169 erkek 6grenci olusturmustur. Bulgular
kiz ve erkek ¢ocuklarinin, okul basarisi ve psikolojik uyumu ile algilanan anne- baba kabulii
arasinda anlamli iliskiler oldugunu gostermistir.

Ongider (2006) yaptig1 arastirmasinda esler arasi ¢atisma, evli veya bosanmis olma
durumlarina gore gosterdikleri kabul etme ve reddetme davranislarinin, ilkgretim gagi
cocuklarmin psikolojik uyumu tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini,
anne babasi evli 138 ¢ocuk ile anne babasi bosanmis 124 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada
veri toplama arac1 olarak “Ebeveyn Kabul Red Olgegi, Kisilik Degerlendirme Olgegi ve Es
Kabul Red Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonuglar esler arasi ¢atismalarin yasandig
evliliklerdeki ¢ocuklarin, anne babasi anlagarak ayrilmis ¢ocuklara gore daha fazla
ebeveynlerinden red algiladiklarini gostermistir.

Saritag (2007) yaptig1 arastirmasinda anneden algilanan kabul red davraniglarinin
ergenlerin psikolojik sikintilari {izerindeki iliskiyi incelemistir. Arastirma drneklemini lise 2.
siifa giden 198’1 kiz, 158’1 erkek olmak iizere, toplam 356 kisi olusturmustur. Arastirmada
“demografik bilgi formu, Young Sema Olgegi, Ebeveyn Kabul Red Olgegi, Siireklilik Kaygi
ve Ofke Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonuglari red algilayan ¢ocuklarin, kabul
algilayanlara kiyasla olumsuz duygu hali, 6fke ve kaygi durumlarini daha ¢ok yasadigini;
anne red algisinin genel olarak ergenlerin psikolojik sikintilari iizerinde etkiler biraktigini

gostermistir.
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Yilmaz (2007) yaptig1 aragtirmada ergenlerin sosyal kaygi diizeylerinin, ebeveynler
arasi ¢atisma ve ebeveyn reddi ile olasi iligkisini incelemistir. Aragtirma 6rneklemini
Istanbul’da bes lisede okuyan 406 dgrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama aract
olarak “Sosyal Durumlarda Kendini Degerlendirme Olgegi, Cocuklarin Evlilik Catismasini
Algis1 Olgegi ve Ebeveyn Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu” uygulanmistir. Ebeveyn
Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu Tiirk¢e’nin giivenirlik arastirmasi arastirmaci
tarafindan yapilmis ve sonuglar algilanan ebeveynler arasi ¢atigma ve ebeveyn reddinin sosyal
kaygi ile iliskili oldugunu algilanan ebeveynler arasi ¢atigsma ve 6zellikle baba tarafindan
algilanan reddin, sosyal kaygiy1 anlamakta algilanan anne reddinden daha 6nemli oldugunu
gostermistir.

Gengtoprak (2010) yaptigi arastirmasinda ilkogretim 6grencilerinin anne babalarindan
algiladiklar1 kabul red davranisinin, psikolojik uyumuna ve akademik basarilarina olan
etkisini incelemistir. Arastirma 6rneklemini ilkokulu devam eden 316 kiz ve 319 erkek
ogrenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgiler Formu, Cocuk/Ergen
Ebeveyn Kabul Red Olgegi ve Kisilik Degerlendirme Olgegi” uygulanmis ayrica 6grencilerin
akademik not ortalamalar1 alinmistir. Sonuglar anne ve babanin egitim diizeyinin yiikseldikge;
algilanan anne baba kabuliiniin, psikolojik uyum ve akademik basarilarin1 da arttigini;
ebeveynler ile olan iliskide algilanan kabuliin, psikolojik uyuma olumlu etkisinin oldugunu ve
akademik basariy1 arttirdigini gostermistir.

Erler (2011) yaptig1 arastirmasinda okul oncesi donem 5-6 yas ¢ocuklarinin
ebeveynlerinden algiladiklar1 kabul reddin, sosyal becerileri ile olan iliskisini incelemistir.
Arastirma rneklemini Istanbul’da bulunan resmi anaokulu ve ilkdgretim okulunda gérev
yapan 15 6gretmen ve 216 veli olusturmustur. Veri toplama araci olarak, “Kisisel Bilgi
Formu, Ebeveyn Kabul Red Olcegi, Sosyal Becerileri Derecelendirme Olgegi Aile ve

Ogretmen Formu” uygulanmistir. Sonuglar; ebeveynden algilanan red puanlarinin arttikca,
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sosyal beceri puanlarinin azaldigini; ebeveynden algilanan kabul puanin arttik¢a sosyal beceri
puanlarinin arttigini géstermistir.

Uniibol (2011) yapt1§1 arastirmada anne ve babadan algilanan kabul red diizeylerini
genel psikolojik uyum ve yas degiskeni agisindan farklilagip farklilagmadigini incelemistir.
Aragtirmanin 6rneklemi, 12-14 yas araligindaki 203 ¢ocuk, 35-45 yas araligindaki 215
yetiskin ve 60 yas ve lizeri 186 yasli birey, olmak tizere 604 bireyden olugsmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak “Bireysel Bilgi Formu, Ebeveyn Kabul Red Olgegi,
Kisilik Degerlendirme Olgegi, Hacettepe Ruhsal Uyum Olgegi, Kisa Semptom Envanteri”
uygulanmistir. Bulgular ebeveynden algilanan kabul red ile psikolojik uyumun iliskili
oldugunu ve yag gruplari arasinda bu iligkinin farklilagabilecegini gdstermistir.

Basilgan (2012) yaptig1 arastirmada anneden algilanan kabul red diizeyi ile ¢ocuklarin
davranig problemleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma 6rneklemini anne ve babasi da
sag olan 10-11 yas grubundaki 60 ¢ocuk ve annelerinin yer aldig1 120 kisi olusturmustur.
Arastirmada veri toplama arac1 olarak “Ebeveyn Kabul Red Olgegi: Cocuk Formu ve
Cocuklar ve Gengler I¢in Davranis Degerlendirme Olgegi” uygulanmistir. Arastirma
sonucunda ebeveynden algilanan kabul red diizeyinin ¢ocuklarin davranis problemleri
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu gorilmiistiir.

Keskiner (2012) yaptig1 arastirmada algilanan anne ve baba kabuliiniin psikolojik
uyum tizerindeki iligkiyi ebeveyne atfedilen gii¢ ve prestij baglaminda incelemistir. Arastirma
orneklemini Istanbul’da yasayan yaslar1 16 ile 20 arasinda olan 306 lise dgrencisi
olusturmustur. Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu, Ebeveyn Kabul Red Olgegi- Cocuk Kisa
Formu, Kisilik Degerlendirme Olgegi ve Ebeveyn Giic ve Prestiji Ol¢egi” uygulanmustir.
Arastirma sonuglari, erkek ¢ocuklarin her iki ebeveynden de algiladiklar1 reddin kiz
cocuklarindan daha fazla oldugunu, algilanan ebeveyn kabul ve reddin ¢ocugun psikolojik

uyumuna olan etkisinin prestijli olarak kabul edilen ebeveynin varliginda daha giiclii
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oldugunu, babanin prestiji arttik¢a ebeveynlerden algilanan kabul veya reddin, psikolojik
uyumu etkileyen daha 6nemli bir faktor oldugunu gostermistir.

Cabuk (2013) yaptig1 aragtirmada 5 yas ¢ocuklarinin sosyal konumlar ile anne
babalarindan algiladiklar1 kabul red davranislar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma
orneklemini Mus’ta okul 6ncesi egitimi almis 114 ¢ocuk ile ebeveynleri olusturmustur. Veri
toplama araci olarak; “Kisisel Bilgi Formu, Resimli Sosyometri ve Ebeveyn Kabul Red
Olgegi” uygulanmstir. Bulgular 5 yas cocuklarmin ebeveynlerinden algiladiklar1 kabul red
diizeyleri ile sosyal konumlari arasinda anlamli bir iliski oldugunu, ebeveynlerin red
diizeylerinin, ¢ocuklarin sosyal konumunu yordadigini géstermistir.

Koseoglu (2013) yaptigi arastirmada algilanan ebeveyn kabul red diizeyleri ile
empatik egilim diizeyleri arasindaki iliskiyi baz1 degiskenlerine gore incelemistir. Arastirma
orneklemini Istanbul ilinde yasayan dordiincii Ve besinci sinifa devam eden 250 kiz, 243
erkek olmak tizere toplam 493 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi
Formu, KA-SI Empatik Egilim Olgegi ve Cocuk/Ergen Kabul Red Olgegi Kisa Formu”
uygulanmistir. Sonuglar ebeveynleri tarafindan kabul edilen 6grencilerin empatik egilim
diizeylerinin de yiiksek oldugunu, ebeveynin reddedici davranislari yiikselip ve annenin sicak
davraniglari azaldikca 6grencilerin empatik egilimlerinin azaldigini géstermistir.

Aydin (2014) yaptig1 aragtirmada zihinsel engelli ¢ocuga sahip ebeveynlerin,
cocuklarini kabul red diizeyi ile ¢ocuk yetistirme tutumlari arasinda bir iliski olup olmadigini
cesitli demografik degiskenler agisindan incelemistir. Arastirma drneklemini yaslar 7-12
araliginda zihinsel engelli ¢cocuga sahip 234 baba ve 129 anne olusturmustur. Arastirmada
“Ebeveyn Kabul Red Kontrol Olgegi ve Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutumu Olgegi”
uygulanmistir. Sonuglar, zihinsel engelli ¢ocuklara sahip ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul veya

reddetme davranisi ile gocuk yetistirme tutumlar arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu;
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kabul red davranislarinin gocuk yetistirme tutumlarini uygularken ebeveynin cinsiyeti ve
egitim diizeyine gore degisebilecegini gostermistir.

Yetkin (2016) yaptig1 arastirmada gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuklara sahip
annelerin ¢ocuklartyla kurduklar etkilesimin niteligi ile kendi annelerinden algiladiklart kabul
red diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma 6rneklemini gelisimsel yetersizligi
olan 103 ¢ocuk ve anneleri olusturmustur. Veri toplama siirecinde “Ebeveyn Kabul Red
Olgegi: Anne Degerlendirme Formu ve Ebeveyn Davranisini Degerlendirme Olgegi Tiirkge
Versiyonu” uygulanmistir. Arastirma sonuglar1 ebeveyn gocuk etkilesiminin niteliginin
cocugun yetersizlik tanisina gore anlamli diizeyde farklilastigi; kendi annelerinden
algiladiklar1 kabul ret diizeyi ile cocuklariyla girdikleri etkilesimin niteligi arasinda olumlu
yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir.

2.6.2. Ebeveyn kabul red ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalar. Rohner
(1986) tarafindan 8 ve 12 yas araligindaki ¢ocuklarin {izerinde yapilan bir arastirmada,
ebeveyn davraniglarinin evrensel olarak ¢cocuklarin davranis ve kisilikleriyle ilgili olup
olmadigini soran kiiltiirlerarasi bir test uygulamistir. Calismada algilanan ebeveyn kabul
reddin ¢ocugun yasi ve cinsiyetiyle iligkili olup olmadig1 arastirilmigtir. Sonuglar ebeveyn
kabul red algilarinin ¢cocuklarin kisilik egilimlerine ve yasa gore degistigini gostermistir.

Khalegue ve Rohner (2002) tarafindan yapilan meta analiz ¢alismasinda 43
kiiltiirlerarasi ve kiiltiir i¢i arastirmayr EKAR Kurami’nin temel varsayimlarini bulabilmek
icin incelemistir. Arastirmalarda ¢ocuk yas aralig1 6-19; yetiskin yas aralig1 21-89 olan 7563
katilimciya EKRO ve KiDO formlari uygulanarak sonuglar incelenmistir. Sonuglar EKAR
Kurami’nin da 6ngordiigii gibi, kiiresel olarak cinsiyet, dil, irk ve kiiltiirden etkilenmeksizin
kisinin psikolojik uyumunun algilanan ebeveyn kabul reddi ile iligkili oldugunu

saptamislardir.
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Kim ve Rohner (2003) tarafindan Kore’de 725 iiniversite grencisi lizerinde yapilan
bir aragtirmada, duygusal empati diizeyinin ¢ocukluklarinda algiladiklart ebeveyn kabul red
diizeyleri ile iliskili olup olmadigini arastirmistir. Sonuglar kizlarin duygusal empati
diizeyinin, algilanan anne kabuliiyle; erkeklerin ise duygusal empati diizeyinin algilanan baba
kabul diizeyiyle dogrudan iliskili oldugunu gostermistir.

Akse, Engels ve Raaijmakers (2004) tarafindan yapilan arastirmada, algilanan ebeveyn
kabulii ve red ile gocuklardaki depresyon ve saldirganlik diizeyleri arasindaki bir iligki olup
olmadigi incelenmistir. Aragtirma 6rneklemini 13 yas grubu 550, 17 yas grubu 592 kisi
olusturmustur. Sonuglar her iki cinsiyet grubunda algilanan ebeveyn reddinin ile depresyon ve
saldirganlik lizerinde iligki bulundugunu; ebeveynleri tarafindan reddedildigini diisiinen
cocuklarin, kabul edildigini diisiinenlere gore depresyon ve saldirganlik diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu gostermistir.

Lila ve Gracia (2007) tarafindan 7-13 yas arasindaki ¢ocuklar iizerinde yapilan
arastirmada, ebeveynden algilanan kabul ile cocugun uyum problemleri arasindaki iliski
incelenmistir. Sonuglar ¢cocuklarin algiladiklar1 ebeveyn kabuliiniin, uyum problemleri ile
iliskili oldugunu ve anneden algilanan kabuliin cocugun uyum problemleri ile dogrudan;
babadan algilanan kabuliin ise dolayli olarak iligkili oldugunu géstermistir.

Kraimer, Melendez ve Rohner (2008) tarafindan Amerika’da 488 lisans ve lisansiistii
Ogrenci lizerinde yapilan arastirmada, ¢ocukluk ¢aginda hatirlanan anne ve baba kabuliiniin
algilanan es kabulii ve psikolojik uyumlar1 arasindaki iligkileri incelenmistir. Katilimcilardan
elde edilen veriler algilanan es kabuliiniin yan1 sira ¢ocuklukta algilanan anne ve baba
kabuliiniin yetiskinlik dénemindeki psikolojik uyum ile 6nemli 6lgiide iliskili oldugunu
gostermistir.

2.6.3. Ogretmen kabul red ile ilgili yurt icinde yapilan arastirmalar. Cakar (1994)

yaptig1 arastirmada okullarda 6grencilerin 6gretmenlerinden algiladiklar1 duygusal istismari
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yansitan gecerli ve giivenilir bir lcek gelistirmistir. 60 maddeden olusan 6lgegi “Ogretmen
Davranisin1 Algilama Olgegi” olarak adlandirilmis ve sekizinci smifa giden 300 6grenciye
uygulanmistir. Sonuglar 6gretmeninden daha ¢ok duygusal istismar algiladigini diisiinen
cocuklarin kaygi ve depresyon diizeylerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu; benlik kavrami ve
akademik basarilarinin ise anlamli sekilde diisiik bulundugunu gostermistir.

Bars (1999) yaptig1 arastirmasinda gencler tarafindan algilanan 6gretmen istismar
davranisini dlgen Algilanan Ogretmen Davranisit Olgegi’nin norm arastirmasini yapmayi ve
giivenirligini tekrarlamay1 amaglamistir. Arastirma 6rneklemini ii¢ adet yiiksek, iki orta ve iki
alt sosyoekonomik seviyeyi temsil eden toplam yedi okuldan 450 tane lise birinci sinif
ogrencisi olusturmustur. Sonuglar 6gretmenin psikolojik istismarinin 6grencilerin okul
basarist ile olumsuz bir sekilde iligkili oldugunu gostermistir.

Yildirim (2006) yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin 6gretmen kabul red ve davranis
kontrolii algilarini degerlendirmek amaciyla Ogretmen Kabul Red Kontrol Olgegi: Cocuk
Tiirk¢e Kisa Formu’ nun gegerlik, giivenirlik ve kismi normlarini incelemistir. Olgek dort alt
olgekten ve bagimsiz olan Kontrol 6lgeginden olusmaktadir ve toplam 29 maddesi vardir.
Arastirma drneklemini Istanbul’da yasayan dordiincii ve besinci sinifa devam eden 503 adet
ogrenci olusturmustur. Sonuglar not ortalamasi diisiik olan erkek dgrencilerin, erkek
ogretmenlerden daha yiiksek red algilandigin1 Tiirkce OKRO Cocuk Formu’nun, ¢ocuklarm
ogretmen kabul red algilarin1 6lgmek icin oldukga gecerli ve giivenilir bir 6l¢gek oldugunu
gostermistir.

Sahan (2008) yaptig1 arastirmada algilanan 6gretmen kabul reddin ¢ocuklarin benlik
algisi, okula kars1 tutumu ve akademik basarisina olan iliskiyi incelemistir. Arastirma
orneklemini 6zel ilkokula devam eden 114’1 kiz 109°u erkek olmak {izere 223 besinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilere “demografik bilgi formu, 6gretmen

kabul red algis1 envanteri, benlik algisi, okul tutumu 6l¢ekleri” uygulanmistir. Sonuglar,
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ogretmen kabul red algisindan en ¢ok akademik basarinin etkilendigini, 6gretmen 6grenci
iliskisinin okul basarisinin artmasinda en 6nemli faktor oldugunu, 6gretmen 6grenci
arasindaki olumlu iliskinin, 6grencinin akademik basarisini arttirmakla birlikte benlik
algisinin ve okul tutumunun da yiikselmesini sagladigini géstermistir.

Ozdemir (2012) yaptig1 arastirmada 6gretmenden algilanan kabul reddin anne babaya
giivenli baglanma diizeyi ve sosyoekonomik seviye arasindaki iliskiyi incelemistir. Aragtirma
orneklemini 68’1 kiz 82’si erkek olmak {izere besinci sinifa devam eden 150 6grenci
olusturmustur. Arastirmaya katilan 6grencilere “Demografik Bilgi Formu, Kerns Giivenli
Baglanma Olgegi, Algilanan Ogretmen Sosyal Destegi Olcegi” uygulanmistir. Sonuglar
ailenin sosyoekonomik seviyesi arttik¢a kabul diizeyinin de yiiksek oldugunu; ailesiyle
giivenli baglanma diizeyi yiiksek olan 6grencinin 6gretmeninden algiladigi kabul diizeyinin de
yiiksek oldugunu gostermistir.

2.6.4. Ogretmen kabul red ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalar. Khan,
Haynes ve Rohner (2010) tarafindan yedinci sinifa giden 362 6grenci lizerinde yapilan bir
arastirmada, akademik basar1 lizerinde algilanan 6gretmen kabuliiniin etkisini aragtirmistir.
Sonuglar algilanan 6gretmen kabulii ile erkek 6grencilerin genel not ortalamasi arasinda
anlamli bir iligki oldugunu gdstermistir.

Parmar ve Rohner (2010) tarafindan Hindistan’da 217 lise 6grenci lizerinde yapilan bir
aragtirmada, 6gretmen kabuliinlin 6grencilerin okuldaki davranislar: ve psikolojik uyumlari
arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Sonuglar 6grencilerin 6gretmenlerinden sicak ve kabul edici
algiladiklarini, hatta erkek 6grencilerin kizlara gore daha fazla 6gretmen kabulii yasadiklarim
gostermistir.

Rohner, Parmar ve Ibrahim (2010) tarafindan yapilan Kuveyt’te 205 ortaokul
ogrencisiyle yapilan arastirmada, 6gretmen ve ebeveyn kabuliiniin ¢ocuklarin psikolojik

uyumuna ve okul davranislarina olan etkisi arastirilmigtir. Sonuglar hem kizlarin hem de
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erkeklerin ebeveynlerini ve 6gretmenlerini oldukg¢a sevgi dolu buldugunu, 6gretmenlerinin iyi
davrandiklarin1 géstermistir. Bununla birlikte algilanan 6gretmen ve ebeveyn kabuliiniin kiz
ve erkek 6grencilerin psikolojik uyumu tlizerinde 6nemli dlgiide etkili oldugunu gostermistir.

Rohner, Khaleque ve Elias (2010) tarafindan yapilan Banglades’te 200 lise
ogrencisiyle yapilan arastirmada, 6gretmen ve ebeveyn kabuliiniin ¢ocuklarin psikolojik
uyumuna ve okul davraniglarina olan etkisi aragtirilmistir. Sonuglar Bangladesli 6grencilerin
genel olarak ebeveynlerini ve 6gretmenlerini sevgi dolu buldugunu ve 6gretmenlerinin iyi
davrandiklarini; algilanan 6gretmen ve ebeveyn kabuliiniin 6grencilerin psikolojik uyumu
iizerinde 6nemli 6l¢iide anlamli bir etkisi oldugunu gostermistir.

Tulviste ve Rohner (2010) tarafindan yapilan Estonya’da altinci sinifa giden 224
ogrenciyle yapilan arastirmada; algilanan ebeveyn, 6gretmen kabul reddi ve davranis
kontroliiniin ergenlerin psikolojik uyumuna olan etkisini aragtirilmistir. Sonuglar ailelerinden
daha az kabul algiladiklarini diisiinen 6grencilerin 6gretmenlerini de daha reddedici gérmeye
egilimli olduklarini ve kiz ¢ocuklarin psikolojik uyumlarinin hem anne hem de baba
kabuliiyle yordanirken, erkek ¢ocuklarin psikolojik uyumunun ise sadece anne kabulii ile
yordandigini gostermistir.

Sumbleen, Khaleque ve Rohner (2015) tarafindan ilkokula giden 2.422 ¢ocuk
iizerinde yapilan arastirmada, 6gretmen ve ebeveyn kabuliiniin ¢ocuklarin psikolojik uyumuna
ve okul davraiglarina olan etkisi aragtirilmistir. Veri toplama araci olarak “Ebeveyn Kabul
Red Olgegi Cocuk Kisa Formu Anne ve Baba Formu, Ogretmenin Ogrenci Davranisini
Degerlendirmesi, Ogretmen Kabul Red Anketi” uygulanmstir. Sonuglar cinsiyet fark
etmeksizin hem ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin kabuliiniin ¢ocuklarin psikolojik uyumu

ve ¢ocuklarin okul davranislari {izerinde 6nemli dl¢lide anlamli etkisi oldugunu gostermistir.



3.Boliim
Yontem
Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma modeline, arastirma grubuna, veri toplama

araclarina, uygulama siirecine ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1.Arastirma Modeli

6 yas grubundaki ¢ocuklarin 6gretmenlerinden algiladiklari kabul ve red diizeylerini
belirleyecek bir 6lgme aracinin Tiirk¢e’ye uyarlama ve gegerlik, giivenirlik aragtirmasinin
yapilmasini amaglayan bu ¢alisma; betimsel tarama modeli ile ger¢eklestirilmistir. Tarama
modeli ile yapilan aragtirmalar, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu olan kisi, nesne veya olay bulundugu kosullar
icerisinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir (Karasar, 2008).
3.2.Arastirma Grubu

Arastirma evrenini; Tiirkiye’de yasayan ve okul 6ncesi egitime devam eden 6 yas
grubu ¢ocuklari olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini Istanbul Umraniye ve Bagcilar
ilgelerinde ikamet eden, 2019-2020 egitim yilinda resmi ve 6zel anaokulu ve anasmifinda

O0grenim goren Ve basit tesadiifi yontemiyle secilen 6 yas cocuklar1 olusturmaktadir.

Evrendeki 6gelerin her olasi birlesiminin 6rneklemde bulunmasi olasiliina basit
tesadiifi 6rnekleme yontemi denilmektedir (Kerlinger & Lee, 1999).
Arastirma evreninden, bilimsel olarak 6rneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde;

(Karasar, 2008) tarafindan asagida verilen formiil kullanilmistr.
N= ((z x standart sapma / e)?

Parantez igerisindeki “z”” arastirmada temel alinan anlamlilik diizeyini, “ss” pilot

arastirmada Ol¢ek toplam puanlarinin standart sapmasini, “€” hata payini temsil eder.
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Arastirma kapsaminda anlamlilik diizeyi en az ,05 olarak alinacagi i¢in z degeri olarak 1,96;
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pilot aragtirmanin standart sapmas1 10,204 ve hata pay1 olarak “1” alinmistir. Bu veriler

yukaridaki formiile su sekilde yerlestirilmistir;
N=((1,96 x 10,204/ 1,00)? = 399

Bu formiilden hesaplanan sonuca gére arastirmanin 6rneklemin 400 olmasina karar

verilmistir.

3.3.Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak, Tiirk¢e’ye uyarlamasi, gegerlik ve giivenirlik
calismasi arastirmaci tarafindan yapilan Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk
Kisa Formu 6 yas (OOKRO) ve Veli izin Formu kullanilmstir.

3.3.1. Okul 6ncesi 6gretmen kabul red olcegi cocuk kisa formu’nun 6zgiin halinin
gelistirilmesi ve yapisal ozellikleri. Bu boliimde uyarlanan 6l¢ek hakkinda uygulamaya ve
puanlamaya yonelik bilgiler sunulmustur. Ogretmen davranislarinin 6 yas ¢ocuklari {izerinde
kabul veya red algilama etkisini 6l¢en bir dlgegin Tiirk¢e adaptasyonunun alana katki
saglamasi1 amaciyla Rohner ve Giotsa (2012)’nin gelistirdigi Erken Cocuklu Dénemi Ebeveyn
Kabul Red Olgegi: Anne Kisa Formu’nun Tiirkge adaptasyon, gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 arastirmaci tarafindan yapilarak Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk
Kisa Formu 6 yas (OOKRO) seklinde gelistirilmistir.

Olgek toplamda 23 maddeden ve 4 alt dlgekten olusmustur. Bunlar; “sicaklik/sefkat,
diismanlik/saldirganlik, umursamazlik/ ihmal ve ayristirilmamis red” alt 6lgekleridir. Yapilan
arastirmalarda 18. sorunun madde ayirt ediciliginin diisiikk olmasi sebebiyle bu soru dlgekten
¢ikarilmis boylece 6zgiin form 23 maddeden olugsmustur. Biitiin maddeler “her zaman dogru,
bazen dogru, nadiren (¢ok az dogru) ve higbir zaman dogru degil” seklinde 4 puandan 1

puana dogru dortlii Likert tipi 6l¢ek ile puanlanmaktadir.
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Toplam puani bulmak igin tersine ¢evrilen Sicaklik /sefkat, diismanlik/ saldirganlik,
umursamazlik/ /ihmal ve ayristirilmamis red alt 6lgeklerinin skorlar1 toplanmaktadir. Sicaklik/
sefkat puanin1 bulmak i¢in 1, 3, 9, 12, 17,19, 22, 24. sorular tersine ¢evrilerek elde edilen
toplam puan 40’tan ¢ikarilir. Diismanlik/saldirganlik puani igin 4, 6, 10, 14, 18, 20. sorulari,
umursamazlik/ ihmal puani i¢in 2, 7, 11, 13, 15, 23. sorulari, ayristirilmamis red puani igin 5,
8, 16, 21. sorularmin puanlari toplanir. Olgekten alinan en diisiik puan 23, en yiiksek puan ise

92’dir. 60 ve 60’1 tizerinde alinan puanlar reddedilmeyi gosterir.

Olgek, cocugun dgretmeninin davranislarini iceren ifadelerden olusmustur. Her bir
ifade de ¢ocuktan belirtilen durumla ilgili, kendi hissettigi duyguyu en iyi yansittigina
inandig el isaretlerinden birini boyamasi istenmektedir. El isaretleri temel olarak “her zaman
dogru, bazen dogru, nadiren ¢ok az dogru, hi¢gbir zaman dogru degil” seklinde dort tiirdedir
(Ek 4).

Uygulama ¢ocuklarla bireysel olarak yapilmaktadir. Cocuk ve uygulamaci karsilikli
olarak bir masada oturmakta, cocuga iizerinde “katiliyorum bu benim i¢in dogru” veya
“katilmiyorum bu benim i¢in dogru degil” anlamina gelen isaretlerin oldugu form ve ¢esitli
renkte boya kalemleri verilmektedir. Sonrasinda uygulamaci formda yer alan her bir ifadeyi
cocuga okumakta (ya da sormakta) ve cocuktan o ifade ile ilgili duygusunu en iyi yansitan ve
formda her madde i¢in ayr1 olarak bulunan ¢esitli el isaretlerinden birisini boyamasi
istenmektedir. Her bir ifade i¢in el isaretleri 1’den 4’¢ kadar puan igermektedir. Cocuga
sectigi el ifadesinin tagidigl puan degeri verir.

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun dil gecerliginin,
psikometrik (gegerlik ve giivenirlik) 6zelliklerinin incelenmesi ve analizlerine iliskin bulgular

Boliim 4’te sunulmustur.



3.4.Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Olgek Istanbul 1li Umraniye ve Bagcilar ilgelerinde bulunan bes devlete bagl
anaokulu ve anasinifi ve li¢ 6zel anaokuluna devam eden 210 kiz, 190 erkek olmak tizere
toplam 6 yas grubundaki 400 ¢cocu@a arastirmaci tarafindan uygulanmustir. Orneklem
grubunun cinsiyetine gore frekanslar1 ve yiizdelik dagilimi Tablo 1°de sunulmaktadir.

Tablo 1

Orneklemin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz
210 52,5
Erkek
190 47,5
Toplam 400 100,0

Tablo 1°de aragtirma grubunun cinsiyete gore frekans ve yiizdelik dagilimi
goriilmektedir. Tablo 1’°de goriildiigii tizere aragtirma grubunda bulunan ¢ocuklardan 210°u
kiz cocugu olup grubun %52,5’in1, 190’1 ise erkek cocugu olup grubun %47,5’ini

olusturmaktadir.

3.4.1.Veri toplama siireci. Arastirma su asamalardan olusmustur;

[k asamada, “Erken Cocukluk Dénemi Ebeveyn Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa
Formu’nun Tiirk¢e’ye adaptasyonu i¢in Prof. Dr. Ronald Rohner’dan izin alinmistir (Ek 1).

Arastirmada kullanmilacak olan veri toplama aracinin Uludag Universitesi Sosyall

Bilimler Etik Kurulu’ndan gerekli onay alinmistir (Ek 2).
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Ikinci asamada, giivenirlik analizi i¢in tekrar test yontemi kullanilmistir (30 cocuk ile

olgek on bes giin ara ile iki kez uygulanmistir).
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Uciincii asamada, Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun
dilsel esdegerlik, gecerlik ve giivenirlik arastirmasi yapilmistir (Okul Oncesi Ogretmen Kabul
Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun dilsel esdegerlik, gegerlik ve giivenirlik analizlerine
“Bulgular” kisminda ayrintili olarak s6z edildiginden bu kisimda sadece veri toplama
slirecinin genel agsamalar1 anlatilmistir).

Dordiincii agsamada, uygulamanin yapilacagi okullarda arastirmaya dahil olan
cocuklarin ailelerinin izin vermesi igin “Veli Izin Formu” (Ek 3) doldurmustur ve 400 ¢ocukla

uygulama tek tek yapilmistir.

3.4.2.Verilerin ¢éziimlenmesi. Arastirmada Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red
Olgegi: Cocuk Kisa Formu ile toplanan veriler SPSS 23 paket programi ile ¢oziimlenmistir.
Olgegin uyarlanmasi, gegerlik ve giivenirlik calismalari sirasinda izlenilen yontemler ve
istatistiksel analizler asagida gosterilmistir.

Cizelge 1

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olcegi: Cocuk Kisa Formu nun Gegerlik ve

Giivenirlik Calismasinda Izlenen Yontemler ve Istatistiksel Analizler

Olcek Gegerligi icin Yapilan Yontemler ve Istatistiksel Analizler

Dil Gecgerligi Ingilizceden Tiirkge’ye gevirisi iki uzman tarafindan yapilnustir. Tekrar

anadili Ingilizce olan bir uzman tarafindan Tiirkce’ye ¢evrilmistir.

Kapsam Gecerligi Olgek maddeleri alt1 uzman tarafindan puanlanmis ve &nerileri
dogrultusunda diizenleme yapilmistir. Testin ayirt edicilik giiclinii

belirleyebilmek i¢in iliskisiz grup T- testi yapilmustir.

Yapi Gegerligi Faktor analizi igin: Kaiser-Meyer-Olkin (0,635), Barlett testleri

(X>=11649,746 p=0,000) ve korelasyon matrisi (0,358) hesaplanmustir.
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Olcek Giivenirligi I¢in Yapilan Yontemler ve istatistiksel Analizler

I¢ Tutarhlik

I¢ tutarlilig1 degerlendirmek icin Cronbach’s alfa (.892), Spearman (.912)

ve Guttman (.851) katsayilar1 kullanilmustir.

Zamana gore

degismezlik

Test tekrar test (aralikll) yontemi ile iki uygulama arasi Pearson Momentler

Carpimi Korelasyonu’na (.999) bakilmustir.




Bu béliimde; Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun

4.Boliim

Bulgular ve Yorum
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gecerlik ve giivenirlik ile ilgili bulgularina yer verilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda

elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Analiz edilen veriler tablolar halinde

sunulup tablolarla ilgili sonuglar yorumlanmastir.

4.1.0kul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olcegi: Cocuk Kisa Formu’nun Olcek Genel

Toplam ve Alt Boyutlarimin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Tablo 2

Genel Test Toplam ve Test Maddelerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
N Aritmetik Standart Sapma (ss)
Ortalama
S1 400 1,1275 ,33395
S2 400 1,1350 ,39007
S3 400 1,3800 ,48599
S4 400 1,3350 14778
S5 400 1,0725 ,36411
S6 400 1,2900 ,70508
S7 400 1,7200 ,99955
S8 400 1,2300 ,63884
S9 400 1,2850 ,46294
S10 400 1,0150 17277
S11 400 1,1500 ,40362
S12 400 1,4525 ,60304
S13 400 1,3450 47596
S14 400 1,1125 ,33184
S15 400 1,1225 ,35043
S16 400 1,0250 ,21092
S17 400 1,3650 ,48203
S19 400 1,2650 ,45309
S20 400 1,2300 ,63491
S21 400 1,0050 ,07062
S22 400 1,1600 ,38048
S23 400 1,1775 ,66866
S24 400 1,1375 ,34481
TOPLAM 400 28,1375 6,35922




Tablo 2°de genel test toplami ve test maddelerinin aritmetik ortalama ve standart
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sapma degerleri goriilmektedir. Test maddelerinin aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda

7. maddenin en yiiksek, 21. maddenin ise en diisiik aritmetik ortalamaya sahip oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 3

Diismanlik/Saldwrganlik Alt Boyutunun Toplam Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri
N Aritmetik Ortalama  Standart Sapma (ss)
S1 400 1,12 ,33395
S4 400 1,33 14778
S6 400 1,29 ,70508
S8 400 1,23 ,63884
S9 400 1,28 ,46294
S11 400 1,15 ,40362
S12 400 1,45 ,60304
S14 400 1,11 ,33184
S15 400 1,12 ,35043
S20 400 1,23 ,63491
TOPLAM 400 12,33 4,24356

Tablo 3’te diismanlik/saldirganlik alt boyutu igin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri verilmistir. Diismanlik/saldirganlik alt boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 40

en diisiik puan ise 10°dur. Aragtirma grubunun ortalamasi 12,35 olmustur.

Tablo 4

Stcaklik/Sefkat Alt Boyutu Toplam ve Test Maddelerinin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

N Aritmetik Standart
Ortalama Sapma (ss)
S2 400 1,13 ,39007
S3 400 1,38 ,48599
S10 400 1,01 7277
S13 400 1,34 47596
S17 400 1,36 ,48203
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S19 400 1,26 ,45309
TOPLAM 400 7,50 1,86243

Tablo 4’te sicaklik/sefkat alt boyutunda yer alan maddelerin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri goriilmektedir. Sicaklik/sefkat alt boyutundan alinabilecek en yiiksek

puan 24 en diisiik puan ise 6’dir. Arastirma grubunun ortalamasi 7,50 olmustur.

Tablo 5
Umursamazhik/Ihmal Alt Boyutu Toplam ve Test Maddelerinin Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri

Aritmetik
N Ortalama Standart Sapma (ss)
S5 400 1,07 ,36411
S7 400 1,72 ,99955
S22 400 1,16 ,38048
S23 400 1,17 ,66866
S24 400 1,13 ,34481
TOPLAM 400 6,26 1,94303

Tablo 5’te umursamazlik/ihmal alt boyutunda yer alan maddelerin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri goriilmektedir. Umursamazlik/ihmal alt boyutundan alinabilecek
en yiiksek puan 20 en diisiik puan ise 5°tir. Arastirma grubunun ortalamasi 6,26 olmustur.

Tablo 6

Ayrigtiriimamis Red Alt Boyutu Toplam ve Test Maddelerinin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

N Aritmetik Standart Sapma (ss)
Ortalama
S16 400 1,02 ,21092
S21 400 1,00 ,07062

TOPLAM 400 2,03 0,26320
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Tablo 6’da ayristirilmamis red alt boyutunda yer alan maddelerin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri goriilmektedir. Alt boyuttan alinabilecek en yliksek puan 8 en
diisiik puan ise 2’dir. Arastirma grubunun ortalamasi 2,03 olmustur.

4.2. Olgek Uyarlama

Olgek uyarlamast: Bir 6lgegin farkl kiiltiir ve dillerde de kullanip katilimcilara
uygulanabilmesi igin planli bir sekilde hazirlik ¢alismalar1 yapilmasidir. Olgekte kullanilan
ifadelerin farkli bir dile ¢evrilmesi sonucu, kavram ve dilsel farkliliklarin yasanmasi 6l¢egin
yapisini degistirir. Bu farkliliklarin en aza indirgenmesi i¢in ifadelerin incelenmesi, ¢eviri
yapilan dilde anlamli olmas1 ve ¢eviri yapilan dili kullanan kisilerin normlarina uygun olmasi
gerekmektedir. ABD, Avrupa ve Tiirkiye’de yapilmis olan kiiltiirleraras1 6l¢ek uyarlama
caligmalart;

1. Dil gecerliliginin
2. Psikometrik 6zelliklerinin (gecerlik ve giivenirlik) incelenmesi seklinde
uygulanir (Oner, 1997).
4.3. Dil Gegerliliginin Incelenmesi

Oner’e (1997) gore baska dilde hazirlanmis 6lcegin ilgili istenilen dile ceviri ve
uyarlama yapilmasina dil gegerliligi denmektedir. Bu islemi gerceklestirmeden once
yapilmasi gereken ilk adim orijinal 6lgegi hazirlayan sahibinden gerekli kullanma izni
alinmasidir.

Bu baglamda da Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun (6
yas) (OOKRO) kullanimi ve gegerlik giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi igin Prof. Dr. Ronald
Rohner’dan gerekli izinler alinmis; dilsel esdegerlik arastirmasi yapilmigtir.

Uyarlama caligmalarinda 3 farkli teknik kullanilir. Bunlar; tek yonlii geviri teknigi,
grup ceviri teknigi ve geri ¢eviri teknigidir. En ¢ok bagvurulan teknik geri ¢eviri teknigidir.

Geri geviri tekniginde en az 2 tane ¢evirmen olmali; Birinci ¢evirmen orijinal ifadeleri
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istenilen dile gevirir, ikinci ¢evirmen de istenilen dile ¢evrilmis ifadeleri tekrar orijinal diline
cevirir. Cevrilen ifadeler orijinal 6lgekteki ifadeler ile karsilastirilir ve iki 6lgekte de verilen
ifadelerin ayn1 anlami karsilayip karsilamadiklarina bakilir (Géziim & Aksayan, 2003).

Dilsel es degerliligi saglandiktan sonra 6l¢egin son Tiirk¢e formu olusturulmus ve
gecerlik gilivenirlik aragtirmalarina baslanmistir. Ardindan 6lgek, arastirmaci tarafindan pilot
uygulama grubunda bulunan 30 ¢ocuga on bes giin ara ile iki kez uygulanmuistir.

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun dil gegerligi
incelendikten sonra psikometrik (gegerlik ve giivenirlik) 6zellikleri incelenmistir.

4.4, Okul Oncesi OKRO: Cocuk Kisa Formu’nun Gegerlik Ozellikleri ve Gecerligine
Tliskin Bulgular

Bir 6lgegin gegerli olmasi 6l¢me aracinda olmasi gereken temel 6zelliklerden biridir.
Gozlenebilir kanitlarin ve bilgilerin gelistirilen test veya 6lgek puanlartyla dogrulanmasina
gegerlik denmektedir (Sencan, 2005).

4.4.1. Kapsam gecerligi. Bir 6l¢gme aracinin, kapsadig1 her madde gecerli 6l¢tim
yapmasina veya olgiilecek niteliklerin tamamini 6l¢mesine kapsam gegerliligi denmektedir.
Kapsam gecerligini degerlendirebilmek alanda uzman en az 3 en fazla 20 kisiden goriis
alimmalidir (Sencan, 2005).

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu (OOKRO)
gelistirilirken 6 uzman kisiden goriis alinmistir. Alinan 6neri ve elestiriler dogrultusunda
maddelere ve dlgege iliskin kapsam gegerlilik indeksine “Davis teknigi” ile bakilmistir.

Bu teknikle uzmanlar goriislerini “uygun”, “madde hafifce gozden gecirilmeli”,
“madde ciddi sekilde gozden gegirilmeli” ve “madde uygun degil” seklinde dortli
derecelendirmektedir. Maddelerden “uygun” ve “madde hafifge gézden gegirilmeli”
secenegini igaretleyenlerin sayisi toplam uzman sayisina boliiniir. 0,80 degeri 6l¢iit olarak

alimmaktadir (Esin, 2014).
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Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’ nun kapsam gecerlilik
indeksi 0,83 ¢ikmustir. Elde edilen bu sonug; 6lgegin kapsam gecerliginin oldugunu

gostermistir.

Bir 6lgegin kapsam gegerligini saptamanin diger yontemi de 6lgekte bulunan
maddelerin ayirt edicilik degerlerinin bulunmasidir. Bunun i¢in; 6lgegin alt ve {ist
gruplarindaki %27°lik katilimcilarin toplam ve alt 6l¢eklerden aldiklar1 puanlar iliskisiz grup
“t” testi ile karsilastirilir. Bu karsilastirmanin amaci o madde igin verilen cevabin alt ve {ist
gruplar i¢in farklilasma durumunun olup olmadigin1 yani ayirt etme giiciinii bulmaktir.
Yapilan “t” testi sonucu istatistiksel agidan en az ,05 diizeyinde anlamli farklilik varsa 6lgegin
maddelerinin ayirt edici ve dolayisiyla kapsam gegerligine sahip oldugu kabul edilip, 6lgek

kapsaminda kalmasina karar verilir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu 6 yas (OOKRO) igin
toplam ve alt 6lgeklerden aldiklart puanlar igin yapilan ayirt edicilik degerleri asagida
sunulmustur.

Tablo 7

Olgek Toplam Madde Aywt Edicilik Degerleri Igin Iliskisiz Grup T- testi Sonuglar

Madde Grup N Aritmetik Standart Standart Hata t sd

No Ortalama Sapma

S1 alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 7,467 216 p<.01
st%27 108 1,3426 47679 ,04588

S2 alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 3,030 216 p<.05
st%27 108 1,1481 ,50815 ,04890

S3 alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 21,054 216 p<.01
Ust%27 108 1,8056 ,39762 ,03826

S4 alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 12,239 216 p<.01
Ust%27 108 2,1667 ,99061 ,09532

S5 alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 4201 216 p<.01
Ust%27 108 1,2685 ,66426 ,06392

S6 alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 9,968 216 p<.01
Ust%27 108 1,9630 1,00397 ,09661

S7 alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 24577 216 p<.01
st%27 108 2,8241 77132 ,07422

S8 alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 8,910 216 p<.01

st%27 108 1,8519 ,99358 ,09561



S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S19

S20

S21

S22

S23

S24

alt%27
st%?27
alt%?27
Uust%27
alt%?27
ust%27
alt%27
ust%27
alt%27
ust%27
alt%27
ust%27
alt%27
st%?27
alt%?27
ust%27
alt%27
ust%27
alt%?27
ust%27
alt%?27
ust%27
alt%?27
ust%27
alt%27
ust%27
alt%27
ust%27
alt%27
ust%27

108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108

1,0000
1,9167
1,0000
1,0556
1,0000
1,5556
1,0000
1,9815
1,0000
1,6759
1,0000
1,4167
1,0000
1,4537
1,0000
1,0926
1,0000
1,8796
1,0000
1,4537
1,0000
1,8333
1,0000
1,0185
1,0000
15741
1,0000
1,3889
1,0000
1,4815

0,00000
,33836
0,00000
,33020
0,00000
,61649
0,00000
,40973
0,00000
47021
0,00000
53171
0,00000
,55340
0,00000
,39946
0,00000
,32691
0,00000
,50017
0,00000
,99061
0,00000
,13545
0,00000
,53309
0,00000
,91543
0,00000
,50199

0,00000
,03256
0,00000
,03177
0,00000
,05932
0,00000
,03943
0,00000
,04525
0,00000
,05116
0,00000
,05325
0,00000
,03844
0,00000
,03146
0,00000
,04813
0,00000
,09532
0,00000
,01303
0,00000
,05130
0,00000
,08809
0,00000
,04830

28,154
1,748
9,365

24,894

14,939
8,144
8,520
2,409

27,963
9,427
8,742
1,421

11,191
4,415

9,968

216

216

216

216

216

216

216

216

216

216

216

216

216

216

216
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p<
p<
p<
p<
p<
p<
p<
p<
p<
p<
p<
p<
p<
p<

p<

01

.01

.01

.01

.01

.01

.01

.01

.01

.01

.01

.01

.01

.05

.01

Tablo 7°de 6l¢egin genel toplam puani madde ayirt edicilik degerleri i¢in yapilan

bagimsiz grup t-testi sonuglar1 goriilmektedir. Tablo 7°de goriildiigii iizere 10. ve 16.

maddenin ayirt ediciligi diisiik oldugu goriilmektedir. Ancak maddenin toplam korelasyon

(madde toplam) puani yiiksektir. Bu nedenle testin kapsaminda kalmasina karar verilmistir.

Tablo 8

Olgegin Diismanhik/Saldirganlik alt Boyutu icin Madde Aywrt Edicilik Degerleri Icin

Yapilan lliskisiz Grup T-testi Sonuglart

Madde Aritmetik Standart Standart
No Grup N Ortalama Sapma Hata t sd p
alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 7,467 216 p<.01
S1 iust%27 108 1,3426 47679 ,04588
alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 12,239 216 p<.01
sS4 iust%27 108 2,1667 ,99061 ,09532
S6 alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 9,968 216 p<.01



S8

S9

S11

S12

S14

S15

S20

ist%27
alt%27
ist%27
alt%27
ist%27
alt%27
list%27
alt%27
ist%27
alt%27
ist%27
alt%27
ist%27
alt%27
ist%27

108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108

1,9630
1,0000
1,8519
1,0000
1,9167
1,0000
1,5556
1,0000
1,9815
1,0000
1,4167
1,0000
1,4537
1,0000
1,8333

1,00397
0,00000
,99358
0,00000
,33836
0,00000
,61649
0,00000
,40973
0,00000
53171
0,00000
,55340
0,00000
,99061

,09661
0,00000
,09561
0,00000
,03256
0,00000
,05932
0,00000
,03943
0,00000
,05116
0,00000
,05325
0,00000
,09532

8,910

28,154

9,365

24,894

8,144

8,520

8,742

216

216

216

216

216

216

216

p<

p<

p<

p<
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.01

.01

.01

.01

.01

.01

.01

Tablo 8’de 6l¢egin diismanlik/saldirganlik alt boyutunda yer alan maddelerin ayirt

edicilik degerleri iligkisiz grup t-testi sonuglart gériilmektedir. Diismanlik/saldirganlik alt

boyutu i¢in maddelerin ayirt edicilik indekslerin de de tiim maddelerin istatistiksel agidan .01

diizeyinde anlamli sonuglar vermesi sebebiyle alt 6l¢ege ait maddelerin alt 6lgek kapsaminda

kalmasina karar verilmistir.

Tablo 9

Olgegin Sicaklik/Sefkat alt Boyutu I¢in Madde Ayt Edicilik Degerleri I¢in Yapilan

[liskisiz Grup T-testi Sonuglar

Madde Aritmetik Standart
No Grup N Ortalama Sapma Standart Hata t sd p

alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 3,030 216 p<.05
S2 Ust%27 108 1,1481 ,50815 ,04890

alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 21,054 216 p<.01
S3 ist%27 108 1,8056 ,39762 ,03826

alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 1,748 216 p<.01
S10 Ust%27 108 1,0556 ,33020 ,03177

alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 14939 216 p<.01
S13 ist%27 108 1,6759 47021 ,04525

alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 27,963 216 p<.01
S17 Ust%27 108 1,8796 ,32691 ,03146

alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 9,427 216 p<.01
S19 ist%27 108 1,4537 ,50017 ,04813




Tablo 9°da 6l¢egin sicaklik/sefkat alt boyutunda yer alan maddelerin madde ayirt

o1

edicilik degerleri iliskisiz grup t-testi sonuglar1 goriilmektedir. Sicaklik/sefkat alt boyutu i¢in

maddelerin ayirt edicilik indekslerin de de tiim maddelerin istatistiksel agidan en az .05

diizeyinde anlamli sonuglar vermesi nedeniyle alt dlgege ait maddelerin alt 6lgek kapsaminda

kalmasina karar verilmistir.

Yapilan Iliskisiz Grup T-testi Sonuglar:

Tablo 10

Olgegin Umursamazhik/ Ihmal Alt Boyutu icin Madde Aywrt Edicilik Degerleri I¢in

Madde Aritmetik Standart
No Grup N Ortalama Sapma Standart Hata t sd p
p<
alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 4,201 216 .01
S5 1ist%27 108 1,2685 ,66426 ,06392
p<
alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 24,577 216 .01
S7 Ust%27 108 2,8241 77132 ,07422
p<
alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 11,191 216 .01
S22 Ust%27 108 1,5741 ,53309 ,05130
p<
alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 4,415 216 .05
S23 ist%27 108 1,3889 ,91543 ,08809
p<
alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 9,968 216 .01
S24 Ust%27 108 1,4815 ,50199 ,04830

Tablo 10°da 6lgegin umursamazlik/ihmal alt boyutunda yer alan maddelerin madde

ayirt edicilik degerleri iliskisiz grup t-testi sonuglari goriilmektedir. Umursamazlik/ihmal alt

boyutu i¢in maddelerin ayirt edicilik indekslerin de de tiim maddelerin istatistiksel agidan en

az .05 diizeyinde anlamli sonuglar vermesi sebebiyle alt 6l¢ege ait maddelerin alt 6lgek

kapsaminda kalmasina karar verilmistir.

Yapilan Iliskisiz Grup T-testi Sonuglar:

Tablo 11

Olgegin Ayristirilmamis Red Alt Boyutu Icin Madde Ayt Edicilik Degerleri Igin
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Madde Aritmetik Standart Standart
No Grup N Ortalama Sapma Hata t sd p
alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 2,409 216 p<.01
S16 ist%27 108 1,0926 ,39946 ,03844
alt%27 108 1,0000 0,00000 0,00000 1,421 216 p<.01
S21 ist%27 108 1,0185 ,13545 ,01303

Tablo 11°de 6lgegin ayristirilmamus red alt boyutunda yer alan maddelerin madde
ayirt edicilik degerleri iliskisiz grup t-testi sonuglar1 goriilmektedir. Ayristirllmamis red alt
boyutu i¢cin maddelerin ayirt edicilik indekslerin de de tiim maddeler istatistiksel acidan .01
diizeyinde anlamli sonuglar vermesi sebebiyle alt dl¢ege ait tiim maddelerin alt 6lgek

kapsaminda kalmasina karar verilmistir.

Yukaridaki tablolar incelendiginde Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk
Kisa Formu’nun toplam ve alt boyutlara ait toplam puanlar igin yapilan ayirt edicilik
degerlerinin hepsinin istatistiksel a¢idan ,01 diizeyinde anlamli sonuglar verdigi ve dolayisiyla
da Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun 6 yas (OOKRO)

kapsam gegerliginin yiiksek oldugunu gostermistir.

4.4.2. Yap gegerligi. Olgekteki maddelerin birbiriyle bagmtili olmasi, ayn1 yonde
olglimler yapmasi, homojen olmasi durumu yapi gegerliligidir (Harrington, 2009). Yap1
gecerligini degerlendirmek tizere kullanilan yontemlerden biri de faktor analizidir.

4.4.2.1. Faktor analizi. Faktor analizi sayesinde 6l¢ekteki maddeler belli 6zelliklerine
gore gruplanir (Ercan & Kan, 2004). Daha ¢ok alt 6lgekleri olan 6lgekler i¢in kullanilmaktadir
ve her alt 6lgek bir faktor olarak isimlendirilmektedir (Esin, 2014). Faktor analizi
yapilmasinin amaci; birgok sayidaki maddelerin daha az sayida gruplandirilmis ve

isimlendirilmis anlamli yapilara doniismesini saglamaktir (Biiyiikoztiirk, 2002).
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Taslak olarak hazirlanmig ve uygulanmis bir 6l¢ekte maddelerin kag alt 61¢ekten
olusacagini ve aralarinda ne tiir bir iliski oldugunu saptamada ac¢iklayici faktor analizi
kullanilir. Agiklayicr faktor analizi (AFA) 4 asamada gerceklesmektedir;

* Veri grubunun faktdr analizi i¢in uygunlugunu degerlendirme
» Faktorleri elde etme

» Faktorlerin rotasyonu

» Faktorlerin adlandirilmasi (Sénmez & Alacapinar, 2014).

Erkus (2016) veri grubunun yapilacak faktor analizi i¢in uygun olup olmadigini
belirleyebilmek amaciyla Kaiser-Meyer Olkin (KMO) testleri, Barlett testi, Korelasyon
matrisi gibi bir¢ok faktor ¢ikarma yonteminin bulundugunu belirtmistir.

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO), Barlett testleri ve korelasyon matrisi test sonuglart Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

Olkul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olcegi: Cocuk Kisa Formu KMO ve Barlett Testi

Sonuclart
KMO 0,63
Barlett Testi X? 11649,746
Korelasyon Matrisi Sd 0,35

P 001

Sharma (1996) veri gruplarinin KMO degerlerini “0,90 miikkemmel”, “0,80 ¢ok iyi”,
“0,70 iyi”, “0,60 orta”, “0,50 zayif” ve “0,50 altin1 kabul edilemez” olarak yorumlamastir.
Tablo 12 incelendiginde, Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,63 olarak bulunmasi sonucu KMO degerinin ortanin

biraz {istiinde oldugunu ve veri grubunun faktor analizi i¢in uygunlugunu géstermektedir.
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Degiskenler arasinda bir iliski olup olmadigin1 6lgmek amaciyla diger faktor ¢ikarma
yontemi olarak Barlett testi yapilmistir. Barlett testi sonucuna gére veri grubunun faktor
analizi i¢in uygunlugunu ve anlamli bulundugunu géstermistir (X?>=11649,746 p=0,001).

Ucgiincii yontem olarak korelasyon matrisine bakilmistir. Ebel’e (1965) gore
korelasyon katsayilar1 “0,20 ve altindaysa maddenin ¢ikarilmasi™, “0,20-0,30 arasinda ise
diizeltilmesi”, <0,30-0,40 arasindaysa iyi”, “0,40 iistii ise ¢cok iyi ayirt edicidir”. Okul Oncesi
Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun korelasyon matrisi sonucu en diisiik
degerin 0,35 oldugu goriilmistiir. Bu sonug 6lgekteki 23 maddenin ayirt ediciliginin iyi
oldugunu dogrulamistir.

Veri grubunun faktor analizi i¢in uygunlugu kanitlandiktan sonra faktor sayisinin
dogrulanmasi i¢in 6zdeger istatistigine bakilmistir. Faktor analizi sonuglaria gore 6l¢egin
orijinalindeki gibi dort faktorlii bir yapr gosterdigi goriilmiistiir. Oz deger istatistik oranlar
1’den biiyiik olan faktorler anlamli olarak kabul edilmekte 1’den kiiciik oldugu faktorler ise
dikkate alinmamaktadir. Faktor analizinde varyans oraniyla dlgegin faktor yapisi dogru
orantilidir. Tavsancil’a (2014) gore, ideal olan varyans oranlar1 %40-%60 araligindadir. Tablo
13’te elde edilen faktorlerin 6z degerleri ve varyans oranlari verilmistir.

Tablo 13

Olkul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu Alt Boyutlar

Tarafindan Agiklanan Varyans Oranlari

Boyutlar Ozdeger Varyans Yigilmah Frekans
1. Boyut (D/S) 8,57 37,29 37,29
2. Boyut (S/S) 3,52 15,31 52,61
3. Boyut (U/) 1,99 8,66 61,27

4. Boyut (AR) 1,67 7,28 68,55
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Tablo 13’te goriildiigii gibi birinci faktoriin 6z degeri 8.57, varyans oranit % 37,29;
ikinci faktoriin 6z degeri 3,52, varyans orani %15.31; ii¢ilincii faktoriin 6z degeri 1,99, varyans
orani % 8.66; dordiincii faktoriin 6z degeri 1,67, varyans orani1 %7,28’dir. Toplam varyans
orani %68,55 olarak bulunmustur. Bu arastirmada bulunan yiizde %68 ideal varyans oraninin
iistiinde olmasi 6l¢egin faktor yapilarinin giiclii oldugunu gostermistir. Veri grubunun faktor
analizi i¢in uygunlugunun kanitlanmasi, faktor sayisinin dogrulanmasinin ardindan
maddelerin faktor yiik degerleri ve bulunduklar1 boyutlar Tablo 14’te Sunulmustur.

Tablo 14

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu Maddelerinin Faktor

Yiik Degerleri
Madde Boyut Boyut Boyut Boyut

No Maddeler 1 2 3 4

S1 Benim hakkimda giizel seyler soyler. 453

S4 Gereksiz yere ceza verdigi olur. .825

S6 Kizdig1 zaman beni ¢ok kotii cezalandirir. 910

S8 Benden hoslanmadigini hissettirir. 972

S9 Yaptigim seylerle gercekten ilgilenir. .612
Ondan yardim istedigimde benimle

S11 ilgilenmez. 782

S12  Bana degerli biri oldugumu hissettirir. .361

S14  Cogu kez yaptiklar1 beni iizer. .948
Hatirlamasi gerekir diye diistindiiglim 6nemli

S15 seyleri unutur. .888
Ne yaparsam yapayim, diger ¢ocuklarin

S20  benden daha iyi oldugunu hissettirir. .963

S2 Benimle hig ilgilenmez. (44
Benim i¢in 6nemli olan seyleri ona

S3 anlatabilmem igin bana yardimeci olur. .658

S10  Bana birgok kirict sey soyler. .358

S13  Bana ¢ok ilgi gosterir. 793

S17  Yaptigim seylerin 6nemli oldugunu hissettirir. 730

Benim ne diisiindiigiime 6nem verir ve
diistindiiklerim hakkinda konusurken beni

S19  dinler .818

S5 Beni siirekli problem ¢ikaran biri olarak goriir. .618
Soru sordugum zaman genellikle isi oldugu

S7 icin cevaplayamaz. 677

S22 Beni sevdigini hissettirir. .628
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Onu rahatsiz etmedigim siirece benimle

S23 ilgilenmez. 518
S24  Bana nazik ve kibarca davranur. .622
Eger kotii davranirsam, beni sevmedigini
S16  hissettirir. 851
S21 Bana istenmedigimi hissettirir. .908

Tablo 14 incelendiginde faktor yiik degerleri bulunduklar1 boyutlarda siralanmastir.
Verilen yiik degerleri maddelerin alt boyutlarla olan iliskisini tanimlayan katsayilardir ve 23
adet faktor yapisinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Buna gore 10 maddeden olusan 1.
faktore ait yiik degerleri ,361 ile ,972 araliginda; 6 maddeden olusan 2. faktore ait yiik
degerleri ,358 ile ,818 araliginda; 5 maddeden olusan 3. faktore ait yiik degerleri ,518 ile ,677
araliginda; 2 maddeden olusan 4. faktore ait yiik degerlerinin ise ,851 ile ,908 araliginda
oldugu goriilmektedir.

Olgegin faktor yiik degerleri bulunduktan sonra her bir boyutun birbiri ile iliskisi
bulunmus ve bu sonuglar Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15

Olkul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olcegi: Cocuk Kisa Formu Toplam ve Alt Boyutlar:

Arasindaki Iliski
1 2 3 4 5
1.Diigmanliksaldirganlik 1
2.S1caklik/sefkat 324 1
3.Umursamazlik/lhmal ~ ,435™ 277 1
4.Aynistirilmamis Red
2117 ,133™ 220" 1
Olcek Genel
Toplam 904 599" 686" 288" 1
**p<.01

Tablo 15°te 6l¢ek toplam puan ve alt boyutlarin birbiriyle iligkisine ait bulgulara yer

verilmistir. Dort boyutun birbiri ile iligkisi incelendiginde ,01 diizeyinde anlamli iligkiler
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bulunmustur (p<0.01). Tablo 15 incelendiginde 6l¢ek toplami ile en yiiksek korelasyonu
veren alt boyut diismanlik/saldirganlik alt boyutu (,904) olmustur. Bunu (,686) ile
umursamazlik/ihmal ikinci sirada izlemistir. Ugiincii sirada (,599) korelasyonu ile
sicaklik/sefkat olan bulunurken; en diisiik korelasyonu veren alt boyut ayristirilmamis red
(,288) olmustur.

4.5.0kul Oncesi OKRO: Cocuk Kisa Formu’nun Giivenirlik Ozellikleri ve

Giivenirligine Iliskin Bulgular

Yeni olusturan bir 6lgekte bulunmasi gereken 6zelliklerden birisi olan glivenirlik
Tekin (1993)’e gore 6lgme araci veya testin 6l¢tiigii seyi ne Ol¢lide dogru olctiigi ile ilgili
olmasidir. Bir 6lgegin giivenirlik 6zelliklerinin belirlenmesi i¢in asagida bahsedilecek olan

cesitli yontemlerden yararlanilmaktadir.

4.5.1.1¢ tutarhhk. Olcekteki tiim alt boyutlarin ayni 6zelligi 6l¢tiigiiniin kanitlanarak;
ayni1 6zelligi 6lgen maddelerin segilmesi igin kullanilan yontemlerden biri Cronbach’s alfa
glivenirlik katsayisi biri de yariya bolme yontemidir (Esin,2014).

4.5.1.1. Cronbach’s alfa giivenirlik katsayisi. Maddeler i¢in 1-4,1-5 gibi puanlama
sisteminin oldugu durumlarda kullanilan bir i¢ tutarlilik yontemidir (Ercan & Kan, 2004).

Olgegin giivenirlik durumlari; 0,00< o <0,40 ise dlgek giivenilir degildir.

0,40< a <0,60 ise dlcek diisiik giivenirliktedir.

0,60< a <0,80 ise dlcek oldukea giivenilirdir.

0,80< a <1,00 ise dlgek yliksek derece giivenilir bir dlgektir (Tavsancil, 2002).

4.5.1.2. Yartya bélme yontemi. Olgek puanlama yapilmadan énce iki es boliime ayrilir
ve iki boliim arasindaki korelasyon hesaplanir. Genellikle es deger form bulamama

durumlarinda kullanilan bir yontemdir (Ercan & Kan, 2004). Bu yonteme dayal1 olarak
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bulunan Spearman ve Guttman i¢ tutarlilik katsayilar1 da test- tekrar test yonteminde oldugu
gibi 1’e yaklastikca yiikselirken; 0’a yaklastikca diismektedir (Yildirim 1999).

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun toplam ve alt
boyutlari ti¢ farkli yontemle ile (Cronbach’s Alpha, Spearman ve Guttman) i¢ tutarliligi 400
kisilik bir aragtirma grubundan elde edilen verilerle hesaplanmistir. Sonuglar Tablo

16,17,18,19 ve 20’de gosterilmistir.

Tablo 16

Olgegin Genel Toplam Icin I¢ Tutarlilik Katsayilar:

I¢ Tutarhlik Teknigi n r P
Cronbach’s Alfa 400 .89 p< .01
Spearman 400 91 p<.01
Guttman 400 .85 p< .01

Tablo 16°da 6lgegin genel toplam igin i¢ tutarlilik katsayilarini inceledigimizde en
yiiksek gilivenirlik Sperman (.91) ve Cronbach’s Alfa (.89) tekniklerinde, en diisiik giivenirlik
Guttman tekniginde (.85) elde edilmistir. Bu sonuglar Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red
Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun ortalama %89 giivenirlige sahip oldugunu gosterir. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri goz 6niine bulunduruldugunda bu sonucun
oldukga yiiksek oldugu saptanmustir.

Olgegin genel toplam igin i¢ tutarlik katsayisindan sonra, alt boyutlari igin i¢ tutarlilik
katsayilar1 agagida Tablo 17, 18, 19 ve 20’de sunulmustur.

Tablo 17

Olgegin Diismanhik/Saldirganlik Alt Boyutu Icin I¢ Tutarlilik Katsayilar

I¢ Tutarhiik Teknigi n r P
Cronbach’s Alfa 400 .92 p< .01
Spearman 400 .93 p<.01

Guttman 400 .92 p< .01
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Tablo 17°de goriildiigii tizere 6lgegin diismanlik/saldirganlik alt boyutu igin i¢
tutarlilik katsayilarini inceledigimizde en yiiksek giivenirlik Sperman (.93) ve Cronbach’s
Alfa (.92) tekniklerinde, en diisiik glivenirlik Guttman tekniginde (.92) elde edilmistir.

Tablo 18

Olcegin Sicaklik/Sefkat Alt Boyutu Icin I¢ Tutarlilik Katsayilar:

I¢ Tutarhbk Teknigi n r p
Cronbach’s Alfa 400 .82 p< .01
Spearman 400 .80 p< .01
Guttman 400 A7 p< .01

Tablo 18’de goriildiigii tizere dlgegin Sicaklik/sefkat alt boyutu igin i¢ tutarlilik
katsayisi en yiiksek gilivenirlik Sperman (.80) ve Cronbach’s Alfa (.82) tekniklerinde, en

diistik glivenirlik Guttman tekniginde (.77) elde edilmistir.

Tablo 19

Olgegin Umursamazlik /Ihmal Alt Boyutu Igin I¢ Tutarlilik Katsayilar:

¢ Tutarhhk Teknigi n r p
Cronbach’s Alfa 400 1 p< .01
Spearman 400 .79 p< .01
Guttman 400 .70 p< .01

Tablo 19°da goriildiigi tizere 6lgegin umursamazlik/ihmal alt boyutu i¢in i¢ tutarlilik
katsayilarini inceledigimizde en yiiksek gilivenirlik Sperman (.79) ve Cronbach’s Alfa (.71)
tekniklerinde, en diislik giivenirlik Guttman tekniginde (.70) elde edilmistir.

Tablo 20

Olcegin Ayristirilmamis Red Alt Boyutu Icin I¢ Tutarlilik Katsayilar:

I¢ Tutarhlik Teknigi n r P
Cronbach’s Alfa 400 .79 p< .01
Spearman 400 .79 p<.01

Guttman 400 67 p< .01
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Tablo 20°de goriildiigi tizere 6lgegin ayristirilmamis red alt boyutu igin i¢ tutarlilik
katsayilarini inceledigimizde en yiiksek giivenirlik Sperman (.79) ve Cronbach’s Alfa (.79)
tekniklerinde, en diisiik giivenirlik Guttman tekniginde (.67) elde edilmistir.

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun alt boyutlar
arasinda en yiiksek i¢ tutarliliga sahip alt boyutu diismanlik/saldirganlik (.93) Sperman teknigi
ile elde edilmisken; en diisiik i¢ tutarlilik katsayisina sahip ayristirilmamis red ise (.67)
Guttman teknigi ile elde edilmistir.

Bu sonuglar Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun
toplaminin yiiksek i¢ tutarlilik giivenirligine sahip oldugunu gdstermistir.

4.5.2. Zamana gore degismezlik. Bir 6l¢me aracinin, farkli zamanlarda
uygulandiginda dahi verilen cevaplarin birbirleriyle ayni ve destekler nitelikte olmasi o 6lgme
aracinin zamana gore degismedigini gosterir. Zamana gore degismezlik test-tekrar test ve
paralel form giivenirligi yontemleri ile saglanabilir (Esin, 2014).

4.5.2.1.Test-tekrar test giivenirligi. Bu yontemle 6lgme araci gruba aralikli yani belli
bir siire sonra tekrar uygulanir. Boylelikle iki uygulama arasindaki cevaplarin korelasyonuna
bakilarak 6lgme aracinin test tekrar test giivenirligi belirlenir (Seger, 2013). Okul dncesi
Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nda test-tekrar test giivenirligine aralikli
yontem ile bakilmistir.

Olgme aracinin, ayni arastirma grubuna sabit bir aralikla iki kez uygulanmast,
uygulamalar aras1 alinan puanlar arasindaki korelasyon katsayisinin hesaplanmasina aralikl
yontem denilmektedir. Hesaplanan korelasyon katsayist 6lgme aracinin giivenirlik katsayisidir

(Secer, 2013).

Iki uygulama puanlar1 arasinda “Pearson Momentler Korelasyon testi” ile korelasyon
katsayis1 (r) degerine bakilarak hesaplama gerceklesmektedir. Korelasyon katsayisini da

hesaplarken grup en az 30 kisiden olusmalidir. Katsay1 +1,00’a yaklastikca testin
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giivenirliginin yiiksek; 0,00 ise giivenirliginin diisiik ve iliski olmadigin1 géstermektedir

(Tavsancil, 2002).

Bu bilgilerin dogrultusunda hazirlanan Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi:
Cocuk Kisa Formu 30 kisiden olusan arastirma grubuna on bes giin ara ile iki kez uygulanmis
ve Ol¢egin korelasyon katsayilar1 hesaplanarak, sonuglar Tablo 21, 22, 23, 24, 25 ve 26°da

gosterilmistir.

Tablo 21

Olgegin Toplam ve Alt Boyutlar: I¢in On Bes Giin Ara ile Yapilan Uygulama Sonuclar:

Aritmetik Standart  Standart

Test Ortalama N Sapma Hata r p
On Test Toplam 83,60 30 10,48192 2,963 0,99 p< .01
Son Test Toplam 83,66 30  10,20408  2,04902
On Test Diismanlik/Saldirganlik Alt
Boyutu Toplam 36,16 30  5,57756 1,01832 0,99 p< .01
Son Test Diismanlik/Saldirganlik Alt
Boyutu Toplam 36,16 30 557756 1,01832
On Test Ham Sicaklik/Sefkat Alt
Boyutu Toplam 22,06 30  3,00498 0,54863 0,93 p<.01
Son Test Ham Sicaklik/Sefkat Alt
Boyutu Toplam 22,00 30  2,90065 0,52968
On Test ihmal Alt Boyutu Toplam 17,70 30 2,64119 0,48221 0,99 p< .01
Son Test Thmal Alt Boyutu Toplam 17,76 30 2,62197 0,4787
On Test Ret Alt Boyutu Toplam 7,76 30  0,88409 0,16141 0,97 p< .01
Son Test Ret Alt Boyutu Toplam 7,73 30 0,69149 0,12625

Tablo 21°de 6lgegin toplam ve alt boyutlari i¢in on bes giin ara ile yapilan uygulama
sonuglar1 goriilmektedir. Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu,
katilimcilara on bes giin arayla uygulanmis ve iki uygulama sonuclar1 arasinda Pearson
Carpim Momentler Korelasyon Katsayisi’na bakilmistir. Test genel toplami i¢in elde edilen
sonug .99’dur ve istatistiksel agidan .01 diizeyinde anlamlidir. Diismanlik/saldirganlik alt

boyutu icin .99, sicaklik/sefkat alt boyutu i¢in .93, umursamazlik/ihmal alt boyutu i¢in .99 ve
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ayristirilmamis red alt boyutu igin .97 olarak saptanmistir. Alt boyutlar i¢in de bulunan
korelasyonel iliskiler .01 diizeyinde anlamli oldugu saptanmustir.
Tablo 22

Olgek Genel Toplam Test-Tekrar Test Giivenirligi

n r p
Test-tekrar

test
korelasyonu 30 .99 p< .01

Tablo 22’de on bes giin arayla uygulanan Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi:
Cocuk Kisa Formu’nun test-tekrar test glivenirlik katsayisi .99 olarak bulunmustur ve .01

diizeyinde anlamlidur.

Tablo 23

Diismanlik/Saldirganiik Alt Boyutu Test- Tekrar Test Giivenirligi

n r p
Test-tekrar

test
korelasyonu 30 .99 p< .01

Tablo 23’te on bes giin arayla uygulanan Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi:
Cocuk Kisa Formu’nun Diismanlik/saldirganlik alt boyutunun test-tekrar test giivenirlik
katsayis1 .99 olarak bulunmustur ve .01 diizeyinde anlamlidir. Bu sonug oldukga yiiksek bir
sonugtur.
Tablo 24

Sticaklik/Sefkat Alt Boyutu Test- Tekrar Test Giivenirligi

Test-tekrar
test
korelasyonu 30 .93 p< .01
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Tablo 24°te on bes giin arayla uygulanan Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi:
Cocuk Kisa Formu’nun Sicaklik/sefkat alt boyutunun test-tekrar test giivenirlik katsayisi .93

olarak bulunmustur ve .01 diizeyinde anlamlidir. Bu sonug olduk¢a yiiksek bir sonugtur.

Tablo 25

Umursamazlik/ Ihmal Alt Boyutu Test- Tekrar Test Giivenirligi

n r p
Test-tekrar

test
korelasyonu 30 .99 p< .01

Tablo 25°te on bes giin arayla uygulanan Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi:
Cocuk Kisa Formu’nun umursamazlik/ihmal alt boyutunun test-tekrar test giivenirlik katsayisi

.99 olarak bulunmustur ve .01 diizeyinde anlamlidir. Bu sonug olduk¢a yiiksek bir sonugtur.

Tablo 26

Ayristiriimanug Red Alt Boyutu Test- Tekrar Test Giivenirligi

n r p

Test-tekrar test
korelasyonu 30 .97 p< .01

Tablo 26°da on bes giin arayla uygulanan Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi:
Cocuk Kisa Formu’nun ayristirilmamis red alt boyutunun test-tekrar test giivenirlik katsayisi
.97 olarak bulunmustur ve .01 diizeyinde anlamlidir. Bu sonug olduke¢a yliksek bir sonugtur.
4.6. Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Ol¢egi: Cocuk Kisa Formu’nun Gecerliligi ve

Giivenirligine Yonelik Madde Analiz islem Sonuclar
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Bir dl¢ekte bulunan maddelerin uygulanmasindan sonra ulasilan sonuglarin belirlenen

ol¢iitlin amacina hizmet etmesini saglamak, ise yarayip yaramadigini anlamak ve gerekli

diizeltmeler yapmaya madde analizi denilmektedir. Madde analizi kapsaminda maddelere

verilen cevabin alt ve iist gruplar arasinda farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak i¢in

6l¢cegin toplam puanindan en yiiksek puan alan %27’lik grup ile en diisiik puan alan %27’lik

grubun birbiriyle iligkisiz grup t testi ile karsilastirilarak madde ayirt ediciligi hesaplanmistir

(Ergin, 1995).

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi:
Cocuk Kisa Formu’nun hem toplam 6l¢ek hem de alt boyutlar i¢in madde analizi islem

sonuglarina Tablo 27°de yer verilmistir.

Tablo 27

Ol¢egin Toplam Madde Analiz Sonuclar:

Madde Madde Toplam Madde Kalan Ayirt Edicilik
No N r r t sd

s1 400 0,447 p< .01 0,404 p< .01 7,467 216 p<.01
S2 400 0,089 p< .05 0,078 p<.05 -3,030 216  p<.05
S3 400 0,682 p< .01 0.638 p< .01 -21,054 216 p<.01
S4 400 0,816 p< .01 0,77 p< .01 -12,239 216 p<.01
S5 400 0,344 p< .01 0,292 p<.01 -4,201 216  p<.01
S6 400 0,749 p< .01 0,694 p<.01 -9,968 216 p<.01
S7 400 0,693 p< .01 0,597 p< .01 -24,577 216 p<.01
S8 400 0,779 p< .01 0,735 p< .01 -8,910 216 p<.01
S9 400 0,825 p<.01 0,8 p< .01 -28,154 216 p<.01
S10 400 0,162 p<.01 0,136 p< .01 -1,748 216 p<.01
S11 400 0,798 p< .01 0,774 p<.01 -9,365 216  p<.01
S12 400 0,56 p< .01 0,49 p<.01 -24,894 216 p<.01
S13 400 0,474 p<.01 0,413 p< .01 -14,939 216 p<.01
S14 400 0,76 p<.01 0,736 p< .01 -8,144 216 p<.01
S15 400 0,748 p<.01 0,722 p< .01 -8,520 216 p<.01
S16 400 0,296 p<.01 0,266 p< .01 -2,409 216 p<.01
S17 400 0,765 p<.01 0,731 p< .01 -27,963 216 p<.01
S19 400 0,279 p<.01 0,211 p< .01 -9,427 216 p<.01
S20 400 0,777 p< .01 0,732 p<.01 -8,742 216 p<.01
S21 400 0,188 p< .01 0,177 p< .01 -1,421 216 p<.01
S22 400 0,631 p<.01 0,593 p< .01 -11,191 216 p<.01
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S23 400 0,096 p< .05 0,39 p< .05 -4,415 216 p< .05
S24 400 0,61 p< .01 0,574 p< .01 -9,968 216 p<.01

Tablo 27 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa
Formu’nda yer alan 18. maddenin faktor yiik degerinin diisiik olmasi1 nedeniyle faktor
analizine katilmadigi i¢in geriye kalan 23 maddenin madde toplam, madde kalan ve madde
ayirt edicilik indekslerinin istatistiksel agidan en az ,05 diizeyinde; en fazla ,01 diizeyinde
anlamli sonuglar vermesi sebebiyle gegerli ve giivenilir oldugu ispat edilmistir.

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun toplamu igin
yapilan madde analizi islemlerinden sonra; 6l¢gegin her bir alt boyutu i¢in madde analiz

islemleri yapilarak, sonuglar Tablo 28, 29, 30 ve 31°de verilmistir.

Tablo 28

Diismanlik/saldirganlik Alt Boyutunda Yer Alan Maddelerin Analiz Sonuglart

Madde Madde Toplam Madde Kalan Ayirt Edicilik
No N r p r p t sd p

s1 400 0,447 p< .01 0,404 p< .01 -7,467 216  p<.01
S4 400 0,816 p< .01 0,77 p< .01 -12,239 216 p<.01
S6 400 0,749 p< .01 0,694 p< .01 -9,968 216  p<.01
S8 400 0,779 p< .01 0,735 p< .01 -8,910 216 p<.01
S9 400 0,825 p< .01 0,8 p< .01 -28,154 216  p<.01
S11 400 0,798 p< .01 0,774 p< .01 -9,365 216 p<.01
S12 400 0,56 p< .01 0,49 p< .01 -24,894 216 p<.01
S14 400 0,76 p< .01 0,736 p< .01 -8,144 216 p<.01
S15 400 0,748 p< .01 0,722 p< .01 -8,520 216 p<.01
S20 400 0,777 p< .01 0,732 p< .01 -8,742 216 p<.01

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun
diismanlik/saldirganlik alt boyutu olusturan tiim maddelerin; madde toplam, madde kalan ve
madde ayirt edicilik indekslerinde istatistiksel agidan ,01 diizeyinde anlamli sonuglar elde

edilmistir ve alt 6l¢ekteki tim maddelerin gegerli ve gilivenilir oldugu ispat edilmistir.
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Tablo 29
Olcegin Sicaklik/sefkat Alt boyutu icin Toplam Madde Analiz Sonuclar

Madde Madde Toplam Madde Kalan Ayirt Edicilik
No N r p r p t sd p

S2 400 0,089 p< .05 0,078 p< .05 -3,030 216  p<.05
S3 400 0,682 p<.01 0.638 p<.01  -21,054 216 p<.01
S10 400 0,162 p< .01 0,136 p<.01 -1,748 216 p<.01
S13 400 0,474 p<.01 0,413 p<.01  -14939 216 p<.01
S17 400 0,765 p< .01 0,731 p<.01  -27,963 216 p<.01
S19 400 0,279 p< .01 0,211 p< .01 -9,427 216 p<.01

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun sicaklik/sefkat alt
boyutu olusturan tiim maddelerin; madde toplam, madde kalan ve madde ayirt edicilik
indekslerinde istatistiksel agidan en az ,05 diizeyinde; en fazla ise ,01 diizeyinde anlamli
sonuglar verdigi icin alt 6lgekteki tiim maddelerin gegerli ve giivenilir oldugu ispat edilmistir.

Tablo 30

Ol¢egin Umursamazlik/ Ihmal Alt Boyutunun Toplam Madde Analiz Sonugclar:

Madde Madde Toplam Madde Kalan Ayirt Edicilik

No N r p r p t sd p
S5 400 0,344 p< .01 0,292 p< .01 -4,201 216 p<.01
S7 400 0,693 p<.01 0597 p<.01 -24577 216 p<.01
S22 400 0,631 p<.01 0,593 p<.01 -11,191 216 p<.01
S23 400 0,096 p< .05 0,39 p<.05 -4,415 216  p<.05
S24 400 061 p<.0l 0574 p<.0l -9968 216 p<.01

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun
umursamazlik/ihmal alt boyutunu olusturan tiim maddelerin; madde toplam, madde kalan ve
madde ayirt edicilik indekslerinde istatistiksel agidan en az ,05 diizeyinde; en fazla ise ,01
diizeyinde anlaml1 sonuglar verdigi i¢in alt dlgekteki tiim maddelerin gegerli ve giivenilir

oldugu ispat edilmistir.
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Tablo 31

Olgegin Ayristirilmamis Red Alt Boyutu Icin Toplam Madde Analiz Sonuglar:

Madde Toplam Madde Kalan Ayirt Edicilik
Madde
No N r p r p t sd p
S16 400 0,296 p<.01 0,266 p<.01  -2409 216 p<.01
S21 400 0,188 p< .01 0,177 p<.01  -1421 216 p<.01

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun ayristirilmamis red
alt boyutunu olusturan tiim maddelerin; madde toplam, madde kalan ve madde ayirt edicilik
indekslerinde istatistiksel agidan ,01 diizeyinde anlamli sonuglar elde edilmistir ve alt Slgegin

tiim maddelerin gegerli ve giivenilir oldugu ispat edilmistir.

Yapilan analizler sonucu Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa

Formu’nun gecerligi ve giivenirligi yiiksek bir 6l¢ek oldugu bulunmustur.
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5.Boliilm
Tartisma ve Sonug

Bu boliimde, Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun
gecerlik ve gilivenirlik arastirmasina dair yapilan analizlerden elde edilen bulgulara iligkin
tartisma ve sonuclara yer verilmistir.

5.1. Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olcegi: Cocuk Kisa Formu’nun Gegerlik
Analizlerine fliskin Bulgulara Yonelik Tartisma

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu 6 yas (OOKRO) ile
ilgili gegerlik calismalarinda; dil gecerligi, kapsam gegerligi ve yap1 gecerlik analizleri
uygulanmastir.

5.1.1. Okul dncesi 6gretmen kabul red dlgegi cocuk kisa formu’nun dil
gecerliginine yonelik tartisma. Bu arastirmada Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi:
Cocuk Kisa Formu’nun dil gecerliginin saglanmast igin Ingilizce dilinde olan dlgek Ingilizce -
Tiirkce bilen iki ¢evirmen tarafindan Tiirkce’ye ¢evrilmistir. Cevirisi yapilan form
arastirmaciyla birlikte tez danismani tarafindan diizenlenmis, formun son hali her iki dili
bilen, dil uzmam tarafindan tekrar Ingilizce’ye cevirisi yapilarak dil gegerligi saglanmustir.

5.1.2. Okul oncesi 6gretmen kabul red dlgegi cocuk kisa formu’nun kapsam
gecerligine yonelik tartisma. Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa
Formu’nun kapsam gegerligini test etmek amaciyla; uzman goriisii alinmis ve madde ayirt
edicilik sonuglarina bakilmistir.

6 uzmandan goriis alinmistir ve alinan oneri ve elestiriler dogrultusunda maddelere ve
olgege iliskin kapsam gegerlilik indeksine “Davis teknigi” ile bakilmistir. Okul Oncesi
Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun kapsam gecerlilik indeksi 0,83

cikmistir. Elde edilen bu sonug; 6lgegin kapsam gegerligine sahip oldugunu gdstermistir.
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Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun kapsam gecerligini
saptamada diger bir yontem olarak maddelerin ayirt edicilik degerlerine bakilmistir. Madde
ayirt edicilik ilgili veriler tezin bulgular boliimiinde Tablo 7°de sunuldugu gibi 23 maddenin
istatistiksel agidan ,01 diizeyinde anlaml1 sonug verdigi anlasilmis ve dolayisiyla Okul Oncesi
Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun kapsam gegerliginin yiiksek oldugu
saptanmistir.

5.1.3. OKkul 6ncesi 6gretmen kabul red dl¢egi cocuk kisa formu’nun yapi
gecerligine yonelik tartisma. Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa
Formu’nun yap1 gegerligini saptamada; faktor analizine Kaiser-Meyer-Olkin (KMO), Barlett
testleri ve korelasyon matrisi ile bakilmistir. Bulgular boliimiinde Tablo 12°de sunuldugu gibi
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin 0,635 olarak bulunmast KMO degerinin ortanin biraz
iistiinde oldugunu ve veri grubunun faktor analizi i¢in uygunlugunu gostermistir. Yapilan
Barlett testi’nin de anlamli sonug verdigi (X?>=11649,746 p=0,000) ve veri grubunun faktor
analizi i¢in uygun oldugunu goéstermistir. Korelasyon matrisine baktigimizda, en diisiik
degerin 0,358 oldugu ve bu sonucunda yine degiskenler arasindaki iliskinin iyi oldugunu
dogrulamistir.

Veri grubunun faktor analizi i¢in uygunlugu kanitlandiktan sonra faktor sayisinin
dogrulanmasi i¢in 6zdeger istatistigine bakilmistir. Bulgular boliimiinde Tablo 13°te
sunuldugu gibi arastirmada 6z degeri 1’den biiyiik olan faktorler dikkate alinarak bulunan
yilizde %68 ideal varyans orani; ideal olan varyans oranlar1 %40—60 araliginin {istiinde olmasi
sebebiyle faktor yapisinin giiglii oldugunu gostermistir.

Bu sonuglara dayali olarak Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa
Formu’nun yap1 gegerligi yiiksektir.
5.2.0kul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun Giivenirlik

Analizlerine iliskin Bulgulara Yonelik Tartisma
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Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun giivenirligini
belirlemede i¢ tutarlilik katsayisina ve zamana gore degismezligine bakilmistir.

5.2.1. Okul 6ncesi 6gretmen kabul red 6lcegi cocuk kisa formu’nun i¢ tutarhihik
katsayisimin degerlendirilmesine yonelik tartisma. Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red
Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun i¢ tutarliliginin degerlendirilmesinde Cronbach’s alfa,
Spearman ve Guttman katsayilar kullanilmistir. Bulgular boliimiinde Tablo 16’da sunuldugu
gibi 6lgegin maksimum giivenirligi Sperman (.91) ve Cronbach’s Alfa (0.89) tekniklerinde, en
diisiik giivenirlik Guttman tekniginde (.85) elde edilmistir. Bu sonuglar dl¢gegin ortalama %89
giivenirlige sahip oldugunu gosterir. Okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin 6zellikleri goz oniine
alindiginda bu sonucun oldukga yiiksek oldugu saptanmistir. Okul Oncesi Ogretmen Kabul
Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun alt dlgekler icin giivenirlik alfas1 0.67 ile 0.93 arasinda
degismektedir. Bu sonuglar bilimsel kriterlere gore 6l¢ek toplaminin ve alt 6l¢eklerinin
yiiksek i¢ tutarlilik glivenirligine sahip oldugunu gostermistir.

EKAR Kurami1 kapsaminda farkli yas gruplari i¢in gelistirilmis, farkl dillerde
uyarlamasi yapilan Ebeveyn Kabul Red Olgegi Anne ve Baba Formlar1, Ogretmen Kabul Red
Olgegi Cocuk Formu ve Erken Cocukluk Dénemi Ebeveyn Kabul Red Olgekleriyle Okul
Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun giivenirlik katsayilarina
bakilmis ve sonuglar asagida verilen Cizelge 2°de karsilastirilmistir.

Cizelge 2

EKAR Kurami Kapsaminda Gelistirilen Olceklerin Giivenirlik Katsayisi Sonuclarinin

Karsilastirtimasi
EKAR Kurami Kapsaminda Ol¢ek Toplam Alt ol¢ekler
Gelistirilen Olgekler
Ebeveyn Kabul Red Olgegi Anne formu i¢in o.= 0.86 0.55<0<0.83
Anne ve Baba Formlari Baba formu i¢in o= 0.96
Ebeveyn Kabul Red Olgegi: a=0.80 0.78 <0.< 0.90
Cocuk Uzun Formu Tiirkge
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Ebeveyn Kabul Red Olgegi: Anne formu i¢in o = 0.89 0.65 <0 <0.88
Cocuk Kisa Formu Tiirkge Baba formu i¢in oo = 0.90

Erken Cocukluk Donemi Anne formu i¢in o= 0.87 0.62<0<0.84
Ebeveyn Kabul Red Olgegi Baba formu i¢in o = 0.90

Ogretmen Kabul Red Olgegi a=0.90 0.31<a <0.64
Cocuk Formu

Okul Oncesi Ogretmen a=0.89 0.67 <0.<0.93
Kabul Red Olgegi: Cocuk

Kisa Formu 6 yas (OOKRO)

Rohner (1975) tarafindan tasarlanan 9-17 yaslarindaki ¢ocuklarin anne ve babalariyla

iliskilerinde algiladiklar1 kabul red diizeylerini dl¢tiigii Ebeveyn Kabul Red Olgegi Anne ve
Baba Formlari’nin giivenirlik sonuglari anne formu i¢in o = 0.86; baba formu i¢in o = 0.96;
alt 6lgekler igin 0.55 <o < 0.83 bulunmustur. Erdem ve Erkman (1990) tarafindan formun

sekizinci sinifa giden 344 gocuk iizerinde yapilan Ebeveyn Kabul Red Olgegi: Cocuk Uzun

Formu Tiirkge’nin giivenirlik katsayilart toplam 6l¢ek i¢in o = 0.80; alt dlgekler i¢in 0.78 <a

< 0.90 olarak bulunmustur. Yilmaz (2007) tarafindan giivenirlik ¢alismasi yaslart 15 olan 61

cocuga yapilan Ebeveyn Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu Tiirkge’nin giivenirlik

katsayilar1 toplam 6l¢ek i¢in anne versiyonunda o = 0.89; baba versiyonunda a = 0.90; alt

olgeklerin 0.65 <a < 0.88 olarak bulunmustur. Rohner ve Giotsa (2012) yaglari 5 ile 7

arasinda degisen 1000 ¢ocuk tizerinde uyguladiklar1 Erken Cocukluk Dénemi Ebeveyn Kabul

Red Olgegi’nin giivenirlik sonuglar anne versiyonu i¢in o = 0.87; baba versiyonu igin o =

0.90. bulunmus Ve alt dlgekler i¢in alfasi 0,62 ile 0,84 arasinda degismektedir. Rohner (2002)

tarafindan gelistirilen ve Yildirim (2006) tarafindan Tiirk¢e uyarlama, gegerlik ve giivenirlik

calismasi ilkokul dordiincii ve besinci sinifa giden 503 adet 6grenci tlizerinde yapilan

Ogretmen Kabul Red Olgegi Cocuk Formu’nun giivenirlik katsayis1 toplam 6lgek igin o =

0.90; alt 6lgekler igin 0.31 <o < 0.64 olarak bulunmustur. Arastirmaci tarafindan kullanilan ve

gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilan Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk
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Kisa Formu’nun giivenirlik katsayisi toplam 6l¢ek i¢in o = 0.89; alt 6l¢ekler igin 0.67 <a <
0.93 olarak bulunmustur. Sonug olarak; EKAR Kurami kapsaminda gelistirilen dlgeklerin
giivenirlik sonuclartyla Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun
yakin degerler oldugu ve giivenirlik sonuglarinin uyumlu oldugu goriilmektedir.

5.2.2. Okul oncesi 6gretmen kabul red dlcegi ¢cocuk kisa formu’nun zamana gore
degismezligine yonelik tartisma. Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa
Formu’nun zamana gore degismezligini belirlemede test-tekrar test yontemi uygulanmis ve
Pearson Momentler Korelasyon testi (r) degerine bakilmistir. Bulgular béliimiinde Tablo
21°de sunuldugu gibi 6lgegin genel toplami i¢in elde edilen sonug .99; diismanlik/saldirganlik
alt boyutu i¢in .99; sicaklik/sefkat alt boyutu i¢in .93; umursamazlik/ihmal alt boyutu i¢in .90;
ayristirilmamig red alt boyutu igin .97 dir ve istatistiksel a¢idan .01 diizeyinde anlamlidirlar.

Bu sonuglara gore Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun
zamana gore degismedigi ve giivenirliginin yiiksek oldugu belirlenmistir.
5.3.0kul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olcegi: Cocuk Kisa Formu’nun Hem Gegerlik
Hem de Giivenirligine Yonelik Gergeklestirilen Madde Analiz Islem Sonuclarina
Yonelik Tartisma

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun hem gecerlik hem
de glivenirligine iliskin gergeklestirilen madde analiz islem sonuglar1 bulgular boliimiinde
Tablo 27°de sunuldugu gibi tiim maddeler istatistiksel agidan en az ,05 diizeyinde; en fazla ise
,01 diizeyinde anlamli sonuglar verdigi; 6l¢ekte yer alan 18. maddenin faktor yiik degerinin
diisiik olmas1 nedeniyle faktor analizine katilmadigi i¢in geriye kalan 23 maddenin gegerli ve
giivenilir oldugu ispat edilmistir. 18. maddenin diisiik ¢itkmasinin kiiltiirel farkliliklardan
kaynaklandig diistiniilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun maddelerine ait

faktor degerleri su sekildedir; 1. boyuta ait yiik degerleri ,361 ile ,972; 2. boyuta ait yiik
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degerleri ,358 ile ,818; 3. boyuta ait yiik degerleri ,518 ile ,677; 4. boyuta ait yiik degerleri ise
,851 ile ,908 arasindadir. Bu arastirmada uyarlamasi yapilan Erken Cocukluk Donemi
Ebeveyn Kabul Red Olgegi’nin ise maddelerine ait faktor yiik degerleri ,573 ile ,734 arasinda
degismektedir (Giotsa & Kyriazos, 2019).

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun 6lgegin orijinal
haline uyumlu olarak dort alt boyutlu bir yapr (sicaklik/sefkat, diigmanlik/saldirganlik,
umursamazlik/ihmal ve ayristirilmamis red) gostermistir.

Olgek orijinalinde 4-7 yas grubu ile smanirken bu ¢alismada 6 yas ile
siirlandirilmstir.

5.4. Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun Toplam Puan
Degerlerine Yonelik Tartisma ve Sonug

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’ndan alinabilecek en
diistik puan 23, alinabilecek en yiiksek puan ise 92°dir. 60 ve 60 iizeri puan reddedilmenin
gostergesidir. Olgegin betimsel analizi yapildiginda okul &ncesi dénem 6 yas grubundaki
cocuklarin dlgegin toplamindan aldiklar: ortalama puan 36.93tiir. Olcekten alinan diisiik
puanlar gbz 6niinde bulunduruldugunda arastirmaya katilan 400 ¢cocugun 6gretmenleri
tarafindan duygusal anlamda kabul edildiklerini algiladiklarini gostermistir.

Diismanlik/saldirganlik alt boyutunda alinabilecek en diisiik puanin 6, en yiiksek
puanin 24 oldugu bu alt boyutta puan ortalamasi 9.52°dir. Sicaklik/sefkat alt boyutunda
aliabilecek en diisiik puanin 8, en yiiksek puanin 32 oldugu bu alt boyutta ¢ocuklarin
ortalamasinin 10,17’dir. Umursamazlik/ihmal alt boyutunda alinabilecek en diisiik puanin 6,
en yiiksek puanin 24 oldugu bu alt boyutta gocuklarin ortalamasi 9,96’dir. Ayrigtirilmamis red
alt boyutunda alinabilecek en diisiik puanin 4, en yiiksek puanin 16 oldugu bu alt boyutta

cocuklarin ortalama puanlarinin 7.28dir. Tiim bu sonuglar g6z 6niinde bulunduruldugunda
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cocuklarin 6l¢egin tamami ve diger alt boyutlariyla tutarli olarak 6gretmenleri tarafindan
duygusal anlamda kabul edildiklerini algiladiklarini géstermistir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglara dayanilarak; Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red
Olgegi: Cocuk Kisa Formu ile orijinal 6lgek arasindaki sonuglar oldukca yakin diizeydedir.
Okul 6ncesi donem 6 yas grubundaki ¢ocuklarin 6zellikleri g6z 6niine alindiginda ve kabul
red algis1 gibi daha soyut bir kavramin 6l¢iildiigii diistiniildiigiinde bu sonucun yiiksek;
Olgegin 6 yas grubu ¢ocuklarin 6gretmenlerinden algiladiklari kabul red diizeylerini
belirlemede gegerli ve giivenilir oldugu ispat edilmistir.
5.5.0neriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda gelecekte yapilabilecek
aragtirmalara yol gostermesi bakimindan uygulamaciya yonelik olarak, bazi 6neriler soyle

siralanabilir;

Gegerlik ve giivenirlik arastirmasi yapilan Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi:
Cocuk Kisa Formu’nun norm arastirmasi yapilabilir.

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun égretmen ve
ailenin sahip oldugu demografik degiskenlere gore incelenip sonuglari agisindan bilgi
edinilebilir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgularin bagka arastirmacilara fikir vermesi agisindan,
arastirmacilara yonelik bazi 6neriler soyle siralanabilir;

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu’nun okul éncesi farkli
yas gruplarina uygulama yapilarak sinanmasi 6lgegin uygulama alanini genisletebilir.

Olgegin gecerlik ve giivenirligi hakkinda daha ¢ok bilgi edinilebilir.

Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu okul dncesi donemde

olan 6zel egitimli cocuklar i¢in de incelenebilir.
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EK 2. Etik Kurul izin Formu

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
(Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIiHI OTURUM SAYISI
30 Kasim 2018 2018-10

KARAR NO 5: Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii'nden alinan Ilkégretim Anabilim Dali
Yiiksek Lisans 6grencisi Biisgra TEMEL  EKIiZ’in “6 Yas Grubu Cocuklarin Algiladiklart
Ogretmen Kabul Red Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” konulu tez
calismasi kapsaminda uygulanacak $lgek sorularinin degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan goriismeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitiisi Midurligi [lkégretim
Anabilim Dali Yitksek Lisans 6grencisi Biisra TEMEL  EKiZ’in “6 Yas Grubu Cocuklarin
Algiladiklarn Ogretmen Kabul Red Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi”
konulu tez ¢aligmas: kapsaminda uygulanacak olgek sorulartmin yer aldig:i formda bulunan
“Ad-Soyad” kisimlarimn ¢ikarilmasi koguluyla, fikri, hukuki ve telif haklan bakimindan metot
ve Slgegine iliskin sorumlulugu bagvurucuya ait olmak iizere uygun olduguna oybirligi ile karar
verildi.

Prof. Dr. Abamiislim AKDEMIR

Uye
Prof. Dp<Kemal EN Prof. Dr. Abdurrahman KURT
Uye Uye
‘¢
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Prof. Gtik GOGUS Prof. Dr. Alev SINAR UGURLU
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EK 3. Veli izin Formu

VELI izIN FORMU
Uludag Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Okul Oncesi Egitim Boliimiinde yiiksek lisans
ogrencisiyim ve tez ¢ahismam yiriitmekteyim. Yiiksek lisans tez caligmamda, 6 yas grubu
cocuklarin algiladiklar: 6gretmen kabul red diizeylerini belirleyebilmek amaciyla bir 6lgek
gelistirme aragtirmas: yapmaktayim. Bu arastirma kapsaminda o6l¢ek uygulanirken gocuklarin
cevaplarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Cocuklarin 6lg¢ege verdigi cevaplar sadece arastirma amagh

kullanilacaktir ve arastirma kapsam disinda kimseyle paylasilmayacaktir.

Degerli katkilarimz igin tesekkiir ederim.

Biisra EKiZ

Cocugumun olcekte bulunan sorulari cevaplamasina ve bu cevaplarin arastirma kapsaminda

kullanilabilmesine izin veriyorum.
Veli Adi Soyadi:
Tarih:

imza:



92

EK 4. Okul Oncesi Ogretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk Kisa Formu 6 Yas (OOKRO)

DOGRU DOGRU DEGIL
OGRETMENIM n | :
L ARARAL -
1. | Benim hakkimda gtizel seyler soyler. —Aﬁ ‘\E _\?
»y & & :
2. | Benimle hig ilgilenmez. ( i ~F ‘\E
3 Benim icin 6nemli olan seyleri ona anlatabilmem 43 & Wﬁ i
" | icin bana yardimci olur. i .
| » & & .
4. | Gereksiz yere ceza verdigi olur. [ ‘f -\ﬁ ‘\ﬁ
| | . & _
5. | Beni biytk bir sorun olarak gérur. i i '\F ‘ﬁ
6. | Kizdigi zaman beni gok kot cezalandirir. ’“E -\é -\ﬁ
7 Soru sordugum zaman genellikle isi oldugu igin . { : “&
" | cevaplayamaz. [ ,.jj \F ,
» & > :
8. | Benden hoslanmiyor gibi. 1»&; -\ﬁ ‘\?
9. | Yaptigim seylerle gercekten ilgilenir. i ‘hk \ﬁ ‘\?
| _. p . = |
10. | Bana birgok kirici sey soyler. { i \P _\ﬁ
o — v - & = -
11. | Ondan yardim istedigimde benimle ilgilenmez. { A;: '\ﬁ ‘\ﬁ
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Hizmet igi Egitimler
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Afet Egitimi 17.02.2020

Anadolu’ da Cok Kiiltirhilik, Kaynaklar: ve Egitime Yansimalart  19.02.2020- 21. 02.2020
Milli Egitim Sisteminde Ogretmenlik ve Uygulamalar 24.02.2020- 25.02.2020
Ogretmenlik Mevzuat Semineri 26.02.2020- 27.02.2020
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Tez Cogaltma ve Elektronik Y ayimlama i zin Formu

ULUDAG UNIVERSITESI
TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA IZIN FORMU
Yazar Adi Soyadi Biigra EKIZ
Tez Adi

Okul Oncesi Oretmen Kabul Red Olgegi: Cocuk
Kisa Formu'nun (6 Yag)Turkce'ye Uyarlanmasi
Gecerlik ve Guvenirlik Calismasi

Enstita Egitim Bilimleri Enstitiist
Ana Bilim Dah Temel Egitim
Bilim Dali Okul Oncesi Egitimi
Tez Turt Yuksek Lisans
Tez Danigman(lari Dog. Dr. Nalan KURU
Cogaltma (Fotokopi Cekim) Izni Tezimden fotokopi gekilmesine izin
veriyorum
Tezimin sadece i¢indekiler, 6zet,
kaynakca ve igeriginin % 10 bélimunin
fotokopi ¢ekilmesine 1zin veriyorum
Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin
vermiyorum
Yayimlama {zni Tezimin elektronik ortamda

vayimlanmasina izin veriyorum

Tezimin elektronik ortamda
vayimlanmasinin ertelenmesini istiyorum

1 Y1l
2 vil
3yl

Tezimin elektronik ortamda
vayimlanmasina izin vermiyorum

Hazirlamig oldugum tezimin yukarida belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri
miilkiyet haklarim sakli kalmak tizere Uludag Universitesi Kiitiiphane ve

Dokiimantasyon Daire Bagkanlifi tarafindan hizmete sunulmasina izin verdigimi
beyan ederim.

Tarih:

Imza:
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