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SOSYOEKONOMIK ACIDAN DEZAVANTAJLI OGRENCILERIN FENE
KATILIMI VE AILE DESTEGI iLiSKiSi- BEKLENTI- DEGER TEOREMIi
PERSPEKTIFi

Bu calismanin amaci diisiik sosyo-ekonomik seviyedeki ailelerden gelen 6grencilerin fen dersine
katilimlarim1 ve bu katilimi nelerin etkiledigini beklenti-deger teorisi ¢ercevesinde incelemeyi
amaglamaktadir. Bu kapsamda, fen dersi i¢in aile katilimi, 6grenci motivasyonu ve dgrenci
katilim1 arasindaki iligski bir model ile test edilmistir. Aile katilim1 6grencilerin ailelerinden
algiladiklar1 destek olarak ii¢ boyutta ele alinmistir: ailenin ev 6devlerine verdigi destek, ailenin
fene verdigi deger ve ¢ocukla birlikte yapilan fen etkinlikleri. Motivasyon 6z-yeterlik ve deger
verme, 6grenci katilimi ise 6grencilerin fen dersine de bilissel, duyussal, davranigsal ve sosyal
katilimlar1 olarak ele alinmistir. Bu ¢alismada iligkisel desen arastirma yontemi kullanilmistir.
Calismanin 6rnekleminin, Bursa ili Yildirim ilgesinde bulunan ortaokullarda gergeklestirdik.
Toplam da 6 ortaokuldan 6’mnc1 sinif 1000 6grencinin katilimiyla gergeklesmistir. Bu ¢alismada
kullanilan veri toplama araglart; 6grenci katilimy, ailenin fene verdigi deger, fen dersine yonelik
motivasyon ve 0z diizenleme Olgeklerinden olusmaktadir. Orneklemin genel profilini
incelemek igin betimsel istatistik kullanilmistir. Diigsitk SED grubundaki ortaokul 6grencilerinin
fen dersi icin algiladiklar aile destegi, motivasyonlar1 ve derse katilimlar1 arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in kurulan model yol analizi ile test edilmistir. Calisma kapsaminda Fen Dersine
Yoénelik Motivasyon ve Oz Diizenleme Olgegi kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iliskiyi
test etmek i¢in Yol analizi uygulanmigtir. Analiz sonuglarina gore, ailenin 0grencinin ev
odevine verdigi destek (f = .113), fene verdigi deger (8 = .162) ve ¢ocuklart ile yapilan fen ile
ilgili aktiviteler (5 = .106) arttik¢a dgrencilerin fen 6z-yeterlik inanci artmaktadir, bir digeri
Ailenin 6grencinin ev 6devine verdigi destek (f = .178), fene verdigi deger (f = .237) arttik¢a
ogrencilerin fen gorev degeri artmakta oldugu ve 6grencilerin fen dersindeki sosyal katilimi
%31’ ini agiklamaktadir. Buna gore, ailenin 6grencinin ev 6devi 6zerklik destegi (5 = .253) ve
gorev degeri (f = .079) arttikga Ogrencilerin fen sosyal katilimi artmaktadir. Ailenin fene
verdigi deger (S = -.122) azaldikca 6grencilerin fen dersindeki sosyal katilimi artacaktir.

Anahtar Kelimeler: Beklenti-deger, Aile katilimi, Ortaokul 6grencileri, Fen katilim1
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THE RELATIONSHIP BETWEEN SCIENCE ENGAGEMENT AND PARENTAL
INVOLVEMENT OF SOCIO-ECONOMICALLY DISADVANTAGED STUDENTS:
FROM EXPECTANCY-VALUE THEORY PERSPECTIVE

The aim of this study is to examine the engagement of students from low socio-economic
families in science lessons and what affects this participation within the framework of the
expectation-value theory. In this context, the relationship between parent involvement, student
motivation, and student participation was tested with a model for the science lesson. Family
involvement is discussed in three dimensions as the support students perceive from their
families: the support given by the family to homework, the value given to science by the family,
and the science activities done with the child. The motivation was handled as self-efficacy and
task value in science. On the other hand, student engagement is considered on students
cognitive, affective, behavioral, and social engagement in science courses. The relational
pattern research method was used in this study. The sample of the study consists of students in
secondary schools in the Yildirim district of Bursa province. The study was carried out with the
participation of 1000 6th-grade students from 6 secondary schools. Data collection tools used
in this study; student participation, the family's value to science, motivation, and self-regulation
scales for science lessons. Descriptive statistics were used to examine the overall profile of the
sample. The model established to examine the relationship between the perceived family
support, motivation, and class participation for science lessons of secondary school students in
the low SED group was tested by path analysis. The Motivation and Self-Regulation Scale for
Science Lesson was used within the scope of the study. As a result of the analysis; as the support
given by the family to the student's homework(s = .113), the value given to science(f = .162),
and the science-related activities with their children(f = .106) increase, the students' science
self-efficacy beliefs increase. Another result is, as the family's support for the student's
homework and the value given to science increase, the students' science task value increases.
The support given by the family to the student's homework (B = .178), the value they attach to
science (B = .237) explain the increase in students' science task value and 31% of students'
social participation in science lessons. Accordingly, as the family's homework autonomy
support(# = .253), and task value(s = .079) increase, students' social participation in science
increases. as the value given to science by family decreases, students' social engagement in
science lessons will increase.

Keywords: Expectation-value, Parental involvement, Secondary school students, Science
Engagement
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BIiRINCIi BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Ortaokul, 6grencilerin gelisim acisindan onemli bir donemdir, ¢ilinkii ilkokul ve lise
arasinda gecis yaparlar ve ilgi alanlarini kesfetmeye baslarlar. Diisiik sosyo-ekonomik diizey
(SED) o6grenciler, yas ve gelisim agisindan bu donemde fen dersine katilim konusunda 6zel
zorluklarla karsilasabilirler, ayrica Ogrendikleri 6zel sosyal ve ekonomik baglam da bu
zorluklar1 arttirabilir. Diisiik SED ortaokul 6grencilerinin fen dersine katilimini etkileyen
faktorleri incelemek, onlarin karsilastiklar: engelleri belirlemeyi ve bu engelleri asmayi, ayrica
fen dersine nasil basariyla katilabileceklerini anlamay1 da icerebilir. Bu, 6grencilerin akademik
ve kisisel sonuclarini iyilestirmeyi ve daha ¢esitli ve temsil edici bir fen giicii olusturmay1 da
saglayabilir (Maltese ve Tai, 2010). SED agisindan diisiik ailelerden gelen 6grencilerin fen
dersine katilimlarinin etkisi tizerinde bir¢ok etken oldugu goriilmiistiir. Bunlardan bazilari
ailenin sosyoekonomik agidan diisiik seviyede olup 6grenci ebeveyn birlikte herhangi bir
faaliyet; gezi, deney gibi etkinlikleri yapamamasi durumunda 6grencideki fene karsi tutumunda
farklilik oldugu goézlemlenmistir. Fen bilimleri dersinde O6grencinin yaparak yasayarak
ogrenmesi, ailesi ile etkilesim igerisinde olmast; biligsel ve duyusgsal olarak yeterli bir alt yapida
bulunmasi oldukca 6nemlidir (Wigfield ve Eccles, 1992). Literatiire bakildiginda 6grenci i¢in
aile destegi yeterli motivasyon saglandiginda derse katiliminin daha istekli oldugu ¢aligsmalara
yer verilmistir (Oztiirk, 2016).

Bu calismada Sosyoekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin fene katilimi ve aile
katilimi iligkisi: Beklenti-Deger Teoremi perspektifine gore ele alinacaktir. Bireylerin derse
katilim gibi basart ile iliskili davraniglarini kapsamli bir sekilde agiklamaya ¢alisan teorilerden
bir tanesi beklenti-deger teorisidir. Bu teori beklenti, deger kavramlarinin iizerinde durarak
insanlart durum diisiince yapilarini agiklamak i¢in gelisen bir teori olmustur. Modele gore birey
ne kadar ¢ok c¢aba sarf eder emek verirse hedefe ulasmadaki beklentisi de o yonde artacaktir
(Wigfield & Eccles, 1992). Aile katilimi, 6grencilerin ailelerinden aldiklari her tiir destek olarak
tamimlanmustir. Ogrencinin aileden aldig1 dgrencinin fene karst motivasyonunu ve basari ile
iligkili davraniglarini etkilemektedir (Wigfield & Eccles, 1992). Bu sekilde olan 6grenci fene
kars1 yapilan etkinlik veya derse katilimi yiliksek motivasyona sahip olacaktir. Beklenti- deger
motivasyonuna gore Wigfield ve Eccles (2002) bireysel ¢esitliliklerin, gevre ile etkilesiminin

ve tiim bunlar iizerindeki basarma etkilerinin de dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.



1.2. Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin problemi; Sosyoekonomik ac¢idan dezavantajli ortaokul 6grencilerinin
ailelerinden algiladiklar1 destek, fen bilimleri dersindeki motivasyonlar1 ve ders i¢i katilma
durumlar arasindaki iliski nedir?

Bu kisimda sorulacak olan alt problemler asagidaki gibi siralanmistir:

Alt problem_1: Diisiik SED ortaokul seviyesindeki dgrencilerin fen bilimleri dersi igin
ailelerinden algiladiklar1 destek hangi diizeydedir?

Alt problem_2: Diisiik SED ortaokul seviyesindeki 6grencilerin fen bilimleri dersinde
ogrenci motivasyonu hangi diizeydedir?

Alt problem_3: Diisiik SED ortaokul seviyesindeki 6grencilerin fen dersine de bilissel,
duyussal, davranissal ve sosyal katilimlari hangi diizeydedir?

Alt problem_4: Diisitk SED ortaokul seviyesindeki 6grencilerinin fen bilimleri dersi
i¢in ailelerinden algiladiklart destek ve fen motivasyonlari arasindaki iliski nasildir?

Alt problem_5: Diisiik SED ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi i¢in ailelerinden
aldiklar1 destek ve derse katilimlari arasindaki iliski nasildir?

Yukarida siralanan aragtirma problemi kapsaminda test edilmesi beklenen model sekil

1.”de sunulmustur.

Ailesel Faktorler Motivasyon Derse Katilim
‘ ‘ Biligsel Katilim
Fen ev 6devi destegi
Adlenin £ disi & lik Davranigsal
ilenin fene verdigi z-yeterli
) ) Katilim
deger Fene verilen deger
o Duyussal Katilim
Fen ile ilgili aktiviteler
Sosyal katilim

Sekil 1. Test edilmesi planlanan model

1.3. Arastirmanin Amaci

Diisiik SED 6grencilerin fen dersine katilimlarini ve bu katilimi nelerin etkiledigini
beklenti-deger teorisi ger¢evesinde incelemeyi amaglamaktadir.

Ogrencilerin fen dersindeki katilmi bilissel, davranissal, duyussal ve sosyal katilim
olmak tizere 4 kisimda ele alinmistir. Fen Bilimleri dersindeki 6grencilerin motivasyonu; fene
verdikleri deger ve 0z-yeterlik inanglar1 ile ele alinacaktir. Calisma kapsaminda incelenecek

olan ailesel faktorler ise ailenin fene verdigi deger ve fen 6devlerine sagladiklar1 destegidir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismada sosyoekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin fene katilimi ve aile
destegi iliskisi beklenti-deger teoremi perspektifine gore ele alinacaktir. Bireylerin derse
katilim gibi basar1 ile iliskili davraniglarin1 kapsamli bir sekilde agiklamaya calisan teorilerden
bir tanesi beklenti-deger teorisidir. Bu teori “beklenti- deger” yapilari arasindaki iliskiyi ortaya
koyan ve insan davranislarini agiklamaya calisan bir teoridir (Wigfeld &amp; Eccless, 2002).
Beklenti deger teoremine gore fen bilimleri dersi igin ailelerinden algiladiklar1 destek, 6grenci
motivasyonunun; derse katilimi, bilissel, davramissal ve duyussal diizeylerindeki iliskisi
tizerinde durulmustur.

Beklenti-deger teorisinden yola ¢ikarak &grenci katiliminin farkli boyutlarindaki
beklentisi buna karsilik 6grencinin verdigi degere bakmak istedik. Burada biligsel duyussal ve
davranigsal katilim boyutlarindan beklenti diizeyi ne kadar artarsa dgrencinin fen bilimleri
dersine katilimi1 o yonde artis gostermektedir. Calismada diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin fen dersine olan katilimini farkli boyutlarda ele alinmistir. Bu boyutlara bakilacak
olursa ailesel katilim, motivasyon ve derse katilim seklinde siniflandirabiliriz. Bunlardan ailesel
katilimi1 incelemek istenildiginde fen ev ddev destegi, ailenin fene verdigi deger ve fen ile ilgili
yapilan aktivitelerden olusmaktadir. Bir digeri motivasyon baglig1 altinda bireyin 6z- yeterliligi
ve fene verdigi deger. Derse katilimina baktigimiz da bilissel, duyussal, sosyal ve davranigsal
katilim olmak iizere dort bashk altinda incelenmektedir. Ilgili literatiirde 6grenci katilimi
incelerken, sosyal katilmin da ele alindigi c¢alismalar smrhidir (Wang vd., 2016). Bu
arastirmada, modele sosyal katilimin da dahil edilmesi ile 6grencilerin fen dersi kapsaminda
akranlar1 veya diger yetiskin bireyler ile kurduklar1 sosyal etkilesimde incelenmis olacaktir.

Teoreme gore Fen Bilimleri dersi i¢in ailelerinden aldiklar1 destek ve aileden algilanan
destegin Ogrenci motivasyonuyla iliskisine bakilmistir. (Wigfield &amp; Eccless, 2002).
Modele gore bireyin hedefe ulasma igin ne kadar gaba sarf ettigi ve hedefe ulasirken kendini
gbzlemleyip yeterli gormesiyle hedefe ulasma beklentisini etkilemektedir (Wigfield ve Eccles,
1992; 2002). Eccles ve birlikte ¢alistig1 arkadaslar1 bu diisiinceyi genisleterek, modern beklenti-
deger teorisi izerinde ¢alismalar yapmis ve motivasyon teorisinde bulunan kavramlari bir araya
getirmis ve bagsarma motivasyonunu agiklayan bir model olusturmuslardir. Modele gore bireyin
hedefe ulagma igin ne kadar ¢ana sarf ettigi ve hedefe ulasirken kendini gézlemleyip yeterli
gormesiyle hedefe ulasma beklentisini etkilemektedir (Wigfield ve Eccles, 1992).

Ogrencinin derse katilimi sadece okul ici degil, ailesi okul disinda arkadas ortami
cevresi de olumlu ya da olumsuz ydnde etkileyebiliyor. Ogrenci kendisini ailesi, arkadas

cevresi veya smifta kendini degerli hissetmesi derse olan katilimini olumlu yo6nde
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etkileyebiliyor. Ogrenci igin belli sartlar saglandiginda derse olan ilgisi katilimi1 artmasina
sebep olur. Tiim bunlardan yola ¢ikacak olursak 6grenci katilimini 3 farkli boyutta ele alabiliriz.
Kahraman (2014), 6grenci katilimini ¢ok boyutlu ele alarak bilissel, duyusal ve davranigsal
olarak farkli boyutlarda ele alinmistir. Biligsel katilim 6grencinin derse katilimi merak etmesi
ogrencinin derse olan istegi akademik yondeki katilimiyla iligkili olup, duyussal katilim
ogrencinin derse kars1 istekli olmasi, sagligin iyi olup kendini iyi hissetmesi psikolojik yonden
de kendini hazir hissetmesiyle iliskili durumdur. Davranissal katilim ise okul dis1 etkinliklerde
ya da ailesiyle evde yasadigr durumlardan kaynakli derse katilim1 aktif sekilde rol almasiyla
iligkili katilim seklidir. Sosyal katilim farkli boyutlarda ele alinabilir. Bunlar katilim sekli
katilim amaci veya katilim tiirii agisindan farkli kisimlarda incelenebilir. Burada 6grencilerin
isteklerine bakilarak birlikte talep etmeleri ortak paylasimlari gok 6nemlidir (Adler ve Goggin,
2005). Okuldaki arkadas cevresi ya da ailesiyle birlikte katilim saglamasi tiim bunlarin igerisine

dahil edilebilir (Coskun, vd., 2022).

1.5. Arastirma Varsayimlari
Bu calismada kullanilan 6lgme araclar1 6grencilerden alinan cevaplarin igten oldugu

varsayilmaktadir.

1.6. Arastirma Simirhliklar:

Calismamiz, Bursa ili 2021-2022 donem siiresinde Yildirim ilgesinde 6grenim goren
toplam 1000 altinci siif 6grencisi ve g¢alismada kullanilan 6lgme araglart ve bu olgme
araglarindaki boyutlarla sinirlidir. Yildirim ilgesinde diisiik SED olan okullar ele alinmastir.

Bu calisma iliskisel tasarim bir ¢alismadir. O yiizden neden-sonug iligkisi kurulamaz.
Her ne kadar, calismada degiskenler arasindaki iligkiden bahsederken “etki” kelimesi kullanilsa

da bu etki istatistiksel etki olup, nedensel etkiden bahsedilmemektedir.

1.7. Terimlerin ve Kisaltmalarin Tamimlanmasi

Katilm: Katilim bireyin aktif oldugu, belli bir hedefi olan, fiziksel ve sosyal ¢evresiyle
i¢ i¢e olmas1 durumudur (Skinner, Zimmer, Gembeck ve Connell, 1998).

Davramssal Katim: Ogrencinin ders icindeki katilimi ve smuf da istenilen
davraniglar1 gostermesi (Fredericks vd., 2004). Bir isi tamamlama, ders esnasinda 6grenme
ortaminda verilen imkanlardan yararlanma olarak da tanimlanabilir. Fen bilimleri dersindeki

katilima bakacak olursak verilen ddev, etkinlikleri veya deneyleri aktif sekilde yapmasi olarak
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tanimlayabiliriz. Davranigsal katilim, 6grencinin istegi ve istegi dogrultusunda ¢aba gostermesi,
sebat etmesi olarak tanimlanabilir (Fredricks vd., 2004).

Bilissel Katilm: Bireyin 6grenme siireci igerisinde iist diizey diisiinme becerisi ve
yontemler gelistirmesidir (Fredericks, Blumenfeld ve Paris, 2004). Burada katilimi
tanimlayacak olursak, 6grencinin kendini kontrol edebilmesi, planli diisiinme sekilleri ve
bunlarin biitiiniine odaklanmaktadir (Fredricks vd., 2004:64). Rimm-Kaufman vd., (2015:2)’e
gore konuya hakim olup anlama, zor problemlerin iistesinden gelme, dikkatlerinin {izerine
odaklanip ve var olan goreve yonelme ¢abasi i¢in goniillii olma durumudur. Bu katilim,
ogrencilerin bilgiye dahil olma, hafizalarinda bilgiyi bellekte tutma, elde olan bilgiye ulagsma
ve bu bilgiyi sorunlar1 asabilmek i¢in kullanma seklini olarak tanimlayabiliriz (Fielding-Wells
and Makar, 2008).

Duyussal Katihm: Bireyin 6grenme siireci igerisinde neseli, olumlu, endiseli ve
bunalmig gibi her tiirli duygularini yansitmasidir (Fredericks, Blumenfeld ve Paris, 2004).
Katilim g¢esitlerinden bir digeri ise duyussal katilimdir. Bu katilim tiiriinde 6grencinin fene karsi
ilgi olmas1 merakli olmas1 beklenmektedir (Mo vd., 2013:5). Duygusal katilim, 6grenmeye
kars1 istekli olmay1, problem ¢6zme ve igerik hakkindaki diistinme sekillerini ag¢iklamaktadir
(Fredricks vd., 2004:60). Okul olarak bakildiginda, bu katilim G&grencilerin igerisinde
bulundugu inanglar, ¢evresinden etkilenerek olusan tutumlar ve duygular olarak diisiiniilebilir
(Fielding-Wells and Makar, 2008).

Sosyal katim: Giiniimiizde yapilan en son ki ¢alismalara bakildiginda, bazi
calismacilar katilim kavramlarina giinliik hayattaki iletisim sekillerinde 6grenmede giderek
artan énemini aktarmak igin bir boyut daha eklemislerdir. Ogrenme sirasinda bu katiliminda
etkisi oldukga biiyiik bir énem ifade etmektedir (Rimm-Kaufman vd., 2015). Ogrencilerin
cevreleri ile etkilesimi, arkadaslariyla birlikte projeye katilimi destek saglamasi burada
smiflandirilabilir. Dolayisiyla katilim kavrami birden fazla boyuta sahiptir ve 06grenci
katiliminin farkli boyutlarda incelenmesi gerekmektedir (Firat ve Agikgiil Firat, 2021)

Aile Katihmi: Aile katilimi, anne ve babanin okul disinda ¢ocuguna yeterli zaman
ayirarak cocuguyla birlikte ¢alismasi, okuldaki etkinliklere aktif bir sekilde katilip goérev
almasi, okul ve smif ziyaretlerinin {izerinde daha fazla yogunlagmas: seklinde tanimlanabilir
(Abbak, 2008).

Oz-Yeterlik: Yeterlik, dgrencinin bir gorevi ya da amaci dogrultusunda yeterli
seviyede bilgi ve giice, gerekli donanima sahip olmasi durumudur (Deci ve Ryan, 2000).

Deger verme: Deger, bireylerin istenilen bir ¢aligmay1 kendilerince ne kadar 6nemli

bulduklarina dair diisiinme big¢imi olarak tanimlanmaktadir (Yang ve Xu, 2017). Deger verme,
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iyi ve kotiiyii, dogru yanlisi ayirt etmemizi saglayan 6nemli yapilardan biridir. Bu 6zelliklerine
bakilarak degerler toplumun bir biitiin olmasi ve siirekliligini saglayan temel yapilardan biridir
(Balc1 ve Yalpan 2013). Ilkogretim programlarina baktigimizda deger kavrami; bir grubun
kendi varligi, bir biitiin halde olusu, nasil isledigi ve siirekliligini saglamak ve devam ettirmek
icin bireyler tarafindan kabul edilen ortak diisiince, temel ahlaki ilke ve inang¢lardir (MEB,

2005b; 87).

Ozerklik destegi: Bireyin bagimsiz olarak kendi basina basarabilmesi, gayret etmesi
caba gostermesi ve bu tiim bu istekleri dogrultusunda harekete gegmesine 6zerklik destegi
olarak tanimlayabiliriz. Digsal faktorlerin etkisiyle bireyin kendi i¢inde ger¢eklesen hareket

istegidir (Cihangir, 2005).
Icerik destegi: Ailenin cocuga ilgili konu ile ilgili destegi. Bir diger degisle, grencinin

anlayamadigi ya da zorlandig ilgili kavramlar, terimler vb. hakkinda aldigi destek (Xu vd.,
2017).



IKINCI BOLUM
LITERATUR ARASTIRMASI

2.1. Modern- Beklenti Deger teorisi

Bireylerin derse katilim gibi basar ile iliskili davranislarii kapsamli bir sekilde
aciklamaya calisan teorilerden bir tanesi beklenti-deger teorisidir. Bu teori “beklenti- deger”
yapilar1 arasindaki iliskiden yola cikarak bireylerin gosterdikleri davranislarini aciklamaya
calisan bir teoridir (Wigfield ve Eccless, 2002). Beklenti ve deger arasindaki iliski ilk olarak
Atkinson tarafindan ortaya atilmis bireylerin basari motivasyonu ile ilgili bir teoridir. Teorinin
temel yapisina bakildiginda, beklentiler ve hedefe verilen 6nem goriilecektir. Eccles ve
arkadaglar1 bu teori lizerinde ¢alismalar yaparak, modern beklenti-deger teorisini olusturmus ve
diger motivasyon teorileriyle ilgili yapilan ¢aligsmalarda yer alan kavramlari bir araya getirerek
basarma motivasyonunu agiklamaya calisan bir model meydana getirmislerdir. Modele gore
bireyin hedefe ulasma i¢in ne kadar ¢aba sarf ettigi ve hedefe ulasirken kendini gézlemleyip
yeterli gormesiyle hedefe ulasma beklentisini etkilemektedir (Wigfield ve Eccles, 1992).

Bireylerin amaca ulasabilmeleri i¢in belli seviyedeki yeterlikleri ile ilgili kendilerine
olan giivenleri literatiirde 6z-giiven, 6z-yeterlik vb. kavramlarla agiklanmaktadir. Ornek
verilecek olursa birey kendini fen bilimleri dersinde yeterli goriiyor olabilir ama ileriye doniik
beklentisi yeterli basar1 seviyesine ulasamamig olabilir. Beklenti ve yeterlik “Fen bilimlerinde
basarili olabilir miyim?" sorusu ile ilgili iken, degerler "Fen bilimlerinde basarili olmak istiyor
muyum?" sorusu ile baglantili motivasyon bilesenleridir (Wigfield ve Eccles, 2000). Bu teoride
deger kavraminin dort boyutu vardir (Wigfield ve Eccles, 2000). Birincisi hedefe ulasmak icin
verilen degerdir. Ornegin, fen bilimleri dersine 6grenci iyi olmay1 énemli gériir. Ikinci boyutu
ise hedefin kullamglhiligidir. Ornegin fen bilimleri dersi degerlidir ciinkii hedefinde var olan
{iniversite hayali, nitelikli bir is imkanina sahip olmak gibi hedeflerini karsilar. Ugiincii boyutu
ise hedefe duyulan ilgidir. Ornegin, bireyin fen bilimleri dersinde ne grenmek istedigini ya da
ni¢in 6grenmek istedigini kendi bilir. Bu iki boyut ve ilgi faktorler motivasyonu agiklamaya
calisan 6z-belirleme teorisinde Deci ve Ryan’s (1985) i¢sel ve digsal motivasyon kavramlari ile
yakinlik gosterir. Dordiincii boyutu ise, hedefe ulasmak igin gerekli olan "bedel™ olarak
adlandirilir. Ornegin, bireyin fen &grenirken yasadigi stres, basarisiz olma korkusu gibi
olumsuz duygular icermesi ve fen bilimleri dersi igin ¢alismak gerektiginde sosyal hayattaki
baz1 aktivitelerden vazge¢cmesi vb. durumlarla ilgilidir (Eccles ve Wigtfield, 1995; Wigfield ve
Eccles, 2000; Wigfield ve digerleri, 2006).
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Bu teoriye gore, Ogrencileri basarmaya yonelik istekli olusu ve kendilerine olan
inanglarindan etkilendigi gibi, gecmisteki yasantilarindan, sosyal cevresindeki bireylerin
davranis ve beklentilerine ait diisiincelerinden etkilenir. Ornek vermek istenildiginde bireyin
derse katilim gibi fen bilimleri dersindeki basari ile iliskili davraniglari ailesi ve 6gretmeniyle
olan davraniglartyla da iliskilidir. Bu teoriye gore bireyin yeterlilik tutumlari bireyin ilerideki
okul hayatina olan etkisini de kapsamaktadir. Literatiire bakildiginda ailenin 6grenci basarisina
etkisi ¢ok farkli boyutlarda ele alinmistir. Ailenin okula verdigi deger, 6nem, evde okulla ilgili
yapilan sohbet ve 6grenciye verilen 6dev- deney ile destek olma gibi farkli boyutlarda ele
almabilir. Bu kapsamda, bu ¢alismada 6grencilerin fen dersine katilimini etkileyen unsurlar

beklenti-deger teorisi perspektifinden incelenecektir.

2.2. Ogrenci Katilim

Ogrenci katilimu ile ilgili yapilan ¢alismalar 1980° 1i yillarda baslamis ve giiniimiizde
de iizerinde birgok konu calismasi devam etmektedir. Ogrenci katilimi incelendiginde
literatlirde genis bir goriis birligine ulasgilmistir (Wigfield ve Eccles, 2000). Katilimi genel
olarak tanimlayacak olursak bireyin aktif bir sekilde, ama¢ odakli olup rol aldigi tiim
durumlardir. Katilimin bir bagka tanimina bakacak olursak, bireyin 6grenme siireci boyunca
azmi, ciddiyeti, stresi ve ne kadar odaklandigina bakilarak da ele alinabilecek psikolojik
etmenlerle de iliskilidir (Marks, 2000). Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik aile gruplarindaki
ogrencilerde derse olan dikkatinin daha ¢ok azaldigi egilimi gézlemlenmektedir. Bu durumdan
etkilenen 6grencilerin ilgisi dikkati azalip daha zor odaklanip derse katilimini olumsuz yonde
etkileyebiliyor (Eccles &Wigfield, 1995).

Ogrencinin derse katilim1 sadece okul ici degil, ailesi okul disinda arkadas ortami
cevresi de olumlu ya da olumsuz ydnde etkileyebiliyor. Ogrenci kendisini ailesi, arkadas
cevresi veya smf da kendi degerli hissetmesi derse olan katilimini olumlu ydnde
etkileyebiliyor. Ogrenci icin belli sartlar saglandiginda derse olan ilgisi katilimi artmasina
sebep olur. Tiim bunlardan yola ¢ikacak olursak 6grenci katilimini 3 farkli boyutta ele alabiliriz
(Kahraman, 2014; Turner vd., 2014; Willms vd., 2009).

Biligsel katilim 6grencinin derse katilimi merak etmesi 6grencinin derse olan istegi
akademik yondeki katilimiyla iligkili olup, duyussal katilim G6grencinin derse karsi istekli
olmasi, sagligin iyi olup kendini iy1 hissetmesi psikolojik yonden de kendini hazir hissetmesiyle
iligkili durumdur. Davranigsal katilim ise okul dis1 etkinliklerde ya da ailesiyle evde yasadigi

durumlardan kaynakli derse katilimi aktif sekilde rol almasiyla iligkili katilim seklidir.
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Sosyal katilim farkli boyutlarda ele alinabilir. Bunlar katilim sekli katilim amaci veya
katilim tiirii agisindan farkli kisimlarda incelenebilir. Burada dgrencilerin isteklerine bakilarak
birlikte talep etmeleri ortak paylasimlar1 ¢ok onemlidir (Adler ve Goggin, 2005). Okuldaki
arkadas ¢evresi ya da ailesiyle birlikte katilim saglamasi tiim bunlarin igerisine dahil edilebilir

(Coskun vd., 2022).

2.2.1 Ogrenci Katimi ve Motivasyon Arasindaki Iliski: Beklenti-deger teorisine
gore 6grenci katilimini etkileyen 6nemli unsurlarin basinda 6grencinin ders ile ilgili beklentileri
ve derse verdikleri deger gelmektedir. Yapilan calismalar bu pozitif iliskiyi desteklemektedir.
Omegin Fan (2011) bu ¢alismasinda kiz ve erkek &grencilerin degerler, egitim inanglar1 ve
akademik beklentisi incelenmistir. Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi (NCES) 10. siif
ogrencilerinden 2002 bir egitim- 6gretim yili siiresince toplanan verilerle yapilan ¢alismada,
Ogrenci motivasyonu olarak 6grencilerin becerilerine yonelik inanglari, derse verdikleri deger
ele almmustir. Ogrenci katilimmin ise sadece davranigsal katilim boyutu incelenmistir. Elde
edilen bulgulara gore, 6grencilerin derse verdikleri deger davranigsal katilimi belirleyen 6nemli
degiskenlerin basinda geldigi savunulmaktadir.

Bir diger calismada, Yii-Piipari (2014) ortaokul Ogrencilerinin derse katiliminda
motivasyonlarmin roliinii incelemislerdir. Ogrencilerin beklentileri ve derse verdikleri degerler
ogrencilerin motivasyonel inanglari olarak ele alinirken, gosterdikleri ¢aba derse katilim olarak
ele alinmigtir. Calismada 11- 12 yas aralifinda, toplam 763 (365 kiz, 398 erkek) 6grenci 3 yil
boyunca takip edilmis, motivasyonlari, derse katilimlar1 ve notlar1 kaydedilerek
gozlemlenmistir. Sonug¢ olarak, c¢alismada Ogrencilerin motivasyonel inang¢larinin derse
katilimlarini tahmin etmede onemli bir degisken oldugu vurgulanmistir. Ayrica, bu bulgu kiz
ve erkek 6grenciler icin ortak bir bulgu olup, her iki cinsiyetteki 6grenciler i¢in derse katilimi
arttiran Oonemli unsur derse yonelik motivasyonlari oldugu 6nerilmektedir.

Benzer bir arastirmayi, Jianga vd. (2018) ergen ogrencilerin beklenti- deger teorisi
perspektifinden 6grenci ¢iktilarini Giiney Kore 6grencileri ile gergeklestirmistir. Calismaya
sekizinci sinif 302 6grenci ve 11.simf 6grencilerinden 350 kisi katilim saglanmigtir. Nihai
orneklem 637 kisiden olusmus ve elde edinilen veriler daha genis kapsamli ¢aligmalarda
kullanilmak ic¢in olusturulmustur. Arastirma sonucunda ergen Ogrencilerin akademik
basarilarin1 tahmin etme yeteneklerini gelistirmek. Ogrenci basarilarna bakildiginda ise
motivasyonu katilim istegi yiiksek olan 6grencilerin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Sékmen (2021) Iliskide 6z yeterliligin rolii 6grenme ortamu ile dgrenci arasindaki

iliskiyi inceleyen makalesindeki ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin davranissal, duyusal ve
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bilimsel agidan bilissel boyutlarina farkli anket 6lgeklerine bakilarak uygulanmistir. Tiirkiye’
nin dogusunda 2 devlet okulundaki 407 ortaokul 6grencisinin katilimiyla gergeklesmis olup
veriler ikinci donemde toplanmistir. Arastirma sonucunda derse olan ilgi, tutum bilissel,
duyussal ve davranigsal boyutlarin bir biitiin olmas1 arasinda pozitif iligki ortaya ¢ikmistir.

Kahraman (2022) bu iliskiyi uluslararasi perspektiften incelemistir. Calismada (2015)
Uluslararas1 matematik ve bilim ¢aligmalarindaki egilimler veri seti uygulanmistir. Caligmanin
orneklemini 30 farkli iilkeden katilan sekizinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calismada
Ogrenci katilimi sadece davranigsal katilim olarak 6grencilerin beklentileri fen ile ilgili 6z-
yeterlik inanglari, verilen deger ise fayda ve icsel deger olarak ele alinmis alinmistir.
Caligmanin bulgularina gore, tiim iilkelerde 6grencilerin beklenti ve deger inanclarindan en az
bir tanesi 6grenci katilimi ile anlamli bir iliskiye sahiptir.

Ozetle, dgrencinin katilim saglayabilmesi icin dncelikle beklentisinin olusmas1 gerekir.
Ogrencinin 6z yeterlilik inanc1 ne kadar yiiksekse beklentisi de ayni seviyede olup katilim
saglayacaktir. Bireyin 6z yeterliligi SED, ¢evresine bagl olarak 6z yeterlik algisinda farklilik
goriilebilir. Oz yeterliligi yiiksek bir dgrencinin belli bir motivasyona sahip olup derse olan

ilgisi ve katilimi da bu y6nde olumlu olarak etkilenecektir.

2.3. Aile Katilim

George ve Kaplan (1996-1998) fen derslerindeki 6gretmenlerin birbirleri ile olan
durumlarn kiyaslandiginda ailenin 68renci lizerindeki fen bilimleri dersine karsi tutumu dolaylt
yonden de olsa etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Onlar aile ve 6grencilerin birbiri ile etkilesim
halinde olmasi fene yonelik tutumunu etkilemistir. Ailenin tutumuna bakilinca onlarin egitim
nasil algilama sekline gore tanimlamistir. Literatiirdeki calismalara bakildiginda anne
babasindan destek yardim goren 6grencinin verilen ev ddevlerini daha rahat yaptiklart sonucuna
ulagilabilmistir. Ayn1 ¢aligmada igerisinde ailesinden bagimsiz, ilgisiz bir 6grencinin derse
katilimi, verilen gorevleri yerine getiremedigi sonucuna ulasmistir (Kiiglikahmet, 1998).

Anne ve babanin ¢ocuguyla birlikte miizelere gitmesi, hafta sonu etkinligi olarak
kiitiiphaneye gidip cocuguyla birlikte kitap okumasi, verilen fen édevlerinde ¢ocuguna rehber
olmasi gibi davraniglartyla 6grencilerin fene yonelik tutum, davranislarin da olumlu yonde artis
oldugu gozlemlenmektedir. Ogrencilerin anne babasi ve kardesleriyle iliskileri, arkadas
ziyaretleri, calistig1 yerin 6zelligi gibi birden fazla etken 6grencinin ¢alisma aliskanligini ve
davranislar iizerinde sekillendirmektedir. Ogrencilerin anne baba tarinda dzensiz davranis,
ilgisizlik, anne baba baskisi, ¢ocugun anne babadan korkmasi, yeterli seviyede sevgi

gorememesi Vb. faktorler, 6grencilerin ders ¢alismaktan sogumalarina kadar sebep olmaktadir
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(Dotterer,2022). Dotterer (2022), yaptigi ¢alismada ebeveyn katilimini okul dis1 etkinlik
katilim1 olarak da tanimlamaktadir. Okul dis1 yapilan bilimsel bir gezi, 6grenci ve ebeveynle
yapilan bir etkinlikte de aile katilimi1 saglanmis olur. Siire¢ icerisinde aile katilimi arttikca
Ogrencinin derse olan ilgisi de artmaktadir. Dotterer (2022), ebeveynler bilimle ilgili
calismalara ilgi duyduklarinda ¢ocuklarin1 da bu yone tesvik etmis ve bilim kuliibii gibi
etkinliklere katilim saglandigini belirtmistir.

Aile katiliminin bir unsuru da ev ddevlerine verdigi destektir. Ogrenciye eslik ederek
ister arkadas ister rehber seklinde yardimci olmasi beklenmektedir. Anne babasi ile verile
Odevleri yapan 6grencilerin derse olan katilimlart da artig gostermektedir. Yapilan ¢caligmalara
bakildiginda anne babanin egitim diizeyi arttikga Ogrenciyle birlikte katilimi da artis
gostermektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi diislik bir ¢evrede egitim de o denli diisiik seviyede
olmasindan 6grenciye verilen ev 6devi ya da etkinlik konusunda yetersiz seviyede oldugu
goriilmektedir (H. Dumont vd., 2012). Ogrenciye verilen ev ddevlerine yardim konusu dogrudan
olmamali. Ogrenciye verilen 6devle ilgili daha ¢ok yogunlasmasi veya farkli alternatifler
sunarak 6grencinin karar vermesi saglanmalidir (O’Sullivan vd., 2014).

Aile katilim1 bireylerin bulundugu sosyokiiltiirel ortamdan etkilenir. Bir diger degisle,
bireylerin mevcut SED, kiiltiirleri, irklar1 vb. gibi unsurlar ailenin nasil ve ne siklikla 6grencinin
akademik yasantisin1 destekleyecegini sekillendiren degiskenlerdir. Shaver ve Wall (1998)
yaptiklar1 ¢aligmada yiiksek gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarinin egitim hayatina daha
fazla katilim gosterdiklerini 6nermektedir. SED diisiik seviyedeki ailelerin katilimi, orta gelirli
bir aile ile karsilastirildiginda ailelerin beklentisi artmaktadir. SED diisiik seviyedeki ailelerin
ogrenci ile katilimi, aktivite yapma ihtimalleri daha az olacagi yapilan arastirmalarda
goriilmustiir. Tiirkiye’ de aile kokenlerine bakildiginda annenin egitim seviyesi diizeyi, hane
halki aylik gelir miktar1 azaldik¢a aile katilim orani azalmaktadir. Yine ailede kardes sayisi,
annenin ¢aligtyor olup- olmama durumu ailenin sosyo-ekonomik diizeyini etkileyeceginden aile
katilim1 bu faktorlere gore sekillenmektedir (Tabak, 2020). Buradan yola ¢ikarak, bu ¢alismada
SED diisiik ailelerden gelen ortaokul Ogrencilerinin 6grencilerin fen dersi icin ailelerin
algiladiklar1 destek olarak aile katilimi da ele alinacaktir. Algilanan destek ii¢ alt boyutta
incelenecektir: ev ddevi destegi, ailenin fen dersine verdigi deger ve aile-cocuk okul dis1 fen

etkinlikleri.

2.3.1. Aile Katihmu ve Ogrenci Katihmu Arasindaki fliski: Aileler, dgrenciler ve
okullar egitim ve 6gretimin temelidir ve ailelerin egitimin {i¢ temel direginden biri oldugu i¢in

cocuklariin egitim ve 6gretimine katkida bulunmaktadir (Kotaman, 2008). Dogdugu andan
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itibaren ¢ocugun tim gelisiminden sorumludur. Siire¢ igerisinde aile katilimi artikca
ogrencideki akademik katilimda bu yonde artig gosterecektir (Singh ve dig., 1995). Ailenin
O0deve yardimci olmasi ya da giin igerisindeki herhangi bir etkinlikte katilim saglamasi,
ogrenciye destek olmasi1 6grenci katilimini olumlu ydnde etkileyecektir. Ornegin Elaz1g ilinde
yapilan bir calismada 1488 Ogrenciye uygulanan ebeveyn bagliligi ve okula baglilik 6l¢cegi
uygulanmistir. Caligmaya katilan Ogrencilerin aile katilimlar1 ve okula baglilik diizeyleri
oldukca yiiksektir. Bu calisma sonucunda elde edinilen verilerden 6grencilerin yas1 arttikca
okula baglilik diizeyinin diistiigii gézlemlenmis, velilerin egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin
okula baglilik diizeyinin ytikseldigi goriilmiistiir (HLS, 2009).

Mo ve Singh (2008) aile katiliminin ortaokul 6grencilerinin katilimini nasil etkiledigini
arastirmustir. Calismada Ulusal Cocuk Sagligi ve Insan Gelisme Enstitiisiiniin 7 ve 8. siniflara
ait veri seti kullanilmistir. Caligmada ailenin ¢ocugun okul hayatina katilimi1 anne ve babanin
Ogrencinin notlari, projeleri, 6devleri veya okuldaki yasami hakkinda ne kadar ilgilendigi
sorularak ol¢iilmiistiir. Ayrica, 6grenci katilimi biligsel, duyussal ve davranissal katilim olarak
ic boyutta ele alinmistir. Calismanin bulgularina gore, aile katilimi1 6grenci katilimi ile pozitif
iligkiye sahiptir. Ayrica, calismada ¢ocuklarin bir iist kademeye gegisinde aile katiliminin
azalmakta oldugunu, bunun 6grenci katilimini olumsuz yonde etkiledigi vurgulanmistir. Oysaki
ogrenciler bir iist kademeye gectiginde aile katilimi devam etmeli proje gibi etkinliklere
katilimi 6grenci katilimini da pozitif yonde etkileyecegini diislinerek aile tesvik edilmelidir.

Dotterer ve Wehrspann (2016) yaptiklar1 ¢alismada 6.,7. ve 8. siif dgrencilerinin
katiliminda aile katilminin iligkisini direkt veya dolayli olarak etkisini incelemislerdir.
Calismanin amaci aile katilimi, akademik agidan ergenlerin derse katilimin1 ¢ok boyutlu bir
yapida ele almistir. Bu katilimu bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlar olmak iizere 3 kisimda
incelemistir. Calisma sonucunda ise bu 3 boyut arasindaki iliskinin orta seviye de oldugu
sonucuna ulagilmistir. Farkli bir boyuttan bakildiginda ge¢mis arastirmalara gore ebeveynlerle
olumlu iligkiler gelistiren ¢ocuklarin saglikli bir yeterlilik duygusu gelistirebildigi ve okul da
okul dis1 ortamlarda Ozgiiven sahibi birey seklinde oldugu gézlemlenmistir (Connell ve
Wellborn, 1991; Furrer ve Skinner, 2003). Hill ve Tyson (2009) Ergenlik dénemini erken
ergenlik olarak incelemis ve erken ergenlik doneminde 6grencinin okula katilimina miidahale
edildiginde daha olumlu sonuglar alindig1 goriilmiistiir.

Bir diger ¢aligmada, Nunez ve meslektaslari (2019) aile katilimi ve 6grenci katilimi
iliskisini incelemislerdir. Calismaya Ispanya'nin kuzeyindeki 14 okuldan (7.—10. siiflar) giden
730 6grenci katilmistir. Okullarin yaklasik yarisi kentsel alanlarda, diger yarisi da kirsal veya

yar1 kentsel alanlarda yer almaktadir. Ogrencilerin yarisindan biraz fazlasi (%56,6) kizdi.
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Katilimcilarin yillara gore dagilimi benzerdir: 7. smifta %26,6; 8. smifta %20,8; 9. sinifta
%24,9; 10. sinifta ise %27.7. Katilimcilarin yaslar1 12 ile 16 arasinda degismektedir.
Aragtirmacilar aile katilimini 6grencilerin ev 6devi yaparken ebeveynlerinin destekleyici
davraniglar1 olarak ele almislar ve aile katilimi ile 68renci katilimi arasinda pozitif iliski
bulmuslardir. Bir diger degisle, 6grenciler anne ve babalarindan ev 6devlerini yaparken
algiladiklar1 destekleyici davraniglar arttik¢a, 6rnegin verilen 6devi yapmaya ilgi ve istekleri

artmaktadir.

2.3.2. Aile Katilimn ve Ogrenci Motivasyonlar1 Arasindaki iliski: Ailenin katilim1
ne kadar istekli 6zverili olursa ¢ocuk da bir o kadar katilim iligkisi iyi olur. Ailelerin egitim
siirecine katilimi, egitimin kalitesini artirmak i¢in uygulanan stratejilere biiyiikk Onem
vermektedir (Lindberg ve Demircan, 2013). Literatiirde yapilan caligmalar incelendiginde
Ogretmen ve ailenin birey i¢in akademik hayati sekillendirme agisindan ne kadar Snemli
oldugunu gériilmiistiir. Ornegin, Fan ve Williams (2010) yaptiklar1 ¢alismada aile katkis1 ve
akademik ¢alisma, bireyin 6z-yeterlik durumu, akademik yonden katilimi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski oldugunu ortaya cikarmislardir. Ailesinden yeterli destegi alan
Ogrencilerin motivasyonlar1 daha yliksek ve akademik anlamda katilimi belirgin sekilde ortaya
cikacaktir (Oztiirk, 2016).

Giinlimiize bakildigin okul hayatin kendisi 6grencinin yasami ile i¢ i¢e olmustur.
Okullar 6grencinin hayata hazirlik, insan iligkileri ve ¢evresine karsi tutumuna, diger yonden
bakildiginda da anne ve babalarin egitimine destek olmak zorundadir (Zembat ve Unutkan,
2001). Ayrica, aile ¢ocugun informal egitiminin gergeklestigi yer iken, okul formal egitimin
verildigi kurumlardir. Genel olarak bakildiginda 6grenci i¢in hem formal hem de informal
egitim bir biitiin olarak ele alinmalidir (Kaya, 2002). Bu sebepten egitim agisindan bakildiginda
okul ile aile arasinda gii¢lii bir iliskinin kurulmasi énemli bir gerekliliktir (Erdogan, 2004).
Ailenin okul siireclerine katilmasi, 1980’1 yillardan itibaren literatiirde yapilan ¢aligsmalarla
birlikte 6nem kazanan bir konu haline gelmistir. Bu konuda yapilan arastirmalardan
cikarilabilecek genel sonug ise, ailelerin okula katiliminin ¢ok yonlii olumlu etkileri
olabilecegidir (Arikan, 2007). Ailenin okul ¢aligmalarina dahil edilmesine yonelik yapilan
caligmalar, ailenin siirece katilimi arttikca 68renci de kendine giiven, degerli hissetme duygusu
olusmaktadir (Pehlivan, 1997). Morrison’a (1988), aile katilimini, kendileri, cocuklar1 ve erken
cocukluk programina yarar saglayacak sekilde yeteneklerini ortaya koyma siireci olarak
tanimlamistir (akt., Zembat ve Unutkan, 2001).
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McWayne vd. (2004) calismasina bakildiginda aile katilimini farkli boyutlarda ele
almistir. Orneklemini sosyo-ekonomik seviyesi diisiik toplam 307 aile olusturmaktadir.
Arastirma verileri Aile Katihm Olgegi’nden cocuk formu ile toplanmistir. Arastirma
sonuglara baktigimizda bireylerin sosyal yetenekleri ve aile katilimi arasinin da pozitif bir
iliski saptanmistir (Vural, 2012).

Mo ve Singh (2008), aile iliskilerinin 6grenci {izerinde egitime katilim etkisi
incelenmistir. Calisma 7-12 yas grubu 1235 6grencinin katilimiyla gerceklesmistir. Calisma
verileri goriismeler sonucunda toplanmistir. Arastirmanin sonucuna baktigimiz da anne baba
iligkileri iyi olan ve aile katiliminin etkin oldugu 6grencilerin okuldaki davranis, tutumlarinin
anlamli bir diizeyde etkilendigi sonucuna ulasilmistir (Vural, 2012).

Seker (2009), yaptig1 ¢alismada 5. sinif 6grencilerinin ailelerinin katilim diizeyleri ile
performans gorevi yapma basarilar1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Calismanin 6rneklemini
Ogrencileri 5. siifta okuyan 297 veliden olusmus ve velilerin katilim diizeyleri Fantuzzo, Tighe
ve Childs (2000) tarafindan gelistirilen “Aile Katilim Olgegi ile sosyo-ekonomik diizeyleri ise
Bacanli (1997) tarafindan gelistirilen “Sosyo-Ekonomik Diizey Belirleme Anketi” ile
hesaplanmistir. Calismanin sonucunda “Aile Katillm Olgegi” puanlari ile sosyo-ekonomik
diizey arasinda pozitif bir farklilasmanin bulundugu ancak, yas, kadin- erkek, egitim durumu,
mesleki pozisyonu ile anlamli bir farklilasmanin bulunmadigi saptanmustir (Vural, 2012)

Kilig (2010) tarafindan, yapilan ¢alismada sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde
aile katilimi g¢alismalarina yonelik disiincelerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirma,
2009-2010 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ilindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif
Ogretmenlerinin goriislerinden yola ¢ikarak gerceklestirilmistir. Calisma boyunca 35 smif
ogretmeni ile gorlislilmistiir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara bakildiginda
ogretmenlerin aile katilimini; ailenin ¢ocuguna destek olmasi, ailenin ¢ocugun egitim siirecine
katilmasi ve sinifta gergeklestirilen etkinliklere katilmasi, aile ve okulun is birligi i¢inde hareket
etmesi gibi farkli sekillerde tanimladiklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenler, aile katilimi
caligmalarinin 6grencilerin 6grenmelerini pozitif yonde etkiledigini, derse kars1 isteklerin ve 6z
giivenlerin arttirdigini, ailelere gocuklarini smif icinde gozlemleyebilme imkani sundugunu
belirtmislerdir (Vural, 2012)

Saban (2011), tarafindan yapilan arastirma g¢ocuklar1 ilkogretim okullarima devam
etmekte olan anne babalarin egitime katilim diizeyleri ve hangi katilim tiiriinii tercih ettiklerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismanin 6rneklemini 3 6zel ve 3 devlet okulunda 6grencisi
bulunan 740 anne baba olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araci

demografik bilgiler, veli katilim1 6l¢egi ve veli katilimini engelleyen faktorler olmak {izere ii¢
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kisimdan meydana gelmektedir. Arastirma sonucuna bakildiginda velilerin g¢ocuklarinin
egitimine katilim diizeyleri yliksek oldugu ve en ¢ok anne babalik, iletisim i¢inde olma ve
katilim tiirlerinden evde 6grenme katilim tiirlinii tercih ettikleri goriilmiustiir (Vural, 2012)

Wolberg (1984), arastirmasinda 29 okul-aile programi iizerinde c¢alismasini
gerceklestirmistir. Arastirma sonucuna bakildiginda akademik basarida okul-aile is birliginin
sosyoekonomik diizeye gore ¢ok daha etkili oldugunu ortaya koymustur (Rioux, Berla, 1993;
akt. Unutkan, 1998).
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI
Calismanin bu boliimiinde arastirmanin yontemi hakkinda bilgi verilecek, calismanin
orneklemi ve arastirma deseni boliimlerine deginildikten sonra veri toplama araglari ve bu veri

toplama araglarinin se¢ilme nedenleri agiklanacaktir.

3.1. Arastirma Deseni
Arastirmada, modern beklenti-deger teorisine gore, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri
dersindeki motivasyonu, aile destegi, derse katilimlari arasindaki iliskilerin incelenmesi

amaclanmaktadir. Bu sebeple arastirma iliskisel desen bir arastirmadir (Frankel and Wallen,
2006).

3.2. Evren ve Orneklem

Calisma evrenini 2021-2022 ders yili bahar dénemi Bursa ilinin merkez Yildirim
ilcesinde yer alan 6. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Bursa i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ nden
gerekler izinler alindiktan sonra ¢alismaya baslanmistir (EK_1). Bursa’nin Yildirim ilgesinin
secilmesinin nedeni sosyoekonomik acidan daha diisiik yapiya sahip olmasindan kaynaklidir.
Ertiirk ve Karakurt-Tosun (2009) yaptiklar1 ¢alismada, Niliifer, Osmangazi ve Yildirim’daki
bireylerin sosyo-kiiltiirel yapisini incelemislerdir. Calismaya katilanlardan Yildirim bolgesinde
yasayanlarin ¢ogu, yaklasik %48’ i ilkokul mezunu veya herhangi bir okul mezunu degildir.
Osmangazi ilgesinde bu oran %18 iken, Niliifer’de %0.5’ tir. Yine ayn1 calismada katilimcilara
aylik gelirleri soruldugunda, Yildirim bolgesindeki katilimcilarin %32’ si asgari ticretin altinda
gelirleri oldugunu belirtmektedir. Ayrica, arastirmacilarin Yildirim bolgesindeki katilimcilarin
%25’ inin gecekonduda yasadigini belirtmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi (bknz Ek 2)
hiikiimlerine gore; Ogretmen atamasi gorevlendirilmesinde gii¢liik derecesi bakimindan
benzerlik gosteren hizmet bolgelerinin egitim kurumlari siniflandirilarak altt  hizmet
boliimiine ayrilmistir. Hizmet alanlarinin 1, 2 ve 3’lincli hizmet alanlarindaki egitim kurumlari
zorunlu caligma yiikiimliiliigii disinda, 4, 5 ve 6’nc1 hizmet alanlarindaki egitim kurumlari ise
zorunlu ¢aligma yiikimliligi icermektedir. Zorunlu gorev yapan 6gretmenlerimizin 4, 5 ve 6.
hizmet alanlarindaki okullar da goérev almaktadir. 4, 5 ve 6. hizmet golgesindeki egitim
kurumlar1 zorunlu hizmet kapsamindaki okullardir. Bu egitim kurumlar 1., 2. ve 3. Hizmet
alaninda olmasi sadece orada kalinacak zorunlu hizmet siiresini belirlemektedir. Calismamizda

gecen okullar SED agisindan imkanlari kisitly, igsizlik oranin yiiksek oldugu otalama dar gelirli
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ailelerden olusan, dogu bolgesinden go¢ alan Bursa ili merkez ilgesi Yildirim’ a bagl birinci
hizmet bolgesinde 3’iincii hizmet alanindaki okullardan olugmaktadir. Tablo 1* de bulunan
hizmet bolgelerindeki hizmet alanlarinda zorunlu hizmet siireleri gériilmektedir. Yonetmelik
hiikiimlerine bakildiginda; belirlenen hizmet alanlarindaki egitim kurumlarinda goérev yapan

Ogretmenlere bir yillik ¢calismalar1 karsiliginda tablo 2’de sunulan puanlar verilmektedir.

Tablo 1
Hizmet bolgelerindeki hizmet alanlarinin hizmet siireleri
Hizmet 1. Hizmet bolgesi 2. Hizmet bolgesi 3. Hizmet bolgesi
i¢indeki illerde i¢indeki illerde i¢indeki illerde zorunlu
alanlan ) . ) - . ) ..
zorunlu hizmet siiresi  zorunlu hizmet stiresi hizmet siiresi
Zorunlu Hizmet Zorunlu Hizmet .
1 Yok Yok Zorunlu Hizmet Yok
Zorunlu Hizmet Zorunlu Hizmet .
2 Yok Yok Zorunlu Hizmet Yok
Zorunlu Hizmet Zorunlu Hizmet .
3 Yok Yok Zorunlu Hizmet Yok
4 7 Y1l 6 Yil 5 Yil
5 6 Yil 5Yil 4 Y1l
6 5 Y1l 4 Y1l 3Yil
Tablo 2
Hizmet bolgelerindeki hizmet alanlarinin hizmet siirelerine karsilik gelen puanlar
Hizmet 1. Hizmet bolgesi 2. Hizmet bolgesi 3. Hizmet bolgesi
i¢indeki illerde icindeki illerde igindeki illerde zorunlu
alanlari . . . . ) -
zorunlu hizmet stiresi  zorunlu hizmet siiresi hizmet suresi
1 10 12 14
2 11 13 16
3 12 14 18
4 14 16 22
5 16 18 26
6 18 20 30

Calisma i¢in gerekli izinlerin alindiktan sonra evren i¢inden asil ¢alismanin yapilacagi
okullar, kiime 6rnekleme yontemi kullanarak belirlenmistir. Boylelikle zamansal ve maddi
imkanlar dahilinde miimkiin olan en biiyiikk ornekleme ulasmayr hedeflenmistir. Okullar

secilirken yakin mahalle olmasma Ozen gosterilmis, aynt SED ortaokullar alinmaya
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calisilmigtir.  Okullar da mevcut bulunan 6gretmen sayisi, 0grenci sayisi, laboratuvar ve

kiitiiphanedeki kitap sayisi tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Veri toplanan okullardaki imkanlar

_ Toplam Fen Bilimleri Ogrenci  Laboratuvar  Kiitiiphanedeki

Ogretmen sayis1  0gretmeni sayisi sayisl sayisl kitap sayisi
Okul 1 33 4 561 2 2550
Okul 2 27 2 560 1 3850
Okul 3 64 4 1191 1 5306
Okul 4 18 2 390 - -
Okul 5 39 3 670 1 2812
Okul 6 95 10 1549 1 6625

Calismaya segilen bu alti okuldaki altinct simif Ogrencilerinden toplam 100 kisi

katilmastir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu caligmada, literatiirden destek alarak beklenti-deger teorisine en uygun olacak
bicimde 4'lii ve 5’11 Likert 6l¢eginde maddeler olusturulmustur. Olusturulan maddeler; 6grenci
katilimi, ailenin fene verdigi deger, fen dersine yonelik motivasyon ve 06z diizenleme

Olceklerinden olusmaktadir.

3.3.1. Fen Dersine Yonelik Motivasyon ve Oz Diizenleme Olcegi: Velayutham,
Aldridge ve Fraser (2011) tarafindan gelistirilen Fen Dersine Yonelik Motivasyon ve Oz
Diizenleme Olgegi’ nin 6zgiin seklinde otuz iki maddeden olusmaktadir. Besli likert tipindeki
Olcek hedef yonelimi, konu degeri, 6z-yeterlik ve 6z diizenleme olmak {izere dort kissmdan
meydana gelmektedir. Her béliim sekiz sorudan olusmaktadir. ikinci alt boyut konu degeri, bir
dersin dgrenci igin degerinin ne oldugu ile ilgilenir (Eccles ve Wigfield, 2002). Olgegin diger
bir kism1 &z-yeterlilik seklinde olusturulmustur. Olgek Tiirkge *ye Inaltun (2013) tarafindan
uyarlanmistir. Bu ¢alismada 6lgegin 6z-yeterlik ve deger verme boyutlar1 kullanilmistir. Her
boyuta ait giivenilirlik katsayisi, maddeler ve maddelere ait standart sapma ve ortalama
degerleri tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Fen Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi maddeleri icin betimsel istatistik
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=

=

g 55 oz

O n & 6]

Oz-yeterlik 81
Ogretilen becerilerde kendimi gelistirebilirim. 3.84 1.06
Zor islerin nasil yapildigini anlayabilirim. 3.33 1.05
Yapilacak isler zor olsa bile anlayabilirim. 3.40 1.64
Sinavlarda iyi notlar alirim. 3.50 1.46
Yaptigimiz isleri 6grenebilirim. 4.00 1.02
Ogretilen konular1 anlayabilirim. 3.96 1.01
Fen konularinda iyiyimdir. 3.65 1.10
Eger calisir cabalarsam zor isleri tamamlayabilirim. 4.14 1.16

Deger verme A7
Ogrendiklerim giinliik yasamda kullanilabilir. 3.78 1.14
Ogrendiklerim ilgi ¢ekicidir. 3.80 1.20
Ogrendiklerim bana yardimei olur. 3.87 1.15
Ogrendiklerim benimle ilgilidir. 3.08 1.27
Ogrendiklerimin giinliik yasamda kullanim alani vardir. 3.68 1.20
Ogrendiklerim merakim giderir. 3.87 1.18
Ogrendiklerim beni diisiinmeye tesvik eder. 3.73 1.14
Ogrendigimi bilmek igin yararlidir. 3.85 1.13

3.3.2. Ogrenci Katihm Olcegi: Wang ve meslektaslari (2016) tarafindan, 6grencilerin
fen ve matematige katilimlarin1 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek bilissel, davranigsal,

duyussal ve sosyal katilim olmak {iizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Ayrica, toplam 33

maddeden olusmustur ve dortlii Likert tipi bir sekilden olusmaktadir (1

katilmiyorum, 4 = kesinlikle katiliyorum). Olgegin Tiirk¢eye adaptasyonu Turan- Giirbii vd.

kesinlikle

(2020) tarafindan gerceklestirilmistir. Adapte edilen Olgegin alt boyutlari icin giivenilirlik

katsayilar1 64 ile 84 arasinda degismektedir. Bu yapilan ¢alismada hesaplanan giivenilirlik

katsayilar1 da benzerlik gostermektedir. Her boyuta ait giivenilirlik katsayisi, maddeler ve

maddelere ait ortalama ve standart sapma degerleri tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Fen Katilim Olcegi maddeleri icin betimsel istatistik
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Biligsel Katilim .60
Fen dersi i¢in ¢alisirim ve bunun dogru oldugundan eminim. 3.22 90
Bir problemi ¢6zmek i¢in farkli ¢6ziim yollar1 diisiintirtim. 3.09 83
Yeni oOgrendigim seylerle daha oOnce Ogrendiklerimi
e - 2.95 90
iligkilendirmeye ¢aligirim.
Bir seyi yanlis yaptigimda hatalarimi anlamaya calisirim. 3.18 .90
Bir problemi ¢6zmek yerine direkt cevabin sdylenmesini tercih
. 2.33 1.15
ederim.
Ders caligmanin zor oldugunu diistinmem. 2.78 1.04
Calisacagim konu zor oldugunda konunun sadece kolay 297 107
kisimlarina ¢aligirim. ' '
Dersi gegecek kadar caligirim. 2.66 1.45
Davranigsal Katilim .65
Fen dersine konsantre olurum. 3.10 .92
Fen dersini 6grenmek i¢in ¢aba harcarim. 3.21 .86
Bir sey zor olsa bile denemeye devam ederim. 3.17 92
Odevlerimi zamaninda tamamlarim. 3.07 .97
Smif disinda da fen dersi hakkinda konusurum. 2.76 1.04
Fen dersine katilmam. 2.18 1.10
Dikkatimi toplamam gerektiginde baska seyler yaparim. 2.03 1.06
Anlamazsam hemen pes ederim. 2.04 1.08
Duyussal Katilim 64
Fen dersini dort gozle beklerim. 2.60 1.17
Fen hakkinda yeni seyler 6grenmekten zevk alirim. 3.01 1.00
Fen dersinde neyin 6gretildigini anlamak isterim. 3.10 94
Fen dersindeyken kendimi iyi hissederim. 297 166
Fen dersinde kendimi sik sik usanmis hissederim. 2.28 1.12
Fen dersinin sikict oldugunu diistiniiriim. 1.90 1.03
Fen dersinde olmak istemem. 1.41 .84
Fen 6grenmeyi umursamam. 1.39 .83
Fen dersindeyken kendimi sik sik keyifsiz hissederim. 1.79 .99
Fen ile ilgili yeni seyler 6grendigimde endiselenirim. 1.97 1.04
Sosyal katilim .61
Kendi fikirlerimi, baskalarinin fikirleri ile yapilandiririm. 2.36 1.07
Fen dersinde baskalarinin fikirlerini anlamaya calisirim. 2.53 1.08
F en bana yardimci olabilecek kisilerle g¢alismay1 tercih 279 107
ederim.
Fen dersinde zorlanan kisilere yardim etmeye ¢aligirim. 2.82 1.07
Baskalarinin fikirlerini umursamam. 2.36 1.15
Bagkalariyla ¢alisirken, fikirlerimi paylasmam. 2.34 1.12
Sinif arkadaslarimla ¢alismay1 sevmem. 2.00 1.07

3.3.3. Ailenin Fene Verdigi Deger Olcegi: Ailenin Fene verdigi deger 6lcegi Jones vd.
(2020) tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen 6lcek cok boyutlu olup, bu ¢alismada sadece
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ailenin fene verdigi deger boyutu kullanilmistir. Dort maddeli bu boyutun Tiirkgeye
adaptasyonu bu c¢alisma kapsaminda yapilmistir. Tiirk¢eye adaptasyon sirasinda Oncelikle
maddeler Tiirkgeye iki arastirmaci tarafindan ¢evrilmis, daha sonra g¢evrilen maddelerin
Ingilizce ’ye geri gevrilmesi ile kontrol edilmistir. Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi .67
olarak hesaplanmistir. Olgegin Tiirkge versiyonunun gecerligini test etmek amaciyla
dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Modelin uyum indeksleri degerlendirirken Marsh ve
digerlerinin (2005) 6nerdigi CFI ve TLI > 0,95, RMSEA < 0,08 ve SRMR < 0,10 kriterler dikkate
alinmustir. Analiz sonuglar1 kabul edilebilir fit indeksleri vermistir (CFI = 0.978, TLI = 0.934,
RMSEA = 0.077, SRMR = 0.027). Olgegin maddelerine ait ortalama ve standard sapma degerleri

tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Ailenin Fene Verdigi Deger Olcegi maddeleri icin betimsel istatistik

< §e,
= <
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Ann? ve babam, fen 6grenmenin benim i¢in Onemli 285 104
oldugunu diisiiniir.
Anne ve babam fen hakkinda ¢ok sey bilir. 271 1.02
A}lr}.e ve babam, fen konularmin ilgi ¢ekici oldugunu 277 102
diistiniir.
Anne ve babam, bana fen dersinin gelecegim i¢in 6nemli 285 105

oldugunu ac¢iklamstir.

3.3.4. Aile ile Yapilan Fen etkinlikleri: Ogrencilere okul dis1 aile ile yapilan bir dizi
fen etkinlikleri sunulmus ve bunlari hangi siklikta yaptiklari sorulmustur. Hig (1), 1-2 kere (2),
3-4 kere (3) ve 5’den fazla (4) olarak kodlanmistir. Maddeler yazilirken Jones vd. (2020)
gelistirdikleri 6grencilerin katildig1 fen etkinliklerini 6l¢en 6l¢egin boyutundan yararlanilmistir.
Olgegin giivenilirligi .72 olarak hesaplanmistir. Maddeler ve frekanslar1 tablo 7°de

sunulmustur.



Tablo 7
Aile ile yapilan fen etkinlikleri frekans tablosu
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Hic 1-2 34 5°den
kere kere fazla
1. Hayvanat bahgesi, akvaryum, vb. ziyareti 207 273 196 222
2. Fen deneyleri yapma 267 262 182 195
3. Doga yiirliylisline ¢cikma 273 267 169 197
4. Farkli tag veya kabuk toplama 344 246 148 165
5. Tohum ekmek ve bitkinin biiyiimesini izlemek 358 246 131 171
6. Termometre kullanmak 434 228 111 125
7. Fenile ilgili bir program veya igerik hakkinda tarismak 355 251 125 169
8. Televizyonda belgesel izlemek 252 221 131 296
9. Bir seyleri tamir etmek 226 236 173 265

3.3.5. Ailenin Fen Odevlerine Verdigi Destek: Ailenin Ev Odevlerine Destegi Olcegi,

Xu vd. (2017) tarafindan gelistirilmistir, Tiirkgeye adaptasyonu ise Kurt ve Tas (2019)

tarafindan gerceklestirilmistir. Olgek, ailenin 6grencinin ev ddevine verdigi destegi icerik

Ozerklik destegi 4

odakli ve ozerklik odakli olmak tizere iki alt boyuttan 6lgmektedir.

maddeden, icerik destegi de 4 madde olmak iizere toplam Slgek 8 maddeden olusmaktadir.

Olgek de olusan maddeler 4°lii likert tipi maddelerden olusmaktadir. Maddeler ve frekanslari

tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Ailenin fen odevlerine verdigi destek ol¢egi maddeleri igin betimsel istatistik

=
© = g
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Ozerklik destegi 63
Anne ve babam, fen 6devimi yaparken bana nasil yardimci
. . 240 111
olabileceklerini sik sik sorarlar.
Fen dersi ile ilgili yardim istedigimde annem ve babam bana
259 112
yardim eder.
Fen 6devini yaparken takildigim bir sey oldugunda anne ve
292 101
babam bana her zaman yardim eder.
Fen calisirken anlamadim bir seyi anne ve babama her zaman 299 99

sorabilirim.
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Icerik destegi 72
Anne ve babam, fen 6devim hakkinda soru sormam icin beni
10 2.89 1.00
cesaretlendirir.
Anne ve babam, fen 6devimle ilgili fikirlerimi dinler. 286 1.03
\gﬁrrle ve babam, fen 6devlerimi nasil yapmak istedigime 6nem 290 1.03
Anne ve babam, fen Odevlerimi yapabilmem konusunda 290 1.18

yeteneklerime giivendiklerini bana hissettirir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmamiz veri toplama siirecinde, dncelikle belli bir sistemi olmadan belirlenmis
olan 6 okulun miidiir ve 6gretmenleri iletisim kurulmus daha sonra arastirma ile ilgili detaylar
hakkinda bilgiler aktarilmis ve uygulanacak okul tarafindan onaylandiktan sonra siniflarda
uygulama geg¢ilmistir. Veri toplama siireci 2021-2022 egitim donemi ikinci déneminde
uygulanmistir. Calisma uygulamaya baslanmadan 6nce, arastirmaci siniflara tek tek kendi
girerek gerekli agiklama ve detaylarin aktarilmasi ve ogrencilerin i¢ten samimi bir bi¢imde
cevaplamalar1 saglanmistir. Tiim okullardaki siniflara kendi katilim saglayarak dgrencilerin

sorularin aninda doniitler vererek 1 ders siiresince maddelerin cevaplandirilmasi saglanmustir.

3.5. Yol (Path) Analizi

Yol analizi, birden fazla degiskenin bulundugu karmasik modellerin analizinde
kullanilmaktadir. Analizin 6nceligi model ile ilgili hipotezler iizerindeki iliskiyi inceler. Bu
calismada da birden fazla degisken yer aldig1 igin yol analizini kullanilmasi tercih edildi. Bu
analizde modelimizdeki her bir bagligin alt bagliklarin1 da inceleyerek; degiskenlerin standart
sapmalar1, bulunduklar1 aralik ve birbirleri ile olan iligkilerini detaylica gdzlemlemis olundu
(Giir, 2019). Modelin uyum 1iyiligi uyum iyilik indeksleri gbz oniinde bulundurularak
degerlendirilmistir. Bunun i¢in CFIl ve TLI > 0.95, RMSEA < 0.08, ve SRMR < 0.10 modelin

kabul edilebilir uyumu igin sinir olarak alinmistir (Marsch et al., 2005).
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BULGULAR

4.1. Betimsel Analiz
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Ormneklemin genel profilini incelemek igin betimsel istatistik kullanilmistir. Calismaya

katilan 6grencilerin yaklasik %48 i (N = 452 kisi) erkek, %50°si (N = 472) ise kizdir. 16

ogrenci cinsiyetini belirtmemistir. Ogrencilerin bir dnceki donemki fen dersi not ortalamasi ise

3,57 (ss = 1,12)’dir. Degiskenlerin ortalamalar1 incelendiginde 6grencilerin orta diizeyde

katilim gosterdigi soylenebilir. Ayrica aile desteginin de diisiik oldugu belirtilebilir. Tim

degiskenlere ait minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma sonuglar1 tablo 9°da

sunulmustur.

Tablo 9

Betimsel istatistik bulgulari

Min, Mak, Ortalama  Std, Sapma
Oz-yeterlik 1,00 5,00 3,72 12
Deger verme 1,00 5,00 3,69 73
Bilissel katilim 1,71 4,29 3,21 51
Davranigsal katilim 1,50 4,38 3,41 53
Duyussal katilim 1,70 4,60 3,69 51
Sosyal katilim 1,43 443 3,11 .58
Ailenin fene verdigi deger 1,00 4,75 2,81 72
Ailenin ev 6devi icerik destegi 1,00 450 2,86 ,78
Ailenin ev 6devi 6zerklik destegi 1,00 4.00 2,71 72
Aile ile yapilan fen etkinlikleri 1,00 4,00 2,28 ,63

Degigkenlerin birbirileri ile olan iligkiyi incelemek i¢in ise korelasyon analizi

yapilmistir. Korelasyon analizi bulgulari tablo 10°de sunulmustur.



Tablo 10

Degiskenler arasi korelasyon bulgulart
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2. 3 4 5 6 7 8 9 10
1. Oz-yeterlik 632 .465 .490 .408 .162 .318 .296 .234 .224
2.Deger verme 1 45 460 411 .189 .373 .370 .269 .226
3.Bilissel katilim 1 572 419 .197 .291 .347 .258 .150
4 Davranigsal katilim 1 560 .232 .329 .337 .222 .173
5.Duyussal katilim 1 -390 .243 290 .233 .149
6.Sosyal katilim 1 097 .162 .274 .041
7.Ailenin fene verdigi deger 1 682 .617 .435
8.Ailenin ev ddevi igerik destegi 1 640 .401
9.Ailenin ev 6devi Ozerklik 1 307
destegi :
10. Aile ile yapilan fen 1
etkinlikleri
4.2. Yol Analizi

Diistik SED grubundaki ortaokul 6grencilerinin fen dersi i¢in algiladiklar aile destegi,

motivasyonlar1 ve derse katilimlari arasindaki iliskiyi incelemek i¢in kurulan model yol analizi

ile test edilmistir. Analize baslamadan Once, veri seti kayip veri ve dagilim agisindan

incelenmistir. Madde bazinda bakildiginda %35 ten fazla kayip veriye sahip madde bulunmadigi

gozlemlenmistir. Degiskenlerin dagilimlarini incelemek i¢in ise carpiklik basiklik katsayilarina

bakilmistir. Tiim degiskenler icin bu katsayilarin -1 ila +1 araliginda oldugu gozlemlenmistir.

Tiim degiskenlere ait carpiklik basiklik katsayilari tablo 11°de sunulmustur.



Tablo 11
Degiskenlerin ¢arpikilik basiklik katsayilar
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Carpiklik
Katsayi Std. hata Katsayi Std. hata
Oz-yeterlik -.709 .086 468 171
Deger verme -.730 .085 526 169
Bilissel katilim -211 .086 -.213 A71
Davranigsal katilim -.383 .089 -.341 A77
Duyussal katilim -.429 .086 454 172
Sosyal katilim .009 .084 -.297 .168
Ailenin fene verdigi deger -.435 .083 -.109 .166
Ailenin ev 6devi igerik destegi -.564 .082 -.305 165
Ailenin ev 6devi 6zerklik destegi -.215 .083 -.247 .166
Aile ile yapilan fen etkinlikleri 223 .085 -.356 169

Ogrencilerin fen dersine katilimini beklenti-deger cercevesinde ele almak igin path (yol)

analizi yapilmistir. Bulgulara gore ki-kare (sd) = 1764.18 (39). Her ne kadar ki-kare sonuglari

anlamli ¢iksa da ilgili literatiir 6rneklem sayisinin biiyiik oldugu durumlarda bunun beklenen

bir durum oldugunu, o ylizden bulgular1 incelerken uyum indekslerinin kullanilmasini

onermektedir. Uyum indeksleri modelin kabul edilebilir seviyede oldugunu gostermektedir

(CFI =1, TLI=1, RMSEA =.00, SRMR =.05).
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Tablo 12
Yol analizi bulgular
B SE t R?

Oz-yeterlik 46
Ailenin ev 6devi 6zerklik destegi .036 .04 0.754
Ailenin ev 6devi Igerik destegi 113 04 2.337*
Ailenin fene verdigi deger 162 .05 3.119*
Fen ile ilgili aktiviteler .106 .05 2.359*

Gorev degeri 43
Ailenin ev 6devi 6zerklik destegi -.003 .05 -0.058
Ailenin ev 6devi Icerik destegi 178 .05 3.794*
Ailenin fene verdigi deger 237 .05 4.710*
Fen ile ilgili aktiviteler .066 .04 1.509

Bilissel katilim 18
Oz-yeterlik 196 .03 6.825*
Gorev degeri 140 .03 4.754*
Ailenin ev 6devi 6zerklik destegi .020 .03 0.962
Ailenin ev 6devi Icerik destegi .082 .03 2.646*
Ailenin fene verdigi deger .032 .03 .962
Fen ile ilgili aktiviteler

Davranigsal katilim .20
Oz-yeterlik 234 .03 7.924*
Gorev degeri 135 .03 4.425*
Ailenin ev 6devi 6zerklik destegi -.023 .03 -.732
Ailenin ev 6devi Igerik destegi .090 .03 2.842*
Ailenin fene verdigi deger .076 .03 2.204*
Fen ile ilgili aktiviteler -.007 .03 -0.231

Duyussal katilim .20
Oz-yeterlik .168 .03 5.603*
Gorev degeri .079 .04 5.345*
Ailenin ev 6devi 6zerklik destegi .053 .03 1.66
Ailenin ev 6devi Icerik destegi .083 .03 2.595*
Ailenin fene verdigi deger -.038 .04 -1.09
Fen ile ilgili aktiviteler -.001 .03 -0.043

Sosyal katilim 31
Oz-yeterlik .062 .04 1.658
Gorev degeri .079 .04 2.048*
Ailenin ev 6devi 6zerklik destegi 253 .04 6.409*
Ailenin ev 6devi Icerik destegi .015 .04 0.367
Ailenin fene verdigi deger -.122 .04 -2.816*
Fen ile ilgili aktiviteler -.029 .04 -0.780

*.05 diizeyinde anlamli
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Bulgulara gore, 6grencilerin aile destegi algisi1 fen dersindeki 6z-yeterliklerinin %35’
ini agiklamaktadir. Buna gore, ailenin 6grencinin ev ddevine verdigi destek (4 = .113), fene
verdigi deger (f = .162) ve ¢ocuklar1 ile yapilan fen ile ilgili aktiviteler (f = .106) arttik¢a
Ogrencilerin fen 0z-yeterlik inanci artmaktadir. Ayrica, 6grencilerin aile destegi algis1 fen
dersindeki gorev degerinin %43 {inii agiklamaktadir. Buna gore, ailenin 6grencinin ev édevine
verdigi destek (8 = .178), fene verdigi deger (f = .237) arttik¢a 6grencilerin fen gorev degeri
artmaktadir.

Ogrenci katilimi acisindan bakildifinda ise, dgrencilerin fen dersindeki bilissel
katiliminin %18’ini agiklamaktadir. Buna gore, gorev degeri (f = .140), ailenin ev 6devine
igerik destegi (8 = .082) ve 6z yeterlilik degeri (8 = .196) arttik¢a 6grencilerin fen dersindeki
biligsel katilim artmaktadir. Bulgulara gore, 6grencilerin davranigsal katiliminin %20° sini
aciklamaktadir. Buna gore, ailenin 6grencinin ev 6devi igerigine verdigi destek (5 = .090), fene
verdigi deger (f = .076), 6z yeterlilik degeri (8 = .234) ve gorev degeri (f = .135) elde edinilen
bu degerler arttikca Ogrencilerin fen dersindeki davranigsal katilimi artmaktadir. Ayrica,
ogrencilerin fen dersindeki duyussal katiliminin %20’ sini agiklamaktadir. Buna gore, ailenin
ogrencinin ev 6devine igerik destegi (5 = .083), 6z yeterlilik destegi (8 =.168) ve gorev degerine
verdigine destek (f = .079) arttikca O6grencilerin duyussal katilimi artmaktadir. Son olarak,
ogrencilerin fen dersindeki sosyal katiliminin %31’ ini agiklamaktadir. Buna gore, ailenin
ogrencinin ev 0devi 6zerklik destegi (f =.253) ve gorev degeri (f = .079) arttik¢a 6grencilerin
fen sosyal katilimi artmaktadir. Ailenin fene verdigi deger (f = .-122) azaldik¢a 6grencilerin

fen dersindeki sosyal katilim1 artacaktir. Modeldeki anlamli iligkiler sekil 2°de sunulmustur.
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30

BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Ogrenci katilimu ile ilgili arastirmalar 1980°1i yillarda baslamis olup giiniimiizde halen
iizerinde calisilan bir konudur. Ogrenci katilimi incelendiginde literatiirde genis bir goriis
birligine ulasilmistir (Wigfield ve Eccles, 2000). Ogrencinin derse katilimi sadece okul igi
degil, ailesi okul disinda arkadas ortami ¢evresi de olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebiliyor.
Ogrenci kendisini ailesi, arkadas ¢evresi veya smifta kendi degerli hissetmesi derse olan
katilimini olumlu yonde etkileyebiliyor. Ogrencinin ailesi ile birlikte etkinliklere katilim
sagladiginda ve istekli bir bigimde oldugunda derse olan katilimi artmasina sebep olur
(Kahraman, 2014; Turner vd., 2014; Willms vd., 2009). Bu ¢alisma kapsaminda SED ag¢isindan
diisiik gruptan gelen altinci siif 6grencilerinin fen dersi icin aile destegi, motivasyon ve derse
katilim arasindaki iligki beklenti-deger teoremi kapsaminda bir model ile test edilmistir.
Calismanin tartigma kismi ii¢ bagliktan olusmaktadir. Bunlardan ilki, ortaokul 6grencilerinin
katilim1 ve motivasyonu arasindaki iliskileridir. ikincisi, aile katilimi ve 6grenci katilimi
arasindaki iliskiyi ele alir. Ugiinciisii ise, aile katilim1 ve dgrenci motivasyonlar1 arasindaki

iligki ortaya konulmustur.

5.1. Ogrenci Katilimi ve Motivasyon Arasindaki iligki

Bu calisma kapsaminda, diisiik SED sahip 6grencilerin derse katilimlar1 ile 6grenci
motivasyonlar1 arasindaki iliski beklenti-deger kurami perspektifinde incelenmistir. Yapilan
yol analizi sonuglarina gore, 6grencinin verdigi deger fene katilimin tiim boyutlar ile pozitif ve
anlamli bir iliskiye sahiptir. Oz-yeterlik inanci ve 6grenci katilimi arasindaki iliskiye
bakildiginda ise, sosyal katilim haricindeki katilimin diger boyutlarini pozitif yonde etkiledigi
goriilmektedir. Bu bulgu onceki caligmalar ile paraleldir. Bir diger degisle, Beklenti-deger
teorisine gore 6grenci katilimini etkileyen 6nemli unsurlarin baginda 6grencinin ders ile ilgili
beklentileri ve derse verdikleri deger gelmektedir. Ogrencinin 6z yeterlilik inanci ne kadar
yiiksekse beklentisi de ayn1 seviyede olup katilim saglayacaktir. Yapilan ¢alismalar bu pozitif
iliskiyi desteklemektedir. Ornegin, Sokmen (2021) iliskide 6z yeterliligin rolii §grenme ortami
ile 6grenci arasindaki iliskiyi inceleyen makalesindeki ¢aligmasinda ortaokul 6grencilerinin
davranigsal, duyusal ve bilimsel agidan bilissel boyutlarina farkli anket Slgeklerine bakilarak
uygulanmistir. Tiirkiye’nin dogusunda iki devlet okulundaki 407 ortaokul Ggrencisinin
katilimiyla gerceklesmis olup veriler ikinci donemde toplanmistir. Arastirma sonucunda derse

olan ilgi, tutum biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarin bir biitiin olmas1 arasinda pozitif



31

iliski ortaya c¢ikmustir. Bir diger c¢alismada, Kahraman (2022) bu iliskiyi uluslararasi
perspektiften incelemistir. Calismanin 6rneklemini 30 farkli iilkeden katilan sekizinci sinif
Ogrencileri olusturmaktadir. Calismada 6grenci katilimi sadece davramigsal katilim olarak
Ogrencilerin beklentileri fen ile ilgili 6z-yeterlik inanclari, verilen deger ise fayda ve i¢sel deger
olarak ele alinmig alinmistir. Calismanin bulgularina gore, tiim tilkelerde 6grencilerin beklenti
ve deger inanclarindan en az bir tanesi 6grenci katilimini ile anlamli bir iligkiye sahiptir.
Ozetle, literatiire bakildigin da bireyin 6z yeterlilik algis1 ne kadar yiiksek ve derse derse
olan katilm1 da artmaktadir. Ayni sekilde bireyin derse olan ilgisi, giinliik hayattaki islevi,
dikkat cekici etkinlikler arttikca derse katilimi hem duyussal hem de davramigsal katilimi
artmaktadir. Bizim c¢alismamizdan elde edinilen sonuglar literatiirde yapilan ¢aligmalarla es

deger bir sonug ¢ikmaktadir.

5.2. Aile Katihmi ve Ogrenci Katihmi Arasindaki iliski

Bu calisma kapsaminda 6grencilerin aileden algiladiklar1 destegin 6grenci katilimi
tizerine etkisi incelenmistir. Abbak (2008) aile katilimini, ebeveynlerin evde 6grenciye yeterli
zamani ayirmasi, onunla ilgilenmesi ve okul faaliyetlerine dahil olmas1 olarak tanimlar. Bu
calismada, aile katilimi1 6grencilerin evde anne-babalarindan algiladiklar1 destek olarak ii¢
boyutta ele alinmistir: ailenin ev 6devlerine verdigi destek (igerik veya 6zerklik destegi), anne-
babanin fene verdigi deger ve aile birlikte yapilan fen etkinlikleri. Ailenin ev 6devlerine verdigi
destege baktigimizda 6grenciye verilen gorevde anne babasina ulagabilmesi, 6grenciye aninda
destek saglamasi yardimci olmasi olarak tanimlayabiliriz. Aile ile yapilan etkinliklerde hafta
sonu hayvanat bahgesi gezmek ya da miize gezisi, bir bitki dikmek, biiylitmek gibi etkinlikleri
bireyle birlikte yapmasi 6grencinin 6zerklik destegini giiclendirip hem de 6grencinin fene karsi
daha 6zverili istekli olmasini saglamaktadir.

Bulgulara gore, 6grenci katiliminin her boyutu i¢in aile ile ilgili degiskenlerden en az
bir tanesi 6grencinin fene katilimini etkiledigi goriilmektedir. Aslinda bu beklenen bir bulgudur,
clinkii literatiirdeki calismalara bakildiginda anne babasindan destek yardim goren 6grencinin
verilen ev 6devlerini daha rahat yaptiklar1 sonucuna ulasilabilmistir. Ayni ¢alismada igerisinde
ailesinden bagimsiz, ilgisiz bir 6grencinin derse katilimi, verilen gorevleri yerine getiremedigi
sonucuna ulagmustir (Kiigiik Ahmet, 1998). Ornegin Elazig ilinde yapilan bir ¢alismada 1488
Ogrenciye uygulanan ebeveyn bagliligt ve okula baglilik 6lgegi uygulanmistir. Calismaya katilan
ogrencilerin aile katilimlar1 ve okula baglilik diizeyleri oldukga yiiksektir. Bu ¢alisma sonucunda elde
edinilen verilerden 6grencilerin yas arttikga okula baglilik diizeyinin diistiigli gozlemlenmis, velilerin

egitim diizeyi arttikca 6grencilerin okula baglilik diizeyinin yiikseldigi goriilmiistiir (HLS, 2009). Bir
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diger calismada, Nunez ve meslektaglart (2019) aile katilimi ve 6grenci katilimi iligkisini
incelemislerdir. Calismaya Ispanya'nin kuzeyindeki 14 okuldan (7.-10. siiflar) giden 730
ogrenci katilmistir. Okullarin yaklasik yarisi kentsel alanlarda, diger yaris1 da kirsal veya yari
kentsel alanlarda yer almaktadir. Arastirmacilar aile katilimini 6grencilerin ev 6devi yaparken
ebeveynlerinin destekleyici davranislart olarak ele almiglar ve aile katilimi ile 6grenci katilimi
arasinda pozitif iliski bulmuslardir. Bir diger degisle, 6grenciler anne ve babalarindan ev
O0devlerini yaparken algiladiklar1 destekleyici davraniglar arttikca, Ornegin verilen 6devi
yapmaya ilgi ve istekleri artmaktadir. Yapilan calismalara bakildiginda 6grenci katilimi
tizerindeki etkilerinden bir diger faktor olan aile katilimi da pozitif yonde bir etki
gostermektedir.

Aile desteginin her bir boyutu i¢in incelendiginde ise, ailenin ev ddevlerine verdigi
ozerklik destegi d6grencilerin sadece sosyal katilimi boyutu ile anlamli bir iliskiye sahiptir. Bir
diger degisle, ¢cocuklar anne-babasimin fen 6devlerinde kendi goriiglerine, se¢imlerine saygi
duydugunu ve onlar1 destekledigini hissettikge, fen ile ilgili sosyal ¢evreleri ile iletisime
girebilmekte veya fikirlerini paylasabilmektedir. Ailenin ev ddevleri i¢in verdigi igerik destegi
ise sosyal katilim haricindeki diger katilimin tiim boyutlarin1 olumlu bir sekilde etkilemektedir.
Yani 6grenci 6dev yaparken takildigi bir durumda anne-babasindan konu igerigi ile ilgili destek
aldikca, 6grencinin fene biligsel, davranigsal ve duyussal katilimi artmaktadir; fen dersini
ogrenmek icin ¢aba harcamakta, 6grenme stratejilerini arttirmakta veya fen dersine yonelik
olumlu duygular besleyebilmektedir. Burada yine 6rneklemin SED’ inin diisik oldugunu
hatirlatmakta fayda vardir. Tiirkiye’de, golge egitim olarak da adlandirilan 68rencilerin okul
dis1 ekstra takviye dersler almasi yaygindir (Glimiis, 2021). Sosyoekonomik agidan dezavantajli
ogrencilerin bu tarz igerik desteklerine erigimi kisitli oldugu i¢in ailelerinden bu konuda destek
alanlarin onlarin akranlarina nazaran biligsel, duyussal veya davramigsal agidan daha aktif
kiliyor olabilir. Diger yandan, 6devlere verilen 6zerklik desteginin sosyal katilim harici 6grenci
katilim degiskenleri ile iliskisinin ¢ikmamasit ve igerik desteginin ise sosyal Katilimi
etkilememesi ilging bir bulgudur. Wang ve meslektaslart (2016) 6grencilerin sosyal katilimin
ogrenci merkezli 6gretim yontemleri ile birlikte 6ne ¢iktigini vurgulayip, 6grenci katilimini
incelerken bu boyutun da ele alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Dolayistyla, bu konu ile
ilgili yapilan ¢aligmalarin artmasi daha fazla anlagilmasina yardimci olacaktir.

Calisma kapsaminda aile katilimi ile ilgili olarak ele alinan diger ailenin fene verdigi
degerdir. Bulgulara gore anne-babanin fene verdigi deger dgrencilerin davranigsal katilimini
pozitif yonde etkilerken, sosyal katilimini negatif etkilemektedir. Bu negatif etki arastirmacilar

i¢in sasirtict olmustur. Bunun sebeplerinden bir tanesi 6rneklem grubunun SED olabilir. Aileler
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cocuklarini iyi bir kariyer sahibi olmas1 ve dolayisiyla iyi yasam kosullarina sahip olabilecegi
konusunda tesvik edebilmektedir (6rn: Senler ve Sungur, 2009). Ornegin; fen, teknoloji ve
miithendislik ile ilgili kariyerler sunabilecegi maddi avantajlar1 sebebiyle ailelerin ve
ogrencilerin dikkatini gekmektedir (Correl, 2001). Bunu destekler bicimde, Tiirkiye’de ailelerin
cogunlugunun ¢ocuklarinin doktor, miithendis veya bilimle ilgilenen bir meslek sahibi olmasini
istedigi vurgulanmaktadir (“Ailelerin meslek se¢imi”, 2013). Dolayisiyla ailelerin fen dersine
deger verdigi ve ¢ocuklarinin bu derste basarili olmasini istemesi beklenen bir durumdur. Bu
durumun Ogrencilerin fen dersindeki proje vb. gibi sosyal etkinliklere katilimini negatif
etkileme sebebi ise iilkenin egitim sistemi olabilir. Tiirkiye sinav odakli bir egitim sistemine
sahiptir. Ortaokuldan itibaren bir iist kademeye gecis hep sinavla gerceklesmektedir. Bu sinav
odakli sistem ailelerin ve 6grencilerin egitimi farkli beceriler gelistirmek olarak degil de sadece
smavlar1 gegmek olarak algilamasina sebep olabilmektedir (Kirlpatrick ve Zang, 2011). Diger
bir degisle, Tabak (2020)’ nin de belirttigi gibi aileler 6grencilerin etkinlik yapip, birlikte
faaliyet gostermek yerine Odev ve smavlara odaklanmak bu durumda 6grencinin

sosyallesmesini ters yonde etkilemektedir.

5.3. Aile Katihmi ve Ogrenci Motivasyonlar1 Arasindaki iliski

Calisma kapsaminda incelenen diger bir iliski ise aile katilimi ve Ogrencilerin fen
O0grenme motivasyonlaridir. Eccles ve meslektaglarinin 6nerdigi beklenti-deger teoremi
perspektifinden incelenen modelde, motivasyon 6grencilerin 6z-yeterligi ve fene verdikleri
deger olarak ele alinmistir. Caligmanin bulgular1 6grencilerin ailelerinden algiladiklar: destegin
O0grenme motivasyonlari tizerinde pozitif etkisi oldugunu savunmaktadir. Hem 6z-yeterlik hem
de deger verme degiskenleri i¢in varyanslarinin 6nemli bir kismini aile katilimi agiklamaktadir.
Literatlirdeki yapilan arastirmalar incelendiginde, ¢alismamizda da oldugu gibi ailesinden
yeterli destegi alan bireyin fen dersine karsi istekli olusu, derse motivasyonu artmakta,
performans gorevlerine goniillii olma ve akademik anlamda daha donanimli hazir sekilde
katilim sagladigi goriilmektedir. Ailesinden yeterli destegi alan 6grencilerin motivasyonlari
daha yiiksek ve akademik anlamda katilim1 belirgin sekilde ortaya cikacaktir (Oztiirk, 2016).
Ornegin, Fan ve Williams (2010) yaptiklar1 ¢alismada aile destegi ve akademik 6z-yeterlik,
akademik katilim ve 1ilgi arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitifiliski oldugunu
bulmuslardir. Bir diger ¢aligmada, Mo ve Singh (2008), aile iliskilerinin 6grenci iizerinde
egitime katilim etkisi incelenmigtir. Caligma 7-12 yas grubu 1235 grencinin katilimiyla

gerceklesmistir. Calisma verileri gorliismeler sonucunda toplanmistir. Arastirmanin sonucuna
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baktigimiz da anne baba iliskileri iyi olan ve aile katiliminin etkin oldugu 6grencilerin okuldaki
davranig, tutumlarinin anlaml bir diizeyde etkilendigi sonucuna ulasilmistir (Vural, 2012).

Seker (2009), yaptig1 calismada 5. sinif 6grencilerinin ailelerinin katilim diizeyleri ile
performans gorevi yapma basarilar1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Calismanin 6rneklemini
Ogrencileri 5. siifta okuyan 297 veliden olusmus ve velilerin katilim diizeyleri Fantuzzo, Tighe
ve Childs (2000) tarafindan gelistirilen “Aile Katilim Olgegi ile sosyo-ekonomik diizeyleri ise
Bacanli (1997) tarafindan gelistirilen “Sosyo-Ekonomik Diizey Belirleme Anketi” ile
hesaplanmistir. Calismanin sonucunda “Aile Katilim Olgegi” puanlari ile sosyo-ekonomik
diizey arasinda pozitif bir farklilasmanin bulundugu ancak, yas, kadin- erkek, egitim durumu,
mesleki pozisyonu ile anlamli bir farklilagsmanin bulunmadigi saptanmistir (Vural, 2012).

Bu konuda yapilan arastirmalardan ¢ikarilabilecek genel sonug ise, ailelerin okula
katiliminin ¢ok yonlii olumlu etkileri olabilecegidir (Arikan, 2007). Ailenin okul ¢alismalarina
dahil edilmesine yonelik yapilan ¢alismalar, ailenin siirece katilimi arttik¢a 6grenci de kendine
giiven, degerli hissetme ve motivasyon duygusu olusmaktadir (Pehlivan, 1997). Ailesinden
yeterli destegi alan 6grencilerin motivasyonlar1 daha yiliksek ve akademik anlamda katilimi
belirgin sekilde ortaya ¢ikacaktir (Oztiirk, 2016). Ailenin okul calismalarina dahil edilmesine
yonelik yapilan c¢alismalar, aile katiliminin Ogrencilerin basarilarimi artirdigini, katilim,
giidiilenme ve kendine giiven duygusunun gelismesini ve onlarin okul ile 6gretmenlere yonelik
olumlu tutumlar gelistirmelerini sagladigin1 gostermektedir (Pehlivan, 1997).

Bu calismada aile katiliminin 6grencilerin aileden algiladiklari destek olarak dort
boyutta incelendiginden bahsedilmisti. Her bir boyutun nasil etkiledigine bakildiginda ise, her
iki motivasyon degiskeni i¢in en giiglii aile katilim degiskeni ailenin fene verdigi deger oldugu
gozlemlenmistir. Yani 6grenciler anne-babalarinin fen dersine 6nem verdiklerini hissettik¢e fen
dersine deger vermeye ve bu derste basarili olabilmeye yonelik olumlu inang gelistirme
egilimindedirler. Diger yandan ailenin ev 0Odevlerinde verdigi ozerklik desteginin iki
motivasyon degiskene de anlaml bir etkide bulunmadig1 gbézlemlenmektedir. Bu bulgu ¢ok
beklenen bir sonug degildir ciinkii ilgili literatiir aileden algilanan 6zerklik desteginin 6grenciler
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu onermektedir (6rn: Kurt & Tas, 2019). Bunun
sebeplerinden bir tanesi bu ¢alismadaki katilimcilarin altinct sinif 6grencileri olmast olabilir.
Altinc1 siif 6grencileri daha kiiclikler ve bazi1 seyleri yonlendirme yapmadan, tek baslarina
planlama ve uygulamada zorluk yasayabilirler (6rn: Quintana, vd., 2004; Wang vd., 2010).
Diger bir sebep ise drneklemin diisiik sosyo-ekonomik durumdaki 6grencilerden olusmasi
olabilir. Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin genellikle akranlarina gore egitimsel

kaynaklara erisimleri daha siirlidir (6rn: Gutman ve Midgley, 2000). Dikkate alinmas1 gereken
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diger bir unsur ise bu ¢aligmada ddevlere verilen destek, 6grencilerin algilari iizerinden nicel
olarak ol¢iilmiistiir. Bu tarz dezavantajli gruptaki ¢ocuklarin kardes sayisinin fazla oldugu da
gbz Oniine alindiginda, aile desteginin niteligi de sorgulanabilir. Bu sebeplerden dolayz,
ailelerden algilanan 6zerklik desteginin 6grenci ¢iktilari lizerine etkisi zayif kalmis olabilir.

Gelecek arastirmalarin bu konuyu daha detayli ¢alismasi alana katki saglayacaktir.

5.4. Sonuc ve Oneriler

Bu caligmada diisiik SED 6grencilerin fen dersine katilimlarin1 ve bu katilimi nelerin
etkiledigini beklenti-deger teorisi ¢ergevesinde incelemeyi amaclamistir. Ogrencilerin fen
dersindeki katilimi1 biligsel, davranigsal, duyussal ve sosyal katilim olmak iizere 4 kisimda ele
alimmistir. Fen Bilimleri dersindeki 6grencilerin motivasyonu; fene verdikleri deger ve 6z-
yeterlik inanglari ile ele alinmistir. Calisma kapsaminda incelenecek olan ailesel faktorler ise
ailenin fene verdigi deger ve fen ddevlerine sagladiklar1 destegidir. Arastirma da elde edinilen
bulgular dogrultusunda sonuglar asagida belirtilmistir. Bunlar:

- Oz yeterlilik, deger verme, bilissel katilim, davranissal katilim, duyussal katilim,
sosyal katilim gibi degiskenler incelendiginde 6grencilerin orta diizeyde katilim
gosterdigine ulasilmistir.

- Ailenin 6grencinin ev ddevine verdigi destek arttikca fene verdigi deger, fene
katilimi1 arasinda pozitif yonde iliskisi oldugu goriilmiistiir.

- Ogrenci katilim1 agisindan bakildiginda ise, 6grencinin verdigi deger fene katilimin
tiim boyutlar ile pozitif ve anlamli bir iligkiye sahip oldugu gériilmiistir.

- Ogz-yeterlik inanc1 ve dgrenci katilimi arasindaki iliskiye bakildiginda ise, sosyal
katilim haricindeki katilimin diger boyutlarii pozitif yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmastir.

- Beklenti-deger teorisine gore 6grenci katilimini etkileyen 6nemli unsurlarin baginda
ogrencinin ders ile ilgili beklentileri ve derse verdikleri deger gelmektedir. Elde
edinilen verilerden yola cikilarak 6grencinin istekli olusu, beklentisi arttik¢ca fene
katilimi1 da arttig1 sonucu ulasilmistir.

- Aile desteginin her bir boyutu i¢in incelendiginde ise, ailenin ev ddevlerine verdigi
ozerklik destegi O6grencilerin sadece sosyal katilimi boyutu ile anlamli bir iliskisi
oldugu goriilmiistir.

- Calismanin bulgulart Ogrencilerin ailelerinden algiladiklar1 destegin 6grenme

motivasyonlari {izerinde pozitif etkisi oldugu goriilmistiir.
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- Elde edinilen bulgularda, ailenin derse katilimi, 68renciyi desteklemesi, 6grenciyle
birlikte etkinliklere katilmasi da Ogrenci motivasyonunu arttirarak fene karsi
katilim1 arasinda pozitif yonde iligki ortaya koymustur.

Bu boliimde ¢alismanin sinirliliklar alt bagliginda bulunan ifadelerden yola ¢ikarak ileri

ki zamanlarda benzer calisma yapacak arastirmacilar i¢in 6nerilerden bulunulmustur.

Calisma Bursa ili Merkez Yildirim ilgesine bagli belirlenmis mahallelerde bulunan
ortaokullarda uygulanmistir. Imkanlar dogrultusunda sosyo-ekonomik bakimindan diger
ilgelerde de bulunan okullarin katilim sayis1 arttirilarak ya da tilke genelinde dogu bolgelerinde
bulunan okullarinda katilimi saglanarak daha fazla 6rneklem/ katilimei sayisi elde edilebilir.

Calisma Fen Dersine Yonelik Motivasyon ve Oz Diizenleme Olgegi, Ogrenci Katilim
Olgegi, Ailenin Fene Verdigi Deger Olgegi, Aile ile Yapilan Fen etkinlikleri ve Ailenin Fen
Odevlerine verdigi destek Olgcekleriyle sinirlidir. Veri toplama siirecinde farkli olgek ya da
bolgenin sosyo-ekonomik diizeyini 6lgmek adina o bolgede yasayan bireylere anketler
uygulanarak, gériismeler yapilarak farkli sonuglarda elde edilebilir.

Calisma kapsaminda katilimcilar sadece 6’nc1 sinif 6grencilerinden olugsmaktaydi, farkl
sinif seviyelerinde 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerinin de etkisi olabilecegi diisiiniilerek farkli
sinif seviyelerindeki 6grencilerden de ¢alismaya dahil edilebilir.

Calisma da 6grenciye verilen 6dev ya da bir etkinlik yaparken aile destegi 6grencinin
ebeveynden aldig1 destegi daha somut bir bicimde 6l¢ebilmek i¢in ailedeki ¢ocuk sayisi, anne
ve babanin c¢alisma durumu, anne ve babanin egitim durumu, Ogrencinin imkanlara
ulasabilirligi gibi faktorlerde goéz Oniinde bulundurularak aile destegi algisina detaylica

bakilabilir. Gelecek aragtirmalarin bu konuyu daha detayli caligmasi alana katki saglayacaktir.
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Ek- 1: Etik Kurul Onay Belgesi

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULLARI
(Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirma ve Yaym Etik Kurulu)

TOPLANTI KARARI
OTURUM TARiHI OTURUM SAYISI
24 Arahk 2021 2021/11

KARAR NO 13: Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirligi'nden alinan Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal yiiksek lisans programi
ogrencisi Gamze KORKMAZ'in "Sosyoekonomik Agidan Dezavantajli Ogrencilerin Fen'e
Katilmi ve Aile Destegi Iligkisi: Beklenti-Degier Teoremi Perspektifi" konulu tez galismast
kapsaminda uygulanacak dlgek sorularimin degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan goriigmeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans programi &grencisi
Gamze KORKMAZ'in "Sosyoekonomik Agidan Dezavantajli Ogrencilerin Fen'e Katilim ve
Aile Destegi Iliskisi: Beklenti-Deger Teoremi Perspektifi” konulu tez galismas: kapsaminda
uygulanacak olgek sorulanmin fikri, hukuki ve telif haklan bakimindan metot ve dlgefiine
iligkin sorumlulugu bagvurucuya ait olmak iizere uygun olduguna oybirligi ile karar verildi.
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Ek- 2: MEB Atama Yonetmeligi (Altinci - Yedinci Boliim)

MEB Atama Yonetmeligi (Altincit Boliim- Hizmet Bolgeleri, Hizmet Alanlar1 ve Hizmet

Puanlari/ Yedinci Bolim- Zorunlu Calisma Yiikiimliiligii)

ALTINCI BOLUM
Hizmet Bolgeleri, Hizmet Alanlari ve Hizmet Puanlari

Hizmet bolgeleri

MADDE 37 — (1) Ogretmen ihtiyaci, cografi durum, ekonomik ve sosyal ydnden
gelismislik diizeyi, ulasim sartlar1 ile hizmet gereklerinin karsilanmasi yoniinden benzerlik
gosteren iller gruplandirilarak {i¢ hizmet bolgesi olusturulmus ve bu iller, bu Yonetmeligin
ekinde yer alan Ek-1 Hizmet Bolgeleri Cizelgesinde gosterilmistir.

Hizmet alanlan

MADDE 38 — (1) Ogretmen atamas1 ve ¢alistirilmasinda giicliik derecesi bakimindan
benzerlik gosteren egitim kurumlari gruplandirilarak alti hizmet alanina ayrilmigtir.

(2) Egitim kurumlarindan 1, 2 ve 3 {incli hizmet alanlarindakiler zorunlu ¢alisma
yikiimliliigii kapsami disinda; 4, 5 ve 6 nct hizmet alanlarindakiler ise zorunlu c¢aligma
yiikiimliiliigli kapsaminda olacak sekilde valiliklerce belirlenerek Bakanliga bildirilir.

(3) Egitim kurumlarinin yer aldig1 hizmet alanlari ve bu hizmet alanlari i¢in 6ngoriilen
hizmet puanlar1 bu Yonetmeligin ekinde yer alan Ek-2 Hizmet Alanlar1 ve Hizmet Puanlari
Cizelgesinde belirtilir ve Bakan onayindan sonra Tebligler Dergisinde yayimlanir.

(4) Egitim ve 6gretime yeni agilmasi, doniistiiriilmesi ya da benzeri nedenlerden dolay1
Ek-2 Hizmet Alanlar1 ve Hizmet Puanlar1 Cizelgesinde yer almayan egitim kurumlarinin yer
alacagi hizmet alanlar1 ile hizmet puanlari, ¢izelgede degisiklik yapilana kadar o egitim
kurumuna en yakin mesafedeki egitim kurumu emsal alinarak degerlendirilir. Bu egitim
kurumlari, valiliklerce her yilin kasim ay1 i¢inde Bakanliga bildirilir ve Bakanlik¢a yapilacak
degerlendirmeden sonra Ek-2’de yer alan Cizelgeye dahil edilerek Tebligler Dergisinde
yayimlanir.

Zorunlu ¢alisma yiikiimliiliigii ongoriilen egitim kurumlarinin belirlenmesi

MADDE 39 - (1) Zorunlu ¢aligma yiikiimliiliigii kapsamina alinacak egitim kurumlari,
kurumun bulundugu yerin niifusu, cografi konumu, sosyo-ekonomik yonden gelismislik
diizeyi, saglik ve ulasim sartlar1 dikkate alinarak;

a) Egitim kurumunun bulundugu yerin bagl oldugu il veya il¢eye giinii birlik gidis-
doniis imkaninin bulunup bulunmadigi,

b) Ogretmen ihtiyacinin kadrolu dgretmenlerce karsilanamadigi durumlarda ek ders
ticreti karsilig1 gorevlendirilebilecek yiiksekogrenimli potansiyel aday sayisinin yeterli olup
olmadig,

c) Egitim kurumunun bulundugu yerlesim yerine atanan bir 6gretmenin, istegiyle en
az li¢ 6gretim yil1 gérev yapip yapmadigi,

¢) Egitim kurumunun bulundugu yerlesim yerinde yeteri kadar lojman olup olmadig1
ya da barinma, ikamet ve konaklama imkanlarinin bulunup bulunmadig,

d) Egitim kurumunun bulundugu yerlesim yerindeki okullagsma orani, norm kadro
durumu ile 6gretmen ihtiyacinin ayni yerdeki diger egitim kurumlarindaki 6gretmenlerle
karsilanip karsilanamadig,

e) Sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyet yapilabilecek ortamlarin bulunup bulunmadigi,

f) Saglik kurumu bulunup bulunmadigi ya da tedavi hizmetlerinin istenilen diizeyde
yerine getirilip getirilemedigi,

g) Egitim kurumunun bulundugu yerde asayisi saglayacak giivenlik biriminin bulunup
bulunmadigi,
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g) Egitim kurumunun bulundugu hizmet alaninda baska egitim kurumu bulunup
bulunmadigi,

gibi hususlar ile illerin 6zelliklerine gore diger hususlar da goz 6niinde bulundurulmak
suretiyle valiliklerce belirlenerek degerlendirilmek iizere Bakanliga bildirilir.

(2) Ogretmen ihtiyac1 ve calisma sartlarindaki degismeler cercevesinde zorunlu
calisma yiikiimliiliigii ongoriilen egitim kurumlari, kapsama alindiklari tarihten itibaren her {i¢
yilda yapilacak degerlendirmeye gore yeniden belirlenebilir.

(3) Egitim-6gretime yeni agilan ya da doniistiiriilen egitim kurumlari ile bulunduklar
yerlesim yerinin idari bagliliginin degismesi ve benzeri nedenlerle hizmet alaninin yeniden
belirlenmesi gereken egitim kurumlari, her yil valiliklerin kasim ay1 i¢inde yapacaklari teklifler
dogrultusunda aralik ay1 i¢cinde Bakanlik¢a degerlendirilir ve Tebligler Dergisinde yayimlanir.

Hizmet puanlari

MADDE 40 -(1) Bir wyillik c¢alismalar1 karsihiginda olmak iizere, aday
Ogretmenlerden/dgretmenlerden:

a) Birinci hizmet bolgesinde bulunan illerin;

1) 1 inci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 10,

2) 2 nci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 11,

3) 3 iincii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 12,

4) 4 lincti hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 14,

5) 5 inci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 16,

6) 6 nct hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 18,

b) Ikinci hizmet bdlgesinde bulunan illerin;

1) 1 inci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda goérev yapanlara 12,

2) 2 nci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gérev yapanlara 13,

3) 3 iincii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 14,

4) 4 lincti hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 18,

5) 5 inci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gérev yapanlara 20,

6) 6 nct hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 22,

¢) Ugiincii hizmet bdlgesinde bulunan illerin;

1) 1 inci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda goérev yapanlara 14,

2) 2 nci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 16,

3) 3 {incii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 18,

4) 4 tincii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gérev yapanlara 22,

5) 5 inci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 26,

6) 6 nc1 hizmet alanindaki egitim kurumlarinda gorev yapanlara 30

hizmet puani verilir.

(2) Hizmet puani, hizmet alanlar1 bakimindan bu Yo6netmelikte belirlenen puanlardan
gorev yapilan hizmet alani i¢in 6ngoriilen puanin o hizmet alanindaki ¢alisma stiresi ile carpimi
sonucu elde edilir.

(3) Hizmet puaninin hesabina esas siirelerin yildan artan her ay1 i¢in o hizmet alaninda
bir yillik siireye karsilik gelen puanin 1/12'si esas alinir. Aydan artan stireler dikkate alinmaz.
Yildan artan siireler i¢in hesap edilen hizmet puaninin kesirli olmas1 halinde kesirli puan tama
tamamlanir. Bu sekilde hesaplanacak hizmet puani, o hizmet alani i¢cin bir yil hizmet
karsiliginda oOngoriilen puandan c¢ok olamaz. Ayni hizmet alaninda bulunan egitim
kurumlarinda gegen siireler birlikte degerlendirilir.

(4) (Degisik: RG-19/6/2020-31160) Yatili ve/veya pansiyonlu egitim kurumlarinda
belletici olarak gorevlendirilen kadin 6gretmenlerin hizmet puanlarina bu kapsamda fiilen
gorev yaptiklari her ay i¢in 2, erkek 6gretmenlerin hizmet puanlarina ise bu kapsamda fiilen
gorev yaptiklart her ay i¢in 1 puan eklenir.
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(5) (Degisik:RG-19/6/2020-31160)Milli Egitim Bakanlig1r Destekleme ve Yetistirme
Kurslar1 Yonergesi ve ilkokullarda Yetistirme Programi (IYEP) kapsaminda fiilen ders okutan
veya yonetim gorevini ylriiten egitim kurumu ydneticisi ve 68retmenlerin hizmet puanlarina,
bu kapsamda gorev yaptiklari her ay i¢in 0,5 puan eklenir.

(6) (Degisik:RG-19/6/2020-31160) Zorunlu ¢alisma yiikiimliiliigiiniic tamamlayan
O0gretmenlerden zorunlu ¢alisma 6ngoriilen egitim kurumlarinda gorev yapmaya devam edenler
ve zorunlu ¢alisma 6ngoriilmeyen egitim kurumlarinda gorev yaptiktan sonra ¢esitli nedenlerle
zorunlu caligma ongoriilen egitim kurumlarina atananlarin hizmet puanlari, zorunlu ¢alisma
ongoriilen egitim kurumlarinda gorev yaptiklar siireyle sinirli olmak ve gorev yapmakta
olduklar1 hizmet alani i¢in 6ngoriilen puan dikkate alinmak suretiyle her y1l i¢in %50 artirilarak
belirlenir.

(7) (Ek:RG-19/6/2020-31160) ilkdgretim ve ortadgretim dgrencilerine yonelik olarak,
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) veya Tiirkiye Bilimler
Akademisi (TUBA) koordinesinde yiiriitiilen ulusal veya uluslararas1 bilim olimpiyatlar1 ve
arastirma projesi yarigsmalarinda bireysel veya takim olarak ilk ii¢ dereceye giren veya
mansiyon 0dilii alan 6grencilere bu kapsamda fiilen ¢alisma yaptiran 6gretmenlere; ulusal
Olcekte olanlar bakimindan birinci derece i¢in 15, ikinci derece i¢in 10, {iclincii derece veya
mansiyon i¢in 5 hizmet puani; uluslararasi 6lgekte olanlar bakimindan birinci derece igin 30,
ikinci derece icin 20, {igiincii derece veya mansiyon i¢in 10 hizmet puani verilir.

(8) (Ek:RG-19/6/2020-31160) Bu fikrada sayilan yarigmalardan sadece biri ve bu
yarigma i¢in durumuna uygun en yiiksek puan olmak tizere, ulusal veya uluslararasi kapsamda
diizenlenen bilimsel, sanatsal, kiiltiirel veya sportif yarigsmalarda bireysel veya takim olarak ilk
lic dereceye giren veya mansiyon 0diilii alan 6gretmenlere; ulusal 6l¢ekte olanlar bakimindan
birinci derece i¢in 20, ikinci derece i¢in 15, li¢lincii derece veya mansiyon i¢in 10 hizmet puani;
uluslararas1 6l¢ekte olanlar bakimindan birinci derece i¢in 35, ikinci derece igin 25, {i¢lincii
derece veya mansiyon i¢in 15 hizmet puani verilir.

Hizmet puaninin hesabinda dikkate alinacak siireler

MADDE 41 — (1) Ogretmenlerin hizmet puanlarinin hesaplanmasinda;

a) Bakanliga bagli resmi egitim kurumlarinda 657 sayili Kanunun 4 {incii maddesinin
birinci fikrasinin (B) bendi kapsaminda s6zlesmeli 6gretmenlikte ve 4 {incli maddesinin birinci
fikrasinin (C) bendi kapsaminda kismi zamanl gegici 6greticilikte gecirilen siireler ile 6denen
sigorta primi giin sayis1 kadar olmak iizere, Bakanliga bagl resmi egitim kurumlarinda ders
ticreti karsiliginda gorev yapilan siireler ile vekil 6gretmenlikte ve usta ogreticilikte gecirilen
stireler gérevin yapildig1 hizmet alani i¢in 6ngdriilen hizmet puani tizerinden,

b) 657 sayili Kanunun 4 iincii maddesi kapsaminda devlet memuru statiisiinde
gecirilen siireler, 11/10/1983 tarihli ve 2914 sayili Yiiksekogretim Personel Kanunu ve
27/7/1967 tarihli ve 926 sayili Tiirk Silahli Kuvvetleri Personel Kanununa tabi olarak gecirilen
stireler, 4688 sayili Kamu Gorevlileri Sendikalar1 ve Toplu Sozlesme Kanunu kapsaminda
ayliksiz izne ayrilan sendika yoneticilerinin ayliksiz izinde gecen bu siireleri, askerlikte
gecirilen hizmet siirelerinin tamami ile 6denen sigorta primi giin sayis1 kadar olmak iizere 6zel
Ogretim kurumlarinda (Degisik ibare:RG-23/11/2022-32022) yonetici, 6gretmen ve uzman
ogretici olarak gecirilen siireler gérevin yapildigir hizmet bolgesinin birinci hizmet alani i¢in
Ongoriilen hizmet puani iizerinden, degerlendirilir.

(2) Bakanligin merkez teskilatinda gegici olarak gorevlendirilen 6gretmenlerin bu
siireleri Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin, Bakanhigin tasra teskilatinda gegici olarak
gorevlendirilen Ogretmenlerin bu siireleri fiillen gorev yaptiklarn il/ilge milli egitim
midirliiginin, diger egitim kurumlarinda gecici olarak goérevlendirilen dgretmenlerin bu
stireleri ise gegici olarak gorevlendirildikleri egitim kurumunun déhil oldugu hizmet alani i¢in
ongoriilen hizmet puani iizerinden degerlendirilir.
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(3) Bakanlik disindaki kamu kurumlarinda gecici olarak gorevlendirilen 6gretmenlerin
bu gecici gorev siireleri, gorevin yapildigi hizmet bolgesinin birinci hizmet alani i¢in 6ngoriilen
hizmet puani iizerinden degerlendirilir.

(4) Askerlik dahil olmak iizere yurt disinda resmi gorevle gecirilen hizmet siireleri,
birinci hizmet bolgesinin birinci hizmet alant i¢in Ongoriilen hizmet puani iizerinden
degerlendirilir.

(5) Mehil miiddetinde gegen siireler, eski gorev yeri i¢in Ongoriilen hizmet puani
tizerinden degerlendirilir.

(6) 4688 say1l1 Kanun kapsaminda ayliksiz izne ayrilan sendika yoneticilerinin ayliksiz
izinde gegen bu siireleri ile askerlikte gegirilen siireler hari¢, ayliksiz izinli olarak gegirilen
stireler hizmet puani hesabinda dikkate alinmaz.

(7) Hizmet puani hesabinda; il, ilge, belde ve koyler gorevin gecirildigi tarihteki
statiileri itibartyla dikkate alinir.

YEDINCi BOLUM
Zorunlu Caligma YiikimliilGigi

Zorunlu ¢alisma yiikiimliiliigli ongorilen hizmet alanlari ve sireleri

MADDE 42 — (1) Bakanlik 6gretmen kadrolarinda 6/5/2010 tarihinden sonra goreve
baslayanlar:

a) Birinci hizmet bolgesindeki illerin;

1) 4 {incii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda en az 7 yil,

2) 5 inci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda en az 6 yil,

3) 6 nc1 hizmet alanindaki egitim kurumlarinda en az 5 yil,

b) Ikinci hizmet bélgesindeki illerin;

1) 4 {incii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda en az 6 yil,

2) 5 inci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda en az 5 yil,

3) 6 nc1 hizmet alanindaki egitim kurumlarinda en az 4 yil,

¢) Uciincii hizmet bolgesindeki illerin;

1) 4 {lincii hizmet alanindaki egitim kurumlarinda en az 5 yil,

2) 5 inci hizmet alanindaki egitim kurumlarinda en az 4 yil,

3) 6 nc1 hizmet alanindaki egitim kurumlarinda en az 3 yil,

caligmakla yiikiimliidiir.

(2) Zorunlu ¢alisma yiikiimliiliigii, 4, 5 veya 6 nc1 hizmet alanlarindan birinde ya da
birkac¢inda yerine getirilebilir.

Zorunlu ¢alisma yiikiimliliigiine bagh yer degistirmeler

MADDE 43 - (1) Zorunlu ¢alisma yiikiimliisii 6gretmenlerden yer degistirme yapilacak
yilin 30 Eyliil tarihi itibariyla 1, 2 ve 3 {incii hizmet alanlarindaki egitim kurumlarinda ayr1 ayr1
veya toplam adaylik dahil ii¢ y1l goérev yapanlar, zorunlu ¢alisma yiikiimliligli 6ngoriilen
hizmet alanlarina, tercihlerine ve hizmet puanlarina gore atanir; bagvuruda bulunmayanlar ile
tercihlerine atanamayanlarin atamalar1 Bakanlikca resen yapilir.

(2) Zorunlu calisma yiikiimliisii 6gretmenlerden mazerete bagli zorunlu g¢alisma
yiikiimliiliigi ertelenenler ile adayliklar kaldirilanlar, zorunlu ¢alisma yiikiimliiliigli 6ngdriilen
hizmet alanlarina yer degistirme isteginde bulunabilir. Bunlardan hizmet puanlarinin
yetersizligi veya alanlarinda ihtiya¢ bulunmamasi gibi nedenlerden dolayi tercihlerine atamasi
yapilamayanlar bulunduklar1 yerde gorevlerine devam eder.

(3) Zorunlu calisma yiikiimliisii 6gretmenler, aile birligi mazereti veya saglk
mazeretlerinin devam ettigini her yil Bakanlikca belirlenen donemlerde belgelendirir.
Mazeretlerini belgelendiremeyenler, zorunlu ¢alisma yiikiimliiliiklerini yerine getirmek ya da
eksik kalan hizmetlerini tamamlamak iizere bu maddenin birinci fikrasinda 6ngériilen usulle
atanir.
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(4) Mazerete bagl yer degistirmeler hari¢ olmak {izere zorunlu c¢aligma yiikiimliisii
o0gretmenlerden zorunlu ¢alisma yiikiimliiligli 6ngoriilen egitim kurumunda en az 3 yil siireyle
gorev yapanlar, il i¢indeki ya da diger illerdeki zorunlu ¢aligsma ylikiimliiliigii 6ngdriilen hizmet
alanlarina yer degistirme isteginde bulunabilir.

(5) Zorunlu calisma yiikiimliliigii ongoriilen egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerden gorevli olduklar1 egitim kurumunun kapanmasi, norm kadro uygulamasi,
mazeret veya diger nedenlerle gorev yerleri zorunlu ¢alisma yiikiimliiliigli 6ngoriilen egitim
kurumlarina degistirilen 6gretmenlerin bulunduklari hizmet alaninda galismalar1 gereken
siirenin hesabinda, daha once goérev yaptiklari egitim kurumlarinda gecen hizmet siireleri
birlikte degerlendirilir.

(6) Zorunlu ¢aligma yiikiimliiliigii 6ngoriilen 4, 5 ve 6 nc1 hizmet alanlarindaki egitim
kurumlarinda gorevli iken mazeretleri nedeniyle 1, 2 ve 3 iincli hizmet alanlarindaki egitim
kurumlarina atanan 6gretmenlerden zorunlu ¢aligma yiikiimliisii olanlar, mazeretlerinin ortadan
kalkmas1 halinde ilk yer degistirme doneminde zorunlu ¢alisma yiikiimliiliiklerini tamamlamak
tizere 4, 5 veya 6 nc1 hizmet alanindaki egitim kurumlarina atanir.

(7) Zorunlu calisma yiikiimliligi 6ngoriilen egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerden gorevli olduklari egitim kurumunun kapanmasi, norm kadro uygulamasi veya
diger nedenlerle gorev yerleri resen zorunlu c¢alisma yiikiimliiliigii ongdriilen egitim kurumlari
disina degistirilen 6gretmenler, ilk yer degistirme doneminde zorunlu ¢alisma ytikiimliiliikklerini
tamamlamak iizere 4, 5 veya 6 nc1 hizmet alanindaki egitim kurumlarina atanir.

(8) Zorunlu ¢alisma yiikiimliiliigiine tabi Ogretmenler, bu Yonetmelikte belirtilen
istisnalar hari¢ olmak iizere zorunlu ¢alisma yiikiimliiliikklerini tamamlamadan zorunlu ¢alisma
yikiimliiliigli 6ngoriilen hizmet alanlar1 disina yer degistirme isteginde bulunamaz.

(9) Bu madde kapsaminda gorev yeri degistirilen 6gretmenler, atandiklar1 yer i¢in
ongoriilen zorunlu ¢alisma siiresine tabi tutulur. Ancak, zorunlu ¢alisma stiresi yoniinden daha
once gorev yaptiklari hizmet alanindan daha az ¢alisma siiresi ongoriilen hizmet alanlarina
atananlar, atandiklar1 tarihten itibaren en az bir y1l gegmeden ve zorunlu hizmet ylikiimliliigiini
tamamlamadan mazeret durumu hari¢ herhangi bir nedenle yer degistirme isteginde bulunamaz.

Zorunlu ¢alisma yiikiimluliigiinden muaf tutulacaklar

MADDE 44 — (1) Zorunlu ¢alisma yiikiimliiliiglinden;

a) 6/5/2010 tarihinden Once Bakanlik kadrolarinda ogretmen olarak goreve
baslayanlar,

b) Teror eylemleri etkisi ve sebebiyle sehit olan veya calisamayacak derecede malul
olan ya da malul olup da ¢aligabilir durumda olan kamu gorevlileri ile er ve erbaslarin, 6gretmen
olan es ve ¢ocuklari ile anne, baba ve kardesleri,

c) En az % 40 oraninda caligma giiclinden yoksun oldugunu belgelendiren
Ogretmenler,

muaf tutulur.

(2) Zorunlu calisma yiikiimliiliigii 6ngoriilen hizmet alanlarinda gorevli iken cesitli
nedenlerle 1, 2 ve 3 iincii hizmet alanlarina atananlardan zorunlu ¢alisma yiikiimliiliikkleri alti
aydan daha az kalanlar, zorunlu ¢alisma yiikiimliiliiglinii tamamlamis sayilir. Alt1 aylik siirenin
belirlenmesinde en son gorev yapilan zorunlu hizmet alan1 dikkate alinir.

Zorunlu ¢alisma yiikiimlalugi ertelenecekler

MADDE 45 - (1) Birinci, ikinci ve tiglincii hizmet alanlarindaki egitim kurumlarinda
gorev yapmakta olan 6gretmenlerden;

a) Aile birligi veya saglik mazeretlerinin devam ettigini belgelendirenlerin, bir sonraki
yer degistirme donemine kadar,

b) Esi aday memur olanlarin, esinin adayliginin kaldirildig: tarihten bir sonraki yer
degistirme donemine kadar,
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c) Esi, 30 Eyliil tarihi itibartyla askerde olanlarin, bir sonraki yer degistirme donemine
kadar,

¢) Bagvurularin son giinii itibariyla kendisi veya esi ayliksiz izinli olanlarin, bir sonraki
yer degistirme donemine kadar,

d) Alanlarinda norm kadro olmamasi ya da norm kadro agigi olmamasi sebebiyle
atanamayanlarin, atamalar1 gergeklestirilene kadar,

e) Bagvurularin son giinii itibariyla son alt1 ay ic¢inde es, cocuk, anne, baba veya
kardeslerinden birinin hayatin1 kaybettigini belgelendirenlerin, bir sonraki yer degistirme
donemine kadar, zorunlu ¢aligsma yiikiimliiliikleri ertelenir.

Zorunlu ¢alisma siiresinden sayilacak siireler

MADDE 46 — (1) Zorunlu ¢alisma yiikiimliiliigline tabi 6gretmenlerin, zorunlu ¢alisma
yiikiimliiligli ongoriilen hizmet alanlarindaki egitim kurumlarinda adaylik dahil fiilen 6gretmen
olarak gecirdikleri siireler zorunlu ¢aligma siiresinden sayilir. Bu siirelere;

a) Bakanlik kadrolarinda 6gretmen olarak gorevli iken askerlik hizmetini yapmak
tizere ayliksiz izne ayrilanlardan askerlik hizmetini temel askerlik egitiminden sonra zorunlu
calisma yilikiimliiliigli 6ngodriilen hizmet alanlarindaki egitim kurumlarinda 6gretmen olarak
yerine getirenlerin temel askerlik egitimi disinda kalan askerlik siireleri,

b) Egitim kurumlarinin zorunlu g¢alisma yiikiimliligi kapsaminda bulunmadig:
donemlerde goreve bagladiktan sonra gorev yaptiklari egitim kurumlart zorunlu calisma
yikiimliligli kapsamina alinan &gretmenlerin, egitim kurumlarinin zorunlu c¢alisma
yikiimliiliigli kapsamina alindigi tarihten sonra bu egitim kurumlarinda gecen hizmet siireleri,

c) Zorunlu ¢aligma yiikiimliiliigii kapsaminda bulunan egitim kurumlarinda gorev
yapmakta iken, bu egitim kurumlarinin zorunlu ¢aligma yikimliligi kapsamindan
¢ikarilmasindan sonra da gorev yapmaya devam eden 6gretmenlerin bu egitim kurumlarinda
gecen hizmet siirelerinin tamami,

¢) Zorunlu ¢aligma ylikiimliiliigii 6ngoriilen hizmet alanlarindaki egitim kurumlarinda
657 sayili Kanunun 4 iincii maddesinin birinci fikrasiin (B) bendi kapsaminda s6zlesmeli
Ogretmen olarak gecirilen hizmet siireleri,

d) 657 sayil1 Kanunun 102 nci, 103 {incii ve 104 {incii maddelerinde 6ngoriilen izinlerin
tamami ile ayn1 Kanunun 105 inci maddesi geregince verilen izinlerin toplaminin alti ay:
gecmeyen kismi,

e) Gorevden uzaklastirilan ve gorevleri ile ilgili olsun veya olmasin herhangi bir sugtan
tutuklanan veya gozaltina aliman 68retmenlerin 657 sayili Kanunun 143 {incii maddesinde
sayilan durumlarin gergeklesmesi halinde bu siirelerin tamamu,

f) Yilda toplam 90 giinii gegcmeyen gegici gorev siireleri,

g) Hizmet i¢i egitimde basarili gecen siirelerin tamam, dahil edilir.

(2) Yilda toplam 90 giinii asan gecici gorev slireleri, aday 6gretmen olarak gecen
stireler ile bagka yerdeki bir gérevin 657 sayili Kanunun 86 nc1 maddesi uyarinca dgretmene
vekaleten gordiiriilmesi halinde bu siirelerin; 6gretmenlikte gecen kismi gorevin yapildigi
hizmet alaninda, 6gretmenlik disinda gegen kismi ise gorevin gegirildigi hizmet bdlgesinin
birinci hizmet alaninda ge¢mis sayilir.

Zorunlu ¢alisma siiresinden sayilmayacak siireler

MADDE 47 — (1) Zorunlu caligma yiikiimliisii 6gretmenlerden hizmet bolgelerinin
zorunlu ¢alisma yiikiimliiliigli ongoriilen hizmet alanlarinda goérev yapanlarin, zorunlu ¢aligma
yiikiimliiligli 6ngodriilen hizmet alanlar1 disinda vekaleten ya da gorevlendirme suretiyle 90
giinden fazla gecen gecici gorev siireleri ile;

a) Temel askerlik egitiminden sonra zorunlu ¢alisma yiikiimliiliigii 6ngdriilen hizmet
alanlarinda bulunan egitim kurumlarinda 6gretmen olarak gecen askerlik siireleri hari¢ olmak
tizere ayliksiz izinli olarak gegen siireler,

b) Tiirkiye ve Orta Dogu Amme Idaresi Enstitiisiinde gegen siireler,
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¢) 657 sayili Kanunun 4’{incli maddesinin birinci fikrasinin (C) bendi kapsaminda
kismi zamanli gegici 6greticilikte ve ek ders licreti karsiliginda gorevlendirme suretiyle gecen
stireler ile vekil 6gretmenlikte ve usta 6greticilikte gecen siireler,

¢) Bakanlik ve diger kamu kurum ve kuruluslarinda 657 sayili Kanun ile diger personel
kanunlar1 kapsaminda gegen siireler,

d) Ozel dgretim kurumlarinda dgretmen ve ydnetici olarak gegen siireler,

e) Yetistirilmek amaciyla yurt dismna gonderilen Ogretmenlerin yurt disinda
gecirdikleri siireler,

f) 46’nc1 maddede belirtilenlerin digindaki siireler, zorunlu calisma siiresinden
sayllmaz.
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: Olgek Izinleri

Fen Dersine Ydnelik Motivasyon ve Oz Diizenleme Olgegi: Olgek Tiirkge ’ye Inaltun (2013)
tarafindan uyarlanmistir. Bu ¢calismada 6l¢egin 6z-yeterlik ve deger verme boyutlar
kullanilmustir.

O

(kOnU yOk) Gelen Kutusu x Y e B

Gamze Korkmaz - 23ub2022Car 1633 Y &«
Alici: Hinaltun ~

Merhaba, Uludag Universite yiiksek lisans 6grencisiyim. Bu dénem yapacagim tez calismam da sizin 2013 yilinda tiirkgeye geviri yaptiginiz Fen dersine
yénelik motivasyon ve 6z diizenleme élgegini kullanmak istiyorum. Onayiniz oldugu takdirde meb den izin alip galismaya baslayabilecedim. Simdiden gok
tesekkiir ederim. lyi gtinler

Hiiseyin inaltun i 2Sub2022Gar 1733 Y €
Alici: ben +

Merhabalar Gamze hocam,
Calismanizda "Fen dersine yénelik motivasyon ve 6z diizenleme 6lgegini” kullanabilirsiniz. Caligmanizda kolayliklar dilerim.

2 Sub 2022 Car 16:34 tarihinde Gamze Korkmaz

Ogrenci Katilim Olgegi: Olgegin Tiirkce’ye adaptasyonu Turan-Giirbii vd. (2020) tarafindan
gerceklestirilmistir.

Gamze Korkmaz _ 2Sub202317:32 (5gindénece) Yy €
Alici: eacikgul +

Merhaba hocam,
Uludag tniversitesi yuksek lisans égrencisiyim. Arastirmam da sizin ¢alismaniz da kullanildiginiz 8grenci katilim 8lgegini izniniz olursa kullanmak istiyorum.
Tesekkur ederim.

Dog. Dr. ESRA AGIKGUL FIRAT 35Ub202309:46 (4gindnce) Yy €

Alici: ben «

Merhaba, kaynak gostererek kullanabilirsiniz. lyi galismalar.
i0S igin Outlook uygulamasini edinin

Kimden: Gamze Korkm:

Gonderme tarihi: Persembe, Subat 2, 2023 5:33 0S
Kime: Dog. Dr. ESRA AGIKGUL FIRAT «

Konu: Ogrenci katihm élgegini izni



Ailenin Fene Verdigi Deger Olgegi: Ailenin Fene verdigi deger Jones vd. (2020) tarafindan
gelistirilmistir. Gelistirilen 6l¢ek ¢ok boyutlu olup, bu ¢alismada sadece ailenin fene verdigi

deger boyutu kullanilmistir.

Aile ile Yapilan Fen etkinlikleri: Maddeler yazilirken Jones vd. (2020) gelistirdikleri

Gamze Korkmaz 1Sub2022Sal1223 ¢ €
Alici: Gail_Jones ~

Merhaba ben Gamze, Uludag Universitesi yiiksek lisans dgrencisiyim. Bu donem tez calismam icin The Development and Validation of a Measure of Science
Capital, Habitus, and Future Science Interests makalenizi Tirkge'ye adapte edip 6lgeklerinizden yararlanmak istiyorum. Yardimer olursaniz memnun
olacagim.

Gail Jone 1Sub2022sal 181y €
Alici: Katherine, ben +

X Dilialgla~ > Tirkge v  Orijinal iletiyi géruntile ingilizee igin kapat

Merhaba

Anketi gevirirseniz sevinirim. Telif hakkina tabi oldugunu ve tekrar ingilizce veya baska bir dilde yayinlayamayacaginizi unutmayin. Ancak bunu bir calismada
kullanabilir ve ardindan orijinal makaleye basvurabilirsiniz. Herhangi bir sorunuz varsa bana bildirin.

Arastirmanizda size en iyisini diliyorum.

Gail Jones

ogrencilerin katildig: fen etkinliklerini 6lgen dl¢egin boyutundan yararlanilmistir.

Gamze Korkmaz 15ub2022Sal 1223 ¢ €
Alici: Gail_Jones +

Merhaba ben Gamze, Uludag tniversitesi ylksek lisans 6grencisiyim. Bu dénem tez calismam igin The Development and Validation of a Measure of Science
Capital, Habitus, and Future Science Interests makalenizi Turkece'ye adapte edip 6lgeklerinizden yararlanmak istiyorum. Yardimel olursaniz memnun
olacagim.

Gail Jones 1Sub20228al181 ¢ €
Alici: Katherine, ben

Xp Dilialgila~ > Tirkge v  Orijinal iletiyi gorantile ingilizce igin kapat

Merhaba

Anketi gevirirseniz sevinirim. Telif hakkina tabi oldugunu ve tekrar ingilizce veya bagka bir dilde yayinlayamayacaginizi unutmayin. Ancak bunu bir galismada
kullanabilir ve ardindan orijinal makaleye basvurabilirsiniz. Herhangi bir sorunuz varsa bana bildirin.

Arastirmanizda size en iyisini diliyorum.

Gail Jones

o1
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Ailenin Fen ddevlerine verdigi destek: Ailenin Ev Odevlerine Destegi Olcegi, Xu vd. (2017)

tarafindan gelistirilmistir, Tiirk¢ceye uyarlanmasi bu ¢alisma kapsaminda yapilmistir. Yasemin

TAS’

n ¢alismasinda cevirisi Tlrkge’ ye uyarlanmis olup uygulamaya konulmustur.

(kOnu yok) Gelen Kutusu x Y a r

Gamze Korkmaz 3Ara2021Cum 1125 % €
Alici: tasyase@gmail.com

Merhaba hocam, Uludag universitesinde yuksek lisans yapiyorum. Su an tez yazim agsamasindayim tezim de sizin kullandiginiz ailenin ev 6devlerine
destedi dlcegini kullanabilir miyim ? Rica etsem génderebilir misiniz ? Tesekkur ederim.

Yasemin Tas < & 3Ara2021Cum 1623 & €
Alici: ben

Merhaba Gamze,

Asagida 8lgek maddelerini gérebilirsin.
ligili makaleleri de génderiyorum.
Calismanizda basarilar dilerim,

Dr. Yasemin Tas
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MILLI EGITIM BAKANLIGINA BAGLI OKUL VE KURUMLARDA
GERCEKLESTIRILECEK ARASTIRMA UYGULAMALARINA ILISKIN

ARASTIRMA IZNi BASVURU TAAHHUTNAMESI

Aragtrmam boyunca anayasa’kanun ve yonetmeliklere uygun davranacagimi,
Arastirmay ylriitecegim okulun/kurumun Kurallarina uyacagim,
Arastirmam boyunca hig kimseyi arastirmama/¢aligmama katilmaya zorlamayacafumi,
Arastirmayi/galismayi bana tahsis edilen mekin/simf ve zamanda gergeklegtirecegimi,
Arastirmanin olas fiziksel/ruhsal zararlan konusunda katilimeilan bilgilendireceZimi.
Arastirmam/ ¢aligmam sirasinda topladiim kisisel bilgileri koruyacafimi,
Arasturmam/¢aligmam igin gerektigi kadar veri toplayacagimi,
Arastirma/caligma sirasinda 6grencilerin derslerinde/calismalarinda herhangi bir
kayiplarinin olmayacagmi,
Arastirmam/¢alismam sirasinda herhangi bir ticari faaliyette bulunmayacagim,
katilimcilan herhangi bir firiin/eser/tedaviye yonlendirmeyecegimi,
. Aragtirma izin evraklarim okul yénetimine teslim edecegimi,
Arasurma/galiyma sirasinda izni olan evraklan kullanacagim,
Tibbi aragtirmalarda aragtirma/calismanin uygulama sirasinda etik kurallara
uyacagimi,
Arastirma/caligma sirasinda topladifim ses ve goriintii kayitlarim giivenilir ortamlarda
saklayacafimi ve aragurma/galigma sonrasinda imha edecegimi,
Genelge hitkiimlerine aykin davranmam ve herhangi bir yanls ifade, beyan ve maddi
gergedi gizleme gibi durumlarda adli ve idari iglemlerin ylritiimesini kabul
edeceimi,
izin alinms arastrmalarda/projelerde insanlarla ilgili yapilacak anket, goriigme,
gbzlem, alan aragtirmas:, uygulama ve incelemelerde saglik, giivenlik, insan haklari,
meveut mevzuat hitkiimleri, hukukun genel ilkelerini ihlal etmeyecegimi ve etik ilkelere
uyacagumi,
Arastirma ile ilgili sonug raporlarim ¢aligmanin bitig tarihinden itibaren 30 giin i¢inde
izin aldifim birime ulagtiracafumi,

Kabul ettigimi beyan ederim.

Setup ekoowk. coddon  RAasdtaih ‘&qw'\ch
Aragurmanin Adi =?-M:Z.\.\.“ Ve Sl deshegh Wamat Botlot i~
Defer Tacrem ?ﬂw\e‘.
Arastirmaci :
Comorn2e. oK A0

Tarih al.o2./ 2022

imza

isim - Soyisim Coornae. .. KR pn2a
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Ek-4: Katihma Bilgilendirme Formu

Sayin Katilimcimiz
Katilacaginiz bu ¢alisma, “6grencilerin fene katilimi ve aile destegi iliskisi: Beklenti-
Deger Teoremi Perspektifi” adiyla, Gamze KORKMAZ tarafindan 07.03.2022- 20.05.2022

tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Calismanin amaci, 6grencilerin cinsiyetlerine gore fen dersine
katilimlarint ve bu katilimi nelerin etkiledigini beklenti-deSer teorisi ¢ergevesinde
incelemeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin Nedeni: Tez calismasi
Arastirmanin Yapilacag: Yer(ler): Bursa/Yildirim Karapinar imam Hatip Ortaokulu
Arastirma Uygulamasi: Anket

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanlhigi’nin ve okul/kurum yonetiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullanilacak ve {i¢iincii kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir. Ancak,
katilm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilim1 onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Gamze KORKMAZ
iletisim Bilgileri :
ﬁkanda bilgileri bulunan aragstirmaya katilmay: kabul ediyorum. \
isim-Soyisim
imza:

Katilimci Adi-Soyadi

Qlefon Numarasi : j
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Ek-5: Veli Onay Formu
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagit bu calisma, “Sosyoekonomik agidan dezavantajl
ogrencilerin fene katilimi ve aile destegi iliskisi: Beklenti-Deger Teoremi Perspektifi”
adiyla, 07.03.2022- 20.05.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Caligmanin amaci, sosyoekonomik diizeyi diigiik 6grencilerin
cinsiyetlerine gore fen dersine katilimlarini ve bu katilimi nelerin etkiledigini beklenti-deger
teorisi ¢ergevesinde incelemeyi amaglamaktadir.

Arastirma Uygulamasi: Anket seklindedir.

Aragtrma T.C. Milll Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz i¢in
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgilirdiir. Bu
durumda rahatsizlifin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya
katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagmi sOylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢alismasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Gamze KORKMAZ
iletisim bilgileri :
mh’si bulundugum sinifi numarall ogrencisi \
.................................. ’in yukarida actklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyad :

Telefon Numarasi :

\_ /
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dogdum. Manisa Celal Bayar Universitesi
Demirci Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinii bitirdim. 2013 yilinda mezun
olduktan sonra 2 yil {icretli 6gretmenlik yaptim. Daha sonra 2 yil siirede 6zel egitim
kurumlarinda ¢alistim. Bu siire¢ de halkoyunlari, robotik kodlama ve akil zeka oyunlar1 gibi
alanlarda egitimler aldim. 2018 yilinda atanmis oldugum o6gretmenlik meslegime Bursa ili

Yildirim il¢esinde devam etmekteyim.

Gamze KORKMAZ



