T.C.

ULUDAG UNIiVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

ILKOGRETIM ANA BiLiM DALI

FEN BIiLIMLERi OGRETIMINDE ARASTIRMA VE
SORGULAMAYA DAYALI OGRENME SURECININ
OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARISINA ETKIiSI

YUKSEK LiSANS TEZi

Ugur BILIR

BURSA

Mart, 2015






T.C.

ULUDAG UNIiVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

ILKOGRETIM ANA BiLiM DALI

FEN BIiLIMLERiI OGRETIMINDE ARASTIRMA VE
SORGULAMAYA DAYALI OGRENME SURECININ
OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARISINA ETKIiSI

Ugur BILIR

Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiince Yiiksek Lisans Unvam Verilmesi

i¢cin Kabul Edilen Tezdir.

Danmisman

Prof. Dr. Muhlis OZKAN

BURSA
Mart, 2015



BIiLIMSEL ETiGE UYGUNLUK

Bu c¢alismadaki tiim bilgilerin akademik ve etik kurallara uygun bir sekilde elde

edildigini beyan ederim.

Ugur BILIR

06/03/2015



YONERGEYE UYGUNLUK ONAYI

“Fen Bilimleri Ogretiminde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Siirecinin
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” adli Yiiksek Lisans tezi, Uludag Universitesi

Lisansiistii Tez Onerisi ve Tez Yazma Yonergesi' ne uygun olarak hazirlanmistir.

Tegi Hazirlayan Danigman
AdSoyad imza Ad Soyad Imza
|
Prof. Dr. Muhlis OZKAN

@9\“\“"\

MU

[Ikdgretim ABD Bagkani
Ad Soyad Imza
Prof. Dr. Salih CEPNI



T
ULUDAG UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

MUDURLUGUNE

[Ikdgretim Anabilim Dali'nda 801231002 numarali Ugur BILIR’in hazirladigi “Fen
Bilimleri Ogretiminde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Siirecinin Ogrencilerin
Akademik Basarisina Etkisi” konulu Yiksek Lisans ¢alismasi ile ilgili tez savunma sinavi,
49./02.2915 ginii Jaakt..40~-12.. saatleri arasinda yapilmis, sorulan sorulara alinan
cevaplar sonunda adayin tezinin/¢alismasinin (basarili/basayisiz) olduguna (oybirligi/oy

coklugu) ile karar verilmistir.

Uye (Tez Danismani ve Sinav Komisyonu

Uye | I
Baskani) DDLZ S}/ Q,\/\,\/\/Q\— ¥y LA CL

Prof. Dr. Muhlis OZKAN Uludag Unjversitesi
Uludag Universitesi W

”"é\,cxu\\w\

bogeba Bosak Peles

Uludag Universitesi

/(/.»



ON SOz

Fen Bilimleri Ogretiminde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme
Siirecinin 6grencilerin akademik basarisina etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen

bu ¢alismanin 6gretmenlere ve aragtirmacilara faydali olmasini iimit ederim.

Bu tezin hazirlanmasinda, danismanim olarak ihtiyacim olan her an yanimda
olan, yaptigim calismalar1 adim adim izleyip her asamada engin bilgileri ve tecriibeleri
ile yolumu aydinlatan, 6grencisi olmaktan ve hayatima 6rnek almaktan gurur duydugum
degerli hocam ve tez damigmanim saym Prof. Dr. Muhlis OZKAN’a sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Tezin ¢esitli asamalarinda degerli goriis ve distincelerinden faydalandigim,
calisma ile ilgili olarak eksik noktalari gormemde ve bunlari gidermemde bana biiyiik
katkida bulunan Ars.Gor. Mehmet DEMIRBAG a tesekkiir ediyorum.

Bu calismay1 yliriittiigiim ve ayn1 zamanda 3 yil boyunca ¢alistigim Bursa ili
Orhaneli ilgesi Erenler ilk ve Orta Okulu’ndaki Okul miidiiriim Murat SENER’e ve
Okul miidiir yardimeim Davut ARK’a uygulama siiresince gosterdikleri ilgi, anlayis ve
yardimlarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ediyorum. Ayrica uygulamay1 yaptigim 7/A smnifi

Ogrencilerine de tesekkiir ederim.

Calismalarimi destekleyerek beni hi¢ yalniz birakmayan, her zaman ve her
kosulda yanimda olup bana her tiirlii kolaylig1 saglayan sevgili esim Burcu ONGEN
BiLiR’e, yasamim boyunca hep yanimda olan ve benden desteklerini hi¢ esirgemeyen
sevgili annem Huriye BILIR, babam Mehmet BILIR, kardeslerim Azize BILIR ve
Fatih BILIR’e minnet ve siikranlarimi sunarim.

Ugur Bilir
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FEN BILIMLERiI OGRETiMiNDE ARASTIRMA VE SORGULAMAYA
DAYALI OGRENME SURECININ OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARISINA ETKIiSI

Bu aragtirmanin amaci, Fen ve Teknoloji dersinin 6gretiminde Arastirma ve
Sorgulamaya Dayali Ogrenme yaklasiminin dgrencilerin akademik basarilarina olan
etkisini incelemektir.

Arastirma; 2013-2014 6gretim yilinda, Bursa ili Orhaneli il¢esi kirsalindaki
Erenler Ortaokulu 7/A subesinde 6grenim goren 6 kiz, 9 erkek olmak {izere toplam 15
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Calismada Karma yontem tiirlerinden gomiilii (i¢ ice
gecmis) arastirma deseni kullanilmistir. Bu desende, eldeki nitel ve nicel bulgulara
dayanarak arastirma sorusuna cevap aranmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
ogrencilerin  Yasamimizdaki Elektrik Unitesi ile ilgili basarilarim1 6lgmek igin
“Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Bagar1 Testi” ve Arastirma ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yontemiyle ilgili dgrenci goriislerini belirlemek icin “Arastirma ve
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklagimina iliskin Yari Yapilandirilmis Goriisme
Formu” kullanilmustir.

Calismanin, nitel kisminda yar1 yapilandirilmig goriismeler ile toplanan veriler
analiz edilmis, on-test ve son-test 6l¢iim sonuglarindan elde edilen nicel veriler ise

ogrencilerle yapilan goériismelerden ve arastirmaci gézlemlerinden elde edilen nitel

Vi



verilerle desteklenmistir. Nicel verilerin istatistiksel analizleri SPSS programi ile
gerceklestirilmistir. Puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi  Kolmogorov
Smirnov testi, degiskenlere iligskin ortalama ve standart sapma degerleri ile bagimli
gruplar igin t-testi kullanilmistir. Ag¢ik uglu sorulardan olusan goriisme formu ve
arastirmaci tarafindan elde edilen verilerin icerik analizi yapilmistir.

Aragtirmadaki nicel ve nitel verilerin birbirini desteklemekte oldugu,
Yasamimizdaki Elektrik iinitesi akademik basari testini cevaplayan 6grencilerin on test
ve son test puanlar arasindaki farkin yiiksek ve 6nemli oldugu tespit edilmistir.

Arastirma ve Sorgulamaya dayali 6gretim yaklasiminin uygulanmasindan elde
edilen nitel verilerin analizleri sonucunda; G6grencilerin derse karsi olan ilgilerinin
arttig, el becerilerinin gelistigi, deneyerek dersi daha iyi Ogrendikleri, merak
duygularinin artt1i§1, eglenerek Ogrendikleri ve derse daha etkin bi¢cimde katildiklari

sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basari, Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogretim

Yaklagimi, Fen Bilimleri Ogretimi, Gémiilii desen.
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IMPACT OF INQUIRY-BASED LEARNING PROCESS ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT OF STUDENTS IN SCIENCE TEACHING

The aim of this study is to investigate the impact of Inquiry-based Learning
approach on academic achievement of students in Science and Technology lesson
teaching.

The research is carried out with total 15 students 6 of whom are female and 9 of
whom are male in 7/A class in Erenler Secondary School located country side of
Orhaneli district in Bursa province. Embedded research design from mix method types
is used in this research. In this design, we seeked an answer to research question on the
basis of qualitative and quantitative findings on hand. In this research, Unit 'Electricity
in our Lives' Academic Achievement test to measure students' achievement about Unit
‘Electricity in our Lives and Half-structured Interview Form regarding Inquiry-based
Learning Approach to determine students' views about Inquiry-based Learning
Approach are used as a data collection tool.

In the qualitative part of the research, data collected from semi-structured
interviews are analyzed; quantitative data obtained from pre-test and post-test
measurement results are supported with qualitative data obtained from interviews with
students and observations of researchers. Statistical analysis of quantitative data are
carried out with SPSS program. Whether scores have normal distribution or not is
measured with Kolmogorov Smirnov test and t-test is used for average related to

parameters, standard deviation values and dependent sample. Content analysis of
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interview form consisting of open-ending questions and data obtained from the
researcher.

It is determined that qualitative and quantitative data in the research support
each other and the difference between scores of pre-test and post-test of students
answering unit 'Electricity in our Lives' academic achievement test is high and
important.

As a result of qualitative data obtained from practice of Inquiry-based Teaching
Approach, it is concluded that students' interest toward lesson has increased, their
manipulative skills have developed, they have learnt better by trying, their sense of
wonder has increased, they have learnt by entertaining and they have been active in the

lesson.

Keywords: Academic Achievement, Inquiry-based learning Approach, Science
Teaching, Embedded Design.
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BOLUM I
GIRIS

Bilimsel bilginin giin gegtikge arttigi, teknolojik yeniliklerin biiyiikk bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin hayatimizin her alaninda belirgin bir sekilde
gorildiigli giinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve
teknoloji egitiminin Kilit bir rol oynadigi apacik goriilmektedir. Bu sebeple, basta
gelismis iilkeler olmak iizere tiim toplumlar, siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin
kalitesini artirmaya ¢alismaktadir (MEB, 2005). Bu nedenle son yillarda tilkeler mevcut
egitim programlarini giincellemekte ve bir takim yeni yaklasimlar, programa uygun hale
getirilmektedir.

Gegmisten gliniimiize kadar Tiirk egitim sisteminde sosyal, ekonomik, kiiltiirel
ve bazi siyasal agidan yapilan yenilestirme ve iyilestirme ¢alismalarinin egitime
yansimast ile fen programlarinda bir takim degisikliklerin yapildig1 goriilmektedir. 1870
oncesi okul programlarinda fen egitimi ¢ok sinirh olarak yer almaktaydi. Ogretim de
John Locke ve Jean Jacques Rousseau'nun etkisinde olup ogretici bir anlayisla
hazirlanan programda, ders kitaplarinda yer alan fen konular1 6grenciler tarafindan
genellikle ezberlenerek Ogreniliyordu. 1860-1880 yillar1 arasinda Pestallozzi'nin
etkisiyle "nesne 6gretimi" fen egitimi programlarinda yer almaya basladi. Bu anlayisa
gore fen derslerinde, dgretilecek nesneyle ilgili gozlem, deney ve diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi amaclaniyordu. Nesne Ogretimi ile ezbere dayali fen Ogretimi yerini,
cocugun duyu organlarimi1 kullanip, nesneleri 6grenip zekasini gelistirebilecegi egitim
programlarina birakmaya bagladi (Glictim, 1998).

2000’11 yillara gelindiginde fen programinin yenilenmesi yoniinde ihtiyaglar
ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda Fen Bilgisi 6gretim programinin olumlu ve olumsuz
yanlar1 gozden gegirilerek yeniden diizenlenmistir. 2004 yilinda Fen Bilgisi 6gretim
programina teknoloji kavrami da eklenerek dersin adi Fen ve Teknoloji olarak
degistirilmis ve haftalik ders siiresi li¢ saatten dort saate c¢ikartilmistir (MEB, 2005)
Yenilenen ilkogretim fen programinda yapilandirmaci 6gretim kurami esas alinmustir.

Yapilandirmacilik, 20. yy. baslarindan itibaren gelismeye ve uygulamalara temel
olusturmaya baglamis bir kuramdir. Bu kuram; bilgi, bilginin dogasi, bilginin
yapilandirilmas: siirecinin nasil bir siire¢ oldugu ve bu siirecin nelerden etkilendigi gibi
konularla ilgilenmekte olup; baslangigta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin

bir kuram olarak gelisse de zaman i¢inde 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklaria



iligkin bir yaklasima doniismiistiir (Demirel, 2010). Yapilandirmacilik yaklagimi,
temelde davraniscilik yaklagimina elestiri olarak ortaya c¢ikmistir. Davranisgilik
yaklasimina gore bilgi duragandir, ¢iinkii nesneler herkesce bilinebilir ve gerceklik
degismez (Demir, 2009).

Yapilandirmaci yaklagim, 6grenci merkezli ve etkinlik temelli bir yaklagimdir.
Yapilandirmact yaklasimin 6gretim uygulamalarindan biri olan arastirmaya ve
sorgulamaya dayali 6grenme, 2013 yilinda yenilenen fen bilimleri dersi G6gretim
programinda temel bir yaklasim olarak one ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi, Fen bilimleri dersi 3-8.
smiflar programinda “Arastirma ve sorgulama siireci, sadece kesfetme ve deney olarak
degil, aciklama ve iddia olusturma” siireci olarak da ele alinir. Arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme; Ogrencilerin c¢evrelerindeki her seyi kesfetme istegi
duyduklari, etraflarindaki dogal ve fiziksel diinyay1 saglam gerekcelerle agiklamalarda
bulunarak gii¢lii iddialar kurduklari, fen bilimlerinden heyecan duyan ve degerini bilen
bireyler olarak yetistikleri, kisacasi birer bilim insan1 gibi yaparak-yasayarak-diisiinerek
bilgiyi kendi zihninde olusturdugu 6grenci merkezli bir 6grenme yaklasimi” seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 2013, 3).

Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme yonteminin ¢ikis kayna@
sorusturmalarda kullanilan sorgulama yontemidir. Bu yontemlerden esinlenerek egitim
alaninda, ozellikle fen egitimi alaninda uygulanmasiyla ortaya ¢ikan ve Klasik 6gretim
yontemlerine alternatif olarak ortaya atilan Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme,
ogrenci merkezli yaklagimi esas alan bir yontemdir (Gengtiirk ve Tiirkmen, 2007).

Fen 6gretiminde, 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmelerinde ve iist diizey diislinme
becerileri gelistirmelerinde etkili olan sorgulamaya dayali G6grenmenin baglica
ozellikleri Lim (2001) tarafindan sdyle siralanmaktadir;

1. Yapilandirmaci kuram 1s181inda ortaya ¢ikan bir 6grenme yaklagimidir.

2. Uriin ortaya koyma ya da problem ¢dzmeden daha cok, arastirma siirecini
vurgular.

3. Ogrencilerin {ist diizey diisinme becerilerini gelistirme ve 6grenmeyi

O0grenmelerini saglama amaci tasir.

4. Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmelerine yardim eder.
5. Arastirma ve sorgulama siirecinde 6gretmen hem bir yol gosterici hem de bir

modeldir.



Aragtirma ve sorgulama kavramiyla ilgili c¢esitli tanimlar olmasina karsin
aragtirma ve sorgulama ogrencilerin kendi sorularini olusturduklart ve bu sorular
cevaplamak igin belirli asamalardan gecerek kendi sorgulamalarini yaptiklart bir
eylemdir (Lucero, Valcke ve Schellens, 2013). Arastirma ve sorgulamada iizerinde
diistintilen sorular, yeni sorulari ortaya ¢ikardigi i¢in, bu siire¢ acik uglu bir sekilde
devam etmektedir. Siireg, birey ya da ogrencilerin gercek diinyayla ilgili anlamaya
calistiklar1 kavramlari, mantikli bir temele yerlestirme eylemiyle son bulmaktadir
(Lucero, Valcke ve Schellens, 2013).

So6zii edilen bu siiregte Ogrenciler asagidaki asamalar1 gergeklestirmektedir
(Lucero, Valcke ve Schellens, 2013).

1. Anlama: Bu asamada ogrenciler fen bilimleri ile ilgili ¢esitli kavramlar
belirlemeye ¢alisir. Bu kavramlar fenle ilgili ansiklopedi, s6zliik, makale ve ders
kitabinda dgrencilerin anlamakta zorluk ¢ektigi kavramlardan olusur. Ogrenciler
bu kavramlardan faydalanarak kendi igerikleri ile ilgili anlayislarini gbzden
gecirmek i¢in kavram haritas1 hazirlayabilir ve igeriklerini farkli kaynaklarla
karsilastirabilir.

2. Soru: Oprenciler anlama asamasinda fark ettikleri ve arastirmak istedikleri
sorulart listeler.

3. Tanmmlama: Ogrenciler listeledikleri sorularla ilgili arastirma sorularini,
varsayimlarini ve yontemini belirler.

4. Veri toplama: Fen ile ilgili gazete, dergi, kitaplar1 kullanarak; gozlem, deney,
goriisme ve anket gibi tekniklerden yararlanarak veri toplar.

5. Analiz: Bilgisayar veya hesap makinasi gibi araglar1 kullanarak verileri analiz
eder.

6. Sonug: Verilerden anlam ¢ikararak olusturduklart sonuglar1 resim, grafik vb.
gorsel; sozli veya yazili tartisma gibi s6zel yollarla akranlari ile paylasir.

7. Yansima: Arastirma boyunca meydana gelen siirecler iizerinde diisilinerek,
bildiklerimi nasil biliyorum, sorusunu kendisine sorarak siire¢ iizerinde
yansimasini anlamaya ¢alisir.

Arastirma ve sorgulamaya dayali fen 6grenme siirecinde, yukarida bahsedilen
asamalar Ogrenciler ve Ogretmenlere siirecin nasil isleyecegi konusunda Yol
gostermektedir. Ancak unutulmamasi gereken nokta, asamalarda yazilan agiklamalarin
aynisinin her siirecte benzer sekilde kullanilamayacagidir. Ciinkii farkli konu igerikleri

farkli 6gretim yaklasim manevralar1 gerektirecektir (Shulman,1986).



Ogrenme &gretme  siirecinde, ¢esitli sorular sormak, sorgulamaya dayali
O0grenmenin O6zlnll olusturur. Sorgulamaya dayali 6grenmenin gerceklestigi derslerde,
sorular 6grencinin diisiince ve hayal diinyasina yeni kapilar agar. Sorgulamanin
yapildig1 derslerde iki soru tiirii vardir. Bunlar, 6grencilerin sordugu sorular ve
ogretmenin sordugu sorulardir. Birinci tiirdeki sorular, 6grencilerin sorgulama adina
yaptiklar1 arastirmalarda ortaya cikan sorulardir. Ikinci tiir sorular ise, dgretmenlerin
derslerde ya da tartismalarda sordugu sorulardir. Her iki tiir soru grubu da sorgulayici
smiflarin olusmasinda biiyiik bir oneme sahiptir (Llewellyn, 2002).

Sorgulamaya dayali 6grenme ortaminda herkes Ogrenici konumundadir. Her
birey bir digerinden bir seyler 6grenme firsatina sahiptir. Ogretmen sorgulamaya dayali
ogrenme ortaminda rehber konumundadir. Ayn1 zamanda, farkli 6grencilere ve farkli
Ogrenme tarzlarma saygi duyan, yeterli ve sorumlu bir yol gosterendir. Sorgulama
stirecinin i¢ine giren O0grenciler, fen kavramlarini ve bilimsel arastirma siirecini, st
diizey diistinme becerilerini kazanarak 6grenirler. Diislinme de sorgulama gibi dogal bir
siirectir ve her ikisi de zaman igerisinde gelisir. Bu noktada 6gretmenin goérevi, bu
O0grenme siirecini yalniz 6grenciler icin degil, ayn1 zamanda kendisi i¢in de uygun
duruma getirmektir ( Keller, 2001).

Yurti¢i ve yurtdist ilgili alan yazin incelendiginde, sorgulayici arastirma
yonteminin ilkdgretim birinci kademede ne oranda kullanildigi, sorgulamaya dayali
o0grenme yaklasiminin ilkdgretim diizeyinde nasil uygulanabilecegi, arastirma tabanl
fen Ogrenme ortamlarinin olusturulmasi, kavramsallastirilan arastirma ve o6gretim
arasindaki iligki, arastirma tabanli 6grenme ortaminda sorgulama becerilerinin gelisimi
gibi bircok konu fiizerinde duruldugu goriilmektedir (Koksal, 2011; Duban, 2008;
Keller, 2001; Brew, 2003; Wu ve Hsieh, 2006).

Ogretmen rehberligindeki ~sorgulayict arastirma  yonteminin  etkililigi,
Ogretmenlerin sorgulama tabanli 6gretime yonelik tutumlarinin mesleki gelisimlerine
etkisi gibi konularda galisildigi da goriilmektedir (Supovitz, Mayer ve Kahle, 2000;
Koksal, 2008).

Arastirma ve sorgulamaya dayali yaklagimlar; 6grencilerin elestirel diisiinme, bilgiyi
tartisma, iletisim becerisini ve dilsel becerilerini gelistirme, bilimsel siire¢ becerileri
kazanma gibi bilimsel okuryazarliga hizmet eden bazi amaglari igermektedir (Duban,
2008). Yenilenen Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan “tim 6grencilerin fen
okuryazar1 bireyler olmalarimi saglamak™ hedefinin gerceklestirilebilmesi igin, Fen

Bilimleri dersinde bilimsel siire¢ becerileri ile tutum ve deger kazanimlarini konu



alanlaryla iligkilendirecek bigimde sorgulayici 6grenme ortamlart diizenlemek etkili
olacaktir. Ogrencilerin fen okuryazari olarak yetismesi ve fen bilimleri ile ilgili konulart
derinlemesine Ogrenmeleri igin, arastirma ve sorgulamaya dayali Ogrenme
yaklasimlarinin etkinligini arttirici nitelikte ¢alismalara yer verilmesi gerekmektedir.
Sorgulama yoluyla 6grenme ve 6gretim ¢ok kabul goren bir yontem olmasina ragmen,
bunun etkinligi {izerine iilkemizde 6zellikle de ilkdgretim seviyesinde, ¢alismalar yeterli
diizeyde degildir. Ayrica yapilan ¢alismalarin bir¢ogu deneysel nitelikte olup,
caligmalar arastirma ve sorgulama siirecinin isleyisini anlatmaktan ¢ok, yapilmis olan
calismalarin  sonuglarma dikkat c¢ekmektedirler. Calismanin, Ilkogretim Fen ve
Teknoloji derslerinde sorgulamaya dayali 6grenme etkinliklerinin nasil hazirlanacagini
ve smiflarda nasil uygulanabilecegini gostermesi agisindan 6nemli  oldugu
diistinilmektedir.

1.1 ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, Fen ve Teknoloji dersinin 6gretiminde Arastirma ve
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimmin ogrencilerin akademik basarisina etkisini
incelemek ve ayni zamanda bu yaklasimi 6grenci goriisleri agisindan degerlendirmektir.
Bu amag dogrultusunda ilkogretim 7. simf dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
basarilarinda, olumlu yonde bir degisim gosterip gostermedikleri arastirilmistir.

Bu aragtirmada, Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Y énteminin, egitim
Ogretim siirecinde etkin bir sekilde kullanilmasina iligkin Onerilerde bulunmak ve
ogretimde bir ilinitenin esas alinarak, arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimi ile islenmesinin 6grencilerin Fen Bilimleri dersindeki akademik basarilarini
nasil etkiledigi nitel ve nicel yontemlerle arastirilmistir. Bundan sonraki arastirmalara
kaynak olmasi ve Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Yontemini kullanacak olan
Ogretmenlere de rehberlik etmesi agisindan 6nemli bulunmaktadir.
1.2.PROBLEM CUMLESI

Fen Bilimleri Ogretiminde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme
Siirecinin 6grencilerin akademik basarisina etkisi var midir?
1.3.ALT PROBLEMLER

1. Ogrencilerin konu kazanmimlarmi elde etmesinde, arastirma ve sorgulamaya
dayali 6grenme yonteminin Ogrencilerin on-test ve son-test puanlari arasinda

akademik bagar1 seviyeleri agisindan anlamli bir farklilik var midir?



2. Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi uygulanan ¢alisma grubu
ogrencilerinin Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklagiminin
kullanimu ile ilgili gortisleri nelerdir?

1.4 SAYILTILAR

Aragtirma siirecinde:

1. Arastirmada kullanilan yontemin ¢alismanin amacina uygun oldugu,

2. Calisma grubunun veri toplama araglarindaki sorulara yansiz ve Onyargisiz
cevap verdikleri,

3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenmeye karsi ilgili ve istekli olduklar
varsayilmaktadir.

1.5. SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yili ve Orhaneli Ilgesi kirsalinda
bulunan Erenler Ortaokulu’nda 6grenim goren 15 yedinci sinif dgrencisi ile
strhidir.

2. Aragtirma, Ilkdgretim 7. Smf Fen ve Teknoloji dersinde islenen
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesiyle sinirlidir.

3. Arastirma, Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yo6nteminin; ilkdgretim
7. smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi basarisina olan etkisi ile sinirlidir.

4. Arastirma, 10 hafta ile sinirhidir.

1.6. KAVRAMSAL CERCEVE
1.6.1. Fen ve Teknoloji Ogretimi

Fen dogay1 arastirarak anlamaya c¢alisan, toplumda etkisi ve uygulanabilirligi
olan, organize edilmis bilgi toplulugundan olusan doga bilimidir (MEB,2011a). Fen
Bilgisi, fen arastirmacilarinin dogayi, doga olaylarini ve gerceklerini anlama cabalar
sonunda ortaya ¢ikmistir (Sensoy, 2009).

[Ikdgretim programlarinda fen, ilk kez 19. yy’ da etkin bir yer edinmistir. Ancak
diger programlarda oldugu gibi fen programlar1 da psikolojinin etkisi altinda kalmgtir.
Yani 6grenciler; agir, kati metotlar altinda egitilmis, temel ilkesi bilginin ezberlenmesi
olan programlar klasik yontemin tanimlari igerisinde gelismistir.

Ogretmen merkezli programlar yerini, 1850’lerde Pestallozzi’nin goriisleriyle
bicimlenen nesnel Ogretime birakmistir. Bu yaklasim c¢ocugun dogal c¢evresini
gozleyerek caligmasini esas almaktadir. Cocuk cevrede dikkatini ¢eken objelere ait

bilgileri, algilama becerisini de kullanarak toplamakta, daha sonra bunlar1 siniflama,



adlandirma, birbiriyle karsilagtirma, pargalarin aralarindaki iliskiyi agiklama gibi
temelde gozlemden hareketle ortaya ¢ikan ve gelistirilen faaliyetleri yapmaktadir. Bu
yontem pratikte, c¢ocugun gozledigi nesneyi yorumlama ve anlamasindan ¢ok,
tanimlama ve ezberlemeyle sonuglanmustir.

Arastirma ve Sorgulama yani bilimsel yolla sonuca ulagsma yontemi ilk kez 1920
yil1 baglarinda tarim toplumundan, endiistriyel topluma gegis doneminde ortaya ¢ikmis
ve ayni yillarda okul programlari tizerinde etkili olmaya baglamistir.

1950°den sonra uluslararasi toplumlarin, dolayistyla da bilimin giindeminde yer
alan soguk savas, bilim ve teknolojiyi de etkilemistir. Bu da bilim insan1 ve miihendis
yetistirilmesi konusunda okullara daha biiyiik gorevler yliklenmesine neden olmustur.
Buna bagh olarak fen programlarinin amaci, giinlilk hayatin ihtiyaglarini karsilamak
lizere, zihinsel yonden yetkin ve nitelikli egitilmis insan giicti fen ve teknoloji alaninda
onem kazanmistir. Ornegin Ay’a ulasma ve kesfetme amacma hizmet eden fen
programlart her seviyedeki okulda etkin olmustur. 1980’lere gelindiginde ise; artik
disiplinler aras1 bilim ve teknoloji sosyal meselelere ¢6ziim olabilecek, toplumun
ihtiyaclarim1 da karsilamak zorunda kalmistir. Ihtiyaglardaki degisme ve gelismeler
sonucunda 1980’lerin egitilmis bireyleri i¢in sadece bilimsel ilkeleri anlamak degil, ayni
zamanda bu ilkelerin sosyal degisimlerle iligkisini kurmak, teknoloji tiretmek ve onlari
uygulamak anlam kazanmistir (Kaptan, 1999).

Egitim alaninda, ozellikle de fen egitimi alaninda yapilan c¢alismalar,
Ogrencilerin feni nasil 6grendigi ve fen O08renmeyi destekleyen kosullar hakkinda
onemli bulgular ortaya koymaktadir. Bu bulgular 1s181nda 6grencinin merkeze alinmasi
ve siiregte etkin olmasi gerektigi anlagilmigtir. 2000°1i yillara gelindiginde tiim diinyada
ve bu arada iilkemizde de fen programinin yenilenmesi yoniinde ihtiyaglar ortaya
cikmistir. Bu baglamda Fen Bilgisi 6gretim programinin olumlu ve olumsuz yonleri ele
alimarak yeni programin gelistirilmesinde, 6grenmede O6grencinin merkeze alinmasi
sebebiyle onun ilgileri, meraklari, 6n 6grenmeleri, 6grenme tarzlart ve i¢inde bulundugu
fiziksel ve sosyal c¢evre giderek oOnemli hale geldigi igin, Yyeni programin
gelistirilmesinde bunlar dikkate alinmistir. Bu durumun yansimasi olarak iilkemizde de
Ogretim programi c¢alismalari baslatilmis ve Fen Bilgisi 6gretim programina teknoloji
kavrami da eklenerek dersin adi Fen ve Teknoloji olarak degistirilmis ve haftalik ders
stiresi li¢ saatten dort saate ¢ikartilmistir (MEB, 2005). Yeni programda, 6grenme-

dgretme siireglerinde 6grencinin merkeze alindig yaklasimlar benimsenmistir. Ogretim



programimizin yapisi da bu agidan 2004 yilinda yapilan program degisikligi ile
yapilandirict yaklagim ekseninde diizenlenmistir.

Yapilandirmaci 6grenme anlayisi, 6grencilerin dgrendiklerini giinliik yasamla
iliskilendirebilmesine, arastirma yapmasina, elestirel ve vyaratici disiinme gibi
becerilerin gelistirilmesine olanak tamimaktadir ( Oren vd., 2010).

Uygulamaya konulan yeni program ile égrencilerin arastirarak ve sorgulayarak
ogrenmesine daha fazla 6nem verilmis ve asagida belirtilen konularda degisim
gergeklestirilmistir (Sozbilir ve Canpolat, 2006).

1. Cevre egitimi: Fen ogretim programlarinda bu konuya yer verilerek
surdirilebilir bir cevre anlayisi yayginlastirilmaya calisimistir.

2. Fen, teknoloji ve toplum: Fen ile iliskili sosyal bilim alanlarinin anlasiimas: ve
gelistirilmesi amaciyla, fen 6gretimi icerisine fen, teknoloji ve toplum boyutlar:
dahil edilmistir.

3. Bilim tarihi ve bilim felsefesi: Bilimin dogas: gelisiminin anlasilabilmesi, fen
okuryazari bireylerin yetistirilmesi amaciyla fen programlarina bilim tarihi ve
bilim felsefesi konular: dahil edilmistir.

4. Teknolojinin 6gretim programlarina girisi: Ogrencilerin teknolojik gelismeleri
anlayabilmeleri ve kullanabilmeleri amaciyla fen bilimlerine teknoloji boyutu
eklenmistir.

5. Arastirmaya dayal bir fen egitimi: Bilimsel islem basamaklarini kullanarak
bilgiye ulasmada o6grencileri aktif hale getirme, 6grenmeyi 6grenme becerisini
gelistirme amaciyla arastirmaya dayali bir fen egitimi benimsenmistir.

Son yillardaki fen egitimi arastirmalari, fen egitiminin amaglarini gerceklestirmede
yapilandirict 6grenme yaklagiminin faydali ve islevsel bir yontem olarak one ¢iktigini
ve 0gretime de yeni uygulamalar getirdigini vurgulamaktadir.

1.6.2. Yapilandirmacihk

Yapilandirmaci kuramlar, ¢ok eskiden beri felsefe ve psikolojinin ugrastig
konular arasinda yer aliyordu. Ancak, dil bilimleri yaninda fen ve matematik
programlarinda ve bunlarin 6gretiminde yapilandirmacilik, 6zellikle 1990’1 yillardan
bu yana dikkatleri {izerinde toplamay1 basarmis bulunmaktadir.

Yapilandirmaci kuramin uzun bir tarihi gegmise dayandigi ve yapilandirmaci
yaklasimi kullanan ilk egitimcinin 18. yy.da italya’da yasayan Giambattista Vico
oldugu ileri siirilmektedir. Ancak, Vico’nun yapilandirmacilikla ilgili goriisleri, o

yizyilda egitimcilerin  fazla  dikkatini  ¢ekmemistir.  Bugiinkii  anlamiyla



yapilandirmacilik, Piaget’nin bilissel gelisim ve bilginin olusumu ile ilgili caligmalarina
dayali olarak gelistirilmis bir 6grenme kuramidir (Yasar, 1998a, 68-69).

Ac¢ikgoz (2003)’e gore yapilandirmacilik kavrami, aslinda son yillarda egitimde
sikca sozii edilen ‘“aktif Ogrenme” kavramiyla es zamanli olarak kullanilmaya
baslanmigtir. Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga ve onun 6grenme
alanindaki tiirii olan biligsel yaklasima dayanmaktadir.

Yapilandirmaciligin temelinde, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya
koymasi yatmaktadir. Bilginin tekrar edilmesi degil, tasinmasi ve Yyeniden
yapilandirilmast géz oniinde bulundurulmaktadir. Yapilandirmaci 6grenmede, sadece
dinleme ve okuma degil; tartisma, diisiinceleri savunma, denence kurma, sorgulama ve
diislinceleri paylagma gibi 6grencilerin 6grenme siirecine etkin katilimlar1 istenmektedir
(Perkins, 1999, 7-8).

Yapilandirmacilik  ya da bilgiyi yapilandirma, bilginin dogasiyla ilgili bir
kavram olarak ortaya ¢ikmistir. Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil; bilgi
ve dgrenme ile ilgili bir kuramdir ve bu kuram, bilgiyi temelden kurmaya dayanir.
Baslangicta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis
ve zaman i¢inde 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim haline
dontigmiistiir (Demirel, 2010).

Kaptan ve Korkmaz (2000)’a gore, yapilandirmacilik halihazirda uygulanan
yontemlerin basarili sonuglara ulagsmamasi karsisinda, yenilik ihtiyacim1 karsilamaya
talip oldugundan, son yillarda biiyiik ilgi gormiistiir. Ayrica yapilandirmacilik, bilgi
edinme ya da yaratma sorumlulugunu O6grenciye gegirmekte ve Ogretmene verilen
geleneksel rolleri degistirmeyi vurgulamaktadir.

Yapilandirmacilara gore Ogrenme esnek zaman dilimlerinde, ger¢ek yasam
durumlarinda ve baglam merkezli yasantilarla anlam kazanan Ozgiin iliskiler ve
baglantilarla zenginlesen, ¢ok degiskenli bir olgu olarak goriilmektedir (Akinoglu,
2004).

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi 6grenci merkezli ve etkinlik temelli bir
yaklasimdir. Bu yaklasim, Ogrenilenlerin kaliciligim1 saglama ve bilgiyi 6grencinin
yapilandirmasini amaglamaktadir. Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi, grencilerin
bilimsel diisiinme ve silire¢ becerilerini kendi deneyimleri sonucunda olusturduklari
ilkesine dayanir. Bu noktada Yapilandirmaci Yaklasimm 6grenme ilkeleri su sekilde
siralanabilir (Korkmaz, vd., 2013):

1. Ogrenme konularmni, 6grenme problemleri baglaminda ele alma
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2. Ogrenmeyi, temel diisiinceler ve kavramlar etrafinda yapilandirma
3. Opgrencilerin bakis agilarmin ve goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi ve onlara
deger verilmesi
4. Ogrencilerin tahminlerini ifade edebilecekleri firsatlar1 igeren programi
yapilastirma

5. Ogrenme ve dgretme siireci ile degerlendirme siirecini biitiinlestirme

Ogrenilecek oOgelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisi
tarafindan gercgeklestirilir. Bu nedenle yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin
cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin Ogrenme
yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak bir bicimde diizenlenir. Bu tiir egitsel
ortamlar sayesinde ogrenciler, zihinlerinde daha Once yapilandirdiklari bilgilerin
dogrulugunu sinama, yanliglarin1 diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgegerek
yerine yenilerini koyma firsati elde ederler. Bu yaklasimin uygulandig1 egitim ortam-
larinda, genelde, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve
etkin olmalarina olanak saglayan is birligine dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme
gibi yaklagimlarindan yararlanilir. Yapilandirmact egitim ortaminda Ogretmen,
geleneksel o6gretimde alistigi ve yillardir stirdiirdiigti sinifta disiplin saglayicilik, bilgi
dagiticilik gibi rollerinden uzaklasarak 6grenmeyi kolaylastirict bir yardimci, dost ya da
herhangi bir ihtiya¢ aninda kendisine bagvurulabilecek bir danigman gibi goriiniir.
1.6.2.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’nda Temel Beceriler

Giliniimiizde bir bilgi bombardimani yasanmaktadir. Boyle bir durumda insanin
gercek hayat kosullarinda basarili olabilmesi icin bilgiyi elde etme sekli oldukca
onemlidir. Beceri, 6grencilerde 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve
yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir.

Tiim ilkogretim programlar tarafindan ortak kazanilmasi hedeflenen yedi temel
beceri bulunmaktadir. Bu beceriler ve 6zellikleri soyledir:

1.Elestirel Diisiinme Becerisi: Elestirel diisiinme; kusku temelli sorgulayici bir

yaklagimla konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir. Sebep

sonug iligkilerini bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar1 yakalama, gesitli

Olciitler1 kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini,

gecerliligini belirleme, analiz etme, degerlendirme, anlamlandirma, ¢ikarimda

bulunma gibi alt beceriler igerir.

2.Yaratic1 Diisiinme Becerisi: Yaratici diisiinme becerisi; 6grencilerin bir temel

fikri ve liriinli degistirme, birlestirme, yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da
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tamamen kendi diisiincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkli iirlinler ve bilgiler
tiretme, olaylara farkli bakabilme, kiigiik capli da olsa bazi buluslar yapabilmeyi
kapsar. Ayrintili fikirler gelistirme ve zenginlestirme, sorunlara benzersiz ve
kendine 6zel ¢oziimler bulma, fikirler ve ¢ozlimler ortaya ¢ikarma; bir fikre,
tiriine ¢ok farkli agilardan bakma, biitiinsel bakma gibi alt becerileri igerir.

3.1letisim Becerisi: Iletisim becerisi; konusma, dinleme, okuma, yazma gibi
sozel ve viicut dili, isaret dili gibi s6zel olmayan iletisim becerilerini etkili ve
bulundugu ortama uygun olarak kullanmay1 kapsar. Bulundugu ortama uygun
olarak kullanmasi gereken konusma iislubunu belirleme, uygun sekilde hitap
etme, viicut dilini gerektigi yerde gerektigi Olgiide kullanma, aktif olarak
dinleme, s6z hakki verme, grup igerisinde etkin bir sekilde arkadaslari ile
etkilesim icinde olma, okurken etkin ve hizli bir sekilde okuma, okudugunu

anlama ve elestirme gibi alt becerileri igerir.

4.Arastirma ve Sorgulama Becerisi: Arastirma becerisi; dogru ve anlaml
sorular sorarak problemi fark etme ve kavrama, problemi ¢6zmek amaciyla neyi
ve nasil yapmasi ile ilgili aragtirma planlamasi yapma, sonuglar1 tahmin etme,
cikabilecek sorunlar1 kestirebilme, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi
kapsar. Anlamli tahminde bulunma, uygun arastirma ortamina karar verme,
aragtirmada ne tip ve ne kadar delil toplamasi gerektigine karar verme, bilimsel
yaklagimi kullanarak arastirmayi planlama, nasil gozlem ve kiyas yapacagini
belirleme, ara¢ gere¢ kullanma, dogru ve hassas Ol¢limler yapabilme, sonuglari
sunma yollarini belirleme, sonuclarin tekrar incelenmesi gerekip gerekmedigine
karar verme, bulunanlarla asil fikrin baglantisin1 kurma, bulunanlari uygun bir
dille ifade etme, verileri ortaya koyma, sonucu destekleyici verilerin yeterliligine
karar verme, bulunanlarin ilk beklentileri karsilayip karsilamadigina karar verme

gibi alt becerileri igerir.

5.Problem Cozme Becerisi: Problem ¢6zme becerisi, dgrencinin yasaminda
karsisina ¢ikacak problemleri ¢ozmek igin gerekli olan becerileri kapsar. Alt
becerileri ise gsO0yle siralanabilir: Problemin anlasilmasi, gerekirse alt
basamaklarin ya da problemin koklerinin bulunmasi, problemi uygun sekilde
¢ozmek icin planlama yapma, iglemler sirasinda ¢alismalarin gézlenmesi, gerek-
tiginde stratejilerin ve planlarin degistirilmesi, yontemlerin sinanmasi, ¢éziim

asamasinda elde edilen veri ve bilgilerin degerlendirilmesi, ¢6ziime ulasilinca
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¢oziimiin anlamliliginin ve ise yararhilifinin degerlendirilmesini ve yeni

problemleri fark etmesini igerir.

6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi: Bilgi teknolojilerini kullanma
becerisi; bilginin  aragtirilmasi, bulunmasi, islenmesi, sunulmast ve
degerlendirilmesinde teknolojiyi kullanabilme becerilerini kapsar. Bilgi tek-
nolojilerini yerinde kullanma konusunda dogru karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanirken planlama yapma, bu teknolojilerin kullanilmasi icin gerekli
becerilere sahip olma, bu kaynaklardan bilgiye ulasma, taranan bilgilerin ise
yararliligimi sezme ve ayirma, ayrilan bilgileri analiz etme, ise yarayanlari
se¢me, secilen bilgileri degerlendirme, sonuca varma, sonucu uygun formda

sunma ve yeni alanlarda kullanma alt becerilerini igerir.

7. Dili Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi: Tirk¢eyi dogru, etkili ve
giizel kullanma becerisi; okudugunu, dinledigini, gérdiigiinii, dogru, tam ve hizli
olarak anlayabilme; duygu, diislince, hayal ve isteklerini agik ve anlasilir bir
sekilde eksiksiz ifade edebilme, Tiirk¢e’nin kurallarina uygun ctimleler kurma,
zengin bir s6z varligina sahip olma ve estetik bir bakis agis1 kazanma gibi alt

becerileri igerir (Korkmaz vd., 2013,17).

1.6.2.2. Yapilandirmaci Kuram ve Ogretim Uygulamalar

Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin gevreleriyle daha fazla etkilesimde

bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilari gecirmelerine olanak saglayacak

bir sekilde diizenlenir. Bu tiir egitsel ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha 6nce

yapilandirdiklar bilgilerin dogrulugunu smama, yanlslarimi diizeltme ve hatta 6nceki

bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati1 elde ederler. Yapilandirmaci

egitimin uygulandigi egitim ortamlarinda, genelde 6grencilerin 6grenme siirecinde daha

fazla sorumluluk almalarma ve etkin olmalarina olanak saglayan strateji, yontem ve

teknikler kullanilmaktadir (Yasar, 1998b). Yapilandirmaci 6grenmede asagidaki yollar

onerilmektedir:

1.

Isbirligine Dayali Ogrenme: Isbirligi, kisisel bagimsizlik, iireticilik, yansima,
etkin katilim, kisisel uygunluk ve ¢ogulculuga dayanmaktadir.
Probleme Dayali Ogrenme: Her bireyin problemi algilayisi kendine &zgii olup,

¢ozlimii de kendine 6zgii yapilandirmaktadir.
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3. Bulusa Dayali Yaklasim: Ortam ve olanaklar saglanir, 6grenenin bulmasi
beklenir.
4. Aragtirmaya Dayal1 Yaklasim: Kendi zihnini devreye sokan kisi, kendi merakini
doyurmak i¢in ¢abalar. Sonugta doyurucu bir arastirmaya koyulur.
5. Sorgulama Yontemi: “Sorgulanmayan hayat yasamaya degmez” sozii geregi,
zihni devreye sokarak bagkasina gore degil, diisiinen bir varlik olarak insan
kendi zihinsel yapilanmasini olusturur.
6. Anlamli Ogrenme: Ogrenilenlerin uzun vadeli getirisinin olmasi, iiriine yonelik
ve okul disinda kullanilacak bilgi, beceri ve degerleri icermesi anlamli olmasina
ve dolayisiyla zihinde yapilanmasina neden olmaktadir (Akbaba, 2012, 105).
1.6.2.3. Yapilandirmacilik ve Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yaklasimi

Son yillarda iilkeler mevcut egitim programlarini giincellemekte ve bir takim
yeni yaklagimlar programa uygun hale getirilmektedir. Ulusal anlamda da 2013 yilinda
yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programinda arastirma ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklagimi temel alinmistir. Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi, giinimiizdeki diger ¢agdas 6grenme yaklasimlarina da temel dayanak olan
yapilandirmacilik kuramina dayalidir. Bu yaklasima gore 6grenme, insan zihnindeki bir
yapilandirma sonucu meydana gelir. Arastirmaya dayali o6grenme yaklasimi,
yapilandirmaci kurami temel alarak sekillendigi icin aralarinda birgok benzerlikler
vardir. Arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi ile yapilandirmacilik arasindaki benzer
noktalar su sekilde siralanabilir:

1. Ogrenci merkezlidir.

Egitimin gelisimi esnektir.

Ogrenciler arastirma igin giidiilenirler.
Motivasyonu artirir.

Ogrencilerin 6n bilgilerine énem verir.
Anlamli ve derinlemesine 6grenmeyi saglar.
Isbirlik¢i 6grenme becerilerini gelistirir.

Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri igin olanak tanir.

© 0o N o g B~ DN

Ogrenciler ¢oklu alternatifler iiretmek icin giidiilenir.
10. Ne yapilandirmacilik ne de arastirma tiim igerik i¢in tek 6grenme modeli olarak
goriilmez.

11. Her ikisi de zaman gerektirir (Orlich vd., 2004).
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Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda 6gretmen, 6grenciyi stirekli derse motive
eden, gerektiginde ona yol gosteren bir rehberdir. Arastirma ve Sorgulamaya Dayali
Ogrenme, Yapilandirmact &grenme yaklasimiyla uyumlu olan bir ydntemdir.
Sorgulayic1 arastirma etkinlikleri, laboratuvarda yapilan deneylerden okul disindaki
gezilere kadar degisen ¢esitli etkinlikleri igerebilir. Biitiin bu etkinlikler; 6grencinin
cesitli sorulara cevap bulma girisimine aktif katilimi ile gergeklestirilir.

Ogrencilerin sorgulamaya dayali Ogrenme siirecinde izledikleri adimlar,
yapilandirmaci kuramin ilkeleri ile iliskilendiren “yapilandirmaci sorgulama halkas1”

Sekil 1.1°de goriilmektedir (Llewellyn, 2002).
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Sekil 1.1: Yapilandirmact Sorgulama Halkas1 (Llewellyn, 2002).
Yukaridaki arastirma dongiisiinde goriildigi gibi, Ogrencilerin arastirma
sorgulamaya dayali Ogrenme yaklagiminin  kullanildigi  siniflarda  yaptiklari
caligmalarda, yapilandirmact kuramin 1s1ginda sorgulama becerilerini, st diizey

diisiinme ve arastirma becerilerini gelistirici aktiviteler i¢cinde oldugu goriilmektedir.
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1.6.3. Fen Ogretiminde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasim

Son yillarda arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, fen 6gretiminin icerik ve
siirecinde 6nemli katkilar saglamaktadir. Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme,
arastirma becerilerini O0grencilere kazandirarak, bilimsel diisiinme yeteneklerini
gelistirerek ve bilim insanlarinin ¢aligma bi¢imlerini anlamalarini saglayarak onlarin
ogrenme niteligini arttirmaktir (Olson, S. & Horsley, S.L., 2000).

Sorgulamaya dayali 6grenme; sorular sorarak, arastirarak ve bilgileri analiz
ederek 6grenme ve verileri faydali bilgilere doniistiirme siireci olarak tanimlanmaktadir
(Perry ve Richardson, 2001). Bir bagka tanima goére ise sorgulamaya dayali 6grenme,
problemlerin ya da sorularin olusturuldugu ve 6grencilerin ders siiresince problemleri
¢bzmeye ya da sorulara yanit bulmaya calistig1 bir siire¢ olarak gériilmektedir (Wood,
2003, 114).

Sorgulama yontemi konunun amaglarini, konuyu o6grenmek icin is birligi
yapmay1, diisiincelerini birlikte listeleyip tartigmalar1 gerektigini 6greten ve her
Ogrencinin sonuca ulagmada bir katkisinin oldugunu savunan bir 6gretim yaklagimidir
(Gengtiirk & Tiirkmen, 2007).

Arastirma ve sorgulama bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu yansitan fen
ogrenme ve dgretme yaklasimidir (Lee ve Songer, 2003, 925).
1.6.3.1. Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasiminin Tarihgesi

Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme eski bir tekniktir (Orlich vd., 1998).
John Dewey (1859-1952), yaparak 6grenmenin gelisiminden biiyiik 6l¢iide sorumludur.
1910 yilinda, fen miifredatlarinda arastirma-sorgulamanin kullanilmasin1 6neren
Dewey’e gore 6grenci siirece etkin olarak katilmali, 6gretmen ise bir rehber konumunda
olmalidir. Dewey, fen 6gretmenlerine derslerinde ilgisini ¢eken bir durumla karsilasma,
probleme agiklik getirme, 6ngdriide bulunma, sinama ve bir ¢éziim Onerisinde bulunma
gibi bes adimdan olusan kati degismez geleneksel bilimsel yontemin kullanildig:
yerlerde bir 6gretim stratejisi olarak arastirma-sorgulamayi kullanmalarini 6nermistir.
Sozii edilen ¢alismalarda, bilimsel yontemin ardisik bir dizi adimdan olusan sabit
degismez bir olgu olmadigi, aksine yontemin arastirmaci tarafindan sorunun niteligine
gore bir dizi degisik stratejinin kullanilmasini icermesi gerektigi goriisii ile eseri,
siiphesiz bir¢cok fen kitabinin hazirlanmasinda etkili olmustur. Sorgulamaya Dayali
Ogrenme, bircok okul ogretmeni tarafindan kabul edildi ve aym zamanda
yiksekogretim  kurumlarinda da uygulanmaya baslandi. Amerika Birlesik

Devletleri'nde, 1970 yilinda kurulan Hampshire Koleji’nde ve Kanada’da bulunan Mc
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Master Universitesi'nde yirmi yili agkin siiredir Arastirma ve Sorgulamaya Dayali
Ogrenme Yaklasimi kullanilmaktadir (Bybee, 2000;Barrow, 2006; Smith, 2007).
1.6.3.2. Arastirmaya ve Sorgulamaya Dayah Ogrenmede Ogrenci ve Ogretmenin
Gorevleri

1.6.3.2.1. Arastirma ve Sorgulamaya Dayalh Ogrenme Yaklasiminda Ogretmenin
Gorevi

Arastirmaya dayali 6grenmede 6gretmen 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sorunlar
bularak 6grencilerden bu sorunlar1 incelemeleri istenir. Ogretmen dgrencilere problemin
anlasilmayan noktalarinda, inceleme sirasinda ve sonug¢ ¢ikarma asamasinda yardimci
olur (A¢ikgoz, 2005).

Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi’'nin benimsendigi ve
uygulandigr siniflarda, O6gretmen tarafindan Ogrencilerin kendi goriislerini rahatca
aciklayabilecekleri bir smif atmosferi olusturulur. Ogretmen, fen bilimlerinin degerini,
onemini ve bilimsel bilgiye ulasmanin sorumluluk ve heyecanini &grencileriyle
paylasan ve ayni zamanda sinifindaki arastirma siirecini kolaylastiran ve yonlendiren bir
rehber konumundadir. Ogretmen, Ogrencilerinde arastirma ruhu ve duygusunu ve
bilimsel diisiince tarzin1 gelistirmek i¢in onlar1 cesaretlendirir ve uygulamalarda
bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini saglar. Ogretmenler, dgrencilerinin fikirlerini
rahat¢a ifade edebildikleri, diisiincelerini farkli gerekgelerle destekleyebildikleri ve
arkadaglarmin iddialarin1 ¢iiriitmek amaciyla karsit savlarini gelistirebildikleri bir
iletisim igerisinde yer almalarini saglar. Karsit argiimanlar1 igeren yazili veya sozli
tartismalarda 6gretmenler, 6grencilerinin gegerli verilere dayali olusturduklar: iddialari,
hakli gerekgelerle sunduklar: tartigmalarda yonlendirici ve rehber rolil iistlenir (MEB,
2013).

Sorgulayict 6gretim, basit bir soru cevap yontemi olarak algilanmamalidir. Bu
yaklasimda Ogretmen soru cevaplayan degil, soruyu soran kisidir. Sorular, sadece
karmasik bir konunun 6grencilerin kafasinda canlandirilmasi i¢in degil, ayn1 zamanda
ogrencinin merakint uyandirmak icin kullanilir (Bagcaz, 2009).

Sorgulamaya dayali 6grenme ortaminda herkes &grenici konumundadir. Her
birey bir digerinden bir seyler 6grenme firsatina sahiptir. Ogretmen sorgulamaya dayali
ogrenme ortaminda isleri kolaylastirict ve damisman konumundadir. Ayni zamanda,
farkli 6grencilere ve farkli 6grenme tarzlara saygi duyan, yeterli ve sorumlu bir yol
gostericidir. Sorgulama siirecinin igine giren Ogrenciler, fen kavramlarini ve bilimsel

aragtirma silirecini, st diizey diisiinme becerilerini kazanarak 6grenirler. Diisiinme de
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sorgulama gibi dogal bir siirectir ve her ikisi de zaman igerisinde gelisir. Bu noktada
Ogretmenin gorevi, bu O0grenme siirecini yalniz 6grenciler i¢cin degil, ayn1 zamanda
kendisi i¢in de uygun duruma getirmektir ( Keller, 2001).

Sorgulamaya dayali 6grenmede oOgretmenlerin kullanacagi degisik biligsel
yapilar s6z konusudur. Ogretmenlerin bu yapilar1 olustururken odaklanmalar1 gereken
nokta, sadece sorgulama becerilerinin ne oldugu ve kullanim sekli degil, ayn1 zamanda
bu becerileri bilimsel problemlerde ne zaman ve ne sekilde kullanabilecekleridir.
Sorgulayic1 6gretmenler, 6grencilerinin sorgulama becerilerini desteklemek igin gesitli
gorevler istlenirler. Bu gorevler; drnek olma, rehberlik, tanilayicilik, 6greticilik ve
isbirligi saglayicidir (Lechtanski, 2000; Wu ve Hsieh, 2006).

Sorgulayic1 6gretim yaklagimini uygulayan bir 6gretmenin iki 6nemli hedefi
vardir (Babadogan ve Giirkan, 2002):

1. Ogrettigi konuyu derinlemesine bir kapsamla sunarak &grencinin tahmin

giiclinii arttirmak.

2. Ogrencinin tahmin giiciinii sinayarak konu ile ilgili kuram ve kurallarin

Ogretimini saglamaktir.

Collins ve Stevens (1983) , Olson ve Horsley (2000) ile Chu, Chow, Tse ve
Kuhlthau (2008) bu alanda diger arastirmact ve uygulamalarin da katkisiyla sorgulayici
bir 6gretim anlayigina sahip bir 6gretmende bulunmasi gereken nitelikler ve 6gretmenin
gorevlerini soyle siralamaktadirlar (Akt. Babadogan ve Giirkan, 2002):

1. Olumlu ve olumsuz 6rneklemeler se¢gme
Degisik durumlar sistematize etme
Karsit 6rnekler segme
Denenceler olusturma, bigimlendirme ve sinama
Farkli yordamalarda bulunma
Ogrencilerin fen okuryazarligi becerisiyle donatilmasini saglama

Ogrencileri ¢eldiricilerle sasirtma ve ¢eliskili sonuglari ayrintilariyla analiz etme
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Ogrencileri sorgulayarak 6grendiklerini pekistirme ve onlara sahip olmalart

gerekenleri 6gretme

9. Ogrencinin ilgisi, bilgisi, anlamasi, becerisi, deneyimiyle bulusan ogretim
programindan fen konusunun secilmesi, gelistirilmesi ve adapte edilmesi

10. Bilim 0Ogrenen toplum yetistirmek ve Ogrencinin 6grenmesini gelistirecek

Ogretme ve Olgme stratejilerin sec¢ilmesi ve kullanilmasi

11. Ogrenci gibi calismak ve disiplini saglamak



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
19.

20.

19

Ogrencilerle etkilesimde Arastirmaya Dayali Ogrenme’ye odaklanmak ve
desteklemek

Ogrenci farkliliklari1 gozeterek biitiin - 6grencilerin  etkinliklere katilimin
saglamak

Ogrencilerin Arastirmaya Dayali Ogrenme becerilerini kazanmalar1 igin 6rnek
olma ve onlari cesaretlendirme

Ogrencilerden elde edilen veri ve gozlemleri o6gretme ydntemini
degerlendirmede ve 6gretme pratigini gelistirmede kullanma

Ogrencilerden elde edilen 6lgiim sonuglari, gdzlemler, iletisim sonuglarmmn
Ogretmen tarafindan kaydedilmesi ve raporlastirilmasi

Gerekli deney malzemesi, medya, teknolojik kaynaklarin saglanmasi, esnek ve
destekleyici ¢alismalarin planlanmasi

Ogrenci fikirlerinin, becerilerinin, deneyimlerin sergilenmesi

Ogrenciler arasinda isbirliginin  gelismesini  saglamak ve &grencileri
cesaretlendirmek.

Aragtirmaya Dayali Ogrenme’nin becerileri, tutumlari ve degerlerinin iizerinde
durulmasi

Chu, Chow, Tse ve Kuhlthau (2008), siire¢ yoluyla dgrencilerin yetiskin birinin

rehberligi gozetiminde yeni biligsel beceriler Ogrendigini agiklamaktadir. Sinif

igerisinde 0gretmenler sorular, gosteriler ve agiklamalarla 6grenmeyi tek bir ¢ati altinda

toplayarak Ogrencilerin buluslarina yardimci olabilmektedirler. Ayrica biitiin siire¢ her

cocugun yakin alan gelisimine uygun bir bigimde ger¢eklesmektedir. Bir diger degisle

verilen ddevin seviyesi O0grencinin yalniz basina yapabilmesi i¢in oldukca zor olmals,

fakat bunu Ogrenci, rehber yardimiyla yapmayi basarabilmelidir. Sekil 1.2°de Chu,

Chow,

Tse ve Kuhlthau (2008) tarafindan ortaya koyulan &gretmen destegi ile

yiiriitilmekte olan 6grencilerin arastirma beceri gelisimi sematize edilmistir.
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kazandinma

Ogretmen Destegi

Sekil 1.2: Arastirmaya Dayali Ogrenmenin Ogrencilerin Arastirma Beceri Gelisimine
Etkisi ( Chu, vd., 2008, 44)

1.6.3.2.2. Arastirma ve Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yaklasiminda Ogrencinin
Gorevi

Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme ve Ogretme siirecinde Ogrenci,
bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, aciklayan ve tartisan birey roliinii {istlenir.
Ogrenciler, akranlar1 ile birlikte bir bilgiyi arastirip sorgularken etkili iletisim ve
isbirligi gergeklestirir (MEB, 2013).

Bireyler arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme siireglerinde bir yandan siif
icerisinde fen bilimleri ile ilgili kavram ve gerceklikleri sorgulayarak 6grenme eylemini
gergeklestirirken, 6te yandan fikirlerini bagkalar ile paylagma, veri toplama ve analiz
etme, argiiman kurma, iliskisel ve nedensel diisiinme gibi bir takim beceriler de
kazanmaktadir (Minner, Levy ve Century, 2010; Wu ve Hsieh, 2006).

Aragtirmaya dayali 6grenmede ogrenciler, geleneksel siniflardaki rollerinde
oldugu pasif degillerdir. Ogrenciler arastirma siireci boyunca tiim safhalarda aktiftirler.
Arastirarak, sorulara cevaplar bularak 6grenmelerinde gerekli sorumlulugu stlerine
alirlar. Kavramlart kendileri kesfeder, hedeflerine nasil ulastiklari ve materyalleri
tizerinde ogrendiklerini soyleyebilirler ve bu alanda uzmanlasirlar (Alvarado ve Herr,
2003, 23).

Bir 6grencinin 6grenmesini giidilleyen merak etme 6zelliginin devamli olarak
diri tutulabilmesi, 6grenme ortamindaki her tiirlii faaliyet tizerinde olumlu sonuglara

ulasmada &nemli rol oynamaktadir. Ogrenme ortaminda ne istedigini bilen ya da bu
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konuda 6gretmen destegi alarak hedeflerine netlik kazandiran 6grenci profili, basarinin
en Onemli anahtarlarindan biridir (Keller, 2001). Arastirmaya dayali Ogrenme
ortamlarinda 6grencilerin arastirma sorgulama becerilerini kazanmasi ve bireysel
ogrenmelerin  gergeklestirilmesi  hedeflenmektedir. Bu  etkinlikler, 6gretmenin
destekleyici ve rehber roliinii iistlenmesi ve derse hazirlik anlaminda tiim ara¢ gerecin
tedarik edilmesi ve yine 6grencinin istek ve ¢abalari sayesinde ger¢eklesmektedir.
Bilimsel bir arastirma-sorgulamada Ogrenme faaliyetini gerceklestiren Kkisi,
bilimsel olarak bi¢cimlendirilmis sorular1 aragtirmak ve incelemekle ilgilenir, toplanan
verilere dayanan agiklamalari ve daha oOnce edinilmis bilimsel bilgiyle kurulan
baglantilar1 dogrular, daha sonra bulduklar1 sonuglar1 gerekgeleri ile agiklar.
Uluslararas1 Fen Egitimi Standartlar1 6grencilerde bir takim sorgulama becerilerinin
olmasi gerektigini belirtmis ve bu becerilerin neler olmasi gerektigini asagidaki gibi

aciklamaktadir (Uluslararas1 Fen Egitimi Standartlari, 2000):

1.Soru diizenleme
a. Olast, akla yatkin sorular olusturma
b. Bilimsel arastirma - sorgulamaya dayali sorular ortaya koyma ve sorularin

karmasiklik diizeyinin farkinda olma

2. Deney planlama
a. Deneysel yontemlerle kesfedilebilen bir soru segme

b. Bilginin sistematik bir sekilde toplanmasi i¢in bir yontem tasarlama

o

. Uygun 6l¢gme aletlerini se¢gme

(O8]

. Diizenli g6zlem yapma

o))

. Aletleri ve dlgtimleri tasarlama, segme ve kullanma

o

. Bilgiyi diizenleme, toplama, kaydetme ve sunma

4. Bilgi toplama ve degerlendirme

a. Bilgiyi grafikle gdsterme

b. Baska arastirmalarla elde edilen bilgilerle karsilastirma

c. Yapilan deneyle kuramlar ve modeller arasinda iliski kurma

d. Yeni sorular ortaya atma
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5. 1letisim kurma,
a. Deney sonuglarini gostermek igin kavramlar, grafikler, resimler, haritalar ve semalar
kullanma
b. Daha saglikli bir iletisim kurmak i¢in teknolojiyi kullanma
Arastirmaya dayali 6grenme siireci ile ogrencilere kazandirilmak istenen en
onemli davranis; 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmeleri, yasam boyu 6grenen, arastiran,
sorgulayan, elestirel ve yaratici diisiinen birey olarak yetismeleridir. Bu davranislar
kazandirmak igin arastirma siirecinde 6grencilerin gercgeklestirmesi gereken eylemler
asagidaki gibi siralamistir (Harlen, 2004, 7):
1. Materyallerin, olaylarin ve konularin arastirmasina katilmak.
2. Fikirleri paylasarak ve birlikte anlamlar ¢ikararak isbirlik¢i gruplar ile calismak.
3. Sorular ortaya koymak ve sorularin cevaplarini incelemek.
4. Gergeklestirilen gozlemlere olasi agiklamalar 6nermek.
5. Inceleme ve arastirma yoluyla olas: agiklamalarin arkasindaki fikirlerin nasil test
edilebilecegini veya sorularin cevaplanabilecegini akil etmek.
6. Fikirleri test etmek icin incelemeler planlamak ve yiiriitmek, uygun gézlemler ve
olgtimler yapmak veya kanit toplamanin diger yollarin: kullanmak.
7. Uygun sekilde notlar tutmak ve kaydetmek.
8. Sonuglar agiklamaya calisarak, onlar: test edilen fikirlerle ve yoneltilen sorular
ile iliskilendirmek.
9. Ne yaptiklarini, dinleme ve digerlerinin fikirlerini paylasarak, birbirleri ile
iletisim kurmak.
10. Arastirmanin yontemini ve fikirlerindeki herhangi bir degisikligi yansitmak.
1.6.3.3. Arastirma ve Sorgulamaya Dayal Ogrenme Tiirleri
Aragtirma sorgulamaya dayali Ogrenme, ders isleme siirecinde Ogrenci ve
ogretmenin durumu dikkate alinarak cesitli sekillerde siniflandirilmistir. Schwarz ve
Gwekwerere (2006), Lim (2004) ve Orlich vd. (1998) arastirma sorgulamaya dayali
ogrenmede, 6grencinin kesfini ya kendisinin yaptigini ya da 6gretmenin rehberliginde
problemi ¢ozmek i¢in arastirma yaptigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda, Arastirma-
sorgulamaya dayali ogrenmeyi yonlendirilmis(rehberli) aragtirma  ve
yonlendirilmemis(rehbersiz) arastirma seklinde ikiye ayirrmislardir.  Ogrenme
siirecinde takip edilen basamaklar bu iki yonteme gore farklihik gostermektedir.
Rehberli aragtirma temelli 6grenmede, bilgi dogrudan verilmez ancak, ogrenciler

ogretmen tarafindan yonlendirilir. Rehbersiz arastirma temelli 6grenmede, 6grenci
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kendi arastirmasint kendisi planlar ve uygular (Kaya, 2009). Bu arastirma tiirii 6n bilgisi
yeterli olmayan, kavramlari yeterince o6ziimseyememis ogrenciler i¢in ¢ok uygun
degildir.

Yapilan kaynak taramasi gostermistir ki, arastirma sorgulamaya dayali
ogrenmede en ¢ok kabul goren ii¢ yaklasim mevcuttur (Colburn, 2000, 42; Spaulding,
2001, 20):

1. Yapilandirilmis arastirma

2. Yonlendirilmis (rehberli) arastirma
3. Acik arastirma

1.6.3.3.1. Yapilandirilmis Arastirma

Ogretmen siireg icerisinde oldukca etkin oldugundan daha c¢ok geleneksel
simiflarda  kullanilabilecek tarzdaki arastirmalardir.  Yapilandirilmis  arastirma
ogretmenin anlattiklarina 6grencilerin verdigi tepkilerden olusmaktadir. Bu yaklasimda,
ogretmen siire¢ icin gerekli tim pargalart (6grencilerin ¢6zecegi problemler, ¢oziim
yontemi ve gerekli materyaller) saglamaktadir ve 6grencilerden yalnizca kesfedecekleri
sonuglar beklenmektedir (Spaulding, 2001, 20). Yapilandirilmis arastirmalarda
calisilacak konu ya da problem hakkinda O6gretmen tarafindan Ogrencilere sorular
sorulur. Bu sorular genellikle laboratuvarda takip edilecek siireci gosteren g¢aligsma
kagitlarinin {izerinde yazihidir. Ayrica bu kagitlarda 6grencilerin hangi aktiviteleri
yapacaklari, hangi materyalleri kullanacaklari, verileri elde etmek icin izleyecekleri
basamaklar acik¢a gosterilmektedir (Tatar, 2006).

Yapilandirilmis aragtirmalar birgok derste oldukga fazla tercih edilir. Ciinkii bu
tip bir arastirma siirecinin izlenmesi 6gretmene zaman, malzeme ve emek bakimindan
oldukca kolayhklar saglar. Ancak ogrenci icin yapilacak islemler belli oldugundan
ortaya ¢ikan sonug 6grenciyi yeni arastirmalar igin giidiilemez. Ayni zamanda yapilan
arastirmaya kars1 ogrenci fazla ilgi gostermez ve heyecan duymaz. Ogrencilerin
kiitiiphanede kaynak tarama, internette arama yapma gibi becerileri gelisir. Ogretmen,
yapilandiriimis arastirmada égrenenin rehberi durumundadir. Ogretmen, dgrencilerin
yaraticiliklarini, elestirel diisiinmelerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek igin
arastirma siirecinin yapilandiriimasinda 6grencileri de isin igine katmahdir. Amag,
ogrencilerin yapacaklarini distan herhangi bir yonlendirme olmadan yapabilmeleridir.
Bu tiir arastirmalar1 6gretmenlerin siklikla kullanmasinin sebebi, arastirma siirecini ¢cok
Iyi denetleyebilmelerinden ve kendilerini zorlayacak herhangi bir sikintiyla karsilasma

olasiligimin olmamasindandir (Caliskan, 2008). Bu arastirma yonteminde Ogretmen
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oldukca etkin oldugu icin geleneksel 6gretim yapan smiflar i¢in bu yontem daha
kullanighdir. Ancak, Ogrencilerde iist diizey dilisinme ve arastirma becerilerinin
gelismesine pek katki saglamayan ve Ogrencilerin zihinsel olarak ¢ok etkin olmadig
arastirmalardir.

1.6.3.3.2. Yonlendirilmis (Rehberli) Arastirma

Ogrencilerin tamamen kendilerinin yapacaklar: arastirmalara hazir olmadiklar:
hallerde yani yapilandirilmis arastirmalardan, agik arastirmalara geciste ara basamak
olarak rehberli arastirmalar uygulanabilir. Rehberli arastirma siireci problemi
tanimlama, deneysel cevaplar gelistirme, bilgi toplama, bu bilgilerden c¢ikarimlar
yapma, bilgi karsisindaki hipotezleri test etme, bilgiyi anlamli bir senteze ¢evirme ve
onu yeni durumlara uygulama islemlerini kapsar. Siire¢ adim adim ilerler, ancak her
basamagin takip edilmesi zorunlu degildir. Yonlendirilmis arastirma Soru-Hipotez-
Coziim modelinin basitlestirilmis bir uyarlamasidir. Bu tip arastirma ile 6grenci
arastirma becerilerini kazanarak gelecekte bagimsiz aragtirmalar yapabilme yetenegi
kazanir. Ogretmen ise, baslangicta arag ve gereglerin seciminde, toplayacaklar: bilgiler
hakkinda ve tartisma yontemlerinin kullaniminda o6grenciye kilavuzluk yapar. Bu
stirecte 0grenciden beklenen, sonug¢ ¢ikarmasi ve genelleme yapmasidir (Lim, 2001;
Tatar, 2006; Acikgoz, 2005).

Yonlendirilmis arastirmalar, yapilandirilmis arastirmaya benzer bir sekilde
ogrencilerin ¢ozecegi karmasik durumu 6gretmen veya egitimcinin saglamasi esasina
dayanmaktadir. Ogretmen cesitli sorularla 6grencileri problemin ¢dziimiine yonlendirir.
Yapilandirilmis arastirmada problem ¢dzme yontemi sabit ve Ogrenci igin hazirken,
yonlendirilmis arastirmada ¢oziim yontemi Ogrencilerin kendi tercihlerine gore
belirlemeleri igin agik birakilmigtir. Dersin baslangicinda yogun olarak hissedilen
ogretmen rehberligi, siireg ilerledik¢e azalir. Arastirma siireci laboratuvar ¢alismalar ve
uygulama etkinliklerine dayalidir. Ogrenciler burada yapilandirilmis arastirmaya gore
daha etkindir, bilgiye kendisi ulasir ve 6grendiklerini kendi bilissel ve duyussal yapilar
ile iliskilendirerek anlamlandirir. Yonlendirilmis arastirmanin bu en belirgin 6zelligi,
Ogrencilere bilgiyi olusturma ve bireysel anlamlar kazandirma konusunda daha fazla
firsatlar sunmaktadir ve bunu yapmak Ogrencilerin kendi i¢ meraklar1 ile baglanti

kurarak giidiilenme diizeylerini yiikseltmektir (Spaulding, 2001; Dilbaz, 2013).
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1.6.3.3.3. Agik Arastirma

Acik arastirma, dgrencilerin bir arastirma sorusu gelistirdikleri, veri toplama
planini iceren cevap bulacaklar1 bir uygulama siireci hazirlayacaklar1 arastirmalardir.
Acgik arastirmada, ogretmen yonlendirmesi olmaksizin, 6grenciler arastirmay: yapar.
Bilim insanlarinin yaptigi arastirmalart en fazla yansitan agik arastirma, 6grencilerin
arastirma problemlerini kendilerinin belirlemesine, arastirma siirecini kendilerinin
yonlendirmesine ve sonuca kendilerinin ulasmasina olanak taniyan 6grenci merkezli bir
arastirma tiiriidiir. Ogrenci bu ydntemi kullanirken bir bilim insan1 gibi hareket ederek
iist diizey zihinsel becerileri kazanir. Agik arastirmalarda Ogrenenler asamalari
olustururken bir problemi kendi aldiklart kararlar dogrultusunda belirlemekte ve ifade
etmektedir. Ogrenciler kendi kararlar1 dogrultusunda hareket eder. Ogrenci takildig yer
olursa, dgretmene damsir. Ogretmenlerin iizerine diisen gorevler arasinda rehberli
arastirma ile karsilastirilacak olursa siirece daha az miidahale vardir. Agik arastirma,
ogrencilere bagimsiz ¢alisma firsati verdigi igin, onlarin ¢ok yonli gelisimine destek
olur. Problem belirleme, gozlem yapma, kaynak tarama, verileri analiz etme,
degerlendirme, problemi ¢ozme, gerekgelerle destekleyerek elde edilen sonuglari
aciklama, yorumlama, elestirel ve yaratici diisiinme gibi bir¢ok beceriyi kullanma ve
gelistirme imkani sunar. A¢ik arastirmanin en olumsuz yonii ¢ok zaman almasidir. Buna
ek olarak on bilgi eksikligi olan ve ne yapacagini bilmeyen 6grenciler igin zor bir
uygulama 6rnegidir (Hook, Clark, Haag ve Duran, 2009; Dilbaz, 2013).
1.6.4. Arastirma Dongiisii

Aragtirma dongisi, bilimsel arastirmalarda kullanilan yontemleri igeren,
ogrenmeyi kolaylastiran ve 6grenenler igin arastirmanin yol haritasini ¢izen bir aragtir.
Arastirma dongusii arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminda en ¢ok kullanilan
arastirma seklidir (Luke, 2004, 18). Arastirma dongisi o6grenenin kendi yasam
deneyimlerini insa etmesiyle baslar ve daha fazla arastirma ile izlemek istedikleri
arastirma sorularint  bulmaya kadar ilerler. Ayrica &gretmenlerin  6grenenlerin
arastirmasini desteklemek adina organize olmus yapilart diisiinmelerini saglayacak bir
cergeve cizer (Lim, 2001, 26). Arastirma dongiisiiniin basamaklari Orlich vd.(1998),
Luke (2004) ve Llewellyn (2002) tarafindan asagidaki sekilde 6zetlemistir:
1. Sorgulama,
2. On bilgiyi agi1ga ¢cikarma,
3. Tahmin yapma,

4. . Uygulamay planlama ve yapma,
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5. Yorum yapma,
6. Sonuglar1 sunma,

Gerek Orlich vd.(1998) gerek Luke (2004) ve Llewellyn (2002)’in siraladig:
arastirma dongusiiniin basamaklar: birbirleriyle benzerlikler tasimaktadir. Llewellyn
(2002, 4-16) arastirma dongisiiniin  basamaklarinda gerceklestirilen aktiviteleri
asagidaki gibi 6zetlemektedir:
1.Sorgulama: Oncelikli olarak 6grenciler arastirmalarini “Eger bdyleyse... ne olurdu?”
seklinde sorular olusturarak baslatirlar. Bu soru agik uglu arastirmanin gézlemlerinden,
sasirtict  olaylardan, o6gretmenin  yaptigi gosteri  deneylerinden  kaynaklanabilir.
Beklenmedik olaylar 6grencinin zihninde dengesizlik durumu olusturur ve 6grencilerin
“Nigin?” sorusunu sormasini saglar.

2. On bilgiyi agiga aakarma: Ogrenciler onceki bilgilerine bagh olarak arastirmanin
muhtemel ¢oziimleri igin beyin firtinas: yaparlar. Bu sirada dgrenciler kendilerine “Bu
soruyu cevaplamak icin hangi bilgilere sahibim?” sorusunu sorar.

3. Tahmin yapma: Ogrenciler “Bence” ciimlesi ile calismak icin onerdikleri bilgiyi
saglamlastirirlar. Bu asama arastirmadaki soruyu cevaplamak igin plan olusturulmasini
igerir.

4. Uygulamayr planlama ve gerceklestirme: Ogrenciler arastirmadaki problemi
¢ozmek icin planlama yapar ve uygulamalarini gergeklestirirler.

5. Yorum yapma: Ogrenciler “Eger boyleyse ... ne olurdu?” seklinde ilk asamada
olusturduklart sorulariyla karsilastirmak i¢in uygulamalart sirasinda yaptiklari
gozlemlerini kaydedip, bunlar1 analiz ederler. Bu asamada &grenciler olusturduklar:
soru ile ilgili geliski yasarlarsa ilk asamaya tekrar donmeleri saglanr.

6. Sonuglar sunma: Ogrenciler bulgularini ve yeni bilgilerini yazili rapor, poster veya
sozlii sunum seklinde dgretmenleriyle ve diger arkadaslariyla paylasirlar. Ogrenciler

arastirmalarinda bu dongiiyi rehber olarak kullanarak arastirmalarini tamamlarlar.
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Sekil 1.3. Arastirma Dongiisii (Llewellyn, 2002, 15)

Sekil 1.3’deki arastirma dongiisiiniin basamaklarinda gergeklestirilen etkinlikler
incelendiginde 6grenciyi etkin kilan bir siirecin oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu
dongii zihinsel gelisimi destekleyecek bigcimde tasarlanmistir. Bilginin 6grenciler
tarafindan kesfedilmesi arastirmanin en 6nemli noktasini olusturmaktadir.

Ogretmenin arastirma dongiisii icinde yapacag: islemler ise sunlardir: ilk énce
ogretmen dongi i¢in daha fazla bilgi saglamalidir. Ayni zamanda o6grencilere
arastirilacak problem, kullanilacak arag ve geregler, izlenecek bir yonerge ve 6grencileri
stireg igerisinde ulastiklar: bilgileri kaydedebilecekleri tablolar saglamalidir. Arastirilan
problemi analiz etme ve arastirmalardan sonuglar elde etme asamalarini sinif ortaminda
gerceklestirmelidir. Ogrencilerin kendi sorularini olusturabilecegi ve becerilerini aciga
cikarabilecekleri ortamlari sunmahdir. Kisacas: 6gretmen arastirma sirecini izlemeli,
ogrencilere gerekli asamalarda ve karsilasilan zor durumlarda uygun sekilde rehberlik
etmeli ve 6grencilerin zamanla kendi agik aragtirmalarini yapabilecek diizeye gelmeleri
igin calismalidir. Arastirma dongisiinin kullanilmasinin amaci  6grencilerin  daha
yiiksek arastirma seviyelerine ulasmalaridir (Caliskan, 2008).

1.6.5. Arastirmaya ve Sorgulamaya Dayah Ogrenmede Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, 6grencinin kendini tanimasi, neyi nasil anladigmin
tespit edilmesi, dgrencinin giidiilenmesi gibi 6grenciye yonelik gorevleri, 6gretmenin
Ogrenciyi tanimasi, dgretmenin 6gretim siireci i¢indeki durumu ve dgretmenin etkin
rehberlik yapmasini, dersini planlamasin1i veya Ogretim yontemini degistirmesi
gerektigini ortaya ¢ikaran, 6gretmene yonelik gorevleri ve degerlendirme sonuglarina

gore uygulanan programin eksikliklerinin tespit edilerek giderilmesi icin Onlemler
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alinmasini saglayan 6gretim programi ve uygulamalarla ilgili gorevleri kapsar (Parim,
2009).

Giliniimiizde 6lgme ve degerlendirme anlayisina bakildiginda, derinligi olmadan
cok sayida kavram ve ilkeyi 6grenme, problemleri ¢ozebilme, ezber bilgi ve yazili
materyallerden bilgiyi aynen aktarmanin 6nemi azalmasina karsin;

1. Gozlem yaparak sonuca ulasma,

2. Okudugunu anlama, elestirme, yorumlama,

3. Bilgi toplama, analiz etme ve bir sonuca ulagma,

4. Grafik ya da tablo halinde verilen bilgilerden sonug ¢ikarma,

5. Arastirma yapma,

6. Ogrendikleri ile gercek hayat arasinda iliski kurma gibi becerilerin énemi
artmistir (MEB, 2011Db).

2013 yilinda uygulamaya konulan yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda, ogrencilerin siire¢ igerisinde izlenmesi, yOnlendirilmesi, Ogrenme
giicliiklerinin belirlenerek giderilmesi, anlamli ve kalici 6grenmenin desteklenmesi
amactyla siirekli geri bildirimin saglanmasina yonelik bir 6lgme ve degerlendirme
anlayis1 benimsenmistir. Olgme ve degerlendirmede esas alinan bakis agisi, iiriin kadar
stirecin de degerlendirildigi bir 6lgme ve degerlendirme anlayigina dayanmaktadir. Bu
nedenle, silirecin sonunda Ogrencinin ortaya koydugu Ogrenme {riinii ile birlikte
gosterdigi performansin da degerlendirilmesi beklenmektedir. Programda geleneksel
Olcme araclari ile elde edilen sayisal verilerin tek basina anlam ifade etmediginden yola
cikilarak, tamamlayict (alternatif) Olgme ara¢ ve tekniklerinin kullanilmasi
onerilmektedir (MEB, 2013).

Tamamlayici degerlendirme, 6grenci merkezli, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini
g6z oninde bulundurularak yapilan degerlendirme yaklasimlaridir. Geleneksel
degerlendirme tiirlerinde o6grencilerin sadece bilissel alandaki davranislari dikkate
alinirken, bu tiir degerlendirmelerde duyussal ve psikomotor davranislardaki gelismeler
de gozlemlenir. Siireg degerlendirmesinde alternatif degerlendirme araglari olarak
Ogrenci Uriin dosyalari, sunum degerlendirme formlari, acgik uglu veya yar
yapilandirilmis sorular, derecelendirilmis cevap anahtarlari, bilimsel hikayeler, alan
gezileri gibi pek ¢ok farkli degerlendirme araci kullanilabilmektedir. Arastirmaya dayali
ogrenme yaklasiminda cesitli degerlendirme kaynaklarindan 6grenci iiriin dosyalarinin
degerlendirilmesi ve performans degerlendirme en sik kullanilan degerlendirme

araglaridir.
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1.6.5.1. Ogrenci Uriin Dosyasimin Degerlendirilmesi: Ogrencilerin bir ya da
birkag alandaki ¢alismalarini, harcadigi ¢abalari, gegirdigi evreleri planli ve sistemli bir
sekilde incelemektir. Ogrenci iiriin dosyalar1, dgrencinin 6z disiplin ve sorumluluk
bilincini gelistirmek, ona kendi kendini degerlendirme becerisi kazandirmak, 6grencinin
gelisimini kanitlarla daha saglikli izleyebilmek ve ogrencilerin kendi caligmalarini
degerlendirmesine yardim etmektedir. Ayrica, dgrencinin gelecekteki 6grenmelerine
bilgi sunmak, ¢alismaya tesvik etmek ve tiriinii ve siireci degerlendirmek i¢in bilgi
toplamasmi saglamak amaciyla yapilan hem Ogrenci hem de Ogretmen igin bir
degerlendirme yontemidir (MEB, 2011b).

Ogrenci {irlin dosyalari, Arastrma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme ile
gerceklestirilen derslerde ogrencilerin kisisel gelisimlerini yansitmak igin tutulan
dosyalarda ogrencilerin arastirma siireclerinde hazirladiklar: arastirma raporlari, bilgi
kartlari, bazi ¢alisma yapraklar1 (arastirma ve makale calisma kagitlari vb.), ortaya
konulan iriinler, ev 6devleri, siireci yansitan yazi ve ginlikler gibi daha birgok sey
olabilir. Bu dosyalarda tutulan triinler hazirlanan derecelendirilmis izleme anahtari ile
degerlendirilir.
1.6.5.2. Performans Degerlendirme: Ogrencilerin istenilen bir 6grenme alanindaki
bilgi, beceri ve tutumlarint 6lgmek igin, onlara alanlariyla ilgili bir goérev verip, o
gorevdeki etkililigini gegerliligi ve givenirligi saglanmis 6lgiim araglari kullanilarak
tespit etmektir (Cepni, 2007, 226). Performans degerlendirmede, 6grencilerin 6grenme
tirleri gibi bireysel oOzellikler1 dikkate alinarak ogrencilerin bunlar1 eyleme
doniistiirmesi saglanir. Performans degerlendirmenin, 6grencilerin sinav saatleri ile
sinirlandiriimaksizin daha genis bir alanda ¢alisma, tekrar yapma, kendi yeterliliklerini
ortaya koyma gibi faydalari vardur.

Fen ve Teknoloji dersinde arastirmaya dayali o6grenme yaklasimindaki
performans degerlendirme, 6grencilerin arastirmalari sonucunda elde ettikleri bilgileri
kullanmalar1 i¢in yapilan etkinlikler sonucunda ortaya koyulan iriinlerin ve arastirma
stirecinin degerlendirilmesini igerir. Bu tiir degerlendirme, siire¢ igine yayilmis olup
gozlemlenebilen bir iiriin veya performans ile sonuglanir.

1.6.6. Aragtirmaya ve Sorgulamaya Dayal Ogrenme Yaklasiminin Faydalar1 ve
Simirhiliklar:
Ogrenme-6gretme yaklagimlarinin ve yontemlerinin faydalar: ve sinirhliklar:

oldugu gibi arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grenme siirecinde 6nemli
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faydalar saglamasina ragmen, kullaniminda bazi sinirliliklart da vardir. Ancak bu
sinirliliklar iyi bir planlama ve diizenleme ile ortadan kaldirilabilir.
1.6.6.1. Arastirma ve Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yaklasiminin Faydalar:
Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin st diizey disiinme ve bilimsel

stire¢ becerilerini gergeklestirdigi birgok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir.
Arastirmaya dayali 6gretim geleneksel 0grenime nazaran, farkli ¢evrelerde edinilen
bilgilere sahip olmasi dolayisiyla pek ¢ok faydalar1 oldugu agikca ortadadir. Arastirma
ve sorgulamaya dayali 6grenme, disiinmeyi gelistirerek yeteneklerde akiskanlik ve
yasam boyu Ogrenmeyi saglamaktadir. Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmede
ogrencinin genel arastirma yetenekleri gelisir, belirli konularda beceri kazanir, kavram
ve kurallara karsi bir anlayis gelistirir. Ayrica, 6grencilerin derse katilimini olumlu
yonde etkileyip, gorev alma yetilerini giliglendirdigi gibi, isbirligini zenginlestirdigi,
ogrencinin sahiplenme yetisini giiglendirdigi, ayn1 zamanda 6grenciyi kendi kendine
o6grenmeye ve sorumluluk almaya yonelttigi soylenebilir (Deignan, 2009, 14; Edelson
vd.,1999; Lim, 2004; Haetner ve Carla, 2001).

Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin egitim-6gretim siirecindeki faydalari

asagidaki gibi 6zetlenmistir (Karamustafaoglu, 2006, 203):

1. Ogrencileri bilim adamlar1 gibi c¢aliymaya yonlendirir. Bu becerileri gelisen
ogrenciler, bilimin gelismesine katkida bulunur.

2. Ogrencilerin arastirma yapma ve sorgulama becerilerini, bir plana gére calisma
becerilerini, farkl bilgi kaynaklarindan yararlanma becerilerini, bilimsel siire¢
becerilerini ve fen laboratuvarini etkili kullanma becerilerini gelistirir.

3. Ogrencide bireysel 6grenme duygusunu gelistirir.

4. Ogrencilerin ger¢ek dgrenme durumlari ile karsilasmalarmi saglar.

5. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirici etkinliklere katilmalarini
saglar.

6. Ogrencilerin fen dgrenmeye yonelik dzgiiven, 6z-yeterlilik, ilgi ve tutumlarini
gelistirir.

7. Ogrencilerin farkli bilim dallarindaki bilgileri biitiinlestirme ve iliskilendirme
becerilerini gelistirir.

8. Ogrencileri isbirlik¢i ¢alismalara yonlendirerek bilgiyi paylasma ve etkilesime
girme becerilerini gelistirir.

9. Bu yaklagim her yas grubundaki 6grenciler i¢in uygun firsatlar sunar.
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Bu temel yararlar1 sayesinde sorgulamaya dayali 6grenme, 6grencilerin gercek
diinyay1 algilamalarin1 kolaylastirarak, sinif ortaminda 6grendikleri her tiirlii fen
kavram, ilke ve yasalarin1 ger¢ek yasam sorunlarinin ¢oziimiinde kullanmalari igin
firsatlar sunar. Boylece, 21. yiizyil toplumlariin sahip olmak i¢in biiyiik bir ¢aba
gosterdikleri vatandaslarin yetistirilmesinde 6nemli adimlar atilmig olur (Duban, 2008).
1.6.6.2. Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasiminin Sinirhliklar

Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin 6grenci, 0gretmen ve Ogrenme-
Ogretme siireci iizerindeki olumlu etkilerinin yaninda, arastirma uygulamalarinda
karsilasilan bir takim sinirliliklar bulunmaktadir. Bahsedilen zorluklar ¢6ziimii imkansiz
streclerden olusmasa da zaman, dikkat dagilmasi gibi kayiplara sebebiyet
verebilmektedir. Karamustafaoglu (2006) ve Caliskan (2008)’e gore bu sinirliliklar:

1. Ogrenciler i¢in uzun zaman alan bir faaliyettir. Dolayisiyla her konu igin

uygulanmasi imkansizdir.

2. Ogrenciler bireysel ¢alistig1 i¢in dgretmen tarafindan denetimleri giigtiir.

3. Ogretmenlerin daha fazla hazirlik yapmalarini, kaynak bulmalarmi ve ¢aba
gostermelerini gerektirir. Maddi yonden sikintilar ¢ikabilir. Ciinkii ¢ok
sayida arag-gere¢ ve uygun laboratuvar kosullarina ihtiya¢ vardir.

4. Ogretmenlerin icerik ile ilgili bilgilerinin zayifligi, degisim korkusu,
arastirma siirecindeki basamaklar ve Ogrenciler ile ilgili 6n yargilari,
miifredata ve icerige olan bagliliklar1 gibi 6gretmen kaynakli engeller
olabilir.

5. Ogretmenlerin iyi sorular olusturmalarinda 6grencilere rehberlik yapmalari
icin siirekli arastirma yapmalarini1 gerektirir.

6. Ogrenme durumlarinin ¢ogu okul disinda oldugundan, dgretmenin kontrol
etmesi giictiir.

7. Ogrenenlerin direnci gibi 6grenci kaynakli engeller de olabilir.

1.7.Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi Kullanilarak Yapilan
Calismalar

Aragtirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme yaklasimmi ya da bu yaklasimimn
temel ilkelerini igeren birgok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar genellikle, ilgili
yontemin bagari, tutum, kalicilik gibi degiskenlere etkisini tespit etmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Asagida, yurt icinde ve yurt disinda yapilmis bu aragtirmalara yer

verilmistir.
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Calismalar incelendiginde aragtirmaya dayali 6grenmenin 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarini, akademik bagarilarini (Tatar, 2006; Duban, 2008;
Celik ve Cavas, 2008; Taskoyan, 2008; Bagcaz, 2009; Akpullukgu, 2011; Bozkurt ve
arkadaslar1, 2013), bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini (Koksal, 2008; Parim, 2009;
Yasar ve Duban, 2009; Yildirim, 2012), iistbilis farkindaliklarini (Ulu, 2011; Ozkan ve
Biimen, 2014), kavram o6grenmelerini (Parim, 2009; Yildirim, 2012), sorgulayici
O0grenme becerilerinin gelisimini (Taskoyan, 2008; Yazgan, 2013), arastirma
becerilerinin gelisimini (Koksal, 2011; Ozgelen, 2013) olumlu ydnde etkiledigi
goriilmektedir. Buradan da anlasilacagi iizere Arastirma ve Sorgulamaya Dayali
Ogrenme Yaklasiminin fen egitiminde etkili bir &grenme yaklasimi oldugu
goriilmektedir.

Caligkan ve Turan (2008), tarafindan yapilan calisma Arastirmaya Dayali
Ogrenme Yaklasimmin ilkogretim 7. smf sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
akademik basarilarma ve kalicilik  diizeylerine etkisini  incelemek igin
gerceklestirilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmaistir.
Caligmada arasgtirmaya dayali O6grenme yaklasimmm Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilmasimin geleneksel 6grenme yaklasimlarina gore Ogrencilerin akademik
basarilarin1 arttirmada ve Ogrenilen bilgilerin kalicilifini saglamada daha etkili
oldugunu tespit etmislerdir.

Celik ve Cavas (2012)’1n yaptig1 ¢calismanin amaci, Fen ve Teknoloji Dersi 6.
Siif “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesinin arastirmaya dayali grenme
yontemi ile uygulanmasmin Ogrencilerin akademik basarilarina, bilimsel siire¢
becerilerine ve fen ve teknolojiye yonelik tutumlarina etkisini arastirmaktir.
Arastirmada On test-Son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir.
Caligmadan elde edilen bulgulara gore, arastirmaya dayali 6grenme yOnteminin
uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
dogrultusunda 6grenim goren kontrol grubu dgrencilerinin akademik basarilari, bilimsel
stire¢ becerileri ve fen ve teknolojiye yonelik tutumlari arasinda anlaml fark bulunmus
olup bu sonuglara goére arastirmaya dayali Ogrenme yOnteminin kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilarii arttirdigi, bilimsel silireg becerilerini ve fen ve
teknolojiye yonelik tutumlarini gelistirdigi ortaya konulmustur.

Ozkan ve Biimen (2014)’in yaptiklari calismada ilkdgretim 7. smif Fen ve
Teknoloji  dersinde destekleyiciler ile birlikte aragtirmaya dayali o6grenme

uygulanmasmin  6grencilerin  erisilerine, kavram = Ogrenmelerine, st  bilis
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farkindaliklarina ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Caligmada, Esitlenmemis kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin erisileri, kavram Ogrenmeleri ve Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenirken; st bilis farkindaliklart arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir.

Yazgan (2013)’in doktora tezinde; Arastirmaya Dayali sinif dis1 laboratuvar
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina, kavramsal anlamalarina, cevreye
karst tutumlarina, sorgulayict Ogrenme becerileri algilarina, aragtirma becerilerine
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada deneysel desen olarak 6n test-son test
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore Arastirmaya Dayali
smif dis1 laboratuvar etkinlikleriyle islenilen Fen ve Teknoloji dersinin, 6grencilerin
akademik bagarilarina, cevreye karsi tutumlarina, kavramsal anlama diizeylerine,
sorgulayict 0grenme becerilerine anlamli bir etkisinin oldugunu tespit edilmistir.
Ogrenci goriismeleri icin yapilan nitel analiz sonuglari nicel sonuglari destekler
niteliktedir.

Koksal (2011) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci 4. ve 5. smif Fen ve
Teknoloji dersinde sorgulayici arastirma yonteminin ne oranda kullanildigin
belirlemektir. Calismada alan taramasi yontemi kullanilmistir. Calismanin sonucunda
sorgulayict aragtirma yonteminin uygulanma diizeyinde smiflar arasinda farkliliklar
oldugunu gostermistir. 5. siif diizeyinde grup calismasi, 6gretmen merkezli etkinlikler
ve sorgulayict aragtirma becerileri 4. sinifa oranla daha fazla vurgulanmaktadir. Ayni
seviyedeki siniflarda ise bireysel ¢alisma ile 6gretmen merkezli etkinliklerin uygulanma
ve gorsel araclarin kullanilma diizeylerinde farkliliklar s6z konusudur. 4. ve 5. simiflar
arasinda goriilen farkliligin programin sarmallik ilkesinden, 5. sinifin farkli subeleri
arasinda goriilen farkliligin ise 6gretmen faktoriinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Gengtiirk (2007), ilkogretim 4. smif fen bilgisi dersi “Canlilar Cesitlidir”
tinitesinde Ogrencilerin basar1 diizeyleri agisindan geleneksel 6gretim metodu ile
sorgulama yonteminin etkilerini karsilastirmayr amaglamistir. Calismada On test- son
test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Verilerin analiz edilmesi sonucunda; baglangi¢
diizeyinde gruplar arasinda anlamli bir basar1 farki gozlenmezken, galisma sonucunda
ilkdgretim 4. smif 6grencilerinin “Canlilar Cesitlidir” tinitesinin konularini sorgulama
yontemi ile 6grenen Ggrencilerin geleneksel dgretim yontemi ile 6grenen Ogrencilere

gore basarilar istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farkli ¢ikmistir.
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Yasar ve Duban (2009) ¢alismalarinda sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin,
ilkogretim 5. smnif Fen ve Teknoloji derslerinde yapilan etkinliklere, 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine, derse olan ilgilerine ve bilim insanlarina yonelik
diisiincelerine etkisini ortaya g¢ikarmayir amacglamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda 12
hafta boyunca yiiriitiillen bir eylem arastirmasinda eylemlerin (sorgulamaya dayali
O0grenme yaklagiminin uygulamasi) 6ncesi ve sonrasinda, ¢alismanin katilimcililartyla
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla veriler toplanmistir. Elde edilen
bulgular 1s181nda; sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin kapsaminda yapilan
etkinlik c¢esidinin artmastyla birlikte, ©grencilerin kullandiklar1 bilimsel siireg
becerilerinin sayisinda ve ¢esidinde artis oldugu, Fen ve Teknoloji derslerinin eglenceli
hale geldigi ve Ogrencilerin bilime ve bilim insanlarina bakisinin olumlu yonde
etkilendigi sonuglarina ulasilmistir.

Ulu (2011) ¢alismasinda, Fen ve Teknoloji dersinde laboratuvar uygulamalarinin
bilim yazma aracini (arastirma sorgulamaya dayali) temel alan aktivitelerle
gerceklestirildigi deney grubunda yer alan 6grenciler ile geleneksel yaklasimi kullanan
kontrol grubunda yer alan 6grenciler arasinda, akademik basar1 agisindan, bilimsel siire¢
becerileri agisindan, st biligsel bilgi ve becerileri agisindan ve kavram Ogrenme
diizeyleri acgisindan bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi olusturmaktadir.
Uygulamanin ardindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda, bilimsel siire¢ becerileri,
iist biligsel bilgi ve beceriler yoniinden ve akademik basar1 agisindan deney grubu lehine
anlaml bir fark olugsmustur.

Duban (2008) calismasinda Fen ve Teknoloji dersinin ilkogretim 5. sinif
diizeyinde sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina gore nasil uygulanabilecegini
belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma, eylem arastirmasi
biciminde desenlemistir. Arastirmada gergeklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler,
eylemler bagslamadan Once ve uygulama tamamen bittikten sonra yalniz odak
ogrencilerle gerceklestirilmistir. Yapilan bu arastirma sonucunda, Ilkdgretim 5. simf
Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan 6grenme alanlarma ve bu Ogrenme
alanlarindaki kazanimlara uygun olacak bi¢imde sorgulamaya dayali Ogrenme
etkinlikleri diizenlemenin olanakli oldugu ortaya ¢ikmistir. Calismada, sorgulamaya
dayal1 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine ve
fen-teknoloji-toplum-cevre kazanimlarini edinmelerine katki sagladigimi gostermistir.

Ayrica, tutum Olgegi puanlart sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimiyla islenen
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derslerin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu yoénde
etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Ozgelen (2013) arastirmasini, 7. sinif Fen ve Teknoloji dersinde arastirma temelli
O0grenme siirecinin 0grencilerin derse karsi tutumlarina, akademik basarilarina, problem
¢Ozme ve arastirma becerilerine etkisini incelemek i¢in yapmistir. Yar1 deneysel desen
kullanilan bu arastirmada On-test, son-test kontrol gruplu model kullanilmistir. Nicel
veriler nitel veriler ile desteklenmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara
gelindiginde; derse karst tutum agisindan, kontrol grubunda anlamli bir fark
goriilmezken, deney grubunda 6n test-son test arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.
Arastirma temelli 0grenme siireci ile arastirma becerileri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Tatar (2006) calismasinda ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerileri, akademik basarilart ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarini gelistirmede
aragtirmaya dayali 6grenme yaklasimimin etkililigi incelemistir. Calismada, deney ve
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada, 6grencilere uygulanan dlgek
ve testlerden elde edilen nicel verilerin analizi ile elde edilen bulgular, 6grencilerle
yapilan goriismelerden elde edilen nitel bulgularla desteklenmistir. Calismanin
bulgularina gore; arastirmaya dayali Ogrenme yaklasimimnin kullanildigi deney
grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlari, kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde farklilik
gostermistir.

Taskoyan (2008) Sorgulayic1 6grenme stratejilerine dayali olarak yiirtitiilen Fen
ve Teknoloji ders uygulamalarmin O6grencilerin sorgulayict 6grenme becerileri,
akademik basarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlart {izerindeki etkilerini
belirlemeyi amaglamistir. Calismada “On test-son test kontrol gruplu yari deneysel
desen” kullanilmistir. Uygulama sonunda basari testi, sorgulama becerileri algilar1 ve
acik uclu sorularin sonuglarma gore deney grubu Ogrencilerin lehine anlamli fark
bulunmustur. Ancak fene yonelik tutumlarinda ise her iki grupta anlamli bir fark
bulunamamistir. Deney grubundaki Ogrencilerle uygulamanin etkililigine yonelik
yapilan goriisme sonuglart da sorgulayict Ogrenme stratejilerinin  etkililigini
desteklemektedir.

Akpulluk¢u (2011) calismasinda, arastirmaya dayali 0grenme ortamlarinda
kilavuzlu arasgtirmadan agik arastirmaya dogru ilerleyen bir strateji temelinde bir dizi

etkinlikler gerceklestirmistir. Ozellikle &grencilerin, akademik basar1 ve bilimsel
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kavramlar ile ilgili hatirda tutma diizeyinin nasil arttirilabilecegi ve fene yonelik olumlu
tutumlarin nasil gelistirilebilecegi incelenmistir. Yapilan ¢alismada yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Calismanin bulgularina gore; arastirmaya dayali 6grenme ortaminda
Ogrenim goren deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 ve Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlari, 2005 Fen ve Teknoloji dgretim programinin uygulandig
O0grenme ortaminda Ogrenim goren kontrol grubundaki ogrencilere gore anlamli
diizeyde farklilik gostermistir. Ogrencilerin, Ogrenilenleri hatirda tutma diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir.

Parim (2009) aragtirmasinda, ilkdgretim 8. siif Ogrencilerinde fotosentez ve
solunum kavramlarin1  O6grenmelerine, basartya ve bilimsel silire¢ becerilerini
gelistirmelerine arastirmaya dayali 6grenmenin etkilerinin belirlenmesi amaglanmustir.
Calismada “On test- Son Test Kontrol Gruplu Deneme Modeli” kullanilmustir.
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerindeki gelisimlerine bakildiginda, sadece 2.deney
grubunda gelisme saglanmistir. Basar1 6n test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda,
her tli¢ grupta anlaml bir fark ortaya ¢ikmistir. Fotosentez ve solunum kavramlarinin
Ogrenilmesinde kontrol grubunda anlamli bir fark elde edilemezken deney gruplarinda
anlamli bir fark elde edilmistir. Bu fark, fotosentez kavraminda 1.deney grubunun
lehine iken, solunum kavraminda 2.deney grubunun lehine bulunmustur.

Bozkurt ve arkadaglar1 (2013) fenin dogasina uygun yontemlerin fen 6gretiminde
geleneksel olarak kullanilan yOntemlere gore etkisini ortaya c¢ikarabilmek igin
arastirmaya dayali 6grenme yonteminin 5.sinif dgrencilerinin fen dersindeki basarilar
ve derse yonelik tutumlaria etkisi incelenmistir. Ayrica arastirmaya dayali 6grenme
yonteminin fen d6gretiminde kullanilabilirliini sitnamak amaciyla yontemin kullanimina
yonelik 6grenci goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Eslenmemis Kontrol gruplu 6n test-
son test yart deneysel desen kullanilarak yapilan ¢alismanin sonuglarina gore;
aragtirmaya dayali d6grenme yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
akademik bagarilar1 ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari kontrol grubundaki
ogrencilere gore anlamh diizeyde artis gosterirken; yonteme yonelik olarak ogrenciler;
konular1 daha iyi kavradiklarina, o6grendiklerinin kalici olduguna iliskin goriisler
bildirmislerdir.

Bagcaz (2009) ¢alismasinda, Fen ve Teknoloji dersinde fiziksel ve kimyasal
degisim konusunu, yapilandirmaci yaklagimi temel alan sorgulayici 6gretim yontemi ile
ogrencilere sunarak bu yontemin 6grencilerin akademik basarisi ve Fen ve Teknoloji

dersine yonelik tutum konusunda etkisini yine yapilandirmaci yaklasimi temel alan SE
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modeli ile karsilastirarak incelemistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler,
sorgulayict 6gretim yonteminin SE modeline gére 6grencilerin akademik basarisini1 daha
fazla arttirdigini gostermistir. Fakat her iki yontemin de son test puanlarina bakildiginda
Fen ve Teknolojiye yonelik tutum iizerinde anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna
ulastlmistir.

Koksal (2008) calismasinda, Ogretmen Rehberligindeki Sorgulayict Arastirma
Yontemi ile Ogrencilere bilimsel silireg becerilerinin kazandirilmasini amaglamistir.
Calismada “Tekrarli Olgiimler Deseni” kullanilmistir. Ogretmen rehberligindeki
sorgulayict arastirma yontemi genel olarak 6grencilerin fen kavramlarini anlamalarina
yardim etmekte ve fen basarisina neden olmaktadir. Bu ydntem yeni deneyimler
aracihifryla Ogrencilerin bilimsel becerileri gelistirmesine yardim eder. Ogretmen
rehberligindeki sorgulayici arastirma yontemi 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinde, 6zellikle akademik, 6z yeterlik, kayg, ilgi,
kariyer, zevk alma ve faydalilik boyutlarinda etkilidir.

Timur ve Kincal (2010) yaptiklar1 calismada, ilkogretim 7. sinif Fen Bilgisi dersi
“Ya Basing Olmasaydi?” {initesinin sorgulamali 6gretim ile islenmesinin 6grenci
basarisina etkisini belirlemeyi amag¢lamislardir. Arastirmada, kontrol gruplu 6n ve son
teste dayali deneysel aragtirma modeli kullanilmistir. Calismanin sonucunda, ilkogretim
7. smif Fen Bilgisi dersinde sorgulamali Ggretimin, geleneksel yontemle
karsilagtirildiginda 6grencilerin “bilgi” diizeyindeki basarilarini etkilemedigi, ancak
“kavrama” “uygulama” ve “genel basar1” diizeylerini anlamli derecede arttirdigi
sonucuna ulagilmistir.

Evren (2012) ¢alismasinda, Fen ve Teknoloji 6gretiminde sorgulayicit 6grenme
yaklagimimin ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin sahip olduklar: elestirel diisiinme
becerilerine ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirmada ayrica Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin,
sorgulayict 6grenme becerilerinin ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin,
ogrencilerin cinsiyetlerine ve 6grenim goérmekte olduklari sinifa gore farklilik gosterip
gostermedigi aragtirilmigtir.  Arastirma sonuglarina gore, Ogrencilerin sorgulayici
ogrenme becerileri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda, sahip olduklari sorgulayici
ogrenme Dbecerileri ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari arasinda, sahip
olduklar elestirel diisinme becerileri ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar
arasinda, bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin, Fen ve Teknoloji dersine yénelik

tutumlarimin  simf diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farklilhik gosterdigi,
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arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterirken, sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi,
ogrencilerin sorgulayic1 6grenme becerilerinin cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir.

Yildirnm (2012) calismasinda, rehberli sorgulama yoOntemine uygun olarak
tasarlanmig deneylerin ylizme, batma, kaldirma kuvveti ve basing konularinda sekizinci
sinif Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek, basariyr arttirmak ve
kavramsal degisimi gerceklestirmekteki etkinligini geleneksel olarak tasarlanmis
deneylere gore arastirmistir. Yari-deneysel olarak desenlenen bu c¢alismada, 3 hazir
smiftan ikisi deney grubu, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismanin
sonuglarina bakildiginda, rehberli sorgulama deneylerinin, sekizinci sinif dgrencilerinin
ylizme, batma, kaldirma kuvveti ve basing konularindaki kavramsal degisimi
gerceklestirmede klasik dogrulayict deneylere gore daha etkili oldugu bulunmustur.
Ancak, deney ve kontrol grubu arasinda 6grencilerin Kuvvet ve Hareket tinitesindeki
bilimsel siire¢ becerilerini ve basarilarini gelistirmede anlamli bir fark ¢ikmamastir.

Kizilaslan ve arkadaslar1 (2012)’nin yaptig1 igerik analizi ¢alismasinda Tiirk
aragtirmacilar tarafindan aragtirma ve sorgulama tabanli dgretim ile ilgili yayimlanan
makale ve tezler analiz edilmistir. Bu amacgla son 10 yilda yayimlanan ulusal ve
uluslararasi dergiler arastirilmig 23 makale ve 17 tezden olusan toplam 40 calisma
analiz edilmistir. Calismanin sonuglarina bakildiginda %77,5’1ik bir oranla 6gretim 6n
plana ¢ikmistir. Arastirma yontemleri ile ilgili olarak, nicel yaklagimlar % 72.5 ile en
stk kullanilan yontem olurken, yar1 deneysel desen ise % 62,5 olarak bulunmustur.
Yaygin olarak kullanilan veri toplama araclari, alternatif degerlendirme testleri ile
birlikte basari, yetenek, tutum, alg1 ve kisilik testleridir. En yaygin olarak incelenen
ornekler ulusal dergilerde ilkdgretim diizeyinde, lisans diizeyi ise uluslararasi
caligmalardan elde edilmistir. Bu c¢alismanin bulgularina bakildiginda, sorgulama
tabanli 6gretim, Tiirkiye'de yeni bir arastirma alanidir ve c¢ogunlukla ilkogretim
diizeyinde Fen ve Teknoloji egitiminde uygulanan yontem oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Sever ve Giiven (2014) yaptiklar1 calismasinda, [lkogretim 7. sinif dgrencilerinin
Fen ve Teknoloji dersi 06gretme-08renme siireclerinde sergiledikleri direng
davraniglarinin ve belirlenen diren¢ davraniglarinin arastirma temelli 6grenme yaklagimi
gdz Oniine alinarak yapilandirilan 6gretme-0grenme siiregleriyle ortadan kaldirilip
kaldirilamayacagin1  belirlemeye calismiglardir. Calisma yar1  deneysel olarak

desenlenmistir. Arastirma verileri analiz edildiginde tim gruplarda toplam 25
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ogrencinin derse katilmama, dersle ilgilenmeme, Ogretmeni umursamama, dikkat
¢ekmeye calisma, arkadaglarini onemsememe ve Ogretmene Oneride bulunma direng
davraniglarin1 gosterdikleri belirlenmistir.  Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleriyle
yapilan gorliismelerin bulgulart degerlendirildiginde ise, diren¢ davranisi gosteren
ogrencilerin davraniglarinda olumlu yonde bir degisim gozlemlenirken bu degisimin
deneysel siire¢ sonrasinda kalicilik gostermedigi sonucuna ulasilmigtir. Sonug olarak,
Ogrencilerin farkli direng davraniglarina sahip olduklari, bu davranislarin ders alaninda
etkililigi kabul gormiis 68retim yaklasimlariyla olumlu yonde degisim gosterebilecegi
belirlenmistir.

Wu ve Hsieh (2006)’in yaptiklar1 ¢aligmanin amaci 6.siiflarin aragtirma tabanli
O6grenme ortaminda sorgulama becerilerini nasil gelistireceklerini arastirmaktir. Bir dizi
arastirma tabanli Ogrenme faaliyetleri tasarlanmis ve O&grencilerin agiklamalar
dogrultusunda dort aragtirma becerisi tanimlanmigtir. Bu beceriler nedensel iliskileri
belirleme, siirecin nedenselligini tanimlama, verileri delil olarak kullanma ve
aciklamalar1 degerlendirme becerilerini igerir. Veriler iki sinifta bulunan toplam 58
6.s1if dgrencisinden toplanmustir. Istatistiki sonuglara gore, 6grenme faaliyetlerinden
sonra Ogrencilerin sorgulama becerileri 6nemli 6l¢iide gelismistir. Ancak bu becerilerin
yeterlilik seviyesi gesitlilik gostermistir. Ogrencilerin, nedensel iliskileri tanimlamasi
muhakeme silirecinde Onemli ilerleme saglarken, Ogrenciler verileri kanit olarak
kullandiginda agiklamalar: yilizeysel gelisme gdstermistir.

Brew (2003) yaptigi calismada, kavramsallagtirilan arastirma ve Ogretim
arasinda sunulan iliskinin iki alternatif modele dayandigi, farkli 6gretim anlayislar: ve
bilginin dogas1 hakkinda farkli fikirlerle ifade edildigini ortaya koymustur. Calisma
gostermektedir ki, arastirma ve Ogretim arasindaki iliski akademik topluluklarin
goriiglerine dayali bir model ortaya koyularak gelistirilecektir. Ogretmenler ve
ogrenciler arasindaki iligkileri yeniden degerlendirmek ve yiiksekdgretimdeki roliinii
yeniden kavramsallastirmaya gerek oldugu ileri siiriilmiistiir.

Keller JT. (2001) c¢alismasmin yontemi nitel sorgulama yontemidir.
Caligmasinin amaci Uluslararas1 Fen Egitimi Standartlar tarafindan da ongortldigi
gibi Arastirma tabanli fen 6grenme ortami yaratmaktir. Dort 6zel alan ¢alismaya dahil
edilmistir. Bunlar; sorusturma tabanli sinif ortami olusturma, sorgulama miifredatinin
secimini tesvik etmek, 6grencilerin yeteneklerini gozlemleyerek sorgulama ortaminda
nasil ogrendiklerini tespit etmek ve Ogretmenleri sorgulama egitimi verebilmesi igin

hazirlamak. Caligma bir donem boyunca 6grenim goren ortaokul 7. Siif 6grencileri ile
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yirltilmistir.  Sorgulama  donglisi.  boyunca  Ogrenciler kendi  sorularmi
cevaplamislardir. Bu yontemde 6grencilerin kendi sinif ortamlarinda kendi akranlariyla
gozlemlenmislerdir. Ogrencilere her giiniin basinda bir soru sorulmus, bu sorulara
sorgulama dongiisii kullanilarak cevap aranmustir. Sorgulama dongiisii; soru veya
problemlerden, hipotezler, materyaller, veri, analiz, sonuglar ve yeni sorulardan olusur.
Ogrenciler bir yandan da deney raporlar1 tutmuslardir. Sonug olarak; 6gretmenlerin
sorgulama yontemini kullanabilmeleri i¢in uygulama, sabir, esneklik, igerik bilgisi, feni
sorgulama becerisi ve mizah 6zelliklerine sahip olmalar1 gerekir.

Supovitz, Mayer ve Kahle (2000) yaptiklar1 ¢alismada Matematik ve Fen
ogretmenlerinin  gelisimine katkida bulunmayr amaglamislardir. Ogretmenlerin
sorgulama tabanli &gretime yonelik tutumlarinin  mesleki gelisimlerine etkisi
arastirilmistir. Calismanin sonuglart gostermistir ki 6gretmenlerin tutumlari, derse
hazirlik ve uygulamalar1 onlarin gelisimlerinde anlamli ve gii¢lii bir etkiye sahiptir.
Bununla birlikte, yiiksek kaliteli egitim reformu ve yogun egitim standartlarinin
Ogretmenler lizerinde kalici etki gosteren giiclii bir mekanizma oldugu ortaya

koyulmustur.
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BOLUM II

Bu boliimde arastirmada kullanilan desen, arastirmanin evren ve orneklemi, veri
toplama araglari, arastirmanin uygulama basamaklari, verilerin kaynagi ve 6zellikleri ile

arastirmada kullanilan istatistiki teknikler yer almaktadir.

YONTEM

2.1. Calisma Grubu

Arastirma deneysel bir ¢aligma oldugundan evren ve 6rneklem se¢imine gidilmemis,
bunun yerine ¢alisma grubu atanmustir. Bu arastirmanin c¢alisma grubunu, Bursa ili
Orhaneli ilgesi kirsalinda bulunan Erenler Ortaokulu’nda 2013-2014 egitim-0gretim
yilinda 7/A subesinde 6grenim goéren 6 kiz, 9 erkek olmak iizere toplam 15 Ggrenci
olusturmustur.
2.2.Arastirmanin Yontemi

Yapilan aragtirmada nitel ve nicel yontemler bir arada kullanildig: i¢in karma
yontem yaklasimi esas alinmistir. Heigham ve Croker (2009) karma yontemi nitel ve
nicel verilerin ikisini de anlaml1 bir sekilde birlestirerek daha derin ve daha kapsamli bir
sonuca ulasmamizi saglayan bir desen olarak tanimlarken, Cresswell (2006) ise, karma
yontemi bir aragtirmada nitel ve nicel verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve sunulmasi
slirecini iceren bir yontem olarak tanimlamaktadir (Akt.Cepni, 2014). Ayrica, karma
yontem egitimdeki olaylarin daha kapsamli olarak anlagilabilmesini; 6zellesme-
genelleme, karmasiklik-diizenlilik, i¢ ve dis bakis agisi, parga-biitiin, degisim-
duraganlik; esitlik-miikemmellik arasinda kurulan bagin anlasilmasini saglar. Bu ise
anlayislar arasindaki yakinligin incelenmesi anlamina gelmez; asil amag farkli goriis,
bakis acilar1 ve duruslarin yan yana gelmesiyle onemli anlamalarin fark edilip
genellestirilmesidir (Greene, 2005). Yapilan ¢aligmada, nicel verilerin yani sira ¢alisma
grubundan secilen 9 Ogrenciden nitel veriler elde edilmistir. Bunun gerekgesiyse

ogrenciler arasindaki farkli goriis ve bakis agilarini ortaya koymaktir.

2.3.Arastirmanin Modeli

Aragtirmada Karma yontem tiirlerinden olan gomiilii (i¢ ige gecmis) desen
kullanilmistir. Bu desende arastirmacilar nitel ya da nicel bir arastirma yiiriitiirken
ikincil arastirma sorularma ihtiyagc duyabilir. Bu durumda nitel ya da nicel
yontemlerden faydalanilir. Ancak bu desende, nitel ya da nicel yontemlerden birisi

digerine gore daha baskindir (Cepni, 2014, 137). GOmiili desen, arastirmacilara



42

analizlerinde nitel ve nicel verileri birlikte kullanmalar1 ve bilgileri biitiinlestirme ve

diger veri kaynaklar ile karsilastirmalarina imkan saglamaktadir. Ayrica, nicel bulgulari

gostermek amaciyla 6grenme siirecinin nasil ¢alistigina dair ek bilgi saglamaktadir.

Karma yontemlerden biri olan gomiilii desen, eldeki nitel ve nicel bulgulara dayanarak

arastirma sorusuna cevap aramaktadir (Zhang, 2011; Wilmes, 2012).

Aragtirmanin nicel kisminda arastirma sorgulamaya dayali bir &gretim

gerceklestirilmis, nitel kisminda ise nitel yontem tekniklerinden biri olan yar

yapilandirilmis  goériismeler ile toplanan veriler igerik analiz yOntemiyle analiz

edilmistir. Caligmanin biiyiik bir kism1 nitel olarak kurgulandig: i¢in ve nicel veriler

nitel yontem igerisine gomiilerek c¢alisma yiiriitildiigiinden caligmada gomiilii desen

kullanilmuastir.

Yan Yapiandmrimiy Gériisme

NITEL

Nicel verileri nitel veriler icerisine

NICEL e e
alarak yorumlama

Akademik Basar1 Test

Sekil 2.1: Arastirma modelinin simgesel gosterimi (Cepni, 2014, 138).

2.4. Arastirmanin Uygulama Basamaklar:

1.

Calisma sirasinda kullanilacak olan Yasamimizdaki Elektrik Unitesi
Akademik Basar1 Testi (EK-2) ve Arastirma ve Sorgulamaya Dayali
Ogrenme Yaklasimma iliskin Yar1 Yapilandirilmis goriisme formu (EK-3)
hazirlanmstir.

Secilmis olan “Yasamimizdaki Elektrik ” {initesi ile ilgili planlar ile gerekli
olan diger ara¢ ve gereglerin saglanmistir.

2013-2014 Egitim-Ogretim yilinin I. déneminde c¢aliyma grubuna &grenci
basarisini 6lgen Akademik Basar1 Testinin 6n test olarak uygulanmistir.
Calisma grubundaki ogrencilere, uygulanacak olan Arastirma ve
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yontemi hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin 6grenci basaris1 iizerindeki

etkisini tespit etmek amaciyla; 7. smif programinda yer alan
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10.
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“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesi Aragtirma ve Sorgulamaya Dayali
Ogrenme yontemi kullanilarak ¢alisma grubunda konularin islenmistir.
Yapilan uygulamalar tamamen Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme
yonteminin 6grenme ilkelerine bagli bir sekilde yiiriitiilmistir. Biitiin
etkinlikler, tinitenin konulari ve kazanimlar1 dikkate alinarak arastirmaci
tarafindan kaynak taramasindan sonra hazirlanmis ve arastirma siirecinde her
derste gruplara dagitilarak Ogrencilerin ¢alismalar1 saglanmistir.  Grup
caligmalar1 boyunca arastirmaci 6grencilere rehberlik etmistir.

Uygulamanin bitiminde ¢alisma grubunun basarisini 6lgmek amaciyla
“Yasamimizdaki Elektrik {initesi konularinda akademik basari testi son test
olarak uygulanmstir.

Uygulama sonunda ¢alisma grubu 6grencilerinin Arastirma ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme yaklasimina iliskin goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme
formu yardimiyla toplanmustir.

Elde edilen veriler istatistiksel olarak yorumlanip degerlendirilmistir.
Ogrencilerin akademik basarilari iizerinde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali

Ogrenme Y onteminin etkileri arastirilmis ve dnerilerde bulunulmustur.

2.5. Arastirmanin Degiskenleri

2.5.1. Bagimsiz Degiskenler

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni, arasgtirma esnasinda c¢alisma grubuna

uygulanan Arastirma ve Sorgulamaya Dayali 6gretim yontemidir.

2.5.2. Bagimh Degiskenler

Bu aragtirmanin bagimli(etkilenen) degiskeni, akademik basaridir.

2.6. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada veri toplamada kullanilan 6lgme araglar1 sunlardir:

1- Ogrencilerin Yasammmizdaki Elektrik Unitesi ile ilgili basarilarm &lgmek igin

“Yasammmizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi” (EK-2)

2- Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Y&ntemiyle ilgili 6grenci goriislerini

belirlemek igin “Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimina iliskin

Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu” (EK-3)
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2.6.1. Yasamimzdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi

Ogrencilerin Yasamimizdaki Elektrik Unitesi ile ilgili 6grenme diizeylerinde bir
farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi maksadiyla iinitenin baslangicinda ve sonunda
bir madde kokiinden, tigli ¢eldirici biri dogru cevap olmak iizere dort segenekten olusan
coktan secmeli “Yasammmizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi”
uygulanmistir. Akademik basari testi ilkdgretim 7.smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programindaki “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinin amaglar1 ve 6grenci kazanimlarina
uygun olarak hazirlanmistir.

Yasammmizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testinin gelistirilme
asamasinda ilk olarak soru havuzu olusturulmustur. Konu ile ilgili ge¢mis yillarda
yapilan Seviye Belirleme Smavi, Ozel Okullar Sinavi, Devlet Parasiz Yatililk ve
Bursluluk Smavi, Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Smavi
sorular1 incelenerek secilen sorular bir havuzda toplanmustir.

Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi, 6grencilerin seviyesine
uygun olabilecek sekilde uzman goriisleri dogrultusunda diizeltildikten sonra testin
gecerlik ve giivenirliginin hesaplanmasi maksadiyla test, 180 8.simif Ggrencisine
uygulanmistir. Testin hazirlandig1 tarihte 7.simif Ogrencileri heniliz Yasamimizdaki
Elektrik Unitesini gdrmemislerdir. Bu nedenle test 8.smif dgrencilerine uygulanmistir.
Testin ilk 17 sorusu, 40 dakikalik birinci ders saatinde, diger kalan 17 sorusu ise 40
dakikalik ikinci ders saatinde uygulanmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler
dogrultusunda test sorularinin giigliik indeksleri ile ayirt edicilik indeksleri belirlenmis
ayrica KR-20 ve Cronbach’s Alpha katsayilar1 hesaplanmistir. Yasamimizdaki Elektrik
Unitesi Akademik Basar1 Testinin giivenirliginin belirlenmesi maksadiyla Cronbach’s
Alpha katsayis1 hesaplanmis ve bu deger 0,72 olarak bulunmustur. Yasamimizdaki
Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testinin KR-20 katsayis1 0.70 olarak bulunmustur.

Calismada kullanilan  basar1  testi sonuglari, soru sayist iizerinden
degerlendirilmistir. Ogrenciler verdikleri dogru cevap sayisina goére puan almislardir.
Basar1 testinde, O0grenci sorunun cevabini bos birakmigsa 0 puan, soruyu yanlis
yamtlamigsa 0 puan, soruyu dogru yamitlamigsa 1 puan almustir. Ug yanlis bir dogruyu
gotiirmeden degerlendirme yapilmis ve her bir 6grenci i¢in toplam puan hesaplanmastir.
Sorularin giicliik indeksleri ile ayirt edicilik indeksleri belirlenirken 6ncelikle {ist grup
ve alt grup tayinine gidilmistir. Bunun i¢in oOgrencilerin 34 sorudan olusan
Yasammmizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi sorularina verdikleri yanitlar

incelenmistir. Ogrenciler kendi aralarinda en ¢ok dogru yanit veren ogrenciden
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baslayarak en az dogru yanit veren 6grenciye dogru siralanmiglardir. Daha sonra
uygulamaya katilan Ogrenci sayisinin %27’si hesaplanmis ve bu sayr 50 olarak
bulunmustur. Test i¢in en yiiksek puandan en diisiik puana dogru siralanan
ogrencilerden en ustteki 50 ve en alttaki 50 6grenci tespit edilmis boylelikle tist grup ile
alt grup belirlenmistir.

Tgili test maddesini iist grupta dogru yanitlayan dgrencilerin sayis1 (Dy) ve ilgili
test maddesini alt grupta dogru yanitlayan ogrencilerin sayist (Da ), N st veya alt
gruptaki 6grenci sayisi olmak iizere;

Madde giiliik indeksi (p),
(D, +D,)

2N
Madde ayirt edicilik indeksi (rj),

o (DU _ DA)
X N

formiilleri kullanilarak hesaplanmustir.

Sorularin giicliik diizeylerini belirlemek i¢in madde gii¢liik indeksi ve madde
ayirt edicilik indekslerine bakilmistir. Asagida madde giiglik ve ayirt edicilik
endekslerinin yorumlarina Tablo 2.1’de yer verilmistir.

Tablo 2.1. Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik indekslerinin Yorumu

o Madde ayirt
Mad;lig_l.l(;luk edicilik Yorum
endeksi (p) endeksi (r)
0.90'dan fazla Deger yok Eger etkili bir 63retim varsa tercih edilir.
0.60-0.90 r>0.20 Tipik iyi bir madde
0.60-0.90 r<0.20 Uzerinde calisiimast gereken madde
p<0.60 r>0.20 Zor fakat ayirt edici madde| (Eger yiiksek
standartlara sahipseniz bu soru iyidir)
p<0.60 r<0.20 Zor ve ayirt edici ohmayan madde (Bu madde

kullanilmaz)

(Demirel, 2013)
Testteki her bir maddenin giiglikk indeksleri ile ayirt edicilik indeksleri Tablo

2.2°de verilmistir.
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Tablo 2.2. Yasamumizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi Sorularimin Giicliik

Indeksleri ile Ayirt Edicilik indeksleri

Soru Gigliik Ayirt Edicilik | Yorum
Numarasi Indeksi(p) Indeksi(r)
1 0.79 0.14 Uzerinde calisilmasi
’ ! gereken madde
_ Zor ve ayirt edici
2 0,14 0,10 olmayan madde (Bu
madde kullanilmaz)
0,60 0,40 Tyi bir madde
Zor ve ayirt edici
0.21 0,08 olmayan madde (Bu
madde kullanilmaz)
5 0.36 0.42 Zor fakat ayirt edici
' ' madde
6 0,37 052 Zor fakat ayurt edici
’ ’ madde
7 0,30 042 Zor fakat ayirt edici
’ ' madde
Zor ve ayirt edici
8 0.17 0,08 olmayan madde (Bu
madde kullanilmaz)
9 0.50 0.28 Zor fakat ayirt edici
' ' madde
10 0.18 0.18 Zor ve ayirt edici
’ ! olmayan madde (Bu
madde kullanilmaz)
11 022 0.36 Zor fakat ayirt edici
’ ' madde
12 042 034 Zor fakat ayirt edici
' ' madde
13 042 0.38 Zor fakat ayirt edici
' ' madde
14 0.17 0.24 Zor fakat ayirt edici
’ ’ madde
15 043 0.36 Zor fakat ayirt edici
’ ' madde
16 0.75 0.24 Iy7bir madde
17 0.50 0.38 Zor fakat ayirt edici
’ ! madde
18 0,36 042 Zor fakat ayirt edici
’ ' madde
19 0.18 0.14 Zor ve ayirt edici
’ ! olmayan madde (Bu
madde kullanilmaz)
20 0,25 0,22 Zor fakat ayirt edici
' ' madde
21 0,35 0.04 Zor ve ayirt edici
! ! olmayan madde (Bu
madde kullanilmaz)
22 0,16 0,10 Zor ve ayirt edici
’ ! olmayan madde (Bu
madde kullanilmaz)
23 0.48 0.22 Zor fakat ayirt edici
’ ' madde
24 0.34 0.30 Zor fakat ayirt edici
’ ’ madde
25 0,28 0.22 Zor fakat ayirt edici
’ ’ madde
26 0.45 021 Zor fakat ayirt edici
’ ' madde
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27 0,29 0,30 Zor fakat ayirt edici
madde

28 0,47 0,32 Zor fakat ayirt edici
madde

29 0,51 0’ 12 Zor ve ayirt edici

olmayan madde (Bu
madde kullanilmaz)
30 0,17 0.04 Zor ve ayirt edici

’ ' olmayan madde (Bu
madde kullanilmaz)
31 0,22 0.18 Zor ve ayirt edici

’ ' olmayan madde (Bu
madde kullanilmaz)
32 0,21 -0.08 Zor ve ayirt edici

’ ' olmayan madde (Bu
madde kullanilmaz)

33 0,4]_ 0’32 Zor fakat ayirt edici
madde
34 0,27 0,12 Zor ve ayirt edici

olmayan madde (Bu
madde kullanilmaz)

Ogrencilerin Yasamimzdaki Elektrik Unitesi ile ilgili 6grenme diizeylerinde bir
farkliligin olup olmadigin1 gecerli ve giivenilir bir sekilde belirleyebilecek 21 sorudan
olusan Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basari Testi hazirlamak maksadiyla
madde gii¢liik indeksi ve ayirt edicilik indeksleri en disiik 13 soru belirlenmistir. Bu
sorular 1, 2, 4, 8, 10, 19, 21, 22, 29, 30, 31, 32 ve 34 numarali sorulardir. Bu sorularin
testten ¢ikarilmasi ile elde edilen Yasamimizdaki Elektrik Unitesi i¢in 6grencilerin
O0grenme diizeylerinde bir farkliligin olup olmadiginin tespit edilebilmesinde
kullanilabilecek 21 soruluk gecerli ve giivenilir bir l¢lim aracinin gelistirilme islemi
tamamlanmistir. Calismada kullanilan Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik
Basar1 Testi Ek-2’de verilmistir.

Ardindan 34 sorudan olusan Yasamimmizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basari
Testinin  giivenirliginin  belirlenmesi maksadiyla Cronbach’s Alpha katsayisi
hesaplanmis ve bu deger 0,72 olarak bulunmustur. Sorular ¢ikarildiktan sonraki
Cronbach’s Alpha katsayisi hesaplanmis ve bu deger 0,71 olarak bulunmustur.

Tablo 2.3. Cronbach’s Alpha Katsayis1 i¢cin Madde Analizi

Soru Soru Cikarildiginda Soru-Test Soru Cikarilldiginda
Numarasi Ortalama Korelasyonu | Cronbach's Alpha Degeri
1 11,13 0,369 0,701
2 11,77 -,0184 0,728
3 11,32 0,392 0,697
4 11,69 0,066 0,718
5 11,57 0,331 0,702




6 11,52 0,493 0,701
7 11,62 0,376 0,700
8 11,76 0,086 0,716
9 11,42 0,262 0,706
10 11,74 0,200 0,710
11 11,711 0,169 0,712
12 11,53 0,147 0,714
13 11,49 0,246 0,707
14 11,74 0,303 0,705
15 11,49 0,305 0,703
16 11,18 0,185 0,711
17 11,43 0,302 0,703
18 11,73 0,422 0,702
19 11,66 0,121 0,714
20 11,61 0,196 0,710
21 11,73 0,197 0,710
22 11,44 0,093 0,716
23 11,59 0,068 0,719
24 11,63 0,154 0,713
25 11,47 0,199 0,710
26 11,64 0,120 0,716
27 11,44 0,115 0,715
28 11,42 0,248 0,707
29 11,75 0,339 0,701
30 11,68 0,058 0,717
31 11,79 0,273 0,706
32 11,52 0,255 0,708
33 11,61 0,300 0,704
34 11,73 0,187 0,711

48



49

Tablo 2.4. Bazx Sorular Cikarildiktan Sonra (1, 2, 4, 8, 10, 19, 21, 22, 29, 30, 31, 32 ve 34
numarah sorular) Cronbach’s Alpha Katsayisi icin Madde Analizi

Soru Soru Cikarildiginda Soru-Test Soru Cikarildiginda
Numarasi Ortalama Korelasyonu | Cronbach's Alpha Degeri
1 7,77 0,404 0,701
2 8,02 0,325 0,728
3 7,97 0,562 0,701
4 8,07 0,316 0,728
5 7,87 0,247 0,712
6 8,16 0,104 0,711
7 7,98 0,291 0,710
8 7,94 0,386 0,726
9 8,19 0,269 0,716
10 7,94 0,309 0,720
11 7,63 0,209 0,722
12 7,88 0,290 0,724
13 7,99 0,492 0,717
14 8,11 0,227 0,725
15 7,89 0,045 0,723
16 8,04 0,264 0,721
17 8,08 0,076 0,723
18 7,92 0,158 0,722
19 8,09 0,124 0,724
20 7,89 0,281 0,720
21 7,97 0,152 0,720

34 sorudan olusan Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basari Testinin

giivenirliginin bu kez Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiilii ile belirlenmesi maksadiyla

pi = Madde giicliik indeksi

K = Testteki madde sayis1

Sx? = Testin varyansi

olmak tizere;
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KR-20= K {1—2‘“(12_‘”)}
K-1 Sx

formiilii kullanilarak 0.72 olarak hesaplanmustir.

Ayirt edicilik giicli en diisiik 13 soru, 1, 2, 4, 8, 10, 19, 21, 22, 29, 30, 31, 32 ve 34
numarali sorulardir. Bu sorularin testten c¢ikarilmasi ile elde edilen 21 soruluk
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testinin KR-20 katsayis1 0.70 olarak
bulunmustur. Tiim bunlarin ardindan, Yasamimizdaki Elektrik {initesi ig¢in Ogrencilerin
ogrenme diizeylerinde bir farkliligin  olup olmadigimin tespit edilebilmesinde
kullanilabilecek 21 soruluk gecerli ve giivenilir bir Ol¢lim aracinin gelistirilme islemi
tamamlanmustir.

2.6.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada nicel veri araclarinin yami sira nitel veri toplama araclari da
kullanilmistir. Nitel arastirma; goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma
olarak tanimlanabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2005).

Nitel veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
hazirlanmistir. Karasar (1995)'a gore goriisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama
teknigidir ve yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak iizere tice
ayrilir. Nitel veri toplama yontemlerinde kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigine uygun sorular arastirmaci tarafindan 7 sorudan olusan bir 6n goriisme formu
seklinde hazirlanmigtir. Goriisme formundaki sorularin goriiniis gecerliligi igin bir
Ogretim tiiyesi ile iki arastirma gorevlisinin goriislerine bagvurulmustur.

Belirtilen oneri ve diizeltmelere gore form tekrar diizenlenerek 6 maddelik bir
“yart yapilandirilmig goériisme formu” elde edilmistir. Goriisme formundaki sorular,
calismanin igerigini ve etkinliklerini sorgulayacak sekilde hazirlanmistir (Ek-3).
Gortisgme formu, uygulama sonrasinda son testlerin degerlendirilmesinden sonra 15
kisilik ¢calisma grubundan 1.dénem 1. Yazili yoklama sinav sonuclarina bakilarak basari
agisindan yapilan siralama sonucunda basari seviyesi olarak iist, orta ve alt gruplardan
3’er kisilik olmak iizere 9 kisiye uygulanmasi i¢in hazirlanmistir.

Yart yapilandirilmis goriisme sorulariyla calisma grubundaki 6grencilerin
arastirma ve sorgulama siirecinin etkililigi, aragtirma ve sorgulamaya dayali 6gretimin

ogrencilerin 0grenmelerine ne gibi katkilar sagladigi ve Fen konularini bu sekilde
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O0grenmenin Ogrencilere sagladigr yararlart ve Ogrencilerin dersleri bu sekilde
O0grenmeye yonelik goriislerini belirlemek amacglanmistir.
2.7. Uygulama

Arastirma 2013-2014 egitim Ogretim yilinin birinci doneminde, Bursa ili
Orhaneli ilgesi kirsalinda bulunan Erenler Ortaokulu’nda gergeklesmistir. Uygulama,
okulda her smif seviyesinden tek sube oldugu i¢in 7/A smifinda 6grenim goren 15
Ogrenci ile tek grup halinde yapilmistir. Calisma grubu Ogrencilerine calisma
yiiriitilmeden once akademik bagar1 testi On test olarak uygulanmis, uygulamanin
adindan ayni test gruba son test olarak uygulanmistir. Elde edilen nicel verilerin yan
sira 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Calisma baslamadan Once arastirma siiresi igerisinde yapilacak etkinlikler ve
uygulamalara dair bir caligma plani1 hazirlanmis ve bu calismalarin belirlenen plan
dogrultusunda yiiriitiilmesi 6n goriilmiistiir. Ogrencilerin kendileri icin yeni olan boylesi
bir uygulamayr 0grenmelerinin zaman alacagi disiiniildiigiinden Kuvvet ve Hareket
Unitesi 6grencilerin bu yaklasimi 6grenebilmeleri igin n ¢aligmanin yapildig1 bir iinite
olmustur. Calisma grubundaki 6grenciler Kuvvet ve Hareket Unitesinde arastirma ve
sorgulama yaklasimu ile derslerin nasil islenecegini 6grenmislerdir.

Uygulama Yasamimizdaki Elektrik iinitesinde gerceklestirilmistir. Ilkdgretim
yedinci smif Fen ve Teknoloji dersi dgretim programinda Kuvvet ve Hareket Unitesi
i¢in onerilen siire 16 ders saati, Yasamimizdaki Elektrik Unitesi i¢in de 6nerilen siire 16
ders saatidir. Bu dogrultuda, ¢alisma grubunda ¢alismanin tamamlanmasi igin 32 ders
saati uygun goriilmiistiir. Uygulanacak veri toplama araglar1 i¢in ihtiya¢ duyulan siire
ise 8 ders saatidir. Buradan hareketle, ¢alisma grubunda ¢aligmanin tamamlanmasi igin
40 ders saati planlanmis ve uygulanmistir.

Belirlenen g¢alismalar ve bu caligmalar i¢in 6n goriilen siireler Tablo 2.5°te

verilmistir.
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Tablo 2.5. Calisma Plam

Uygulama
Tarih Uniteler Konu Bagliklar
18-22 Kasim 2013 Yaylar1 Tantyalim(3 ders saati)
Kuvvet ve Hareket Is ve Enerji(1 ders saati)
25-29 Kasim 2013 Is ve Enerji(4 ders saati)
02-06 Aralik 2013 Basit Makineler(4 ders saati)
09-13 Aralik 2013 Basit Makineler(1 ders saati)
Enerji ve Siirtinme kuvveti(3 ders
saati)
18-20 Aralik 2013 On Test- Yasamimizdaki Elektrik
Unitesi Akademik Basar1 Testi (2
ders saati)
23-27 Aralik 2013 Cisimleri Elektriklendirelim(4 ders
saati)
30 Aralik 2013-03 Ocak Cisimleri Elektriklendirelim(2 ders
2014 Yasamimizdaki saati)
Elektrik Elektrik akimi nedir?(2 ders saati)
06-10 Ocak 2014 Elektrik akimi nedir?(3 ders saati)
Seri ve paralel baglama(1 ders
saati)
13-17 Ocak 2014 Seri ve paralel baglama(4 ders
saati)

Son Test- Yasamimizdaki Elektrik
20-24 Ocak 2014 Unitesi Akademik Basar1 Testi (2
ders saati)

Yar1 yapilandirilmig goriisme (4

ders saati)

2.7.1. Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Uygulamasi

1-Arastirmaci, uygulamanin Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme
yaklasimina uygun olarak yapilabilmesi amaciyla arastirma Oncesinde ve arastirma
siiresince birtakim onlemler alarak bazi hususlara dikkat etmistir. Uygulama oncesinde
ogrencilere Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme yaklasimina dair bilgi

verilmistir.
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2-Arastirmaci, Kuvvet ve Hareket tinitesi ile Yasamimizdaki FElektrik
tinitelerinin alt konularma dair kazanimlart ¢ikarmistir. Bu kazanimlari igeren biiyiik
(ana) diistinceleri olusturmak i¢in kendi kavram haritalarii yapmustir. Biiyiik (ana)
diisiinceler, fen egitiminde 6grencileri mevcut ve gelecek yasamlarinda meydana gelen
olaylar1 anlamalarmi saglayacak olan anahtar fen kavramlaridir. Ogrenciler bilimsel
fikir ve bilginin nasil elde edilebilecegini anlamak amaciyla mevcut bilgilerinden,
beceri ve tutumlarindan faydalanirlar ve delilleri kullanirlar (Harlen,2013). Yapilan
kavram haritasi tizerinde bir arastirma gorevlisi ile birlikte tartismalar yapilarak her bir
konuya dair biiyiikk (ana) diislinceler belirlenmistir. Biiyiik (ana) distincelerin
belirlenmesi, arastirmaci i¢in sinifta yapacaklarina dair bir yol gostermektedir.

3-Arastirmaci, Ogrencilere 1iyi soru yazma becerisini kazandirmak igin
Ogrencileri kiiclik gruplara ayirarak segilen bir konuya dair sorular olusturmalarini
istemistir. Olusturulan sorular1 6grenciler, arastirmaci tarafindan belirlenen ¢ok iyi, orta,
iyi smifindaki soru gruplarmna yerlestirmeye calismuslardir. Ogrenciler bu esnada
sorularinin hangi gruba girecegine dair tartismalar yapmustir. Yapilan tartigmalar
neticesinde Ogrenciler her bir soru grubuna ait Kriterleri sinifca belirlemisler ve
belirledikleri kriterleri merkez alarak sorularinin hangi soru grubuna girecegini sinif¢a
yeniden tartismislardir. Boylece dgrenciler Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme
yaklagimiyla islenen konularda nasil soru sorulacagina dair farkindalik kazanmistir.

4-Uygulama siirecinin baginda, Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme
yaklagiminin temelini olusturan soru-iddia ve kanit kavramlarinin dgrenciler tarafindan
anlasilmas1 amaciyla ¢alisma grubunda 6grenim gérmekte olan 6grencilere gizemli bir
oliimden bahseden Ve tek bir sonucu olmayan Bay Yildiz’in Oliimii adli hikayeden (EK-
5) bir sonug ¢ikarmalarini ve bu sonuglar1 iddia ve kanitlarla desteklemeleri istenmistir.

5-Ogrencilere arastirma ve sorgulamaya dayali etkinlikler ~esnasinda
doldurmalar1 istenen rapor formati (EK-4) hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilere, bu
raporun hangi kisminin grupca hangi kisminin bireysel olarak dolduracaklari konusunda
aciklamalar yapilmistir.

Aragtirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme yaklasimma uygun olarak islenen
Fen ve Teknoloji dersinde 6grenciler islenen konuya dair kiigiik gruplar seklinde sorular
olusturmuslardir. Daha sonra, Ogrenciler sorularini test etmek igin arastirma ve
sorgulamaya dayali deneyler tasarlamislardir. Yapilan deneyler sonucu elde edilen
veriler dogrultusunda Ogrenciler gruplar halinde iddia ve kanitlarim1 ortaya

koymuslardir. Kii¢iik gruplarda olusan bu iddia ve kanitlar simifa taginarak 6grenciler
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arasinda etkili bir tartisma silireci baslamistir. Tartisma sirasinda Ogretmen gerekli
yerlerde sorular sorarak ve Ogrencilerden gelen fikirleri siniftaki diger Ogrencilere
tastyarak tartismanin zenginlesmesine yardimei olmustur. Ogrenciler iddia ve kanitlar,
bulgular, konuya dair fikirler ve akil yiiriitmeler iizerinde genis bir sekilde tartigmislar
ve var olan soruna mantikli bir agiklama getirmeye ¢alismislardir. Ogretmen bu siirecte
smiftaki tartismay1 daha 6nce konuya dair kazanimlar1 kapsayan biiyiik (ana) diisiinceye
(EK-6) dogru ¢ekmek icin gerekli yerlerde miidahalelerde bulunmustur. Tartisma
Ogrencilerin biiyilk cogunlugu tarafindan kabul goriilen ve iizerinde uzlagilan bir
diisiince bulununcaya kadar siirmiistiir. Tartismadan sonra 6grencilere kaynak taramasi
yapmalar1 ve birbirlerinin diislincelerini karsilastirmalart i¢in firsatlar verilmistir.
Siirecin basindan sonuna kadar gegen siirede olup bitenleri 6grenciler Arastirma ve
Sorgulamaya Dayali Etkinlikler esnasinda doldurmalari istenen rapor formatina uygun
olarak yazmislardir.

Calisma grubundaki 6grencilere aragtirmanin bitiminde Yasamimizdaki Elektrik
Unitesi Akademik Basari Testi son test olarak uygulanmis ve &grencilerin basari
seviyeleri uygulama 6ncesi yapilan 6n test puanlari ile karsilastirilmustir.

2.8. Verilerin Analizi

Nicel analizde, oncelikle verilerin parametrik analiz teknikleri kullanarak mi
yoksa parametrik olmayan analiz teknikleri kullanarak mi analiz edilecegine karar
verebilmek igin ¢esitli varsayimlarin karsilanip karsilanmadigina bakilmistir. Bu
varsayimlardan biri verilerin (test puanlarinin) dagiliminin normal ya da normale yakin
olmas1 gerektigi varsayimidir. Bunun i¢in ise On test ve son test olarak basari
puanlarinin  normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi maksadiyla
Kolmogorov-Smirnov uyum iyiligi testi kullanilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi
normallik varsayrmmi degerlendirmede kullanilan analitik testlerden biridir. Ornegin
belirli bir kuramsal olasilik dagilimi gosteren ana kiitleden gelip gelmediginin
arastirilmasinda kullanilmaktadir (Kalayci, 2010).

Veriler normal dagilim gosterdiginden dolayr verileri analiz etmek amaciyla
parametrik test olan bagimli drneklem t testi kullanilmistir. Veriler SPSS 17.0 paket
programiyla analiz edilmistir.

Bunun yaninda nitel veriler ile ilgili olarak; arastirmaci tarafindan hazirlanan
yart yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak uygulama sonrasinda Arastirma ve
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Y&ntemine iliskin 6grencilerin goriisleri alinmistir.

Uygulanan 06grenme yaklasimimin ogrenciler iizerindeki etkileri ve &grencilerin
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gelisimlerindeki farkliliklar ortaya ¢ikarilmistir. Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, nitel veri analiz tiirleri arasinda en
cok kullanilan ydntemlerden biridir. Icerik analizi, verileri anlamlandirmak icin
birtakim kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin igerisinde bulunan anlamsal agidan
benzer sozciiklerin daha kiigiik icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir. Bu yontem g¢ogunlukla goérsel veya
yazili verilerin analiz edilmesinde kullanilmaktadir (Silverman, 2001; Biiyiikoztiirk,
vd.,2008).

Nitel analizde, Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler
kodlanarak, uygun kategoriler belirlenmistir. Veriler bu kategoriler altinda
siiflandirilarak okuyucunun anlayacagi sekilde anlamli bir hale getirilmistir. Kodlama
ve kategorilestirme islemi i¢in arastirmaciya iki aragtirma gorevlisi ile bir 6gretim iiyesi
yardimci olmus ve bu islem tekrarli olarak yapilmistir. Boylece, gereksiz kodlamalar
cikarilmig, gerekli gorillen kisimlarda yeni kodlar eklenmistir. Sonu¢ olarak

katilimeilarin konu hakkindaki goriiglerinin goriilebilecegi tablolar elde edilmistir.
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BOLUM III

BULGULAR VE YORUMLAR
3.1 NICEL ANALIZ ILE ILGILi BULGULAR VE YORUMLAR
3.1.1. Calisma Grubuna Ait Veriler
Tablo 3.1 incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubu 6 kiz ve 9 erkek Ogrenciden
olusmaktadir.

Tablo 3.1. Cahsma Grubuna Katilan Ogrenci Sayilar

Sube | Kiz Ogrenci Sayis1 | Erkek Ogrenci Sayis1 | Toplam Ogrenci Sayisi
7/A 6 9 15

3.1.2. Ogrencilerin Akademik Basar1 Testine Ait Bireysel Basar1 Puanlarina
iliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogrencilerin akademik basari testinden 6n test ve son testlerden aldiklar1 bireysel
puanlari tablo 3.2°de goriildiigii gibidir. Genel olarak 6grencilerin aldiklari puanlara
bakildiginda; 6grencilerin bireysel bazda, son test puanlarinin 6n test puanlarindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu artisin sebebinin Arastirma Sorgulamaya Dayali
Ogretim uygulamasi oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 3.2. Ogrencilerin Bireysel Basar1 Puanlari

Ogrenciler On Test Son Test
Puanlar Puanlar

1. Ogrenci 28 100

2. Ogrenci 23 80

3. Ogrenci 28 80

4. Ogrenci 28 80

5. Ogrenci 33 76

6. Ogrenci 19 100

7. Ogrenci 23 52

8. Ogrenci 4 71

9. Ogrenci 23 80

10. Ogrenci 23 76

11. Ogrenci 19 90

12. Ogrenci 14 80

13. Ogrenci 23 62

14. Ogrenci 33 90

15. Ogrenci 23 76
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3.1.3. Yasammmzdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testine Ait Bulgular ve
Yorumlar

Bu boliimde, on test-son test olarak uygulanan basari testi sonuglarma iliskin
analizlere yer verilmistir. Verilerin analizinde bagimli 6rneklemler t testi kullanilmig
olup analizler p=0,05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Veriler SPSS 17.0 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir.

Oncelikle verilerin, parametrik analiz teknikleri kullanilarak m1 yoksa
parametrik olmayan analiz teknikleri kullanilarak mi analiz edilecegine karar
verebilmek icin cesitli varsayimlarin karsilanip karsilanmadigimma bakilmistir. Bu
varsayimlardan biri verilerin (test puanlarinin) dagiliminin normal ya da normale yakin
olmasi gerektigi varsayimidir. Verilerin normal dagilim gosterip géstermedigini gérmek

i¢in ise Kolmogorov-Smirnov uyum 1yiligi testi kullanilmigtir.

Tablo 3.3. Yasamimzdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 On Testine Ait

Kolmogorov-Smirnov Test Bulgular:

Kolmogorov-Smirnov Z | p (Onemlilik seviyesi)
On test 0,918 0,369
p<0,05

Tablo 3.4. Yasammmmzdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Son Testine Ait

Kolmogorov-Smirnov Test Bulgular:

Kolmogorov-Smirnov Z | p (Onemlilik seviyesi)
Son test 0,847 0,470

p<0,05

Tablo 3.3 ve Tablo 3.4 incelendiginde, ¢alisma grubundaki Ogrencilerin,
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi 6ncesi ve sonrasi dn test ve son test olarak uygulanan
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testinden aldiklar1 toplam puanlarin
normal dagilim gdsterdigi (p>0,05) anlasilmaktadir. On test ve son test dagilimlari icin
anlamlilik seviyelerinin, istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen 0,05’ten biiyiik
cikmasi, aragtirmada elde edilen verilerin parametrik testler ile degerlendirilebilecegini

gostermektedir.
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3.1.3.1. Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 On Test ve Son Testine
Ait Bulgular ve Yorumu

Uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi ilkogretim 7.smif 6grencilerinin basari
diizeylerinde bir farklilasma olup olmadigini tespit etmek amaciyla 6n test ve son test
olarak uygulanan akademik basar1 testinden elde edilen verilere iliskin bagimh
orneklemler t testi sonuglart asagida yer almaktadir.
Tablo 3.5. Ogrencilerin Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 On Test
ve Son Testine Ait Aldiklar1 Puanlara iliskin Betimsel Istatistik Tablosu

N Y Ss
On Test 15 23 7,31
Son Test 15 80 12,63

Tablo 3.5 incelendiginde, yasamimizdaki elektrik {initesi akademik basari testini

cevaplayan Ogrencilerin son test olarak uygulanan basar1 testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasinin (Y:80; Ss=7,31), 6n test olarak uygulanan basari testinden alinan

puanlarin ortalamasindan (Y =23; Ss=12,63) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Betimsel istatistik tablosu, arastirma ve sorgulamaya dayali Ogrenme
uygulamalarina katilan 6grencilerin uygulama sonunda basari puan ortalamalarinin
arttigin1  gostermektedir. Arada olusan bu farkin anlamli farkliliga neden olup
olmadigini tespit etmek amaciyla On test ve son test puanlari bagimli 6rneklemler t testi
ile analiz edilmistir.
Tablo 3.6. Ogrencilerin Yasamimzdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 On Test
ve Son Testine Ait Aldiklar1 Puanlara iliskin Bagimh Orneklem T Testi Tablosu

Mp Ss sd t p
On Test- Son Test | -56,60 13,52 14 -16,206 0,000
p<0,05

Tablo 3.6’da uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi alinan puanlar arasinda
ortalama farkliligi veren (Mp = -56,60) degerinin eksi deger olmasi son test i¢in elde
edilen puan ortalamasinin 6n test i¢in elde edilen puan ortalamasindan yiiksek oldugunu

gostermektedir. Test istatistigi [t(14):-16,206,p<0,05] seklinde bulunmustur. Bu

durum Ggretim sonrasi alinan puan ortalamalarinin ( X =80), 6gretim 6ncesi alinan puan

ortalamalarindan (Y =23) istatistiksel olarak daha yliksek oldugunu gostermektedir.
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3.2 NITEL ANALIZ iLE iLGILI BULGULAR VE YORUMLAR

Gortigmeler Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir ilkogretim okulundan segilen
ilkogretim 7.smif diizeyinde 15 kisiden olusan 7/A sinifi 6grencilerinden olusan ¢alisma
grubundan 1.donem 1. yazili yoklama sinav sonuglarina bakilarak basari agisindan
yapilan siralama sonucunda basar1 seviyesi olarak {ist, orta ve alt gruplardan 3’er kisilik
olmak {tizere belirlenen 9 6grenci ile yapilmistir. Secilen dgrencilerden 3’{ basarili, 3’1
orta seviyede, diger 3’ii ise diisiik basarili sayilabilecek gruptadir. Arastirma etigi geregi
olarak 6grencilerin isimleri kullanilmamistir. Bu nedenle katilime1 dgrenciler O3 Oy, O3,
04, Os, 05 07, Og, Og kodlarryla gosterilmistir. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 3.7°de
verilmigtir.

Tablo3.7. Katilimcilarin 6zellikleri

Katihmcilar Cinsiyet
Ol O2 , 04 05 Erkek
O3, 06, (")7, 08, o9 Kiz

Yoneltilen her bir soru i¢in, katilimcilardan elde edilen bulgular tablolar halinde

sunulmustur.

Soru 1: “Daha onceki fen derslerinin islenisi ile arastirma ve sorgulamaya dayali
ogrenme yontemi ile isledigimiz dersleri karsilastirir misiniz?” sorusuna iliskin 6grenci
goriislerinin yiizdelik ve siklik degerleri tablo 3.8’de sunulmustur.

Tablo 3.8. 1.soruya iligkin 6grenci goriislerinin yiizdelik ve siklik degerleri

Daha onceki fen derslerinin islenisi ile arastirma ve sorgulamaya dayah 6grenme yontemi ile isledigimiz

dersleri karsilagtirir misiniz?

Tema Kategori | Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri f %
-Pasif -Eskiden derslerde ¢ok etkin olamiyordum
katilim ve ama bu yontemde daha aktif daha etkili
- isteksizlik 7 24,09 | oldum.
T% -Onceki fen derslerimiz daha sikictydi ve
g g biz ¢ok istekli degildik.
ha Sh o — - . . 9 | 30,96
§ A -Bilgileri -Derslerimizde daha once bir seyleri gok
:§ sorgulamadan ) fazla sorgulamryorduk.
g kabul ve 6,88 | -Ben sorguladigim bir seyi aragtirmayi da
aragtirma ogrendim.
cksikligi
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-Deney ve

gozleme -Deney yaparak 6grenmek benim igin daha
% Dayali iyi oldu.
- 5 | 17,24 . . )
": Ogrenme Ve -Bu yontemde biz arastirdik, denedik,
L’Qé beceri kurduk. Bir yandan da el becerimiz gelisti.
(5]
B geligimi
= 2
2 = -Eglenerek -Bu yontemde etkinliklerle beraber dersler
= 2 g 7 | 2413 Y . ' 20 | 69,04
g ®) 0grenme daha eglenceli hale geldi.
ED -Kalicilik ve -Islenen dersler aklimda daha ¢ok kalds,
3
i derse etkin daha kalic1 oldu.
g katilim 8 | 27,58 | -Eskiden derslerde ¢ok etkin olamiyordum
S
< ama bu ydontemde daha etkin daha etkili

oldum.

Tablo 3.8’e bakildiginda, “Daha onceki fen derslerinin islenisi ile arastirma ve
sorgulamaya dayali ogrenme yontemi ile isledigimiz dersleri karsilastirir misiniz? ” agik
uglu sorusuna, Ogrencilerin ¢ogu daha oOnce islenen fen derslerinde bilgileri
sorgulamadan kabul ettiklerini, arastirma yapmadiklarini, derse katilma konusunda
isteksiz ve pasif olduklarini ifade etmislerdir. Arastirma ve sorgulama yaklagimi ile
islenen fen dersleri ile ilgili dgrenciler deneyerek dersi daha iyi 6grendiklerini, el
becerilerinin gelistigini, derste edinilen bilgilerin daha kalici oldugunu, derste daha aktif
olduklarini ve eglenerek 6grendiklerini belirtmislerdir.

Soru 2: “Dersin arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yontemi ile iglenmesinin
olumlu ve olumsuz yanlari nelerdir?” sorusuna iliskin 6grenci goriislerinin yiizdelik ve
siklik degerleri tablo 3.9’da sunulmustur.

Tablo 3.9. 2.soruya iliskin 6grenci goriiglerinin yiizdelik ve siklik degerleri

Dersin arastirma ve sorgulamaya dayal 6grenme yontemi ile islenmesinin olumlu ve olumsuz yanlari nelerdir?

Tema Kategori Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri f %
-Grup c¢aligmast -Bilmedigimiz bir seyi grup arkadaslarimiza
% % ve sorumluluk 7 17,07 | sorarak oOgrendik ve sorumluluk bilincimiz
n gelisti.
-Kalic ve etkili -Arkadaslarimiz arasinda etkilesimlerimiz
_ O0grenme 12 29,27 oldu, ders daha kalictydi.
Tg; -Daha aktif oldugumuz icin dersi daha iyi
Z anlayabildik. 26 | 6341
§ é -Eglenerek -Arastirma yapmayi 6grendim, bu derslerde
13}
:gﬁ Ogrenme 4 9,76 sikilmadim, dersler daha eglenceliydi.
-Deney ve -Malzemelerle deney yaparak daha iyi
gozleme dayali | 3 7,32 ogrendim.
O0grenme
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-Verilen gorevi -Grup arkadaslarindan bazilari {izerine diisen
yerine 6 14,64 | sorumlulugu tam anlamiyla yerine
getirmeme getirmediler.
s
E - -Zaman -Bu yontemle dersin islenmesi daha fazla
= 2 15 | 36,59
S = 1 2,43 zaman aliyor.
E A
= -Fiziki -Okul imkanlarmin yetersiz  olmasi(okul
(]
yetersizlikler 8 19,51 | kitiphanemizdeki kaynaklar genelde edebiyat
lizerine ve koOyde herkesin evinde internet
yok.

Tablo 3.9°da “Dersin arastirma ve sorgulamaya dayali égrenme yéontemi ile
islenmesinin olumlu ve olumsuz yanlari nelerdir?” acik uglu sorusuna égrenciler %
63,41 siklikta olumlu goriis belirtirken, % 36,59 siklikta olumsuz goriis belirtmislerdir.
Ogrenciler &grenme anlaminda deney ve gozleme dayali 6grenme, kalicilik ve
eglenerek 6grenme konularinda bu yontemi etkili bulmuslardir. Ayrica 6grenciler sosyal
etki anlaminda da sorumluluk bilinglerinin gelistigini ve grup ¢alismasi ile bu
yaklasimin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler olumsuz anlamda arastirma
sorgulama yonteminin dogasi ile ilgili bir olumsuzluktan bahsetmemisglerdir. Olumsuz
ozellikler daha ¢ok fiziki yetersizlikler lizerinde kurulmustur. Uygulama yapilan okulun
koy okulu olmasi sebebiyle bu durum normal karsilanabilir. Ayn1 zamanda yontemin
fazla zaman aldig1 da sdylenmektedir. Geleneksel anlamda islenen dersler 6gretmenin
daha ¢ok aktif oldugu, bilginin aktarim seklinde verilmesi sebebiyle kisa siirede yapilan
derslerdir. Ogrenciler bu yontemde hem arastirdilar, hem sorguladilar hem de bilgilerini
test ettiler. ilk kez boyle bir sey yaptiklar1 igin yontem baz1 dgrencilere uzun gelmis

olabilir.
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Soru 3: “Bu yaklasimla fen 6grenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?” sorusuna
iliskin 6grenci goriislerinin yilizdelik ve siklik degerleri tablo 3.10°da sunulmustur.

Tablo 3.10. 3.soruya iliskin 6grenci goriislerinin yiizdelik ve siklik degerleri

Bu yaklasimla fen 6grenmeye devam etmek ister misin? Neden?
Kategoriler Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri f %
-Eglenerek 15 -Bu yontemle daha iyi anliyorum, ders daha eglenceli
ve etkili 51,72 | gegiyor.
O0grenme -Bu derste fen dersini daha ¢ok sevdim ve konulari
daha iyi anladim.
-Kalicilik 4 -Deneyerek 6grenmek bilgilerimin daha kalic
_é g 13,80 | olmasini sagliyor.
:g “’cdn -Deney ve -Bu derste dgrenme daha eglenceli.
g © g6zleme 2 6,90 Deneyebiliyorsun ve kendin sorgulayip
% dayali ispatlayabiliyorsun. 29 | 100
é Ogrenme
; -Etkin 4 13,78 | -Konuyu daha iyi anliyorum, derse aktif katiliyorum.
s
g katilim
5 5 -Motivasyon 2 -Bu yontemde derse katilma anlaminda daha
% % ve olumlu 6,90 | istekliydim.
a 3 tutum -Bu derste fen dersini daha ¢ok sevdim.
= _ -Grup -Gruplar halinde ¢aligmamiz daha iyi oldu.
(/8? ﬁ calismast 2 6,90

“Bu yaklasimla fen 6grenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?” agik uglu
sorusuna dgrencilerin tamami, bu yaklasimla fen 6grenmeye devam etmek istediklerini
ifade etmislerdir. Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yontemi ile fen 6grenmeye
devam etmek istemelerinin gerekgeleri olarak 6grenciler, 6grenme anlamda eglenerek
ve etkili ogrendiklerini, deney ve goézleme dayali 6grendiklerini, bilgilerinin kalic
oldugunu ve derse etkin katildiklarini; duyugsal anlamda motivasyon ve derse karsi
olumlu tutum, sosyal etki anlaminda grup c¢alismasi yaparak Ogrendiklerini

gostermislerdir.
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Soru 4: “Derslerin bu sekilde islenmesini eglenceli buluyor musunuz? Bu yontemin
hangi kismi/kisimlart (arastirma ve sorgulamalar, deneyler, grup ici ve gruplar arasi
tartismalar, rapor yazma) daha eglenceliydi?” sorusuna iliskin dgrenci goriislerinin
yiizdelik ve siklik degerleri 3.11°de sunulmustur.

Tablo 3.11. 4.soruya iliskin 6grenci goriislerinin yiizdelik ve siklik degerleri

Derslerin bu sekilde islenmesini eglenceli buluyor musunuz? Bu yontemin hangi kismy/kisimlar (arastirma
ve sorgulamalar, deneyler, grup i¢i ve gruplar arasi tartismalar,rapor yazma) daha eglenceliydi?
Kategori Kodlar f | % Ogrenci Ifadeleri f | %

-Aragtirma ve -Aragtirma yapmamiz, Sorgulama yapmamiz,
sorgulama 11 | 44 | sorularin  cevaplarii  kendimiz ~ bulmamiz

eglenceliydi.

-Deney yapma -Genel olarak biitiin kisimlar1 eglenceliydi ama 25 | 100
8 | 32 | deney yapma kismu daha eglenceliydi.

-Grup i¢i ve -Gerek kendi grup arkadaglarimla, gerek diger

Aragtirma-Sorgulama

gruplar arast 6 24 | gruptaki arkadagslarla tartismak daha Ogretici ve

Evet, eglenceli buluyorum
Ogrencilerin Perspektifinden

tartigmalar eglenceliydi.

Tablo 3.11°de “Derslerin bu sekilde islenmesini eglenceli buluyor musunuz? Bu
yontemin hangi kismi/kisimlart (arastirma ve sorgulamalar, deneyler, grup ici ve
gruplar arasi tartismalar, rapor yazma) daha eglenceliydi?” agik uglu sorusuna
Ogrencilerin tamami derslerin  bu sekilde islenmesini eglenceli bulduklarini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin % 44’i yontemin arastirma ve sorgulama yapma
bolimiini, % 32’si deney yapma bolimiini, % 24’0 ise grup i¢i ve gruplar arasi

tartismalar boliimiinii eglenceli bulduklarini belirtmislerdir
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Soru 5: "Bu dersin oncesinde ve sonrasinda kendinizi kiyaslar misiniz? Kendinizde

hissettiginiz bir degigme oldu mu?” sorusuna iliskin 6grenci goriislerinin yiizdelik ve

siklik degerleri tablo 3.12°de sunulmustur.

Tablo 3.12. 5.soruya iliskin 6grenci goriislerinin yiizdelik ve siklik degerleri

Bu dersin dncesinde ve sonrasinda kendinizi kiyaslar misimz? Kendinizde hissettiginiz bir degisme oldu mu?

Tema | Kategori | Kodlar fl % Ogrenci Ifadeleri f | %
-Ozgiiven -Derse daha aktif katildigim i¢in kendime
5| 27,78 | olan giivenim artt1.
- Yardimlagsma -Grup ¢aligmasi sayesinde yardimlasma ve
duygusu ve 4| 22,22 | paylasma duygumuz artti.
= sorumluluk -Sorumluluk bilincim gelisti, merak ettigim
u_; seylerin cevaplarini bulmayt1, sorgulamay1
5 ? ogrendim.
£ @
;Qg)wb -Akranlarla -Arkadaglarimla grupca c¢alismug olmak
z Ogrenme Ve 7 benim i¢in daha iyiydi.
-’%‘) iletigim 38,89 | -Arkadaglarimla siirekli iletisim halinde | 18 | 100
.% oldugum i¢in onlar1 daha yakindan tanima
§ firsat1 buldum.
'—§ -Bu derse daha aktif katildim, arkadaglarimla
v olan diyalogum da gelisti.
5 -Cevreye ve derse -Artik her seyi sorgulamaya bagladim.
é olan ilgi 2| 11,11 | Cevreye olan ilgim daha da artt1.
:§ -Derslerimizi bu sekilde islemeye basladiktan
g sonra dersim daha iyi oldu, fen dersini daha
E ¢ok seviyorum, daha ¢ok ilgi duyuyorum.

Tablo 3.12°de “Bu dersin oncesinde ve sonrasinda kendinizi kiyaslar misiniz?

Kendinizde hissettiginiz bir degisme oldu mu?” agik uglu sorusuna ogrenciler sosyal

etki anlaminda yardimlagma ve paylasma duygularimin arttifini, 6zgilivenlerinin

gelistigini, sorumluluk bilin¢lerinin ve iletisim becerilerinin gelistigini, akranlariyla

ogrendiklerini, duyussal anlamda ¢evreye ve derse ilgi duyduklarini ifade etmislerdir.




65

Soru 6: “Dersin bu sekilde islenmesinin 6grenme siireciniz ile iliskisi nedir? ” sorusuna
iliskin 6grenci goriislerinin yilizdelik ve siklik degerleri tablo 3.13°de sunulmustur.

Tablo 3.13. 6.soruya iliskin 6grenci goriislerinin yiizdelik ve siklik degerleri

Dersin bu sekilde islenmesinin égrenme siireciniz ile iliskisi nedir?

Kategoriler | Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri f %
-Deney ve -Somut materyallerle deneyerek dgrendik, bilgiyi
gozleme dayali | 4 | 36,36 | arkadaslarimizla paylastik.
Ogrenme -Deneylerle 6grenme sayesinde, notlarim yiikseldi,
° bana olumlu katkilar1 oldu.
; -Eglenerek -Bu derslerde daha c¢ok eglendim ve daha kalici
80 6grenme 2 | 18,18 | oldu benim igin. 11 | 100
-Kalicilik -Ogrenmem daha gok gelisti, bilgiler beni i¢in daha
3 27,27 | kalic1 oldu.
. -Derse karst -Fen Bilgisi dersini artik daha ¢ok seviyorum.
%« % olumlu tutum 2 | 18,18
2 3
A o

Tablo 3.13’de “Dersin bu sekilde islenmesinin dgrenme siireciniz ile iligkisi
nedir?” agik uglu sorusuna Ogrenciler 6grenme anlaminda deney ve gozleme dayali
olarak 6grendiklerini, eglenerek d6grendiklerini, derslerin daha kalict oldugunu, duyussal
anlamda ise derse kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmislerdir.

3.2.1. Uygulama Oncesi Sosyal Siireclere iliskin Coziimlemeler
3.2.1.1.Uygulama Oncesi Ogrencilerin Sosyal Siireclerine iliskin Ortaya Cikan Bulgular

Arastirmada uygulama oncesi O0grencilerin smif i¢i sosyal siirecgleri, yapilan
gozlemlerle ortaya ¢ikarilmistir. Ogrencilerden elde edilen gdzlem notlar1 dogrudan
alintilar bigiminde Tablo 3.14’de verilmistir.
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Tablo 3.14. Uygulama Oncesi Sosyal Siireglere iliskin Céziimlemeler

Goriisler (Dogrudan Alinti) Verilerin Kodlanmasi Temalarin Tanimlanmasi

04: “ Genelde derslerde Sosyal gelisim
arkadaglarimizla ¢ok fazla etkilesim
halinde degiliz... ”Ama grup ¢alismasi -Zayif akran iliskileri
vapilsa bu gergeklesebilir.” -Diyalog eksikligi
-Tek tarafli iletisim
Zayif sosyal etkilesim ve
06: “Arkadasiarimla siirekli iletisim -Yetersiz sosyal iligki iletisim

halinde olmadigimiz igin onlari ¢ok iyi
tanmimiyorum.”’

08: " Grup¢a calismadigimiz icin -Bireysel ¢calisma ve Bireysellik
sadece kendi fikrimiz oluyor, baska sorumluluk
fikirler agiga ¢ikmiyor. Yani
arkadagslarimizdan ¢ok sey
ogrenemiyoruz.”

01:” Derslerimizi ve ddevierimizi
kendimiz yapryoruz.”

Yapilan goriismelerde ve toplanan gozlem kayitlarinda ortaya ¢ikarilan verilerin
kodlanmasi sonucunda su bulgulara ulagilmistir. Ogrenciler fen derslerinde zayif akran
iligkileri i¢inde olduguna, diyalog eksikligi yasadigina, dogrudan 6gretmenle bir iletisim
icinde olduguna dikkat cekmistir. Ayrica bireysel etkinliklerin daha fazla tercih edildigi,
bireysel sorumlulugun 6n planda tutuldugu 6grenci goriislerince ve yapilan gozlemlerle
tespit edilmistir. Uygulama oncesi fen bilimleri dersinde sosyal siirece iligkin kodlar bir
araya getirildiginde “zayif sosyal etkilesim ve iletisim” ve “bireysellik” temalar1 ortaya
cikartlmistir. Zayif sosyal etkilesim ve iletisim temasi i¢inde en fazla zayif akran
iliskileri, diyalog eksikligi, tek tarafli iletisim ve yetersiz sosyal iliski kavramlari
tekrarlanirken; bireysellik temasi iginde bireysel calisma ve sorumluluk kavramlar
tekrarlanmigtir. Sonu¢ olarak gerek Ogrenci goriisleri gerekse yapilan gozlemler
degerlendirildiginde, 6grenciler arasi sosyal etkilesimin ve iletisimin ¢ok yonlii olmayip
zay1f oldugu ve bireyselligin 6n plana ¢ikarildig: goriilmiistiir.
3.2.1.2. Uygulama Oncesi Ogrencilerin Duyussal Siireclerine Iliskin Ortaya Cikan

Bulgular

Arastirmada uygulama Oncesi Ogrencilerin derse iliskin duyussal durumlari,
gerek oOgrencilerle yapilan goriismelerle gerek yapilandirilmis gozlemlerle ortaya
cikarilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin fen dersine iliskin duygu
ve diigiinceleri sorulmus ve 6grencilerin verdigi goriisler ve gézlem notlar1 dogrudan

alintilar bigiminde Tablo 3.15°de verilmistir.
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Tablo 3.15. Uygulama Oncesi Derse iliskin Duyussal Durumun Céziimlemeleri

Goriisler (Dogrudan Alint1) Verilerin Kodlanmasi Temalarin
Tanimlanmasi
O1:“Fen derslerimiz sikic1 gegiyor.” Duyussal Durum
05:“ Fen derslerimiz ve etkinliklerimiz
sikici gegiyor.” -Sikilma ve eglenceli bulmama

09: “ Dersler eglenceli gegmiyor, derslerde
cok etkili olamiyoruz.”

03: “Fen derslerini gok sevmiyorum.” -Sevmeme
Diisiik
09:“ Derslerde ¢ok etkili olamiyoruz.” -Pasif olma Motivasyon
08:“Derslerde biz pasifiz, 6gretmenimiz
daha aktif.”
0O1:”Derse katilma konusunda gok istekli -Isteksizlik
degilim.”
09:“ Fen derslerinde kendimi yetersiz -Kendini yetersiz bulma

buluyorum, 6gretmenime soru sormak
istemiyorum, ¢ekiniyorum.”

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ve toplanan gdzlem kayitlarinda ortaya
cikarilan verilerin kodlanmasi sonucunda su bulgulara ulasilmistir. Ogrenciler fen
bilimleri dersine yonelik duyussal durumlari; sikilma ve dersi eglenceli bulmama, dersi
sevmeme, derste pasif olma, isteksiz olma ve kendini yetersiz bulma bigiminde
belirtmislerdir. Uygulama 6ncesi fen bilimleri dersi ile ilgili 6grencilerin duygu ve
diisiincelerine iligkin kodlar bir araya getirildiginde “diisiikk motivasyon” temasi1 ortaya
cikarilmistir. Tablo 3.15 incelenmeye devam edildiginde diisiik motivasyon temasi
icinde en fazla dersi sevmeme, dersten sikilma ve eglenceli bulmama, derse karsi
isteksizlik, kendini yetersiz bulma ve pasif olma kavramlar1 tekrarlanmistir. Sonug
olarak arastirmada 6grencilerin uygulama oncesi fen bilimleri dersi i¢in isteksiz oldugu
motivasyon diizeylerinin diisiik oldugu saptanmistir. Bu durumun olugmasina daha ¢ok
yontemsel faktorlerin neden oldugu diisiiniilebilir.

3.2.2. Uygulama Sonrasina Iliskin Céziimlemeler
3.2.2.1. Uygulama Sonrasi Yapilan Etkinliklerin Ogrencilerin Sosyal Gelisimine

Katkisina iliskin Ortaya Cikan Bulgular

Aragtirmada uygulama sonras1 dgrencilerin sinif igi sosyal siiregleri, yapilan
gozlemlerle ortaya ¢ikarilmustir. Ogrencilerden elde edilen gdzlem notlar1 dogrudan

alintilar biciminde Tablo 3.16’da verilmistir.
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Tablo 3.16. Arastirma ve sorgulamaya dayali dgrenme yaklasimmin Ogrencilerin
Sosyal Gelisimine Etkilerine iliskin Coziimlemeleri

Goriisler (Dogrudan Alinti) Verilerin Kodlanmasi Temalarin
Tanimlanmasi

04:“Grup ¢aligmasi sayesinde yardimlasma ve -Sosyal gelisim
paylagsma duygumuz artt1.”
-Yardimlagsma ve is boliimii
06:“Gerektiginde yardimlasmay1, paylasmay1
ogrendim.”

02: “Bilmedigimiz bir seyi grup arkadaslarimza
sorarak 6grendik.”

03:“Arkadaslarimla grupca calismis olmak benim

icin daha iyiydi.”

Sosyal
06: “Arkadaslarimla siirekli iletisim halinde -Olumlu arkadashk iliskileri ve Etkilesim ve
oldugum i¢in onlar1 daha yakindan tanima firsati akran iletisimi Etkili fletisim
buldum.”

O7: “Bu derse daha aktif katildim, arkadaslarimla
olan diyalogum da gelisti.”

02: “Bilmedigimiz bir seyi grup arkadaslarimiza -Goriig ahsverisi
sorarak 6grendik. Onlarda bilmiyorlarsa eger baska
gruplardaki arkadaglarimiza sorduk ve dgrendik.”

Uygulama siiresince Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin sosyal gelisimine etkileri, gerek gézlem gerek 6grenci goriisleri vasitasiyla
ortaya cikarilmistir. Tablo 3.16°da, yapilan 6gretimin ogrencilerin sosyal gelisimine
etkilerini “sosyal etkilesim ve etkili iletisim” temasi altinda toplamak miimkiindiir.
Ogrenciler yapilan uygulamalarla yardimlasma ve is boliimii, olumlu arkadashk
iligkileri ve akran iletisimi ve goriis aligverisi kavramlarina vurgu yapmiglardir. Fen
bilimleri dersinde 6grenciler, arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim sonrasi yapilan
etkinlikler vasitasiyla grup tyeleri ile ¢cok yonli etkilesim ve iletisim kurarak sosyal
katilim, is boliimii ve yardimlagma becerilerini gelistiklerini belirtmislerdir.
3.2.2.2. Uygulama Sonras1 Yapilan Etkinliklerin Ogrencilerin Bilissel Ogrenme

Uriinlerine Katkisina iliskin Ortaya Cikan Bulgular

Uygulama sonrasi yapilan etkinliklerin 6grencilerin biligssel 6grenme tiriinlerine
iligkin algilarinin ortaya g¢ikarilmas: amaciyla 6grencilere gesitli sorular sorulmustur.
Ogrencilerin verdigi goriisler ve gézlem yoluyla toplanan alan notlarindan elde edilen

veriler, dogrudan alintilar bigiminde Tablo 3.17°de verilmistir.
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Tablo 3.17. Arastirma ve sorgulamaya dayali dgrenme yaklasiminin Bilissel Ogrenme
Uriinlerine Etkisine Iliskin Coziimlemeler

Goriisler (Dogrudan Alintr) Verilerin Kodlanmasi Temalarin
Tanimlanmasi

04: “Islenen dersler aklimda daha ¢ok -Bilissel gelisim
kald1, daha kalic1 oldu.”

O1: ” Deneyerek 6grenmek bilgilerimin | -Bilgilerin kaliciligs
daha kalic1 olmasini sagladi.”
07: “Malzemelerle deney yaparak daha | -Deney ve gozleme dayah 63renme
iyi 6grendim.”

06: “Deney yaparak 6grenmek benim
icin daha iyi oldu.”

O1: “Dersleri grup calismasi igerisinde -Somutlastirma
isledigimiz i¢in hem daha aktiftik, hem énlamll
de bilgiler benim i¢in daha somut oldu.” Ogrenme
06: “ Arastirma yapmay1 6grendim, bu -Eglenerek é6grenme
derslerde sikilmadim, dersler daha
eglenceliydi.”

07: “Bu yéntemde etkinliklerle beraber
dersler daha eglenceli hale geldi.”

09: “Daha aktif oldugumuz igin dersi
daha iyi anlayabildik.” -Etkili 6grenme

03: “Bu derste fen dersini daha ¢ok
sevdim ve konular1 daha iyi anladim.”

Calismada ogrenciler uygulamanin biligsel 6grenme irlinlerine etkilerini
bilgilerin kaliciligi, deney ve gozleme dayali 6grenme, somutlastirma, eglenerek
ogrenme ve etkili 6grenme bi¢iminde ortaya koymuslardir. Elde edilen kodlamalar
sonucunda “anlamli 6grenme” temasina ulagilmistir. Aragtirma ve sorgulamaya dayali
O0grenme siireci sonunda, uygulamanin 6grencilerin zihinsel gelisimlerine 6nemli ve
anlamli kazanimlar sagladigi gortilmiistiir.
3.2.2.3.Uygulama Sonrasi Yapilan Etkinliklerin Ogrencilerin Duyussal Durumuna

Etkilerine iliskin Ortaya Cikan Bulgular

Aragtirmada uygulama oOncesinde oldugu gibi uygulama sonrasinda da
ogrencilerin yapilan etkinliklere doniik duyussal durumlart gerek gozlem yoluyla
saglanan alan notlarindan gerek ogrenci goriislerinden belirlenmeye c¢alisilmistir.
Ogrencilerin verdigi goriisler ve gozlem yoluyla toplanan alan notlari, dogrudan alintilar

biciminde Tablo 3.18°de verilmistir.
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Tablo 3.18. Uygulama Sonras1 Duyussal Duruma iliskin Coziimlemeler

Goriisler (Dogrudan Alinti) Verilerin Kodlanmasi Temalarin
Tanimlanmasi

03: “Bu derste fen dersini daha gok | Duyussal Gelisim

sevdim.”

06:“ Arastirma yapmay1 6grendim, bu -Sevme ve keyif duyma

derslerde sikilmadim, dersler daha

eglenceliydi.”

07: “Bu yoéntemde etkinliklerle beraber
dersler daha eglenceli hale geldi.”

07: “Derslerimizi bu sekilde islemeye | -ilgi duyma
basladiktan sonra dersim daha iyi oldu,
fen dersini daha c¢ok seviyorum, daha Motivasyon
¢ok ilgi duyuyorum.”

08:“Artik  her seyi sorgulamaya
basladim. Cevreye olan ilgim daha da
artt.”

O1:“Bu  yontemde derse katilma | -Isteklilik
anlaminda daha istekliydim.”

09: “Notlarim yiikseldi, bana olumlu | -Basaril oldugunu
katkilar1 oldu.” diisiinme

Tablo 3.18’de uygulama sonrasi duyussal etkilere iligkin ¢dziimlemede One
¢ikan kodlamalar sonucunda “motivasyon” temasina ulasilmistir. Motivasyon temasi
altinda sevme ve keyif duyma, ilgi duyma, isteklilik ve basarili oldugunu diisiinme
kavramlar1 en sik tekrarlanan kavramlar olmustur. Analiz sonucunda, arastirma
sorgulamaya dayali 6grenme O6grencilerde yiiksek diizeyde igsel motivasyon meydana
getirmistir. Elde edilen goriisler ve gozlem notlari sonucunda 6grencilerin derse iliskin
duygu ve diisiincelerinin olumlu yonde degistigini sdylemek miimkiindiir.

3.3. Arastirmacinin Gozlem ve Goriisleri

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen dgrenci cevaplari, video kayitlar:
ve arastirmaci tarafindan yapilan gézlemlerden elde edilen veriler asagida sunulmustur.
Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile islenen dersler sonrasinda;

O1: Sosyal, duyussal ve bilissel anlamda gelistigi goriilmiistiir. Ogrenci igin
onceden fen kavramlar1 daha soyut ve anlasilmaz iken, arastirma sorgulamaya dayali
egitim sonrasinda bu kavramlar daha somut hale gelmistir. Yine 6grencinin derse daha
istekli katilir hale geldigi ve derse karsi ilgisinin arttigi da gorilmistiir. Ayrica
Ogrencinin olaylara kusku temelli yaklasmaya bagladigi, verilen bilgilerin kabul
edilirligini daha ¢ok sorgulamaya basladigi, kisacasi Ogrencinin elestirel diisiinme
becerisinin gelistigi sdylenebilir.

Ogrenci ile yapilan goriisme sonucunda Ogrenci derslerini dnceden bireysel

calisirken, bu yaklasimla grup calisma bilincini kazandigimi ve bu sayede arkadaslik
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iligkilerini daha olumlu hale getirdigini ifade etmistir. Ayrica 68renci derse katilma
anlaminda daha istekli hale gelmis, 0grenmeleri daha kalict olmus ve eglenerek
Ogrenmistir.

O2:Bilissel, duyussal ve sosyal anlamda gelisme gdsterdigi goriilmiistiir. Bu
yontem Ogrenciye grupla ¢alisma sansi sundugu i¢in ve deney ve gozleme dayali
gerceklestigi icin konular daha iyi 6grenilmis, 6grenci derse karsi olumlu tutum
gelistirmig, Onceden arastirma yapmanin ne oldugunu bilmezken ve derse arastirma
yapmadan gelirken, siire¢ sonunda arastirma yapma aligkanlig1 ve bilinci kazanmistir.
Ayrica 6grencinin derse katilma anlaminda isteginin arttig1 gortilmiistiir.

Ayrica 6grenci uygulama sonrasi derse daha etkin katildigini, dikkatini derse ve
cevresinde gerceklesen olaylara daha c¢ok verdigini ve ders disinda arkadaslik
iligkilerinin olumlu anlamda gelistigini belirtmistir.

0O3:Bireysel, sosyal, duyussal ve bilissel anlamda gelistigi goriilmiistiir. Ogrenci
onceden fen derslerini sevmez ve ilgi gostermezken, siire¢ sonunda 6grencinin derse
olan ilgisi artmis ve dersi daha iyi anlamigtir. Bu da 6grencinin duyussal anlamda
gelistigini bize gdstermektedir. Ogrencinin nicel ydntem kullanilarak tespit edilen &n
test puani diisiik olup, 6grencinin bu puani son testte ¢ok yiikseltemedigi goriilmiistiir.
Ogrenci icin bir bagar1 elbette ki vardir, ancak ¢ok istenen seviyede degildir. Buna sebep
olarak 6grencinin fen dersine karsi ilgisiz olmasi1 ve eskiden gelen bir direncinin olmasi,
dersi sevmemesi sebep olmus olabilir. Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogrenme
Yontemi uygulamasi sirasinda grup arkadaslari ve diger gruplar ile olan etkilesimler
neticesinde Ogrenci arkadaslarimi daha ¢ok Onemser hale gelmis bu sayede iletisim
becerisi gelismis ve is birligine dayali olarak islenen derslerde daha etkili olmustur.
Boylelikle 6grencinin sosyal gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica 6grenci, dersi daha
iyl 0grendigini diislindiigli icin ve akademik bagar1 testi basar1 puani gbz Oniine
alindiginda biligsel gelisim gosterdigi sOylenebilir.

Ogrenci derse aktif katilmaya basladigi i¢in kendisine olan giiveninin arttigini ve
bireysel anlamda gelistigini, eglenerek 6grendigini ve bilgilerinin kalic1 hale geldigini
ifade etmistir. Ayrica dnceden fen derslerini sevmezken, uygulama sonrasinda dersi
daha ¢ok sevdigini ve derse kars1 olumlu tutum gelistirdigini ifade etmistir.

O4:Arastirma sorgulama yaklasimu ile yiiriitiilen dersler neticesinde dgrencinin
bilissel, duyussal ve sosyal anlamda gelisme gosterdigi goriilmiistiir. Ogrenci arastirma
ve sorgulamaya dayali 6grenme uygulamasi Oncesinde derste pasif iken, derse aktif

katilir hale gelmistir. Ogrencinin nicel yontem kullanilarak tespit edilen 6n test puani
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diisiik olup, 6grencinin bu puani son testte ¢cok yiikseltemedigi goriilmiistiir. Bir basari
elbette ki vardir, ancak ¢ok istenen seviyede degildir. Buna sebep olarak &grencinin
derslerde pasif olmasi (eskisinden aktif) sebep gosterilebilir. Derste grup calismasi
seklinde deney ve gozleme dayali 6grenmeler gergeklestigi icin 6grencide yardimlagsma
ve paylasma duygu gelisimi goriilmiis ve ayni zamanda sosyal anlamda da gelisim
gostermistir.

Ogrenci uygulama sonrasinda iletisim becerilerinin gelistigini, eglenerek
o0grendigini ve derse daha istekli katildiginmi ifade etmistir. Zor olan konularda ise bu
yontemle daha iyi Ogrenecegini diislinmektedir. Ayrica Ogrenci yapilan Ogretim
sonrasinda yardimlasma ve paylasma duygusunun arttigin1 dile getirmistir.

O5:Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile verilen egitimden
once derse aktif katilmadigi ve kendine giivenip parmak kaldirmadigi, uygulama
sonrasinda ise 0grencinin kendine daha ¢ok giivendigi, derse aktif olarak katildigi bu
sayede bireysel gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica uygulama esnasinda yapilan
grup ¢alismalar1 sayesinde 6grencinin eglenerek 6grendigi ve sosyal anlamda gelisme
gosterdigi gorliilmiistiir.

Ogrenci konular1 daha iyi anladigimi, edindigi bilgilerin zihninde daha cok
kaldigin1 ve derste sikilmayip, eglenerek 6grendigini ifade etmistir.

06:Sosyal, duyussal, bireysel ve bilissel anlamda gelisme gosterdigi
goriilmiistiir. Uygulama oOncesinde Ogrencinin sorumluluk almaktan ka¢indigi ve
kendine gilivenmedigi, yapilan uygulama sonrasinda ise Ogrencinin sorumluluk
bilincinin gelistigi ve kendine daha ¢ok giivendigi bu sayede bireysel gelisim gosterdigi;
yapilan grup c¢alismalart neticesinde de Ogrencinin yardimlasma ve paylasma
duygusunun artt1g1, iletisim becerisinin gelistigi ve sosyal anlamda kendini gelistirdigi
gorilmiistiir.

Ogrenci 6nceden fen derslerini sevmedigini, uygulama sonrasinda ise dersi daha
cok sevdigini ve derse karsi daha ilgili oldugunu belirtmis, gerceklesen 6grenmelerin
daha kalic1 oldugunu, eglenerek 6grendigini, ayrica arastirma becerisi kazandigini ifade
etmistir.

O7:Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile islenen dersler
sonrasinda sosyal, duyussal, bireysel ve biligsel anlamda gelisme gosterdigi
goriilmiistiir. Ogrenci onceki derslerde aktif olarak derse katilmayip, akranlari ile
iletisime ge¢miyor, cekingen tavirlar sergiliyordu ve ozgiiveni diisiiktii. Arastirma

sorgulamaya dayali 6grenme siireci sonunda Ogrencinin dersi eskisinden daha g¢ok
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sevdigi, fen dersine daha ilgili oldugu ve derse daha ¢ok katildigi, yapilan grup
caligmalar1 neticesinde 6grencinin akran iletisiminin gelistigi, sosyal gelisme gosterdigi,
Ozgiiveninin arttig1 ve yaraticiliginin da gelistigi goriilmistiir.

Ogrenci arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme siireci sonrasinda dersi daha
iyi anladigini, eglenerek 6grendigini ve kendine olan giiveninin arttigini belirtmistir.

O8:Bireysel, sosyal, duyussal ve bilissel anlamda gelistigi goriilmiistiir. Ogrenci
derse aktif katilim gostermezken, artik derse daha ¢ok katilim gostermeye baslamistir.
Ogrenci bireysel anlamda da gelisme gdstermis, yapilan grup calismalar1 neticesinde
sorumluluk bilincinin de gelistigi goriilmiistir.

Ogrenci igin énceden fen dersleri daha sikiciyken, arastirma sorgulama yontemi
ile islenmeye basladigindan beri ders daha eglenceli ve O6gretici hale gelmistir. Yine
Ogrenci g¢evresine olan merakinin arttigini, her seyi sorguladigini bdylece sorgulama
becerisi kazandigini ifade etmistir.

09:Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile verilen egitimden
once derse yeterince aktif katilmadigi, derse katilma anlaminda ¢ok istekli
davranmadigi, kendine giivenmedigi; uygulama sonrasinda ise Ozgiliveninin arttidi,
derse kars1 daha istekli oldugu, el becerisinin gelistigi, 6§rencinin arastirma yapma
aligkanligr kazandigr goriilmiistiir. Sonu¢ olarak arastirma ve sorgulamaya dayali
O6grenme neticesinde dgrencide psikomotor gelisim, sosyal gelisim ve bireysel gelisim
goriilmiistiir. Ogrenci uygulama neticesinde el becerisinin gelistigini, dersi daha iyi
anladigini, 6zgiiveninin arttigini, ders ¢alismayr sevmeye basladigin1 ve artik derse
hazirlikli gelmek istedigini belirtmistir. Ayrica 6grenci giinliik hayattaki sorunlarin
¢oziimil noktasinda eskisinden daha duyarli davrandigini ve giinliik hayattaki sorunlarin
¢ozlimli noktasinda artik kendine daha cok giivendigini ifade etmistir. Buradan

Ogrencinin problem ¢dzme becerisini de kazandig1 diisiiniilebilir.
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BOLUM 1V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, aragtirma bulgularina dayali olarak ulagilan sonuglara yer verilmis
ve Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yonteminin izlenmesine yonelik bazi
Onerilerde bulunulmustur.

4.1. SONUC

Arastirma ve sorgulamaya dayali Ogrenme yaklagimmin ilkdgretim
Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarina etkisini arastirmanin
amaglandig1 bu ¢alismada, karma yontem tiirlerinden gomiilii (i¢ ice gegmis) desen tiirii
kullanilmistir. Arastirmanin uygulamasi 2013-2014 6gretim yilinda, Bursa ili Orhaneli
ilgesinde kirsalinda bulunan Erenler Ortaokulu’nda 7/A subesinde 6grenim goren
ogrencilerle gerceklestirilmigtir. Segilen smifta, sorgulamaya dayali Ogrenme
yaklagimina iligkin uygulamalar ¢alisma grubuna yonelik olarak gergeklestirilmistir.
Arastirmanin  nicel kisminda, arasgtirma sorgulamaya dayali bir &gretim
gerceklestirilmis, nitel kisminda ise nitel yontem tekniklerinden biri olan yar
yapilandirilmis goriigmeler ile toplanan veriler analiz edilmistir. Arastirmada
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler 9 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Bu
ogrencilerden 3’1 basarili sayilabilecek, 3’ii orta seviyede basari gosteren, 3’ ise diisiik
basar1 gosteren gruptan secilmistir.

Arastirmanin uygulamasina 11 Kasim 2013 tarihinde baslanmis ve arastirma i¢in
[Ikdgretim 7.simf Fen programinda yer alan “Yasamimizdaki Elektrik {initesi”
secilmistir. Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi kapsaminda yiiriitiilen uygulama 10
haftalik bir uygulama siirecinin sonunda 24 Ocak 2014 tarihinde sona ermistir.

Arastirmanin belirlenen amacina ulagmasi i¢in gerekli olan veriler, arastirmaci
gozlemleri ve Ogrencilerin doldurduklari raporlar, yari yapilandirilmis gorismeler,
fotograflar ve video kayitlarindan elde edilmistir. Arastirmada elde edilen nitel verilerin
analizinde igerik analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan “Yasamimizdaki
Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi” ‘nden elde edilen veriler SPSS 17.0 paket
programi kullanilarak ¢éziimlenmis ve yorumlanmuistir.

4.1.1. Nicel Verilere Iliskin Sonuclar
Ogrencilerin “Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesindeki &n bilgilerini tespit etmek amaci
ile “Yasamimmizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi” calisma grubundaki

Ogrencilere On test olarak uygulanmistir. Yapilan 6gretimin etkisini inceleyebilmek
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amactyla uygulama sonunda, akademik basari testi ¢aligma grubundaki 6grencilere son
test olarak uygulanmistir. Uygulama oncesi ve uygulama sonrasi 0grencilerin basari
diizeylerinde bir farklilasma olup olmadigini tespit etmek amaciyla 6n test ve son test
olarak uygulanan akademik basar1 testinden elde edilen verilere iliskin bagiml
orneklemler t testi yapilmigtir.

Ilk olarak yapilan betimsel istatistikler sonucunda; Yasamimizdaki elektrik

initesi akademik basar1 testini cevaplayan 6grencilerin son test olarak uygulanan basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin (Y =80; Ss=7,31), 6n test olarak uygulanan

basar1 testinden aliman puanlarin ortalamasindan (Y =23; Ss=12,63) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme uygulamalarina katilan
ogrencilerin uygulama sonunda basari puan ortalamalarinin arttigi goriilmektedir. Arada
olusan bu farkin anlamli farkliliga neden olup olmadigini tespit etmek amaciyla 6n test
ve son test puanlart bagimli 6rneklemler t testi ile analiz edilmistir.

Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi alinan puanlar arasinda ortalama farklilig
veren (Mp = -56,60) degerinin negatif olmasi son test i¢in elde edilen puan
ortalamasmin 6n test icin elde edilen puan ortalamasindan yiiksek oldugunu

gostermektedir. Test istatistigi [t(14)=-16,206,p <0,05] seklinde bulunmustur. Bu

durum 6gretim sonrasi alinan puan ortalamalarinin ( X =80), 6gretim 6ncesi alinan puan

ortalamalarindan (Y =23) istatistiksel olarak daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.1.2. Nitel Verilere Iliskin Sonuclar

Ogrencilerle uygulama sonrasi Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme
Yontemine iliskin  6grenci  goriislerini  degerlendirmek iizere hazirlanan yar
yapilandirilmis goriisme formundaki sorular tek tek analiz edilerek asagidaki sonuglara
ulasilmistir.

Ogrenciler ilk soru olan “Daha 6nceki fen derslerinin islenisi ile arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme yontemi ile isledigimiz dersleri karsilastirir misiniz?” agik
uclu sorusuna, ¢ogu daha Once islenen fen derslerinde bilgileri sorgulamadan kabul
ettiklerini, arasgtirma yapmadiklarini, derse katilma konusunda isteksiz ve pasif
olduklarini ifade etmislerdir. Arastirma ve sorgulama yaklagim ile islenen fen dersleri
ile ilgili 6grenciler deneyerek dersi daha 1yi 6grendiklerini, el becerilerinin gelistigini,
derste edinilen bilgilerin daha kalici oldugunu, derste daha aktif olduklarmi ve

eglenerek ogrendiklerini belirtmislerdir.
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Ogrenciler “Dersin arastirma ve sorgulamaya dayali dgrenme yontemi ile
islenmesinin olumlu ve olumsuz yanlar1 nelerdir?” ac¢ik uglu sorusuna % 63,41 siklikta
olumlu goriis belirtirken, % 36,59 siklikta olumsuz goriis belirtmislerdir. Ogrenciler
O0grenme anlaminda deney ve gozleme dayali 6grenme, kalicilik ve eglenerek 6grenme
konularinda bu yontemi etkili bulmuslardir. Ayrica 6grenciler sosyal etki anlaminda da
sorumluluk bilinglerinin gelistigini ve grup ¢alismasi ile bu yaklasimin etkili oldugunu
ifade etmislerdir. Ogrenciler olumsuz anlamda arastirma sorgulama yonteminin dogasi
ile ilgili bir olumsuzluktan bahsetmemislerdir. Olumsuz 6zellikler daha ¢ok fiziki
yetersizlikler iizerinde kurulmustur. Uygulama yapilan okulun koy okulu olmasi
sebebiyle bu durum normal karsilanabilir. Ayn1 zamanda yontemin fazla zaman aldig1
da sodylenmektedir. Geleneksel anlamda islenen dersler 6gretmenin daha g¢ok aktif
oldugu, bilginin aktarim seklinde verilmesi sebebiyle kisa siirede yapilan derslerdir.
Ogrenciler bu yéntemde hem arastirdilar, hem sorguladilar hem de bilgilerini test ettiler.
[k kez bdyle bir sey yaptiklari icin ydntem bazi 6grencilere uzun gelmis olabilir.

“Bu yaklasimla fen 6grenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?” acik uglu
sorusuna dgrencilerin tamami, bu yaklasimla fen 6grenmeye devam etmek istediklerini
ifade etmislerdir. Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yontemi ile fen 6grenmeye
devam etmek istemelerinin gerekgeleri olarak 6grenciler, 6grenme anlamda eglenerek
ve etkili 0grendiklerini, deney ve gozleme dayali 6grendiklerini, bilgilerinin kalici
oldugunu ve derse etkin katildiklarini; duyussal anlamda motivasyon ve derse karsi
olumlu tutum, sosyal etki anlaminda grup ¢alismasi yaparak oOgrendiklerini
gostermislerdir.

“Derslerin bu sekilde islenmesini eglenceli buluyor musunuz? Bu yontemin
hangi kismi/kisimlar1 (arastirma ve sorgulamalar, deneyler, grup i¢i ve gruplar arasi
tartigmalar, rapor yazma) daha eglenceliydi?” acik uclu sorusuna 6grencilerin tamami
derslerin bu sekilde islenmesini eglenceli bulduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin %
44’1 yontemin arastirma ve sorgulama yapma boliimiinti, % 32’si deney yapma
boliimiinl, % 24’1 ise grup i¢i ve gruplar arasi tartigmalar boliimiinii eglenceli
bulduklarini belirtmislerdir.

“Bu dersin 6ncesinde ve sonrasinda kendinizi kiyaslar misiniz? Kendinizde
hissettiginiz bir degisme oldu mu?” acik uglu sorusuna 6grenciler sosyal etki anlaminda
yardimlagsma ve paylagsma duygulariin arttigini, 6zglivenlerinin gelistigini, sorumluluk
bilinglerinin ve iletisim becerilerinin gelistigini, akranlariyla dgrendiklerini, duyussal

anlamda c¢evreye ve derse ilgi duyduklarini ifade etmislerdir.
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Ogrenciler son soru olan “Dersin bu sekilde islenmesinin dgrenme siireciniz ile
iligkisi nedir?” agik uclu sorusuna 6grenme anlaminda deney ve gozleme dayali olarak
ogrendiklerini, eglenerek oOgrendiklerini, derslerin daha kalici oldugunu, duyussal
anlamda ise derse kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar analiz edildikten sonra Ogretmen
tarafindan uygulama oncesi ve sonrasi siireclere dair gozlemler ortaya konulmustur. Bu
siire¢ icerisinde uygulama dncesinde sosyal ve duyussal siireglere iliskin gézlemlere yer
verilmis, uygulama sonrasinda ise sosyal, duyussal ve biligsel siireclere iliskin
gbzlemlere yer verilmistir.

Uygulama oOncesi Ogrencilerin sinif i¢i sosyal siireclere iligkin yapilan
goriismeler ve elde edilen gézlemler sonucunda; fen derslerinde zayif akran iligkileri
icinde oldugu, diyalog eksikligi yasadigi, dogrudan Ogretmenle bir iletisim iginde
oldugu, ayrica bireysel etkinliklerin daha fazla tercih edildigi, bireysel sorumlulugun 6n
planda tutuldugu 6grenci goriislerince ve yapilan gézlemlerle tespit edilmistir.

Uygulama o6ncesi fen bilimleri dersinde sosyal siirece iliskin kodlar bir araya
getirildiginde “zayif sosyal etkilesim ve iletisim” ve “bireysellik” temalar1 ortaya
cikarilmistir. Zayif sosyal etkilesim ve iletisim temast iginde en fazla zayif akran
iligkileri, diyalog eksikligi, tek tarafli iletisim ve yetersiz sosyal iliski kavramlari
tekrarlanirken; bireysellik temasi iginde bireysel calisma ve sorumluluk kavramlar
tekrarlanmigtir. Sonu¢ olarak gerek Ogrenci gorlisleri gerekse yapilan gozlemler
degerlendirildiginde, 6grenciler arasi sosyal etkilesimin ve iletisimin ¢ok yonlii olmayip
zay1f oldugu ve bireyselligin 6n plana ¢ikarildig: goriilmiistiir.

Uygulama sonrasinda ise, 6grencilerin sinif i¢i sosyal siireglere iligkin yapilan
goriismeler ve elde edilen gozlemler sonucunda; Arastirma ve sorgulamaya dayali
o0grenme yaklagiminin Ogrencilerin sosyal gelisimine etkileri, gerek gozlem gerek
Ogrenci goriisleri vasitasiyla ortaya ¢ikarilmistir. Yapilan 6gretimin 6grencilerin sosyal
gelisimine etkilerini “sosyal etkilesim ve etkili iletisim” temasi altinda toplamak
miimkiindiir. Ogrenciler yapilan uygulamalarla yardimlasma ve is boliimii, olumlu
arkadaslhik iliskileri ve akran iletisimi ve goriis aligverisi kavramlarina vurgu
yapmislardir. Fen bilimleri dersinde 6grenciler, arastirma- sorgulamaya dayali 6gretim
sonras1 yapilan etkinlikler vasitasiyla grup tyeleri ile ¢ok yonli etkilesim ve iletisim
kurarak sosyal katilm, is bolimii ve yardimlasma becerilerini gelistiklerini

belirtmislerdir.
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Uygulama oncesi Ogrencilerin derse iliskin duyussal durumlart yapilan
gbzlemler sonucunda ortaya konulmustur. Yapilan gozlemler sonucunda; 6grenciler Fen
Bilimleri dersine yonelik duyussal durumlari; sikilma ve dersi eglenceli bulmama, dersi
sevmeme, derste pasif olma, isteksiz olma ve kendini yetersiz bulma bigiminde
belirtmislerdir.

Uygulama 6ncesi 6grencilerin derse iliskin duygu ve diisiincelerine iliskin kodlar
bir araya getirildiginde “diisiik motivasyon” temasi ortaya c¢ikarilmistir. Diislik
motivasyon temas: iginde en fazla dersi sevmeme, dersten sikilma ve eglenceli
bulmama, derse kars1 isteksizlik, kendini yetersiz bulma ve pasif olma kavramlari
tekrarlanmigtir. Sonug olarak aragtirmada 6grencilerin uygulama 6ncesi fen bilimleri
dersi icin isteksiz oldugu motivasyon diizeylerinin diisiik oldugu saptanmistir. Bu
durumun olugmasinda daha ¢ok yontemsel faktdrlerin neden oldugu diisiiniilebilir.

Uygulama sonrasinda da ogrencilerin yapilan etkinliklere doniik duyussal
durumlarn gerek gozlem yoluyla saglanan notlardan gerek Ogrenci goriislerinden
belirlenmeye c¢alisilmistir. Uygulama sonras1 duyussal etkilere iligkin ¢oziimlemede 6ne
¢ikan kodlamalar sonucunda “motivasyon” temasina ulagilmistir. Motivasyon temasi
altinda sevme ve keyif duyma, ilgi duyma, isteklilik ve basarili oldugunu diisiinme
kavramlart1 en sik tekrarlanan kavramlar olmustur. Analiz sonucunda, arastirma
sorgulamaya dayali 6grenme G6grencilerde yiiksek diizeyde igsel motivasyon meydana
getirmistir. Elde edilen gortisler ve gozlem notlar1 sonucunda grencilerin derse iliskin
duygu ve diisiincelerinin olumlu yonde degistigini sdylemek miimkiindiir.

Uygulama sonrasinda ogrencilerin akademik basar1 testine verdikleri cevaplar
dogrultusunda biligsel ¢ozlimlemeler yapilmistir Caligmada Ogrenciler uygulamanin
biligsel 6grenme iirlinlerine etkilerini bilgilerin kaliciligi, deney ve gbzleme dayali
O0grenme, somutlagtirma, eglenerek O6grenme ve etkili 6grenme bigiminde ortaya
koymuslardir. Elde edilen kodlamalar sonucunda ‘“anlamli 6grenme” temasina
ulasilmigtir. Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme silireci sonunda, uygulamanin
ogrencilerin zihinsel gelisimlerine 6nemli ve anlamli kazanimlar sagladigi goriilmistiir.
4.2. TARTISMA

Nicel analiz sonuglarina gore, yapilan 6gretim neticesinde ¢alisma grubundaki
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farklilik sonucunda yapilan 6gretimin etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin akademik
basar1 test puanlar1 arasinda tespit edilen anlamli artis, yapilmis olan benzer ¢aligmalarla

(Bagcaz, 2009; Akpullukgu, 2011; Timur ve Kincal, 2010; Taskoyan , 2008; Tatar,
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2006; Gengtirk, 2007; Ulu, 2011; Celik ve Cavas, 2012; Bozkurt vd., 2013) da
desteklenmektedir.

Bagcaz (2009) calismasinda ilkogretim 6.siif ogrencilerine “Fiziksel ve
Kimyasal Degisim” konusunun 6gretiminde Sorgulayici 6gretim yonteminin, basariyi
arttird11 sonucuna ulasmistir. Aym sekilde Akpullukeu (2011) ilkdgretim 7.siif Fen ve
Teknoloji Dersi “Isik™ iinitesi “Isigin Sogurulmasi” ve “Beyaz Isik Gergekten Beyaz
midir?” konulan ile yaptigi; Ulu(2011) ilkdgretim 7.Smif Fen ve Teknoloji Dersi
“Yasamimizdaki Elektrik” Unitesi ile yaptig1; Taskoyan (2008) Ilkogretim Fen ve
Teknoloji Dersi 8. Smif “Kuvvet ve Hareket” {initesi “Ya Basing Olmasaydi?” konusu
ile yaptig1; Tatar (2006) Ilkdgretim 7. simif Fen Bilgisi dersi “Tiim Canlilarla Ortak
Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” {initesinde; ilkdgretim 4. sinif
Fen Bilgisi dersi “Canlilar Cesitlidir” iinitesinde; Celik ve Cavas (2012) ilkdgretim Fen
ve Teknoloji Dersi 6. Smif “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesinde;
Bozkurt, vd. (2013) Ilkdgretim 5.smif Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Degisimi ve
Taninmas:” iinitelerinde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin akademik
basariyr arttirdigi sonucuna ulagsalar da, Timur ve Kincal (2010) yaptiklar1 ¢alismada,
Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yonteminin, ilkdgretim 7. siif
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersi “Ya Basing Olmasaydi?” {nitesindeki basariyr test
ettikleri calismalarinda Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yonteminin
ogrencilerin “kavrama”, “uygulama” ve “genel basar1” diizeylerini anlamli derecede
arttirdig1 ancak “bilgi” diizeyindeki basarilarini etkilemedigi sonucuna ulasmislardir.
Yine Koksal (2008) yaptigi calismasinda, ogretmen rehberligindeki sorgulayici
arastirma yonteminin “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesinde dgrencilerin
basarilarinda bir farka neden olurken, “Kuvvet ve Hareket” iinitesi basarilarinda bir
farka neden olmamustir.

Arastirmaya ve Sorgulamaya dayali 6grenmenin Fen ve Teknoloji dersi disinda
farklr disiplinlerdeki etkilerinin incelendigi calismalara da rastlanmaktadir. Bunlardan
biri Caligkan (2008)’ 1n, yedinci smif Sosyal Bilgiler dersinde aragtirmaya dayali
O0grenme yaklagiminin derse yonelik etkilerini arastirdigi ¢aligmasidir. Bu arastirma,
arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin kullanilmasinin, 6grencilerin derse yonelik
akademik basar1 diizeylerine anlaml1 bir etkisinin oldugunu gostermistir.

Aragtirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Y&nteminin dgrencilerin akademik
basarisina etkisini incelemeye yonelik olan bu ¢alismalar daha ¢ok ilkdgretim 1.ve 2.

kademesindeki Ogrencilerle ¢alisilmis olup, orta ve yiiksekdgretimde O0grenim goren
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Ogrencilerle yapilan ¢alismalarin azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Kizilaslan ve ark. (2012)’
nin yaptig1 igerik analizi caligmasi bu durumu destekler niteliktedir. Calismada,
arastirma ve sorgulama tabanli 6gretim ile ilgili yayimlanan makale ve tezler analiz
edilmis ve c¢alismanin sonucunda, sorgulama tabanli 6gretimin, Tiirkiye'de yeni bir
aragtirma alani oldugu ve ¢ogunlukla ilkogretim diizeyinde fen ve teknoloji egitiminde
uygulanan bir yontem oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Yine c¢alismanin sonuglarina
bakildiginda %77,5’lik bir oranla 6gretimin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Buradan
ogrenimle ilgili yapilan ¢alisma sayisinin olduk¢a az oldugu sdylenebilir. Bu noktadan
hareketle arastirmamizin yapilmasina gerek oldugu ve bir boslugu doldurabilecegi
sOylenebilir.

Arastirma ve Sorgulamaya dayali 6grenme yOntemi Ogrencilerin fen dersine
bakigi1 da degistirmistir. Ogrenciler arastirma ve sorgulamaya dayali derslerde
kendileri siirecte aktif olduklar1 i¢in bilgilerin daha anlamli oldugunu ve dersin
eskisinden ¢ok daha eglenceli gegtigini ve deney yapmaktan da keyif aldiklarini ifade
etmislerdir. Arastirmanin  bu bulgusu, Akpulluk¢u (2011)’nun “Ogrencilerin
Arastirmaya dayali 6grenme ortamlarinda, sorumluluk alarak 6grenmekten ve kendi
Ogrenme iriinlerini olusturmaktan hoslandiklar1 goriilmektedir” bulgusuyla, Taskoyan
(2008)’mn  “Sorgulayict Ogrenme stratejileri ile yapilan etkinliklerden 6grencilerin
hoslandigin1 ve 6gretimin etkili oldugu” bulgusuyla ve Bliss ve arkadaslarinin (2007)
yaptiklart ¢aligmada ulastiklart “Ogrenciler diger laboratuvar etkinliklerine kiyasla
arastirma ve sorgulamaya dayali laboratuvar etkinliklerini daha eglenceli ve enteresan
bulduklarini belirtmislerdir” bulgusuyla da ortiismektedir.

Yapilan ¢alismanin uygulamasinda rehberli arastirma sorgulama yaklasimi esas
alinmistir. Rehberli arastirma sorgulama, siire¢ igerisinde dgrencilerin takip edildigi,
izlendigi ve Ogretmen tarafindan yonlendirildigi bir 6grenme ortanmudir. Ogrenciler
siire¢  icerisinde Ogretmenin  yonlendirmesi sonucu bir takim aktiviteler
gerceklestirmisler, derste edindikleri bilgileri giinliik yasamda kullanmaya baglamis ve
okul kiitliphanesini ve fen laboratuvarini kullanmaktan ve orada olup deney yapmaktan
keyif alir hale gelmislerdir. Arasgtirmanin bu bulgusu Koksal (2008)’m yaptigi
arastirmada ulastignt  “Ogretmen rehberligindeki sorgulayici arastirma yontemi
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinde,
ozellikle akademik, 6z yeterlik, kaygi, ilgi, kariyer, zevk alma ve faydalilik boyutlarinda
etkilidir” bulgusuyla ve Wu ve Hsieh (2006)’mn arastirmasindaki “Ogrencilerin yapmis

olduklar1 faaliyetler sonucunda elde ettikleri deneyimler ve kazanimlar 6gretmenin
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zamaninda ve siirekli destegi ile gerceklesmektedir” bulgusuyla benzerlik
gostermektedir.

Arastirmanin “Arastirma ve Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi kullanilarak
islenen Fen ve Teknoloji derslerinde, 6grenciler edinilen bilgilerin daha kalici oldugunu
ifade etmistir” bulgusu Taskoyan (2008) “Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali
sorgulayict 6gretim stratejisiyle islenen derslerde deneylerle 6grenmenin daha kalict ve
egitici oldugunu”, Caliskan (2008) “Bilgiyi arastirarak o6grenme, o6grencilerin
ogrendikleri bilgilerin kalici olmasina katki sagladigini”, Tatar (2006), “Ogrencilerin
yaptiklar: arastirmalar ile daha detayli ve kalici bilgiler edindigini” , Yazgan (2013)
“Sinif dig1 sorgulama-arastirma seklinde ders islenisinin konuyu 6grenmede bilgiyi daha
kalict hale getirdigini”, Dilbaz (2013) “Arastirma temelli 6grenme siirecinde
ogrenilenlerin kalici oldugunu” ve Bozkurt ve arkadaslari (2013)’nin “Arastirmaya
dayali 6grenme siirecinde Ogrenilen bilgilerin anlamli ve daha kalict oldugunu”
bulgulariyla da benzerlik gostermektedir.

Arastirma ve sorgulamaya dayali fen dersleri uygulanmadan 6nce 6grenciler Fen
ve Teknoloji derslerinde pek fazla deney yapmadiklarini, siirecte aktif ve etkin rol
almadiklarint belirtmislerdir. Oysa 6grencilerin uygulamadan sonraki goériismelerdeki
ifadelerinden yola ¢ikarak, Arastirma-Sorgulamaya dayali Ogrenme yaklagimi
kapsaminda yapilan etkinlik ¢esidinin artmasiyla birlikte 6grenciler, el becerilerinin
gelistigini, deneyerek dersi daha iyi 6grendiklerini, merak duygularinin gelistigini ve
derste daha aktif olduklarini belirtmiglerdir. Arastirmanin bu bulgusu, Bozkurt ve
arkadaslar1 (2013)’nin bulgusu ile paralellik gostermektedir. Bozkurt ve arkadaslar
caligmalarinda, arastirmaya dayali Ogrenmenin Ogrencilerde merak duygusunu
gelistirdigini ve bunun diger derslere de yansidigini belirtmislerdir. Ayrica yonteme
yonelik olarak Ogrenciler; konular1 daha iyi kavradiklarina, 6grendiklerinin kalict
olduguna, uygulamanin dersi sevmelerine neden olduguna ve dersin bitmesini
istemedikleri vb. olumlu gériisler bildirmiglerdir.

Aragtirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasim ile islenen dersler sonrasinda
ogrenciler el becerilerinin ve iletisim becerilerinin gelistiklerinin ifade ederken;
Aragtirma Sorgulama becerilerinin, elestirel diisiinme becerilerinin ve problem ¢dzme
becerilerinin gelistigi arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Arastirmanin bu bulgusu,
ogrencilerin bilgiyi problem ¢d6zmede, elestirel diisiinmede ve yaratict diislinmede
kullanmas1 gerektigi, Fen ve Teknoloji derslerinde sorgulama siire¢lerinin dgrenciler

tarafindan igsellestirildigini ve Ogrencilerin sorgulama becerilerini  gelistirdigi,
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Sorgulamaya dayali 6grenme siirecinde, 6gretmenin yaptig1 rehberlik ve sordugu iist
diizey diisiinmeyi gerektiren sorular sayesinde Ogrencilerin diistinme aliskanligi
kazandig1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi, Sorgulamaya dayali etkinliklerin
degisik Ogrenme firsatlar1 saglandigmmin ve bu durumun Ogrencilerin sorgulama
becerilerinin gelisimini etkiledigi, Sorgulamaya dayali laboratuvar etkinliklerinin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulundugu ve Arastirma
Sorgulamaya dayali uygulamalarin 6grencilerde, problem ¢6zme becerisi, derinlemesine
diisiinme, laboratuvar aktiviteleriyle kavramsal anlama ve yaraticiliklarinda artis oldugu
bi¢cimindeki bulgularla ortiismektedir (Korkmaz vd., 2013; Yasar ve Duban, 2009;
Duban, 2008; Wu ve Hsieh, 2006; Bliss vd., 2007; Wallace ve Kang 2003).

Arastirma sorgulamaya dayali1 6grenme yaklasimi ile islenen derslerde kullanilan
ders arac¢ gerecleri Ogrencileri arastirma yapma ve derse katilma anlaminda istekli
kilmig, kullanilan uyaricilar (problem, senaryolar vb) ise Ogrencilerin seviyelerine
uygun olarak se¢ilmis, o6grencileri takim c¢alismasina yoneltmis ve 0grencilerin gesitli
beceriler ortaya koymalarini saglamistir. Bu durum, Hutchings (2006)’in belirttigi etkili
bir arastirmaya dayali 6grenme dersinin saglamasi gereken 6dlgiitler ile benzesmektedir.

4.3. ONERILER

1. Arastirma ve Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina uygun olarak yiiriitiilen
derslerde yogun bir sekilde fen laboratuvarindan yararlanilmaktadir. Bu nedenle
okulun fen laboratuvarinda gerekli diizenlemeler yapilmali, etkinliklerde gerekli
olabilecek materyaller saglanmalidir.

2. Arastirma ve Sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi siniflarda
ogrencilerin diisiincelerini rahatca ifade edebilecekleri ortamlar olusturulmalidir.

3. Aragtirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme yaklasimi diger geleneksel 6grenme
yaklagimlarma gore daha fazla zaman almaktadir. Fen Bilimleri dersi okullarda
haftada 4 saat olarak verildigi i¢in bu siire bu yontemin tam anlamiyla
uygulanmasini siirlamaktadir. Bu sebeple programdaki fen bilimleri ders saati

arttirilmalidir.
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Cam bir Qubuéun, npek esarba strtifmesi sonucunda pozfiif olarak yik-

lendigi gériiliyor. Buna gére gore asagudakllerden hangisi ?ogrudur?

A Cam gubuga egarptan pozitif yik gegmigtir.
~ |B. Cam Qubuktari esarba negatif yiik gegmigtir,
C. Cam c;ubuktan esarba pozitif ylik gegmistir
D. E§arp, notr héle gelm|$t|r

3)

4) . Y 4
Yalitkan +
ayak

Negatif (-) yiikid M cismi, pozitif (+) yOkid dzdeg K ve L cisimleri lle gekil- :

deki gibi dengeleniyor. o
K cisminin sol tarafindan notr {letken cisim dokundurulursa M cisminin ko-

- fAumunun agagidakilerden hangisindeki gibi olmasi beklenir?

‘A B.
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6)

5)

= b L!;"’“I | 1%24
K B %4 2= S

, Yahtkan iple bagl-ve esit kﬁtleli olanK, Lve M ¢
} isimlering (—) yOkIt cubuk
id kadar yaldastmldlgmda clslmler sekillerdeki gibi d ﬁ ;

- ulagmaktadr.-

Buna gore agafidaki ifadelerden hangisi kesinlikle yanlistir?
A.L fle M ayni miktarda yiikle ylkiadir,

- B. Cubuk ile L zit yiikde yakladar,

.'c M ‘cismi (+) yOledOr

D, K cismi {-) ymdadnr

“Negatif yakid tarak ve ndtr bir letken etkiyle elektrikleneiog
“tinldiklarinda agadidaki durumlardan hangisi gergeklesme

- A, Nt iletken, negatif () yiikle yiklenir.
- 'B. Notr iletkenin, yikla taraga yakin olan kisminda pozitlf (i) yukler birikir,
* C. Nétr fletkenin, yiikidl tarafja uzak olan kisminda negatif (+) yukler.bmklr.
- D. Notr iletken igindeki negatif () ve pozltlf (+) yﬁkler e yle ‘elektriklene-

kadar yakiag-
7

rek blrbirlerinden ayrilir.

‘5% %) JK_%)

Bir elekirik deyresinde akim en kigOk direngil yoiu lzler 2 E
Buna gbre seklldekn devrede K anahtarinin asik ve kapali olmasi durum-
larinda, devrede igik veren ampul sayisi hangi segenekie dogru verlimls-
tir?

K anahtari K anahtari

‘agikken kapaliyken

.

oo wPr
W —=+ N
D W N -

T 'e‘ konumlarina
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9)

10)

8)

|

- $ekilde verilen elektrik devresindeki eg deger ampulle deﬁ en az I1glk ve-

- ren iki ampul hangisidir? . }
"Aiive3 . . B.2ve3 _C.3ve4 D.4ve 5

$ekll -1 $ekll - L .
Sekil I'de K cxsmi M elektroskobuna yaklastmldlglnda M nin: yapraklarl bi-

raz -agiliyor. Sekil I'de L cismi N elektroskobuna yaklastmldxglnda ise
N'nin yaprakiart biraz kapaniyor.

Buna gére K, L, M ve N'nin yiikleri agagidakilerden hanglsl olamaz?

K L M N
B ¢ -tk
B. + - + +.
C. - ’ - -
D.’ + o+ + 2

Plastik ..
gubuk

Sekll I

Sekil 1'de yuklu plastik Qubugun yaklastlrllmaswla elektroskopun'-a(;llan
yapraklari, $ek|l 2'deki glbx yuklu K t;ubugunun yaklagtlnlmaswla kapan--
naktadlr A :

‘udur?” :
l. K gubugu negaﬂfyukludur _
II. K gubugu, plastik gubuktur
I1l. K gubugu, cam’ gubuktur _' g W Y AT
A Yanizl © B.Yalizlil i G-l Dl
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11)

12)

13)

e —— “\“‘_

Ozdes ampuller kullamlarak olusturulan devredeki -am-;
pul parlakliklart, yine 6zdeg ampuller kullanilarak olug-:

liklart ile ayni olur?:

turulan agagidaki devrelerin hangismdekl ampur parlak-§ '

—+i‘:‘—
2V
A.
+ —
3V
C. D

Ampullerin parlakiigl, Uzerinden gegen akim siddeti

-®——®-
R

" s [
i I

ilﬁ

dogru orantilidir.
|

|
|
|
|

| :
Ampullerin 6zdes oldudu yukaridaki devrede S anah@n kapatilirsa M ve

N ampullerinin parlakliginda énceki duruma gére nast

M Ampull N Ampuli

bir d?gi§me‘ olur?
|

A. Artar Azalir

B. Degigsmez Artar

C. Azalir Degismez

D. Azalr " Artar
K L M N .
—@—] —®— &8

e L #ijie L

\Y 2V \

Ozdes ampul ve piller kullanilarak gekildeki devreler ol
lerin parlakiginin L> K> M = N geklinde oldugu gozl

Bu gdzleme dayanarak agagidaki genellemelerden han
A. Akim siddeti gerilime bagli olarak artar.
B. Ampuldn parlakhidi pil sayisina baghdir.
C. Ampul devrede direng olusturur.

D. Gerilim arttikga, direng artar.

st
niy
gis

uru!uyor. Ampul-
or.|

yapilamaz?
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14) ,V-N—égatif ) yﬂi{lﬁ—cisim pozitif (+) yakid elektroskobun topuzun
_ rulursa agagidaki durumlardan hangisi gerceklesmez?

. (cismin ytikd > elektroskobun yUka)
_A. Agik yapraklar tamamen kapanir.

. B. Agik yapraklar biraz daha agilir, sonra kapanir.

' C. Agik yapraklar daha cok agilir.
. D.Agik yapraklar dnce kapanir, sonra acihr.

15)

Ozdes ampulier ve pille kurulmug gekildeki
elektrik devre-sinde I ve Il anahtarlars kapatin
K ve M ampullerinin parlakliklars ile iigili olara
agajidakilerden hangisi dogru olur?

K M
A} Arta Defjigmez
B8} Azalr Artar
€} . Artar " Artar

D} Degigmez Azalr

Yiikiii elekiroskoba iletken
bir K cismi gekildek gibi
dokunduruldugunda
yapraklannin biraz
kapandif gbzleniyor.
; Bu durumda K cisminin ve
Elekiraskop elektroskobun ylikleri
agafidakilerden hangisi ile agiklanamaz?

&) K'om yiik miktan, elektroskobunkinden az ve

ayni yiiklii oldugunda . _

. By K'nn ve elektr bun yiikieri egit ve farkli
© yiikiii oldujunda
€} K nétr cldugunda

- D} K'run yiik miktar, elekiroskobunkinden az ve
farkh _yﬁkm oldufunda

16)

Sekildeld {3 yiikdii elektroskoba, yiikii
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bilinmeyen K ¢ismi yalhitkan sapmdan

nir?

K tutularak dokunduruldugunda, yap-
paldann biraz kapandif gozleniyor.
Bundan sonra K cismi gb'_tﬂyﬁks&}
bir elektroskoba dokunduruldugunda
asafidaki durumiardan hangisi gozle-

Sekildeki elekirik
devresinde sege~
neklerde verilen
. hangi anahtarlar
\T kapatildiginda

sadece iig lamba

&

yanar?

B}N,P,T

DKL P



19) ———t—A—]

Bzdes ampullerie sekildeki devreyi kuran
Ufuk, bu devreye bagladigt ampermetreler-
den elde ettifi verilere gbre asagdaki yo-
rumian yapiyor:

I- Seri bagl devre elemaniarmm hepsinin
{izerinden egit akim geger.

li- Paralel baili devre elemanlarimin Gzerin-
den gegen akimlann toplami, ana koldar
gecen akima egittic, ‘

fll- Devrede direnci kiigiik ofan koldan yik-
sek, direnci biyiik olan koldan diisiik
akim geger.

Buna gore, Ufuk’un yaptii yorumlardan
hangileri bu devrede test edilebilir?

A)Yalniz | ByI-1i
oy-m D) i-H-Hl

Agagida birgrup Ggrencinin cam fanus
21 kullanarak tasarladifji elekiroskoplar veril-
) migtin.

B o £.41]

. @——‘ ~Adiminyum fopez

-+ Plastik gubuk

e Aliminyum gobuk

AlGiminyum yapraklar

P

Buna gore, hangi ogrencitiin tasarladigi
sekiroskobun topuzuna yiikli bir cisim
dokunduruldugunda yapraklan agihir?

£ Borcu'nun B) Canan'in
C3Denizin D) Arda’min

20) Ogretmen; Gil, Tugbalve liker'den tahtaya
gizdigi 1;ve 2. devreleri plusturacaklan bir
ﬁeney diizenedi kurmalann istiyon.

1. devre 'J 2. devre
ncil

Deney &ncesinde §renciler agafiidaki tah-

. minlerde bulunuyorla
- Gl : 2. devredeki

ppiler 1. devre-

dekilere gbre daha uzun siire isiK
; verirler. |
Tugba : 2. devredeki gmpuller 1. devrede-
icﬂera gore daha parlak isik verir-
er. |
liker  : Ampullerin 1. veya 2. devredeki
gibi baglanmgsi i1k verme siirele-

- des olduguna yore, deney sonucunda han-
gl darencilerin tahminj dofru gikacaktu?

|
Yalniz Tugba
Dj Tugba ve llker

A) Yalmz Gt
C) Gl ve Tugba
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EK- 3: ARASTIRMA VE SORGULAMAYA DAYALI OGRENME
YAKLASIMINA iLISKIN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1. Daha 6nceki fen derslerinin islenisi ile arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme

yontemi ile isledigimiz dersleri karsilastirir misiniz?

2. Dersin arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme yontemi ile iglenmesinin

olumlu ve olumsuz yanlar1 nelerdir?

3. Bu yaklagimla fen 6grenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?

4. Derslerin bu sekilde islenmesini eglenceli buluyor musunuz? Bu yontemin hangi
kismi/kisimlar1 (aragtirma ve sorgulamalar, deneyler, grup i¢i ve gruplar arasi

tartismalar, rapor yazma) daha eglenceliydi?

5. Bu dersin 6ncesinde ve sonrasinda kendinizi kiyaslar misiniz? Kendinizde

hissettiginiz bir degisme oldu mu?

6. Dersin bu sekilde islenmesinin 6grenme siireciniz ile iliskisi nedir?



EK- 4: ARASTIRMA VE SORGULAMAYA DAYALI ETKINLIKLER
ESNASINDA OGRENCILERDEN DOLDURMALARI iSTENEN RAPOR
FORMATI

Ad1 Soyad: Simfi:
Tarih:  / [/
%'-’ Sorum(G)
Sorumu cevaplandirmak icin Baslangic diisiincelerim:(B)

yaptigim deney(ler) sunlardur:(G)

..'s
fﬁ}
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Deney sonucunda bulduklarin sunlardir: (G)
(Gizlemler ve/veya veriler)

Iddia (lar)mm:(G)

Delil(ler)im(G)

Diisiincelerim baskalarimin diisiinceleri ile nasil
Karsilastirilr? (B)
=Sinif arkadaslarimdan notlar..........




< Okuduklarim >

v Dis uzmanlardan notlar: (bilgi verici metinler, internet, ansiklopedi, vb.) (B)
1. Kaynak: 2.Kaynak: 3.Kaynak
Yazar: Yazar: Yazar:
Bashk: Baglk: Bashk:
Bilgi: Bilgi: Bilgi:
(Kaynaktan edindigim bilgiler
nelerdir?)

Kaynaktan edindigim bilgi(ler) iddia(lar)im ve delil(ler)imle nasil bir benzerlik ve zithk

icerisindedir?(B)

100
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Yansimalar:(B)

D&'l%ﬂncelerim degisti ¢iinkdi....

Dl'.'lsi%)celerim degismedi ¢linkii

L

......
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EK-5: BAY YILDIZIN OLUMU

Gizemli Bir Olay
Bir Gizemi Gézme: Gozlemler, iddialar, Kanit ve Hesaplar

Siz ve sizin arkadasmiz, zenginlii ve sessiz yapisi ile oldukea iyi bilinen
zengin fakat tuhaf bir adam olan Bay Yildiz'mn 6liimiinii incelemek tizere kiralanmis
olan &zel dedektiflersiniz. O, her zaman endise ve korku hisleriyle dolu oldugundan
insanlarin  etrafinda bulunmaktan kacinmistir. Onun aymt zamanda paranoya
rahatsizigi oldugu da bilinmektedir. Hizmetlilerinin ona karsi gizli bir sekilde
komplo kuruyor olmalarmdan korktugu icin uzun zaman once ise aldif
hizmetlilerini isten ¢ikarmustir. O her gece aksam yemegi olarak az-pismis kanh iki

biftek ve firmda pismis iki patates yerdi.

Size, olay yerine varmamzin iizerine, Bay Yildiz'm bu sabah erken bir saatte
evinde hizmetlileri tarafindan 6lii olarak bulundugu séylenmistir. Ascinin Bay Yildiz
icin her zamanki yemegi hazirladigi diin aksam, korkung firtina olmasindan dolayi,
Bay Yildiz hizmetlilerin evlerine sorunsuz dénebilmeleri icin onlara erken izin
vermisti. Hizmetliler sabah geri déndiiklerinde Bay Yildizi yemek odasinda yiiz {istii

yatarken buldular.

Siz. odanmn icine bakarak incelemelerinize basladmiz. Yemek odasmndaki
biiyiik pencere canu kirtllnus paramparca olmustur. Cam disaridan darbe ile kirilmag
gibi goriinmektedir. Oliiniin viicudunda kesik yaralan teshis edilmekte ve masanin
hemen yaninda yiiziistii yatmaktadir. Ayrica. cesedin tam altinda halmin tizerinde
bityitk kirmuzi bir leke goze carpmaktadir. Acilims vaziyette bir sise kirmuzi sarap ve
bir kismi yenmis bir biftek masanin {izerinde durmaktadir. Cesedin hemen yaninda

devrilmis bir sandalye ve masamn altinda tizerinde kan olan bir bicak goriilmektedir.

Tim bu bilgilerle, tek bir iddia ve Bay Yildiz'in nasil o&ldiigiini
aciklayabilecek destekleyici kamt ya da kamtlar sunun. S6z konusu iddia ve kaniti

olaylarn gelisim senaryosu icinde anlatimiz.

(Demirbag, 2011)



103

EK- 6: KONULARA AIT BUYUK (ANA) DUSUNCE ORNEKLERI
Elektriklenme

Ayni cins elektrik yiikleri birbirini iter, farkli cins elektrik yiikleri ise birbirini ¢eker.
Notr cisimlerde, negatif ve pozitif yiiklerin sayis1 birbirine esittir.

Topraklama olayinda, yiiklii cisimlerden topraga ya da topraktan yiiklii cisimlere negatif

yiik akisini gergeklesir.

Elektrik Akimi

Bir devre elemaninin uglar1 arasindaki gerilimin, lizerinden gecen akima orani sabittir.

Ampullerin Baglanma Sekilleri
Seri bagli devre elemanlarinin hepsinin lizerinden ayni akim gecer.

Paralel bagli devre elemanlarinin iizerinden gegen akimlarin toplami, ana koldan gegen
akima esittir.
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EK-7 : ARASTIRMA VE SORGULAMAYA DAYALI ETKINLIKLER
ESNASINDA OGRENCILERIN DOLDURDUKLARI RAPOR ORNEKLERI

Adi Soyadi: ) . ‘Smfi:
Tarih: '

2] Sorum(G) i '

7 "; | Zleldl gl L cm‘? rm{f b cgne diwndurofuge -~
Mivedo  ng  gotlemiefizf ;
Sorumu cevaplandirmak igink~ | Baglangig digilncelerim:(B)
yaptifim deney(ler) sunlardir:(G) (=) ekl

N S ndhe oo oln
&tuhﬂudm rfﬂdﬂ:w 1op ﬂl:ﬂ.:jmﬂr_';. t{ofzurudnuuréis:q,’g H

}“C‘ﬂlng 2

ashil, - %rwfmk G dgega Py ‘oY irir] {ji'funﬂ Csimnlgrede
) it EES NS .

TN osfg “ol do olwr
L Tk 'FQPQ clobondwr -

Ak . H)"O. SRV hﬂ. :"Gd-_jl

¥
\J LS bir con Cubufe d
u:ll.':uh.‘lrquc' k& e

i

! > Al yum (W)

AL NG
oG - () J r)

\ 2Ly




105

Deney sonucunda bulduklarim sunlardir: (G)
(Gozlemler ve/veya veriler)

=) ks Ay ‘
NNA ' Q-sﬂem(eé;id‘y:m]g | kun& n&dr CSme
() \ 1R J ° é"fﬂiu‘g‘umwk&o L
' T Aunr _ ¢ -
W | e

Tddia (lar)im:(G)
('5 : Uiﬁ_‘, LM

nSlr csme &okumduruldugmda
_ "‘tiﬂ" 5%! (H Ubuq de ol L

Deliltlef)im(G)

év) -ﬂ{u“‘! nd«m 1ty 4-:*) > AU,

T
@~>(\

geicH!

Du;uncelerlm hagkalarmm du§unceler1 ile nasil
kargilagtinihr? (B)
*Swif arkadaglarimdan notlar

--------

DS\s-ng_c_erEfimi T Swif orkedesloriming,

-Cft?.'*’:‘._

Cemgom (st
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< Okuduklarim >

Dis uzmanlardan notlar: (bilgi verici metinler, internet, ansiklopedi, vb.} (B)

1. Kaynak: 3 .Scaf Fon Tory )0k 2.Kaynak: 3.Kaynak

Yazar: Sermin SOt A Yazar: Yazar:

Bashik: Comler: Dohwﬂ!f‘o}/ Baglik: Baghk:
Pl in noeden £l {'.‘!-!'.'Lf’ﬁ-g .

Bilgi: Bilgi: Bilgi:

(Kaynaktan edindigim bilgiler
nelerdir?)

Jéaanci:f&’\ 3 ed elelik
YU csimlera
bie Biriey Q@&L—Hﬁ:n‘u
oy U.f&(\'}ior;n
bir Bievas g,
grondim.

Kaynaktan edindigim bilgi(ler) iddia(lar)im ve delil(ler}imle nasil bir benzerlik ve zithk

icerisindedir?(B)

Tomoman o dur




Yansimalar:(B)

iincelerim degigti clinkdi....

tincelerim degismedi ¢clinkil.....

Ben de oYM - eleLdrt
1 :,,'é,_’i.‘: ~ Yyt ¢ \ A

oy Cximlerly  bichie)
G ol ydLeterin

7 I
Gehigin Jistamlstin |
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Adi Soyadi: - Simfic

Tarih:

My2d Sorum(G) _

AR kbl wikls bie clie ndbe Bie Lo Qokmnducdugumutede

ne  Shalepnlona ?

Sorumu cevaplandirmak igin Baslangi¢ diigincelerim:(B)
yaptifim deney(ler) sunlardir:(G)
(B:f‘ c:'(‘;.m.lf\\!jll{\'\ [; ‘\&jo\‘ju ‘C{) Bcﬂ(‘_ o, (‘) J()J‘([G (-_1,_1- i \ G lx,?}a_.n

y e 4 R - - L o e
helire :!'jm.crv(' So oygge ashk | fa)o e&chr\Jw'c(c@ vMuade
Els, \'j\fltlu' ; p‘oﬂt‘; cu}),:sl,, asl-uj,..v

"0'_';("' c)o‘tuh(:l‘l A ul’; Do iﬂ,o Jonira
o;lr\v -5%: (+)¢j'_: l’. (": }_\:F Coeny
(] \)L,u“cj”- e, uwb ’0(‘-‘1‘,

Cﬁ‘(&/" ” (H \')’L: LHJ' com cub.fé\l'u( o tro

éoekm\durc’uaunﬂ'?-cjﬂ o CGLG’..

AN S
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Deney sonucunda bulduklarim sunlardir: (G)
(Gézlemler ve/veya veriler)

: { &uaum JL ’I‘H‘: i
ﬂt} n ,’S%y'\ L4 ) jdi.‘hi_mjd S&Qk‘rﬂ
\Q(_l/{ \‘\\

(“)Uuh, adtt csme  Jdobundie

Iddia (lar)im:(G)

,> ddL 1{; c\simn f\é)")'!“, c\Spre JoLun c\luru \(}u@w\g‘o &\ﬂar, Q\Qn\ ey
) gukle de dar, | |

Delil(ler)im(G)

¥ .
) M‘\{ 1 5 ,-|’.HI'
X ' e X -
1\’\4\,‘ : U’) /
)

Diisiincelerim bagkalarmn diigiinceleri ile nasil
karsilastirihr? (B)

*Stnif arkadaslarimdan notlar

[ ), - o :
Lenim dhsgncernte diger or kodoslorimmin Aus crce-

\@‘1 ijf\n Coan L\‘l) }\C{J:,w-,\‘lq',_ r\w()')'r C»:Sf‘--;f‘\, (;(‘) %Q—)

hlert dokun dordfumunda gt gor dak.
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< Okuduklarim >

Dis uzmanlardan notlar: (bilgi verici metinler, internet, ansiklopedi, vb.} (B)

1. Kaynak: Fen 12 e len DK | 2, Kaynak: 3.Kaynak
Yazar: Se-ni~ Shn Yazar: Yazar:

X /
Baghk: | boonp o 1»!/‘.[? Bashk: Baslik:
Bilgi: Bilgi: Bilgi:

{Kaynaktan edindigim bilgiler
nelerdir?)

(Hwe ) o blorin
‘notra doboaduru ! -
dublonnde birbr
ertay Millertat
gorduk,

Nat-o  Qolundurubn
cisim [-@.-n""fﬁ r*cS‘Lf‘ c}mlﬁ«'
33+ yirklerni colhibly

la'n &5 (yc;&,léf:ﬂ

65_1*-9/}&”4

Lok !(?.r{f‘\'; 'Mﬁ}[, L‘:’/Eﬂ

Kaynaktan edindigim bilgi{ler) iddia{lar)im ve delil(ler)imle nasil bir benzerlik ve zithk

igerisindedir?(B)
‘fl—c/ Mo rvuen })

fﬂ%‘l,’]( eersindedl
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Yansimalar:(B)

isiincelerim degigti ¢linkii....

\Qe,\ Adtrun \tj&lfjff"

q@l&e(,eg.’p'. 2 si ﬂ('iuj::f‘clun
o Ma (\Sy‘—r c-(‘S"fY\lQ dauz?/—
b‘-(‘lbltf\lex\f(\: ’A—.‘ ¢




Adi Soyads:
Tarih:

ARG
[Z\Y.L) F-\l/."('

virir .

h@ SOI'UIH(G) f'}..,')uJ e ,)'

L = ¥ B
wandog diatrClonn

112

' Sunf:

I

L f
o /o

g

]
arnps }v{(

.'-L.-l i "JuuL
: /:.’_2 ‘;(-,

}.I' 'j "v'n. Jl q'n J-.“u 1)

N .
B B

/ \{*.l, S I "'(

Sorumu cevaplandirmak i¢in Baslangg dilgiincelerim:(B) /-,
yaptifm, dency(ler) sunlardir:(G) oLty AN
7l &l (ul-( (s : pl  ve 0t oMy 260 02 PO arsy! - el foR I
\ “ B¢ JL vé Qmpy l(t'l‘ séey ML Ver' ‘
‘.0%] l.\,\jofc_\\. 'éw‘e Lv“ c.Lk / ¢ 1
:]5,'1! ,‘-:J v¢ et Gy }1" éui VO!’\‘L
ve -'u‘n)-b."jlé'f-v yeraf ‘ /‘Vh' o
}5;( 0“( \VS 1.\‘ £ fl,'L .

:‘_ dent &'?j loves Puede { BC.‘(}' ‘!or/\o

‘—ir-h-\v-)l
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Deney sonucunda bulduldarim sunlardir: (G)
(Gozlemler ve/veya veriler)
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*Stmf arkadaglanmdan notlar ..........
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< Okuduklanm >

Dis uzmanlardan notlar: {bilgi verici metinler, internet, ansiklopedi, vh.} {B)
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1. Kaynak: .. w .- aockolus com | 2.Kaynak: fen 7est  Kifob - 3.Kaynak
Yazar:fodll Cisloidec Yazar: Yazar:
Baslik: £ ¢/ Veik ol Baghk: Eleblrik ol Baghk:
nedi ! Ao dic? -

Bilgi: Bilgi: Bilgi:
{Kaynaktan edindigim bilgiler

nelerdir?) Cerilirn 3 ddefs biciony

icerisindedir?(B})

Kaynaktan edindigim bilgi{ler) iddia(larjim ve delil{ler)imle nasil bir benzerlik ve zithk
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0Z GECMIS

KIiSISEL BILGILER

Adi: Ugur

Soyadi: BiLIR

Dogum Yeri ve Yili: Soke, 1986
Ili/I1cesi: AYDIN/Soke

e-mail: ugurbilir86@hotmail.com

Egitim

Lise: Soke Lisesi (2000-2004)

Lisans: Ondokuz Mayis Universitesi Amasya Egitim Fakiiltesi, [Ikdgretim Boliimii,
Fen Bilgisi Ogretmenligi (2004-2008)

Is

Bozkir Kdy Ilkdgretim Okulu Idil/SIRNAK (2008-2011)
Erenler flkogretim Okulu Orhaneli/BURSA (2011-2014)
Alara Orta Okulu Niliifer/BURSA (2014 - .... )

Katildigim Egitim ve Seminerler

-Amasya’daki Biyoloji Ogretmenlerini Bilim Danismanligi ve Egitimi Y®niinden
Destekleme Calistayi, AMASYA, 2007

-Lisans Ogrencilerine Yonelik Proje Tabanli Biyoloji Egitimi Calistayl, AMASYA,
2008

-3.Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi, GIRNE, 2011

-Astrocomii Astronomi Yaz Bilim Kampi, CANAKKALE, 2011

-Uludag Universitesi II. Bilgilendirme ve AR-GE Giinleri, BURSA, 2012



ULUDAG UNIVERSITESI

TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA iZIN FORMU

Yazar Adi Soyadi

Ugur BILIR

Fen Bilimleri Ogretiminde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali

Tez Adi Ogrenme Stirecinin Ogrencilerin Akademik Basarisina Elkisi
Enstita Egitirn Bilimleri

Anabilim Dali ILKOGRETIM

Bilim Dali -

Tez Tard Yiksek Lisans

Tez Danisman(lar)i

Prof.Dr.Muhlis OZKAN

Gogaltma (Fotokopi Gekim) izni

mTezimden fotokopi gekilmesine izin veriyorum

[] Tezimin sadece icindekiler, ozet, kaynakga ve
igeriginin %10 bélimuniin fotokopi
cekilmesine izin veriyorum

[] Tezimden fotokopi gekiimesine izin
vermiyorum

Yayimlama lzni

[Z] Tezimin elektronik ortamda yayimianmasina
izin veriyorum

m Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasinin
ertelenmesini istiyorum

iy [
2 YII Ir_]
3yl M

["] Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasina

IZin vermiyorum

Hazirlamis oldugum tezimin yukarida belirtigim hususlar dikkate alinarak, fikri milkiyet hakiarim
sakli kalmak tizere Uludag Universitesi Katiiphane ve Dokumantasyon Daire Baskanligi tarafindan

hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan ederim.

Tarih .03.2015
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