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Sinif ortaminda diizeni bozarak 6grenme siirecini olumsuz etkileyen davraniglar
istenmeyen O0grenci davraniglaridir. Tiim diinyay1 etkileyen COVID-19’un 2020 yilinin mart
aymda Tirkiye’de de gériilmesiyle birlikte yeni bir siire¢ baglamis olup getirilen

kisitlamalarda yiiz yiize egitim faaliyetleri durdurulmus ve ¢evrim i¢i 6gretime gegilmistir.



Bu caligmada sinif 6gretmenlerinin, COVID-19 kiiresel salgin1 donemindeki ¢evrim i¢i
ogretim siirecinde, sanal siiflarinda gézlemledikleri, ilkokul 6grencilerinin istenmeyen
davranig diizeylerinin belirlenerek farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmastir.

Bu amag dogrultusunda 6lgek gelistirme yontemi izlenerek, kapsam gegerliligi saglamak
icin uzman ve 6gretmen goriisleri alinarak 46 soruluk bir taslak 6lgek hazirlanmigtir. Taslak
olgek, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagl ilkokullarda gérev yapan 262 sinif
Ogretmenine uygulanmistir.

Agiklayici Faktor Analizi (AFA) sirasinda Varimax dondiirme yontemi kullanilmistir.
Maddelerin faktor yiikleri incelenmis, ayni anda birden fazla faktérde yiliklenen veya faktor
yiikii .30’un altinda kalan maddeler 6lgekten sirasiyla ¢ikarilmistir. Bu islemler sonrasinda 15
maddelik ve 5 alt boyutlu bir 6l¢ek olusturulmustur. Olgiit gegerliginin belirlenmesi igin
uygulanan birinci ve ikinci diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) sonucunda uyum
indekslerinin 6lgiit gecerliligini sagladig: tespit edilmistir. Glivenirlik analizi sonuglarina gore
Olcegin toplami igin Cronbach’s alfa katsayisi .849 olarak bulunurken, alt boyutlar igin .688
ile .841 arasinda degistigi tespit edilmistir. Analizler sonucunda, 15 maddelik, “Cevrim I¢i
Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini Belirleme Olgegi nin gegerli ve giivenilir bir
6l¢me araci oldugu belirlenmistir.

Gelisen teknolojiyle birlikte ileriki yillarda, ¢evrim i¢i derslerin devam edebilecegi,
yasamin ayrilmaz bir parcgasi olacagi 6n goriildiigli i¢in ¢evrim i¢i 6gretim siirecindeki
istenmeyen 6grenci davraniglarini belirlemek ve farkli degiskenler agisindan incelemek

literatiire katk1 saglayacaktir.

Anahtar Sozciikler: COVID-19, ¢evrim i¢i ders, istenmeyen 0grenci davranisi
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Determining the Undesirable Behavior Levels of Primary School Students in the Online

Teaching Process and Examining them in Terms of Variables

Behaviors that negatively affect the learning process by disrupting the classroom
environment are labeled as undesirable student behaviors. With the occurance of Covid-19,
which affects the whole world, in Turkey in March 2020, a new progression has launched;

hereby, face-to-face training activities have been stopped and online training has been started.
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This study, it is aimed to carry out a scale development study to determine the undesirable
student behaviors observed by classroom teachers in their virtual classrooms within the online
education process in the course of the Covid-19 global epidemic period.

For this purpose, a draft scale with 46 questions was designed by following the scale
development methods and taking the opinions of experts and teachers in order to ensure
content validity. The draft scale was applied to 262 classroom teachers who work in primary
schools affiliated with the Ministry of National Education in the 2020-2021 academic year.

Varimax rotation method was used during Explanatory Factor Analysis (EFA). The factor
loadings of the items were examined, and the items loaded on more than one factor at the
same time or with a factor load below .30 were respectively removed from the scale.
Following these processes, a scale of 15 items and 5 sub-dimensions was created. As a result
of the first and second level Confirmatory Factor Analysis (CFA) was applied to determine
the criterion validity, it was confirmed that the fit indexes provided the criterion validity.
According to the results of the reliability analysis, Cronbach'’s alpha coefficient for the total
scale was found to be ,849, the sub-dimensions were found to vary between .688 and .841.

As a result of the analysis, it was confirmed that the 15-item "Scale for Determining the
Levels of Undesirable Behavior in Online Teaching™ is a valid and reliable measurement tool.

Even if face-to-face education is rebooted in the coming years, it is foreseen that online
courses will continue and will be an integral part of lives thanks to developing technology.
This scale will be practical for examining undesirable student behaviors within the online

education process.

Keywords: COVID-19, online lessons, undesirable students behaviour
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1. Boliim
Giris

Bu boliimde “Cevrim I¢i Ogretim Siirecinde ilkokul Ogrencilerinin Istenmeyen Davranis
Diizeylerinin Belirlenmesi ve Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adl1 arastirmanin
problem durumu, problem cilimlesi, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi, sayiltilar,
sinirhiliklar ve tanimlar agiklanacaktir.

Okullarda uygulanan formal egitimin gergeklestigi ortam siniflardir. Demirtas’a (2018)
gore sinif, egitim-6gretim etkinliklerinin gergeklestigi ortak bir yasam alanidir. Ogrencilerin
ve 0gretmenlerin zamanlariin biiyiik bir boliimii bu ortak yasam alaninda gegmektedir.
Siifta gegirilen siire icinde 6gretmenler ve dgrenciler dnceden belirlenen amaglar
dogrultusunda ve belirli programlar ¢ergevesinde bu ortak yasamin 6zneleri olarak ¢esitli
roller sergilerler. Ancak 2019 yilindan itibaren diinyada bu ortak yasam alant COVID-19
salgini nedeniyle uzaktan egitim ortamina tasinmak zorunda kalmistir.

COVID-19’un mart ayinda Tiirkiye’de de goriilmesiyle birlikte yeni bir siire¢ olan
“pandemi (salgin) donemi” baglamistir. Salgin doneminde viriisiin yayilmasini engellemek
icin bazi kisitlamalara gereklilik duyulmustur. Yiiz yiize egitim faaliyetleri durdurularak
cevrim i¢i 6gretime gecilmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), tiim diinyada beklenmedik bir
sekilde egitim kurumlarinin kapatilmasi ve karantina giinleri nedeniyle evde dijital
platformlardan egitim siirdiiriilmeye ve desteklenmeye baslanmasinin dogal olarak iilkeleri
hazirliksi1z yakaladigini belirtmistir (MEB, 2020).

Tiirkiye’deki tedbirlerden sonra uluslararasi duruma bakildiginda Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) verilerine gore diinya genelinde 1,5 milyardan
fazla 6grenci ve geng, COVID-19 salgin1 nedeniyle okul ve iiniversite kapanislarindan
etkilenmistir (UNESCO, 2021). Salginla beraber egitim-6gretim etkinliklerinin gerceklestigi

ortak alanlar yani siniflarda ¢evrim i¢i ¢alisma internet araciligi ile teknolojik cihazlar



yardimiyla olmustur. Bu durumda ¢evrim i¢i siniflar bagka bir deyisle sanal siniflar
olusmustur. Arslan ve Sumuer (2020) de salgin doneminde, Tiirkiye’deki tiim okullardaki
ogretimin devami igin 6gretmenlerin yararlandigi en 6nemli uygulamalardan bir tanesinin,
ogretmen ve dgrencilerin ¢evrim igi ders yaptigr sanal siniflar oldugunu belirtmektedirler.
Salgin siirecinde egitim faaliyetleri mecburi bir sekilde sanal siniflarda devam etmistir.

Siniflar sanal bile olsa, sinif yonetimi baglaminda diizenli bir igleyis olabilmesi i¢in her
sinifin kurallart olmalidir. Bu kurallar 6grencilerle belirlendigi takdirde bu kurallarmn ihlal
edilmesi daha giictiir. Siirecin basinda konulan bu kurallar zaman igerisinde benimsenir.
Kurallara uyulmadigi takdirde istenmeyen davranislar ortaya ¢ikar. Sinif i¢i istenmeyen
davranislar sinifin diizenini bozar, dersin isleyisini aksatir, 6gretmenin sinifa hakimiyetini
giiclestirir.

2019 yilinda ortaya ¢ikan COVID-19 salgin1 sebebiyle Tiirkiye’de egitimde zorunlu
ihtiyac olarak, ¢evrim ici ders slirecinde istenmeyen 6grenci davranis diizeylerinin
belirlenmesi incelenmeye deger bir konu olarak goriilmektedir. Yapilan bu 6l¢ek gelistirme
calismasiyla, ¢gevrim ici derslerde gozlemlenen istenmeyen 6grenci davraniglariyla ilgili bilgi
sahibi olunacaktir.

1.1.Problem Durumu

Bu calismada simif 6gretmenlerinin, COVID-19 kiiresel salgin1 donemindeki ¢evrim igi
ogretim siirecinde, derslerinde gozlemledikleri istenmeyen 6grenci davranig diizeylerinin
belirlenmesi ve farkli degiskenler agisindan incelenmesi i¢in bir 6lgek gelistirme ¢aligmasi
gerceklestirilmistir. Cevrim i¢i 6gretimin, pandemi donemiyle birlikte hayatimizda daha fazla
yer ettigi ve bundan sonra edecegi diisiiniilerek, cevrim i¢i ders siirecinde istenmeyen 6grenci
davranig diizeylerinin belirlenerek farkli degiskenler agisindan incelenmesi arastirmaya deger

bir konu olarak goriiliip bu arastirmanin problemini olusturmustur.



1.2.Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi “Cevrim igi ders siirecinde istenmeyen davranis
diizeylerini 6lgmek ve farkli degiskenler acisindan incelemek icin 6lgme araci gelistirilebilir

mMi?” olarak belirlenmistir.

Bu genel amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmaistir:

1. Cevrim i¢i ders siirecinde istenmeyen davranis diizeylerini 6lgmek igin gelistirilen
oleme araci, gegerli bir 6l¢cek midir?

2. Cevrim i¢i ders siirecinde istenmeyen davranis diizeylerini 6lgmek igin gelistirilen
Olgme araci, giivenilir bir 6l¢ek midir?

3. Cevrim i¢i ders siirecinde goriilen istenmeyen davranis diizeylerini 6lgmek i¢in
gelistirilen 6lgme araci1 6gretmenlerin cinsiyetine bagli olarak anlamli fark
gostermekte midir?

4. Cevrim igi ders siirecinde goriilen istenmeyen davranis diizeylerini 6l¢mek i¢in
gelistirilen 6lgme araci1 6gretmenlerin yas grubuna bagh olarak anlamli fark
gostermekte midir?

5. Cevrim ici ders siirecinde goriilen istenmeyen davranis diizeylerini 6lgmek i¢in
gelistirilen 6lgme araci 6gretmenlerin mezun olduklar fakiiltelere gore anlamli fark
gostermekte midir?

6. Cevrim i¢i ders siirecinde goriilen istenmeyen davranig diizeylerini 6lgmek igin
gelistirilen 6l¢me araci 6gretmenlerin mesleki kidemlerine bagli olarak anlamli fark
gostermekte midir?

7. Cevrim ici ders siirecinde goriilen istenmeyen davranis diizeylerini 6lgmek i¢in
gelistirilen 6lgme araci 6gretmenlerin gorev yaptig1 kurum tiiriine bagh olarak anlaml

fark gostermekte midir?



8. Cevrim i¢i ders siirecinde istenmeyen davranis diizeylerini 6lgmek igin gelistirilen
Olgme araci sinif seviyelerine gore (1.,2.,3. ve 4. sinif) anlamli fark gostermekte midir?

9. Cevrim i¢i ders siirecinde goriilen istenmeyen davranis diizeylerini 6lgmek igin
gelistirilen 6lgme araci1 6gretmenlerin gorev yaptigi okulun yerlesim yerine bagl
olarak anlamli fark gostermekte midir?

10. Cevrim igi ders siirecinde goriilen istenmeyen davranis diizeylerini 6lgmek i¢in
gelistirilen 6lgme araci siniftaki 6grenci sayisina bagl olarak anlamli fark gostermekte
midir?

11. Cevrim i¢i ders siirecinde goriilen istenmeyen davranis diizeylerini dlgmek igin
gelistirilen 6lgme araci 6gretmenlerin ¢evrim i¢i 6gretimde kullandig1 programa bagl
olarak anlamli fark gostermekte midir?

12. Cevrim i¢i ders siirecinde goriilen istenmeyen davranis diizeylerini 6lgmek i¢in
gelistirilen 6lgme araci 6gretmenlerin bir giinde yaptig1 cevrim i¢i ders sayisina baglh
olarak anlamli fark gostermekte midir?

1.3.Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin COVID-19 kiiresel salgin1 donemindeki ¢evrim igi
ogretim siirecinde ilkokul 6grencilerinin istenmeyen davranig diizeylerinin belirlenerek farkli
degiskenler agisindan (6gretmenlerin cinsiyeti, yasi, mezun olduklar fakiilteler, mesleki
kidemleri, gorev yapilan kurum tiirli, 6grencilerin sinif seviyeleri, okulun yerlesim yeri,
smiftaki 6grenci sayisi, cevrim ici 6gretimde kullanilan program, bir giinde yapilan ¢evrim igi
ders sayisi) incelenmesi amaglanmaistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Diinyada baglayan COVID-19 salgininin Tiirkiye’de de goriilmesiyle birlikte yeni bir
donem olan ve ‘pandemi donemi’ olarak adlandirilan siire¢ bir¢cok alanda kisitlamay1 ve

bununla birlikte yeni olusumlar1 ortaya ¢ikarmistir. Egitim alaninda sinif ortaminda



gerceklestirilen yiiz yiize egitim, yerini dijital ortamda gergeklestirilen ¢evrim ici derslere
birakmak durumunda kalmaistir. Bu siirecte sinif ortaminda gercgeklestirilen derslerdeki
istenmeyen 6grenci davraniglari yerini ¢evrim i¢i derslerde gergeklesen istenmeyen 6grenci
davranislara birakmistir. Ornegin, yiiz yiize derslerde parmak kaldirmadan konusma ¢evrim
ici derste yerini mikrofonu izinsiz agarak konusma ile paralel olarak diisiiniilebilir. Cevrim ici
ogretim, hayatimizin bir parcasi haline gelmistir. Nitekim okullarin herhangi bir sebeple tatil
edildigi durumlarda (firtina tatili, kar tatili vb.) yiiz yiize egitime ara verildiginde egitim
aksamadan g¢evrim igi 6gretimle derslere devam edilmeye baglanmistir. Bu durumlarda yiiz
yiize verilen egitimden farkli veya benzer olarak ¢evrim i¢i derslerde ortaya ¢ikan ve ¢ikacak
istenmeyen davraniglari belirlemeye yonelik bir 6l¢me aracina duyulan ihtiya¢ bu ¢alismanin
Onemini ortaya ¢ikarmistir. Cevrim i¢i ders slirecinde istenmeyen 0grenci davranis
diizeylerinin belirlenmesi incelenmeye deger bir konu olarak goriiliip alanyazina katki
saglayacagi diisliniilmektedir. Bu 6l¢me araci sayesinde ¢evrim i¢i derslerde ortaya ¢ikacak
istenmeyen davraniglarla ilgilenen kisilere yeni bir bakis acis1 sunacagi, bu davraniglara
ogretmenlerin daha iy1 miidahale edecegi, bu alanda literatiire katki saglayacagi ve bu konuda
yeni ¢alismalar yapacak ilgili kisilere 151k tutacagi diisiiniilerek bu ¢alisma yapilmistir.
1.5. Arastirmanin Sayiltilar

Olgek galismasina katilan 6gretmenlerin gergek durumlari yansitacak sekilde sorulara
ictenlikle cevap verdigi kabul edilmektedir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

Aragtirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda MEB’e bagl okullarda ders veren 262 sinif

ogretmeni ile ve onlara uygulanan “Kisisel Bilgi Formu”, “Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen

Davranis Diizeylerini Belirleme Olgegi” (COIDDBO)’indeki sorularla smirlidir.



1.7. Arastirmanin Tanimlari

COVID-19: “Yeni Koronaviriis Hastaligi1 (COVID-19), ilk olarak Cin’in Vuhan
Eyaleti’nde aralik ayinin sonlarinda solunum yolu belirtileri (ates, oksiiriik, nefes darligi)
gelisen bir grup hastada yapilan arastirmalar sonucunda 13 Ocak 2020’de tanimlanan bir

viriistlir” (Saglik Bakanligi, 2020).

Siif Yonetimi: Ogrenci davranislarina rehberlik ederken smif ici etkinliklerini diizenleme
ve uygulama siireci olup smifta olumlu bir 6grenme ortami olusturma, 6grencilerin kendilerini
aciklayabilmeleri adina ifade 6zgiirliiglinii pozitif olarak gelistiren ve potansiyellerini ortaya

koyabilmelerine firsat saglayan bir siirectir (Turan, 2006, s.2-3).

Istenmeyen Davranis: “Ogrenmenin piiriizsiizliigiinii (olagan akisini) bozan; diger
ogrencilerin psikolojilerini ve grenmelerini engelleyen, sinif ortaminin diizenini bozarak
giivenligi tehlikeye diisiiren ve zarar veren her tiirlii davranis istenmeyen davranig olarak

kabul edilir’ (Ugurlu, 2018, 5.216).

Cevrim Ici: “Bilgisayar sisteminde sunucuya bagli ve ¢alisir durumda olma” (Tiirk Dil

Kurumu (TDK), 2022).

Uzaktan Egitim: “Uzaktan egitim, 6gretmen ve 6grencinin ayn1 mekanlarda bulunmak
zorunda olmadig1 ve egitim-6gretim faaliyetlerinin posta hizmetleri ve bilgi iletisim

teknolojileri sayesinde yiiriitiilen bir egitim sistemi modelidir” (isman, 2008).



2. Bolim
Literatiir

2.1. Sinif Yonetimi

Simif; “6grencilerin yillik 6grenime gore ayrildiklar: béliimlerden her biridir” (TDK,
2022). Egitsel anlamda bakildiginda sinif; tim 6grencilerin birbiriyle etkilesim iginde oldugu
yer olup sinif yonetimi; 6grencilerin 6grenmesini ve basarisini, 6gretmenlerin basarili ve
verimli 6gretimini, genel olarak bir okulun egitim ve 6gretim faaliyetlerinin kalitesini

etkileyebilmektedir. (Yiiksel & Biiyiikalan Filiz, 2017, s.3-6).

“Sinif yonetimi, benzer 6zelliklere sahip grubun beklenti ve ihtiyaglar dogrultusunda
yonetilmesi, 6gretme ve 6grenmenin siniftaki amaglar dogrultusunda gergeklesmesini
saglamak i¢in 6gretmenin dgrenme ortamini ve dgrenci davranislarini; diizenleme, kontrol
etme ile degistirmeye yonelik teknik ve etkinlikler biitiinii olarak da ifade edilebilir”
(Durulmus, 2018, s.13). Ayrica sinif yonetimi alan uzmanlar tarafindan yapilan farklh

tamimlar da s6z konusudur. Ornegin siif ydnetimini;

Saritas (2000); egitim plani ve etkililigi, 6gretim yontemi, 6gretmen, 6§renci, zaman ve
mekan arasinda es giidiimleme saglanarak 6grenmek i¢in uygun diizenin saglanmasi,

Turan (2006); “sinif i¢i etkinlikleri etkili bir bigimde diizenleyip siirdiirebilme ve dgrenci
davraniglarina rehberlik edebilme becerisi”,

Basar (2006); egitim yonetiminin ilk basamagi olarak gériip, hazirbulunusluk diizeyleri

benzer insan grubunun yonetilmesi,

Arslan (2019); yonetim stratejilerini, 6gretimi kolaylastirmak i¢in etkili bir sekilde
kullanarak 6grenme ¢evresi olusturmak,
Okutan (2021); 6gretimin amaglarini gergeklestirmek i¢in buna ayrilan siireyi dogru bir

sekilde kullanmak,



Doyle (1986); “iginde 6grenmenin gergeklestigi bir ¢evrenin olusturulabilmesi igin gerekli
imkan ve stireglerin, 6grenme diizeninin, ortaminin, kurallarinin saglanmasi, siirdiiriilmesi”,

Weber (1986); 6grencilerin 6gretimsel amaglara ulagsmasini saglamak ve 6grenmelerini
miimkiin kilmak i¢in 6gretmenlerin davraniglarindan olusan karmasik yapi, olarak
tanimlamaktadir.

2.1.1. Simif yonetiminin 6nemi ve kapsami. Egitim yonetiminin ilk ve en iglevsel adimi
siif yonetimidir. Clinkii sinif, 6grencilere istenilen davranisin verilmeye calisildigi yerdir ve
ogrenci davraniglarinin olusumu burada baglamaktadir. Egitimin kalitesi biiyiik 6l¢tide sinif
yonetiminin kalitesine baglidir. Sinif yonetimi, sinifin amacina ulagmak i¢in siiftaki 6gretim
kaynaklarin1 ve 6grencileri koordine ederek harekete gecirme siirecidir. Sinif yonetimi,
olumlu ve iiretken bir 6grenme ortami saglamak i¢in kullanilan teknikleri igerir. Ayni
zamanda, 0gretmen ve 6grencilerin ¢aligmalarinin 6niindeki engellerin kaldirilmasi, 6gretim
stiresinin uygun kullanilmasi, 6grencilerin etkinliklere katiliminin saglanmasi, siniftaki
kaynak, insan ve zamanin etkin bir sekilde yonetilmesi, sinif kurallarinin belirlenmesi ve
ogrenci davraniglarini kontrol ederek olumlu bir 6grenme iklimi gelistirme stirecidir. Siif
yonetimi, 0gretme ve 6grenmenin siniftaki amaglar dogrultusunda gergeklesmesini saglamak
i¢cin 6gretmenin 6grenme ortaminin ve 6grenci davranislarinin diizenlenmesi, kontrolii ve
degistirilmesi ile ilgili bir dizi teknik ve etkinlikler biitiiniidiir (Durulmus, 2018, s.13-14;
Erden, 2001, s.17-18).

Sinif yonetiminde genel olarak; “etkili sinif davranig yonetimi, model olarak 6gretmen,
siif beklentileri, acik kurallar, sorunlarin {istesinden gelme, hatalari ele alma, motive edici
olarak 6gretmen” konular1 6n plana ¢ikmaktadir (Sieberer-Nagler, 2016).

Erden (2005), sinif yonetiminin genel amaclarini; “zamanin etkili kullanilmasini saglama
ve siif yasaminin diizenli bir bicimde yiiriitiilmesini saglama ile 6grencilerin kendi

kendilerini yonetme becerilerini gelistirme” olarak siralamistir. Sinif yonetiminin amaci,



ogrencileri olumlu davraniglarla ilgili giidiileyerek onlarda 6z denetim olusturmay1
saglamaktir. Ogrenci 6z denetimi sagladiginda dgretim siireci de sorunsuz ve kaliteli
olacaktir. Genel olarak sinif yonetiminin iki amaci vardir. Bunlar; “6grencilerin katilim
saglamasi amaciyla sinif ortaminin diizenlenmesi ve 6grencilerin gelisimlerinin
desteklenmesi” olarak ifade edilebilir (Akyol & Erdem, 2020).

2.1.2. Siif yonetiminin giiniimiiz egitim anlayisindaki yeri. Ogrenme; kafa ve kalp
isidir. Bir korku iklimi, tiim yiiksek 6grenim hedeflerini engelleyebilir. Cocuklar genellikle,
konuya veya gorevlere yiikledikleri i¢sel deger i¢in dgrenirler. Bu nedenle 6grenciler daha
cok, 6gretmeni memnun etmek ve grenmelerinden dolayr 6gretmenlerin mutlu oldugunu
gormek ve bundan keyif almak igin 6grenirler. Ozellikle ilkokulda 6gretmen, ¢ocuklar igin
cok onemlidir. Cilinkii ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin 6grenme siireclerinde 6gretmenin
davranislari ile gocugun duygulari baskin diizeydedir (Sieberer-Nagler, 2016).

Pek ¢ok acemi 6gretmen i¢in 6gretmenligin en zor yani, 6grencilerin davraniglarini
yonetmek olabilmektedir. Bir 6gretmenin, zayif sinif yonetim becerisinin neden oldugu
uygunsuz bir davranisi diizeltmek i¢in ayrilan zaman, sinifta daha diisiik bir akademik katilim
orani ile sonuglanir. Etkili sinif yonetimi, 6grenme i¢in elverisli bir sinif ortaminin yani sira
davranigsal ve akademik beklentilerin agik bir sekilde iletilmesini igerir (Denizel Giiven &
Cevher, 2005; Sieberer-Nagler, 2016).

Ogrenci davranislarinin yonetilmesi, olumlu bir dgrenme ortamina etki ettigi i¢in
ogrencilerin yanlis davraniglar: her zaman 6gretmenlerin birincil endigesi olmustur.
Ogretmenlik deneyiminin baslangicindan itibaren 6gretmenler, 6grenmeye uygun bir atmosfer
yaratmak i¢in dgrencileri kontrol etme ve disiplinli bir ortam yaratma konusundaki
endiselerini genellikle dile getirirler ve sinif yonetimi genellikle 6gretimin en karmagik yoni
olarak belirtilir. Ayrica, yonetim etkinlikleri 6gretimin etkili ve verimli bir sekilde

gergeklestirilebilecegi kosullarin olusturulmasina ve siirdiiriilmesine yol agtigindan, sinifta
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diizeni saglamanin 6gretimin temel bir gérevi oldugu bilinmektedir. Sinif yonetiminin
Ogrenim tizerinde biiyiik etkiye sahip degiskenlerden biri olduguna dair bir¢ok kanit vardir.
Giliniimiizde simif yonetimi, egitim ortamlarindaki degisiklikler nedeniyle ilkokullarda
ogretmen ve yoneticiler i¢in giderek artan bir sorun haline gelmektedir (Yasar, 2008, s.8).

2.1.3. Ogrenmede simf yénetiminin rolii. Brown (2007) sinif yonetiminin saglanmasi
gerektigi durumlari, ders plani dahilinde olmayan konularin giindeme gelerek ders planindan
uzaklasildiginda, dersin isleyisinde gereken 6gretim arag-gerecleriyle ilgili sorun olustugunda,
Ogrencinin konuyla ilgili olarak fakat beklenmeyen soru sormasi durumda, 6grenci dersin
diizenini bozan davranis sergilediginde, yarim kalan etkinliklerde sekilde aciklamistir (Akyol
& Erdem, 2020).

Ogretim siirecinin verimli gegmesi ve dgrencilerin olumlu bir sekilde etkilenmesi igin
ogretmenin siniftaki temel gorevi, sinif i¢i etkinliklerle birlikte siireci iyi planlamak, 6grenciyi
yonlendirerek kontrol etmek olup bu gorevleri etkili bir sekilde uygulamaktir (Lusuwe, 2005).

Baloglu (2001) 6gretmenin sahip olmasi gereken sinif yonetimi becerilerini; “(i) sinifta
davranis yonetimi, 6grencilerin olumlu davranig sergilemesi i¢in 6gretmenin sinif yonetim
konusunda gerekli yetkinlige sahip olmasi, (ii) zaman yénetimi; 6gretmenin giin igerisindeki
ders planlamasint dogru sekilde organize ederek isleri zamaninda yapmasi, (iii) etkinlik
yonetimi; 6grencilerin gelisim diizeyine uygun bir sekilde etkinlik hazirlanmasi, (iv)
planlama; 6gretmenin ders i¢i etkinlik sirasinda yasanabilecek problemleri 6nceden fark
ederek gerekli diizenlemeyi yapmasi, etkinlikler sirasinda karsilasilabilecek olumsuzluklari
onceden fark etme ve miidahale edebilmeyi saglamasi, (V) sinif i¢i liderlik; 6gretmenin sinifta
bulunan 6grencilere liderlik eden kisi olmast, (Vi) sinifta iletisim; 6gretmenin 6grencilerle
olumlu etkilesimi sonucu 6grencilerin etkinlere katilma isteginin artmasi ve iletisim
becerilerinin artarak kendini aciklayabilmesi 6grencileriyle olumlu bir iletisim kurdugunda

ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade edebilmesi ve etkinliklere daha ¢ok katilim
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saglamasi, (Vi) alan hakimiyeti; sinif ortaminda 6grencilerin istenmeyen davranislarini
onleyebilmek i¢in 6gretmenin sinif hakimiyetine sahip olmasi ve alaninda yeterli bilgiye sahip
olmasi, (Viil) amagl davranis geligtirme; 6gretmenin sinifta sergilemis oldugu davranislarin
Ogrencilerin motivasyonu artiracak bir amacinin olmasi, (ix) degerlendirme; 6grencilerinin
seviyelerini yahut eksiklerini belirlemek adina egitim 6gretim etkinliklerinin sonunda amaca
ulagilip ulagilmadiginin 6gretmen tarafindan degerlendirme yapmasi ile miimkiin olmas1 ”
olarak siralamistir.

Goriilecegi lizere 6gretmenin sahip olmasi gereken sinif yonetimi becerileri hem
ogrenmede simif yonetimindeki roliinii belirlemekte hem de sinif yonetiminin boyutlarini
kapsamaktadir. Dolayistyla sinif yonetimi, 6gretmenin rolii merkeze alinarak
gerceklestirilmelidir diisiincesi ug bir iddia olmayacaktir.

2.1.4. Simif yonetiminin boyutlari. Laut (1999) sinif yonetiminin boyutlarindan, birey
boyutunda; “6gretmenlerin 6grencilerden beklentileri, tutum ve davraniglari ile 6grencilerin
bu beklentileri karsilamaya yonelik davranislar gerceklestirme diizeyleri”, ogretim
boyutunda; “etkinliklerin planlanmasi, ¢evrenin diizenlenmesi ve zaman yonetimi”, disiplin
boyutunda, “sinif kurallarini 6grencilerin benimseyip uygulamasi i¢in 6gretmenlerin
kulland1g1 yontem ve materyaller” yer almaktadir (Akt. Akyol & Erdem, 2020).

Egitimin kalitesi, sinif yonetiminin kalitesine bagli olup sinif yonetimi; “sinif kurallarinin
belirlenmesi, uygun bir siif diizeninin saglanmasi, 6gretimin ve zamanin etkili bir sekilde
yonetilmesi ile 6grenci davranislarinin kontrol edilerek olumlu bir 6grenme ikliminin
gelistirilme” siireci olarak goriilebilir. Olumlu bir sinif ortaminin yaratilmasi ve etkili bir simif
yonetimin saglanmasi, sinif ortamini etkileyen boyutlarin uygun bir sekilde saglanmasina ve
etkili olarak yonetilmesine baglidir. Tiim boyutlarin ortak noktast 6grenciye en iyi egitimi
sunmak ve 0grenmeyi saglamaktir. Olumlu bir sinif yonetiminin saglanmasinda ve etkili bir

siif yonetiminin olusturulmasinda ihtiya¢ duyulan hususlar; “sinifin fiziksel durumu,
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ogretimi planlama, zaman yonetimi, 0grenciyle etkili iletisim, davranislarin diizenlenmesi”
olarak siralanabilir (Keyik, 2014, s.11-13; Kiiglikahmet, 2003).

2.1.4.1. Swntfin fiziksel diizeni. Smifin fiziksel diizeninde; oturma plani, 6gretmen
masasinin yerlesimi, 6gretimsel alanlar, ara¢ gerecler, sinifin trafiginin diizenlenmesi gibi
konular yer almaktadir. Sinifin fiziki durumu boyutunda sinifin rengi, temiz ve havadar olusu,
siifin biyiikligii, esyalarin siniftaki yerlesimi gibi unsurlarin 6grencileri etkiledigini
belirtilmektedir. Etkili bir sinif yonetimi i¢in, eldeki olanaklar 6lgiisiinde fiziksel
degiskenlerin giidiileyici, 6gretici ve ilgi ¢ekici bigimde diizenlenmesi gerekmektedir (Aydin,
2020; Kayiket, 2013, s.9).

2.1.4.2. Plan ve program etkinlikleri. Y1llik {inite ve giinliik planlarin yapilmasi ve
kaynaklarin belirlenmesi konusunu ele alir. Egitim programlar1 okullarin temelini olusturur.
Okullardaki tiim etkinlikler egitim programi dogrultusunda diizenlenir. Egitimde planlama
boyutu ders planlar1 hazirlayarak konuya uygun materyal segme, sinav hazirlama ve siif
etkinliklerinin 1y1 bir sekilde yapilmasini saglamak amaciyla 6gretim etkinliklerinin
planlanmasini icermektedir. Egitim-6gretimin amagclart esas alinarak; “yillik, linite, giinliik
planlarin yapilmasi, kaynaklarin belirlenip dagiliminin saglanmasi, materyal saglama, yontem
ve teknik segme, ders siirecinin belirlenmesi, 6grenci 6zelliklerini belirleme, gelisimlerini
izleme ve degerlendirme, 6grenci katilimini diizenleme” sinif yonetiminin plan program
etkinlikleri ¢er¢evesinde diistiniilebilir (Basar, 2001; Kayikci, 2013, s.10).

2.1.4.3. Zaman yénetimi. Ders konular1 arasindaki gecislerin kusursuz bir sekilde
yapilarak, yeni konuya gegerken 6grencinin dagilmamasi, dikkatinin derse ¢ekilmesi ve
devamsizligin 6nlenmesi bu boyutta incelenir. Zaman yonetimi sinif i¢inde gegirilen zamanin
etkili kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir. Kayike¢i (2013), 6gretmenlerin zamani etkili

kullanabilmesi i¢in, derste isleyecegi konu ve yapacagi etkinlikleri dnceden planlamasini,
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derste kullanacaklar1 materyalleri 6nceden hazirlayip sinifa zamaninda gelmesi gerektigini
belirtmistir.

2.1.4.4. Sumif'ici iligkilerin diizenlenmesi. Sinif ici iliskiler, sinif kurallarinin belirlenip
ogrencilere benimsetilmesini, sinif yasaminin kolaylastirilmasina yonelik 6grenci-6grenci,
dgrenci-ogretmen iliskilerinin diizenlenmesini igerir. Ogrenciyle etkili iletisim boyutunda;
olumlu bir sinif ikliminin olusturulmasi i¢in 6grencinin ihtiyaglarina kars1 duyarli olmasi
gerektigi agiklanmaktadir. Ogretmenin etkin sekilde dinleme becerisine sahip olmasi
Ogrencinin uygun olmayan davranislarini diizeltmeye ve engellemeye firsat doguracaktir
(Kayikei, 2013, s.11).

2.1.4.5. Davramnig diizenlemeleri. Simifla ilgili etkinliklerin, egitim ortaminin istenen
davranisi saglayabilir hale getirilmesi, olumlu bir sinif iklimi olusturulmasi, sorunlarin ortaya
¢ikmadan 6nce tahmin edilmesi yoluyla olumsuz davraniglarin 6nlenmesi, sinif kurallarina
uyulmasinin saglanmasi, yapilmis olan olumsuz davranislarin degistirilmesi bu boyutla
iliskilidir (Basar, 2001). Ogretmenin; “6grenciyi her ydniiyle tanimasi, davramslarinda tutarl
ve istikrarli olmasi, onlar1 6nce insan sonra da 6grenci olarak kabul etmesi” vb. bir¢ok sey
olumlu sinif atmosferinin olusturulmasina katki saglar (Ilgar, 2005, s.180).

2.1.5. Simif yonetimi yaklasimlari. Ogretmenlerin benimsedigi disiplin yaklagimlarindan
hareketle farkli sinif yonetimi modellerinden s6z edilebilir. Ogretmen bu modellerden birini
esas alabilecegi gibi zaman ve duruma gore farkli yaklagimlardan yararlanabilir (Demirtas,
2018). Bu yaklasimlar geleneksel ve modern (¢agdas) olarak iki baslikta incelenebilir.

2.1.5.1. Geleneksel sinif yonetimi yaklasimi. Geleneksel yaklasima gore sinif yonetiminin
birinci amaci sinif diizenini korumak olup 6grencinin dikkati stirekli ders lizerinde tutulmal
ve bu yapilirken de dissal gii¢ kullanilmalidir. Geleneksel yaklagim diizeni korumaya
yoneliktir. Ogretmen istenmeyen davranislara kars1 hos goriilii degildir ve dnemli olan siif

diizeninin saglanmasidir (Alkan, 2007, s.21).
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Geleneksel yaklasimda, 6grenciler 6gretmenin belirledigi kurallara sorgulamadan
uymalidir. Uzun yillar egitim kurumlarinda uygulanan bu yaklasimda 6gretmenler bilgi
aktaran, 0grenciler ise, 6gretmenin aktardigi bilgileri sorgulamadan dogru kabul eden kisiler
durumundadir. Geleneksel yaklasimda; 6grencilerin duygu ve diisiinceleri degil, gostermis
olduklar1 davranislar1 ve ¢evrenin bu davraniglar tizerindeki etkisi daha 6nemlidir (Aksoy,
2013, 5.15). Kisaca bu yaklagimin 6gretmen merkezli bir yaklagim oldugu sdylenebilir.

2.1.5.2. Modern (Cagdas) sinif yonetimi yaklasimi. Modern sinif yonetimi yaklagimina
gore sinif yonetiminin hedefi 6grencilerde dikkat ve motivasyonun saglanmasi ve
ogrencilerde 6z denetim olusturulmasidir. Cagdas sinif yonetimi anlayisinda 6grenciler igsel
olarak motive edilir ve 6grencilerin derse ilgisi ¢ekilerek derse aktif katilimi saglanir,
ogrencilerde; “6z giiven sorumluluk gelistirme, planlama, uygulama, karar verme sorgulama
yetenekleri gelistirme” amaglanmistir (Alkan, 2007, 5.21-22). Ozetle bu yaklasimin dgrenci
merkezli bir yaklagim oldugu ifade edilebilir.

2.2. istenmeyen Ogrenci Davramslar

Dersin normal seyrini bozan, hedef davranislara ulasmayi zorlagtiran veya engelleyen her
davranig1 istenmeyen 6grenci davranmisidir (ilgar, 2005, 5.81-82). Egitim yapilan ortamda
problem olusturan bir¢ok davranis s6z konusu olabilmektedir. Davranigin derecesi, egitimi
etkileyen degiskenlere gore belirlenir. Ogretmenin smifa gelip dersin amaglarina ve
hedeflerine ulastiracak plani uygulamaya basladiginda bu planlamay1 engelleyen her sey
sorunlu davranis olarak nitelendirilebilir. Ogrenciler tarafindan sergilenen bu davranislar, okul
ve siif ortaminda belirlenen hedeflere ulagilmasini engellemekte, dolayisiyla egitim siirecine
ve 0grencinin akranlarina zarar vermektedir. Tiim bu siirecte gerceklesen davraniglar: genel
olarak istenmeyen 6grenci davramglar olarak nitelemek miimkiindiir (Pulat, 2018, 5.28-29).

2.2.1. istenmeyen 6grenci davramsi élciitleri. “Davranislarim istenir olup olmamasimin

olgiitii, davranisin, davrananin, karsisindaki bireyin, davranisin olustugu ortamin 6zelliklerine
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gore degisen, toplumun yazili olan-olmayan kurallari ile bireysel yargilaridir. Istenen
davranigi “bana gore” olmaktan ¢ikaran kurallardir” (Basar, 2006, 5.117).

Istenmeyen 6grenci davranislar1 arasinda; “dersin huzurunu bozma, derse hazirlikli
olmama, derste uyuma, dikkat daginikligi, saygisiz davraniglar, arkadaslariyla kavga etme,
kurallara uymama, derse ge¢ gelme” siralanabilir. Istenmeyen davranislar; gretmenin
motivasyonunu diisiiriir, 6gretmenin etkili 6gretme yetenegini zayiflatir, sinif yonetimini
zorlagtirir, 6grencilerin akademik basarilarini diisiiriir ve okul yonetimi ile sorunlar
yasanmasina neden olur. Bir¢ok 6gretmen 0grencileri istenmeyen davranislarla basa ¢ikmalart
veya bu davraniglar1 onlemeleri konusunda uyardiklari, ise yaramazsa ve sorunun devam
etmesi durumunda aile ile goriistiikleri yapilan ¢esitli calismalarla tespit edilmistir (Kazak &
Koyuncu, 2021).

Sinifta istenmeyen davranislarla karsilasan bir 6gretmen su li¢ yaklasimi dikkate alabilir.
Ik olarak dgretmen, dgrencinin sorunu gdrmesine izin verebilir, bir degerlendirme ve
yargilama yapmadan once 6grencinin olumsuz davranisi kendisinin ¢6zmesine izin verme
yaklasimini benimseyebilir. [kincisi, 5gretmen davranisin nedenlerini anlamadan grenciyi
cezalandirmaya calisabilir. Ugiinciisii, 6gretmen dgrencilerle ortaklasa hareket ederek ve
ogrencilerin Onerilerini Kullanarak onlarin davranislarin1 degistirmelerine destek olabilir
(Basar, 1996).

Ogrencilerin istenmeyen davranislar 6gretmenler icin sorun olusturmaktadir. Ogretmen
smifin1 uygunsuz bir sekilde yonetirse, uygunsuz davraniglar1 daha da artiran bir kaos riski
vardir. Bu nedenle 6gretmenler uygun olmayan davranislar1 azaltmak i¢in uygun disiplin
stratejilerini benimseyerek siniflarini etkin bir sekilde yonetmeli ve uygun basa ¢ikma
yontemlerini kullanmalidir (Kazak & Koyuncu, 2021).

Egitim siirecinin 6nemli bir parcasi olan sinif disiplininin egitim stratejilerinin basarisinda

onemli bir rolii vardir. Sinifta egitim siirecini kesintiye ugratan istenmeyen davraniglari
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onleyecek kurallar olmadan, en modern miifredat bile ise yaramaz. Ogrencilerin istenmeyen
davraniglari hem yeni hem de deneyimli 6gretmenler igin zor bir durumdur. Istenmeyen
davranislarla ugrasmak 6gretmenlerin ¢ok fazla zamanini1 almakta, egitime ve 6gretime zarar
vermekte, egitim siirecinin kalitesini de etkilemektedir. Bu nedenle, tiim egitim
seviyelerindeki 6gretmenler, siniflardaki istenmeyen davranislar sorununu son derece ciddiye
almal1 ve bu davranislarla basa ¢ikmak ve onlar1 kontrol etmek i¢in uygun stratejiler bulmay1
diisiinmelidir (Al Qahtani, 2016).

2.2.2. Istenmeyen 6grenci davramislarimin nedenleri. Farkli nedenlere dayanan, siif
ortaminda meydana gelen istenmeyen davranislar ¢evrenin, okulun, sinifin fiziksel yapisinin,
ogretmenin ve 6grencinin sahip oldugu 6zelliklere gore degisiklik gosterir (Sayim, 2001, s.11).
Istenmeyen 6grenci davranislarinin nedenleri arasinda; ailelerin dgrencileri yetistirme bigimi,
ailevi sorunlar, siniflarin kalabalik olusu, 6gretmenin ya da 6grencilerin deger ve diislince
farkliliklari, bireysel ya da toplumsal ihtiyaclar, aile ya da okulun disiplin anlayisi,
ogretmenin mesleki yeterliligi, 6gretim etkinliginin 6grencinin ilgi ve ihtiyacina uygun olup
olmamasi, 6gretmenin 6gretim amacini tam olarak bilememesi, 6gretmen ve 6grenci
arasindaki bagin kurulamamasi, 6gretmenin dersi 1yi planlamayarak bos zaman birakmasi ve
ders anlatimindaki eksiklikleri, sinif kurallarinin 6grencilerle belirlenmemesi gibi bir¢ok
sebep sayilabilir (Kayikci, 2013, 5.38-39).

“Problem davraniglarin altinda yatan nedenler ile ilgili siniflama yapan Burden (1995) bu
nedenleri; fizyolojik ¢evre (saglikla ilgili faktorler), fiziksel ¢cevre (okuldaki ve evdeki
olanaklar, smif diizenlemeleri, egitimci ve yonetici kadroSunun yetersizligi, yontem ve
materyaller), psiko-sosyal ¢evre (ilgiler, degerler, beklentiler, motivasyon) olarak ii¢ grup
altinda ele almistir” (Cebeci, 2016, s.12).

Sinifta meydana gelen istenmeyen 6grenci davranislart 6zellikleri bakimindan birbirinden

farklidir. S6z konusu davranislar; “planl veya tesadiifi bir sekilde yapilma durumu,
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istenmeyen davranigin goriilme sikligi, siniftaki 6grencileri ve 6gretmeni etkileme derecesi,
sonuglarin ortaya ¢ikardigi zararin derecesi, 0gretmen 6grencilerin gosterdikleri olumsuz
davraniglar”, agisindan analiz edilerek her bir 6gretmen kendi davranig yonetim stratejisini
diizenlemelidir (Oztiirk, 2005, 5.187 Akt. Arslan, 2007, s.20).

Asagida genel olarak istenmeyen 6grenci davraniglarinin nedenleri; (i) sinif i¢i nedenler ve
(i1) sinif dis1 nedenler olmak tizere iki kategoride ele alinmistir.

2.2.2.1. Sinif ici etkenler. Istenmeyen 6grenci davranislarmin sinif ici nedenleri artasinda
genel olarak; “0grenciden kaynaklanan nedenler, 6gretmenden kaynaklanan nedenler, sinif
diizeninden kaynaklanan nedenler, program ve 0gretim yontemlerinden kaynaklanan
nedenler” sayilabilir.

e Ogrenciden kaynaklanan nedenler.

Ogrenci, istenmeyen davranislari; ilgi gekme, giiclii oldugunu kanitlama, 6¢ alma,
umutsuzluk ve yetersizlik duygusu” nedeniyle sergileyebilmektedir. Ayrica, grenci;
“bedensel rahatsizliklar, duygusal rahatsizliklar ve davranigsal rahatsizliklar” sonucu da
istenmeyen davranislar ortaya ¢ikarabilir. Ogrencilerin sinif dis1 gevresinden kaynaklanan
duygusal yasantilar1 ve rahatsizliklar1 sinif i¢inde istenmeyen davranislar olarak yansir
(Arslan, 2007, s.23).

o Ogretmenden kaynaklanan nedenler.

Istenmeyen dgrenci davranislarinin ortaya ¢ikis nedenleri arasinda 6gretmenlerin kisilik
ozellikleri, 6gretmenin tarzi ve 68retmen—ogrenci etkilesimi 6nemli bir yer tutmaktadir.
Ogretmenin; “dgrenci ile alay etmesi, dgrencilere kaba davranmasi, dgrenciler arasinda ayirim
yapmasi, 6grencilerle gerekli iletisimi kuramamasi, 6gretmenin toplumsal beceri eksikligi”
gibi nedenlerden kaynaklanan istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmasi olasidir. Ayrica

ogretmenin; “kisisel 6zellikleri, 6zgiiven, tiikenmislik, basarisizlik korkusu vb. gibi durumlar,
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cocuklardan hoslanmama ve 6zel hayatina iligskin sorunlar” sinif i¢i disiplin sorunlarinin
kaynagim olusturabilir (Oztiirk, 2005, 5.188; Tertemiz, 2003, s.58).

o  Sinif diizeninden kaynaklanan nedenler.

Sinifin diizeni denildiginde; “yonetim ve egitim gorevleri, sinifin kurallari, sinifin iliski
diizeni ve simifin fiziksel 6zellikleri gibi degiskenler siralanabilir. Sinif iklimi, 6grenci
davraniglarini etkileyen 6nemli bir etkendir. Siif ortami, birgok agidan 6grencilerin
istenmeyen davraniglar gostermesine yol agabilir. Siifin fiziksel yapisini, “sinifin goriintiisi,
siralarin diizeni ve oturma uygunlugu, sicaklik ve 151k durumu” olusturur. Bunlarin istenilen
nitelikte olmamasi sinif etkilesimini olumsuz yonde etkileyerek istenmeyen davraniglarin
kaynagini meydana getirebilir (Oztiirk, 2005, s.62).

e Program ve ogretim yontemlerinden kaynaklanan nedenler.

Amag, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme 6geleri arasinda iyi bir uyum
saglamayan, islevsel olmayan, esnek olmayan, uygulamasi zor egitim programlari ile
ogrencilere istenilen davramslar kazandirilamaz. Ogretmenin uyguladigi yontemlerin dgrenci
merkezli olup olmamasi istenmeyen 6grenci davranislarina sebep olabilmektedir. Sinif
kontroli biiyiik 6l¢tide 6gretmenlerin dersi; “ilging, eglenceli ve 6grenci merkezli
etkinliklerle dolu sekilde planlamalarina” baghidir. Ogretmenin; “planl: olmayzisi, derste neyi
ne zaman nerede yapacagini bilmemesi, derse hazirlikli gelmemesi, etkinlikler arast uygun
gegisleri saglayamayip kopukluklarin yasanmasi” dersin islenisi esnasinda bosluklar
yaratabilmekte ve gesitli diizensizliklere yol acarak istenmeyen 6grenci davraniglar: ortaya
cikarabilmektedir (Alkan, 2007, s.41).

2.2.2.2. Sumif digsi etkenler. Ogretmenin, sinif ici davrams degiskenlerini dikkate alip sinif
dis1 etkenleri g6z ardi ederse egitim ve 6gretimde istenilen basariya ulasmasi zor olmakla
birlikte kalict olamaz. Ogrencinin yasadig1 cevre, aile ortami ve okul, davranslarinin temel

kaynagini olusturur. Dolayisiyla istenmeyen 6grenci davraniglarinin nedenlerinden sinif disi
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etkenler arasinda; “okul, toplumsal ¢evre ve aile” faktorleri gelmektedir (Arslan, 2007, s.32;
Yiiksel, 2005).

e Okuldan kaynaklanan nedenler.

Okulun sahip oldugu fiziksel imkanlar ve binanin 6zellikleri, okulda egitim ve dgretim
faaliyetlerine devam eden mevcut 6grenci durumu ve sayisi, okulun temel ilkeleri gibi
ozellikler genelde okul ortamina, 6zelde sinif ortamina etki ederek, ¢ocugun iizerinde bazi
davranis formlarini olusturur. Cocuk, gidermek istedigi birtakim ihtiyaglarini okul ortami1
icerisinde gideremedigi takdirde istenmeyen davranislara yonelir. Okul yapisi icerisinde
kurallarin ve kararlarin belirsiz veya kesin olmamas1 da istenmeyen davranislara neden
olabilir. Okul ¢alisanlarinin, ayn1 veya birbirine yakin konularda farkli tutumlar sergilemeleri,
ogrencileri istenmeyen davraniglara yoneltmektedir (Ak¢adag, 2007; Keyik, 2014; Yiiksel,
2005).

o Toplumsal ¢cevreden kaynaklanan nedenler.

Her okul belli toplumsal ¢evrede yer alir. Toplumsal ¢evre; “fiziksel, sosyal, kiiltiirel,
siyasal, demografik vb. bir dizi degiskenin etkilerini yansitan degerler dizgesi” olarak
tanimlanabilir (Aydin, 2017, 5.29-34). Okulun bulundugu cevre, bireyin davraniglari izerinde
etkilidir. Okulda, farkl 6zellikteki ¢cevresel degerleri benimsemis 6grenciler bulunmaktadir.
Bu 6grenciler, farkli davranis kaliplarini sergilemekte ve farkli 6zelliklerden akranlarim
etkilemektedir. Okulun, etkili ve kaliteli bir egitim-6gretim siireci saglayabilmesi i¢in ¢evre
ile iletisim halinde olmasi gerekmektedir. Cevrede var olan olumsuzluklarin, olumluya
dontstiiriilmesi okulun ¢evreye yaptig kiiltiirel faaliyetlerinin sikliina ve etkililigine de
baglhdir. Cevrenin sahip oldugu egitim seviyesi, okul ortamina yansir ve bunlar da dogal
olarak sinif igerisine taginir. Olumsuz bir toplumsal ¢evrede yer alan veya bdyle bir ¢evreden
gelen 6grenciler dogal olarak sinif igerisinde istenmeyen davranislar gosterir, sliphesiz tam

tersi durum da gecerlidir (Basar, 2006; Calik, 2009).
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e Aileden kaynaklanan nedenler.

Cocuk tizerinde ailenin etkisi; aile i¢i iletisim siireci ile goriiniirliik kazanmaktadir.
Huzursuz ve sorunlu bir aile ortaminda yetisen ¢ocuk, aile i¢erisinde gordiigli olumsuzluklari,
sinif ortamina tastyan bir aract konumundadir. Cocuktan saglikli bir iletisim bekleyebilmek
icin Oncelikle cocuk ile kurulan iletisimin sagliklt olmasi gerekmektedir. Ailenin sahip oldugu
olumsuz iletisim, cocugun okula kars1 sahip oldugu tutumu da olumsuz etkilemektedir.
Ailenin, ¢ocuga karsi sergiledigi iletisim, cocugun benimseyecegi iletisim tiiriini
etkilemektedir. Dolayistyla benimsenen bu iletisim tiirii eger olumsuz ve sagliksiz ise okula
istenmeyen dgrenci davranig olarak yansiyacaktir (Aydin, 2017, 5.26-29; Ozden, 2003; Pulat,
2018, 5.32-33).

2.2.3. Istenmeyen 6grenci davramislarim engellemeye yonelik stratejiler. Cok sayida
istenmeyen 6grenci davranisi sayilabilir. Fakat en sik rastlananlara; “izinsiz yer degistirme,
kitapsiz ve deftersiz gelme, cep telefonu kullanma, not almama, dersi bdlmek i¢in gereksiz
sorular sormak, ders sirasinda 6grencilerin kendi aralarinda ders dis1 konusmalari, birbirlerini
rahatsiz etmeleri, aralarinda kavga etmeleri, ge¢ kalma, kibirli davranis, yersiz konusma,
tuvalete gitme gibi bahanelerle siniftan ¢ikmak isteme, sinif arkadaslariyla kaba konugma
ornek verilebilir” (Duzey & Caganaga, 2017).

Cagdas simif yonetimi anlayisinda; “problemin ortaya ¢ikmadan belirlenmesi ve onleyici
tedbirlerin alinmasi” esastir. Problemli davranigin 6nlemesi; “davranigin ortaya ¢ikma
miktarini, yansima genigligini en aza indirmek ve en kisa siirede ortaya ¢ikan problem
davranis1 6nleme ¢abasi igine girmeyi gerektirir” (Oztiirk, 2005, 5.174-175). Sinif i¢inde
ogretmenlerin istenmeyen davranisin ortaya ¢ikmadan once aldiklar tedbirler, dnleyici
tedbirler olarak adlandirilabilir (Tertemiz, 2003, s.75).

Istenmeyen 6grenci davranislarini engellemeye yonelik stratejiler arasinda; “dgrencilerin

ilgilerini anlamak ve derse ilgilerini arttirmak, 6grencileri motive etmek ve motivasyonu
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dersin sonuna kadar stirdiirmek, problemli 6grencileri ve problemin kaynagini belirleme,
ogrencilerle iletisim, 6grencilere esit davranma, 6grencilere sorumluluk verme bigimi” vb.
gibi bir¢ok strateji sayilabilir. Birgok, istenmeyen 6grenci davranislarini engellemeye yonelik
strateji olsa da genel olarak kullanilan ve siklikla rastlanabilecek stratejiler asagida genel
hatlartyla verilmistir.

2.2.3.1. Planh ¢calismak. Ogretmen sinifa girmeden dnce, derse iyi bir hazirlik yaparak
sinifta olusabilecek istenmeyen davranislara ket vurabilir. Ogretmenin amaglarini agik bir
bicimde ortaya koymasi, siniftaki zamani nasil kullanacagini bilmesi siif yonetimi becerisini
yansitir (Korkmaz, 2004, 5.174).

2.2.3.2. Akici etkinlik. Ogretmen iyi bir gdzlemle 6grencilerinin ilgi diizeylerini
kesfetmeye ¢alismali, ilginin dagilmasi ve sikilma belirtilerinin goriilmesi durumunda;
“glincel bir konuyu tartigmak, mantik ve zeka oyunlarini kullanmak, birkag¢ dakika serbest
faaliyet yapmalarina izin vermek vb.” gibi etkinlikleri kullanarak 6grencilerin tekrar
giidiilenmelerini saglamalidir (Ilgar, 2005, 5.172- 174).

2.2.3.3. Ogrencileri izlemek. Ogretmen; “siifindaki her bir 6grencinin ne ile ilgilendigi,
kendi hizini, 68rencilerin anlama diizeyini, 6grenci davranislarin1 6n ve arka plandaki
ozelliklerini” gozlemeli ve tahmin etmelidir. Ogretmenin sinifta meydana gelen olaylarin
biitiiniiniin farkinda oldugunu 6grencilere hissettirmesi ve dikkatli bir gézlemci oldugunun
ogrenciler tarafindan bilinmesi olumsuz bir davranig gosterme egiliminde olan 6grencinin
rahat hareket etmesini engelleyecektir” (Oztiirk, 2005, 5.176).

2.2.3.4. Ogretmen Kontrolii. Ogretmenin siniftaki her bireyle ilgilenmesi, sinifta olan
olaylarla ilgili bilgi sahibi olmas1 ve gerekli zamanlarda miidahale edebilmesi sinif
hakimiyetidir. Buradaki hakimiyet baskici yontem anlaminda degil, sinif ortamini demokratik

bir sekilde yoneterek olusan problemlere miidahale etme, sinifi olumlu tutma anlamindadir.
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Ogretmen bunlar1 gerceklestirirken akademik ve psikolojik olarak kendine giivenmelidir
(Oztiirk, 2005, 5.175).

2.2.3.5. Sinif Kurallarint belirlemek. Ogretmen, dgrenciler ile tanistiginda onlardan
bekledigi davraniglarla ilgili aciklamalar yaparak kurallar1 belirlemeli ve bu kurallarin neden
gerekli oldugunu agiklamalidir. Ogrenci, kurallara gereksinim duyar ve ister, ayrica
kendinden neyin ve neden beklendigini de bilmek ister ¢iinkii belirsizlikler 6grencileri
rahatsiz eder. Ancak sinif kurallarinin belirlenmesi tek basina yeterli olmayip ayn1 zamanda
uygulanmasi da bir o kadar 6nemli ve gereklidir. Kararl bir sekilde uygulanan kurallarda hem
ogrencilerin uyumu hem de 6gretmenin disiplin saglama sans1 daha fazla iken kurallarin
uygulanmadig1 durumlarda ise 6grencilerin istenmeyen davranislar sergilemesi daha fazladir
(Kayikei, 2013, s.46). Kurallarin 6grencilerle beraber belirlenerek, akla uygun, anlasilir olarak
aciklanmasi sinif yonetimde etkilidir (Ercoskun & Ada, 2013).

2.2.4. Istenmeyen 6grenci davramislariyla basa ¢ikma yontemleri. Etkili smif igi
etkinlikler agisindan, 6gretmenler sinifta istenmeyen davraniglara karsi ne yapilmasi
gerektigini cok i1yi bilmeli ve bu sorunlu davranislara karsi bas etme yontemleri
kullanilmalidir. Ogretmenler simifta ya da okulda dgrencilerin olumsuz davranislariyla
karsilastiklarinda uygun tepkiler vermeli ve davraniglarin egitimsel amaglarla degistirilmesini
saglamalidir. Ogretmenlerin olumlu ya da olumsuz geribildirimlerinin dgrencilerin
motivasyonunu artirdig1, ancak 6grencilere yonelik ihmalkar davraniglarin basar1 arzusunu
azalttig1 kabul edilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin 68rencilerin istenmeyen davranis ve
tutumlariyla bas etmede olumlu déniitler vermeleri faydali olabilir. Ogrenci davranislarmin
istenip istenmedigi konusunda 6gretmenlerin egitim yaklasimi veya mesleki anlayislari biiyiik
onem tasimaktadir. Profesyonel bir yaklagim olarak otoriter bir tutumu benimseyen
ogretmenin sinif ortamindaki kiiglik 6grenci hatalarini istenmeyen davranis kategorisine

atmas1 ve sertlesmesi miimkiindiir. Ote yandan, mesleki anlayislarini ya da egitim



23

yaklagimlarin1 kayitsiz bir tutum {izerine kuran 6gretmenlerin problemli 6grenci
davranislarina karsi ilgisiz bir tutum sergilemeleri miimkiindiir. Her iki durumda da sorunu
anlamak ve ¢6zmek zor olacaktir (Pehlivan, 2012; Sadik, 2008).

Ogretmenler dogru zamanda kullanilan yontemler ile smiftaki istenmeyen davranislari
engelleyebilirler. S6z konusu stratejiler arasinda; “sinifta 6gretmene sayginin saglanmasi,
konusma hizinda degisiklik yapilmasi, 6grencilere sinif kurallarinin hatirlatilmasi ve
ogrencilerin uyarilmasi, 6grencilere yakin olunmasi veya omzuna dokunulmasi, koluna
girilmesi, ilgi ve sefkat gosterilmesi, 6grenci ile anlagmalar yapilmasi, 6grenciye sakinlesme
zamani verilmesi, gerektigi durumlarda 6grencinin gecici olarak siniftan uzaklagtirilmasi,
ogrenciyle bireysel olarak ilgilenilmesi, uygun sorun ¢ézme tekniklerinin dgretilmesi, grup
etkisinin kullanilmasi, iyi davranisin 6n plana ¢ikarilmasi, agik bir sekilde rehberlik
yapilmasi, uygun olmayan davranis lizerinde odaklanilmasi, siniftaki endigenin giderilmesinin
saglanmasi, miimkiin oldugunca olumlu 6gretmen-6grenci iligkilerinin yaratilmasi1” sayilabilir
(Arslan, 2007, s.13-14).

Istenmeyen davranisin yonetimine iliskin gelistirilen stratejiler yedi adimdan olusmaktadar.
Bunlar (Emmer, Evertson & Worsham, 2003 Akt. Keyik, 2014, s.22-23):

e (i) Ogrenci ilgilerini dikkate almak: Ogretmenin, 6grencilerin ilgilerini
onemsedigini, bu ilgiler dogrultusunda etkinlik yapmaya calistigin1 6grencilerine
gostermesi ve bu dogrultuda onlarin glivenlerini kazanmasi.

e (ii) Davranisa odaklanma: Istenmeyen bir davranis ortaya ¢iktiginda dgretmenin
Ogrenciyle davranigina iliskin goriisme yapip, davranigin nedenini 6grenmesi.

e (iii) Ogrencinin davramgsinin sorumlulugunu tagimasim saglamak: Ogretmenin,
Ogrencilerin davraniglarinin sorumlulugunu iistlenmelerini saglamasi ve bu konuda

Oziir kabul etmemesi.
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e (iv) Ogrencinin davramgsi degerlendirmesini saglamak: Ogretmen, bunun i¢in, ‘Bu
davranis sana yardimei oldu mu? Bu davranis seni incitti mi? Bu davranisg
baskalarina yardimci oldu mu? Bu davranig bagkalarini incitti mi?” sorularindan
yararlanabilir.

e (V) Plan gelistirme: Ogretmenin, 6grencisiyle birlikte dgrencisi icin gerekli olan yeni
davraniglar1 planlamasi, planlanan bu davranislarin yazilmasi, 6gretmen ve 6grenci
arasinda olusturulan bir s6zlesmeye doniistiiriilmesi.

e (vi) Ogrencinin hazirlanan sézlesmeye ilerleyen zamanlarda da uymasi: Ogretmenin
sOzlesmeden sonra 6grenciye davraniglar ile ilgili doniitler vermesi.

e (vii) Plamn takip edilmesi: Eger hazirlanan plan istenilen diizeyde ¢alismazsa,
Ogretmen Ogrencisiyle birlikte plani tekrar ele almalidir.

2.2.4.1. Gérmezden gelme. Gormezden gelme hatali davranisin farkinda oldugunu karst
tarafa esnek bir iletisim dili ile yansitabilme ustaliginin anlatimidir. Gérmezden gelinecek
davranislarin ortak 6zelligi kendiliginden ve dikkatsizlik sonucu yapilmasidir (Aydin, 2017,
S.157). Gormezden gelinecek davranis siireklilik gdstermeyen, o anda ortaya ¢ikan
olumsuzluklarda kullanilabilir. Bu durumda 6gretmen bir bakis ya da yiiz ifadesi ile hatali
davraniglarin farkinda oldugunu 6grenciye hissettirir (Arslan, 2007, s.40).

2.2.4.2. Sizel olan ve olmayan uyarilar kullanmak. S6zel olmayan uyarilar arasinda; “goz
temasinin kurulmasi, sdzsiiz uyaricilarin (isaret parmagi agzina gostererek sus isareti yapma,
istenmeyen davranisa karsi tepkinin basi ve yiiz ifadeleri ile belirtme, dokunma veya el isareti
ile belirtme vb. gibi.), fiziksel yakinlik, dokunma, sessiz kalma, dogru davranigi goésterme”
sayilabilir (Arslan, 2007, s.41-42). Dolayli olarak kullanilan s6zlii olmayan uyarilar, yetersiz
oldugu durumlarda dogrudan miidahale yontemi ile sozlii uyarilar yapilabilir. S6z1ii uyaricinin
yeterince esnek ve alternatif davranis bigimin gosterir 6zellikte olmas1 gerekir aksi takdirde

beklenen sonuca ulagilamaz. Uyaricilarin sadece istenmeyen davranisa yonelik olmasina
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dikkat edilmelidir. S6z1ii uyarilar arasinda; “genel s6zlii uyari, soru sorma, isimle uyarma,
sOzel azarlama ve mesajlar verme, elestirme, vazge¢ ifadeleri kullanma” sayilabilir (Aydin,
2017, 5.158).

2.2.4.3. Sorunu anlamak. Sorunu anlama; sinif i¢i degiskenleri kontrol etmek ve
yonlendirmek amaciyla, 6grencilerle paylasilan bir etkilesim siirecidir. Bu baglamda
ogretmen, ozellikle istenmeyen davranislarin nedenleri lizerine yogunlagsmalidir (Aydin, 2017,
s.149).

2.2.4.4. Iletisime gecmek. Genellikle sinif diginda kullanilmasina ragmen 6gretmen,
ogrenci ile siifta 6zel olarak konusabilir. Konusma sirasinda 6gretmen; “6grenciden sorunu
kendi agisindan anlatmasini, basitge sorunun ne oldugunu belirtmesini, 6grencinin sorumluluk
almasini” isteyebilir (Tertemiz, 2003, $.84).

2.2.4.5. Rehberlik servisi ve aileyle iliski kurma. Okul i¢inde veya ¢evresinde meydana
gelen ve siddet guruplarinin neden oldugu yikicilik, madde bagimlilig: gibi agir davranis
problemlerinin ¢éziimiinden okul yonetimi sorumludur. Ayrica, “devamsizlik, yalancilik,
okuldan kagma, sosyal uyum giigliikleri, saldirganlik” vb. gibi istenmeyen davranislar ile basa
cikmada 6gretmenin kurumsal destekten yararlanmasi gerekmektedir. Dolayisiyla 6gretmenin
gbzlemledigi sorunlu davranislar okul yonetimine iletilerek rehberlik servisine bildirilmelidir.
Ogretmen, rehberlik servisiyle soruna ¢dziim ararken ebeveynler bilgilendirilerek ailelerin
destegi saglamalidir (Aydin, 2017, s.161).

2.2.4.6. Ceza vermek. Ceza; 6gretmenin, 6grencinin istenmeyen davranisina karsilik
hosuna giden seyleri 6grenciden alikoymasi veya 6grenciye hosuna gitmeyen isleri
yaptirmasidir. Ornek olarak; “istenmeyen davranista bulunan dgrenciyi teneffiise ¢ikarmama”
gosterilebilir. Ceza alan 6grenci bazi haklarindan, bos zamanindan, sevdigi etkinliklerden
vazge¢mek veya notunu kaybetmek durumundadir (Kaya, 2002, 5.186; Korkmaz, 2004, s.184-

185).
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Gortilecegi lizere kimi zaman istenmeyen 6grenci davranislarini engellemeye yonelik
stratejiler ile istenmeyen 6grenci davraniglariyla basa ¢ikma yontemleri karigabilmektedir.
Engellemeye yonelik stratejilerin nerede bitip, basa ¢ikma yontemlerinin nerede basladigi tam
ve kesin ¢izgilerle ayirmak her ne kadar zor olsa da iki durum i¢in de temel amag 6grenci
iizerinde etki yaratarak sinif icinde veya sinif disinda 6grencinin disipline edilmesi ve kontrol
saglanmasidir.

2.3. COVID-19

Son yillarda, Ebola viriisii, Zika viriisii, Nipah viriisii ve koronaviriisler (CoV'ler) dahil
olmak iizere patojenlerle farkli cografi alanlarda birka¢ yeni hastalik ortaya ¢ikmistir. 2019
yilinda, Cin'in Wuhan sehrinde yeni bir viral enfeksiyon tiirii ortaya ¢ikt1 ve bu viriisiin ilk
genomik dizileme verileri, daha 6nce dizilenmis CoV'ler ile eslesmiyor, bu da siddetli akut
solunum yolu olarak adlandirilan yeni bir CoV (2019-nCoV) sendromu CoV-2 (SARS-CoV-
2) oldugunu diigiindiiriiyor. 2019 koronaviriis hastaliginin (COVID-19) bir hayvan
konakgisindan kaynaklandigi ve ardindan insandan insana bulastigindan siiphelenilse de diger
yollarin olasilig1 goz ardi1 edilmemelidir. Daha 6nce bilinen insan CoV'lerinin neden oldugu
hastaliklarla karsilastirildiginda, COVID-19, kiiresel olarak siirekli artan sayida dogrulanmis
vakadan da anlagilacagi gibi, daha az siddetli patogenez ancak daha yiiksek iletim yetkinligi
gostermektedir. Ebola viriisii, kus H7N9, SARS-CoV ve Orta Dogu solunum sendromu
koronaviriisiit (MERS-CoV) gibi ortaya ¢ikan diger viriislerle karsilastirildiginda, SARS-CoV-
2 nispeten diisiik patojenite ve orta derecede bulasicilik gostermistir (Dhama et al., 2020).

2.3.1. Ortaya cikisi. 31 Aralik 2019 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii'niin (World Health
Organization, WHO) Cin'deki iilke ofisine, nedeni bilinmeyen bir zatiirre/akciger
iltihaplanmasi bildirildi. Bunun nedeni, soguk alginlig1 veya soguk alginlig1 gibi
enfeksiyonlara hatta ciddi solunum yolu hastaliklar1 neden olabilecek biiyiik bir viriis ailesi
olan koronaviriis ad1 verilen bir viriistii. 11 Subat 2020 tarithinde WHO, yeni bir koronaviriis

hastalig1 i¢in COVID-19 ismini vererek bunun kiiresel bir salgin oldugunu ilan etti. Amerika,
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Giiney Kore, Japonya, Malezya, Endonezya gibi ¢ogu iilke ve Ingiltere, Ispanya, Almanya
gibi birgok Avrupa iilkesi ve daha pek ¢ok lilke korona viriisiiniin vatandaglarina ¢oktan
bulastigini bildirdi. COVID-19 ads; “Corona (CO), Viriis (VI), Hastalik (Disease) ve 2019
(19)” olmak iizere ¢esitli terimlerin birlesiminden olugmustur. Viriisiin 2019'da Cin'in Wuhan
kentinde ilk kez ortaya ¢iktigina isaret edildi. Hastaligin semptomlari; “Oksiiriik, ates, nefes
almada zorluk, kas agrilar1 ve yorgunlugu igermekte, hatta ciddi zatiirre ve sepsis (kan
zehirlenmesi) ile sonuglanabilmektedir. Damlaciklarin, yaslilarda veya kronik hastaliklari
olan kisilerde 6liime bile neden olabilen viriisii bulagtirmanin en tehlikeli ve hizli yolu oldugu
sOylenmektedir. Ayrica, virlisiin tamamen iyilesmeye yardimei olacak etkili bir tedavi
olmadig1 da bildirilmistir (Stit¢d, 2021, s.10).

2019 yilinin son ¢eyreginde ortaya ¢ikan COVID-19 pandemisi, diinya genelinde;
egitimden sagliga, ekonomiden siyasete, giinliikk yasamdan bireyin ruh sagligina kadar bir¢ok
alanda ve konuda 6nemli etkilere neden olmustur. WHO, 11.03.2020 tarihinde diinya
genelinde 114 tilkedeki toplam 118.000 vakanin 4.291 6liimle sonuglanmasi sonucu bu
durumu “pandemi/salg1” olarak ilan etmis, Tiirkiye’deki ilk COVID-19 vakasi ise 10.03.2020
tarthinde goriilmiistiir (Can, 2020).

2.3.2. Egitim ve 6gretime etkileri. Klasik egitim sisteminde yer alan yiiz yiize egitim,
COVID-19 nedeniyle siirdiiriilememis, bu nedenle kesintiye ugrayan egitimin devam etmesi
icin en gii¢lii alternatif olarak acik ve uzaktan egitim yontemi se¢ilmistir. Bu kapsamda
Tiirkiye de diinyadaki gelismeleri yakindan takip ederek yiiz yiize egitime ara vererek yiiz
ylize egitimin yerine okul 6ncesi egitimden yiiksek 6gretime kadar egitimin tim
kademelerinde uzaktan egitim sistemini uygulamaya koymustur (Oztiirk & ilis, 2020, s.1-7).

COVID-19 nedeniyle Tiirkiye’de uzaktan egitim sisteminin hayata gegirilmesi siirecinde;
16.03.2020 tarihinde Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan alinan kararla yiiz yiize

egitime ara verilmis, vaka ve 6liim sayilarindaki artis nedeniyle de 26.03.2020 tarihinde
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mevcut donemde yiiz yiize egitim yapilamayacagi karart alinmistir. Tiim bu gelismeler farkli
bir egitim sistemi veya modeli olarak uzaktan egitim konusunu giindeme getirmistir
(Kiirtiincii & Kurt, 2020; Siitcii, 2021, s.10).

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization, UNESCO); 07.04.2020 tarihi itibariyle COVID-19 sebebiyle
diinya genelinde 188 iilkedeki okullarin kapatilarak 1,5 milyar 6grencinin diger bir ifade ile
toplam 6grenci sayisinin %92’sinin okula gidemedigini belirtmistir. Ortaya ¢ikan bu tablo
karsisinda UNESCO, egitim alaninda ortaya ¢ikan olumsuz etkileri azaltmak i¢in hem
uzaktan 6gretim sistemini tiim iilkelere 6nermis hem de bu sistemin uygulanmasinda tilkelere
gerekli destegi saglayacagini ilan etmistir (UNESCO, 2020). Onceki yillarda hayat boyu
ogrenme kapsaminda kimi tilke ve kurumlarda hayata gegirilen uzaktan 6gretim sistemi
boylelikle daha goriiniir bir hale gelmistir (Allen & Seaman, 2017).

Tiirkiye’de COVID-19 nedeniyle uzaktan egitim sistemine yonelik uygulamalar Egitim
Bilisim Agi (EBA) ve TRT is birligi ile hayata gecirilmistir. Ayrica ortaya ¢gikacak olumsuz
olas1 psiko-sosyal etkileri en aza indirmek i¢in ¢esitli birimler ve kamu kurumlar araciligiyla
farkli 6nlemler alinmistir (Ozer, 2020).

COVID-19 salgim bir kilometre tasi olarak dikkat alinirsa COVID-19 6ncesi ve sonrasinda
dijital diinyada ve 6grenme ortamlarinda meydana gelen degisimler sonucunda egitim ve
Ogretim siire¢ ve uygulamalarinda bir¢ok degisiklikler meydana gelmistir. S6z konusu bu
durum; 6grenci, veli, egitim yoneticileri ile 6gretmenleri derinden etkileyerek yiiz ylize
egitime 16.03.2020°de verilen ara 23.03.2020°de baslayan uzaktan egitim siireci klasik egitim
anlayisini bir daha eskisi gibi olmayacak sekilde baska bir boyuta tasimistir (Kirmizagiil,

2020).
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2.4, Cevrim Ici Ogretim

Toplumdaki en degerli kaynak olan “insan”, kalkinma ve uygarlasma yolunun en 6nemli
faktorlerindendir. Bu denli 6nem ve 6ncelige sahip olan insan unsurunun istenilen niteliklerle
donatilmasi ancak egitim ile miimkiindiir. Egitim, insan hayatinin tamamini kapsayip stirekli
devam eden bir siire¢ olup (Ekici, 2003), toplumsal gelisimde énemli bir role sahiptir.

Toplumlarin tarih sahnesinde 6n plana ¢ikmasini saglayan egitim, teknolojik gelismeler ile
etki giiciinii daha da artirmaktadir. Ornegin, matbaanin icad1 ve kullaniminin yaygimlasmast;
egitim teknolojilerinde biiyiik bir ivme yaratmis, milyonlarca insanin kitaplara ulagimini
kolaylastirmis boylelikle zamandan ve mekandan bagimsiz olarak egitilebilmelerine olanak
saglamistir. Uzaktan 6gretimin ortaya ¢ikisini saglayan en 6nemli siireg; var olan yazili
kaynaklarin matbaanin icadiyla basilip ¢cogaltilmasi sonucu dagitilabilir ve ayn1 zamanda
erisebilir hale gelmesiyle ¢ok sayida insanin s6z konusu kaynaklardan yararlanabilir duruma
gelmesidir (Al & Orgun Madran, 2004).

Okul 6ncesi egitimden yiiksekogretim seviyesine kadar farkli egitim asamalarinda
kullanilmakta olan uzaktan egitim i¢in farkli egitim modelleri ve secenekleri gelistirilmistir.
Zaman ve mekandan bagimsiz, istenilen zamanda beklemeden 6gretim hizmetlerinden
yararlanilabilme imani, uzaktan egitim sisteminin ortaya ¢ikmastyla miimkiin hale gelmistir
(Kirali & Alci, 2016).

2.4.1. Cevrim i¢i 6gretim kavramu. 21. yiizyilda ortaya ¢ikan teknolojik gelismeler,
zamanin bilgi ¢agi olarak tanimlanmasina yol agmis, kiiresellesmenin sinirlar kaldirmast
sonucu bilginin hizli ve kolay dolasimi saglanmais, teknolojik gelismelerle de bu hiz ve
kolaylig1 daha da artirmistir (Bilgi¢ & Tiiziin, 2015; Isman, 2008, s.2; Orhan & Akkoyunlu,
1999). Bilgi ve iletisim alanindaki teknolojik gelismeler, hayatin tiim alanlarinin etkileyerek
egitim alaninda da 6nemli degisim ve doniisiime neden olmustur. Egitim ve 6gretim alaninda
bilgisayar ve internet teknolojilerinin bir araya gelmesi; geleneksel egitim anlayisinda degisim

yasanmasina, yeni egitim sistem ve modellerinin ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Ekici, 2003;



30

Odabas, 2003; Tuncer & Tagpinar, 2008). Bu gelisme ve degisimler sadece geleneksel
egitimden uzaktan egitime gecisi saglamamis ayni zamanda uzaktan egimin de kendi i¢inde
kiigiik degisikliklerle de olsa gesitlenmesine ve farkli boyutlar kazanmasina yol agmistir
(Aydemir, 2018; Moore & Kearsley, 2005).

Uzaktan egitim kavrami; “geleneksel egitim-0gretim yontemlerindeki ¢esitli sinirliliklar
nedeniyle smif i¢i etkinliklerin yiiriitiilemedigi sart ve durumlarda egitim ¢alismalarini
planlayanlar ve uygulayanlar ile 6grenenler arasinda iletisim ve etkilesimin 6zel olarak
hazirlanmis 6gretim tiniteleri ve ¢esitli ortamlar araciligiyla belli bir merkezden saglandig1 bir
ogretim yontemi” olarak tanimlanabilir (Aydemir, 2018; Eygii & Karaman, 2013). Uzaktan
egitim ayn1 zamanda yiiz yiize ve diger egitim yontem ve tekniklerin birlikte kullanilabildigi
bir egitim modelidir (Schlosser & Simonson, 2002, s.4).

“Uzaktan egitim” kavramu, ilk kez Wisconsin Universitesi’nin 1892 Y1li Katalogunda
gecmis ve ilk kez ayni tiniversitedeki William Lighty tarafindan 1906°da yazilan bir makalede
kullanilmistir. 1960’11 yillardan baslayarak da yaygin olarak kullanilmistir (Adiyaman, 2001,
Ozbay, 2015).

1840’11 yillarda baslayan uzaktan egitim sistemi her gecen y1l daha da yayginlasarak
cesitlenmistir. Uzaktan egitim sistemi ile gergeklestirilen dersler iki sekilde; “(i) senkron (es
zamanli/cevrimici) ve (ii) asenkron (es zamansiz/cevrimdist) ” olarak gergeklestirilmektedir.
Senkron (es zamanl) yiiriitiilen derste; sanal sinif ortaminda canli olarak, 6rnegin; internet,
uydu vb. yardimiyla gerceklestirilmekte olup 6grenciler soru sorabilmekte ve tartisma imkani
elde edebilmektedir. Asenkron (es zamansiz) yiiriitiilen derste; 6grenci, istedigi zaman ve
yerden internet tizerinden diger bir deyisle web tabanli sitem {lizerinden egitim igerigine erigim
saglayabilmekte, dnceden sisteme yiiklenen video ve ses kaydi gibi materyaller ile dersi takip
edebilmektedir (Akkus & Acar, 2017; Balta & Tiirel, 2013; Demir, 2014; Ekici, 2003; Gokge,

2008). Her iki sekilde de yiiriitiilebilen uzaktan egitim sisteminde en 6énemli nokta 6grencinin
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kapasite ve talepleri dikkate alinarak en uygun yontemin veya yontemlerin se¢ilmesi
gerektigidir. Ornegin, kimi derslerin senkron seklinde gergeklestirilmesi zorunlu
olabilecekken kimi derslerin ise asenkron sekilde yiiriitiilmesi miimkiin olabilecektir.

Uzaktan egitimin pek ¢ok avantaji oldugu dile getirilmekte olup yiiz yiize egitim kadar
etkili bir egitim modeli oldugu 6ne siiriilmekte ve bu model sayesinde yetigkinlere egitim i¢in
ikinci bir sans tanindig1 dile getirilmektedir (Guri-Rosenblit, 2005; Simonson, Schlosser &
Orellana, 2011). Kaliteli bir sekilde sunulan uzaktan egitim; esnek ¢alisma zorunlulugu olan
ogrencilerin gereksinimlerine cevap veren basarili bir sistemdir (Balaban, 2012, s.3; Bates,
2015, 5.350). Uzaktan egitim, asil mesleklerinin haricinde farkli alanlarda kendini gelistirmek
isteyenler icin de ikinci bir firsat olup egitim esitligi sagladig1 soylenebilir (Gokbulut, 2020;
Kirali & Alet, 2016).

Uzaktan egitimin bazi sorun ve siirliliklart da bulunmaktadir (Aydin, 2020; Kaya, 2002;
Odabas, 2003). Bilgi¢ ve Tiiziin (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada uzaktan egitimde ortaya
¢ikan baslica sorunlari; “(i) yiiz yiize etkilesimin olmamasi sebebiyle 6grenci-6gretmen ile
ogrenci-ogrenci arasindaki etkilesimin diisiik olmas, (ii) yetersiz geribildirim, (iii) egitim ve
profesyonel gelisim desteklerinin eksikligi, (iv) yonetimsel destegin eksikligi, (v) 6gretim
elemani destek hizmetlerinin yetersizligi, (vi) 6grenci destek hizmetlerinin yetersizligi, (vii)
beklentilerinin karsilanamamasi sebebiyle 6grencilerdeki hayal kiriklig, (viii) 6grenci ¢caligma
materyallerinin uzaktan egitim 6grencilerinin ihtiyaglar: dikkate alinmadan tasarlanmasi, (ix)
tiniversite ortami ve tniversiteye aitlik hissiyatinin eksikligi, (x) teknolojinin dogru ve etkin
kullanilamamasi, (xi) 6grencilerin kiitiiphane gibi hizmetlere ulasamamasi, (Xii) 6gretim
elemanlarinin uzaktan egitim konusundaki deneyim eksikligi, (xiii) sahiplenme eksikligi,
(xiv) miifredatlarin uzaktan egitime uygun olarak tasarlanmamasi, (xv) derslerin tasarlanmasi
ile materyal gelistirilmesinde etkin yontemlerin ve yaraticiligin kullanilmamast, (xvi) 6gretim

elemanlari arasinda uzaktan egitim derslerinin 6rgiin egitim dersleri ile ayn1 degerde
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goriilmemesi sonucu yeterli 6zenin gosterilmemesi” sekilde siralamistir (Bonk, 2001;
Falowo, 2007; Li, 2009; Yazici, Altas & Demiray, 2001).

2.4.2. Cevrim ici 6gretimin tarihi. Modern toplumun bir ihtiyaci olarak ortaya ¢ikan
yenilenme ve ilerleme ihtiyaci, mevcut egitim sisteminden faydalanamayan insanlar1 uzaktan
egitim sistemine yoneltmistir. Kiiresellesme sadece ekonomik ve siyasal alan1 degil egitim
alanin1 da etkilemistir. Kiiresellesmenin bir sonucu olarak 6zellikle uzaktan egitim konusunda
insanlara sunulan alternatifler, bircok insanin uzaktan egitime bakisini olumlu yone
kaydirmistir (Gokge, 2008; Yang & Vidovich, 2002).

2.4.2.1. Diinyada ¢evrim i¢i ogretim. Uzaktan egitimin sisteminin kokleri yaklasik olarak
{ic asir dncesine kadar uzanir (Sercemeli & Kurnaz, 2020). Ik defa 1840’11 yillarda “mektupla
ogretimle” baslamis olan uzaktan egitim (Moore & Kearsley, 2005); 1920°li yillarda BBC
(British Broadcasting Corporation), okullar i¢in egitsel radyo egitimleri ile devam etmis;
1960’11 yillarda televizyon tizerinden yapilan uzaktan egitimler ile 1969°da BBC ve hiikiimet
destegiyle yiiksek 6gretim diizeyinde radyo ve televizyon yayinlari ile devam etmistir
(Akdemir, 2011a; Bates, 2015). Ozetlemek gerekirse uzaktan egitim; ilk dnce mektup
yontemiyle yapilmis, daha sonra isitsel ve gorsel araglar ile yiiriitiilmiis, en sonunda da
internetin icadiyla bilisim teknolojileri araciligiyla uygulanmaya devam etmistir (Bozkurt,
2016; Odabas, 2003).

Yiiksek 6gretimin uluslararasi egitim alaninda kendine yer bulmasi sonucu; egitim,
teknoloji ve egitimin ekonomik boyutu konular1 karsilikli ve ¢ok boyutlu bir etkilegim alani
olarak ortaya ¢ikmistir (McBurnie, 2002). Kiiresellesmenin bir sonucu olarak ¢ok sayida
iiniversite, uluslararasi egitimi alaninda faaliyet gostermeye baslamis ve boylelikle birgcok
insan Universiteye fiilen gitmeden iiniversite egitimi alma firsat1 yakalamistir (Askeland &

Payne, 2007).
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Isvec’te “Boston Gazetesinde mektupla steno dersleri verileceginin duyurulmasi” ile basladig

anlagilan uzaktan egitimin, zaman iginde farkli tilkelerde farkli uygulamalarla degisip,

doniiserek c¢esitlendigi anlasilmaktadir. Tablo 1’e gore s6z konusu tarihsel siirecin son

halkasinin; 1989 yilinda Hindistan’da “halka yiliksekdgretim seviyesinde egitim i¢in A¢ik

Okul (Open School) kurulmas1” oldugu goriilmektedir.

Tablo 1

Uzaktan Egitimin Tarihsel Stireci

Tarih Ulke Olay

1728 Isvec Boston Gazetesinde mektupla steno dersleri verilecegi duvuruldu.

1840 Ingiltere Isaac Pitman tarafindan Ingiltere’de mektupla steno egitimi verilmeye baslandi.

1856 Almanva (Berlin) Uzaktan egitim veren kurumsal vapida bir dil okulu kuruldu.

1870 ABD Tllinois Wesleyan Universitesi uzaktan egitim programm baglatts.

1873 ABD Anna Eliot Ticknor tarafindan "Evde Calismay1 Destekleme Demegi” kuruldu. Bu demek
ABD'deki 1lk nzaktan egitim girisimlerinden biri olarak kabul edilmektedir.

1882 ABD (New York) William Ramey Harper Chautauqua bir mektupla 6&renim programi baglatts.

1883 ABD (New York) Mektupla Ogretim Universitesi kuruldu.

1884 Almanya (Berlin) Ogrencileri tiniversite sinavina hazirlayan “Rustinehes Uzaktan Ogretim Okulu™ acildi.

1886 ABD Pennsylvania Devlet Universitesi kurumsal yapida uzaktan egitim agiu kuran ilk
dniversite oldu.

1890 ABD Evde 6grenim kurslan "Mektupla Ogrenim Okullarna®™ déniigtii.

1891 ABD Pennsylvania'da bir gazete "Madencilik Yontemleri ve Maden Ocaklarinda Ortaya Cikan
I%aza_lara Kars1 Alinmasi Gereken Onlemler”™ egitimi vermeye bagladi. Wisconsin
Universites: uzaktan egitimin yaygmlagtirilmasi konusunda karar aldi.

1892 ABD Chicago Universitesi’nde uzaktan egitim bolimii kuruldu.

1910  Awustralya Tlk uzaktan egitim uygulamalar yilksekégretimde baglatilds.

1922 Yem Zelanda Mektupla Ogrenim Okulu agilds.

1939 Fransa Uzaktan Egitim Merkez: kuruldu.

1939 Rusya Uzaktan egitunde halk egitimi boyutunda uygulamalar baglatilds.

1948 Japonya Egitin vasas1 kapsaminda askerlere ve okullara devam edemeyenlere Ggretim imkam
saglamak tizere uzaktan egitim uygulamalar: baslatildi.

1949  Avustralya Uzaktan egiti._m Ggrencileri.nj_.p ders programlar, vénetim igleri gibi faalivetlerini takip
etmek 1¢in “Universite Dig1 Ogretim Fakiiltes1™ kuruldu

1950 Amerika Asker amaglh uzaktan egitim uygulamalar: gerceklegtirildi.

1971 Ingiltere Ingiltere Acik Universitesi kuruldu.

1972 Ispanvya Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi kuruldu.

1974 Ingiltere National College kuruldu.

1974 Almanya Hagen Acik Ogretim Universitesi kuruldu.

1984 Hollanda Hollanda Acik Universitesi ilk 6grencilerini kabul etti.

1989 Hindistan Halka yiiksekdgretim sevivesinde egitim icin Acik Okul (Open School) kuruldu.

Kaynak: (Kaya, 2002).
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2.4.2.2. Tiirkiye’de ¢evrim i¢i ogretim. Tirkiye’de uzaktan egitim ¢alismalar1 1920°1i
yillara kadar gitmekte olup ilk uzaktan egitim caligmalar1 1924’de Dewey’in sundugu
“Ogretmen Egitimi Raporu” ile giindeme gelmistir. 1950°de Tiirk Egitim Sisteminde ilk
uzaktan egitim uygulamalar1; mektup ile gretim metoduyla Ankara Universitesi Banka ve
Ticaret Enstitlisliniin girigimi sonucu bankacilik sektoriinde ¢alisanlara verilmistir. 1982
tarihli 2547 Yiiksek Ogretim Kanunu ile Anadolu Universitesi’nde A¢ikdgretim Fakiiltesi
kurulmus ayrica, 10. Milli Egitim Sdrasi’nda yaygin egitimin 6rgiin egitimi tamamlayan bir
sistem olarak gelistirilmesine karar verilerek 2547 sayil1 Kanun geregince uzaktan
yiiksekdgretim gorevi liniversitelere verilmistir (Bozkurt, 2017; Herand & Hatipoglu, 2014;

Isman, 2008, s.113).

Anadolu Universitesi biinyesinde Agik Ogretim Fakiiltesi’nin kurulmasi sonucu 1982-
1983 Egitim ve Ogretim Yili’nda dgrenci kayitlart alinmaya baslanmasiyla “posta” ve
“uzaktan egitim programlar1” ile uzaktan egitim sistemi yliksekogretimde yerini almistir
(Akdemir, 2011b; MacWilliams, 2000; Toptas, 2001, s.24).

Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) iizerinden yapilan tiim sinif diizeylerindeki
egitim videolar1 aracilifiyla gerceklestirilen egitimler, okula destek olmasi ve orgiin egitime
devam edemeyenlere Katkis1 nedeniyle oldukg¢a genis bir kitleye ulagmistir. Ayrica
giinlimiizde birgok {iniversite ve 6zel kurulus internet tabanli uzaktan egitim programlarin
siirdiirmektedir (Odabas, 2003; Usiin, 2006, s.16).

Tiirkiye’de ilk defa internet lizerinden yapilan uzaktan egitim uygulamalar: Orta Dogu
Teknik Universitesi (ODTU) Enformatik Enstitiisiiniin 6nciiliigiinde, 1996°da baslamis, “Web
Tabanl1 Asenkron Egitim” uygulamasi hayata gecirilmistir (Sercemeli & Kurnaz, 2020;

Yalabik, 2001).
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2.4.3. Cevrim i¢i 6grenme ortamlariin 6zellikleri ve bilesenleri. Egitim alaninda
devrim olarak nitelendirilen internet ve bilgisayar tabanli egitim giderek yayginlasmakta,
bilgisayar ve internetin oldugu her yerde egitim hizmeti verilebilmekte, bu durumun dogal
sonucu olarak da hem klasik 6grenme hem de klasik egitim anlayisi kokiinden degismektedir
(Tiiystiz & Aydin, 2007). Egitim kurumlarinda internet tabanli program ve ders sayisi arttik¢a
uzaktan egitime olan ilgi de artmaktadir. Ogrencinin internet konusundaki bilgi diizeyi derse
olan yaklasim ve bagarisini etkilemektedir. Dolayisiyla uzaktan egitimde yer alan miifredatin;
“(1) materyal ve kaynaklarla, (i) forum ve sohbet ortamlariyla, (iii) igeriklerin web sayfasi
seklinde yayinlanarak desteklenmesi” uzaktan egitimin basarili olmasinda 6nemli unsurlar

olarak on plana ¢ikmaktadir (Yalman, 2013).

Mobil cihazlar araciligiyla gerceklestirilen uzaktan egitimle; bilgiye ihtiya¢ duyuldugu
anda erisme imkani, farkinda olmadan 6grenme, zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme
ve hayat boyu 6grenme gibi bir¢ok avantaj sunulmaktadir (Akyiirek, 2020; Bulun, Giilnar &
Gliran, 2004; Hizal, 1983; Kaya, 2002; Tiirker, 2014). Mobil 6grenme; isbirlik¢i ve aktif
ogrenmeye katki saglamakta olup yeni nesil uzaktan egitim modeli olma potansiyeline
sahiptir (Zawacki-Richter, Brown & Delport, 2007).

Bilgi ¢agi olarak da adlandirilan son otuz y1l igerisinde bes bin yildan daha fazla bilgi
iretilmesi, bilgi toplumunun sagladig1 imkanlar ile zaman ve mekandan bagimsiz, diisiik
maliyetli, 6grenci odakli anlayisla bilginin genis kitlelere taginmasi, paylagilmasi ve
yayilmasiyla klasik egitim anlayisin1 tamamlayip destekleyen e-6grenmenin 6nemi her gecen
giin artmaktadir. Dolayisiyla uzaktan egitim ve egitimde teknolojinin kullanilmasi daha fazla
onem kazanmaktadir (Balaban, 2012, s.1).

Uzaktan egitim sisteminde 6nemli unsurlardan olan; 6grenenin motivasyonu, teknolojik
arag ve gereglere sahip olma imKkani ile bunlari kullanabilme becerisi basar1 diizeyini bilyiik

olgtide etkilemektedir. Dolayisiyla uzaktan egitim konusunda 6grenci algist onemli olup,
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Ogrencinin bu konudaki algisini olumlu yonde yiikseltme gorevi egitimcilere diismektedir.
Dolayisiyla uzaktan egitim sistemi i¢in gerekli olan egitim materyallerinin hazirlanmasinda
bu hususlara dikkat edilmesi gerekmekte olup bu durum basari diizeyi iizerinde dnemli bir
etkiye sahiptir (Basar, Arslan, Glinsel & Akpinar, 2019; Boz, 2019, s.8).

Cevrim i¢i 6grenme ortaminin su 6zelliklere sahip olmasi beklenir; “(i) 6grenme aktif bir
stire¢ olup bu siirecte dgrenicileri aktif tutmak ve iist diizey diislinmelerini saglamak i¢in
olusturulan bir durumda edindikleri bilgiyi uygulamalari istenmeli, (ii) ¢evrim i¢i ortamda
ogreniciler inisiyatif alarak 6gretmen tarafindan filtrelenmis bilgileri 6grenmek yerine
dogrudan olarak bilgiye ulasmali, alinan bilgileri kendi filtrelerinden gegirmelidir ¢iinkii bu
sekilde bilgiler kavramsallastirilabilir ve kisisellestirilebilir, (iii) yapilandirmaci 6grenmeyi
kolaylastirmak igin is birligine dayali 6grenme tesvik edilmeli, grup calismalariyla
ogrenicilerin hem tist bilissel becerileri gelistirilir hem de d6greniciler birbirlerinden
ogrenebilir, (1v) ¢cevrim i¢i ortamlardaki 6grenmede Ogreticiler, 6grenicilerin kendi
ogrenmelerini planlamalarinda rehber olmali ve 6grenicilerin kendi kararlarini kendilerinin
vermelerini tesvik etmeli, (v) 6grenicilere bilgileri igsellestirmeleri i¢in yeterli siire ve
diisiinme firsat1 verilmeli, (vi) 6grenmenin anlamli hale gelmesi i¢in secilen materyal ve
orneklerin 6grenicilerle ilgili bilgiler igeriyor olmali, ¢ilinkii bu durum 6grenicilerin bilgileri
uygulamasina ve kisisellestirmesine yardimei olur, (vii) 6grenme, iist diizey 6grenmeyi ve
sosyal varlig1 tesvik etmek ve kisisel anlamin gelistirilmesine yardimci olmak igin etkilesimli
olmalhidir” (Ally, 2004 Akt. Okur, 2021, s.15).

2.4.3.1. Ogreten veya égretici bileseni. Cevrim igi egitmenlere yonelik olarak hazirlanan
sertifika programinda, yapilan literatiir incelemesi sonucu ¢evrim i¢i 6greten/dgreticinin sahip
olmas1 gereken yetkinlikler; “(i) entelektiiel olarak heyecan verici ve zorlu bir 6grenme
toplulugun olusturulmasi, (i) 6grencilerin her acidan yeteneklerini en iyisini yapmaya tesvik

edilmesi, (ii1) siire¢ odakli 6gretim yontemlerinin kullanilarak 6grenme toplulugunun
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merkezde tutulmasi, (iv) grup dinamiklerinin ve diyalog tekniklerinin etkin olarak
kullanilmast, (v) ¢esitli 6grenme etkinlikleriyle diger 6gretim yontemlerinin de kullanilmasi,
(vi) miifredatin bir biitiin olarak ele alinarak aralarindaki iliskiye vurgu yapilmasi, (vii)
ogretilen konuyla ilgili isyeri egilimleri ve bakis ag¢ilarinin tespit edilmesi, (viii) belirlenen
hedefleri 6grencilerin bagarmasi i¢in ilham verilmesi, (ix) yaraticiligin, yenilik¢iligin ve
fikirlerin igbirlikgi bir sekilde ortaya ¢ikarilmast, (x) deneyime dayali, igbirlik¢i ve
destekleyici bir 6grenme ortaminin saglamak i¢in miifredatin entegre edilmesi, (xi) 6grenme
sonuclarinin degerlendirilmesi, (xii) 6grenme teorilerinin gézden gegirilerek siirekli olarak
kolaylastirict becerileri gelistirici profesyonel gelisim atdlyelerine katili saglanmasi” olarak

siralanmistir (Palloff & Pratt, 2007, 5.108-110).

“Ogretmenlerin (egitmenlerin) gevrim igi egitime baslamadan 6nce; ders materyallerini
hazirlama, ders ¢alisma ve donanimlar1 kontrol etme, hazirlik ¢alismalarin1 yapmasi
gerekmektedir. Egitmenlerin; pedagojik ve teknik agidan iyi donanimli olmasi sahip olmasi
gereken yetkinlikler arasinda sayilmaktadir. Cevrim i¢i 6grenmenin kalitesini artirmak i¢in
Ogretim materyali olusturma, teknik sorunlari ¢6zme ve 6gretim elemanlarinin nitelikleri 6ne
cikmaktadir” (Kalelioglu, Atan & Cetin, 2016).

2.4.3.2. Ogrenen bileseni. Okur (2021, s.18), yaptig1 calismada ¢evrim ici egitim
ortaminin bilesenlerinden olan 6grenen (6grenci) ile ilgili olarak; “Ogrenicilerin basarili
ortamda oldugundan daha fazla bagimsiz ve yalitilmig olmasi nedeniyle 6grenim siirecinde
inisiyatif alip 6grenmede aktif bir rol oynayarak birincil sorumlulugu iistlenmekle beraber
motivasyonu yiiksek, kendi kendine 6grenebilen, bilgisayar okuryazari olmasi gerektigi,
ogrenicilerin ig birligine yatkin ve etkilesime agik olmakla birlikte ihtiya¢ duyulan

teknolojileri de kullanabilme becerisine sahip olmasi gerektigi” belirtilmistir.
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2.4.3.3. Ara yiiz bilegeni. Cevrim igi egitim ortaminin bilesenlerinden olan ara yiiz
bileseni; “6grenme yonetim sistemi” Ve “cevrim i¢i sanal sinif yazilimi/uygulamasi” olarak
iki kistmdan olusmaktadir. Ogrenme ydnetim sistemi (Learning Management System, LMS);
“e-0grenme siireglerinin daha verimli ve etkili bir sekilde yonetilmesi igin olusturulan bir
yazilim olup, sistem sayesinde organizasyon, egitim faaliyetlerini sistematik bir bicimde
yerine getirebilme, yonetebilme ve 6lglimleyebilmekte” oldugu sistemdir (Sclater, 2008;
Sturgess & Nouwens, 2004; Weaver, Spratt & Nair, 2008). Asagidaki Tablo 2’de bazi

LMS’ler ve bunlarin 6zellikleri verilmistir.
Tablo 2

Ogrenme Yonetim Sistemleri ve Ozellikleri

Ogrenme Ydnetim Sistemleri  Ozellikler

Moodle En ¢ok kullanilan web tabanli iicretsiz bir platformlardan biridir. Moodle ile
duyurular, takvim, canli sohbet odalari, forumlar olusturabilir, testler, deneme
sinavlari yapabilir veya tiim bunlarla ilgili raporlamalar yapabilirsiniz.

Sakai Acik kaynak kodlu ficretsiz bir 6grenme yonetim sistemi olan Salkai ile duyuru,
glinliik, ajanda, tartisma, sohbet, katilimei listesi, ders izlencesi, ders olusturma,
ddev/degerlendirme, 6zel dosya paylasimu, test, kisa sinavlar gibi birgok 6zellik
bulunmaktadir.

AT MS ATMS asenkron bir yazilimdir ancak senkron canli simifuygulamalarina da uyum
saglamaktadir. ATMS ile cesitli soru tiplerinde soru bankalari olusturulabilir, ¢evrim
ici smavlar yapilabilir. Sisteme videolar ekleyip videolar {izerinden sorular
sorulabilir. Bunlarin disinda raporlama, sohbet, takvim, duyurular gibi birgok &zelligi
daha bulunmaktadir.

Atutor LMS Uzaktan egitim amaciyla tasarlanmis bir yazilumdir. Odevler, dosya ydneticisi,
duyurular, forumlar, anketler, sanal sinif destegi, beyaz tahta uygulamasi, mesajlasma,
dgrenci takibi gibi bircok 6zelligi bulunmaktadir.

Blackboard Blackboard ¢evrim i¢i ders verme, 6grenme, topluluk olusturma ve bilgi paylasim
sistemidir. Notlar, duyurular, kurs icerigi, tartismalar, testler, ddevler, cevrim dist
icerik, derecelendirme/notlandirma gibi dzellikleri bulunmalktadir.

Edmodo Edmodo, 6gretmenler 6grencilerine grup daveti yapabilir, onlara mesaj génderebilir,
dgrenciler icin deneme sinavlarinin olusturulabildigi, sinuf ici etkinliklerin
diizenlenebildigi, 6grencilere duyurularin yapilabildigi ve ders dokiimanlarinin
paylasilabildigi bir sinif yonetim aracidir. Bu sistemde veliler isterlerse 6grencilerini
takip edebilmektedirler.

Kaynak: Okur (2021: 20-21)

Sanal siniflar; “etkilesim saglamak, topluluk bilincini gelistirmek ve farkl yerlerdeki
ogrencilere ulagmak i¢in egitmenler tarafindan tercih edilen yazilimlar/uygulamalar” olarak

tanimlanabilir (Martin & Parker, 2014). Sanal sinif sistemleri; “kapasite, giivenlik, sunucular,
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yazilim ve ag yapilandirmas1” agisindan 6zellikle de mobil sistemleri destelemeli ve

egitmenler ile 6grenenler i¢in islevsel olmalidir (Mcsweeney, 2010). Asagidaki Tablo 3’te

bazi sanal sinif uygulamalart ve bunlarin 6zellikleri yer almaktadir.

Tablo 3

Sanal Sinif Uygulamalar: ve Ozellikleri

Sanal Simf Uygulamalar

Ozellikler

Zoom

Google Meet

Skype

Adobe Connect

MS Teams

Bigbluesbutton

Perculus

Canvas

Ucretli ve ticretsiz suriimleri olan bir uygulamadir. Bu uygulama ile senkron dersler
yapilabilir. Ders esnasinda ekran paylasimi, beyaz tahta, dosya gonderme, sohbet, ses
yansitma (dinleme etkinlikler: i¢in), gorintiild goriigme, sadece sesli goriigme, siufi
eruplara bélerek tartigma va da divalog siniflar: olugturma ve dersi kaydetme gibi
ozellikleri bulunmaktadir. Ucretsiz versivonda 3 kisiyve kadar katilimciyla
kullanilabilmektedir. Bunlarin diginda Zoom ile énceden ders saatlerinizi planlayip
dgrencilerinizle bu takvimi paylasabilmeniz de kolaylik saglamaktadir. Belirlenen tarih ve
saatte 6grenciler derse katilabilmektedirler.

Ucretsiz bir uygulamadir. Uygulamay: kullanmak igin bir Google hesabinizin olmas:
yeterlidir. Ayrica bir uygulama indirmenize gerekmemektedir. Bu uygulama ile ekran
paylagimi, sohbet, katilim raporu alma, moderasyon denetimleri, takvim, toplantivi
kavydetme gib1 6zellikler bulunmaktadir. Goruntili goriigme veya sadece sesli gorigmeler
de yapilabilmektedir.

Skype ticretli ve Gcretsiz stirimleri bulunan video konferans programidir. Skype ile
gruplar olusturulabilir, bu gruplar ayini anda gérigmeye davet edilebilir, gruplarla dosya
veya ekran paylagimui yapilabilir. Ayrica gorigme esnasinda sohbet bolimiinden yazili
olarak da faydalanilabilir.

Adobe Connect ile sesli, yazili ve goruntiild iletisim kurulabilir. Dosya paylaguni, ekran
paylagimi ve ders kaydi yapilabilir. Sanal siiflar olugturulabilir ve bu siniflarla etkinlikler
diizenlenebilir. Anketler olugturulabilir ve anlik sonuglar elde edilebilir. Katilimcilar
yetkilendirilerek gerekli hiyerarsi saglanabilir.

Ucretsiz bir uygulamadir. Bu uygulama ile ddevler verilebilir ve 8devlerin takibi yapilarak
not verilebilir. Ekran paylagimi, beyaz tahta, El kaldirma butonu ile 6z isteme ve tartigma
modu gibi 6zellikleriyle ¢evrim 1¢1 derslerin yapilmasina olanak saglamaktadir.

Acik kaynak kodlu deretsiz bir uygulamadir. Bu uygulama ile ses ve dosya paylagmm
yapilabilir, ders kaydi alimabilir, ders esnasinda sohbet edilebilir. Bu uygulamada beyaz
tahta ve gok kullamicili beyaz tahta 6zelligi de bulunmaktadir. El kaldirma butonu ve
yoklama alma sececegi de &greticilere egitun stirecinde kolaylik saglamaktadir.

Tirkiye dekd ilk yerli sanal simif uygulamasidir. Sesli ve videolu gérigme, sunum
paylasma, ekran paylasimi, sohbet, ders kaydetme, anket ve ortak yazi tahtas: gibi
ozellikler: bulunmaktadir. Ayrica bu uygulama sayesinde anketler ve derslere katilimla
ilgili detayl raporlar kolayca hazirlanabilmektedir.

Canvas™in Geretli ve ticretsiz stirimleri meveuttur. Birden fazla katilimeinn olmasi

durumunda teretl strimiing kullanmak gerekmektedir. Ders olusturma, ses ve video
kaydetme ve yiikleme, takvim, tartigmalar, video konferans, not ekleme, notlandirma,
ddev, dosya ekleme, kisa sinavlar, duyurular, modiller gibi 6zellikleri bulunmaktadir.

Kaynak: Okur (2021: 22-23)
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2.4.4. COVID-19 pandemi siirecinde ¢evrim i¢i 6gretim. Toplumlarin geliserek tarih
sahnesinde medeni ve uygar bir konuma gelebilmesinde temel ve en 6nemli sart, en biiyiik
sermayesi olan insanin iyi egitilmis olmasidir. Kiiresellesmenin sinirlart siliklestirmesi,
hayatin hemen hemen her alaninda 6nemli degisiklikleri ortaya ¢ikararak tiim diinyay: etkisi
altina almistir. Teknolojik gelismeler kiiresellesme ile birlikte biiyiik bir ivme kazanarak
birgok alanda degisim ve doniisiime neden olmustur. Teknolojik gelismelerin s6z konusu bu
alanlardan biri olan egitim alanindaki yansimasi, uzaktan egitim sistemiyle kendine karsilik
bulmus ve klasik egitim anlayisinin disindaki milyonlarca insanin egitilmesine olanak

saglamistir (Alireisoglu, Tiysiiz & Yigit, 2021).

COVID-19 pandemisi tiim diinyay etkisi altina alarak hayatin her alaninda olumsuz
etkilere yol agmistir. Bu olumsuz etkilerin en ¢ok hissedildigi alanlardan biri olan egitim
alani; bu durumdan kurtulmanin ¢éziim yolunu uzaktan egitim modeliyle saglamistir
(Alireisoglu, Tiiystiz & Yigit, 2021).

Yapilan bir arastirmada (Arslan & Sumuer, 2020), 6gretmenlerin en fazla; “fiziksel diizen
boyutunda donanim ve yazilim bilesenleri yoniiyle, plan-program etkinlikleri boyutunda ise
ogretimin degerlendirilmesi bilesenleri agisindan” sorun yasadiklari tespit edilmistir.
Ogretmenlerin deneyimledikleri sorunlar arasinda, “dis ortam giiriiltiisii, internet baglantisi,
derse erisim, dijital igerik yetersizligi, etkilesim eksikligi, kisa ders siiresi, ses iletimi, gizlilik,
giivenlik ve yazilimin uygun olmayan kullanim1” konular1 6n plana ¢ikmustir.

Yapilan basgka bir arastirmada (Cigek, Tanhan & Tanriverdi, 2020), 6grencilerin;
“saldirganlik diizeylerinde artis, COVID-19 nedeniyle olumsuz duygularin yasanmasi, sosyal
yasam ritliellerinde degiskenlik, uykusuzluk, depresyon, istahsizlik, asir1 stres, korku, endise
ve ¢abuk sinirlenme gibi olumsuzluklar yasadigi, genel olarak uzaktan egitime iligkin hem
olumlu hem de olumsuz diisiincelere sahip oldugu” gozlenmistir. Ogretmenlerin; “geng ve

bekar 6gretmenler ile kadin 6gretmenlerin; depresyon, kaygi ve psikolojik esneksizlik
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diizeylerinin yiiksek oldugunu, COVID-19 salgin siirecinde sosyal medya ve internette daha
fazla zaman gegirdigi, uzaktan egitim sistemine kars1 olumlu bir bakis agisina sahip oldugu”
tespit edilmistir.

Cevrim i¢i 6gretim, COVID-19 ile ilgili olarak tam gecisli bir ¢ikis saglamistir.
Ogrencilerin okullarina, gretmenlerine ve arkadaslarina bagl olmasi nedeniyle okullarin ve
oyun alanlarinin kilitlenmesi, agik hava etkinliklerinin kisitlanmasi, fiziksel ve sosyal
yalitilmislik 6grenciler arasinda davranis degisikligine yol agmistir. COVID-19 6grencileri
evlerinde tutmustur. Ogrenciler, arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile goriisememekte, 6zellikle
okul ve sinif ortamini 6zlemektedirler. Sosyal izolasyon ve “Evde Kal” ¢agrilarinin grenciler
arasinda yiiksek bir etkiye sahip olduguna dikkat edilmelidir. Diizenli sinif egitiminin
olmamasi nedeniyle okullar ¢cevrim i¢i 6gretim vererek 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki
boslugu kapatmak i¢in ¢aba sarf etmistir. Cevrim i¢i siniflarin devreye girmesiyle bir yandan
ogrenciler egitimi kagirmamakta, diger yandan ise 6grenci ve veliler; fiziksel ve zihinsel
acidan ve de internetteki diger istenmeyen siteler yliziinden ¢esitli sorunlar ile kars1 karsiya
kalmistir (Priya & Dhanabagiyam, 2020).

COVID-19, tiim diinyay1 etkisine alarak diinyanin bir¢ok iilkesinde sokaga ¢ikma
kisitlamalarinin getirilmesine yol agmis ve okullarin egitim-6gretim faaliyetlerine ara
verilmesine neden olmustur. Bunun sonucu olarak da okul ¢agindaki milyonlarca 6grenci yiiz
yiize egitime devam edememistir. Tiirkiye’de MEB bu duruma hizli bir ¢6ziim olarak EBA
iizerinden derslerin devam etmesi kararmi almistir. Ogretmenlerin EBA’ya kars1 cogunlukla
olumlu bir tutum i¢inde oldugu ve EBA’nin 6grencilere fayda sagladigi ancak, EBA’nin
eksikliklerinin de oldugu yapilan arastirmalarda ortaya konulmustur (Karbeyaz, & Kurt,
2020).

Sonug olarak, ¢evrim i¢i 6grenme deneyimlerinin okul 6ncesinden yiiksekdgretim

sistemlerine kadar tamamen yeni bir uygulama olmadig1 aciktir; ancak, pandemi ve buna bagh
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olarak uygulanan karantinalar ile iginde bulunulan dénem i¢inde yeni bir doniim noktasina
ulasilmis olup 6grencilere etkili, hizli ve siirdiiriilebilir bir sekilde ulasmanin tek yolu haline
gelmistir. Aragtirmalar, bu deneyimlerin ¢ogunun 6grenci igin tatmin edici olmadigini
gostermektedir. Mevcut ¢evrim ici 6grenme siirecinin getirdigi zorluklarin ve engellerin
iistesinden gelmek icin giiclii ve kapsayict 6grenme ortamlari yaratmak icin egitmenlerin

kolaylastirma becerileriyle donatilmasi gerekmektedir (Kaptanoglu, 2021, s.36).
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3. Boliim
Yontem
Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine
iligkin agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, siif 6gretmenlerinin ¢evrim i¢i derslerde yasadiklar1 istenmeyen 6grenci
davranis diizeylerini belirlemeye ve farkli degiskenler agisindan incelemeye yonelik
gerceklestirilen bir Likert tipi 6l¢ek gelistirme ¢aligmasidir.

Likert tipi sorulardaki secenekler, yapilan arastirmayla ilgili goriis bildiren katilimcilarin
verilen ifadeye katilim diizeyini belirler. Sunulan birden ¢ok se¢enek vardir. Bu segenekler
“en diislikten en yiiksege” veya “en kotiiden en 1yiye” seklinde siralanir. Cevaplar alindiktan
sonra yapilan analizde seceneklere sayisal bir deger verilir. Nitel veri nicel olan veriye
doniisiir ve sonuglar analiz edilir (Turan, Simsek & Aslan, 2015).

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Bu ¢alismanin 6rneklemi 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ulagilabilen Tiirkiye genelinde
farkl illerde caligmakta olan 208 kadin, 54 erkek olmak tizere 262 sinif 6gretmeninden
olusmustur.

Arastirma sorularina tesadiifi 6rnekleme yontemi ile se¢ilen 6gretmenler yanit vermistir.
“Basit tesadiifi 6rnekleme, evrenin (popiilasyonun) her vakasinin 6rnekleme esit sekilde dahil
olma olasiliginin oldugu 6rneklemedir” (Tutar & Erdem, 2020).

3.3. Ol¢ek Gelistirme Siireci

3.3.1. Literatiir taramasi. Cevrim i¢i 6gretimde istenmeyen davranis diizeylerini
belirlemeyle ilgili 6lgek gelistirme ¢alismasi yapilmasi amactyla istenmeyen dgrenci
davraniglar1 ve ¢evrim i¢i 6gretimle ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Bu baglamda kitaplar,

makaleler, tezler incelenmis olup pandemi donemi yakin zamandaki bir dilimde gerceklestigi
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icin yapilan yeni katkilar takip edilerek, aragtirma boyunca yeni kaynaklara yonelik
incelemeler devam etmistir.

3.3.2.Madde yazimi. Cevrim i¢i 6gretimde aktif olarak ders veren dgretmenler ile ders
esnasinda yasadiklari sorunlar ve 6grencilerin ders diizenini bozucu davraniglartyla ilgili
goriismeler yapilmistir. 46 maddelik pilot bir madde havuzu olusturulmustur. Bu maddeler,
secenekleri ‘Kesinlikle katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’, ‘Kararsizim’, ‘Katiliyorum’,
‘Kesinlikle katiliyorum” sekilde yanitlanabilen maddelerdir. Pilot 6l¢ekteki 3, 12, 13, 26, 33,
37, 46 maddeleri ters kodlanan maddelerdir.

3.3.3. Taslak olgegin uygulanmasi. Arastirmaya katilan 208 kadin, 54 erkek olmak tizere
262 smif 6gretmeni Google Forms iizerinden kisisel bilgi formunu ve 6lgekleri doldurmustur.

3.4. istatiksel Analiz

3.4.1.Gegerlik. “Gegerlik testin bireyin 6l¢iilmek istenen 6zelligini diger 6zelliklerle
karistirmadan ne derece dogru Slgtiigiiyle ilgilidir. Bir bagka anlatimla 6l¢gme sonuglarinin
gecerligi, amaclanan 6lgmenin gerceklestirilebilme derecesidir” (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019, s.121). Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi
icin SPSS 22.0 ve AMOS 22.0 programlar1 kullanilmistir. Taslak 6l¢egin gegerlik analizinde
faktor analizi kullanilmigtir. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degeri faktor analizi i¢in 6rneklem
biiytikliigiiniin yeterliligini 6l¢mekte olup, bu degerin .800{in {izerinde olmas1 6rneklem
biiytikliigiiniin yiiksek diizeyde yeterli oldugu anlamina gelmektedir (Aksu ve dig, 2017, s.9;
Altunisik ve dig, 2007, 5.226). Bartlett’s test degerinin anlamli olmasi ise dlgegin faktorlere
boliinebilecegini gostermektedir (Aksu ve dig, 2017, s.10; Altunisik ve dig, 2007, s.230).
Aragtirma kapsaminda kullanilan dlgege agiklayict ve dogrulayici faktor analizleri
uygulanmistir. Aciklayici faktor analizinde dondiirme isleminde Varimax dondiirme yontemi
kullanilmigtir. Bir 6l¢ek maddesi iki faktorde yer aliyor ve iki faktordeki yiikleri arasinda
.100’den daha az fark bulunuyorsa (binisik madde) ya da bir faktordeki faktor yiikii 0.300°den

daha az olan maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasi gerekmektedir (Altunisik ve dig, 2007, s.226;
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Cokluk ve dig, 2012, s.194). Maddelerin faktor yiikleri incelenmis, ayni anda birden fazla
faktorde yiiklenen veya faktor yiikii .30’un altinda kalan maddeler 6lgekten sirasiyla
cikarilmistir. Bu islemler sonrasinda 15 maddelik ve 5 alt boyutlu bir 6l¢gek olusturulmustur.
Olgiit gegerliginin belirlenmesi igin uygulanan birinci ve ikinci diizey Dogrulayic1 Faktor
Analizi (DFA) sonucunda uyum indekslerinin dlgiit gegerliligini sagladigi tespit edilmistir.
Olgiit gegerligi, test degerinin dlgiilen 6zellikle iliskili olan baska dlgiitlerle baglantili

gegerligini gosterir (Bliylikoztirk ve dig., 2019, s.123)

3.4.2.Giivenirlik. Biiytikoztiirk ve digerleri (2019)’ne gore giivenirlik 6l¢me sonuglarinin
ayni testi ayni kisilere uygulayarak alinan puanlarin herhangi sekilde hatali ¢itkmamasi, tutarl
olmasi durumudur. Giivenirlik analizi sonuglarina gore 6l¢egin toplami igin Cronbach’s alfa
katsayisi .849 olarak bulunurken, alt boyutlar i¢in .688 ile .841 arasinda degistigi tespit
edilmistir. Cronbah Alpha giivenirlik katsayis1 .00 ile .39 arasinda ise giivenilir degil, .40 ile
49 arasinda ise ¢ok diisiik derecede giivenilir, .50 ile 0.59 arasindaysa diisiik derecede
gilivenilir, .60 ile 0.69 arasinda ise yeterli derecede giivenilir, .70 ile .89 arasinda ise yiiksek
derecede giivenilir, .90’dan biiyiikse ¢ok yliksek derecede giivenilirligi vermektedir

(Ozdamar, 2013a, $.555).

3.4.3.Diger analizler. Demografik degiskenlere gore 6l¢ek puanlari karsilastirilmistir.
Demografik degiskenlere gore 6l¢ek puanlarinin karsilastirilmasindan 6nce verilerin normal
dagilima uygun olup olmadiginin incelenmesinde One Sample Kolmogorov-Smirnov testi
kullanilmustir.

Demografik sorulara gore dl¢ek puanlarinin karsilagtirilmasinda veriler normal dagilim
gdstermedigi icin non-parametrik analizler kullanilmistir. Olgek puanlarinin arastirmaya
katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri, mezun olduklar fakiilteler, gorev yaptiklar1 okul tiirleri,
egitim verdileri siniftaki 68renci sayisi ve ¢evrim i¢i egitim verdigi programa gore

karsilagtirilmasinda Mann Whitney U testi kullanilirken, 6gretmenlerin yas gruplari, mesleki
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kidemleri, egitim verdikleri siniflar, gorev yaptiklart okulun bulundugu yerlesim yeri ve bir
giinde yaptig1 ¢evrim igi ders sayisina gore karsilastirilmasinda Kruskal Wallis H testi
kullanilmistir. Kruskal Wallis H testinde gruplarin arasinda fark olmasi durumunda
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi igin Post Hoc test olarak ikili

karsilastirmalarda Mann Whitney U testi kullanilmistir.
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4.Boliim
Bulgular ve Yorum

4.1.Gecerlige Yonelik Bulgular

4.1.1.Ac¢iklayic faktor analizi. Taslak 6lgek igerisinde arastirmaya katilan sinif
Ogretmenlerinin ¢evrim i¢i 6gretimde istenmeyen davranis diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
Aciklayici Faktor Analizi uygulanmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin yeterliligine yonelik bilgi
veren KMO katsayisi hesaplanmis ve Bartlett’s test degeriyle dlgegin faktorlere
boliinebilecegi Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4
Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini Belirleme Olgegine Iliskin Faktor

Analizine Uygunluk Testleri KMO ve Bartlett’s Test Sonucu

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) .842

, x? 1534.917
Bartlett’s Test Df 105
P .000

Tablo 4 incelendiginde uygulanan faktor analizi sonucunda KMO degeri .842 olarak
bulunmustur. Buna gore 6rneklem biiytikliigliniin faktor analizi i¢in yiiksek diizeyde yeterli
oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada Bartlett’s test degeri anlamli bulunmustur (p<.05).

Yamag egim grafiginde egim ¢izgisinin dogrusal olmaya basladig1 nokta sayis1 kadar
faktoriin se¢ilmesinin uygun olacagi ifade edilmektedir (Altunigik ve dig, 2007, 5.222; Cokluk
ve dig, 2012, 5.193; Ozdamar, 2013b, s.221). Sekil 1°de 6lgek i¢in uygun faktdr sayist

belirlenmistir.
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Sekil 1
Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini Belirleme Olcegine Iliskin A¢iklayic
Faktor Analizi Yamag Egim Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue
Lt

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Component Number

Sekil 1 incelendiginde 5 ve 6’1nc1 noktadan itibaren grafigin dogrusal olmaya basladig:
goriilmektedir. Bu nedenle uygun faktor sayisi 5 olarak belirlenmistir. Tablo 5’te maddelerin

faktor yiikleri incelenerek gereken maddeler ¢ikarilmis ve faktorler isimlendirilmistir.



Tablo 5
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Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini Belirleme Olgegi Aciklayict Faktor

Analizi Faktor Yiikleri

Faktor 1

Faktor 2

Faktor 3

Faktor 4

Faktor 5

Acikladig
varyans

43) Ders sirasinda baglantidan ¢ikip bir daha derse gelmeme
istenmeyen davranistir.

41) Ogrencilerin derse katilmamasi istenmeyen davranistir.

36) Ogrencinin soru sorulunca programm kapatmas: istenmeyen
davranistir.

42) Ogrencilerin dersi dikkatli dinlememesi ve sorulan soruya cevap
vermemesi istenmeyen davranistir.

10) Ogrencinin aniden arka plan degistirmesi arkadaslarinin
dikkatini dagitir.

16) Derslerde arka plan efekti yapan 6grenciler arkadaslarinin
dikkatini dagitir.

11) Ses efekti kullanan 6grenciler dersin diizenini bozar.

2) Ders sirasinda 6grencinin arkadaslarina oyuncaklarini géstermesi
arkadaglarinin dikkatini dagitir.

30) Dersle ilgili olmayan konularda konugma dersi boler.

29) Masasinda bulunan ders dis1 materyallerle ugrasmasi derste
anlatilan1 kagirmasina sebep olur.

17) Ders esnasinda dans etme, oyun oynama istenmeyen davranistir.

37) Soz verilmeden mikrofonu agarak konusan 6grenci dersin
diizenini bozmaz.

46) Ogrencilerin mikrofonlarini izinsiz agmalar1 dersin diizenini
bozmaz.

39) Derste uyuyakalan dgrenci arkadaglarinin dikkatini dagitir.

40) Derse zamaninda gelmeyen 6grenci dersin diizenini bozar.

foe)
N
[

.783

782

741

.860

812

122

.761

.758

752

.566

.859

841

.853

743

19.27

15.55

15.25

10.58

10.32

Tablo 5’e gore yapilan AFA kapsaminda binisik olan ya da faktor yiikii .300’{in altinda

olan maddeler dlgekten ¢ikarildiktan sonra tekrar faktor analizi uygulanmistir. Faktor 1 “derse

aktif katilmama”, faktor 2 “ses ve gortintii efektleriyle oynama”, faktor 3 “ders disindaki

eylemlerle ilgilenme”, faktor 4 “mikrofonu izinsiz agma”, faktor 5 “derste uyuma veya derse

gec gelme” seklinde isimlendirilmistir. Olgegin 1’inci faktdriiniin agikladig varyans %19.27,

2’nci faktoriiniin agikladig1 varyans %15.55, 3’lincii faktoriiniin agikladig1 varyans %15.25,
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4’lincii faktoriiniin agikladig1 varyans %10.58, 5’inci faktoriiniin agikladig1 varyans %10.32,
Olgegin toplamda agikladig1 varyans %70.98°dir.

4.1.2.Dogrulayic1 faktor analizi. Dogrulayici faktor analiziyle ilgili kabul edilebilir
degerler; Ki-kare/sd<5, RMSEA< .09, GFI> .90, RMR<5 (Ozdamar, 2013), CFI> .90, AGFI>
.85), SRMR< .10 (Bayram, 2016) seklinde olup elde edilen sonuglar Tablo 6 ve Tablo 7’de

gosterilmistir.

Tablo 6

Birinci Diizey Dogrulayict Faktor Analizine Iliskin Uyum Indekslerinin Degerlendirilmesi

Ki-Kare/sd RMSEA CFI GFI AGFI RMR SRMR

2.652 .080 910 905 .855 .048 .065

Tablo 6’ya gore birinci diizey DFA’ya iliskin uyum indeksi degerleri incelendiginde, elde
edilen degerlerin (Ki-kare/sd=2.652; RMSEA=.080; CFI=.910; GFI1=.905; AGFI=.855;
RMR=.048; SRMR=.065) kabul edilebilir uygunluk diizeyinde oldugu ve birinci diizey DFA
sonucunda 6l¢egin Olclit gecerliligin uygun oldugu goriilmektedir. Birinci diizey DFA faktor

yiiklerinin hangi degerler arasinda degistigi Sekil 2°de gosterilmistir.



Sekil 2

o1

Birinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi Semasi

s43

32 s42

s41

s36

s16

s11

s10

s30
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s46

s37

.66

s40

s39
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T7

72

by 7 <

74

.70

.85

.58
.64

.45

.58

79

.83

.68

Sekil 2 incelendiginde, birinci diizey DFA faktor yiiklerinin .45 ile .85 arasinda degistigi

goriilmektedir.
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Tablo 7

Ikinci Diizey Dogrulayict Faktor Analizine Iliskin Uyum Indekslerinin Degerlendirilmesi

Ki-Kare/sd RMSEA CFI GFI AGFI RMR SRMR

2.501 076 914 .904 .861 .049 .063

Tablo 7°de ikinci diizey DFA’ya iliskin uyum indeksi degerleri incelendiginde, elde edilen
degerlerin (Ki-kare/sd=2.501; RMSEA=.076; CFl=.914; GFI=.904; AGFI=.861; RMR=
.049; SRMR=.063) kabul edilebilir uygunluk diizeyinde oldugu ve ikinci diizey DFA
sonucunda &lgegin 6lciit gegerliligin uygun oldugu goriilmektedir. ikinci diizey DFA’da

PR

faktor yiiklerinin hangi degerler arasinda degistigi Sekil 3’te gosterilmistir.



Sekil 3

Ikinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi Semast
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Sekil 3 incelendiginde, ikinci diizey DFA’da faktor yiiklerinin .54 ile .85 arasinda degistigi

goriilmektedir.

4.2.Giivenirlige Yonelik Bulgular

Taslagin giivenirligini incelemek amaciyla Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi

hesaplanmistir. Giivenirlik analizi sonuclarina gore 6lgegin toplami i¢in Cronbach alfa
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oo

katsayisi .849 olarak bulunurken, alt boyutlar i¢in .688 ile .841 arasinda degistigi tespit
edilerek Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini Belirleme Olgegi Giivenilirlik Analizi

Sonuclari

Alt boyut Cronbach’s Alpha

Derse aktif katilmama 841

Ses ve gorintii efektleriyle oynama 801

Ders disindaki eylemlerle ilgilenme 165

Mikrofonu izinsiz agma .688

Derste uyuma veya ge¢ gegme 714

Toplam puan .849

Tablo 8 incelendiginde Cevrim I¢i Ogretimde istenmeyen Davranis Diizeylerini Belirleme
Olgegi’nin mikrofonu izinsiz agma alt boyutunun yeterli diizeyde giivenilir, ders disindaki
eylemlerle ilgilenme, derste uyuma veya geg¢ gelme, derse aktif katilmama, ses ve goriintii
efektleriyle oynama alt boyutlarinin ve toplam 6lgek puanin ise yiiksek diizeyde giivenilir

oldugu goriilmektedir (Ozdamar, 2013a, $.555).



4.3.Betimleyici Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas grubu, mezun oldugu fakiilte, mesleki

kidemlerine yonelik bilgiler Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans ve Yiizdelik
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Dagilimlar
Degisken Alt degisken f %
Cinsiyet Kadin 208 79.4
Erkek 54 20.6
23-27 yas 41 15.6
28-32 yas 92 35.1
Yas grubu 33-37 yas 45 17.2
38-42 yas 34 13.0
42 yas ve lizeri 50 191
< . Egitim Fakdiltesi 200 76.3
Mezun oldugu fakiilte 1o e e it 62 237
1-5 yil 70 26.7
6-10 yil 67 25.6
Mesleki kidem 11-15y1l 48 18.3
16-20 yil 31 11.8
20 y1l ve tizeri 46 17.6

Tablo 9’a bakildiginda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %79.4’1i kadin, %20.6°s1 erkek,

%15.6°s1 23-27 yas grubunda, %35.1°1 28-32 yas grubunda, %17.2’si 33-37 yas grubunda,

%131 38-42 yas grubunda, %19.1°1 42 ve daha fazla yas grubunda, %76.3’i egitim fakiiltesi

mezunu, %23.7’si diger fakiilte / enstitli mezunu, %26.7’sinin mesleki kidemi 1-5 yil,

%25.6’s11n mesleki kidemi 6-10 yil, %18.3’linlin meslek kidemi 11-15 y1l, %11.8’inin

mesleki kidemi 16-20 yil, %17.6’sinin mesleki kidemi 20 yil ve lizeridir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin gorev yaptig1 okul tiirii, egitim verdikleri sinif diizeyi, gorev yaptiklari okulun

bulundugu yerlesim yeri, egitim verdigi siniftaki 6grenci sayisi, cevrim i¢i ders verdigi

program, bir giinde yaptig1 ¢evrim i¢i ders sayisina gore bilgiler Tablo 10°da gosterilmistir.



Tablo 10

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gérev Yaptiklart Okul ve Verdikleri Ders Bilgilerine

Iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar
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Degisken Alt degisken f %
Gorev yaptig1 okul tiirti Qevlet okulu 180 68.7
Ozel okul 82 31.3
1. stmf 58 22.1
e e 2. simif 82 31.3
Egitim verdigi simf 3. sif 61 233
4. simif 61 23.3
N . Koy 37 14.1
.
Il merkezi 130 49.6
Egitim verdigi smiftaki 1-25 kisi 144 55.0
Ogrenci sayist 25 kisi ve lizeri 118 45.0
Cevrim i¢i ders verdigi Zoom 220 84.0
program Diger 42 16.0
Bir gilinde yaptig1 ¢evrim 1-3 20 7.6
ici ders sayisi 4-6 209 798
6-9 33 12.6

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %68.7’si devlet okulunda gorev

yaparken, %31.3’1 6zel okulda gorev yapmakta, %22,1°i 1.simiflara egitim vermekte, %31.3°1

2.siniflara egitim vermekte, %23.3’1 3.smiflara egitim vermekte, %23.3’1i 4.siniflara egitim

vermekte, %14.1°i kdy okulunda gorev yaparken, %36.3’i ilge merkezinde gorev yapmakta,

49.6’s1 il merkezinde gorev yapmakta, %55°1 1-25 kisilik siniflarda egitim vermekte, %45°1

25 ve daha fazla kisilik simiflarda egitim vermekte, %84l ¢evrim i¢i derslerini Zoom

programu ile veriyorken, %16’s1 diger programlar ile vermekte, %7.6’s1 bir giinde 1-3 ¢evrim

ici ders yaparken, %79.8°1 4-6 ders yapmakta, %12.6’s1 6-9 ders yapmaktadir. COIDDBO’ye

iliskin tanimlayici istatistikler Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini

Belirleme Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarina Iliskin Tammlayici Istatistikler

Boyutlar X SS

Derse aktif katilmama 4.74 547

Ses ve gorintii efektleriyle oynama 4.42 173
Ders disindaki eylemlerle ilgilenme 4.50 .676
Mikrofonu izinsiz agma 4.26 1.089
Derste uyuma veya ge¢ gegme 4.23 948
Toplam puan 4.48 524

Tablo 11°e gore arastirma kapsaminda gelistirilen Cevrim igi Ogretimde Istenmeyen
Davranis Diizeylerini Belirleme Olgegi alt boyut ve toplam puanlari aritmetik ortalamalarina
gore degerlendirilmekte olup, puanlari 1-5 arasinda degismektedir. Tablo 11 incelendiginde
ogrencilerin derse aktif katilmama, ses ve goriintii efektleriyle oynama, ders disindaki
eylemlerle ilgilenme, mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma veya ge¢ gelme ve istenmeyen
davramislar1 toplam sergileme diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. COIDDBO’ye ait
One Sample Kolmogorov-Smirnov Normallik Analizi Sonuglart Tablo 12°de gosterilmistir.
Tablo 12
Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini Belirleme Olgegi One Sample

Kolmogorov-Smirnov Normallik Analizi Sonug¢lart

Alt boyut Test degeri p
Derse aktif katilmama 354 .000
Ses ve gorlntii efektleriyle oynama .267 .000
Ders disindaki eylemlerle ilgilenme 228 .000
Mikrofonu izinsiz agma 316 .000
Derste uyuma veya gec gegme 231 .000
Toplam puan .160 .000

Tablo 12 incelendiginde, arastirma kapsaminda kullanilan Cevrim Igi Ogretimde
Istenmeyen Ogrenci Davranis Diizeylerini Belirleme Olgegi’nin alt boyutlarinin ve toplam

ol¢ek puaninin normal dagilima uygun olmadigi (p< .05) tespit edilmistir. Bu nedenle
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demografik sorulara gore 6lgek puanlarinin karsilastirilmasinda non-parametrik analizler
kullanilmagtir.

4.4. Cevrim Ici Ogretimde istenmeyen Davramslarin Sosyodemografik Degiskenlere
Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6lgek puanlari arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri, mezun olduklari
fakiilteler, gorev yaptiklar1 okul tiirleri, egitim verdileri siniftaki 6grenci sayisi ve ¢evrim igi
egitim verdigi programa gore karsilastirilmistir. Tablo 13’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin
COIDDBO’ye ait puanlarinin cinsiyetine gére karsilastirilmasina yer verilmistir. Anlaml
farklilik bulunan cinsiyet grubunun, hangisi oldugunu belirlemek icin Mann Whitney U testi

kullanilmustir.
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Tablo 13
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini

Belirleme Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmast

Boyutlar Cinsiyet N X SS U p

Kadin 208 4.76 0.52
Derse aktif katilmama 50145 .147
Erkek 54 465 0.63

S e Kadin 208 4.47 0.73
€s ve goruntu

_ 4683.0 .045
efektleriyle oynama Erkek 54 423 0.90

Ders disindaki Kadn 208 455 0.60

_— 4554.0 .025
eylemlerle ilgilenme Erkek 54 497 087

Kadin 208 430 1.06
Mikrofonu izinsiz agma 5165.5 .315
Erkek 54 411 120

Derste uyuma veya geg Kadn 208 4.27 0.88
52340 .418

gelme Erkek 54 407 117

Kadin 208 452 047
Toplam puan 4551.0 .031
Erkek 54 432 0.67

Tablo 13 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore algiladiklari
ogrencilerin derse aktif katilmama, mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma veya ge¢ gelme
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig: (p> .05), ancak kadin
ogretmenlerin algiladiklar1 6grencilerin ses ve goriintii efektleriyle oynama, ders disindaki
eylemlerle ilgilenme ve toplam istenmeyen davraniglarin sergilenmesi diizeylerinin erkek
ogretmenlerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu (p< .05) goriilmiistiir. Tablo 14’te
aragtirmaya katilan dgretmenlerin COIDDBO’ye ait puanlarinin yas gruplarina gére
karsilastirilmasina yer verilmistir. Anlamli farklilik bulunan yas gruplarinin, hangileri

arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney U testi kullanilmigtir.



Tablo 14

60

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini

Belirleme Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Yas Gruplarina Gore Karsilastirilmasi

Gruplar
Boyutlar ~ Yasgrubu N X SS X2 p arasi
fark
23-27 yas 41 4.77 0.35
28-32 yas 92 4.76 0.42
Derse aktif 33-37yas 45 4.63 0.66 26 624 i
katilmama 38-42 yas 34 4.76 0.69 ' '
Pyasve g5y 473 0.66
uzer1
23-27 yas 41 4.40 0.69
Ses ve  28-32yas 92 4.30 0.75
gorilinti 33-37 yas 45 4.40 0.77
efektleriyle  38-42yas 34 446 104 01 039 2<4,2<5
oynama “yasve g5y 463 0.63
uzerl
23-27 yas 41 4.57 0.51
Ders 28-32 yas 92 441 0.75
disindaki 33-37 yas 45 4.39 0.64 8.2 083 i
eylemlerle 38-42 yas 34 4.63 0.76 ' '
ilgilenme 42“yas ve 50 460 0.60
uzerl
23-27yas 41 4.44 0.98
. 28-32 yas 92 4.21 1.08
:\Z"i':sriozfo”“ 33-37yas 45  4.09 1.19 - 083 ]
38-42 yas 34 4.63 0.88
agma 42 yas ve
o 50 4,12 1.18
uzerl
23-27 yas 41 4.46 0.69
Derste 28-32 yas 92 4.19 0.96
uyuma veya 33-37 yas 45 4.01 0.97 6.5 168 i
38-42 yas 34 4.24 1.09
gec gelme 47 vas Ve
Yas 50  4.30 0.97
uzerl
23-27yas 41 456 0.33
28-32 yas 92 4.43 0.53
Toplam 33-37 yas 45 4.37 0.55 74 114 i
puan 38-42 yas 34 4.58 0.65 ' '
42yasVe gy 454 052

uzeri

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas gruplarina gore

algiladiklar1 6grencilerin derse aktif katilmama, ders disindaki eylemlerle ilgilenme,
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mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma veya gec gelme ve toplam istenmeyen davranislari
sergileme diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p> .05), ancak ses
ve dgrencilerin goriintii efektleriyle oynama algi diizeylerinin 6gretmenlerin yas gruplarina
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 (p< .05), hangi yas gruplarinin arasinda
farklilik oldugunu belirlemek icin Mann Whtitney U testi ile yapilan ikili karsilastirmalara
gore 38-42 yas ile 42 ve daha fazla yas grubundaki gretmenlerin algiladiklari 6grencilerin
ses ve gorinti efektleriyle oynama diizeyinin 28-32 yas grubundaki 6gretmenlerden anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu (p< .05) belirlenmistir.

Tablo 15

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini

Belirleme Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Mezun Olduklar: Fakiiltelere Gore

Karsilastiriimasi
Boyutlar Fakiilte N X SS U p
. Egitim Fakiiltesi 200 4.71 0.59
Derse aktif katilmama Diger Fakiilte / Enstitii 62 482 037 5596.0 .166
Ses ve goriintii Egitim Fakiiltesi 200 4.40 0.78 55935 214
efektleriyle oynama Diger Fakiilte / Enstitii 62 4.49 0.75 ' '
Ders disindaki Egitim Fakiiltesi 200 4.46 0.70 53330 081
eylemlerle ilgilenme Diger Fakiilte / Enstitii 62 4.61 0.58 ' '
Mikrofonu izinsiz Egitim Fakiiltesi 200 4.28 1.09 60155 695
acma Diger Fakiilte / Enstitii 62 4.23 1.09 ' '
Derste uyuma veya geg Egitim Fakiiltesi 200 4.14 1.01 49850 014
gelme Diger Fakiilte / Enstitii 62 4.52 0.65 ' '
Toplam puan Egitim Fakiiltesi 200 4.45 0.54 51625 046

Diger Fakiilte / Enstitii 62 4.58 0.48

Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar fakiiltelere
gore algiladiklar1 6grencilerin derse aktif katilmama, ses ve goriintii efektleriyle oynama, ders
disindaki eylemlerle ilgilenme ve mikrofonu izinsiz agma diizeylerinin istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilasmadig (p> .05), ancak diger fakiilte/enstitii mezunu olan
ogretmenlerin algiladiklar1 6grencilerin derste uyuma veya ge¢ kalma ve toplam istenmeyen

davraniglarin sergilenmesi diizeylerinin egitim fakiiltesi mezunu dgretmenlerden anlamli
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diizeyde daha yiiksek oldugu (p< .05) belirlenmistir. Tablo 16’da arastirmaya katilan
ogretmenlerin COIDDBO’ye ait puanlarinin mesleki kidemlerine gore karsilastirilmasia yer
verilmistir. Anlamli farklilik bulunan mesleki kidem gruplarinin, hangileri arasinda oldugunu

belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi kullanilmigtir.
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Tablo 16
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini

Belirleme Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarimin Mesleki Kidemlerine Gére

Karsilastirtimasi
. Gruplar
Boyutlar Mesleki N X SS X2 p arasi
kidem fark
1-5 yil 70  4.68 0.55
6-10 yil 67 4.80 0.41
Derse aktif 11-15 y1l 48 4.68 0.49 8.7 069 i
katilmama 16-20 y1l 31 4.82 0.69 ' '
0yilve 45 473 066
uzer1
1-5 yil 70 4.26 0.72
Ses ve 6-10 yil 67 4.42 0.73
gorlintii 11-15 yil 48 4.40 0.80
efektleriyle  16-20y0 31 449 103 >t 01 1<41<S
oynama - 20yilve 44 464 065
uzerl
1-5 yil 70 4.48 0.60
Ders 6-10 yil 67 4.43 0.77
disindaki 11-15 y1l 48 4.39 0.67 38 066 i
eylemlerle 16-20 yil 31 4.64 0.78 ' '
llgilenme - 20yilve 46 464 056
uzeri
1-5 yil 70 4.34 1.08
Mikrofonu 6-10 yil 67 4.19 1.03
izinsiz 11-15 y1l 48 4.25 1.06 6.0 197 -
acma 16-20 y1l 31 4.52 1.12
20+ yil 46 4.11 1.21
1-5yil 70 4,22 0.92
Derste 6-10 y1l 67 4.25 0.98
uyuma veya 11-15y1l 48 4.04 0.89 6.2 187 i
16-20 y1l 31 4.27 1.14 ' '
geg gelme 20 y1l ve
I 46 438 0.88
uzerl
1-5yil 70 4.44 0.45
6-10 yil 67 4.47 0.53
Toplam 11-15y1l 48 4.40 0.54 78 100 i
puan 16-20 y1l 31 4.59 0.64 ' '
20 y1l ve

46 4.56 0.51

uzeri
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Tablo 16 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gére
algiladiklar1 6grencilerin derse aktif katilmama, ders disindaki eylemlerle ilgilenme,
mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma veya gec gelme ve toplam istenmeyen davranislari
sergileme diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig: (p> .05), ancak ses
ve dgrencilerin goriintii efektleriyle oynama algi diizeylerinin 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi (p< .05), hangi mesleki
kidemler arasinda farklilik oldugunu belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi ile yapilan ikili
karsilagtirmalara gore mesleki kidemi 16-20 y1l ile 20 yil ve iizeri olan 6gretmenlerin
algiladiklar 6grencilerin ses ve goriintii efektleriyle oynama diizeyinin mesleki kidemi 1-5 y1l
olan 6gretmenlerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu (p< .05) belirlenmistir. Tablo
17°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin COIDDBO’ye ait puanlarmin gérev yaptig1 okul
tiiriine gore karsilagtirilmasina yer verilmistir.

Tablo 17
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini

Belirleme Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Gérev Yaptigi Okul Tiiriine Gore

Karsilastirtlmasi
Boyutlar OKul tiirii N X SS U p
Derse akiifkaulmama Do Ot 180 478 090 70815 531
efeiife:ie)/i(geogl)l/ﬁ?ma D(%\;I:f c())ll::ljllu 18820 jﬁ 8?2 69995 475
eyI]e_)rﬁin(lieleillr;?é(r:me Dg\geelt(?lgllu 18820 jig 8% 6962.5 .44l
lonuniz - Deftois 1 432 LD gssg oy
Do s Do 80 419 0% e g

Devlet okulu 180 4.49 0.53
Toplam puan Ozel okul 82 4.45 0.52 6886.0 .383
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Tablo 17 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine
gore algiladiklar1 6grencilerin derse aktif katilmama, ses ve goriintii efektleriyle oynama, ders
disindaki eylemlerle ilgilenme, mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma veya gec gelme ve
toplam istenmeyen davranislar sergileme diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmadigi (p> .05) goriilmiistiir. Tablo 18’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin
COIDDBO’ye ait puanlarinn egitim verdigi siniflara gore karsilastirilmasina yer verilmistir.
Anlamli farklilik bulunan siniflarin, hangileri arasinda oldugunu belirlemek i¢cin Mann

Whitney U testi kullanilmistir.
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Tablo 18
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini

Belirleme Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Egitim Verdigi Sinmiflara Gore

Karsilastirtimasi
Egitim Gruplar
Boyutlar verdigi N X SS X2 p arasi
sinif fark
1. simif 58 4,75 0.62
Derse aktif 2. sif 82 4.67 0.67 16 201 i
katilmama 3. smif 61 4.82 0.37 ' '
4. simif 61 4,72 0.43
Ses ve 1. simf 58 4.30 0.93
goriinti 2. siif 82 4.32 0.81 4 261 i
efektleriyle 3. sif 61 4.54 0.68 '
oynama 4. simif 61 4,55 0.61
Ders 1. simif 58 4.52 0.69
disindaki 2. sinif 82 4.48 0.63 1 801 i
eylemlerle 3. sif 61 4.49 0.79 '
ilgilenme 4. simf 61 4.50 0.61
. 1. simf 58 4.48 1.05
Mikrofonu
izinsiz 2. simf 82 4.07 1.14 9.2 027 152
acma 3. simif 61 4.39 0.93
4. simif 61 4.19 1.17
Derste 1. stmf 58 4.22 1.01
uyuma veya 2. siif 82 4.09 1.02 3 388 i
aec gelme 3. sif 61 4.38 0.85
4. simif 61 4.28 0.88
1. simif 58 4.49 0.56
Toplam 2. smif 82 4.39 0.61
puan 3.smif 61 456 047 35 320 -
4. simif 61 4.50 0.39

Tablo 18 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim verdikleri siniflara gére
algiladiklar1 6grencilerin derse aktif katilmama, ses ve goriintii efektleriyle oynama, ders
disindaki eylemlerle ilgilenme, derste uyuma veya ge¢ gelme ve toplam istenmeyen
davranislar1 sergileme diizeylerinin istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilagmadig1
(p>.05), ancak mikrofonu izinsiz agma algi diizeylerinin 6gretmenlerin egitim verdikleri
siiflara gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi (p< .05), hangi siniflara egitim

veren Ogretmenler arasinda farklilik oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney U testi ile



67

yapilan ikili karsilagtirmalara gore 1. siniflara egitim veren dgretmenlerin algiladiklar
ogrencilerin mikrofonu izinsiz agma diizeyinin 2. Smiflara egitim veren égretmenlerden
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu (p< .05) belirlenmistir. Tablo 19°da arastirmaya katilan
ogretmenlerin COIDDBO ye ait puanlarmin gérev yaptiklar: okulun bulundugu yerlesim
yerine gore karsilastirilmasina yer verilmistir.

Tablo 19

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini
Belirleme Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Gérev Yaptiklar: Okulun Bulundugu

Yerlesim Yerlerine Gore Karsilastiriimasi

Yerlesim - 2
Boyutlar yeri N X SS X p
: Koy 37 4.60 0.71
Derse Ak e merkezi 95 475 053 26 278
Il merkezi 130 4.76 0.50
Ses ve goriintii Koy 37 421 0.96
efektleriyle flge merkezi 95 4.39 0.80 2.4 .306
oynama Il merkezi 130 4.50 0.68
Ders disindaki Koy 37 4.32 0.84
eylemlerle Ilge merkezi 95 4.49 0.60 3.8 149
ilgilenme 11 merkezi 130 4.55 0.68
. Koy 37 3.97 1.29
I'Z\f'r'l';rzo‘;‘;rr‘lfa flge merkezi 95 437 0.94 35 477
Il merkezi 130 4.27 1.12
Derste uyuma . Koy 37 4.14 1.05
veya gec gelme lige merkezi 95 4.28 0.88 0.5 763
Il merkezi 130 4.22 0.97
Koy 37 4.30 0.67
Toplam puan flge merkezi 95 4.50 0.51 3.2 205

Il merkezi 130 4.51 0.48

Tablo 19 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklart okulun
bulundugu yerlesim yerine gore algiladiklar1 6grencilerin derse aktif katilmama, ses ve
gortintii efektleriyle oynama, ders disindaki eylemlerle ilgilenme, mikrofonu izinsiz agma,
derste uyuma veya ge¢ gelme ve toplam istenmeyen davraniglari sergileme diizeylerinin

istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p> .05) belirlenmistir. Tablo 20°de
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aragtirmaya katilan dgretmenlerin COIDDBO’ye ait puanlarinin ders verdikleri siniftaki
Ogrenci sayilarina gore karsilastirilmasina yer verilmistir.

Tablo 20

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini
Belirleme Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Ders Verdikleri Siniftaki Ogrenci

Sayilarina Gére Karsilagtirtimasi

Boyutlar Ogrenci sayisi N X SS U p
. 1-25 kisi 144 4,72 0.58
Derse aktif katilmama 25 kisi ve iizeri 118 476 0.50 82135 .580
Ses ve goriintii 1-25 kisi 144 4.34 0.83
efektleriyle oynama 25 kisi veizeri 118 451 069 (0240 127
Ders disindaki 1-25 kisi 144 4.44 0.73
eylemlerle ilgilenme 25 kisi veizeri 118 456 061 (072> 196
Mikrofonu izinsiz 1-25 kisi 144 4.28 1.04
acma 25 kisiiizeri 118 425 115 02890 702
Derste uyuma veya ge¢ 1-25 kisi 144 4.22 0.93
gelme 25kisiveiizeri 118 424 097 01880 .59
Toplam puan 1-25 kisi 144 4.44 054 27120 197

25 kisi ve tlizeri 118 4,52 0.51

Tablo 20 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin egitim verdikleri siniflardaki
kisi sayisina gore algiladiklar1 6grencilerin derse aktif katilmama, ses ve goriintii efektleriyle
oynama, ders disindaki eylemlerle ilgilenme, mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma veya geg
gelme ve toplam istenmeyen davraniglar sergileme diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilagmadigi (p> .05) belirlenmistir. Tablo 21°de arastirmaya katilan
ogretmenlerin COIDDBO’ye ait puanlarinin ¢evrim ici 6gretimde kullandigi programa gore

karsilagtirilmasina yer verilmistir.
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Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini

Belirleme Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Cevrim I¢i Ogretimde Kullandig

Programa Goére Karsilagtirilmasi

X1

Boyutlar Program N SS U p
Derse aktif katilmama Iz)?gg 20 Al 1% ames 3w
T - I R G
eylgniincllésillr;?gme ZDci)gg 24220 j11451(1) 825 41865 312
o B @02 1%
O R S S
Toplam puan ZDCI’;’;: 24220 i:ig 832 3969.0 .146

Tablo 21°¢ gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gevrim igi 6gretimde kullandigi

programlara gore algiladiklar1 6grencilerin derse aktif katilmama, ses ve goriintii efektleriyle

oynama, ders disindaki eylemlerle ilgilenme, mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma veya geg

gelme ve toplam istenmeyen davraniglari sergileme diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilagmadigi (p> .05) belirlenmistir. Tablo 22’de arastirmaya katilan

ogretmenlerin COIDDBO’ye ait puanlarinin ¢evrim i¢i 6gretimde bir giinde yaptig1 ders

sayilaria gore karsilastirilmasina yer verilmistir.
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Tablo 22
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini
Belirleme Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Bir Giinde Yaptigi Cevrim I¢i Ders

Sayilarina Gore Karsilastirilmasi

Boyutlar Ders sayist N X SS NG p
1-3 20 4.68 0.50
Derse akuif 4-6 209 4.73 0.58 0.4 805
katilmama
6-9 33 4.80 0.36
1-3 20 4.03 1.02
Ses ve gorlinti
efektleriyle 4-6 209 4.48 0.71 5.1 .080
oynama
6-9 33 4.23 0.92
1-3 20 455 0.77
Ders disindaki
eylemlerle 4-6 209 4.49 0.68 1.0 .596
ilgilenme
6-9 33 4.47 0.61
1-3 20 4.03 1.24
Mikrofonu 4-6 209 429 110 2.0 372
izinsiz agma
6-9 33 4.24 0.91
1-3 20 3.93 1.23
Derste uyuma 4-6 209 4.26 0.94 13 525
veya gec gelme
6-9 33 4.24 0.80
1-3 20 4.33 0.68
Toplam puan 4-6 209 450 053 2.2 .337
6-9 33 4.45 0.40

Tablo 22’ye bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin giinliik yaptiklari gevrim igi
ders sayisina gore algiladiklar1 6grencilerin derse aktif katilmama, ses ve goriintii efektleriyle

oynama, ders disindaki eylemlerle ilgilenme, mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma veya geg



gelme ve toplam istenmeyen davraniglari sergileme diizeylerinin istatistiksel olarak anlaml

diizeyde farklilagmadigi (p> .05) belirlenmistir.
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5.Boliim
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

5.1. Tartisma ve Sonucg

Bu boliimde ilkokul 6grencilerinin ¢evrim igi 6gretimde istenmeyen davranis diizeylerini
belirleme ve farkli degiskenler a¢isindan incelemeye yonelik ¢alismanin sonuglarina yer
verilmistir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarina yonelik goriislerinde
ogrencilerin, derse aktif katilmama, ses ve goriintii efektleriyle oynama, ders disindaki
eylemlerle ilgilenme, mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma veya ge¢ gelme ve istenmeyen
davranislar1 toplam sergileme diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Yaras ve Turan’in
(2021) yapmis oldugu arastirma sonucunda 6gretmenlerin yiiz yiize egitimde sinifta
gozlemledikleri en sik karsilasilan istenmeyen 6grenci davraniglar: arasinda derse karst
ilgisizlik, siklikla ge¢ gelme, okul devamsizligi oldugunu ortaya koymuslardir. Kazak ve
Koyuncu (2021) sinifta karsilasilan istenmeyen 6grenci davranislarindan bazilarinin derste
uyuma, dikkat dagimikligi, kurallara uymama, derse ge¢ gelme gibi davranislarin oldugunu
tespit etmiglerdir. Bu durum literatiirde yer alan yiiz yiize egitimdeki istenmeyen 6grenci
davraniglari ile ¢evrim i¢i 6gretimde yer alan istenmeyen 6grenci davraniglarinin benzer
oldugunu géstermektedir. Ogrencinin simf ortaminda parmak kaldirmadan konusmasi ders
akisin1 nasil bozuyorsa mikrofonu izinsiz acarak konusmasi da ders akisini bozmaktadir. Ders
dis1 eylemlerle ilgilenme davranigi her iki sekilde de istenmeyen 6grenci davranigidir. Bu
arastirma sonucunun Ozer, Bozkurt, Tuncay’n (2014) yapmis oldugu arastirma sonucu
destekler nitelikte olup 6gretmenlerin yiiz yiize 6gretimde sinifta en sik karsilastiklar
istenmeyen 0grenci davranislari, arkadaglarini sikayet etmenin yani sira sinifta izin almadan
konusmak, ders dis1 seylerle ugrasmak seklindedir.

Cinsiyetlerine gore 68retmenlerin ¢evrim i¢i 6gretimde algiladiklar1 derse aktif katilmama,

mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma veya gec¢ gelme davranis diizeyleri anlamli diizeyde
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farklilik gostermezken, kadin 6gretmenlerin algiladiklar1 ses ve goriintii efektleriyle oynama,
ders disindaki eylemlerle ilgilenme ve toplam istenmeyen davranis diizeyinin erkek
ogretmenlere gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Tanhan ve Sentiirk’iin
(2011) yaptig1 calismada 6gretmenlerin sinif i¢i egitimde istenmeyen 6grenci davranislarina
yonelik 6gretmen tutumunda cinsiyetin 6gretmen tutumlari arasinda farkliliga yol actigi
belirlenmis, kadin 6gretmenlerin erkek d6gretmenlere gore daha olumsuz tutuma sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Cift¢i (2015) sinif yonetimi agisindan kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlere gore daha otoriter oldugunu, Ozdas, Ekinci ve Bindak (2014), kadin
ogretmenlerin demokratik tutumlariin erkek 6gretmenlere gore daha olumlu oldugunu
belirtmistir. Ozyildirim ve Aksu’nun (2021) arastirmasinda kadin dgretmen adaylarmin smif
yonetimine iligkin etik duyarlik (duygu okumasi ve farkli bakis agisina sahip olunmasi
becerisi) konusunda, erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek hesaplandigi tespit
edilmistir. Kale ve Babursah (2017) kadinlarin girdikleri her ortamda annelik duygularindan
kaynaklanabilecek, karsidakinin duygu ve diislincelerini dikkate almaya daha egilimli
olmalarmin siif yonetimi esnasinda 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve isteklerini erkeklere gore
daha ¢ok g6z oniinde bulundurdugunu belirterek, 6gretmenlerin sinif yonetimi egilimlerine
iligkin elde ettigi bulgularda kadin sinif 6gretmenlerinin erkek 6gretmenlere gore sinif
yonetiminde daha olumlu gordiiklerini tespit etmistir. Bu sonuglar gz 6niine alindiginda,
kadin 6gretmenler daha kontrol edici, baskin ve demokratik tutuma sahip olduklar1 i¢in
simiflarinda daha az goriilen istenmeyen 6grenci davraniglarini daha yiiksek diizeyde
algilamakta olabilir. Diger yandan i¢giidiisel olarak daha duygusal davraniyor
olabileceklerinden dolay1 siniflarinda otorite boslugu olusabilir ve istenmeyen davranis
gosterme diizeyi artabilir. Bu da ¢evrim i¢i 6gretim sirasinda algiladiklar1 istenmeyen

davranis diizeylerinin anlamli diizeyde farklilik gdstermesine sebep olmus olabilir.
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Yaglaria gore 6gretmenlerin ¢evrim ici 6gretimde algiladiklart derse aktif katilmama, ders
disindaki eylemlerle ilgilenme, mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma veya ge¢ gelme
davranig diizeyleri istatiksel olarak anlamli1 diizeyde farklilagmayip tek farklilik ses ve goriintii
efektleriyle oynama seklindedir. 38-42 yas ile 42 ve iizeri yas grubundaki 6gretmenlerin
algiladiklar1 6grencilerin ses ve goriintii efektleriyle oynama diizeyinin 28-32 yas grubundaki
ogretmenlerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte yasin
artmasi ile mesleki kidem paralel olarak diigiiniiliirse, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
mesleki kidemlerine gore algiladiklar1 6grencilerin derse aktif katilmama, ders digindaki
eylemlerle ilgilenme, mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma veya ge¢ gelme ve toplam
istenmeyen davraniglari sergileme diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagmadigi, ancak ses ve dgrencilerin goriintii efektleriyle oynama algi diizeylerinin
ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi,
mesleki kidemi 16-20 yil ile 20 y1l ve tizeri olan 6gretmenlerin algiladiklar1 6grencilerin ses
ve goriintii efektlerini oynama diizeyinin mesleki kidemi 1-5 y1l olan 6gretmenlerden anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Her iki sonugta da 6grencilerin ses ve goriintii
efektleriyle oynama davranis diizeyinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin
yaslar1 ve mesleki kidem yil1 arttikca, ¢cevrim igi ders sirasinda istenmeyen davranislar
algilama diizeyindeki farklilik sebebinin, sinif yonetiminde daha otoriter ve kuralci bir
yaklagima sahip olmalar1 nedeniyle daha diizenli bir sinif beklentisi icinde olduklarindan
dolay1 istenmeyen 6grenci davraniglarini daha net hissettikleri diisiiniilebilir. Kayabasi ve
Cemaloglu (2007) yaslar1 az olan 6gretmenlerin daha 1limli, 6grenciye gorev ve sorumluluk
veren bir yaklagimda olduklarini, 6gretmenlerin yaslarinin ilerledik¢e geng 6gretmenlere gore
smif icerisindeki istenmeyen 6grenci davraniglarina karst daha az tolerans gosterdigini

belirtmistir. Bu sonucun aksine Balay ve Saglam’in (2008) yapmis oldugu aragtirma
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sonucunda yaslarina gore 6gretmenlerin yliz yiize derslerdeki istenmeyen 6grenci davranislari
goriisleri arasinda da anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar: fakiilteye gore ¢evrim i¢i 6gretimde
algiladiklar1 istenmeyen 6grenci davraniglarindan derse aktif katilmama, ses ve goriintii
efektleriyle oynama, ders disindaki eylemlerle ilgilenme, mikrofonu izinsiz agma davranislar
anlaml1 diizeyde farklilik gostermezken derste uyuma ve ge¢ gelme davranisinin farklilik
gosterdigi tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim verdikleri sinif diizeyine gore algiladiklari
ogrencilerin derse aktif katilmama, ses ve goriintii efektleriyle oynama, ders disindaki
eylemlerle ilgilenme, derste uyuma veya ge¢ gelme davranig diizeyleri anlaml diizeyde
farklilik gostermezken, mikrofonu izinsiz agma davranis diizeyinin anlaml diizeyde farklilik
gosterdigi, 1.siniflara egitim veren 6gretmenlerin karsilastiklari, 6grencilerin mikrofonu
1zinsiz agma davranisini gosterme diizeyinin, diger sinif seviyelerine gore daha ytliksek oldugu
belirlenmistir. Birinci sinif 6grencilerinin evden okula gegisiyle birlikte sinif kurallarimi
hemen benimseyememesi olagan bir durum olarak diisiiniilebilir. Kurallarin ¢ocuklar
tarafindan benimsenmesi i¢in zaman taninmasi gerekmektedir. Pandemi doneminde okula hi¢
gitmemis, sinif ortamina hi¢ girmemis 6grencilerin (anaokuluna gidilmediyse) ¢evrim igi
derslerle sanal sinif ortaminda okul siirecine baglamalari, kurallar1 daha zor benimseyerek
istenmeyen davranis sergilemelerine sebep olabilir. Ercoskun ve Ada (2013) yapmis oldugu
caligmada 1. siniftan son smifa dogru smif yonetiminin kolaylastigini bunun sebebinin
ogrencilerin ilk yillara gore okulu, sinifi ve sinif kurallarin1 6grenmeleri oldugunu, 6grencinin
yasinin ilerlemesiyle birlikte ilgi alanlar, kisisel, ergenlik problemlerinin arttigini ve bu
sebeple ilerleyen kademelerde smif ydnetiminin zorlastigini belirtmislerdir. [lkogretim
kademelerinde en sik goriilen istenmeyen davraniglardan biri izinsiz (parmak kaldirmadan,

s6z almadan) konusmak seklindedir. Bu sebeple ilkokul 1. sinif 6grencileri igin mikrofonu
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izinsiz agma istenmeyen davranisini daha fazla sergilemeleri, bu 6grencilerin beceriyi heniiz
kazanamadiklarin1 gdsterir. Benzer sekilde Yoleri’nin (2018) birinci sinif 6gretmenlerinin
siiflarinda gézlemledikleri istenmeyen 6grenci davraniglariyla ilgili yapmis oldugu
caligmada, 6gretmenlerin siniflarinda en sik karsilastiklar1 istenmeyen davraniglar iginde
birinci sirada “séz verilmeden konusma” yer almaktadir. Alkas (2010) yapmis oldugu
calismada bu sonucun aksine yiiz yiize egitimde, biiyiik siniflarin kii¢iik siniflara gére daha
fazla istenmeyen davranis gosterdigini tespit etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢evrim i¢i 6gretimde gorev yaptiklart okul tiiriine,
gorev yaptiklar: okulun yerlesim yerine, egitim verdikleri siniflardaki 6grenci sayisina,
cevrim i¢i 0gretimde kullandiklar1 programa, ¢evrim i¢i yaptiklar1 ders sayisina gore
algiladiklari, derse aktif katilmama, ses ve goriintii efektleriyle oynama, ders dis1 eylemlerle
ilgilenme, mikrofonu izinsiz agma, derste uyuma gibi istenmeyen davranislarin anlamli
diizeyde farklilasmadig goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

5.2.1.Arastirmacilara Yénelik Oneriler. 1) istenmeyen 6grenci davranislarinin farkli
simif kademelerinde de benzerlik ya da farklilik saglayabilecegi gozlemlenebilir. Ileriye
yonelik yapilacak arastirmalarda diger 6gretim kademelerinde benzer bir 6lgek gelistirme
caligmast yapilabilir.

2) COIDDBO farkl1 sinif kademelerine uygulanabilir.

3) COIDDBO daha genis rneklem grubuna uygulanabilir.

4) Yapilan arastirma ilkogretim sinif 6gretmenlerine uygulanmistir. Ayni ¢alisma brang
ogretmenlerine uygulanabilir.

5) Yapilan arastirmada ilkogretim 6grencilerinin ¢evrim igi 6gretimdeki istenmeyen
davranig diizeyleri belirlendigi i¢in, ¢cevrim i¢i 6gretimdeki istenmeyen davranislarin

onlenmesiyle ilgili calismalar yapilabilir.
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5.2.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler. 1) Yiiz yiize egitimde sinif kurallar1 oldugu gibi,
cevrim ici dgretimde sanal sinif kurallar1 6grencilerle birlikte belirlenerek istenmeyen
davranislar azaltilabilir.

2) Ogretmenler ¢evrim ici dersleri, uygun bir ortamda yapmaya, ders verdikleri ortamin
sessiz olmasina, arka planinda 6grencinin dikkatini dagitacak materyallerin bulunmamasina

dikkat edebilir.

3) Cevrim igi 6gretimde dgretmenler 6grenci katilimini destekleyecek, dikkat ve

motivasyonunu arttiracak programlar kullanabilir. Ornegin;

https://wordwall.net/tr

https://www.adaptedmind.com/Math-Worksheets-LP-Main.php

http://www.aktifsinif.net/

https://www.mathplayground.com/ASB MinusMission

gibi internet sitelerini kullanabilir.

4) Cevrim igi 6gretimde derse aktif katilmayan, sorulan sorulara cevap vermek istemeyen
ogrenciler i¢in, ayni1 zamanda biitiin 6grencilerin esit katilim saglayabilmesi adina her

ogrencinin adinin yazildig: dil gubuklari kullanilabilir.


https://wordwall.net/tr
https://www.adaptedmind.com/Math-Worksheets-LP-Main.php
http://www.aktifsinif.net/
https://www.mathplayground.com/ASB_MinusMission
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EK 3: Kisisel Bilgi Formu

Bu form, sinif 6gretmenlerinin Covid-19 kiiresel salgin1 donemindeki uzaktan egitim
siirecinde, sanal siniflarinda gozlemledikleri istenmeyen 6grenci davranislarinin
belirlenmesi icin bir 6lgek gelistirme calismast gerceklestirilmesi amaciyla hazirlanmistir.
Bu ¢alisma iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgileriniz, ikinci boliimde
ise ¢evrim i¢i ders siirecinde 6grencilerin gostermis oldugu istenmeyen davraniglar
mevcuttur. Yanitlariniz; 1) Kesinlikle katilmiyorum, 2) Katilmiyorum, 3) Kararsizim, 4)
Katiliyorum 5) Kesinlikle katiliyorum seklinde degerlendirilecektir. Sonuclari igtenlikle
cevaplamaniz arastirmadan daha dogru sonuglar elde edilmesini saglayacaktir. Aragtirmaya
katilan herkese tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Goniil Onur SEZER
Yiiksek Lisans Ogrencisi Cagla GAGA

1.BOLUM: Kisisel Bilgiler

Cinsiyetiniz:
Kadin ] Erkek []

Yasimz:

Mezun Oldugunuz Okulun Tiirii:

Egitim Yiksek Okulu/ Egitim ]
Enstitiisii

Acik Ogretim Lisans Tamamlama [ ]
Egitim Fakiiltesi []
Egitim Fakiiltesi Disinda Fakiilte []

Lisanststi []

Cahstigimiz Kurum Tiirii:
Devlet Okulu [[] Ozel Okul [] 2. Smuf 3. Smif 4. Sinif
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Mesleki Kideminiz:
-5yl [] 6-10 YiI [ ] 11-15 Y1l [] 16-20 Yil  [] |20yl vedisti [ ]

Okutmakta Oldugunuz Sinif:

1.Smf [1  2.Smf ] 3.Smif [] 4.Smf []

Okulunuzun Bulundugu Yerlesim Yeri:

Koyl |  llge[ ] i

Siifimzda Bulunan Ogrenci Sayis::

1-10 ] 11-25 [ 26-40 [ 41 vetsti  []

Cevrim I¢i Ders Verdiginiz Program:

Google Meet[ ] Zoom [] Diger [ ]

Bir Giinde Yaptigimz Ortalama Cevrim I¢i Ders Sayisi:

1-3 ] 4-6 [ 6-9 []



EK 4:

Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davrams Diizeylerini Belirleme Formu

Anket Sorular

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle katiliyorum

1. Ogrencinin sabit olmayan sandalyede oturmasi, bu
sandalyeyle donmesi, yer degistirmesi derste istenmeyen
davranistir.

2. Ders sirasinda 6grencinin arkadaslarina oyuncaklarini
gostermesi arkadaslarinin dikkatini dagitir.

3. Ders esnasinda konuyla alakali olmayan esya gdstermeleri
dersin diizenini bozmaz. %

4. Ders anlatirken 6grencinin kamerasini kapatmasi dersin
diizenini bozar.

5. Ders sirasinda 6grencinin yemek yemesi dersimi olumsuz
etkiler.

6. Soruyu cevaplamasi i¢in 6grenciye soz verdigimde, 6grenci
istemli bir sekilde mikrofonu agmiyorsa bu durum 6grenci
iizerindeki hakimiyetimi etkileyerek dersin diizenini bozar.

7. Ogrencilerin mikrofonlarini izinsiz agmalari dersimi boler.

8. Ogrencilerin mikrofonlarini izinsiz agmalar: giiriiltii
kirliligi olusturarak dikkatleri dagitir.

9. Cevrim ici derslerde 6grencilerin mikrofonu izinsiz
acmalari, yliz ylize egitimde parmak kaldirmadan
konugmalariyla aynidir.

10. Ogrencinin aniden arka plan degistirmesi arkadaslarinin
dikkatini dagitir.

11. Ses efekti kullanan 6grenciler dersin diizenini bozar.

12. Arka planda baska sekme acarak dersi kaciran 6grenci
ders diizenini bozmaz. %

13. Internet baglantis1 kétii olan dgrencinin siirekli giris ¢ikis
yapmasi beni ve 6grencileri etkilemez. %
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14. Istenmeyen davranislar1 genelde kiz dgrenciler
gerceklestirir.

15. Istenmeyen davranislar genelde erkek dgrencilerde daha
fazla goriliir.

16. Derslerde arka plan efekti yapan 6grenciler arkadaslarinin
dikkatini dagitir.

17. Ders esnasinda dans etme, oyun oynama istenmeyen
davranistir.

18. Ogrencinin ders dinledigi odada evcil hayvan bulunmasi
ogrencinin dikkatini dagitir.

19. Ogrencinin dersi yatakta dinlemesi dersin diizenini bozar.

20. Derse girmek istemeyen bir 6grencinin ailesinin de bu
duruma onay vermesi istenmeyen davranistir.

21. Ogrencinin kulaklik takmamasi dis etkenlerden kolayca
etkilenecegi icin (kardes aglamasi, anne-baba konusmasi vb.)
ogrencinin dikkatini dagitir.

22. Derste Ogrenciye yeterince s6z hakki vermemek
Ogrencinin istenmeyen davranig gelistirmesine sebep olur.

23. Ders ortaminin siirekli degismesi (disarida derse girmek)
istenmeyen davranis gelistirir.

24. Ogrencinin a¢ olmasi dersin diizenini bozmasina sebep
olur.

25. Ogrencinin derste dikkat cekmek i¢in aglamasi dersi
olumsuz etkiler.

26. Dersi kagiran bir 6grencinin bir sonraki konuyu
anlamamasi 6gretmen i¢in problem olusturmaz. *

27. SOz isteme butonuna zamansiz basmalari1 dersin diizenini
bozar.

28. Ders esnasinda ders materyalinin 6grencinin yaninda
olmamasi dersin diizenini bozar.

29. Masasinda bulunan ders dis1 materyallerle ugrasmasi
derste anlatilan1 kagirmasina sebep olur.

30. Dersle ilgili olmayan konularda konugma dersi boler.

31. Ekranda yazilanlari kitabina yazmama istenmeyen
davranistir.

32. Ogrencinin ders esnasinda yerinden kalkmasi istenmeyen
davranistir.

33. Haliya, koltuga yatarak ders dinlememelidir. %

34. Ogrenci telefondan baglaniyorsa, oda oda gezmesi
ogrencinin dikkatini verememesine sebep olur.
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35. Derse geg girip hangi kitap, kacinci sayfa diye defalarca
sormasi dersin dilizenini bozar.

36. Ogrencinin soru sorulunca programi kapatmasi
istenmeyen davranistir.

37. S6z verilmeden mikrofonu acarak konusan 6grenci dersin
diizenini bozmaz. %

38. Kameray1 ayna gibi kullanan, yiiziinii degisik sekillere
sokan 6grenciler ders diizenini bozar.

39. Derste uyuyakalan 6grenci arkadaslarinin dikkatini
dagtir.

40. Derse zamaninda gelmeyen 68renci dersin diizenini bozar.

41. Ogrencilerin derse katilmamasi istenmeyen davranistir.

42. Ogrencilerin dersi dikkatli dinlememesi ve sorulan soruya
cevap vermemesi istenmeyen davranistir.

43. Ders sirasinda baglantidan ¢ikip bir daha derse gelmeme
istenmeyen davranistir.

44. Ogrencilerin birbirine mikrofonlarini izinsiz acarak laf
atmasi dersin diizenini bozar.

45. Duygunun uygunsuz bir sekilde disa vurumu derste
istenmeyen davraniglardandir. (Aglama, giilme vb.)

46. Ogrencilerin mikrofonlarini izinsiz agmalar1 dersin
diizenini bozmaz. *

Ek 4’te verilen Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davranis Diizeylerini Belirleme
Formu’nda sonunda yildiz olan maddeler ters kodlanmistir. Faktor yiikii incelenerek ¢ikarilan

maddeler sonrasinda, son hali Ek 5’te verilmistir.
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Cevrim I¢i Ogretimde Istenmeyen Davrams Diizeylerini Belirleme Olcegi
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Anket Sorular

Kesinlikle

katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle katilyyorum

1. Ders sirasinda baglantidan ¢ikip bir daha derse gelmeme
istenmeyen davranistir.

2. Ogrencilerin derse katilmamasi istenmeyen davranistir.

3. Ogrencinin soru sorulunca programi kapatmasi istenmeyen
davranistir.

4. Ogrencilerin dersi dikkatli dinlememesi ve sorulan soruya
cevap vermemesi istenmeyen davranistir.

5. Ogrencinin aniden arka plan degistirmesi arkadaslarinin
dikkatini dagitir.

6. Derslerde arka plan efekti yapan dgrenciler arkadaglarinin
dikkatini dagitir.

7. Ses efekti kullanan 6grenciler dersin diizenini bozar.

8. Ders sirasinda 6grencinin arkadaslarina oyuncaklarini
gostermesi arkadaglarinin dikkatini dagitir.

9. Dersle ilgili olmayan konularda konusma dersi boler.

10. Masasinda bulunan ders dis1 materyallerle ugrasmasi
derste anlatilan1 kagirmasina sebep olur.

11. Ders esnasinda dans etme, oyun oynama istenmeyen
davranistir.

12. S6z verilmeden mikrofonu agarak konusan 6grenci dersin
diizenini bozmaz.

13. Derse zamaninda gelmeyen 6grenci dersin diizenini bozar.

14. Derste uyuyakalan 6grenci arkadaslarinin dikkatini
dagitir.

15. Ogrencilerin mikrofonlarini izinsiz agmalar1 dersin
diizenini bozmaz.
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