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Egitim yasantilarinda 6grencilerin basarilarini tespit etmek, eksik olduklar1 yerleri
ortaya ¢ikarmak, etkin bir sekilde 6gretim yontemlerini kullanmak, 6gretim programinin eksik
ve giiclii taraflarin1 belirlemek amaciyla 6lcme ve degerlendirme yapilmasi gerektiginden,
ogrenme siirecini 6ne ¢ikaracak sekilde, 6grenci gelisimini izleme yoluyla degerlendirmenin
gerceklestirilmesi istenmektedir. Bu arastirma ile il izleme arastirmasi verilerine gore besinci
simif matematik dersindeki eksik 6grenilmis kazanimlarin irdelenmesi amaglanmistir. Bu ana
amag dogrultusunda Bursa 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin Olgme Degerlendirme Merkezinden
2017 yil1 il izleme arastirma sinavi sonuglar1 alinmis ve verilere gore besinci sinif matematik

dersindeki eksik 6grenilmis kazanimlar irdelenmistir.



Nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni ile yiiriitiilen bu arastirmanin
calisma grubu, Bursa ili Osmangazi, Orhaneli ve Yildirim ilgelerinde bulunan MEB’e bagl
ortaokullarda 6grenim goren 12 dgrenci ve bu okullarda gorev yapan 4 matematik
ogretmeninden olusturmaktadir.

Arastirmanin nitel verilerini elde etmeye yonelik gériisme formu yar1 yapilandirilmis
taslak olarak hazirlanmistir. Goriisme sorular1 da literatiirde program degerlendirmede yanit
aranacak sorulara yonelik ol¢iitler dikkate alinarak belirlenmistir. Arastirmacinin
katilimcilarla yiiz ylize, okul ortaminda ve sohbet havasinda gerceklestirdigi goriismeler ses
kayit cihaziyla, katilimcilarin onay1 alinarak kaydedilmistir. Goriismelerden sonra kaydedilen
veriler, bilgisayar ortaminda metne doniistiiriilmiistiir. Arastirmada goriismelerden elde edilen
verilerin ¢oziimiinde nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmustr.

Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin neyi bilip bilmedigini farkinda olmadigy, il
izleme smavinin 6nemini farkinda olsalar da eksik 6grenmeyi gidermek i¢in gerekli
motivasyona sahip olmadiklari, 6grenciler sorular1 tekrar ¢6zdiikleri ifade etse de eksik
o0grenmenin giderilmesi i¢in gerekli ev 6devi-caligmas1 yapmadigi, sinavda yanlis yaptiklari
sorular1 dogru yaptiklarini sanacak kadar sinav raporuna ilgisiz olduklari, 6§rencilerin
kazanima ulasip ulasmadiginin tespitinde eksikliler oldugu, il izleme smavinin rapor kisminda
bulunan eksik 6grenmelerin giderilmesi i¢in yapilmasi gereken ddevlendirme-
gorevlendirmenin eksik oldugu, 6gretmenlerin eksik 6grenmenin giderilmesinde miidahale
etkisi olmasina ragmen giderilmesi i¢in gereken 6nemin verilmedigi-verilemedigi, okul
yazililarinda yazili kdgitlarinin 6grenciye gosterilip eksik 6grenmenin giderilmesi i¢in gerekli
caligmalarin yeterli olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Matematik egitimi, il izleme arastirmasi, eksik 6grenme.
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EXAMINATION OF MISSING LEARNING OUTCOMES IN FIFTH GRADE
MATHEMATICS COURSE ACCORDING TO PROVINCE MONITORING
RESEARCH

Since it is necessary to measure and evaluate the success of the students, to reveal the
missing points, to use the teaching methods effectively, to determine the strengths and
weaknesses of the curriculum, it is aim to perform the assessment through monitoring the
student development.With this research, it is aimed to examine the missing learned gains in
fifth grade mathematics course according to the data of provincial monitoring research.

In line with this main purpose, the results of the provincial monitoring research exam
of the year 2017 were obtained from the Assessment and Evaluation Center of the Bursa
Provincial Directorate of National Education and the data obtained from the fifth grade
mathematics course were examined. The study group of this research, which was conducted

with a case study design, is comprised of 12 students and 4 mathematics teachers working in
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the secondary schools of MEB in Osmangazi, Orhaneli and Yildirim districts of Bursa.The
interview form was prepared as a semi-structured draft to obtain the qualitative data of the
research. Interview questions were also determined in the literature by considering the criteria
for the questions to be answered in the program evaluation.

Semi-structured interview questions were prepared in line with the opinions
and suggestions of mathematics teachers and faculty members, the opinions and evaluations
of students and teachers about the questions were tried to be determined in detail. The
interviews conducted by the researcher face-to-face with the participants in the school
environment and in the chat atmosphere were recorded with the voice recorder and with the
consent of the participants. The data recorded after the interviews were converted into text on
computer.In the research, content analysis method, one of the qualitative data analysis
methods, was used to solve the data obtained from the interviews.

As a result of the study, it was found out that the students were not aware of what they
knew or not, although they are aware of the importance of provincial monitoring exam, they
do not have the necessary motivation to eliminate the missing learning, although the students
expressed that they solved the questions again, they did not do the necessary homework-study
to correct the missing learning, they are irrelevant to the exam report, there are deficiencies in
the determination of whether the students have reached the acquisition, the provincial
monitoring exam in the report part of the missing part of the assignment to be done to
eliminate the missing assignments-assignment is missing, teachers are not given the
importance of intervention to eliminate the lack of learning, even though the effect is not
given, written papers are shown to the student and the necessary work to eliminate the
missing learning.

Key words: Mathematics education, provincial monitoring research, incomplete

learning.
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1. Boliim
Giris

Matematik bireyi bilgi, beceri ve zihin faaliyetlerini toplumda basarili ve ddiillendirici
bir katilim i¢in gerekli olan aligkanliklar ile donatir. Hayatlar1 boyunca 6grenciye hizmet
edecek sekilde matematik 6grenmek; beceri, bilgi ve zihinsel faaliyetler ile matematik
islemlerini uygulamak, gelistirmek ve matematige karsi olumlu tutum kazanmak i¢in
matematiksel anlayisi gelistirmelerine yardimei olan sinif deneyimlerine ihtiyag vardir.

Gelisen teknoloji ile birlikte matematik alanina bakis agimizda degisiklikler
olugsmustur. Artik sadece verilen problemi oku, anla ve ¢6z yetersiz kalmakta farkli stratejiler
gelistirmek yeni fikirler tiretmek, cabuk ve hizli ¢6zlim yollar1 bulmak kisiye art1 puanlar
kazandirmaktadir. Geligsen cag ile birlikte matematik egitiminin bu yonde ilerlemesi
amaglanmaktadir. Derslerde belli kurallar ve denklemler vasitasiyla bir sorunun ¢éziimiinii
bulmaktan ¢ok, soruya farkli bakis acilar1 ile bakabilmek, ¢6ziim yollar1 liretmek veya
sorunun giinliik yasant1 ile baglantisini kurabilen yaklagimlar avantajli duruma ge¢mektedir
(Sen, 2015).

Ulkemizde matematik dgretim programma gore, dersin dnemli hedefleri arasinda
bagimsiz diisiinme ve karar verme, 0z diizenleme gibi kigisel yetenek ve becerilerin
gelistirilmesinin bulundugu goriilmektedir. Bu hedeflere ulasilmasi slirecinde 6gretmen ve
ogrencilerin tstlendigi gorevlerin de degistigi, 6grencilerin mental ve bedensel olarak aktif
katilan, diisiinen, soru soran, tartisan, problem ¢ézen, 6gretmenlerin ise giidiileyen, yon
gosteren, aktivite lireten, diistinmeye ve tartigsmaya tesvik eden, neticeyi ve siireci basarili bir
sekilde degerlendiren kisiler oldugu goriilmektedir. Egitim yasantilarinda 6grencilerin
basarilarni tespit etmek, eksik olduklar1 yerleri ortaya ¢ikarmak, etkin bir sekilde 6gretim
yontemlerini kullanmak, 6gretim programinin eksik ve giiclii taraflarni belirlemek amaciyla

Olgme ve degerlendirme yapilmasi gerektiginden, 6grenme siirecini 6ne ¢ikaracak sekilde,



ogrenci geligimini izleme yoluyla degerlendirmenin gerceklestirilmesi istenmektedir (Orbeyi
ve Giiven, 2008).

[Ikdgretim diizeyinde degerlendirmenin 6grencilerin eksiklerinin belirlenmesi ve o
eksikliklerin giderilmesine yonelik yapilmasi énerilir (MEB, 2000). Onceki 6grenilenlerin
sonraki 6grenilenleri etkiledigi, eksik ya da yanlis 6grenilenlerin de sonraki 6grenilenlere
engel oldugu durumundan hareketle, 6grenme-6gretme siirecinde bazen yazili ve sozli
simavlarin yaninda tartisma, sunum, deney vb. uygulamalarm yapilmasi gerektigi agik bir
sekilde ifade edilmektedir (Orbeyi ve Giiven, 2008). Ogrencinin eksikliklerinin zamaninda ve
yerinde tamamlanmasi, yeterli diizeye ulasamayan davraniglarin tespit edilmesi biiyiik 6nem
tasimaktadir (MEB, 2000). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bu yonde tavsiyelerde
bulunmasina ragmen uygulamada 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme yaklagimlar1 birgok
olumsuzluklar1 ve eksiklikleri beraberinde getirmektedir (Baki ve Birgin, 2002).

[Ikogretim matematik dgretim programi 6lgme ve degerlendirme agisimdan
incelendiginde; 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 konulardan birisi oldugu goriilmiistiir.
(Tertemiz, Giiven ve Kilig; 2007). Literatiir incelendiginde 6l¢me degerlendirme konusunda
ogretmenlerin oldukca az bilgilerinin oldugu ve ¢ok az tecriibelerinin oldugu goriilmiistiir
(Gtliven, 2008). Arastirmalarda ¢cogunlukla 6§retmen goriislerine yonelik verilerden
yararlanilmistir. Degisen 6gretim programini 6lgme degerlendirme agisindan daha etkili
gbzlemleyebilmek i¢in daha kapsamli ¢aligmalara ihtiya¢ vardir (Demirel, 2016).

Ulkemizde egitim sisteminde, grenci gelisimini izleme degerlendirme sistemini
olusturmak amaciyla “Olgme Degerlendirme Uygulamalarmi Izleme, Arastirma ve
Gelistirme” projesi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulamaya konulmustur. Ogrenci
Gelisimini Izleme Sistemi ile dgrencilerin 6grenme eksikliklerinin belirlenmesi, geri bildirim
verilmesi yoluyla egitim 6gretim siirecinin niteliginin hizli bir sekilde iyilestirilmesi

planlanmaktadir.



Ogrenci Gelisimini izleme Sistemi ile 6lgme ve degerlendirmede her 6grencinin kendi
ogrenme siirecine iliskin geri bildirim alimmasi saglanmaktadir. Ayrica okul, 6gretmen
acisindan da anlamli doniitler verilerek tiim taraflarin ¢aligmalarina ayna tutulacak ve siirecin
aksayan yonlerinin belirlenmesi miimkiin olacaktir.

Bu calisma, il izleme arastirmasi verilerine gore besinci sinif matematik dersindeki eksik

ogrenilmis kazanimlarin irdelenmesi amaciyla yapilmistir.

1.1. Problem Durumu

Uluslararasi rekabetin iist diizeyde oldugu su donemlerde, basarinin saglanmasinda ve
rekabete ayak uydurmada egitimin en etkili ve 6nemli araglardan biri oldugu gergegi
karsimiza ¢ikmaktadir. Degisen ve gelisen diinyadaki gelismelere ayak uydurabilmek, ¢agin
beklentilerine cevap verebilen bireyler yetistirmek egitimle miimkiin olmaktadir (Anil, Ozkan
ve Demir, 2015).

Ulkelerin bu rekabetci ortama ayak uydurabilmeleri adma diinyanm gelisen ve degisen
sartlar1 ile uyumlu olarak egitim sistemlerini gelecege yon verecek sekilde gozden gegirerek
yeniden diizenlemeleri ve gelistirmeleri gerekmektedir. Bu baglamda i1 izleme Arastirma

verileri degerlendirilmesi ve eksiklerin saptanmasi olduk¢a 6nemlidir.

1.2. Cahsmanin Amaci ve Onemi

Yapilan galigmalar incelendiginde 11 Izleme Arastirma sonuglarma dayanarak smif
ortaminda eksik 6grenmenin neler oldugu, bunun nedenleri, eksikliklerin giderilmesi i¢in
yapilan ¢alismalarin yeterliligi konusunda ¢alisma bulunmamaktadir. Bu ¢calismada, il izleme
Aragtimasi sonuglarini Bursa ili 6lgeginde inceleyip smif ortaminda eksik 6grendikleri
matematik kazanimlarmin tesbiti ve geri doniitler sonrasinda eksik 6grenmelerin giderilmesi
icin yapilan ¢aligmalarin yeterliliginin irdelenmesi hedeflenmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
okul yazihilar1 ya da Il Izleme Arastirmasi sonucunda ortaya ¢ikan dgrenme durumunu nasil

degerlendirdikleri, 6grenciye verilen geri doniitlerin 6grencide yarattigi etkiyi irdeleyip eksik



ogrenmelerin giderilmesine yonelik yeterlilik durumu irdelenecektir. Bu da ¢aligmanin
Onemini ortaya koymaktadir.
1.3. Arastirma Problemi
Il izleme Arastirmasi verilerine gore besinci smif matematik dersindeki eksik
ogrenilmis kazanimlar nelerdir?
1.4. Arastirmanin Alt Problemleri
1. I izleme Arastirmas: verilerine gore besinci smif matematik dersindeki eksik
ogrenilmis kazanimlar nelerdir?
2. Il izleme Arastirmas: verilerine gore eksik dgrenilmis besinci sinif matematik
kazanimlarin nedenleri konusunda 6grenci goriisleri nelerdir?
3. 1l izleme Arastirmasi verilerine gore eksik dgrenilmis besinci smif matematik
kazanimlarin nedenleri konusunda 6gretmen goriisleri nelerdir?
1.5. Sayiltilar
Arastirmanin 6lgeklerindeki problemlerle ilgili uzman gorislerinin yerinde ve yeterli
oldugu varsayilmistir.
Ogrencilerin veri toplama araglarini dikkatli bir sekilde, agik, tarafsiz ve samimi

olarak cevapladiklar1 kabul edilmektedir

1.6. Simirhhklar
Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Bursa ili Osmangazi, Orhaneli ve
Yildirim ilgelerinde 4 farkli devlet okulunda 6grenim goéren 12 6grenci ve bu okullarda

gorevli 4 6gretmen olmak tizere toplam 16 katilimer ile yiritilmistir.



2. Boliim
Kuramsal Cerceve ve Tlgili Literatiir
Tezin bu boliimiinde tez konusu ile ilgili yapilan kuramsal ¢ergeve literatiir

caligmalarna yer verilecektir.

2.1. Egitim

Insanlar diger varliklardan farkli olarak diisiinme becerisi ile diinyaya gelirler. Bu
beceri sayesinde kendilerini degistirebilmekte ve gelistirebilmektedir. Bu degisim ve gelisim,
egitim sayesinde yonlendirilebilmektedir. Egitim, insanoglunun varliginin bugiinkii halini
almasiin en 6nemli etkeni olarak goriilmektedir.

Tyler’a (1949) gore egitim “bireylerin davranig bicimlerini degistirme siirecidir”.
Nicholls ve Nicholls (1972) egitimin, bireyin davranis ve diisiince bi¢iminde istendik degisim
meydana getiren siire¢ oldugunu belirtmektedir. Oliva ve Gordon (2013) egitimi bagka bir
deyisle, ¢cevredeki degisimlerin insani etkilendigi bir siire¢ olarak tanimlayarak bu goriisleri
desteklemektedir.

1930’Iu yillardan itibaren yaygin kullanilmaya baglanan “egitim” kavramini Ertiirk
(1975) “bireylerin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla kasith olarak istendik degisme
meydana getirme siireci” olarak tanimlamaktadir. Sonmez (2012) Ertiirk’{in egitim taniminda
yer alan “istendik” ifadesinde bu durumun bir 6l¢iisiiniin olmadig1 ve 6l¢iitiin belirlenmesi
gerektigini belirtmektedir.

Varis (1998) genel hatlariyla egitimi, “bireyin i¢inde yasadigi toplumda davranis
bi¢imleri edindigi siirecler toplamidir” seklinde tanimlamaktadir. Varis (1996) egitim ile ilgili
yapilan tanimlarm giinimiizde yalin olmayip karisik olmasinin, egitimin yalnizca temel degil;
temel ile uygulamali bilimi kaynastiran ¢ok yonlii bir disiplin olmasma baglamistir. Egitim bir

stirectir ve bu silire¢ degisimi i¢inde barindirmaktadir. Degisimin istenilen yonde



gerceklesebilmesi i¢in iyi bir planlamaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu planlama siirecinin
diizenlenmesine ise egitim programlar1 yardimci olmaktadir.

2.1.1. Egitim Program

MO birinci yiizyilda savas arabalarm gittigi “yol” anlamina gelen” curriculum”
(egitim programi), giiniimiizde “izlenecek yol” anlamu ile egitimde kullanilmaktadir (Oliva,
Gordon, 2013). Kullanilan kavramlar benzerlik gosterse de, insanlik tarihinin ilk yillarindan
giiniimiize gelen egitim diisiinceleri ve uygulamalari ¢esitli sebeplerle degisiklik
gostermektedir. Toplumlar arasindaki toprak miicadeleleri, bilimsel ilerlemeler ve icatlar, bu
degisim siirecini etkileyen durumlar arasinda sayilabilir (Gokmenoglu ve Eret, 2011).

McNeil (1977) egitim programini, gretilecek seylerin plani olarak tanimlamistir.
Tyler’a (1949) gore egitim programi, gecmisteki ve giiniimiizdeki profesyonel uygulamalar ve
kuramlar kullanilarak planlamay1, 6grencilerin bireysel deneyimlerini iceren genel ve 6zel
amaglara ulagmay1 amaclayan program oldugunu belirtmektedir. Posner (2004) farkl bir
deyisle egitim programinin “hem 6gretme hem de degerlendirme siirecine karar vermeye
olanak saglayan 6grenme iirlinleri dizisi” oldugunu ifade etmektedir.

Ertiirk (1975) ise egitim programini “yetisek” olarak adlandirmaktadir. Egitim
programinin olmazsa olmazlari ise; gelistirilecek davraniglarin 6nceden kararlastirilip
siralanmasi, egitim yasantilarinin diizenlenmesi, egitim yasantilarinin istenen ve beklenen
davranislar1 gelistirmedeki etkisinin degerlendirilmesi, uygunluk derecesinin siirekli kontrol
edilerek ilavelerde bulunulmasini faaliyetleri olarak ifade etmektedir.

Erden (2009) egitim programinin, egitim etkinliklerini gosteren planlarlar oldugunu ve
okullarin temelini olusturdugunu ifade eder. Kapsamli bir egitim programinda 6gretim, ders
disindaki kol faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlamalari, geziler, kisa kurslar, rehberlik vb.
hizmetler yer aldigini belirtir. Erden’in egitim programi agiklamalarindan da anlagilacagi gibi

egitim programi igerisinde bir¢ok unsuru barindiran kapsamli bir plandir.



Biiyiikkaragoz ve Civi (1999) iyi bir egitim programinin 6zelliklerini asagida verildigi
gibi siralar:

e Fonksiyonel

e Esnek

e Devletin ve toplumun goriis ve isteklerine uygun

e Uygulayicilara yardimct olmalidir.

Egitim programi hedef, icerik, 6§renme, 6gretme siireci ve degerlendirme bilesenleri
arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir. Hedef, 6grenene kazandirilacak istendik
davranislardir. Ogrenme-dgretme siireci igerisinde hedeflere ulasmak amaciyla yapilan
faaliyetlerdir. Degerlendirme de hedeflere ulasilip ulasilmadiginin kontroliidiir. (Demirel,
2009)

En kapsamli olarak “ bir egitim kurumunda cocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in
saglanan milli egitimin ve kurumun amaglarmin ger¢eklesmesine doniik tiim faaliyetler”
kapsami olarak tanimlanabilir. Egitim programi, 6gretim ve 6grenme siiregleri, 6gretim
programi ve bunlarm disindaki etkinliklerin tamamidir. Hepsinin egitim programi
cergevesinde planlanmasi gerekmektedir (Kii¢iikahmet, 2009).

Egitim programi ve dgretim programinin iligkisi bir sistem biitiinliigii icinde
diisiiniilmelidir. Egitim programlar1 6gretim programi olmadan her kazanimi detayli bir
sekilde yansitamayabilir. Bu anlamda 6gretim programinin hedefleri ile egitim programimin
hedefleri 6zelden genele dogru birbirini biitiinlemektedir. (Bulut 2006). Egitim programi ile
Ogretim programi iliskini daha i1yi anlayabilmek i¢cin 6gretim ve 6gretim programi
kavramlarimni incelemek gerekmektedir.

2.1.2. Egitim Programi Ogeleri

Bir egitim programi amag, igerik, 6grenme-ogretme siireci ve degerlendirme gibi

Ogelerden olugmaktadir. Programin bu dort boyutu birbirine siki sikiya baghdir.



2.1.2.1. Hedef (Kazanim)

Ertilirk (1975) hedefi, "yetistirilen insanda bulunmasi uygun goriilen, egitim yoluyla
kazandirilabilir nitelikteki istendik 6zellikler" olarak tanimlamaktadir. Demirel ise hedefi
(2009) tasarlanmig ve diizenlenmis yasantilar sayesinde kazanilmasi tayin edilen ve davranim
degisikligi ya da davranim olarak ifade edilmeye uygun olan 6zellik olarak hedefi
tanimlamistir.

Hedefler belirlenirken toplumun ihtiyaglar: yani sira egilimleri, ilgileri ve beklentileri
gbz oniinde tutulmalidir. Insanin biyo-kiiltiirel-sosyal yapisi irdelenmeli, amaglar bu yapiya
gore belirlenmelidir (Kemertas, 2001). Egitimde hedefler belirlerken ideal insan yetistirme
diisiincesinin; toplumsal katilimla glinlimiiziin ihtiya¢ ve beklentilerini kargilama, gelecegi
kucaklama anlaminda irdelenmesi gerekmektedir (Celik, 2006).

Ihtiyac analizinden sonra dncelikle “aday hedefler” ortaya konmalidir. Bu aday
hedefler; egitim felsefesine uygun, kendi i¢cinde tutarli, ulasilabilir, kullanilabilir,
gergeklesebilir olma yonlerinden ele alinarak egitim felsefesi, egitim psikolojisi, egitim
sosyolojisi stizge¢lerinden gegirilerek “kesin hedefler” haline getirilebilirler. (Fidan, 1996).

Hedefler uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedefler olarak ele alinmaktadir. Uzak
hedefler politik felsefeyi yansitir (Ertiirk, 1975). Genel hedeflerin belirlenmesinde toplumun
beklenti ve ihtiyaglar1 ile egitim felsefesi etkilidir. Genel hedefler uzak hedefler
dogrultusunda hazirlanmaktadir (Tan ve Erdogan, 2004). Ogrenciye kazandirilmas1 uygun
goriilen 6zellikle bir disiplin ya da bir ¢aligma alani i¢in hazirlanmis olan hedefler 6zel
hedeflerdir (Demirel, 2009).

Erden’in (1995) ifadesiyle 6zel hedefler 6gretim programlart ile ilgili i¢erigin
secimine, 6grenme yasantilarinin diizenlenmesine ve degerlendirilmesine rehberlik eder.
Varis’a gore (1996) egitim 6gretim faaliyetlerinin hepsi uzak hedeflere ulagmak i¢in bir

aractir. Benzer iligski genel hedefler ve 6zel hedefler arasinda da bulunmaktadir.



Ertiirk’e (1975) gore de hedefler, hem egitim faaliyetlerinin kararlagtirilmasinda
isaretci olarak, hem de mevcut egitim faaliyetlerinin degerlendirilmesinde 6l¢iit olarak
kullanilmaktadir.

2.1.2.2. Icerik

Erden’e (1995) gore icerik ihtiyag analizi sonucunda elde edilen verilerden yola
cikarak hedefler dogrultusunda 6grencinin sahip olmasi gereken bilgileri icermektedir.
Igerigin belirlenmesi asamasinda “ne dgretelim?” sorusuna cevap aranmaktadir. Varis (1996)
bu soruya cevap aranirken toplumsal ve bireysel faydaya, 6§renme ve 6gretme Olciitlerine,
bilgilerin icerik i¢inde kapladig1 yere gore hareket edilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Sonmez (2012) bunlara ek olarak igerigin kisilerin 6grenme semalar1 kurmasina izin
verecek esneklikte, sahip oldugu bilgi ve beceri sayesinde gecmisi ile gelecegi kestirmesine
imkan saglayacak nitelikte olmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

2.1.2.3. Ogrenme — Ogretme Siireci (Egitim Durumlari)

Egitim durumlar1 programdaki icerigi nasil 6gretelim sorusunun cevabi olan
boyutudur. igerigin 6grenilmesi amaciyla yapilabilecek her tiirlii faaliyeti igermektedir. Bu
etkinlikleri uygularken sinif i¢i yonetim, 6gretim felsefelerinin kullanilmasi, 6gretim ilke
yontem/teknikler ve 6gretim materyallerinin kullanimi1 gibi faaliyetlerin hepsini
kapsamaktadir (Kemertas, 2001).

Sonmez’e (2012) gore egitim yasantilar1 hedefleri 6grenciye edindirmek i¢in lazim
olan uyaricilarmn tertiplenip uygulanmasidir. Egitim durumunun i¢inde yapilan uygulamanin
degerlendirilmesi, eksiklerin giderilmesi, islemeyen kisimlari degistirilmesi veya yeniden
diizenlenmesi de egitim durumlarmin bir pargasidir. Egitim durumlarinda gergeklesecek
yasantilarin diizenlemesinde belli l¢iitlerin olmas1 ve grenmelerin nasil gergeklestiginin

bilinmesi gerekmektedir (Demirel, 2009).



Ertiirk (1975) dlgiitleri temellendirerek planl egitim faaliyetleri ile gegerli
ogrenmelerin meydana gelmesi i¢in egitim durumlarinin bazi 6zelliklere sahip olmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu 6zellikler egitim durumlarinin hedefe ve 6grenene gore olmast,
ekonomik olmasi, diger yasantilarla kaynasik olmasidir. Bu 6zelliklere uygun hazirlanmig
O0grenme yasantisi yetisek (program) tasarisini olusturmaktadir.

Kisaca yapilan ihtiyac analizine bagli belirlenen hedefler, hedeflerin 151¢inda diizenlenen
icerigin ve egitim durumlarinin belirlenmesi programin birbirinden ayrilmaz 6geleridir.
Egitim durumlarinin tasarlanmasi; 6grenme modelinin se¢imi, zamana uyarlama, pekistirec,
ipucu, doniit, diizeltme gibi degiskenlerin kullanimi, 6gretme yontem ve tekniklerin se¢imi,
degerlendirme gibi bir¢ok faaliyetin diizenlendigi kapsamli bir siirectir.

2.2. Olgme ve Degerlendirme

Ogretim hizmeti verilecek grubun ¢ok iyi tanmnmasu, dersin igeriginin uygun sekilde
belirlenmesi, 6grenme-0gretme siirecindeki 6grenme eksiklik ve giigliiklerinin belirlenmesi,
O0grenme-0gretme siirecinin konuya, gruba ve 6gretmene uygun olmasi, 6gretim sonunda
o0grenme dilizeylerinin 6l¢iilmesi ve bir biitiin olarak tiim 6gretim etkinliklerinin ¢cok yonlii
olarak degerlendirilmesi gerekir. Tiim bu islerin yapilmasinda 6l¢me ve degerlendirme
etkinlikleri 6nemli bir isleve sahiptir (Tan, 2008)

2.2.1. Olgme

Olgme kavramina girmeden &nce, Ingilizce “evaluation” ve “assessment”
kelimelerinin anlamlar1 iizerinde durulmasida yarar vardir. Dikkatli bir incelemede
“assessment” kelimesinin, 6grenci davranislar1 dogrudan gézlenemediginden, onlarin
gozlenebilen davraniglarindan, (6rnegin sorulan sorulara verdikleri cevaplardan) dogrudan
gozlenemeyen biligsel ve duyussal 6zellikleri hakkinda kestirimlerde bulunma oldugu sonucu

cikarilabilir.
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Buradan yola ¢ikarak “evaluation” kelimesinin ise daha ¢ok gdzlenebilen davraniglarin
degerlendirilmesi anlaminda kullanildigi yorumu yapilabilir. Bu durumda, “assessment”
kelimesinin daha genis bir kapsama sahip oldugu sdylenebilir. Turgut ve Baykul,
“assessment” kelimesinin, 6l¢gme kelimesiyle es anlamda kullanilmasi gerektigini
belirtmektedirler.

Olgme kavrami gerek yapilis amacina ve bakis agisina, gerekse cesitli bilim dallarina
gore degisik anlamlar tasiyabilir. Bununla birlikte bir¢ok bilim dalinda gergeklesen ilerleme, o
bilim dalina 6zgii 6lgme ydntemlerinin bulunmasi ile hiz kazanmistir. Olgme farkli bilim
alanlarinda degisik manalarda ele alinmis ve bunun sonucunda degisik 6lgme tanimlar1
tiiremistir. Campbell (1938) 6lgme “maddesel degiskenlerin 6zelliklerine, bu 6zellikleri
diizenleyen kanunlara gore sayilar vermektir” .

Magnusson (1967) dlgmeyi, “gecerli gorgiil yollarla test edilebilecek kurallar
cercevesinde, nesnelere belli 6zelliklere sahip olus derecelerine gore sayilar veya semboller
vermektir” seklinde tanimlamistir. Ulkemizde Turgut (1990) tarafindan yapilan tanim en gok
kabul goren olmustur. Bu tanimda 6lgme, “bir niteligin gézlenip gézlem sonucunun sayilarla
veya baska sembollerle gosterilmesi” seklinde agiklanmistir. Tanimdan hareketle, bir siniftaki
ogrencileri sayip sonucu bulmak, bir masay1 metre ile dlgerek uzunlugunu bulmak, 6grencileri
cinsiyetlerine gore kizlar ve erkekler olarak aymrmak, hava sicakligini 6lgerek sicaklik
degerini bulmak 6l¢me 6rnekleri olarak verilebilir.

2.2.2. Ol¢me Tiirleri

Olgme tiirii, iizerinde dlgiim yapilacak nesne ya da bireyin cesitli 6zelliklerine ve
olciim sekline gore degismektedir. Olgmeye konu olan bazi 6zellikler dogrudan
gozlenebilirken bazi 6zellikler dogrudan gézlenememektedir. Bu durum 6lgme tiirlerinin

tanimlanmasina yardimei olmaktadir. Bu 6lgme tiirleri asagida agiklanmstir:
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2.2.2.1.Dogrudan Olcme:

Olgmenin s6z konusu oldugu baz1 degiskenler dogrudan dogruya gozlenebilir. Eger
Olgiilecek nitelik dogrudan gozlenebiliyorsa buna dogrudan ya da temel 6lgme ad1 verilir. Boy
uzunlugunu 6lgmek ve 1.85 m bulmak, dgrencilerin boy uzunluguna gore siralanmasi, bir
kovadaki suyun hacmini bulmak i¢in kag tas su bulundugunun sayilmasi gibi 6lgme
islemlerinde herhangi bir degiskeni araya sokmadan dogrudan gozlem yapilarak say1 ya da
sembollerle ifade etme s6z konusudur.

2.2.2.2.Dolayli Ol¢me:

Olgmek istenilen degiskenin veya dzelligin yapisindan dolay1 baz1 durumlarda
dogrudan gozlem yapmak miimkiin olmaz. Boyle durumlarda, 6l¢gmek istenilen degiskeni
veya 0zelligi bagka bir degisken veya 6zellik yardimiyla gézlemleyerek 6lgme islemi
yapilmaya calisilir. Bu sekilde gergeklestirilen 6lgme islemlerine dolayli ya da gostergeyle
Olcme denir.

2.2.2.3.Tiiretilmis Olcme:

Bazi degiskenler iki veya daha fazla degisken ve bu degiskenler arasindaki iliskiyle
tanimlanir. Cisimlerin kiitleleri ve hacimleri dogrudan ya da dolayli 6l¢gme islemlerinin
herhangi biriyle &l¢iilebilir. Ote yandan, bir cismin kiitlesi hacmiyle béliiniirse yogunlugu
bulunur. Tanimlar1 geregi bu tiir degiskenlerin 6l¢timleri, degiskenin taniminda yer alan diger
degiskenler ve bu degiskenler arasindaki bagintiy1 ifade eden aritmetik islemler sonucunda
elde edilir. Bu tiir 6lgmeye tiiretilmis 6l¢me ad1 verilir (Arslan, 2011).

2.3. Degerlendirme

Olgme neticelerinin bir dlgiitle veya dlgiitlerle karsilagtirilip bir yargiya ulagilmasi
siirecidir. MEB’e (2005) gore, “Ogretme ve dgrenmenin etkinligini belirlemek amacr ile
yapilan, egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini igeren ¢ok adimli, sistematik

bir siirectir” (Yunus, 2018). Degerlendirme, 6grenmeyi 6zendirir ve 6gretimin daha iyi hale



getirilmesi yoniinde bilgiler saglar. Degerlendirme, 6grencilere yalnizca not vermeyi degil,
ayni zamanda 6grencinin gegirdigi siirecleri ve onlarin eksik yanlarinm fark edilmesini de
amaglar (MEB, 2005).

Genel olarak degerlendirmeler basar1 yolundaki 6l¢iim olarak nitelendirilirler.
Baglangic asamasindaki bilimsel egitim, hem olusuma hem 6zete yonelik olarak
degerlendirilir. Bu da cocugun anlamadaki seviyesini, bilimsel asamadaki kabiliyetinin
niteligini, bilime kars1 tavrini, igbirligi iginde soru ¢6zmeyi ve bagka alanlardaki
degerlendirilmesini 6ngdriir.

Daha 6nceden 6grencilerin karsilastiklar: degerlendirme ¢esitleri cogunlukla testler,
sOzlii sorulari, laboratuvar projeleri, sinif anlatimlari, bilim kitaplar1 ve daha ¢ok verilen
ddevlerden olusmakta idi. Su anda ise bilimsel egitimde var olan 6grenci degerlendirmesi
tartigma igerisindedir. Son donemdeki baslangi¢ bilimsel programlarindaki igerik, ¢ocugun
bilimsel bilgiyi ne derecede kullanabildigini ve kullandig1 bilgiyi 6zellikle verilen sorular ve
konular iizerinden nasil anlayabildigini ortaya koyabilecek seklinde karsimiza ¢ikmaktadir
(Korkmaz, 2004).

2.3.1. Degerlendirmenin Amaclarina gore Siniflandirilmasi

Degerlendirmeyi amaglarina gore siniflandirmak miimkiindiir ve ii¢ baslik altinda
toplanabilir (Tekin, 2000).

2.3.1.1. Tanima ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme:

Bu tip degerlendirmeler 6grencilerin bir derste basarili olmalar1 i¢in lazim olan 6n
kosul davranislara sahip olup olmadiklarmni belirlemek i¢in kullanilir. Degerlendirme
neticesinde, 6grencilerde giris davraniglart bakimindan bir yetersizlik goriiliirse, bir telafi

egitimi planlanir.
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2.3.1.2. Bi¢imlendirme ve Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme

Bir ders saati, bir {inite ya da boliim bitiminde, 6grencilerin o ders ya da tinitedeki
ogrenim eksikliklerini ve eksikliklere sebep olan zorluklari tayin edip yok etmek icin
kullanilir. Bu degerlendirme tiiriinde elde edilen neticelere dayanarak not verme ya da farkli
gayelerle dgrenci basarisini degerlendirme yoluna gidilmemelidir. Ogretim ve 6grenmenin
randimanini artirmak bu degerlendirmenin temel amacidir. Bir dersin tiniteleri arasinda
ogrenme agisindan bir kademelilik varsa, ilk iinite ya da {linitelerdeki 6grenmenin derecesi,
sonraki iinite ya da linitelerdeki 6grenmeyi belirler (Yunus, 2018).

Bic¢imlendirici degerlendirmede 6grencilerin sahip oldugu 6n bilgiler ve kavram
yanilgilar1 dersin iglenis bi¢imine 151k tutar ve 6grencilerin eksik ve yetersiz bilgilerini
gidermek i¢in dersin basinda ve dgretim siireci boyunca siirekli yapilir. Ogretim sirasinda
yapildigindan hem 6grencilere hem de 6gretmene dersin 6grenme ve ogretimi ile ilgili doniit
saglar.

Lee, Marshall ve William (2004)’e gore sayet 6grencilerden alinan bu doniitlere gore
dersin islenisi yeniden uyarlanirsa, sinifta yapilan ders 6grencilerde kavramsal 6grenme ile
sonuglanabilir. Bigimlendirici degerlendirmenin temel amaci 6grencilerin derste kavramsal
anlamasimi destekleyerek arttirmaktir (Bulunuz ve Bulunuz, 2013).

2.3.1.3. Deger Bi¢cmeye Yonelik Degerlendirme:

Ogretim dénemi iginde veya sonunda, programim &n gordiigii hedeflere ulasilip
ulagilmadigina bakilarak 6grenci, 6gretmen ve programla ilgili yargilarda bulunulan
degerlendirmelerdir (Yunus, 2018).

2.4. Egitimde Olcme ve Degerlendirme
Egitim sisteminde amag bireyde istendik davranis meydana getirme stirecidir. Bu

slireg, acik bir sistem olan egitim sisteminin, etkili bir sekilde olusmasiyla amacina ulasir.
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Bireyleri gelisen ve degisen diinyaya, hayata hazirlayan ve egitim sistemini uygulamaya
doniik hale getiren, egitim programidir (Semerci, 2007).

Hedef, icerik, egitim yasantilar1 ve 6lgme ve degerlendirme egitimin boyutlarmdandir.
Olgme ve degerlendirme, 6grenme-0gretim siirecinde oldukga biiyiik bir 5Sneme sahiptir.
Cilinkii egitim siirecin sonunda hedeflenen bu istendik davraniglarin meydana gelip
gelmedigini anlamak, egitim yonteminin etkililigi hakkinda veri toplamak ve bu elde edilen
verilerle bir sonuca ulagsmak icin 6lgme ve degerlendirme ile yapilir. Ayrica 6lgme ve
degerlendirme stiregleri ve degerlendirmeden olusan egitim programimin kisilere neyi ne
kadar kazandirdig, eksik yanlari, 6grenme 6gretme siireglerinin etkililigi bu son basamak
olan 6l¢me ve degerlendirme ile belirlenir (Semerci, 2007).

Olgme ve degerlendirmede amag 6gretimin etkililigini belirlemek, 6gretimde yapilan
etkinlikler ile ilgili verileri toplamak ve bu verileri yorumlamak i¢in yapilan 6nemli bir
stirectir. Egitim ve 6gretimde egitim sisteminin temel 6gelerinden biri olan 6lgme ve
degerlendirmeye egitimin her kademesinde ihtiya¢ duyulur. Yani 6gretim programinin
sonunda sorulan “ne kadar 6grenildi?” sorusuna verilen yanit egitimin 6lgme-degerlendirme
boyutuyla bulunur. Ayrica 6lgme degerlendirme, 6§renme-ogretme siireci i¢cinde “Ben ne
seviyedeyim?”, “Benim ¢ocugum ne, hangi seviyede?”’, “Benim 6grencilerim ne durumda?”,
“Bizim okulumuzdaki 6grenciler ne durumda?” ya da “Bizim iilkemizdeki 6grenciler ne
durumda?” gibi sualleri 6zelden genele dogru yanitlayarak egitim sistemi ile ilgili doniit verir
(Semerci, 2007).

Ayrica bir egitim sisteminde 6gretilenler kadar egitim sisteminin istenen basariya
erisip erismedigi veya hangi 6grencilerin ne derecede hedefe ulastigi da olduk¢a 6nemli bir
konudur. Ciinkii egitim sisteminde basarisiz olan dgrencilerin erken tespiti ve ona gore geri
bildirim verilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu sekilde egitimin ve dgretimin kalitesi arttirilabilir

(Yunus, 2018). Olgme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin temel kavramlarin, egitimle
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ilgili kararlarda 6nemli roller iistlenen bireyler tarafindan iyi anlagilmasi gerekmektedir. Bu
nedenle, egitimde dlgme ve degerlendirme uygulamalarinda kullanilan temel kavramlar
onemli bir nitelik kazanmaktadir (Arslan, 2011).

2.5. Matematik ve Matematik Ogretimi

“Matematik nedir?” sorusunun tek bir tanimi yoktur. Daha dogrusu matematigin
herkesce kabul goren sabit bir tanimi olmamaistir. Yapilan tanimlarda matematigin bir veya
birka¢ yonii anlatilmis, o yonii one ¢ikarilmigtir (Altun, 2008). Matematikle ilgili olarak
yapilan biitiin bu tanimlar 15181 altinda matematigin 6zelliklerini ve 6gelerini ortaya koymak
bu bilim dalin1 daha iyi anlamamiz1 ve tanimamizi saglayacaktir (Acar, 2008).

Sert6z (1998) ise matematigi, “Soyut diisiinebilme yeteneginden kaynaklanan, insan
beyninin bir icadidir.” seklinde vermistir. Courant, Robbins ve Steward’a (1996) gore de
matematik insan zihninin bir ifadesidir ve estetik miikemmeliyet arzusunun bir yansimasidir.
Gelisen teknoloji ve yeni bilgilerin ortaya ¢ikigi matematikte de degisime neden olmaktadir.
Giindelik yasantimizda ihtiya¢ duyup kagit kalem kullanarak yapmak zorunda oldugumuz
hesaplamalar1 artik hesap makineleri ile yapabilmekteyiz. Bunun sonucu olarak da matematik
egitiminde kagit kalemle hesaplama yerini tahmin edebilme, problem ¢dzme gibi becerilere
birakmaktadir.

Eskiden az sayida insanin ulastig1 bilgilere bugiin internet ve medya sayesinde ¢ok
sayida insan ulasabilmektedir. Bu da matematik egitiminde bilgi yliklemek yerine tahmin
etme ve karar verme becerileri yiiksek, istatistigi yorumlayabilen ve dogru kullanabilen
bilingli bireyler yetistirmeyi 6n plana ¢ikarmaktadir (MEB, 2004).

Matematik, bireye kazandirdig1 tahmin ve agiklama giicii ile bireyin giinliik yagaminda
karsilastig1 sorunlarda ¢oziim iiretmede ve dogru karar vermede insana sagladigi yarar ile
hayatin her aninda gerek bilim gerekse endiistri ve ticaret i¢in gereklidir (Pesen ve Odabas,

2000; Goker, 1997). Ding (2002) calismasinda matematigin giinliik hayattaki problemleri
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¢ozmedeki 6neminden dolay1 okul dncesi programlarindan yiiksekdgretim programlarina
kadar her alanda yer almasi gerektigi sonucuna ulagmstir.

2.5.1. Matematik Ogretiminin Amaclar

Insan hayati ile i¢ i¢e olmasi ve bilimsel hayata katkisindan &tiirii, matematik 6gretimi
giin gectikge 6nem kazanmaktadir. Bu amacla egitimde arzu edilen bazi davraniglar
kazandirmak gerekmektedir. Arzu edilen bu davraniglar1 da 6§retimin amaglari
olusturmaktadir Altun (2008).

Altun (2008) matematik 6gretiminin amacini su sekilde ifade etmistir:” Kisiye giinliik
hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi
ogretmek ve olaylar1 problem ¢6zme yaklasimi i¢cinde ele alan bir diistinme bi¢imi
kazandirmaktir.” MEB (2013) ortaokul (5., 6., 7. ve 8. Sinif) matematik 6gretim programina
gore matematik ogretiminin genel amaglar1 asagidaki gibidir:

1. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler kurabilecek, bu
kavram ve iliskileri giinliik hayatta ve diger disiplinlerde kullanabilme

2. Matematikle ilgili alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel bilgi
ve becerileri kazanabilme

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilme

4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak i¢in
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilme

5. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilme

6. Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliik hayattaki problemlerin
¢Oziimiinde kullanabilme

7. Kavramlari farkl temsil bigimleri ile ifade edebilme

8. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiiven duyabilme

9. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilme
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10. Aragtirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilme

Ayrica yine MEB (2013) ortaokul (5., 6., 7. ve 8. Siif) matematik 6gretim
programina gore matematiksel kavramlarin kazandirilmasinin yani sira, matematigi etkili
ogrenmeye ve kullanmaya yonelik bazi temel becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmektedir.

2.5.2. Ulkemizde ilkégretim Matematik Programi

Cumhuriyet’in ilanindan glinlimiize kadar olan siirecte iilkemizdeki ilkdgretim
matematik programlarmin tarihsel gelisimine baktigimizda ilk olarak Cumhuriyet’in ilanindan
sonra Tevhid-i Tedrisat Kanunlar1 uygulanmaya baslamis iilkedeki biitiin 6gretim kurumlar1
Milli Egitim Bakanligi’na baglanarak okullardaki uygulanan programlar {izerinde ciddi
degisiklikler yapilmistir. Yani ilk degisiklikler 1924 yilindan itibaren olmus ve Cumhuriyet
donemi ilk program da “1924 ik Mektep Miifredat Programr” olmustur. Bu program Osmanli
donemi egitim 6gretim programi etkisinde olup Cumhuriyet’in amaglarini benimsetici
degisikliklerle o donemin ihtiyaclar1 gdz 6niine alinarak yapilmis bir ge¢is programi olmustur
(Tazebay ve Digerleri, 2000; Aslan 2005; Yiiksel, 2003). ilk &nce ilkdgretim iizerine agirlik
verilip sonraki yillarda ortadgretim programi iizerinde durulmustur (Géziitok, 2003). Bu
programin digerlerinden farkl bir yani ise kiz ve erkek i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmasidir.

Cumbhuriyet déneminde hazirlanan ilk kapsamli program ise 1926 tarihinde “ilk
Mektep Miifredat Programi” olarak hazirlanmistir. Ulkenin o dénemki ihtiyaclar1 goz dniinde
bulundurularak Cumhuriyetle ilgili igerige agirlik verilmistir. 5 yillik olan ilkokul 6grenim
stiresinde birinci devre ilk {li¢ y1l olarak belirlenmis, ikinci devrede ise son iki y1l olmak iizere
iki devreye ayrilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000; Goziitok, 2003). 1926 yilinda
hazirlanan programinda haftada 26 saat olan haftalik ders dagitim ¢izelgesine gore hendese
hesap dersleri birlestirilmistir. Bu dersler birlestirildikten sonra ders saat sayilarida

arttirilmistir. Bu kapsamda, bu derse bir ve ikinci sinifta haftada dort saat, tiglincii, dordiincii
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ve besinci siniflarda ise haftada bes saat yer verilmistir (Akbaba, 2005; Celenk, Tertemiz ve
Kalayc1, 2000; Karatas, 2002).

2.5.3. Matematik Ogretiminde Karsilasan Problemler

Ogretim; 6grenmenin belli bir amag ya da amaglar dogrultusunda baslatilmast,
yonlendirilmesi ve gerceklesmesi siireci olarak tammlanabilir. Ogretim siireci; 6grenci
O0gretmen, program, amag ve araglardan olusur. Baz1 6grenmeler 6gretim siireci olmaksizin da
gergeklesebilir; ancak bu tiir 6grenmelerin daha az kalic1 olabilecegi yoniinde goriisler vardir.
Bir 6gretim siirecinde yer almasi gereken ve birbirleriyle i¢ ice olan islemler soyle
siralanabilir:

1) Ogrenciyi istendik hedefler dogrultusunda yonlendirmek ve giidiilemek;

2) Uygun 6grenme yasantilari sunarak bu hedeflere ulasmay1 kolaylastirmak;

3) Ogrencinin biligsel, duyussal ve devinissel yonleriyle gelisimine katkida
bulunmaktir (Duman, 2000).

Ogretim genel anlamda belli bir zaman periyodundaki faaliyetleri kapsar. Bu periyod
uzun ya da kisa bir zaman dilimi olabilir. Ogretimin nispeten kisa ve 6zellestirilmis bir zaman
dilimi icerisinde ele alinan 6gretim faaliyetlerine karsilik olarak “6gretim siireci” tabirini
kullanmak uygun olur.

Bir 6gretim siireci analiz edildiginde baslica yedi temel faktor goriiliir: (Laska &
Glirbiiztiirk, 1989)

1) Ogretimin kaynag/Yiiriitiiciisii: Bu faktdr, cogu kez dgretmen veya bir ya da daha
fazla alternatif 6gretim kaynaklarindan (kitap, film vb.) ibarettir. Ogretimin yiiriitiiciisii
ogretim uyaricilarmi kontrol eder. Ogretimin kaynagi ise, bu uyaricilarin ortaya ¢iktig yerdir.
Ogretmen, dgretimin hem kaynag1 hem de yiiriitiiciisiidiir. Baz1 hallerde, islevini yalnizca

yiriitiiciilikle sinirlayabilir.
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2) Ogretimin veya egitim programinin amact. Bu 6ge, genel amaglarm yaninda dzel
O0grenme amagclarini da kapsar. Amag, genel anlamda 6gretim ya da genis anlamda egitim
program igerisinde de yorumlanabilir.

3) Ogretim Yontemi: Bu 68e, 6grencinin dgrenme uyaricilarini almasi ve yansitmasi
islemlerinden olusur. Sadece dort temel 6gretim yontemi vardir. Bunlarin her biri, daha dnce
tanimlanan dort 6grenme uyaricilar1 kategorisinden biriyle iligkilidir. Bu dort 6gretim
yontemi, nispeten pasif durumda olan 6grenciye 6grenme uyaricilarinin en son bigimini
sunma, 0grenciye uygulama yaptirma, 6grenciye kesifler yaptirma ve dgrencinin istenilen
dgrenme sonucuna ulastigmni gordiikten sonra ona destek saglamadir. Ogretim yontemi, ayn1
zamanda, uygun, aydinlatic1 ve yol gosterici nitelikteki uyaricilarin kullanilmasiyla ilgilidir.
Bununla birlikte, “6gretim yaklasiminin™ genis kavramsal yapisi i¢inde yer alan uyaricilari da
kapsamaktadir.

4) Egitim Programi I¢erigi: Bu faktor, istenen 6grenme sonuglarina ulasma olasiligmi
artirmak i¢in, 6grenciye sunulan gesitli nitelikteki 6gretim uyaricilarindan olugsmaktadir.
Ornegin, 8gretmenin dgrenciye ders anlatti1 bir durumda egitim programmin igerigi,
o0gretmenin kelimeleri segmesi, onlar1 uygun bir sekilde siralamasi ve bazi kelimeleri
vurgulamasindan olusur.

5) Ogretim Yaklasimi: Bu 6ge, egitim programmin iceriginin dagitim sistemini ifade
eder. Ogretim yaklagimi, gretimin yiiriitiiciisii ve 6gretim yontemi ile ilgili strateji ve
faaliyetler ile degerlendirme ve motivasyon gibi, tek bir 6grenme amacindan daha fazlasina
yonelik diger ilgili 6gretim etkinliklerinden olusur.

6) Ogrenci Ozellikleri: Bunlar 6gretim siirecine dgrencinin getirdigi ve siireg {izerinde
etkili olan 6zelliklerdir. Ornegin, dgrenci nispeten ¢abuk ya da yavas 6grenebilir.

7) Ogretim Ortami: Bu madde, dgretim siirecinin diger boyutlarma etki yapan

faktorleri ve 6gretim kosullarmnin geri kalan tiim yonlerini igermektedir. Bu konuda; 6gretim
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yapilan yerdeki fiziki sartlar, 6gretim materyallerini satin alabilme giicii ve 6§retmenin veya
Ogrencinin davranigini etkilemek amaciyla dis otoritelerce sergilenen tutumlar, 6rnek olarak
verilebilir.

Matematigin dogasi geregi soyut bir bilim olmasi ve kendine has bazi 6zellikleri,
ogrencilerin ¢cogunlukla matematigi “zor” olarak algilamasina ve matematige karsi olumsuz
tutum gelistirmesine neden olmaktadir. Bu durum sadece tek bir etkene yani matematigin
yapisal 6zelliklerine baglamak dogru degildir. Sorunun kaynagma inmek, matematik dersi
Ogretim slirecini 1yi analiz etmek gerekir.

Matematik 6gretim siirecinde karsilagilan giicliikler, genel olarak matematigin
yapisindan kaynaklanan gii¢liikler, 6grenenden kaynaklanan giicliikler ve 6gretimden
kaynaklanan gii¢liikler olmak iizere {i¢ ana baslik altinda toplayabiliriz (Hare, 1999):

1) Matematigin yapisindan kaynaklanan giicliikler: Matematik soyut kavramlar ve
bunlar arasindaki iliskilere dayali bir sistemdir. Bu ylizden sadece ezber ya da okuma yoluyla
ogrenilmesi giigtiir. Ornegin matematikte bir soru icin sadece gerekli formiilii ezberlemek o
soruyu ¢6zmek i¢in yeterli olmayabilir. O formiilii uygulayabilme, gerektiginde yeni
durumlara uyarlayabilme hatta yeni bir formiil iiretebilmek gerekebilir. Bunlar1 yapabilmek
icin ise, bireyin akil yiiriitme, tahmin, analiz ve sentez gibi becerilere sahip olmas1 yani
matematiksel diisiinme yeteneginin yeterli olmas1 gerekmektedir. Ayrica matematikte sonraki
konular i¢in 6n kosul 6zelligi tasiyan bazi konularin tam dgrenilmemesi ve yeterli islem
kabiliyetine sahip olamama gibi nedenler matematikte yeni bir konunun 6grenilmesini
zorlastirmaktadir.

2) Ogrenenden kaynaklanan giicliikler: Ogrenenden kaynaklanan giigliiklerin basinda
hazir bulunusluktaki yetersizlikler gelir. Matematik yapisi geregi birikimli ilerleyen bir
derstir. Onceki 6grenmeler sonrakilerin temelini olusturur. Bu yiizden 6grenenin énkosul

ogrenmelerinin ve iglem kabiliyetinin yeterli olmas1 gerekir. Ayrica 6grenen zihinsel olarak
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da soyut iglemler i¢in hazir durumda olmalidir. Zihinsel olgunlugun yaninda 6grenende
matematige karsi olumlu tutum ve motivasyon gereklidir. Ogrenenin dgrenmeye agik olmast,
kendisinin matematigi nasil 6grenebilecegi hakkinda fikir sahibi olmasi ve 6gretim siirecinde
iizerine diisen gorevleri yerine getirmesi matematigi 6grenebilmesi i¢in 6nem arz etmektedir.

3) Osretimden kaynaklanan giicliikler: Matematikle ilgili grencilerdeki olumsuz
algilar matematik 6gretiminde sorun yasandiginin bir gostergesi sayilabilir. Ciinkii bir kiginin
matematige bakisi, o kisinin matematigi nasil 6grendigi ile orantili kabul edilir (Hare, 1999).
Matematigi sadece bir ders olarak ele almak ve bu derste basarili olabilmek yeterli degildir.
Matematik ayni1 zamanda bir diisiinme bi¢imidir ve matematiksel diistinmenin
kazandirilabilmesi asil ama¢ olmalidir. Matematik soyut yapisi 6gretim siirecini de
zorlastirmaktadir. Ogretimin 6grenenin seviyesine uygun olmamasi, dogru dgretim yontem ve
tekniklerin se¢ilememesi, 6grenme ortamindaki kosullarin olumsuz olmasi, arag-gereg ve
gerekli materyallerin eksikligi ve 6gretenin etkili bir 6gretim i¢in yeterli donanima sahip
olmamasi, matematik dersinin 6gretim siirecinde karsilasilan baslica giicliiklerdir.
2.6. Matematikte Olcme ve Degerlendirmenin Yeri ve Onemi

Egitim sisteminin temel 6geleri arasinda yer alan 6grenme siirecinin en genel amaci,
egitimin taniminda yer alan istendik davranislar1 dgrencilere kazandirmaktir. Ogrencilerin
matematik dersinde istendik davranislari kazanip kazanmadigi, kazandiysa kazanma diizeyi
ve yonii 6lgme ve degerlendirme islemiyle anlasiimaktadir. Ogrenme siirecinde veya sonunda
ogrencinin akademik basar1 diizeyini belirlemek ve bu diizeyin istenilen oranda olup
olmadigina karar vermek i¢in her derste oldugu gibi matematik dersinde de dlgme ve
degerlendirme biilyiik 6neme sahiptir (Yaman ve digerleri, 2005).

Olgme ve degerlendirme genel anlamiyla; 6grencilerin nasil dgrendiklerini bildirmek
i¢in kullanilan ve egitimin etkililigi hakkinda ilgili kisilere bilgi veren bir doniit sistemidir

(Yaman ve digerleri, 2005). Olgme ve degerlendirme, egitim siirecinin énemli bir unsurudur.
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Olgme, hem &grenci 6grenmelerini destekleyici bir nitelige sahip olmali hem de grencinin o
hedefi ne diizeyde gergeklestirdigini teshis ve ayirt edebilmemize yardim eder nitelikte
olmaldur.

Giines (2007), 6lgme ve degerlendirme yeterligine sahip olamayan 6gretmenin
ogrencilerini de tanimakta zorlandig: ve 6grenciler hakkinda dogru karar veremedigini
belirtmistir. Bu durum 6grencilerin yanlis yonlendirilmelerine sebep olurken, 6grenci,
ugraslarinin bosa ¢iktigini gérdiigiinde calismaktan vazgecebilecegi veya ¢alismadan da
basariya ulasabilecegi, ders ¢calisma aliskanhg: kazanamamasi endisesi olusmaktadir. Benzer
problemlerin yasanmamasi i¢in matematik 6gretmenlerinin de 6lgme ve degerlendirme
konusunda yeterli donanima sahip olmasi gerekir.

2.7. Egitimde Ogrenci Gelisimini izleme Degerlendirme Sistemi

Tiirkiye’de Egitimde 6grenci gelisimini izleme degerlendirme sistemini olusturmak
amaciyla Olgme Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii Kalkinma
Bakanlhiginin destegiyle faaliyete basladi. Kalkinma Bakanlig1 tarafindan 2017 yatirim planina
alman “Ol¢gme Degerlendirme Uygulamalarini Izleme, Arastirma ve Gelistirme” projesi
Bakanlik tarafindan uygulamaya konuldu (MEB, 2019).

Proje kapsamimda Olgme Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii’nce
belirlenen alan 6gretmenlerince kazanim odakli sorular hazirlanmistir. Hazirlanan sorularin
pilot uygulamasi yapilip, test gecerliligi ve giivenirliligi olan sorular arasindan uygulama
sorular1 belirlenmistir. Uygulanan sinav sonrasinda dgrenciye, subeye, okula, ilgeye ve ile
verilen raporlarda not verilmemis ya da bir basar1 siralamasi yapilmamis olup; 6grendigi,
eksik 6grendigi ya da 6grenemedigi kazanimlar tespit edilip, il, ilge, okul, sube ve 6grenci
smav raporu sunulmustur. Ogrenci raporunda uygulanan sorunun dogru cevabi, soruyu yapip

yapamadigy, ilgili testte tespit edilen eksik 6grenmelerinin giderilmesi i¢in 6gretmenin Oneri



ve tavsiyesi kismi bulunmaktadir (Ek 1). Verilen geri doniitler ile eksik 6grenilmenin

tamamlanmasi1 amaglanmistir.
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3.Boliim
Yontem
3.1. Arastirmanin Tiirii ve Deseni

I1 izleme Arastirma verilerine gére 5.smif matematik dersinde eksik dgrenilmis
kazanimlarin irdelendigi bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma
insanlarin olusturduklar1 anlamlar1 kavramayla ve insanlarin diinyay1, diinyada meydana gelen
olaylar1 nasil algiladiklar1 ve nasil deneyimler edindikleri ile ilgilenir (Merriam, 2013). Var
olan durum ayrintilar1 ile betimlenmeye ¢alisilip, olayla ilgili 6grenci gériislerinin alindig1 bu
calisma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni ile yiiriitiilmiis olup dokiiman
analizi, betimsel analiz ve i¢erik analizi yontemleri uygulanmistir.

Bu ¢alismada, i1 Izleme Arastirma verilerine gore besinci sinif matematik dersindeki
eksik 6grenilmis kazanimlar tespit etmek i¢in dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Daha
sonra nitel arastirma yontemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi
kullanilarak, 6gretmenler ve d6grencilerle eksik 6grenilmis kazanimlar ve nedenleri lizerine
goriismeler yapilarak elde edilen veriler irdelenecektir.

3.2. Calisma Grubu

Bursa 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin Olgme Degerlendirme Merkezinden 2017 y1l1 il
izleme arastirma sinavi sonuglari alinmig ve verilere gore besinci sinif matematik dersindeki
eksik 6grenilmis kazanimlar irdelenmistir. Basar1 diizeyi %45’ in altinda kalan kazanimlar;

e Tam sayili kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplami1 oldugunu anlar ve tam
sayili kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir.

e Bir dogal say1 ile bir bilesik kesri karsilastirir.

e Genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir kesre denk olan kesirler

olusturur.



olarak bulunmustur. Bu kazanimlara ait sorularin {igiinii de yanlis yapan 6grencilerin
bulundugu okullar tespit edilmistir. Bu okullar arasindan kolay ulasilabilir, calismaya
katilmaya goniilli, il genelini yansitacagi diisiiniilen Osmangazi ilgesinden iki, Orhaneli ve
Yildirim ilgelerinden birer olmak tizere, dort devlet ortaokulu se¢ilmistir. Bu okullarin ilgesi
ve isimleri belli olmamasi adina okullara, Okul 1, Okul 2, Okul 3 ve Okul 4 seklinde kod

verilmistir. Calisma grubunu, bu dort farkli okulda 6grenim goren, basari diizeyi %45’in
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altinda kalan 3 kazanima ait soruyu da yanlis yapan 12 goniillii 6grenci ve bu okullarda gérev

yapan 4 matematik 6gretmeninden olusmaktadir.

Calismaya katilan 6grencilerin il izleme arastirma sinav basari diizeyleri ve okul

bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablol

Calismaya katilan ogrencilerin basar diizeyleri ve okul bilgileri

Ogrenci Simav Basar1 Diizeyi Okulu
%
01 44 Okull
02 40 Okull
03 28 Okull
04 60 Okul2
05 60 Okul2
06 40 Okul2
07 40 Okul3
08 48 Okul3
09 40 Okul3
010 64 Okul4
011 36 Okul4
012 44 Okul4
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Tablo 1’e bakildiginda ¢alismaya katilan 6grencilerden en yiiksek %64 ve %60 basarinin

oldugu en diisiik%?28 ve %36 basarinin oldugu goriilmektedir. Ayni1 okul i¢inde de basari

diizeylerinin farklilastig1 goriilmektedir

3.3. Veri Toplama Araclan

3.3.1. il izleme arastirmasi matematik dersi Bursa il sonug¢ karnesi

Bursa i1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin Olgme Degerlendirme Merkezi tarafindan 27-

28/12/ 2017 tarihlerinde yapilan il izleme arastirmas1 matematik dersi Bursa il sonug karnesi

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

1l izleme arastirmast matematik dersi Bursa Il sonu¢ karnesi

Kazanim
Soru Kazamm Basari
No No Oram

%

Kazanim

1 M5111 76,44
2 MJ5125 62,36

3 MJb.127. 5223

4 M5.113. 81,99

5 MJ5112. 66,09

6 MJb5.122. 4757

7 MJ5.1.28. 5597

En ¢ok dokuz basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar.

En ¢ok dort basamakli bir dogal say1y1, en ¢ok iki
basamakli bir dogal sayiya bdler.

Dogal sayilarla zihinden ¢arpma ve bélme islemlerinde
uygun stratejiyi belirler ve kullanir.

Kural1 verilen say1 ve sekil oriintiilerinin (sadece adimlar
arasindaki farki sabit olan) istenen adimlarmni olusturur.
En ¢ok dokuz basamakli dogal sayilarin boliklerini,
basamaklarini ve rakamlarin basamak degerlerini belirtir.
Iki basamakli dogal sayilarla zihinden toplama ve ¢ikarma
islemlerinde strateji belirler ve kullanir.

Bolme islemine iliskin problem durumlarinda kalan

yorumlar.




10

11

12

13

15

16

17

18

19

20

21

M.5.1.2.2.

M.5.1.2.1.

M.5.1.3.2.

M.5.1.2.10.

M.5.1.2.3.

M.5.1.3.6.

M.5.1.2.6.

M.5.1.2.6.

M.5.1.2.5.

M.5.1.3.3.

M.5.1.3.1.

M.5.1.2.8.

M.5.1.3.3.

46,98

67,87

37,12

50,43

47,79

52,54

45,15

49,95

56,43

35,48

67,09

49,71

46,48

Iki basamakli dogal sayilarla zihinden toplama ve ¢ikarma
islemlerinde strateji belirler ve kullanir.

En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma
islemi yapar.

Tam sayi1li kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin
toplami oldugunu anlar ve tam sayili kesri bilesik kesre,
bilesik kesri tam sayili kesre doniistiirtir.

Bir dogal saymin karesini ve kiipiinii iislii ifade olarak
gosterir ve degerini hesaplar.

Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerinin
sonuglarmi tahmin eder.

Bir coklugun istenen basit kesir kadarini ve basit kesir
kadar1 verilen bir coklugun tamamini birim kesirlerden
yararlanarak hesaplar.

Dogal sayilarla ¢arpma ve bolme islemlerinin sonuglarini
tahmin eder.

Dogal sayilarla ¢arpma ve bolme islemlerinin sonuglarini
tahmin eder.

En ¢ok dort basamakli bir dogal say1y1, en ¢ok iki
basamakli bir dogal say1ya boler.

Bir dogal sayi ile bir bilesik kesri karsilastirir.

Basit kesirleri say1 dogrusunda gosterir ve siralar.

Bolme islemine iliskin problem durumlarinda kalanm
yorumlar.

Bir dogal sayi ile bir bilesik kesri karsilastirir.

28
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22 M.5.1.29. 54,46 Carpma ve bolme islemleri arasindaki iliskiyi anlayarak
islemlerde verilmeyen 6geleri bulur.

23 M.5.1.2.11. 58,8 En ¢ok iki islem igeren parantezli ifadelerin sonucunu
bulur.

24 M.5.1.34. 40,61 Genigletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve
bir kesre denk olan kesirler olusturur.

25 M.5.1.35. 64,39 Paylar1 veya paydalar1 esit kesirleri siralar.

Tablo 2’ye gore kazanimlardan en gok basar1 “Kurali verilen say1 ve sekil
oriintiilerinin istenen adimlarmi olusturur” (%81,99) ve “En ¢ok dokuz basamakli dogal
sayilar1 okur ve yazar” (%76,44) oldugu goriilmektedir. Kazanimlardaki en diisiik basar1 ise
“Bir dogal sayi ile bir bilesik kesri karsilastirir” (%35,48), “Tam sayil1 kesrin, bir dogal say1
ile bir basit kesrin toplami1 oldugunu anlar ve tam sayili kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam
sayili kesre doniistiiriir” (%37,12) ve “Genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar
ve bir kesre denk olan kesirler olusturur” (%40,61) oldugu goriilmektedir. Bu tabloya gore
basar1 yiizdesi diisiik kazanimlar kesirler konusuna ait oldugu tespit edilmistir.

3.3.2. Goriisme formu yaklasimi / Yar1 yapilandirilmis goriisme

Gorilisme sirasinda irdelenecek bir sorular veya konular listesini kapsar. Goriisme
formu yontemi, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan aynu tiir bilgilerin
alinmas1 amaciyla hazirlanir. Gorligmeci 6nceden hazirladig1 konu veya alanlara sadik
kalarak, hem 6nceden hazirlanmis sorular1 sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintili
bilgi alma amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigline sahiptir. Sorular veya konularm belirli bir
oncelik sirasina konmasi zorunlu degildir. Gorligme formu, arastirma problemi ile ilgili tiim
boyutlarin ve sorularm kapsanmasinin giivence altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir.
Goriligmeci, gorligme sirasinda sorularin ciimle yapisini ve sirasini degistirebilir, bazi
konularin ayrintisia girebilir veya daha ¢ok sohbet tarzi bir yontem benimseyebilir (Yildirim

ve Simsek, 2008).
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Yar1 yapilandirilmig goriismeler katilimcinin algiladigi diinyay1 kendi diisiinceleriyle
anlatmasini saglar. Bu diinyaya ulasmak i¢in sorularimiz ¢ogunlukla acik uglu olmalidir. Bu
tarz goriismelerde ya her soru esnek climlelerden olusmali ya da goriisme farklt
yapilandirilmis tekniklerde hazirlanmalidir (Merriam, 2013).

Aragtirmanin nitel verilerini elde etmeye yonelik goriisme formu yar1 yapilandirilmis
taslak olarak hazirlanmistir. Yapilan deneme goriismeleri sirasinda 6grencilerden ‘okul
yazililarinda da kesirler konusunda sorun yasadig1’ seklindeki ifadesinden sonra okul
yazililarinda yapabilme durumu ve okul yazilarindan sonra 6l¢gme degerlendirme ve geri
dontit verilmesi agisindan alt problem olarak eklenmis goriisme formlar1 tekrar
diizenlenmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme tekniginde, arastirmaciin goriisme sorulari
onceden hazirladig1 fakat goriisme boyunca esnek bir sekilde sorularin yeniden
diizenlenmesine imkan veren bir tekniktir (Ekiz, 2009:63). Goriisme sorular1 da literatiirde
(Varis,1996; Erden,1998; Ertiirk, 1994;0Orsntein ve Hunkins 2004; S6nmez, 2008; Demirel,
2010; Usun 2012) program degerlendirmede yanit aranacak sorulara yonelik ol¢iitler dikkate
almarak belirlenmistir. Yine farkli 4 6grenci ile sorularm anlasilir olup olmadigina ve
cevaplarin arastirma sorularma uygunluguna yonelik deneme goriismesi yapilmistir. Bu siireg
sonunda goriigme formu kapsami tekrar incelenip diizenlenmis ve uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Matematik 6gretmenleri ve 6gretim liyelerinin goriis ve Onerileri dogrultusunda
yar1 yapilandirilmis gériisme sorular1 hazirlanmis, 6grenci ve dgretmenlerin sorularla ilgili
goriisleri ve degerlendirmeleri detayli bir bigimde tespit edilmeye calisiimistir.

Arastirmacinin katilimcilarla yiiz yiize, okul ortaminda ve sohbet havasinda
gerceklestirdigi goriismeler yaklasik 25- 30 dakika siirmiis ve goriismeler ses kayit cihaziyla,
katilimcilarin onayi almarak kaydedilmistir. Ses kayitlar aragtirmaciya kendi uygulamalarmi
ayrintilariyla inceleme, incelettirme ve gerekli 6nlemleri alarak, gelistirme olanagi

saglamigtir. Gorlismelerden sonra kaydedilen veriler, bilgisayar ortaminda metne
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dontistiiriilmistiir. Calisma kapsaminda gergeklestirilen goriisme form 6rnegi Ek 2°de,
goriisme transkriptleri Ek 3 ve Ek 4’ de yer almaktadir.
3.4 Verilerin Analizi

Arastirmada goriismeden elde edilen verilerin ¢6ziimiinde nitel veri analizi
yontemlerinden icerik analizi ve betimsel analiz yontemi kullanilmustir. Igerik analizi,
toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir. Onceden belirgin olmayan
temalarin ve kodlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanir. Bu tiir analizde amag, elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2006). igerik analizi ise daha yiizeysel bir yontemdir; veriler goriisiilenden elde
edildigi sekilde degistirilmeden alintilar seklinde aktarilir (Altunisik ve digerleri 2010)

icerik analizi 6ncesinde arastirmacinm gozlem uygulamalarinda aldig notlar ve video
kamera goriintiileri birlikte ayrintili bir sekilde incelenerek bilgisayar ortaminda (Word
programi) yaziya aktarilmis ve analize uygun veri metinleri haline getirilmistir. Goriismelerde
ise video kamera kayitlarindaki nitel veriler, yari yapilandirilmis goriisme formundaki sorular
dikkate alinarak yine bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmis ve analize uygun veri metinleri
haline getirilmistir. islemeyi kolaylastirmak amaciyla, verilerin amaca uygun bir bigimde kisa,
basit ve agik sembollerle ifade edilmesine kodlama denir (Karasar, 1998). Bu baglamda
olusturulan gozlem ve goriismelere iliskin veri metinleri (Ek 3, Ek 4), defalarca okunarak,
satir satir okuma teknigi ile degerlendirilmis ve kodlar olusturulmustur.

Kodlama isleminden sonra, elde edilen kodlar bir araya getirilerek ortak yonleri
belirlenmis ve boylece arastirma bulgularinin ana hatlarini olusturacak temalar
olusturulmustur. Olusturulan kod listesi ve temalar uzman goriisiine bagvurularak son sekli
verilmistir. Anlamlarin kategorize edilmesi teknigine dayali olan bu gruplama, metinlerden
gecerli ¢ikarimlar yapilabilmesini ve nitel arastirmanin amaci olan betimlemelerle yorumlar

arasindaki bagmn siirekliligini saglar. Arastirmanin analiz siireci sonunda ortaya ¢ikan kod
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listesi ve kod listesiyle uyumlu kavramsal ¢ergeve bulgular halinde tanimlamaya ve
yorumlamaya hazir hale getirilmistir.

Arastirmada gozlem ve goriismelerin icerik analizi sonucu elde edilen tema ve kodlar,
bulgularin sunulmasinda herhangi bir yoruma yer vermeden ve ayr1 basliklar halinde, sik sik

dogrudan alintilara yer verilerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde sunulmustur.
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4. Boliim
Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma problemine ait bulgular ele alinacaktir. Kisaca Matematik
dersindeki eksik dgrenilmis kazanimlara iliskin bulgular, Ogrenci goriisleri ve 6gretmen
gorisleri bu boliimde anlatilmistir.
4.1 Matematik dersindeki eksik 6grenilmis kazanimlara iliskin bulgular

Dort okulun il izleme arastirmasi matematik dersi sonug karnesinden arastirmaya konu
olan ti¢ kazanimin basar1 durumlar1 Tablo 3’de belirtilmistir.

Tablo 3

11 izleme arastirmast matematik dersi arastirma yapilan okullara gére sonug¢ karnesi

Soru il Okull Okul2 Okul3 Okul4
Kazamm Kazanim Basar1 Basar1 Basar1 Basari
No Basari Oram1  Oram1 Oram1  Oram
Oram % % % % %

10  Tam sayili kesrin, bir dogal say ile bir 37,12 29,41 48,73 39,91 30,77
basit kesrin toplamui oldugunu anlar ve
tam say1l1 kesri bilesik kesre, bilesik

kesri tam sayili kesre doniistiiriir.

18  Bir dogal sayu ile bir bilesik kesri 35,48 29,41 4162 42,11 7,69
karsilastirir.
24 Genisletmenin kesrin degerini 40,61 29,41 4541 38,72 15,38

degistirmeyecegini anlar ve bir kesre

denk olan kesirler olusturur.

Tablo 3°de goriildiigii gibi 1 izleme arastirmasi matematik dersi sonuglarna gore okul
4’{in basar1 oran1 diger okullara gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bilhassa “Bir dogal
say1 ile bir bilesik kesri karsilastirir” kazanimi %7,69 olarak 6l¢iilmiistiir. Okul 1’in ilgili tig
soruda kazanim basar1 oranlarinin ayni %29,41 oldugu ve bu degerlerin il basar1 oranmin
altinda kaldig1 goriilmektedir. Okul 2’1 ‘Tam sayil1 kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin
toplam1 oldugunu anlar ve tam sayil kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam say1li kesre

doniistiirtir’ kazaniminda %48,73 basar1 orani ile okullar arasinda en yiiksek basar1 oranini
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yakaladig1 ve ii¢ sorudaki basar1 oraninin il bagar1 oraninin iizerinde oldugu goriilmektedir.
Okul 3’lin ‘Bir dogal say1 ile bir bilesik kesri karsilastirir’ kazaniminda %42, 11basar1 orani ile
dort okul arasinda en yiiksek basariy1 gosterdigi ve li¢ sorudaki basar1 oraninin il basar1

oranina yakin oldugu goriilmektedir.

4.2. Ogrenci Goriisleri

Calisma grubu 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular soru sirasia
gore Tablo 4' den baslayip Tablo 21°e, kadar asagida verilmistir.

Ogrencilere sorulan “Aralik ayinda yapilan il izleme smavi ile ilgili neler
diisiiniiyorsun?” sorusuna iliskin cevaplar1 Tablo 4°de verilmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin aralik ayinda yapilan il izleme sinavi ile ilgili diisiinceleri:

Smavla Ilgili Diisiinceler Frekans Yiizde% Ogrenciler
Zor bir smavdi 3 24,99 01, 011, 012
Oldukgca gerekli 3 24,99 02, 05, 08
Kolay bir sinavdi 2 16,66 04, 03
Herhangi bir diisiincem yok 3 24,99 06, 07, 09
Giizel bir siavdi 1 8,33 O10

Tablo 4’de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 12 dgrenciden 3’1 (%25) “zor bir smav
oldugunu”, “oldukca gerekli bir siav oldugunu” ve “herhangi bir fikrinin olmadigim1” beyan
etmislerdir. Arastirmaci ve 6grenci arasinda gegen diyaloglar su sekildedir.

Aragtirmact: “Aralik aymda yapilan il izleme smavi ile ilgili neler diisiiniiyorsun?”
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(O8) “Evet, giizel bir smavd1 bence hatta arkadaslarimizla da konusmustuk. Sinavlar
tiim okullarda yapiliyormus ne kadar basarili oldugumuzu anlamamiz i¢in gerekli bir
siavdr.”

(O1) “Bir smav olacag1 belliydi ¢alismistim, sorular bekledigimden zor geldi.”

(02) “Bence bu smav iyi olmus. Bazilar1 dersi dinlemiyordu, durumlarmi gdrmiislerdir
simdi. Arkadaslarim i¢in katkis1 oldugunu diistiniiyorum.”

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar gdz dniine alindiginda, siav hakkinda farkl
diisiincelere sahip oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilere sorulan “not olmadig i¢in kaygi ve korku yasadin m1?” sorusuna iliskin
cevaplar1 Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin “Not olmadigi icin kaygi korku yasadin mi? " ile ilgili diisiinceleri:

Kaygi Korku durumu Frekans Yiizde % Ogrenciler

Kayg1, korku yasadim 3 25 01, 010, 011

Kaygi, korku yasamadim 9 75 02, 03, 04, 05, 06,
07, 08, 09, 012

Tablo 5°de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6grencilerin 3’1 (%25) kaygi ve korku
yasadigini, 9’u (%75) kayg1 ve korku yasamadigii beyan etmislerdir.

Arastirmaci ve 6grenci arasinda gecen diyaloglar su sekildedir.

Arastirmact: “Not olmadigi i¢in kaygi ve korku yasadin mi1?”

(02) “Not olmamas1 beni daha rahat ettirdi. Diger smavlarda ya diisiik alirsam diye
korkuyorum. Bu smavda korku yagamadim.”

(O5) “Hayr, ben korkmadim ¢iinkii ben derslerime diizenli caligirim.”

(06) “Yasamadim. Zaten not verilmeyecegini biliyordum.”
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(O11) “Evet, ¢cok heyecanlandim yapamayacagim diye korktum.”

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara gore siav sonucu not verilmemesi ya da
siralama yapilmamasindan dolay1 6grencilerin kaygi ve korku yasamadiklar1 diisiintilebilir.

Ogrencilere sorulan “Sinav siiresi yeterli miydi?” sorusuna iliskin cevaplar1 Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6

Ogrencilerin sinav stiresi ile ilgili diisiinceleri:

Sinav Siiresi Hakkinda Frekans Yiizde % Ogrenciler

Siire yeterliydi 11 91,66 01, 02, 03,
04, 05, 07, 08, 09,
010, 011, 012

Stire yeterli degildi 1 8,33 06

Tablo 6’da goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6grencilerin 11°1 (%91,66) siirenin yeterli
oldugunu beyan etmiglerdir.

Aragtirmaci ve dgrenci arasinda gecen diyaloglar su sekildedir.

Aragtirmact: “Sinav siiresi yeterli miydi?”

(O1) “Benim igin smav siiresi yeterliydi.”

(O5) “Kesinlikle yeterliydi.”

(O6) “Bence biraz daha uzun olmali smav siiresi.”

Ogrencilerin neredeyse tamammin vermis oldugu cevaplara istinaden smav siiresinin
yeterli oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilere sorulan “Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular

tekrar ¢cozmeye calistin m1?” sorusuna iliskin cevaplar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7
Oésrencilerin “Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorulari tekrar

¢ozmeye ¢aligtin mi?” sorusu ilgili diigiinceleri:

Tekrar Cozmeye Caligtin m? Frekans Yiizde % Ogrenciler

Evet Calistim 8 66,64 01, 02, 03, 04,
05, 06, 08, 011

Hayir Calismadim 4 33,32 07, 09, 010, 012

Tablo 7°de goriildiigii gibi calismaya katilan 6grencilerin 8’1 (%66,64) sonug karnesini
aldiktan sonra evde tekrar ¢cozmeye calistigini, 4’1 (%33,32) sonug¢ karnesini aldiktan sonra
evde tekrar ¢6zmedigini beyan etmislerdir.

Aragtirmaci ve ogrenci arasinda gecen diyaloglar su sekildedir.

Arastirmact: “Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar
¢ozmeye calistin mi1?”

(O1) “Evet, eve gidince baktim sorulara, iizerinde bir daha ¢6zdiim.”

(O5) “Evet, her smavdan sonra eve gidince ¢alisirim, eksiklerimi kontrol ederim.”

(O8) “Evet, sorular1 tekrar tekrar ¢ozdiim. Baz1 sorularin evde daha farkli sonuglarini
buldum, heyecanlanmis olabilirim”.

(010) “Hayrr, ¢iinkii sinav kitapgigimi kaybetmistim.”

Ogrencilerin %66,64 eve gittigimde sorular1 tekrar galistim cevabi vermesi ve bu
ogrencilerin tespit edilen {i¢ soruyu da yapamamis oldugu g6z dniine alindiginda verdikleri
cevaplarin gercegi cok yansitmadigi diisiiniilebilir.

Ogrencilere sorulan “Ogretmenin sorular1 tek tek ¢zdii mii?” sorusuna iliskin

cevaplar1 Tablo 8 de verilmistir.



Tablo 8

Osrencilerin “Ogretmenin sorulari tek tek ¢ozdii mii?” sorusu ilgili diisiinceleri:

Ogretmen smav sonrasi sorulari tek Frekans Yiizde % Ogrenciler

tek ¢ozdii mii?

Evet Cozdii 2 16,66 01, 03

Hayir Cozmedi 7 58,33 05, 06, 07, 08,
09, 010, 012

Hatirlamryorum 3 25 02, 04, 011

Tablo 8’de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6grencilerin 2°si (%16,66)

Ogretmenlerinin smav sonrasinda sorular1 okulda ¢6zdiigilini 7°s1 (%58,33) 6gretmenlerinin
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simav sonrasinda sorular1 okulda ¢6zmedigini 3’1 (%25) ise hatirlamadigini beyan etmislerdir.

Aragtirmaci ve ogrenci arasinda gecen diyaloglar su sekildedir.
Arastirmact: “Ogretmenin sorular1 tek tek ¢ozdii mii?”

(O1) “Evet, dgretmenimiz sorulari okulda tekrar ¢zdii.”

(O5) “Hayr, dgretmenimiz bu sorular1 hi¢ gdstermedi.”

(010) “Hayrr, bu sinavla ilgili sorular1 ¢ézmedi.”

(O11) “Hatirlamiyorum.”

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlukla vermis oldugu cevaplara gére dgretmenlerin yapilan i1

Izleme Sinav1 sonrasinda sorular1 tekrar ¢ozmedigi kanaatina varilmistir.

Ogrencilere sorulan “Yapamadigin sorularin konularini tekrar ¢alistin m1?” sorusuna

iligkin cevap ve kodlar1 Tablo 9’da verilmistir.



Tablo 9

Osrencilerin “Yapamadigin sorularin konularimi tekrar calistin mi?” sorusu ilgili

diistinceleri:
Yapamadigin sorularin konularina Frekans Yiizde Ogrenciler
tekrar ¢alistin mi? %
Evet Calistim 6 50 01, 03, 04, 05,
08, 011
Hayir Calismadim 6 50 02, 06, 07, 09,
010, 012

Tablo 9°da goriildiigii gibi calismaya katilan 6grencilerin 6’s1 (%50) yapamadigi
sorularin konularmi tekrar ¢alistigini, 6’s1(%350) ise yapamadig1 sorular1 konularini tekrar
calismadigimi beyan etmislerdir.

Arastirmaci ve 6grenci arasinda gecen diyaloglar su sekildedir.

Aragtirmact: “Yapamadigin sorularin konularmi tekrar ¢alistin mi1?”

(O3) “Evet, kitap ve defterden calistim.”

(09) “Hayrr, firsatim olmad.”

(010) “Hayr, hangi sorular1 yapamadigimi bilmiyordum.”

Verilen cevaplara gore 6grencilerin bir kismi yapamadigi sorularin konularini

calistigini, bir kismi ise yapamadiklar1 sorularin konularimi ¢alismadigini ifade etmis ve esit

dagilim sergilemistir. Verilen cevaplar icerisinde “yapamadigim sorularin konularmi tekrar

calismadim” cevabi verenlerin daha dogru cevaplama yaptigi diistiniilmektedir.
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Ogrencilere sorulan “Ogretmenin yapamadigin sorularin konular1 ile seni 6devlendirdi

mi?” sorusuna iligkin cevap ve kodlar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10
Osrencilerin “Ogretmenin yapamadigin sorularin konulart ile seni 6devlendirdi mi?”

sorusu ilgili diisiinceleri:

Ogretmenin yapamadigin soru konulari Frekans  Yiizde % Ogrenciler

ile ilgili seni 6devlendirdi mi?

Evet Odevlendirdi 3 25 01, 02, 03

Hayir Odevlendirmedi 9 75 04, 05, 06, 07, 08,

09, 010, 011, O12

Tablo 10°da goriildiigii gibi calismaya katilan 6grencilerin 3’1 (%25) 6gretmenlerin
yapilamayan soru konulari ile ilgili 6devlendirdigini, 9’u (%75) ise 6gretmenlerin
yapilamayan soru konular1 ile ilgili 6devlendirmedigini beyan etmislerdir.

Aragtirmaci ve 0grenci arasinda gecen diyaloglar su sekildedir.

Arastirmact: “Ogretmenin yapamadigin sorularin konulari ile seni ddevlendirdi mi?”

(03) “Ogretmenim bu smav ile ilgili ddevler vermisti.”

(010) “Hayrr, bir 6dev vermedi bu smavla ilgili.”

(O11) Hayir, bu smavla ilgili §gretmenimiz 6dev vermedi.”

Verilen cevaplarin %75’ ine gore 6gretmenlerin yapilamayan sorularin konulari ile
ilgili 6devlendirme yapmadigi bulgulanmistir. Eksik kazanimlarm tespiti gorevi géren bu tip
smavlarda 6gretmenlerin eksik kazanimlar iizerine ¢calismalar yapmasi basar1 diizeyini
arttiracag diistiniilmektedir.

Ogrencilere 8. Soru olarak sorulan “Sorular derste ¢dzdiigiin sorulara benzer miydi?”

sorusuna iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11
Osrencilerin “Sorular derste ¢ozdiigiin sorulara benzer miydi?” sorusu ilgili

diistinceleri:

Sorular derste ¢6zdiigiin sorulara Frekans Yiizde % Ogrenciler

benzer miydi?

Evet Benzerdi 5 41,66 02, 03, 07, 08, 09
Hayir Benzemiyordu 3 25 06, 011, 012
Kismen Benzerdi 4 33,33 01, 04, 05, 010

Tablo 11°de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6grencilerin 5’1 (%41,66) sorularin
derste ¢ozdiiklerine benzer oldugunu, 3’1 (%25) sorularin derste ¢ozdiiklerinden farkl
oldugunu 4’1 (%33,33) ise sorularin derste ¢ozdiiklerine kismen benzedigini beyan
etmiglerdir.

Aragtirmaci ve dgrenci arasinda gecen diyaloglar su sekildedir.

Aragtirmact: “Sorular derste ¢6zdiigiin sorulara benzer miydi?”

(02) “Evet derslerdeki gibiydi.”

(06) “Sorular derste ¢cdzdiiklerimizden farkliyd: bence.”

(010) “Yani kismen benzeyen yerlerde vardi benzemeyen yerlerde.”

Ogrencilerin cevaplarina gore il izleme Sinavda sorulan sorularm derste ¢ozdiikleri
sorulara kismen benzedigi diisiiniilmektedir.

Ogrencilere sinavda yapamadiklar1 10.soru gdsterilmis ve bu soru hakkindaki

diisiinceleri sorulmustur. Bu soruya iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12

Osrencilerin, sinavda sorulan 10.soru ile ilgili diigiinceleri:

Soru 10 ile ilgili diistincelerin nedir? Frekans Yiizde % Ogrenciler
Dogru yaptiginu diisiiniiyorum, 7 58,33 01, 04, 07, 08,
kolay bir soruydu 09, 010, O11
Zor bir soruydu 1 8,33 02
Islem yapmadan yaptigim bir 1 8,33 03
soruydu
Bu soruyu anlayamadim 1 8,33 05
Yorum yok 2 16,66 06, 012

Tablo 12’de goriildiigii gibi calismaya katilan 6grencilerin 7’si (%58,33) 10. Soru ile
ilgili dogru yaptigin1 ve sorunun kolay geldigini, 1’1 (%8,33) zor geldigini, 1’1 (%8,33) islem
yapmaya gerek gérmeden ¢ozdiigiinii, 1’1 (%8,33) bu soruyu anlayamadigini, 2’si (%16,66)
ise yorum yapmak istemediklerini beyan etmislerdir.

Yapilan bu arastirmaya gore secilen 6grenciler bu sorulara yanlis cevap vermislerdir.
Fakat 6grencilerin yapamadiklar1 10. soruyu dogru yaptiklarini ve kolay bir soru oldugunu
diisiinecek kadar ilgisiz oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilere smavda yapamadiklar1 18.soru gdsterilmis ve bu soru hakkindaki
diisiinceleri sorulmustur. Bu soruya iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13

Ogrencilerin, siavda sorulan 18. soru ile ilgili diisiinceleri:

Soru 18 ile ilgili diisiincelerin nedir? Frekans  Yiizde %  Ogrenciler
Dogru yaptigimi diisiiniiyorum, kolay 2 16,66 05,010
bir soruydu

Zor bir soruydu 4 33,33 06, 07, 08, O11
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Islem yapmadan yaptigim bir soruydu 1

Yorum yok 5

8,33

41,66

03

01, 02, 04, 09, 012

Tablo 13’de goriildiigii gibi calismaya katilan 6grencilerin 2’si (%16,66) 18. Soru ile

ilgili dogru yaptigini ve sorunun kolay geldigini, 4’ (%33,33) zor geldigini, 1’i(%8,33)

islem yapmaya gerek gormeden ¢ozdiiglini, 5’1 (%41,66) ise yorum yapmak istemediklerini

beyan etmislerdir.

Verilen cevaplara gore 6grencilerin 5’inin yorum yapmamasi dikkat ¢ekmistir.

Sorunun 6grenciye gosterildigi halde 6grencinin soruyu hatirlayamamasi ya da yorum

yapamamasi konuya olan uzakliginin isareti olarak diisiiniilmektedir.

Ogrencilere smavda yapamadiklar1 24.soru gdsterilmis ve bu soru hakkindaki

diisiinceleri sorulmustur. Bu soruya iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14

Ogrencilerin, sinavda sorulan 24. soru ile ilgili diisiinceleri:

Soru 24 ile ilgili diistincelerin nedir? Frekans Yiizde % Ogrenciler
Dogru yaptigimi diisiiniiyorum, kolay 4 33,33 07, 08, 010,
bir soruydu O11

Zor bir soruydu 3 25 04, 05, 06
Islem yapmadan yaptigim bir soruydu 1 8,33 03

Bu soruyu anlayamadim 1 8,33 O1

Yorum yok 3 25 02, 09, 012

Tablo 14’te goriildiigii gibi ¢aligsmaya katilan 6grencilerin 4’1 (%33,33) 24. Soru ile

ilgili dogru yaptigini ve sorunun kolay geldigini, 3’li (%25) zor geldigini, 1°1(%8,33) islem

yapmaya gerek gdrmeden ¢6zdiigiini, 1’1 (%8,33) bu soruyu anlayamadigini, 3’ (%25) ise

yorum yapmak istemediklerini beyan etmislerdir.
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Ogrencilerin sinavda yapamadiklar1 24. soru ile ilgili cevaplar oldukga farklilik
gostermektedir. Verilen cevaplara gore soruyu dogru yaptiklarmi diisiinen 6grenci sayisi
cogunluktadir. Sinav sonuglaria gore basarisiz oldugu sorular hakkinda bilgi sahibi
olmamalar1 diistindiiriictidiir.

Ogrencilere smavda yapamadiklar1 10. soru gdsterilmis ve bu soruyu yapamamissa
yapamama sebepleri sorulmustur. Bu soruya iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15

Osrencilerin, sinavda sorulan 10. soruyu yapamamissan yapamama sebeplerin

nelerdir? Sorusu ile ilgili diigiinceleri:

Soru  10’u  yapamamugsan  yapamama Frekans Yiizde % Ogrenciler

sebeplerin nelerdir?

Dogru yaptim. 6 50 01, 03, 04, 07,
010, O11

Islem hatas1 yapmus olabilirim. 2 16,66 02, 09

Soruyu tam olarak anlayamamus olabilirim. 1 8,33 05

Heyecanlandigim ya da dikkat eksikliginden 1 8,33 08

dolay1 yanlis yapmus olabilirim.

Yorum yok 2 16,66 06, 012

Tablo 15°de verilen cevaplara bakildiginda 6grencilerin yarisinin yanlis yaptiklari soru
icin “kolay ve dogru yaptim” demeleri dikkat ¢ekicidir. Soruyu yanlis yapma nedenlerine
bakildiginda ise kisisel hata yaptiklar1 diisiiniilmektedir.

Ogrencilere sinavda yapamadiklar1 18 soru gdsterilmis ve bu soruyu yapamamigsa

yapamama sebepleri sorulmustur. Bu soruya iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16

Ogrencilerin, sitnavda sorulan 18. soruyu yapamamissan yapamama sebeplerin

nelerdir? Sorusu ile ilgili diistinceleri:

Soru 18’i yapamamussan yapamama Frekans  Yiizde % Ogrenciler

sebeplerin nelerdir?

Dogru yaptim. 2 16,66 01, 05
Islem hatas1 yapmus olabilirim. 5 41,66 03, 07, 08, 09, 011
Heyecanlandigim ya  da  dikkat 1 8,33 06,

eksikliginden dolayr yanlis yapmig
olabilirim.

Yorum yok 4 33,33 02, 04, 010, 012

Tablo 16’da goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 68rencilerin 2’si (%16,66) 18. Soru ile
ilgili dogru yaptigini, 5’1 (%41,66) islem hatas1 yapmis olabilecegini, 1’1 (%8,33), heyecan
ya da dikkat eksikliginden yapamamis olabileceklerini 4’ii (%33,33) ise yorum yapmak
istemediklerini beyan etmislerdir.

Verilen cevaplara gore 6grencilerin 5°1 islem hatas1 yapmis olabilecegini, 1°1 ise
heyecan ya da dikkat eksigi kaynakli yanlis yapmis olabilecegini ifade etmistir. Caligmaya
katilan 6grencilere bu sorunun diger yapilamayan sorulara gore daha zor geldigi
diisiiniilmektedir. 4. 6grenci ise soruyu hatirlayamadiklari i¢in herhangi bir yorum
yapamamiglardir.

Ogrencilere siavda yapamadiklar1 24. soru gosterilmis ve bu soruyu yapamamissan

yapamama sebepleri sorulmustur. Bu soruya iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 17°de verilmistir.



Tablo 17

Ogrencilerin, sitnavda sorulan 24. soruyu yapamamissan yapamama sebeplerin

nelerdir? Sorusu ile ilgili diigiinceleri
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Soru 24’ yapamamissan yapamama Frekans  Yiizde % Ogrenciler
sebeplerin nelerdir?

Dogru yaptim. 4 33,33 07, 08, 010, 011
Islem hatas1 yapmus olabilirim. 2 16,66 01, 04
Heyecanlandigim ya da  dikkat 2 16,66 05, 06
eksikliginden dolayr yanhs yapmis

olabilirim.

Yorum yok 4 33,33 02, 03, 09, 012

Tablo 17°de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6grencilerin 4’1 (%33,33) 24. Soru ile

ilgili dogru yaptigini, 2’si (%16,66) islem hatas1 yapmus olabilecegini, 2’si (%16,66),

heyecan ya da dikkat eksikliginden yapamamais olabileceklerini 4’4 (%33,33) ise yorum

yapmak istemediklerini beyan etmislerdir.

Verilen cevaplara gore 4 6grenci dogru yaptigini diistinmektedir, 4 6grenci ise yanlis

yapma nedenlerini ifade etmeye ¢aligmistir, yorum yapmayan 6grenci sayis1 4’tiir. Bu

baglamda dogru yaptigini diisiinen 6grenciler ile yorum yapmayan 6grencilerin sinava olan

ilgilerinin ne kadar az oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrencilere sorulan “Kesirler konusunu égretmenin anlattiginda 6grenmis oldugunu

diisiiniiyor musun?” sorusuna iligkin cevap ve kodlar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18

Ogrencilerin “Kesirler konusunu ogretmenin anlattiginda 6grenmis oldugunu

diistintiyor musun? ” sorusu ile ilgili diigiinceleri:

Ogretmenim  kesirler ~ konusunu Frekans Yiizde % Ogrenciler
anlattiginda 6grenmistim.
Evet 6grenmistim 7 58,33 01, 02, 03, 04,
06, 07, 010
Hayir 6grenmemistim. 5 41,66 05, 08, 09, O11,
012

Tablo 18’de goriildiigii gibi calismaya katilan 6grencilerin 7’si (%58,33) kesirler

konusunu 6grendigini 5’1 (%41,66) 6grenemedigini beyan etmiglerdir.
Aragstirmaci ve dgrenci arasinda gecen diyaloglar su sekildedir.

Arastirmact: “Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6grenmis oldugunu

diigiiniiyor musun?”

(O1) “Ben anlamistim kesirler konusu kolayd1.”

(O3) “Evet anlamistim.”

(09) “Yok anlayamamistim.”

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara gore, sinavda basarisiz olduklari konu olan

kesirler konusunu 7 6grenci anlamis oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda konu tekrar eksigi

olabilecegi ya da soru tiplerine yabanci olabilecegi diisiiniilebilir.

Ogrencilere sorulan “Yazili sorularin1 6gretmenin sinifta ¢oziiyor mu?” sorusuna

iligkin cevap ve kodlar1 Tablo 19’da verilmistir.
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Tablo 19
Osrencilerin “Yazili sorularim égretmenin simifta ¢oziiyor mu?” sorusu ile ilgili

diistinceleri:

Ogretmenin Yazili Sorularini

Frekans Yiizde % Ogrenciler
Smifta Coziiyor mu?
Evet ¢oziiyor 4 33,33 01, 02, 03 08
Hayir ¢dzmiiyor 6 50 05, 06, 09, 010,
011, 012
Bazen Coziiyor 2 16,66 04, 07

Tablo 19’da goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6grencilerin 4’1 (%33,33) smavlardan
sonra yazili sorularinin 6gretmenin ¢oziigiini 6’s1 (%50) ¢cozmedigini, 2’°si (%16,66) bazen
¢Ozdiigiinii beyan etmislerdir.

Aragtirmaci ve dgrenci arasinda gecen diyaloglar su sekildedir.

Arastirmact: “Yazili sorularini 6gretmenin sinifta ¢éziiyor mu?”

(O7) “Bazen ¢dziiyor, bazen ¢dzmiiyor.”

(O8) “Bizim dgretmenimiz siirekli smavlardan sonra bize tekrar sorular1 ¢dzer ve
anlatir.”

(09) “Hayrr.”

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde, bazi 8 gretmenlerin okulda
uyguladiklar1 yazili sinavlarini sorularmi okulda tekrar ¢6zmedigi bulgulanmistir. Bu
baglamda 6grenciler eksik 6grenmelerini tespit etmesi konusunda problem yasayabilecekleri
ve sonraki sinavlarda basarisiz olabilecekleri diisiiniilmektedir.

Ogrencilere sorulan “Ogretmenin yazili kigitlarin size gosterip, eksik grenmelerini
ve neleri yanlis yaptigini gosteriyor mu?” sorusuna iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 20°de

verilmistir.
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Tablo 20
Osrencilerin “Ogretmenin yazili kagitlarini size gésterip, eksik 6grenmelerini ve

neleri yanliy yaptigini gosteriyor mu?” sorusu ile ilgili diigiinceleri:

Ogretmenin Eksik Ogrenmelerini ve

Frekans Yiizde % Ogrenciler
Neleri Yanlis Yaptigint Gosteriyor
mu?
Evet gosteriyor 2 16,66 01,03
Hayir gostermiyor 7 58,33 04, 05, 06, 09,
010, 011, 012
Bazen gosteriyor 3 25 02, 07,08

Tablo 20°de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6grencilerin 2’si (%33,33) smavlardan
sonra yazili sorularinin 6gretmenin gdsterdigini, eksik 6grenmelerini ve yanlis yaptigt sorulari
gosterdigini 7°si (%58,33) gostermedigini, 3’1 (%25) bazen gosterdigini beyan etmislerdir.

Aragtirmaci ve dgrenci arasinda gecen diyaloglar su sekildedir.

Aragtirmact: “Ogretmenin yazili kagitlarmi size gdsterip, eksik dgrenmelerini ve neleri
yanlis yaptigini gosteriyor mu?”

(O1) “Evet, yanlis yaptigimiz yerleri gosteriyor.”

(010) “Yazil1 kagitlarmi dgretmenimiz bize gdstermez ama kagitlarimiza bakip
yapamadigimiz sorularla ilgili bize kiziyor.”

(O7) “Ogretmenimiz yazili kagitlarm bize bazen gdsteriyor. Neden yanls yaptigimizi
soruyor.”

Calismaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplara gore derslerine giren matematik
ogretmenlerinin siav sonrasinda eksik 6grenmelerini ve neleri yanlis yaptiklari1 konusunda

dgretmenlerinin bilgilendirme yapmadig: bulgulanmistir. Ogrenci eksik égrenmelerini bilmez
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ise sonraki sinavlarda eksik 6grenme olan konularin sorularinda basarisiz olmasi
muhtemeldir.

Ogrencilere sorulan “Yazilida soruldugunda yapamadigim sorularin konusunu evde
tekrar ediyor musun?” sorusuna iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

Osrencilerin “Yazilida soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar

ediyor musun?” sorusu ile ilgili diistinceleri:

Yapamadigin sorularin  konularimi Frekans Yiizde % Ogrenciler

evde tekrar ediyor musun?

Evet ediyorum 3 25 01, 03, 08
Hayir etmiyorum 5 4166 04, 05, 07,09, 011
Bazen tekrar ediyorum 4 33,33, 02, 06, 010, 012

Tablo 21’de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6grencilerin 3’4 (%25) sinavda
yapamadig1 sorularin konularmi eve gidince tekrar ettigini 5’1 (%41,66) tekrar etmedigini, 4’1
(%33,33) bazen tekrar ettigini beyan etmislerdir.

Aragtirmact: “Yazilida soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar
ediyor musun?”’

Arastirmaci ve 6grenci arasinda gecen diyaloglar su sekildedir.

(03) “Eve gittigimde tekrarlarini yaptim.”

(O4) “Hayir.”

(010) “Bazen tekrar ederim.”

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara gére yapamadigi sinav sorularini evde tekrar

etmedigi diistiniilmektedir.



4.3. Ogretmen Goriisleri

Ogretmenler ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler soru sirasina gore Tablo
22’den Tablo 29’a kadar agagida verilmistir.

Ogretmenlere sorulan “Genel anlamda Izleme sinavlari ile ilgili diisiinceniz nedir?”
sorusuna iliskin cevaplar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22

“Genel anlamda Izleme sinavlar: ile ilgili diigiinceniz nedir?” sorusu ile ilgili

ogretmen gortisleri.

1. Soru Goriisler

Ogretmen 1 “MEB’in tiim okullarda ol¢me degerlendirme sistemini merkezilestirmesi

acisindan oldukca 6nemli bir sinav.”

Ogretmen 2 “Ogrencilerin alisik olmadigi soru tipleri mevcuttu. Islemden ziyade

>

mantik yiiriitme seklinde sorular vardwr.’

Ogretmen 3 “Izleme sinavlari amag olarak faydali olacak sinaviar. Ancak uygulama

>

asamasini yeterli ve kaliteli bulmadim.’

Ogretmen 4 “Izleme sinavlarimn ogrencilerin ézellikle eksik yonlerini 6n plana

¢tkarma belirleme noktasinda ¢cok faydalr oldugunu diisiiniiyorum.”

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara gore; il izleme ve arastirma smavini
ogrencilerin eksik yonlerinin belirlenmesi, dolayisiyla 6gretim kalitesinin artmasi ve
ogretimin sadece okul i¢inde degil iilke genelinde degerlendirilmesi ac¢isindan faydali
bulduklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlere sorulan “Milli Egitim Bakanligi’nin 2017 Aralik ayinda uyguladig: ‘il
izleme smav1’ ile ilgili diisiinceniz nedir? Boyle bir smava gerek duyulmasi ile ilgili

diisiinceniz nedir?” sorusuna iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 23°te verilmistir.
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Tablo 23
“Milli Egitim Bakanligi’nin 2017 Aralik ayinda uyguladigr ‘il izleme sinavi’ ile ilgili
diistinceniz nedir? Boyle bir sinava gerek duyulmasi ile ilgili diistinceniz nedir?” sorusu ile

ilgili 6gretmen goriisleri.

2. Soru Goriisler

Ogretmen 1 “Ogretmenlerin daha dikkatli ve ézenli sekilde ders anlatmasimi kazanimlart
belirlenen siire igerisinde tamamlamay: saglamistiv. Zamani ve bilgiyi verimli
etkili kullanmayr saglamistir. Béyle bir sinava 6lgme degerlendirmenin
merkezilesmesi ve 6grencilerin de yeni nesil sorulara kiigiik yasta adapte

bl

olmalarint saglamak icin ihtiya¢ duyuldugunu diistiniiyorum.’

Ogretmen 2 “Ogrenciye verilen zamam verimli kullamp kullanmadigi saptanmaya
calistimuis olabilir.”
Ogretmen 3 “Bu sinavlarin test olmasit disinda sakincasi olmadigini diigiiniiyorum. Bu

sinavlar eksikleri bulmak be tamamlamak icin yapilsa da bir konunun bir soru

ile anlasihirligimin él¢iilmesinin dogru olmadigini diisiiniiyorum. Daha detayl

>

oldugu takdirde olumlu olacagina inaniyorum.’
Ogretmen 4 “Bu simava miifredatin ilerleyisinde 6grencilerin miifredata kazammlara ne
kadar hakim oldugu ne kadarina sahip oldugu noktasinda ihtiyag

’

duyulmugtur.’

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara gore; il izleme ve arastirma sinavi ile
miifredatin zamaninda ve uygun bir sekilde islenip islenmediginin kontrol edilebilir oldugunu,
ogrencilerin sinavlarda zamanin etkili bir sekilde kullanilmasinin kazanilip kazanilmadigmin
kontrol edilebilir oldugunu, bu smav ile 6grencilerin yeni tip sorularla karsilastiklarmi ancak

smav duyarliliginm diisiik oldugunu diistindiiklerini belirtmislerdir.
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Ogretmenlere sorulan “2017 Aralik ayinda yapilan il izleme smavinda uygulanan
sorular ile ilgili diisiinceniz nedir?” Boyle bir sinava gerek duyulmast ile ilgili diisiinceniz
nedir?” sorusuna iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24

“2017 Aralik ayinda yapilan il izleme sinavinda uygulanan sorular ile ilgili

diistinceniz nedir? ” sorusu ile ilgili ogretmen goriisleri.

3. Soru Gortisler

Ogretmen 1 “Aywrt ediciligi yiiksek, sorularin zorlugu normalin biraz iistiinde, soru dagilimi uygun

yvapilmig, yeni nesil sorularin soruldugu bir sinav.”

Ogretmen2  “Sorulan sorularda ogrencilerin zorlandigim diisiiniiyorum.”

Ogretmen 3 “Sorular seviye ve kalite olarak yeterliydi. Ancak kazamm dagilimina dikkat
edilmemigsti.”

Ogretmen4  “Sorular gayet kaliteliydi. Kaliteden kastim kazanimlara uygunluktur.”

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara gore; il izleme ve arastirma smavinda
sorulan sorularin 6grenci basarisini belirlemede uygun ve ayirt edici oldugu, 6grenci seviyesi
acisindan da dogru tarzda sorularm soruldugu sdylenebilir.

Ogretmenlere sorulan “Smavda yapilmasmin zor oldugunu diisiindiigiiniiz kazanimlar
ve sorular nelerdi?” sorusuna iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25

“Stnavda yapilmasinin zor oldugunu diigiindiigiiniiz kazanimlar ve sorular nelerdi?”

sorusu ile ilgili 6gretmen goriisleri.

4. Soru Gortisler

Ogretmen 1 “Birka¢ kazammin birden soruldugu sorular zor oldugunu diisiiniiyorum.”

Ogretmen 2 “Ustlii sayilarda ogrencilerin zorlandigim diisiiniiyorum.”’
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Ogretmen 3

Ogretmen 4

“Zor olarak diistindiigiim kazanim ve soru yok.”

’

“Stnavin yapildigi zamana kadar dgrenilmesi zor bir kazanim yoktur.’

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara gore; miifredatta smavin yapilma tarihine

kadar olan kazanimlarla ilgili zor bir soru olmadig1 sdylenebilir. Ancak birden fazla kazanimi

iceren sorularin 6grencileri zorlamis olabilecegi ihtimal olarak goriilmektedir.

Ogretmenlere sorulan “Soru 10-18 ve 24. sorularm dgrenciler tarafindan yapilma

durumu sizce nedir?” sorusuna iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26

“Soru 10-18 ve 24. sorularin ogrenciler tarafindan yapilma durumu sizce nedir?

sorusu ile ilgili ogretmen goriisleri.

5. Soru Gortisler

Ogretmen 1 Smav sorusu 10: “Dikkat daginikligt olmayan dersi dinleyen ¢ogu 6grenci bu
soruyu yapar”.
Smav sorusu 18: “Orta ve iist diizey 6grencilerin hesaplama ve yorumlama
yapmasini gerektiren bir soru”.
Swnav sorusu 24: “Oriintii konusunu 6ziimsemis égrenci bu soruyu yapar”.

Ogretmen 2 Stnav sorusu 10: “Kesirlerde doniisiim yapmada sikintist olmayan bir soru
ogrenciler bunu rahatlikla yapar.”
Stnav sorusu 18: “Bilesik kesir, tam sayil kesire ¢cevirme ve kesirlerde siralama
konusuna hakim olan 6grenciler bu soruyu rahatlikla ¢ozer.”
Sinav sorusu 24: “Oriintii konusunu iyi 6grenmis 6grenci bu soruyu rahatlikla
¢cozebilir.”

Ogretmen 3 Swnav sorusu 10: “Kolay, yapilabilirligi yiiksek. ”

Ogretmen 4

Swnav sorusu 18: “Orta, yapilabilir.”
Swnav sorusu 24: “Kolay, yapilabilirligi yiiksek. ”

Swnav sorusu 10: “Hemen hemen her ogrenci yapmis olmali.”
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Stnav sorusu 18: “Zor soru, sinavin eleyici sorusudur. Cok ogrenci dogru
»

yapmistir .

Stnav sorusu 24: “Kolay ancak kesrin oran-oranti anlamim hatirlamalidur.

Yarisi yapmistir.”

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara gore; sorularin ¢ok zor olmadigi, ancak bu

sorular1 yapabilmek i¢in konularin gerektirdigi 6n kosullara hakim olmalar1 gerektigi

sOylenebilir.

Ogretmenlere sorulan “Soru 10-18 ve 24’{in ¢dziimiinde dgrencilerin diisiik basar1

gosterme sebepleri sizce nelerdir?” sorusuna iliskin cevap ve kodlar1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27

“Soru 10-18 ve 24’tin ¢oziimiinde ogrencilerin diisiik basar: gésterme sebepleri sizce

nelerdir?” sorusu ile ilgili 6gretmen goriisleri.

6. Soru Goriisler

Ogretmen 1 Smav sorusu 10: “Ogrenci A noktasinin yerine dikkat etmemistir.”
Smav sorusu 18: “Soru iist diizey bir soru, ¢ocuklarin soruyu anlamadigini
diistiniiyorum.”
Stnav sorusu 24: “Kesrin anlamlarindan olan oran anlamani diisiinemedi icin
yapamamigtir.”

Ogretmen 2 Sinav sorusu 10: “Kesirleri birbirine ¢cevirme sikintisi olabilir.”
Smav sorusu 18: “Kesirlerde siralama ve bilesik kesri tam sayili kesre
cevirmede sikintist olabilir.”
Smav sorusu 24: “Oriintii konusunda sikintist olabilir.”

Ogretmen 3 Smav sorusu 10: “B sikki yamiltici olmus. Bilesik kesir olan kazanim

icerisindeki sorunun siklarinda kesirlerle toplama kazanimi saswrtnustir.”
Smav sorusu 18: “Karsilastirma konusu net anlagilmamis.”

Swmav sorusu 24: “Prim katlarint hesaplamak ogrencilere zor gelmis.”
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Ogretmen 4 Smav sorusu 10: “Cok kolay bir soru, ogrenciler yapmistir. Sinavda da
yapilmistir.”
Simav sorusu 18: “Cok zor bir soru, 5. sinif seviyesinde degil bence.”

Siav sorusu 24: “Soru zor degil, ¢cocuklarin ¢ogu yapmistir.”

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara gore; sorularin yapilamama sebebi olarak
ogrencilerde dikkat eksikligi, kesirler konusuyla ilgili kavramlarin 6grenci zihninde tam
oturmamasi, kavramlar tam oturmadigi i¢in de sorularin yapilamadigi sdylenebilir.

Ogretmenlere sorulan “Ders i¢inde ya da yazili sonrasinda fark ettiginiz eksik
ogrenmeleri gidermek i¢iniz ne gibi ¢calisma yapiyorsunuz?” sorusuna iliskin cevap ve kodlar1
Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28

“Ders i¢inde ya da yazili sonrasinda fark ettiginiz eksik ogrenmeleri gidermek iginiz

ne gibi ¢calisma yapryorsunuz?”’ sorusu ile ilgili ogretmen goriisleri.

7. Soru Goriisler

Ogretmen 1 “Yazilidan sonra eksik ogrenilmis kazanim veya soru tipini sinif i¢inde ¢oziimii
yapilir benzer sorular ¢oziiliir gerekirse ¢alisma kdgidi dagitilir.”

Ogretmen 2 “Benzer orneklerden ¢ozmeye gecmeden once kisa bir konu tekrart yapip
ogrencinin anlayabilmesi igin 6rnekler ¢oziiyorum.”

Ogretmen 3 “Tekrar anlatim yapryorum. Kolay soru sayisim arttirarak temel bilgilerin

verlesmesini saglyyorum. Farkli bir etkinlik uyguluyorum.”

Ogretmen 4 “Eksik konulari plana yerlestirip tekrar ediyorum.”

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara gore; eksik 6grenmelerin giderilmesi i¢in
benzer tarzda sorularin tekrar ¢oziildiigii, eksik olan konunun kavratilmasini saglamak i¢in
daha basitten baglayarak kazanimin tam olarak edinilmesinin saglandigi, konularin ilerleyen

stireclerde tekrarlandig1 sdylenebilir.
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Ogretmenlere sorulan “ Izleme smavi sonucunda tespit edilen eksik &grenmeleri
gidermek i¢in ne gibi ¢aligmalar yaptiniz?” sorusuna iligkin cevap ve kodlar1 Tablo 29°da
verilmistir.

Tablo 29

“ Izleme sinavi sonucunda tespit edilen eksik 6grenmeleri gidermek icin ne gibi

calismalar yaptiniz? ” sorusu ile ilgili 6gretmen goriigleri.

8. Soru Gortisler

Ogretmen 1 “Yaziliya benzer oOnlemlerle beraber konu oOgrenme eksikliginden ziyade

>

deneme sinavi yani merkezi sinav tecriibesinin arttirilmasin saglarim.’

Ogretmen 2 “Izleme sinav sorulari tarzinda érneklerin nasil ¢éziilecegini anlatip, benzer

’

ornekler ¢ozdiim.’

Ogretmen 3 “Tekrar anlatim, édeviendirme.”

bl

Ogretmen 4 “Eksik konular: farkly yontemlerle tekrar anlatyyorum.’

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara gore I izleme Sinavinda tespit edilen eksik

ogrenmeleri i¢in her bir 6gretmen kendince farkli bir yontem gelistirmistir.
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5. Boliim
Tartisma ve Oneriler
Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulagilan sonuglar
Ozetlenmis, sonuglar konu ile ilgili olan literatiirle iliskilendirilerek tartigilmis ve bu

dogrultuda 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma

Il izleme arastirmast sonucuna gire;

I1 izleme arastirmasi Bursa il sonuglarma bakildiginda kesirler konusuna ait 7 soru
soruldugu, 3 sorunun basar1 yiizdesinin %45’in altinda oldugu, 2 sorunun basar1 diizeyinin
yaklagik %50 oldugu diger 2 sorunun basar1 diizeyinin yaklagik %65 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin kesirler konusunda sorun yasadig1 sonucuna ulasilmustir.

Siap ve Duru’nun (2004) yaptig1 ¢alismada Ogretmenlere ve dgrencilere en zor gelen
matematik konularmdan birisi de kesirlerdir. Ozellikle de kesirlerdeki islemlerdir. Ogrenciler
kesirlerde toplama, ¢ikarma, bélme, carpma islemini her yil rutin bir sekilde 6grenirler fakat
daha sonraki yillarda bu islemlerin nasil yapildiklarini unuturlar. Ogrencilerin kesir
islemlerinde zorlanmalarmin baslica nedenlerinden birisi kesirleri anlamalar1 yerine
formiilleri ve algoritmay1 ezberlemeleri bir digeri de kesirlerin pay ve paydalarini farkl iki
tam say1 olarak algilamalaridir. Sonug olarak bakildiginda il izleme sonucu daha 6nce yapilan
calismalarda tespit edilen kesirler konusunda 6grencilerin sorun yasadigi ile benzer bir sonug
gostermistir.

Ogrenci goriislerine gore;

Ogrencilere Aralik ayinda yapilan il izleme smavi ile ilgili diisiinceleri sorulmus ve
ogrencilerin 3’1 smavin zor oldugu konusunda diisiincelerini ifade ederken 2’si de sinavin

kolay oldugunu dile getirmislerdir, ii¢ 6grenci ise, smavin kendi yasitlar1 arasinda durumlarini
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gorebilmek agisindan gerekli bir sinav oldugu konusunda ifadelerde bulunmuslardir. Bu
ogrencilerden iicli de konuyla ilgili herhangi bir fikrinin olmadigini ifade ederken, 1 6grenci
ise giizel bir smav oldugu yoniinde cevaplamislardir. Ogrencilerin farkl seviyelerde olduklari
gozetildiginde cevaplarin farklilik arz etmesi beklenen bir sonug olarak diistiniilmektedir.
Ogrencilere smavla ilgili kayg1 ve korku yasayip yasamadigi sorulmus ve dgrencilerin
9’u kaygi ve korku yasamadigini dile getirirken 3 6grenci sinava iliskin kaygi ve korku
yasadigin1 bildirmistir. Ogrencilere smav sonucu herhangi bir not verilmemesi 6grencilerin
kaygilariin artmamasina neden oldugu ve bunun sonucunda da korku yasamadigi
bulgulanmastir.
Bagc1 (2016) yaptig1 calismada TEOG Smavlarinda yapilan degisikliklerin temel
gerekcgelerinden biri 6grenciler lizerindeki smav stresini en aza indirerek basariy1 artirmak
olarak tanimlanmistir. TEOG Sinav modelinden 6nce uygulanan ve ortadgretime gegisi
saglayan sinav sistemleri incelendiginde yapilan sinavlarm, TEOG modelinin aksine, ilgili
egitim 6gretim yilinin sonunda yapilan tek bir merkezi simavdan olustugu goriilmektedir.
TEOG ile temel egitimden ortadgretime gegis sistemi, her bir ddnemde iki giine yayilarak
yapilan merkezi sinavlardan olusmaktadir. Smavlarin iki gline yayilarak pargalar halinde
yapilmasmin temel hedefi; 6grencileri tek bir sinavin yaratacagi kaygidan kurtarip, sinav
stresini en aza indirerek 6grencilerin basarisini artirma olarak belirlenmistir. Bu baglamda
ogrenciler bu tip smavlarda kaygi durumlar1 6grencileri olumsuz etkilemektedir. Elde
ettigimiz bulgulara gore il izleme smmavlarinda 6grenciler fazla kaygi yasamamistir. Mart
(2014) yapt1g1 ¢alismada 6gretmenlere TEOG’un 6grencinin yasadig stres ve kaygi diizeyine
olumsuz etkileriyle ilgili sorular sorulmustur. Goriisme yapilan 6gretmenlerin % 240
TEOG"un stres ve kaygi diizeylerine olumsuz etkisinin oldugunu belirtilmistir. Temel
egitimden ortadgretime gecerken yapilan sinavlar ergenlik donemi gibi zorlu bir gelisim

donemine rastlamaktadir. Bu durum TEOG smavlarina giren ortaokul 6grencileri i¢in fiziksel,
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zihinsel, duygusal ve cinsel gelisim ac¢isindan zor bir donemdir. Gelisim doneminde bu sinav
gelecekleri i¢in ¢ok dnemlidir. Bu sinavin 6grencilerde stres ve kaygi olusturdugu
belirtilmistir. Sonug olarak il izleme smavlar1 6grenci kaygisini arttirmadigi i¢in, saglikli
sonuglara ulasabilen basarili bir sinav olarak sayilabilir.

Ogrencilere smav siiresinin yeterli olup olmadig1 sorulmus ve dgrencilerin 11°i smav
stiresinin yeterli bulurken 1 6grenci ise siirenin yeterli olmadigini s6ylemistir. Bu sonuca
gore, 0grencilere verilen smav siiresinin gayet yeterli oldugu séylenebilir.

Ogrencilere eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorulari tekrar
cozmeye calisip ¢alismadigi sorulmus ve 6grencilerin 8’1 sonug¢ karnesini aldiktan sonra evde
tekrar ¢cozmeye ¢alistigmi, 4’ sonu¢ karnesini aldiktan sonra evde tekrar ¢cozmedigini ifade
etmigtir. Verilen cevaplara gore, 1. grup 6grencilerin 2. gruba gore daha ytliksek oranla
sorular1 tekrar ¢6zmeye calistiklarini ifade etmis olsalar da gdsterilen sorular1 yapamadiklari
farkinda degiller. Bundan dolay1 6grencilerin eksik 6grenmeyi giderme konusunda yetersiz
kaldiklar1 diistiniilebilir.

Ogrencilere 6gretmenin sorular tek tek ¢oziip ¢ozmedigi sorulmus ve 6grencilerin 2’si
O0gretmenlerinin smav sonrasinda sorular1 okulda ¢6zdiigiinii dile getirirken 7 6§rencinin
O0gretmenlerinin sinav sonrasinda sorulan sorular1 okulda ¢6zmedigini ve 3 grenci de
Ogretmenlerinin sorularin ¢oziiliip ¢6ziilmedigini hatirlamadiklarini ifade etmislerdir. Bu
ifadelerden hareketle 6grencilerin gogunun 6gretmenlerinin sinav sonrasinda sorular1
cozmedigi diisiiniilebilir.

Literatiire baktigimizda; 6gretmenlerin sinif i¢i 6gretimleri esnasinda olusan 6 grenci
zorluk ve hatalarma yonelik tepkilerini arastiran ¢aligmalarda; 6grenciden cevabina yonelik
aciklama istemesi, sinifa sormasi, elestirmesi, dogruyu sdylemesi, soruyu tekrarlamasi,
giilmesi ve gz ardi etmesi gibi davraniglar yer almaktadir (Chick ve Baker, 2005: Santagata,

2005: Swan, 2001:Drews 2005) (akt. Yilmaz, 2016).
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Ogretim siireci igerisinde meydana gelen dgrenci zorluklar1 ve hatalarma dair
Ogretmenin tepkisiz kalmamasi ve vermis oldugu igerigi yavaslatma, zorlugun anlagilmasi
adma ayrmtili bir aciklama ve 6rneklendirme yapmasi, zor bir yol olabilir. Ancak hem
ogrencilerin anlamli 6grenmeleri ve farkli diistinme yollar1 6grenmesi adina hem de
Ogretmenin bazen bu durumlari firsata ¢evirerek sunmak istedigi igerigi bu durumlar
iizerinden devam ettirmesi ve gelistirmesi adina aslinda 6nemli bir noktadir.

Bu baglamda literatiirde yapilan ¢alismalarda da 6gretmenin yapmis oldugu miidahale
tiirliniin 68renci 6grenmesi, 6grencilerin diisiinme sekilleri lizerinde etkili oldugu
gosterilmistir (Chick ve Baker, 2005: Hiebert vd.,2003). (akt. Yilmaz, 2016). Dolayisiyla
ogretmenlerin 6grenci zorluklarmi dikkate almasi ve diizeltmesi ya da goz ardi etmesi gibi iki
farkli se¢cim yolunun sonuglari; 6grenci 6grenmesini, 6grenci diislinmelerini, smif i¢i
etkilesimleri etkiledigi soylenebilir.

Ogrencilere yapamadigm sorularm konularmi tekrar ¢alisip ¢alismadigi sorulmus ve
ogrencilerin 6’s1 yapamadig1 sorular1 tekrar ¢6zdiiglinii, 6’si ise yapamadigi sorular1 tekrar
¢ozmedigini beyan etmislerdir. Verilen cevaplara gore, 6. Soru esit bir dagilim gostermis
oldugu bulgulanmistir. Ancak yanlis yaptiklar1 sorular1 farkinda olmadiklar1 i¢in
yapamadiklar1 sorular1 tekrar ¢6zmedigi izleniminin daha ger¢ek¢i oldugu diisiintilmektedir.
Acar ve Aydin (2015) yaptiklar1 ¢alismada 7. sinif 6 grencilerinin SBS matematik alt testi net
sayilarindaki basarilarma etki eden degiskenlerin %9 unun okul diizeyindeki degiskenlikten;
%91inin ise dgrenci diizeyi degiskenlikten kaynaklandig1 bulunmustur. Ulkemizdeki
uygulanan ulusal ve uluslararasi smavlar ile ilgili iki diizeyli HLM analizi kullanilarak yapilan
caligmalar incelendiginde de benzer sekilde 6grencilerin basarilarindaki degiskenligin biiyilik
bir kismmin 6grenci diizeyi degiskenliklerden kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu baglamda
ogrencilerin sinavdaki basarisizlik sebeplerinde 6grenci diizeyi degisikliklerinden

kaynaklandig: tespit edilmis olup yaptigimiz calisma ile kismen benzerlik gostermektedir.
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Ogrencilere 6gretmeninin yapamadigin sorularin konulari ile seni 6devlendirip
odevlendirmedigi sorulmus 6grencilerin 3’1l sinavda ¢ozemedikleri sorulara iligkin
Ogretmenleri tarafindan 6dev aldiklarini dile getirirken 9 6grenci 6gretmenlerin ¢oziilemeyen
sorulara ydnelik bir 6dev vermedigi ifade etmislerdir. Ogrencilerin beyanlar1 dikkate
alindigida biiyiik gogunlugunun 6gretmenlerin ¢oziilemeyen sorulara iligkin bir 6dev
vermedigi gozlemlenmistir.

=~ (13

Zengin’in (2005) yaptig1 “tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda farkli 6gretim yontemleri ile
islenen matematik dersinin ilkogretim 7. siif 6grencilerinin matematik basar1 diizeylerine
etkisi” isimli ¢calismasinda, tam 6grenme yontemi dogrultusunda farkli 6gretim yontemlerinin
(canlandirma, bulus, soru-cevap yontemi, oyunlarla 6gretim ve ¢esitli etkinlikler) uygulandigi
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun on test, son test basari
puanlari, t testi bulgularina gore her iki grup arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Yontem geregi uygulanan kisa siireli izleme testleri, gerekli doniit-
diizeltme iglemleri ile eksiklerin giderilmesi 6grencilerin matematik basarilarini arttirdigini
tespit etmistir. Bu baglamda ¢alismaya katilan 68rencilerin biiyiik cogu, sinav sonrast
ogretmenlerin 6devlendirme yapmadigi ifadelerine dayanarak, doniit-diizeltme agisindan
O0gretmenlerin yetersiz oldugu ve basarmin yakalanamamasinda bir etken oldugu
diisiiniilmektedir. Sonug olarak d6gretmen tarafindan eksik ve hatali 6grenmelerin
giderilmesinin, merkezi olarak yapilan bu tip sinavlarda 6grenci bagarisini arttirmak icin
gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilere sorularin derste ¢dzdiigiin sorulara benzer olup olmadig1 sorulmus ve
ogrencilerin 5’1 sorularin derste ¢ozdiiklerine benzer oldugunu sdylerken 3’li sorularin derste
cozdiiklerinden farkli oldugunu ve 4 6grenci de sorularin derste ¢ozdiiklerine kismen
benzedigini ifade etmislerdir. Verilen cevaplara gore, sinav sorularinin derste ¢ozdiikleri

sorulara kismen benzedigi diisiiniilebilir. Ogrencilerin ifade ettikleri durumdan hareketle
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siavda sorulan sorularin derste sorulan sorulara benzedigi ancak bu durumun net olmadigi
anlagilmaktadir.

Karaman (2016) yaptigi ¢alismada 240 6gretmen yazili sorusu ile 40 TEOG sorusunu
incelemis ve bilgi birikimi boyutunda hem 6gretmen yazili sorulart hem de TEOG sorular1
arasinda olgusal ve st biligsel bilgi tiiriinii 6lgen sorunun bulunmadig: goriilmiistiir. Bilgi
boyutunda soru sayilarinin dagilimi incelendiginde 6gretmen yazili sorularinda kavramsal
bilgiyi 6lgen sorularin orani daha fazla iken (%58,8), TEOG’ da ise islemsel bilgiyi dlcen
sorularm oraninin (%55) daha fazla oldugu goriilmiistiir Soru kaynaginin 6gretmen sorusu
veya TEOG sorusu olduguna bakilmaksizin kavramsal bilgiyi 6l¢gen sorular oranin daha
fazla oldugu (%56,8) anlagilmaktadir. YBT ’nin bilgi boyutunda, TEOG sorular1 ile 6gretmen
yazili sorular1 dagilimmin benzer oldugu goriilmiistiir. Bilgi boyutunda 6gretmen yazili
sorular1 ile TEOG sorular1 dagilimlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
goriilmiistiir. Bu dogrultuda Bakanlik tarafindan yapilan il izleme sinavi sorular1 ile TEOG
simav sorularmin 6gretmenlerin uyguladigi smav sorularina benzedigi tespit edilmistir.

Sonug olarak, benzer sorular ¢oziilerek, karsilagilan soru tipi ile ilgili izlenecek ¢6ziim
yolu 6grenciler tarafindan 6grenildigi i¢in, 6grenciler agisindan avantaj saglamaktadir.

Ogrencilere smavda sorulan 10-18 ve 24. sorularla ilgili ne diisiindiikleri sorulmus ve
ogrencilerin 7’si 10. sorunun kolay oldugunu ve dogru yaptigini diistiinmekte, 1 6grenci
sorunun zor oldugunu, 1 6grenci islem yapmaya gerek kalmadan soruyu ¢6zebildigini, 1
Ogrenci bu soruyu anlayamadigini ve 2 6grenci ise, bu soruyu yorumlamak istemedigini ifade
etmistir. 10. soruya iliskin 6grencilerden alinan cevaplar dikkate alindiginda 6grencilerin
biiyiik bir kisminm bu sorunun kolay oldugu ve dogru yaptiklari seklindedir. 18. soru ile ilgili
caligmaya katilan 6grencilerin 2’si soruyu dogru yanitladiklar1 ve sorunun kolay oldugu, 4’
18. soruda zorlandiklarini, 1 6grenci iglem yapmaksizin soruyu ¢ézebildigini ve 5 6grenci ise,

bu soruya yorum yapmak istemedigini dile getirdigi gozlemlenmistir. 18. soruya iliskin
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ogrencilerin biiyiik kisminin yorum yok seklinde cevap vermesi, 6grencilerin soruyu
anlayamadiklar1 veya soruyu hatirlayamadiklarindan dolay1 bu sekilde bir cevap verdikleri
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin 24. soru ya iliskin bulgular incelendiginde ise 4’iiniin dogru
yaptigmi ve sorunun kolay geldigini, 3’1 zor geldigini, 1’iislem yapmaya gerek gérmeden
¢ozdiigini, 1’1 bu soruyu anlayamadigini, 3’i ise yorum yapmak istemedigini ifade etmistir.
Ogrencilerin 24. soruya verdikleri cevaplar dikkate alindiginda biiyiik bir kismmmn sorunun
kolay oldugunu ve ¢6zebildigini dile getirmislerdir.

Ogrencilere smavdaki 10.-18. ve 24. soruyu yapamamigsan yapamama nedenlerin
nelerdir diye sorulmus ve 6grencilerin 6’s1 10. Soru ile ilgili dogru yaptigini, 2’si islem hatasi
yapmis olabilecegini, 1’1 soruyu tam anlayamamis olabilecegini, 1’1 heyecan ya da dikkat
eksikliginden kaynakli olarak yapamamis olabilecegini, 2’si ise yorum yapmak istemedigini
ifade etmistir. Verilen cevaplara gore 10. sorunun yapilamama nedenlerinden ziyade
ogrencilerin “dogru yaptim” cevaplar1 dikkat cekmektedir. 18.soru ile ilgili ¢alismaya katilan
ogrencilerin 2’si dogru yaptigini, 5’1 islem hatas1 yapmis olabilecegini, 1’1 heyecan ya da
dikkat eksikliginden yapamamais olabileceklerini 4’1 ise yorum yapmak istemediklerini ifade
etmiglerdir. Verilen cevaplara gore 6grenciler bu soruyu yapamama sebeplerinin farklilik
gostermis oldugu bulgulanmustir. 24. soru ile ilgili galismaya katilan 6grencilerin 4’ dogru
yaptigini, 2’si islem hatas1 yapmis olabilecegini, 2’si heyecan ya da dikkat eksikliginden
yapamamis olabileceklerini 4’1 ise yorum yapmak istemediklerini beyan etmislerdir. Verilen
cevaplara gore 6grenciler bu soruyu yapamama sebeplerinin farklilik gostermis oldugu
bulgulanmastir.

Ogrencilere kesirler konusunu &gretmenin anlattiginda égrenmis oldugunu diisiiniip
diistinmedigi sorulmus ve 6grencilerin 7’si kesirler konusunu 6grendigini ifade etmesine
ragmen i1 izleme Sinavinda bu konu ile ilgili sorular1 dogru cevaplayamamasi dikkat

cekmektedir. Bes 6grenci ise bu konuyu 6grenemedigini ifade etmistir.
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Demiri (2013) yaptig1 calismada hem 6grencilerle hem de 6gretmenlerle goriismeler
gerceklestirmistir. Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde kesirlerle temsil edilen miktarm
referans alinan biitiine gore degisecegi diisiincesinin oturmadigi goriilmiistiir. Ogrenciler, ayni
sembollerle gdsterilen kesirlerin, ayni miktar1 gdsterecegini diistinmiislerdir ve biitlinii hesaba
katmamiglardir. Bu durum Kouba ve arkadaslarinin (1997) ¢alismasinda ifade ettikleri “bu
kavram yanilgisinin temelinde kesrin temsil ettigi miktarin, referans alinan biitiinle ilgili
oldugu konusunda 6grencilerin yeterince deneyim yasamamalarinin ve bu 6nemli diisiinceyi
gelistirememelerinin yer aldig1 sdylenebilir.” bulgusuyla ortiistiigli goriilmektedir.

Kocaoglu ve Yenilmez (2010) 6grencilerin parca-biitiin iligkilerini tam anlayamadiklarindan
dolay1 bazi kesir problemlerini ¢ozmede sikint1 yasadiklar1 sonucuna varmiglardir.

Soylu ve Soylu (2005) 6grencilerin kesirlerle ilgili daha 6nce 6grenmis olduklar1 kurallar
daha sonraki kurallara hatal sekilde uyarladiklarini saptamislardir.

Orhun (2007) yaptig1 calismada, kesirler konusunda formal aritmetik ve gorsellestirme
arasinda bir bilissel eksiklik oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilere yazili sorularini 6gretmenin sinifta ¢oziip ¢dzmedigi sorulmus ve
ogrencilerin 2’si sinavlardan sonra yazili sorularmin 6gretmenin sinifta tekrar ¢ozdiigiinii, 7’si
eksik 6grenmelerini ve yanlis yaptig1 sorular1 gostermedigini, 3’ii bazen gosterdigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin verdigi bu cevaplarm cogunluguna gére yazili smav sonrasi
Ogretmenler sinav sorularini tekrar ¢6zmedigi diisiiniilmektedir.

Ozer (2013) yaptig1 ¢alismada 5. Smifa devam eden toplam 70 dgrenci ile calismis ve deney
grubunda derslerde tam 6grenme uygulamalari, kontrol grubunda ise geleneksel uygulamalar
kullanilmistir. Elde edilen sonuglarda; tam 6grenme uygulamalarinin, geleneksel smif i¢i
ogretim uygulamalarina gore ders erisisini arttirmada daha etkili oldugu bulunmustur. Ozer’e
(2013) gore tam 6grenme uygulamalarinda 6gretim siirecinde, dgrencilere taninan ek zaman

ve ihtiyac1 olan dgrencilere tamamlama ve zenginlestirme ¢aligmalarinin verilmesi, ipucu,
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doniit, diizeltme, yeri ve zamani geldiginde uygun pekistireglerin ise kosulmasinin ve siireg
icerisinde ve sonunda 6gretimsel uygulamalarla ilgili degerlendirmelerin yapilmasinin,
ogrencilerin derse yonelik erigi diizeyini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilere yazili sorularmi dgretmenin smifta ¢oziip ¢6zmedigi sorulmus ve
ogrencilerin 2’si sinavlardan sonra yazili sorularinin 6gretmeni tarafindan gosterildigini, 7’si
gosterilmedigini, 3’ii bazen gosterildigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin verdigi bu cevaplarin
cogunluguna gore, yazili sinav sonrasi 6gretmenlerin smav kagitlarmi gostermedigi
diistiniilebilir.

Ogrencilere yazilida soruldugunda yapamadigim sorularin konusunu evde tekrar edip
etmedigi sorulmus ve 6grencilerin 3’1 smavda yapamadigi sorularin konularmi eve gidince
tekrar ettigini, 5’1 tekrar etmedigini, 4’1 bazen tekrar ettigini ifade etmislerdir. Verilen bu
cevaplarin cogunluguna gore 68renciler sinav sonrasi yapamadigi sorular1 eve gidince tekrar
etmedigi diistiniilmektedir.

Selman (2019) yaptigi calismada 6. Sinif matematik dersinin kesirler konusu
islenirken deney grubunda tam 6grenme yontemi ile kontrol grubu ile programim 6n gérdigi
yontem kullanilmistir. Sonuglara bakildiginda, deney grubunda bulunan 6grencilerin
akademik bagar1 6n test puan ortalamasi ile son test puanlarmin aritmetik ortalamalari
arasinda 7,71 puanlik deney grubunun son test puani lehine bir fark goriiliirken, kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin akademik basar1 6n test puan ortalamasi ile son test
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda 3,82 puanlik kontrol grubunun son test puant
lehine bir fark goriilmiistiir. Tam 6grenme yontemi kullanilarak yapilan 6gretimin ortaokul 6.
smif 6grencilerinin matematik dersi kesirler alt 6 grenme alanindaki akademik basarilarma ve

matematik dersine yonelik tutumlarina etkisinin anlamli ve pozitif yonde oldugu bulunmustur.
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Ogretmen goriislerine gore

Ogretmenlere genel anlamda Izleme sinavlari ile ilgili diisiinceleri sorulmus ve
ogretmenlerin 30 aralik ayinda yapilan i1 izleme Sinavini olduk¢a énemli bir smav oldugunu
ve 0grencilerin eksik yonlerini ortaya ¢ikarmasi agisindan dnemini vurgulamistir. Bunun yani
sira arastirmaya katilan 6gretmenler sinavdaki sorularin 6grencilerin alisik olmadigi sorulari
icerdigini, islemden ziyade mantik sorular1 seklinde sorular oldugunu ve uygulama
asamasinda yeterli ve kaliteli bulmadigimi belirtmistir. Verilen cevaplara gore, Il izleme
Smavinin 6nemi ve geregi tespit edilmis eksik yonlerinin de oldugu bulgulanmistir.

Ogretmenlere Milli Egitim Bakanligi'nin 2017 Aralik ayinda uyguladig il izleme
smavi’ ve boyle bir sinava gerek duyulmasi ile ilgili diistinceleri sorulmus ve 6gretmenlerde,
ogretmenlerin sinav stirecine kadar gerekli kazanimlar1 daha dikkatli ve 6zenli sekilde
tamamlamalarini sagladigi, boyle bir sinava 6lgme degerlendirmenin merkezilesmesi ve
ogrencilerin de yeni nesil sorulara kiiciik yasta adapte olmalarmni saglamak i¢in ihtiyag
duyuldugunu, 6grencilere verilen zamanin verimli kullanilip kullanilmadigmi saptamaya
calisildigini ve 6grencilerin miifredat kazanimlarina hakimiyetini kontrol etmesi noktasinda
faydali olabilecegi seklinde yorumlarda bulunmuslardir. Bunun yani sira bir 6gretmen test
olmasnin sakincali oldugu, bir soru ile konunun anlasilirhigmin 6lgiilemeyecegi konusunda da
olumsuz yorumlara yer verilmistir. Katilimci1 6gretmenlerin yapilan bu smavin faydalar1
iizerinde ortak bir goriis birligine varilmis, eksiklerinin giderilmesi ve smavin gelistirilmesinin
geregi bulgulanmistir.

Ogretmenlere 2017 Aralik aymda yapilan il izleme smavinda uygulanan sorular ile
ilgili diistinceleri sorulmus ve 6gretmenler, ayirt ediciligi 6zelliginin yiiksek oldugunu, yeni
nesil soru tiplerinden olustugunu, seviye ve kalite olarak yeterli oldugunu ifade etmelerinin

yani sira sorularm normalin tizerinde zor oldugunu ve kazanimlara dikkat edilmedigi
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konusunda ifadelerde bulunmustur. Katilimec1 6gretmenlerin sinav sorularinin yeterli oldugu
ve soru tipleri lizerinde bazi diizenlemelerin geregi bulgulanmistir.

Hiindiir (2018) yaptig1 calismasinda merkezi bir sinav olan TEOG smavz ile ilgili 6grenci ve
Ogretmen gorislerini almistir. Bu ¢aligmada, TEOG smavinin 6lgme ve degerlendirme
yaklagimina uygun olup olmadigma yonelik 6gretmen goriislerine bakildiginda; ¢oktan
secmeli tek bir sinav basariy1 6lgemedigi, uygun bir yaklasim olmadigi, 6grencinin derse etkin
katiliminin, basarismin ve yeteneklerinin 6lgiilmesinde yetersiz bir yaklasim oldugu, sinavin 2
donemde yapilmasinin, oturumlar aras1 molalarin olmasinin ve alman puanin yazili notu
olarak kullanilmasinin uygun oldugu seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlere gdre smavin dgrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir 6l¢iim yapmadigi
ve bunun sonucunda basariy1 olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Bu baglamda yapilan bu
calismaya gore Il Izleme sinavinin da ¢oktan segmeli bir smav oldugu gdz dniinde
bulunduruldugunda yaptigimiz ¢caligma ile farklilik géstermistir.

Celikel (2016) yaptig1 arastirmada yine TEOG simavini incelemis ve arastirmada
goriisiilen 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%76), TEOG smavi matematik boliimii sorularmi olmasi
gerekenden kolay olarak degerlendirirken, bir bolimii (%24) ise sorularin zorluk diizeyini
olmasi gereken diizeyde olarak degerlendirmistir. Ogretmenlerin yarisindan coguna (%65)
gore ise sinav sorulari ayirt edici degildir. Ogretmenlerin %29’u sorular1 kismen ayirt edici,
%6’s1 1se ay1rt edici bulmaktadir. Goriisiilen 6gretmenlerin yarisina yakini (%47) TEOG smav
sorularinin kazanimlar1 kapsama diizeyini yeterli, %41°1 de kismen yeterli bulmustur. TEOG
smav sorularinm kazanimlar1 kapsama diizeyini az sayida (%12) 68retmen ise yetersiz
bulmustur. Bu baglamda 6grencilerin seviyesini 6l¢en bu sinavda da sorularin ayirt edici
diizeyleri yetersiz bulunmustur. i1 izleme smav1 sorularinm ayirt edici 6zelliklerinin yiiksek

olmasindan dolay1 yaptigimiz ¢aligma ile farklilik sergilemis olup TEOG smnavina gore ayirt
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edici 6zelliginin daha yiiksek olmasindan dolay1r amacina uygun bir sinav oldugu sonucuna
varilmistir.

Ogretmenlere smavda yapilmasmin zor oldugunu diisiindiikleri kazanimlar ve sorular
neler oldugu sorulmus ve 6gretmenler, birka¢ kazanimin birden soruldugu sorular zor
oldugunu, iistlii sayilarda 6grencilerin zorlandigini ifade etmiglerdir. Bunun yani sira
ogretmenlerin bazilar1 ise sinav soru ve kazanimlarini zor olarak degerlendirmedigi ve sinav
yapilana kadar zaten 6grenilmesi zor olan bir konu olmadig1 hakkinda ifadelerde
bulunmuslardir. Verilen cevaplara gore; bu sinavin katilimec1 6gretmenlere gore ¢ok zor
olmadig: diisiiniilmektedir.

Ozkan’in (2009) matematik kazanimlariyla ilgili yaptig1 calismada (Kesirler ve
Ondalik Kesirlerin Diinyas1 Uniteleri Ornegi), matematik program iceriginde yer alan
matematik dersindeki kazanimlarin gerekliligine iliskin goriisler ile basar1 testi sonuglari
arasinda yaklasik %50lik bir farkla 6grenci seviyesinin iistiinde oldugu goriilmiistiir.
Programin 6gretmenlere yeterli bir sekilde yol gosteremedigi, matematik 6gretiminde
kullanilan kaynaklarin yetersiz oldugu, 6gretmenlerin derste kullandiklar1 yontem ve teknikler
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bunun sonucunda ders uygulamalarinda
yetersiz kalarak 6grencilerin zihnine matematik dersini kalip olarak yerlestirmeye calistiklari,
matematik dersinde hedef davranislarin gergeklestirilmesindeki kaliciligin ¢ok diistik diizeyde
oldugu, geleneksel yontem anlayisindaki ezberciligin bu dersin dgretilmesinde 6nemli bir
sorun yarattig1 sonuc¢larina ulagilmistir. Bu baglamda kesirler ve ondalik kesirler dersindeki
kazanmimlarin 8grenci seviyesinin iistiinde oldugu sonucuna ulasilan bu calisma ile 1l izleme
smav1 basar1 karnesine gore yapilamayan sorular incelendiginde kesirler ve ondalik kesirler
konusunda 6grencilerin basarisiz oldugu tespit edilmis olup yaptigimiz ¢alisma ile benzerlik

gostermektedir.
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Ogretmenlere smavdaki 10-18 ve 24. sorularin 6grenciler tarafindan yapilma durumu
ile ilgili diistinceleri sorulmus ve 6gretmenler, dikkat daginikligi olmayan dersi dinleyen ¢ogu
Ogrenci bu soruyu yapar, kesirlerde doniisiim yapmada sikintis1 olmayan bir soru 6grenciler
bunu rahatlikla yapar. Hemen hemen her 6grenci yapmis olmali. Kolay, yapilabilirligi yliksek,
cevaplarini vermislerdir. Bu baglamda 6gretmenlere gore sinavda sorulan 10. Soru yapilabilir
ve kolay bir soru olarak bulgulanmistir. Siavda sorulan 18. Soru ile ilgili 6gretmenler, orta
ve list diizey 6grencilerin hesaplama ve yorumlama yapmasini gerektiren bir soru, bilesik
kesir, tam sayili kesire ¢evirme ve kesirlerde siralama konusuna hakim olan 6grenciler bu
soruyu rahatlikla ¢ozer, zor soru, sinavin eleyici sorusudur, ¢ok 6§renci dogru yapmustir, Orta,
yapilabilir seklinde cevaplar vermislerdir. Bu baglamda siavda sorulan 18. Soru 10. Soruya
gore daha zor oldugu bulgulanmistir. Sinavda sorulan 24.soru ile ilgili 6gretmenler, oriintii
konusunu 6ziimsemis ¢ogu dgrenci bu soruyu yapar Oriintii konusunu iyi 6grenmis 6grenci bu
soruyu rahatlikla ¢ozebilir, kolay, yapilabilirligi yiiksek, kolay ancak kesrin oran-oranti
anlamini hatirlamalidir. Yarist yapmistir gibi cevaplar vermislerdir. Verilen cevaplar
dogrultusunda siavda sorulan 24. Soru 6gretmenlere gore yapilabilirligi yiiksek kolay bir
soru olarak bulgulanmustir.

Ogretmenlere smavdaki 10-18 ve 24. sorularda 6grencilerin diisiik basar1 gdsterme
sebeplerinin neler olabilecegi sorulmus ve 6gretmenler, 10. simav sorusuna, 6grenci A
noktasmin yerine dikkat etmemistir, ¢ok kolay bir soru, 6grenciler yapmistir stnavda da
yapilmigtir, B sikki yaniltici olmus, bilesik kesir olan kazanim igerisindeki sorunun siklarinda
kesirlerle toplama kazanimi sasirtmustir. Kesirleri birbirine ¢evirme sikintisi olabilir seklinde
cevaplar vermislerdir. On sekizinci smav sorusu ile ilgili 6gretmenler, Soru list diizey bir
soru, ¢cocuklarin soruyu anlamadigmi diistiniiyorum, Kesirlerde siralama ve bilesik kesri tam
sayili kesre ¢evirmede sikintisi olabilir, karsilastirma konusu net anlasilmamis, ¢ok zor bir

soru, 5. smif seviyesinde degil bence seklinde cevaplar vermislerdir. Bu baglamda 18. Soru
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zor, anlagilamayan ve seviyeye uygun olmadigi diisiiniilmiis ve bulgulanmistir. Smavda
sorulan 24. Soru ile ilgili 6gretmenler, kesrin anlamlarindan olan oran anlamani diisiinemedigi
icin yapamamustir, Oriintli konusunda sikintis1 olabilir, prim katlarint hesaplamak 6grencilere
zor gelmis, soru zor degil, cocuklarin ¢gogu yapmistir cevaplarini vermislerdir.

Ogretmenlere ders i¢inde ya da yazili sonrasinda fark ettiginiz eksik dgrenmeleri
gidermek i¢iniz ne gibi caligmalar yaptiklari sorulmus ve 6gretmenler yazilidan sonra eksik
ogrenilmis kazanim veya soru tipini sinif iginde ¢oziimii yapilir benzer sorular ¢oziiliir
gerekirse caligma kagidi dagitilir, Benzer o6rneklerden ¢6zmeye gegmeden 6nce kisa bir konu
tekrar1 yapip 6grencinin anlayabilmesi i¢in drnekler ¢éziiyorum, tekrar anlatim yapiyorum,
kolay soru sayisini arttirarak temel bilgilerin yerlesmesini sagliyorum. Farkl bir etkinlik
uyguluyorum, eksik konular1 plana yerlestirip tekrar ediyorum cevaplarini vermislerdir.

Sen (2015) yaptig1 calismada matematik programlarmin d6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelisimleri lizerindeki degisimi 6gretmen goriislerine dayanarak yorumlamak
icin; 6gretmenler problem ¢d6zme basamaklarini derslerinde nasil igledikleri sorulmustur.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 37,5 problem ¢dzme basamaklarini derslerinde
islediklerini belirtirken % 74,3 problem ¢6zme basamaklarini zaman zaman uyguladiklarini
ve % 17,2 problem ¢6zme basamaklarini uygulamadiklarmni belirtmistir. Zaman zaman
uyguladiklarini belirten 6gretmenler; genellikle uyguladigim zamanlar oldu, ¢ok degil
seklinde cevaplar vermistir. Ogretmenlerin problem ¢6zme basamaklarmni uygulama
asamasinda karsilastiklar1 sorunlara gelince; bu asamalarin 6grencilere hikaye gibi
geldiginden gereksiz olarak gordiikleri, 6grencilerin ¢dziime odakli olduklarini plan yapma
asamasini zihinlerinde yaparak direkt ¢oziime gegtiklerini, ilkokuldan gelen aligkanliklardan
dolay1 ezbere ¢oziim yapmalarmni farkl: stratejiler lizerinde durmamalari seklinde goriisler yer
almaktadir. Fakat 2005 y1l1 matematik programimin problem ¢dzme becerilerine farkli

stratejiler ile yeni bakis agis1 kazandirmasi bakimindan olumlu bulmalarina ragmen genel
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olarak 6gretmenlerin problem ¢6zme basamaklarini uygulamadiklari sonucuna ulasilmistir
(Sen, 2016). Bu baglamda 6gretmenlerin problem ¢6zme basamaklarini tam 6gretmedigi
diistiniildiigiinden, 6grencilerin problem ¢6zmede ve il izleme sinavlar1 gibi sinavlarda
basarisiz oldugu diisiintilebilir.

Ogretmenlere i1 Izleme smavi sonucunda tespit edilen eksik dgrenmeleri gidermek igin
ne gibi caligmalar yaptiklar1 sorulmus ve 6gretmenler yaziliya benzer dnlemlerle beraber konu
ogrenme eksikliginden ziyade deneme sinavi yani merkezi sinav tecriibesinin arttirilmasini
saglarim, izleme smav sorular1 tarzinda 6rneklerin nasil ¢oziilecegini anlatip, benzer drnekler
¢Ozdiim, tekrar anlatim, 6devlendirme, eksik konular1 farkli yontemlerle tekrar anlatiyorum
gibi cevaplarda bulunmuslardir.

Sonug olarak elde edilen bulgulara bakildiginda:

e Ogrencilerin neyi bilip bilmedigini farkinda olmadig,

e Il izleme sinavinin 6nemini farkinda olsalar da eksik 6grenmeyi gidermek icin gerekli
motivasyona sahip olmadiklari,

e Ogrenciler sorular1 tekrar ¢ozdiikleri ifade etse de eksik 6grenmenin giderilmesi igin
gerekli ev 6devi-¢alismasi yapmadigi,

e Simavda yanlis yaptiklar1 sorular1 dogru yaptiklarini sanacak kadar smav raporuna
ilgisiz olduklari,

e Ogrencilerin kazanima ulasip ulasmadigmm tespitinde eksikliler oldugu,

e ilizleme sinavinm rapor kisminda bulunan eksik égrenmelerin giderilmesi igin
yapilmasi gereken ddevlendirme-goérevlendirmenin eksik oldugu,

e Ogretmenlerin eksik 6grenmenin giderilmesinde miidahale etkisi olmasina ragmen
giderilmesi i¢in gereken dnemin verilmedigi-verilemedigi,

e Okul yazilillarmmda yazili kagitlarinin 6grenciye gosterilip eksik 6grenmenin

giderilmesi i¢in gerekli ¢aligmalarin yeterli olmadigi-olamadigy,
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e Okul yazilillarinda eksik 6grenmenin giderilmesi icin yeterli ¢aligma yapilmadigi-
yapilamadigi, tespit edilmistir.
5.2. Oneriler

Arastirmanin bu bdliimiinde elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak 11 izleme arastirma
sonuglarma gore dnerilere yer verilmistir. Oneriler asagida iki kategori altinda gosterilmistir.

5.2.1. Ogretmenler icin Oneriler

1. Ogretmen goriismelerinde gozlemlenen bir eksiklikte sinavlarda degerlendirme
konusun da yeterli olmadiklari ifade edilmistir. Buna gore dgretmenler Olgme ve
degerlendirme konusunda hizmet i¢i egitim almalara gerekebilir.

2. Ogretmenlerin problem ¢dzme basamaklarini yeterince 6gretmedikleri
gbdzlenmistir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlere problem ¢6zme basamaklari ve
Matematiksel becerilerin nasil kazandirilmasi gerektigine yonelik hizmet i¢i egitim verilebilir.

3. Ogretmen ve dgrenci goriislerinden dgrencilere yeteri kadar geriye doniik
tamamlayici1 egitim verilmedigi gdzlemlenmistir. Ogretmenler yaptiklar1 smavdan sonra
ogrencilerin yapamadiklar1 sorular1 sorgulayip, eksiklikleri tespit ettikten sonra tamamlayici
egitim verebilirler.

4, Eksikligi tespit edilmis kazanimlara ait farkli zorluk seviyesinde sorulardan bir
simav hazirlanip kazanima ulasip ulasmama durumu daha fazla soru ile dlgiilebilir.

5.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

1. Bu baglamda il izleme arastirmasina alternatif yapilan izleme ve degerlendirme
smav verileri kullanilarak buna benzer calismalar yapilabilir.

2. Ogrencilere geri doniit verildikten sonra ayn1 kazanimlara ait zorluk diizeyi
benzer smav hazirlanip i1 izleme smavi sonrasinda verilen geri déniitlerin yeterliligi

incelenebilir.
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Ek 1.0grenci karnesi
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T |En gok dak basamabl dogal sayikn ohur,

Ditel bamsarmaakls bir dodal sy, ik asamakl bir dodal sy biler,

Dodal saydarts shinder bikme sleminde uyoun stratsiyi kol

Kurdl verilen sy Griniiindn ikenen adime st

Baasamach dodal siydaca rakambsrn basamak dededrin belrfr

i basarmably dadal sayilarta sihincen toplama skminde stralej befder,
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|Baime iglemine iigkin problem durumlannda kalars paytagtrr.

ki bamsarmeably dogal sarpibarta civincen loclama mkeminde siraefi bl

Dodal saydarts oplama ve gharma iglemi yanr

0 [Tam sayd kesi bilegi kesre, bl ke tam sayil kesre dndglirir
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cogdl sayrin karesin ve kipGninan degerni hesapls
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Doddl saydarts laplama igheminin sanugdanm thmin ster

13

Bt loesir kvtars vedilen: bir cokluBun tsmamini bifim kessirierden yamfanarak hesaglar.

14

|En go g basarmcakl) i dodal saymin carpima iglemini yapsr.

15

Dodal saydarts garpma iglemin sonuglanry latmin eder,

16
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Dodal saydarta bEme isleminin sonucarrs lahmin eder,

| Dot asarrakd: bir dodal sy, ik Basamad: bir dagal sayiya biler.
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[Bir dofjal sy e bir bilesik kessri karpdasting,

[Kessieri say dofnesunda gisierr ve sk,

|Blme igleminde verimeyen Goey bulur.

[Bir ol sy ile bir bilesik kesri karglasting,

|En goik i iglerm iceren paraniesd Tadelenn sooutuny bubsr.

Gerighimenin kearin deferri degistmeyecedii alar ve bir kesre derk clir kesiler aligurur.

A=A S
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Ek 2.0grenci Goriisme Form Ornegi
Soru 1. Aralik ayinda yapilan il izleme smavi ile ilgili diisiincen nedir?
Soru 2. Not olmadigi i¢in kaygi korku yasadin m1?
Soru 3. Verilen siire yeterli miydi?

Soru 4. Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢ozmeye

calistin mi1?
Soru 5. Ogretmenin sorular1 tek tek ¢ozdii mii?
Soru 6. Yapamadigin sorularin konularmi tekrar ¢aligtin mi?
Soru 7. Ogretmenin yapamadigin sorularm konulari ile seni ddevlendirdi mi?
Soru 8. Sorular derste ¢ozdiigiin sorulara benzer miydi?

Soru 9. Smavda sorulan agagidaki sorularla ilgili diisiincen nedir?
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Soru 10. Sinavda sorulan 10.-18. ve 24. sorular1 yapamamigsan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6grenmis oldugunu diistiniiyor

musun?

Soru 12. Yazil sorularmi 6gretmenin siifta ¢éziiyor mu?

Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarini size gosterip, eksik dgrenmelerini ve neleri

yanlis yaptigini gosteriyor mu?

Soru 14. Yazilida soruldugunda yapamadigin sorularm konusunu evde tekrar ediyor

musun?



Ek 3. Ogrenci

Transkriptleri

Ogrenci 1

Soru 1.

Cevap:

Soru 2.

Cevap:

Soru 3.

Cevap:

Soru 4.

calistin m1?

Cevap:

Soru 5.

Cevap:

Soru 6.

Cevap:

Soru 7.

Cevap:

Soru 8.

Aralik ayinda yapilan il izleme smavi ile ilgili diisiincen nedir?

Bir simav olacagi belliydi ¢aligmistim, sorular bekledigimden zor geldi.

Not olmadig: i¢in kaygi korku yasadin mi1?

Biraz tabi, korktum tabi.

Verilen siire yeterli miydi?

Benim i¢in smav siiresi yeterliydi

Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢ozmeye

Evet eve gidince baktim sorulara, iizerinde bir daha ¢ozdiim.

Ogretmenin sorulari tek tek ¢ozdii mii?

Evet 6gretmenimiz sorular1 okulda tekrar ¢6zdii.

Yapamadigin sorularm konularini tekrar ¢alistin m1?

Evet calistim hatta baya bir calistim hatta test kitaplarindan da baktim.

Ogretmenin yapamadigin sorularm konulari ile seni ddevlendirdi mi?

Calis demisti bende ¢alistim.

Sorular derste ¢ozdiigiin sorulara benzer miydi?
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Cevap: Hocam bazilar1 ile kargilasmistim. Bazi sorulara takildim tabi. Belki

endiselendigim i¢in diisiik puan alabilecegimi diisiinerek tedirgin oldum.

Soru 9. Sinavda sorulan bazi sorularla ilgili diisiincen nedir? ( Soru 10-18 ve 24.

sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Bu soruyu dogru yaptigimi diisiiniiyorum.

Simav sorusu 18: Hatirliyorum ama nasil diistindiigiimii ve ¢ozdiiglimii

hatirlamiyorum.

Siav sorusu 24: Bu soruyu anlayamadim.

Soru 10. Sinavda sorulan 10-18 ve 24. Sorular1 yapamamigsan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Bu soruyu dogru yaptim santyordum. Yapamamigsam heyecanlanmis

olabilirim.

Smav sorusu 18: Ben dogru yaptigim diisiiniiyorum

Smav sorusu 24: Yapmamigsam eger islem hatas1 yapmis olabilirim.

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6grenmis oldugunu diisiiniiyor

musun?

Cevap: Ben anlamistim kesirler konusu kolaydi.

Soru 12. Yazih sorularmi §gretmenin siifta ¢éziiyor mu?
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Cevap: Evet ¢oziiyor.

Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarini size gosterip, eksik dgrenmelerini ve neleri

yanlig yaptigini gosteriyor mu?

Cevap: Evet yanlis yaptigimiz yerleri gosteriyor.

Soru 14. Yazihida soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar ediyor

musun?

Cevap: Evet ¢aligtyorum.

Ogrenci 2

Soru 1. Aralik ayinda yapilan il izleme snavi ile ilgili diisiincen nedir?

Cevap: Bende bu smav iyi olmus. Bazilar1 dersi dinlemiyordu, durumlarini

gormiiglerdir simdi. Arkadaglarim i¢in katkis1 oldugunu diisiiniiyorum.

Soru 2. Not olmadig1 i¢in kayg1 korku yasadin mi?

Cevap: Not olmamasi1 beni daha rahat ettirdi. Diger sinavlarda ya diistik alirsam diye

korkuyorum. Bu smavda korku yasamadim.

Soru 3. Verilen siire yeterli miydi?

Cevap: Siire yeterliydi.

Soru 4. Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢ozmeye

calistin m1?

Cevap: Evet.
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Soru 5. Ogretmenin sorular: tek tek ¢ozdii mii?

Cevap: Hatirlamiyorum.

Soru 6. Yapamadigin sorularin konularini tekrar ¢aligtin mi?

Cevap: Hayrr tekrar ¢aligmadim.

Soru 7. Ogretmenin yapamadigin sorularm konulari ile seni 6devlendirdi mi?

Cevap: Bu yapamadigim sorulara 6gretmenim calig dedi.

Soru 8. Sorular derste ¢6zdiigiin sorulara benzer miydi?

Cevap: Evet derslerdeki gibiydi.

Soru 9. Sinavda sorulan bazi sorularla ilgili diisiincen nedir? ( Soru 10-18 ve 24.

sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Simav sorusu 10: Bu soru biraz zor geldi bana.

Simav sorusu 18: Bir diisiincem yok.

Smav sorusu 24: Diislincem yok

Soru 10. Sinavda sorulan 10-18 ve 24. Sorular1 yapamamigsan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Sanirim bu soruyu yapamadim. Bana biraz zor geldi. islem hatasi

yapmis olabilirim.
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Smav sorusu 18: Soruyu hatirliyorum. Cevabini neden o sikki isaretledigimi

hatirlamiyorum. O yiizden bir yorumum yok.

Siav sorusu 24: Yorum yok.

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6grenmis oldugunu diisiiniiyor

musun?

Cevap: Ogrenmis oldugumu diisiiniiyorum.

Soru 12. Yazih sorularmi 6gretmenin siifta ¢éziiyor mu?

Cevap: Evet ¢oziiyor.

Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarini size gdsterip, eksik dgrenmelerini ve neleri

yanlig yaptigini gosteriyor mu?

Cevap: Bazen

Soru 14. Yazilida soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar ediyor

musun?

Cevap: Bazen tekrar ediyorum.

Ogrenci 3

Soru 1. Aralik ayinda yapilan il izleme smavi ile ilgili diisiincen nedir?

Cevap : Ben bu smavin yapilacagmi bildigim i¢in ¢alismistim. Bu yiizden bana kolay

gelmisti.

Soru 2. Not olmadig: i¢in kaygi korku yasadin m1?



Cevap : Daha rahattim not olmadig1 i¢in.

Soru 3. Verilen siire yeterli miydi?

Cevap: Yeterliydi siire.

Soru 4. Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢ozmeye

calistin mi1?

Cevap: Evet bazilarini tekrar ¢ozmeye ¢aligtim.

Soru 5. Ogretmenin sorular1 tek tek ¢dzdii mii?

Cevap: Cozdii.

Soru 6. Yapamadigin sorularin konularini tekrar ¢alistin mi?

Cevap: Evet kitap ve defterden caligtim.

Soru 7. Ogretmenin yapamadigin sorularin konulari ile seni ddevlendirdi mi?

Cevap: Ogretmenim bu sinav ile ilgili ddevler vermisti.

Soru 8. Sorular derste ¢6zdiigiin sorulara benzer miydi?

Cevap: Benzerdi.

Soru 9. Smavda sorulan bazi sorularla ilgili diisiincen nedir ? ( Soru 10-18 ve 24.

sorular katilimciya gdsterildi)

Cevap: Kolay bir smavdu.

Smav sorusu 10: Sorular1 kafadan yaptim.
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Siav sorusu 18: Sorular1 kafadan yaptim.

Simav sorusu 24: Sorular1 kafadan yaptim.

Soru 10. Sinavda sorulan 10-18 ve 24. Sorular1 yapamamissan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Dogru yaptigimi diisiiniiyorum.

Smav sorusu 18: Sadelestiremedigim i¢in yani islem hatas1 yapmis oldugum igin

yanlis yapmis olabilirim.

Simav sorusu 24: Yorum yok.

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6grenmis oldugunu diisiiniiyor

musun?

Cevap: Evet anlamigtim.

Soru 12. Yazili sorularmi 6gretmenin sinifta ¢oziiyor mu?

Cevap: Coziiyor.

Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarini size gosterip, eksik 6grenmelerini ve neleri

yanlis yaptigini gosteriyor mu?

Cevap: Gosteriyor ve neleri yanlis yaptigimi bana soyliiyor.

Soru 14. Yazilida soruldugunda yapamadigmn sorularin konusunu evde tekrar ediyor

musun?



Cevap: Eve gittigimde tekrarlarini yaptim.

Ogrenci 4

Soru 1. Aralik ayinda yapilan il izleme smavi1 ile ilgili diisiincen nedir?

Cevap: Kolay bir simavdi bence.

Soru 2. Not olmadigi i¢in kaygi korku yasadin m1?

Cevap: Hayrr yasamadim.

Soru 3. Verilen siire yeterli miydi?

Cevap: Evet.

Soru 4. Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢ozmeye

calistin m1?

Cevap: Evet.

Soru 5. Ogretmenin sorular1 tek tek ¢dzdii mii?

Cevap: Tam hatirlamiyorum.

Soru 6. Yapamadigin sorularin konularini tekrar ¢aligtin mi?

Cevap: Evet galiba bir kez bakmistim eve gidince.

Soru 7. Ogretmenin yapamadigin sorularmn konulari ile seni ddevlendirdi mi?

Cevap: Hayrr 6devlendirmedi.

Soru 8. Sorular derste ¢ozdiiglin sorulara benzer miydi?
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Cevap: Benzer olan kisimlar vardi.

Soru 9. Smavda sorulan bazi sorularla ilgili diisiincen nedir? ( Soru 10-18 ve 24.

sorular katilimciya gosterildi)

Cevap :

Smav sorusu 10: Bu soruyu yapmistim galiba, bana gore kolay bir soruydu.

Sinav sorusu 18: Yorum yok

Simav sorusu 24: Bu soruyu yapamamis olabilirim.

Soru 10. Sinavda sorulan 10-18 ve 24. Sorular1 yapamamigsan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Simav sorusu 10: Ben bu soruyu yapmistim.

Simav sorusu 18: Yorum yok.

Smav sorusu 24: Bu soruyu sanirim yapamadim biraz zor geldi bana. Islem hatasi

olabilir.

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6 grenmis oldugunu diisiiniiyor

musun?

Cevap: Evet.

Soru 12. Yazih sorularmi 6gretmenin smifta ¢oziiyor mu?

Cevap: Bazen.
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Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarini size gosterip, eksik dgrenmelerini ve neleri

yanlis yaptigini gosteriyor mu?

Cevap: Hayrr.

Soru 14. Yazilida soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar ediyor

musun?

Cevap: Hayrr.

Ogrenci 5

Soru 1. Aralik ayinda yapilan il izleme sinavi1 ile ilgili diisiincen nedir?

Cevap: Olmasi gereken bir smavdi iyi oldu.

Soru 2. Not olmadig1 i¢in kaygi korku yasadin mi?

Cevap: Hayr ben korkmadim ¢iinkii ben derslerime diizenli caligirim.

Soru 3. Verilen siire yeterli miydi?

Cevap: Kesinlikle yeterliydi.

Soru 4. Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢cdzmeye

calistin m1?

Cevap: Evet her simavdan sonra eve gidince ¢alisirim, eksiklerimi kontrol ederim.

Soru 5. Ogretmenin sorular1 tek tek ¢ozdii mii?

Cevap: Hayrr 6gretmenimiz bu sorular1 hi¢ géstermedi.

Soru 6. Yapamadigin sorularin konularmi tekrar ¢alistin m1?
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Cevap: Evet tekrar ¢alistim.

Soru 7. Ogretmenin yapamadigin sorularm konulari ile seni ddevlendirdi mi?

Cevap: Hayr bize bu simnavla ilgili 6dev vermedi.

Soru 8. Sorular derste ¢6zdiigiin sorulara benzer miydi?

Cevap: Evet benzer olan sorular vardi.

Soru 9. Smavda sorulan bazi sorularla ilgili diisiincen nedir? ( Soru 10-18 ve 24.

sorular katilimciya gdsterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Bu soruyu smavda anlayamamistim.

Smav sorusu 18: Evet hatirliyorum kolay bir soruydu bence.

Simav sorusu 24: Bu soruyu ilk kez gérmiis gibiyim hi¢ hatirlayamadim.

Soru 10. Sinavda sorulan 10-18 ve 24. Sorular1 yapamamigsan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Say1 dogrultusu konusunu da derste ¢ok iyi anlayamamistim sanirim

o0 yiizden yapamamis olabilirim bu soruyu cevabi en yakin gelen sikki isaretlemistim .

Smav sorusu 18: Bu soruyu hatirliyorum,dogru yapmisimdir iglem yapmadan ¢6zdiim

kafadan hesaplayarak.
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Simav sorusu 24: Biraz zor geldi bana heyecanlanmig olabilirim bog birakmis

olabilirim.

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6 grenmis oldugunu diisiiniiyor

musun?

Cevap: Kesirler konusunu da derste de ¢ok iyi anlayamamistim.

Soru 12. Yazil sorularmi 6gretmenin simifta ¢éziiyor mu?

Cevap: Hayir. Ama ben kendim evde tekrar etmeye ¢alistyorum.

Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarini size gdsterip, eksik dgrenmelerini ve neleri

yanlig yaptigini1 gosteriyor mu?

Cevap: Hayrr 6gretmenimiz yazili kagitlarini bize gostermiyor. Daha ¢ok ¢alisin

diyor. Ben bunlari size 6gretmemis miydim? Niye yanlig yaptiniz diyor.

Soru 14. Yazilida soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar ediyor

musun?

Cevap: Elimden geldigi kadar tekrar etmeye calistyorum.

Ogrenci 6

Soru 1. Aralik ayinda yapilan il izleme smavi ile ilgili diisiincen nedir?

Cevap: Bir diisiincem yok

Soru 2. Not olmadig: i¢in kaygi korku yasadin m1?

Cevap: Yasamadim. Zaten not verilmeyecegini biliyordum.
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Soru 3. Verilen siire yeterli miydi?

Cevap: Bence biraz daha uzun olmali sinav siiresi.

Soru 4. Eve gittiginde ya da sonug¢ karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢cozmeye

calistin m1?

Cevap: Bir kez bakmigtim sonra sinav kitap¢igimi yirtilmasimn diye kaldirdim.

Soru 5. Ogretmenin sorular1 tek tek ¢dzdii mii?

Cevap: Yok.

Soru 6. Yapamadigin sorulari konularini tekrar ¢aligtin mi?

Cevap: Hayrr.

Soru 7. Ogretmenin yapamadigin sorularin konulari ile seni ddevlendirdi mi?

Cevap: Hayrr bir sey demedi 6dev vermemisti galiba.

Soru 8. Sorular derste ¢6zdiigiin sorulara benzer miydi?

Cevap: Sorular derste ¢ozdiiklerimizden farkliydi bence.

Soru 9. Smavda sorulan bazi sorularla ilgili diisiincen nedir? ( Soru 10-18 ve 24.

sorular katilimciya gdsterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Yorum yok

Siav sorusu 18: Zor gelmisti bana bu soru.
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Smav sorusu 24: Ama galiba ben bu soruyu yapamamistim soru zordu attim kafadan.

Soru 10. Sinavda sorulan 10-18 ve 24. Sorular1 yapamamigsan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Yorum yok

Smav sorusu 18: Bu soru zor geldi yapamamis olabilirim. Heyecandan yapamamis

olabilirim.

Simav sorusu 24: Yapamamigsam ben bu soruyu atmistim tutmamis olabilir. Biraz zor

bir soruydu sanki. Birazda dikkatim dagilmist1 ondan olabilir.

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6grenmis oldugunu diisiiniiyor

musun?

Cevap: Evet.

Soru 12. Yazili sorularmi 6gretmenin sinifta ¢oziiyor mu?

Cevap: Hayrr.

Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarini size gosterip, eksik 6grenmelerini ve neleri

yanlis yaptigini gosteriyor mu?

Cevap: Hayrr.

Soru 14. Yazihda soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar ediyor

musun?

Cevap: Bazen bakiyorum tabi.
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Ogrenci 7

Soru 1. Aralik ayinda yapilan il izleme smavi ile ilgili diisiincen nedir?

Cevap: Ben bu smavin neden yapildigimi anlamadim. Mutlaka bir sebebi vardir notta

verilmeyecekmis ama anlayamadim ben.

Soru 2. Not olmadigi i¢in kaygi korku yasadin m1?

Cevap: Hayrr yasamadim.

Soru 3. Verilen siire yeterli miydi?

Cevap: Evet smavin siiresi olduk¢a uzun geldi bana.

Soru 4. Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢ozmeye

calistin m1?

Cevap: Hayrr.

Soru 5. Ogretmenin sorular1 tek tek ¢dzdii mii?

Cevap: Hayrr.

Soru 6. Yapamadigin sorularin konularini tekrar ¢aligtin mi?

Cevap: Hayrr.

Soru 7. Ogretmenin yapamadigin sorularin konulari ile seni 6devlendirdi mi?

Cevap: Hayrr.

Soru 8. Sorular derste ¢ozdiigiin sorulara benzer miydi?
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Cevap: Benzerdi.

Soru 9. Smavda sorulan bazi sorularla ilgili diisiincen nedir? ( Soru 10-18 ve 24.

sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Simdi goriince biraz hatirladim gibi derslerde gordiiklerimiz gibi

kolaydi bence.

Smav sorusu 18: Bu soru zordu bence.

Simav sorusu 24: Bu soru kolaydi.

Soru 10. Sinavda sorulan 10-18 ve 24. Sorular1 yapamamigsan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Sinav sorusu 10: Yaptim.

Simav sorusu 18: Yapamamis olabilirim. Zor bir soruydu ¢iinkii islem hatas1 yapmis

olabilirim.

Sinav sorusu 24: Yaptim.

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6 grenmis oldugunu diisiiniiyor

musun?

Cevap: Evet diigiiniiyorum.

Soru 12. Yazih sorularmi 6gretmenin smifta ¢oziiyor mu?
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Cevap: Bazen ¢oziiyor, bazen ¢dzmiiyor.

Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarini size gosterip, eksik dgrenmelerini ve neleri

yanlig yaptigini gosteriyor mu?

Cevap: Ogretmenimiz yazili kagitlarin bize bazen gdsteriyor. Neden yanlis

yaptigimizi soruyor.

Soru 14. Yazihida soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar ediyor

musun?
Cevap: Hayrr.
Ogrenci 8
Soru 1. Aralik ayinda yapilan il izleme sinavi ile ilgili diistincen nedir?

Cevap: Evet giizel bir sinavdi bence hatta arkadaglarimizla da konusmustuk. Smavlar

tiim okullarda yapiliyormus ne kadar basarili oldugumuzu anlamamiz i¢in gerekli bir smavdi.
Soru 2. Not olmadig i¢in kayg1 korku yasadin mi?
Cevap: Hayrr yasamadim ama yinede biraz heyacanlandim.
Soru 3. Verilen siire yeterli miydi?
Cevap: Evet yeterliydi bence.

Soru 4. Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢ozmeye

calistin m1?

Cevap: Evet sorular1 tekrar tekrar ¢6zdiim. Bazi sorularin evde daha farkli sonuglarini

buldum, heyecanlanmis olabilirim.
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Soru 5. Ogretmenin sorular1 tek tek ¢ozdii mii?

Cevap: Hayir ¢ozmedi.

Soru 6. Yapamadigin sorularin konularini tekrar ¢aligtin mi?

Cevap: Evet ¢aligtim.

Soru 7. Ogretmenin yapamadigin sorularm konulari ile seni 6devlendirdi mi?

Cevap: Odev vermedi fakat yapamadigimiz konularla ilgili dikkat etmemiz

gerektigini soyledi.

Soru 8. Sorular derste ¢6zdiigiin sorulara benzer miydi?

Cevap: Aslinda benzerdi fakat bazi sorular1 tam anlayamadim.

Soru 9. Sinavda sorulan bazi sorularla ilgili diisiincen nedir? ( Soru 10-18 ve 24.

sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Evet bu soruyu hatirliyorum. Kolay bir soruydu.

Smav sorusu 18: Kesirlerle ilgili bir soruydu bu soru biraz zor geldi agik¢a bana.

Smav sorusu 24: Bu soru kolay bir soruydu.

Soru 10. Sinavda sorulan 10-18 ve 24. Sorular1 yapamamigsan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:
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Siav sorusu 10: Ben bu soruyu yapamadim. Nasil yanlig yaptigimi da
anlayamiyorum. Aslinda soru ¢ok kolay bir soru eve gidince sorulara tekrar baktigimda bu
soruyu tekrar ¢ozdiim ve yanlis bir sik isaretlemisim hatta ¢ok tliziilmiistiim. Dikkat

eksikligimin kurbani olmus olabilirim.

Siav sorusu 18: Bu soruyu yapamamus olabilirim. Bu soru bana zor geldi. Bu konuda

eksiklerim oldugu i¢in islem hatas1 yapmis olabilirim.

Sinav sorusu 24: Ben bu soruyu dogru yaptim.

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6grenmis oldugunu diisiiniiyor

musun?

Cevap: Kesirler konusunu 6gretmenim anlattiginda da bazen yapamadigim oluyordu.

Soru 12. Yazili sorularii 6gretmenin sinifta ¢oziiyor mu?

Cevap: Bizim 6gretmenimiz siirekli simavlardan sonra bize tekrar sorular1 ¢ézer ve

anlatrr.

Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarmi size gdsterip, eksik dgrenmelerini ve neleri

yanlis yaptigini gosteriyor mu?

Cevap: Evet 6gretmenimizi bizim tek tek smav kagitlarimiza bakar neden

yapamadigimizi sorar ve buralar1 yanlis yapmissin bu konuya tekrar ¢aligmalisin der.

Soru 14. Yazihida soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar ediyor

musun?

Cevap: Elimden geldigi kadar tekrar etmeye ¢alistyorum.

Ogrenci 9
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Soru 1. Aralik ayinda yapilan il izleme smavi ile ilgili diisiincen nedir?

Cevap: Bir diisiincem yok.

Soru 2. Not olmadigi i¢in kayg1 korku yasadin m1?

Cevap: Hayrr yasamadim.

Soru 3. Verilen siire yeterli miydi?

Cevap: Evet.

Soru 4. Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢cozmeye

calistin mi1?

Cevap: Hayrr.

Soru 5. Ogretmenin sorular1 tek tek ¢dzdii mii?

Cevap: Hayrr.

Soru 6. Yapamadigin sorularin konularini tekrar calistin mi?

Cevap: Hayrr firsatim olmadi.

Soru 7. Ogretmenin yapamadigin sorularm konulari ile seni ddevlendirdi mi?

Cevap: Tam hatirlamiyorum ama sanirim 6dev vermedi.

Soru 8. Sorular derste ¢ozdiigiin sorulara benzer miydi?

Cevap: Benzerdi.
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Soru 9. Smavda sorulan baz1 sorularla ilgili diisiincen nedir? ( Soru 10-18 ve 24.

sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Diisiincem yok.

Smav sorusu 18: Diisiincem yok.

Smav sorusu 24: Diisiincem yok.

Soru 10. Sinavda sorulan 10-18 ve 24. Sorular1 yapamamigsan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Yorum yok.

Simav sorusu 18: Bu soruyu yanlis yapmis olabilirim. Kesirler konusunda ¢ok basarili

degilim.Islem hatasi gibi bir hata yapmis olabilirim.

Simav sorusu 24: Yorum yok.

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6grenmis oldugunu diisiiniiyor

musun?

Cevap: Yok anlayamamigtim.

Soru 12. Yazih sorularmi 6gretmenin smifta ¢oziiyor mu?

Cevap: Hayrr.



104

Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarini size gosterip, eksik dgrenmelerini ve neleri

yanlis yaptigini gosteriyor mu?

Cevap: Hayrr.

Soru 14. Yazihida soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar ediyor

musun?

Cevap: Hayrr.

Ogrenci 10

Soru 1. Aralik ayinda yapilan il izleme sinavi1 ile ilgili diisiincen nedir?

Cevap: Giizel bir smavdi.

Soru 2. Not olmadig1 i¢in kaygi korku yasadin mi?

Cevap: Evet yine de yasadim.

Soru 3. Verilen siire yeterli miydi?

Cevap: Evet yeterliydi.

Soru 4. Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢6zmeye

calistin m1?

Cevap: Hayrr ¢iinkii sinav kitap¢igimi kaybetmistim.

Soru 5. Ogretmenin sorular1 tek tek ¢ozdii mii?

Cevap: Hayr bu smavla ilgili sorular1 ¢dzmedi.

Soru 6. Yapamadigin sorularin konularimi tekrar ¢alistin m1?
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Cevap: Hayrr, hangi sorular1 yapamadigimi bilmiyordum.

Soru 7. Ogretmenin yapamadigin sorularn konulari ile seni 6devlendirdi mi?

Cevap: Hayir bir 6dev vermedi bu siavla ilgili.

Soru 8. Sorular derste ¢6zdiigiin sorulara benzer miydi?

Cevap: Yani kismen benzeyen yerlerde vardi benzemeyen yerlerde.

Soru 9. Smavda sorulan baz1 sorularla ilgili diisiincen nedir? ( Soru 10-18 ve 24.

sorular katilimciya gdsterildi)

Cevap:

Sinav sorusu 10: Sorular bence basitti. Bu soruda basit bence.

Simav sorusu 18: Kolay bir soruydu bu da.

Smav sorusu 24: Cok basit bir soru kesin dogru yapmisimdir.

Soru 10. Sinavda sorulan 10-18 ve 24. Sorular1 yapamamigsan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Dogru yapmisimdir.

Siav sorusu 18: Yorum yok.

Siav sorusu 24: Dogru yapmisimdir.

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6 grenmis oldugunu diisiiniiyor

musun?
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Cevap: Olabilir, 6grenmisimdir.
Soru 12. Yazil sorularmi 6gretmenin simifta ¢éziiyor mu?
Cevap: Hayrr.

Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarini size gosterip, eksik dgrenmelerini ve neleri

yanlig yaptigini gosteriyor mu?

Cevap: Yazili kagitlarin1 6gretmenimiz bize gostermez ama kagitlarimiza bakip

yapamadigimiz sorularla ilgili bize kiziyor.

Soru 14. Yazilida soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar ediyor

musun?
Cevap: Bazen tekrar ederim.
Ogrenci 11
Soru 1. Aralik ayinda yapilan il izleme sinavi ile ilgili diisiincen nedir?
Cevap: Bence daha kolay olabilirdi.
Soru 2. Not olmadig1 i¢in kayg1 korku yasadin mi?
Cevap: Evet ¢cok heyecanlandim yapamayacagim diye korktum.
Soru 3. Verilen siire yeterli miydi?
Cevap: Evet yeterliydi.

Soru 4. Eve gittiginde ya da sonug karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢ozmeye

calistin mi1?
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Cevap: Sonug karnesini aldiktan sonra birgok yanlisimin oldugunu gordiim. Bazi

sorular1 tekrar ¢ozdiim.

Soru 5. Ogretmenin sorular1 tek tek ¢ozdii mii?

Cevap: Hatirlamiyorum.

Soru 6. Yapamadigin sorularin konularini tekrar ¢aligtin mi?

Cevap: Firsatim oldukga.

Soru 7. Ogretmenin yapamadigin sorularm konulari ile seni ddevlendirdi mi?

Cevap: Hayrr, bu sinavla ilgili 6gretmenimiz 6dev vermedi.

Soru 8. Sorular derste ¢6zdiigiin sorulara benzer miydi?

Cevap: Biraz degisik geldi bana

Soru 9. Sinavda sorulan bazi sorularla ilgili diisiincen nedir? ( Soru 10-18 ve 24.

sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Giizel bir soruydu bence zorlanmadim bu soruyu ¢ézerken, dogru

yapmisimdir.

Smav sorusu 18: Bu soru sanki biraz zor gibi

Siav sorusu 24: Bu soruda bence kolay gibi.

Soru 10. Sinavda sorulan 10-18 ve 24. Sorular1 yapamamissan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)
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Cevap:

Smav sorusu 10: Dogru yapmigimdir.

Smav sorusu 18: Yapamamis olabilirim nedenine gelecek olursak bu konuyu derste de

anlayamamistim. {slem hatas1 yapmis olabilirim.

Simav sorusu 24: Dogru yapmis olmaliyim.

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6 grenmis oldugunu diisiiniiyor

musun?

Cevap: Bazi yerlerini anlamistim ama anlayamadigim yerler ¢cocgunlukta.

Soru 12. Yazil sorularmi 6gretmenin sinifta ¢oziiyor mu?

Cevap: Hayrr.

Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarmi size gdsterip, eksik dgrenmelerini ve neleri

yanlis yaptigini gésteriyor mu?

Cevap: Hayrr.

Soru 14. Yazilida soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar ediyor

musun?

Cevap: Hayrr.

Ogrenci 12

Soru 1. Aralik ayinda yapilan il izleme smavi ile ilgili diisiincen nedir?

Cevap: Sinav zor bir smavdi bence ¢ok ¢alisamamistim.
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Soru 2. Not olmadig1 i¢in kaygi korku yasadin m1?

Cevap: Hayrr.

Soru 3. Verilen siire yeterli miydi?

Cevap: Evet.

Soru 4. Eve gittiginde ya da sonug¢ karnesini aldiktan sonra sorular1 tekrar ¢zmeye

calistin mi1?

Cevap: Hayrr.

Soru 5. Ogretmenin sorular1 tek tek ¢dzdii mii?

Cevap: Hayrr.

Soru 6. Yapamadigin sorularin konularini tekrar ¢alistin mi?

Cevap: Hayrr.

Soru 7. Ogretmenin yapamadigin sorularin konulari ile seni ddevlendirdi mi?

Cevap: Hayrr.

Soru 8. Sorular derste ¢ozdiigiin sorulara benzer miydi?

Cevap: Degildi.

Soru 9. Smavda sorulan bazi sorularla ilgili diisiincen nedir? ( Soru 10-18 ve 24.

sorular katilimciya gosterildi)

Cevap: Swav sorusu 10: Diisiincem yok.
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Smav sorusu 18: Diigiincem yok.

Sinav sorusu 24: Diislincem yok.

Soru 10. Sinavda sorulan 10-18 ve 24. Sorular1 yapamamissan yapamama sebeplerin

nelerdir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Yorum yok.

Smav sorusu 18: Yorum yok.

Sinav sorusu 24: Yorum Yyok.

Soru 11. Kesirler konusunu 6gretmenin anlattiginda 6grenmis oldugunu diistiniiyor

musun?

Cevap: Hayurr.

Soru 12. Yazili sorularmi 6gretmenin sinifta ¢oziiyor mu?

Cevap: Hayrr.

Soru 13. Ogretmenin yazili kagitlarini size gosterip, eksik dgrenmelerini ve neleri

yanlis yaptigini gosteriyor mu?

Cevap: Hayrr.

Soru 14. Yazihda soruldugunda yapamadigin sorularin konusunu evde tekrar ediyor

musun?

Cevap: Bazen ediyorum.
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Ek 4. Ogretmen Transkriptleri

Ogretmen 1

Soru 1. Genel anlamda izleme simavlari ile ilgili diisiinceniz nedir?

Cevap: MEB’in tiim okullarda 6lgme degerlendirme sistemini merkezilestirmesi

acisindan oldukg¢a 6nemli bir smav.

Soru 2. Milli Egitim Bakanligi’nin 2017 Aralik aymda uyguladig: ‘il izleme smavt’

ile ilgili diislinceniz nedir? Boyle bir sinava gerek duyulmasi ile ilgili diisiinceniz nedir?

Cevap: Ogretmenlerin daha dikkatli ve dzenli sekilde ders anlatmasini kazanimlari
belirlenen siire igerisinde tamamlamay1 saglamistir. Zamani ve bilgiyi verimli etkili
kullanmay1 saglamistir. Boyle bir smava 6l¢me degerlendirmenin merkezilesmesi ve
ogrencilerin de yeni nesil sorulara kiiciik yasta adapte olmalarmni saglamak i¢in ihtiyag

duyuldugunu diisiiniiyorum.

Soru 3. 2017 Aralik ayinda yapilan il izleme smavinda uygulanan sorular ile ilgili

diistinceniz nedir?

Cevap: Ayirt ediciligi yliksek, sorularin zorlugu normalin biraz iistiinde ,soru

dagilimi uygun yapilmis , yeni nesil sorularm soruldugu bir sinav.

Soru 4. Smavda yapilmasinin zor oldugunu diisiindiigiiniiz kazanimlar ve sorular

nelerdi?

Cevap: Birkac¢ kazanimin birden soruldugu sorular zor oldugunu diistiniiyorum.

Soru 5. Asagida gorseli olan sorularin 6grenciler tarafindan yapilma durumu sizce

nedir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)
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Cevap:

Smav sorusu 10: Dikkat daginikligi olmayan dersi dinleyen ¢ogu 6grenci bu soruyu

yapar

Smav sorusu 18: Orta ve iist dlizey 6grencilerin hesaplama ve yorumlama yapmasini

gerektiren bir soru

Smav sorusu 24: Oriintii konusunu éziimsemis cogu dgrenci bu soruyu yapar

Soru 6. Gosterilen sorularin ¢oziimiinde dgrencilerin diisiik basar1 gdsterme sebepleri

sizce nelerdir?

Cevap:

Smav sorusu 10: Ogrenci A noktasmin yerine dikkat etmemistir.

Smav sorusu 18: Soru iist diizey bir soru, cocuklarin soruyu anlamadigini

diistiniiyorum.

Sinav sorusu 24: Kesrin anlamlarindan olan oran anlamani diisiinemedi i¢in

yapamamistir.

Soru 7. Ders iginde ya da yazili sonrasinda fark ettiginiz eksik 6grenmeleri gidermek

iciniz ne gibi ¢alisma yapiyorsunuz?

Cevap: Yazilidan sonra eksik 6grenilmis kazanim veya soru tipini sinif i¢inde

¢coziimii yapilir benzer sorular ¢oziiliir gerekirse caligma kagidi dagitilir.

Soru 8. Izleme smavi sonucunda tespit edilen eksik 6grenmeleri gidermek i¢in ne gibi

calismalar yaptiniz?



Cevap: Yaziliya benzer dnlemlerle beraber konu 6grenme eksikliginden ziyade

deneme sinavi yani merkezi sinav tecriibesinin arttirilmasini saglarim.
Ogretmen 2
Soru 1. Genel anlamda izleme sinavlari ile ilgili diisiinceniz nedir?

Cevap: Ogrencilerin alisik olmadig1 soru tipleri mevcuttu. Islemden ziyade mantik

yiiriitme seklinde sorular vardir.

Soru 2. Milli Egitim Bakanligi’nin 2017 Aralik aymnda uyguladig: ‘il izleme smavt’

ile ilgili diislinceniz nedir? Boyle bir sinava gerek duyulmast ile ilgili diislinceniz nedir?

Cevap: Ogrenciye verilen zamani verimli kullanip kullanmadig1 saptanmaya

calisilmis olabilir.

Soru 3. 2017 Aralik ayinda yapilan il izleme smavinda uygulanan sorular ile ilgili

diistinceniz nedir?

Cevap: Sorulan sorularda 6grencilerin zorlandigini diistiniiyorum.

Soru 4. Sinavda yapilmasinin zor oldugunu diisiindiigiiniiz kazanimlar ve sorular

nelerdi?

Cevap: Ustlii sayilarda dgrencilerin zorlandigini diisiiniiyorum.

Soru 5. Asagida gorseli olan sorularin 6grenciler tarafindan yapilma durumu sizce

nedir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:
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Smav sorusu 10: Kesirlerde doniisiim yapmada sikintis1 olmayan bir soru 6grenciler

bunu rahatlikla yapar.

Smav sorusu 18: Bilesik kesir, tam sayili kesire ¢gevirme ve kesirlerde siralama

konusuna hakim olan dgrenciler bu soruyu rahatlikla ¢ozer.

Smav sorusu 24: Oriintii konusunu iyi 6grenmis 6grenci bu soruyu rahatlikla ¢ozebilir.

Soru 6. Gosterilen sorularin ¢éziimiinde 6grencilerin diisiik basar1 gosterme sebepleri

sizce nelerdir?

Cevap:

Smav sorusu 10: Kesirleri birbirine ¢evirme sikintis1 olabilir.

Smav sorusu 18: Kesirlerde siralama ve bilesik kesri tam sayili kesre ¢cevirmede

sikintist olabilir.

Sinav sorusu 24: Oriintii konusunda sikintis1 olabilir.

Soru 7. Ders i¢inde ya da yazili sonrasinda fark ettiginiz eksik 6grenmeleri gidermek

iciniz ne gibi calisma yapiyorsunuz?

Cevap: Benzer 6rneklerden ¢6zmeye gecmeden 6nce kisa bir konu tekrar1 yapip

Ogrencinin anlayabilmesi i¢in drnekler ¢oziiyorum.

Soru 8. izleme smavi sonucunda tespit edilen eksik dgrenmeleri gidermek igin ne gibi

calismalar yaptiniz?

Cevap: Izleme smav sorulari tarzinda drneklerin nasil ¢oziilecegini anlatip, benzer

ornekler ¢6zdiim
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Ogretmen 3

Soru 1. Genel anlamda Izleme simavlar ile ilgili diisiinceniz nedir?

Cevap: izleme smavlar1 amag olarak faydali olacak smavlar. Ancak uygulama

asamasini yeterli ve kaliteli bulmadim.

Soru 2. Milli Egitim Bakanligi’nin 2017 Aralik ayinda uyguladig: ‘il izleme sinavr’

ile ilgili diislinceniz nedir? Boyle bir sinava gerek duyulmasi ile ilgili diisiinceniz nedir?

Cevap: Bu sinavlarm test olmasi diginda sakincasi olmadigini diisiiniiyorum. Bu
smavlar eksikleri bulmak be tamamlamak i¢in yapilsa da bir konunun bir soru ile
anlasilirliginin 6l¢iilmesinin dogru olmadigini diisiinliyorum. Daha detayli oldugu takdirde

olumlu olacagma inantyorum.

Soru 3. 2017 Aralik ayinda yapilan il izleme smavinda uygulanan sorular ile ilgili

diistinceniz nedir?

Cevap: Sorular seviye ve kalite olarak yeterliydi. Ancak kazanim dagilimma dikkat

edilmemisti.

Soru 4. Sinavda yapilmasinin zor oldugunu diisiindiigiiniiz kazanimlar ve sorular

nelerdi?

Cevap: Zor olarak diisiindiigim kazanim ve soru yok.

Soru 5. Asagida gorseli olan sorularin 6grenciler tarafindan yapilma durumu sizce

nedir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Smav sorusu 10: Kolay, yapilabilirligi yiiksek.
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Siav sorusu 18: Orta, yapilabilir.

Smav sorusu 24: Kolay, yapilabilirligi yiiksek.

Soru 6. Gosterilen sorularin ¢éziimiinde 6grencilerin diisiik basar1 gosterme sebepleri

sizce nelerdir?

Cevap:

Smav sorusu 10: B sikk1 yaniltict olmus. Bilesik kesir olan kazanim igerisindeki

sorunun siklarinda kesirlerle toplama kazanimi sasirtmastir.

Smav sorusu 18: Karsilastirma konusu net anlagilmamis

Simav sorusu 24: Prim katlarin1 hesaplamak 6grencilere zor gelmis.

Soru 7. Ders i¢inde ya da yazili sonrasinda fark ettiginiz eksik 6grenmeleri gidermek

iciniz ne gibi calisma yapiyorsunuz?

Cevap: Tekrar anlatim yapiyorum. Kolay soru sayisini arttirarak temel bilgilerin

yerlesmesini sagliyorum. Farkli bir etkinlik uyguluyorum.

Soru 8. Izleme smavi sonucunda tespit edilen eksik grenmeleri gidermek icin ne gibi

calismalar yaptiniz?

Cevap: Tekrar anlatim, 6devlendirme.

Ogretmen 4

Soru 1. Genel anlamda izleme sinavlari ile ilgili diisiinceniz nedir?

Cevap: Izleme sinavlarinmn dgrencilerin dzellikle eksik ydnlerini n plana ¢ikarma

belirleme noktasinda ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum.
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Soru 2. Milli Egitim Bakanligi’nin 2017 Aralik ayinda uyguladig: ‘il izleme smavr’

ile ilgili diislinceniz nedir? Boyle bir sinava gerek duyulmasi ile ilgili diisiinceniz nedir?

Cevap: Bu smava miifredatin ilerleyisinde 6grencilerin miifredata kazanimlara ne

kadar hakim oldugu ne kadarna sahip oldugu noktasinda ihtiya¢ duyulmustur.

Soru 3. 2017 Aralik ayinda yapilan il izleme sinavinda uygulanan sorular ile ilgili

diistinceniz nedir?

Cevap: Sorular gayet kaliteliydi. Kaliteden kastim kazanimlara uygunluktur.

Soru 4. Smavda yapilmasmin zor oldugunu diisiindiigiiniiz kazanimlar ve sorular

nelerdi?

Cevap: Sinavin yapildigi zamana kadar 6grenilmesi zor bir kazanim yoktur.

Soru 5. Asagida gorseli olan sorularin 6grenciler tarafindan yapilma durumu sizce

nedir? ( Soru 10-18 ve 24. sorular katilimciya gosterildi)

Cevap:

Simav sorusu 10: Hemen hemen her 6grenci yapmis olmali.

Smav sorusu 18: Zor soru, smavin eleyici sorusudur. Cok 6grenci dogru yapmistir

Smav sorusu 24: Kolay ancak kesrin oran-orant1 anlamin1 hatirlamalidir. Yarisi

yapmistir.

Soru 6. Gosterilen sorularin ¢oziimiinde dgrencilerin diisiik basar1 gosterme sebepleri

sizce nelerdir?

Cevap:
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Smav sorusu 10: Cok kolay bir soru, 6grenciler yapmustir. Sinavda da yapilmistir.

Smav sorusu 18: Cok zor bir soru, 5. smif seviyesinde degil bence

Smav sorusu 24: Soru zor degil, cocuklarin ¢ogu yapmustir.

Soru 7. Ders i¢inde ya da yazili sonrasinda fark ettiginiz eksik 6grenmeleri gidermek

iciniz ne gibi calisma yapiyorsunuz?

Cevap: Eksik konular1 plana yerlestirip tekrar ediyorum.

Soru 8. izleme smavi sonucunda tespit edilen eksik dgrenmeleri gidermek igin ne gibi

calismalar yaptiniz?

Cevap: Eksik konular1 farkli yontemlerle tekrar anlatiyorum
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