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ONSOZ

Giiniimiizde bilim ve teknoloji alaninda giderek gelisen kiiresellesme yabanci dil
bilmenin 6nemini her gecen giin daha da arttirmaktadir. Tiim bu gelismeleri izleyebilmek i¢in
ozellikle Ingilizce ortak iletisim dili olmustur. Tiirk Egitim Sisteminde 6grencilerin yabanci
dil olarak 6ncelikle Ingilizce 6grenmeleri dnemli goriildiigii icin Ingilizce dersi ilkokuldan
iiniversiteye kadar zorunlu ders olarak programa koyulmustur. Yalmz Ingilizce 6gretimi icin
harcanan zamana ve emege karsilik istenen sonuglarin elde edilemedigi bir gercektir.

Ogrencilerin Ingilizce ‘de basariy1 saglayabilmeleri icin oncelikle Ingilizce’ye yonelik
olumlu tutum sergilemeleri gerekmektedir. Ogrencilerin bu tutumunu etkileyen bircok faktor
vardir. Bu arastirma ile dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarimin belli faktorlere
gore ne diizeyde oldugu olciilmiistiir. Arastirma bulgularinin, Ingilizce dersine yonelik
olumsuz tutumlarin Ingilizce dersi  Ogretiminde giderilmesi konusunda olumlu katki
saglayacagi timit edilmektedir.

Arastirmanin her asamasinda pek cok kisinin emegi bulunmaktadir. Arastirma
siresince Oncelikle yapici elestiri, goriis ve Onerilerinden faydalandigim danigsmanim Yrd.
Dog. Dr. Sedat YUKSEL’e tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmanin  gerceklesmesinde  bireysel katilimlarindan  dolayr uygulama
okullarindaki 6grencilere ve uygulamay1 yapmam konusunda yardimci olan 6gretmenlere ve
okul idarecilerine tesekkiir ederim.

Arastirma boyunca bana siirekli destek olan ve hosgorii ile yaklagan esim Ali’ye ve bu

yolda maddi manevi her tiirlii destegi veren aileme tesekkiirlerim sonsuzdur.

2006, Eyliil Fatma BILGIN (CEBECI)

Bursa



OZET
MESLEKI VE TEKNIK LIiSE OGRENCILERININ iNGILiZCE DERSLERINE
YONELIK TUTUMLARI

Fatma BILGIN (CEBECI)

Uludag Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Boliimii Anabilim Dal
Egitim Programlar1 Ve Ogretim Bilim Dah
Yiiksek Lisans Tezi

Damsman: Yrd. Doc. Dr. Sedat YUKSEL
Jiiri: Doc¢. Dr. Resat PEKER
Yrd. Do¢. Dr. Erol BARUT

Bu arastirmanin amaci, Mesleki ve Teknik Lise ogrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarini belirlemektir. Mesleki ve Teknik Lise ogrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarim 6lgmek igin arastirmaci tarafindan ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Olgegi gelistirilmistir. Olcek Inegol Ilgesindeki Yenice A.Oztarhan C.P.L., Dértgelik E.M.L.
ve Teknik Lise, Ticaret Meslek Lisesi ve Kiz Meslek Lisesi 10. sinifinda bulunan 600 (328
erkek, 272 kiz) ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler ile 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlart belirlenmis ve bu tutumlar cinsiyet, okul tiirii ve boliim degiskenlerine gore
karsilastirilmistir. Arastirmada su sonuglar elde edilmistir:

1) Mesleki ve Teknik liselerde 6grenim goren 6grencilerin ingilizce dersine yonelik
tutumlar “ortanin tisti” diizeydedir.

2) Mesleki ve Teknik liselerde 6grenim goren Ogrenciler igerisinde kiz Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari erkeklerden daha yiiksek diizeydedir.

3) Anadolu Meslek Liselerinde 6grenim goren Ogrenciler ile Anadolu lisesinde
ogrenim goérmeyen Ogrenciler arasinda Ingilizce dersi konusunda tutumlarmin diizeyleri
arasinda bir fark bulunmamustir.

4) Mesleki ve Teknik liselerde oOgrenim goren Ogrenciler igerisinde Ozellikle
Ingilizce'yi yogun olarak kullanan meslek alanlarma hazirlayan béliimlerde 6grencilerin
tutumlar daha yiiksektir.

Bu arastirma sonunda ortaya cikan sonuglara dayali olarak arastirmaci tarafindan
oneriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Tutum, Ingilizce Dersi, Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

II



ABSTRACT
THE ATTITUDES OF VOCATIONAL AND TECHNICAL HIGH SCHOOLS
STUDENTS TOWARDS ENGLISH

Fatma BILGIN (CEBECI)

Uludag University Social Sciences Instute Education Department
Master Thesis

Supervisor: Yrd. Doc. Dr. Sedat YUKSEL
Jurors: Doc. Dr. Resat PEKER
Yrd. Do¢. Dr. Erol BARUT

The aim of this research is to determine the attitudes of Vocational and Technical
High Schools students towards English. A scale is developed by the researcher (The Attitude
Scale Towards English) to measure the attitudes of Vocational and Technical High Schools
students towards English. The scale was apllied to 600 ( 328 male, 272 female) students in the
tenth classes of Vocational and Technical High Schools in Inegél. The results were analyzed
in connection with their sex, type of the school and departments.

When the results were analyzed according to these variables it was found out that :

1) The attitudes of Vocational and Technical High Schools students towards English
within the scope of common compulsory courses are higher than middle-level.

2) Within The Vocational and Technical High Schools students, the level of the
attitudes of female students towards English course are higher than male students.

3) There isn’t a significant differences between the attitudes of students educating in
Anatolian High Schools and the students not educating in Anatolian High Schools towards
English course.

4) Within The Vocational and Technical High Schools students, the departments
which training the students to the professions that use English intensively have a higher

attitudes towards English course.

Certain suggestions based on the problems have also been presented by the researcher.

Key Words : Attitude, English Course, Attitude Scale Towards English
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BOLUM I

PROBLEM

Dil bir iletisim aracidir. Ayn1 toplumda yasayan bireyler birbirleriyle aymi dili
konusarak iletisim kurarlar. Giiniimiizde hizla gelisen ve degisen diinya sadece aymni
ulustan kisilerin iletisim kurmalarin1 degil, diger uluslarla da iletisim kurmay1 zorunlu
hale getirmistir. Insanlarin uluslar arasi gesitli faaliyet alanlarinda bireysel, kurumsal ve
ulusal diizeylerde ikili veya ¢oklu her tiirlii iliskinin kurulup, yiiriitiilmesi i¢in kendi
dillerinden baska, uluslar arasi ortak dilleri de Ogrenmeleri gerekmektedir. Alkan
(1986), diinya toplulugunun {iiyesi olan uluslarin ¢agdas uygarlik diizeyine
erisebilmeleri ve varliklarini siirdiirebilmeleri i¢in, diinyadaki kiiltiirel, ekonomik ve
sosyal kosullart ¢ok iyi bilmeleri gerektigini vurgulamis, bunun da ancak bir ya da
birkac¢ dilin etkinlikle konusulup, yazilmasiyla olabilecegini soylemistir. Bu kosullar

yabanci dil 6grenimini 6nemli hale getirmektedir.

Yabanci dil 6grenme kisaca, bir dili kullanmak i¢in o dilin gerekli becerilerini
kazanma siireci olarak tanimlanabilir. Dil 6greniminde kazanilmasi ya da edinilmesi
gereken temel beceriler dilbilgisi, okuma, yazma ve konusma becerileridir. Yabanci dil
Ogrenimini anadil 6grenimiyle karsilastirirsak; anadilini 68renen kisinin bu becerileri
dogal olarak edinirken, yabanci dil 6grenen kisinin ise bu becerileri simf ortaminda

edindigi goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretimi uzun yillar boyunca bir dilin sézciik dagarcigi, belli basl
dil bilgisi yapilari, seslerin telaffuzu gibi bilgilerin 6grencilere aktarilmasi siireci olarak
tammlanmistir (YOK, 2005). Giiniimiizde ise sadece dil 6gretimi degil, dil 6grenimi de
onem kazanmustir. Ogretmenin dilbilgisel yapilart ogrencilerine aktardigi 6gretmen
odakli yontemlerin yami sira iletimsel becerilerin de kazanilmasi amag¢ edinilmistir.
Boylelikle dil 6gretiminde 6grenci odakli yontem temel alinmistir. Bu yontemde
Ogrenciye Ogretilen temel bilgileri Ogrencinin iletisimsel olarak kullanabilmesi

saglanmaktadir.



Yabanci dil 6gretimiyle, Tiirkiye’nin diinyadaki lider iilkeler arasinda yerini
almasim saglayacak gencleri yetistirmek amaglanmaktadir. Bu anlamda mesleki bilginin
yam sira bilgiye kaynagindan ulagsmak, bilgiyi diinyaya 6nemli diinya dillerinden

aktarmak ve diinya ile iletisim saglayabilmek agisindan yabanci dilin 6nemi biiytiktiir.

Ulkemizde, yabanci dil bilmenin 6neminin farkinda olan bireyler, olanaklarinin
elverdigi Olctide yabanci dil 6grenmek igin kurslara giderek, yabanci dil bilen diger
bireylerden yararlanarak, degisik yayinlar izleyerek ya da daha bagka yollarla, yabanci
dil 6grenmeye calismaktadirlar (Un,1984)

Hizla gelisen bilim ve teknolojinin transferine duyulan ihtiyaglar, uluslar arasi
igletisim arac1 olan yabanci dillerin 6gretimine son derece onem kazandirmistir. Birlesip
biitiinlesmeye yoOnelen diinyada, olusturulan uluslar arasi kuruluslar da yabanci dil
ogrenmenin kacimilmazligimi gostermektedir. Bu baglamda, 1949 yilinda oncelikle
demokrasi ve insan haklarinin korunmasi amaciyla 10 Avrupa iilkesinin katilimiyla
resmi dilleri Ingilizce ve Fransizca olan Avrupa Konseyi kurulmustur. Halen 47 iiyesi
bulunan bu konseye Tiirkiye de 1950 yilindan beri iiye bulunmaktadir. Konsey,
kiiltiirler aras1 farkliliklarin karsilikli anlayis ve hosgoriiyle karsilanabilmesi i¢in birden
cok yabanci dil 6grenmeyi tesvik etmektedir. Konseyin 2001 yilinda baslattigi Avrupa
Dil Gelisim Dosyas1 Projesi ile de AB’ye iiye iilke vatandaslarinin, birlik iilkelerinde
serbestce dolagabilmeleri, oturma ve calisma izni alabilmeleri i¢in normal pasaportla
birlikte, gidecekleri ililkenin dilini belli bir seviyede bildiklerini belgeleyen bir dil
pasaportu istemeyi planlamaktadir. (MEB, 2004)

Giintimiizde ekonomik ve teknolojik acidan diinyanin en gelismis iilkelerin
resmi dillerinin Ingilizce olmasi nedeniyle, Ingilizce neredeyse tiim iilkelerde kullanilan
"diinya dili" haline gelmistir. Bu nedenle iilkemizde de yabanci dil 6gretimi daha ¢ok
Ingilizce 6gretimi iizerinde yogunlagmistir. Bu, iizerinde uzun yillardan beri titizlikle
durulan bir konudur. Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de Tiirk insaninin diinyaya
ayak uydurma c¢abalar1 ve yabanci dil konusunda gereksinimlerinin degismesi nedeniyle
Ingilizce ©n plana ¢ikmustir. Ingilizce dgrenme, konusma ve iletisim kurma yoniinde
belirgin bir egilimin oldugu herkes tarafindan kabul edilmektedir. Okullarda da

ogrencilerin neredeyse tamami (%98.4) birinci yabanci dil olarak Ingilizce



ogrenmektedir. Almanca ve Fransizca ise, birinci yabanci dil olarak fazla talep
gormemektedir (%1.6). Bu dillerin daha cok ikinci yabanci dil olarak Ogretilme

durumlan s6z konusudur (Geng,1999:307).

Sonugta kiiresellesmenin geregi olarak ¢agi yakalamak, cagdas olabilmek, diger
iilkelerle teknolojik, ekonomik ve kiiltiirel acidan iletisim saglayabilmek icin Ingilizce
Ogretiminin  toplumun  ihtiyaclarin1  yerine getirebilecek sekilde yapilmasi

gerekmektedir.

Ulkemizde ilk ve Orta Ogrenimde Yabanci Dil Ogretimi

Tiirkiye icin Tanzimat’tan sonra yabanci dil ogretimi 6nem kazanmistir. Bu
donemde yapilan reformlar dogrultusunda yabanci dil Ogretimi ilk olarak okul
programlarina girmis ve Ogretilen ilk batili dil Fransizca olmustur (Demir, 2006).
Fransizca 6nemini 1950°’li yillara kadar siirdiirmiis, bu tarihten sonra Ingilizce nin

Onemi artmistir.

Cumbhuriyet’ in ilk yillarinda Tiirkiye’ye davet edilip goriislerine basvurulan
yabanci egitim uzmanlarinca diizenlenip, Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan
Milli Egitim raporlarinda yabanci dil 6gretimine de yer verilmistir. Ulkemize gelen
yabanci uzmanlar arasinda en 6nemlisi olan John Dewey raporunda belli kentlerde 6zel
olarak yabanci dile ve fen derslerine agirlik verecek, tek bir dil yerine ayr ayn dillerde
(Almanca, Fransizca, ingilizce, Italyanca) 6gretim yapacak birkag lisenin acilmasini ve
Ogretmen okullarinda okutulan yabanci dillerin ¢esitlendirilmesini Onermistir

(Demircan, 1988).

Tiirkiye’de 1988 yilina kadar 6. simifa baglarken 6grencilere en yaygin 3 Bati
dilinden birisi sectirilmekteydi. Yani ogrenci Ingilizce, Fransizca veya Almanca
dillerinden birini se¢gmek zorundaydi. Bu ders zorunlu ders statiisiinde idi ve 11. simf
sonuna kadar her yil bu dersi gérmek zorundaydi. 1988-1989 Egitim ve Ogretim yilinda
yabanci dil dersleri genel liselerde zorunlu ders olma statiisiinden ¢ikarilip segcmeli ders

statiisiine getirilmistir. Bu kararin alinmasinda yabanci dille egitim yapacak liseler agma



projesinin etkisi bilyilk olmustur. Milli Egitim Bakanlig yabanci dil egitimini kaliteli
hale getirmek istemekteydi. Bu amacla 80’li yillarin ortasinda tiim Tiirkiye capinda
yabanci dilde egitim yapacak ‘’Anadolu Lisesi’’ adiyla yeni liseler agilmaga baslandi.
Bu okullarda genel liselerden farkli olarak bazi dersler (Matematik, Fizik, Kimya,
Biyoloji) Ingilizce goriilmekteydi. Anadolu liselerinde 6. simiftan dnce bir y1l yabanci
dil hazirlik programi uygulaniyordu. 6. siniftan itibaren yine yabanci dil egitimi devam
ediyordu. 1997 yilinda zorunlu egitim sekiz yila ¢ikartilmis ve yabanci dille egitim
yapan Anadolu liselerinin orta kismi kaldirilmistir. Anadolu liselerinde halen 9. siniftan
once 1 yillik hazirlik programi uygulanmaktadir. Bunun sonucunda 6, 7 ve 8.

siiflardaki yogun yabanci dil dersleri azalmistir (Demir, 2006).

Yukarida da belirtildigi gibi, iilkemizde yabanci dil 6gretimi 1997 yilina kadar
devlet okullarinin orta ve yiiksek Ogretim kurumlarinda yapilmaktaydi. 1996-97
yilindan itibaren 4306 sayili kanun geregi ilkdgretim, bes yillik zorunlu egitimden sekiz
yillik zorunlu ve kesintisiz egitim sistemine gecmis, bu arada yabanci dil 6gretiminin
ilk6gretim okullarinin dordiincii sinifinda baslatilmasina karar verilmistir (MEB,

1996:say1:2455).

Ulkemizde okullarin verdigi yabanci dil egitiminin niteligine gore okullart
yabanci dille 6gretim yapan okullar, normal yabanci dil 6gretimi yapan okullar ve
yabanci dil agirlikli liseler olarak ii¢ gruba ayirabiliriz. Tlkogretimin 8 yillik zorunlu
egitim haline getirilmesinden 6nce, dgrencilerin ilkokuldan mezun olduklarinda smava
girerek alindigi Anadolu Liseleri ve Ozel Kolejler bulunmaktaydi. Ozel ya da devlet
[lkokullarmin 5. simfin bitiren 6grenciler sinavlari kazanip, bu okullarda okumaya hak
kazandiktan sonra bir yil hazirlik okuyarak, haftada 24 saat yabanci dil egitimi
aliyorlardi. Bu okullarn iist siniflarinda ise yine yabanci dil derslerinin yam sira fen ve
matematik dersleri de yabanci dilde veriliyordu. Bu okullarda ayrica ikinci bir yabanci
dil dersi de haftada 2-4 saat arasinda verilmekteydi. (MEB, 1996). Bu okullar, “Yabanci
Dille Ogretim Yapan Okullar” diye adlandirilmaktaydi. Sekiz yillik zorunlu egitimden
sonra, bu okullarin ortaokul kismi kapatilmistir. Bdylece 6grenciler lise Oncesinde
sinava tabi tutulmuslardir. Bununla birlikte hazirlik sinifi da liseden hemen Onceye
konmustur. Baz1 6zel okullar da orta kistmda verdikleri yogun yabanci dil 6gretimini

ilkogretime ¢cekmistir.



Devlet liselerinde ise durum farklidir. Egitim programi, Milli Egitim
Bakanhigr’min 6ngordiigii sekilde; yabanci dil dersleri, senelere boliinerek haftada 3-5
saat olarak uygulanmaktadir. Bu okullarda yabanci dil dersleri, Almanca, Fransizca ve
Ingilizce, diger dersler gibi programda yer almakta ve zorunlu olarak okutulmaktadir.
Bu okullara “Normal Yabanci Dil Ogretimi Yapan Okullar” denilmektedir
(Bor¢gbakan,1999).

Bazi devlet okullarinda ise Siiper Lise boliimleri ac¢ilmis, 6grenciler ilkogretim
not ortalamalarina gore bu liselere alindiktan sonra bir y1l hazirlik okutularak yabanci
dil yogun bir sekilde verilmeye baglanmistir. Fen ve matematik dersleri Tiirk¢e olarak
izlenmektedir. Bu okullar da “Takviyeli Yabanci Dil Ogretimi Yapan Okullar” ya da
“Yabanci Dil Agirlikli Liseler” seklinde adlandirilmistir (Bor¢bakan,1999).

Bunlarin disindaki okullarda; 6rnegin Fen Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri,
Anadolu Kiz Meslek Liselerinde de hazirlik sinifi uygulamasi vardir. Ancak bu okullar,
Anadolu Liseleri ya da Ingilizce, Almanca veya Fransizca dilleriyle 6gretim yapan 6zel
okullar gibi hazirlik sinifindan sonraki siniflarda fen ve matematik derslerinde yabanci

dille 6gretim uygulamasi yapmamaktadirlar (MEB, 1996).

Sekiz yillik zorunlu egitimin baslatilmasindan sonra, Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi’'nin 26.08.1998 tarih ve 180 sayili kararina gore; devlet ilkdgretim
okullarinda yabanci dilin 4. ve 5. sinifta 2 saat olarak baslatilip, 6,7, ve 8. siniflarda 4’er
saat okutulmasi karar1 verilmistir (MEB, 1998). 2005-2006 egitim - dgretim yilindan
itibaren ise orta 6gretim 4 yila ¢ikarilmistir. Tiim genel ve mesleki teknik orta 6gretim
kurumlarima yeni kayit olan Ogrenciler, bu okullar1 dort yilda tamamlamaktadir.
Ogrenim siiresi “hazirhik + 3 y11” olan genel ve mesleki 6gretim kurumlarinin 6grenim
stiresi de 2005-2006 6gretim yilindan itibaren hazirlik sinifi olmaksizin 4 yil olmustur.
Ayrica hazirlik sinift bulunan ve 6grenim siiresi hazirlik ile birlikte dort yil olan,
Anadolu, Fen, Anadolu 6gretmen, Anadolu giizel sanatlar, Spor liseleri ile basinda
‘Anadolu’ ibaresi bulunan mesleki-teknik liselerin Ogrenim siiresi, yeni Ogretim
yilindan itibaren hazirlik sinif1 kaldirilarak, 4 yila ¢ikarilmistir. Ayrica Hazirlik simifi

kaldirilan Anadolu liselerinin birinci yilinda yabancit dil dersi 10 saat olarak



belirlenmistir. Iki, ii¢c ve dordiincii sinifta ise 4 saat yabanci dil dersi verilmektedir

(MEB, 2005).

Ogrenci alimi, dgretim programlar1 ve yabanci dil 6gretimi konusunda birbirinin
benzeri olan Anadolu liseleri ile yabanci dil agirlikli program uygulayan ve “siiper lise”
olarak bilinen liseler, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren “Anadolu Lisesi” adiyla tek
program adi altinda birlestirilmistir (MEB, 2005). 2005-2006 6gretim yilindaki
degisikliklere bakildiginda, yabanci dil Ogretimi sadece hazirlikta yogun olarak
gosterilmek yerine, hazirlik siniflar1 kaldirilarak yabanci dil ders saatleri dort yila

yayildig1 goriilmektedir.

Sonugta, iilkemizin Tanzimat doneminden beri yabanci dilin 6neminin farkinda
oldugu, 6zellikle de son yillarda yabanci dil egitimi iizerinde ¢esitli ¢cabalara girigildigi

goriilmektedir.
Tutum

Her bireyin cevresindeki insanlara, nesnelere ve olaylara ait farkli tutumu vardir.
Davraniglarimiz da bu ortamlara iliskin tutumlarimiz tarafindan sekillenmektedir. Bu
nedenle tutum konusu sosyal psikolojinin en Onemli konularindan birini
olusturmaktadir. Tutum {izerine bircok arastirma yapilmistir. Bilimsel olarak
incelenmesi 19. yy’da baslayan tutum, Latince kokeninde “harekete hazir” anlamina
gelmektedir (Arkonag, 2001:158). Tutum konusunda calisan arastirmacilar tutumu
cesitli sekillerde tammlamislardir. Ozkalp (1996) “Bir bireyin belli bir obje veya bir
kimseye kars1 zihinsel agidan hazir olus durumu veya belirli bir bigimdeki vaziyet alis1”
(s.66), Ozgiiven (2000) “bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi
kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimi”
(s.353), Morgan (1961) “belirli kisilere, esyaya veya durumlara olumlu veya olumsuz
tepkide bulunma egilimi” (s.665), Middlebrook (1974) “kisilere ve nesnelere iliskin
diisiincelere, duygulara ve hareketlere yon veren Ogrenilmis 6z egilimler biitiinii”
(s.575), olarak tamimlamiglardir. Tanimlamalara genel olarak bakildiginda, hepsinin
ortak ozelligi tutumun kisi ya da nesnelere ait olarak gelistirilmesidir. Tutumda
kabullenme veya reddetme yani nesne veya kisiye karsi olumlu ya da olumsuz diisiince

olugmaktadir. Tutumun go6zlenebilen bir ozelliginin olmadigin1 ve ancak bireyin



gozlenebilen davranislarindan dolayli olarak belirlenebildigi ve bireye ait bir eylem

oldugu goriilmektedir.

Tutumlar insanin obje ile olan iliskisinde bir diizenlilik saglarlar. Insan-obje
iligkisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya cikar. Birey bir objeye iliskin tutum
olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz (Tavsancil, 2002). Buradan da anlasiliyor ki
tutumlar, dogustan gelmez ve Ogrenmeye dayali olarak ortaya cikan oOzelliklerdir.
Dolayisiyla da tutumlar sabit degil, degiskendir. Birey toplumsallasma sonucu belli

tutumlar: edinir.

Bireyin tutumlarim gozle goérmemiz mimkiin degildir. Ancak onun
davraniglarina bakarak bir nesneye iliskin tutumu hakkinda bir fikir sahibi olabiliriz.
Tutum, bireyi davranisa hazirlayic1 karmasik bir egilimdir. Bireyin ¢evresindeki cesitli
objelere kars1 besledigi duygular, o objeler hakkindaki fikirleri ve bilgileri ve onlara
kars1 davranislart devamlilik ve diizenlilik gosterir. Bloom’a gore tutum, gézlenebilen
bir davrams degil, davranisa neden olabilecek bir egilimdir. Ogrencilerin okul ve
derslere karsi tutumlari, okul basarilarini etkileyen olumlu bir degiskendir (Bloom,

1979).

Bu tanimlardan yola ¢ikilarak tutumla ilgili sunlar sdylenebilir: tutum gegici
degildir ve uzun siireli bir egilimdir. Tutum biligsel, davranigsal ve duygusal boyutlar
icermektedir. Bundan da anlasiliyor ki bireylerin gelip gecici egilimleri tutum olarak

nitelendirilmemelidir. Tutumun gozlenebilir ve tutarli olmas1 gerekmektedir.
Yabanci Dil Ogreniminde Tutumun Rolii

Yabanci dil 6greniminde yapilan arastirmalara gore tutumun ¢ok dnemli bir rol
oynadigi goriilmektedir. Cogu arastirmalar belli faktorlerin yabanci dil 6grenmeye karsi
ogrencilerin tutumunu etkiledigini ortaya koymustur. Ornegin Chambers (1999:25)
bunu soyle belirtir. “Ogrenciler yabanci dil siniflarina bos bir tablo olarak gelmezler.
Aile ve arkadaslarla paylasilan konusmalar, ¢evre ve Ogrenilen dilin toplumuyla ilgili
kisisel deneyimlerden olusan tutumlar1 da yanlarinda getirirler.” Dil 6grenirken basariy1
saglamada ailenin dile kars1 olumlu ya da olumsuz tutumu ve o dili konusan insanlarin

biiyiik etkisi vardir (Brown,1994). Gardner (1985) anne- babanin olumlu tutumunun



cocuklarint da olumlu tutuma yonlendirdigini belirtmektedir. Olumlu tutum sergileyen
ogrenciler daha dikkatli, daha ciddidir ve dil 6grenme deneyimini odiillendirici olarak
goriirler. Boylece olumsuz tutum sergileyen Ogrencilerden daha yiiksek bir basar
gosterirler. Ancak bazi kisiler icin olumlu tutumlar basariyla ilgili olmayabilir. Birey
olumlu tutum gosterebilir fakat 6gretmen ve cevreye olan olumsuz duygularindan

dolay1 dile calismamay tercih eder (Gardner, 1985).

Genelde Ogrencinin tutumu dil 6grenmedeki basar1 seviyesini etkiler ve aymi
zamanda Ogrenci bu basaridan etkilenir. Diger bir degisle 6grencinin olumlu tutumu
basariyla birlikte artar. Bunla birlikte 6grencinin olumsuz tutumu basarisizlikla daha da
cogalmaktadir. Bazi1 durumlarda 6grenci bir dili olumlu bir tutumla 6grenmeye baglar.
Fakat belli nedenlerden dolay1 6grenmede basar1 gosteremez. Boylece 6grencinin bakis
acis1 olumsuz olarak degisir. Ogrencinin olumsuz tutumu onu dili 8grenmek igin hicbir
caba gostermemeye yoneltir. Bir yandan 6grenci yeni bir dili 6grenmek, diger kiiltiiriin
bir parcasi olmak ister. Diger yandan ikinci dil 6grenmeyi bir ¢esit asimile olma olarak
algiladig icin kendi kimligini devam ettirme istegi i¢erisindedir. Dil 6grenme siirecinde
ogrencinin kendisini c¢eliskili bir durum igerisinde buldugu agikca belli olmaktadir

(Ellis, 1994).

Ogrencinin dil 6grenmedeki fonksiyonu asla goz ardi edilmemelidir. Ogrenme
stirecinde en biiyiik degisken 6grencinin kendisidir (Wilkins 1974). Ellis (1994:198)’e
gore Ogrenci; 1) Ogrenilen dil 2) 6grenilen dili konusanlar 3) 6grenilen dilin kiiltiirii 4)
ikinci dil 6grenmenin sosyal 6nemi 5) 6grenilen dilin belli yararlar 6) kiiltiirlerinin bir
iiyesi olarak ogrencilerin kendileri seklindeki degiskenlere gore degisik tutumlar

sergiler.

Dili 6grenme, o dilin kiiltiirel yonlerine olan tutumdan etkilenmektedir. Diger bir
degisle dil, dil ve kiiltir arasinda karmasik bir iliski oldugu icin bir kiiltiiriin
ozellikleriyle temas halinde oldugunda gercekten 6grenilir (Wilkins, 1974). Gardner &
Lambert (1972)’a gore o6grencinin hedef dilin kiiltiiriine karsi tutumu, yabanci dil
edinimini etkileyen en 6nemli 6gesidir (Chambers,1999). Dil ve kiiltiiriin i¢ ice oldugu
bilinen bir gercektir. ikisi de birbirinden ayrilamaz. Yabanci bir kiiltiirii sevmek ve

anlamak ogrenilen dilde basariyr saglamada bireye yardim eder. Insanlar iki farkl



kiiltiirtin tiyeleri arasindaki gergek farki kabul etmelidir. Bunun yaninda bu farkliliklari
algilamay1 6grenmeli ve bunlari sevmelidir (Brown, 1994). Hedef dil grubuna karsi
olumlu tutumlarin bir dili 6grenmek icin kesinlikle gerekli olduguna inanilir. Bu
yiizden ikinci dilin toplumu hakkindaki herhangi bir Onyargiyr ortadan kaldirmak
gerekir (Littlewood,1984). Ogrencinin bir dile, hedef dilin toplumuna ve bu toplumun
kiiltiirtine karsi olan tutumu Ogrenmeyi kolaylastinir, fakat olumsuz bir tutum

ogrenmeye engel olur (Ellis,1994).

Ogrenciler ogretim materyallerine karsi tutumlarinda da farklilik gosterir.
Ornegin yetiskin 6grenciler ders kitabi kullanmak yerine degisik materyalleri kullanmak
isterler. Ogretim materyalleri 6grencinin ihtiyaglarini karsilamalidir. Ogrencinin basaris

ayn1 zamanda 6zel 6gretim materyallerinin se¢imiyle de ilgilidir (Ellis,1985).

Insanoglundaki bilissel ve duyussal gelisimin biitiin yonleri gibi tutumlar, bazi
acilardan farkli olan insanlarla iletisim kurarak ve duyussal faktorleri olusturarak erken
cocukluk doneminde gelisir ve anne baba ve akranlarin tutumlarindan etkilenir (Brown,
1980). Tipik bir 6grenme ortaminda tutumlar birbirleri i¢in onemli olabilecek birkag
sayida insan vardir. Bunlar: 6gretmen, 6grencilerin arkadaslar1 ve anne babasi ile o dili
konusan insanladir. Dil edinmek i¢in bunlarin her biri arasindaki iliski, 6grencinin

motivasyonunu kontrol eden etkili bir faktor olarak gosterilebilir (Spolsky, 1972:273).

Goriildiigii gibi yabanci dil Ogretiminde etkili olan tutumlar, genel olarak
bakildiginda biligsel duyussal ve davranigsal tutumlar olarak ayrilmaktadir. Yukarida
bahsedildigi gibi tutum karigik bir kavramdir ve tutumlarin olusmasinda belli faktorler
etkili olmaktadir. Ogrenci cevresinden ve kendi yasantilarindan etkilenerek tutum

olusturmaktadir.
Mesleki ve Teknik Egitim

Bir iilkenin teknolojik, ekonomik, kiiltiirel ve medeniyet alaninda ilerlemesi
egitime bagldir. Egitim bir milleti olusturan en onemli unsurlardan birisidir. Egitimin
olmadig1 veya yanlis bir egitim sisteminin uygulandigi yerlerde ise o milletin saglam
temeller iizerine kurulmasi imkansizdir. Egitim genel anlamda bireyde istendik

davraniglart gelistirme siirecidir. Ertiirk (1978), egitimi “bireyin davramisinda kendi



yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak
tanimlamaktadir. Egitimin amaci, bireylerde istenilen davramislart gelistirmektir.
Toplumun tiim bireyleri icin ortak olan davramglan (bilgi, beceri ve tutumlar)
gelistirmeyi amaclayan egitime genel egitim, belirli bir meslek alaninda basarili olarak
calisabilmek icin gerekli olan davramislar1 kazandiran egitime de meslek egitimi
denilmektedir. Genel egitim, toplumu meydana getiren bireylerin toplu olarak
yasamalarin1 saglayan genel kiiltiirii kazandirir. Meslek egitimi ise, bir meslek i¢in
gerekli olan ozel kiiltiirii kazandinir (Dogan,1983). Genel anlamda mesleki egitim,
“belirli bir meslegin gerektirdigi bilgi, beceri ve davramslar1i kazandirmaya yonelik
etkinlikler” olarak tamimlanmaktadir (MEB, 1987:29). Sezgin ise mesleki egitimi
“bireyi ise hazirlama ve isi bir amag olarak kullanarak bireyin yeteneklerini ¢cok yonlii

gelistirme siireci” olarak tanimlamaktadir (Sezgin, 1993:344).

Egitim, kalkinmanin ve ilerlemenin temel araclarindan birini olusturmaktadir.
Diinyanin gittikce kiiresellestigi, bilgi toplumunun artarak énem kazandigi bir ortamda,
sosyal refah diizeyimizin yiikseltilmesi, igsizlikle basa ¢ikabilme ve diinya piyasalarinda
rekabet giliciimiiziin arttirilabilmesi icin, isgiicii piyasasinin talep ettigi nitelikte bir
egitim sistemimizin olmasi gerekmektedir. Bu yiizden mesleki egitim bireysel ve

toplumsal gelisim acisindan 6nemini giderek attirmaktadir.

Egitimin temel amaci bireyi miimkiin olan en yiiksek miikemmeliyet diizeyine
ulastirmaktir. Bu nedenle de, her tiir egitim programi bu temel amag¢ dogrultusunda
islevsel olmak durumundadir. Bu agidan mesleki ve teknik egitimin temel amacinin da
bireyi, mesleki, ilgi ve gereksinimini giidiileme faktorii olarak kullanarak biitiiniiyle
egitmek olmas1 gerekir. Mesleki ve teknik egitim kavrami, baslangigtaki el becerisi ile
stnirli  anlamin1  “bireyin tiim yonleri ile gelisimi”ni esas alan bir dogrultuda
gelistirmektedir. Bugiin teknik egitim, bir toplumda cevresi ile etkilesimde bulunan
birey i¢in gerekli deneyim olanaklarinin saglanmasinda belirli bir meslek alanina iliskin
bilgi, beceri ve pratik uygulama yetenekleri kazandiran, birey yeteneklerini fiziksel,
zihinsel, duygusal, sosyal, ekonomik ve Kkisilik yoOnlerinden gelistiren bir egitim

stirecidir (Alkan, Dogan, Sezgin, 1994 ).
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Kisa siirede meslek sahibi olmak veya belirli bir alanda uzmanlagmak
isteyenlerin baslica tercihi mesleki ve teknik egitimdir. Mesleki ve teknik egitim
kurumlar, baglangictan profesyonel seviyeye kadar egitim vererek Ogrencilerin

sectikleri alanda is sahibi olmalarim saglamaktadir.

Diinyanin teknolojik ve toplumsal agidan hizla ve siirekli gelisimi egitime de
yansimaktadir. Boylece egitime de daha genis boyutlar kazandirmaktadir. Geligmis
iilkelerin egitim sistemlerine bakildiginda Ogrencilerin okul ©Oncesinden baslayarak
iiniversite yasantisinin sonuna ve hatta istihdama kadar izlendigi goriilmektedir.
Mesleki ve teknik egitim sisteminin temel islevi bireyin istek ve yetenekleri
dogrultusunda ekonominin ve endiistrinin ihtiyag duydugu yeterlikleri kazanmuis,

gelismelere uyum saglayabilecek teknik eleman yetistirmektir (Taymaz, 1983: 101).
Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Ogretim Sisteminin Tarihi Gelisimi

Ulkemizde meslek egitiminin uzun bir ge¢misi vardir. 19. yy.’a kadar meslek
egitimi geleneksel c¢iraklik sistemi ile yiiriitiilmiistiir. Halen faaliyet gosteren mesleki
egitim okul ve kurumlarmdan bir kismu 19. yy.in ortalarinda kurulmustur
(Aydin,2004). Cumhuriyetten 6nce mahalli olarak kurulan ve yonetilen mesleki egitim
okullar1, cumhuriyetle birlikte devlet politikas1 olarak ele alinmistir. Tiirkiye’de mesleki
egitim, imparatorluk doneminde Ahilik ve Loncalar aracilifiyla cirak, kalfa ve usta
iligkisi i¢cinde gerceklestiriliyordu (Soykut 1971). Bir Esnaf Kurulusu olan Ahilik
Teskilat1 13. ve 18. yiizyillar arasinda Anadolu’da esnaf arasindaki dayanisma, birligi
gelistirme, yoksullar1 koruma, cirak ve kalfa yetistirme islevlerini gerceklestirmislerdir.
18. yiizyildan itibaren Ahilik Orgiitiiniin yerini alan loncalar, esnafi koruyan, ¢irak,

kalfa ve usta yetistiren onlarca isyeri agan bir kurulus kimligi kazanmistir (Celep,1995).

Osmanh imparatorlugunda ilk 6rgiin mesleki teknik egitim kurumlari, ordularin
yeni savas tekniklerine gore caga uygun egitilmelerini saglamak amaciyla, ordu
biinyesinde kurulmustur. Ordu icin gerekli subay miihendis ve hekim gereksinimi icin
yiikksek okullarin yaninda, savag ara¢ ve gereglerinin iiretim ve bakimim yapabilecek
teknik personeli yetistirmek icin sanat okullar1 hizla ac¢ilmistir (Turan, 1991).
Tiirkiye’de 19’uncu yiizyila kadar, beceriye dayanan is giicii geleneksel c¢iraklik

egitimiyle ve loncalarin sorumlulugunda yetistirilmistir. 1800°lii yillarin ortalarinda
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meslek okulu acilmasi tartisilmig, 1860’I1 yillarda bu okullar agilmaya baslanmistir.
Erkek teknik Ogretim alaninda ilk sanat okulunu Nis’de acan Mithat Pasa, kiz teknik
Ogretim alaninda da ilk Islahhane’yi, 1865’de Rusguk’ta agmigtir. 1883 yilinda zamanin
Ticaret Bakan1 Suphi Pasa “Hamidiye Ticaret Mektebi Alisi” adiyla ilk ticaret okulunun
acilisint  yapmistir (Kocer, 1991). Bu okullar ilk meslek okullar1 olarak kabul

edilmektedir.

Cumhuriyetin ilk yillarinda cesitli okullar ve kurslar, degisik Bakanlik ve
daireler tarafindan daginik bir sekilde yonetilmistir. Bu donemlerde, Milli Egitim
Bakanlig1 merkez teskilatinda mesleki ve teknik dgretim konulartyla ilgilenen bir daire
kurulamamustir. Bu sebeple, 1926 yilinda mesleki ve teknik 6gretim, dnce lkogretim
Dairesi, daha sonra da Yiiksek Ogretim Dairesi biinyesinde yer almustir. 1927'de de
"Yiiksek ve Mesleki Ogretim Genel Miidiirliigii" haline getirilmistir (Binbasioglu,1992).
Okullarin ve hizmetlerin gelismesi sonucu 1933 yilinda 2287 sayili yasayla Mesleki ve
Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii kurulmustur (Ayas,1948). Bu zamana kadar her
bakimdan bulunduklari ilin Valiliklerine bagli olan sanat okullarinin giderleri, yine 6zel
idarelerce karsilanmak iizere, ogretim konulari ile kadro isleri bu Genel Miidiirliikce

yiiriitiilmeye baslanmistir (MEB, 2006).

1927 yilinda 1502 sayili yasa ile teknik okullarin program, arag-gereg, 6gretmen
yetistirme ve istihdam sorumlulugu Milli Egitim Bakanligi’na verilmistir. Verilecek olan
egitim, ikisi hazirlik ve {icli de mesleki olmak {izere ilkokuldan sonra bes yil olarak
diizenlenmigtir. 1935’de koy enstitiilerinde ortaokul mezunlarinin devam edebilecegi
ozel boliimler agcilmistir. Ticaret okullar1 dort yila ¢ikarilmis ve aksam ticaret okullar

acilmistir (Nisanct, 1990).

Mesleki ve teknik egitimle ilgili diger gelismelere kosut olarak gelisen teskilat
yapisinin artan ihtiyaclarim1 karsilamada Genel Miidiirliik merkez ve tasra kadrolari
yetersiz kalinca, Mesleki ve Teknik Ogretim alanindaki islerin, daha sistemli ve etkili
bir sekilde basarilabilmesi i¢in 25/09/1941 tarihinde 4113 sayili Kanunla Mesleki ve
Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii, "Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarligi" haline
getirilmistir. Bu Kanunla meslek okullarinin; Talim ve Terbiye ile teftis isleri harig,

biitiin hizmetleri bu Miistesarlik sorumluguna verilmistir (MEB, 2006).
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1974’te 9. Milli Egitim Surasinda biitiin ortadgretim kurumlarina lise adi
verilmesi kararlagtinlmistir. Buna gore teknisyen okulu “Teknik Lise” ve Sanat

Enstitiisii “Meslek Lisesi” olmustur (MEB, 1998).

1986 yili mesleki ve teknik egitim i¢cin doniim olmus, bu tarihte 3308 sayili
Ciraklik ve Meslek Egitimi Kanunu yiiriirliige girmistir. Bu Kanun c¢irak, kalfa ve
ustalarin egitimi ile okullarda ve isletmelerde yapilacak mesleki egitime iliskin esaslar
diizenlemek amaciyla ¢ikanlmistir (MEB 1986). Bu kanun Teorik egitimin okulda,

pratik egitimin isyerinde yapilmasim 6ngoren ikili sistemi (Dual Sistem) getirmistir.

3308 Sayili kanun iilkemiz i¢in Reform niteliginde bir kanundur. Bu kanunun
uygulamaya girmesi sonucunda; Isletmelerde Mesleki Egitim, devletin okullari
donatmak i¢in harcadigi paralar1 kismasinda onemli bir etken olmus, isyerleri atelye
olarak kullanilmaktadir. iki giinliik teorik egitimin okulda, 3 giinliik pratik egitimin
igyerinde yapilmas1 ongoriilmiistiir. Hicbir giivencesi olmayan &grenci ve ¢iraklar, is
kazas1 ve meslek hastaliklarina kars1 devletce asgari iicretin %50’si lizerinden sigorta
edilmektedirler. isverene sorumluluklar yiiklenmis, 6grenci ve ciraga harclik verilmesi
ve bunun asgari licretin %30’undan asagl olmamasi saglanmistir. Egitimin siiresi,
ciraklik egitimi, ustalik egitimi, diploma, kalfalik, ustalik ve isyeri agma belgelerinin

verdigi yetkiler yasada acikca belirtilmistir (TISK,2004).

Cumbhuriyet doneminde meslek egitimine verilen 6nem ve mesleki egitimin
gelistirilmesi i¢in yapilan tim caligmalar, bu calismalarin dayandigi saglam ilke ve
temeller, saglanan imkanlar sistemin bugiinkii seviyesine ulagmasini saglamistir.
Tiirkiye nin, Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitiine (OECD) iiye iilkelerin bircogu
ile birlikte, Milli Egitimin hedeflerine ulagsmasinda belirleyici olan yeniden yapilanma
ve reform calismalart kapsaminda gergeklestirdigi projelerden biri de Milli Egitimi
Gelistirme Projesi’dir (MEGP).MEGP ile ilgili Ikraz Anlasmasi, Hiikiimetimiz ile
Diinya Bankasi arasinda 18 Mayis 1990 tarihinde imzalanmis ve 10 Temmuz 1990 tarih
ve 20570 sayili Resmi Gazetede yayinlanarak yiiriirlige girmis ve 1999 tarihinde
tamamlanmistir (EARGED, 2006). Ayrica Milli Egitim Bakanligi Kiz Teknik Ogretim
Genel Miidiirliigii de Mesleki ve Teknik Egitim veren kurumlarin daha cagdas ve

sanayideki gelismelere paralel bir yapiya kavusturulmasi amaciyla 12.4.1993 tarihinde
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kisa adi METGE olmak iizere Mesleki ve Teknik Egitimi Gelistirme projesini

baslatmistir.

Tim gelismelere ve g¢abalara karsin, mesleki ve teknik 6gretimin iilkemizin
gelismesi ve kalkinmasindaki 6neminin goz ardi edildigi goriilmektedir. Buna karsilik
insan giiciinii olumlu ve iiretken bigcimde kullanabilmek sektoriin ihtiyact olan nitelikli
insan giiciinii ve ihtiya¢ duyulan is alanlarini tespit edip bu dogrultuda ¢alismak, Meslek
Lisesi mezunlarinin kendi meslek alanlarinda ise yerlestirilmeleri Mesleki ve Teknik
egitimin temel amaglarindan biri olmustur. Giiniimiizde uluslararasi igletmeler {iistiinliik
kurmak i¢in, bilgi ve beceri diizeyi yiiksek, bu diizeyi siirekli gelistiren, verimli ve
yenilik¢i isgiicline ihtiyag duymaktadir. Bu durum mesleki egitimin giderek artan

Onemini de agikca ortaya koymaktadir.

Bu baglamda egitim, artik sadece egitim kurumlarinin gérevi olmaktan ¢ikmistir.
Teknolojik gelismeler, siirekli yeniden mesleki egitimi zorunlu kilmakta ve egitim
kurumlaryla isletmeler arasinda igbirliginin de énemini arttirmaktadir. Okul egitiminin
devaminda, yasami boyunca siirekli egitim alan, kendi kendini gelistiren insan, yeni
teknolojileri kullanmanin yaninda, yeni teknolojilerin yaratilmasi ve gelistirilmesinde de
en Onemli kaynagi olusturmaktadir (Giileg, 1996). Boylece ekonomik kalkinmanin itici
giicli olarak tanimlanan, yiiksek bilgi ve beceri diizeyine sahip isgiiciine olan talep de
giderek artmaktadir (Kurtulmus, 1996). Artik isletmeler, sadece verilen isleri yapan,
kas giicii ile calisan degil, yaratici, degisime kolayca uyum saglayabilen, sorunlar en
kisa zamanda ¢6zebilen, oneriler getirebilen ve 6grenmeyi yasaminin bir pargasi haline

getirebilmis isgiicii istihdam etme egilimindedirler (Giirel 1995).

Gilinlimiizde tiim toplumlar isgiiciine ve insan kaynaklarina biiyiikk yatirim
yapmaktadirlar. Ciinkii toplumda en 6nemli kaynak insan kaynagidir. Tiirkiye Geligmis
iilkeler arasinda yer almak, onlarla biitiinlesmek asamasindadir. Bu asamada
Tiirkiye’nin en onemli kaynagi, gen¢ ve dinamik bir niifus yapisina sahip olan insan
giiclidiir. Avrupa Birligine giris siirecinde, bu giic diger iilkelerle rekabet edebilme
avantaji saglayacak en onemli kaynaktir. Ancak bu gen¢ niifusun mesleki egitimi ve

istihdam edilebilirligi ¢cok 6nemlidir.
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Bilim ve teknolojideki gelismeler tiim iilkelerde insan kaynaklarinda aranilan
nitelikleri de etkilemektedir. AB’ye giris siirecinde olan Tiirkiye’nin bu siirecte
toplumsal kalkinmay1 gerceklestirecek nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi ¢ok
onemlidir. Giiniimiizde nitelikli isgiicii uluslar aras1 platformda da en 6nemli unsur
haline gelmistir. Niteliksiz bir niifus ile diinyada basarili olmamiz miimkiin degildir.
Basar1 ve rekabet daha ¢ok bilgi-beceriye bagimli hale gelmistir. Niifus artis1 yiiksek,
okullasma orani yetersiz, dolayisiyla genel egitimi diisiik kalmis olan iilkemizde
nitelikli is giicline olan ihtiya¢ cok biiyiliktiir. Biiyliyen Tiirkiye ekonomisinin
uluslararas1 pazarlarda rekabet giiciiniin yiikseltilmesi ancak gelismis mesleki ve teknik

okullar ve bunlarin yetistirdigi nitelikli teknikerlerle miimkiin olabilecektir.

Diinya hizla ilerlerken uluslararasi iligkiler her gecen giin biraz daha gelismekte
ve iletisim hayati bir 6nem kazanmaktadir. Bu iletisimi kurabilmek i¢in bugiin tiim
diinyada konusulan ve uluslararas iliskilerde tercih edilen dil Ingilizce’dir. Avrupa
Birligi'ne girme cabasi icinde olan iilkemizde de Ingilizce 6nem kazanmus, Ingilizce

konusmak herhangi bir igse girmek i¢in bile neredeyse zorunluluk haline gelmistir.

Mesleki ve teknik egitimin amaci olan toplumsal kalkinmay1 gerceklestirecek
nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi icin yabanci dil 6gretiminin 6zellikle de Ingilizce
ogretiminin 6nemi ¢ok bilyiiktiir. Ozellikle tiim diinyada konusulan ve uluslararasi
iliskilerde tercih edilen dil Ingilizce oldugu icin Ingilizce Ogretimi zorunlu hale
gelmistir. Yabanci dil dgretimi kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda her gecen giin daha
da 6nem kazanmaktadir. Cok dilli bir birlik olan Avrupa Birligi’ne aday olan iilkemizde

yabanci dil 6gretiminin 6nemi tartisilamaz.

Ingilizce'nin anadili olarak konusuldugu Ingiltere ve Amerika Birlesik
Devletleri gibi iilkelerle aramizda ticaret, e8itim, turizm vb. alanlara yonelik iligkiler
s6z konusudur. Biitiin bunlar ingilizce’ye olan talebi arttirmaktadir. Mesleki ve teknik
egitim de bu alanlarla yakindan iliskilidir. Oyleyse giiniimiiz Tiirkiye’sinde mesleki ve

teknik egitimde Ingilizce 6gretimi gerekli hale gelmistir.
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Mesleki ve Teknik Egitim Okullar:

Ortadgretim; ilkbgretime dayali, en az ii¢ yillik genel, mesleki ve teknik 6gretim
kurumlarimin tiimiinii kapsamaktadir. Ortadgretimin amact; dgrencilere asgari ortak bir
genel kiiltiir vermek, birey ve toplum sorunlarini tanitmak ve ¢6ziim yollar1 aramak,
iilkenin sosyo-ekonomik ve kiiltirel kalkinmasina katkida bulunacak bilinci
kazandirarak Ogrencileri ilgi, kabiliyet ve yetenekleri dogrultusunda, hem
yiiksekogretime hem meslege veya gelecege ve is alanlara hazirlamaktir. [Ikogretimi
tamamlayan ve ortadgretime girmeye hak kazanmis her 68renci ortadgretime devam
etme ve ortadgretim olanaklarindan ilgi, kabiliyet ve yetenekleri Ol¢iisiinde yararlanma
hakkina sahiptir (MEB, 1983). Ulkemizde Genel Ortadgretimdeki okul sayisi, Mesleki
ve Teknik Ortadgretimdeki okul sayisindan %30 az olmakla birlikte 6grenci sayis1 iki

katindan fazladir (Yagcizeybek,2005).

Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitim sistemi Orgiin, yaygin ve c¢iraklik olmak
lizere iige ayrilmaktadir. Orgiin egitim seklinde yapilan mesleki ve teknik egitim orta
Ogretim kademesinde baslamaktadir ve sanayi icgin nitelikli is¢i ve teknisyen
yetistirmeyi amaclamaktadir. Orta 6gretim seviyesindeki bu kurumlar ti¢ yillik endiistri
meslek liseleri ile dort yillik teknik liseler ve bes yillik Anadolu teknik liseleridir.
Meslek liselerinden mezun olanlar “usta” ve Anadolu teknik ve teknik liselerden

mezun olanlar “teknisyen” unvanini almaktadirlar (MEB,2005).

Yaygim ve mesleki Teknik Egitim, orgiin Mesleki ve Teknik Egitimin yaninda
veya disinda uygulanan programlarla bireyleri bir meslege hazirlayan, bir meslek sahibi
olanlarin mesleklerinde gelismelerine ve yeni mesleklere uyumlarina olanak saglayan,
ayrica bireylerin giinliikk yasamlarinda ilgi, istek ve gereksinimlerine uygun egitimlerle
sertifikaya ve belgeye gotiiren egitimi ifade eder. Bu egitimde 6nemli bir yeri olan
ciraklik egitimi, kurumlarda yapilan teorik egitim ile isletmelerde yapilan pratik
egitimin bitinligti icersinde bireyleri bir meslege hazirlayan, mesleklerinde
gelismelerine olanak saglayan ve belgeye gotiiren egitimi ifade etmektedir (MEB,

2002).

Mesleki ve teknik egitim veren okullar, is diinyasinin ihtiya¢ duydugu nitelikli

ara insan giliciinii yetistirme istikametinde olumlu gelismeler kaydetmeye devam
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etmektedirler. Hemen hemen tiim yurt ¢capinda dagilmis olan bu okullara halkin ve yerel

yonetimlerin ilgi ve desteg§i memnuniyet verici diizeyde gelismeye devam etmektedir.
Mesleki ve Teknik Egitim Kurumlari

Mesleki ve teknik 6gretim okullar1 Bakanlik Merkez orgiitiinde asagidaki genel

miidiirliiklere baglh olarak faaliyetlerini yiirtitmektedirler.
Orta Ogretim Genel Miidiirliigii,
Erkek Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii,
Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii,
Ticaret ve Turizm Ogretimi Genel Midiirligi,
Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
Bu miidiirliiklere bagli meslek liseleri ve tanimlar1 soyledir (MEB, 2001):

Anadolu meslek liseleri;

[Ikogretim okulu iizerine, birinci yili yabanci dil hazirlik sinifi olmak iizere,
Ogretim siiresi toplam 4 y1l olan, dgrencilere; ortadgretim seviyesinde ortak bir genel
kiiltiir kazandirilmas1 amaciyla okutulan genel bilgi dersleri ile meslek alanlarinin
gerektirdigi seviyede mesleki formasyon verilmesini ve en az bir yabanci dil
Ogretilmesini amagclayan, Ogrencileri, hayata, is alanlarina ve yiiksek Ogretime
hazirlayan programlarin uygulandigi okullardir. Anadolu meslek liseleri ilk kez 1982-

1983 6gretim yilinda faaliyete gecirilmistir

Anadolu teknik liseleri

[Ikogretim okulu iizerine; birinci yili yabanci dil hazirlik simifi olmak iizere;
Ogretim siiresi toplam 5 y1l olan 6grencilere; genel bilgi dersleri ile birlikte endiistriyel
teknik alanlarda mesleki formasyon verilmesini ve en az bir yabanci dil 6gretilmesini

amaglayan, dgrencileri hem hayata, hem de yiiksek 6gretime hazirlayan programlarin
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uygulandigi okullardir. Anadolu teknik liseleri ilk kez 1983-1984 ogretim yilinda

faaliyete gecirilmistir.
Teknik liseler

[Ikogretim okulu iizerine 9’uncu sinifi endiistri meslek liseleri ve cok programli
liseler ile ortak olan ve bu sinifta mevzuatinda belirtilen basariy1 gosteren 6grencilerin
devam edebildigi, Ogretim siiresi toplam 4 yil olan mesleki ve teknik Ogretim

kurumlaridir.

Bu okullarda ortadgretim seviyesinde ortak bir genel kiiltiir kazandirilmasi
amaciyla okutulan genel bilgi dersleri ile meslek alanlarinin gerektirdigi seviyede
mesleki formasyon verilmesini amaglayan, 6grencileri, hayata, is alanlarma ve yiiksek
Ogretime hazirlayan programlarin uygulandigi okullardir. Teknik liseler ilk kez 1969-
1970 6gretim yilinda faaliyete gecirilmistir.

Endiistri meslek liseleri

Endiistri meslek liseleri, ilkogretim okulu iizerine 6grenim siiresi 3 yil olan ve
Ogrencilere; orta Ogretim seviyesinde asgari genel kiiltiir ve uygar bir diinya goriisii
kazandirilmas1 yaninda, ¢esitli meslek alanlarinda endiistrinin ihtiya¢ duydugu mesleki
formasyon verilmek suretiyle 6grencileri is alanlarina ve yiiksekdgretime hazirlayan

programlarin uygulandigi endiistriyel teknik 6gretim okullaridir.

Endiistri meslek lisesi oOgrencileri, 9’uncu sinifin egitim ve Ogretimlerinin
tamamin1 okulda gormektedirler. 10 ve 11’inci siniflarda ise Oncelikle 11’inci simif
ogrencileri olmak iizere, genel bilgi ve teknik teorik derslerini haftanin iki giinii okulda,
haftanin diger {i¢ giiniinde ise uygulamali meslek derslerini alanlar1 ile ilgili isletmelerin
makine, arac-gere¢ ve mesleginde uzmanlagmis personel imkanlarindan faydalanarak

igyerlerinde yapmaktadir.
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Cok Programli Liseler

Kiigiitk  yerlesim  birimlerindeki  kapasitelerinin  tamami  kullanilmayan
ortadgretim diizeyindeki okullarin bina, tesis, egitim araglari, Ogretmen ve diger
personelinden azami derecede faydalanmak veya 6grenci potansiyeli gbz oniine alinarak
ihtiya¢ fazlas1 egitim yatirmin1 6nlemek gayesi ile programlarinin bir yonetim altinda

uygulandigi cok programli liseler acilmaktadir.

Cok programli liseler; ilkdgretim okulu iizerine 6grenim siiresi 3 yil olan ve
Ogrencilere; ortadgretim seviyesinde asgari genel kiiltiir ve uygar bir diinya goriisii
kazandirilmasi yaninda, cesitli meslek alanlarinda endiistrinin ve hizmet sektorlerinin
ihtiyag duydugu mesleki formasyon verilmek suretiyle 6grencileri is alanlara ve

yiiksekdgretime hazirlayan programlarin uygulandigi mesleki ve teknik okullardir.

Bu aragtirmada, mesleki ve teknik liselerdeki ogrencilerin ingilizce dersine

yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmay1 amaclamaktadir.
Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin temel amaci, mesleki ve teknik lise ogrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarim cesitli degiskenler agisindan (cinsiyetlerine, boliimlerine,
O0grenim gordiikleri lise tiiriine ) incelemektir. Bu temel amaci gergeklestirmek igin

asagidaki sorulara cevap aranmstir:

1. Ortak zorunlu ders kapsamindaki Ingilizce dersine yonelik ogrenci
tutumlar ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin ortak zorunlu ders kapsamindaki Ingilizce dersine yonelik
tutumlar cinsiyetlerine gére anlamli farklilik géstermekte midir?

3. Ogrencilerin ortak zorunlu ders olan Ingilizce dersine yonelik tutumlar
Anadolu lisesinde 0grenim goriip gérmemelerine gore anlamlh farklilik gostermekte
midir?

4. Ogrencilerin ortak zorunlu ders olan Ingilizce dersine yonelik tutumlar

Ogrenim gordiikleri boliimlere gore anlaml farklilik gostermekte midir?
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5. Anadolu lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin ortak zorunlu ders olan
Ingilizce dersine yonelik tutumlar cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?
6. Anadolu lisesinde 6grenim gérmeyen Ogrencilerin ortak zorunlu ders

olan Ingilizce dersine yonelik tutumlari cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin 6nemi

Yabanci dil 6greniminde etkili olan birgok temel faktor vardir. Ozellikle tutum,
dil 6grenme siirecinde basariy1 yakalamak icin en onemli etkenler arasindadir. Bunun
icin bu arastirma 6grencilerin yabanci dil olarak Ingilizce’ye yonelik tutumlari iizerinde

durmustur.

Mesleki ve teknik lise 6grencilerinin ileriki yasamlar icin ingilizce tartigilmaz
bir 6neme sahiptir. Ciinkii 6grencilerin cagdas bir mesleki egitim alabilmeleri ve ¢agin
gerektirdigi kalifiye eleman olarak yetistirilebilmeleri i¢in yabanci dil, 6zellikle de
Ingilizce sarttir. Mesleki egitimde cag: takip edebilecek, dis ticaret ve bilgi islem
alanlarinda ihtiya¢ duyulan, ihracat ve ithalat sirketlerinde istihdam edilecek yabanci dil
bilir nitelikli elemanlara ¢ok biiyiik ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yiizden genel ve mesleki
Ingilizce becerilerinin gelistirilmesi ve yabanci dil yeterliliklerinin arttirilmasi igin
Ingilizce egitiminin iist seviyelerde verilebilmesi ve 6grencinin bunun bilincinde ve

almaya istekli olmas1 gereklidir.

Milli egitim Bakanlig1 yabanci dil bilmenin 6neminin farkinda olup, yabanci dil
Ogretimi zorunlu ders olarak ilkogretim 4. smiftan {niversiteye kadar okul
programlarina koymustur. Ancak tiim bu iyi niyet ve cabalara ragmen, yabanci dil
Ogretimi i¢in harcanan zaman ve ugrasa karsilik, elde edilen sonuglarin yeterli oldugunu
soylemek miimkiin degildir. Ilkokuldan yiiksekogretim kurumlarma kadar yabanci dil
derslerine devam eden Ogrencilerin ¢ogu yeterli 6l¢iide yabanci dil 6grenememektedir.
Oysa gelismis iilkelerin ¢ogunda bir Ogrenci liseyi bitirene kadar ii¢ yabanci dil
ogrenmektedir. Bu da iilkemizde yabanci dil egitiminin ne kadar yetersiz ve yanlig
oldugunu gostermektedir (Kocaman, 1983). Bu durum 6zellikle meslek liselerinde daha

da belirgin olarak yasanmaktadir.
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Yabanci dil 6gretiminde en biiyiilk sorun, Ogrencileri giidiileyip, yabanci dil
ogrenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayarak dil Ogrenimini
kolaylastirmaktir. Ogrenci yabanci dili sevmedigi, onu kazanmak istemedigi, onu
O0grenmeyi bir amag¢ olarak gormedigi ve ona deger vermedigi siirece en yetenekli
Ogretmenler, en etkili Ogretim yontemleri ve en iyi materyallerle bile basaril
olamayacaktir (Giirel, 1986). Bu nedenle yabanci dil 6gretmenleri bugiine degin yeteri
kadar 6nem vermedikleri duyussal faktorlere artik gerekli 6nemi vermek zorundadirlar

(Vallette & Risict, 1972).

Bu zamana kadar yasanan yabanci dil sorununun nedenleri arastirilirken genel
olarak Ogretim yontemleri, kullanilan materyaller, 68renci yetenekleri ve benzeri
faktorler lizerinde durulmustur. Oysa Ogrencinin 6grenme ortamina katilimi icin
duyussal faktorleri de ¢ok onemlidir. Bu konuda meslek lisesi 6grencilerinin yabanci dil
ve Ingilizce dersleri ile ilgili herhangi bir aragtirmaya rastlanmamstir. Ogrencilerin
Ingilizce’ye yonelik tutumlar1 ve bu konuda Ingilizce 6gretmenlerinin yasadig1 sorunlar

bilinmemektedir.

Mesleki ve teknik lise 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin nasil
oldugunun belirlenmesi yabanci dil 6gretimi yapan diger kurumlar ve insanlar i¢in ¢ok
yarar saglayabilir. Bunun yaninda bu arastirmanin sonuglari, yabanci dil 6gretmenleri
icin hem bilgi kaynagi hem de rehber olarak goriilebilir. Bu aragtirma, 6gretmenlerin
ogrencilerin dil Ogrenirken tutumlarin1 daha cok dikkate almalarina sebep olabilir.
Ayrica bu aragtirmanin, 6grencilerin yabanci dil olarak Ingilizce’ye karsi tutumlarimin
onemiyle ilgili olan bundan sonraki arastirmalara 11k tutacagi umulmaktadir. Aym
zamanda bu arastirmanin, orta dgretim kurumlarinda ki Ingilizce ders programlariin

iyilestirilmesine de katkida bulunacagi umulmaktadir.

Arastirmamin Stmirhiliklar:

1. Bu aragtirma Bursa iline bagli olan Inegol ilgesindeki 2005-2006 6gretim yili

mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinin 10.simiflarim kapsamaktadir.
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2. Bu arastirma Bursa iline bagli olan Inegél ilgesindeki 2005-2006 dgretim yili
mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarimin 10.simf dgrencilerinin Ingilizce’ye yonelik

tutumuyla sinirhidir.

3. Arastirma tutum 6l¢egindeki maddelerle sinirlidir.

Arastirmanin Varsayimlari
1. Secilen arastirma yontemi arastirmanin amacina uygundur.

2. Arastirmada bulunan tutum Olcegi formunda yer alan tutum ciimleleri

amagclanan verileri toplamaya uygun niteliktedir.

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin tutum olgegindeki sorular diiriist ve igten

cevapladiklan varsayilmaktadir.

5. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari, mesleki ve teknik lise 10.

siif 6grencilerinin goriiglerine gore degerlendirilebilir.

flgili Arastirmalar ve Yayinlar

Yabanci dil ve ikinci dil 6greniminde tutum ve tutumun bazi degiskenlerle olan
iligkisi iizerine ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Arastirmalara bakildiginda cogunun
genel olarak yabanci veya ikinci dil 6greniminde tutum ve basar1 arasindaki iliskiyi

konu edindikleri goriilmektedir.

Cakici (2001), calismasinda iiniversite birinci simif 6grencilerinin ortak zorunlu
ders kapsamindaki Ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemis ve 6grencilerin ortak
zorunlu ders kapsamindaki Ingilizce dersine yonelik tutumlarimin cinsiyetlerine,
boliimlerine ve mezun olduklart liselerin tiirline gore anlamli farkliliklar gosterip
gostermedigini arastirmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan birinci smif

ogrencilerinin yarisinin  Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 olumsuz ¢ikmustir.
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Ogrencilerin tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig
goriiliirken Ogrencilerin boliimlerine gore anlamhi farklhiliklar tespit edilmistir. Tiirkge
ogretmenligi ile Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimlerinin birinci sinif 6grencileri Ingilizce
dersine kars1 en olumlu tutumu sergilemislerdir. izmir Meslek yiiksek Okulunun Biiro
Yonetimi ve Sekreterlik boliimii ile Satis Yonetimi boliimii birinci simif dgrencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ise olumsuz ¢ikmustir. Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 mezun olduklart lise tiirlerine gére de anlamli farkliliklar gostermistir.
Anadolu Lisesi mezunlarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari olumsuz iken Devlet
Lisesi mezunu dgrenciler ise Ingilizce Dersine yonelik en olumlu tutumu sergilemistir.
Bu arastirmada Anadolu Lisesi mezunlarmin Ingilizce’ye yonelik tutumlarinm olumsuz
olmasi dikkati cekmektedir. Yine boliimler arasinda Ingilizce ile en az iliskili dallarda
olan Tiirkce Ogretmenligi ile Tiirk Dili ve Edebiyat: boliimii 6grencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlarmin diger boliimdeki ogrencilere gore yiiksek olmasi dikkati

cekmektedir.

Sarieyyiipoglu (2001) “6grencilerin Yabanci Dil olarak ingilizce’ye karsi tutum
ve giidiilenmelerini degerlendirilmesi” isimli caligmasinda yabanci dil 6grenimindeki
tutum ve giidillenmeyi temel almustir. Arastirmada Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi birinci ve ikinci 6gretim ikinci sinif grencilerinin Ingilizce’ye olan tutum ve
giidiilenmelerini degerlendirmek iizere bir anket uygulanmistir. Anketteki her soru i¢in
birinci ve ikinci Ogretim Ogrencilerinin arasinda tutum ve giidillenme farki olup
olmadigi degerlendirilmistir. Anket sonuclar her iki grup arasinda onemli bir farklilik
olmadigin1 gostermistir. Her iki gruptaki ogrencilerin islevsel giidiilenmeye, yiiksek
giidiilenme yogunluguna ve Ingilizce 6grenme istegine sahip olduklari tespit edilmistir.
Fakat ogrencilerin derslerle baglantili olan Ingilizce 6grenmeye karsi tutumlarmin,
Ingilizce 6grenmek amacma karsi olan tutumlarindan daha az olumlu oldugu
gozlenmistir. Ogrencilerin, uluslararasi iletisim dili olarak Ingilizce ©grenmenin
Oneminin bilincinde olmakla beraber Ogrenme siirecine tam anlamiyla dahil

olamadiklar1 sonucuna varilmistir.

Giirel (1986) tarafindan yapilan “Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme basarist
ile Ogrencilerin akademik benlik tasarimlari ve tutumlart arasindaki iligki” isimli

calismada Ogrencilerin Ingilizceye iliskin tutumlar1 ile okula iliskin tutumlari,
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ogrencilerin akademik benlik tasarimlar1 ile basarilart arasinda anlamli bir iligki
saptanamamistir. Okula iligkin tutum ile basar1 arasinda ise anlaml bir iliski
saptanmustir. Okula baslarken Ingilizce diizeyleri farkli olan o6grenci gruplarinin
Ingilizce basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ingilizce’ye iliskin tutumlari
orta ya da yiiksek olan gruplar arasinda énemli bir basar1 farki bulunamamistir. Ayrica
okula iliskin tutum dereceleri yiiksek ya da orta olan ogrenci gruplarmin Ingilizce
basarilan arasinda anlamli bir fark goriillmemistir. Akademik benlik tasarimlart orta ya
da yiiksek olan gruplarin Ingilizce’deki basarilari da anlamli diizeyde farkliliklar

gostermistir.

Selguk (1997), Ingilizce derslerine yonelik tutumla bu derse iliskin akademik
basar1 arasindaki iliskiyi sorguladigi calismasini iiniversite diizeyinde yliriitmiis,
arastirma bulgular 15131inda 6grencilerin ingilizce dersine kars1 tutumlar ile bu dersteki
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu, ogrencilerin Ingilizce dersine karst
tutumlariin bu dersteki basarilarimi etkiledigi sonucuna varilmistir. Kiz 6grencilerin
akademik basar1 ve tutum puanlar1 erkek 6grencilerin bagart ve tutum puanlarindan daha
yiiksek olarak bulunmustur. Ogrencilerin anne ve babasinin ekonomik durumu, dersteki
basarilarini etkilerken, 6grenim durumu dersteki basarilan tizerinde etkili olmamaktadir.
Ogrencilerin tutumlar1 ise anne- babanin 6grenim diizeyine gore farklilik gostermekte,
ancak ekonomik diizeyine gore farklilik gostermemektedir. Bu durumu gore, 6grencinin
ekonomik durumunun derse karsi tutumu iizerinde fazlaca etkili olmadigi sonucuna

varilmistir.

Kiiciiksiileymanoglu (1997), “Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde yabanci dil
Ogrenimine karsi tutumlar ve bu tutumlan etkileyen kisilik faktorleri” adli calismasinda
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Ana Bilim Dal
Ogrencilerinin cinsiyet, sinif, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, kardes sayisi,
gelir diizeyi, kitap sayisi, okuma aligkanligi, calisma aliskanligi, 6gretmen olma istegi,
Ogretmen olmaktan duyulan zevk, basariy1 algist ve okuduklar1 boliime ailenin verdigi
Onem gibi bagimsiz degiskenler ile yabanci dil 6grenimine kargi tutumlarini metin
inceleme dersi notlar1 ve OYS sonuglar1 gibi bagimli degiskenler arasindaki iliskiyi
incelemistir. Caligmanin sonunda bu degiskenler ve kisilik 6zelliklerinin 6grencilerin

Ingilizce’ye kars1 tutumlarim etkiledigi saptanmustir.
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Onur (2003), yaptig1 aragtirmada, iiniversite 6grencilerinin yabanci dil basarilar
ile yabanci dil ogrenmeye iliskin tutumlari, 6zsaygi diizeyleri ve denetim odagi
arasindaki iligkileri incelemistir. Bulgular yabanci dil basarilar1 ile yabanci dil
ogrenmeye iliskin tutum, 6zsaygi ve denetim odagi arasinda anlamli bir iliski oldugunu
gostermistir. Ogrencilerin yabanci dil 6grenme tutumlari, 6zsayg1 diizeyleri ve denetim
odag1 degiskenlerinin Ingilizce basari diizeylerin % 67’sini anlamli bir bicimde

yordadig1 goriilmiistiir.

Yukarida belirtilen aragtirmalar {iniversite diizeyinde Ingilizce 6gretimi
konusunda yapilmis calismalardi. Lise ve ilkdgretim ikinci kademe diizeyindeki
ogrenciler lizerinde yapilan ¢aligmalar da bulunmaktadir. Aytiirk (1999), lise diizeyinde
bilgisayar destekli Ogretimin, Ingilizce derslerindeki Ogrenci basarisim artirmada
geleneksel yonteme oranla daha etkili oldugunu saptamistir. Ayrica bilgisayar destekli
ogretimin Ingilizceye yonelik tutumlart da olumlu yonde gelistirdigi belirtilen
arastirmada Ingilizce derslerine yonelik tutumla akademik basar1 arasinda ise anlamh

bir iligki bulunamamustir.

Keskin (2003), arastirmasim ilkogretim II. Kademe o6grencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlariyla akademik basarilarinin: cinsiyet, anne-baba egitimi ve
ekonomik diizey degiskenlerine gore ve anlamh farklilik gosterip gostermedigini
saptamak amaciyla yapmustir. Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda 6grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlariyla akademik basarilarimin bahsedilen degiskenler acisindan
anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Diger yandan 6lcegin alt boyutlan igin
yapilan korelasyon c¢o6ziimlemesinde ise tiim alt boyutlar acisindan anlamli bir

farklilagma oldugu saptanmistir.

Koydemir (2001), erken yasta yabanci dil 6gretiminin baz1 degiskenler agisindan
degerlendirilmesi konulu ¢alismasinda 6grencilerin yabanci dile yonelik tutumlan ile
Ogretmenlerin egitim durumu ve cinsiyeti arasinda anlamli bir fark bulunmadigini,
Ogretmenlerin deneyim siirelerine gore Ogrencilerin yabanci dile yonelik tutumlar
arasinda anlamlh bir fark oldugunu belirtmektedir. Ayrica 6grencilerin yabanci dile
yonelik tutumlarinin 6gretmenin etkili olup olmamast durumuna gore de anlamli bir

fark gosterdigini vurgulamaktadir.
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Goriildiigii gibi ingilizce dersine yonelik tutum, 6grencinin kisilik 6zelliklerine,
icinde bulundugu sosyal kosullar ve cevre ve benzeri degiskenlere gore degisiklik

gosterebilmektedir.

Ulkemizde yapilan arastirmalar yaminda yurt disinda yapilmis konu ile ilgili

arastirmalar da bulunmaktadir.

MacNamara (1973) yapmis oldugu arastirmada ikinci bir dil 6gretiminde 6grenci
tutumlarn ile anne baba tutumlart arasinda ¢ok yiiksek bir iligki oldugunu saptamistir.
Irlanda’da Ingilizce konusulan evlerden gelen cocuklarin, anne babalar1 evde olumlu

tutum gostermedikleri icin, irlanda dili 6grenmekte giicliik ¢ektikleri goriilmiistiir.

Oller ve arkadaslar1 (1977) Cin, Japon ve Meksikali 6grencilerin Ingilizce’deki
basarilart ile kendilerine, anadili konusan gruba ve Ogrenilen dilin toplumuna ve
Amerika’ya go¢ nedenleri gibi bazi degiskenler arasindaki iligkiyi bulmak i¢in genis
kapsamli bir arastirma yapmuslardir. Bu arastirmanin sonucu insanlarin kendilerine,
anadili konusan gruba ve 6grenilen dil grubuna olan olumlu tutumlarimin basariy1

olumlu etkiledigini ortaya koymustur (Akt: Brown, 1994).

Oller ve arkadaslar1 (1977), Ingilizce’de tutum ve basarilar iizerine bircok
arastirma yapmislardir. Bu arastirmalar farkli 6grenme ortamlart icersinde yapilmistir.
Ik calismasinda Oller Amerikan Universitesinde Cince konusan yabanci dgrencileri
secmistir. Bu aragtirma dgrencilerin basarilar1 ve 6grenilen dil grubuna olan tutumlari
arasinda olumlu bir iliski oldugunu gostermistir. ikinci caligmalarinda Meksikali ve
Amerikali Ingilizce ©grenen ve sosyo-ekonomik acidan olumsuzluklar yasayan
kadinlan incelemistir. Aragtirmacilar tutum ve basar1 arasinda olumsuz bir korelasyon

oldugunu ortaya cikarmiglardir. (Akt: Els et al..1987)

Fishman, lise ve iiniversite Ogretmenleri ve Ogrencilerinin tutumu ve dilin
yeterligi ve kullanim1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Fishman’in O6rneklemini
Hindistan, Endonezya ve Israil’deki lise ve iiniversite 6gretmenleri ve ogrencileri
olusturmaktadir. Calismanin sonuglar1 Ingilizce’ye yonelik tutum ve dildeki yeterlik
arasinda karigik bir iliski oldugunu gostermistir. Dahas1 ¢alisma tutum ve dil yeterligi

arasinda negatif bir korelasyon gostermistir. Fakat insanlar milli dil veya milliyetcilik
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diisiincesine olumlu tutum sergilemislerdir. Malezya gibi iilkelerde insanlar milli dilin
kullannmin ¢ok fazla destekledikleri igin, Ingilizce’”de daha az basarili gibi

goriinmektedirler (Akt: McKay,1992).

El-Dash ve Busnardo (2001), 7. ve 9. smiflarda 82 kiz 66 erkek Ogrenci
olmak {iizere toplam 148 6grenci lizerinde uzun donemli bir ¢aligma yapmislardir. Bu
calismanin amaci Brezilyalilarin Ingilizce’ye yonelik tutumlarim arastirmaktir.
Tutumlar vasitasiyla, smiftaki bir takim objelere yonelik olumlu ya da olumsuz
diisiinceler iceren veriler elde edilmeye calisilmistir. Bu verilerin bilesenleri,
diisiinceler, duygular ve aksiyona yatkiliktir. ingilizce’ye yonelik tutumlarda, algilarin
ve ana dilin ¢ok kritik bir rolii olduguna deginen arastirmacilar Ingilizce’ye yonelik
tutum arastirmalarimin yapilmasinin, Ingilizce’nin elestirel pedagojisi agisindan ¢ok
onemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Onlara gére tutum arastirmalari dil 6gretimindeki

motivasyon arastirmalari i¢in de dnemlidir.

Wolfe (1970), Louisiana’da (ABD) 13200 5. simif 6grencisi iizerinde yaptigi
arastirmasinda yabanci dil 6gretiminde basarinin arttirtlmasinmi su kriterlere baglamistir.
Basan: 1rk, cinsiyet, akademik diizey ve okulda bir yabanci dil sinifinin olup olmamasi
ile yakindan iligkilidir. Yabanci dili 6grenmeye erken baglayan ¢ocuklarin ana dili gibi
konusabileceginden bahseden Wolfe, ana babalarin cocuklarmin ikinci bir dile ilgi
gostermelerini saglamak icin o dile karst cocuklarimi cesaretlendirmeleri gerektigini
belirtmektedir. Cocuklarda yabanci dile yonelik olumlu tutumlar gelistirme agisinda ana
babalarin olumlu davranislar sergilemelerinin Onemli oldugunu ve c¢ocuklarin
kendilerini iyi  hissetmeleri i¢in bdyle yardima ihtiyaclann duyduklarim

vurgulamaktadir.

House & Prison (1998), iiniversite birinci simf dgrencileri iizerinde Ingilizce
dersi icin yaptiklarn arastirmalarinda tutumlarla Ogrenci basarisi arasinda anlaml

korelasyonlar oldugunu belirtmislerdir.

Gazotti  (2000), yabanci dil O6grenmeye yonelik tutum, motivasyon ve
ogrencilerin kaygi diizeyi gibi duyugsal faktorlerin dil 6gretiminde ¢ok Onemli yere
sahip oldugunu belirtmistir. Bu faktorlerin bireyin kiiltiir seviyesinden ve kisilik

ozelliklerinden etkilendiginden bahsetmistir. Ona gore bireyin sahip oldugu kiiltiir
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seviyesi Ogrenenlerin yabanci dile karsi tutumlarim etkilemektedir. Eger dili 6grenen
ogrenciler 6grendikleri dilden ve onu konusanlardan hoglanirlarsa, bu dile karsi olumlu
bir tutum gelistirirler. Bu durum tam tersi olursa 6grenciler negatif bir tutum gelistirirler
ve boylece dgrenim siireci de bozulur. Gazotti’ye gore dil 6grenmede kisilik 6zellikleri
de ¢ok onemlidir ve tutumlan etkiler. kisilik 6zellikleri olarak saygi, cekingenlik, disa
doniikliik, risk alma, empati ve kaygi diizeyinden bahsetmektedir. Ogretmen, yabanci
dil 6grenmeye karst olumsuz bir tutum gelismesini onlemek icin, olumlu bir 6§renme
ortami yaratmali ve 6grenciler arasindaki isbirligini saglamalidir. Ogretmen &grenciye
O0grenme firsatlar1 sunarken sadece yeni deneyimler ve firsatlar sunmak seklinde degil
ogrenci ozgecmisindeki farkli bilgi birikimlerini de dikkate almalidir. Ogretmen sinif
icinde, duyugsal faktorlerin Ogrenmeye doniik olumsuz katkilar yapabilecegini
sezinliyorsa, bu durumu isbirligi i¢inde saglamis giivenli bir ortama doniistirmeye

calismalidir.

Reilly (1988)’e gore yabanci dil alaninda yapilan ¢calismalar 6grencilerin kendi
biligsel ve bireysel stratejilerini kullanarak uzman Ogrenciler haline gelebilecegini
kanitlamistir. Dil 6grenmeye yonelik olumlu kiiltiirel tutumlarin bu konuda olusabilecek
olumsuzluklar1 Onleyebilecegi gibi, dil 6greniminde basariy1 yakalayabilmek igin
ogrencilere yardimci olacagini, bunun yam sira Ogrencilerin yurt disi yolculuklari,
bilgisayar destekli Ogretim ve bireysel Ogretim gibi cesitli imkanlardan da

yararlanmasinin basariy1 yakalamada onemli rol oynayacagini vurgulamaktadir.

Howard (1973)’ e gore dile kars1 tutum o dilin bireye saglayacagi prestijle
yakindan ilgilidir. Bu noktada 6grenci yetenek ve performanslari, 6grencilerin fonoloji
ve gramer ag¢isindan ne durumda olduklar dikkate alinmali, tam ifade edilemeyen sesler
harfler icin sistematik gozlemler yapilarak kayitlar tutulmali ayrica dudaksil ses

calismalar1 yapilmalidir.

Yukarida bahsedilen arastirmalarin ¢ogu duyussal ve sosyal faktorlerin 6zellikle
de dil o©grenimi siirecindeki tutumlarin asla goz ardi edilmemesi gerektigini
gostermektedir. Tutumu ve tutumun diger degiskenlerle iliskisiyle ilgili arastirmalari
gozden gecirdikten sonra, yabanci dil sinmiflarinda bagar1 ve tutum arasinda ¢ok yakin bir

iligki oldugu sdylenebilir.

28



Tanimlar

Tutum: bir bireyin belli bir objeye veya bir kimseye karsi zihinsel agidan hazir

olus durumu veya belirli bir bicimdeki vaziyet alisidir (Ozkalp, 1996, s.66).
Mesleki egitim: bireye is hayatinda belli bir meslekle ilgili bilgi, beceri ve is
aligkanliklan kazandiran ve bireyin yeteneklerini ¢esitli yonleriyle gelistiren egitim

(Alkan,2001).

Ortak zorunlu ders: 2547 sayili Yiiksekogretim Kanununun degisik 5 inci

maddesinde belirtilen Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk Dili ve yabanci dil

hazirlik sinif1 olmayan programlardaki Yabanci Dil dersleridir.
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BOLUM II
YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evreni, veri toplama aracinin gelistirilmesi,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili konular agiklanmaktadir.
Arastirma modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri “gecmiste ya da
halen var olan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma

yaklagim1”dir (Karasar,2002,s.77).
Arastirmanin Evreni

Bu aragtirmanin ¢alisma evrenini 2005-2006 6gretim yilinda Bursa iline bagh
olan Inegol ilcesi’ndeki Mesleki ve Teknik Ogretim Okullar1 (Anadolu teknik liseleri,
Anadolu meslek liseleri, Teknik liseler, Endiistri meslek liseleri, Cok Programli Liseler)
10. smmiflarinda O6grenim goren Ogrencilerin tamami olusturmaktadir. 10. simif
ogrencilerinin alinmasinin sebebi bu 6grencilerin tiimiiniin 9. simfta Ingilizce dersini

almig olmalan ve esit sartlarda degerlendirme yapmalarini saglamaktir.

Arastirma evreninin tamamina ulasilabildiginden dolay1 arastirma evreninden

orneklem alinmamustir.

Tablo ( 1) ‘de arastirmanin ¢aligma evreni ile ilgili Meslek lisesi 6grencilerine

iliskin okul ve cinsiyeti tanimlayici bilgiler verilmistir.
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TABLO 1. Arastirma kapsamindaki okullar ve 6grenci sayilari

CINSIYET TOPLAM
ERKEK BAYAN
LISE N % N % N %
Anadolu Teknik lisesi 24 100 -- -- 24 100
Anadolu  Kiz Meslek -- -- 32 100 32 100
Lisesi
Anadolu Ticaret Meslek 8 364 14 636 22 100
Lisesi
Teknik Lise 26 100 - - 26 100

Endiistri Meslek Lisesi 18 928 14 7.2 195 100

Ticaret Meslek Lisesi 28 40 42 60 70 100

Cok Programli Lise 61 71,8 24 28,2 85 100

Kiz Meslek Lisesi -- -- 14 100 146 100
6

Toplam 32 54,7 27 453 600 100
8 2

Tablo ( 1) incelendiginde arastirmaya konu olan meslek liselerinin % 54,7’sinin
erkek Ogrenciler %45,3’iiniin de kiz ogrencilerden olustugu goriilmektedir. Tiim
okullarin genel toplamina bakildiginda arastirmaya konu olan erkek ve kiz 6grencilerin
sayisinda biiyiik bir farklilik olmadigr goriilmektedir. Okul tiiriine ayr1 ayr1 bakildiginda
ise kiz 6grencilerin kiz meslek lisesi gibi kiz yogunluklu mesleklerin agirlikli oldugu
liselerde; erkeklerin ise endiistri meslek , teknik lise gibi erkek yogunluklu liselerde
cogunlukta oldugu goze ¢arpmaktadir. Kiz ve erkek mevcudunun birbirine yakin oldugu
bir okul dikkati ¢cekmemektedir. Yani okullarda cinsiyete gore dagilimda normal bir

dagilim goriillmemektedir.

Tablo ( 2 ) ‘de arastirmanin ¢aligma evreni ile ilgili Meslek lisesi 6grencilerine

iliskin boliimler ve cinsiyeti tanimlayici bilgiler verilmistir.
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TABLO 2. Béliimlere Gore Ogrenci Sayilar

CINSIYET TOPLAM
ERKEK BAYAN ERKEK BAYAN
BOLUM N % N % N %
Tekstil Konfeksiyon 13 13,7 82 86,3 95 100
Elektrik 10 100 - - 107 100
7
elektronik 51 100 - - 51 100
bilgisayar 44 657 23 343 67 100
Muhasebe Finansman 23 41,1 33 589 56 100
tesviye 29 100 - -- 29 100
Mobilya 30 100 - - 30 100
Metal Isleri 31 100 - -- 31 100
Grafik Tasarim - - 46 100 46 100
Agirlama Gida -- -- 22 100 22 100
El Sanatlar: -- -- 30 100 30 100
Cocuk Gelisimi - - 36 100 36 100
Toplam 32 547 27 453 600 100
8 2

Tablo ( 2 ) incelendiginde goriilebilecegi gibi arastirmaya konu olan 12 boliim

bulunmaktadir. Bu bdliimlerin hepsi cinsiyete gore esit dagilim gostermemektedir.

Elektrik, elektronik, torna tesviye, metal isleri gibi erkeklerin ¢ok calistig1 ve calismaya

elverisli oldugu boliimlerde sadece erkek Ogrencilerin mevcut oldugu dikkati

cekmektedir. Grafik tasarim, agirlama gida, el sanatlari, cocuk gelisimi gibi bayanlarin

caligmaya elverigli oldugu boliimlerde de sadece kiz Ogrenci mevcudu goze

carpmaktadir.

Tekstil konfeksiyon, bilgisayar ve muhasebe finansman gibi her iki cinsiyetinde

calismaya elverisli oldugu alanlarda da hem kiz hem de erkek 6grenci mevcudunun

oldugu goriilmektedir.
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Veri toplama araci

Arastirmada veri toplama arac1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Ingilizce
Derslerine Yo6nelik Tutum Olgegi- IDYTO kullanilmustir. Veri toplama aracinda 3 adet
kisisel bilgi iceren soru bulunmaktadir. IDYTO gelistirilmeden once ilgili kaynaklar
gozden gegirilmis, halen meslek liselerinde 6gretmenlik yapan Ingilizce 6gretmenleri ile
goriigmeler yapilmistir. Daha sonra Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili
Egitimi anabilim Dali ve Egitim Bilimleri Boliimii 6gretim {iiyelerinin goriisleri
almmistir. Sonugta 55 sorudan olusan likert tipi besli derecelendirme olcegi
gelistirilmistir. Bu 0Olgek, deneklerin maddelere ne derece katilip katilmadiklarini
O0lcmek icin kullanilmigtir. Anket {iizerindeki maddeler &grencilerin diirlist cevap
verebilmeleri icin gelisigiizel dagitilmistir.  Ogrenciler Ingilizce dersine yonelik
tutumlarim likert tipi besli Olgcek iizerinde her madde i¢in ayri ayri belirtmislerdir.
Ogrencilerin tutumlarini “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kismen katiliyorum”,
“katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum” ifadelerinden kendileri i¢in uygun olan
sikka x igareti koyarak gOstermeleri istenmistir.

Kisisel bilgi formunda ¢alisma evrenine giren 6grencilere cinsiyetleri, okumakta
olduklar1 boliim, okumakta olduklart mesleki ortadgretim kurumlarn degiskenler
acisindan taninmalar1 amaciyla sorulmustur. IDYTO nin gegerlilik ve giivenilirligi igin
on uygulama yapilmis ve Yenice Cok Programli Lisesi Tekstil Konfeksiyon
Boliimiinden 30 meslek lisesi Ogrencisine uygulanmistir. Bu pilot calismadan elde

edilen verilerle 6lgegin gecerlilik ve giivenilirlik diizeyleri hesaplanmistir.

a) IDYTO’nin Giivenilirlik Calismalart:

Bu 6n uygulamadan elde edilen veriler kullamlarak IDYTO’nin giivenirlik
calismasi iic asamali olarak yapilmistir. Ik asamada olgedi olusturan maddelerin
ortalama, standart sapma ve toplam madde korelasyonu bulunmustur. Tablo 3

giivenirlik ¢alismalarinin ilk agamasini gostermektedir.
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TABLO 3. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olceginin Giivenirlik Calismas1 Sonuclari (I. Asama)

maddeler ortalama Standart Toplam
sapma madde
korelasyonu
m1 4,5667 ,81720 477
m2 4,3000 1,17884 514
m3 3,7667 1,30472 ,133
m4 4,3333 1,12444 ,369
mS 3,9000 1,15520 411
m6 4,4000 1,13259 225
m7 4,2000 1,12648 ,480
m8 4,0000 1,17444 ,597
m9 3,9667 1,18855 ,595
ml0 4,2667 1,17248 ,001
mll 4,2333 1,04000 ,487
ml2 3,7000 1,31700 ,360
ml3 3,4000 1,47625 ,191
ml4 3,9000 1,26899 ,406
ml5 3,8000 1,29721 ,106
ml6 3,9667 1,29943 ,398
ml7 4,0667 1,28475 ,248
ml8 3,9333 1,17248 ,262
ml9 3,4333 1,27802 267
m20 4,5333 ,86037 ,100
m21 4,0667 1,11211 ,261
m22 4,6667 ,80230 ,640
m23 4,2333 1,04000 ,505
m24 4,4333 ,89763 447
m25 4,4667 1,04166 ,196
m26 4,1000 1,24152 444
m27 2,8000 1,27035 515
m28 4,4000 ,81368 ,625
m29 4,0667 1,20153 ,439
m30 2,8667 1,35782 ,079
m31 4,7333 ,78492 ,194
m32 4,1333 1,25212 ,008
m33 4,4000 ,85501 ,396
m34 4,5333 ,81931 ,335
m35 4,1333 1,54771 ,124
m36 3,2000 1,34933 ,438
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m37 3,9333 1,38796 ,220
m38 3,5667 1,40647 ,502
m39 4,8000 ,48423 ,493
m40 4,1667 1,17688 ,229
m41 4,7667 ,43018 ,625
m42 4,5667 ,85836 ,201
m43 4,0333 1,03335 553
m44 3,1333 1,22428 ,394
m45 4,5333 ,86037 ,220
m46 3,6000 1,42877 ,097
m47 4,4667 93710 ,508
m48 4,3333 ,99424 516
m49 4,1667 1,01992 279
m50 4,8000 ,48423 ,499
m51 4,5000 1,07479 ,185
m52 4,6000 1,03724 ,308
m53 4,4667 1,22428 ,583
m54 4,2000 1,09545 ,508
m55 4,2333 1,27802 ,438

Friedman testi: 3,626 p=.057( p>0,05)
Alpha : ,888

Bu asamada 6lgegin Cronbach alpha katsayis1 yiiksek ¢ikmakla birlikte 6lgegin
toplanabilir 6zelligi diisiik ¢ikmistir. Dolayisiyla 6lgekten toplam madde korelasyonu
diisiik olan maddelerin atilmas1 gerekmektedir. Bir Olcegi olusturan maddelerin
giivenilir olabilmesi icin toplam madde korelasyonlarinin negatif olmamasi ve 0,25
degerinden biiyiik olmasi beklenir. Bu kurala uymayan sorularin 6l¢ekten cikarilmasi
onerilmektedir (Ozdamar,2004). Buna gore 3, 6, 10, 13, 15, 20, 25, 30, 31, 32, 35, 37,
40, 42, 45, 46 ve 51. maddeler 0,25 degerinden kiiciik oldugu icin dlcekten ¢ikarilmistir.

Ikinci asamada 0,25 iistiinde faktor yiikii gosteren maddeler secilmistir. Tablo 4

giivenirlik caligsmalarinin ikinci asamasini géstermektedir.
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TABLO 4. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olceginin Giivenirlik Calismasi Sonuclar: (II. Asama)

maddeler ortalama Standart sapma Toplam madde
korelasyonu
m 1 4,5667 ,81720 ,459
m2 4,3000 1,17884 ,509
mé4 4,3333 1,12444 ,362
mS 3,9000 1,15520 ,385
m7 4,2000 1,12648 ,487
m8 4,0000 1,17444 ,601
m9 3,9667 1,18855 ,585
mll 4,2333 1,04000 478
ml2 3,7000 1,31700 ,287
ml4 3,9000 1,26899 ,396
ml6 3,9667 1,29943 ,422
ml7 4,0667 1,28475 ,229
ml8 3,9333 1,17248 ,264
ml9 3,4333 1,27802 251
m21 4,0667 111211 ,279
m22 4,6667 ,80230 ,645
m23 4,2333 1,04000 ,564
m24 4,4333 ,89763 ,409
m26 4,1000 1,24152 422
m27 2,8000 1,27035 ,465
m28 4,4000 ,81368 ,652
m29 4,0667 1,20153 472
m33 4,4000 ,85501 ,386
m34 4,5333 ,81931 ,323
m36 3,2000 1,34933 470
m38 3,5667 1,40647 ,535
m39 4,8000 ,48423 ,494
m41 4,7667 ,43018 ,595
m43 4,0333 1,03335 577
mé44 3,1333 1,22428 ,408
m47 4,4667 ,93710 ,486
m48 4,3333 ,99424 515
m49 4,1667 1,01992 ,355
m50 4,8000 ,48423 516
m52 4,6000 1,03724 318
m53 4,4667 1,22428 ,582
m54 4,2000 1,09545 ,499
m55 4,2333 1,27802 ,434

Friedman testi: 5,683

p=,017 (p>0,05)

Alpha : ,907
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Toplam madde korelasyonlar1 diisiik maddeler atildiktan sonra Ol¢egin hem
Cronbach alpha katsayisi, hem de 6lcegin toplanabilir 6zelligi yiikselmistir. Ancak bazi
maddelerin toplam madde korelasyonlarinin diisiik oldugu belirlenmis ve 0,25 degerinin
altindaki 17. madde 6lgekten cikarilmistir.

Bu islemden sonra iigiincii agsama yapilmistir. Tablo 5 giivenirlik calismalarinin

iclincii asamasim gostermektedir.
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TABLO 5 ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olceginin Giivenirlik Calismasi Sonuclar: (IIL. Asama)

maddeler ortalama Standart Toplam
sapma madde korelasyonu
m1 4,5667 ,81720 465
m2 4,3000 1,17884 517
m4 4,3333 1,12444 368
m5 3,9000 1,15520 395
m7 4,2000 1,12648 491
m8 4,0000 1,17444 590
m9 3,9667 1,18855 576
mll 4,2333 1,04000 479
ml2 3,7000 1,31700 288
ml4 3,9000 1,26899 394
ml6 3,9667 1,29943 431
ml8 3,9333 1,17248 237
ml9 3,4333 1,27802 274
m21 4,0667 1,11211 274
m22 4,6667 ,80230 646
m23 4,2333 1,04000 575
m24 4,4333 ,89763 414
m26 4,1000 1,24152 443
m27 2,8000 1,27035 453
m28 4,4000 ,81368 655
m29 4,0667 1,20153 465
m33 4,4000 ,85501 368
m34 4,5333 ,81931 329
m36 3,2000 1,34933 491
m38 3,5667 1,40647 518
m39 4,8000 ,48423 497
m41 4,7667 ,43018 595
m43 4,0333 1,03335 585
m44 3,1333 1,22428 426
m47 4,4667 ,93710 474
m438 4,3333 ,99424 519
m49 4,1667 1,01992 353
m50 4,3000 ,48423 505
m52 4,6000 1,03724 308
m53 4,4667 1,22428 570
m54 4,2000 1,09545 490
m55 4,2333 1,27802 427

Friedman testi: 6,329 p=,012 (p>0,05)

Alpha : ,909
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En son asamada hesaplanan Friedman testi anlamlilik gosterdigi i¢in ( p> 0,05 )
giivenirlik analizi i¢in 6lcegin toplanabilir 6zelligi oldugu goriilmektedir. Hesaplanan

Cronbach alpha degeri (.90) 6l¢egin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan giivenirlilik calismasi sonucunda Olgekte bulunan 55 maddeden 18
madde c¢ikarilmis ve geriye lizere 37 madde kalmistir. Bu boliimdeki maddeler olumlu
ve olumsuz ciimleler seklindedir. Sorularin hepsi 6grencilerin igtenlikle cevap

verebilmeleri icin ben 6znesi kullanilarak sorulmustur.

b) IDYTO’nin_Gecgerlik Calismalari:

IDYTO nin gegerlilik ¢aligmalari ile ilgili olarak giivenilirlik sonrasi 6lcegin geri
kalan maddeleri iizerinde faktor analizi iglemleri yapilmistir. Faktor analizi islemlerinde
Temel Bilesenler Analizi (Principal Components), rotasyon yontemi olarak da varimax
rotation kullamilmistir. Analiz sonucunda faktor yiikii .40’1in altinda olan maddeler
Olcekten cikarilmistir. Boylece Olgekten sekiz madde daha cikarilmis ve geriye
uygulanmak iizere 29 madde kalmistir. Tablo ( 6 ) IDYTO nin faktor analizi sonuglarimi

vermektedir.
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Tablo 6. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olceginin Faktor Analizi Sonuclar:

Faktor Varyans

Maddeler Yiikii %
FAKTOR 1- INGILIZCE’YE YONELIK ISTEK

13,022
Ingilizce calismak icin istekli degilim 147
Ingilizce’ye ayrilan ders saatlerinin daha fazla olmasini isterim 7184
Ingilizce’yle ilgili yeni bilgiler §grenmek istiyorum .857
Ingilizce’mi ilerletmek igin daha gok zaman harcamak istiyorum 786
FAKTOR 2- INGILIZCE DERSI HAKKINDAKI DUSUNCELER

12,599
Ingilizce dersleri sikicidir. .365
Ingilizce sevdigim dersler arasindadir. 790
Ingilizce 6grenmek zevklidir. 781
Ingilizce calisirken camim sikilir. 780
Ingilizce ¢aligmay1 sevmiyorum .686
Daha az Ingilizce dersi almak istiyorum 816
FAKTOR 3- INGILIZCEYI SEVME

11,506
Ingilizce’yi sevdigim icin Ingilizce dersini hi¢ kagirmam 729
Ingilizce ile ilgili her tiirlii aktivite hosuma gider 7196
Ders kitaplar1 disimda baska Ingilizce kaynaklar da okurum .634
Ingilizce dersindeki aktivitelere istekli bir sekilde katiliyorum 152
Ingilizce 6grenmek benim icin son derece gereksizdir. 72
FAKTOR 4- INGILIZCE OGRENME CABASI

9,981
Bu derse sadece simfimi gegmek igin ¢aligirim 815
Ingilizce’yi iyi bir sekilde dgrenmek icin elimden geleni yaparim 7199
Ingilizce bilgimi gelistirmek ve bu konuda daha cok calismak istiyorum .835
FAKTOR 5- INGILIZCE OGRETMENINE ILISKIN DUSUNCELER

9,428
Elimde olsa Ingilizce’yi grenmezdim 156
Ingilizce 6gretmenim basarisiz oldugum hissi veriyor .661
Ingilizce 6gretmenimiz bizim derse katilmamiz icin gerekli cabayi gosteriyor. .828
FAKTOR 6- INGILIZCE DERSINDE BASARI

7,344
Ingilizce derslerine sinavdan sinava calisirim 485
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Ingilizce’de basarili olacagim konusunda kugkularm var | 723 ‘
FAKTOR 7- INGILIZCE DERSINI SEVME

6,529
Ingilizce dersinde alistirmalar yapmaktan zevk alirim .634
Ingilizce derslerinde kendimi rahat hissediyorum .852
FAKTOR 8- INGILIZCE DERSI KONUSUNDAKI DUSUNCELER

6,314
Ingilizce dersinden korkarim .670
Ingilizce dersinde verilen 6devleri yapmaktan zevk aliyorum .892
FAKTOR 9- INGILIZCE'NIN ONEMI

5,860
Ingilizce kisinin kendisini gelistirmesine yardim eder. .889
Bence Ingilizce dersinin konular1 6nemsizdir. 486

Belirtilen islemler sonucunda son halini alan 6lcek Inegol’deki meslek lisesi 10.

siif 6grencilerine uygulanmis ve sonuclarinin analizleri yapilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Toplanan veriler lizerinde yapilan ilk incelemede, verilerin dagilimina bakilmas,
dagilimin basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleri incelenmistir. Biiyiik
ormeklemler icin Olcekten elde edilen puanlarin olasiliksal bir dagilim degil,
dikdortgensel bir dagilim gostermesi nedeniyle kisi sayisinin (N) fazla olmasina ragmen
parametrik olmayan (non- parametrik) tekniklerin kullanilmasina karar verilmistir. Bu
teknikler icerisinde ogrencilerin O6grenim gordiigii boliimlere gbre tutumlarinin
farkliligim test etmek iizere Kruskal-Wallis (degisken sayisi ikiden fazla oldugu igin),
cinsiyet yoniinden tutumlar arasindaki farklilig1 test etmek tizere Mann Whitney-U testi
(degisken sayis1 iki oldugu i¢in) kullanilmigtir. Kruskal-Wallis testinde farkin anlamli
cikmasi durumunda farkliligin hangi boliimler arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
da Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Arasgtirmada anlamlilik diizey .05 olarak kabul

edilmistir.
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BOLUM 111

BULGULAR VE YORUM

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci “ortak zorunlu ders kapsamindaki Ingilizce
dersine yonelik ogrenci tutumlar ne diizeydedir?” seklindeydi. Bu amaca iliskin olarak
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ortaya koymak iizere veriler analiz

edilmis ve sonuglar tablo ( 7 ) ‘de sunulmustur.

TABLO 7. ingilizce Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlari

Maddeler N AYP* | Ort. Ss
FAKTOR 1- INGILIZCEYE YONELIK ISTEK 600 20 11.95 | 2.82
11. Madde 600 5 274 | 125
23. Madde 600 5 274 138
28. Madde 600 5 331 | 125
43. Madde 600 5 315 | 125
FAKTOR 2- INGILIZCE DERSI HAKKINDAKi DUSUNCELER 600 30 17.82 | 3.40
1. Madde 600 5 268 | 132
2. Madde 600 5 321 [ 123
4. Madde 600 5 347 | 1.19
5. Madde 600 5 292 | 1.99
14. Madde 600 5 283 | 1.29
26. Madde 600 5 269 | 137
FAKTOR 3- INGILIZCEYI SEVME 600 25 13.75 | 3.32
9. Madde 600 5 296 | 1.27
18. Madde 600 5 291 [ 128
27. Madde 600 5 255 | 1.14
29. Madde 600 5 3.0 | 1.24
47. Madde 600 5 221 | 1.19
FAKTOR 4- INGILIZCE OGRETMENINE ILiSKIN DUSUNCELER 600 15 9.67 2.23
24. Madde 600 5 273 142
54. Madde 600 5 354 | 122
55. Madde 600 5 338 | 1.30
FAKTOR 5- INGILIZCE OGRENME CABASI 600 15 978 | 2.11
22. Madde 600 5 371 | 132
48. Madde 600 5 258 | 1.27
50. Madde 600 5 349 | 137
FAKTOR 6- INGILIZCE DERSINDE BASARI 600 10 549 | 1.85
19. Madde 600 5 320 | 123
36. Madde 600 5 229 | 123
FAKTOR 7- INGILIZCE DERSINi SEVME 600 10 632 | 218
7. Madde 600 5 3.6 | 1.25
8. Madde 600 5 315 | 125
FAKTOR 8- INGILIZCE DERSI KONUSUNDAKI DUSUNCELER | 600 10 6.67 | 2.02
16. Madde 600 5 3.66 | 1.26
21. Madde 600 5 301 | 1.30
FAKTOR 9- INGILIZCENIN ONEMI 600 10 674 | 175
33. Madde 600 5 371 | 118
34. Madde 600 5 303 | 1.19
TUM OLCEK PUANI 600 145 88.22 | 10.12

* Olgekte alinabilecek en yiiksek puan
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Tablo ( 7 ) ye bakildiginda 6grencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlarinin
“ortanin iisti” oldugu goriilmektedir. Bu durum Olgegin alt faktorlerinde de
degismemektedir. Dolayisiyla meslek lisesi ogrencilerin Ingilizce’ye  yonelik

tutumlariin ¢ok da olumsuz olmadigini ortaya koymaktadir.

Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

3

Aragtirmanin ikinci alt amaci “6grencilerin ortak zorunlu ders kapsamindaki
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 cinsiyetlerine gore anlaml farklilik gostermekte
midir?” seklindeydi. Bu amaca iliskin olarak ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik

tutumlar cinsiyetlerine gore analiz edilmis ve sonuclar tablo ( 8 ) ‘de sunulmustur.

TABLO 8. Cinsiyete Gore ingilizce Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlar

OKUL n X Ss U p
FAKTOR 1- INGILIZCEYE YONELIK ISTEK
Erkek 328 11,72 2,94 40150,500 ,034%
Kiz 272 12,23 2,63
FAKTOR 2- INGILiZCE DERSI HAKKINDAKI DUSUNCELER
Erkek 328 17,64 2,96 44083,500 ,803
Kiz 272 18,04 3,86
FAKTOR 3- INGILIZCEYiI SEVME
Erkek 328 13,42 3,56 39729,500 ,020%
Kiz 272 14,15 2,98
FAKTOR 4- INGILIZCE OGRETMENINE iLISKIN DUSUNCELER
Erkek 328 9,42 2,18 39421,000 ,013%
Kiz 272 9,96 2,25
FAKTOR 5- INGILIZCE OGRENME CABASI
Erkek 328 9,72 2,14 43203,500 1501
Kiz 272 9,85 2,07
FAKTOR 6- INGILIZCE DERSINDE BASARI
Erkek 328 5,58 1,95 42502,500 313
Kiz 272 5,37 1,72
FAKTOR 7- INGILIZCE DERSINI SEVME
Erkek 328 6,08 2,18 38594,000 ,004%
Kiz 272 6,61 2,15
FAKTOR 8- INGILIZCE DERSI KONUSUNDAKI DUSUNCELER
Erkek 328 6,60 2,16 43403,000 ,564
Kiz 272 6,76 1,83
FAKTOR 9- INGILIZCENIN ONEMI
Erkek 328 6,67 1,79 42831,000 393
Kiz 272 6,82 1,70
TUM OLCEK PUANI
Erkek 328 86,89 10,86 37910,000 ,001%
Kiz 272 89,83 891

Tablo ( 8 ) de goriildiigii gibi meslek lisesi Ogrencileri cinsiyetlerine gore
karsilastirildiginda kiz 6grencilerin ingilizce’ye yonelik tutumlari erkeklerden anlaml

diizeyde yiiksektir. Bu da yabanci dile bayanlarin daha yatkin oldugu yargisini
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dogrulamaktadir. Ayrica 6lcegin faktorl (Ingilizce’ye yonelik istek), faktor3 (Ingilizce
dersi hakkindaki diisiinceler), faktor4 (Ingilizce dersi hakkindaki diisiinceler) ve faktor7
(Ingilizce dersini sevme) puanlari bakimindan da kiz 6grenciler lehinde anlaml
farkliliklar gosterdigi ortaya cikmaktadir. Bu da gosteriyor ki kiz Ogrenciler
bakimindan erkek Ogrencilere gore daha olumlu tutuma sahiptirler. Olcegin diger alt

boyutlarinda cinsiyet bakimindan anlamli farkliliklar géstermedigi goriilmektedir.

Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin iiciincii alt amac1 “6grencilerin ortak zorunlu ders olan Ingilizce
dersine yonelik tutumlart Anadolu meslek lisesinde 6grenim goriip gormemelerine gore
anlaml farklilik gostermekte midir?” seklinde diizenlemisti. Bu amaca iligkin olarak
ogrencilerin Ingilizce Dersine yonelik tutumlari Anadolu Meslek Lisesinde dgrenim

goriip gormemelerine gore analiz edilmis ve sonuclar Tablo (9 ) ‘da verilmistir.

TABLO 9. Anadolu Meslek Lisesinde Ogrenim Goriip Gormeme Durumuna Gore ingilizce

Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlar:

OKUL n X Ss U p
FAKTOR 1- INGILIZCEYE YONELIK ISTEK
Anadolu lisesi olan 78 11,74 2,84 19694,500 ,640
Anadolu lisesi olmayan 522 11,98 2,81
FAKTOR 2- INGILIZCE DERSI HAKKINDAKI DUSUNCELER
Anadolu lisesi olan 78 17,87 324 20072,500 841
Anadolu lisesi olmayan 522 17,81 3,43
FAKTOR 3- INGILIZCEYiI SEVME
Anadolu lisesi olan 78 13,41 3,98 18679,500 ,238
Anadolu lisesi olmayan 522 13,80 3,22
FAKTOR 4- INGILiZCE OGRETMENINE iLISKIN DUSUNCELER
Anadolu lisesi olan 78 9,23 2,11 18326,000 ,150
Anadolu lisesi olmayan 522 9,73 2,24
FAKTOR 5- INGILIZCE OGRENME CABASI
Anadolu lisesi olan 78 10,24 1,72 1811,500 11
Anadolu lisesi olmayan 522 9,71 2,15
FAKTOR 6- INGILIZCE DERSINDE BASARI
Anadolu lisesi olan 78 5,50 1,99 20014,000 ,807
Anadolu lisesi olmayan 522 5,48 1,83
FAKTOR 7- INGILIZCE DERSINI SEVME
Anadolu lisesi olan 78 6,02 2,26 18644,000 225
Anadolu lisesi olmayan 522 6,36 2,17
FAKTOR 8- INGILIZCE DERSI KONUSUNDAKI DUSUNCELER
Anadolu lisesi olan 78 6,23 2,02 17400,500 ,036%
Anadolu lisesi olmayan 522 6,74 2,01
FAKTOR 9- INGILIZCENIN ONEMI
Anadolu lisesi olan 78 6,76 1,97 19713,000 ,646
Anadolu lisesi olmayan 522 6,73 1,71
TUM OLCEK PUANI
Anadolu lisesi olan 78 87,02 10,40 18997,500 ,340
Anadolu lisesi olmayan 522 88,40 10,08
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Tablo ( 9 ) incelendiginde, bazi derlerin yabanci dille okutuldugu Anadolu
meslek lisesi 6grencisi olmanin Ingilizce tutumuna katkisinin olmadig1 goriilmektedir.
Alt faktorler icerisinde de sadece 8. faktor (Ingilizce dersi konusundaki diisiinceler) de
Anadolu Lisesinde okumayan Ogrencilerin lehinde anlamli farklilik belirlenmistir. Bu
sasirtict bir bulgu olup, Anadolu Meslek Lisesi 6grencilerinin Ingilizce derslerine ¢ok

da olumlu bakmadiklarim1 géstermektedir.

Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt amaci “grencilerin ortak zorunlu ders olan Ingilizce
dersine yonelik tutumlart Ogrenim gordiikleri boliimlere gore anlamli farklilik
gostermekte midir?” seklinde diizenlemisti. Bu amaca iligskin olarak &grencilerin
Ingilizce Dersine yonelik tutumlari boliimlerine gore analiz edilmistir. ve sonuglar

Tablo ( 10 ) da sunulmustur.

TABLO 10. Béliimlere Gore ingilizce Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlar

ANABILIM DALI _ Anlaml
n X Ss Sd x* p Fark
FAKTOR 1- INGILIiZCE’YE YONELIK iSTEK
1) Tekstil Konfeks. | 95 | 11,82 | 2,43 11 | 45,127 | 000 | 1-6; 1-8; 1-10;
¥ | 2-6;2-8;2-10;
2) Elektrik 107 | 11,83 | 2.95 3-5;3-6; 3-8; 3-
3) Elektronik 51 | 12,64 | 3,04 11;4-5;4-6; 4-8;
4) Bilgisayar 67 | 12,71 | 281 4-11
5) Muhasebe 56 | 11,39 | 2,73 5-6;5-10
Finans. 6-7; 6-9; 6-10; 6-
6) Tesviye 29 | 10,10 | 2,56 12
7) Mobilya 30 | 11,96 | 2,55 7-10
8) Metal {lsleri 31 | 10,67 | 2,90 8-9; 8-10; 8-12
9) Grafik Tasanm |46 | 12,50 | 2,54 ?E)l_(l);lg‘“
10) Agilama Gida | 22 | 13,90 | 2,22 2
11) El Sanatlart 30 | 1L13 | 2,50
12) Cocuk 36 | 12,55 | 2,99
Gelisimi
FAKTOR 2- INGILIZCE DERSI HAKKINDAKI DUSUNCELER
1) Tekstil Konfeks. | 95 | 16,65 | 2,64 11 | 34480 | 000 | 1-2; 13; 14; I-
2) Elektrik 107 | 1821 | 3,12 5;
3) Elektronik 51 | 1749 | 3,24 1-8; 1-9; 1-10; 1-
4) Bilgisayar 67 17,38 | 2,29 11 1-125
5) Muhasebe 56 | 17,66 | 12,57 27,
Finans. 3-12
6) Tesviye 20 | 1737 | 2,66 4-11;4-12
7) Mobilya 30 | 1680 | 2,73 5-12
8) Metal {lsleri 31 | 18,03 | 339 6-12
9) Grafik Tasanm | 46 | 18,50 | 3,78 7-11,7-12
10) Agilama Gida | 22 | 18,63 | 3,03
11) El Sanatlart 30 | 19,00 | 325
12) Cocuk 36 | 20,00 | 6,73
Gelisimi
FAKTOR 3- INGILIZCEY] SEVME
1) Tekstil Konfeks. | 95 | 14,32 | 2,75 11 | 22473 | 021% | 15,16, 1-8
2) Elektrik 107 | 1348 | 3,64 3-6:
3) Elektronik 51 | 14,15 | 3,86 4-5;4-6
4) Bilgisayar 67 | 14,08 | 3,03 5-9;5-10
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5) Muhasebe 56 12,57 3,88 6-7; 6-9; 6-10; 6-
Finans. 12

6) Tesviye 29 [ 12,03 | 335 8-10

7) Mobilya 30 | 1426 | 346

8) Metal llsleri 31 [ 13,03 | 275

9) Grafik Tasarim 46 14,45 3,49

10) Agirlama Gida 22 14,72 2,56

11) El Sanatlan 30 | 13,60 | 2,34

12) Cocuk 36 | 1391 | 2,97

Gelisimi

FAKTOR 4- INGILiZCE OGRETMENINE iLiSKIN DUSUNCELER

1) Tekstil Konfeks. | 95 10,51 | 245 11 | 27,305 | ,004* | 1-2;1-4;1-6; 1-
2) Elektrik 107 | 943 | 226 7;

3) Elektronik 51 949 | 243 1-8

4) Bilgisayar 67 9,59 | 1,94 2-10

5) Muhasebe 56 985 | 2,15 4-10

Finans. 5-6;

6) Tesviye 29 903 | 1,93 6-10

7) Mobilya 30 910 | 2,12 7-10

8) Metal llsleri 31 896 | 2,22 8-10

9) Grafik Tasanm | 46 | 9.80 | 2.32 10-11

10) Agirlama Gida 22 10,63 1,55

11) El Sanatlart 30 9,06 | 1,61

12) Cocuk 36 9,58 | 2,18

Gelisimi

FAKTOR 5- INGILIZCE OGRENME CABASI

1) Tekstil Konfeks. | 95 [ 10,00 | 2,03 11 [ 19,683 | .050

2) Elektrik 107 | 9,63 2,11

3) Elektronik 51 | 10,13 | 1,94

4) Bilgisayar 67 | 9,88 2,06

5) Muhasebe 56 | 9,37 2,49

Finans.

6) Tesviye 29 9,13 2,29

7) Mobilya 30 | 10,16 | 2,37

8) Metal lsleri 31 | 961 2,01

9) Grafik Tasarim | 46 1039 | 1,81

10) Agirlama Gida 22 [ 1022 | 1,68

11) El Sanatlari 30 | 9,20 191

12) Cocuk 36 | 9,38 225

Geligimi

FAKTOR 6- INGILIZCE DERSINDE BASARI

1) Tekstil Konfeks. | 95 531 | 1,69 11 [ 20142 | ,043* | 1-6

2) Elektrik 107 | 569 | 1,99 2-4;29

3) Elektronik 51 533 | 1,93 4-5;4-6; 4-11; 4-
4) Bilgisayar 67 508 [ 1,66 12

5) Muhasebe 56 562 | 1,63 59

Finans. 6-9

6) Tesviye 29 631 | 2,08 9-11

7) Mobilya 30 | 5,46 1,69

8) Metal Isleri 31 | 5,70 2,11

9) Grafik Tasarim 46 | 4,84 1,75

10) Agirlama Gida 22 | 572 1,93

11) El Sanatlar1 30 5,80 1,97

12) Cocuk 36 | 5,69 181

Gelisimi

FAKTOR 7- INGILIZCE DERSINI SEVME

1) Tekstil Konfeks. | 95 7,08 223 [ 11 61,550 | ,000* | 1-2;1-6;1-7; 1-8
2) Elektrik 107 | 6,31 2,26 1-9

3) Elektronik 51 6,86 2,17 2-5;2-6

4) Bilgisayar 67 6,70 1,80 3-5;3-6;3-7; 3-8
5) Muhasebe | 56 4,96 2,02 4-5:4-6;4-8
Finans. 5-7,5-9; 5-10; 5-
6) Tesviye 29 4,65 1,96 11

7) Mobilya 30 590 | 1,78 5-12

8) Metal llsleri 3] 558 | 218 6-7; 69; 6-10; 6-
9) Grafik Tasanm | 46 | 6,36 | 1,92 é_ll )

10) Agirlama Gida | 22 6,77 1,90 8.10: 8.11- 812
11) El Sanatlart 30 6,76 2,43 i

12) Cocuk | 36 6,63 1,85




Gagmi [ [ [ [ [ T ]

FAKTOR-8 INGILIZCE DERSI KONUSUNDAKI DUSUNCELER

1) Tekstil Konfeks. | 95 6,87 185 | 11 15210 | .173

2) Elektrik 107 | 649 | 223

3) Elektronik 51 7.13 2,05

4) Bilgisayar 67 6,95 1,96

5) Muhasebe | 56 6,07 1,61

Finans.

6) Tesviye 29 6,00 1,92

7) Mobilya 30 6,90 | 2,39

8) Metal Ilsleri 31 6,54 | 237

9) Grafik Tasarim 46 6,91 1,85

10) Agirflama Gida | 22 6,54 | 2,19

11) El Sanatlart 30 6,53 1,4

12) Cocuk | 36 6,83 1.85

Geligimi

FAKTOR-9 INGILIZCENIN ONEMI

1) Tekstil Konfeks. | 95 7.16 174 | 11 39,147 | ,000% | 1-5; 1-6; 1-7; 1-8
2) Elektrik 107 | 6,76 1,75 1-11

3) Elektronik 51 7,03 1,89 2-8

4) Bilgisayar 67 7.19 1,54 3-5;3-6; 3-8; 3-
5) Muhasebe | 56 6,39 1,68 11

Finans. 4-5;4-6; 4-8; 4-
6) Tesviye 29 6,10 1,65 11

7) Mobilya 30 6,73 | 2,04 4-12

8) Metal llsleri 31 567 | 1,49 6-9

9) Grafik Tasanm_| 46| 693 | 1,93 .
10) Agirlama Gida | 22 6,45 1,56 2:?,28»10, 8-11;
11) El Sanatlart 30 6,36 118 o1l

12) Cocuk | 36 6,50 1,76

Gelisimi

TUM OLCEK PUANI

1) Tekstil Konfeks. | 95 89,75 | 780 | 11 47,566 | ,000% | 1-5; 1-6; 1-8; 1-
2) Elektrik 107 | 87.87 | 10,78 10

3) Elektronik 51 90,29 | 12,13 2-5; 2-6;2-8; 2-
4) Bilgisayar 67 89,61 | 9,67 10

5) Muhasebe | 56 83,91 | 10,08 3-5; 3-6; 3-8
Finans. 4-5; 4-6;4-8

6) Tesviye 29 80,75 | 9,11 5-9; 5-10; 5-11;
7) Mobilya 30 87,30 | 10,25 5-12

8) Metal llsleri 31 83.83 | 9.83 6-7; 6-9; 6-10;
9) Grafik Tasanm | 46 | 90,71 | 8,73 gj éj 612

10) Agirlama Gida | 22 93,63 | 8,59 8.9 8.10: 8.1
11) El Sanatlar 30 87,46 8,21 10_’1 1 ’

12) Cocuk | 36 9L,11 | 10,53

Geligimi

Tablo ( 10 ) incelendiginde yapilan kruskal- wallis testi sonucunda meslek lisesi
ogrencilerinin ogrenim gordiikleri boliime gore Ingilizce tutumunda farklilik oldugu
goriilmektedir. Olgegin alt faktorleri incelendiginde de Faktor 5 (Ingilizce 6grenme
cabast) ve faktor 8 (Ingilizce dersi konusundaki diisiinceler) hari¢ diger tiim faktorlerde
boliimler arasinda anlamh farkliliklar goriildiigii dikkati cekmektedir. Boliimler arasinda
farkliligin tespit edildigi Olcek ve alt faktorlerde farkliligin hangi boliimler arasinda
oldugunu belirlemek icin yapilan Mann- Whitney U testi sonucunda hangi boliimler
arasinda farklilik oldugu yukaridaki tablo (10 ) da belirtilmistir. Ingilizce dersine
yonelik en yiiksek tutum agirlama- gida bolimi Ogrencilerinde, en diisiik tutum

muhasebe- finansman boliimii 6grencilerinde goriilmektedir. Agirlama- gida sektoriiniin
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turizm sektoriiyle yakin bir iliskide oldugu, Ogrencilerin yogunluklu olarak turizm
sektoriinde is bulabilece§i gz Oniine alindiginda bu sonu¢ dogal karsilanabilir.
Muhasebe- finans sektorii ise yogun bir yabanci dil gerektirmediginde Ogrencilerin

Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin diisiik ¢iktig1 diisiiniilebilir.

Besinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt amacit “Anadolu meslek liselerinde 6grenim goren
ogrencilerin ortak zorunlu ders olan Ingilizce dersine yonelik tutumlari cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?” seklinde diizenlemisti. Bu amaca iligkin olarak Anadolu
Meslek Lisesi ogrencilerinin Ingilizce Dersine yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore

analiz edilmis ve sonuclar Tablo ( 11 ) ‘de verilmistir.

TABLO 11. Anadolu Meslek Lisesinde Ogrenim Goren Ogrencilerin Cinsiyetine Gore ingilizce

Dersine Yonelik Tutumlar:

OKUL n X Ss U p
FAKTOR 1- INGILIZCEYE YONELIK ISTEK
Erkek 32 11,43 3,02 657,500 423
Kiz 46 11,95 2,73
FAKTOR 2- INGILIZCE DERSI HAKKINDAKI DUSUNCELER
Erkek 32 18,53 3,50 542,500 ,048*
Kiz 46 17,41 3,11
FAKTOR 3- INGILIZCEYi SEVME
Erkek 32 12,75 4,36 601,500 ,170
Kiz 46 13,86 3,67
FAKTOR 4- INGILIZCE OGRETMENINE ILISKIN DUSUNCELER
Erkek 32 9,25 225 707,500 769
Kiz 46 921 2,02
FAKTOR 5- INGILIZCE OGRENME CABASI
Erkek 32 10,00 1,77 567,000 078
Kiz 46 10,41 1,69
FAKTOR 6- INGILIZCE DERSINDE BASARI
Erkek 32 5,75 222 682,500 ,580
Kiz 46 5,32 1,81
FAKTOR 7- INGILIZCE DERSINI SEVME
Erkek 32 5,81 2,24 667,000 478
Kiz 46 6,17 2,29
FAKTOR 8- INGILiZCE DERSi KONUSUNDAKI DUSUNCELER
Erkek 32 5,81 2,08 616,500 218
Kiz 46 6,52 1,95
FAKTOR 9- INGILIZCENIN ONEMI
Erkek 32 6,62 1,75 668,500 487
Kiz 46 6,86 2,13
TUM OLCEK PUANI
Erkek 32 85,96 10,09 657,000 422
Kiz 46 87,76 10,65
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Tablo ( 11 ) incelendiginde goriildiigii gibi Anadolu lisesinde 68renim goren
ogrencilerin tutumlar1 sadece 2. faktorde (Ingilizce dersi hakkindaki diisiinceler) cinsiyet
acisindan anlamli farklilik gostermektedir. Burada erkeklerin puanlan kizlara gore
anlamli bir diizeyde yiiksektir. Yani erkeklerin Ingilizce dersi hakkindaki diisiinceleri

kizlara gore daha olumludur.

Altmc Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt amact ‘“Anadolu lisesinde Ogrenim gdrmeyen
ogrencilerin ortak zorunlu ders olan Ingilizce dersine yonelik tutumlari cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?” seklinde diizenlemisti. Bu amaca iligkin olarak Anadolu
Lisesinde oOgrenim gormeyen Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlart

cinsiyetlerine gore analiz edilmis ve sonuglar Tablo ( 12 ) ‘de sunulmustur.

TABLO 12. Anadolu Meslek Lisesinde Ogrenim Gormeyen Ogrencilerin Cinsiyetine Gore

ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar:

OKUL n X Ss U p
FAKTOR 1- INGILIZCEYE YONELIK iSTEK
Erkek 296 11,75 2,94 30020,000 ,043%
Kiz 226 12,29 2,61
FAKTOR 2- INGILIZCE DERSI HAKKINDAKI DUSUNCELER
Erkek 296 17,55 291 31700,000 ,303
Kiz 226 18,16 3,98
FAKTOR 3- INGILIZCEYI SEVME
Erkek 296 13,49 3,46 29936,500 ,039%
Kiz 226 14,21 2,82
FAKTOR 4- INGILIZCE OGRETMENINE iLISKiN DUSUNCELER
Erkek 296 9,44 2,17 28536,000 ,004
Kiz 226 10,11 227
FAKTOR 5- INGILIZCE OGRENME CABASI
Erkek 296 9,69 2,18 33366,000 961
Kiz 226 9,73 2,12
FAKTOR 6- INGILIZCE DERSINDE BASARI
Erkek 296 5,56 1,92 32026,500 ,399
Kiz 226 5,38 1,70
FAKTOR 7- INGILIZCE DERSINI SEVME
Erkek 296 6,11 2,17 28437,500 ,003%*
Kiz 226 6,70 2,12
FAKTOR 8- INGILIZCE DERSI KONUSUNDAKI DUSUNCELER
Erkek 296 6,68 2,16 32872,500 733
Kiz 226 6.81 181
FAKTOR 9- INGILIZCENIN ONEMI
Erkek 296 6,67 1,79 32431,500 ,545
Kiz 226 6.81 1,60
TUM OLCEK PUANI
Erkek 296 86,99 10,95 27477.500 ,001%
Kiz 226 90,25 8,48
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Tablo ( 12 ) ‘de goriildiigii gibi Anadolu meslek lisesinde okumayan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore karsilastinldiginda kiz 6grenciler
lehinde anlamli faklihk ortaya cikmaktadir. Alt faktorlerde de faktor 1(Ingilizce’ye
yonelik istek), faktor 3 (ingilizce’yi sevme), faktor 4 (Ingilizce 6gretmenine iliskin
diisiinceler), faktor 7 (Ingilizce dersini sevme) de kiz Ogrencilerin lehinde anlaml
farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Kisaca, Anadolu Meslek Lisesi digindaki meslek
liselerinde Ogrenim goren kiz oOgrencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlar1 daha

olumludur ve Ingilizce dersini daha ¢ok sevdikleri ortadadur.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Sonug¢

Aragtirmada Inegol’deki Mesleki ve Teknik Lise 6grencilerinin ingilizce dersine
yonelik tutumlan iizerinde ¢alistlmistir. Bu boliimde uygulanan tutum olgeginin analiz
edilmesi ile ortaya cikan sonuclar, cikan sonuglarla ilgili tartismalar ve Oneriler

sunulmustur.

Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar 6zetle sunlardir:

1) Mesleki ve Teknik liselerde dgrenim goren ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlan “ortanin iistl” diizeydedir. Bu diizey olcegin alt faktorlerinde de
degisim gostermemektedir. Dolayisiyla ortaya c¢ikan bu sonug, meslek lisesi
ogrencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlarinin samldigi kadar ¢ok da olumsuz

olmadigini ortaya koymaktadir.

2) Mesleki ve Teknik liselerde oOgrenim goren Ogrenciler igerisinde kiz
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari erkeklerden daha yiiksek diizeydedir.
Bu da yabanci dile bayanlarin daha yatkin oldugu yargisini dogrulamaktadir. Ayrica bu
konu ile ilgili yapilan arastirmalarda kiz 6grencilerin erkeklerden yabanci dil 6grenme
konusunda daha fazla istekli olduklar1 (Burstall, Jamieson, Cohen ve Hargreaves, 1974;
Eardly, 1984; Spolsky, 1989) ve yabanci dil 6greniminde erkeklerden daha basarili
olduklarini (Chambers,1999; Filmer-Sankey, 1991; Selcuk, 1997; Skehan, 1989).

3) Arastirma sonucunda elde edilen en ilging bulgu Anadolu Meslek Liselerinde
Ogrenim goren dgrenciler ile Anadolu lisesinde 6grenim gormeyen Ogrencilere arasinda
Ingilizce dersi konusunda tutumlarinin diizeyleri arasinda bir fark bulunamamasidir.
Bazi derslerin Ingilizce olarak okutuldugu Anadolu Meslek liselerinde bu sonucun

cikmasi sasirticidir. Ancak elde edilen bu sonucu destekleyen bir baska calisma da
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bulunmaktadir (Cakici, 2001). Universite ogrencilerinin Ingilizce’ye  yonelik
tutumlariin belirlenmeye calisildigi bu arastirmada Anadolu lisesinden mezun olan
ogrencilerin diger lise mezunlarina gore Ingilizce’ye yonelik daha olumsuz tutuma
sahip olduklarim ortaya ¢ikarmustir. Bu sonucun sebebi yogun bir sekilde Ingilizce dersi
goren ogrencilerin Ingilizce’den sikilmis olmalarma baglh olabilir. Ayni sekilde
ogrencilerin Ingilizce bilgisini yeterince aldiklari icin artik ingilizce’ye olan ilgilerinin
azalmis olabilecegi de diisiiniilebilir. Bunun yaminda yogun Ingilizce’yle birlikte
gittikce zorlasan ve ayrintili dilbilgisi iceren programin 6grencilerin Ingilizce dersine

yonelik daha olumsuz tutum gostermelerine sebep olabilecegi de diisiiniilebilir.

4) Mesleki ve Teknik liselerde 6grenim goren Ogrenciler igerisinde ozellikle
Ingilizceyi yogun olarak kullanan meslek alanlarina hazirlayan boliimlerde 6grencilerin
tutumlar1 daha yiiksektir. Buna karsilik Ingilizcenin pek fazla kullanilmadigi meslek
alanlarinda 6grenim goren dgrencilerin Ingilizce derine yonelik tutumlari diisiiktiir. Bu
durum gosteriyor ki, ogrenci gelecekte Ingilizceyi kullanmayacagini diisiiniiyorsa

Ingilizceye 6nem vermemekte ve tutumunda olumsuz yonde yiikselme olmaktadir.

5) Anadolu meslek ve diger meslek lisesinde Ogrenim goren ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore ayri ayr incelendiginde Anadolu
Meslek Liselerindeki 6grencilerde bir fark bulunamazken, diger meslek liselerinde

ogrenim goren kiz dgrencilerin tutumlar erkeklerden daha yiiksektir.

Bu sonug bize gostermektedir ki, meslek liselerinde 6grenim goren dgrencilerin
Ingilizce derslerine yonelik tutumlari alt diizeyde olmamakla birlikte, istenilen diizeyde
de degildir. Daha once de bahsedildigi gibi 6grencinin dil 6grenmedeki basarisini
etkileyen pek ¢ok faktdr vardir. Yabanci dile iligkin 6grencinin tutumunda 6gretmen,
arkadaslar ve oOgrencinin kendisinin ¢ok biiyiik etkisi vardir. Ogrenci 6grenmekte
oldugu dile olumlu bir tutum sergilerse 6grenme ¢ok daha kolay gerceklesmektedir.
Ogrencilerin tutumlarinin istenilen diizeyde olmamasinda diger bir sebep bu dersin
ortak zorunlu bir ders olmasindan kaynaklanabilir. Bu sekilde Ogrenci dili se¢cme

hakkina sahip degildir. Isteksiz oldugu icin de olumsuz bir tutum gosterebilir.
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Ogrenciler goniillii ve ayn1 zamanda dili 6grenmeye ilgi duyuyorlarsa o zaman yabanci

dil dersleri hedeflerine ulasabilir (Wilkins, 1974).

Ingilizce dersine yonelik tutumun yeterince olumlu olmamasinda diger bir sebep
de dil o©greniminde Ogrencileri basariya gotiirecek ve eglendirerek Ogretecek
materyallerin eksikliginden kaynaklanabilir. Kullanilan teknik, yontem ve Ogretim
yontemlerinin yanlis kullanilmasi ve yetersiz olmasi, dil 6greniminde i¢inde bulunulan
cevrenin olumsuz sartlar tasimasi da ¢ok Onemli etkenlerdir. Bu etkenleri en cok
degistirebilecek kisi ogretmendir. Ogretmenin 6zellikleri de dile kars1 olan tutumu ¢ok
etkilemektedir. Ogrencinin smfta kendisini ¢ok rahat bir ortamda hissetmesi
gerekmektedir. Ayrica siniftaki 6grenci mevcudu ve sinifin fiziksel diizenlemelerinin de

ogrencilerin tutumlarim etkileyebilecegi unutulmamalidir.

Oneriler:

Bu calismada c¢ikan sonuclara ve elde edilen bulgulara bakarak bunlarla ilgili

belli oneriler yapilabilir. Bu 6neriler asagida verilmektedir:

1) Bu calisma Inegol’deki mesleki ve teknik lise 10. siif Ogrencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarini arastirmaktadir. Bu nedenle bu calismanin
stnirhiliklart oldugu unutulmamalidir. Bulgularin gecerliligini arttirmasi acisindan bu
calismanin 6rneklemi daha da genisletilerek diger cografi bolgelerde bulunan meslek

liselerinde ve bu liselerdeki tiim siniflarda yapilabilir.
2) Yabanci dil dersinin verilmesinde once dgrencilere yabanci dil sevdirilmeli,
bu konuda cesaretlendirmeli, yabanci dilin gelecekteki is yasamlarinda ¢ok onemli

olacagi anlatilmalidir.

3) Ingilizce dersinde ogrencilere gerekli yardimlar yapilmalidir. Bu konuda

piyasada buluna Ingilizce 6gretimi konusundaki ders yazilimlarindan yararlanilabilir.
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4) Ingilizce dersinin verildigi ortam rahat, giiven verici ve materyalce zengin
olmali, yabanci dil Ogretimi teknik ve yOntemleri gerektiginde ve yerinde

kullamilmalidir.

5) Ogrencilerin ozelliklerine gore onlarin ilgisini ¢ekecek ve ogrenmeyi
uyandiracak aktiviteler uygulanmalidir. Ogrencinin daha etkili ve kalic1 6grenmesi igin
Gorsel ve isitsel materyallerden yararlanmalidir. Ayrica 6gretmenler Ogrencilerinin
bireysel farkliliklarini dikkate almahdir. Ogrencilerin ozelliklerine gore davranarak
onlarin tutumunu olumlu yonde etkilemeye ¢aligmalidir. Ogrencilere dili dogal ortamda

kullanir gibi kullandirarak onlarin dili konugmanin keyfine varmalarini saglamalidir.

6) Ogrencilerin 6grendikleri Ingilizce onlarin dgrenim gordiikleri boliime ve
ilerideki mesleklerine uygun olmalhdir. Ogrencilere Ingilizce 6grenmenin 6nemi
kavratilmalidir. Ingilizce’yi sadece bir ders olarak gosterilmemelidir. Ogrencilerin
sadece dersi gecmek icin Ingilizce 6grenmeye calismalar1 onlarin bu derse karsi
olumsuz tutum olusturmalarim1 saglayabilir. Ogretmenler buna engel olmak icin,
Ingilizce’nin onemli ve gerekli oldugundan dolay1 &grenildigi bilincini 6grencilere

aktarmalidir.

7) Ogrencilerin Ingilizce’ye yonelik yetersiz diizeydeki tutumlarin sebeplerini
daha ayrintili olarak ortaya koyacak nicel ve nitel arastirmalar yapilmalidir. Ayrica
Anadolu Meslek Liselerinde okutulan Ingilizce dersleri konusunda arastirmalar
yapilmali, 6grencilerin tutumlarinin neden diger liselerdeki 6grencilerle ayni oldugu

belirlenmeli ve bunu giderecek dnlemler alinmalidir.
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EKLER
EK
-On uygulamada kullanilan Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (I)

- Gegerlik ve giivenirlik analizi yapildiktan sonra olusan Ingilizce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi (II)

-Anket Uygulama izni
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INGILiZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI (I)

KISISEL BILGi FORMU

1. cinsiyetiniz: E () K( )

2. boliimiiniiz:

3. okumakta oldugunuz ortadgretim kurumu:
( ) Anadolu Teknik Lisesi
( ) Anadolu Meslek Lisesi
( ) Teknik Lise
( ) Meslek Lisesi
( ) Cok Programli Lise

Degerli 6grenciler; Asagidaki ifadelere vereceginiz cevaplarla Ingilizce
dersine yonelik tutumunuz belirlenmeye calisilacaktir. Bu amacin
gerceklestirilmesi i¢in vereceginiz cevaplarin icten ve gercek olmasi ¢ok
onemlidir. Liitfen her soruyu diisiinerek, samimi bir sekilde
cevaplaymiz.Her ifadede belirtilen diisiincenin, sizin diisiince ve
duygulariniza ne derece uygun olduguna karar vererek her ciimle icin
kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Biitiin sorular1 mutlaka
cevaplayiniz.
Katkilariniza ve ayirdigimiz zamana simdiden tesekkiir ederim.

Fatma Cebeci (Bilgin)

U U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Ogrencisi

Kesinlikle katiliyorum

Katiliyorum

Kismen katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

Ingilizce dersleri sikicidir

Ingilizce sevdigim dersler arasindadir

Ingilizce konusmay1 sevmem

Ingilizce 6grenmek zevklidir.

Ingilizce calisirken camim sikilir

Ingilizce’den nefret ediyorum.

Ingilizce dersinde alistirmalar yapmaktan zevk alirim

S Pl FAl ] Pl Bl el o

Ingilizce derslerinde kendimi rahat hissediyorum

9. Ingilizce’yi sevdigim icin Ingilizce dersini hi¢ kagirmam

10. Ingilizce sarkilar canimi sikar

11. Ingilizce calismak icin istekli degilim

12. Ingilizce yazi yazmaktan hoslaniyorum

13. Ingilizce dersinde soru sormak ve sorulari cevaplamaktan
cekinirim

14. Ingilizce calismay1 sevmiyorum

15. Ingilizce calisirken rahat ve sakinimdir.

16. Ingilizce dersinden korkarim

17. Ingilizce dersleri ilgimi ¢cekmiyor

18. Ingilizce ile ilgili her tiirlii aktivite hosuma gider

19. Ingilizce derslerine sinavdan sinava ¢alisirim

20. ingilizce ile ilgili hicbir sey ilgimi cekmez
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21.

Ingilizce dersinde verilen ddevleri yapmaktan zevk altyorum

22.

23

Elimde olsa Ingilizce’yi 6grenmezdim

. Ingilizce’ye ayrilan ders saatlerinin daha fazla olmasin1 isterim

24.

Bu derse sadece sinifim1 gecmek igin ¢aligirim

25.

Meslegimde Ingilizce bilmek bireye gerekli degildir

26.

Daha az Ingilizce dersi almak istiyorum

27.

Ders kitaplar1 disinda baska Ingilizce kaynaklar da okurum

28.

Ingilizce’yle ilgili yeni bilgiler 6grenmek istiyorum

29.

Ingilizce dersindeki aktivitelere istekli bir sekilde katiliyorum

30.

Ingilizce bilmeseler de insanlarin hayatta basarili olacagina
inantyorum

31.

Ingilizce 6gretmenimizi kendi dalinda yetersiz goriiyorum

32.

Siifimizdaki 6grenci sayisi Ingilizce 6grenmek igin ideal
sayidadir

33.

Ingilizce kisinin kendini gelistirmesine yardim eder

34.

Bence Ingilizce dersinin konular1 6nemsizdir

35.

Ingilizce nin meslek lisesi 6grencileri igin gerekli olduguna
inanmiyorum

36.

Ingilizce’de basarili olacagim konusunda kuskularim var

37

. Ingilizce’yi daha ileri diizeyde 6grenmek isterim

38.

Ingilizce derslerine korku ve endise icinde giriyorum

39.

Ingilizce 6gretmenimiz bizim Ingilizce’yi 6grenmemizi
kolaylastirmak icin sinifta gesitli ortamlar yaratiyor

40.

Ingilizce giindelik yasam icinde 6nemli degildir

41.

Ingilizce 6gretmenimiz bizim istek ve beklentilerimizi géz dniinde
bulundurmuyor, sadece kitabi takip ediyor

42.

Ingilizce bilmenin cagimizdaki 6neminin farkindayim

43.

Ingilizcemi ilerletmek icin daha cok zaman harcamak istiyorum

44.

Televizyonda Ingilizce yayin yapan kanallar1 izlerim

45.

Ders 6gretmenim Ingilizce’yi 6grenmem icin bana destek olur

46.

Ingilizce derslerinde dil 6gretimi ile ilgili ara¢ gereclerden
yeterince yararlanamiyoruz

47.

Ingilizce 6grenmek benim icin son derece gereksizdir

48.

Ingilizce 6gretmenim basarisiz oldugum hissi veriyor

49.

Ogretmenimiz dersin akisini ve konularini bizim beklentilerimize
gore ayarliyor

50.

Ingilizce 6gretmenimiz bizim derse katilmamiz icin gerekli cabay1
gosteriyor

51.

Bence bu ders meslek liselerinden kaldirilmalidir

52.

Ingilizce bilmek bana gelecekte yarar saglayacaktir

53.

Hemen hemen her is alaninda Ingilizce kullanilmaktadir

54.

Ingilizce’yi iyi bir sekilde 6grenmek icin elimden geleni yaparim

55.

Ingilizce bilgimi gelistirmek ve bu konuda daha ¢ok calismak
istiyorum
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INGILiZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI (II)

Degerli 6grenciler; Asagidaki ifadelere vereceginiz cevaplarla Ingilizce dersine
yonelik tutumunuz belirlenmeye caligilacaktir. Bu amacin gergeklestirilmesi igin
vereceginiz cevaplarin icten ve gercek olmasi ¢ok Onemlidir. Liitfen her soruyu
diisiinerek, samimi bir sekilde cevaplaymmz. Her ifadede belirtilen diisiincenin, sizin
diisiince ve duygulariniza ne derece uygun olduguna karar vererek her ctimle igin
kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Biitiin sorularn mutlaka cevaplayimiz.
Katkilariniza ve ayirdiginiz zamana simdiden tesekkiir ederim.

) Fatma Cebeci (Bil_gin)
U U. Sosyal Bilimler Enstitiisii  Ogrencisi

KISISEL BILGi FORMU

4. Cinsiyetiniz: E () K( )

5. Boliimiiniiz:

6. Okumakta oldugunuz ortadgretim kurumu:
( ) Anadolu Teknik Lisesi
( ) Anadolu Meslek Lisesi
() Teknik Lise
( ) Meslek Lisesi
( ) Cok Programli Lise
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Kesinlikle katiliyorum

Katiliyorum

Kismen katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

1.Ingilizce dersleri sikicidir

2.Ingilizce sevdigim dersler arasindadir

3.Ingilizce 6grenmek zevklidir.

4.Ingilizce ¢alisirken canim sikilir

5. Ingilizce dersinde alistirmalar yapmaktan zevk alirim

6. Ingilizce derslerinde kendimi rahat hissediyorum

7.Ingilizce’yi sevdigim icin Ingilizce dersini hi¢c kacirmam

8.Faktor Ingilizce calismak icin istekliyim

9.ingilizce ¢aligmay1 seviyorum

10.Ingilizce dersinden korkarim

11.Ingilizce ile ilgili her tiirlii aktivite hosuma gider

12.Ingilizce derslerine simnavdan sinava caligirim

13. Ingilizce dersinde verilen ddevleri yapmaktan zevk aliyorum

14.Elimde olsa Ingilizce’yi 6grenmezdim

15.Ingilizce’ye ayrilan ders saatlerinin daha fazla olmasini isterim

16.Bu derse sadece sinifimi gegmek i¢gin ¢alisirim

17.Daha az Ingilizce dersi almak istiyorum

18.Ders kitaplari disinda bagka Ingilizce kaynaklar da okurum

19.ingilizce’yle ilgili yeni bilgiler 6grenmek istiyorum

20.Ingilizce dersindeki aktivitelere istekli bir sekilde katiliyorum

21.Ingilizce kisinin kendini gelistirmesine yardim eder

22.Ingilizce’de basarili olacagim konusunda kuskularim var.

23. Bence Ingilizce dersinin konular1 6nemlidir

24.Ingilizcemi ilerletmek icin daha cok zaman harcamak istiyorum

25.Ingilizce 6grenmek benim icin son derece gereklidir

26.Ingilizce 6gretmenim basarisiz oldugum hissi veriyor

27. Ingilizce dgretmenimiz bizim derse katilmamiz igin gerekli cabay1

gosteriyor

28. Ingilizceyi iyi bir sekilde 6grenmek igin elimden geleni yaparim

29. Ingilizce bilgimi gelistirmek ve bu konuda daha ¢ok calismak
istiyorum
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