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Ozet. Bu galismanin amaci, 6gretmen aday1 dgrencilerin 6grenme-ogretme
stirecleri hakkindaki inanglarina temel olusturan merkezi epistemolojik
inanglarint O0lgmeye yonelik bir Olgme araci gelistirmektir. Merkezi
epistemolojik inanglari temsil ettigi diisiiniilen toplam 23 maddeden olusan
besli Likert tipi bir dlgek elde edilmistir. Olgegin yapr gegerligini saptamak
amaciyla 350 oOgretmen adayr Ogrenciden toplanan verilerin Temel
Bilesenler Analizi yontemi ile faktér yapisna bakilmistir. Varimax
rotasyonu da uygulanarak dort faktorlii ¢oziimiin smandig1 faktdr analizi
sonucunda 28 maddenin 23 {iniin dort faktore, 49°dan yiiksek faktor yiikii ile
yiiklenebildigi saptanmustir. Faktorlere ait maddeler incelendiginde birinci
faktoriin “Bilgi kaynagi olarak bilime inang”, ikinci faktoriin “Rasyonel
topluma inang”, tligiincii faktoriin “Batil ritiiellere inang” ve dordiincii
faktoriin de “Dogaiistii giiglere inang” alt 6lg¢ekleri olabilecegi diisiiniilmiis
ve belirtilen bigimde adlandirilmislardir. Alt Olceklerin alfa giivenirlik
katsayilarinin kabul edilebilir diizeyde oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inanglar, giivenirlik, gecerlik.

Abstract. The purpose of the present paper was to develop a central
epistemological beliefs scale in order to investigate epistemological belief
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dimensions held by the teacher education students. A questionnaire of 28
items was prepared using a Likert five- point scale. This was administered to
350 teacher students and the data were factor analyzed, using Principal
Component Analysis with Varimax Rotation. The factor analysis of the
questionnaire responses resulted in 23 items (loading values greater than .49)
which loaded on four factors. Based on the nature of the loaded items, these
four factors were labeled “Belief in science as a source of knowledge”,
“Belief in rational society”, “Belief in supersitious rituels”, “Belief in
supernatural forces”. The findings showed that reliability of the sub-scales is
on the acceptable level.

Key Words: Epistemological beliefs, scale reliability, validity.

Giris

Bir insan etkinligi olarak inang, bagkalar ile etkilesim yoluyla yiirtitiilen bir
varolma ve bilme bi¢imidir (Dykstra, 1986: 49). Kisinin nihai ¢evreyi agik
ya da zimnen uyumlu bir bicimde imgelemesi ¢ergevesinde bilme, deger
verme ve kendini adama eylemlerini igerir (Fowler, 1992: 15). Bu baglamda
esin, sezgi, diis ve vahiy gibi yollar1 da temel almakta ve dogal olarak dinsel
“iman”1 da kapsamaktadir. Nitekim inang, toplumbilimsel kuramlarda da
bireylerin “tutunma” gereksinimi ve bu gereksinimin karsilanmasima yonelik
etkilesimli eylem ve edimlerinden dogan, toplumsal olarak olusturulan,
paylasilan ve bdylece benzesik bir gerceklige yaslanan bir bilme bigimi
olarak tanimlanmaktadir (UNESCO, 1993: 303). Siyasal, toplumsal ve
tarihsel bir baglami olan inanglar, bu baglam i¢inde toplumsal bellegin
temeli olarak batil inan¢lardan sOylence ve Oykiilere, fikra ve 6zdeyis gibi
kliselerden onyargi ve kalip yargilara kadar bir¢ok edinilmis diislinceleri
icerirler. Dolayisiyla, hem toplumsal kiiltiiriin hem de birey ve gurup
kimliklerinin olusumunda belirleyici rol oynamaktadirlar. Davranig bilimleri
kuramlarma gore ise; inang, insanmn gozlem yoluyla 6grendigi davranislar
diisiinmeksizin ve otomatik bir bigimde yinelemesinin sonucudur ve bireyin
kosullar1 tarafindan iiretilmektedir (Huffman - Vernoy - Vernoy, 2000: 236).
Bir baska deyisle inang; bireyin, bilinmeyen bir seyle karsilastiginda giivenli
bir bilgi kaynagi bulamasa bile yasadigi i¢ bunaltis1 nedeniyle kendisinin
yarattig1r ve bilingalt1 tarafindan alinmis bir karart uygulamak igin, “Ust-
benligine” uygun olarak tirettigi ¢cdziimiin adidir (Chouchan, 2003).

Eski Yunancadaki episteme ve logos sozciikklerinden {iretilmis olan
“epistemoloji” ise, gerek Oznel bilme egilimini temsil eden inanglarin
gerekse de gozlem ve deneysel kaniti temel alan ve her zaman degisebilmeye
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acik olan nesnel bilme egilimlerinin edinim ve yapilanma kosullarini,
kaynagini, dogasii ve gergekligini inceleyen bir felsefe disiplinidir. Bilgiyi
bir akil siireciyle mi yoksa dogaiistii gii¢lerin vahyiyle mi elde ettigimiz ya
da aklin gergekligi kavramaya muktedir bir yetenek mi yoksa dogustan gelen
diisiinceleri saklayan bir depo mu oldugu yoniindeki sorulariyla nasil
bildigimizi aydinlatmaya c¢alisir. Bu baglamda “epistemolojik inang”
kavrami, bireyin, gercekligi yansittigmi kabul ettigi edinilmis bilgi ve
disiincelerinin temelini, bir baska deyisle “bilen 6zne” olarak ‘“bilinen
nesne” ile kurdugu iliski igindeki inanglarimi ifade etmektedir. Hofer ve
Pintrich’e gore (1997), bu inanclar kisinin kendine 6zgii teorisinin merkezini
olusturmaktadir. Yine Pery (1981) de epistemolojik inanglarin, bir kisinin
bilginin ne oldugu, nasil kazanildigi, kesinlik derecesi, sinirlar1 ve bilgi i¢in
karar verme Olglitlerini yansittigint belirtmekte ve bireyin “0grenme,
O0gretme ve zekd” hakkindaki inanglarmin bu inanglara bagli olarak
gelistigini vurgulamaktadir.

Biling, varliklar1 ayristirarak fark eden, biitiinlestirerek kimliklendiren ve
kavramsallagtirarak da bilgi birimi haline getiren bir bilme ve 6grenme
diizenegidir. Ancak tim bu islevlerini gerceklestirebilmesi ve bilingten
bagimsiz olarak varolan gergekligi yansitabilme giicline ulasmasi akilci bir
epistemolojik temele sahip olmasma baglidir. Elestirel bir yansitma araci
olarak &gretmenlik meslegi, d6gretmenlerin akilci bir epistemolojik temele
sahip olmalarin1 6zellikle gerekli kilar. Ciinkii 6gretmenler toplumlarin ve
insan uygarligmin yeniden iiretiminin etkili araglarindandir ve bu rolleri
cercevesinde “toplumsal, kiiltiirel ve politik baglamin farkli bakis noktalarini
kavrayabilecek bir biligsel karmasiklik ve esneklige” sahip olmak
durumundadirlar (Brownlee, 1996). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin,
bilgiyi goreli ve degisken bir birim olarak gérme tutumu ve kesinlesmemis,
belirsiz ya da tutarsiz bilgiler karsisinda elestirel diistinme becerileri
kazandiklar1 bir formasyon iginde yetistirilmeleri biiylik Oonem kazan-
maktadir. Hedefleri, icerigi ve stratejileriyle bu amaca hizmet edebilecek
egitim programlarinin tasarlanabilmesi ise, dogaldir ki “bilen 6zne olarak
Ogretmen adaylarinin, onlarm bilgi ile kurduklan diyalektik etkilesimin,
bilmek i¢in bagvurduklari zihinsel eylemler ve mantiksal araglarin” kaynagi,
dogas1 ve niteligi konusunda daha derin bir birikime ve ag¢ik bir diisiinceye
sahip olmalarii gerektirmektedir.

Epistemolojik inanglarinin sorgulandigi aragtirmalar tam da bu noktada
onem kazanmaktadir ki bu yondeki ¢alismalar esasen yeni de degildir.
Epistemolojik inanglarin bireyin merkezi degerlerinin ve yasam teorilerinin
gelismesine yardim ederek bilgi edinme gelisimi {izerinde ¢ok énemli bir rol
oynadigina dikkat c¢eken Hofer ve Pintrich’e (1997) gore; 6grencilerin
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bilginin dogas1 (kesinlik ve basitligi) ile bilmenin dogasi (bilginin kaynagi
ve gerekcesi) hakkindaki inanglari yasama yonelik teorilerinin temelini
olusturmaktadir. Buna gore, 0grenme, Ogretme ve zekaya iliskin diger
inanglar bireyin kisisel teorisine ikincil olarak iligkilendirilen inanglardir.

Ote yandan epistemolojik inanglar bireyin diisiince niteligi ve diisiinme
becerileriyle de dogrudan ilgilidir ve bu nitelik ve beceriler toplumsal
yasamdaki entelektliel normlardan yogun bir bicimde etkilenir. S6zgelimi
dogdugumuz yer ve donem, yasadigimiz kiiltiir, yetismemizi saglayan aile
¢evremizin inanglart ve yasam boyu kurdugumuz iliskiler, diislincemizi
olusturan rasyonel ya da akildis1 giiclerin temelini olustururlar (Paul - Elder,
2001). Yine, etkilesim icinde ve pargasi oldugumuz toplumsal guruplar,
felsefi ve ahlaki yollar, akil yiiriitme araglari, yonetim bigimi, ekonomik
kosullar, tarihsel anlati bigimleri ve dinsel inanglar da diisiincenin niteligini
belirleyen birincil etkenler arasinda yer almaktadir. (Paul - Elder, 2001).
Tiim bu dissal etki ve belirlenimler akilct bir diisiinme bi¢iminin olusumuna
yol agabilecegi gibi, “benmerkezcilik”, “sosyal benmerkezcilik”, “itaat
arzusu” ya da “bencillik” gibi akildisi diisiinme bi¢imlerine de yol agabilir
(Paul - Elder, 2003). Nitekim Hofer ve Pintrich’in de (1997) 6ne siirdiikleri
gibi; yasama yonelik kisisel teorilerimizin temeli, bilginin dogas1 ile
bilmenin dogas1 hakkindaki inanglarimiz tarafindan olusturulmaktadir.

Epistemolojik inanglara yonelik olarak Tiirkiye’de yapilan az sayidaki
caligma, orgilin 6gretimde 6grenme ve Ogretmeye yonelik epistemolojik
inanglar tlizerine odaklanmigstir (Deryakulu,. 2002; Deryakulu ve Bikmaz,
2003; Deryakulu ve Biiyiikoztlirk, 2005). Bununla birlikte, epistemolojik
inanglar konusunda bir boliimiine yukarida da degindigimiz ¢ok sayida
calisma, Ogrenme-Ogretme siireclerine yonelik epistemolojik inanglarin
anlasilabilmesi i¢in; epistemolojik inanglarin toplumsal, siyasal, ekonomik,
dinsel ve psikolojik baglamdaki merkezi boyutlarmin da incelenmesi
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu gereklilik cercevesinde, bu calismanin amaci, Ogretmen aday1
ogrencilerin  0grenme-08retme siirecleri hakkindaki inanglarina temel
olusturan merkezi epistemolojik inanglarini 6lgmeye yonelik bir 6lgme araci
gelistirmektir.

Yontem
Orneklem

Arastirmanin 6rneklem gurubunu U.U Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
Bolimii'nde okuyan 350 dordiincii simif oOgretmen adayr Ogrenci
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olusturmaktadir. Deneklerin 262’si kizlardan (% 74.9), 88’1 erkeklerden
(% 25.1) olugsmaktadir. Ogrencilerin yas ranji 1823 diir. Yas ortalamalari
20-18’dir.

Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi
Olgek gelistirme ¢alismalar1 su asamalardan olusmustur:

Ik asamada arastirmacilar tarafindan merkezi epistemolojik inanglari temsil
ettigi disiiniilen 50 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.

Ikinci agamada, maddelerin kapsam gegerligi i¢in egitim bilimleri, psikoloji
ve tarih alaninda uzmanliklarint almig 4 Ogretim iiyesinin goriiglerine
basvurulmusgtur. Uzmanlarin incelemesinden sonra séz konusu 6l¢egin mad-
de sayisi tekrarlarin ve benzer ifadelerin ¢ikarilmasiyla 35’e diisiiriilmiistiir.
Arastirmanin 0rneklem gurubunu olusturan Ogrenciler tarafindan kalan 35
maddenin agik ve anlasilir olup olmadigini belirlemek iizere smif
ogretmenligi 4. sinif Ogrencilerinden 8 Ogrencinin goriis ve degerlendir-
meleri almmustir. Ogrenci degerlendirmeleri sonucunda, bazi maddeler yeni-
den diizenlenmis, 6grencilerin tekrar olarak algiladiklari sorular g¢ikarilarak
merkezi epistemolojik inanglar1 temsil ettigi diisiiniilen toplam 28 maddeden
olusan besli Likert tipi bir 6lgek elde edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Merkezi Epistemolojik Inanglar Olgegi arastirmacilar tarafindan ders saatleri
icinde siniflarda uygulanmigtir. Arastirmacilar 6lgegin basinda verilen yazili
yonergeyi uygulamadan 6nce bir kez de sozlii olarak vermislerdir. Olgegin
doldurulmasi yaklasik olarak 15-20 dakika stirmiistiir.

Bulgular
Gegerlik

Olgegin yap1 gegerligini saptamak amaciyla 350 6gretmen aday1 6grenciden
toplanan verilerin Temel Bilesenler Analizi yontemi ile faktor yapisina
bakilmistir. Faktorler saptanirken asagidaki olgiitler kullanilmistir (Biiyiik-
oztiirk, 2002).

e Ozdegerleri 1’den yiiksek olan faktorler ele alinmustur.
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o Faktor yiik degeri 0.45° den yiiksek olan maddeler faktorlere dahil
edilmis, faktér yiikii .45’in altinda olan maddeler faktér dis1
tutulmustur.

o Faktor sayisina karar verirken ¢izgi grafigi (scree test) kullanilmistir.

Yukarida ayrintilar1 verilen Olgiitlere sadik kalarak 6lg¢ek {izerinde yapilan
ana bilesenler analizi, 6nce 6zdegeri 1’in {izerinde olan yedi faktorlii bir
¢Oziim {iretmistir. Yedi faktor toplam varyansin ylizde 61.505 ini
aciklamstir. Faktorler ayrintili incelendiginde yiiksek 6zdegere sahip ilk dort
faktoriin toplam varyansin yiizde 48.694 {inii agikladig1 (sirasiyla % 22,312,
% 11,825, % 9,053 ve % 5.504) goriilmiistiir. Ayrica maddelerin biiyiik
cogunlugunun ilk dort faktorde toplandigi ve diger faktorlerde, 33 ve daha
diisiik faktodr yiikii ile birer maddenin yer aldig1 gdzlenmistir. Ozdegerlerin
faktorlere karst ¢izildigi grafik gosterimi de oOlgegin dort faktorde
toplanabilecegi izlenimi vermistir. Bu nedenle dort faktorlii bir ¢oziimiin
dogru olduguna karar verilmistir. Varimax rotasyonu da uygulanarak dort
faktorlii ¢oziimiin sinandigi faktor analizi sonucunda 28 maddenin 23 iiniin
dort faktore ,49 dan yiiksek faktor yiiki ile yiiklenebildigi saptanmistir (bkz.
Tablo 1). Dort faktoriin toplam varyansa birlikte yaptiklar1 katki 9% 52,811dir
(strasiyla % 17,242, % 13,349, % 12,560, % 9,660).

Faktorlere ait maddeler incelendiginde birinci faktoriin “Bilgi kaynagi olarak
bilime inan¢”, ikinci faktoriin “Rasyonel topluma inang”, ti¢ilincli faktoriin
“Batil ritiiellere inang” ve dordiincii faktoriin de “Dogaiistii giiglere inang”
alt olgekleri olabilecegi diisiiniilmiis ve belirtilen bi¢imde adlandirilmistir.
Birinci faktor olan “Bilgi kaynagi olarak bilime inang” alt Olcegi 7
maddeden (10, 20, 16, 8, 26, 58, 29) olusmaktadir. ikinci faktdr olan
“Rasyonel topluma inan¢” alt dlgegi 6 maddeden (51, 54, 44, 49, 38, 59)
olusmaktadir. Ugiincii faktér olan “Batil ritiiellere inang” alt &lgedi 6
maddeden (56, 57, 48, 31, 52, 7) ve dordiincii faktor olan “Dogaiistii giiclere
inang” alt 6l¢egi 4 maddeden (14, 37, 34, 55) olugsmaktadir.
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Tablo 1. Epistemolojik “Inanc; Faktorlerine Ait Ag¢iklanan Varyans Yiizdeleri,
Ozdegerler ve Alfa Katsayilar

Madde No

Faktor
1:

BKOBI

Faktor
2:

RTi

Faktor
3:

BRi

Faktor 4:
DGi

10. Gergeklige yalnizca bilimle ulasabiliriz.

816

20. Yalnizca bilimsel bilgiler gegerli ve giivenilirdir.

16. Giivenilir tek bilgi kaynag: bilimdir.

8. Bagarili olmak istedigim her konuda, mutlaka bilimi temel alirim.

26. Akla ve mantiga uygun tek bilme bigimi bilimdir.

58. Bilimsel ¢abalar evrenin sirlarini ¢6zebilir.

29. insanoglunun diinyay1 anlamak igin gésterdigi en gercekgi gaba
bilimdir.

51. Bilimin vazgegemeyecegimiz bir boyutu da yenilik¢i olmasidir.

54. Bilimle yasayan toplumlar i¢in hayat daha kolaydir.

44. Bilimde geri kalmis bir iilkenin demokratik olmasi beklenemez.

49. Bilim olmaksizin, gezegenimizin gelecegini kuramayiz.

38. Bilim, ancak laik bir hukuk diizeninde gelisme gosterebilir.

59. Bilimin en heyecan verici yani her seyi sorgulayabilmesidir.

56. Fal bakarak gelecegi kestirmek miimkiindiir.

57. lyi fal bakanlarin ongoriileri genelde dogru ¢ikmaktadir.

48. Rilyalarimizin gelecege yonelik mesajlar igerdigini
diigtiniiyorum.

31. Bilimin digindaki alternatif yontemlerle gelecegi onceden
kestirmek miimkiindiir.

52. Rityalarimda gordiiklerim genelde gergeklesir.

7. Ugursuzluk getirdigine inandigim seylerden uzak dururum.

14. insan bilgi edinerek giicliikleri asabilir, fakat kaderini
degistiremez.

37. Yasadigimiz her sey kaderimizde yazilmistir.

34. Duyu organlarimizin algilayamadig: dogaiistii gii¢lerin var
olduguna inantyorum

55. Nazarin gergekligine inantyorum.

Aciklanan Varyans

% 17.24

% 13.34

% 12.56

% 9.66

Ozdeger

3,96

3,07

2,98

2,22

Alfa

.85

77

5

.66
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Giivenirlik

Guvenirlik i¢in, yontem olarak alt ol¢ekleri olusturan maddelerin ig
tutarliligin1 veren Cronbach Alpha Katsayilar1 hesaplanmistir. SPSS 10.0 ile
alt olgeklerin igtutarlilik katsayilari sirasiyla “Bilgi kaynagi olarak bilime
inang” alt 6lgeginin alfa degeri .85, “Rasyonel topluma inang” alt 6l¢eginin
alfa degeri ,77, “Batil ritiiellere inang” alt Olgeginin alfa degeri .75 ve
“Dogaiistii gli¢lere inang™ alt 6lgeginin alfa degeri .66 olarak hesaplanmustir.
“Dogaiistii gliglere inang” alt dlgeginin alfa degerinin diger alt 6lgeklere
gorece diisilk ¢ikmasi madde sayisi ile iligkili olabilir. Alt 6lgeklerin alfa
giivenirlik katsayilarinin kabul edilebilir diizeyde oldugu bulunmustur.

Puanlama

Ogretmen aday1 6grencilerin merkezi epistemolojik inanglarini 6lgmek iizere
geligtirilen 6lgekte, toplam 23 madde bulunmaktadir. Maddelerde belirtilen
diisiinceye, bireylerden “Hi¢ katilmiyorum” (1), “Katilmiyorum” (2),
“Kararsizim” (3), “Katiliyorum” (4) ve “Tamamen katiliyorum” (5) olmak
iizere bes derecede goriis bildirmeleri istenmektedir (Ek 1).

Ogretmen aday1 6grencilerin merkezi epistemolojik inanglarini $lgmek iizere
gelistirilen Olgekten toplam tek puan elde edilmemekle birlikte, her alt dlgek
i¢in birbirinden bagimsiz puanlama yapilmaktadir. Béylece her denegin 4 alt
Olcekten aldig1 4 farklt puani bulunmaktadir. Yiiksek puanlar yiiksek
diizeyde inancglara diislik puanlar diisiik diizeyde inanglara karsilik
gelmektedir.

Ayn1 zamanda belli bir alt 6l¢ekte, denekler bir dogru iizerinde birbirine zit
iki ucta ya da ortalarda bir yerde yer alabilirler. Ornegin, bilgi kaynag
olarak bilime inan¢ boyutunda bir ug (yiiksek puan) dgrencinin bilgi kaynag:
olarak bilime yiiksek inanci, diger uc (diisiik puan) ise bilginin kaynagi
olarak bilime diisiik inanc1 temsil edebilir. Bilgi kaynagi olarak bilime inang
boyutu 7 maddeden olugsmaktadir. Bu durumda 6grencilerin en diisikk 7 en
yiiksek 35 puan almalar1 beklenmektedir. Olgek ortalamasi 21 puandir.
Rasyonel topluma inan¢ boyutu 6 maddeden olugmaktadir. Bu durumda
dgrencilerin en diisiik 6 en yiiksek 30 puan almalar1 beklenmektedir. Olcek
ortalamast 18 puandir. Batil ritiiellere inang boyutu 6 maddeden
olusmaktadir. Olgek ortalamasi 18 puandir. Dogaiistii gii¢lere inang boyutu
(faktdr 4) 4 maddeden olusmaktadir. Olgek ortalamasi 12 puandir. Ogretmen
adayr oOgrencilerin dort farkli boyuttaki epistemolojik inan¢ profillerini
cikarmak amaciyla. alt 6l¢ek ortalama puanlari kullanilabilir
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Sonu¢

Ogretmen aday1 6grencilerin merkezi epistemolojik inanglarini $lgmek iizere
gelistirilen 6lgek 23 maddeden olugmaktadir. Aragtirmanin sonuglari, 6lgiim
aracinin dort alt Ol¢ekten olustugunu ve alt olgeklerin alfa giivenirlik
katsayilarmin kabul edilebilir diizeyde oldugunu ortaya koymustur.
Ogrenme-6gretme siireglerine ydnelik epistemolojik inanglarm yani sira
epistemolojik inanglarin toplumsal, siyasal, ekonomik, dinsel ve psikolojik
baglamlara iligkin farkli boyutlarinin da incelenmesinin 6nemine dikkat
cekme niteligindeki bu ¢alismanin sonuclar1 Merkezi Epistemolojik inanglar
Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir 6l¢iim arac1 oldugunu gostermektedir.

Yazarlarin bilgisi dahilinde s6z konusu g¢alisma merkezi epistemolojik
inanglarin incelenmesinde bir ilk caligma niteligi tasimaktadir. Dolayisiyla
arastirma sonuclarinin genellenebilirliginin ileriki aragtirmalarla destek-
lenmesi dnemlidir.
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Development of the Central Epistemological Beliefs Scale: The Validity
and Reliability Study

Summary

Hofer and Pintrich (1997) point out that epistemological beliefs play an
important role on the development of learning because they have an
influence on the development of individual’s central values and life theories.
According to Hofer and Pintrich, students’ beliefs on the nature of
knowledge (certainty and simplicity) and the nature of knowing (source of
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knowledge and justification for knowing) should be considered the core of
individual’s life theory, while other beliefs on learning, teaching and
intelligence are related peripheral to personal theory. Hofer and Pintrich
(1997) proposed that the core of personal theory consists of individual’s
beliefs on nature of knowledge and the nature of knowing. Therefore, in
order to understand epistemological beliefs about the learning and teaching
process, different dimensions of epistemological beliefs in contexts of social,
political, economic, religious and psychological should be studied.

The purpose of the present paper was to develop a central epistemological
beliefs scale in order to explore the different dimensions of epistemological
beliefs held by student teachers. Scale development studies consist of
various stages. In the first stage, an item pool including 50 items considered
to represent epistemological beliefs in different dimensions was developed
by researchers. In the second stage, the views of four university lecturers in
the fields of education sciences, psychology and history were asked about
the content validity of the items. As a result, a five point Likert-type scale of
28 items considered to represent epistemological beliefs in different
dimensions was designed.

The Epistemological Beliefs Scale was administered to the students in
classrooms during the lecture by the researchers. The instructions were also
provided orally by the researchers before giving written instructions that
took place at the top of the scale document. It took respondents
approximately 15-20 minutes to complete the scale. The data were factor
analyzed, using Principal Component Analysis with Varimax Rotation. The
factor analysis of the questionnaire responses resulted in 23 items (loading
values greater than .49) which loaded on four factors The subscale of the
first factor “Belief in Science as Source of Knowledge” contains seven items
(10, 20, 16, 8, 26, 58, 29); the subscale of the second factor “Belief in a
Rational Society” contains six items (51, 54, 44, 49, 38, 59); the subscale of
the third factor “Belief in Superstitious Rituals” contains six items (56, 57,
48, 31, 52, 7) and the subscale of the fourth factor “Belief in Supernatural
Powers” contains four items (14, 37, 34, 55). The alpha reliability
coefficients for subscales were within acceptable limits. The alpha reliability
coefficients calculated for each subscale resulting in the following values:
“Belief in Science as Source of Knowledge” .85, “Belief in a Rational
Society” .77, “Belief in Superstitious Rituals” .75 and “Belief in
Supernatural Powers” .66. The alpha reliability coefficient for “Belief in
Supernatural Powers” subscale to be lower than the other subscales may be
due to number of items. The findings showed that reliability of the sub-
scales is on the acceptable level.
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