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COCUKLARIN OKUMA BECERILERi, MOTIVASYONU VE TUTUMLARININ
SIIRSEL ANLATIMA DAYALI ESERLERLE GELiSTiRILMESI

Okuma bir bireyin ¢ok yonlii gelisimi i¢in ihtiya¢ duydugu en 6nemli beceridir. Bu
becerinin gelismesi ve aliskanliga doniigsmesi i¢in bir¢ok etken vardir. Bu etkenlerden en
onemlileri arasinda okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutum bulunmaktadir. Bu
aragtirmanin amact, okuma motivasyonu diisiik, okumaya yonelik tutumu olumlu olmayan ve
okuma becerileri sinif diizeyinin altinda olan 6grencilerin siirsel anlatima dayal1 eserler ile
okuma becerisini gelistirmek, okuma motivasyonunu artirmak ve okumaya yonelik olumlu
tutum gelistirmesini saglamaktir. Aragtirma eylem arastirmasi olarak tasarlanmaistir.

Arastirmada oncelikli olarak ¢alisma grubunun olusturulmasi icin bir ilkokuldaki 156
ikinci sinif 6grencisine Okuma Motivasyonu Profili Olgegi ve Okumaya Y &nelik Tutum
Olgegi uygulanmstir. Olgek sonuglar1 SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
programi ile analiz edilmis ve okuma motivasyonu ve okumaya ydnelik tutumu diisiik olan

ogrenciler belirlenmistir. Bu 6grenciler arasindan Tiirkge ders notlar1 ¢ok iyi olmayan



ogrenciler belirlenip sinif 6gretmenleri ile goriisiilerek bes kisilik ¢alisma grubu
olusturulmustur.

Calisma grubunda yer alan dgrencilerle haftada alt1 ders saati olmak tizere sekiz hafta
siiresince ¢alisma yapilmustir. Ogrencilerin okuma becerilerini, okuma motivasyonlarini ve
okumaya yonelik tutumlarin1 gelistirmek igin siirsel dille yazilmis resimli ¢ocuk kitaplari ile
diyaloga dayali okuma teknigi ve hikaye haritas1 yontemi ile ¢alismalar yapilmistir. Eserler
alan uzmanlarindan destek alinarak belirlenmistir.

Calisma sonunda ¢alisma grubundaki 6grencilerin okuma motivasyonlarinin
yiikseldigi, okumaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, dakikada okuduklar1 dogru kelime
sayisinin, kelime tanima oraninin arttig1, okuduklarin1 anlama diizeylerinin endise diizeyinden
ic 6grencinin serbest diizeye ve iki 0grencinin ise 6gretim diizeyine ilerledigi tespit
edilmistir.
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IMPROVING CHILDREN'S READING SKILLS, MOTIVATION AND ATTITUDES BY
WORKS BASED ON STORY POEMS

Reading is the most important skill that an individual needs for multifaced
development. There are many factors fort his skill to develop and turn into habits. Among the
most important of these factors are reading motivation and attitude towards reading. The aim
of this study is to improve the reading skills of students with low reading motivation non-
positive attitude towards reading and reading skills below the level of class, to improve
reading skills, to increase reading motivation and to develop positive attitude towards reading.

This research is designed as an action research. For creating a working group, 156
students in the 2nd grade of primary school were applied reading motivation scale and reading
attitude scale. Scale results were analyzed by SPSS and students with low reading motivation
were identified. Among these students whose marks are not very good were identified and

talking with their teachers working group consists of five students was created.
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With students in a working group were worked 6 hours in a day during 8 weeks.For
developing students reading skills , reading motivating and reading attitude some Works were
done by methods reading techniques based dialogue and story map technique.All the Works
were determined with the support of branch experts.

At the and of this work 1t was seen that students reading motivation were increased,
had positive motivation towards reading, increased right words numbers in a passage by
knowing their meanings.

In addition to this 1t was found that in a comprehension of reading level three students
progressed from anxienty level to free level and others two students progressed level of

teaching.

Keywords: Reading skills, reading motivation, reading attitude
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1. Boliim
GIRIS

Bu boliimde kavramsal ¢ergeveye, problem durumuna, arastirma sorularina,
aragtirmanin amacina, aragtirmanin énemine, varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara yer
verilmigtir.
1- OKUMA

Okuma, 6grenmeye temel olusturan en 6nemli etkenlerden biri olarak goriilmektedir
(Akyol, 2015; Balc1, Uyar & Biiyiikikiz, 2012; Basaran & Ates, 2009; Karadag, 2012;
Yilmaz, 2008). Bilgi edinme, bulunan ¢aga ayak uydurma ve hayati kolaylastirmanin en temel
kaynagi okumadir. Gelisim ve degisimin ¢ok hizli oldugu, birgok bilginin etrafimizi sardigi
bu donemde bu bilgileri ayirt edebilmek i¢in okuma becerisini edinmek daha fazla 6nem arz
etmektedir. Cagin gerektirdigi sekilde, ihtiya¢ duyulan kisinin degisim ve gelisimi ancak
okuma becerisi ile saglanabilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin ilkokul yillarinda edinmesi
gereken en 6nemli becerilerden biri olarak okuma ve okudugunu anlama becerisi
gosterilmektedir (Tannenbaum, Torgesen & Wagner, 2009). Okuma becerisi, kelimeleri
okuma ve dili anlama olarak iki bilesenden olusmaktadir (Oakhill, Cain, & Elbro, 2015).
Okuma ayn1 zamanda kelime tanima ve okudugunu anlama becerilerini kapsamaktadir
(Yilmaz, 2008; Erdogan, Erdogan & Uzuner, 2018). Bu iki bilesen birbirine siki sikiya
baghdir. Kelimeleri okumakta giicliik yasayan, kisacasi okuma becerileri yeterli diizeyde
olmayan, 6zellikle de okudugunu anlamlandirmada zorlanan ¢ocuklarin diger disiplinlerde de
basarili olmalar1 beklenmemektedir (Uyar, Yildirim & Ates, 2011; ilkokul Programi, 1969).

Anderson, Hiebert, Scott & Wilkinson (1985) okumayi temel bir yasam becerisi olarak
gormektedir. Okuma sosyo ekonomik ilerleme icin de bir arag olarak goriilmektedir

(Verhoeven & Snow, 2001). Gelismis toplumlarda okudugunu anlamanin yaninda, yasadigi



ortami gelistirmek amaci ile ¢ok yonlii okurlarin yetistirilmesi amaglanmaktadir (Akyol,
2015).

Okuma becerisi bireylerin yasamlarina pek ¢ok katki saglamaktadir. Insanlar yasam
boyu devam eden 6grenme, bilgi edinme ve edindikleri bilgileri arttirma gayreti
icerisindedirler. Insanlarin yasamlar1 boyunca bu gayretlerinin gerceklesmesinde ve hayatin
anlamlandirilmasinda en 6nemli araglardan biri okumadir (Cift¢i & Temizyiirek, 2008;
Uzunkol, 2013). Okuma araciligiyla bireyin bilgi ve kiiltiirii gelismekte, farkli bakis agilari
kazanmaktadir (Ileri Aydemir & Oztiirk, 2013). Ozellikle kisinin, bireysel ilgi alaninin
gelistirilmesinde en 6nemli etken okumadir. Bu yoniiyle okuma; akademik ve sosyal yasamin
stirdiiriilmesinde en 6nemli beceri olarak goriilmektedir (Bastug & Keskin, 2012; Akyol,
2015; Baker & Wigfield, 1999; Anderson ve ark. 1985; Dag, 2010; Balci, Uyar & Biiyiikikiz,
2012).

Bireylerin 6grenme siirecini en ¢ok etkileyen unsur okuryazarlik diizeyidir (Yildiz &
Kaman, 2016). Giinliik yasantimizda trafik isaretleri, gazete ilanlari, alisveris gibi pek ¢cok
yerde okuma becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Akyol, 2015). Sanders (2013)
diisiincelerimizin okuma-yazma ile gelistigini, okuryazarlik ve sozellik arasinda karsilikl1 bir
etkilesim oldugunu belirtmektedir.

Aragtirmacilar okumay1; sembolleri ¢ozmenin 6tesinde duygu, diisiince ve iletileri
anlamak (Karatay, 2011), anlam kurmaya dayali, yazili sembollerin algilanip, zihinde
yapilandirilan diisiinsel siire¢ (S6zen & Akyol, 2018), yazili sembollerin anlamlandirilmast
(Balantekin & Kartal, 2017), okuyucu ve ¢evrenin karsilikli etkilesimi sonucu olusan anlam
kurma siireci (Coskun, 2002) olarak tanimlamislardir. Bu tanimlar incelendiginde bazi ortak
noktalarin bulundugu goriilmektedir. Bu ortak noktalardan en géze ¢arpan, okumanin “anlam
kurma” ile iligkilendirilmesidir. Bunun yani sira tanimlarda yorumlama, iligkilendirme,

kavrama, ¢ikarim yapma gibi becerilerin de 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Ancak okuma ile ilgili



yapilan tanimlarda ortak noktalar oldugu gibi farkliliklarin da oldugu gériilmektedir. Ornegin
Akyol (2015) ve Smith (1982) okumanin karmasik ve zihinsel bir etkinlik oldugunu,
Anderson ve arkadaslar1 (1985) da okumanin birgok bilesenden meydana gelen bir senfoni
orkestrasina benzedigini belirtmektedirler.

Okur bir metni okurken daha 6nceki deneyimleri yani 6n bilgileri ile okudugunu
biitiinlestirerek anlamlandirir. Burada 6n bilgiler anlamanin temel yapi tasini olusturur. On
bilgilerin artirilmasi1 ¢ocugun farkli uyaranlarin bulundugu ¢evrede yetistirilmesine baghdir
(Yilmaz, 2008). Bireyin daha dnceki yasantilari, kiiltiirii, yasam bi¢imi ve yorumlama becerisi
kisacast deneyimledigi her sey okudugunu anlama diizeyini etkilemektedir (Belet & Yasar,
2007). Okudugunu anlama hem egitim basaris1t hem de egitim disindaki ortamlarda ¢ok
onemli goriilmektedir.

Okudugunu anlama giicii ile 6grencilerin matematik, fen bilimleri, dil ve edebiyat
derslerindeki basarilar1 arasinda iligski oldugu belirlenmistir (Bloom, 1995 akt. Yilmaz, 2008).
Nitekim Uyar ve arkadaglar1 da (2011) okuma becerilerinin yeterli diizeyde olmamasinin
cocuklarin diger derslerini de etkiledigini sdylemektedir (Uyar, Yildirim & Ates, 2011).
Benzer sekilde Ates’in (2008) yaptig1 arastirmada da okudugunu anlama diizeyleri yliksek
olanlarm Tiirkge dersi akademik basar1 puaninin yiiksek oldugunu belirtilmektedir. Karatay
(2011) ise okudugunu anlamanin sadece Tiirk¢e dersi degil tiim derslerdeki akademik
basariya etki ettigini belirtmektedir.

Okudugunu anlamada belirleyici olan unsurlardan biri de dil hakimiyetidir. Kelime
tanima diizeyi gelismis bireyler okudugunu daha rahat anlayabilmektedir (Yilmaz, 2008).
Kelime tanima diizeyi gelismemis bireyler ise kelimeleri seslendirmeye ¢abalarken
okuduklarini anlamakta giicliik ¢gekmektedirler (Y1lmaz, 2008). Burada da akict okuma ile
okudugunu anlama arasinda bir etkilesim oldugu goriilmektedir. Ayni1 zamanda Mete ve Sis’e

(2016) gore de okudugunu anlama, kelime tanima becerisinin yaninda, metnin ana ve yan



diisiincelerini, verilmek istenilen mesajin ne oldugunu anlamlandirabilmesidir. Karatay
(2011) okudugunu anlamanin metni degerlendirmek ve metindeki bilgiyi i¢sellestirerek
yorumlayabilmek oldugunu belirtmektedir. Genel olarak bakildiginda okudugunu anlamada
kelime tanima diizeyi ve metnin anlasilmasinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlara dayanarak
okudugunu anlama bir metnin konusunu anlama, ana fikrine ulasma, metni yorumlama ve
¢ikarimda bulunma olarak tanimlanabilir.

Ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan arastirmalarin birgogunda da (PISA, PIRLS,
YKS vb.) okuma ve okudugunu anlama diizeyleri degerlendirilmektedir (Uyar, Yildirim &
Ates, 2011). Ogrencinin okudugunu anlayabilmesi i¢in metinde gegen bilinmeyen kelimeleri
anlamasi, climleler ve paragraflar arasindaki biitlinliigii hissetmesi ve kavramasi gereklidir
(Diindar & Akyol, 2014). Hem akademik basar1 i¢in hem de giinliik yasam becerileri i¢in
okumak ve okudugunu anlamak en 6nemli faktor olarak goriilmektedir.

Okuma becerilerinin gelisimde baz1 etkenlerin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Bunlar; erken okuryazarlik, okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum, okuma kiiltiiriiniin
olusumu, soz varligi, okumaya adanmislik gibi etkenlerdir.

1.2. OKUMA BECERILERININ GELISIMINE ETKI EDEN FAKTORLER
1.2.1. Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarlik ile ilgili “okuryazarligin” ne kadar erken bir zamanda basladig:
sorusuna Sanders (2013) bu siirecin ¢gocugun diinyaya gelir gelmez basladigini sdylemektedir.
Annenin kucagindaki bebek ilk olarak annenin kalp atiglarin1 ve nefesini duyar. Bunun yan
sira annenin mirildandig1 ninnileri duymaya baslar. Boylelikle sozelligin ilk adimlar1 atilmis
olur. Sanders, sozellik diye adlandirdig1 bu erken donemde; oyun, masal, ninni veya sarkilarin
ileriki donemlerdeki okuryazarlik i¢in 6nemli oldugunu ve okuryazarligin temelini

olusturdugunu sdylemektedir (Sanders, 2013).



Amerika’da Hart ve Risley’in (1992) kirk aile ve bebekleri ile yaptigi arastirmada
sozelligin ne kadar etkili oldugunu goriilmektedir. Arastirmada dokuz aylik bebekleri 27 ay
boyunca gozlemleyen arastirmacilar, cocugun 1Q ve ilerleyen yillarda 6grenmesini etkileyen
en 6nemli faktorlerin “duyulan kelimelerin ¢esitliligi, ka¢ kelime duyuldugu ve bu kelimelerin
nasil soylendigi” oldugu goriilmiistiir. Nitekim Kartal ve Giiner’de (2017) annenin kucaginda
baslayan ilk ¢ocukluk yillarinin ilerleyen siireg i¢in kritik bir 6nemi oldugunu belirtmektedir.

Cocuklar i¢in kritik 6neme sahip olup, tiim gelecegini etkileyen erken okuryazarlik
kavrami, ¢cocuklarin okuma yazma becerilerinin edinmeden 6nce “sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi, sozciik bilgisi, anlama, yaz1 yazma becerileri” ni igine alan genis kapsamli bir
konudur (Whitehurst & Lonigan, 1998 akt. Karaman, 2013). Dil ile ilgili beceriler bu erken
donemde gelismeye baslamaktadir. Bu nedenle erken gelisim donemlerinde okuryazarligin
desteklenmesi 6nemlidir. Erken okuryazarligin desteklenmesi ile ilgili ilk akla gelen ¢ocuk
kitaplaridir. Ciinkii okuryazarlik gelisiminde kitaplar kritik faktor olarak goriilmektedir
(Verhoeven & Snow, 2001). Cocuk kitaplari ¢ocuklarin hem sesbilgisel farkindalik
kazanmasina hem de okuma yazma Oncesi sozciik bilgisinin artmasina ve anlama becerilerinin
gelisimine katki saglayarak, ¢cocuklarin dil, biligsel ve estetik gelisimine destek olurken
okuma aligkanlig1 edinimi “okuryazarlik” ve uzun donemde ise toplumsal kalkinmaya etkisi
olmaktadir (Veryeri Alaca & Kiintay, 2015). Cocugun dogumundan itibaren aile bireylerinin
cocuga kitap okumasi ¢ocugun okuma farkindalig1 kazanmasi agisindan 6nem tagimaktadir.
Seflek Kovacioglu’nun (2006) arastirmasinda okul 6ncesi donemde anne ile birlikte yapilan
okuma etkinliklerinin ¢ocugun okudugunu anlama diizeyini gelistirdigi goriilmiistiir.

Cocuklarin yasamlarinin ilk yillarinda kitaplarla tanistirilmasi okuma yazma zevki
kazanilmasinda etkili olmasinin yani1 sira yasam boyu devam eden okuma motivasyonunu da
olusturmaktadir (Veryeri Alaca & Kiintay, 2015). Cocuklarin erken donemde nitelikli eserler

ile karsilasmamasinin biligsel, duyussal, kisilik ve toplumsal gelisimleri yoniinden ¢ocuklari



olumsuz etkiledigi bunlarin yani sira akademik olarak da basarili olamamalarina neden
oldugu ileri siiriilmektedir (Biiyiikkavas Kuran & Ersozlii, 2009). Zira erken donemde
kitaplarla tanisan ¢ocuklarin sdzel dilden yazili dile gegisi de kolaylasmaktadir (Verhoeven &
Snow, 2001).

Bireyin edindigi okuryazarlik becerisini yasaminin ileriki siire¢lerine tagimaya
basladig1 zaman aliskanlik olusturdugu zamandir. Sever (2015) okuléncesi donemde yani
erken okuryazarlik doneminde yetiskinler tarafindan anlatilan veya okunan (masal, dykii vb.)
eserlerin, ¢cocuklarin duyussal boyutlu ilk olumlu davranislar1 kazanmasinin yaninda onlarin
dinleme becerilerini de gelistirerek okula baslayan bir ¢ocugun istekle kitap okumaya
yonelmesine etki ettigini belirtmektedir.

Erken okuryazarligin temelleri ev ortaminda atilmakta okul 6ncesi donemde de devam
etmektedir. Ev ortaminda okuryazarlik ile ilgili herhangi bir destek gormeyen ¢ocuklar i¢in
okuldncesi kurumlar ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Okul oncesi egitimde de ¢ocuklarin nitelikli
eserler ile tanistirilmasi ve eserler ile i¢ ige bir egitim dgretim ortami olusturulmasina
gereksinim oldugu diisiiniilmektedir.

Okuloncesi egitimin dnemi iilkemizde yapilan ve yerli PISA olarak da adlandirilan,
Akademik Basarilarin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) sonuglarinda net bir sekilde
bir kez daha ortaya ¢ikmistir. MEB-ABIDE de (2019) dérdiincii siniflara ait raporda
ogrencilerin okul oncesi egitim alma durumlar1 ve Tiirk¢e puanlar ile ilgili sonug Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1

Okul oncesi egitim alma durumlart ve Tiirk¢e dersi puan ortalamalart

Okul 6ncesi egitim alma siiresi N % X

Hig okul dncesi egitim almayan 8589 24,8 460,30

1 yildan az 1932 5,6 474,49




1 yil 14891 43,1 497,09
2yl 6774 19,6 541,09
2 yildan fazla 2367 6,9 565,49
Toplam 34553 100,0 499,99

Tablo 1 incelendiginde neredeyse her dort 6grenciden birinin okul dncesi egitim
almadig1 goriilmektedir. Bu degerlendirmeye katilan dordiincii sinif 6grencileri arasinda
Tiirkge puan ortalamalar en diisiik olanlar hig okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerdir. Bu
sonug¢ okul 6ncesi egitim ve dolayisi ile erken okuryazarlik egitiminin Tiirk¢e puanlar

tizerindeki etkisini gérmek agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.2.2.0kuma Motivasyonu

Motivasyon sozciigiiniin kelime anlamina Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkce
Sozliigii’ne bakildiginda “isteklendirme ve giidiileme” olarak yer aldig1 goriilmektedir (2019).
Genel olarak motivasyon denildiginde ise insan1 harekete gegiren gii¢ akla gelmektedir.
Arastirmacilar okuma motivasyonunu bireyin dil ve okuryazarlik hakkinda fikir tirettigi aktif
bir sitireg (Verhoeven & Snow, 2001), bireyin okumasinin nedeni (Guthrie & Knowles, 2001)
veya bireylerin okumaya ayirdiklart zamani, okumaya yonelik ilgi ve meraki etkileyen,
bireyin okuma siirecine iligkin bilissel ve duyussal bir¢ok faktorii icinde bulunduran etki
oldugunu belirtmektedirler (Y1ldiz & Aktas, 2015; Wigfield & Guthrie, 1995). Okuma
aliskanliginin kazanilmasini engelleyen en yaygin olumsuz unsurlardan biri olarak
motivasyonun saglanamamasi gosterilmektedir (Gambrell, Palmer, Codling & Mazzoni,
1996; Henk & Melnick, 1995). Ogretmenlerin goguna gore motivasyon, dgrenmede ilk sirada
gelmektedir (Guthrie, Alao & Rinehart, 1997). Bireylerin okuma eylemine baslamalari ve
devam etmeleri i¢in en 6nemli faktér okumaya duyduklar istek bagka bir ifadeyle okuma

motivasyonudur. Ogrencilerin okuma motivasyonlar: diisiik oldugunda karmasik bilgileri



Ogrenmek i¢in ¢aba gostermedigi ileri siiriilmektedir (Guthrie, Alao & Rinehart, 1997). Bu
nedenle okuyucular okuma becerilerinde basarili olmak i¢in de motivasyona ihtiyag
duymaktadir (ileri Aydemir & Oztiirk, 2013; Karahan & Tasdan, 2016). Istekle okuyan
bireyler okumaya daha fazla zaman ayirmaktadirlar. Okumaya ayrilan zaman ile okuma
becerileri gelismekte, okuma becerilerinin gelisimi ile bireylerin okuduklarini anlama
diizeyleri de artmaktadir.

Bireylerin okuma ile ilgili ama¢ edinmeleri de 6nemlidir. Clinkii okuma ile ilgili bir
amaci olmadiginda basarili olamayacaklar1 bilinmektedir (Wigfield & Guthrie, 1997). Okuma
motivasyonu ayni zamanda okumadaki amacin gerceklestirilmesi ve siirekliligin
saglanmasinda da etkilidir (Baker ve Wigfield, 1999). Bu siirekliligi saglayamayan, okuma
motivasyonu diisiik olan 6grenciler basarisiz olmaktadir (Guthrie, Alao & Rinehart, 1997).
Kartal ve Bozkurt (2014), ¢ocugun okumaktan zevk almasinin okul basarist ve okula
devamlilikta etkili oldugunu belirtmektedir. Okumayi seven bireyler, okumayi igsellestiren
okumaya kars1 istek duyan bireylerdir. Okumaya kars1 istek uyandirmak i¢in 6zel ¢alismalara
gereksinim duyuldugu diisiiniilmektedir (Dilidiizgiin, 2004). Ciinkii okumaya yonelik ilgi ve
merak duyan bireyler okumaya daha ¢ok zaman ayirmaktadir (Wigfield & Guthrie, 1995).
Okuma motivasyonu, bireylerin okumaya yonelik isteklerini kargilamak iizere harekete
gecmelerini saglamaktadir (Baker ve Wigfield, 1999).

Okuma motivasyonunun 6zellikle de ilkokulun ilk yillarinda ayr1 bir 6nemi vardir
(Baker ve Wigfield, 1999). Ciinkii okumanin 6grenildigi, okuma becerilerinin gelistigi bu
yillarda okumaya yonelik istek uyandirilmasi beraberinde okumaya ayrilan zamani ve okuma
sikligini artiracaktir. Cocuklarin ¢ok okuyarak motive olmadiklari, motive olduklari i¢in ¢ok
okuduklar1 bilinmektedir (Wigfield & Guthrie, 1997). Kiigiik yas gruplarinin okuma
motivasyonlarinin yliksek olmasi basta okumanin aligkanliga doniismesi yani ¢cocugun

yasaminin bir pargasi olmasini saglarken elestirel bir okur olmasini da destekleyecektir.



Aragtirma sonuglari okuma motivasyonunun yiiksek olmasinin okumaya yonelik olumlu
tutum gelisimini de etkiledigini gostermektedir (Baki, 2018). Bunlarin yan1 sira okuma
motivasyonunun belirlenmesi 6grencilerin bireysel farkliliklarinin anlagilmasi ve evde veya
okulda okuryazarlik deneyimlerine yardimci olunabilmesi bakimindan 6nemlidir (Baker &
Wigfield, 1999). Kara (2008) 6gretmenlerin ¢ocuklarin motivasyonlar1 hakkinda bilgi sahibi
olmasinin basar1 diizeyini artirdigin1 vurgulamistir. Tiirkce Ogretim Programi’nda (2018) da,
programin ¢ocuklarin istek duyarak okuma yazma aliskanligi edinmelerini saglayacak sekilde
yapilandirildig: belirtilmistir. Programda da dikkat edilmesi gereken husus “istek duyarak”
ifadesidir. Istek duyulmadan bir becerinin aliskanlik haline gelmesi ve siirekliliginin
saglanmasi giictiir (Wigfield & Guthrie, 1995). Okuma becerilerinin gelismesi ve yasam
boyu devam etmesi, bu beceriye yonelik istek uyandirilmasiyla miimkiin olacagi
diisiiniilmektedir. Dilidiizgilin (2004) bu istegin ancak edebi metinlerle saglanacagini
vurgulamistir.

Arastirmacilar motivasyonu igsel ve digsal motivasyon olarak ikiye ayirmiglardir
(Guthrie & Knowles, 2001; Guthrie, Alao & Rinehart, 1997). i¢sel motivasyon 6diil ile iliskili
olmayan kendi iyiligi i¢in okuma istegi duymasi olarak agiklanmaktadir (Wigfield & Guthrie,
1997; Guthrie, Alao & Rinehart, 1997). Igsel motivasyon daha ¢ok ilgi alanlarma gore
yeteneklerini kullanarak zorluklar1 asmada dogustan gelen, distan gelen ddiiller olmadan,
dogal bir egilim olarak tanimlanmistir (Deci & Ryan, 1985). Igsel motivasyon 6grenmeyi ve
ogrenmek i¢in harekete gegmeyi, adapte olmayi etkileyen en 6nemli etkendir (Deci & Ryan,
1985). Digsal motivasyon ise “rekabet, olumsuz degerlendirmeden kaginma, odiiller, notlar,
sosyal onay alma arzusu” gibi etkenlerden olusmaktadir (Guthrie, Alao & Rinehart, 1997).
Okumaya yonelik hedeflerin 6diil gibi araclarla desteklenmesi digsal motivasyonu

saglamaktadir (Guthrie & Knowles, 2001; Wigfield, Ecless & Rodriguez, 1998).
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Okuryazarhigin gelisiminde okuma motivasyonunun en 6nemli iki bileseni; okurun
kendini nasil algiladig1 yani okuyucu benlik algis1 ile okumaya verdikleri degerdir (Erdogan
ve ark., 2018). Benlik kavramini Kartal (2001) “bireyin kendine atfettigi 6zellikleri ve bunlara
baglanan degerler” olarak tanimlamistir. Bireyin okuyucu olarak kendisini iyi bir okur olarak
gormesi motivasyonuna etki etmektedir. Arastirma sonuglar1 (Yildiz & Bulut, 2016; Keskin &
Atmaca, 2014) okur benlik algisinin yiiksekliginin okumaya etki ettigini ve okur benlik
algilan yiiksek olan bireylerin okumaya kars1 daha istekli oldugunu gostermektedir.
Aragtirmalarin bazilarinda benlik kavrami yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin da
yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir (Byrne, 1986; Marsh, Smith & Barnes, 1985; Marsh &
Yeung, 1997; Mujis, 1997°den akt. Yildiz & Bulut, 2016). Okuyucularin kendileri hakkindaki
goriislerinin hem motivasyonu hem de okuma becerilerinin gelisimine etki ettigi
diisiiniildiiginde bu konuda 6grencilere destek verilmesi dnemlidir.

Okuma motivasyonunun diger bir bileseni de okumaya verilen degerdir. Okurlarin
giinliik yasamlarinda okumaya yer vermeleri ve ne siklikla okuduklarini igeren bir kavramdir
(Erdogan & ark., 2018). Okumaya deger vermeyen bireylerin okuma motivasyonlarinin diisiik

ve okumaya yonelik tutumlarinin da olumsuz olacag diistintilmektedir.

1.2.3. Okumaya Yonelik Tutum

Okuma becerilerinin gelisiminde etkili olan faktorlerden biri de okumaya yonelik
tutumdur (Basaran & Ates, 2009). Tutum, davranisi etkileyen gizli bir gii¢ olarak
gorilmektedir (Dalboy, 2014). Tutum kisinin ¢evresi ile etkilesimi sonucunda olusan,
diisiince, duygu ve davraniglarini etkileyen egilim olarak tanimlanmistir (Basaran & Ates,
2009). Guthrie & Knowles (2001) ise tutumu, kisinin bir seyi sevip sevmemesindeki
sireklilik durumu, o seye yonelik duygusal tepki olarak tanimlamiglardir.

Okuryazarlhigin gelisimi ile okumaya yonelik tutum arasinda iliski vardir (Verhoeven

& Snow, 2001). Bireyin okuduklarindan bir fayda saglamasi i¢in okumadan kaginmamasi,
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okuma istegi duymasi sonug olarak okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesi
gerekmektedir (Can, Deniz & Cegen, 2016). Okumaya yonelik tutum genelde akademik
basariy1 etkilemekte, 6zelde ise okuma basarisini etkilemektedir (Kocaarslan, 2016).
Ogrencilerin okumaya y&nelik tutumunun olumlu olmasinin akademik basarilarina da olumlu
etki edecegini gosteren arastirmalar mevcuttur (Basaran & Ates, 2009; Karabay & Kusdemir
Kayiran, 2010).

Cocugun ¢evresinde gordiigili, duydugu veya hissettigi; herhangi bir sey karsisinda
tutumunun olumlu veya olumsuz olmasina etki edecektir. Bu, okumaya yonelik tutum olarak
diisiiniildiiglinde evde kitaplarla etkilesim halinde olan bir aile igerisinde biiyliyen ¢ocugun
diger ¢cocuklara gore tutumu farkli olacaktir. Okumaya yonelik pozitif tutumlar, basta
okudugunu anlama diizeyinin gelisiminden okumanin bir aligkanlik haline gelmesine ve
kiitiiphanelerin aktif kullanimina kadar pek ¢ok unsura etki etmektedir (Balci, Uyar &
Biiyiikikiz, 2012)

Ogrencilerin okumaya ydnelik olumlu tutum gelistirmelerinde en 6nemli etkenin
Ogretmen oldugu varsayilirken, ebeveynlerin de, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarina
diizeylerine uygun kitaplar okuyarak okuma ve dinlemeye karsi olumlu tutum kazanmalarini
saglayabilecegi belirtilmektedir (Yildiz & Kaman, 2016). Bu noktada, ¢ocuklarin egitim
kurumlarma adimlarin1 atmadan 6nce ebeveynlere biiyiik bir sorumluluk diigmektedir.

Okul yasamina baslamis olan 6grencilerin belirli araliklarla okumaya yonelik
tutumlarinin 6l¢iilmesi ve bu dogrultuda gerekli ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir
(Kocaarslan, 2016). McKenna ve arkadaslart (1995) okumaya yonelik tutumun birinci sinifta
en yiiksek oldugunu ve giderek azaldigini belirtmis, Guthrie & Knowles (2001) ise 6zellikle
okuma becerileri zayif olan 6grencilerin digerlerine gore daha ¢ok olumsuz tutum
sergilediklerini belirlemistir. Nitekim arastirma sonuglar1 sinif seviyesi arttikga okumaya

yonelik tutumun azaldigim gdstermektedir (Baki, 2018; Can, Deniz & Cegen, 2016). Ulper
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(2011) bu durumu, 6grencilerin siif seviyesi arttik¢a okumaya giidiileyici etkenlerin

azalmasiyla agiklamaktadir.

1.2.4. Okumaya Adanmishk

Okumaya etki eden faktorlerden biri de okumaya adanmisliktir. Okumaya adanmayi
Guthrie ve Wigfield (2000) ve Celiktiirk Sezgin (2015) okumay1 yasaminin i¢ine yerlestirerek
motivasyon ve biligselligin etkilesimde oldugu siire¢ olarak tanimlamaktadir. Okumayn istekle
yasamlariin i¢ine alan, hayatinin merkezine koyan bireyler okumaya adanmais bireylerdir.
Okumaya adanmighig: yliksek olan bireyler, bilissel, dilsel bunun yani sira da motivasyon
stireclerinin etkililigini 6nemseyen bireylerdir (Yildiz, 2010). Okumaya zaman ayirmayan,
kendini okumaya adamayan 6grenciler okuma becerilerini gelistirmekte giicliik yasarlar
(Guthrie, Alao & Rinehart, 1997). Okumaya adanmis dgrenciler biligsel siiregler ile i¢sel
motivasyonu bir arada bulundurmaktadirlar. Okumaya adanmiglik “bilgi temelli, stratejik,
i¢sel motivasyon ve sosyal sorumluluk™ 6gelerini igermektedir (Yildiz, 2010; Mete & Sis,
2016). Okumaya adanmis 6grenciler metnin igerigini derinlemesine 6grenmek isterken kendi
yeteneklerine inanip, 6grendiklerini paylagma istegi duyan, motivasyonlar yiiksek
bireylerden olusmaktadir (Guthrie, Alao & Rinehart, 1997). Guthrie, Alao ve Rinehart’in
1997 yilindaki ¢alismasinda kavram odakli okuma modeline yer verilmistir. Kavram odakl
okumada derslerde motivasyon ve katilimin nasil artirilacag ile ilgili yedi temadan s6z
etmektedir. Bu yedi tema “gercek diinya gozlemi, kavramsal temalar, kendi kendini
yonlendiren 6grenme, strateji 6gretimi, igbirligi, kendini ifade etme ve miifredattaki tutarlilik”
tir. Kavram odakli okuma Guthrie ve Wigfield (2000) tarafindan okumaya adanmislik modeli

ile (Sekil 1) benzerlik gdstermektedir.
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Sekil 1: Okumaya Adanmishik Modeli

Guthrie ve Wigfield (2000) tarafindan olusturulan bu model, Y1ldiz (2010) tarafindan
Tirkge’ye uyarlanmistir. Seklin merkezinde yer alan “basari, bilgi, uygulama” okumadan
sonra ulagilan noktadir. Okumada ulasilacak olan hedefler i¢in okumaya adanmis bireyleri
motivasyon, sosyal etkilesim, kavramsal bilgi ve strateji kullanimi olmak iizere dort 6zelligi
tasimaktadirlar.

Sekil 1’e gore okumaya adanmigligi artiran 6gretimsel islemler; “6grenme ve bilgi, gercek
deneyimler, 6zerklik, ilgi ¢cekici metin, strateji 6gretimi, isbirligi, 6gretmen katilimi, 6diil ve
ovgii, degerlendirme, tutarlilik” tan olusmaktadir. Motivasyon {izerinde etkili olan ve
okumaya adanmiglig artiran bu dgeler incelendiginde;

o Ogrenme ve bilgi: Ogrenciler ve dgretmenler, ihtiyag duyacaklari bilgileri edinmek

i¢in amagclarini belirlerler (Guthrie, 2001 akt. Mete & Sis, 2016).
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Gergek gozlemler veya deneyimler: Saha gezileri, model olusturma projeleri vb.
gercek gozlem veya deneyimler 6grencilerde merak uyandirirsa, diisiindiiriicii ve
heyecan verici olursa 6grencilerin daha dikkatli okumalarini saglayacaktir (Guthrie,
Alao & Rinehart, 1997; Guthrie & Knowles, 2001). Bu deneyimler 6grencilerin kisisel
deneyimleri ile akademik bilgilerini iliskilendirmelerini saglamaktadir (Mete & Sis,
2016).

Osrencilerin ézerkliginin desteklenmesi: Ogrencilerin dgrenme siireclerine aktif
katilmasi, bilgi ve 6grenme hedeflerinde kendi kararlarini kendilerinin vermesi i¢in
ogretmenlerin yol gostermesi anlamina gelmektedir (Guthrie, Alao & Rinehart, 1997,
Guthrie & Wigfield, 2000; Guthrie & Knowles, 2001). Ogrencilerin istedikleri
O6grenme yontemlerini se¢meleri onlart motive etmektedir. Kendi 6grenme yolunu
bulmalar1 6zerkliklerinin giiclenmesini ve i¢sel motivasyonlarinin artmasini
saglamaktadir.

Ilgi gekici metin: Ogrenciler zevkli ve ilgi gekici bulduklari metinleri okurken daha
fazla zaman ayirirlar (Guthrie & Wigfield, 2000). Burada 6gretmenlerin sinif
kitapliklarini olabildigince fazla gesitlilikte olusturmalar1 nem tasimaktadir. Cocugun
kolaylikla ulasabilecegi ilk yer siif kitapliklaridir.

Strateji 6gretimi: Ogretmenlerin 6grencilere kogluk yapmasi ve okuma sirasinda
dolayli veya direkt olarak uyguladig: stratejiler 6grencilerin kendilerine inanglarini
artirarak motivasyonlarimi yiikseltmektedir (Guthrie & Wigfield, 2000).

Isbirligi: Ogrenilen bilginin yapilandirilmasinda dgrenciler arasidaki sosyal
etkilesimi ifade etmektedir (Zahorik, 1996°dan akt. Yildiz, 2010).

Osretmen katilimi: Ogretmenlerin dgrencilerin bireysel dzelliklerini tanimasi veya
kesfetmesi dogrultusunda etkinlikleri diizenlemesidir (Yildiz, 2010). Ogrencilerinin

ilgilerini bilen 6gretmenler 6zerklik desteginde de bulunabilir. Mete ve Sis (2016)
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Ogretmen ilgisinin basari tizerinde dogrudan etkisi olmadigini fakat 6grencinin
O0grenmeye adanmasinda etkili oldugunu belirtmektedir.

e Odiil ve évgii: Ogrencilerin gaba ve ilgilerinin tesvik etmek icin ¢ok sik
kullanilmaktadir. Ancak digsal 6diillerin kisa siireli motivasyonda etkili oldugu fakat
uzun siireli motivasyon saglamadigi belirtilmektedir (Guthrie & Wigfield, 2000).
Okumanin stirekliligi i¢in 6nemli olan 6grencilerin i¢sel motivasyonlarinin
gelistirilmesidir.

e Degerlendirme: Guthrie ve Wigfield (2000) degerlendirmelerin standart testler ve
ogrenci merkezli kisisel degerlendirmeler olarak iki boliimde olmasi gerektigini
belirtmektedir. Kisisellestirilmis degerlendirmelerde 6grencilerin motivasyonlarinin
desteklendigi fakat bunu yiiriitmenin zor oldugu sdylenmektedir (Y1ldiz, 2010)

e Tutarlilik: Ogretim siireclerinin aralarinda tutarli olmasi gerekmektedir. Guthrie ve
Wigfield (2000) 6rnek olarak gergek diinya deneyimlerinin ilgi ¢ekici metinlerle

desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir.

1.2.5. Okuma Kiiltiirii

Okuma kiiltiirti, bireyin ve toplumun okumaya yonelik davranis, inan¢ ve degerleri
olarak tanimlanmaktadir (Ince Samur, 2014). Okuma kiiltiiriiniin olusumu ise okumaya déniik
biligsel, duyussal ve devinigsel davranislar1 i¢inde bulunduran bireysel ve toplumsal bir siire¢
olarak (Korkuyu, 2014) tanimlandig1 gibi erken ¢ocukluktan baglayan yasamsal bir siire¢
olarak da (Ince Samur, 2014; Tiirker, Ozdemir & Akbulut, 2017) gériilmektedir. Sever de
(2015) okuma kiiltiiriniin ediniminin ardisik oldugunu belirtmektedir.

En genis tanimi ile okuma kiiltiirii edinme “bireyin, gizilgii¢lerini ortaya ¢ikaran,
estetik duyarlikla oriilmiis yazili ve gorsel kiiltiir tirtinleriyle bulusmasi, baska bir sdyleyisle
okuma eylemini yasam felsefesi olarak icsellestirmesiyle iliskili bir siire¢” tir (Ince Samur,

2014, s.1). Okuma ile ilgili becerilerin gelisimi ve siirdiiriilebilirligi agisindan bebeklikten
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itibaren okuma kiiltiiriiniin olusturulmasinin adimlar1 atilmasi gerekmektedir. Bulut (2018) bu
ilk adimlarin bebeklerin oyuncak kitaplara tepki vermesiyle olustugunu belirtmektedir.
Okuma aligkanliginin stirekliliginin saglanmasinda okuma kiiltiiri ediniminin etkisi
yadsinamaz diizeydedir. Okuma kiiltiirii evde aile bireylerinin okuma faaliyetlerine yer
vermesi, okullarda ise okuloncesi egitimde dinleme aliskanliginin kazandirilmasiyla
baslamaktadir (Sever, 2015; ince Samur, 2014). Okul éncesi egitimde nitelikli cocuk
edebiyati eserlerinden yararlanilmasi okuma kiiltiirli olusumunda etkili oldugu 6ne
stirilmektedir (Bulut, 2018).

Okuma kiiltiirii edindirme siireci Sekil 1°de oldugu gibi dinleme becerisi ile baslayip,
okuma-yazma becerisi, okuma aligkanligi, elestirel okuma becerisi ve evrensel okuryazarlik

basamaklari ile ilerlemektedir (Sever, 2015).

Elestirel Evrensel
Okuma- Okuma Okuma Okuryazarik
Dinleme Yazma Aliskanhign Becerisi
Becerisi Becerisi

Okuma Kalturt Edinme Sdreci

Sekil 2: Okuma kiiltiirii edinme stireci

Ince Samur (2014) ise okuma kiiltiirii edindirme basamaklarini ii¢ ana doneme
ayrrmustir. Okuldncesi donemde bu basamaklar 0-2 yas araliginda ¢ocuklarin kitaplarla
tanistirilmasi, 2-4 yas araliginda ¢ocuklarin kitaplarla arkadaghik kurmalari, 4-6 yas araliginda
cocuklarda kitap sevgisinin olusturulmasi olarak siralanmistir. ilkokul doneminde ise 6-8 yas
araliginda ¢ocuklara okuma yazma becerisinin kazandirilmasi ve 8-10 yas aralifinda
cocuklara okuma aliskanlig1 kazandirilmasi basamaklari bulunmaktadir. Ugiincii donem olan
ortaokulun baslangict 10-12 yas araliginda elestirel okuma, izleme, dinleme becerisinin

kazandirildigi, 12-14 yas aralifinda ise ¢ocuklara okuma kiiltiirii kazandirildigi basamaktir.
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Okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesi i¢in okuma ortaminin sadece okulda degil okul disina
da tasinmas1 gerekmektedir (Ince Samur, 2014). Okul dis1 ortamlarmn basinda aile ortami
gelmektedir. Hig kitaplarla bulusmadan okula baslayan ¢ocuklar okuma kiiltiiriinii edinmede
gec kalmis sayilmaktadir. Sever (2015) okuma kiiltiirii olusturulmasinda 6zellikle ¢ocuklar
i¢cin yazilmis nitelikli metinlerin etkili olacagini belirtmesinin yani sira bunun asamali bir sira
ile devam ettigini, bu asamalarin ilk 6nce dinleme aliskanlig1 edinmekten baslayarak, okuma
yazma becerisi, okuma aliskanlig1 becerisi, elestirel okuma becerisi ve evrensel okuryazarlik
becerisinin izledigini sdylemektedir. Bu asamalar dikkate alinarak her donemde ¢ocugun yas
ve gelisimine uygun nitelikli metinlerin ¢ocuklarla bulusturulmasinin énemli oldugu, bu
nitelikli metinler aracilig ile ¢ocuklarin dil ve anlama becerileri gelisecegi diistiniilmektedir.

Okuma kiiltiirliniin ediniminde ¢esitli bilesenler rol oynamaktadir. Bu bilesenler; aile,
okul, 6gretmen ve kiitiiphaneler olarak siralanabilir (Yildiz, 2010; Ince Samur, 2014).

Aile

Toplumlarin en kiigiik yap1 birimi ailedir. Bu nedenle ¢ocuklarin kisilik gelisimleri,
aliskanlik kazanmalar1 ve toplumsallagmalarinda en 6nemli etken olarak aile goriilmektedir
(Kurulgan & Cekerol, 2008). Cocuk ailenin bir yansimasi gibidir. Aile fertlerinden
gordiiklerini benimser. Aile bireylerinin okumaya kars1 gosterdikleri tutum ve okuma
faaliyetleri cocugu etkilemektedir (Can, Deniz & Cegen, 2016; Seflek Kovacioglu, 2006). Bu
durumda ¢ocugun okuma aliskanlig1 kazanmasu ile ilgili faaliyetlerin ilk once ailede
baslamas1 gerekmektedir. Cocuklarin okuma aliskanlig1 kazanmalari, okumaya yonelik
olumlu tutum sergilemeleri, okuma motivasyonu gelistirmeleri ve genel olarak
diisiiniildiiginde okuma kiiltiiriiniin gelismesi i¢in ailelerin ¢abasina gereksinim vardir.
Yapilan arastirmalar anne ve babanin okuma durumlarinin ya da evde yapilan okuma
¢aligmalarinin ¢gocuklarin okuma motivasyonlarini etkiledigini goéstermektedir (Baker &

Wigfield, 1999). Okuma, okul disina ¢ikmadiginda siireklilik saglanmadigi i¢in okuma
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aliskanhig1 edinme siireci de gerceklesememektedir. Ince Samur (2014) evde okuma ortami
olmadiginda okuma kiiltiiriiniin olusmadigini belirtmektedir. Aileler, ¢ocuk daha dogmadan
once ¢ocuk odas1 hazirlarken, yenidogan kitapligini olusturmalidir (Veryeri Alaca & Kiintay,
2015). Dogdugu andan itibaren, kitaplarla tanisacak olan ¢ocuklarin ileriki yaslarinda okuma
aligkanligi edinmelerinde ve okuma kiiltiirii olusturulmasinda yenidogan kitapliginin bir
baslangi¢ noktasi olacag diisiiniilmektedir. ince Samur’un (2014) okuma kiiltiirii olusturmaya
yonelik Onerileri arasinda; daha kiigiik yaglardan itibaren ¢ocuklarin ilgi alanlarina yonelik
kitap ve dergilerin oyuncaklarla birlikte onlarin yasam alanlarina sokulmasi, bunun yani sira
bir kitab1 birlikte okuyup, kitap {izerinde konusulmasi, yorum yapilmasi yer almaktadir.
Biiyiikkavas Kuran ve Ersozlii (2009) ise aile bireylerinin gazete, dergi, kitap okumasinin ve
cocuga masal anlatmasinin okuma ilgisinin olusturulmasinda etkili oldugunu
vurgulamaktadir.

Aile, okuma kiiltiiriiniin olusumunda birincil etkendir. Ulkemizde yapilan MEB-
ABIDE’de (2019) evdeki kitap sayisina gore 6grenci yiizdelikleri ve bunlarin Tiirkce puan
ortalamalar1 aragtirilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin evdeki kitap sayisina gore Tiirkge puan ortalamalart betimsel istatistikleri

Evdeki kitap sayisi Ogrenci Tiirk¢e puan
(%) ortalamalari

Hi¢ ya da ¢ok az (0-10 kitap) 26,2 439,89

Bu rafi doldurmaya yetecek kadar (11-25 kitap) 32,9 494,55

Bir kitaplig1 doldurmaya yetecek kadar (26-100 kitap) 28,9 533,41

Iki kitaplig1 doldurmaya yetecek kadar (101-200 kitap) 7,8 559,16

Ucg ya da daha fazla kitapligi doldurmaya yetecek 4,2 576,85

kadar (200°den fazla kitap)
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Toplam %100 499,99

Aragtirma raporuna bakildiginda aragtirmada yer alan 6grencilerin %26,2’sinin evinde
hi¢ kitap olmamasinin Tiirk¢e puan ortalamalarini olumsuz olarak etkiledigi goriilmektedir.
Evdeki kitap sayis1 arttik¢a Tiirk¢e puan ortalamalarinin da arttig1 goriilmektedir. Yapilan
degerlendirmede, evdeki kitap sayisinin ¢ocugun okuma kiiltiiriinde etkili oldugu, bunun da
Tiirkce dersindeki basariyi etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yine ayni arastirmada
ogrencilerin %42,3’{inlin okumaya haftada bir saatten az zaman ayirdiklari tespit edilmistir.

Nas (2006) okuma aligkanligi kazanmis olan ¢ocuklarin okulda daha basarili oldugunu
belirterek ¢ocuklarina okuma aliskanlhigi kazandirmak i¢in ailelere bazi 6nerilerde
bulunmustur. Bunlar; cocuga ders kitab1 disinda kitap almasi i¢in har¢lik verilmesi, hediye
olarak kitap alinmasi, ailenin aylik biitcesini yaparken kitap, gazete, dergiye biitce ayirmasi,
cocugun bir kiitiiphaneye iiye olmasi konusunda isteklendirilmesi, cocugun kendisine ait bir
kitaplik olusturmasi konusunda desteklenmesi ve en 6nemlisi cocugun aile bireyleri
tarafindan kitap okumaya 6zendirilmesidir.

Aile bireylerinin toplu halde kitap okuma etkinlikleri diizenlemesi de okumanin
aliskanliga doniismesinde etkilidir. Okuduklar kitaplar hakkinda sohbet eden ¢ocuklarin
okuma, konusma ve anlatma becerisi gelisecektir. Aile bireyleri ile birlikte yapilan etkinlikler
aile bireyleri arasindaki baglilig1 da artiracaktir. Aile bireyleri ve diger toplumsal ortamlarda
konusma, kitabin ve okumanin toplumsallagsma, paylagma ve iletisim kurma islevine de katk1
saglayacaktir (Korkuyu, 2014).

Okul

Okullar bireylerin okuldncesinden baglayarak yliksekdgrenime kadar egitim ve

ogrenim gordiikleri egitim kurumlaridir. Okullar, formal egitimin baglangi¢ noktasidir.

Oncelikle temel egitimin saglanmasi igin okullarin tiim ¢ocuklarin ulasabilecegi mesafede
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olmasi gerekmektedir (Verhoeven & Snow, 2001). Okula adim atan ¢ocuga ¢esitli beceriler
kazandirilir. ilkokula baslayan bir cocugun edindigi ilk beceriler arasinda okuma-yazma
becerisi gelmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuga okuryazarlik becerilerinin yani sira okuma sevgisi
ve aligkanlig1 da kazandirilmasi 6nemlidir. Egitim kurumlari olan okullarda okumaya yonelik
olumlu tutum gelistirilmesi gerekmektedir (Dalboy, 2014). Okullar ¢ocuklarin okuryazarligini
gelistirmelerine firsat vermeli ve ¢ocuklara okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in uygun
ortamlar sunmalidir (Verhoeven & Snow, 2001) Okuma kiiltiiriiniin olusturulmasi okulun
gorevi olarak gorilmektedir (Ciftei & Temziyiirek, 2008).

Okuma kiiltiirlintin gelistirilmesinde okul kiitliphanelerinin 6nemli bir yeri vardir.
Kiitiiphaneleri tanimalar1 ve onlardan yararlanmalar i¢in 6grenciler tesvik edilmelidir. Okul
kiitiiphaneleri 6grencilerin ilgi alanlar1 ve seviyelerine uygun sekilde diizenlenmelidir.
Okullarda miifredatlar, edebi eserler ile desteklenmelidir (Verhoeven & Snow, 2001). Ayrica
okullarda 6grencilerin edebi eserler hakkinda konusup tartigabilecekleri gruplarin kurulmast
tesvik edilmelidir (Verhoeven & Snow, 2001).

Ogretmen

Egitim kurumlarinda 6grenme ile ilgili stirecleri yiiriitenler 6gretmenlerdir.
Ogretmenlerin 6gretim disinda pek ¢cok sorumluluklar1 vardir. Okuma kiiltiirii olusmamis
ailelerde yetisen ¢ocuklarin aile disinda okuma kiiltiirii olusmasini saglayacak kisi okula
basladiklarinda karsilastiklar1 6gretmendir. Cocugun okumaya 6zenmesi ve istek duymasini
saglayarak (Mete & Sis, 2016), edebi eserlerle bulusturma goérevi 6gretmendedir (Kartal &
Bilgin, 2017). Cocuklarin okuma becerilerinin gelisimi i¢in ortam saglamasi gereken
Ogretmenlerin, dogru kitaplar1 se¢gmeleri i¢in ¢ocuklarin ilgi ve becerilerini bilmesi 6nemlidir
(Verhoeven & Snow, 2001). Ogretmenlerin yas gruplarina uygun olan nitelikli eserleri
tanimalar1 ve yeni ¢ikan edebi eserleri takip etmeleri hem kendi kisisel gelisimleri i¢in hem de

ogrenciler igin birgok agidan yararli olmaktadir. Ogretmenin okuma becerilerinin
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gelisimindeki etkisinin ¢ok dnemli oldugu bilinmesine ragmen Uyar ve arkadaglarinin yaptigi
arastirmada smif 6gretmenlerinin iiniversiteden mezun olurken okuma becerileri alaninda
yeterli donanimi edinmeden mezun olduklari, siniflarinda okuma becerisi zayif olan
Ogrencileri belirlemekte ve destek olmakta yeterli olmadiklar1 belirlenmistir (Uyar, Yildirim
& Ates, 2011). Ogrenme siirecinin en énemli bilesenlerinden biri olan okuma becerilerinin
gelistirilmesi konusunda yetkin olmayan bir 6gretmen ¢ocuklara yeterince destek
olamayacaktir.

Okuma kiiltiiriiniin gelismedigi ailelerde yetisen ¢cocuklarin tek sanslarinin okul
oldugu, bu nedenle okumay1 6zendirme ve istek uyandirmada en 6nemli gérevin
ogretmenlerde oldugu goriilmektedir (Mete & Sis, 2016). Ogretmenlerin bu sorumluluk
bilincini tagimalar1 okuma kiiltiiriiniin gelisiminde etkili olmaktadir. Bu bilin¢ kapsaminda
Ogretmenlerin kendilerinin okuma kiiltiiriinii edinmeleri ve bdylelikle 6rnek olmalari
gerekmektedir.

Okula baslayan ¢ocuklar, farkl kiiltiirel ortamlardan gelmektedir. Bu konuda
ogretmenlerin siif i¢i ve disinda yapacaklar1 diizenlemeler hayati dnem tagimaktadir.
Ogretmenlerin farkli okuma stratejilerini cocuklara dgreterek cocuklarm okuma becerilerinin
gelisimine katki saglamalar1 gerekmektedir (Verhoeven & Snow, 2001).

Nitekim Nas (2006) okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlere su Onerilerde
bulunmustur: Ogretmenin kendisinin okuyarak égrencilere model olmasi, sinif kitapliginin
olusturulup aktif kullaniminin saglanmasi, serbest okuma saatlerinin diizenlenmesi,
ogrencilerin okuduklar1 eserleri siifta tanitmalari i¢in firsat verilmesi, yeni kitaplarin
sergilenmesi, siifca ¢cocuk kiitliphanelerine geziler diizenlenmesi, anne babalarla is birligi
igerisinde olunmasi, 6grencilere 6diil verilecekse bu 6diiliin kitaplarla ilgili olmasi, verilen

Odevlerin ¢cocugun kitap okumasini saglayacak sekilde planlanmasi.
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Ozellikle okul dncesi dénemden baslamak iizere okul dncesi dgretmenlerinin ve simif
O0gretmenlerinin farkh tiirlerdeki kitaplarla 6grencileri bulusturmalar1 6grencilerin begeni ve
zevklerinin olusmasina katki saglayacaktir. Dilidiizgiin (2004) ¢ocuklarin ilkokul
deneyimlerini yasadiklar1 okul 6ncesi donemde ¢ocuklara masal, fikra, bilmece gibi farkli
nitelikte yazinsal iiriinler ile bulusturulmalar gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler sinif
kitapliklarinin, okul kiitiiphanelerinin veya okul disinda yer alan kiitiiphanelerin kullanimini
tesvik ederek cocuklari nitelikli eserler ile bulugsmalarini saglayabilirler.

Kiitiiphaneler

Kiitliphanenler ¢cocuklarin ev ve okul ortami1 disinda, okuma aliskanligi kazanmalarina
destek olan 6nemli ortamlardan biridir (Kurulgan & Cekerol, 2008). Okul kiitiiphaneleri
disinda 974 ilgenin 816°sinda ve bazi kdy ve kasabalarda bir halk kiitliiphanesi bulunmaktadir
(www.ktb.gov.tr). Ogrencilerin bu kiitiiphanelerle tanistiriimasi ve kiitiiphanelerin sik sik
ziyaret edilmesi 6grencilerde kiitliphanelere gitme aliskanliginin kazanilmasina katki
saglamaktadir. Ailelerin de kiitiiphaneye gitme veya ¢ocugunu gotiirme konusunda
desteklenmesi gerekmektedir (Katranci, 2015). Bu baglamda okullarda hem aile bireyleri hem
de 6grencilerle kiitiiphanelere geziler diizenlenip aile ve ¢ocuklara kiitiiphanelerin
tanitilmasinin yararli olacag: diigiiniilmektedir.

Kiitiiphanelerin 6zellikle kiiciik yas grubunun dikkatini ¢ekecek sekilde diizenlenmesi
ve burada yas gruplarina uygun nitelikli eserlere yer verilmesi ¢ocuklarin kiitliphaneye gitme
sikligin1 artirmaktadir. Okumaya 6nem veren toplumlarda kiitiiphanelerin hem nicelik hem de
nitelik yoniinden gelismis oldugu goriilmektedir (Sanci, 2002).

Aileler arasindaki sosyo-ekonomik diizey farkliliklari, kitaplara ulasma konusunda
farkliliklara sebep olabilmektedir. Kiitiiphaneler bu sosyo-ekonomik durum farkliligini

azaltabilmektedir. Halk kiitiiphaneleri iicretsiz ve herkese acik yerlerdir. Kiitiiphanelerden
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yararlanmasini bilen aileler, kitap alim giicii ne kadar diisiik olsa da bundan en az sekilde

etkileneceklerdir.

1.2.6. Soz Varh@

Bas (2010) s6z varligi kavraminin kelime hazinesi, sézciik dagarcigi vb. kavramlardan
daha iistte oldugunu belirtmistir. Bir dilde iletisim kurulabilmek, anlamak ve anlatmak i¢in o
dile ait sozciik dagarciginin olmas1 énemlidir (Ozbay & Manlioglu, 2008). Séz varlig,
dogdugumuz andan itibaren olusmaya baslar. Ciinkii dogdugumuz andan itibaren dinlemeye,
konusulanlar1 duymaya baglariz. S6z varliginin ¢oklugu hem okudugunu anlamay1 hem de
okuduklarini anlatmayi etkilemektedir. Kelime hazinesi yani s6z varlig1 yeterli diizeyde degil
ise okudugunu anlamada zorluklar yasanmaktadir. S6z varlig1 iyi diizeyde olan okurlar ise
tanimadiklar1 kelimeler ile karsilagtiklarinda, kelimenin climle icerisindeki anlamu ile ilgili bir
tahmin yiiriitebilirler. Bag (2010) alic1 yondeki s6z varliginin dinleme ve okuma ile gelistigini
sOylemektedir. Dinleme ve okumadaki gelisen s6z varligi konusma ve yazma becerilerinin
gelisiminde de etkili rol oynamaktadir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin yazili metinleri dogru, akici bir
bicimde okuyabilmeleri, okuduklarin1 degerlendirip, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi,
ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin farkinda olarak okumay1 bir aligkanlik haline
getirmeleri amacglanmustir. Bireylerin akademik, sosyal ve kisisel gelisimlerinin okuma
becerilerinin gelisimine siki sikiya bagli oldugu dikkate alindiginda bu konuda zorlanan
Ogrencilerin sorunlarina yonelik 6gretmenlerin ¢6ziim iiretememesi bir¢ok 6grencinin
kaybedilmesi anlamina gelmektedir (Uyar, Yildirnm & Ates, 2011). Dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin olusturdugu dort temel beceri arasinda okumanin diger ii¢

becerinin yapilandirilmasinda ayri bir 6nemi vardir. (Cetinkaya, Ulper & Yagmur, 2015)
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1.3. Cocuk Edebiyati
Edebiyat s6zciigiiniin sozliik tanimi “olay, diistince, duygu ve hayallerin dil

araciligiyla sozIl veya yazili olarak bigimlendirilmesi sanati, yazin.” olarak belirtilmistir

(http://sozluk.gov.tr/). Génen ve Veziroglu (2015, s.1) ise “hayati yansitan ve diizenleyen,
insanlara deneyimlerini sekillendirme giicii veren bir ifade sanat1” olarak tanimlamaistir.
Cocuk edebiyat1 dedigimizde ise karsimiza ¢ikan tanim “gocuklarin hayati

kavramasina yardime1 olacak, hayal giiciinii gelistirici, okuma sevgisini agilayan, egitici bir

edebiyat tiirii, ¢ocuk yazin1” dir (http://sozluk.gov.tr/). Sever (2015) ise ¢ocuk edebiyatini,
erken ¢ocukluk doneminden baslayarak ergenlik donemini de kapsayan bu evrede, ¢ocuklarin
dil gelisimi ve anlama diizeyleri de g6z oniinde bulundurularak duygu diisiince diinyalarini
gelistirip begeni diizeylerini ylikselten iirlinler olarak tanimlamaktadir.

Cocuk edebiyati eserleri cocugun yasamina, gelisimine ve ilgisine uygun olmalidir.
Cocugu cezbetmeli, okuma arzusu uyandirici nitelikte olmalidir. Cocuk edebiyati iiriinleri
cocuga okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmanin yani1 sira okuma kiiltiirii kazanmalarinda
da etkili olmaktadir (Sever, 2015). Cocuk edebiyatinin ¢ocuga bircok yarar1 vardir. Bu
yararlardan biri cocuklara kendi yasamlarinin disinda baska yasamlar sunarak, hayati
anlamasini saglamasidir. Cocuklarin hayal giici diinyalariin daha da gelismesine katki
saglarken yaratici fikirler tiretmelerine de katki saglamaktadir. Edebi eser okunduktan sonra
orada sona ermez. Cocuk bu eserden edindigi veya etkilendigi 6lgiide yasamina dahil eder.
Oyunlarinda okuduklarindan yararlanir. Oradaki karakterleri canlandirir. Orada okudugu sive
farkliliklarini taklit eder. Okudugu eser eger onu etkisi altina alabilmisse onu diisiinmeye
devam eder. Bu eserler araciligi ile gocuklarin duygu ve diisiince diinyasi farklilasmaya
baslamaktadir. Ozellikle sanat¢1 duyarliligs ile iiretilen eserler cocugun hig karsilasmadig
durumlar hakkinda tahminlerde bulunmasini saglar. Nitelikli ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin

sadece cocuklarin duygu ve diisiince diinyasinin gelisimi degil nitelikli egitimin de temel


http://sozluk.gov.tr/
http://sozluk.gov.tr/
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yapist oldugu bilinmektedir (Cesur & Bas, 2015). Cocuk edebiyatinin en 6nemli islevinin
¢ocuklara okuma sevgisi, zevki ve okuma aliskanligi kazandirmak oldugu ifade edilirken,
edebiyatin hayatin ayrilmaz bir pargasi oldugu, edebiyatin insanlara sanatc1 duyarlilig ile
ortilmiis bir yasam sunmanin yani sira yasama yeni anlamlar katarak yasama ve insana ait
deneyimleri zenginlestirme islevinden s6z edilmektedir (Sever, 2015; Dalboy, 2014).
Bireylerin yaparak yasayarak edinemedigi tecriibeleri edebi eserler edindirir. Dil becerilerinin
desteklenmesiyle anlama becerilerinin gelisimine de katki saglar. Dilidiizgiin (2004) nitelikli
cocuk edebiyatinin okuma becerisinin gelisiminde, Sever (2015) ise dil bilinci ve duyarlilig
olusumuna, elestirel okuma becerisinin ve ardindan evrensel okuryazarligin gelisiminde etkili
oldugunu belirtmektedir. Kisacasi ¢ocuk edebiyati ¢ocugun hos vakit gegirmesi, eglenmesi,
yasama giiciinii artirmast, hayat1 kesfetmeye yardim etmesi, kendini tanimasi, yaratici
etkinliklere tesvik etmesi ve dilini etkili kullanmasini saglamaktadir (Jacop, 1955 akt.
Oguzkan, 2013).

Bunun yani sira Demiryiirek Tosun (2006) ve Karatay (2007) arastirmalarinda ¢gocuk
edebiyatinin egitim programlarini desteklemesi, cocugun duygu, diisiince, hayal giiciini, bilgi
ve kiiltiiriini, kisilik gelisimini, elestiri yetenegini, estetik duyarliligini, dilsel becerilerini,
yaraticiligini ve en dnemlisi 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesi, Verhoeven ve Snow
(2000) ¢ocuk edebiyatinin ¢ocuklarin yeni anlam yollarin1 kesfetmeleri, Dilidiizgiin (2004) ise
cocuklarin okuma motivasyonunun olusmasi veya gelismesi i¢in 6nkosul niteliginde
oldugunu so6ylemektedir.

Ayn1 zamanda egitimin bilesenlerinden biri olan degerler egitimi de ¢cocuk edebiyati
ile verilmektedir (Cesur & Bas, 2015). Edebi eserlerin bireylerin duygu ve diisiince
diinyalarim etkileyen bir giicii vardir (Dalboy, 2014). Edebi eserlerde giinliik yasantisinda
karsilasamayacak kadar ¢cok ve farkli olaylar ile karsilasma imkani1 bulmaktadir. Eserlerdeki

olaylardan bir sonug ¢ikaran ¢ocuk, yasaminda karsilasabilecek durum ve olaylarin farkinda
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olmaktadir. Beser (2019) ise cocuk edebiyati eserlerinin “birlikte yasamanin 6nemi ve
bireylerin birbirlerine kars1 saygi gostermeleri gerektigi” ile ilgili farkindalik géstermesini de
saglayacagini vurgulamistir.

Bazen de kendisinin karsilastigi olaylarin benzeri ile karsilagir. Cocugun metinler
aracilig ile karsilagtigi durumlar cocugu hayata hazirlamada da etkilidir. Demiryiirek Tosun
(2006) kitaplardaki kahramanlar ile ¢cocuklarin 6zdesim kurarak karakterlerinin gelistigini
belirtmistir. Cesur ve Bas (2015) edebi eserlerin ¢ocuklarin kisisel gelisimlerinin yani sira,
toplumun kiiltiiriinli 6grenmesine ve toplumsallagsmasina etki ettigini belirtmistir. Yine benzer
olarak Bas’da (2010) ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin bir milletin kavramlar diinyas1 ve binlerce
yillik kiiltiiriiniin aktarimi tizerinde etkili oldugunu séylemistir. Kiiltiir aktariminda en 6nemli

faktor olan “dil”, daha ¢ok okuyarak gelismektedir.

1.3.1. Siirsel Dille Yazilmis Resimli Cocuk Kitaplari

Anadilin ilk temelleri ninni, tiirki, tekerleme vb. ritim bulunan szl Uriinler ile
atilmaktadir (Bas, 2010). Daha konusmaya baslamadan 6nce ilk duydugumuz sesler ritmik
temellidir. Bu nedenle kitaplarda ritmik/siirsel ifadelere yer verilmesinin, gocugun yeni bir
seyler 6grenmesi igin etkili bir yontem olacagi diistiniilmektedir (Gonen & dig. 2014). Siiliin
Ozyar (2012) ise siirsel anlatimin ¢ocuklar tarafindan okunabilirliginin diiz yaziya gére daha
fazla oldugunu belirtmistir. Metinlerdeki siirsel akicilik ¢ocuklarin sikilmasinin da 6niine
gecmektedir. Cocugun sikilmayacagi eserlerin se¢ilmesi cocuklarin okumaya karsi ilgilerinin
artmasini saglamaktadir (Dilidiizgiin, 2004). Bu noktada siirsel anlatima dayali eserlerin
Onemi ortaya ¢ikmaktadir. Siir tarzi metinler yani siirsel metinlerin olusumunda ahenk,
armoni ve ritim dikkat edilmesi gereken en 6nemli kavramlardir (Karatay, 2007).

Siirsel dille yazilmig 6ykiiler denildiginde ilk olarak manzum hikaye akla gelmektedir.
Fakat arastirma sonuglart manzum hikayeler disinda, siir ve hikayenin etkilesimi sonucu

ortaya “epos, mensur siir (diizyazi siir), siirsel diizyazi, anlatimei (narrative) siir, manzum
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hikaye ve oykii siir” ¢iktigin1 gostermektedir (Cikla, 2009). Bu arastirmada yer alan eserler
ise “siirsel dlizyaz1” formundadir. Bu tiir metinler siir degildir. Aslinda diizyazi olan bu
metinlerde siirsellik vardir (Cikla, 2009). Sozciikler veya ciimleler arasinda bir ahenk ve
uyum s6z konusudur. Ayrica siirsel anlatima dayali 6ykiiler manzum hikayeler gibi bir seyi
ogretme kaygisi tasimamaktadir. Cikla (2009) siirsel diizyazi ile manzum hikayelerin
ayrimini, siirsel diizyazida dykiiselligin daha baskin olmas1 olarak agiklamistir.

Ozbay ve Cegen (2012) manzum hikdyenin ilkdgretim dgrencilerine uygun
olmadigini, bu manzum hikayelerin siir ve hikayeden ayirt edilmesinin zor olacagini
belirtmistir. Wright ve Jacobs (2003) ise uyak ve ses yinelemelerin sesbilgisel farkindalik
olusumunda etkili oldugunu, sesbilgisel farkindaligin 6zellikle okumanin 6grenilmesi ve
okuma becerilerinin gelisimde anahtar faktorlerden biri olarak goriildiigiinii belirtmektedir.

Literatiire bakildiginda “siirsel anlatim” ifadesinin birka¢ yerde yer aldig1 goriilmiistiir.
Bunlardan birisi Balantekin ve Kartal’in (2017) arastirmasinda sesbilgisel farkindalik i¢in
Oneriler kisminda “Siirsel anlatima dayali resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan dykiiler tarzinda
oykii orneklerine etkinlik kitaplarinin her fasikiiliinde veya bagimsiz olarak yer verilmesiyle
cocuklarin gorsel materyalleri okuma ve sesbilgisi farkindaligi kazanimlar1 agisindan ¢ok
yonlii olarak desteklenmesi” seklinde yer verildigi goriilmiistiir. Diger bir “siirsel anlatim”
ifadesine ise Gonen, Katranci, Uygun ve Ucgus’un (2011) arastirmasinda Trim’den (2004)
yaptiklar1 alintida, 6-8 yas cocugunun “Mizahi eglenceli siirler ve siirsel dille anlatilan
hikayeler ilgisini ¢ekmeye baslar” ifadesinde yer aldig1 goriilmiistiir. Diger bir “siirsel
anlatim” ifadesi ise Siiliin Ozyar’in (2012) Yalvag Ural’in eserlerini inceledigi arastirmada
yer almakta; bu eserlerin siirsel anlatim 6zelligi tasidigi belirtilmektedir.

Okul 6ncesi ve ilkokul donemlerinde ¢ocuklarin dikkatini gekmek, anlamalarini
kolaylastirmak i¢in basvurulan kaynaklardan biri de resimli cocuk kitaplaridir. Cocuk

dogdugu andan itibaren gordiiklerini okumaya baslar. Yavas yavas bunlar1 anlamlandirir.
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Annesinin kaglarini ¢attig1 an kizdiginin farkina varir. Resimli ¢ocuk kitaplart da ¢cocugun
gorsel okuma faaliyetlerini gelistirir. Gorsellere bakarak yorumlarda bulunur. Gérsellerden bir
anlam kurmaya, bir hikaye olusturmaya baslar. Resimli ¢ocuk kitaplarinin temeli resim olup,
metinler resmin tamamlayicisi olarak goriilmektedir (Gonen & ark. 2014). Nitelikli resimli
eserler cocugu zengin uyaranlar sunar. Resimler ¢ocugu hayal diinyasina alir gotiiriir.
Cocugun diisiinmesini, incelemesini ve kitaplarla ge¢irdigi zamani artirir.

Egitim etkinlikleri i¢inde olduk¢a 6nemli ve biiylik bir yeri olan edebiyat etkinlikleri
giinlimiizde eglendirirken egitmesi 6zelligiyle 6n plana ¢ikmaktadir. Cocuklar yasamin ilk
yillarindan itibaren kitaplardan zevk almalarini saglayan etkinliklerle bulusturulmasi

cocuklarin kitaplara kars1 olumlu bakis agis1 gelistirmelerinde etkilidir (Veziroglu & Gonen,

2012)

1.4. Problem durumu

Okumanin hem bireysel hem de toplumsal bircok etkisi vardir. Iyi okurlar her alanda
bir adim daha 6nde olmaktadirlar. Iyi okurlarin en 6nemli 6zelligi tutumlarinimn,
motivasyonlarinin ve okuma becerilerinin belli bir diizeyin tistiinde olmasidir. Okuma
becerisi, okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutum birbiri ile iligkili kavramlardir.
Dogrudan ve dolayl: olarak birbirini etkiledikleri diistiniilmektedir. Okuma becerisi zayif olan
ogrencilerin zamanla okumaya kars1 motivasyonu diigmekte ve okumaya yonelik tutumlari
olumsuz yonde degismektedir. Bunun tam tersinin olabilecegi de diisliniilmektedir. Okuma
motivasyonu diisiik ve okumaya yonelik olumsuz tutumu olan ¢ocuklarin okuma becerileri de
istenilen diizeye ulasamamaktadir. Okuma motivasyonunu ve okumaya yonelik tutumu bir
arada ele alip, okuma becerisi zay1f olan ¢gocuklarin okuma motivasyonu ve okumaya yonelik
tutumlarinin siirsel anlatima dayal eserlerle gelistirilmesine yonelik bir caligma olmamasi bir

eksiklik olarak goriilmekte ve ¢alismanin problem durumunu olusturmaktadir.
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Mevcut aragtirmada “Okuma motivasyonu diisiik, okumaya yonelik tutumu olumsuz
ayni1 zamanda okuma becerileri de sinif diizeylerinin altinda olan ikinci sinif 6grencilerinin
okuma becerileri, okuma motivasyonlar1 ve okumaya yonelik tutumlari siirsel anlatima dayali
eserler araciligi ile gelistirilebilir mi?” sorusuna cevap aranmaktadir. Bu ana problem

cercevesinde agagida alt sorular belirlenmistir.

1.5. Arastirma sorulari

Bu calismada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1- Siirsel anlatima dayal1 eserlerin ¢cocuklarin okuma motivasyonlarinin gelisimine etkisi
nedir?

2- Siirsel anlatima dayal1 eserlerin ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarinin gelisimine etkisi
nedir?

3- Siirsel anlatima dayali eserlerin ¢gocuklarin okuma becerilerinin gelisimine etkisi nedir?

1.6. Amacg

Bu arastirmada okuma motivasyonu diisiik, okumaya yonelik tutumu olumlu olmayan,
okuma becerileri sinif seviyesine gore zayif, Tiirk¢e ders notu ortalamalar ¢ok 1yi diizeyde
olmayan 6grencilerin siirsel anlatima dayali eserler ile okuma motivasyonlari, okumaya
yonelik tutumlar1 ve okuma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
1.7. Onem

Okumak bize kendimiz ve kendimiz digindaki her sey i¢in bilgi edinmenin kapilarini
acmaktadir. Manguel (2015) “Okuyabilmek tamamen yeni bir duyu edinmek gibiydi.”
ifadesine yer vermektedir. Insanlar i¢in bes duyu organ1 kadar okumak da énemlidir. Okuma
becerilerinin bireylerin hayati boyunca 6nem arz etmektedir. Sadece akademik degil sosyal

yasantilarda da okuma bilmeyen birini diisiinmek neredeyse imkansizdir. Marketlerdeki
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etiketlerden, otobiislerdeki tabelalara, ila¢ prospektiisiinden, televizyonlardaki alt yazilara
kadar her sey okumay1 gerektirmektedir.

Iyi bir okur olmanin altinda yatan en 6nemli etkenlerden birinin okuma motivasyonu
ve okumaya yonelik tutum oldugu diisiiniilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin bu siiregte kitaplar
ve okuma hakkinda olumlu tutum olusturmalar1 ve okuma motivasyonunu artirici etkinlikler
yapmalar1 6nemlidir. Okumaya yonelik olumlu tutumlar1 olan 6grencilerin okumaya istekli
olduklar1 ve motivasyonlariin yliksek oldugu goériilmektedir. Cocugun motivasyonunun
yiiksek olmasinin okuma siiresini artiracagi, siklikla okuyan ¢ocugun okuma becerilerinin
gelisecegi ve nihayetinde fonksiyonel bir okur haline gelecegi diisiiniilmektedir.

Cocuklarin okumaya yonelmeleri i¢in okumadan zevk almalari 6nemlidir. Gonen,
Uygun, Erdogan ve Katranci (2012) ¢ocuk edebiyati eserlerinin gocuklarda okuma zevki
kazandiracak 6zellikte olmasi gerektigini belirtmislerdir. Mevcut aragtirmada bu nedenle
siirsel anlatima dayal1 resimli ¢cocuk kitaplarina yer verilmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde okuma motivasyonu ve okumaya yénelik tutum ile ilgili
durum tespit ¢alismalar1 yapildigi buna karsin ¢ok az sayida iyilestirme ¢alismalarina yer
verildigi goriilmektedir. Karadag (2014) hem iilkemizde hem de yurtdisindaki okuma ilgisi,
okumaya yonelik tutum ve okuma aligkanligi konusunda yapilmis tezleri incelemistir.
Arastirmada 2000-2012 yillar1 arasinda yapilmis olan bu tezlerden tilkemizde yapilanlarin
¢ogunun dordiincii ve besinci sinif 6grencileri ile yapildig1 ve var olan durumu incelemeye
yonelik oldugu belirlenmistir. Yine ayn1 ¢calismada yurtdisinda yapilan tezlerde ise daha ¢ok
durumu 1yilestirmeye ve gelistirmeye yonelik deneysel, eylem arastirmasi ve boylamsal
calismalar yapildigi, tilkemizde yapilan arastirmalarda ise uygulamaya yonelik sinirh sayida
calisma oldugu tespit edilmistir (Karadag, 2014). Diger taraftan okuma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ¢aligsmalarda ise okuma diizeyinin gelistirilmesi amaglanmis ancak bu

calismalarda okuma diizeyinin artirilmasinin yani sira hem okumaya yonelik tutum hem de
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okuma motivasyonunun gelistirilmesinin amaglandigi herhangi bir arastirma sonucuna
ulagilamamustir. Bu baglamda mevcut arastirmanin siirsel anlatima dayali eserler araciligi ile
¢ocuklarin okuma motivasyonlarinin artirilmasi ve okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri saglanarak okuma becerilerinin gelisimini desteklemesi agisindan alanyazinda
yerini alacagi diistiniilmektedir.

1.8.Varsayimlar

Calisma grubunun olusturulmasi i¢in okuma motivasyon dlgegi ve okumaya yonelik
tutum dlgedi uygulanmistir. Olgek uygulanan tiim dgrencilerin diisiincelerini dogru bir sekilde
yansittiklart varsayilmaistir.

1.9.Smirhhklar

Arastirma 2016/2017 egitim dgretim yilinda Bursa ili Inegél ilgesindeki bir ilkokulda
Ogrenim goren ikinci sinif 6grencileri ile sinirhidir.

1.10.Tanimlar
Okuma: Gozlerin yaziy1 (harfleri, s6zctikleri, noktalama isaretlerini, rakamlari, sembolleri
vb.) gérmesinin ardindan; anlama, seslendirme, animsama, degerlendirme gibi islemleri
iceren bir siiregtir (Nas, 2006, s.48).
Okuma motivasyonu: Bireylerin okumaya baslamasi ve siirdiirmesi igin ihtiyag duydugu
caba, istek, gii¢ (Wigfield & Guthrie, 1997).
Okur/okuyucu benlik algisi: Okumaya iliskin yeterlilik algisi, giigliik algis1 ve tutumdur
(Chapman & Tunmer, 1997 akt. Yildiz, 2010).
Okumaya verilen deger: Okurlarin giinliik yasamlarinda okumaya yer vermeleri ve ne
siklikla okuduklarini igeren bir kavramdir (Erdogan & ark., 2018).
Tutum: Tutum bireylerin bulunduklar1 ortam ile etkilesimi sonucunda olusan diisiince, duygu

ve davranislarini etkileyen egilimdir (Basaran & Ates, 2009).
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Okumaya yonelik tutum: Bireyin okumaya iliskin sergiledigi olumlu ya da olumsuz

tavir ve yaklasimdir (Kusdemir, 2018).

Siirsel eserler: Diizyazi formunda olan 6ykiilerin siirsellik 6zelligi tasimasi.

Okuma Kiiltiirii: Yazili ve gorsel kiiltiir tiriinlerinden etkili bir sekilde yararlanan, okumay1
aligkanlik diizeyinden elestirel okuma becerisine tasiyan ve bu kazanimlar biitiiniinii dogdugu
andan baslayarak bireyin, bireysel ve toplumsal paydada, yasam bigimine doniistiirmesiyle

gerceklestirdigi davranislar kiimesidir (Ince Samur, 2014).
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2. Boliim
Literatiir
Bu boliimde okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum, okuma becerileri lizerinde

yapilan ¢alismalara yer verilmektedir.

2.1. Okuma Motivasyonu Konusunda Yapilan Caliymalar

Okuma motivasyonu konusunda ilkokul 6grencileri ile yapilan arastirmalara yer
verilmistir.

Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni’nin (1996) ¢alismasinda {igiincii ve besinci
siifa giden 6grencilerin okuma motivasyonlari ve okuma basarilar1 arasinda iligki
incelenmis, 6grencilerin okuma motivasyonlari ile okuma basarilar1 arasinda pozitif bir iligki
oldugu goriilmiistiir.

Wigfield ve Guthrie’nin (1997) dort ve besinci sinifa devam eden 105 6grenci ile
yaptiklari arastirmada ise i¢sel motivasyonun dissal motivasyona goére okuma miktari
tizerinde daha cok etkili oldugunu, ayrica kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarinin erkek
ogrencilere gore daha olumlu oldugunu tespit etmislerdir.

Mazzoni, Gambrell ve Korkeamaki (1999) Finlandiya’dan 412 (208 birinci sinif, 204
ikinci sinif), ABD’den 744 (371 birinci sinif, 373 ikinci sinif) 6grencileri ile yaptiklar
calismada birinci sinif 6grencilerinin y1l boyunca okuma motivasyonlarinin arttigini fakat
ikinci sinif 6grencilerinde bir degisiklik olmadigini belirlemislerdir.

Ulper (2011) ilkokul ve ortaokul égrencilerinin okumaya giidiileyen etmenlerin neler
oldugunu belirlemistir. Ozellikle ilkokul 8grencilerinin “dgretmen, aile, arkadas, kitap, ortam
ve etkinlik” etmenlerinin okuma istegi duymasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Yildiz’in (2013a) arastirmasinda ilkokul {i¢, dort ve besinci sinif 6grencilerinin okuma
motivasyonlarini incelenmistir. Arastirma sonucuna gore sinif diizeyi arttik¢a okumaya

yonelik igsel ve digsal motivasyonun azaldig goriilmiistiir.
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Yildiz (2013b) Okuma Motivasyonu Profili 6l¢egini Tiirkgeye uyarlamis, gegerli ve
giivenilir bir 6l¢ek olusturmustur. Uyarlanan bu 6l¢ek okumaya verilen deger ve okuyucu
benlik algis1 olmak iizere iki faktorliidiir.

Atas’in (2015) arastirmasinda ilkokul iki, {i¢ ve dérdiincii sinif 6grencilerinin okuma
motivasyonlarini cinsiyet, siif ve sosyo ekonomik diizey bakimindan incelemistir.
Aragtirmada 6grencilerin okuma motivasyonlarini Yildiz (2013) tarafindan Tiirk¢ceye
uyarlanan Okuma Motivasyonu Profili 6l¢egi ile belirlemistir. Arastirma sonucuna gore
kizlarin okumaya verdikleri deger erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ust S0syo
ekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin motivasyonlari diger gruplara gore yliksek oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin okumak icin kitaplari sinif kitapliklarindan aldiklar1 sonucuna
ulagmustir.

Katranci (2015) ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarini
incelemeye yonelik bir arastirma yapmustir. 32 farkli ilkokuldan 791 6grenci ile yaptigt
arastirmada 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarinin orta diizeyde oldugunu, anne baba
ogrenim diizeylerinin ve kendine ait kitaplik olmasinin motivasyonu etkiledigini sonucunda
ulagmustir.

Okur (2017), 556 dordiincii sinif 6grencisi ile yaptigr arastirmada 6grencilerin genel
olarak okuma motivasyonlarinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin okuma
motivasyonlarinin anne baba 6grenim durumu ve okul 6ncesi egitim alma ile pozitif yonde
iliskili oldugu goriilmiistiir. Okur 6z alg1 diizeyleri ve motivasyon diizeyleri arasinda da
pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmiistir.

Cankal (2018) ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada Tiirkge
derslerinde kullanilan akici okuma stratejilerinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonu
tizerindeki iligkiyi incelemistir. Aragtirma sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin akici

okuma stratejilerinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonunu yiikselttigi belirlenmistir.
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Kaya Tosun (2018), dérdiincii sinif 6grencileri ile karma gomiilii deneysel desende
yiriittiigii arastirmasinda 18 hafta boyunca okuma ¢emberleri yontemi uygulanarak
okudugunu anlama, akici okuma, okuma motivasyonu ve sosyal beceriler tizerindeki etkisini
incelemistir. Okuma ¢emberi yonteminin akicit okuma, okudugunu anlama ve sosyal beceriler
tizerinde etkili oldugu fakat okuma motivasyonu iizerinde etkili olmadigi goriilmiistiir.

Erdogan ve ark. (2018) ilkokul dordiincii sinifa devam eden 16 6grenci ile yiiriittiikleri
arastirmada yaratic1 drama yonteminin okuma motivasyonlarina ve okumaya yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Tiirk¢e dersinde yaratict drama yontemiyle 30 ders saati
okuma calismalar1 yapilmistir. Arastirma sonunda yaratict drama yonteminin dgrencilerin
okuma motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi fakat okumaya yonelik tutumu etkilemedigi
sonucunda ulagilmistir.

Sezgin ve Akyol (2018) dordiincii sinif 6grencileri ile yiiriittiikleri arastirmada Tiirkge
dersinde “kavram odakli okuma 6gretiminin” 6grencilerin okuma motivasyonuna,
okuduklarini anlamaya etkisini belirlemek amaci ile yar1 deneysel bir ¢alisma yapmislardir.
On iki hafta siiren ¢calismada deney grubundaki dgrencilerin hem okuma motivasyonlarinin
hem de okuduklarini anlama becerilerinin gelisimi kontrol grubuna gére anlamli fark
bulunmustur.

GOk (2019), aile okuma inanglarinin baslangi¢ diizeyi okuyuculari tizerindeki etkisini
arastirmistir. 282 birinci simif 6grencisi ve ebeveynleri ile yaptig aragtirmada ebeveynlerin
okuma inanglar1 ile ¢gocuklarin okuma motivasyonlar1 arasinda bir iliski olmadigi1 sonucuna
varilmistir.

Okuma motivasyonu ile ilgili yapilan arastirmalarda okuma motivasyonunun sinif
seviyesi artikca azaldigi; 6gretmen, aile, arkadas, kitap gibi etmenlerin okuma motivasyonunu
etkiledigi, okuma basarisi ile okuma motivasyonu arasinda iliski oldugu, okuma

motivasyonunun bazi uygulamalarla artirilabilecegi gibi sonuglara ulasildigr goriilmektedir.
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2.2. Okumaya Yénelik Tutum Uzerine Yapilan Calismalar

Bu baglik altinda okumaya y6nelik tutum ile ilgili yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

McKenna vd. (1995) 1, 2, 3, 4, 5 ve 6. sinif 6grencilerinin cinsiyet, yas, etnik koken,
okuma yetenegi ve temel okuma faktorlerini aragtirmistir. Arastirma sonucuna gore; sinif
seviyesi ilerledik¢e okumaya yonelik olumlu tutumun azaldigini, kiz 6grencilerin hem
eglence i¢in hem de akademik okuma tutumlarinda erkeklere gore daha olumlu tutum
sergiledikleri, etkin kokenin ise okumaya yonelik tutum iizerinde gii¢lii bir etkisinin olmadig1
sonucuna varmislardir.

Roettger, Szymczuk ve Millard (1979) ilkogretim 6grencilerinin okudugunu anlama
ile tutum arasindaki iligkiyi belirlemek icin yaptiklari arastirmada tutumlarin akademik
basarinin yordayicisi olarak kullanilamayacagi sonucuna varilmistir. Bunun nedeni olarak
bazi ¢ocuklarin okumanin 6nemli oldugunu diisiinse bile okumaktan hoslanmayabilecekleri
olarak acgiklamaktadir.

Seflek Kovacioglu (2006) ilkdgretim ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri ve okumaya yonelik tutumlari ile aile faktoriiniin okumaya etkisini aragtirmistir. 146
ikinci sinif 6grencisi ile yaptigl aragtirmada okudugunu anlama diizeyi ile okumaya yonelik
tutum arasinda iliski oldugu tespit edilmistir.

Yildiz ve Kaman’in (2016) ¢alismasinda ilkdgretim iki, ti¢, dort, bes ve altinci sinifta
okuyan 6grencilerin okuma ve yazmaya yonelik tutumlarini incelemislerdir. Aragtirma
sonucunda kiz 6grencilerin eglence amacli okumaya yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu, akademik okuma yonelik tutumlarin anlamli diizeyde
farklilasmadigr goriilmiistiir. Ayrica sinif diizeyi bakimindan iki ve tiglincii sinif
Ogrencilerinin okuma tutumlarinin diger sinif diizeylerine gére daha olumlu oldugu

gorilmektedir.
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Basaran ve Ates’in (2009) arastirmalarinda da ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
okumaya iligkin tutumlar1 ve bu tutumlarin bazi degiskenlerden ne 6l¢iide etkilendigini tespit
etmiglerdir. Bu arastirmada da kiz 6grencilerin erkek d6grencilere gére okumaya yonelik
tutumlariin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Yine arastirmada elde edilen bulgulardan
dikkat ¢ekici olan aileleri tarafindan hikaye anlatilmasinin ¢ocuklarin okuma tutumu iizerinde
olumlu etkisinin oldugu, okumaya yonelik olumlu tutumu olan ¢ocuklarin Tiirk¢e dersi
basarisi ile arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iliski oldugu ortaya konulmustur.

Kocaarslan’in (2016) ¢alismasinda McKenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilen
Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi’ni Tiirkceye uyarlama ¢alismas1 yapmustir. Olcek gecerlilik
ve glivenirlilik ¢caligsmalari i¢in Bartin’da okula devam eden 289 1-5. sinif 6grencisine
uygulanmistir. Bu ¢alismada iilkemizde ilkokul 6grencileri i¢in uygulanabilecek bir 6lgek
olmayisinin eksikligi giderilmistir.

Dalboy’un (2014) yaptig1 deneysel arastirmada ¢alisma dncesi orta seviye okuma
tutumu olan ortaokul ikinci sinif 6grencilerinin ¢alisma sonunda ¢ocuk edebiyati eserleri
aracilif ile yapilan etkinliklerin ardindan yiiksek seviye tutuma ulagtiklar1 gortilmektedir.

Sahin Taskin ve Esen Aygiin (2017) tiglincii ve dordiincii sinifa devam eden 382
ogrencinin katilimi ile yaptig1 arastirmada 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini
incelemistir. Arastirma sonunda 6grencilerin okurken kendilerini ¢ok mutlu hissetmedikleri
ve keyif almadiklar1 sonucuna varmustir. Uglincii sinif 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar
dordiincii stnif 6grencilerine gore ise daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Okumaya yonelik tutum ile ilgili yapilan aragtirmalarda, okuma motivasyonunda
oldugu gibi simif seviyesi arttikca okumaya yonelik olumlu tutumun azaldigi, okuma
becerileri ve Tiirkge dersi basar1 diizeyi ile okumaya yonelik tutum arasinda iliski oldugu gibi
sonuglara varilmistir. Mevcut arastirmada da okumaya yonelik tutumlari olumsuz olan ikinci

siif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
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2.3. Cocuk Kitaplarinin Okuma Becerilerinin Gelisimine Etkisi ile Tlgili Yapilan
Cahismalar

Karakus (2006) alan arastirmasi yontemi ile hazirladig: yiiksek lisans tezinde dordiincii
simif Ogrencilerinin karsilastiklart ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin okuma gelisimine etkisini
arastirmistir. 360 6grenci ile yiiriittiigii calismasinda once 6grencilere gocuk edebiyatina uygun
olmayan metinler ile okudugunu anlamayi, daha sonra ise ¢gocuk edebiyatina uygun metinlerle
okudugunu anlamay1 degerlendirmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuk edebiyatina uygun olan
metinlerle yapilan degerlendirme okudugunu anlama {izerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu
gOriilmiistiir.

Aslan’in (2006) altinci simif ogrencileri ile yiriittiigli deneysel nitelik tasiyan
calismasinda, bir donem boyunca nitelikli ¢ocuk kitaplarina gore hazirlanan Tiirk¢e 6gretim
programinin uygulandigi grubun geleneksel yontem uygulanan gruba goére okuma becerileri
basar1 ortalamalarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Durmus (2013) cocuk edebiyati eserlerinin Ogrencilerin dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde etkilerinin belirlemek i¢in ilkokul ikinci sinif dgrencileri ile deneysel bir
aragtirma yapmustir. Arastirma sonunda ¢ocuk edebiyati {irlinleri ile verilen dinleme egitiminin
cocuklarin basar1 puan ortalamalarin artirdig1 goriilmustiir.

Turgut Bayram (2009) resimli ¢ocuk kitaplarinin okuma aligkanligi tizerindeki etkisi ile
ilgili 104 birinci sinif 6grencisi ile kiitiphane ortaminda yaptigi uygulamada birinci donem iki
haftada bir kez, ikinci donem ise haftada bir kez okumaya yonlendirecek etkinlikler yapmuistir.
Sonug olarak resimli ¢ocuk kitaplarinin, okuma aliskanligi kazanmasinda etkili oldugunu tespit
etmistir.

Siiliin Ozyar (2012) okuma becerisinin gelistirilmesinde Yalvag Ural’m eserlerini ¢ok

boyutlu sekilde incelemistir. Bu eserlerin Tiirkge Ogretim Programinda yer alan kazanimlari
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destekledigi, dil becerilerini gelistirici ve okuma aliskanligi kazandiracak nitelikte oldugu
gorilmistiir.

Dilidiizgiin (2004) ilkogretim dordiincii Siniftan sekizinci sinifa kadar olan Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan metinleri incelemistir. Ders kitaplarindaki metinlerin edebiyat niteligi
tasimayan, daha c¢ok oOgreticiligin 6n planda oldugu, ¢ok az sayida 6zglin metin tiri
bulundugunu belirtmektedir. Bu nedenle Tiirkge ders kitabi elestirel okur yetistirme ve okuma
ilgisi ve motivasyonu saglamada yetersiz goriilmektedir.

Uysal Dede’nin (2019) dordiincii sinif 6grencileri ile yar1 deneysel desende yiirtittiigi
arastirmasinda  Ogrencilerin  sevdikleri karakterlerin yer aldigi metinlerin okuma
motivasyonlarina ve okumaya yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir. Bu metinlerin deney
grubundaki 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin ve okuma motivasyon puanlarinin
arttig1 gorilmiistiir.

Giingor (2009) ise ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklari ile
Tiirkce dersi basaris1 arasindaki iliskiyi incelemistir. 768 6grenci ve 23 smif dgretmeni ile
yiiriitiilen aragtirmada annenin egitim diizeyinin ve ailenin gelir diizeyinin kitap okuma orant
tizerinde etkili oldugu, evlerinde diger 6grencilere gore daha fazla kitap olan &grencilerin
akademik basarilarinin da yiiksek oldugu, akademik basarilar1 yiiksek olan dgrencilerin anne
ve babalari tarafindan kitap okunan ¢ocuklar oldugu belirtmektedir.

Sahinli (2008) tigilincii siif 6grencileri ile sekiz hafta siiresince yaptigi arastirmada
hikaye okumanin okudugunu anlama ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumuna etkisini arastirmistir.
Yaptig1 bu deneysel bir arastirmada kitap okumanin okudugunu anlamay1 gelistirdigini ancak
Tiirkge dersine yonelik puanlarinda anlamli bir degisiklik meydana gelmemistir.

Yapilan arastirmalarda ¢ocuk kitaplarinin okuma becerilerinin gelisiminde, okuma
aligkanligimin kazanilmasinda, okuma motivasyonunun artirilmasinda ve okumaya yonelik

tutumun gelistirilmesinde etkili oldugu belirtilmistir. Mevcut aragtirmada siirsel dille yazilmig
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cocuk edebiyati eserlerinin okuma becerileri, okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutumu

artirmasi1 amag¢lanmaktadir.
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3. Boliim

Yontem

Bu boliimde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubunun belirlenmesi, uygulama siireci,
veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada okuma motivasyonu diisiik, okumaya yonelik tutumu olumsuz ve
okuma becerileri sinif diizeyinin altinda olan 6grencilerin siirsel anlatima dayali eserler ile
okuma motivasyonlarinin artirilmasi, okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve okuma
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alisma eylem arastirmasi
yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Eylem arastirmasi, sosyal baglamin i¢inde yer alan eylemlerin
niteligini gelistirme ¢abas1 (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2011) veya
ozellikle egitim alaninda uygulamay: gelistirmenin bir yolu olarak goériilmektedir (Gtinel,
2015). Eylem arastirmalari, uygulamanin i¢inde yer alan uygulayicinin bir sorunu anlamak
veya ¢ozmek i¢in ortaya ¢ikmis olan bir arastirma yaklagimidir (Yildirim & Simsek, 2016).
Herhangi bir uzmanlik alaninda ¢alisan bireyler mesleki agidan yaptigi isin niteligini artirmak
veya karsilastigi sorunlari ¢6zmek igin eylem arastirmasi yapabilir (Biiyiikoztiirk & ark.,
2011). Eylem arastirmalarinin hizla yayginlasmasinin en 6nemli nedeni olarak nitelik ve
kalitenin gelisimine ihtiya¢ duyulmasi gosterilmektedir (Giirgiir, 2016).

Giirgiir (2016) eylem arastirmasinin ortaya ¢ikmasinda “Okulumu, sorunlarin azaldig,
tiim 6gretmenlerin, 6grencilerin ve ailelerin mutlu oldugu ve 6grenmenin gerceklestigi bir
ortam haline nasil getirebilirim?”’ gibi bir soru sorabilmenin etkili oldugunu belirtmektedir.
Mevcut aragtirmada da arastirmaci baglangigta “Okulumda okuma becerileri sinif diizeyinin
gerisinde olan, okumaya yonelik motivasyonu diisiik olan ve okumaya yonelik tutumu
olumsuz olan 6grencilerin, okuma motivasyonlarini, okumaya yonelik tutumlarini, okuma

becerilerini gelistirebilir miyim?” veya “Nasil gelistirebilirim?” sorularin1 kendine sormustur.
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Yildirim ve Simsek (2016, s.309) eylem arastirmasi siirecinin problem belirleme,
eylem aragtirmasi sorularini belirleme, veri toplama, literatiir tarama, veri analizi ve yorum,
eylem plan1 gelistirme, eylem planini uygulama, uygulamanin degerlendirilmesi
asamalarindan olustugunu belirtmektedir. Bu arastirmada da belirtilen asamalar izlenerek bir

plan olusturulmustur.

Arastirma konusunun
belirlenmesi

Arastirma
Uygulamanin yonteminin
degerlendirilmesi belirlenmesi

Eylem planiin
hazirlanmasi ve
uygulanmasi

Calisma grubunun

olusturulmasi

Sekil 3: Eylem arastirmasi siireci

Eylem arastirmalarinda belirli bir durumda olup biteni belirlemek amaci ile nicel
yontemler de kullanilabilir (Tanridiler, 2015). Mevcut arastirmada da ¢alisma grubunun
okuma becerileri, motivasyonu ve tutumunda meydana gelen gelisimi tespit etmek amaci ile

Ontest- sontest uygulanmistir.
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3.2. Calisma Grubunun Belirlenmesi

Calisma icin 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Bursa ili Inegél ilgesindeki merkezi bir
okul segilerek, bes 6grenci belirlenmis ve arastirma grubu olusturulmustur. Arastirmacinin bu
okulda gorev yapiyor olmasi ve kolay ulasilabilir bir okul olmasi nedeniyle arastirma i¢in bu
okul tercih edilmistir. Bu okulda yapilacak olan ¢alismalar i¢in Bursa il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden arastirma izni alinmastr.

Arastirmaci 0ncelikle ¢alisma grubunda hangi 6grencilerin yer alacagini belirlemek
istemistir. Calisma grubu, amaglh 6rnekleme yontemlerinden o6lgiit 6rneklemesine gore
belirlenmistir. Ardindan alan uzmanlari ile birlikte bu 6rnekleme yonteminde dnceden
belirlenmis olgiitleri karsilayan durumlar belirlenmistir (Y1ildirim & Simsek, 2016). Bu
Olciitler 6grencilerin;

1- ilkokul ikinci sinif 6grencisi olmasi

2- Okuma motivasyonu diizeyinin diisiik olmas1

3- Okumaya yonelik tutumunun olumsuz olmasi

4- Tiirkce ders notlarinin “gok iyi” olarak notlandirilmamis olmasi
5- Ailelerin ve kendilerinin ¢aligmaya goniillii olarak katilmasidir.

[lkokul ikinci sinif 8grencilerinin okuma motivasyonlarmin ve okumaya yonelik
tutumlarinin belirlenmesi amaci ile alan uzmanlart ile birlikte Okuma Motivasyonu Profili
Olgegi (Yildiz, 2013b) ve Okumaya Yo6nelik Tutum Olgeginin (Kocaarslan, 2016)
uygulanmasina karar verilmistir.

[lk olarak arastirma yapilacak olan okuldaki 6grencilerden motivasyon diizeyinin
diisiik olanlar1 belirlemek amaci ile 156 ilkokul ikinei sinif 6grencisine Okuma Motivasyonu
Profili Olgegi uygulanmistir. Okuma Motivasyonu Profili Ol¢eginden alinan en yiiksek puan
(72) ile alinan en diisiik puan (39) farki {i¢ es parcaya boliinerek yiiksek, orta ve diisiik diizey

olmak iizere okuma motivasyonu diizeyleri belirlenmistir. Bu siniflandirmaya gore puanlari



50 puan ve altinda olan 6grenciler “diisiik”, 51-61puan arasinda olanlar orta, 62-72 puan

arasinda olanlar ise motivasyon diizeyi yiiksek grupta yer almislardir.
Tablo 3

Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri
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Motivasyon diizeyleri

Siiflar Ogrenci Diisiik Orta Yiiksek

sayilari % f % f %
(n)

1. sube 31 19,4 6 25,8 8 54,8

2. sube 35 22,9 8 37,1 13 40,0

3. sube 28 7,1 2 50,0 14 42,9

4. sube 31 6,5 2 51,6 16 41,9

5. sube 31 22,6 7 51,6 16 25,8

Toplam 156 16,0 25 43,0 67 41,0

17

14

12

13

64

Okuma Motivasyonu Profili dl¢egi uygulanan subelerdeki 6grencilerin %16’sinin

okuma motivasyonunun diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Okuma motivasyonu diislik olan 6grencilerin belirlenmesinin ardindan okumaya

yonelik tutumu olumsuz olan 6grencileri belirlemek amaci ile ikinci sinif 6grencilerine

Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi uygulanmustir.
Tablo 4

Osrencilerin okumaya yonelik tutum diizeyleri

Siniflar Ogrenci Okumaya Yonelik Tutum Diizeyi

sayilari Diistik Orta Yiiksek

(n) % f % f %
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1. sube 31 9,7 3 19,4 6 71,0 22
2. sube 35 25,7 9 22,9 8 51,4 18
3. sube 29 7,1 2 28,6 8 64,3 18
4. sube 31 9,7 3 32,3 10 58,1 18
5. sube 31 12,9 4 28,9 13 45,2 14

Toplam 156 13,5 21 28,8 45 S1,7 90

Okumaya Yénelik Tutum Olceginden alinan en yiiksek puan ile (80) en diisiik puanin
(41) fark: li¢ es pargaya boliinerek yiiksek, orta ve diisiik diizey olmak {izere okumaya yonelik
tutum diizeyleri belirlenmistir. Bu siniflandirmaya goére 54 puan ve altinda alan dgrenciler
“diisiik”, 55-67 puan arasinda alanlar “orta”, 68-80 puan arasinda alanlar ise yliksek grupta
yer almiglardir. Tablo incelendiginde dgrencilerin %13.5’inin okumaya yonelik tutum
diizeyinin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Hem okuma motivasyonu hem de okumaya yonelik tutum birlikte incelendiginde her
iki grupta da diisiik diizeyde yer alan 6grenciler oldugu belirlenmistir. Hem okumaya yonelik
tutumu, hem de okuma motivasyonu diisiik olan dgrencilerin sayisinin 13 oldugu
belirlenmistir.

Ayn1 zamanda ikinci siif 6grencilerinin Tiirkge birinci sinif birinci dénem, birinci
simif ikinci donem ve ikinci siif birinci donem ders notlari listelenmistir.

Tablo 5

Osrencilerin Tiirkge ders notlar

Cok yi Iyi Gelistirilmeli
% f % f % f
1. sinif 1. donem 93,6 146 5,8 9 0,6 1

1. sinif 2. donem 87,8 137 10,9 17 1,3 2
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2. sinif 1. donem 84,0 131 15,4 24 0,6 1

Arastirmaya katilan ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin ge¢mis donemlerdeki Tiirkge
dersi basar1 durumlari tabloda goriilmektedir. Calisma grubunun olusturulmasi i¢in Tiirkce
ders notlar1 tic donemde de “iyi” veya “gelistirilmeli” olan 6grenciler belirlenmistir.

Ogrencilerin okuma motivasyon diizeyleri, okumaya yonelik tutumlar1 ve Tiirkce ders
notlar1 karsilastirilarak bu 6lciitleri tasiyan 6grenciler belirlenmistir. Bu 6grencilerin sinif
Ogretmenleri ile goriisilmiis, sinif ortamindaki derse ve okuma ile ilgili calismalara katilimlari
ve ders i¢indeki okuma becerilerinin nasil olduguyla ile ilgili bilgi toplanmigtir. Stf
Ogretmenleri ile yapilan goriismeler dogrultusunda bes kisilik bir calisma grubu
olusturulmustur. Calisma grubuna alinan 6grencilerin e-okul kayitlari incelenerek herhangi bir
saglik problemlerinin olmadigi tespit edilmistir. Kaynastirma 6grencileri ¢alisma grubuna
dahil edilmemistir. Caligma grubunda yer alan 6grencilerin isimleri etik kurallar geregi Ali,
Biisra, Ceren, Demir, Ece seklinde kodlanmustir.

Calisma grubunda yer almasi planlanan 6grencilerin velileri ile sohbet ortaminda
bireysel gorlismeler yapilarak veliler ¢caligma hakkinda bilgilendirilmis, goniillii olup
olmadiklar1 sorulmus, 6grencinin ev ortami hakkinda bilgi toplanmus, ailelerin telefon
numaralar1 alinmig, mesajlasma grubu olusturulmustur. Bu gériismelerde ailelerin demografik
ozellikleri ile ilgili bilgiler toplanmistir. Cilinkii Coskun (2003) ve Sahin’in (2009)
arastirmalarinda sosyo ekonomik durumun okuma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
belirlenmistir.

Tablo 6

Calisma grubunun demografik ozellikleri

Ogrenci Ali Biisra Ceren Demir Ece

Anne egitim diizeyi - Lisans Tlkokul Tlkokul Tkokul
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Baba egitim diizeyi ilkokul Lisans Tkokul Tkokul Ilkokul
Anne meslek Ev hanimi  Ev hanim Evhanm  Isci Ev hanim
Baba meslek Isci Isci Isci Isci Esnaf
Gelir diizeyi Diistik Diistik Diistik Diistik Orta

Calisma grubunda yer alan 68rencilerin annelerinin 6grenim diizeyleri incelendiginde
ogrencilerden sadece birisinin (Biisra) annesinin iiniversite mezunu, 6grencilerden birinin
annelerinin ilkokul mezunu oldugu goriilmiistiir. Ulkemizde yapilan “Akademik Basarilarin
Izlenmesi ve Degerlendirmesi” sonug raporunda anne egitim diizeyinin ¢ocuklarin derslerdeki
basarilarini etkiledigi tespit edilmistir (MEB-ABIDE, 2019). Babalarin egitim durumlarma
bakildiginda ise 6grencilerden sadece (Biisra) birisinin babasinin {iniversite mezunu oldugu,

digerlerinin ilkokul mezunu oldugu goriilmiistiir.

3.3. Uygulama Siireci

Calisma grubunun belirlenmesinin ardindan uygulama i¢in hazirlik siireci baglamstir.
Uygulamanin hazirlik asamasinda ¢aligmada yararlanilacak siirsel anlatima dayali eserler ile
Ontest- sontest degerlendirmeleri i¢in metinler ve sorulan sorular alan uzmanlarindan destek
aliarak belirlenmistir. Calisma grubu ile sekiz haftalik bir uygulama stireci planlanmstir.
Her hafta ii¢ oturum seklinde planlanan uygulama siirecinde yapilacak ¢aligmalarin taslak
planlart hazirlanmastir.

Uygulama siirecinde her hafta siirsel dille yazilmis farkli bir resimli ¢ocuk kitabina yer
verilmistir. Siirsel anlatima dayali eserler okunurken diyaloga dayali okuma yapilmis ve eser
okunduktan sonra hikaye haritas1 olusturulmustur. Diyaloga dayali okuma tekniginde okur ve
dinleyen arasinda etkilesim vardir. Okuyucu okurken “tamamlama sorulari, bellek sorulari,

acik uclu sorular, neden-ni¢in sorulari, yorum sorular1” gibi (Isitan, 2015) sorular1 grencinin
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ilgisini ¢ekecek, heyecan uyandiracak ve sikmayacak sekilde sorar. Diyaloga dayali okuma
teknigi ile okunan eserin hikaye haritasi olusturulur. Hikaye haritas1 yontemi ile ¢cocuklar
okuduklarini daha iyi anlamakta, dnemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt edebilmekte, bilgileri
organize ederken 6n bilgilerini aktif hale getirip tahmin becerilerini gelistirmektedirler
(Akyol, 1999 akt. Ak¢a, 2002). Hikaye haritasi, “hikaye elemanlarimnin bir kism1 veya tamami
arasindaki iligkinin grafik seklinde sunumudur” (Davis & McPherson, 1989 akt. Isikdogan,
2009). Hikaye haritalar1 okuma 6ncesi ve sonrasi 6grencilerin odaklanmalarina ve metnin
ayrintilarini hatirlamalarina yardimei olan, ilkokul 6grencilerinin anlama becerilerinin
gelisiminde etkili bir yontemdir (Reutzel, 1985). Hikaye haritalarinda; yer, zaman, ana
karakter, olaylar (problem, ¢6ziim, sonug) ve ana fikre yer verilmektedir. Bu boliimler sablon
izerinde gosterilip calisma Oncesi 6grencilere ne oldugu ile ilgili bilgi verilmistir.

Genel hatlari ile her hafta;

1. Oturum

Ilk olarak eser ile baglantili olacak sekilde dikkat cekme amagli bir siir, fikra, kisa
video vb. giris yapilir ve lizerinde konusulur. Isinma amagli drama etkinliklerine yer
verilir.

Eseri okumadan eserin kapak resmi incelenir ve igerigi tahmin edilir. Eserin gorselleri
incelenir ve gorseller iizerinde konusulur. Boylelikle 6grencinin dykiiyli merak etmesi
saglanir. Gorsellerden hikaye tahmin edilir. Eser, 6gretmen tarafindan vurgu ve tonlamaya
ve jest-mimiklere dikkat edilerek okunur. Ogretmen eseri okurken diyaloga dayali okuma
teknigine uygun olarak okur. Anlami bilinmeyen kelimeler tahmin edilir.

2. Oturum

Eser ¢ocuklara bir kez daha okunur. Eserin ikinci kez okunmasinin amaci, hem akilda

kalicilig1 artirmak hem de okuma becerileri sinif seviyelerinin gerisinde olan bu 6grencilere

ornek okuma seklini gostermektir. Okunurken vurgu ve tonlamaya dikkat edilir.
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Olay sirasina gore grubun katilimi ile eser anlattirilir. Anlatim esnasinda 6grencilere
kiiciik kuklalar verilip, kuklalarin agzindan anlatmalar1 istenebilir. Ogrencilerin yardimlasarak
isbirligi icerisinde anlatimi saglanir. Ogretmenin “sonra ne olmustu, bunun dncesinde ne
olmustu” gibi yonlendirmeleri ile olay sirasina dikkat edilir.

Esere bir kapak resmi ¢izmeleri istenir. Kapak resminde nelere yer verdikleri
ogrencilere sorulur. Isteyen dgrencilerin ¢izdikleri kapak resimleri panoda sergilentir.

Eser ile ilgili hikaye haritas1 olusturulur. Hikaye haritasinda; yer, zaman, ana karakter,
olaylar (problem, ¢dziim, sonug), ana fikir bulunur. Ogretmenin hazirladig1 sablon iizerinde
harita tamamlanir.

“Hikayenin kahramanlari (ana karakterleri) kimdir?”’
“Hikaye nerede geg¢iyor?”

“Hikayedeki olay ne zaman meydana geliyor?”
“Hikayede ne/ler oluyor?”

“Nasil bir sorun ile karsilasiyorlar?”

“Sorun karsisinda ne yapiyorlar?”

“Sonunda ne oluyor?”

“Bu hikayenin ana fikri nedir?”
“Sen bu hikdyeden nasil bir sonug ¢ikardin?” gibi sorular sorulur ve hikaye haritasina verilen
cevaplar yazilir.

Ders kiigiik bir oyun ile sonlandirilir. Bu oyunda, 6gretmen eserden bir kelime seger
ve dgrencilerden bu kelimenin gectigi climleleri eserde bulmalart istenir.

3. Oturum

Hikaye her bir 68rencinin birer sayfa okumasiyla grup i¢inde paylasimli olarak

okunur. Okuma bittikten sonra 6gretmen eserdeki ciimlelerden bazilarini segerek birkag

kelime eksik okur. Ogrencilerden eksik kelimenin bulunmas: istenir. Bunu oyun seklinde
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sunar. Ayni ¢alismay1 6grencilerden yapmasi istenir. Eline kitab1 alan 6grenci metinden bir
climle secer ve climlede okumadigi kelime bulunmaya ¢alisilir. Bu sayede 6grenci okuma
eyleminde bulunmus olur.

Ogrencilerle kelime bulma oyunu oynanir. Ogretmen eserden bir kelime seger.

Kelimenin harf sayisina gore kisa kesik ¢izgiler () gizer. Bu kelimenin harflerini

tahmin etmeleri istenir. Kelimede olmayan bir harf soylendiginde sira diger 6grenciye geger.
Ayni sekilde 6grenci bir kelime secer. Bu sefer 6gretmen ve diger 6grenciler kelimeyi tahmin
etmeye calisir.

Son olarak 6ykii hakkinda konusulur, tartigilir.

“Bu dykiide en sevdigin sey ne oldu?”

“Bu dykiide hangi boliimii degistirmek isterdin, sen olsan ne yazardin?”

“Bu eseri siz yazmis olsaydiniz 6ykii nasil sonlanirdi?”

“Oykiiye baska hangi kahramanlar1 eklemek isterdin?”

“Oykiiye sen nasil resimler cizerdin?”

“Sen olsan kahramanin yerinde ne yapardin?” vb. sorularla 6grenciler diisiinmeye
tesvik edilir.

Dersin son on bes dakikasinda ise “Bu 0ykiiyii sevdiniz mi? Bu dykiiyli tekrar okumak
ister misiniz? Okurken kolay okuyabildiniz mi? Oykiiyii anlamakta zorluk yasadiniz mi?” vb.
sorularla degerlendirme yapilir.

IKi ders saatinden olusan ii¢ oturum yukarida ana hatlari ile verilmistir.

Cocuklarin okuma motivasyonlarini ve okumaya yonelik tutumlarinin gelistirilmesi

amaci ile asagidaki tabloda yer alan siirsel anlatima dayali eserlerden yararlanilmistir.

Tablo 7

Siirsel anlatima dayali eserler

Sira No Eser Adi
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1 Uc Kedi Bir Dilek

2 Karganin Eskici Diikkani

3 Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor
4 Yaramaz Ejderhalar

5 Esek ve Berk

6 Iyi Geceler Farecikler

7 Incir Uctu

8 Firtinali Gece

Uygulamanin sonunda §grencilerin okuma motivasyonlar1 ve okumaya yonelik
tutumlarinda meydana gelen gelisimi tespit etmek amaciyla sontest olarak Okuma
Motivasyonu Profili Olgegi ve Okumaya Y&nelik Tutum Olgegi tekrar uygulanmistir. Okuma
becerilerinin gelisimi ise Yanlis Analizi Envanteri ile belirlenmistir.

3.4. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veriler, Okuma Motivasyonu Profili Olgegi, Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi, Yanlis Analizi Envanteri, Tiirkce ders notlari gizelgesi, dntest- sontest
uygulamalarinda yararlanilan metinler, video kayitlari, veli goriismeleri ve alan notlar ile
toplanmistir. Bu veri toplama araglar1 ayrintili olarak agiklanmastir.

3.4.1. Okuma Motivasyonu Profili Olcegi

Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni (1996) tarafindan gelistirilmis olan Okuma
Motivasyonu Profili Olgegi Yildiz (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlannmstir. Bu 6lgek ikinci
smiftan altinc1 sinifa kadar uygulanilabilmektedir. Dortlii likert seklinde derecelendirilen
Olcek, 18 maddeden olugmaktadir. Bu 6lgekte en diisiik 18 en yiiksek 72 puan
aliabilmektedir. Okumanin degeri (9 soru) ve okuyucu benlik algisi (9 soru) olmak {izere iki

alt faktdrden olusmaktadir. Okuyucu benlik algisi, kendilerinin okuma becerilerini nasil
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gordiiklerinin yaninda arkadaglari arasinda kendi okumasini nasil degerlendirdigini
belirlememize yardimci olan maddeler bulunmaktadir. Okumanin degeri, okumaya ne kadar
deger verdiklerini gosteren ve okuma ile ilgili ¢alismalara katiliminin sikligini belirleyen
maddelerden olusmaktadir.

Olgegin gegerlilik ve giivenirlilik galismalar1 435 dgrenci ile yapilmistir. Gegerlilik
analizi i¢in Dogrulayici Faktor Analizi kullanildigi, giivenilirlik veya tutarlilik analizleri,
toplam madde korelasyonlar1 ve Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi1 kullanilarak gegerliligi
belirtilmis, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 toplam 6l¢ek i¢in .81 bulunmustur (Y1ldiz,
2013).

Yildiz’in (2013) uyarlama ¢alismalarini yapmis oldugu Okuma Motivasyonu Profili
Olgegi 156 ikinci simif dgrencisine uygulanmistir. Bu siiflarda Cronbach Alpha kat sayisi
subelere gore tablodaki gibidir.

Tablo 8

Subelerin Cronbach Alpha kat sayist

Subeler Cronbach Alpha Kat Sayisi
1.sube 844
2.sube ,807
3.sube ,810
4 .sube 167
5.sube (76

Okuma Motivasyonu Profili Olgegi ikinci sinif dgrencilerine uygulandiginda giivenilir
oldugu goriilmiistiir. Olgegin uygulanmasi yaklasik olarak 30 dakikada tamamlanmistir.
Uygulanan yas grubu kii¢lik oldugundan dolay1 6l¢ek uygulanmasina baglanmadan 6nce

ogrencilerle sohbet edilmis ve 6lgek hakkinda bilgilendirmeler yapilmistir.
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3.4.2. Okumaya Yonelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini belirlemek igin “Okumaya Yénelik Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Orjinali McKenna ve Kear (1990) tarafindan 1-6. smif 6grencileri igin
gelistirilmis olan bu 6lgek Kocaarslan (2016) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Okumaya
Yoénelik Tutum Olgegi dértlii likert tipi ve 20 maddeden olusan iki alt boyuttan olusmaktadir.
Bu alt boyutlar eglence i¢in okuma ve akademik okumaya yoneliktir. Kocaarslan (2016)
tarafindan 6l¢egin gegerlilik ve giivenirlilik calismalar1 Bartin’da 1-5. sinifa devam eden 289
dgrenciye uygulanarak yapilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .88 oldugu
tespit edilmis, gecerli ve giivenilir bir dlgektir. Bu dlgekte ifadelerle birlikte Garfield gorseli
kullanilmistir. Gorsellerin anlamlar sirayla ¢ok mutlu, biraz mutlu, ¢ok iizgiin ve biraz iizgiin
olarak belirtilmistir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 80, en az puan ise 20°dir.

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi calisma grubunun belirlenmesi icin 156 ikinci sinif
ogrencisine uygulanmistir. Bu uygulamada 6l¢egin giivenirliligi i¢cin Cronbach Alpha
katsayis1 .873 olarak bulunmustur.
Tablo 9

Okumaya Yonelik Tutum Olcegi Giivenirlilik sonuglari

Subeler Cronbach Alpha katsayisi
1. sube ,873
2. sube ,927
3. sube 924
4. sube , 785

5. sube ,859
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3.4.3. Tiirkce Ders Notlar1 Cizelgesi

Milli Egitim Bakanliginin e-okul modiiliinden 6grencilerin birinci sinif birinci donem,
birinci smif ikinci donem, ikinci sinif birinci donem notlarina ulasilmistir. Notlandirma
sisteminin bir, iki ve tigiincii siniflarda “cok iyi, iyi ve gelistirmeli” seklinde oldugu

bilinmektedir. Notlar1 iyi ve gelistirmeli olan 6grenciler tespit edilmistir.

3.4.4. Yanhs Analizi Envanteri

Yanlis Analizi Envanteri; Akyol’un (2006) Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker
(1988) ve May’den (1986) uyarladigi Kelime Anlama ve Yiizdeligi Belirleme Kilavuzudur.
Okuyucunun okuma ve okudugunu anlama diizeyini belirlemede kullanilmistir. Envanter;
sesli okuma sirasinda yapilan hatalar ile kelime tanima orani, metin okunduktan sonra ise
sorulan sorular ile anlama diizeylerini belirlemeye yoneliktir. Bu envantere gore ii¢ okuma
diizeyi vardir (Akyol, 2006).

Serbest Diizey: Ogrencinin kendi diizeyine uygun metinleri yardim almaksizin okuyup
anlamasidir.

Ogretim Diizeyi: Ogrencinin tek basina istenilen sekilde okuyamadig1, yardim alarak
okuyabildigi diizeydir.

Endise Diizeyi: Ogrencinin okuduklarinin anlayamadigi veya az anladig, hatali olarak
okudugu diizeydir.

Yanlis analizi envanteri uygulanirken 6grenci metni sesli olarak okur, 6gretmen ise
elindeki metin tizerinden hatali okumalar (ekleme, atlama, yanlis okuma vb.) ile ilgili
isaretlemeler yapar. Metindeki kelime sayisindan 6grencinin yaptigi yanlis kelime sayisi
cikarilarak, dogru okunan kelime sayist bulunur. Dogru okunan kelimenin yiizdeligi

hesaplanir. Yiizdelik sonuca gore 6grencinin “endise diizeyi”, “Ogretim diizeyi” veya “serbest

diizey” de oldugu tespit edilir.
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Tablo 10

Okuma diizeyleri ve yiizdelikleri

Okuma diizeyleri Kelime tanima Anlama
Serbest okuma diizeyi %99+ %90+
Ogretim diizeyi %95+ %75+
Endise diizeyi %90- %50-

Ekwall ve Shanger (1988) akt. Akyol (2006, s.242)

Metin ile ilgili anlama diizeyini belirlerken metin ile ilgili bes soru hazirlanir. Bu
sorulardan ikisi derinlemesine anlamay1 gerektiren, ti¢ii ise basit diizeyde anlamaya dayali
sorulardir. Derinlemesine anlamayi gerektiren sorularin cevaplart degerlendirilirken cevap
durumuna gore 3-2-1-0 puanlarindan uygun olan ile puanlama yapilir. Basit diizeyde
anlamaya dayali sorular ise 2-1-0 puanlarindan uygun ile puanlama yapilir. Her iki soru
tiiriinden de aldig1 puanlar hesaplanir. Almasi gereken en yiiksek puan 12’°dir. Cocugun aldig:
puan 12 ye béliinerek yiizdeligi bulunur. Ornegin 8 puan alan bir grencinin basar1 durumu

8/12=0,66’dir. Bu ¢ocugun anlama basaris1 %66’dir.

3.4.5. Veli Goriismeleri

Nitel aragtirmalarda, goriisme en sik kullanilan veri toplama araci olarak
goriilmektedir (Yildirim & Simsek, 2016). Calisma oncesi yar1 yapilandirilmis gériisme
sorular1 belirlenmis ve velilerle goriisiilmiistiir. Goriismeler 6grencilerin anneleriyle bireysel
olarak yapilmistir. Goriismelerdeki amag aileleri yakindan tanimak, demografik 6zelliklerini
belirlemek ve 6grencinin okul ortami1 disinda okuma faaliyetlerini ve okumaya yonelik
yaklagimlarini belirlemektir. Gorligmeler sohbet ortaminda gergeklestirilmistir. Goriisme

sorulart EK-5 yer almaktadir.
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3.4.6. Alan Notlan

Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan alan notlari, gézlem esnasinda
goriilenlerin yazili olarak kayit edilmesidir (Uzuner & Karasu, 2015). Mevcut arastirmada
uygulama boyunca arastirmaci tarafindan notlar tutulmustur. Bu notlar alan notlarini
olusturmaktadir. Gézlemlerde, ders esnasinda 6grencilerin istekle calismaya katilmasi,
sorulan sorulara cevap vermesi, etkinliklerde aktif rol almasi, istekli olup olmamalar1 gibi

durumlara dikkat edilmis ve bu durumlar ile ilgili kisa notlar tutulmustur.

3.4.7. Ses Kayitlan
Arastirmaci 0n test ve son test okuma becerilerini degerlendirirken, 6grencilerin
okumalarini ses kaydina almistir. Ses kayitlar1 dinlenerek 6grencilerin okuma hatalari tespit

edilmistir.

3.4.8. Ontest- Sontest Uygulamasinda Yararlanilan Metinler

Calisma grubundaki 6grencilere ¢aligma Oncesi Ve galisma sonras1 okuma
becerilerindeki gelisimlerini belirlemek amaci ile Ontest- sontest uygulamalar1 yapilmistir.
Yapilan degerlendirmelerde siirsel anlatima dayali eserlerden yararlanilmistir.

Calismaya baslamadan once ¢alisma grubundaki 6grencilere 6n test uygulamasi olarak
“lyi Geceler Farecikler” adli esere ait kisaltilmis metin okutulmustur. Calisma sonunda ise
“Annemin Cantas1” adl1 eser ile degerlendirme yapilmistir. Eserler ve eserler ile ilgili sorulan
sorulara Ek-6 ve Ek-7’de yer verilmistir. Yapilan degerlendirmelerde eserler ile ilgili
okudugunu anlamanin degerlendirilmesine ydnelik sorular sorulmustur. Ogrencilerin okuma
becerilerinin tespiti i¢in sesli okumalar1 video kaydina alinmistir.
3.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmas1 amaci ile Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Miidiirliigiinden Bursa Valiligi Makamina gerekli izinler i¢in bagvuruda bulunulmustur.
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11 Milli Egitim Miidiirliigii kanaliyla alinan, valilik onay belgeleri ile Inegél Ilge Milli Egitim
Miidiirligii kanaliyla alinan kaymakamlik onay belgeleri ile merkezi bir ilkokula gidilmis ve
okul midiiri ile goriisiilmiistiir.

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda nitel ve nicel veri toplama yontemlerinden
yararlanilmistir. Nitel veri toplama yontemi olarak gézlem ve goriisme, nicel veri toplama
yontemi olarak ise yanlis analizi envanteri ve 6l¢ekler uygulanmastir.

Nitel arastirmalarda veri toplama yontemi olarak en yaygin kullanilan yontemlerden
biri olan gézlem yonteminin en 6nemli 6zelligi, arastirmaciya veriye ilk elden ulasma olanagi
saglamasidir (Y1ildinnm & Simsek, 2016). Gozlem verileri aragtirmacinin alan notlarindan elde
edilmistir. Arastirmaci, uygulama sirasinda dgrenciler ile ilgili gozlemlerini not etmistir. Bu
notlarda 6zellikle 6grencilerin etkinliklere istekle katilip katilmadig gézlemlenmistir.
Goriisme verileri ise arastirmacinin veliler ile goériigmelerinden ve telefon mesajlagsmalarindan
elde edilmistir. Gorlismeler 6grencileri en yakindan taniyan anneler ile yapilmaigtir.

Nicel verileri ise yanlis analizi envanteri, okuma motivasyonu 6l¢egi ve okumaya
yonelik tutum 6lcegi araciligiyla elde edilen veriler olusturmaktadir. Okuma Motivasyonu
Profili Olgegi ve Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi ikinci siif dgrencilerine uygulandiktan
sonra SPSS programi ile giivenirlilik ¢aligmalari yapilmig (Cronbach Alpha katsayisi
hesaplanmis) ve dgrencilerin okuma motivasyon diizeyleri ile okumaya yonelik tutumlari
tespit edilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilere calismaya baslamadan 6nce ve
calisma sonunda yanlis analizi envanterleri uygulanarak 6grencilerin; okuma hizlari, kelime
tanima yiizdesi, okudugunu anlama ytizdesi ve okudugunu anlama diizeyleri belirlenmistir.
Ogrencilerin okuma hizlari bir dakikada okuduklar1 kelime sayisindan yanlis okuduklar
kelime sayis1 ¢ikarilarak belirlenmistir. Okudugunu anlama yiizdesini belirlemek igin ise
metin ile ilgili ti¢ basit anlamayi, iki derinlemesine anlamay1 belirleyen bes soru sorulmustur.

Basit anlama sorular1 i¢in tam olarak cevaplanan sorular i¢in “2”, yar1 cevaplanan sorular i¢in
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“1”, hi¢ cevap verilmemis veya yanlis cevap verilmis sorular i¢in ise “0” puan, derinlemesine
anlama sorular1 i¢in tam cevaplanan sorular i¢in “3”, biraz eksiklikleri olan yaridan fazla
cevaplanan sorular i¢in “2”, yar1 cevaplanan sorular i¢in “1”, hi¢ cevap verilmemis sorular ici
“0” puan verilmistir. Okuma diizeyini belirlemek i¢gin ise Ek-2’de yer alan tablodan

yararlanilmstir.
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4.Boliim
Bulgular
Bu boliimde arastirmanin alt problemlerinin analizleri yapilmis, elde edilen bulgular

tablolar halinde sunulmustur.

4.1. Okuma motivasyonunun gelisimi ile ilgili bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi siirsel anlatima dayal1 eserlerin 6grencilerin okuma
motivasyonalariin gelisimine etkisinin belirlenmesidir. Calisma grubunun okuma
motivasyonlarindaki gelisimi belirlemek amaci ile uygulama oncesi ve sonrasi okuma
motivasyonu profili 6l¢egi uygulanmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin uygulama
Oncesi ve sonrasi okuma motivasyonu puanlar1 asagidaki grafikte gosterilmistir.

Grafik 1

Ogrencilerin ¢alisma dncesi ve sonrasi okuma motivasyonu puanlari
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*0-50 puan diisiik, 51-61 puan orta, 62-72 puan yiiksek motivasyon diizeyidir.
(Calisma Oncesi ve sonrasina ait okuma motivasyon puanlari incelendiginde ¢aligsma
oncesi en diisiik motivasyon puaninin 39, en yiiksek motivasyon puaninin ise 50 oldugu;

calisma sonunda ise en diisiik motivasyon puaninin 57, en yiiksek motivasyon puaninin ise 68
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oldugu goriilmektedir. Calisma 6ncesi bes 6grencinin de okuma motivasyon diizeyleri diisiik
iken ¢alisma sonunda motivasyon diizeylerinin artarak yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
4.2. Okumaya yonelik tutumun gelisimi ile ilgili bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi siirsel anlatima dayali eserlerin 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinin gelisimine etkisinin belirlenmesidir. Bu gelisimi belirlemek i¢in
Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi okumaya yonelik tutum puanlari
karsilastirilmistir.
Grafik 2

Ogrencilerin ¢aliyma oncesi ve sonrasi okumaya yonelik tutum puanlar
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*Okumaya yonelik tutum 54 ve alt1 diisiik; 55-67 arasi orta; 68-80 arasi yiiksek diizeydir.
Yukaridaki grafik incelendiginde ¢alisma dncesi 68rencilerin okumaya yonelik tutum
puanlarinden en diisiigliniin 41 puan, en yiiksegi ise 50 puan oldugu; calisma sonunda ise en
diisiik 74 puan, en yiiksek 79 puan oldugu goriilmektedir. Calisma 6ncesi okumaya yonelik
tutumlar diisiik olan 6grencilerin ¢aligma sonunda hepsinin okumaya yonelik tutumlari

yiiksek diizeye ulagsmistir.
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4.3. Okuma becerilerinin gelisimi ile ilgili bulgular
Tablo 11

Calisma dncesi ve ¢alisma sonrasi 6grencilerin bir dakikada dogru okuduklar: sozciik sayist

Calisma baslamadan 6nce Calismadan sonra
Ogrenciler Dogru okunan sozciik sayisi
Ali 18 24
Biisra 12 19
Ceren 18 37
Demir 23 32
Ece 14 35

Tablo incelendiginde ¢alisma dncesi 6grenciler tarafindan bir dakikada en fazla 23
kelime, en az ise 12 kelimenin dogru okundugu, ¢alisma sonunda ise en fazla 37 kelime, en az
19 kelimenin dogru okundugu goriilmektedir. Tiim 6grencilerin ¢alisma sonunda dogru
okuduklar1 kelime sayisinda artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 12

Ogrencilerin metinlerde hatali okuduklart kelime sayilar

Ogrenciler Calisma baslamadan 6nce Calismadan sonra
Ali 21 2
Biisra 20 13
Ceren 18 4
Demir 23 1

Ece 14 1




Tabloda 6grencilerin metinleri okurken hatali olarak okuduklari kelime sayilari
verilmistir. Calisma 6ncesinde en ¢ok Demir’in 23 hatali kelime okudugu, ¢calisma sonunda
ise 6grencinin hatali okudugu kelime sayisinin bir oldugu goriilmektedir. Calisma sonunda
Biisra disindaki 6grencilerin hatali okuduklar1 kelime sayisinin dort veya daha az oldugu
gorilmektedir.

Ogrencilerin ¢alisma dncesi hatali okuduklar1 kelimeler incelendiginde daha gok
atlama ve kelimeyi yanlis okumadan kaynaklanan hatalarin oldugu belirlenmistir. Ornegin;

[13%2]
1

Ali’nin “igeride” kelimesini “i¢erde” okuyarak “i” harfini atlamistir. Yine benzer sekilde
Biisra’da “goriiniiyor” kelimesini “goriiyor” okuyarak iki harf atlamistir. Ceren ise
“pencerelerden” kelimesini “pencelerden” seklinde okuyarak kelimeyi yanlis okumustur.
Demir’in okuma hatalarindan birinde ise “kurulaninca” kelimesini “kurallarda” seklinde
yanlis okumasidir.

Tablo 13

Calisma oncesi ve sonrast yapilan degerlendirmeler sonucu ogrencilerin kelime tanima

viizdeligi

Calisma baslamadan 6nce Calismadan sonra
% %

Ali 81 99

Biisra 85 91

Ceren 82 97

Demir 90 99

Ece 85 99

Tablo incelendiginde 6grencilerin ¢alisma dncesinde hatali okuduklari kelime

sayisinin fazla olmasi nedeniyle kelime tanima yiizdeliklerinin %90 ve altinda oldugu

62
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goriilmektedir. Calisma sonrasinda ise 6grencilerin tlimiinlin kelime tanima oranlarinin arttigi
goriilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerden ti¢tiniin (Ali, Demir, Ece) kelime tanima
yiizdeliginin %99’a ulastig1 goriilmektedir. Calisma grubu igerisinde kelime tanima oran1 en
diisiik olan 6grencinin (Biisra) ylizdeliginin ise %91 oldugu belirlenmistir.

Tablo 14

Osrencilerin okudugunu anlama yiizdelikleri

Ogrenciler Caligsma Oncesi Calisma sonrasi
% %

Ali 66 91

Biisra 25 100

Ceren 91 100

Demir 75 100

Ece 100 100

Tabloda ¢aligma Oncesi ve sonras1 okudugunu anlama yiizdeligi ile ilgili elde edilen
veriler yer almaktadir. Bu veriler incelendiginde ¢aligma 6ncesinde dgrencilerden sadece
birinin (Ece) okudugunu anlama yiizdesinin %100 oldugu, diger taraftan 6grencilerden birinin
(Biisra) ise okudugunu anlama yiizdesinin %25 oldugu dikkat cekmektedir. Calisma sonunda
tiim oOrencilerin okudugunu anlama yiizdelerinin arttig1 ve Ali disinda bu diizeyin %100’e
ulastig1 belirlenmistir.

Tablo 15

Ogrencilerin okuma diizeyleri

Ogrenciler Calisma baslamadan 6nce Calismadan sonra

Ali Endise Serbest
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Biisra Endise Ogretim
Ceren Endise Ogretim
Demir Endise Serbest
Ece Endise Serbest

Tabloda okuma diizeylerine bakildiginda ¢alisma 6ncesi tiim 6grencilerin endise
diizeyinde oldugu, ¢alisma sonunda ise Biisra ve Ceren’in 6gretim diizeyine, Ali, Demir ve

Ece’nin ise serbest okuma diizeyine ulastiklar1 goriilmektedir.

4.4. Ogrencilerin okuma motivasyonlari, okumaya yénelik tutumlari ve okuma
becerilerinin gelisimleri ile ilgili veli goriismeleri ve alan notlarindan elde edilen
bulgular

4.4.1. Veli goriismelerinden elde edilen bulgular

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin velileri ile ¢aligma baslamadan 6nce, ¢calisma
sirasinda ve sonrasinda bireysel goriismeler yapilmigtir. Calisma boyunca da ¢evrimigi
mesajlasma grubundan goriisiilmiistiir.

Calisma Oncesi yapilan goriismelerde ¢ocuklarin okuma motivasyonlarinin, okumaya
yonelik tutumlariin ve okuma becerilerinin nasil oldugu ile ilgili veli goriismelerinden elde
edilen bulgular, gocuklarin evde kitap okumaya istekli olmadig1 ve okuma becerilerinin de
siif seviyelerinin altinda olduguna yoneliktir. Calisma Oncesi velilerden bazilari;

Ali’nin annesi: “Hig istekli degil. Hep zorla okutuyorum.”

Ceren’in annesi: “Eline kitabr siirekli sdyleyerek ben aldirtyorum.”

Demir’in annesi: “Okuduklarin1 anlayamiyorum. Bu duruma Demir’de {iziiliiyor.”
Ece’nin annesi: “Oku demekten ¢ok yoruldum. lyi okuyamadig1 igin diger derslerini de

anlamiyor.” ifadelerini kullanmislardir.
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Calismaya bagladiktan sonra ve ¢alisma bitiminde ise veliler ¢ocuklarin ¢alisma
oncesine gore kitap okumaya istek duyduklarini, okuduklarindan soz ettiklerini, kitap almalar1
konusunda ailelerden istekte bulunduklarini ve okuma becerilerinin gelistigini belirtmislerdir.
Calisma grubu velileri su ifadeleri kullanarak okuma motivasyonlar1 ve okumaya yonelik
tutumlarinda meydana gelen gelisimi belirtmislerdir.

Ali’nin annesi: “Sizin okudugunuz kitaplar1 ¢ok sevdigini soyledi. Artik zorlamadan
okuyor”

Biisra’nin annesi: “Evde eskisi kadar oku oku diye tekrar etmiyorum.”

Ceren’in annesi: “Gegen giin kendi kendine kitap okuyordu. Sesli bir sekilde okumasi
beni sasirtt1.”

Ece’nin annesi: “Bu etkinlige katildiktan sonra kirtasiyenin kitap boliimiinde daha ¢ok
zaman gegiriyor, okumak i¢in kitaplar almak istiyor.”

Veliler 6grencilerin okuma becerilerinin de gelistigini belirtmislerdir. Okuma
becerilerinin gelisimini su climlelerle ifade etmislerdir.

Ali’nin annesi: “Artik cocugumun ne okudugunu anlayabiliyorum. Caligma 6ncesinde
okuduklarini ben de anlamiyordum. Okumam iyi olmadig1 i¢in de dogru mu okuyor yanlis m1
okuyor diye kontrol edemiyordum.”

Biisra’nin annesi: “Eskisine gore daha iyi. Ama daha da iyi olmas1 gerektiginin
farkindayim.”

Demir’in annesi: “Onceden hig sesli okumak istemiyordu. Ciinkii ¢ok heceliyordu. En
sonunda aglayip okumay1 birakiyordu. Simdi okumaya istek duyuyor. Daha hizli okuyor.”
4.4.2. Arastirmacinin alan notlarindan elde edilen bulgular

Arastirmaci uygulama sirasinda 6grencilerin okuma motivasyonlari, okumaya yonelik

tutumlar1 ve okuma becerilerinin gelisimleri ile ilgili notlar tutmustur. Arastirmaci, uygulama



66

esnasinda ogrencilerde gozlenebilen gelisimler oldugunu belirlemistir. Arastirmacinin gézlem
notlarindan bazilar1 sunlardir.

“Ug Kedi Bir Dilek eserini ¢ok sevdiklerini sdylediler. Bu kitap gibi resimleri giizel
kitaplar1 daha ¢ok okumak istediklerini ifade ettiler.” (1. hafta).

“Bugiin ¢calismamizin {i¢lincii haftasi. Bu hafta hangi eseri getirdigimi merak
ettiklerini soylediler. Eserin konusunu tahmin ederken hepsinin ¢ok istekli olmasi mutluluk
verici.” (3. Hafta).

“Calisma yaptigimiz kitaplar eve gotiirlip evde okumak icin istek
duyuyorlar.”(4.hafta).

“Bugiin derse ara verdigimde iki 6grencimin kitap ile kitabin i¢indeki climleleri
tahmin etmeye ¢alisarak oyun oynadiklarin1 gérdiim. Kitap ile oyun oynamalar1 ve
yaptigimizi bir etkinligi tekrar etmeleri kitaplara kars1 olumlu bakis acis1 kazandiklarinin
gostergesi olarak goriiyorum.” (6. Hafta).

“Artik benim kitabi ikinci kez okumami istemiyorlar. Kendileri okumak i¢in 1srar

ediyorlar. Sesli okuma istekleri, okuma becerilerinin gelisimi ile ilgili olabilir.” (7. Hafta).
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5.Boliim
Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum ve okuma becerilerinin siirsel
anlatima dayali eserlerle gelistirilmesi amaglanmistir. Tartismada siirsel anlatima dayali
eserlerle 6grencilerin okuma motivasyonunun gelisimi, okumaya yonelik tutumlarinin
gelisimi ve okuma becerilerinin gelisimi ile ilgili bulgularin tartismasi yer almaktadir.

5.1. Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin gelisimi ile ilgili bulgularin tartisiimas

Aragtirmaya katilan ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun (%84) okuma
motivasyonlarmin orta ve/veya yiiksek diizeyde oldugu %16’sinin ise okuma
motivasyonlarinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde ilkokul
Ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin yiiksek oldugu fakat sinif seviyesi arttikga okuma
motivasyonlarinin azaldigi goriillmektedir (Gambrell, Palmer, Codling & Mazzoni,1996;
Yildiz, 2013a). Motivasyon diizeyi diisiik olan 6grenciler agisindan diistiniildiigiinde (%16)
oransal olarak diisiik gibi algilansa da, sinif seviyesi arttikga okuma motivasyonu azaldigi igin
ilkokulun ikinci y1linda bu oranin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Bu sonu¢ ayn1 zamanda
motivasyonu diisiik olan ¢ocuklarin okumaya yonelik duygulariin da olumlu olmayacagini
gostermektedir. Sinif diizeyi ilerledik¢e okuma sorumluluklarinin daha da artmasiyla okuma
motivasyonu diisiik olan bireylerin bu sorumluluklar1 yerine getirmesi kaginilmaz olarak daha
da zorlasacaktir.

Her ¢ocuk 6zeldir, kendine 6zgii yeterlilikleri vardir (Kartal, 2001). Bu nedenle Mustafa
Kemal Atatiirk’tin de soyledigi gibi “Egitimde feda edilecek tek bir fert dahi yoktur”.
Ogretmenlerin sinif ortamida motive olmayan ¢ocuklari belirlemesi ve buna yénelik
caligmalarda bulunmasi, bu 6grencilerin basar1 diizeylerini artiracaktir (Kara, 2008). Ciinkii
motivasyonun bireyler i¢in 6nemini Bozkurt (2013) yakitin otomobilin hareket etmesi i¢in

vazgecilmez bir unsur olmasina benzetmistir. Ne yazik ki okuma motivasyonu diisiik bireyler
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okumaya yonelmeyecek ve hem kisisel gelisimleri hem de akademik basarilar1 bu durumdan
olumsuz yonde etkilenecektir. Ornegin Diindar ve Akyol’un (2014) arastirmasinda okuma ve
anlama becerileri zayif olan 6grencinin motivasyonunun da diisiik oldugu goriilmiis,
uygulanan etkinliklerde okuma ve anlamanin yan1 sira motivasyonunu gelistirici etkinliklere
de yer verilerek 6grencinin hem okuma motivasyonu hem de okudugunu anlama becerileri
gelistirilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Okuma Motivasyonu Profili Olgeginin bir faktorii olan
okuyucu benlik algis1 puan ortalamalarinin okumaya verilen deger faktoriiniin puan
ortalamalarina gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Atas’in (2015) gerceklestirdigi
arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin de okumaya verdikleri degere iligkin puan
ortalamalarinin okuyucu benlik algis1 puan ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Mevcut arastirma sonuglar1 da alanyazin sonuglar1 da 6grencilerin okumaya
deger verdiklerini fakat okur benlik algis1 bakimindan yani kendilerini bir okur olarak yeterli
gérmediklerini gdstermektedir. Ogrencinin kendini iyi bir okur olarak gérmemesi onun
okuma motivasyonunun diisiik olmasina ve bunun bir yansimasi olarak da okuma siklig1 ve
stiresinin azalmasina neden olacaktir. Okumaya ayrilan siirenin 6nemi tilkemizde ilk defa
yapilan ve yerli PISA olarak da adlandirilan MEB-ABIDE (2019) Proje raporunda elde edilen
sonuglarda da goriilmektedir. Bu raporda okumaya ayrilan siire ile basar1 arasinda pozitif
yonde bir iligki oldugu belirtilmektedir. Okuma motivasyonu diisiik bireyler okumaya daha az
zaman ayirmaktadirlar. Okumaya az zaman ayiran 6grencilerin okuma becerileri
gelisememekte ve bu durum akademik basarilarina da olumsuz etki etmektedir.

Okuma motivasyon diizeyi diisiik olan ¢ocuklardan besi ile yapilan uygulamada
ogrencilerin ayn1 zamanda okudugunu anlama diizeylerinin de siif diizeyinin gerisinde
oldugu goriilmiistiir. 5 ve 6.sini1f 6grencileriyle yapilan arastirma sonuglari da okuma

motivasyonunun okudugunu anlamaya etki ettigini gostermistir (Karahan & Tasdan, 2016).
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Aragtirma sonuglar1 anne- baba 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin okuma motivasyonu
iizerinde etkili oldugunu gdstermektedir (Katranci, 2015; Ulper, 2011). Bu yoniiyle
uygulamaya katilan 6grencilerin okuma motivasyonu diizeylerinin diisiik olmasinin
nedenlerinden biri olarak d6grencilerin birinin disinda anne-babalarinin 6grenim diizeyinin
okuryazarlik ve ilkokul diizeyinde olmas1 gosterilebilir.

Alanyazinda arastirma sonuglar1 motivasyon ile okuma becerileri arasinda iliski oldugunu
gostermektedir. Bir¢ok arastirmaci gibi Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni (1996) de
motivasyon ile okuma basarisi arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu, Yildiz (2013)
okudugunu anlamanin akademik basariy1 etkiledigini, Uyar ve arkadaglar1 (2011) okuma
becerilerinin, Ates (2008) ve Karatay (2011) ise okudugunu anlama diizeyinin Tiirk¢e dersi
basarilarini etkiledigi, Katranci (2015) da kitap okuma motivasyonunun Tiirkge dersi basari
durumunu etkiledigini belirtmektedir. Mevcut arastirmada ise okuma motivasyonu puan
ortalamalari ile Tiirkce dersi basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1
belirlenmistir. Diger arastirma sonuglar1 ile bu arastirma sonucunun birbirini
desteklememesinin nedeninin 6zellikle ilk {i¢ y1ldaki degerlendirmelerin 6gretmenler
tarafindan “cok iyi” olarak yapilmasi, 6grencilerin 6grenimlerinin ilk basamaklarinda basari
duygusunu olabildigince tadarak hem aidiyet duygularini gelistirmek hem de 6grenmeye
giidiilemek oldugu sdylenebilir.

5.2. Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlarimin gelisimi ile ilgili bulgularin tartisiimas:

Aragtirmaya katilan ilkokul ikinci simif 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun (%86,5)
okumaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu %13,5’inin ise okumaya yonelik tutumlarinin
olumsuz oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde tipki okuma motivasyonunda oldugu
gibi okumaya yonelik tutumlarin da sinif seviyesi arttikca azaldigi goriilmektedir (McKenna
& ark., 1995; Umucu Alpoguz, 2014; Yildiz & Kaman, 2016; Sahin Taskin & Esen Aygiin,

2017). Bu oranin her sinif seviyesinde arttig1 diistiniildiigiinde, bu durumun okumaya karsi
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sevgi duymayan dolayisi ile okumayan bireylerin sayisinin artmasina neden olabilecegi
varsayilmaktadir.

Alanyazinda ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumunu etkileyen bazi faktorler tespit
edilmistir. Ornegin arastirmalarda, ¢ocuklarin okumaya ydnelik olumlu tutum gelistirmesinde,
evlerinde kitaplik bulunmasinin ¢ocuklarin okumaya iligkin tutumlarinin kitaplik
bulunmayanlara gére daha olumlu oldugu (Darican, 2014; Suna, 2006) ve ebeveynleri
tarafindan kitap okunan ¢ocuklarin, okunmayanlara gére daha olumlu tutum gelistirdikleri
(Basaran & Ates, 2009) belirlenmistir. Yine tutum ile ilgili Kush, Watkins ve Brookhart’in
(2005) yaptig1 aragtirmada 6grencilerin ilkokul ikinci ve yedinci siiftaki tutum ve okuma
basarilarini incelenmis, ilkokuldaki okumaya yonelik tutum ile ilkokuldaki okuma basarisi
arasinda iliski olmadig1, ancak yedinci siniftaki yani bes yil sonraki okuma basarisinin
ilkokuldaki tutumuna bagli oldugunu belirtilmektedir. McKenna, Kear ve Ellsworth (1995)
ise okumaya yonelik tutumun birinci sinifta en yiiksek seviyede oldugunu, sinif seviyesi
arttik¢a tutumun olumsuz egilim gosterdigini, bu durumun 6grencilerin sinif diizeyi arttikca
okuma becerilerini gelistirememesinden kaynaklandigini belirtmektedir. Sinif seviyesi
arttikca okuma becerilerinin de gelismesi beklenmektedir. Ornegin; ilkokul birinci smifta
dakikada 30 dogru kelime okuyan bir 6grencinin okuma hizi yeterli kabul edilirken, tiglincii
siifa devam bir 6grencinin dakikada 30 kelime okumas1 sinif seviyesinin altinda kaldigiin
bir gostergesi olarak nitelenmektedir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya & Rasinski, 2014).

Arastirmanin diger bir bulgusu ikinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari ve
Tiirkge ders notlar arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde iliski bulunmasidir. Arastirma
sonucu ile benzer bir sonugta Roettger, Szymczuk ve Millard (1979) 697 ilkokul 6grencisi ile
yaptiklar1 aragtirmada, tutum ile akademik basar1 arasinda anlamli fakat diisiik iliski tespit
ettigi goriilmiistiir. Bu durumun sinif seviyesi arttik¢a da degismedigi goriilmektedir. Ornegin;

Sallabas’in (2008) sekizinci sinif 6grencileri ile yaptig arastirmada Tiirkce ders notlari ile
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okumaya yonelik tutum arasinda diisiik diizeyde bir iligki oldugu, Basaran ve Ates (2005) ise
besinci simif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada orta diizeyde bir iliski oldugunu
soylemektedir. Bu sonuglar dikkate alindiginda Tiirk¢e ders notlarinin tek basina tutum ile
ilgili olmadig1 sdylenebilir. Fakat ilerleyen siire¢ icerisinde okumaya yonelik tutumu diisiik
olan 6grenciler okumaktan kacginacaklar ve okuma becerileri istenilen diizeyde olmayacaktir.
Okuma becerilerinin gelismemesi ise sadece Tiirk¢e ders notlarini degil dolayli olarak tiim
akademik basariya etki edecektir.

Alanyazin incelendiginde genellikle okumaya yonelik tutum ile ilgili arastirmalarda; 6l¢ek
gelistirme/uyarlama ¢alismalari, okumaya yonelik tutumun ne gibi faktorlerden etkilendigi
veya Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin nasil oldugu sorularina cevap aranmaistir.
Fakat 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin olumlu olmasi i¢in 6zellikle ilkokul bir, iki
veya ligiincii siif diizeylerinde uygulamali arastirma sayisi ¢ok sinirlidir. Bu durum mevcut
arastirmanin alanyazin agisindan karsilastirilmasini giiclestiren nedenlerden biri olmakla

birlikte alanyazina 6nemli bir katkida da bulunmaktadir.

5.3. Siirsel anlatima dayal eserlerin 6grencilerin okuma becerilerinin gelisiminde
etkililiginin tartisilmasi

Ogrencilerin okuma motivasyonlarini, okumaya ydnelik tutumlarini ve okuma
becerilerinin gelistirmek amaci ile siirsel anlatima dayali resimli cocuk kitaplartyla yapilan
uygulamada ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin okuma becerilerinin gelistigi
gorilmiistiir.

Bu ¢aligmada siirsel eserlere yer verilmesinin nedenlerinden biri olarak ilkokulun ilk
yillarinda 6grencilerin uyakli sozlerden hoslanmalar1 gosterilebilir (Nuttall, 1991 akt. Pilten,
2011). Uyakl s6zlerden hoslanan ¢ocugun siirsel anlatima dayali eserlerden de hoslanacagi
diisiiniilmektedir. Bu eserlerin seciminde ¢ocuklarin yas1 gdz 6niinde tutulmustur. Edmunds

ve Bauserman (2006) 6grencilerle yaptiklari arastirmada bir kitabi segmede kitabin
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Ozelliklerinin 6nemli oldugunu, Diindar ve Akyol ( 2014) 6grencilerin karsilastiklar
kitaplarin okuma motivasyonunu etkiledigini belirtmektedir. Bu nedenle uygulamada yer alan
eserlerin se¢iminde siirsel dille yazilmasinin yani sira igeriginin de 6grencilerin dikkatini
¢ekecek sekilde ilgi ¢ekici olmasina, gorsellerin de metin ile uyumlu olmasina dikkat
edilmistir. Cunningham ve Stanovic (1997 akt. Mete, 2016) 6grencilerin ilgilerini ¢eken
metinlerin 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimine etki ettigini, Dalboy (2014) ise
nitelikli ¢ocuk edebiyati eserlerinin ¢ocuklarin okumaya yonelik olumlu tutumlarimin
artmasinda etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu nedenlerle arastirmada ilgi ¢ekici eserler
olmasina 6zen gosterilmistir.

Aragtirmacilar ailenin kitaplara kars1 sergiledigi tutumun 6grencilerin okuma
motivasyonlarini etkiledigini, ailelerin ¢ocuklarina yiiksek sesle kitap okumasinin ve
okuduklar1 hakkinda konugsmalarinin gocuklarin okuma motivasyonlarini artirdigini
belirtmektedir (Edmunds ve Bauserman, 2006; Darican, 2014; Suna, 2006; Basaran ve Ates,
2009). Yildiz ve Kaman (2016) da 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde ailelerin gocuklara
kitap okumasinin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu
belirtmektedir. Buna karsin ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun anne
ve babalarinin 6grenim diizeylerinin ilkokul olmasinin ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap
okumama olasiligin1 artirmaktadir. Bir baska deyisle uygulama grubunda yer alan ¢ocuklar,
kendilerine okunmasi konusunda en kritik desteklerden yoksun ¢ocuklardir. Belki de bash
basina bu yoksunluk bile bu ¢cocuklarin hem okuma motivasyonlariin ve okumaya yonelik
tutumlarinin hem de okuma becerilerinin gelisiminin dogrudan belirleyicisidir. Bu olasiliklar
da g6z onilinde bulundurularak uygulamalar yapilirken arastirmaci her kitabi1 6grencilere iki
kez okuyarak 6nce onlarin etkin olarak dinlemelerini ve dinlediklerini anlama becerisini
gelistirmeyi amaclamis bunlarin yani sira, 6grencilere okuma konusunda model olmaya

calismstir. Nitekim arastirmacinin “Ogrencilere size kitap okumamdan hoslaniyor musunuz,
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size kitap okumaya devam etmeli miyim?” sorularina, 6grenciler “...cok hoslaniyoruz, daha
fazla okuyun” seklinde yanitlar vermistir.

MEB-ABIDE (2019) raporunda 4. sinif 6grencilerinin yaridan fazlasmin evinde ya hig
Kitap bulunmadig: ya da sadece bir rafi dolduracak kadar kitap bulundugu belirtilmektedir.
Ilkokula baslaymcaya kadar ev ortaminda kitaplarla karsilasmayan grencilerin okumaya
yonelik olumlu tutum ve yiiksek diizeyde okuma motivasyonlarinin olmasi uzun bir siireci
gerektirmektedir. Nitekim Sirin (2019) tilkemizde her yi1l 1,3 milyon ¢ocugun diinyaya
geldigini fakat bu ¢ocuklarin bir milyonunun evinde hig kitap yokken sadece 300 binin evinde
kitap bulundugunu belirterek bu konuda somut bir adim atmig ve “Bir milyon Kitap” projesini
baslatmistir. Bir milyon kitap projesinin amaci, ¢ocuklarin diinyaya gelir gelmez kitapla
bulusmasini saglamaktir.

Diinyaya gelir gelmez ¢ocukla iletisim kurulmasi, konusulmasi veya ona okunmasinin
ne kadar etkili oldugu Hart ve Risley’in (1992) arastirmasinda bir kez daha goriilmektedir.
Arastirmacilar bir cocugun beyin gelisimini ilk 3 yi1lda 6nemli dl¢iide tamamladigini ve bu ilk
ti¢ yi1lda ¢ocuklar ile etkilesimli bir sekilde konusulmasinin ilerleyen yillardaki 6grenme
stirecine de etki ettigini belirtmislerdir.

Mevcut arastirmanin sonunda ¢aligmaya katilan 6grencilerin dakikada okuduklari
dogru kelime sayisinin arttig1, hatali okuduklari kelime sayisinin azaldigi, kelime tanima
oranlarinin arttig1, 6grencilerden ikisinin okuma diizeyinin endise diizeyinden 6gretim
diizeyine yiikseldigi ve {i¢iliniin ise yine endise diizeyinden serbest okuma diizeyine ulastig
gorilmiistiir. Alanyazinda kitaplarin okuma becerilerine etkisi ile ilgili; kitaplarin
okuryazarligin gelisiminde ve iist diizey okuma becerilerinin ediniminde kritik faktor olmasi
(Verhoeven & Snow, 2001), okuma yazma zevki kazanilmasinda etkili olmas1 (Veryeri Alaca
ve Kiintay, 2015), cocuklarin bilissel, duyussal, kisilik ve toplumsal gelisimine olumlu

etkilemesi (Biiylikkavas Kuran & Ersozlii, 2009), akademik olarak basarili olmada etkili
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olmasi (Biiyiikkavas Kuran & Ersézlii, 2009) ve okudugunu anlama basarisinda etkili olmasi
(Sahinli, 2008) gibi sonuglar oldugu belirlenmistir.

Sahinli (2008) ti¢iincii sinif 6grencileriyle sekiz hafta siiren arastirmasinda gocuklarla
sadece kitap okuma etkinligi yapmis, herhangi bir yontem ve strateji uygulamamistir.
Aragtirma sonunda ise ¢ocuklarin okudugunu anlama basarisinin arttig1 gériilmektedir. Bu
arastirma bize gostermektedir ki ¢ocuklarin sadece nitelikli ¢cocuk edebiyati eserleri ile
karsilagsmasi bile onlarin okuma becerilerinin gelisimine etki etmektedir. Benzer sekilde sekiz
hafta siiren mevcut arastirmada da siirsel anlatima dayali nitelikli ¢ocuk edebiyati eserlerinin
cocuklarin okuma becerilerinin gelisimine etki ettigi goriilmiistiir.

Oneriler

Okuma motivasyonu diisiik, okumaya yonelik tutumu olumsuz ve okuma becerileri siif
seviyesinin altinda olan ¢ocuklarla yapilan uygulamadan elde edilen sonuglar dogrultusunda
su Oneriler getirilebilir:

e (Cocuklarin okuma becerilerinde sinif diizeyinde olmayis1 okumadan uzaklagsmalarina
ve olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir. Bu ¢alisma 2. sinifin 2.
doneminde yapilmistir. Boyle bir ¢alismanin 1. sinifin 2. doneminde yapilmasi
¢ocuklar arasindaki okuma becerileri alanindaki farkin agilmasinin 6nlenebilmesi;

e Ilkokul 1 ve 2. simifta okumaya ydnelik motivasyonu artirmay1 ve okumaya yonelik
tutumlarinin gelismesinin amaclandigi calismalara gereksinim duyuldugu
diistiniilmektedir. Bu baglamda okuma motivasyonu 6lgegi uygulamalari egitim
ogretim yilinin basinda uygulanarak 6grencilerin okuma motivasyonu profilleri
belirlenerek gerekli adimlar atilmast;

e Ogrencilerin kitap okuma siirelerini artirmaya ydnelik alternatif calismalarin

artirilmasi;
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Siif kitaplig1 olusturulurken nitelikli eserlere ve ¢ocuklarin begenilerinin olusumu
icin olabildigince farkl: tiirden eserlere yer verilmesi;

Sinif 6gretmenleri tarafindan okul kiitiiphanelerinin yan1 sira gocuk ve halk
kiitiiphanelerinin de kullanimi konusunda bilgilendirme yapilmasi ve ailelerin
cocuklart ile kiitiiphaneye birlikte gitmesi konusunda tesvik edilmesi;

Aile ortaminda okuma ile ilgili herhangi bir faaliyet bulunmayan ¢ocuklarin kitaplarla
bulusmasina vesile olacak siif 6gretmenlerinin nitelikli cocuk kitaplar1 konusunda
yetkinliklerinin artirilmast;

Ogretmenlerin simiftaki 6grencileri yakindan taniyarak onlarin kisisel ilgilerini

kesfetmesi ve bu ilgiler dogrultusunda ¢ocuklar1 kitaplarla bulusturulmasi saglanabilir.
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Ek 1: Arastirma izni




Ek 2: Okuma Diizeyi Belirleme Tablosu
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Okudugunu Anlama Yiizdesi

K %55 | %60 | %65 | %70 | %75 | %80 | %85 | %90 | %95 | %100
E 100 | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Serbest | Serbest | Serbest
II|;/| 99 |E Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Serbest | Serbest | Serbest
. 98 |E E Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt.
ﬁ\ 97 |E E E Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt
:\/I 9% |E E E E Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt
A o5 [E E E E E Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt. | Ogrt
E(J 94 |E E E E E E Ogrt. | Ogrt. | Oprt. | Ogrt

S 93 |E E E E E E E Oprt. | Ogrt. | Ogrt

g 92 |[E |E |E |E |E |E |E [E Ogrt. | Ogrt

I o1 TE E E E E E E E E Ogrt

E: Endise diizeyi (")grt.: Ogretim diizeyi Serbest: Serbest okuma diizeyi

Okuma diizeyleri Kelime tanima Anlama
Serbest okuma diizeyi %99 + %90 +
Ogretim diizeyi %95 + %75 +
Endise diizeyi %90 - %50 +

Okuma diizeyleri ve yiizdelikleri. Ekwall ve Shanker (1988) Akyol tarafindan

uyarlanmstir.

Akyol, H. (2006). Tiirkge ilk okuma yazma ogretimi. (5. Baski). Ankara: Pegem Akademi.



Ek 3: Okuma Motivasyonu Profili Ol¢egi
Sevgili 6grenciler,

Asagida okuma ile ilgili bazi climleler bulunmaktadir. Ciimleleri ben size yiiksek sesle

okuyacagim. Siz kendinize en uygun secenegi isaretleyeceksiniz. Kolay gelsin.

1. Arkadaslarim benim oldugumu diisiiniir.
[J ¢ok iyi bir okur/okuyucu

L1 iyi bir okur/ okuyucu

[ ortalama bir okur/ okuyucu

L] zayif bir okur/ okuyucu

2. Kitap okumak sevdigim bir seydir.
L1 Asla.

L] Cok sik degil.

(] Bazen.

1 Sik sik.

3. okurum.

L] Arkadaslarimdan daha kotii

[ Arkadaslarim kadar iyi

L] Arkadaslarimdan biraz daha iyi

[] Arkadaslarimdan ¢ok daha iyi

4. Bilmedigim bir sozciik gordiigiimde,

L] her zaman anlamini ¢ikaririm



[] bazen anlamini ¢ikaririm
[] bazen anlamin1 ¢ikaramam

[ hi¢bir zaman anlamini ¢ikaramam

5. Arkadaslarima okudugum giizel kitaplardan bahsederim.
(1 Asla yapmam.

[ Hemen hemen higbir zaman yapmam.

[ Bazen yaparim.

L] Cok sik yaparim.

6. Kendi kendime okurken,

L] okudugum hemen her seyi anlarim

L] okudugum bazi seyleri anlarim

L] okudugum hemen higbir seyi anlamam

L] okudugum higbir seyi anlamam

7. Cok okuyan insanlar
L] ¢ok ilgingtir

[ ilgingtir

L] ¢ok ilging degildir

0] sikicidir

(Okuma Motivasyonu Profili Olgeginin bir kismina yer verilmistir.)



Ek 4: Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

Ad1 Soyada:
Sinif:
Numarasi
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Sevgili cocuklar kitap okurken hissedebileceginiz bazi duygular verilmistir. Sizin i¢in en

uygun olan resmi asagidaki 6rnekte oldugu gibi daire icine alimiz.

Yolculuk sirasinda kitap okurken kendini nasil hissedersin?

Cok Mutlu Hafif Biraz Uzgiin Cok Uzgiin
Olurum Giiliimserim Olurum Hissederim

Eger yolculuk sirasinda kitap okurken kendini ¢cok mutlu hissediyorsan yukaridaki gibi ¢ok
mutlu olan kedi resmini daire i¢ine al. Eger yolculuk sirasinda kitap okumak seni ¢ok iizgiin

hissettiriyorsa bu kez de ¢ok {izgiin olan kedi resmini daire igine al.

1. Yagmurlu bir hafta sonunda kitap okurken kendini nasil hissedersin?

Q)

3. Evde eglenmek icin kitap okurken kendini nasil hissedersin?

Sl &




4. Sana bir kitap hediye edildiginde kendini nasil hissedersin?

5. Okul disinda bos zamanlarini kitap okuyarak gecirdiginde kendini nasil
hissedersin?

7

.
25 G [ ‘
{—— N}

6. Yeni bir kitaba baslarken kendini nasil hissedersin?

Ay T}

§ _

=1 L)
7. Yaz tatilinde kitap okurken kendini nasil hissedersin?

P
Ly

(79

8. Oyun oynamak yerine kitap okudugunda kendini nasil hissedersin?

*
l(‘vr
\\

— Y

S 7}

\\ b/ A\

o = —
p 3 f
(L e 3|

T

.
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10. Farkh tiirlerde kitap (hikaye, masal, siir vb.) okurken kendini nasil hissedersin?

96



11. Ogretmenin sana okudugun kitapla ilgili soru sordugunda kendini nasil

hissedersin?

97



16. Simifta okuma yaparken kendini nasil hissedersin?

— y
C” “"A"‘~\.J

17. Turk(;e derslerinde hikaye okurken kendini nasil hissedersin?

%5 o

— Yy
C” “"A‘ \.J

18. Sinifta sesli okuma yaparken kendini nasil hissedersin?

Ek 5: Veli Goriisme Sorular:

Gortistilen kisiz......................
Ogrenci hakkinda bilgiler:
Kaginci ¢ocuk:

Diger cocuklarin yaslari:
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Ailede yasayan birey sayist:

Anne baba sag mi, birlikte mi:

Anne- baba ¢alistyor mu:

Anne-baba egitim durumlari:

O-

Cocugunuz kitap okumaya istekli mi?
Cocugunuz severek okudugunu diisiiniiyor musunuz?

Cocugunuz ne siklikla kitap okuyor?
Her giin okuyorsa giinde ne kadar zaman ayiriyor?

Okuduklarindan aile bireylerine s6z ediyor mu?

Aile icinde okuma saati vb. okumaya tesvik edici uygulamalar yapiyor musunuz?
Cocugunuz hangi tiir kitaplar1 okumaktan hoslaniyor?

Cocugunuzun bir kitaplig1 var m1?

Cocugunuza hediye olarak kitap aliyor musunuz? Cocugunuz sizden kitap almanizi
istiyor mu?

Cocugunuz okumay1 6grenmeden once siz ona kitap okuyor muydunuz?

10- Sizce ¢ocugunuz okuduklarini anliryor mu?/ Siz ¢ocugunuz okuduklarini anliyor

musunuz? (Cocugun okumasi akici ve anlagilir m1?)

Ek 6: Ontest Metni
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Ormanin derinliklerinde, bir agacin dibinde, 1sik yaniyor kullibede. Acaba

kim var iceride? Minik pencerelerden gozetleyince, minicik kapidan bakinca, dort
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farecik gortinlyor iceride. Mitzi yorgun, Boni uykulu, Poni gozyasi dokiyor, Cano
hiskirarak aghyor. Belli ki oynamaktan yorulmus ve kirlenmisler. Artik yikanip
yatma zamani. Anne ve baba sesleniyor: “Farecikler yataklariniz sizi bekliyor!”

Mitzi ve Boni merdivenlerden yukariya kosturuyor, hoplaya ziplaya
birbiriyle yarisiyor. Diger ikisi kaydirmaca oynuyor. Hoop ¢ikiyorlar tirabzana,
viijjt kayiyorlar asaglya. Aman dikkat, Cano dismek tizere! Neyse ki kuyrugundan
yakalaniyor! Yol boyunca bir kosusmaca, itisip kakismaca! Yorgun degil miydi
bunlar?

Nasil canlandilar béyle? Cump cump dogruca kiivete atlamaca. Once oyun,
sonra yikanma. Yikandiktan sonra kurulanma. Kurulaninca bir giizel pijamalar
giyilsin; en glizel kitap segilsin.

“Haydi cabuk fareler, masal dinlemek isteyenler dogruca yataga girsinler!”

Masal bitince, 1siklar kapansin.

1) Sence bu hikayenin bashgi ne olmali?

.................................................................................................................................

.................................................................................................................................

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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Ek 7: Sontest Metni

Hava ¢ok glizel, ne de olsa yaz ortasi. Annem bizi parka gotiiriyor, omzunda
kocaman gantasi.

Kaydirak, salincak derken pantolonumu yirtmisim ben. Kardesimse ¢amura
batmis. Giysilerimizi degistirmeliyiz hemen. Annem ¢antadan cikariyor yedek giysileri,
beklemeden degistiriyoruz Gzerimizi.

Bir de bakiyorum dizim kaniyor. Kaydiragin kenarina carpmisim. Annem ¢antayi
aciyor. Hop! Yara merhemi. Hop! Yara bandi. Belki de cantamiz bir ilkyardim uzmani.

Artik glines yakiyor. Golgede dinlenme zamani. Bu defa ¢antanin siirprizi, glizel
mi guizel bir 6yki kitabi. Annem okuyor biz dinliyoruz. Biz okuyoruz annem dinliyor..

Biraz sonra midemiz gurulduyor. Demek ki acikmis karnimiz. Yiyecek ve
icecekler cantadan.

Suradaki minik kedi, pek a¢ kalmis besbelli. Kedicige siit var midir? Kiiclik bir
sut sisesi ¢cikiyor aradan. Aslan g¢anta, stiper ¢anta. Sen ¢ok yasa.

Buglin bir hayale kapildim. Nedense ¢cantamizi stiper sandim. Sonunda gercegi
anladim. Aslinda siiper olan ¢anta degil. Her seyi diisiinen benim biricik annem.

- Bu metnin bashgi sence ne olabilir?

.................................................................................................................................

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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Ek 8: Ornek Ders Plani
1.HAFTA DERS ISLENIS PLANI

1. oturum
Derse siirsel dille yazilmis eser olan Ug Kedi Bir Dilek ile gelinir. Asagidaki siir
O0gretmen tarafindan 6grencilere okunur. Siir okurken 6gretmen vurgu, tonlama, jest ve
mimiklerini kullanir.

Bir ses geldi pencereden,/ Baktim kivrilan bir kuyruk,
Biraz daha egilince,/ Kiigiik bir yavrucuk,

Cocuklar sizce bu ne olabilir?

Miyavliyordu pencerenin dibinde / Ben kosunca yanina

Dolandi ayagima / Oksadim yavagca basini

Aciktin mi diye sordum / Miyavladi yavas yavag

Kostum hemen mutfaga / Siitii kapip firladim

Bir de baktim / Kedicigin yaninda bir yavru daha

Arkadasi da varmis / O da mini minnacikmig

Azicik siit koyunca kaba / Hizli hizli igiverdiler

Minik kedicikler ¢cok agmuis / O yiizden biri pencereye tirmanmis.

Asagidaki sorular 6gretmen tarafindan 6grencilere sorulur.

- Cocuklar kediler hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Kediler ile ilgili bir aniniz var m1?

- Buradaki minik kedicigin yaninda bir arkadasi var. Sizin en yakin arkadaslariniz kimler?

- En yakin arkadaglariniz ile neler yapiyorsunuz?

- Haydi hep birlikte kedi olalim, sahneye ¢ikalim.

Ogretmen dgrenciler ile birlikte sahneye ¢ikar. Ogretmen sahnede yapabilecekleri ile ilgili

ornekler verir.
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Cocuklar kedi ailesi olusturabiliriz, kedi ve kedinin arkadaglari olabilir veya kedinin bagina

gelen bir olay1 canlandirabiliriz.

Sahneye ¢ikan 6grencilere 5 dakika diistinmeleri i¢in siire taninir. Grup olarak nasil bir drama

etkinligi yapabilecekleri iizerinde konusmalar istenir.



105

Ogrenciler bu siire igerisinde bir fikir olusturamazlarsa 6grencilere destek verilir. Ornegin;
Isterseniz kedice dilini kullanarak yani sadece miyavlayarak birbirinize ne yapmaniz
gerektigini anlatabilirsiniz.

Sahnede ¢ocuklarin yaratici olmalarina firsat verilir. Hem yaraticiliklarin1 kullanmalar1 hem
de grup i¢inde eglenmeleri amaclanir.

Ogrenciler farkl1 subelerden geldiklerinden dolay1 daha énceden birbirlerini ¢ok tanimiyorlar.
Drama etkinliklerindeki amaglardan biri de 6grencilerin birbirlerini tanimalarini, oyun
arkadasi olarak gérmelerini saglamaktir.

Ara

- Bu hafta sizinle bu eseri inceleyip etkinlikler yapacagiz. Bu eser benim ¢ok sevdigim bir
eser. Cok sevdigimden dolay1 daha 6nce bir¢ok kez okudum. Birazdan sizlere de okuyacagim.
Okurken beni ¢ok dikkatli dinlemenizi istiyorum. Kitab1 okurken durup sizlerin diislincelerini
soracagim. Bakalim eser bize ne anlatiyor. Eminim siz de benim gibi bu eseri ¢ok
seveceksiniz. (Ogrencilerin eser hakkinda olumlu duygular uyanmasi igin giizel sdzler
sOylenir.).

-Eserin kapak resmi gosterilir. Eserin basligi cocuklarin géremeyecegi sekilde kapatilir.
Cocuklar kapakta neler goriiyorsunuz? Sizce bu kitapta nasil bir dykii olabilir? Oykiiniin
kahramani kim/ kimler olabilir?

- Cocuklar bu eserin basligini okuyalim mi hep birlikte. ““ Ug Kedi Bir Dilek”.

- Siz hig dilek dilediniz mi?

- Ne zaman dilek dilediniz?

- Cocuklar bu sayfada neler goriiyorsunuz? (Sayfa 1-2)

- Sizce bu kediler ne yapiyor burada?

Gorselden tahminde bulunmalart istenir.

Eser sonuna kadar gorseller 6grencilere gosterilerek okunur.
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Sayfa (3-4)
Cocuklar peki bu sayfada neler goriiyorsunuz? Kediciklerimiz ne yapiyorlar?

Bundan sonraki sayfalarda sira ile incelenir ve ¢cocuklara gorsellerde neler gordiikleri sorulur.

Gorseller incelendikten sonra metin vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek, diyaloga dayali
okuma teknigi ile okunur.
“ Ne muhtesem bir gece.
Ay ve yildizlar piril piril.
Tek bir bulut bile yok gokyiiziinde.”

Cocuklar bu resimde ne goriiyorsunuz? Kedicikler ne yapiyor burada?
“Ug kafadar yine damda./ Piti, Pati ve Pus sirtiistii uzanmuslar, keyifle ............... (sohbet
ediyorlar).”

Cocuklar keyifle ne yapiyor olabilirler?

Kediciklerin adlar1 neymis? Sizin kediciginiz olsa adini ne koyardiniz? Sizce damda
ne konusuyorlar?
“Pus en bilmisleri./ Yildizlar gdsteriyor ve diyor ki,/ “Biliyor musunuz, kayan bir yildiz
goren ¢ok .............. (Kayan bir yildiz géren ¢ok ne olabilir cocuklar? (sansliymais)), ¢linkii
mutlaka gerceklesirmis dilegi.”

Hig kayan yild1 gordiintiz mii?

Kayan yildiz gorseniz siz ne dilerdiniz?
“Piti ¢ok heyecanlaniyor./ “Ger¢ekten mi?” derken, gozlerini kocaman kocaman agiyor ve
derin diisiincelere daliyor.”

Sizce Piti neden heyecanlandi1? Ne diisiintiyor olabilir?
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“Giinler ve geceler geciyor... / Ancak o geceden beri/ siirekli gokytliziinde Piticigin gozleri. /
Hep yukar1 bakmaktan boynu tutuluyor. / Artik hi¢bir sohbete katilmiyor./ Dogru diiriist uyku
bile uyumuyor. /Hep ............... bekliyor. (Hep bir yildizin kaymasini bekliyor.)”

Hep ne bekliyor olabilir?

Neden hep bir yildizin kaymasini bekliyor Piticik?
“Ama siirekli yukar1 bakanlarin basina kotii seyler gelebilir. / Bir gece ¢irpiniyor Piti, lokmasi
bogazina takilmus... / Ustelik bir de damdan diisiiyor, ayag: bir kiremite takilmus.. / Neyse ki
son anda kurtariyorlar onu./ Ah, ah, nereye varacak bu Piticigin sonu?”

Neden lokmasi bogazina takilmis olabilir?

Sizce bundan sonra ne olacak?
“Artik Pati ve Pus endiseli. “Ya kurtaramasaydik seni.. Liitfen vazge¢ beklemekten!” diyorlar,
ama Piticigi bir tiirlii vazgeciremiyorlar. Bu kadar 6nemli olan neydi ki? / Acaba neydi
Piti’nin dilegi?

Cocuklar endiseli olmak ne demek sizce? Sizin endiseli oldugunuz durumlar var mi1?

Piti’nin dilegi ne olabilir peki?
“Pus kendini suglu hissediyor. / Pati’nin kulagina egiliyor ve “Hemen bir ¢are bulmaliy1z!”
diyor.”

Nasil bir ¢are bulunabilir? Nasil 6grenebilirler Piti’nin dilegini?
“Kafa kafaya verip bir siire diisiiniiyorlar. / Birden “Buldum” diyor Pus sevingle./ “Bize
gereken biraz komiir tozu, bir de el feneri. / Sen bunlar1 bul, bense ziyaret edecegim yan
damdaki Bayan Leylek’1.”

Bayan Leylek’i neden ziyaret edecek?

Komiir tozu ve fener ile ne yapilabilir?
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“Komiir tozunu bulmak kolay./ Fakat gece bekg¢isinden el fenerini 6diing almak bir olay. /
Bayan Leylek ise zaten yufka yiirekli. (Cocuklar yufka yiirekli ne demek olabilir?) / Yardim
etmeyi hemen kabul ediyor. / Ama herkes gibi o da hediye almayi seviyor.”

Leylek nasil yardim edebilir?

Siz olsaniz yardim eder miydiniz?

Hediye almay1 herkes sever mi? Siz hi¢ hediye verdiniz mi?
“Piti hala gokyiiziinii ................ (izlemekte) (Piti gokyliziinii hala ne yapiyor olabilir?
Neden gokyiiziinii izliyordu?) / Pati ve Pus ise dogru zamani1 beklemekte... / Iste bu gece
gokte ay yok. / Her sey karanlikta. / Yani her sey plana uygun, / her sey yolunda..”

Acaba ne plan yapmis olabilirler?

Gokte ay olmayinca ne olur?
“Bayan Leylek ve Pus komiir tozuna bulanmis, / kapkara olmuslar bile. / Pati ise bir bacanin
arkasina gizlenmis, /el feneri de elinde.. / Bayan Leylek, Pus’u tutuyor ensesinden/ ve birlikte
havalaniyorlar. / Siz hi¢ ucan kedi gérdiiniiz mii? (Gordiiniiz mii ¢ocuklar ucan kedi? Ucan
canlilarin ne gibi 6zellikleri var? )/ Pus neredeyse bayilacak endiseden. / Ama artik dikkat
zamani. / Pus tek goziinii iyice kapamali.”

Cocuklar ne yapmaya ¢aliyorlar, neden tek gozii kapali olabilir ?
“Iste muhtesem bir goriintii. / Plan ise yartyor. / Pus’un agik olan gdzii/ dyle giizel yansitiyor
ki fenerin 151811, / kayan bir yildiz gibi 151l 1511 parliyor. / Pus ile Leylek ise karanlikta hig
se¢ilmiyor.”

Cocuklar ne yapmaya ¢alistiklar1 ¢ikt1 en sonunda ortaya. Sizce Piti gérdii mii onlar1?
“Bunu goren Piti, 6nce saskinliktan nefesini tutuyor, / sonra sevingle haykiriyor dilegini... /
“Sevgili yi1ldiz, ne olur, / Pus ve Pati’yle .................. hi¢ bozulmasin, (Bozulmasini
istemedigi sey ne olabilir?)/ sonsuza kadar yollarimiz ayrilmasin.” / Pus ve Pati de isitiyor bu

dilegi.”
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Cocuklar Piti’nin dilegi neymis?

Sizin de boyle hep birlikte olmak istediginiz arkadaslariniz var mi?
“Pus aceleyle temizleniyor, / Pati de el fenerini gizliyor. / Cabucak Piti’nin yanina doniiyorlar.
/ Piti ¢cok mutlu. / Dostlarinin {izerinde kalan kdmiir tozlarini fark etmiyor bile. / “Gordiiniiz
mii kayan y1ldiz1?” diyor / ve boyunlarina sariliyor. / Hepsinin gozleri doluyor. / Artik bitkin
Piticik... / Uzaniyor ikisinin arasina. / Hemencecik derin mi derin / bir uykuya daliyor. / Bu
gece biraz serin. / Pati 6zenle iizerini ortiiyor Piti’nin. / Sonra ikisi oturup diisiiniiyorlar, / “
Acaba yanlis m1 yaptik?” diye. / Sessizce gokyiiziine bakiyorlar...”

Neden yanlis yaptiklarini diisiintiyorlar?
“Aaaa! O da ne? / Kayan bir y1ldiz m1 bu? Gergek mi?/ Hemen el ele tutusuyorlar, / bir
agizdan fisildiyorlar... / “Kayan yildiz, liitfen, liitfen, / gercek olsun Piticigin dilegi...” / Artik
i¢leri rahat. / ikisinin de gdzleri parliyor. / Kalplerinden gelen bir ses / bu dilegin
gerceklesecegini soylilyor.”

Neden artik icleri rahat?

2. Oturum

Merhaba cocuklar. Gegtigimiz giin sizinle U¢ Kedi Bir Dilek kitabin1 tanistirmistim.
Bu kitapta neler olmustu hatirliyor musunuz? Bu kitabin kahramanlar1 kimdi? Simdi size bu
kitab1 bir kez daha okuyacagim. Nasil okuduguma, okudugumun anlasilip anlasilmadigina,
nerelerde durduguma dikkat edin olur mu?

Eser okunduktan sonra 6grencilerin katilimi ile olay sirasina gore eser anlatilir.

Cocuklar bu 6ykiiyii siz yazmis olsaydiniz, nasil bir kapak resmi ¢izilmesini
isterdiniz? Veya ¢izer siz olsaydiniz bu dykiiye nasil bir kapak cizerdiniz? Simdi size

verdigim kagitlara bir kapak resmi ¢izelim mi? Isteyen birlikte de kapak resmini ¢izebilir.
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Ara
Cocuklar esere kapak ¢izimlerimiz bitti. Simdi sira hikaye haritasin1 olusturmakta. Buradaki

sablonda yer alan kisimlar1 ben size soracagim sizin bana sdylediginiz cevaplar1 yazacagim.

Yer ve Zaman

Kahramanlar

Olay

Problem-C6ziim-Sonug
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Cocuklar ilk 6nce eserimizin adini1 yazacagim. Eserimizin adi neydi?
Simdi baglayalim kahramanlar1 yazmaya. Bu eserde kimler vardir, hangi kahramanlar yer
aliyordu? Bu eserde yasanan olaylar nerede yasaniyordu? Zaman olarak hangi zaman yer
aliyordu? Simdi sira olay boliimiinde. Bu eserde ne olay meydana geldi? Nasil sorunlari
vard1? Sorunu nasil ¢ozdiiler? Sonunda ne oldu? Peki siz bu eserden nasil bir sonug
¢ikardiniz?

Cocuklar bugiin sizlerle kapak resmi ¢izdik ve hikaye haritas1 olusturduk. Bundan
sonraki haftalarda da yine baska kitaplara da kapak resmi tasarlayacagiz ve hikaye haritasi

olusturacagiz. Bugiinkii katilimizin i¢in size ¢ok tesekkiir ediyorum.

3. Oturum

Merhaba ¢ocuklar. Bu hafta son oturumumuz bu. Bu haftaki eserimizi ben size daha
once iki kez okumustum. Bugiin de siz bana okumak ister misiniz? Bir de sizin agzinizdan
duymak istiyorum. Ciinkii ben bana okunmasini ¢ok seviyorum. Hepinizin okumaya istekli
oldugunuzu goriiyorum. O zaman hepinizden sira ile birer sayfa birer sayfa okumanizi
isteyecegim. Ilk siradaki 6grencim ile basliyoruz. (Eser bitene kadar okunur.)

Cocuklar simdi kitabimiz benim elimde. Buradan bazi ciimleler segecegim ve bu
climlelerde bosluk biraktigim yerleri sizden tamamlamanizi isteyecegim.

“Ug kafadar yine ..........

“Ancak o geceden beri siirekli gokyiiziinde ............ gozleri”

“Kafa kafaya verip bir siire .................

“Bize gereken biraz .................. ,birde ..o ”

“Fakat ........ocooiiiiiinn den el fenerini 6diin¢ almak bir olay.”

“Pustek ............ lyice kapamali.”
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Cocuklar metni ¢ok 1yi hatirliyorsunuz. Sizi tebrik ediyorum. Beni ¢ok iyi dinlediginizi
goriiyorum. Simdi sizlerle bir kelime oyunu oynayacagiz. Belki arkadaslariniz ile daha once
bu oyunu oynamis olabilirsiniz. Simdi metnin i¢inden bir kelime segecegim ve bu kelimenin
harf sayis1 kadar kisa ¢izgi koyacagim. Siz bana sira ile harfler sOyleyeceksiniz. Bakalim
kelimeyi bulabilecek misiniz?
(Gokyiizii, dilek vb. kelimeler bulunabilir. Ogrencilerden de bulmalari istenebilir.)
Ara

Cocuklar bu haftaki calismamizin sonuna geldik. Bu 6ykiiyii sevdiniz mi? Burada en
cok sevdiginiz sey ne oldu? Peki bu 6ykiiniin siir gibi yazildigini fark ettiniz mi? Siir okumay1
sever misiniz? Ben ¢ocukken siirleri sarki gibi sdylemeyi ¢cok severdim.
Bu oykiide bir yeri degistirmek istesen hangi boliimii degistirirsin? Yerine ne yazardin?
Peki bu eseri siz yazmis olsaydimiz nasil sonlandirirdin? Oykiiye baska kahramanlar ekler
miydin?

Cocuklar sizlerle ¢ok giizel bir hafta ge¢irdim. Hepinize ¢ok tesekkiir ediyorum.
Sizlerin de hafta boyunca eglendiginizi hissettim. Hafta sonu i¢in kitap okumak isterseniz
burada sizler i¢in ¢ok giizel kitaplar sectim. Istediginiz bir kitab1 alabilirsiniz. Hoscakalin

cocuklar. Haftaya goriismek dilegiyle.
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