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MONTESSORI EGITIiM SISTEMI VE iSLAM EGIiTiM SiSTEMININ
KARSILASTIRILMASI

Literatiir taramasi yonteminin kullanildigi bu arastirmada, her gelisim asamasina,
hangi ¢esit egitim ve 6grenme deneyimlerinin uygun ve yararli oldugunu 6zenle belirleyen ve
alternatif egitim modellerinden Montessori egitim sistemi ve esas hedefi ‘“kamil insan
yetistirmek” olan Islam egitim sistemi karsilastirilmaya tabi tutulmustur.

Giris ve iki boliimden olusan bu ¢aligmanin giris kisminda aragtirmanin problemi,
amaci ve Onemi, hipotezleri ve yontem ve sinirliligi ele alinmistir. Caligmanin birinci
boliimiinde Montessori egitim sistemi incelemeye tabi tutulmus, ikinci bolimde ise
aragtirmanin temelini olusturan Islam egitim sistemi hakkinda bilgilere yer verilerek,
Montessori ve Islam egitim sisteminin karsilastirilmas1 yapilmustir.

Aragtirmanin  yazim asamasina baslamadan 6nce Montessori ve Islam egitim
sistemiyle ile ilgili ¢alismalar taranmis ve degerlendirilmistir. Bu ¢ercevede Tiirkiye’deki
kiitiiphanelerdeki konuyla ilgili tiim kaynak eserlerin temini yapilmis, yabanci kaynaklarin
temini i¢in pek ¢ok veritabanlarinda taramalar yapilmig ve bu eserler cesitli sekillerle elde
edilmistir.

Aragtirma sonucu ortaya ¢ikan veriler 1s1¢inda her iki yaklagimin benzerlik gosterdigi
metot ve ilkeler tespit edilmis ve elde edilen bulgularla ¢alismanin esasini olusturan her iki

yaklagimin karsilastirilmasi yapilmistir.
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COMPARISION OF MONTESSORI EDUCATION SYSTEM WITH ISLAMIC
EDUCATION SYSTEM

In this study where literature review method is used, Montessori education method that
is considered among the alternative education methods and the one that carefully defines what
kind of education and learning experiences are suitable and useful for each growing period and
Islamic education whose basic aim is to grow “mature human being” has been compared.

In the introduction part of the study containing two sections as introduction and another
two parts, the problem, aim, importance, hypotheses, methods and limitations of the study are
handled. Montessori Education system is examined in the first part, and in the second part it is
compared with Islamic education that forms the basis for the study, giving information about
Islamic education system.

Studies carried out on both Montessori and Islamic education systems were searched
thoroughly and then they were carefully evaluated before starting to write. Within this context,
all the sources related to the subject in the libraries in Turkey were provided, a very large
database of information for foreign sources were scanned and they were obtained through
different ways.

In the light of the data obtained as a result of the study, the methods and principles that
are similar in both approaches were determined and their comparison which forms the base for

the study was made through the findings obtained.
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ONSOZ

“Tanrim, ¢ocuklugun sirrina ermemize yardim et ki
cocuklari senin adaletine ve kutsal iradene uygun bir sekilde
tanityalim, sevelim ve onlara hizmet edelim.””

Bir medeniyetin ortaya ¢ikmasi, varligini devam ettirmesi ve ¢okmesi onun
temel Ogretisinin niteligine baglidir. Her hangi bir medeniyet kendine baglananlar
diinyay1 terk etmeye davet ederse, ruhi yonden ilerlemeler kat etse de bedeni, fikri
yetenekleri ve kendisinden beklenen diger gérevleri yapmayacak, filizlenmeden yok
olup gidecektir. Eger uygarlik sadece maddi yone agirlik verirse dnce oldugu gibi bir
kisim alanlarda gelisme gosterse de diger alanlarda zarara ugrayacaktir. Maddecilik
cogunlukla bencilligi, baskalarmin hakkina saygi duymamay1 dgretir. islam diisiincesi
Bakara suresinin 201. ayetinde belirtildigi gibi hem bu diinyada hem de diger diinyada
refah ve mutluluk icin calismaktir. Yukarida zikredilenlerden hareketle islam tamamen
diinyayr reddetmeyi savunan ruhgular ile bagskasinin haklarina saygi duymayan
maddecilerin birbirine zit anlayislarindan ¢ok uzaktir. Islam insanin iki y®niinden
birinin digerine feda edilemeyecek sekilde birbirini tamamlayan bir biitiin halinde
gelistirilmesini istemektedir.

Islam’mn ilk yiizyillarinda bilimlerden séz edilemeyecegini, IX. asirdan itibaren
bilimlerin ortaya ¢ikisiyla Islam diinya goriisiiniin bilgi ile sekillenmeye basladigim
vurgulayan Alparslan Agikgeng, Islam’da bilgiyi sdyle agiklar: “Islam, énce icinde
giiclii bir bilgi gelenegi olan bir bilgi toplumu olusturmus ve bunun neticesi olarak da
toplumda biriken bilgiler yavas yavas bilimlestirilmis ve bilginin toplumda yayilisinin
bilgi erbabi tarafindan diizenlenerek bilimsel bir medeniyet kuruldugunu

%k

savunmaktadir.’

Cagdas egitim anlayisindan farkli olarak alternatif egitim uygulamasi olarak

bilinen Montessori ve kendine 6zgii ilke ve metotlariyla farklilik arz eden Islam dini,

* Maria Montessori, The Absorbent Mind, Teosofik Publishing House, india, 1949, s. 408.
* Alparslan Agikgeng, islam Medeniyetinde Bilgi ve Bilim, ISAM Yayinlari, Istanbul, 2013, s. 34.



egitimde insan faktoriinii her zaman 6n planda tutmus, saglikli toplumun olusturulmasi

icin saglikl bireylerin yetistirilmesi gerektigi izerinde durmuslardir.

Giris ve iki boliimden olusan bu arastirmanin birinci boliimiinde alternatif egitim
yaklasimlarindan Montessori  egitim metodu tiim ydnleriyle incelemeye tabi
tutulmustur. Montessori metodunun kurucusu sayillan Maria Montessori’nin hayati,
eserleri, metodu, etkilendigi diisiiniirlerin goriisleri, kullandig1 materyaller ve sistemin

esasii olusturan ilkeler genis sekilde ele alinmustir.

Calismanin ikinci boliimiinde ise bir sistem olarak Islam egitim anlayis, tarihsel
gelisim siirecinde Islam 6gretim kurumlart hakkinda kisa bilgilere yer verilmistir.
Ayrica bu béliimde Islam egitim sisteminin hedef ve ilkeleri konusunda degerlendirme
yapilmistir. Calismamizin temelini olusturan karsilastirma, bu boliimde genis bir sekilde

incelenmistir.

Arastirma boyunca bazi kisilerin destegine bagvurulmustur. Bu nedenle
danismanhigim tstlenen, gosterdigi sabir ve hosgoriisiinden dolayr degerli hocam Prof.
Dr. Mehmet Akif KILAVUZ’a tesekkiirii bor¢ bilirim. Ayrica fikir ve goriislerinden
faydalandigim, calisma boyunca gereken destegi gosteren Yrd. Dog¢. Dr. Eylem
KORKMAZ’a, fikirleriyle zaman zaman yol gosteren Yrd. Dog¢. Dr. Ozgiir
ERAKKUS’a, destegini her zaman hissettigim, zorlandigim anlarda yardimin
esirgemeyen kiymetli esim Yrd. Do¢. Dr. Islam MUSAYEV’e tesekkiir ve

minnettarli§imi sunarim.

Lamiya MUSTAFAYEVA

Bursa, 2016
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GIRIS

I. Arastirmanin Problemi

Glinliimiiz egitim sistemi genellikle insan zihnine hitap etmektedir. Gerek egitim
stirecinin gerekse degerlendirme sisteminin sézel ve mantiksal zekaya hitap etmesi
bunun en bariz 6rnegidir. Her bireyin zeka seviyesinin ayn1 olmamasi veya her ¢ocukta
ayn1 zeka tiirliniin gelismemesi bireylerin basarili olamamasina, ileriki hayatinda
sevdigi meslege yonelmemesine neden olmaktadir. Unutulan veya goz ardi edilen seyin
her insanin bir birey oldugu, birey olmanin kendine 6zgii 6zellikleri, diisiinceleri ve
isteklerinin olmasidir. Bu nedenle her bireyin farkli gelisim siirecinden gegtigini, farkli
formiil ve yontemlerle egitilmesi gerektigini goz ardi etmemek gerekir. Zikredilen
egilimleri destekleyen, ezbere dayali bir sistemi benimseyen gelencksel egitime karsi

alternatif egitim modelleri ortaya konulmustur.

Calismamizda her gelisim asamasina, hangi cesit egitim ve O&grenme
deneyimlerinin uygun ve yararli oldugunu Ozenle belirleyen ve alternatif egitim
modellerinden Montessori egitim sistemi ve esas hedefi “kamil insan yetistirmek™ olan
Islam egitim sistemi karsilastirilmaya tabi tutulmus, Montessori ve Islam egitim
sisteminin ortak ve benzer yoOnlerinin neler oldugu arastirmamizin temel problemi

olarak degerlendirilmistir.

I1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Aragtirmanin  amact Montessori ve Islam egitim sistemlerinin benzerlik
gosterdigi konularin neler oldugunu tespit etmek ve ortaya ¢ikan bulgularla her iki
sistemde var olan ilke ve metotlarin karsilastirllmasini yapmaktir. Calismaya
baslamadan &nce her iki yaklasim iizerinde yaptigimiz arastirmalar, Islam ve
Montessori egitim sisteminin pek cok ortak yonlerinin oldugunu ortaya koymustur.

Hem Montessori hem de Islam egitim sistemi {izerine bazi ¢alismalar yapilsa da her iki



sistemin karsilastirmasini yapan her hangi bir calismaya rastlanmamistir. Calismamiz
bu yonde bir ¢abanin {iriinii olarak ortaya ¢ikmistir. Zikredilen tespitler dogrultusunda
bu alanda her hangi c¢alismanin yapilmamis olmasi arastirmamizin Oonemini ortaya

koymaktadir.

ITI. Arastirmanin Hipotezleri

1. Islam egitim sistemi ve Montessori egitim sistemi arasinda énemli iliskinin
var oldugu diisiintilmektedir.

2. Islam ve Montessori egitim sisteminde fitrata uygun egitim anlayisinin
benimsendigi varsayilmaktadir.

3. Islam ve Montessori egitiminin insana bakis1 konusunda benzerliklerinin
oldugu diistiniilmektedir.

4. Islam egitim ilkelerinin Montessori egitim ilkeleri ile birbirini destekler
nitelikte oldugu tahmin edilmektedir.

5. Islam egitim sisteminde davranislari ydneten zihin, kalp ve nefis ilkesinin
Montessori egitim sistemindeki holistik (biitiinciil) yaklasimla ayni1 oldugu

varsayilmaktadir.

IV. Arastirmanin Yontem ve Simirhihig:

Iki boéliimden olusan bu arastirmanin birinci béliimiinde Montessori egitim
sistemi incelenmistir. Ikinci bdliimde ise arastirmanin temelini olusturan Islam egitim
sistemi hakkinda bilgilere yer verilerek, Montessori ve Islam egitim sisteminin
karsilastirilmas1 yapilmistir. Arastirmamizda literatiir taramasi yontemi kullanilmistir.
Bu cercevede Tirkiye’deki kiitiiphanelerde konuyla ilgili ¢alismalar taranmis ve
degerlendirilmistir. Yabanci kaynaklarin elde edilmesi i¢in bazi veritabanlarinda

taramalar yapilmis ve bu eserler ¢esitli sekillerde temin edilmistir.



BIiRINCi BOLUM
ALTERNATIF EGIiTiM VE MONTESSORI MODELI

I. ALTERNATIF EGITIM

Gliniimiiz egitim sisteminin yetigtirme silirecini yerine getirmek i¢in
tasarlandigini, bu siirecin var olan bilgileri aktarmay1 siirdiirdiigiinii, mevcut egilimleri
destekledigini ve ezbere dayali bir 6grenme yontemi oldugu ifade edilmektedir. Bu
yiizden ebeveynler ve egitimciler geleneksel egitimin yasam icin degil, okul i¢in
egittigini diislinerek geleneksel egitime duyduklari yakinma ve rahatsizliklardan dolayz,
alternatif egitim yontemlerine ve bu yontemlerin uygulanacagi okullarin yaratilmasina
yonelmislerdir.

John Dewey geleneksel egitimi soyle tanimlamaktadir: Geleneksel egitimin
konusu ve igerigi, gecmiste ise yaramig olan bilgi ve becerilerden olusur: Bu nedenle
okulun temel gorevi bunlari yeni kusaklara aktarmaktir. Ahlaki egitimin amaci,
gecmiste gelistirilmis olan davramis standartlar1 ve kurallarina uygun davranig
aliskanliklar1 olusturmak olmalidir.?

Literatiirde birgok tanimi olan alternatif egitim kavrami ise yapi, felsefe ve
programlarin niteligi acisindan farkli sekillerde tanimlanabilir. Alternatif okullar
geleneksel okullardan ideolojisi ve yapist farkli olan programlar anlaminda
kullanilmaktadir. Alternatif egitim, 68retmen ve §grencinin se¢im sansinin bulunmasi,
her 6grenci profiline acik olmasi, uzun siireli programlar sunmasi, “6grenmek i¢in bir
tek en iyi yol yoktur” yaklasimina sahip olmasi, 6grenci sayisinin az olmasi, paylasarak
karar verme siirecinin uygulanmas1 gibi Ozellikleriyle diger egitim yaklasimlarindan
ayrilmaktadir.?

Alternatif egitim anlayislar1 geleneksel egitime yoneltilen elestirilerden

beslenmistir. Alternatif egitim diisiincesinde her ¢ocuk bir bireydir. Birey kendine 6zgii

1 John Dewey, Deneyim ve Egitim, gev. §inan Akally, 4. B., ODTU Yay1n01.11k, Ankara 2014, s. 20.
2 Eylem Korkmaz, Montessori Metodu Ozgiir Cocuklar Icin Egitim, 2. B., Istanbul, Algiyayin Yaynlari,
2012, s. 39.



diisiincesi, istekleri, arzulari olan bir insandir. Herkes birey olarak kendine saygi
duyulmasini ve buna uygun davranisla karsilagsmayi ister. Her ¢cocugun gelisim siireci,
evreleri aym1 olmadig icin egitilmelerinin de ayni olmasi miimkiin degildir. Insan
yetistirmede tek bir formiil ve yontemin yeterli olmayacagi diislincesinden dogan
alternatif egitim sisteminin yani sira “coklu zeka” kuramini ortaya atan ve zekay1 “her
insanda kendine o6zgii bulunan yetenek ve beceriler biitiinii” olarak tanimlayan®
Gardner, egitimin bireysel merkezli, her bireyin farkli zihin yapisina sahip oldugunu
savunarak, egitim sisteminin bu farkliliklara uygun diizenlendiginde olumlu sonuglar
verecegini ve tek yonlii egitimin de verimli olamayacagimi savunmustur.*

Geleneksel egitimden farkli olarak bu sistem 6gretmenlerin farklt metodolojiler,
alistirmalar ve etkinliklerle her 6grenciye ulasabilecegini icerir. Egitimcileri her 6grenci
icin cesitli yollar bulmaya zorlar. Ama geleneksel egitimin ilgi alan1 ¢ocuktan ¢ok
“toplum”, “dis ¢evre” ve “devlet”in ¢ikarlaridir. Cocugun iyi insan olmaktan ziyade iyi
vatandas olmasi i¢in egitim programi hazirlanir ve gocugu belli bir alanda egilip
biikiilecek ve ona istenilen sekil verilecek bigimde algilar. Giinlimiizde geleneksel
okullarda verilen egitimin ¢ogu ve yapilan testler sézel ve mantiksal zekaya hitap
etmektedir. Her g¢ocukta mantiksal ve sozel zekanin ayni oranda olmamasi bazi
cocuklarin gerilemesine, istenilen puani alamamasina ve bu nedenle de kendi sevdigi
alana yonelememesine sebebiyet vermektedir.

1997 yilinda Ronald E. Koetzsch tarafindan kaleme alinan “Anne-babalarin
Alternatif Egitim Rehberi” (The Parent’s Guide to Alternatives in Education) isimli
kitabinda Islam okullar® ve Montessori okullarinin da yer aldig1 22 tip alternatif okul ve
kamu egitimine yenilik getiren alt1 akim tanimlanmistir. “Alternatif egitim” bashgi
altinda toplanan, farkli 6gretim ve 6grenme yaklasimlari arasinda da dikkate deger
farkliliklar vardir. Bunlar arasindaki farkliliklar degisik ahlaki ve felsefi yonelimleri
yansitmaktadir. Bazilar1t 6grenmede 6zglirliigli en iist diizeye c¢ikarmayi, digerleri de
olmas1 gerektigini diislindiikleri ¢cocuk egitimi yapisini hazirlamayr amaglamislardir.

Bazilarinin kokleri sosyal adalet ve ¢cevreye saygida, bazilariin ise 6zel din ya da kiiltiir

3 Nilay Talu, “Coklu Zeka Kuramlari ve Egitime Yansimalar1”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, S. 15, Y11 1999, s. 165.

4 Abdullah Ayaydn, “Egitimde Coklu Zeka Yansimalar1 ve Gorsel Sanatlar”, Dicle Universitesi Ziya
Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 13, Y11 2009, s. 55.

5 “Islam egitiminin tarihsel gelisimi” bashig altinda giiniimiizde var olan alternatif Islam okullar1 ve
egitim sistemi hakkinda bilgi verileceginden burada tekrardan ka¢inmak i¢in konuyla ilgili fazla agiklama
yapmay1 uygun gérmedik.



anlayisindadir. Ron Miller bu farkli yaklasimlari kiyaslarken ve degerlendirirken
dikkate alimmasi gereken degiskenleri anlamada onemli bir harita yapmis, alternatif
egitim yaklagimlarini bes ana smifa ayirarak ve asagida goriilecegi tizere, geleneksel
egitim disiincesini yansitan aktarma modelini de ekleyerek bunlari alt1 sekilde

gruplandirmistr.®

A. Ozgiirliige Dayali Ogrenme (Freedom Based Learning)

Ozgiirliige dayali 6grenme yaklasimini savunanlar, dgrenenlerin 6zgiirliigiinii ve
0zerkligini olabildigince az sinirlandirmakta, hatta hi¢ sinirlandirilmamasi tizerinde 1srar
etmektedirler. Ogrenme bireyin ihtiyaglari, amaglar1 ve arzulariyla baslar. Bu yaklasim
bireyci bir yaklagimdir.

Felsefecileri ve teorisyenleri: Leo Tolstoy, Francisco Ferrer, A.S. Neill, Paul
Goodman, John Holt, George Dennison, Ivanlllich

Mliskili okullar: Ozgiir okullar, Ev egitimi, Sudbury modeli.

B. Sosyal Yapilandirmacilik (Social Constructivism)

Bu modelde bireyciligin aksine 6grenmenin, insanlar arasinda anlamli etkilesim
gerektiren, isbirligi yaparak arastirmaya ve yaratici problem ¢ozmeye tesvik eden,
sosyal bir ¢aba oldugu iddia edilmektedir.

Bu bakis agisina sahip egitimciler bilginin ne biitlinliyle nesnel ne de biitiiniiyle
Oznelligini kabul etmektedirler. Bilgi insanlar arasindaki iliskiler ve onlarin sosyal,
fiziksel g¢evreleri araciligiyla dinamik olarak insa edilir. Bu model ¢ogunlukla ¢ocuk
merkezli olarak adlandirilir.

Felsefecileri ve teorisyenleri: John Dewey, Jean Piaget ve LevVygotsky

[liskili okullar: Reggio Emilia, Friends (Quarker) okullari.

C. Elestirel Pedagoji (Critical Pedagogy)

Elestirel pedagoji modelinde egitimin amact sosyal sorumlulugun ya da
toplumun sosyal olarak yeniden yapilanmasinin énemini vurgulamak, 6grencilere kendi
kiiltiirel kosullarinin bilincini gelistirmeleri icin yardim ederek toplumu degistirmektir.

Toplum merkezli olan bu egitim modelinin diisliniirleri kiiltiirel, ekonomik ve politik

6 Ron Miller, “Egitim Alternatifleri: Alanin Bir Haritas1”, cev. Eylem Korkmaz, Siyahi Kiiltiir Dergisi, S.
8, Y11 2006, s. 108-111.



kurumlarin degisimiyle ilgilenir ve etkin demokrasinin sadece kisisel secim degil,
amacl kolektif eylemi gerektirdigine inanirlar.
Felsefecileri ve teorisyenleri: Paulo Freire.

Mliskili okullar: Halk egitimi.

D. Ruhsal Gelismecilik (Spiritual Developmentalism)

Bu modeli uygulayan egitimciler insan varliginda ruhsal bir boyut oldugunu
savunurlar. Her gelisim asamasini, hangi ¢esit egitim ve 6grenme deneyimlerinin uygun
ve yararlt oldugunu 6zenle belirlerler. Cocuk merkezli olan bu model otorite ugruna
otoriteye bagvurmaz, bunun yerine her c¢ocugun gizli yeteneklerini desteklemeyi
amagclayan bir yapiyr kurmay1 tasarlar. Bu egitim modelinde 6zel olarak egitilmis, 6z
disiplin altina alinmis, ilgili 6gretmenlerin, 6grencinin gergcek potansiyelini kendisinin
bildiginden daha iyi bilebilecegini ileri strtiliir.

Felsefecileri ve teorisyenleri: Maria Montessori, Rudolf Steirner, Hazret Inayat
Khan

Iliskili okullar: Montessori, Waldorf

E. Biitiinciil (Holistik)

Her nesne, fikir ya da canli varlik, hem kendi i¢inde biitiindiir, hem de ona
anlamint veren sonsuz biitiinliikk serisinin bir parcasidir. Bu yaklagim diger bes
yaklasimin bir degere sahip oldugunu, ancak sadece bir kisim dogrular1 kapsadigini
kabul eder. Ciinkii insan varlig1 ve parcast oldugumuz diinya, herhangi bir ideoloji
tarafindan anlasilmayacak oOl¢iide kompleks ve dinamiktir. Biitiinciil egitimci her
o0grenme durumuna yanit vermek i¢in Ozgiirlik ve yapi, bireysellik ve sosyal
sorumluluk, ruhsal bilgelik ve kendiligindenlik arasinda denge kurmaya ¢alisir.

Felsefecileri ve teorisyenleri: Jiddu Krishnamurti, P.R. Sarkar, Ken Wilber,
David Bohm, Alfred North Whitehead, Fritjof Capra, Anna Lemkow, Ervin Laszlo,
Gregory Bateson, David Ray Griffin, Buckminster Fuller.

Mliskili okullar: Krishnamurti, Ananda Marga, KPM , Rober Muller Okulu.



F. Aktarma Modeli (Transmission)

Geleneksel egitim diisiincesini ifade eden bu model, egemen ana akim
yaklasimdir. Ogrenme siirecine yonelik bakis acisidir. Bilgi dgrenenin deneyimlerinin
ve kisisel tercihlerinin disinda gerceklerle kanitlanmis, objektif ¢cok giivenilir bir biitiin
olarak goriilmektedir. Egitimcinin rolii, bilgiyi eslik eden akademik beceriler ve
tutumlarla beraber 6grenenin beynine aktarmaktir. Bu yaklasimda otoriter bir yaklagim

s0z konusudur. Egitim “verilir” ve stnif “yonetilir.”

1. MONTESSORI MODELI

Bu baglik altinda yukarida ozetledigimiz egitim yaklasimlarindan ruhsal
gelismecilik modeli i¢inde yer alan, her gelisim asamasinda, hangi ¢esit egitim ve
O0grenme deneyimlerinin uygun ve yararl oldugunu 6zenle belirleyen ve ¢ocuk merkezli
Montessori egitim modeli ele alinacaktir.

Aslinda alternatif egitim modellerini tamamen birbirinden ayirmak miimkiin
degildir. Her hangi bir modeli nitelendiren okul, baska modellerin de unsurlarim
tagiyabilmektedir.

Maria Montessori 20. yiizyilin baslarinda pedagojide one ¢ikan “cocuktan
hareket” akiminin 6nemli temsilcilerindendir. Cocuk egitimi konusundaki diigiince ve
uygulamalar1 egitimde yeni bir bakis olarak kabul edilmistir. Kendisinin tip doktoru
olmasima ragmen bir egitimci gibi basarili olmasinin nedeni, doktora tezindeki konu
geregi inceledigi “zihinsel engelli ¢ocuklara yardimin tibbi muayeneden ¢ok egitimle
yapilabilirligi” diisiincesi olmustur.” Zihinsel engelli cocuklarla ilgili arastirma yaparken
eserlerinden faydalandig1 Fransiz doktorlar Jean Mark Gaspart Itard ve 6grencisi Edwart
Seguin, Montessori’nin yagami boyunca olusturdugu yonteminin gelecekteki yoniinii
belirlemekte bir kilavuz olmuslardir.

Gilinlimiizde Montessori metodunun gelismesini ve yeniliklere ayak uydurmasim
saglayan iki 6nemli kurum varligini siirdiirmektedir. Bunlardan birincisi 1929 yilinda
Montessori’nin  kendisi tarafindan kurulmus olan “The Association Montessori
Internationale” (Uluslararas1 Montessori Dernegi) ve digeri Montessori metodunu
Amerikan egitim sistemine uygun hale getirmeye calisan, 1960°da Nancy Rambush

tarafindan kurulan “The American Montessori Society” (Amerikan Montessori

" Emel Cakiroglu Wilbrandt, Cocuk Egitimi Sanati, Istanbul, Sistem Yayinlari, 2009, s. 103.



Toplumu) dur.® Montessori metodunun, diger alternatif modellerin ¢ogunda oldugu gibi,

felsefi olarak Rousseau’ya dayandigi sdylenebilir.

III. MARIA MONTESSORI

A. Maria Montessori’nin Hayati

Maria Montessori 1870 yilimin 31 Agustosunda italya’nin Ancona sehrinin
Chiravalle kasabasinda diinyaya geldi. Babasi Alessandro maliye memuru ve annesi
Renilda, seckin bir ailede dogmus, liberal diisiinceli ev kadiiydi. Maria ailenin tek
cocuguydu.® Kendi diisiince ve hayata bakis acisiyla yasitlarmndan farkli &zellikler
gosteren Maria, zamanin kosullar1 geregi insanlarda olusan kadin erkek siniflandirmasi,
geleneksel okullarda kiz erkek esitsizligi diislincesini yikmaya caligsmistir. Babasinin
meslegi geregi sik sik baska sehirlere tasinmak zorunda kalan Montessori ailesi, kizlar
Maria ii¢ yasina geldiginde onun iyi bir egitim almasi i¢in Roma’ya taginmaya karar
vermistir.*°

Montessori, 1876 yilinda diger cocuklar gibi 6 yasinda devlet okuluna
kaydettirilmistir. Bu ilk okullarda 6gretmenler erkek ve kiz ¢ocuklarina ti¢iincii sinifa
kadar birlikte egitim verirlerdi. Zamanin sartlar1 geregi {i¢iincii smiftan sonra kiz ve
erkek ¢ocuklarin siniflart ayrilirdi. O yillarda italya’da kadinlarin tek se¢mesi gereken
meslek 6gretmenlik oldugu igin Maria’nin ailesi de onu bu meslegi se¢mege tesvik
etmistir. Ama o, kadinlara bigilen geleneksel rollerle yetinmeyip buna kars1 ¢ikmus,
matematige olan ilgisinden dolayr miihendis olmak iizere klasik ortaokul yerine bir
erkek teknik okuluna kayit yaptirmaya karar vermistir.

1883 yilinda Roma’daki Regia Scoula Tecnica Michelangelo Buonarroti Teknik
okuluna kayit yaptiran Maria, 1886 yilinin baharinda tiim derslerden olduk¢a basarili
not alarak mezun olmustur. Maria’nin mezuniyet notu olarak 150 iizerinden 137 puan
almas1 1890 yilina kadar teknik okullarda kirilamayan bir rekor olarak kalmistir.!!
Teknik okulda bitirme sinavlarini verdigi siralarda Maria miihendislik meslegine

meyletmis, bu meslegi kendisine uygun bulmayarak biyolojiye olan ilgisinden dolayi

8 Meral Taner Derman v.d., “Okuldncesi Egitimde Montessori Metodu”, Okuléncesi Egitiminde
Uygulanan Farkli Modeller, ed., Handan Asude Basal, Bursa, Dora Yayinlari, 2010, s. 50.

® Gerald Lee Gutek, “Introduction: A Biography of Montessori and an Analysis of the Montessori
Method” ed. Gerald Lee Gutek, The Montessori Method, U.S.A, Rowman & Littlefield Publishers, 2004,
s. 1.

10 Gutek, a.g.h., s. 3.

1 Gutek, a.g.b, s. 4.



doktor olma sevdasina diigmiistiir. Onun bu karar1 akrabalari, arkadaslari, ailesi ve
bilhassa babasi tarafindan onaylanmamistir. Ancak babasi bir miiddet sonra bu
seciminde ona gereken deste§i vermistir. Tiim cabalarina ragmen onun basvurusu
onceleri geri ¢evrilmis, ancak 1890 yilinda Roma Universitesi’nin Fizik, Matematik ve
Doga Bilimleri Fakiiltesine kayit yaptirabilmistir.

Maria o yillarda {iniversitelerde egitim goren 132 kadindan biri olmus, hayatini
biyoloji, zooloji, fizik ve kimya kitaplarma adanmustir. 1892 yilinda italyanca ve
Latinceden bitirme sinavina girerek 10 {izerinden 8-10 arasi1 notlar alarak lisans
diplomasin1 almaya hak kazanmistir. Bu miicadeleden sonra Tip Fakiiltesine kayit
yaptirarak Italya’nin ilk kadin 6grencisi, 1896 yilinda mezun oldugunda ilk kadmn
doktoru unvanini almistir.*?

Ayn1 zamanda 1898 yilinda Roma Universitesi Psikiyatri kliniginde zihinsel
engelli cocuklarla ¢alismistir. Ayn1 yil gerceklestirilen Turin Kongresi’nde “zihinsel
engelli cocuklarm problemlerinin tipa degil, egitimle ilgili oldugunu diisiiniiyorum™*?
diyen Dr. Montessori, 1899 yilinda bu c¢ocuklarin egitimi konusunda halki
bilgilendirmek i¢in bir dizi konferans vermistir.

Bir ka¢ yil hastanede doktor olarak calistiktan sonra 1900 yilinda Roma’da
Gelisimsel Problemli ¢ocuklar igin Ortophrentic School diye adlandirilan, sadece
ogrencilerin degil 6gretmenlerin de egitim gorecegi bir okula yonetici olarak atanmustir.
1900-1901 yillarinda bu okulun yoneticiligini siirdiirerek 6zel problemler i¢in yeni
materyaller gelistirmistir. Bu materyallerle gocuklarin 6nceden hazirlanmis ya da
yapilmis deney ve egzersizlerle daha kolay ogrendiklerini fark etmistir. Somut
nesnelerle uygulama yaparak 6grenme yontemiyle yetistirilen bu ¢ocuklarin, normal
devlet okullarindaki ¢ocuklarla ayni smava girmelerini ve basarili olmalarim
saglamistir. Bu bagari, gelistirdigi yontemin normal g¢ocuklarda da uygulanabilirligi
konusunda kendisini cesaretlendirmistir. Programin normal gelismis ¢cocuklarda daha da
basarili sonuglar verecegini diisiinerek normal ¢ocuklarla ¢aligmaya baslamis ve bu
konudaki bilgisini arttirmak i¢in Ortophrentic School’da ¢aligmaktan vazgecerek Roma

Universitesinde Pedagoji béliimiinde 6grenimini devam ettirmistir. 4

12 Gutek, a.g.b, s. 4.
13 E. M. Standing, Maria Montessori Her Life and Work, Fresno, Colifornia, 1957, p. 9-10.
14 Gutek, a.g.b., s. 9.



6 Ocak 1907 yilinda Romanin yoksul semtlerinden biri olan San Lorenzo
bolgesinde kendi okulunu kuran Montessori, gelistirdigi egitim teorisini ilk defa burada
normal ¢ocuklar {izerinde uygulama firsati bulmustur.

1907°den sonra birgok iilkede kendi metodu tizerine ¢alismalar yapmustir. 1922
yilmin Nisan ayinda kendi metodunu kullanan ilkokullar, bir ay sonra da tiim Italyan
okullarint denetlemek i¢in gorevlendirilmistir. Mussolini fasizmine kars1 ¢ikmig, onun
goriisleri tizerine cocuklarin yetistirilemeyecegini savunmus, bu diisiinceleri, 1934
yilinda italya’dan ayrilmasina sebep olmustur. Italya’dan ayrildiktan sonra Barselona’ya
yerlesmis, 1936 yilinda Hollanda’ya tasinmistir. 1939 yilinda Oglu Mario’nu da yanina
alarak ti¢ aylik egitim vermek igin Hindistan’a gitmistir. Ayni yilin sonbaharinda
baslayan ikinci diinya savasiyla Italyanlarin Almanlarin  yaninda yer almasi,
Montessori’nin Ingilizler tarafindan ev hapsine ve oglu Mario’nun tutuklanmasina
neden olmustur. Ikinci diinya savasi bitinceye kadar Hindistan’dan ayrilmalarmna izin
verilmemistir. Savas bittikten sonra 1946 yilinda yeniden Hollanda’ya donmiislerdir.’®

Montessori 1949 yilinda Nobel Barig 6diilii icin aday gosterilmis, ayni yil
Fransiz Cumhuriyeti Onur Birligi Nisani almaya hak kazanmistir. 1950 ve 1951
yillarinda da farkl iilkelerden nisanlar almistir.!® 1951 yilinda Avusturya’da iki aylik
egitimci kursu veren Montessori Hollanda’ya donmeden once Roma’ya giderek
konferanslar vermistir. 1952°de 6liimiinden bir giin 6nce La Hey yakinlarinda kiigiik bir
kdyde dinlenirken Afrika’ya gitme planlar1 yapan Montessori saglik durumu nedeniyle
doktorlarin tavsiyesi lizerine gitmekten vaz ge¢mis, kendi yerine baskasini1 gondererek
konferans vermesini talep etmistir. Oglu Mario ile konusurken ona “Artik bir ise
yaramiyor muyum? sorusunu sorar ve konusmadan bir saat sonra beyin kanamasi
gecirerek vefat eder, vasiyeti iizerine Noordwiijk’te Katolik kilisesinin mezarligina

gomiiliir.’

B. Maria Montessori’nin Eserleri
Montessori 50 yillik ¢alismalar1 boyunca, egitim alanina Onemli katki

saglayacak bircok eser yazmustir. Eserlerinden tgii; “ll Metododella Pedagojia

15 Gutek, a.g.b., s. 39.

16 3puka Mopertn, O6ydenue Mupy Bo BpeMst Boitubl: Jlekimu Mapuu MonTeccopu 1917 roza,
http://montessori-org.ru/wp-content/uploads/2015/06/AMI-Journal-2013-Rus.pdf (Erisim Tarihi:
11.07.2015)

17 Gutek, a.g.b., s. 39-40.
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Scientifica Applicato All’ Educazione infantile Nelle Case Dei Bambini” (The
Montessori Method) (1909), “L’Antropologia Pedagogica” (Pedagojik Antropoloji)
(1910) ve “L’Autoeducazione Nelle Scuole Elementari” (The Advanced Montessori
Method) (1916)*8 bizzat kendisi tarafindan kaleme almmustir.

1920 senesinden onceki “The Montessori Method”, “Pedagojik Antropoloji”,
“The Advanced Montessori Method”, “The Montessori Elemantry Material”,
“Spontaneus Activity in Education” gibi ana eserlerinin kendi denetiminde italyancadan
cevrileri yapilmustir.®® 1940’11 yillarin sonundan itibaren Montessori ad1 altinda, “Yeni
Bir Diinya I¢in Egitim”, “Cocuk ve Egitimde Yeniden Yapilandirma”, “Cocugun
Egitimi”, “Cocugunuz Hakkinda Ne Bilmeniz Gerekiyor”, “Cocugun Kesfi”,
“Montessori Metodu” ve “Insan Potansiyelini Egitmek” isimli baz1 eserleri yayimlanir.
Bu eserlerin ¢ogu kendisinin egitim kurslar1 sirasinda verdigi konferanslarda tutulmus
notlarm derlemesidir.?

Il Metodo della Pedagojia Scientifica Applicato All’ Educazione Infantile Nelle
Case Dei Bambini, (The Montessori Method, 1909), “L’Antropologia Pedagogica”
(Pedagojik Antropoloji 1910), “Manuale di Pedagogia Scientifica” (Dr. Montessori’s
Own Handbook 1914), “L’Autoeducazione Nelle Scuole Elementari” 1916,
“Spontaneus Activity in Education” (The Advanced Montessori Method 1917), « Das
Kind in der Familie” (Child in the Family 1936), “Il Segreto Dell’Infanzia” (Secret of
the Child 1936), “Education for a New World” 1946, “La Skoperta Del Bambino”
(Discovery of the Child 1948), “To Educate the Human Potential” 1948, “WhatYou
Should Know About Your Child” 1948, “La Mente Del Bambino” (The Absorbent
Mind 1949), “La Formazione Dell’Uomo” (Formation of Man 1955), “I bambini viventi
nella Chiesa in Naples” (The Child in the Church 1929), “The Montessori Elemantry
Material”, “Reconstruction in Education” 1942, “Childhood Education” 1955; 1974,
“De I’enfant a 1’ergen” (From Childhood to Adolescence 1948), “Educazione e Pace”
(Education and Peace 1949)% diger eserleridir.

1909 yilinda yazdigr “Il Metodo della Pedagojia Scientifica Applicato All’
Educazione Infantile Nelle Case Dei Bambini” (Cocuklar Evindeki Cocuk Egitimi I¢in

18 Abdullah Durakoglu, Cocuk Dogas: ve Egitimi 3-6 Yas, Ankara, Alter Yayinlari, 2011, s. 11.
19 Wilbrandt, a.g.e., s. 99.
20 Wilbrandt, a.g.e., s. 98.
2l Korkmaz, a.g.e., s. 52.
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Uygulanan Bilimsel Pedagoji Metodu) isimli kitab1 yazarin ilk kitab1 olarak Fransizca,
Cince, Japonca, Almanca, Danca, Rusca, Ispanyolca, Romanca, Felemenkge, Lehce ve
Tiirk¢eyle birlikte 20 dile ¢evrilmis ve diinyanin her tarafina yayilmistir.?? Eserin Ingiliz
versiyonu 1912 yilinda “The Montessori Method” basligiyla Harvard Universitesi
profesorleri denetiminde yayimlanmistir. Bu kitapta yeni pedagoji bilimini tanimlayan
Montessori, Itard ve Seguin’den etkilenerek elde ettigi diisiincelerini, ¢ocuk evlerinde
gozlem sonucu gelistirdigi metodunu ele almistir. Metodunun ayrintilarina ve
materyallerin nasil kullanilacagimma dair agiklamalara yer verdigi bu eseri, ¢ocuk
evlerinde yaptigi gozlemlerine dayalidir. Bu eserinde o, cocuklarin istekleri ve
ihtiyaglarina nasil karsilik verilmesi gerektigiyle ilgili bilgilere de yer vermistir. O, bu
kitabinda ¢ok kapsamli bir ¢alismanin girisi olduguna, 3-6 yas ¢ocuklari i¢in uygulanan
prensipleri ve sonraki egitim asamalarini ele alacagina vurgu yapmistir.

Montessori’nin  ikinci kitab1  “L’Antropologia Pedagogica” (Pedagojik
Antropoloji) 1910 yilinda basilmigtir. Eserin temel konusu insanin dogasidir.
Montessori bu eserinde donemine kadar insanin dogasindaki olaganiistii giizelliklerin
gizli kaldigindan yakimir. Caligmada sik sik bireyin igsel ihtiyaclarinin géz Oniinde
bulundurulmasi gerektigini vurgular ve onun diisiincesine gore ancak insanin ihtiyaglari
tizerine temellenen bir egitim istenen seviyeye ulasilabilir.

1949 yilinda yaymlanan “The Absorbent Mind” isimli kitap Montessori’nin
1939°da Hindistan’da ev hapsine alinmasindan sonra diizenlenen ve 2. Diinya
Savasi’nin sonuna kadar siiren Ahmedabad’daki egitim kurslarinda verdigi seminerlere
dayanmiyor. Goézlem ve uygulamalarin 1s1@inda metodolojisini  ve felsefesini
derinlemesine agiklayan bu kitap, kii¢lik bir cocugun insan kisiliginin tiim karakteristik
ozelliklerini, d6gretmenler ve egitimde alisilagelmis yardimlar olmadan, neredeyse tek
basina ve genellikle de engellenmis olmasina karsin, yalmizca birkag yil iginde
gerceklestirilmesini ve saglam bir sekilde ele alinmasini saglayan essiz zihinsel
giiclerini dile getirmistir. O, 0-6 yas donemindeki egitimin Ozelligini, bu dénemde
yapilan egitimin yagamin tiim evrelerini etkiledigini ifade etmekle kalmamis, bu
evredeki egitimde yetigkinlerin sorumluluklarini da agiklamaya ¢alismistir. Kitap 2015

yilinda AMI “The Association Montessori Internationale” (Uluslararast Montessori

22 Barbara Thayer Bacon, “Maria Montessori: Education for Peace”, In Factis Pax Journal, C. 5, S. 3,
Yil 2011, s. 311.
23 Wilbrandt, a.g.e.,s. 59; http://montessori.org.au/montessori/biography.htm (Erisim Tarihi: 29.04.2015)
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Dernegi) denetiminde hazirlanarak Tiirkceye “Emici Zihin?* adi altinda terciime
edilmis ve Kakniis Yayinlar1 tarafindan basilmistir. Cocugun zihin yapisini tarif ederken
kullandig1 “Emici Zihin” kavrami1 zaman ig¢inde teknik bir terim haline gelmis ve genel
olarak ¢ocugun ilk alt1 yilin1 anlatmak i¢in kullanilir olmustur. 2

1948 yilinda Fransizca yazilan “De I’enfant a 1’ergen” adli bu eser
Montessori’nin ilkdgretim ve ergen egitimi kavramlarimi ortaya koymaktadir. Kitap
1973 yilinda “From Childhood to Adolescence” basligi altinda ingilizceye cevrilmistir.

“L’Autoeducazione Nelle Scuole Elementari” (ilkokullarda Kendi Kendine
Egitim) kitab1 ise 1916 yilinda okuyuculara sunulmustur. Eser, isminden de anlasilacagi
tizere, Montessori sisteminin ana konularindan olan “kendi kendine egitim” hakkinda
kapsamli bilgi ve diisiincelerden olusmaktadir. Eser Montessori’nin dliimiinden sonra
“L’Autoeducazione” kisaltilmis baglikla basilmaya baslamistir. Kitapta egitim
ortaminda kullanilan materyallerin 6zellikleri siralanmig, “duyularin egitimi’ne genis
yer verilmistir.

Montessori’nin “Il Segreto Dell’Infanzia” (Secret of the Child) isimli eseri 1936
yilinda Londra’da, 1938’de isveg¢’te, 1950 yilinda italya’da yayrmlanmustir. Kisaltilmas
bicimi olan “Il bambino In Famiglia” “Ailede Cocuk™ baslikli kitap Milano’da
yayimlanmistir. Kitapta Montessori, insanlik tarihinde ¢ocuga iliskin beyaz bir sayfa
acildigindan ve bu beyaz sayfayr doldurmaya baslamak istediginden s6z eder. Eser iki
degisik isimle 1975 yilinda ingiliz baskisindan “Cocuk Egitimi, Montessori Metodu”
basligiyla Giiler Yiicel tarafindan, 1999 yilinda ise “Annelik Sanat” bagligiyla Cemal
Kiilhanbeyi tarafindan Tiirk¢eye cevrilmistir.2

1946’da Hindistan’da yayimlanan “Education for a New World” isimli eseri
Montessori’nin tim insanlar i¢in daha dogru ve daha iyi bir diinyanin nasil
kurulabilecegini anlattigi kitaplarindan biridir. Bu kitap onun, 1936-1939 yillart
arasinda Loren’deki konferanslar sirasinda gelistirdigi ve Italyanca olarak ifade ettigi

diistincelerini igerir. Montessori’ye gore baris dolu bir diinya istiyorsak barig egitimini

24 Maria Montessori, “Emici Zihin”, ¢ev. Okhan Giindiiz, Istanbul, Kakniis Yayinlar1, 2015.
25 Maria Montessori, “Emici Zihin”, s. 7.
% Eriman Topbas, Montessori Yontemiyle Cocuk Egitimi, 3. B.,Panama Yayincilik, Ankara, 2013, s. 29.
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vermeliyiz. “Barig Ogretmenlerin isidir” diyen Montessori tim insanlarin 6zgiir ve
mutlu olacag bir diinya i¢in ¢ok calismistir.?’

“La Skoperta Del Bambino” Cocugun Kesfi, “To Educate the Human
Potential”, “WhatYou Should Know About Your Child” kitaplar1 ise 1948 yilinda
basilmigtir. Montessori kitaplarini ¢ocuklar1 ayrmtili olarak gdzlemleyerek yazmistir.?
Bu kitaplar Montessori’nin hem kisisel diislincelerine hem de uygulama alanindaki
tecriibelerine dayanir. Cocugun Kesfi isimli kitabin ilk baskis1 1948 yilinda yapilmis ve
1958, 1962 ve 1966 yillarinda yeniden basilmistir. Ingilizceye “Discovery of the
Child”?® bashig1 altinda cevrisi yapilan bu ¢alisma, yetiskinlerin ¢ocuklara bakisini
degistirmistir. Montessori’ye gore cocuklar yetigkinler gibi dinleyerek, gorerek,
okuyarak degil yaparak 6grenirler.

“La Formazione Dell’Uomo” Insanmn Egitimi isimli kitab1 1949 yilinda basildi.
Ingilizce “The Formation of Man” basligiyla 1955 yilinda yayimlandi.>® Montessori bu
eserinde gelencksel egitimin kendi donemindeki durumunu inceleyerek toplumun
gelismesine olumsuz etki eden ve degisimi engelleyen anlayigsizlik ve Onyarginin
varligindan yakinir. Insanin, okuma yazma bilmeme durumundan ve kélelikten
kurtarmak ic¢in toplumun dayanisma icinde tim giicleriyle uluslararasi diizeyde
gerceklestirebilecegi bir kampanyanin ana noktalarindan da s6z eder.!

“Spontaneus Activity in Education” isimli eser ilk olarak Italyanca yazilmus,
sonradan Florence Simmonds tarafindan “The Advanced Montessori Method”
baslhigiyla Ingilizceye terciime edilmis ve New York’ta nesredilmistir.

1922 yilinda nesredilen “I Bambini Viventi Nella Chiesa in Naples” isimli eserin
1924 yilinda Ispanyolca, daha sonra diger dillere gevrisi yapilmistir. Kitabin Ingilizce
versiyonu 1929 yilinda “The Child in the Church” bagligiyla Londra’da basilmistir.
Montessori’nin “La Vita in Cristo” isimli eseri 1932 yilinda Roma’da, “The Mass
Explained to Children” isimli eseri ise Londra’da yaymmlanmistir. Italya’da bile az

goriilen bu eserler incelendiginde Montessori’nin Incil’e iliskin yogun bilgiye sahip

27 Romana Schneider - Gerard Leonard, “Timeline of Maria Montessori’s Life”, http://ami-
global.org/montessori/timeline-maria-montessoris-life (Erisim Tarihi: 27.04.2015); Wilbrandt, a.g.e., s.
99.

28 Marion O’donnell, Maria Montossori, Great Britain, Bloomsbury Publishing, 2014, s. 33.

29 Maria Montessori, The Discovery of the Child, Delhi, Aakar Books, 2004.

30 Romana Schneider - Gerard Leonard, “Timeline of Maria Montessori’s Life”, http://ami-
global.org/montessori/timeline-maria-montessoris-life (Erisim Tarihi: 27.04.2015).

31 Durakoglu, a.g.e., S. 16.
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oldugu goriilmektedir. Montesssori bu eserlerde insanin dogumu, gelisimi ve alin
yazisiyla ilgili bilgileri incil’den verir. Incil’de insanin ruhsal yapisiyla ilgili bilgilerin
bulundugunu séyleyen Montessori, deney ve gozlem yoluyla yapilan arastirilmalarla
iliski kurarak buradaki bilgileri bilimsel bulgularla desteklemeye ¢alisir.

1923 yilinda Viyana’da verdigi derslere dayali olarak kaleme alinan “Das Kind
in der Familie” isimli kitabi, 1928’de Almanya’da yayinlanmis ve 1936 yilinda
Ingilizceye “Child in the Family” olarak gevrilmistir.>

“Educazione e Pace” kitabimin ilk nesri 1949 yilinda italya’da olmus, bu yilda
Montessori Nobel Barig &diiliine aday gosterilmistir. Eserin Ingilizce versiyonu
“Education and Peace” basligiyla yayimlanmistir. Bu ¢alisma Montessori’nin ¢esitli
ilkelerde verdigi seminer ve derslerin derlemesinden olusmaktadir. Eserin temel konusu
isminden de goriildiigii gibi egitim ve barigtir. Montessori bu konuyu eserinde soyle
ifade eder: “Toplumsal problemlerin ¢oziimii ve barigin saglanmasi yolu, diinyadaki
egitimcilerin birlik ve beraberlik i¢inde uyumlu ¢alismalariyla miimkiin olabilecektir.””3*

1934 yilinda 6gretimle ilgili “Psico-Aritmetica” ve “Psico-Geometri” isimli iki
kitab1 Psico-Aritmetica Araluce tarafindan Barselona’da Ispanyolca yayimlandi. Ilk
kitabindan 25 yil sonra ¢ocuk psikolojisine dayanarak yazilmis bu eserlerde Montessori,
3 ve 12 yas grubu ¢ocuklara aritmetik ve geometri materyal ve faaliyetlerinin sistematik
ve asamali olarak nasil dgretilmesi gerektiginden bahsetmistir.3®

“Manuale di Pedagogia Scientifica” eseri 1914 yilinda yazilmistir. Bu eserde,
ortaya koydugu metodun esin kaynaklarindan s6z eder. Bunlar sosyal pedagojinin
kurucusu Rus yazar Lew Tolstoy ve Isvicreli John Heinrich Pestalozzidir. Bu eserde
Pestalozzinin kurdugu okullarda ¢ocuklarin nese i¢cinde yorulmadan ¢alistiklarindan,
onun bu basarisinin arkasinda ¢ocuk ruhu hakkinda gergekgi bir anlayisa sahip
olmasindan ve her ikisinin de bu anlayis1 savunduklarindan sz eder. Sonraki
boliimlerde egitim ortami, bu ortamda kullanilan materyaller, araglarin 6zellikleri ve
kullaninm sekli, esyalarin Ozellikleri, diizeni ve ¢ocuk egitimine etkisinden

bahsedilmektedir.36

%2 Durakoglu, a.g.e., s.16.

33 Romana Schneider - Gerard Leonard, “Timeline of Maria Montessori’s Life”,
http://montessoricentenary.org/briefings/MontessoriTimeline.pdf (Erigim Tarihi: 29.04.2015)

% Durakoglu, a.g.e., s. 16.

35 http://ses.library.usyd.edu.au/bitstream/2123/1859/3/03chapter2.pdf (Erisim Tarihi: 13.05.2015)
% Durakoglu, a.g.e., s.13.
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C. Maria Montessori’nin Etkilendigi Diisiiniirler

Montessori ¢ocuklarin egitiminde yeni bir yaklasim ortaya koyarken, Edward
Seguin, Jean Marc Gaspart Itard, J. J.Rousseau, Henrich Pestalozzi, Friedrich Froebel
gibi filozoflarin ve egitimcilerin ¢alismalarindan beslenmis, ozellikle Jean Marc
Gaspard Itard ve ogrencisi Edward Seguin tarafindan yiiriitiilen arastirmalardan ¢ok
etkilenmistir.

Montessori psikiyatri kliniginde c¢alistigi zamanlarda zihinsel engellilerin
egitilmesiyle ilgili arastirma yaparken, Fransiz doktor ve pedagoglar Edward Seguin,
Jean Mark Gaspard Itard’in ¢alismalarinda ipuglart bulmustur. Bu diisiiniirler Paris’te
19. Yiizyilin ilk yarisinda zihinsel engelli ve isitme engelli g¢ocuklarin egitimi
konusunda uzmanlagmislardir. Onlar bu 6zellikte olan g¢ocuklarin egitilemeyecegi
anlayisint reddetmis ve bu c¢ocuklarin gérme ve dokunma duyular1 yoluyla
dgrenebileceklerini savunmuslardir.®’

Jean Marc Gaspard Itard 1800 yillarinda Paris engelliler okulunda 6gretmenlik
yaparken okula 1799 yilinda Aveyron ormanlarinda bulunmus 12 yasinda bir erkek
cocugu getirilir. Onceleri “Aveyron ormanlarinin vahsi ¢ocugu” olarak adlandirilan bu
kisiye Viktor ismi verilir.®® Itard bu ¢ocugun egitilmesini kendi iizerine alarak onun
tizerinde Dbilimsel-egitsel denemeler yapar. Viktor'un egitiminde, oOzellikle
sosyallesmesine, kendi hizmetlerini yapabilme becerisine, duyularin egitimine ve
konusma becerisini kazandirmaya dnem vermistir. itard deneysel psikoloji yontemlerini
okuma-yazma bilmeyen ¢ocugun egitiminde kullanan ilk kimse olmustur.*

Itard’in Ggrencisi olan psikiyatrist Edward Seguin onun bagslattigi ¢alismalari
siirdiirerek gelistirmistir. Itard’tan farkli olarak Seguin deneyimlerini sadece bir {immi
tizerinde degil bir grup zihinsel engelli ¢ocuk iizerinde de denemistir. O, fizyolojik
yontemlerle 6gretilebilir zihinsel engelli ¢cocuklarda duyusal algilar gelistirmeye daha
cok Oonem vermistir. Zihinsel engelli cocuklar i¢in ilk defa sistemli egitim programini

hazirlayan kendisi olmustur.*°

37 Sema Ongeren, Okuloncesi Egitim Kurumlarima Devam Eden 4-5 Yas Grubu Cocuklarina Geometrik
Sekil Kavrami Kazandirmada Montessori Egitim Yénteminin Etkililigi, Selguk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Konya, 2008, s. 29.

38 Dogan Caglar, Geri Zekali Cocuklar ve Egitimi, A.U.E.F Yaymlari, Ankara, 1979, s. 468-469.

% Gutek, a.g.b., s. 7-8.

40 Caglar, a.g.e., s. 469.
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Seguin 1846 yilinda Paris’te bu alanda ¢alismalara yol gosteren, “Traitement
Moral, Hygiene et Educationdes Idiots” (Ahlaksal Bakim, Idiyotlarm ve Geri Kalmis
Baska Cocuklarin Hijyeni ve Egitimi) isimli kitab1 yazmistir. Amerika’ya go¢ ettikten
sonra yirmi yil arayla 1866’ta kendi metodunu tamimlayan farkli bashk altinda
“Idiocyandits Treatmentby the Physiological Method” (Idiyotlar ve Onlarin Fiziksel
Yéntemle Tedavisi) isimli ikinci kitabin1 New York’ta nesrettirmistir.** Montessori ilk
olarak Seguin’in 1846 yilinda yazdig: kitab1 Fransizcadan Italyancaya ¢evirmistir. Daha
sonra bir arkadas1 vasitasiyla Seguin’in 1866 yilinda New York’ta nesrolunmus ikinci
kitabim1 elde ederek arkadasmin yardimiyla italyancaya ceviren Maria, Segui’nin
kendisinden otuz yil 6nce zihinsel engellilerle yaptigi calismalarda ayni temellere
dayanan yontemi kesfettigini goérmiistiir. Kendi gozlemleri karsisinda aradigi yaniti
Seguin’in kitaplarinda bulan Montessori, ¢aligmalarinda dogru yolda oldugunu
kanitlayan bir kaynaga ulagsmistir.

Maria Montessori’nin etkilendigi diger bir diisiiniir ise Friedrich Froebel’dir.
Dogumundan 18 yil 6nce vefat eden Alman o6gretmen diinyada ilk defa 1837°de
Kindergarten (Cocuk bahgesi) yaraticis1 olarak tanmir.*? Froebel ¢ocuklarda “takip
zevki”, “faaliyet ihtiyaci ve insa zevki” ve “sahsiyet hissi” gibi ii¢ temel 6zelligin var
oldugunu ortaya koymustur. Ona gore ¢ocugun gordiigii ve dokundugu her sey ilgisini
ceker. Cocugun esyayr sadece gormesi yeterli degildir. Cocugun buna dokunmasi,
incelemesi, kullanmas1 gerekmektedir. Montessori kendi diislincelerini gelistirirken
Froebel’in bir¢ok goriisiinden yararlanmistir. Froebel’e gore, egitim, insanin fitratinda
olan1 gelistirmek ic¢in en etkili aractir. O, egitimin ana kademelerini belirleyerek
bunlardan en 6nemlisinin g¢ocukluk doénemi oldugunu sdyler ve ¢ocukluk doénemini
oyun ile karakterize eder. Onun sayesinde ¢ocuk oyunlari egitimin 6nemli unsurlarindan
biri haline gelmistir. Oyunun, ¢ocugun yeteneklerini gelistirmek i¢in degerli bir arag
oldugunu iddia eden Froebel, insanin en iyi ve en derin yeteneklerini oyun oynarken
ortaya ¢ikardigini1 ve yasamsal bir ihtiyacini giderdigini sdyler. Froebel oyunun ¢ocugu
ozgiirlestirdigini ve onun yaraticihik giidiisiinii gelistirdigini savunmustur.*®

Maria Montessori’nin etkilendigi diger iki 6nemli isim Jean-Jacques Rousseau

ve Jean Heinrich Pestalozzi’dir. Montessori en ¢ok dogaci egitim yaklagiminin dnciisii

41 Gutek, a.g.b., s. 85.
42 Wilbrandt, a.g.e., s. 109-110.
4 Durakoglu, a.g.e., s. 43.
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olan Rousseau’dan etkilenmistir. Rousseau, bireyin dogustan getirdigi saf dogasini
temele alan bir egitim kurami gelistirmistir. O, akilciliga karst duyguculugu,
toplumculuga karsi bireyciligi ve baskiciliga kars1 ozgiirliigii savunmustur.**
Rousseau’nun egitim felsefesinin temelini olusturan ilke O6zgiirliiktiir. Rousseau
Ozgirliige toplumsal hayatin temeli olarak Oncelik verir, tiim eserlerinde bireyciligi
savunur. Egitim konusundaki tezi olan Emile’in basinda su iinlii sézler yer alir: “Her
sey Yaratici’nin elinden ¢iktiginda iyidir; insanoglunun elinde bozulur.”*® Bu duruma
bir ¢are olarak 0, ¢ocugu yozlagsmis toplumdan tecrit ederek yetistirmek igin
“diizenlenmis Ozglirlik” sistemi gerektigini savunmustur. Rousseau’ya gore egitimin
amaci, merak uyandirmak ve akil yiiriitmek olmalidir. Ogrenime tesvik etmenin en iyi
yolu yaparak dgrenmeyi saglamaktir.*® O, 6zgiirliigii insanin en soylu dzelligi olarak
gdérmils ve doganin insana bir armagam olarak degerlendirmistir. Ozgiirliik, 6zgiin
diistince ve yaraticilik i¢in zorunludur. Rousseau dogal, ahlaki ve bireysel 6zgiirliik diye
3 tiir dzgiirliikten s6z etmistir.#’ Dogal durumda insanlar dogal Ozgiirliige sahiptir.
Insana 6zgiir olmas1 6gretilmez, insan 6zgiir olarak dogar ve bu onun dogal halidir.
Verilecek egitim de onun 6zgiir dogasini korumaya yonelik olmalidir. Rousseau egitim
yonteminde, itaat, ceza, onaylamaya zorlama, tehdit, af diletme ve rekabet gibi baskici
yontemlere yer yoktur. Onun fikrince ¢ocuk yanlis davrandigi zaman cezayi
davraniglarinin sonucu olarak gormelidir. Cocuga yasami 6gretmenin en iyi yolunu onu
hayatin kollarma atmak olarak goriir, zamani gelmeden c¢ocuklarin bi¢imlendirme
cabalarina kars1 gelir ve bilginin kitaplardan degil bizzat yasayarak 6grenmesi gerektigi
diisiincesini savunur.*®

Cocugun dogrudan dogruya nesneyle temas ederek bu yoldan bilgi kazanmasini
saglayan “duyusal sezgi ilkesini” ortaya atan Jean Heinrich Pestalozzi, Montessori’'nin
pedagoji alaninda etkilendigi diger 6nemli isimlerdendir. Pestalozzi’nin “duyusal sezgi

ilkesinden” etkilenen Montessori duyularin egitimine biiyiik nem vermistir.*°

4 Biilent Akdag, “Alternatif Egitim Modelleri”, Zil ve Teneffiis Dergisi, S. 6, Y11 2006, ss. 34-44.

4 Jean Jacques Rousseau, Emile Ya Da Egitim Uzerine, 2. B, ¢ev. Yasar Avung, Istanbul, Tiirkiye s
Bankas1 Kiiltiir Yayinlari, 2010, s. 5.

46 peter Marshall, Anarsizmin Tarihi, cev. Yavuz Alogan, Ankara, Iimge Kitapevi, 2003, s. 193.

47 Marshall, a.g.e.,s. 196.

48 Rousseau, a.g.e., s. 54.

4 Ayse Oztiirk Samur, “Maria Montessori’nin Hayati, Montessori Y6nteminin Tarihsel Geligimi ve
Ilkeleri”, Okuléncesi Egitimde Montessori Yaklasimi, ed., Emel Cakiroglu Wilbrandt, 3. B, Istanbul, Kok
Yayincilik, 2011, s. 27.
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Pestalozzi, 12 Ocak 1746 yilinda Isvecre’nin Ziirih sehrinde dogmustur. O,
“Aydmlanma dénemi” ad1 verilen bu donemin en dnemli sahsiyetlerinden biridir. Ziirih
Universitesinde egitim goren ve sosyal pedagojinin kurucusu ve modern ilkokulun
onderi Isvigreli egitimci Pestalozzi, cocuklarin egitiminin bedeni gelismeleriyle dengeli
olarak yonetilmesi kuralin1 ortaya koymustur. Politikada s6z sahibi olunca bir miiddet
fakirlere yardim etmeyi gaye edinmis, fakat bundan cabuk vazgecip, toplumun
yiiceltilmesi i¢in egitime agirlik verilmesi fikrini savunmaya baglamistir. Kendi
cocuklugunda da yasamis oldugu okullarda ¢ocuklara bilgilerin ezberletilmesi, serbest
halde hareket etmelerine, calisma ve diisiinmelerine imkan verilmemesi, Pestolozziyi
Ozglr okul yaratma istegine siiriikklemistir. Pestalozzi i¢in egitimde amag, ¢ocuklara aile
icinde oluslarinin ilk duygularimi tattirmak ve onlarda kardeslik duygusunu
yaratmaktir,*

Isvigre’de Pestalozzi kiiltiirel olarak geri kalmis cocuklarin egitimi ile ilgili
denemeler yapmistir. Pestalozzi, toplumun egitimle diizeltilebilecegine, her insanin
tyilige elverisli olduguna, her ¢ocugun kisilik sahibi olmasi1 gerektigine inanmistir. 1771
yilinda evlenerek Isvigre’nin Neuhof kdyiine yerlesmis ve anasiz babasiz, yoksul ve
ilgisiz birakilmis ¢ocuklar1 kendi ciftligine toplayarak gecimlerini ve kimseye muhtag
kalmamalarin1 saglamak disilincesiyle onlara c¢ift¢ilik ve zanaat Ogretmistir.
Pestalozzi’nin egitim konusundaki ana ilkesi duyularin calistirilmasiydi. Her tiirli
diisiinmenin somut gézleme dayandigi kanisini savunan Pestalozzi, insanda, diisiinmek,
hissetmek ve yapmak gibi {i¢ 68enin onemini vurgulamistir. Bunlara kafanin, kalbin,
elin kuvveti demis ve bu organlarin egitilmesinin, egitimin temeli oldugunu

savunmustur.>?

Montessori’ye gore, Pestalozzi’nin, g¢ocugun kendine 0zgli ruhu
hakkinda gercekgi bir anlayisa sahip olmasi onu yliceltmis ve dnemli bir pedagog haline

getirmistir.

D. Montesori’nin Cocuklar Evi (Casa De Bambini) Projesi

Montessori zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in uyguladigi yontemin basarilarin
gordiikten sonra bu yontemi normal gelismis cocuklar iizerinde denemeye karar
vermistir. O, 1906 yilinda bir dernek tarafindan yapilan, kii¢iik cocuklar i¢in okullarin

kurma teklifini, kendi isteklerini yerine yetirmede bir firsat olarak degerlendirmistir.

%0 Durakoglu, a.g.e, s. 41.
5! Wilbrandt, a.g.e., s. 108-109.
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O, 6 Ocak 1907 tarihinde Roma’nin San Lorenzo semtinde Maria Montessori
tarafindan bir yeni okul kurmustur. Bu okula, Signora Olga Lodi tarafindan Casadei
Bambini (Cocuklar Evi) ismi verilir. Emlak¢1 sirket tarafindan desteklenen bu proje
calisan anne babalarin okul yasina varmamis ii¢ ve alt1 yas arasi ¢ocuklarinin disarida
basibos kalmamalari, duvarlara, binalara zarar vermemeleri igin bir ¢6ziim olarak
diisiiniilmiistiir.>? Burada egitim goren cocuklar okuma yazma bilmeyen ebeveynlerin
cocuklariydi. “Cocuklar Evi” kuruldugu zaman maddi yetersizlik igindeydi. Bu evi
Maria’nin zihinsel engellilerin egitilmesinde kullandig1 materyaller ve birkag bitki,
resim slsliiyordu. Ayrica g¢evredeki yardimseverler ve Maria’nin arkadaslar kiigiik
masalar, sandalyeler, oyuncaklar, kagit ve kalemler vererek destek olmuslardir.>® Bu
evdeki cocuklar1 gbzlemleyen Montessori, The Secret of Childhood eserinde onlari
sOyle anlatiyor:

“O kadar utangaclardi ki konusmalarmi saglamak bile olanaksizdi. Yiizleri
ifadesiz, gozleri sanki hayatlarinda daha dnce higbir sey gormemis gibi hayret doluydu.
Gergekten yoksul, terk edilmis ¢ocuklardi bunlar. Biiylirken zihinlerini uyaracak higbir
seyleri olmamistir.”>*

Burada yapilacak egitim 6zel bir egitim sistemi olmadigi i¢in 6zel arag-gereglere
ihtiyag duymayan Montessori, sadece zeka yetersizligi olan ¢ocuklarla normal
cocuklarim, ozellikle de kiiclik cocuklarin, verdigi tepkileri karsilastirmak istemistir.
Ayrica ortamin bilimsel deneylere uygun yapilmamasinin sebebi bilimsel deneylerin
gerektirdigi yapay kosullarin ¢ocuklar kisitlayacagi ve gercek tepkilerini gizlemelerine
neden olacagidir. Maria kendi metodunu uygulamaktan ¢ok bu okulda g¢ocuklar
gozlemleyerek yavas yavas gelistirmeye baslamistir. {lk gozlemlerinde bu denli kiigiik
cocuklarda asir1 konsantrasyon oldugunu, yonlendiren olmadigt durumlarda da
cocuklarin ¢aligmak istediklerini, materyal se¢iminde yardim istemeden kendi
secimlerini yapmak istediklerini géren Montessori bunu bir isaret olarak yorumlamistir.

Bu yiizden odadaki raflarin kiigiik boylu olmasi1 gerektigi kanaatine ulagmigtir.>

52 Maria Montessori, The Montessori Method, cev. Anne E. George, 2.B., New York, Frederick A. Stokes
Company, 2012, s. 43.

%3 Derman v.d., a.g.b., s. 48.

5% Maria Montessori, The Secret of Child, Hyderabad, Orient Logman Private Limited, 2004, s. 121.

5 Paula Polk Lillard, Montessori Modern Bir Yaklasim, ¢ev. Okhan Giindiiz, Istanbul, Kakniis Yaymlar1,
2013, s. 30-32.
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Ik “Cocuklar Evi’ni agmastyla birlikte gdzlemler ve kesifler yapmaya baslayan
Montessori, 1912 yilinda ABD’de basilan The Montessori Method isimli kitabinda
gozlemlere dayanarak ¢ocuklarda olan 6zellikleri s0yle siralamaktadir:

Alistirmalarin tekrari

Ozgiir secim

Cocugun diizene olan egilimi

Oyuncaklar

Dikkatin Polarizasyonu

Cocuklarin materyallere kars1 gosterdikleri ilgiye gore materyalleri gelistirmek,
duyularin egitiminin 6nemi,

Oyun/is

Odiil ve ceza

Sessizlige olan yatkinlik

Maddi zevklerden vazgegme

Ogrenilenlerin transferi

Cocugun onuru

Disiplin

Yazma- Okuma

Onyargisiz 6gretmen

Bedensel degisme.®

7 Nisan 1907 yilinda San Lorenzo mabhallesinde ikinci Cocuklar Evi
kurulmustur. Uciincii Cocuklar Evi 4 Kasim 1907 yilinda Roma’da orta smiflarin
yasadig1 Pratidi Castello semtinde acilmistir. 1909 yilinin Ocak aymda Isvigre’de
Froebel’in sisteminin kullanildig1 6ksiiz yurtlar ve ¢cocuk evleri, Montessori metodunun

ve materyallerinin benimsendigi Cocuklar Evine doniistiiriilmeye baslanmustir.®’

E. Montessori Egitim Metodu (Yontemi)
Montessori, kendi olusturdugu metodunun temellerini, zihinsel engelli

cocuklarin egitimle tedavi edilecegi diisiincesiyle atmis ve onlar iizerinde uyguladigi

5% Montessori, The Secret of Child, s. 126-132; Wilbrandt, a.g.e., s. 160; Barbara Isaacs, Bringing The
Montessort Approach To Your Early Years Practice, London and New York, Routledge Taylor&Francis
Group, 2007, s. 6.

SMontessori, a.g.e., s. 43-44.
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yontemlerin basar1 ile sonuglandigini goriince bu yoOntemin tiim ¢ocuklara da
uygulanabilecegi kanaatine varmistir.

Montessori yontemi, bebeklikten yetiskinlige kadar siireci kapsayan, ¢ocugun
gelisim ve gereksinimlerini goz 6niinde bulunduran bir egitim yaklasimidir. Montessori
kendi yontemini soyle izah etmistir: “Montessori Metodu adi verilen yontemi benim icat
ettigim dogru degildir. Ben sadece ¢ocugu kesfettim, onun bana isaret ettiklerine dikkat
ettim ve bunlar1 ifade ettim. Montessori Metodu iste budur.”®® Goriildiigii gibi
Montessori, metodunu, c¢ocugu gozlemleyerek olusturmus, egitimde Ozgiirliigiin ve
diizenin nasil biitiinlestigini otaya koymustur. Ydntem, 6zilinde iireten ve mutlu insanlar
yetistiren bir hayat egitimidir. Bilgiyi dolayli olarak Ogretir ve c¢ocuklara kendi
kendilerine bakabilmeleri i¢in yardim eder. Montessori egitimi; hayata ve insanliga
sunulmus bir yardim, yine ayrica insanin igindeki gizli yetenekleri ortaya ¢ikarmaya
yarayan bir siirec olarak tammlamaktadir.®® Bu yaklasima gore egitim, insan
potansiyelinin serbest birakilmasini isteyen bir rol olmali, yasama yardim vizyonunu
sunmali ve esnekliligiyle tiim c¢ocuklarin bireyselligini goz oniinde bulundurarak
serbestce saghkli  biiyiimelerine rehberlik etmelidir.®® Montessori, egitimin
ogretmenlerin c¢ocuklara sozciiklerle anlattiklar1 degil, ¢ocuklarin fiziksel ve sosyal
cevrede gecirdikleri yasantilartyla gerceklestigini soyler. Maria, Education For a New
World adli eserinde egitimi sdyle izah eder:

“Bilimsel arasgtirmalar gostermektedir ki egitim, 6gretmenin verdigi bir sey
olmaktan cok, bireyin kendisi tarafindan yiiriitiilen dogal bir siirectir ve dinleyerek
degil, icinde bulunulan ¢evrede kisinin kendi yasantilar1 sonucu elde ettigi deneyimler
ile kazanilir. Egitimci ancak bu muazzam dogal siirece yardimci olabilir. Bu yardim
sayesinde, insan ruhunun 6zgiirlesmesine taniklik eder. Olaylarin ve olanlarin kurbani
olan bir nesil yerine, insanligin gelecegine sekil verebilen hayat goriisiine sahip yeni bir
neslin dogmasimi saglar.”® Bu diisiincede hayal oyunlar1 degil, gercekligin 6nemi
vurgulanir. O, ¢ocugun dogal nesnelerle temasint son derece onemli bularak kendi

diizenledigi smifinda oyuncaklara degil gergek nesnelere yer vermistir. Coklu yas

58 Maria Montessori, Cocugunuz Hakkinda Bilmeniz Gerekenler, gev. Zekiye Baykul, Istanbul, Kakniis
Yaynlari, 2016, s. 17; Turgay Keskin, Montessori Yontemiyle Kendine Giivenen Cocuk Nasil Yetistirilir,
Ankara, Tutku Yayinevi, 2015, s. 73.

9 Cheryl Ferreira, “Montessori Education”, Uluslararasi Alternatif’ Egitim Sempozyumu: Darphane-i
Amire, ed., Muhsin Hesapg¢ioglu, Ankara, Nobel Yayin Dagitim, 2008, s. 22.

80 http://montessori.org.au/montessori/approach.htm (Erisim tarihi: 29.04.2015).

61 Keskin, a.g.e., s. 43-44.
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grubuna hitap eden bu yontem cocugun dogal 6grenme egilimine dayali, ilerleyen
zamanlarda ortaya cikacak tiim Ozelliklerin ¢ocukluktan var oldugu kanaatini ortaya
koymaktadir. Bu yontem ozellikle okuldncesi (0-6 yas) c¢ocuklar i¢in gelistirilmis,
diizen ve 6zgiirliikk arasindaki mantikli bir denge iizerine kurulmustur.

Alternatif egitim metotlarindan birisi olan Montessori egitim metodu, geleneksel
egitim metodunda var olan ¢ocuga yaklasim, program vurgulari, ders akisi, mekan
se¢imi, yarigmaci, rekabet anlayislarinin bireyin egitimine ne kadar zarar verdigini,
cocugun bireysel farkliliklarin1 6n plana almadan egitilmesi, egitilirken bilissel, psiko-
motor ve duyussal alanlarinin gelistirilmesinin uygun oldugu halde sadece bilgi aktarimi
yapilmasint uygun bulmamistir. Her zaman c¢ocugun gelisim basamaklarini dikkate
almadan verilen egitimin fitrat1 geregi bireyin gerilemesine neden oldugunu izah etmeye
calismistir. Bu yiizdendir ki Montessori yontemi ¢ocuga, onun sekil almaya en uygun
yillarinda, iyi yetismesi, sorumluluk sahibi, mutlu ve uyumlu bir yetigskin olmasi igin
saglam bir temel olusturma imkanina sahiptir.

Montossori ¢ocugu oldugu gibi gormiis ve cocuklarn iistii kapali olan bir
hazineye benzetmistir. 1948 yillarinda verdigi seminerlerin birinde g¢ocuklart soyle
tanimlamistir:

“Isime, iyi bugday tohumlarmi biriktirmis ve bereketli bir parga toprak
bagislanmis bir kdyli gibi basladim. Diledigim gibi ekip bicecektim. Ama dyle olmadi.
Topragin istiindeki otlar1 ayikladigimda altin buldum. Otlar ¢ok degerli bir hazineyi
sakliyormus.”®?

Yontem cocugun kendi kendine uygulayarak, en iyi ve en kolay sekilde
O0grenme yolunu bulmasimi saglar. Cocuk calismasini bagkalarinin istemesiyle degil,
kendi istegiyle yaptigi icin mutluluk ve istek duyar. Becerileri gelistik¢e bagimsizlik ve
Ozgliven duygusu da geliserek yasam boyu siirecek olan 6grenme motivasyonu azalmaz.
Bu yontem anlayiginda sistem ¢ocugun tabii haliyle biiyiimesine ve gelismesine uygun
olsa da ¢ocugun heniiz hazir olmadig1 seyleri yapmasina izin verilmez.

Montessori metoduyla 6grencinin kisisel ozellikleri, 6grenme hizi, 6grenince
kendisinin zamanin1 ayarlamasi, konulari ve ne yapacagini kendisinin belirlemesi,
calistigi konuda smirli miifredatin olmamasi, tek dereceli siniflardan degil de farkl

yaslardan olusan gruplandirmalara 6nem verilmesi amaglanmig, bu yilizden egitim

62 Wilbrandt, a.g.e., s. 43; Keskin, a.g.e., s. 142.
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bireysellestirilmistir. Montessori okullarinda yarismadan ¢ok isbirligine dayali tutum
gelistirilmistir. Bu yontem ceza, 6diil, rekabet, kiyas gibi unsurlar igermemektedir.
Ciinkii her ¢ocuk bir degerdir sadece kendisiyle kiyaslanir. Montessori, ¢ocuklara
yetigkinler gibi bakilmamasi gerektigini, onlarin yetiskinlerin bir kopyasi olmadigini,
hayatin 6zel bir bigimini temsil ettiklerini savunmustur.

Montessori yonteminin amaci, ¢ocuga dnceden hazirlanmis bir ¢evrede kendi
kendini gelistirebilecegi sekilde hareket ve faaliyet 6zgiirliigii tanimasidir.®®> Montessori
yaklasimina gore, ¢cocuklara arastirma, deneme, hata yapma ve yaptig1 hatalarin farkina
varip kendi kendine diizeltme firsat1 verilmelidir. Montessori’'nin diisiincesine gore bu
yontem ile egitim verilmesi bagimsiz, kendine gilivenen, Ozgilir diislinceli, yaratici
cocuklarin yetismesine vesile olacaktir. Bu sekilde yetisen ¢ocuklar toplumun temelini
olusturan degerlere sahip ¢ikarak bu degerleri yasatan bireyler olacaklardir.

Montessori ¢ocuk evlerinden birinde ¢alismalar1 izleyen bir konugun ¢ocuklarin
dilediklerini, hoslarma gideni yaptiklarini sdylemesi iizerine dgrencilerden biri soyle
cevap verir: “Oziir dilerim efendim, biz hosumuza gideni yapmiyoruz ki. Yaptigimiz
sey hosumuza gidiyor bizim.”® Calismak, ne ogiitlenmeyle ne de yetiskinlerin
istekleriyle iliskili olan bir etkinliktir. Calismak, ¢ocugun kisiligini, 6ziinli ¢evre ile
birlestirmektir.®®

Montessori egitiminin dort temel noktas1 vardir.

1. Kendi bagima yapmama yardim et.

Montessori egitiminin ana temel noktasi olan “Kendi basima yapmama yardim
et” siar1 ¢ocugun inga planinin kendi i¢inde var oldugunu, yetiskinlerin sadece bu insa
planinin  gerceklesmesi i¢in gerek duyuldugunda olanak saglamalar1 anlamina
gelmektedir. Bu konuya goére cocuk i¢in uyarlanmig cevre, yetisen bireyin gelisim
diizeyine uygun olmali, onu okumaya tesvik etmeli ve kendi kendine egitilirken
kimsenin yardimina ihtiya¢ duymadan hareket etmesini saglamalidir. Boyle bir ¢evre
olusturuldugu zaman ¢ocuk hayatta karsilastig1 her zorlukta, diistiigii her adimda sugunu

yiikleyecek birinin ve her hangi bir seyin olmadiginin farkina varacaktir.

8 Montessori, The Montessori Method, s. 3.

64 Sema Biiyiiktaskapu, “Montessori Yaklasimi ve Okul Oncesinde Fen Egitimi”, TUBAV Bilim Dergisi,
C.1,S.1, Y11 2008, s. 2.

% Wilbrandt, a.g.e., s. 155.
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Cocugun biiyiimesi ve gelismesi i¢in duyulan diirtii, kiigiik ¢ocuklarda duyulan

temel ana diirtiidiir.®® Cocuklar, hayatta canli kalmak icin her hangi bir sekilde biiyiimek
zorundadirlar. Ogrendikleri ve kesfettikleri, yetiskinlige dogru biiyiimesine yardimci
olmaktadir. Cocuklarm basartya ulasmalar i¢in onlara firsatlar sunulmalidir. Ornegin
cocugu yakindan tantyan ebeveyn ve yonetici, onun neyi yapip yapamayacagini bildigi
icin ondan yapmada giigliik c¢ekemeyecegi veya az hatayla yapabilecegi seyleri
yapmasini istemelidir. Yeniden yapabilmesi i¢in sade dille, yavas sekilde ve gostererek
anlatmali, kendisinin denemesi i¢in ona firsat vermelidir. Cocuklar kendi diinyalarini
kesfetmeleri i¢in bir seyler yapinca ¢ok zamana gereksinim duyarlar. Onlarin zaman
kavrami yetiskinlerden farkli oldugu icin acele ettirilmemelidirler. Kendi diinyalarini
kesfederken izin verildigi zaman olaylar1 kendi dogal hiziyla Ogrenebilirler. Ayni
zamanda cocuk, yetiskin karismadan kendi isini kendisi yapabilmesi i¢in yeterli zaman
ister.

2. Her canli varligin kendine 6zgii bir gelisim plan1 vardir.

Montessori egitiminde ikinci temel anlayis; Her canli varlik kendi gelisme
planina sahiptir yani, kendi gelisim ¢izgisini takip ederek gelisimini tamamlar. Gergekte
cocuk kendi gizemli varolusunun anahtarini dogumuyla birlikte getirmektedir. Kendi
ruhunun dogal yapilanma planina ve gelisimi i¢in programlanmis temel hatlara sahiptir.
Yetigkinin vakitsiz ve abartili miidahalesi bu plan1 yok edebilir veya gergeklesmesini
tehlikeye sokabilir.®’

3. Ortam ¢ocugun yogunlagsmasina elverigli olmalidir.

Egitimcinin hazirladigi ortam, ¢ocugun gelisme yoniinde tim varligiyla
dikkatinin yogunlagmasina imkan vermelidir. “Ortam, odaklanmanin dogasi geregi
kendi kendine egitimin gergek baslangicini olusturur ve gocugu dzgiirlestirir.””%®

4. Cocugun gelisim evreleri “hassas donem”den olugsmaktadir.

Montessori, tiim canlilar gibi insanin da bir kag gelisim evresinden gectigini, 1rk,
kiiltiir ayrilign1 gozetmeksizin her insanda bu ddnemlerin birbirini izledigini ve bu

donemin belli siirecler dahilinde gelistigini ileri siirerek insanlarda bu dénemi “hassas

% Terry Mallory, Montessori ve Cocugunuz, Ana-baba 'min Elkitabi, ¢ev. Fiisun Oztas-Cihan Giilten,
Ankara, Hatiboglu Yaymevi, 1989, s. 17.

67 Topbas, a.g.e., s. 47.

% Topbas, a.g.e., s. 48.
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donem” (sensitive periods) olarak ele almistir. Hassas donem; ¢ocukta bir ruhsal diinya
yaratmaya yonelik yaratici bir icgiidii, aktif bir giigtiir.%®

Montessori, gelisimin canlilarin 6ziinde var olan kalitsal bir gii¢ oldugunu ama
icgiidii olan hassas donemin yonlendirmesine gore hareket edilmedigi taktirde dogal bir
bicimde Ogrenme firsatint kaybettigini, her hassas donemin, ¢ocuklarin 06zel
potansiyellerini ortaya ¢ikarmak igin c¢evrelerindeki nesne ve iliskilerini sorgulamaya
iten bir diirtii oldugunu savunmustur.

Montessori dogumdan 6 yasa kadar olan 11 farkli hassas donemleri sOyle
tanimlar:"*

Hareket: Gelisigiizel hareketler koordineli ve kontrollii olur: kavrama,
dokunma, donme, dengeli olma, yiirlime, emekleme. (0- 1 yas)

Dil: lletisim i¢in kelimelerin kullammi: tek diize ses cikarmaktan, siirekli
genisleyen kelime haznesi ve kapsamli kelimelere, ifadelere, ciimlelere dogru ilerleme.
(0-6 yas)

Kiiciik Nesneler: Kii¢iik nesnelere ve ince detaylara asir1 baglilik. (1-4 yas)

Diizen: Olusturulan rutinlere tutkulu bir sevgi, tutarlilik ve tekrar i¢in bir istek
ile karakterize edilir. Cocuklar diizensizlikte siddetli olarak dengesiz olabilirler.
Cevrede her nesnenin bir yeri olmali ve dikkatle olusturulmus temel kurallarla
diizenlenmelidir. (1-2 yas)

Miizik: Perde, ritim ve melodinin gelisimi ve bunlara kendiliginden ilgi. (2-6
yas)

Zarafet ve kibarhk: Kibar ve saygili davranisin taklidi bu niteliklerin kisilige
katilmasina yol acar. (2-6 yas)

Duyularin incelik kazanmasi: Duyusal deneyimlere (tatma, duyma, dokunma,
koklama, agirlik) merak, ¢ocugun gozlemlemeyi 6grenmesiyle ve duyusal ayirimlarin

gittikce artarak incelik kazanmasiyla sonuglanir. (2-6 yas)

89 Korkmaz, a.g.e., s. 78.

0 Sahin Danisman, “Montessori Yaklasimina Genel Bir Bakis ve Egitim Ortaminin Diizenlenmesi”,
Egitimde Politika Analizi Dergisi, C. 1, S. 2, Y11 2012, s. 94.

" Korkmaz, a.g.e., s. 80;
http://www.rocklinmontessori.com/documents/Sensitive%20Periods%20Article.pdf (Erisim Tarihi:
11.07.2015).
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Yazi yazma: Kalem ve kagitla harfleri ve numaralar taklit etme girisiminde
bulunmaya biiyilk meraktir. Montessori yazmanin okumadan oOnce olustugunu
kesfetmistir. (3-4 yas)

Okuma: Kelimeye, her harfin seslerinin sembolik gosterimine ve kelimelerin
olusumuna kendiliginden ilgi. (3-5 yas)

Uzamsal iliskiler: Alan iliskileri hakkinda biligsel etkilerin bigimlenmesi.
Cocuklar kendi mahallerinin ¢evrelerinde yollarin1 bulmakta daha yetenekli olurlar ve
gittikce artan karmasiklikta yapbozlarla ¢alisabilirler. (4-6 yas)

Matematik: Somut materyallerin yardimiyla islemler ve nicelik kavramlarinin
bicimlenmesi. (4-6 yas)

Montessori bu donemler konusunda dikkatli olmak gerektigini, egitsel
faaliyetlerin hassas donemler cercevesinde tasarlandiginda anlamli oldugunu ve
cocugun kendisine sunulan faaliyetleri dogal yonelimi dogrultusunda gergeklestirdigini

soyler.?

F. Montessori’nin Hazirlanmis Cevre Anlayisi

Montessori metodunda ii¢ ana unsur vardir: Cevre, cocuk ve Ogretmen.’®
Montessori’de ¢evre, ¢ocuk igin bir “6gretmen” roliinii istlenir. Cevre, dogal ve
yapilandirilmis olarak ikiye ayrilmaktadir. Dogal c¢evre insan eli degmemis,
yapilandirilmis ¢evre ise insanlar tarafindan amagli veya amagsiz olarak degistirilmis
mekanlardir. Insanlar cevrelerini kendi istek ve ihtiyaglarma gore diizenlerler.
Montessori ¢evre hazirlanmasinda ii¢ temel 6zelligin olmasini dile getirir: glizel, diizenli
ve erisebilir.”* Montessori, materyallerin ¢ocuklarin boylarina hitap edecek sekilde
kiiciik ve acik raflarda dizilmesini ister. Materyallerin her bir pargasinin kendine has
amact vardir ve bu materyaller kendisinin 68renmesini saglayacak sekilde ¢ocuga
sunulmalidir. Montessori materyalleri, ¢ocugun mantiksal diisiinmesine ve kesif
etmesine yardimci olan araglardir. Bu araglar ¢ocugun kendi kendine Ogrenmesine
yardimc1 olmaktadir. Bunlar cazip, genelde basit, kiigiik ve hata kontrollii
materyallerdir. Eger cocuk yanlis yaparsa bunun dogru olmadigini ara¢ kendisi

gostermis olur. Bu durum her hangi bir hata yaptigi zaman yetigskinin onun hatasin

2 Topbas, a.g.e., s. 51
3 Mallory, a.g.e., s. 61.
74 http://montessori.org.au/montessori/environment.htm (Erisim Tarihi: 29.04.2015).
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sdyleyerek incinmesine ve bagimli olmasi diisiincesine neden olmaz.”

Yapacagi
calismay1 kendi sectigi ve kendi sistemine gore ayarladigi i¢in, ¢ocugun basarili
olamamas1 kacinilmazdir. Cevrenin hazirlanmasinda sadece oda ortami, malzemeler
degil, toplumsal ¢evre de gbz onlinde bulundurulmali ve ¢ocugun sosyal gelisiminin
saglanmasit i¢in iyi bir ¢evre hazirlanmalidir. Eger cocuk dil 6grenmeye, hareket
etmeye, diizene, toplumsal davranisa duyarlilik igerisinde bulunuyorsa buna gore de
egitilmek zorundadir. Bunun igin ¢ocuk, c¢evresinde bu gelisim gereksinimine
uyarlanmis olan davranig ve 68renme olanaklari bulmalidir. Cevre hazirlanirken higbir
sey sansa birakilmamali, her sey programli hazirlanmali, erigebilirlik saglanarak
¢ocugun neye ilgi duydugunu izleyip ona dogru yonlendirerek bilissel gelisiminin
ilerlemesine yardimci olunmalidir. Bagka bir asama olarak bagimsizlik, se¢cim ve
Ozgiirliikk duygularini hayata gecirmek i¢in ortam hazirlanmalidir. Cocuklar asirt merak
duygusuna sahip olduklar1 i¢in onlarin serbest¢e kesfetme ve yararlanmalarina yonelik
uyarici bir ¢evreye sahip olmalarina dikkat edilmelidir. Maria Montessori bu durumu
"horme" diye adlandirmistir. Asli Yunanca olan bu kavram "yasam giicii" ya da "yagsam
motivasyonu" gibi bir¢cok anlama gelir. Cocuk genetiginde belirlenen bilingalti yagam
giicti; kiginin yetenekle donanip, bunlari gelistirebilmesi igin becerilerini ve daha anne
karninda sahip oldugu izlenimlerini gelistirir. Bu ¢ocuk daha anne karnindayken merak
duygusunun gelistigi anlamina geliyor. Merakin bu sekli, bu canli tegvik ¢ocugun
yasaminin daha ilk yillarinda tabiri caizse kendini gelistirmeye ve varligini korumaya
tesvik eder.” Cocugun merakini uyandirmada hazirlanmis ¢evre ve egitici en onemli
noktadadir. Bu hazir ¢evrede o6gretmen ¢ocugun hangi hassas donemde oldugunu ve
giincel merakini gozlemleyebilir. Burada onemli olan daha once c¢esitli materyallerle
calisilmis olmasidir. Ornegin; kozmik alanda hayvan sézciikleri cocuklarin ilgisini
cekebilir. Ogretmen cocugun bu ilgisini dikkate alarak en sevdigi hayvam farkl
alanlarda onunla calisabilir.’”® Montessori metodunda gevre, ¢ocugun Ozgiirliigii ve
bagimsizlig: ile iliskilendirilir. Cevre, maksimum olarak bagimsiz 6grenmeyi ve kesfi
kolaylastirmak icin tasarlanmalidir.”” Cocuk i¢in diinya hala kesfedilmemis bir objedir.

Bu diinyada yerini bulma, kendini tanima, biliylime i¢in 0, diizenli ¢evre ve ortama

> Mallory, a.g.e., s. 63.

76 Sema Soydan, “Cocuklarda Merak Duygusunu Uyandirmada Montessori Ogretmenlerinin
Kullandiklar1 Stratejiler”, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 25, Y11 2013, s.
277.

7 http://www.montessori-namta.org/The-Prepared-Environment (Erisim Tarihi: 22.04.2015).
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gereksinim duyar. Cocuklarda ¢ok gii¢lii diizen duygusu vardir. 2-4 yas araliginda cevre
ve rutin diizeni becerisini kazanma dénemidir.”®

Montessori metodunda hazirlanmis ¢evre cocugun gereksinimlerine uygun,
giidiileyici, her cocugun bireyselligine saygi duyulacak ve farkliliklarina izin verecek
sekilde tasarlanmalidir. Montessori ¢evreye verdigi 6nemi, yonteminin oncelikli 6gesi
olarak diisliniir ve gevreyi ¢ocuk igin besleyici bir yer olarak tanimlar. Cevrenin bilgili
ve duyarli bir yetiskin tarafindan ¢ocuk i¢in 6zenle hazirlanmasini ve hazirlanmis bu
cevrede yetigkinin de c¢ocukla birlikte yasamasina ve gelismesine yardim etmesini
onermistir.”® Cevre hazirlanirken ¢ocugun kendisini rahat ve giivende hissedebilecegi,
sadece boyuna uygun sekilde degil icinde yasadig kiiltiire de uyum saglayacagi ortamin
olmasina dikkat edilmelidir. Duvardan asilan nesnelerin boyu ¢ocugun g6z hizasinda
olmali, odas1 1s1kl1, sade ve diizenli olmali, ¢ok esyadan kaginilmalidir. Boyuna uygun
masa, ayna, cekmece ve bagimsiz olarak kendisinin rahatlikla kullanabilecegi yatak
konulmalidir. Oyuncaklar1 kutuda degil, cocugun goriip rahat ulasabilecegi yerde
olmalidir. Giysi dolabina ¢ocugun giymesine izin verilmeyecek kiyafetler konulmamali
ve giysilerini kendisinin se¢mesi i¢in dolabin alt katina, elinin ulasabilecegi boliime
konulmali ve kendi kendine giyebilecegi lastik askili pantolonlar, biiyiik diigmeli
tisortler ve genis yakali kazaklar alinmahdir.?® 6 yasma gelinceye kadar cocugun
cevresindeki esyalarin yerinin sabit tutulmasina 6zen gosterilmelidir. Cocugun ¢evresini
kesfettigi bu donemde, esyalarin yerinin siirekli degismesi kesif siirecini zorlastiracaktir.
Gergek nesneleri kesfetmesi oyuncaklarla engellenmemelidir. Yemek saatlerine aile ile
birlikte katilmalidir. Yemek servisi yapilirken yetiskine gosterilen 6zenin aynisi
yapilmali ve yemek miktar1 sinirliysa, o miktar1 alacak boyutta tabaklar kullanilmalidir.
Yemek ve tuvalet saatleri konusunda zorlanmamalidir. Oyuncaklarinin plastikten ¢ok
ahsaptan olmasina 6zen gosterilmeli boyle olursa ¢cocugun duyusal gelisimi daha da
gelisir. Cocugun kazanmasi istenilen dil, onunla konusurken de dogru bir gramatik yap1

ile kullanilmalidir. Ev ve ev disinda ¢ocugun hizina uygun hareket edilmeli, evde

8 Mallory, a.g.e., s. 85.
7 Lillard, Montessori Modern Bir Yaklasim, s. 94.
8 Mallory, a.g.e, s.80.
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cocuga zarar verilecegi diislinlilen nesnelerin ortadan kaldirilmasina ya da ¢ocuga zarar
vermeyecek sekilde yeniden diizenlenmesine dikkat edilmelidir.5!

Yukarida temel 6zellikleri gosterilen, Montessori’de egitim ¢evresi ¢ocukta su
ozellikleri gelistirmeyi hedefler:®?

a. Bireylesme

b. Se¢im 6zgiirligii

c. Konsantrasyon

d. Bagimsizlik

e. Problem ¢6zme becerileri

f. Sosyal etkilesim

g. Temel becerilerde yeterlilik

“Hazirlayict g¢evre” ¢ocugun Kisiliginin olusmasi igin pedagojik olarak
bicimlendirilen kiiltiir yonlendirmeli bir yasam, 6grenme ve gelisim alanidir. Bu alanm
da cocugun kisiliginin olusmasinda sorumlu olan anne-baba ve 6gretmen (yonelten,

rehber, kilavuz) diizenlemelidir.

G. Montessori Materyalleri

Montessori’de materyaller, pedagojinin 6nemli unsurlarindandir. Onun, 6zellikle
ara¢ olarak kullandigi ve kendi lretti§i materyaller biiyilk 0onem tasimaktadir. Bu
materyalleri hazirlarken 0, Itard’mn ve Seguen’nin materyallerini temel alir.
Materyallerin hepsi ¢ocugun gelisim donemlerinde ¢ok etkilidir. Montessori bu
materyalleri gelistirirken ¢ocuklar1 gozlemlemis, materyale karsi verdikleri tepkilere
gore kullanacaklar1 materyalleri belirlemistir. Montessori 6gretim yaptigir smifta
materyallerin tek olmasmna Onem vermistir. Buradaki amag¢ ¢ocuklarin kafasinin
karigmamasi, baska bir ¢ocuk bir materyali kullanirken 6biir cocugun ayni1 materyalle
calisma istegi oldugunda arkadasini bekleme veya izin isteyerek kullanma aligkanligini
ogretmektir. Yukarilarda zikrettigimiz gibi bu materyaller ¢ocugun kendi kendine
egitilmesine, hangi duyarli donemde hangi egitimi gdérmesi gerektigine yardimci

olmaktadir. Yine bu materyaller hatanin kontroliinii icerir. Cocuk hata yaptigi zaman

81 Eylem Korkmaz-Ziihal Bilir Meier, Montessori Metoduna Gére Ev ve Cevre Tasarimi,
http://www.alternatifokullar.com/files/2014/04/montessori-metodu-cevre-tasar%C4%B1m%C4%B1.pdf
(Erisim Tarihi: 05.06.2015).

82 Korkmaz, a.g.e., s. 86.
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materyallerin kendisi yanlis1 gosterir. Bu durum, hedefe dogru mu yoksa hedeften uzaga
mi gidildigini gosteren her hangi bir belirtidir. Cocuk bir materyal pargasini ne kadar
Ozlimserse somut bilgiden soyut bilgiye gecme olasiligi da o denli artar. Bunun igin
Montessori materyaller tasarlarken onlar1 {i¢ asamaya bolmiis, her yas grubunun neyi
nasil yapacagini, zorluk ¢cekmeden, yardim edilmeden, baskalarinin istegiyle degil kendi
istekleri ile nasil yapabilecekleri konusunda yardimci olmaya caligsmistir.
Montessori’nin  olusturdugu materyaller insanin yasaminda karsilastig
eylemlerle basa c¢ikmada daha etkili rol oynamaktadir. O, bu materyalleri birkag
kategoride ele almigtir: Giinliik hayat ile ilgili materyaller; duyu gelistirici materyaller;

dil materyalleri; Matematik ve Geometri materyalleri; kiiltiirel materyaller.

Giinliik Hayat Ile ilgili Materyaller

Montessori yaklagiminda en ¢ok giinlik yasam uygulamalarma vurgu
yapilmaktadir. Bu uygulamalar ¢evre bakimi ve kisisel bakimdan olusmakta ve 3-4 yas
cocuklarda uygulanmaktadir. Giinliik yasam uygulamasinda esas hedef kendi kendine
yapabilmedir. Bu durumlar1 6grenen ¢ocuk g¢evresindeki olaylara her zaman hazirlikli
olacaktir. Bazen yetiskinlerin “ben daha hizli ve iyi yaparim diisiincesi”, ¢ocugu
engellemekte, bu durum cocugu kendi yasam tarzinda yapacagi uygulamalari
ogrenememesine sebep olmaktadir. Yetiskinlerin bdyle yapmasi ¢ocugun kendisini
ispatlamasina ve i¢sel gelisimini engellemesine neden olmaktadir.

Giinliik yasam becerileri ana hatlariyla sdyle siralanabilir. Cocuk:
Deneyimleri mutlaka yaparak edinir.
Materyallerin 6zelligi sonucu duyularini hassaslastirir ve 6grenir.
Materyallerle dogrudan iliski aracilig1 ile deneyimler kazanir.

Deneyimlerle esyanin ve insanin yasalarin kesfeder.

AN N NN

Nedensel iliskiler hakkinda deneyimler toplar.

v Kendi smirlarimi ve yeterliliklerini gelistirmeyir Ogrenir ve bdylece
yaraticiliginin ve kendi giiciiniin farkina varir.

v Yapti81 ise odaklanmaya ve ¢alisma devamliligina alisir.

v Deneme ve yanilma konusunda deneyimler toplar.
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v Bir calismanin farkli asamalarindaki mantiksal siray1 kavrar.®

Duyu Gelistirici Materyaller

Duyu materyalleriyle sinifta bulunan yas grubu gozetmeksizin tim c¢ocuklar
alistirma yaparlar. Montessori duyu organlarint ¢ocugun cevresiyle iliski kurdugu
organlar olarak algilamaktadir. Ellerin kavrama iglevi gordiigli gibi aklin gelisiminde de
temel rol oynadig1 igin duyu organlarini kavrama organlar gibi nitelendirir.®*

Algmin gelisiminde tiim duyularin etkili oldugunu diisiinen Montessori,
duyularin egitimine biiyiik 6nem vermistir. Bunun i¢in ¢ocuklarin duyma, hissetme, tat
bilme, gorme, hareket etme, koku algilama yani tiim duyularin1 kullanarak
Ogrenebilecekleri materyaller tasarlamistir. Tiim duyusal materyallerde hata kontrolii
vardir. Duyularin egitimi 0-6 yasi kapsayan emici zihin doneminden baslar. Bu
donemde ¢ocuk bilingsizce kenarda olan her bir seyi zihnine yazar yani siinger gibi
icine ¢eker. Montessori duyu gelistirmenin Onemini soyle agiklar “cocugun eline
koyamadiginiz1 aklina koyamazsimiz”%°
Montessori’nin duyularin egitiminde hedefledigi ii¢ siire¢ vardir:%

v Benzerlikleri fark etme ve bunlari eslestirme yetenegi.
v Bir dizi nesne arasindaki zitliklari ve asiriliklar: ayirt etme yetenegi.
v Birbirine renk, sekil, doku, agirlik vb. yoniinden olduk¢a benzeyen

nesneler arasinda ayrim yapabilme yetenegi.

Dil Materyalleri

Montessori dil materyalleri arasinda yazma-okuma materyalleri 6nemli yer
tutmaktadir. Dil gelisimi materyalleri arasinda s6z dagarci@ini gelistirici resimli kartlar,
metal kaliplar, zimpara kabartma harfler, minyatiir cisimlerle hazirlanan okuma kutulari,
resimli okuma kitaplar1 yer almaktadir. Once ¢ocugun sdzciiklerdeki sesleri fark edip
etmedigine bakilmakta, daha sonra kelimelerin sesleri zzmparali harflere dokunarak ilgi
cekici sekilde 6gretilmektedir. Cocugun bu harfleri kullanmaya yonelik ilgisinin artmasi

ve gordiigli kelimelerin ne anlama geldigini merak edip sormasiyla okuma egitimi

8 Sema Bilyiiktaskapu, “Montessori Materyalleri”, Okuléncesi Egitimde Montessori Yaklasimi, ed., Emel
Cakiroglu Wilbrandt, 3. B, Istanbul, K&k Yaymecilik, 2011, s. 162.

8 Biiyiiktaskapu, a.g.m., s. 166.

8 http://www.ariakademi.com/montessori-egitiminin-materyalleri.html (Erisim Tarihi: 05.08.2015)

8 Derman v.d., a.g.e., s. 52.
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baslamaktadir. Bunu harf kartlarin1 kullanarak kelime {iiretme c¢alismalar izler.
Montessori’ye gore yazmak okumaktan once gelisir. Ciinkii yazmak mekanik bir
olaydir. Cocuk burada kendi zihninden gegenleri yazar. Okumak daha soyuttur ve
devreye farkli mekanizmalar girer. Cocuk baska insanlarin sundugu simgelerden anlam
cikarmak zorundadir.

Montessori ¢ocuklarin dil gelisimini iki asamaya ayirir. Birinci asama
sozctklerin patlamasi, ikinci asama ise diislincelerin patlamasi ve dilin sekillendirildigi

asamadir.®’

Matematik ve Geometri Materyalleri
Matematik ve geometri materyallerinin en temel O6zellikleri soyut kavramlari
somutlastirmasidir. Montessori’nin olusturdugu bu materyaller, ¢ocuga basitten zora,
somuttan soyuta seklinde kavratilir. Ornegin ¢ocuk altin boncuklarla birlik boncugun bir
nokta, onluk boncugun bir ¢izgi, yiizliik boncugun bir diizlem ve binlik boncugun bir
kiip yani bir hacim olusturdugunu goriir, dokunur 6grenir. Sonra bunlarla banka oyunu
oynarken toplamayi, ¢ikarmayi, ¢arpmayi, bolmeyi 6grenir. Ama ezberlemez. Geometri
materyalleri cisimleri gormek, tutmak ve sekiller arasindaki farki 6gretmek igin
kullanilmaktadir. Her bir parga, eli ve gozii yazi yazmaya hazirlamakta yardimer olur.
Bu materyallerin amaci1 dokunarak algilamanin olusturdugu hafiza ile geometrik ve
yiizeyleri kavramaktir. Uygulama 3-6 yas arasinda yapilir.
Matematik materyallerin 6zellikleri sunlardir:
v" En temel ozellikleri “soyut kavramlari somutlagtirmasi”dir.
v' Soyut diisiinmeyi gelistirir. Cocuk alti yasindan itibaren soyut matematik
kavramlar1 anlayabilir.
v Matematik materyallerin belli bir diizeni vardir. Biitin kavramlar g¢ocuga
basitten zora, somuttan soyuta bir sirayla kavratilir.
v' Temel matematik kavramlarini anlasilir kilar ve daha sonra g¢ocuk belirli
kurallar1 ezberle 6grenir.

v" Her kavram miktar, sembol, miktar ve semboliin baglantis1 sirasiyla caligir.®8

87 Biiyiiktaskapu, a.g.m., s. 202-203.
8 Biiyiiktaskapu, a.g.m., s. 186.
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Kiiltlirel Materyaller

Montessori, 6zellikle kiiclik ¢cocuk egitiminde doga ve kiltliriin 6gretilmesinin
gerekliligini savunur. Cografya, Zooloji, Biyoloji, Tarih, Astronomi ve kozmik bilgileri
icermektedir.®® Ornegin doga ile ilgili kartlar ve bilmece haritalarindan olusan ve bunun
gibi bir ¢ok kiiltiire] materyaller cocugun hayal etmesini saglayarak baska bir kitada
yasayan insanin nasil yasadigini, tohumdan bitkinin, ¢i¢ekten meyvenin nasil
olustugunu ve diger eylemlerin nasil olup bittigine merak uyandirarak ilerde ¢ocugun
ogrenmeye kars ilgisini arttiracaktir. Kiiltiirel materyallerin 6grettigi 6nemli unsurlar

Montessori soyle agiklamistir:

“Cocuklara ¢ok kiigiik yaslardan itibaren {izerinde yasadigimiz diinyanin sadece
bize ait olmadigini, dolayisiyla kaynaklari kullanirken diger canlilarla birlikte
paylastigimizi unutturmamaliyiz. insanoglu iizerinde yasadig1 gezegenin en akilli canlis:

olmanin sorumlulugunu unutmamalidir.”%

H. Montessori Egitim Ilkeleri

1. Holistik (Biitiinciil) Yaklasim

20. Yiizyilin basinda dogan, cesitli alternatif egitim temeli iizerine bina edilen
biitlinciil egitim ilkesi, temelde insan gelisiminin manevi boyutlar1 ve insani tecriibenin
cesitliligi ile iligkilidir. Gelisen cesitli iilkelerden, farkli sosyal, siyasal ve dini
oryantasyonlar1 temsil eden Maria Montessori, John Dewey, Emile Durkheim, Rudolf
Steiner ve diger bazi egitimciler geleneksel egitimin otoriter ve sosyallesmenin
siirlayict bir bicimi oldugunu ileri siirerek ¢ocuk gelisiminin dogalliklar1 ve 6zgiin
kisiliklerine gercekci bicimde karsilik veren alternatif yaklasimlar gelistirmislerdir.
Glintimiizde “Holistik” yaklasim olarak bilinen biitiinciil egitim ilkesi bu
yaklasimlardan biridir. Montessori, ¢ocuklari biitiiniiyle (ruh, akil ve fizik) g6z oniinde
bulunduran egitim yaklasimini benimsemistir. O, holistik egitimin ruhsal oldugunu,
akil, duygu, sefkat, sayg1 ve Oz farkindalik gibi nitelikleri tasidigin1 savunur.®

Biitiinciilliik, bireylerin 6zelliklerinin ve bunlarin toplumdaki ya da genis bir anlam

8 http://www.montessoriforeveryone.com/Cultural-Materials_ep_61-1.html (Erisim Tarihi: 05.08.2015)
% http://www.ariakademi.com/montessori-egitiminin-materyalleri.html (Erisim Tarihi: 05.08.2015)
%1 Korkmaz, a.g.e., s. 129
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sistemindeki yerlerinin fonksiyonu oldugunun oOgretisidir.®? Biitiinciil terimi 1979
yilinda bir grup hiimanist psikolog ve egitimcinin Kaliforniya’da diizenledigi
konferansta kullanilmaya baslamistir. Biitiinciil egitim, geleneksel okullarin insan
imkanlarinin dar bir imajin1 yansittigina ve c¢ocuklarin potansiyelleri lizerinde sinir
koyduguna inanan egitimci ve ebeveynleri cezbeden bir yaklasimdir.®® Bu yaklasim,
cocuklarin sadece iyi egitilmis vatandaslar ya da ekonomik sistemin iiretken
katilimcilar1 olmak iizere egitilmelerinin yerine, maneviyati, dogal ¢evreye saygiyr ve
sosyal adalet duygusunu beslemekle ugrasir. Egitimin amaci geleneksel fikirlere, kadin,
erkek ve cocuklarin sosyal bakimdan onaylanmis rollerine meydan okuyarak insanlarin
fitri farkliligina vurgu yapmaktadir.

Annalemkow “The Wholeness Principle” (Biitiinlik Prensibi) eserinde
“Biitlinlin yasamin birligi ve tekligi, nihai hakikat ve mutlagin her yere yayilmis olmasi,
cok boyutluluk ya da varolusun hiyerarsik karakteri oldugunu, evrenin boliinmemis, her
seyin bir biriyle baglantil bir biitiin oldugunu savunmakta ve biitiiniin her seyi kapsayan

9% yurgulamaktadir. John P. Miller, Rachael Kessler gibi

yaratici kaynagi temsil ettigini
teorisyenler maneviyati biitiinciil egitimin merkezine yerlestirmektedir. Egitimin
yalnizca kisiligin sosyal ve psikolojik yiizeyi i¢in degil, ruh i¢in, 6z i¢in, insan igin

oldugunu savunurlar.

2. Evrensel Egitim (Kozmik Egitim)

Kozmik egitim Montessori egitiminin hem teorik hem de uygulamasinin
ayrilmaz bir pargasidir. “Kozmik Egitim” Tiirk¢eye “Evrensel Egitim” diye terciime
edilmistir. Montessori 65 yasindan sonra bu konuya deginmistir. Yillarca {izerinde
calistigr bir konu olarak diisiincelerini gelistirerek yeni bir teori ortaya koymustur.
Hindistan’da bulundugu 1939-1945 yillarinda ikinci diinya savasi siiresince Kozmik
Egitim konusunu genis bir sekilde ele alir.®® 1935 yilinda Londra’da yaptig: “Insanin
Evrendeki Yeri” baslikli konusmasinda, kiiltiir ve uygarlikta biiylik gelismelerin

oldugunu ama insanin zihinsel ve ruhsal gelismesi i¢in higbir sey yapilmadigini ifade

%2 Brian Fay, Cagdas Sosyal Bilimler Felsefesi, ¢ev. Ismail Tiirkmen, , 2. B., istanbul, Ayrint1 Yayinlari,
2005, s. 77.

% Ron Miller, “Biitiinciil Egitimin Felsefi Kaynaklar1”, Degerler Egitimi Dergisi, C. 3, S. 10, Y1l 2005, s.
34.

% Miller, a.g.m., s. 35.

% Wilbrandt, a.g.e., s. 346.
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etmistir. Kozmik egitimi, tim insanlarin tek diinya adli bir vatani oldugunu, 1k, smif
farki olmaksizin tim insanligin tek ulus goriilmesi gerektigini ve “biz” duygusunun
sadece kendi ailesi, arkadaslar1 olarak degil, tiim evreni kapsadigini anlamasi igin
gelistirmistir.

Montessori, “Evrensel suur” konusunda duyarli olan ¢ocuklarda her insanin var
olmasinda diger insanlarin katkida bulunmasi gerektigi diisiincesinin bulundugunu ve
bunu elde etmek i¢in cocuklarda “sevgi ve sefkat” duygusunun 6-12 yas arasinda
uyandirilmasi gerektigi kanaatine varmistir.®® Insanin diinya ve orada var olan her sey
i¢in sorumluluk tistlenmesi gerektigini diisiinen Montessori, insanoglunun kozmik plani
gergeklestirebilecek tek canli oldugunu ve bunun ig¢in de c¢ocukta sorumluluk
duygusunun uyandirilmast gerektigini  vurgulamistir. Kozmik egitimin temel
diisiincelerinde barig egitiminin ve insanlarin birlikte yasayabilecegi g¢evre egitimi
gereksinimi bulunmaktadir. Bu konuyu inceledigimiz zaman evrensel egitim ilkesi tiim
Montessori ilkelerini kendinde barindirmaktadir. Her basligin kendine 6zgiin konusu
olsa da hepsinin toplanacagi yer insandir. Evrensellik egitiminin amaci yaratanin
yarattigi tek diinyada higbir fark koymaksizin tiim insanlarin bir arada savassiz ve

elestirmeden yasamasini saglamaktir.

3. Banis Egitimi

Maria Montessori, ¢ocuklarda fitrattan var olan en 6nemli 6zelliklerden birinin
de baris oldugunu savunur. Onun her konuda sdyledigi gibi bu konuda esas amaci,
cocuga yeniden baris egitimi verilmesi degil, bireyin fitratinda olan 06zelligi ortaya
cikarmaktir. Cocugun egitimiyle baslayan diinyanin barig vizyonuna sahip oldugunu,
anlagsmazliklarin giderilmesinde dinsel, 1irksal ve dilsel sorunlarin ¢oziilmesinde
cocugun egitiminden faydalanilacagini her konusmasinda dile getirmistir.

Montessori, Mussolini fagizmine kars1 ¢ikmis, bu ideoloji {izere g¢ocuklar
yetistiremeyecegini diislinerek kendi yontemiyle ilgili insanlar1 bilgilendirmek i¢in
Hindistan’a egitim vermeye gitmis ve savas yiiziinden burada ev hapsine tabii
tutulmustur. Diinyada yasanan savaslarin insanlar1 bir birine diisiirmesine, memleket,

din, vk ayrimcilifi yasamasina neden oldugunu diisiinen Montessori, 1949 yilinda

% Emel Cakiroglu Wilbrandt, “Kozmik Egitim” Okul Oncesi Egitimde Montessori Yaklasimi, ed. Emel
Cakiroglu Wilbrandt, Ankara, Kok Yayinlari, 2014, s. 261.

36



Egitimle barisin saglanabilecegi diisiincesiyle “Peace and Education” (Baris ve Egitim)
isimli kitap yazmistir. Kitapta Montessori’nin goriislerinden bazilar1 sunlardir:®’

1- Gergek baris insanlar arasinda sevgi ve adaletin galip gelmesini destekler.

2- Insan 1rkinin mantikli bir yeniden yapilanmasimna yol agmak igin, ¢ocugun
fitratina doniilmesi gerekir.

3- Cocukta, toplumun zararh etkileriyle bozulmadan 6nce var olan dogal insan
karakteristikleri bulunabilir.

4- Eger egitim c¢ocugun Kkisiliginin asil degerinin farkina varirsa ve ruhsal
gelismeye uygun bir ¢evre saglarsa, diinyanin iyiligine katkida bulunabilecek biitiiniiyle
yeni bir ¢ocuk ortaya cikartilabilir.

5- Okullarda kii¢lik ¢ocuklarin genellikle maruz birakildig:r kotlii miifredatlarin
yerine daha besleyici kosullar gegirilmelidir.

Montessori, barisin saglanmasi yolunun diinyadaki egitimcilerin birlik ve
beraberlik i¢inde uyumlu ¢alismalariyla miimkiin olabilecegi diislincesindeydi.

Barisin simgesi ¢ocuk oldugunu diisiinen Montessori’nin mezar tasi iizerinde
Italyanca su sdzler yazilmistir: “Liitfen her seyi yapabilen sevgili cocuklar1 diinyada ve

insanlar arasinda baris ve huzurun saglanmasi igin benimle birlikte egitin.””%

4. Yasam I¢in Egitim

Montessori hayat i¢in egitim kavramiyla anlatmak istedigini “The Absorbent
Mind” isimli kitabinda genis bir sekilde ele almistir. Kitaba ayni diisiincede oldugu,
1931 yilinda Londra’da tanistig1 Hindistan ruhani lideri Mohandas Karamg¢ad Gandi’nin
sozleriyle baslar. Gandi hayat i¢in egitime dikkat ¢ekmek icin Montessori Egitim
kolejinde verdigi seminerde su sozleri dile getirmistir: Bir siire 6nce egitimin yasamla
oOrtlismesi gerektigini, dahasi, yasami savunmanin egitimin temel noktast olmasi
gerektigini sOylemistir.

Gliniimiliz egitim sisteminin yontem, amag¢ ve toplumsal hedefler agisindan
zengin oldugunu ancak yasamin kendisini hesaba katmadigim1 savunan Montessori,
egitimin bu giinkii anlasilan sekliyle hem biyolojik hem de toplumsal/sosyal yasamdan

ayr1 bir sey oldugunu ifade eder.®® Geleneksel egitim goren herkesin toplumdan kopma

% Korkmaz, a.g.e., s. 131.
% Wilbrandt, a.g.e., s. 102.
% Montessori, The Absorbent Mind, s. 10-11.
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egiliminde oldugunu, 6grencilerin fiziksel ve toplumsal yasamina en ufak bir ilgi
gostermedigini ve tek diisiinecekleri seyin notlar oldugunu anlatir. Toplumsal sorunlari
inceleyen arastirmacilar, {iniversite c¢agma kadar gelerek {iniversiteyi zihinleri
zincirlenmis, bireysel giiclerini yitirmis ve i¢inde yasadiklar1 ¢agin sorunlar1 hakkinda
hicbir fikir sahibi olmadan mezun olanlarin yasama hazir olmadiklarini, toplumsal
calisma agisindan yararli olma kapasitelerinin ¢ok diisiik oldugunu kesfetmisler. Maria,
egitimin toplumsal yasama c¢ok yabancilastigini, neredeyse tiim sorunlariyla birlikte
egitimin kapsami disinda kaldigim1 ve egitim diinyasim1 diinyadan kopuk insanlarin
yasamdan soyutlanarak yasama hazirlandig1 bir adaya benzetmistir.%°

Hayat i¢in egitim denilince dogumdan itibaren egitim diigliniiliir. Ama
giinlimiizde resmi olarak 6-7 yas sonrasi okullarda egitim verilmekte ve bundan 6nceki
dénem okuldncesi diye adlandirilmaktadir. Montessori, 0-6 yasa kadar donemi resmi
kapsama alan1 disinda oldugunu, toplumsal bir sorun olarak bebeklerin tinsel
yasamlarint korumaya yonelik bir ilgi olmadigini sorgulamistir. Bir diger sorunsa
ailenin egitim kurumu olan okulun bir parcast olmamasi, topluma ait bir kurum
olmasidir. Bir taraftan topluma ait ancak toplumdan tecrit edilmis ve toplum tarafindan
ihmal edilmis aile kurumu, diger yanda ise toplumdan soyutlanmis okul ve iiniversite
hayatidir. Aile kurumunun okula degil sadece topluma ait diigtiniilmesi baz1 geligkilere
neden oluyor. Hala toplumda ayn1 diislince olarak devam eden ¢ocugun baba tarafindan
yetistirme gorevinin anneye birakilmasi, onun da bu goérevi okula birakmasi ne kadar
mantiklidir? Boyle oldugu takdirde insan kisiligi ya da bakimi uygulamada boliinmiis
olmaktadir. Montessori’nin amaci tiim bu kurumlar1 bir birine bagh olarak diisiinmek ve
yasamin yasalarim1 kesfetmektir. Yasama yardim etmek istiyorsak, basarmin birinci
kosulu onu yodneten yasalar1 bilmektir. Cocugun ruhsal gelisiminin nasil oldugu tiim
aleme yayilmasi gerekir. Clinkii ancak o zaman egitim yetkin bir dille sdyle diyebilir:
“Yasamin kurallar1 sunlardir. Sen bunlari gz ardi edemezsin ve bu yolu izlemen
gerekir”10t
Her insan bir zamanlar onu olusturan bir ¢ocuktu. Buradaki egitimin amaci,
cocugun gelisimi yolundaki engelleri kaldirmak ve her tarafta bu gelisimi tehdit eden

tehlike ve yanlis anlasilmalar1 bertaraf etmektir. Bu, dogumla birlikte baslayan, herkesi

100 Montessori, Emici Zihin, s. 18.
101 Montessori, The Absorbent Mind, s. 16.

38



ortak bir hedefte birlestiren, onlar1 tek bir merkeze ¢eken ve yasama yardim olarak

anlasilan bir egitimdir.

5. Ahlak Egitimi

Ahlak, toplu olarak yasayan bireylerin uymak zorunda bulunduklar1 eylem ve
davranis kurallaridir.2%2 Montessori ¢cocukta ahlak gelisiminin ikinci evrede olustugunu,
davraniglarin “iy1” ve ya “kotii”, “dogru” ve ya “yanlis” olarak nitelendirilebilmesi i¢in,
6-12 yaslarda egitilmeleri gerektigini vurgulamistir. Davraniglarin yargilanmasina
yonelik ahlak sorularina 6 yastan basladigini sdyleyen Montessori, bu donemde
cocuklarin sadece kendi davraniglariyla degil baskalarinin davraniglart bakimindan da
dogru ve yanlisin bilincine varmaya basladigini, dogru ve yanlis sorunlarinin bu
yaslarin karakteristik 6zelligi oldugunu tanimlamustir.’®® Bu yaslardaki ¢ocuklarin diger
cocuklarin davraniglariyla ilgili bilgileri yetiskinlerle konugmasi onlarin ahlak duygusu
ve akil yiiriitme giicii arasindaki iliskinin gostergesidir.'%

Maria Montessori’ye gore ahlak egitimi insanin kendi iilkesinin karakterini
tasimasindan ziyade uygarlik karakterini tasimalidir. Sosyal bir varlik olan insanin
toplumla uyum igerisinde yasayabilmesi i¢in gerekli olan ahlaki ilkelere uymalidir.
Montessori ahlak egitimiyle bireylerin segme yetenegi, 6zdisiplin, bagimsizlik, zihinsel
denge, toplumsal ahlak kurallari, kendine ve ¢evresine saygi gibi deger ve niteliklere

sahip olmasini istemektedir.1%°

6. Karakter (Kisilik) Egitimi

Cok eski tarihlere dayanan karakter egitimi zaman zaman farkli isimlerle
adlandirilmig, fakat karakter ile ne anlatilmak istendigi ve karakter egitiminin nasil
olmas1 gerektigi konusu agiklanamamustir. Ulkelerin sosyal yapisina gore degisik
acilardan ele alinan bu kavram kiiltiirel yapi, yonetim bi¢imi, devlet ve din iliskisinden
de etkilenmistir. Egitimciler, insan kisiliginin 6nemli 6gelerini ortaya ¢ikarmaya

calistig1 anlamina gelen bu kavrama daha fazla deger vermislerdir. Ama simdiye kadar

102 A.Ferhan Oguzkan, Egitim Terimleri Sozligii, Ankara, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, 1981, s.16.
103 Montessori, Emici Zihin, s. 11.

104 paula Polk Lillard, Ik ve Ortaokulda Montessori Egitimi, gev. Okhan Giindiiz, istanbul, Kakniis
Yayinlari, 2014, s. 79.

105 Korkmaz, a.g.e., s. 136.
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karakterin gergekte ne oldugu hususunda diinyanin her yerinde bir belirsizlik séz
konusudur.*%®

Herkesin kabul ettigi nihai bir kavram olmasa bile evrensel olarak bu ad altinda
ele alinan niteliklerin toplaminin ne kadar 6nemli oldugu sezgisel olarak bilinmektedir.
Kohn, karakter egitimin ii¢ ideolojik diisiinceye dayandigini ileri slirmektedir;
davraniscilik, muhafazakarlik ve din.!®” Bu hareketin liderleri cesitli din ve kiiltiirel
geleneklerden gelmektedir. Onlara gore asil etik degerler (saygi, sorumluluk, giliven,
ilgi, adalet ve vatandaslik) kiltiirel, dini ve sosyo-ekonomik farkliliklarmin Gtesine
gecmektedir. Karakter egitimi ortakliginin esas prensibi sunu belirtmektedir: Okul,
temel insani degerlerin dini ve Kkiiltiirel farkliliklar1 astigini ve bireylerin ortak
insanligini ifade ettigini acikliga kavusturmaktadir.

Karakter egitimi ortakliginin on bir ilkesinde desteklenen degerler iki kisma
ayriliyor:1%®

1. Agikca desteklenen degerler: Onem verme, diiriistliik, adalet, sorumluluk,
kendine ve baskalarina saygi, uygar davranis, isbirligi, otoriteye itaat, siddetten
kacinma, kotii aliskanliklardan uzak durma, anlamli ve gelistirici nitelikte akademik
ders programi/bilginin 6nemi.

2. Dolayli yoldan desteklenen degerler: Bireysellik, insanlik onuru, ortak iyilik,
anayasal haklar, vatandaslik sorumluluklari, dahil olma/katilma, herkese ag¢ik olma,
cesitlilik, iletisime aciklik, giiven, 6nderlik, topluma deger verme.

Oturmus bir egilim olarak tanimlanan karakter egitimi psikolojik bir terimdir.
Karakterin ham maddesi benliktir. Benlik, bireyin kendini baskalarindan ayirmasi ve
kendi kendinin bilincine varmasiyla baslar. Benlik 1,5-2 yaslarindan sonra baslar ve
zamanla c¢evresinden edindigi ¢esitli yaklagimlarla zenginleserek, diizenli ve uzun siireli
davraniglar haline gelerek karakteri olusturur.

Montessori, egitime atifta bulunan diistiniirlerin kalitimdan, yani dogum 6ncesi
etkilerden fazlasiyla soz etmelerine ragmen genellikle ¢ocukluk dénemini goz ardi
ettiklerini dile getirmistir. Ampirik ve dinsel bakis acgisin1 benimsemis olmalarinin da

bunu etkilemedigini sdyleyen Montessori egitimde kalitimdan yetigkinlige dogru bir

106 Montessori, Emici Zihin, s. 210.

107 Aysen Bakioglu-Nur Silay, Yiiksek Ogretim ve Ogretmen Yetistirmede Karakter Egitimi, Ankara,
Nobel Yaym Dagitim, 2011, s. 5-8.

108 Bakioglu-Silay, a.g.e., s. 14.
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sigrama yasandigin1 ve ¢ocukluk déneminde bir bosluk oldugunu savunmustur. Kendi
sistemini olustururken bu boslugu doldurmada, sorunlar iizerinde diisiiniirken yeni
yollarin bulunmasinda c¢ocuklarin kendiliginden katkis1 olmustur. Onun diisiincesine
gore karakter gelisimi, ¢ocugun kendi bireysel ¢cabalarinin bir sonucu olan, dis etkenlere
herhangi bir gondermesi olmayan, ¢ocugun yaratma enerjisine ve giinliik yasamda

karsilastig1 engellere dayali dogal bir olaylar dizisinin sonucu olarak tanimlanir.1%°

7. Ruhsal Egitim

Ruhsal egitim belirli gelisim agamalar1 boyunca insan ruhunun ortaya ¢ikmasi
hakkinda ¢ok belirli fikirleri temel alan egitsel goriisleri kapsar.!’? Montessori bir
cocugun ruhsal gelisiminin sans eseri gerceklesmedigini, tamamiyla disaridan gelen
uyaranlardan kaynaklanmadigii ama gegici hassasiyetlerle yonlendirildigini savunur.
Bu da gecici icgiidiilerin belli 6zellikleri kazanmasiyla yakindan baglantilidir. Her ne
kadar bu olay disaridaki bir ortamda gergeklesse de ortamin kendisi bu durumda etkin
bir rol oynamaktadir. Kisaca sdylemek gerekirse maddi ¢evrenin bedenin gelisimi i¢in
besin ve oksijen saglamasi gibi ruhsal gelisim i¢in gerekli araclari da saglayabilir.
Montessori ¢ocugun ruhunda kendini diizenlemeye ihtiyag duyan bir sey oldugu

konusunda bize giivence vermektedir.'!

109 Montessori, Emici Zihin, s. 210.
110 Korkmaz, a.g.e., s. 132.
11 Trevor Eissler, Montessori Cilginligi, gev. Raife Cebeci, Istanbul, Alfa Yayinlari, 2014, s. 92-93.
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IKiNCi BOLUM
MONTESSORI EGITIM SISTEMI VE iSLAM EGITIM SISTEMININ
KARSILASTIRILMASI

I. BiR EGITIM SISTEMi OLARAK iSLAM

Sistem, “en az bir hedefi gergeklestirmek iizere uygun ve degisik Ogelerden
olusan canli ve islek Orlintii”, egitim sistemi ise “sistemin hedeflerini gerceklestirmek
icin tasarlanmis bir siireci igeren farkli unsurlardan olusan ve birbiriyle uyumlu biitiin
bir yap1”'*? olarak ifade edilebilir. Genel olarak kavramlarin birlesmesi olan “Islam
Egitim Sistemi” Kur’an’da belirtildigi gibi insan1 etkilemeyi, onun kutsal bir hedef

dogrultusunda ilerlemesini ve iyi yonde davranis degisiklikleri sergilemesini hedef alir.

Islam egitim sistemi, Islam’1n insan anlayisini temel almakta, devleti degil insani
aksettirmeye calismaktadir. Esas hedefi kamil bir insan yetistirmek olan Islam egitim
sisteminin temelini olusturan Kur’an ve hadislerde egitimin 3 temel (bilgi, duygu ve
amel) 6geden olustugu bildirilmistir. Dolayisiyla Kur’an, egitim ve 0gretimde insan
psikolojisini ve onun biyolojik ozelliklerini bilmek gerektigini ancak insan fitratina
uygun bir egitim sayesinde kisinin kotiiliikten uzak, iyilikle donatilmis bir yapiya sahip

olacagim ifade etmistir.!*®

Islam Egitim anlayisina gore insanlarm egitimle iyi ve koti davranislar
kazanmas1 miimkiindiir. Ancak insanin yaratilis Ozelligi geregi fitratinda var olan
seylerin tamamen yok edilmesi ve yahut fitratinda olmayan Ozelliklerin sonradan
kazandirilmas1 miimkiin degildir. Kur’an’in, “Kisiye ve onu sekillendirene, ona iyilik ve

kotiiliik kabiliyetini verene andolsun ki, nefsini temizleyen kurtulusa ermigtir.”**

12 Turgay Giindiiz, Islam, Genglik ve Din Egitimi, Bursa, Diisiince Kitapevi, 2003, s. 20.

113 5, Nakib Attas, Islam, Sekiilerizm ve Gelecegin Felsefesi, cev. Mahmut Erol Kilig, 3. b., Istanbul,
Insan Yaynlari, 2003, s. 195; Mehmet Sanver, Kur'an’da Teblig ve Egitim Psikolojisi, Istanbul, Pinar
Yayinlari, 2004, s. 16, 37.

114 Sems, 91/7-9.
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mealindeki ayeti agik¢a insanin iyilik ve kotiiliik kabiliyetleriyle yani nefsi arzulartyla
yaratildigini, ancak bununla birlikte koti davramiglardan kurtulmasi gerektigini

bildirmektedir

Mezkur ayetten de anlagilacag iizere insan fitratinda iyilik ve kotiiliikk bir arada
mevcuttur. {slam, insandaki var olan diirtiileri yani nefsin arzularmi yok etmeyi degil
insan1 iyiye yonlendirmeyi istemektedir ki bu da bir egitim faaliyeti olarak Islam

egitiminin esasini teskil etmektedir.

Islam egitiminin temelini teskil eden fitrat hadisi de insanin dogustan getirdigi
ozelliklerinin ¢evresel faktorlerle sekillendigini ortaya koymaktadir. “Her dogan fitrat
lizere dogar. Sonra ebeveyni onu ya Yahudi, ya Mecusi, ya Hiristiyan yapar.”'1®
hadisinden de anlasildig: {izere biitiin insanlar fitrat denilen ortak 6zelliklerle diinyaya

gelirler; fakat biiyiidiiklerinde farkli anlay1s, diisiince ve kisilige sahip olurlar.

Insan fitratinda var olan &zelliklerin yasamla birlikte farkli bigimlerde ortaya
¢ikmasi, i¢cinde yasanilan sartlara bagli olarak yoneltilmesi ve sekillenme bigimine
baglidir. Her insanda fitri olarak var olan gurur, kibir, kiskanclik veya fedakarlik,
vefakarlik, comertlik gibi Ozellikler hayat icinde gelistirilir, koreltilir veya farkli
bigimlerde farkli istikametlere yoneltilebilir. Ancak Islami egitimde esas olan durum
insan fitratinda var olan olumsuz niteliklerin yok edilmesi degil, onlarin kontrol altina

alinmasi, olumlu duygu ve niteliklerin gelistirilmesidir ki bu da bir egitim faaliyetidir.

Modern egitim sisteminde 6grenme alani olarak bilinen biligsel, duyussal ve
psiko-motor (beceri) alanlari, Islam egitiminde teori-pratik biitiinliigiiniin saglanmasi
demektir. Islami tabirle; ifade etmek gerekirse bildigi ile amel etmenin Islam egitiminin
temel hedefi olduguna yani kamil insan yetistireceksek onu her yoniiyle zihin, duygu ve

davranislariyla ele almanmiz gerektigi goz ardi edilmemelidir.1!®

Sonug olarak sdylemek gerekirse Islam diisiincesinde ideal insan tasavvurunu,
insanin mahiyet ve yiiceligini agiklamak icin kullanilan kdmil insan modeli yetistirmek

Islam egitiminin esasin1 teskil etmektedir. Akil, beden ve ruhtan meydana gelen insanin

15 Byhari, “Cenaiz”, 79; Miislim, “Kader”, 23, 25; “Iman”, 264.
116 Suat Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye de Din Egitimi, 2. B., Ankara, Ak¢ag Yayinlari, 2005, s.
20-21.
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egitiminde bu alanlardan her hangi birisinin ihmal edilmesi onu dogru bir sekilde

anlamay1 ve tanimay1 engelleyecektir. !’

II. iSLAM EGITIMININ TARIHSEL GELiSiMi VE OGRETIM

KURUMLARI

Kur’an’in indirilmesiyle birlikte baslayan ve ilk emri oku olan Islam egitimi
insan1 okumaya, yazmaya, bilgi edinmeye, yaratanin1 ve nasil yaratildigimi diisiinmeye
sevk etmistir. Ancak okuma, bilme, akil etme emrinin bu bes ayetle sinirli olmadigi
Kur’an’in bir c¢ok ayetlerinde agikca goriilmektedir. Yine Ziimer suresinin “Hig
bilenlerle bilmeyenler bir olur mu? Ancak akil sahipleri 6giit alirlar”**® mealindeki
ayeti, Ornek olarak bu konulara degindigini, bilenle bilmeyenin es tutulmadigini,
Ogretimin kisiyi olgunlastirdigini, cahillikten kurtardigini, saglam fikir yliriitmesini,
ayetler hakkinda diistinmesini ve akil etmesi gerektigini vurgulamistir.

Vahiy yoluyla Hz. Muhammed’e indirilen Kur’an’in ayetlerinden de anlasildigi
lizere Islam’m ogrenmeye ve Ogretmeye dayandifmi, insana bildirilen ilk
yiikiimliiliigin okuma-yazma oldugunu ve okuma-yazmanin da gaye degil bir arag
oldugu anlasilmaktadir. Dogustan bilginin olmadigr ve bunun agilama yoluyla ortaya
ciktigini belirten Islam egitimi “Sizin en hayirlimiz Kur’an’t 6grenen ve ogretendir.”'*°
hadisiyle 6grenmeyle birlikte 6gretmeni de insanlara kendi yararlari igin emretmistir.
Peygambere teblig etmesi i¢in sunulan Kur’an’in ayetlerinde Islam’1 sadece insanlara
duyurmas1 gerektigini, ayetlerle amel edip-etmediklerini kendi iradelerine birakarak
onlari izlemesine gerek duyulmadigi Hz. Muhammed’e belirtilmisgtir.1%°

Islam egitiminin tarihsel siirecini ele alirken Mekke’den Medine’ye
gerceklestirilmis olan hicret olaymi géz éniinde bulundurmak gerekir. Ilk vahyin gelisi,
actk davet ve Islam’in daha genis sekilde yayillmasiyla baslayan iskenceler
Miisliimanlari hicrete zorlamistir. Bu yiizden Islam egitimini hicretten 6nce ve hicretten

sonra olarak iki donemde ele alip incelemek gerekir:

117 Giindiiz, a.g.e., s. 68.

118 Ziimer, 39/9.

119 Byhari, “Fedailu’l Kur’an”, 21
120 Maide, 5/67, Sura, 42/48.
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A. Hicretten Once

VII. asirda Hira daginda vahiyle baslayan bu donem Islam’m en kritik dénemleri
sayilabilir. Gizli davet siireci olarak nitelendirilen bu dénem ilahi emirlerin yayilma
faaliyeti olarak fiilen baslamasidir. Ilk vahyin gelmesiyle sadece ailesini bilgilendiren

Hz. Peygamber, bir siire sonra Miiddessir siiresinin ilk yedi?!

ayetindeki emirle tiim
insanlar1 Islam’a davet ederek tevhit inancin1 dgretme siirecini baglatmustir. Ilk tebligini
Allah’in birligi, putlara tapmanin yanlis bir diisiince oldugunu ve tevhit ilkesinin
Onemini vurgulayarak baglamistir. Mescitlerin yapilisindan 6nce egitim-6gretim evlerde
yaptlmistir. Tarihte ilk egitim merkezi; Mekke ehlinden olan el-Erkam b. Ebi’l
Erkam’in evi sayilmis ve sahsin ismine hitaben “Daru’l Erkam” (Erkamin evi)

adlandirilmistir.*??

Miisliimanlarin sayisinin artmasi, insanlar arasinda siif farkinin
olmadig1 Islam diisiincesi, zamanla Miisliimanlarn Mekke miisriklerinin gazabina
ugramasina, iskenceye maruz birakilarak inandiklari dinden dondiiriilmesine neden

olmustur.

B. Hicretten Sonra

622 yilinda Medine’ye hicret etme kararma gelen Hz. Peygamber gé¢ zamani
Kuba’da Islam tarihinin ilk mescidini yaptirmistir.!?® Medine’ye vardiginda {i¢
boliimden olusan Mescid-i Nebevi’yi insa ettirmistir. ilk boliimii ibadet icin tahsis
edilen mescidin ikinci boliimiinde Suffa ve yahut Zulle (kapali alan, saha) isimli egitim
ve Ogretim boliimii son olarak iicilincii boliim ise; Hz. Peygamber’in ailesinin yasamasi
icin ayrilmustir.}?* Suffa ismiyle anilan bu béliim Islam tarihinde ilk 6gretim kurumu
olma ozelligini tasimaktadir. Burada Hz. Peygamberle diger sahabeler de egitim
vermistir. Ders okutulan yer oldugu gibi evi bulunmayan O6grenciler i¢in yatakhane
vazifesi gormiistiir. Zamanla Ogrenci sayisinin 400°e kadar yiikseldigi rivayet

olunmaktadir. Medine ddneminde diger egitim uygulamasi ise Islam’in baska

121 “By biiriiniip sarinan (Restiliim)! Kalk ve (insanlariy) uyar. Sadece Rabbini biiyiik tam. Elbiseni
tertemiz tut. Kétii seyleri terket. Yaptigin iyiligi ¢cok gorerek basa kakma. Rabbinin rizasina ermek igin
sabret.” Miuddesir, 74/1-7.

122 Ahmet Celebi, Islam 'da Egitim-Ogretim Tarihi, Cev. Ali Yardim, 3. b., Istanbul, Damla Yayinlari,
1998, s. 43.

123 Celebi, a.g.e., s. 72.

124 Halis Ayhan, Egitime Giris ve Islamiyet’in Egitime Getirdigi Degerler, Istanbul, Damla Yaynlar,
1982, s. 140.
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kabilelere, milletlere ulastirilmasi olmustur. Islam peygamberi bu gorevi bu iste ehil
olan sahabelere vermis ve teblig ve davet gorevlerini yerine getirmelerini istemistir.
Islam’da egitim halkalar1 medreselerin kurulmasindan once belirli yerlerde;
kiittaplarda, mescitlerde, camilerde, ulema evlerinde ve cesitli benzeri yerlerde
gerceklestirilmistir. Mescitler, dncelikle bir ibadet mekani olmasinin yaninda, basta
egitim olmak tlizere bir ¢ok faaliyetin gergeklestirildigi yerler olmustur. Camiler,
alimlerin evleri, ileri gelenlerin saraylar1 ve kitap¢1 diikkanlar ileri diizeyde egitimin
yapildigr mekanlardir. Medreselerin terakkisi ile bu kurumlarda gergeklestirilen egitim
halkalarinin sayisinda ciddi azalmalar goriilmiistiir. Bu boliimde medreselerden 6nce var

olan egitim kurumlar1 ve medreseler hakkinda kisa bilgi verilecektir.

C. Medreselerin Ortaya Cikmasindan Onceki Kurumlar

1. Kiittab

“El- tektib” kokiinden tiiremis “Kiittab” kelimesi, yazdirmak ve yazi égretmek
anlamina gelmektedir. Islam Aleminde ilkokul olarak faaliyet gosteren Kkiittaplar, 6
yasindan 10 yasina kadar veya bulug ¢agina gelen ¢ocuklarin egitim gordiigii okullar
olmustur.!?® Okuma-yazma &grenimi yapan bu mektepler, islam’in zuhurundan 6nce de
Arap yarimadasinda faaliyet gostermekteydi. Bazi rivayetlerde bu kurumlarda okuma-
yazmaya ilave olarak Kuran, hadis 0gretimi: Arap grameri, peygamberlerin kissalari
ogretiliyordu. Bedir savaginda miigriklerin azat olmalarinin kargilig1 olarak her birinin
10 kisiye okuma-yazma 6gretme Onerisi, kiittaplarin okuma-yazma ve diger dini bilgiler
verme seklinde iki boliime ayrildigi kanaatini ortaya koymustur.!?® Baska egitim
kurumlarinin ortaya cikisiyla birlikte kiittaplar daha sonraki donemlerde de mektep,
stbyan mektebi, tas mektep veya mahalle mektebi isimleriyle varliklarini

siirdiirmiislerdir.?’

125 Hifzirrahman Rasid Oymen, “Islamiyyetde Egitim ve Ogretim Haraketleri”, Ankara, 4.U.L.F.D., Y1l
1963, s. 67.

126 Celebi, a.g.e., 24-27.
127 Zeki Salih Zengin, “Baslangictan Cumhuriyet Dénemine Din Egitimi” Din Egitimi, ed. Mustafa
K&ylii-Nurullah Altas, Istanbul, Ensar Yayinlari, 2014, s. 25.
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2. Camiler ve Mescitler

Mescid-i Nebevi’nin ingasiyla baslayan bu egitim kurumlart Hz. Peygamber
doneminde oldugu gibi Oliimiinden sonra da faaliyetlerine devam etmistir. Islam
diinyasinda medreselerin kuruldugu doneme kadar, egitim orgiin degil, daha ¢cok mescit
ya da cami merkezli olarak yaygin nitelige sahip olmustur. Miisliimanlari mescit
yapmalarina sevk eden sebep; evlerin kendilerine dar gelmesi, goniillerince ibadet
etmeleri, birbirileriyle bulusma hiirriyetini onlara bahsetmesiydi. Mescitler ve camiler
yapilis fonksiyonu itibariyle ibadet ve egitim faaliyetlerinin gergeklestirildigi mekanlar
olmasinin yan sira, yargi dairesi, ordu karargahi ve elgilerin kabul edildigi bir makam
olarak da kullanilmistir.!?® fIslam’m ilk devirlerinden itibaren ¢esitli ilimlerin
Ogretilmesi i¢cin mescitlerde ders halkalar1 tesekkiil etmeye baslamistir. Birgok halkadan
olusan bu derslerde 6grenciler kendilerine hitap eden halkalara katilarak egitimlerini
stirdiirmekteydiler. Camilerde, orta ve yiiksek diizeyde kurlar bulunmaktaydi.
Giliniimiize kadar hala devam etmekte olan halka egitimine Ornek olarak Kahire’de
yerlesen 10. Yiizyildan itibaren faaliyet gosteren Ezher Camisini gosterebiliriz. Burada
Ogrencilerin egitimi iki degisik seviyede siirdiiriilmektedir. Birincisi orta derecede
Ogretim 5 sene devam eden, dini ilimlerle birlikte felsefe, matematik ve fizik derslerinin
okutuldugu seviyedir. Ikincisi ise yiiksek derecede 6gretim adiyla 4 sene devam eden,
Islam Hukuku, Arap Dil ve Edebiyat;, Kelam-Akaid dallarinda egitimin
gerceklestirildigi seviyedir. Yakin bir ge¢gmiste bunlara dordiincii bir ihtisas kolu, Tip

ilave edilmis bulunmaktadir.?®

3. Saray Egitimi

Ogretim programlarmin, dgrencilerin gelecekte sahip olacaklari vazifelere uygun
olarak egitilmesi Islam’in baslangicindan itibaren dikkate alinmistir. Bu diisiinceye
bagli olarak halifeler ve hiikiimdarlar kendi ¢ocuklarinin egitilmesi i¢in saray egitimini
secmiglerdir. Buradaki egitim, kiiltiir ve bilgiylr kapsamakla birlikte ilkogretim
diizeyinden daha da ileri seviyede yiiriitiilmiistiir. Kendi ¢ocuklarina hitap etmesi i¢in

bu egitim kurumlarinda programi ¢ocuklarin kendi babalari diizenlemistir. Burada

128 Celebi, a.g.e.,s. 71. )
129 Chikh Boumrane, “Islam Tarihinde Egitim-Ogretim Kurumlar1”, ¢cev. Nesimi Yazici, Ankara,
A.UIF.D., C.30, S.28.,Y112012,s. 281.
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Ogrenciler kiittap Ogrencileri gibi egitim alarak camilerdeki ders halkalarindaki
talebelerin seviyesine ulagsmiglardir. Burada egitim veren Ogretmenlerin gdrevindeki
degisiklik, onlarin muallim olarak degil miieddib olarak adlandirilmasinda etken

olmustur.

4. Kitapc1 Diikkanlari

Kitapeg1 diikkanlari ilk ticari amacla kurulmus, zamanla kiiltiirlii ve edebi zevki
olan kimselerin ilgi gostermesiyle ilim alis verisi yapan kurumlar haline gelmistir.
Toplant1 ve tartismalar i¢in bulusma yeri olan kitap¢i diikkanlarinda g¢alisan saticilar,
sadece kar etmek icin degil, kendilerine okuma ve miitalaa imkan1 saglayan alim ve
edipleri diikkanlarina ¢eken akli zevklerini tatmin etmek i¢in c¢alisan kiltiirlii edipler

olmuslardir.

5. Ulema Evleri

Islam’in teblig ve davetiyle baslayan egitim faaliyetleri ilk olarak evlerde
gerceklestirilmistir. Bu faaliyetlerin ilk gergeklestirildigi ev Mekke’de bulunan “Daru’l
Erkam” (Erkam’in evi) olmustur. Medine’de ise “Daru’l-Kurra” olarak taninan
Mahreme b. Nevfel’in evidir. Hz. Peygamber ilk 6gretmen olarak Medine’ye gonderdigi
Mus’ab b.Umeyr ve Abdullah b. Ummi Mektum, bu eve gelerek Islam’in esaslarim
ogretmeye calismislardir.’®® Insanlarmn zaman gozetmeksizin giiniin her saatinde
gelmesi ve her evin bir mahremiyet mekani olmasi sebebiyle bu evlerde egitim
yapilmast uygun goriilmemistir. Hz. Peygamber zamaninda bazi Miisliimanlarin
uygunsuz davraniglar1 yiiziinden Ahzab suresinin 53 ayetiyle bu uygulama terk

edilmistir.'®® Yine ulema evlerine &rnek olarak Imam Gazali’yi gosterebiliriz.

180 Sakir Goziitok, “Islam Egitim Tarihinde Miiesseselesme”, Dini Arastirmalar Dergisi, C. 9, S. 26, Y1l
2006, s. 29.

1L “Fy iman edenler! Siz zamamni gozetlemeksizin, bir yemege davet edilmedikge, Peygamber'in evlerine
girmeyin. Ancak davet edildiginiz vakit girin. Yemegi yediginizde hemen dagilin, sohbete dalmaymn.
Ciinkii bu hareketiniz Peygamber'i iizmekte, fakat o (size bunu séylemekten) utanmaktadir. Ama Allah,
hakkr séylemekten ¢ekinmez. Peygamber'in hanmimlarindan bir sey istediginiz zaman perde arkasindan
isteyin. Bu, hem sizin kalpleriniz, hem de onlarin kalpleri i¢in daha temiz bir davranistir. Sizin Allah'in
Resuliinii tizmeniz ve kendisinden sonra onun hamimlarimi nikahlamaniz asla caiz olamaz. Ciinkii bu,
Allah katinda biiyiik bir giinahtir.” Ahzab, 33/53.
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Kendisinin Nisabur Nizamiye Medresesindeki vazifesinden ayrildiktan sonra talebeleri

evinde kabul ettigi bilinmektedir.!32

6. Edebiyat Salonlar

Emeviler doneminde ortaya ¢ikan ve Abbasiler doneminde de yetkisini
kaybetmeyen Edebiyat Salonlart kiiltiiriin tekamiiliine hizmet ve maarifin yayilmasina
gayret gosteren egitim kurumlari olmuslardir. Edebiyat salonlarina her isteyen kabul
edilmiyordu. Buradaki toplantiya katilan iiyeler gelme ve oradan ayrilma
zamanlamasinda hiir olmay1p, belli zamanda ve halifenin isaretiyle meclisi terk etme
izni vardir.*® Burada yapilan toplantilar, o devrin ¢ok yonlii kiiltiiriiyle miitenasip olup,

edebiyat veya diger ilimleri igine alacak sekilde cesitlilik arz etmistir.'>*

7. Badiye (Col)

(Coldeki egitimin temel mantig kiiltiirel acidan kapali bir toplum 6zelligine sahip
olan kabileler araciligiyla diizgiin bir dile sahip olmaktir.}3® Cahiliye devrinde Arap
kiiltiirii; siir, nesir ve hitabet gibi Arap edebiyati lizere merkezilesmistir. islam’a kadar
Arap dili, ticari yolla diger milletlerle temas edinceye kadar dis etkilerden uzak kalarak
kendini korumustur. Bir rivayette Islam Peygamberinin huzuruna gelen adamin birisi dil
hatas1 yaptiginda; “kardesinize dogruyu 6gretin. Zira o sapitti” demesi, onun Arapganin
usul ve inceliklerine ne kadar vakif oldugunun ve 6nem verdiginin gostergesidir.
Dildeki bozuklugun ortaya ¢ikmasi Araplarin yabanci kadinlarla evlenmesi ve hac
mevsiminde Islam’1 kabul eden diger milletlerin burada bulunmasiyla dildeki eksiklerin
meydana gelmesine sebep olmustur. Bu yiizden kdyde oturanlarin bir kisminin sehre
inip dil 6greten bedevilerden 6grendikleriyle yetindiklerini, diger kismimnin da bununla
yetinmeyip dili esas kaynagindan 6grenmek i¢in ¢ollere yoneldikleri bilinmektedir.
Bunlar arasinda halife ¢ocuklari ve alimler de olmustur Bu sebeple hicretin ilk iki
asrinda badiye zamanimizdaki mekteplerin yerini tutan bir egitim kurumu olarak ortaya

¢tkmaktadir. '

132 Celebi, a.g.c., s. 45.

133 Celebi, a.g.c., s. 46.

134 Celebi, a.g.c., s. 54.

135 y1ldiz Kizilabdullah, “Baslangigtan Medreselere Kadar Egitim-Ogretim ve Mekan Anlayislarinin Din
Egitimi Agisindan Analizi”, Elaz1g, F.U.F.I.D., C. 17,S.2,Y112012,s. 179.

136 Celebi, a.g.e., s. 70.
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D. Medreseler

Sozliikte “Ders okutulan yer” anlamma gelen medrese kelimesi Islam
diinyasinda egitim-0gretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi mekanin adi olmustur.
Medreselerin dogusu, kaynagi hakkinda cesitli diisiinceler 6ne siiriilse de Islam
diinyasinda ilk medresenin XI. Yiizyilda Biiyiik Selguklu veziri Nizamii’l-Miilk
tarafindan kurulan Nizamiye medresesi oldugu kabul edilmektedir. Medreselerin en
onemli oOzelligi, sadece egitim amaciyla kurulmus olmalaridir. Islam diinyasinda
medreselerin kuruldugu doneme kadar, egitim orgiin degil, daha ¢ok cami merkezli
olarak yaygimn nitelige sahip olmustur. Orgiin egitimin ilk 6rnegi olan medreseler
temelde din egitimine dayanmasina ragmen, diger bilimlere de Onem vermis, din
egitiminin yan1 sira, matematik, astronomi, tip, fen alanlarinda ¢aginin bilgilerini veren

okullar olmustur.*®’

Medreselerde 6gretimin kag yil olduguna dair kesin bilgi mevcut degildir. Ancak
okutulan dersler ve derslerin siireleri dikkate alindiginda yaklagik 3-4 yil kadar
siirdliglinii soyleyebiliriz. Ders islenmesi usulii takrir (anlatim) esasina dayanarak
yapilmis, bununla birlikte ezber, imla, soru cevap ve tartisma usullerine de yer
verilmistir. Giintimiizdeki yiiksekogretim kurumlarimin karsiligi olan medreselerde
dersler tliniversitelerdeki profesorlere karsilik gelen miderrisler tarafindan yapilmais, bir
de naib (yardimci profesor) ve muid (dogent) olmustur. Medresede egitim goren ve
egitimini tamamlayan 6grenciye “icazet” verilmistir. Bu belge kurum adina degil, dersi
okutan miiderrisin kendi adina ve bizzat kendi onay1 ile verilmekteydi. “Ogretme
ruhsati”nin verildigini ifade eden bu belgede hoca ve 6grencinin adi, 6gretim izninin
verildigi ilimler, medrese derslerine bagladig1 tarihten itibaren hangi dersten hangi
eserleri okuduysa onlarin adlari, icazet veren hocanin ilim aldigi alimlerin isimleri

yazilmistir. 38
Islam diinyasinda ilk 6rgiin egitim kurumlari olarak bilinen medreseler, orta ve
yiiksek egitimin yapildig1 yer olma 6zelliginin yaninda yetismis nitelikli insan giiciiniin

temel kaynag1 olmustur.

137 Zengin, a.g.b., s. 33-37.
138 fsmail Giiven, “Tiirkiye Selguklularinda Medreseler, Ankara”, A.U.E.B.F.D.,C. 31, S. 1, Y11 1998, s.
131, 141.
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IILI. iSLAM EGITIiMININ HEDEF VE iLKELERI

Temel hedefi ve amaci kamil insan yetistirmek olan Islam egitim sistemi, iyi bir
vatandas olmaktan ziyade iyi (kamil) insan yetistirme anlayisini temel almis, her
yonden saglikli fertlerden olusan saglam ve mutlu bir toplum olusturabilmek igin
kendine 6zgii ilke ve hedefler belirlemistir. Bu ilkeler dogrultusunda Islam egitim
sistemini; ilahi kaynakli, evrensel, insan merkezli, biitlinciil, agik hedefleri olan, insan
yasami boyunca devam eden, af ve merhamet esasina dayali, itidali gézeten bir faaliyet
olarak nitelendirebiliriz. Giindiiz’e gére zaman ve mekan degisse de egitim faaliyetlerini
nicelik ve nitelik, metot muhteva, kapsam ve hedef noktalarinda dogrudan ve dolayl

olarak etkileyen temel sekiz ilke*® vardir. Bu ilkeler sunlardir:

Tevhid: Islam egitim sisteminin ilahi kaynakli oldugunu anlatan bu ilke, hem
Yaraticinin  birligini, hem varligin birligini, hem de ilkelerin birligini ortaya
koymaktadir. Ayrica egitimde nihai hedefin Yiice Yaratic1 oldugunu, biitiin ilke, metot
ve uygulamalarin O’na dayanmasi ve O’nu yansitmasi gerektigini ifade etmektedir.

Evrensellik: Islam, sadece belirli bir zamana, smirli bir cografyalara ve belli bir
millete gdnderilmemis, tiim zaman, mekan ve milletlere gdnderilmistir. Islam egitiminin
temelini olusturan Kur’an ve siinnetin kendine 6zgii deger yargilar1 vardir. Islamiyet’in
vahiy anlayis1 yalniz bir ziimreye veya bir devrin insanina degil her ¢agin insanina hitap
etmesi onun evrensel olmasm ortaya koymaktadir. Ayrica Islam vahyinin
yorumlanabilirligi, Islam’m her devirde yasanabilir dinamik bir din olmasi, onun
degismez temel esaslarinin korunmasi evrenselliginin geregidir.2*® Bu ilkenin hedefi
Islam egitim anlayiginin biitiin insanliga sunulmasini gerektirir.

Hiirriyet ve Sorumluluk: Islam egitim anlayisinda egitim faaliyetleri birey
merkezlidir. En ideal egitim kisinin kendi kendini egitmesidir. insanin hiir olmas1 onun
iyi veya kotii eylemlerinden sorumlu olmasimi gerektirir. insanin iyi yonde degisiminde
arzu edilen seviye igten yonetimli yani i¢ ve dis biitiin zorlayici tesirlerden kurtularak
hiir irade ile kendi kaderini belirlemesidir. Hiirriyet ayn1 zamanda sorumlulukla
dengelenmistir.

Biitiinliik: Insan anlayisimizin bir biitiinliik iizerine oturtuldugunu savunan bu

ilkeyle insanin akil, ruh ve bedenden olusan kompleks tabiatinin birlikteligi yani insanin

139 Giindiiz, a.g.e., S. 78-86.
140 Cebeci, a.g.e., s. 20.
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biitiin fitri 6zelliklerini kapsayan bir yaklasim akla gelir. insanmn beden, zihin ve duygu
yetileri onun kisilik ve davraniglarini belirlemektedir. Hayata doniik ayni zamanda
uygulamaya 6nem veren bu ilke Islam egitim sisteminde iman, amel ve ihlas biitiinliigii
olarak ifade edilir.

Gayelik: Islam egitimine anlam ve deger agisindan esas teskil eden bu ilke, islam
egitim sisteminin yakin, orta vadeli ve uzak hedeflerinin oldugunu ve insanin bu
hedefler dogrultusunda egitilmesi gerektigini savunmaktadir. Gayelik insani hem bu
diinya hem de ahiret i¢in egitmektir.

Siireklilik: Giiniimiizde “yasam boyu egitim” deyimi Islam egitim sisteminde
“besikten mezara ilim 6greniniz”'*! hadisiyle ayn1 anlami tasimaktadir. Bu ilke egitimin
dogumdan oliime kadar devam eden bir siire¢ oldugunu, insanin hem egiten hem
egitilen ayn1 zamanda hem etkileyen hem de etkilenen konumda oldugunu ifade
etmektedir.

Zorunluluk: Hirriyet ilkesiyle celisiyor gibi goziiken bu ilke, aslinda insanin iyi
yonde davranis degistirmesi yani kamil insan olmasi i¢in egitim almasinin zorunlu
oldugunu savunmaktadir. “Ilim 6grenmenin kadin olsun, erkek olsun herkese farz

oldugunu”42

savunan bu ilke egitimin zorunlulugunu kuvvetli bir sekilde telkin
etmektedir.

Af ve Merhamet (Barig): Egitimde esas olan iyimserlik, merhamet ve sefkat
insanin insam sevmesi ve saymasidir. Bazi egitimciler “ceza prensibini” Islam egitim
ilkeleri arasinda saysalar da Islam egitimi agisindan cezanin higbir zaman bir ilke olarak
kabul edilmesi miimkiin degildir.

Bu ilkelere ilave olarak; itidal, bilginin kaynagi ve bilginin sagladigi fayda
ilkelerinin Islam egitim sistemi agisindan biiyiik 6nem arz ettigini ifade etmek gerekir.

Itidal: Egitimde bilgi ve davramslarin belli kurallar cercevesinde ve insanin
tabiatina uygun mutedil diizeyde benimsenip uygulanmasini, insanin fitrat1 geregi sahip
oldugu sevgi-baglilik, korku-umutsuzluk, ceza-miikafat gibi dengelerin korunmasini
isteyen bir ilkedir.43

Bilginin Kaynagi ve Faydaliligr: Islam 6grenilmesi gereken faydali bilginin

kimden, ne zaman ve nerede elde edilecegi konusunda bir smirlama getirmemis,

141 Katip Celebi, Kesfii’z-Ziinun, I, 51.
142 Thn Mace, “Mukaddime”, 17.
143 Cebeci, a.g.e., s. 42.
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“Hikmet miiminin yitik malidir, nerede bulursa alsin”!** hadisi ile bu gercege isaret
etmistir. Ancak inang, ahlak ve zihniyet yoniinden bireyin yetisme ve gelismesinde
model olacak kisinin 6rnek olarak ihmal edilmeyecek derecede etkisi vardir. Higbir sey
bilmeden diinyaya gelen insan'*® dogumuyla birlikte kendini yogun bilgi i¢inde bulur.
Bu ilke, biitiin bilgiler faydali midir, yoksa faydasiz bilgi de var midir? Faydasiz bilgi
varsa hangisidir, bunu belirlemenin 6l¢iisii nedir? gibi sorulara cevap bulmada yardimci
olmaktadir. Islam egitim sistemi agisindan degerlendirecek olursak Islam

»146 geklinde dua etmesi

peygamberinin “Allah’im ise yaramayan bilgiden sana siginirim
bazi bilgilerin ise yaramadigini, faydasiz oldugunu ve onlardan kaginilmasi gerektigini

bildirmektedir.

IV. iISLAM EGIiTiM SiSTEMi VE MONTESSORI EGIiTiM SISTEMININ
KARSILASTIRILMASI

A. Islam ve Montessori Egitiminde insan Dogasi ve Degeri

Insan, beden, ruh ve akil iigliisiinden olusan, psikolojik ve sosyolojik bir
varliktir.*” Insan dogas1 dedigimiz zaman onun yaratilis hali akla gelmektedir. Yaratilis
hali “fitrat” olarak gecer. Fitrat kelimesinin kokii “fatr”dir. Fatr sozliikte, uzunlamasina
yarmak, ikiye ayirmak, yaratmak, icat etmek, bir seyi 6zellikleriyle ortaya koymak, bir
seyi meydana getirmek anlamlarina gelir. Fitratin ise yaratilis, belli yeteneklere ve
yatkinliga sahip olus, karakter, miza¢, dogal egilim, huy gibi manalar1 vardir. Fitrat
kelimesi Kur’an-i Kerim’de 1 yerde, kelimenin kokii olan f-t-r kelimesi ve tiirevleri ise
20 yerde ge¢mektedir. 148

Islamda her insanm bir fitrat iizere dogdugu, egitirken insanin fitratina donerek
egitilmesi gerektigi Rum suresinin 30. ayetinde soyle gegcmektedir. “Sen yiiziinii hanif
(tevhid eri) olarak dine, yani Allah insanlari hangi fitrat iizere yaratmis ise o fitrata

cevir. Allah’in yaratisinda degisme yoktur. Iste dosdogru din budur; fakat insanlarin

144 Tirmizi, “Ilim”, 19; ibn Mace, “Ziihd”, 17.

145 Nahl, 16/78.

146 Tirmizi, “Daavat”, 69.

147 Sanver, a.g.e., s. 37.

148 Enam, 6/14, 79; Had, 11/51; Yasuf, 12/101; Ibrahim, 14/10; Isra, 17/51; Meryem, 19/90; Taha, 20/72;
Enbiya, 21/56; Ram, 30/30; Fatr, 35/1; Yasin, 36/22; Ziimer, 39/46; Stra, 42/5, 11; Zuhruf, 43/27; Miilk,
67/3; Miizzemmil, 73/18; Infitar, 82/1.
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cogu bilmezler. ”'*9 Fitrat, ¢evre sartlarina gore sekle giren esnek bir tabiata sahiptir.™
Varlik tiirlerinin temel yapisini, karakterini ve heniiz dis tesirlerden etkilenmemis olan
ilk durumlarmi belirtir.*® Fitratin dis etkenlerden etkilenmesini Hz. Peygamber bir
hadisinde soyle agiklamistir: “Her ¢ocugu annesi fitrat iizere diinyaya getirir. Onun bu
hali konusma ¢agina kadar devam eder, sonra anne-babast onu Hiristiyan, Yahudi,
Mecusi, yapar. Eger anne-baba Miisliman iseler, ¢ocuk da Miisliiman olur.” >
Gilinlimiiz egim sistemlerinin bir kismi1 egitime yonelik diislincelerinde insan dogasina
donmeyi yani fitrata uygun egitime yonelmeyi 6n gormislerdir.

Islam insanin hem temelde esit oldugunu hem de bireysel iistiinliigiinii kabul
eder. Bireylerin degisik yeteneklerle donatilmasi sadece yaraticinin bildigi sebeplere
baglidir. Bir ailenin iki ¢cocugu veya ayni siifin iki 6grencisi ayni yetenekte degildir.
Tiim arazilerin verimliligi ve iklimlerinin farkli olmasi gibi insanoglunun da farkl
Ozellikte yaratildigini, her insanin kendine 6zgii Ozellikler tasidigini soyleyebiliriz.
Bunun en giizel Ornegini Osmanli egitim sisteminde gormekteyiz. Osmanli
mekteplerinde her c¢ocuk ilgi alani ve yetenegine gore degerlendirilip ona gore
egitilmistir. Her 6grenciye standart dersler verilmemistir. Mekteplerin duvarinda yazilan

“Burada higbir balik ugmaya, hicbir kus yiizmeye zorlanmaz”

sOzii egitimde fitratin
Onemini ortaya koymaktadir.

Insanm deger ve iistiinliigii onun fizyolojik, biyolojik, psikolojik, yetenek ve
bireysel 6zellikleri bakimindan diger canlilardan farkli bir konumda olmasi onun akil,
fikir ve irade olgulariyla donatilmasi Islami anlayista tiim canlilardan farkli kilinmasinmn
gostergesidir. Insanin yeryiiziine halife olarak gonderilmesi’® bile evrenin degerli
kilinmasinda onun roliinii gostermektedir. Onun diger canlilardan ayiran ozellikleri
kendilerinde barindirmasi, 1yiyi kotiiden, hakki batildan, dogruyu yanlistan ayirabilme

yetenegi insanoglunun maddi ve fiziki yapisiyla alakali olmayip bizzat manevi ve ruhi

yapisiyla ilgilidir.'® Biz insam1 en giizel sekilde yarattik™®® onu yarattiklarimizin

149 Rum, 30/30.

150 Hayati Hokelekli, Din Pisikolojisi, Ankara, TDV Yayinlari, 1993, s. 124-125.

151 Bkz. Ibn Manzur, Lisanu’l-Arab, V, s. 55-59; M. Ismail Ibrahim, Mu'cemu'l-elfazi ve’l-A'lami’1-Kur
'aniyye, s. 402.

152 Byhari, “Cenaiz”, 79, 80, 93; Miislim, “Kader”, 22; Ebl Davud, “Siinnet”, 18; Tirmizi, “Kader”,
5; Ahmed bin Hanbel, “Miisned”, 2/233, 435

153 http://vukufiyet.com/hichir-kus-yuzmeye-zorlanmaz.html (Erisim Tarihi: 21.05.2016)

154 Bakara, 2/30; Sad, 38/26; En’am, 6/165; Yunus, 10/14; A’raf, 7/69, 74; Neml, 27/62; Fatir, 35/39
1%5Qaffet Sancakli, “Hz. Peygamber’in Engellilere Kars1 Bakis Acisinin Tespiti”, Din Bilimleri Akademik
Arastirma Dergisi, C. 4, S. 2, Y11 2006, s. 39-40.
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birgogundan iistiin kildik®®’

ayetlerindeki anlam insan1 diger varliklarin en sereflisi
olarak nitelendirilmesi onun en giizele ulasabilecegi Ozelliklere sahip oldugunu
kanitlamaktadir. islam anlayisinda insam1 degersiz kilan onun maddi yapidan degil,
manevi yapidan yoksun olusudur. Allah katinda de§eri onun maneviyatiyla olgiiliir.

Herkesin yaptiklari islere gore dereceleri vardir!®®

ayetinin mealinden de goriildiigi gibi
bireyin, yaptig1 davranis ve ahlaka gore 6zel bir dereceye sahip olacagi belirtilmistir.
Yine insanlarin birbirine ustiinliikk taslamamasi1 gerektigi, herkesin bir erkek ve bir
kadindan dogdugu ve herkesin esit haklara sahip oldugu, sadece takva sahiplerinin
Allah katkinda serefli ve degerli oldugu bildirilmistir.*>®

Montessori de, c¢ocugun bedensel ve ruhsal ihtiyaglarinin oldugunu
sOylemektedir. Glinlimiiz egitim anlayisinda ¢cocugun akli ve fikri olgular1 g6z 6niinde
bulundurulmakta, bedeni ihtiyaglar1  karsilandign ~ halde ruhi ihtiyaglar
kargilanmamaktadir. Bireyin birbirine bagli olan beden ve ruh ihtiyaglar1 ayni anda
karsilanmalidir. Sadece akil, bilgi ve iradenin yasamak i¢in yeterli olmadigini, insanin
ruhsal yoniinii de ele alinmasi gerektigini ve bu biitilinliik kapsaminda ni¢in, nasil hayata
geldigini ve nasil egitilecegini bilmek gerekir. Yani insan sadece akil, idrak ve iradeyle
Ol¢iilmemelidir. Ciinkii insan fitri olarak sahip oldugu akli ve kalbi yonleriyle hayir da
serri de kullanmaya elverislidir. Akil iki yoOnliidiir; insan1 yiiksek seviyeye
ulastirabilecegi gibi hayvandan daha asagi bir seviyeye de indirebilir. O halde aklin bir
disiplin altina alinmasi gerekir. iste burada maneviyat 6n plana ¢ikmaktadir. Maneviyat
giiclii oldugunda kisiyi selamete ulastirirken, zayif oldugunda felakete siiriikler.
Montessori bunu sOyle agiklamaktadir: Cocuk ancak dogrudan igsel diizenine gore
organize edilen doganin yasalarim1 uygulayabilecegi bir ortamda bulunursa ruhsal
gelisimini gergeklestirebilir.

Islam ve Montessori sistemleri benzer sekilde egitimde insan dogasini goz
oniinde bulundurmanin gerekliligini savunmaktadir. Hem fitrat hadisi, hem de Alak
suresinin 2. ayetinde insan yaratilisindan bahsedilmektedir. Ayni1 sekilde Montossori
yaklasiminda da insanin dogasi ve bagka canlilardan ayrimindan bahsedilmektedir. Her

iki sistem varliklarin en {istiinii olan insan1 hayvanla kiyaslamaktadir.

156 Tin, 95/4.

157 fsra, 17/70.

158 En’am, 6/132.
159 Hucurat, 49/13.
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Montessori insant memeli hayvanlarla kiyaslamasini su sekilde agiklamistir:
Insan, hayvan yavrularindan farkli olarak dogdugundan birka¢ yil sonra cevreyi
benimseyerek, becerilerini gelistirerek ¢evreye uyum saglamaya baslar ve bunun ig¢in
insanda On yetenegin bulunmasi gerekir. Kur’an’da da insanin higbir sey bilmeden
dogdugu soyle ifade edilmistir: “Siz, hichir sey bilmezken Allah, sizi analarinizin
karmindan ¢ikardi; siikredesiniz diye size kulaklar, gézler ve kalpler verdi.”®
Montossori bu durumu “adaptasyon yetenegi” olarak nitelendirmektedir. Insanin
hayvanlardan farkli olarak degisilmez karaktere sahip olmadigini sdyleyen Montessori
hayvanlarin degismez oOzelliklerinin oldugunu ve bunun da kalittma dayandigini
belirtmistir. Hayvanlarda var olan kogma, sigrama, ziplama, tirmanma ve tiim 6zellikler
kalitimla 6grenilmistir. Bedensel olarak hayvan insani bir birine benzeyen varlik olarak
tanimlayan bazi bilim insanlarinin diisiincelerine karsi ¢ikan Montessori, hayvanlardan
farkli olarak insanin uyum saglama giiciine sahip oldugunu degisik aliskanlik ve degisik
cografyalara uyum saglayabilecegini sOyleyerek bu diisiinceyi elestirmistir. Hayvanlarin
olgunlastiklarinda hangi 6zellikte olacaklarini dnceden bilindigi halde insanin hangi
karakteri tastyacagini kestiremeyecegimizi soylemistir.'%*

Yukarida zikrettigimiz gibi Islam egitim sistemi de insan dogasiyla hayvan
dogasini kiyaslamistir. insan1 yeryiiziinde kendi halifesi olarak yaratan Allah’in onu
nefis ve ruh gibi birbirinin zitt1 olan vasiflarla donatmasi, iradesinin hangi yonde, hayra
ve serre yonelik kullanmasi sebebiyle hayvanlardan asagi veya meleklerden bile iistiin
noktaya varabileceklerini bildirmistir.!®> Bu durumun olusumu fitratta mevcut olan
olumlu ve olumsuz 6zellikler arasinda miicadele sonucu elde edilecektir. Bu yiizdendir
ki Islam, varliklar arasinda irsat ve terbiyeye en cok muhtag olanin insan olduguna isaret
etmistir.

Halifelik emanetini istlenen insanlarin bazilar1 Allah’a yaklastiran faziletleri
tasidig1 halde bir kismi1 da hayvani 6zellikleri tasimaktadir. Terbiye edilmemis, goniil
alemi huzura kavusmamis insamin i¢inde sanki hayvani karakterler gizlidir. Ornegin
insanin kurnaz, yirtici, biriktirici, zehir akitici, emici ve 1sirict gibi hayvani 6zellikleri

karakterlerinde barindirmalar1 birka¢ hayvanin ozelliklerini tasidiginin gostergesidir.

160 Nahl, 16/78.
181 Durakoglu, a.g.e., s. 66.

162 el-Ar’af, 7/179. “Andolsun biz, cinlerin ve insanlarin bircogunu cehennem icin yaratmisizdir. Onlarin
kalpleri vardir, onlarla kavramaziar, gozleri vardir, onlarla gormezler; kulaklart vardir, onlarla
isitmezler. Iste onlar hayvanlar gibidir, hatta daha da asagi seviyededirler. Iste asil gafiller onlardwr.”
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Maneviyatla nefsini terbiyelendirmeyen, dolayisiyla saglam bir karakter insa edememis

bir insan kendini bu k&tii huylarin gemberinde bulacaktir. %3

Montessori ve Islam egitim sisteminin ortak yonlerinden digeri her iki
yaklasimin kullanmis oldugu metodun benzerlik arz etmesidir. Montessori, metodunu,
cocugu gozlemleyerek olusturmus, egitimde 6zglirliigiin ve diizenin nasil biitliinlestigini
ortaya koymustur. Kendi metodunu uygulamaktan ¢cok ¢ocuklar1 gozlemleyerek yavas
yavas gelistirmeye baslamistir. Islam peygamberi Hz. Muhammed de peygamberlik
verilmeden Once Hira magarasinda sik sik yalniz kalmasi, kendi i¢ diinyasini,
duygularini, istek ve arzularini muhasebe etmesi, i¢ alemini tanimaya ¢alismast bunun
en bariz 6rnegidir. Yine ibn Ebi Miileyke’nin Hz. Muhammed’in ashabindan 30 tanesini
tanidigini, hepsinin de nefislerindeki nifaktan korktuklarini bildirmesi sahabenin bu

metodu uygulamasiin bir gostergesidir.'%*

B. islam ve Montessori Egitiminde Cocuk

Montessori metodunda “pedogojide ¢ocuktan hareket” anlayisi bulunmaktadir.
Bireylerin fiziki kabiliyetleri, zaaflari, sosyal ¢evreleri, 6grenme yetenekleri vb. bu gibi
farkliliklart oldugu igin yetiskinlerin egitilmesinde, hangi konularin ¢aligilmasinda,
mekan ve zaman sec¢iminde yetigkinlerin diisiincesine 6nem verildigi gibi Maria

Montessori ¢ocuk egitiminde de ¢ocugun diisiincelerine 6nem verilmesini savunmustur.

Islam egitim sisteminde de her cocuk 6zel kabul edilmis ve egitimde ¢ocugun
durumu her zaman g6z Oniinde bulundurulmustur. Kuran’da c¢ocuktan bahseden
ayetlerin sayisi, 297°dir. Fakat cesitli yonlerden cocukla ilgili kavramlarin gectigi
ayetlerin sayisi, 342’yi bulmaktadir.!® Tiirkcedeki ¢ocuk kelimesinin karsiligi olan
“tifil” ve “sabi” kelimeleri Kuran-1 Kerim’de birkag ayette gegmektedir. Ancak ¢ocukla
ilgili meseleler, diger anlamlar1 yaninda “cocuk” manasinda da kullanilmis olan ¢ok

(15

sayida degisik kelime etrafinda genis bir sekilde ele alinmaktadir. Bunlardan “ibn”,

“veled”, “gulam”, “sagir”, “ziirriyet”, “hafede”, “ehil”, “al”, “yetim”, “rebaib” gibi

kelimeler bunlarin baslicalaridir. Kullanildiklart yer ve iislip bakimindan genellikle bu

163 Omer Celik, Mustafa Oztiirk, Murat Kaya, Usve-i Hasene, Istanbul, Erkam Yayinlari, 2013, C. 1, s.
13-15.

184 Byhari, “iman”, 36.

165 Mehmet Emin Ay, Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim, Istanbul, Timas Yaymlari, 1998, s. 119.
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kelimelerle heniiz bulig ¢cagina ermemis insan kastedilmektedir. Bunun yaninda gerek
fikih kitaplarinda gerekse ¢ocuk gelisimi ve egitimine yer veren bazi eserlerde, bu
devrenin kendi i¢indeki gelisim safhalar1 dikkate alinarak her donemdeki ¢ocuk igin,

hatta kiz ve erkek ¢ocuklar igin ayr1 ayr1 kelimeler de kullanilmistir.1%

Insan hayat1 normal sartlarda dogumla baslayip 6liime kadar siiren bir biitiindiir.
Bununla birlikte gerek bedeni gerekse ruhi gelisim 6zellikleri yoniinden kendi i¢inde
farkli baz1 devrelere ayrilir. Genellikle ¢ocukluk, ergenlik, yetiskinlik ve yashlik olarak
belirlenen bu devrelerden her biri bir Oncekinin etkisi altinda olusmakta, 6zellikle
insanin bedeni ve ruhi gelismesinde c¢ocukluk devresine ¢ok biiyilkk Onem

verilmektedir. 16’

Montesori'ye goére “yeni insan”m egitimi kendisinde tohumun Oziinii tasiyan
cocukla baslamalidir. Biiyiiklerin kurtulus yolu buradadir. “Eger huzur gelecekse, bu
cocuklarla baslayacaktir, ¢linkii onlar insanligin yaraticilaridr. Cocuklar harika bir
gelecegin anahtarlar: olabilecek heniiz bilinmeyen giiclerle donanmistirlar. Eger
gercekten otantik bir yenilenme isteniyorsa, insani potansiyelin gelistirilmesi egitimin
yerine getirmek zorunda oldugu bir gorevdir.” Islam’a gore evlenmenin gayelerinden
biri, hatta en énemlisi ¢cocuk sahibi olup neslin devamini saglamaktir. “Evienin, ¢ocuk
sahibi olun, ben kiyamet giiniinde iimmetimin ¢oklugu ile iftihar edecegim. "% buyuran
Hz. Peygamber bu soziiyle nesli koruyup gelistirmeye katkida bulunmanin gerekliligini
vurgulamistir.'®® Yine Kur’an’da Onlar ki: “-Ey Rabbimiz, bize zevcelerimizden ve
nesillerimizden gézlerimizin bebegi olarak (salih insanlar) ihsan et, bizi takva

»170

sahiplerine rehber kil derler. ayetiyle hayirli ve salih evlat istemenin Onemine

dikkat ¢ekilmistir."!

166 Hayati Hokelekli, *‘Cocuk’’, Diyanet Islam Ansiklopedisi, C. VIII, Istanbul, TDV Yayinlari, Istanbul
1993, s. 355.

167 Hokelekli, a.g.md., s. 355.

168 fbn Mace, “Nikah”, 1.

169 Hokelekli, a.g.md., s. 355.

170 Furkan, 25/74.

171 |okman, 31/13-19; “Hani bir zaman Lokman, ogluna oOgiit vererek demisti ki: Yavrucugum! Allah'a
ortak kosma, ciinkii Allah'a ortak kosmak (sirk), elbette biiyiik bir zuliimdiir. Gerg¢i biz insana, anasina ve
babasina itaati de tavsiye ettik. Anasi onu zayiflik iistiine zayiflikla tasidi. Onun siitten ayrilmast da iki yi1l
icindedir. (Biz insana): “Bana, anana ve babana giikret” diye de tavsiye ettik. Déniis, ancak banadir.
Bununla beraber eger her ikisi de bilmedigin bir seyi, bana ortak kogman hususunda seni zorlarsa,
onlara itaat etme. Fakat diinyada onlarla iyi gegin ve bana ydnelenlerin yolunu tut. Sonra doniisiiniiz
ancak banadir. O zaman ben de size yaptiklarinizi haber verecegim. Yavrucugum! Haberin olsun ki,
yaptigin bir hardal tanesi agirliginca olsa da, bir kaya icinde veya goklerde yahut yerin dibinde gizlense,
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Montessori'nin ~ “kilavuzumuz olarak ¢ocugu izlemek” mesaji egitim
reformlarinin  baginda gelmektedir. Ona gore ¢ocugu merkeze almayan egitim
anlayislar1 basarisizliga mahkumdur. Eger toplumlar egitimi yeniden gercek yerine
oturtmak istiyorlarsa cocuklugun sirrin1 yeniden kesfetmek ve ¢ocuktan hareketle egitim

sistemlerini insa etmek zorundadirlar.!’?

Montessori’ye gore su iki ilke Onemlidir: Cocuk Ozeldir, tektir ve g¢ocuk
insanlarin mimaridir. Her ¢ocuk annesinden hiir olarak dogar ve her ¢ocuk ayr1 bir birey
olarak ozeldir, tektir. Bu sebeple ¢ocuga verilen deger higbir seyle kiyaslanamaz.
Cocuga hizmet eden, yasama hizmet eder; dogaya yardim eden bir sonraki agamaya, iist
doga asamasina yiikselir, ¢linkii yiikselmek yasamin yasalarindan biridir. Bu siirekli

yiikselen giizel merdiveni yapanlar da cocuklardir.!’®

“Cocugu olan kimse onunla cocuklagsin™’* buyuran islam Peygamberi Hz.
Muhammed de ¢ocuklara ayr1 bir 6nem vermis, kendi hayatinda ¢ocuklar i¢in miistesna
bir yer ayirmis, bugiin ¢ocuk psikolojisi lizerine c¢alisan insanlarin tespit edip ortaya

koydugu pek cok realiteye, o donemde dikkat ¢cekmistir.

Benzer sekilde Hz. Yakup’la oglu Yusuf!’®, Hz. Ibrahim’le oglu Hz. Ismail'"®
arasindaki konusmalar1 dikkatle inceleyecek olursak cocuk egitimi konusunda gerekli
mesajlart almis oluruz. Bu ayetlerde 6zellikle ¢ocuklarin ne kadar kiymetli, onlarin
yetistirilmesinin ne kadar énemli olduguna dikkat cekilmistir.}’” Yine, “Vallahi sizler,
bana halkin en sevgili olanisiniz, vallahi sizler, bana halkin en sevgili olanisiniz!”*’®

buyuran Hz. Peygamber, ¢ocuklara sdyledigi bu sdzlerin geregini, uygulamalarinda da

gostermistir.  Gerek sohbetlerinde, gerek ibadetleri sirasinda ¢ocuklar onun

Allah onu getirir, mizanina kor. Ciinkii Allah en ince seyleri bilir, her seyden haberdardir. Yavrucugum!
Namazi kil, iyiligi emret, kotiiliikten sakindir. Basina gelenlere sabret, ¢iinkii bunlar, azmi gerektiren
islerdendir. Hem insanlara karsi avurdunu sisirme (kibirlenme) ve yeryiiziinde ¢alimla yiiriime. Ciinkii
Allah 6viinen ve kuruntu edenlerin highbirini sevmez. Yiiriiyiigiinde tabii ol, sesini al¢alt, ¢iinkii seslerin en
cirkini elbette eseklerin sesidir.”

172 Topbas, a.g.e., s. 43.

173 Montessori, The Absorbent Mind, s. 407-408.

174 Suyuti, Camiussagir, 6:209.

15 Yusuf, 12/5; “Dedi ki: Ogulcugum, rii'vani kardeslerine anlatma, sonra sana tuzak kurarlar. Ciinkii
seytan insanin apagik bir diismanidir.”

176 Saffat, 37/102; “Cocuk kendisiyle birlikte kosup yiiriiyecek yasa gelince Ibrahim ona, “Yavrum, ben
riiyamda seni bogazladigimi gérdiim. Diisiin bakalim ne dersin?” dedi. O da, “Babacigim, emrolundugun
seyi yap. Insallah beni sabredenlerden bulacaksin” dedi.”

7 Ibrahim Canan, Kur’an’da Cocuk, Istanbul, Cihan Yayinlari, 1984, s. 98.

178 Buhari, “Menakibu’l-Ensar”, 5.
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programlarinin degismesine sebep olmustur. “Bir ogle vaktinde Ashab-1 kiram, namaz
kilmak igin Efendimizi bekliyorlardi. Peygamberler sultani, yaminda kiigiiciik
torunlarindan ya Hz. Hasan veya Hz. Hiiseyin oldugu halde Mescid-i Nebevi’ye geldi.
Stinnet namazlarint evde kilma aliskanliginda olan Efendimiz, mescide girer girmez o
vaktin farzina baglanirdi. Efendimiz torununu sag yanina koyup namaza durdu. Namaz
devam ederken secdelerden biri uzadi. Bize bu hadiseyi anlatan Seddad (r.a.) secde
uzaymca acaba Hz. Peygamber’e bir sey mi oldu, diye merak etti ve basini hafifce
kaldirip bakti. Torunu, ata biner gibi Resuliillah (s.a.s.)’in sirtinda oturmuyor mu?
Seddad basini tekrar secdeye koyup bekledi. Namaz bitince, Ashab-1 kiram, secdelerden

birinin neden ¢ok uzadigini merak edip sordular:
-Basina bir ig geldigini veya vahiy geldigini diisiinmeye basladik, dediler.
Efendimiz, giil yiiziinde giiller acarak giildii.

-Zannettiklerinizin hi¢ biri olmadi. Su sevgili oglum, sirtima bindi. Ben de onun

oyununu bozmak istemedim. Iste mesele bundan ibaret, buyurdu. "

Sevgili Peygamberimiz (s.a.s.) bazen, torunlarin1 ve diger ¢ocuklar1 kucaklayip
opmiis, onlar1 dizine oturtmus, baslarin1 oksamis ve onlar i¢in dua etmistir.® Bir giin
Peygamber Efendimiz torunlarindan Hz. Hasan’1 6perek seviyordu. Yaninda bulunan
Akra b. Habis “Benim on ¢ocugum oldu, hi¢ birisini épmiis degilim.” Bunun iizerine
Peygamber Efendimiz, “Insanlara karsi sefkat duygusu olmayan kimseye, Allah

merhamet etmez. 8! buyurdu.

Hadislerden de anlasildig: iizere Sevgili Peygamberimiz g¢ocuklar ¢ok sevdigini
acikca sOylemis, hem sozleri ile hem de davranislan ile ¢ocuklara karsi olan sevgi ve
sefkatini ortaya koymustur. O, karsilastig1 cocuklara selam vermis, hal hatir sormus,
hasta cocuklar1 ziyaret etmis, ¢ocuklarla sakalagmis, onlar1 omzuna bindirmis, onlari
eglendirmis ve onlarla i¢ ice yasamistir. Diger yandan c¢ocuk yastaki sahabelerin

biatlerini kabul ederek, onlara ne kadar biiyiik deger verdigini ortaya koymustur.

179 Nesai, “Tatbik”, 82.
180 Byhari, “Edeb”, 18.
181 Ebu Davud, “Edeb”, 66.
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Peygamber Efendimiz yalniz yakin ve akraba ¢ocuklartyla degil, diger ¢cocuklarla da bu

giizel hatiralar1 yasamugtr. 182

Hz. Peygamberin, peygamberlik disindaki insani yoniiniin en ¢ok dikkat ¢ekici

orneklerini, ¢gocuklarla olan iligkilerinde gorebilmekteyiz.

Ensar’dan birisinin hurma agaclarini taglayan Rafi b. Amr’it bahge sahibi

Resuliillah (s.a.s.)’in huzuruna getirmisti. Cocukla aralarinda su konusma gegti:
-Yavrucugum, ni¢in agaglari tasliyorsun?
-A¢ idim, ya Resuliillah, karnim1 doyurmak i¢in tagladim!
-Yavrum, bir daha acikirsa, agaclari taglama, agacin altina diigenleri al, ye.

Sonra Rafi’nin basini oksayarak “Allah’im bu yavrunun karnini doyur” diye dua
etti.’® Suglu bir ¢ocuga “Yavrucugum” diye hitap eden Peygamber Efendimiz,
cocuklara deger vermenin 6nemli olduguna dikkat ¢ekmis, onlara karsi her zaman sevgi
ve sefkatle davramilmasi gerektigini ifade etmisti. Hem Islam hem Montessori
yaklagimi i¢in g¢ocuk ozel kabul edilmis, insanligin ve insanlarin mimari olarak

nitelendirilmistir.

C. Islam ve Montessori Egitiminde Hiirriyet (Ozgiirliik), Bagimsizhk ve

Sorumluluk

Bu baslik altinda ele alinacak olan bagimsizlik, 6zgiirliik ve sorumluluk ilkeleri
aslinda biri birileriyle igten baglantilidirlar. Insanin &zgiir olmasi igin bagimsizliga
ithtiyac1 oldugu gibi, 6zgiir oldugunda bile adaletin korunmasi i¢in sorumlulugunu
bilmesi gerekmektedir. Sorumluluk, genellikle yiikiimliilik ve 6dev kavramlari ile es
anlamli olarak kullanilmaktadir. Sorumluluk s6yle tanimlanabilir: “Kisinin kendisine ve
baskalarina 6zen ve bakim gostermesini, yiikiimliiliiklerini yerine getirmesini, toplumsal
siirece katilmasini, acilar1 dindirmeye calismasini ve de daha iyi bir diinya icin caba

harcamasini igeren bir erdemdir.”*®* fslam’a gore de insan basibos birakilmanmig'®

182 Thrahim Unal, Cocuk ve Biz, Istanbul, Nesil Yayinlar1, 2007, s. 69.

183bn Mace, “Ticaret”, 67; Tirmizi, “Biiyu”, 54. .

184 Hayati Hokelekli, Psikoloji, Din ve Egitim Yoniiyle Insani Degerler, istanbul, D.E.M. Yayinlari, 2013,
s. 57.

185 Kiyamet, 75/36.
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bulug yasma geldiginde!®® dini ve diinyevi gérevleri yerine yetirmesi igin sorumlu

tutulmustur.

Insan kendisinin halife kilinmasiyla gokyiiziindeki cisimlerin ve yerdeki tiim
canlilarin sorumlulugunu tstlenmistir. Biiylik nimetler yaninda biiyiik sorumluluklarla
donatilan insanin, geregini yerine yetirmek i¢in iistlendigi sorumluluklarin farkinda
olmasi gerekir. Yeryliziinde diizen, intizam ve adaleti saglama sorumlulugunu unutan
insan nefsine uyarak emaneti talan etmeye baslamis, diizen saglayacagi yerde diizen
bozuculugu yapmustir. “Biz emaneti, goklere, yere ve daglara teklif ettik de onlar bunu
viiklenmekten ¢ekindiler, (sorumlulugundan) korktular. Onu insan yiiklendi. Dogrusu o
cok zalim, ¢ok cahildir.”*®" Ayette de goriildiigii gibi ilahi dengeyi bozmaktan korkan
yer, gok ve daglar sorumlulugu iistlenmemis, ancak insanoglu yiliklenmistir. Bu
yiizdendir ki, Kur’an’da tiim varliklarin en {istlinii ve sereflisi kilinmasinin yaninda
insanoglunun ne kadar cahil ve zalim oldugu belirtilmistir. “Allah gogii yiikseltti ve

188 ayetleri insanin kainattaki ilahi ahenk ile

mizani koydu. Sakin dengeyi bozmayn.’
biitiinlesmesi gerektigine isaret etmektedir. Halifelik sorumlulugunu kaybeden
insanoglu nefsine yenik diiserek git gide kendi aile ve kisilik sorumluluklarini da
yitirmeye baslamistir. Madde onun emrine verildigi halde, kendisi maddenin kolesi

olmustur.

Diinyada yegane sorumlu varlik insandir. Diger varliklar Yaratanin kendileri i¢in
c¢izdigi tek ve alternatifsiz yolda ylirlimek zorunda olduklar1 i¢in bagimsiz sayilamaz ve
bu yiizden de yasamak zorunda olduklari hayattan sorumlu tutulamazlar. islam’da iic
cesit sorumluluktan bahsedilmektedir:'® Vicdani sorumluluk, toplumsal sorumluluk ve

dini sorumluluk.

Insanin akil ve suurla baskalarmin davramslarmi degerlendirdigi gibi kendi
tutum ve davranislarint da degerlendirerek, duygulari, kasit ve niyetleri {izerinde
diisiiniip tasiarak hiikiimler verebilir. Bu hiikiimleri kalpteki hakim dedigimiz “vicdan”

sorumlulugu hayata gegirir. Islam dini kalbimizdeki yargicin basiretine dnem vermistir.

186 {J¢ kisiden kalem kaldirilmistir; Buluga erisinceye kadar cocuktan, akl1 basina gelinceye kadar deli
kimseden, uyanincaya kadar uykuda olan kisiden. Bkz. Ebu Davud, “Hudud”, 17.

187 Ahzab, 33/72.

188 Rahman, 55/7-8.

189 Mustafa Cagrici, “Asr1 Saadette Olusan Islam Ahlaki1”, Biitiin Yonleriyle Asr-1 Saadette Islam, C. 3, ed.
Vecdi Akyiiz, Istanbul, Ensar Yayinlari, 2007, s. 53.
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Islam Peygamberi Hz. Muhammed de “Miifiiiler, sana fetva verseler de, sen yine
vicdamina ~damsg.”*®® seklindeki ifadesiyle insammn asil kurtulusa kanunlarin
sorumlulugundan degil de vicdanin sorumlulugundan kurtularak rahatlayacagina isaret
etmistir. O ayrica toplumsal sorumlulugu su sozleriyle anlatmaya calismistir. “Bir
kotiiliik goren kimse, bunu eli ile bertaraf etsin, bunu yapmak elinden gelmiyorsa dili ile
kars1 ¢iksin; bunu da yapmayan kalben bugzetsin ki, bu da artik imanmin en zayif
derecesidir.”’*®* Dini sorumluluk vicdani ve toplumsal sorumluluklarm eksiklerini
tamamlar. Islam, insanin manevi yasaminin ancak iman sayesinde sekillenecegini'®? ve
yaptiklarinin hesabimi verecegini'®® bildirerek onun sorumlulugunun farkinda olmasini

istemistir.

Ozgiirliik pedagojisinin temsilcilerinden sayilan Montessori, Frieden und
Erziehung (Baris ve Egitim) adli eserinde “Ozgiirliigii her seyin temeli” olarak
nitelendirmistir. Kendi metodunu bile 6zgiirliikk temeli lizerine kurdugunu sdyleyen
Montessori, egitimini “6zgiirligiin gercek sekli” diye tanimlamistir. Ona gore dzgiirlikk
kimse tarafindan verilemez, kisilerin kendi farkindaliklart ve eylemleriyle

gerceklesebilir.

Montessori’ye gore ¢ocugun bedensel, entelektiiel ve duyusal potansiyeline tam
ulasmas1 i¢in Ozgiirliige ihtiyaci vardir. Insan gelisimi, ancak ozgiirliik ve gevresel
deneyim yoluyla miimkiin olabilir.®* Bu o6zgiirlikk, diizen ve &zdisiplin yoluyla
ulagilabilecek 6zgiirlik olmalidir. Her c¢ocugun kendine o6zgilin kisiligi vardir.
Fitratindan koparilip bagka kaliba sokulamaz. Montessori 6zgiirliik ilkesinin en veciz

(kisa, etkili) ifadesi “cocuklara dnceden hazirlanmais bir ¢evrede 6zgiirliikk tanimak™tir.

Montessori, yetigkinlerin ¢ocuklarin higbir sey yapmadigini ve nasil yapacagini
bilmedigi diislincesini siirdlirmesini ¢ocuklarin bagimlilastirarak 6zgiirliigiinii elinden
aldigr kanaatine varmistir. Montessori i¢in 0zgiirlik ¢ocugun bagimsizlik cabasidir.
Ciinkii insan bagimsiz olmadan 6zgiir olamaz. Bagimsizlik denince en 6nemli 6grenme
egilimi olan giinlilk yasamda yapabilecekleri islerden onlar1 alikoymamak, kendilerinin

yapabilecekleri halde yetiskinlerin ¢cocuklara yardim etmesi hem onlar1 kdlelestiren bir

190 Darimi, “Biiyii”, 2.

191 Miislim, “Iman”, 78; Ebu Davud, “Salat”, 232.
192 Tegabun, 64/11.

198 Mii’minun, 23/115.

1%4 Montessori, Emici Zihin, s. 103.
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harekettir hem de onlarin yararli, kendiliginden yapma egilimini ortadan kaldirdig: i¢in
tehlikelidir.

Islam egitim sisteminde de bunun en giizel drnegini yine Islam peygamberi
sergilemistir. Cocuklarin bir is yaparken neyi nasil yapmalar1 gerektigi hususunda
bagimsiz olmalarini saglamis, onlara kizmamis, kinamamais, yapamaz diye hicbir seyden
alikoymamistir. Hz. Peygamberin yaninda yetisen Enes onun kendisine nasil
davrandigini soyle ifade etmistir: “9-10 yiul Allah Resuliiniin yanminda bulundum. Bir
kere bana “Of!” demedi. Yaptigim bir is hakkinda hi¢chir zaman “Nigin boyle yaptin?”,
vapamadigim is hakkinda ise “Séyle yapsaydin ya!” ya da ‘“Beceremedin, ne kotii
vaptin!” dedigini duymadim. On y1l boyunca bir kere zorlanacagim bir is vermedi. Bir
isi beceremeyip zayi ettigimde bana kizmadi, beni kinamadi. Hatta ailesinden biri bir
konuda beni kinamak istediginde onlari engelleyerek: “Onu birakin! Eger oyle yapmasi

takdir edilseydi mutlaka yapards. %

Montessori egitim sisteminde de cocuklarin kendilerini bagimsiz bir bigimde
basarisizligi fark etme ve bu konuda kendi kendilerine ne yapacaklarini basariya
ulagsmak i¢in bunu nasil kullanacaklarini bulma konusunda egitilirler. Aslinda ¢ocuk
yaratilistan bu tiir etkinlikleri siirdirmek igin fiziksel ve onlar1 nasil yapacagini
Ogrenebilecegi zihinsel araglarla donatilmistir. Montessori, gereksiz yardimin ¢ocugun
gelismesini engelledigini ifade etmekte, sadece ¢cocuk odasinda birakilarak bagimsizlik
diisiincesinin bu kadar dar olmasmin cocugun ozgiirliigiiniin ve bir birey olarak
gelismesini  kisitladigini  diistinmektedir. Cocuklar giivenli sinirlar i¢inde bireysel

ozgiirliiklerini, kisiliklerinin bir parcasi olarak yapilandirabilirler.%

Montessori’ye gore 6zglrliiglin 6zel kosulu bagimsizlik tarafindan beslenen 6z
disiplin ihtiyacidir. Onun disiplin anlayisi geleneksel disiplin anlayisindan farklidir.
Disiplinin, sakin, sessiz ve hareketsiz olma yerine hayat kurallarmma sadik kalma
anlamina geldigini sdyler. Ornegin, cocugun hareketsiz bir sekilde oturmak yerine ne
sekilde hareket etmesi gerektigini 6grendiginde bunu o an i¢in degil hayatin tiimii i¢in

O0grenmis oldugunu savunmustur.

195 Miislim, Fezail, 132.
19 Claudia Schafer, Omiir Torpiisii Mii? Bal Kiipii Mii?, gev. Ceyda Aydim, Istanbul, Sistem Yayincilik,
2006, s. 83.
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Montessori, 6zgiirliigiin belirli ve makul sinirlart oldugunu, sinirsiz 6zgiirligiin
Ozgirliikk olmadigini ve 6zgiirliigiin yanlis yorumlanarak kétiiye kullanilacagini tahmin

etmis ve bu nedenle 6zgiirliik kriterleri olusturmustur. Bu kriterler sunlardir: ¥’

a. Montessori, ¢ocugu faaliyetlerinde ve igsel diirtiilerinde Ozgiir birakmak
gerektigini stirekli belirtmistir. Reformcularin geneli bunu onayladiklar1 halde
“Ozgiirliik basibosluk degildir” ifadesini pek dikkate almamiglardir. Montessori, yararsiz
faaliyetlerin ve zararli eylemlerin de oldugunu ve bu tiir eylemlere kesinlikle goz

yumulmamasi gerektigini belirtmistir.

b. Montessori, cocugun ancak i¢indeki dogru gilidiime riayet ettiginde ve 0ziiniin
ustas1 olmay1 basardiginda 6zgiir olabilecegini belirtmistir. Ozgiirliik, ¢evreye gosterilen
sevgi ile olusur. Burada o6nemli olan nesneleri istege gore kullanmak degil, alemi

hissedebilmektir. Bu sekilde baglilik ve fedakarlik gelisebilir.

c. insanda yardim veya yardimlasma duygular1 sevgiden ileri gelir. Montessori
Darwin’in ortaya attig1 “Varolmak i¢in savagmak™ felsefesine karsi ¢ikmis ve “Varligin

temel kanunu sevgidir” demistir.

Yukarida zikredilenlerden hareketle her iki sistemdeki ozgiirliik, sorumluluk
anlayisinin hemen hemen benzerlik gosterdigi sdylenebilir. “Dileyen iman etsin, dileyen

»198

inkar etsin anlayismi savunan Islam, kisinin karar vermede &zgiir birakilmasi

gerektigine isaret etmistir. Ayrica akilli ve diisiinme yetenegiyle donatilmis insanin®®
iyiyi kotiiden, dogruyu yanlistan?® ayirabilecek ozellikte olduguna dikkat ¢ekmis, “O
halde, 6giit ver. Ciinkii sen ancak 6giit vericisin. Onlarin iizerinde zorba degilsin %
ayetiyle egitimde baskict degil, 6zgiirliige dayali bir anlayisin var olmasini istemistir.
Ancak akilli ve diistinme yetenegine sahip olan insani tamamen basibos birakmamis,
ona bazi sorumluluklar yiiklemistir.

Sonug olarak; hem Montessori hem Islam egitim sistemi bireyin bagimsiz ancak

sorumlulugunun farkinda bir birey olarak egitilmesini 6ngérmektedir.

197 Kezban Tepeli, “Montessori Yaklasiminda Cocugun Gelisimi ve Egitimi”, Okul Oncesi Egitimde
Montessori Yaklagimi, ed. Emel Cakiroglu Wilbrandt, Ankara, Kok Yayinlari, 2014, s. 72.

198 Kehf, 18/29; Yunus, 10/108.

199 Sad, 38/29; Ziimer, 39/9.

200 Sems, 91/8-10.

201 Gasiye, 88/21-22.
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D. Islam ve Montessori Egitiminde Biitiinliik ilkesi (Holistik Yaklasim)

Biitiinliik ilkesi denildiginde akla ilk gelen akil, ruh ve bedendir. Cagdas egitim
anlayisinin ihmal ettigi “ruhun egitimi” Islam ve Montessori egitim sisteminin temelini
olusturmaktadir. Ancak modern egitim sisteminde kalbin ve nefsin yeri unutulmus,
insan davraniglarini yoneten sistemin sadece ‘“akil” olacagi goriisii savunulmustur.
Ancak hem Islam egitim sistemi hem de Montessori egitim sistemi insana biitiin olarak

bakmakta onu bir biitiin olarak ele almaktadir.

Biitiinciil egitimin temelinde “diistinmek, hissetmek ve yapmak™ gibi ii¢ 6genin
onemini savunan Isvigreli egitim reformcusu Pestalozzi’nin fikirleri ile paralel olarak
Maria Montessori, bireyi biitlinliyle (ruh, akil ve fizik) g6z oniinde bulunduran bir
egitim yaklasimimi desteklemistir. Bunlar sirasiyla “kafanin, kalbin ve elin
kuvvetleridir.”?°2 Montessori’ye gore holistik diinya goriisii materyalistten ok
ruhsaldir. Akil, duygu, yaraticilik, hayal giicii, saygt ve 6z farkindalik gibi insan
niteliklerine deger veren Montessori yaklagimi, ¢cocugu ruhsal ve fiziksel agidan olumlu
yonde etkileyen; onun sosyal, duygusal ve bedensel yonden gelisimine mithim katkilar

saglayan bir yaklagimdir.

Montessori egitim metodu, geleneksel egitim metodunda var olan ¢ocuga
yaklasim, program vurgulari, ders akisi, mekan se¢imi, yarigsmaci, rekabet anlayislarinin
bireyin egitimine biiyiik Olgiide zarar verdigini savunmustur. Cocugun bireysel
farkliliklarin1 6n plana almadan egitilmesi, egitilirken biligsel, psikomotor ve duyussal
alanlarinin gelistirilmesinin uygun oldugu halde sadece bilgi aktarimi yapilmasini
uygun bulmamistir. Her zaman ¢ocugun gelisim basamaklarini dikkate almadan verilen

egitimin fitrat1 geregi bireyin gerilemesine neden oldugunu izah etmeye calismistir.

Montessori egitim sistemine benzeyen Islam egitiminde de zihin, kalp ve nefis,
insan davramglarini  ydneten sistemler olarak kabul edilmektedir. Islam egitim
sisteminde her zaman bilgi, amel ve ihlas kavramlar iizerinde durulmustur. Bilgiden
zithin egitimi, amelden davraniglarin egitimi, ihlastan kalbin ve nefsin egitimi

kastedilmistir.

202 Samur, a.g.b., s. 27; Korkmaz, a.g.e., s. 129,
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Nitekim Islam Peygamberinin “Allah’im ise yaramayan bilgiden, iirpermeyen
kalpten ve doymayan nefisten sana siZmirim.”?% hadisinden hareketle olumlu
davraniglarin kazanilmasini egitim agisindan ele aldigimizda ise yaramayan bilgiden
zihin egitimini, tirpermeyen kalpten davranis egitimini, doymayan nefisten duygu veya
ruhun egitimini dngdrdiigiinii sdyleyebiliriz.

Islam’in kok degeri olan Kur’an sik sik kissalar, olaylar ve érneklerle bir ¢cok

ayette “belki diisiiniirsiiniiz’?®, “belki akledersiniz”?®®, “diisiinsiinler diye”?®,

99207 95208

“anlasinlar diye”<”’, “eger aklediyorsaniz seklindeki ifadelerle O6grenilen bilginin
zihni bir faaliyet olduguna dikkat ¢ekmis, insanin sadece goren, duyan, hisseden bir
varlik degil, ayn1 zamanda diislinen bir varlik olduguna da vurgu yapmistir. Ayrica akil,
zeka, zihin gibi niteliklerini 1yi kullanip kullanmamasiyla onun ayirict istiinliigiinii ve

degerini belirleyecegini bildirmistir.

Islam egitim sisteminde kalbin yani davramslarin egitimi denildiginde teori-
pratik biitiinliigiiniin saglanmasi kastedilir. “Ilmi ile amel etmek” gdzetilmesi gereken
temel ilke olarak kabul edilmekte, bilginin saglam kanaatler, deger yargilari, diinya
goriisii olarak zihinde yerlesmesi yeterli goriilmemekte, disa aksedilmesi yani davranisa
doniistiiriilmesi  istenmektedir. Iste Islam’da kalp egitimi insanmn disa déniik
davramislarini yonetecek bir sistem olarak tanimlanmaktadir. Islam Peygamberi Hz.
Muhammed’in “Viicutta bir et pargasi vardir, o saglam olursa biitiin viicut saglam
olur; o bozuk olursa biitiin viicut bozuk olur. Dikkat edin, o kalptir. 209 anlamindaki

hadisi bu gergege igaret etmektedir.

Zihin ve kalp egitiminin yaninda nefsin egitilmesi de Islam egitiminin esasini
olusturmaktadir. Islam inancina gore insan sehvet, sohret, iyi giyinme, iyi yasama
diirtiileriyle birlikte yaratilmistir. Islam, insandaki bu tiir olumsuz nitelikleri yok etmeyi
degil onu kontrol altinda tutmayi, iyiye ve dogruya yonlendirmeyi egitimin hedefi

olarak degerlendirmektedir. “Kisiye, onu sekillendirene, ona iyilik ve kotiiliik kabiliyeti

203 Epu Davud, “Salat”, 367.
204 Zariyat, 51/49.

205 Hadid, 57/17.

206 Sad, 38/29.

207 Nahl, 16/44.

208 Ali fmran, 2/118.

209 Byhari, “Iman”, 39.
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verene andolsun ki, kendini aritan kurtulusa ermistir.”*'° anlamindaki ayet, gurur, kibir,
kiskanglik, cimrilik vb. koti duygularin denetim altina alinmasinin, fedakarlik,
vefakarlik, comertlik vb. iyi duygularin gelistirilip giiclendirilmesinin bir egitim

faaliyeti oldugunu ortaya koymaktadir ki buna da nefsin egitimi denilmektedir.

Modern egitim yaklasimlarindan farkli olarak islam diinyasindaki egitim
uygulamalarina bakildiginda insanin tek boyutlu bir varlik olarak ele alinmadigi
goriilmektedir. islam bilgini Baberti’nin insanla ilgili anlayis1 bunun en agik érnegidir.
O insana biitiinciil bir perspektifle bakmistir. Ona goére insan, ne modern diislincede
oldugu gibi salt akil varligi, ne de Kita Avrupa’st felsefesinde oldugu gibi salt duygu
varligidir. Baberti, ruh, nefs, kalp ve akil arasinda baglar oldugunu belirterek, bunlardan
sadece birinden hareketle insan1 tanimlamamistir. Baberti’ye goére insan, nefis, akil, ruh

ve kalbiyle insandir.?!!

Sonug olarak sdylemek gerekirse hem Montessori hem de Islam egitim sistemi
bireyin aklina, ruhuna ve bedenine hitap eden egitim modelini savunmakta ve bu ilkeler

dogrultusunda egitilmesini 6ngdérmektedir.

E. islam ve Montessori Egitiminde Evrensellik (Kozmik Egitim) ve Baris

Egitimi (itidal, Af, Merhamet)

Baris egitimi, siddet icermeyen uyusmazlik doniistimii, insan haklarina saygi ve
aktif katilma katkida bulunan, yeterlilik gelistiren biitiinsel, ¢ok disiplinli ve

doniistiiriicii bir siiregtir.?'?

Sadece ne diisiiniilecegini O6gretmez, nasil elestirel
diisiiniilecegini, uyusmazligin ne oldugunu bilmekle kalmayip uyusmazligr ¢6zmek ve
dontstiirmek i¢in gerekli becerilere sahip olmakla ilgilidir. Toplumsal bir ¢aba olan
baris egitimi, ic¢sel, kisilerarasi, gruplar arasi, ulusal ve uluslararasi barisi

hedeflemektedir.

Tibet baskan1 ve dini lideri 14. Dalay Lama barisin ne anlama geldigini soyle

izah etmistir: “Barig, eger savas durumunun olmamasi anlamina geliyorsa, aclik ve

210 Sems, 91/7-9

211 Tuncay Imamoglu-Ruhattin Yazoglu, “Baberti’nin Biitiinciil Insan Anlayisinin Modern Diinyadaki
Yeri ve Onemi”, Erzurum, Atatiirk Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 33, Y11 2010, s. 35.

212 Heyet, Baris Egitimini Yayginlastirma Metodolojiler, Yaklasimlar ve Vizyonlar: Uygulama Kilavuzu,
Eyliil 2013, Lahey-Hollanda.
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soguktan dlmek {izere olan birisi i¢in pek bir anlam ifade etmez. Baris, ancak insan
haklarina saygi gosterildikge, insanlarin doyurulup, hem bireylerin hem milletlerin
ozgiir olduklar yerlerde var olabilir.”?*® Bu ciimlelerden de anlasildig1 gibi baris, sadece
savasl kapsamadigimi barisin en onemli yeterlilikleri olan bilgi, beceri ve tutumlar
arasindaki iliskileri hedefledigini ortaya koymaktadir. Montessori’ye gore savasi
onlemek politikanin, barig1 saglamak ise egitimin isidir.?* Kur’an’in baz1 ayetlerinin
barisi, bazilarinin ise savasi emretmesi yani konunun farkli yontemlerle anlatilmasi
bazilar1 tarafindan ¢eliskili bir durum olarak algilanabilmektedir. Ornegin; savasin
kendilerine saldirida bulunulmas: taktirde kendilerini savunmak igin izin verildigine,?*
topraklarindan cikartildiklar1 icin savasarak aynisim yapmalarma,?® onlar nasil ki
topyekun savasiyorlarsa sizlerde dyle yapmn?'/ diye istenilmesi barisin yeterliliklerine
dikkat etmeden yapilan yanlisliklara karsi emredildigi goriilmektedir. Savasin tam aksi
olan barig kavrami i¢in, savasmayip baris teklif ederlerse onlarin aleyhine bir sey
yapmamalarina,?!® barisa yoneldiklerinde sen de baristan yana ol?'® denilmesi akildaki
celiskileri yok etmektedir. Her iki kavram bir baska ayette daha genis sekilde
anlatilmaktadir: “Allah, inancinizdan dolayr sizinle savasmayan ve sizi yurtlarinizdan
ctkarmayan kimselere nezaketle ve adaletle davranmanizi yasaklamaz. Allah yalnizca,
din hakkinda sizinle savasan, sizi yurtlarinizdan ¢ikaran ve ¢ikarilmaniz icin yardim
eden kimselere dostlukla yaklasmamizi yasaklar; kim onlarla dost olursa, gergek
zdlimler iste onlardir.”*® Bu ayetlerde de goriildiigii gibi Islam, toplumsal iliskilerdeki

tavrin barig yoniinde oldugunu belirtmistir.

Barisin korunmasi yoniinde egitimin ne gibi katkida bulundugunu Insan Haklar1
Evrensel Beyannamesi’nin 26. Maddenin 2. Fikrasinda gérmekteyiz. Burada Egitimin
katkilar1 sOyle izah edilmektedir: Egitim, insan kisili§ini tam gelistirmeye ve insan

haklariyla temel 6zgiirliiklere saygiyr giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, biitlin

213 Haz. Omiir Y1lmaz, Kapsayici1, Onyargisiz Egitim I¢in Liderler, Ogretmen ve Genglik Calisanlari Igin
Barig Egitimi Rehberi, Kadindan Yasama Destek Dernegi KAYAD 2011, Ates Matbaasi, s. 20.

214 Durakoglu, a.g.e., 5.57.

215 Hac, 22/39.

216 Bakara, 2/191.

217 Tevbe, 9/36.

218 Nisa, 4/90.

219 Enfal, 8/61.

220 Mumtehine, 60/8-9.

69



uluslar, 1rklar ve dinsel topluluklar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu 6zendirmeli ve

Birlesmis Milletlerin baris1 koruma yolundaki calismalarini gelistirmelidir.?2

I[slam ve Montessori yaklasiminin iizerinde durdugu diger énemli konulardan
birisi baris ve evrensellik (kozmik) ilkesidir. Montessori tiim insanlarin tek diinya adli
bir vatani oldugunu, irk, siif farki olmaksizin tiim insanligin tek ulus goriilmesi
gerektigini savunmus ve “biz”” duygusunun sadece kendi ailesi, arkadaglar1 olarak degil,
tim evreni kapsadigini anlamasi igin gelistirmistir. Montessori, “Evrensel suur”
konusunda duyarli olan ¢ocuklarda her insanin var olmasinda diger insanlarin katkida
bulunmasi gerektigi diislincesinin bulundugunu ve bunu elde etmek i¢in ¢ocuklarda
sevgi ve sefkat duygusunun 6-12 yas arasinda uyandirilmasi gerektigi kanaatine
varmistir.??? Insanin diinya ve orada var olan her sey icin sorumluluk iistlenmesi
gerektigini diislinen Montessori, insanoglunun kozmik planmi gerceklestirebilecek tek
canlt oldugunu ve bunun icin de g¢ocukta sorumluluk duygusunun uyandiriimasi
gerektigini vurgulamistir. O ¢ocuk ve genclerin kendi kiiltiirlerini 6grenmesinin gerekli
oldugunu savunmustur. Ona gore evrende var olan her sey birbiriyle baglantilidir ve
hepsinin bir gérevi vardir. Her sey bir biitiinlin parcasidir. Hicbir sey tek basina ele

alinamaz.?%

Montessori egitim sistemine paralel olarak Islam egitim sisteminde de evrende
var olan her seyin birbiriyle baglantili oldugu vurgulanmis, hepsinin insanoglunun
hizmetine sunuldugu bildirilmistir. Ornegin, “Gece ve giindiiziin degismesinde (uzayip
kisalmasinda) Allah’in géklerde ve yerde yarattigi seylerde, (Onu inkar etmekten)

sakinan bir kavim icin elbette nice deliller vardir! "??* “

O, goklerde ve yerde ne varsa
hepsini, kendi katindan (bir lLitfii olmak tizere) size boyun egdirmigstir. Elbette bunda
diisiinen bir toplum icin ibretler vardir.”*®® “Goklerde ve yerde nice deliller vardir ki,

onlar bu delillerden yiizlerini cevirip gecerler.”*?®

ayetlerinde gecen goklerde ve yerde
nice delil insanlarin dikkatlerine sunulmustur. Insanoglunun ilmi, fikri, felsefi ve teknik

hayat1 bu olaylarla her zaman kars1 karsiyadir. Ancak o bundan ibret almadan yiiz

221 TBMM Insan Haklarini inceleme Komisyonu, Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, Madde 26.

222 Wilbrandt, “Kozmik Egitim” Okul Oncesi Egitimde Montessori Yaklagimi, s. 261.

223 Ozgiir Erakkus, Alternatif Okul Yaklasimlarinda Din ve Degerler Egitimi, Uludag Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, (Yayinlanmamis Doktora Tezi), Bursa, 2015, s. 33.

224 Yunus, 10/6.

225 Casiye, 45/13.

226 Yysuf, 12/105
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cevirir geger. Halbuki insanoglu, bu tabiat olaylar1 iizerinde diislinse, bunlardaki
incelikleri ve bunlara hakim olan ilahi kanunlar1 bulup kesfedecektir, dolayisiyla hem

diinyada yiikselecek, hem de ahirette mutlu olacaktir.

Montessori'ye gore insanoglunun ger¢ek barisa ulagsmasi ancak ¢ocugun
gelisimsel ihtiyaglart karsilandiginda miimkiindiir. Bir bagka degisle gercek baris ancak
cocugun ihtiyaclar1 toplumun en biiyiik dnceligi haline getirildiginde savunulabilir.??’
Konuyla ilgili Hz. Ali’nin su sozleri 6nem arz etmektedir: Evladinizi bulundugunuz
zamandan baska bir zaman i¢in talim ve terbiye ediniz. Ciinkii onlar sizin zamaninizdan
baska bir zaman igin yaratilmiglardir. Cocugun terbiyesinde sakin kusur gostermeyin;
zira o senin zamanindan baska zaman igin yaratilmistir.??® O ¢ocuk egitiminde hem
zamanin hem de ¢ocugun ihtiyaglarinin géz oniinde bulundurulmas: gerektigine isaret
etmistir. Yine Islam Peygamberi Hz. Muhammed’in “Cocuklariniza ikram edin ve

29229

terbiyelerini giizel yapin”°=>, “Eger siit emen c¢ocuklar, beli biikiik yaslilar, otlayan

hayvanlar olmasayd, iizerinize azap sel gibi inerdi.”*°

sozleri, ayrica “Kiictigiimiize
merhamet etmeyen ve biiyiiklerimize saygi gostermeyen bizden degildir.”**! seklindeki
ifadeleri ¢ocugun gelisimsel ihtiyaclarinin karsilanmasinin ne kadar énemli oldugunu
ortaya koymus, sevgi, sefkat ve merhamet gibi degerlerin ¢ocugun gelisim ve

sosyallesmesinde etkili oldugunu beyan etmistir.

Montessori’ye gore evrensel egitimin temel diisiincelerinde baris egitiminin ve
insanlarin birlikte yasayabilecegi ¢evre egitimi gereksinimi bulunmaktadir. Hangi irktan
olursa olsun tiim insanlar arasinda kalic1 barigin saglanmasini kendi metodunun diinya
Olcegindeki hedefi olarak goren Montessori'ye gore, gercek baris, insanlar arasinda
sevgi ve adaletin zaferidir.®2 “Canim kudret elinde olan Allah'a yemin ederim ki sizler
iman etmedikge cennete giremezsiniz. Birbirinizi sevmedikce de iman etmis olmazsiniz.

Yaptiginiz takdirde birbirinizi seveceginiz bir sey soyleyeyim mi? Aramizda selami

227 Ron Miller, “Alternatif Egitim Tarihi”, gev. Onur Tekinturhan, Zil ve Teneffiis Dergisi, S. 6, s. 4.

228 Hiiseyin Kur, “Cocuk ve Genglerde Din ve Ahlak Egitimi", Képrii U¢ Ayhik Fikir Dergisi, S. 95, Y1l
2006.

229 [bn Mace, “Edeb”, 3.

230 Heysemi, “Mecmau’z-Zevaid”, X, 227.

21Tirmizi, “Birr”, 15; Ebu Davud, “Edeb”, 58.

232 Maria Montessori, Peace and Education, The Theosophical Publishing House, Fifth Edition, India,
1971,s. 7.
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yayiniz!’?® buyuran Hz. Muhammed de hep barisin tesis edilmesini istemis, toplumun

huzur ve mutlulugu i¢in sevgi ve barisin vazgecilmez oldugunu beyan etmistir.

Yine “Ey insanlar! lyi biliniz ki Rabbiniz birdir; babaniz birdir. Arab’in Arap
olmayana, Arap olmayamin da Arab’a, beyazin siyaha, siyahin da beyaza Allah'a

baghlik disinda hichir iistiinliigii yoktur. "%

sOzleriyle kimsenin kimseye iistiinliigliniin
olmadigint bildirmis, ik, sinif farki gézetmeden insanlarin bir arada kardesge “biz”
bilincinde olmas1 gerektigine isaret etmistir. Renginden, irkindan, giizelliginden dolay1
ayrim yapmayl, asagilamayi, iistiinliik taslamay1 uygun gérmemis, evreni degerli kilan
seyin insan, insan1 degerli kilan seyin ise 1rk, renk, soy, zenginlik degil manevi degerler
oldugunu bildirmistir. Yine Kur’an, “Kim bir kisiyi haksiz yere oldiiriirse muhakkak ki o
biitiin insanlart 6ldiirmiis gibidir. Kim de (bir kisinin hayatini kurtarmak suretiyle)
yasatirsa biitiin insanlart yasatmis olur.”*® “Siiphesiz Allah adaleti, iyilik yapmayt,
vakinlara yardim etmeyi emreder; hayasizhigi, fenalik ve azginligi da yasaklar. O

2

diistiniip tutasiniz diye ogiit veriyor ?% ayetiyle evrenselligin dnemine isaret etmis,

insanlar ve toplumlar arasinda barisin tesis edilmesini istemistir.

Sonug olarak sdylemek gerekirse Islam dini “kimsenin kimseye iistiinliigii
olmayacagini ve yaratilan1 Yaratandan dolay1 sevmenin gerekliligini” istemistir. Buna
paralel olarak Montessori, tiim insanlarin tek diinya adli bir vatani oldugunu, 1k, sinif

farki olmaksizin tiim insanligin tek ulus goriilmesi gerektigini savunmustur.

F. islam ve Montessori Egitiminde Karakter Egitimi Ilkesi

Tiirkgede “seciye” kavraminin karsiligi olarak kullanilan karakter, bir nesnenin,
bir ferdin kendine 6zgii yapisi, onu basgkalarindan ayiran esas Ozellikler ve bireyin
davranig bicimlerini belirleyen temel yapidir. Kisiligin daha ¢ok ahlaki yOniinii ifade
eden karakteri, bireyin kisiligini olusturan ve ¢evresine gosterdigi tepkileri belirleyen
devamli duygusal Ozelliklerin tiimii olarak nitelendirebiliriz. Karakter egitiminden

kastedilen ferdin yetenek ve egilimlerini tatmin edip gelistirirken bencil duygularini,

233 Miislim, “Iman”, 93-94; Tirmizi, “Et'ime”, 45, “Kiyamet”, 56; ibni Mace, “Mukaddime”, 9, “Edeb”,
11.

234 Ahmed b. Hanbel, “Miisned”, V, 411.

235 Maide, 6/32.

236 Nahl, 16/90.
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korku, endise, hirs, haset, kibir gibi yonlerinin gelismesini onlemek ve olumlu
motivasyonlarla baskalarina zarar verici 6zellikleri degil, faydali olanlar1 kazanmasini

saglamaktir. %’

“Sevgi, dogruluk, diiriistliik, giivenilirlik, sorumluluk sahibi olma ve ilahi
mesajlarin farkindaligr gibi temel insani degerlerle donanmis iyi bir insan, hemen

2

hemen her toplumda amaglanan ideal insan tipini olusturur.” Deger ve karakter
kazaniminin en hizli ve en miisait oldugu ¢ocukluk dénemini 6nemli ve hassas kilan
sey, insan dmriiniin degerini belirleyecek bir donem olmasidir. Montessori, bireyin 0-18
yaglar aras1 yasamini ii¢ déneme ayirmaktadir. 0-6 yas, 6-12 yas ve 12-18 yas;

238 {kinci donemde

bunlardan birincisi karakterin koklerinin yattig1 yaraticilik donemidir.
normal bir gelisimin sergilenmesi birinci donemdeki gelisimin iyi olmasma baglidir.
Montessori’ye gore yasam gebeligi getiren eylemlerden dogmaktadir. Gebeligin alkolik
ya da yoz insanlarin degil, iki saglikli insanin birlesmesinden ortaya ¢iktiginda dogan
bireyde belirli kusurlar goriilemeyecegini iddia etmektedir. O cenin, ancak iginde
bulundugu ortamdan yani annenin gebelik siiresince yasadigi kosullardan
etkilenebilecegini savunmaktadir. Gebelik donemi dogum sonrasi yasami da
etkilemektedir. Gebelik sirasinda, dogumda ve dogumu izleyen donemde ¢ocuga

bilimsel davramlirsa ii¢ yasina geldiginde model bir birey olabilir.2*°

Montessori egitim sistemine paralel olarak Islam egitim sisteminde de g¢ocuk
egitimine dogum 6ncesi hatta es secimiyle baslamak gerekmektedir. islam Peygamberi
Hz. Muhammed'in, “Kadinla dort seyden birisine gore evienilir: Mali, nesebi, giizelligi
ve dini. Sen dindar olamimi se¢ ki elin bereketlensin’?*° hadisinden anlasildig1 {izere
kadinin dindar olmasi bireyin saglam bir muhitte terbiye edilmesi ve yetigsmesi
demektir. Evlenmek isteyen insanlara “sen dindar olanini se¢” buyuran Hz. Muhammed
cocuk egitimine, uygun ortam hazirlamak suretiyle bir bakima dogumdan Once
baslamak gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ayrica gebelik doneminde ¢ocugun gelecegine
menfi etkisi olur diislincesiyle kari-kocanin helal ve haram konusunda daha dikkatli

olmalar1 istenmistir. Konuyla 1ilgili kiiltiirimiizde var olan bir¢cok Orneklerden

237 Faruk Kanger, Peygamber Ahlakini Referans Alan Karakter Egitimi, Istanbul, Erkam Yayinlar, 2012,
s. 40-42.

2% Montessori, Emici Zihin, s. 211.

239 Montessori, Emici Zihin, s. 212-213.

240 Byhari, “Nikah”, 15.
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bahsedilebilir. Asagida zikredilecek olan hadise konumuza 151k tutmasi agisindan 6nem
arz etmektedir. “Istanbul’un Vefa semtinin manevi erlerinden Seyh Vefa Hazretleri'nin
bir oglu vardir. Bu ¢cocuk, o zaman heniiz Istanbul'a cesmeler yapilmadigi icin evlere
hayvan swrtinda su tasiyan sakalarin kirbalarimi delerdi. Cocuk bu hareketini uzun
zaman devam ettirdigi halde, kimse seyhin hatirina ¢ocuga bir sey demedikleri gibi,
gelip durumu Hz. Vefa Hazretlerine bile anlatmaya haya edemezlerdi. Sakalardan birisi
artik dayanamayp durumu ona agmaya karar verir. Oglunun yaptiklarini 6grenen Vefa
Hazretleri hem c¢ok iiziiliir hem de bir o kadar sasirir. Durumu esine anlatir. Bunun
sebebinin ikisinden birinde oldugunu séyleyip hanumindan ¢ocuga hamileyken yanlis bir
harekette bulunup bulunmadigini sorar. Hanimi haram bir sey yemedigini yalniz,
cocuga hamileyken komsunun bahgesindeki nardan cani ¢ektigini ve igne ile delerek bir
damla emdigini séyleyince Vefa Hazretleri sevindi: “Hamdolsun hastalik teshis edildi”
diyerek gidip komsudan helallik dilemesini istedi. Kadin gidip evin kadinina durumu
anlatarak hakkini helal etmesini rica etti. Komsu, bir damla nar suyunun kiymetinin

olmadigini séyleyerek hakkini helal etti.”***

Goriildugii gibi her iki sisteme gore bir donemin gereksinimleri ne kadar fazla
karsilanirsa bir sonraki donemin basarist o kadar yiiksek olmakta, ¢cocugun ahlak ve
karakter egitimine dogumdan Once baslayip, dogumu izleyen donemle devam etmek

gerekir.

G. Islam ve Montessori Egitiminde Ahlak Egitimi ilkesi

“Seciye, mizag, huy” anlamlarina gelen ahlak, insanin 1yi veya kotii olarak
vasiflandirilmasina yol acan manevi niteliklerin biitiinii veya akil ve irade sahibi bir
bireyin baskasinin zorlamasina gerek kalmadan kendi 6zgiir iradesiyle bilingli olarak

yaptig1 davranislar seklinde tanimlanmuistir.

“Egitimde metottan ziyade insan kisiliginin g6z Oniinde bulundurulmasini”
isteyen Montessori, ¢ocukta ahlaki biitiinliik, insan yeteneklerinin akil ve iradesinin

goriinmesiyle gelistigini bildirmistir. Akil yiirlitme yetenekleri iyi ve kotii konusunda

241 [brahim Siddik imamoglu, Biiyiik Dini Hikayeler, 7. B, Istanbul, Osmanli Yayinevi, 2014.
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kendi yargilarini olusturmasini saglar; iradeleri sayesinde de bu yargilar dogrultusunda

yasamalar1 icin gereken benlik denetimini uygularlar.?4?

Montessori, ahlak egitimiyle insanin bir {ilkenin veya bir irkin karakterini
tasimasindan ziyade uygarligin karakterini tasimada 1srarct1 olmasi gerektigini
savunmaktadir. O bireyin sosyal bir varlik olmas1 hasebiyle toplumda uyum igerisinde
yasayabilmesi i¢in gerekli olan ahlaki ilkelere uymasi gerektigini, se¢cme yetenegi,
Ozdisiplin, bagimsizlik, zihinsel denge, toplumsal ahlak kurallari, kendine ve ¢evresine
saygl gibi deger ve niteliklere sahip olmasini istemektedir. Montessori’ye gore insan,
beseriyete saygi duyarak yetigirse, insanlifa zarar veren yikici giiclere razi
olmayacaktir. Kisinin yasami1 hakkinda gelismis bir duyarliliga ve vicdana sahip olmasi,

onun baskalarina zuliim yapmasini engelleyecektir.?*3

Ahlaki ilkelerde evrenselligin énemini vurgulayan Montessori’den dnce islam

Peygamberi Hz. Muhammed, “Iman: en giizel miimin, ahlaki en giizel miimindir”***

diyerek ahlakin onemine vurgu yapmus, “Kétilik insamin icine sikinti verir”**,

124

“Kotiiliik yapmis olman seni iiziiyorsa, artik sen miiminsin’?* sozleriyle ahlaki ilkeler

dogrultusunda vicdani hassasiyeti imanin bir ifadesi kabul etmistir.24’

Yukaridaki agiklamalardan sonra Islam'm temel kaynagi Kur’an’in ahlak
anlayigiyla nasil bir insan tipi olusturmaya ¢alistigina bakmamiz gerekir. Kur’an, bir
taraftan olumlu niteliklere sahip bireyler yetistirmeyi hedeflerken diger taraftan ahlaki
bir toplum olusturmay1 amaglamigtir. Islam, muhataplarini daima birlik ve beraberlige,
tyilik ve giizellige cagirmakta, ortak aklin iyi gordiigii seyleri yapmayr emrederken,
saglam aklin reddettigi kotii davranislart da yasaklamistir. Kur’an hem bireysel, hem
toplumsal, hem evrensel baglamda ahlaki ilkeler dogrultusunda fertler yetistirmeyi,

+ 249

bireysel baglamda insanin her seyden once hosgoriilii?*®, dogru sozlii®*, soziinde

222 | illard, [Tk ve Ortaokulda Montessori Egitimi, . 121.
243 Korkmaz, a.g.e., s. 132.

244 Epu Davud, “Siinen”, 4.

245 Miislim, “Birr”, 14.

246 [bn Hanbel, V, 251.

247 Cagricy, a.g.b., s. 53.

248 Bakara, 2/109

249 Ahzab, /70
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t252

durmasini®?, ahde vefali?®!, dl¢iide ve tartida diiriist®2, iyimser ve iimitvar?®3, nezaketli

olmasimi®®* istemistir.

Yine Kur’an’in, “Kendi elinizle kendinizi tehlike atmayiniz.”’?> mealindeki ayeti
ahlakina 6nemine isaret ederek, insani, bedeni tehlikelere kars1 oldugu kadar ahlaki

hastaliklara ve manevi eksikliklere kars1 da uyardigini ortaya koymaktadir.

Ayrica Islam toplumsal olarak, anne-babaya itaat etmeyi, yakinlara yoksula,
yetime, akrabalara, bigarelere yardim etmeyi, toplumun huzur ve barigini bozacak tiim
eylemlerden uzak durmayi emretmistir. Evrensel baglamda ise mutlak anlamda canin ve
malin korunmasini, kan dokiilmemesini, insanin ne zulmetmesini, ne de zulme
ugramasini, insanlarin arasini diizeltmeyi, dayanismayi, paylasmayi, iyilikte yarigmay1
emretmis, haksiz bir gerek¢eyle adam Oldiirmeyi, bozgunculuk yapmayi, fitne
cikarmay1, giybeti de yasaklamustir. Goriildiigii gibi Islam egitim anlayisinda ahlaki
ilkeler sadece bireysel ya da toplumsal niteliklerle sinirli kalmamis, evrensel ilkeler
dogrultusunda erdemli kisiler yetistirmek ve bu kisilerin yasayacagi saglam toplumlar

olusturmak hedeflenmistir.

Kur’an’dan sonra Islam'in temel kaynagi sayilan Hz. Peygamber’in “Hi¢ bir

anne-baba eviadina iyi bir egitimden, iyi bir ahlaktan daha degerli miras

birakamaz. ">

ifadesi ahlakin, terbiyenin insan yasamindaki 6nemini vurgulamistir.
Ayrica Islam, “Ey inananlar! Kendinizi ve ailenizi, yakiti insanlar ve taslar olan atesten
koruyun. %" mealindeki ayeti, “Cocuklariniza ikram edin ve terbiyelerini giizel

258 “Insamin oldiikten sonra geride biraktigi en hayirli seylerden birinin

yapwn.’
yetistirdigi salih eviat oldugu®® hadisleriyle ahlak egitiminde isi oluruna birakmayan
bir anlayisa sahip oldugunu ortaya koymus, diinya huzurunun korunmasini hedefleyen

bir ahlak anlayisini savundugunu gozler dniine sermistir.

250 {sra, /34.

251 Bakara, 2/40.

252 Enam, 6/152.

253 Ziimer, 39/53-54.

254 Nisa, 4/86.

255 Bakara, 2/195.

256 Tirmizi, “Birr”, 3.

257 Tahrim, 66/6.

258 Thn Mace, “Edeb”, 3.

259 Ebu Davud, “Vesaye”, 14.
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H. Islam ve Montessori Egitiminde Bilginin Kaynagi, Faydalihg ve Yasam
Icin Egitim

Fertler ve onlarin olusturdugu toplum ve milletlerin yiikselisi, ilerlemesi ve
refaha ulagmasi egitimden ge¢gmektedir. Montessori’ye gore egitim yontem, amag ve
toplumsal hedefler agisindan zengin olsa da yasamin kendisini hesaba katmamaktadir.
Egitimin bugiinkii sekliyle hem biyolojik, hem de toplumsal yasamdan ayri bir sey
oldugunu savunan Montessori, egitimin toplumsal yasama ¢ok yabancilastigini,
neredeyse tiim sorunlariyla birlikte egitimin kapsami disinda kaldigimi ve egitim
diinyasin1 diinyadan kopuk insanlarin yagamdan soyutlanarak yasama hazirlandigi bir
adaya benzetmistir.?®® Ona gére egitimin amaci, ¢ocugun gelisimi yolundaki engelleri
kaldirmak ve her tarafta bu gelisimi tehdit eden tehlike ve yanlis anlasilmalari bertaraf
etmektir. Bu, dogumla birlikte baslayan, herkesi ortak bir hedefte birlestiren, onlar1 tek
bir merkeze ¢eken ve yasama yardim olarak anlasilan bir egitim olmalidir.

Montessori egitim sisteminden farkli olmayarak ilk emri oku olan Islam'in
“Oku’maktan kast1 salt okumak degildir. Bilgi temelli bir din olan Islam, bilingli bir
Miisliiman1 bilerek inanan, bilerek konusan ve bilerek yapan kimse olarak
tanimlamaktadir. Savundugu ilkelerin kendi uygulamalarinda ve davraniglarinda
goriilmemesi ilerleme yerine gerilemeye sebep olmaktadir. Savundugu seyin teoride
kalmayip pratige doniistiiriilmesi, sdzle degil davranislarla gdsterilmesi onemlidir. ilk
vahyin gelis siireci, Cebrail ve Hz. Muhammed arasinda yasanan diyalog bilginin
teoriden pratige donistiiriilmesinin en giizel 6rnegidir. Yine bu anlayisla yetisen sahabe
Kur’an’1 bizzat yasayarak 6grendiklerini su sekilde ifade etmislerdir: Biz peygamberden
on ayet dgrenir, sonra onlarla amel edinceye kadar bir sonraki derse gegmezdik.?%!

Islam'a gore bilgi eyleme doniismeden higbir anlam ifade etmez. “Gergek alim,
ilmini eyleme doniistiirendir” sozii bu hakikate isaret etmekte, Kur’an’in ifadesiyle
eyleme doniismeyen bilginin sahibi igin yiik oldugu vurgulanmaktadir.?®? Islam

263 geklinde

Peygamberinin = “Allah’im ise yaramayan bilgiden sana siginirim”
duasindan hareketle Islam'a goére faydali bilgi dogrulari dgrenmek ve &grenilenleri

dogru yerde kullanarak elde edilen bilgidir. Yine Bakara suresinin 44. ayetinde

260 Montessori, Emici Zihin, s. 18.
261 Ali b. Abdulmelik, el-Muttaki, Kenzii’l-Ummal, Daru’l- Kutubi’l-ilmiyye, Beyrut, 1998, C. I, s. 232.

262 Cuma, 62/5.
263 Tirmizi, “Daavat”, 69.
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insanlarin kendilerini unutup bagskalarina emretmeleri ve kendilerinin okuduklar1 halde
neden diistinmedikleri, emrin kendilerine ait oldugunun farkina varmalar1 ve gayeye
gore amel etmeleri gerektigine isaret etmektedir.

Yukarida zikredilenlerden hareketle Islam egitiminin esas gayesinin insana yol
ve yontem gostermek oldugunu sdyleyebiliriz. Kur’an insana hayati boyu uyacagi iki
ilke vermistir Birincisi yapacagi seyi cok iyi bilmesi, delile dayanarak onu nereye
gotiirecegini 6grenmesi, ikincisi ise yapacag: iste gayesini tespit etmesidir.?®* Yine
Kur’an’in “insanin zararda oldugu, ancak iman edip iyi amel isleyenler ve birbirine

99265

hakki ve sabr tavsiye edenlerin miistesna oldugu™<®, “iyiligi emredip, kotiiliikten

99266

sakindiranlar seklindeki mesaj1 kiginin iman edip iyi ameller isleyerek kendisini,

hakki ve sabr1 tavsiye ederek toplumu diizeltecegine isaret etmektedir.

Her iki yaklasimin uyguladigi benzer metodun yaparak yasayarak dgrenmenin,
nasihatten ¢ok cocuklara 6rnek olmanin Onemine vurgu yapmalaridir. Montessori,
calismanin, ne 0giit vermekle, ne de yetiskinlerin istekleriyle iliskili olan bir etkinlik
olmadigini, cocugun kisiligini, 6ziinii ¢evre ile birlestirmek oldugunu sdylemektedir.’
Egitimin 6gretmenlerin ¢ocuklara sozciiklerle anlattiklari degil, ¢ocuklarin fiziksel ve
sosyal cevrede gecirdikleri yasantilariyla gerceklestiini savunmaktadir. Islam egitim
sisteminde de yapilacak isleri tavsiye eden bir egiticinin tavsiye ettigi seyi kendisinin
yapmamasi ¢eligkisini Kur’an su sozlerle ifade etmistir: “Ey insanlar! Yapmadiginiz
seyi nicin  soylersiniz!?”?®  Konuyla ilgili olarak Islam Peygamberinin
uygulamalarindan da Ornekler verilebilir. Hz. Muhammed'in egitiminde bizzat
gostererek ve uygulayarak oOgretme belirgin sekilde goriilen bir oOzelliktir. Ogiit
vermekten ¢ok, uygulamaya 6nem vermistir. Namaz kilarken minbere ¢ikarak herkesin
ona uyarak namaz kilmasmi istemistir.’®® Bu uygulamadan maksadi yaptiklarii
gdstererek iyice kavramalarmi saglamakti. Islam egitim tarihinden diger bir 6rnek Imam
Ebu Hanife’nin uygulamasidir. Kendisine bal yediginde dokunan bir ¢ocuk getirerek
ona bal yememesi tavsiyesinde bulunmasini istemisler. Imam Ebu Hanife cocugu 40

giin sonra getirmeleri talebinde bulunmus. 40 giin sonra yeniden getirdiklerinde gocuga

264 Hucurat, 49/6.

265 Asr, 103/1-3.

266 Araf, 7/157; Lokman31/17.
267 Wilbrandt, a.g.e., s. 155.
268 Saff, 61/2.

269 Byhari, “Ezan”, 18.
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bal yememesini tavsiye etmis. Bunun iizerine kendisine “neden ilk getirdigimizde
tavsiye etmedin” diye sorduklarinda sdyle cevap vermistir: “Siz, cocugu bana
getirdiginiz giin ben bal yemistim. Eger kendim yaptigim bir seyden onu vazgegirmeye
caligsaydim nasihatim etkili olmayacakti. Bu 40 giin i¢inde, ben onu viicudumdan atip

da 6yle nasihat etmek istedim.”

Hem Islam hem de Montessori’ye gore egitimle asil amag¢ ve hedefin ¢ok bilgi

sahibi olmak degil, bilgiyi eyleme doniistiirmek, yani bildigi ile amel etmektir.

I. islam ve Montessori Egitiminde Firsat Esitligi ve Zorunluluk flkesi

Hem Montessori egitim sisteminde hem islam egitim sisteminde insan faktorii
onemli yer tutmaktadir. Her iki yaklagim insana insan olarak yaklagmakta, her insanin
egitim-6gretim hakkina sahip oldugunu savunmaktadir. Egitimin erkeklerle birlikte
kadinlarin da hakki oldugu diisiincesini savunan Montessori kadinlarin egitilmesi

konusunda biiyiik ¢aba sarf etmistir.

“Ilim ogrenmenin hem kadinlara hem de erkeklere farz oldugunu”*'® beyan
eden Islam dini zengin-fakir, kiz-erkek ayrimi1 yapmamus, giicii yeten aileler cocuklarini
kendi imkanlartyla okuturken fakir, yoksul, yetim c¢ocuklar i¢cin de parasiz egitim
imkan1 saglanmistir. Yapilan arastirmalarda islam Peygamberinin Islam’in esaslarini
ogretirken kadin ve erkek ayrim yaptigina dair bir bilgiye rastlanmamistir. Kur’an’in
indirilmeye baglamasiyla birlikte Peygamber kendisine inen ayetleri erkeklerden olusan
bir topluluga anlatmas iizerine kadinlarin da “Ey Allahin Resilii, erkekler sizi dinleyip
sizden istifade etme konusunda bizi gectiler. Bize de miistakil bir giin aywrsaniz!”?™
talebi lizerine onlara da 6zel bir giin ayirmis ve o giinde onlara egitim vermistir. Yine
Islam’m “ilk {iniversitesi veya ilk yatili okulu” olarak bilinen Suffa’da zengin
misliimanlar tarafindan ihtiyaclar1 karsilanan evi olmayan, fakir muhacirlerin egitim

gormesi Islam’in egitimde sinif farkini ortadan kaldirdigini gozler oniine sermistir.?’2

“Egitimde firsat esitligi” ilkesini benimseyen her iki sistemde sosyal sorumluluk

anlayis1 var olmustur. 8. Ylizyilda Abbasi veziri Yahya bin Halid yetim ve fakir

270 fbn Mace, “Mukaddime”, 17.
211 Byhari, “Ilim”, 36.
272 Mustafa Ocal, Islam Egitim Tarihi, Bursa, Emin Yayincilik, 2002, s. 19.
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cocuklar i¢in yetimler okulu ve g¢ocuk yuvasi manasina gelen “Eytam mektebi”
kurmustur.?”® Yine Osmanli déneminde yoksul ve yetim g¢ocuklarin egitim ve
Ogretimine destek olmak amaciyla sefkat yuvasi anlamina gelen ve giiniimiize kadar
devam eden “Darussafaka” kurulmustur. Montessori egitim sisteminde de buna benzer
okullarm var oldugu gériilmiistiir. Ik rnegi 1907 yilinda Montessori tarafindan kurulan
Casa de Bambini isimli ¢ocuklar evidir. Genellikle maddi yetersizlik i¢inde yasayan

ailelerin ¢cocuklar1 burada egitim gormistiir.

J. Diger Benzer Yonler

Bu boliimde yukarida karsilastirilan &zellikler disinda Islam ve Montessori
egitim sistemin kesistigi diger ortak noktalardan bahsedilecektir. Her cocugun ozel
olarak kabul edildigi her iki yaklagimda rekabet, hirs, kiskanglik gibi davraniglar deger
gormemektedir. Rekabet, kiskanglik, hirs birbirini agiklamaya calisan kelimelerdir. Bu
Ozelliklerden her hangi birinin insanda yliksek seviyede kendini gostermesi onun
hayatinda olumsuz etkilere yol agabilir. Azim ise bu Ozelliklerin hepsini iisteleyerek
olumlu neticeler elde etmemize vesile olabilir. Rekabetin reflekslerimizi keskinlestiren
ve her anin hesaba katilmasini saglayan yonii vardir. Kiskanglik ise her zaman, her an

karsilasabilecegimiz durumdur. Amag bu durumu nasil asip-asamayacagimizdir.?’*

Cocuklarin kendi hedeflerinin, kendi i¢sel ddiillerinin (beceri, yetenek) oldugu
ve higbir standart basari ¢izgisinin bulunmadigi ortamlarda sagliksiz rekabetin yok
oldugu fark edilecektir. Derece ve statii anlayisinin olmadigi ortamlarda cocuklar
arkadaslarin1 rakipleri degil, toplumun bir {iyesi olarak goriirler. Onlara kendi
hedeflerinden baska hedefler belirleme firsat1 verildiginde rekabet olgusundan uzak

kalirlar.

Egitim ortaminda “azim ve hirs” kelimeleri ayn1 anlamda kullanilsa bile bu iki
kelime birbirinden farkli anlamlar tasimaktadir. Sozliikte “israr etmek”, “kesin karar

vermek”, “niyet”, “sabir”, “irade” ve “aceleci olmamak™ gibi anlamlara gelen azim,

genelde faydali bir is i¢in veya zararli bir isi gergeklestirmeme konusunda

213 Ocal, a.g.e., S. 152.
214 Eissler, a.g.e., s. 141-144,
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kararhiliktir.?”® Amag basar1 elde etmek igin verilen kararin arkasinda durmak, sabir ve
iradeyle karsilagilan engelleri agarak hedefe ulagmaktir. Hirs ise gozi kor, kulagi sagir
eden tutkulu bir tmitle istegine kavusabilmek i¢in siddetli arzu ve hevestir. Bu
aciklamalardan da goriildiigii lizere birisi insan iradesinin meyvesi, digeri ise tutkulu bir
hevestir. Giliniimiiz egitim sisteminde bu kelimelerin yeri ve anlami ¢ogu zaman yanlis
olarak algilanabilmektedir. Egitim ortamlarinda 6grenciler arasinda azmin yerine hirs
kavrami 6n plana ¢ikmis, cocuklar arasinda ciddi rekabet anlayisi olusturulmus, bu
durum da azmin yerine hirs1 asilamaya neden olmustur. Azimle elde edecegimiz
sonucun olumsuz olmasima bakmayarak tiziilmemeyi ve siikretmeyi, basaramadiysak
hayatimizi bununla siirlandirmayip devam etmeyi 6gretmek yerine, hirsla cabalarina
ragmen olumlu sonug¢ alamadig: taktirde 6fke ve intikam alma isteklerini tetikleyerek
diger islerinde de hep basarisiz olacagi diislincesini olusturarak hayata kiisme

asilamaktadir.

Hem Montessori hem de Islam, egitimde her cocugun dogustan getirdigi farkli
ozellikleri goz Oniinde bulundurmayr Ongdrmiistiir. Her iki yaklasimda cocuklari
karsilastirma, siralama kabul edilmezdir. Bir ¢cocuk farkli yetenek ve 6zelligi ile basarili
olurken, diger bir ¢cocuk bagka bir yetenegi ile 6nde olabilir. Her ¢ocuk bir degerdir
sadece kendisiyle kiyaslanmalidir. Montessori’ye gore ¢ocugun kendi dogasina uygun
davranildig1 takdirde olumlu yonde gelisme gosterebilir. Aksi takdirde kendini
savunmak icin slirekli catisma halinde olur. O, rekabetin hayatta kalma acgisindan
gerekli oldugunu sdylese de refahi saglamamiz i¢in “takim ¢alismasi”nin Snemli
oldugunu savunmustur. Egitim ortamlarinda yarismadan ¢ok isbirligine dayali bir tutum
gelistirilmeli ve rekabet, hirs, kiyaslama gibi davranislardan uzak durulmalidir.
Cocuklar arkadaslarini rakipleri olarak degil, toplumun bir tiyesi olarak gdérmelidirler.
Cocuklara baskalarinin hedeflerinden baska hedefler belirleme firsati vermek rekabeti
azaltacaktir. Rekabet ortaminin ortadan kaldirilmasiyla cocuklar kiskanmayr degil,

baskalarina sayg1 duymay1 ve onlari takdir etmeyi dgrenecektir.’®

Rekabetin oldugu yerde hirsin ortaya ¢ikacagini bu yiizden de insan egitiminde
hirs olgusunu uyandirmamak igin rekabet olgusunu da canlandirmamak gerekir.

[slam’in en biiyiikk Ogretmeni Hz. Muhammed de egitimde insan fitratina ve

215 Oznur Ozdogan, Mutlulugu Seciyorum, 6. B., Ankara, Ozdendze Yayinlari, 2012, s. 25.
276 Ejssler, a.g.e., s. 141-145.
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psikolojisine uygun hareket etmenin gerekli oldugunu beyan etmistir. “Insanlara akil ve
idrak seviyelerine uygun muamele ederek konusun” veya “Insanlara derecelerine gore
davranin”?’’ buyuran Islam Peygamberi insanlarin anlayis ve kapasitelerini dikkate
almis, onlara yetenek ve karakterlerine gére yaklasmustir. Islam egitim sisteminin
temelini olusturan Kur’an, insanin azmedip gerisini Allah’in taktirine birakmasi
hususunu sdyle ifade etmistir: “Bir ise azmettiginde artik Allah’a giiven. Siiphesiz Allah
kendine giivenip dayananlar: sever.”?’® Yine Mevlana’nin bu konudaki diisiinceleri
konumuza aydinlik getirmesi agisindan onem arz etmektedir: “Bir insanda kendini
yiiksek gorme, hirs ve sehvet sogan gibi kokar.?’® Nice balik vardir ki su i¢inde her
seyden eminken, bogazinin hirs1 yiiziinden oltaya tutulmustur.”?%® Kisaca sdylemek
gerekirse azimde insanliga hizmet duygusu baskinken, hirsta ise kendine hizmet
duygusu baskindir. Sonug olarak sdylemek gerekirse her iki yaklagim egitimde insam

merkeze almakta ve fitrata uygun egitim anlayisini savunmaktadir.

Her iki yaklasimin benzerlik gosterdigi diger bir nokta egitimde tekrar yontemini
uygulamalarnidir. Kalict bir etki yapma niteligine sahip olan tekrar veya tekrarlama
verimli  6grenme teknigidir. Ogretimde tekrarlama dikkatin uyarilmasma ve
sOylenenlerin zihne yerlesmesine yardim etmekte, Ogrenilenleri pekistirmektedir.
Montessori egitimde tekrar ilkesinin 0nemli oldugu iizerinde durmus, tekrarlanan
alistirmalardan sonra c¢ocuklarin dinlenmis, yenilenmis ve tazelenmis goriindiiglinii
ifade etmistir.?®? Bu yiizden gocugun bir alistirmay1 uzmanlasana kadar tekrarlamasina
izin verilmesini istemistir.?®? islam egitiminin temelini olusturan Kur’an’da da bazi emir
ve vyasaklarin 1iyice kavranmilip akildan c¢ikarilmamasi i¢in sik¢a tekrarlandigi
goriilmektedir. Baz1 ayetler 10 defa, bazilariysa 31 defa tekrarlanmistir. “Belki dogru
yola donerler diye ayetleri tekrar tekrar acikladik "?® ayetiyle tekrarlanan bilginin daha
giiglii ve kalict olacagi bildirilmistir. Yine Islam peygamberi Hz. Muhammed’in
uygulamalarinda tekrara 6nem verildigi gorilmiistiir. “Ey insanlar itidale riayet edin!

Ey insanlar itidale riayet edin! Ey insanlar itidale riayet edin! Ciinkii Allah usanmaz,

277 Ebu Davud, “Edeb”, 22.

218 Alj Imran, 3/159.

219 Mevlana Celaleddin Rumi, Mesnevi-i Serif Terciimesi, ¢ev. Veled Celebi (izbudak), C. 3, B. 165.
280 Mevlana, a.g.e., B. 1695.

281 Maria Montessori, Cocuklugun Sirri, gev. Senem Bilgin, 1. B, Istanbul, Kakniis Yaynlari, 2016, s.
129.

282 Korkmaz, a.g.e., s. 149.

283 Ahkaf, 46/27.

82



fakat siz usanirsiniz”** hadisinden de goriildiigii gibi Hz. Muhammed, iyice bellenip
akilda kalmasi i¢in sozlerini {i¢ defa tekrarlamistir. Tekrarin sik olmasi da bazen sikici

ve verimsizlige yol acabilir. Yukaridaki hadiste ifade edildigi gibi itidal 6nemlidir.

[slam ve Montessori egitim yaklasimlarmin benzestigi diger bir uygulama
bedensel aktivitelerin onemli olmasidir. Montessori’ye gore bedensel aktivitelerle
kisilik gelisimi arasinda iliski vardir. Cocuklarin kisiliklerini ¢aligma yoluyla
gelistirdiklerini sOyleyen Montessori, yetiskinlerle cocuklarin caligmalar1 arasinda
farkliliklar vardir. Ona gore yetiskinler ¢evreyi degistirmek, ¢ocuklar ise kendilerini
degistirmek icin calisirlar. Etkinlikler cocukta bitkinlik yaratmaz tam aksine ¢ocugun
kendinden hognut, sakin ve dinlenmis goriiniir olmasini saglar.

Bedensel aktivitelere ve oyuna énem veren Islam egitim sisteminde de konuyla
ilgili 6nemli bulgulara rastlamak miimkiindiir. “Ben muallim olarak gonderildim %
buyuran Hz. Muhammed de ¢ocuk egitiminde oyunun 6nemli oldugunu hem sozleri
hem de uygulamalariyla gostermistir. O g¢ocuklara gii¢lerinin yettigi olclide is vermis,
agir islerden onlar1 uzak tutmustur. Hayber kalesinin fethi sirasinda Hz. Enes yol
boyunca ve yolda konakladiklar1 vakit ufak-tefek islerde Peygamberimize yardimci
olmustur.?®® Ayrica torunlar1 Hz. Hasan ve Hiiseyin’in Peygamberin huzurunda ok atma
miisabakas1 yaptiklari, giirestikleri bilinmektedir.?®” Yine Hz. Peygamber’in yiizmeyi

tesvik ettigi, cocuklara biniciligin 6gretilmesini istedigi bilinmektedir.?®

Her iki yaklasim, ¢ocuklarin ileride bagimsiz kendi baslarina hayat
stirebilmelerinin 6nemli oldugu {zerinde durmakta, c¢ocuklara firsat vererek

yeteneklerinin gelistirmelerine imkan tanimak gerektigini ifade etmektedir.
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SONUC

Bir anlayisin ve medeniyetin var olmasi ya da yok olmasi onun temel 6gretisinin
niteligine baglhdir. Kendine 6zgii dgretileriyle 14 asirdir var olan ve uygulanan islam
egitim sistemi ve gilinlimiizde alternatif okul yaklagimi olarak bilinen Montessori egitim
sistemlerinin karsilastirilmasini konu edinen bu ¢alismada, her iki yaklasimin ortak ve

benzer yonlerinin neler oldugu iizerinde durulmustur.

Aragtirma sonucu her iki sistemin kullanmis oldugu ilke ve metotlarin benzerlik
gosterdigi ortaya konmustur. Hem Montessori hem de Islam egitimde insan anlayisini
temel almis, saglam bireylerden olusan saglikli toplum icin kendine 6zgii ilke, hedef ve
metotlar olusturmuslardir. Montessori metodunun hedefi, ¢cocuga verilen egitimin bir
dahi yaratmak fikri degildir. Amac¢ her bireyin kendi potensiyel olasiliklarini
gerceklestirme sansi tamimaktir. Insam diger canlilarla kiyaslayan her iki yaklasim
insanin dogustan var olan bedeni ve ruhsal ihtiyaglarinin goz onilinde bulundurulmasi

gerektigini savunmusg, onun fitratina uygun egitilmesini istemislerdir.

“Egitimde cocuktan hareket” anlayisini savunan Montessori, egitime kendisinde
tohumun 06ziinii tasiyan ¢ocukla baslamanin 6nemi iizerinde durmus, egitimde ¢ocugu
merkeze almayan anlayislarin basarisiz olacaklarini bildirmistir. “Cocugu olan onunla
cocuklagsmasini” isteyen Islam egitim anlayisinda da gocuklar miistesna bir yer tutmus,
bugiin ¢ocuk psikolojisi tizerine tespit edilip ortaya konulan pek ¢ok gerceklige, ayet ve
hadislerde dikkat ¢ekilmistir.

Arastirma sonucu her iki yaklagimin egitimde oOzgiirliik, bagimsizlik ve
sorumluluk ilkelerinde ayni diislinceyi tasidiklari gorilmiistiir. Bagimsizlik fizyolojik
bir durum, biiyliime siire¢lerinin isledigi bir degisimdir. Gergekten de ¢ocuga biiyiime
olanagi taniyan fitrattir. Ona bagimsizligin1 bahseden ve 6zgiirliigiinii kazanma yolunda
rehberlik eden insanin dogasidir. Her iki sistem egitimde kisinin bagimsiz ancak
sorumlulugunun farkinda bir birey olarak egitilmesini Ongdrmiistiir. Montessori

cocugun basarisizligi fark edebilecek sekilde 6zgiir olmasi gerektigini ifade etmis,
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siirsiz 6zglirliigiin olmamasi gerektigini sdylemistir. Egitimde baskici degil, 6zgiirliige
dayali bir anlayis1 savunan Islam egitim yaklasiminda, iyiyi kotiiden, dogruyu yanlistan
ayirabilen, akilli ve diisiinme yetenegiyle donatilmis kisinin karar vermede Ozgiir
birakilmasi istenmistir. Bununla birlikte onun basibos birakilmayacagr da beyan

edilmistir.

Biitiinliik ilkesi ile ilgili elde edilen bulgulara dayanarak sdylemek gerekirse
hem Montessori hem de Islam egitim sistemi insan1 akil, ruh ve fizik olarak biitiiniiyle
g6z Oniinde bulunduran bir yaklagimin olmasi gerektigini savunmuslardir. Egitimde
“kafanin, kalbin ve elin kuvvetleri” gibi ii¢ 6genin 6nemine vurgu yapan Montessori
egitim sistemine paralel olarak Islam egitim anlayisinda da zihin, kalp ve nefis insan
davraniglarini yoneten en onemli ilkeler kabul edilmis, bireyin bu ilkeler dogrultusunda
egitilmesi istenmistir.

Insanoglunun gercek barisa ulasmasmnin ¢ocugun gelisimsel ihtiyaclarini
kargilamakla miimkiin oldugunu sdyleyen Montessori insanlarin tek diinya adli bir
vatani oldugunu, 1rk, siif farki olmaksizin tiim insanligin tek ulus goriilmesinin 6nemli
oldugunu vurgulamis ve “biz” duygusunun sadece kendi ailesi, arkadaslar1 olarak degil,
tim evreni kapsamasi gerektigini savunmustur. Renginden, irkindan, giizelliginden
dolay1 ayrim yapmayi, asagilamayi, istiinliik taslamay1 uygun gérmeyen Islam egitim
sisteminde de, kimsenin kimseye istiinliigliniin olmadig1, “Yaratilan1 yaratandan dolay1
sevmek” gerektigi bildirilmis, insanlar arasinda, barisin merhametin tesis edilmesiyle

toplumsal ve evrensel refahin temin edilmesi istenmistir.

Ahlak ve karakter egitimi ilkesine gelince her iki yaklasimin bu konularda aym
diisiinceyi paylastiklar1 goriilmiistiir. Montessori egitimde metottan ziyade insan
kisiliginin géz oniinde bulundurulmasim istemistir. Islam egitim sisteminde de ¢ocuk
egitimine biiyilk 6nem verilmis, salih evlat yetistirmenin en hayirli bir is oldugu
belirtilmistir. Her iki yaklasim karakter egitimine dogumdan Once baslayip dogumu

izleyen donemle devam etmesi gerektigini savunmaktadir.
Islam’da bilginin faydalili§i, Montessori’de hayat icin egitim ilkesi bilginin
davraniga doniismeden higbir anlam ifade etmedigini anlatmaktadir. Montessori’ye gore

egitim yasama yardim etmeli, bireyin hayatindaki engelleri kaldirmalidir. Yaparak

yasayarak dgrenmenin énemli oldugunu savunan Islam egitim anlayisinda da bildigiyle
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amel etmek onemlidir. Her iki yaklasima gore egitimle asil ama¢ ve hedef ¢ok bilgi

sahibi olmak degil, bilgiyi eyleme doniistiirmektir.

Insana insan olarak deger veren her iki sistemin benzerlik gdsterdigi diger bir
husus da egitimde firsat esitligidir. “Ilim 6grenmenin hem kadinlara hem de erkeklere
farz oldugunu” bildiren Islam dini kiz-erkek, zengin-fakir ayrimi yapmamis herkesin
egitim almas1 gerektigini savunmustur. Egitimin erkeklerle birlikte kadinlarin da hakki
oldugu diisiincesini savunan Montessori kadilarin egitilmesi konusunda biiylik ¢aba

sarf etmis, herkesin egitim-6gretim hakkina sahip oldugunu hep dile getirmistir.

Sonug olarak sdylemek gerekirse her iki yaklasim insan1 insan olarak
nitelendirmis, egitimde insani merkeze almis ve fitrata uygun egitim anlayisin
benimsemistir. Cagdas egitimin tanmiminda zikredilen “kasith ve istendik davranig
degistirme” anlayisiyla farkli ideolojilerin etkisiyle sekillenen bir birey profilinden
ziyade Islam ve Montessori egitim yaklasiminda Tanrinin iradesine uygun bir birey
yetistirmek hedeflenmistir. Iyi bir vatandastan ziyade iyi insan olmanin dnemine isaret
eden Islam egitim sisteminin hedefi, Allah’in iradesine uygun yetisen ve yasayan
“kamil insan” yetistirmek olmustur. “Tanrim, ¢ocuklugun sirrina ermemize yardim et ki
cocuklart senin adaletine ve kutsal iradene uygun bir sekilde taniyalim, sevelim ve

onlara hizmet edelim.” diyen Montessori de bu gercege isaret etmistir.
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