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1. Boliim
Giris

Gelismek, ilerlemek ve daima daha iyisini aramak, elbette pek ¢cok degisken belirleyici
olmakla birlikte, genel olarak doganin ¢etin kosullar1 karsisindaki zayif ve kirilgan varligimizin
kacinilmazligi olarak okunabilir. Bu ka¢inilmazlik, daima daha yeni ve daha fazla miktarda bilgi
ve teknikler tiretip gelistirerek yol almamizi bir zorunluluk haline getirmis ve bir yandan kendi
varolus diizenimizi 6te yandan da ¢evre ile kurdugumuz denge ve etkilesimi etkisi altina almistir.
Avci-toplayict atalarimizla baslayan biiyiik hikaye, tarim toplumundan ticaret toplumuna ve
oradan da sanayi ve bilgi toplumlarina evrilerek giliniimiize kadar ulagsmis ve insanlik sahnesi
siyasal ve dinsel olaylardan kiiltiirel ve sanatsal yaratimlara ¢ok zengin bir an1 ve miras
biriktirmistir.

Bugiin, bu biiyiik birikimi kullanarak giincel toplumun sorun ve gereksinimlerine ¢6ziim
ve karsilik iiretmek ya da yarilarimizi inga etmek, geleneksel toplumlarin servet ve giic
mottolarini asarak biiyiik 6l¢iide bilgi iireten kurumlarin ve bilgi ekonomisi aktorlerinin giindemi
durumuna gelmistir. Bilgi endiistrisi, sagladig1 haberlesme ve iletisim olanaklar ile bilginin
diretimini, dagilimini ve kullanimini hizlandirmais; bilgiye meta degeri katarak onu bir ekonomi
unsuru haline getirmistir. Tiim bu bag dondiiriicii ve degisken bilgi trafigi karsisinda insanin
gerek verili kosullar gerekse de degisim siiregleri ile kurdugu temas, biiyiik 6l¢iide kendisini ne
kadar ve nasil insa ettigi, yani toplamdaki kisisel donanim &zellikleri ile ilgilidir.

Modern toplumda insanin maddi ve manevi boyutlarinin tanimlanmasi hangi bilim dalinin
perspektifinden baktigimiza ve insanin hem bagimsiz hem de ¢evresiyle uyum iginde olan bir
varlik olugsunu hangi degiskenlere dayandirdigimiza gore elbette degisebilir. Bu tez ¢aligmasinin
konusu olan “epistemolojik inanglar”, insanin tanimlanmasinda referans kabul edilen
degiskenlerden yalnizca biridir. Ancak son yillarda, artan oranda arastirma konusu haline gelmis

olmasi, en 6nemli degiskenlerden birisi oldugunu gostermektedir.



Epistemolojik inanglar, en yalin ifadeyle, varolusu algilayis bi¢imimizi olusturan yasam
teorilerimizin temelidir (Bilgin, Oksal & Sensekerci, 2007). Kapali, i¢e doniik, tutucu ya da agik,
disa dontik ve yenilikgi bir kisilik tasiy1p tasimamamiz biiyiik 6l¢iide epistemolojik
inanglarimizin etkisi altinda bigimlenmektedir. i¢inde bulundugumuz bilgi ve iletisim ¢aginin en
belirgin 6zelligin siirekli degisim oldugu g6z dniinde bulunduruldugunda, modern bireyin de
uyum yetenegi, esneklik, degisime agiklik gibi 6zelliklerinin ne denli 6nem tasidig1 agiktir.
Insanlik bir bakima “durmak geriye gitmektir” sdziiniin oldukca acimasiz deneyimlendigi bir
donemden gegmektedir ve bilimsel kuskuculuk, kendi kendine 6grenebilme, elestirel diisiinme,
bilgiye ulasabilme, bilgiyi sinayabilme, bilgi teknolojilerinden yararlanabilme, problem ¢ézme ve
bagimsiz karar verebilme gibi beceriler artik olmazsa olmazlarimiz durumuna gelmistir (Doyle,
1994; Kurbanoglu & Akkoyunlu, 2001; Polat & Odabas, 2008).

Epistemolojik inanglar kavramini tanimlarken, 6ncelikle onun ne olmadigini, daha
dogrusu bilgi okuryazarlig1 kavramindan temel farkini ortaya koymak yararli olacaktir.
Epistemolojik inanclar kisinin bilgi (yapisi, kesinligi, kaynagi) ve 6grenme ile ilgili inanglarim
konu alir. Bilgi okuryazarlig1 (information literacy) kisinin bilgiye gereksinim duymasi, bilgiye
ulagmasi, onu degerlendirmesi ve kullanmasi ve tiim bu siireclerde bilgiyi islenmis bilgi yani veri
(information) olarak kullanmasi ile ilgili iken epistemolojik inanglar, bilginin yapilandirilmasi
asamasinda aktive olan metabiligsel farkindaligimiz ile ilgilidir (Hofer, 2004). Kisinin kendi
bilgisi hakkinda bilgi ve farkindalik sahibi olmas1 olarak okunabilecek epistemolojik inanglar,
giinliik yagam becerilerimizin temelini olusturmalar1 ve ¢agin gerektirdigi esnekligi saglamalari
baglaminda 6nem tasimaktadir. Bilgi caginda nitelik ayrimi olmaksizin her gecen giin artan bilgi
y1gmint etkili bir bigimde kullanabilmesi i¢in bireyin bilginin yapisina ve kendi bilisine dair

inanglarinin gelismis olmasi beklenir.



1.1.  Problem Durumu

Bilgi ¢ag1 olarak da nitelenen 21. yiizyilin aktif vatandaslarinin bilissel ve diisiinsel olarak
donanimli olmasi beklenir. Bilginin iiretimindeki artig, onu okuyabilmek i¢in birtakim becerilere
sahip olmayi gerekli kilmigtir. Mackenzie (akt. Lau, 2006) bu becerileri syle siralamistir, ilgili
bilgiye ulasma, eleme, siralama, se¢gme; veriyi bilgiye — i¢ gorii ve anlayisa — doniistiirme ve yeni
anlayislar gelistirme. Kisinin sunulan veriden bilgi iiretebilmesi ve bunu epistemolojik inanglarini
etkileyecek yeni bir anlayisa doniistiirmesi i¢in 6n kabullerden uzak, arastirici, sorgulayici ve
gelisime agik bir yapiya sahip olmasi gerekir. Galileo der ki, “Bir kerecik bile olsa, tek bir seyi
tam olarak anlama deneyimi olan ve bilginin nasil elde edildigini gergekten duyumsamis olan bir
kimse, kendisinin hi¢ anlamadig1, sonsuz sayida bagka hakikatlerinde var oldugunu fark eder”
(akt. Varolun, 2019, s. 56).

Numanoglu (1999), cagimizin insaninin, siirekli 6grenme ve kendini gelistirme cabasi
olan, amaci her seyi bilmek degil 6grenmeyi 6grenmek olan sorgulayici bir insan profili olacagini
ve bu profili olusturma gdrevinin okullara ait oldugunu sdylemistir. Diinyanin ihtiyact olan insan
profilindeki degisim, egitim algisindaki zorunlu degisimi de beraberinde getirmistir. Bilgi
caginda okullar, 6zgiin, elestirel ve yaratici diigiincenin desteklendigi, bilginin aktarilmak yerine
retildigi, yenilige agik kurumlar olmalidir (Numanoglu, 1999).

Boylesi bir insan1 yetistirecek olan 6gretmenlerin de varolusu algilayislarinin ayni esnek
yapida olmas1 gerekir. Epistemolojik inancglar1 geligsmis bireyler, bilginin mutlak olamayacagin
ve yeni bilgiler kesfetme siirecinin devam ettigini diisiiniirler (Schommer, 1990; 1994) ve bunun
icin de aragtirmaya yonelik olumlu tutumlar gelistirirler. Durmaz (2019) bilimsel epistemolojik
inang seviyesi diisiik olan 6gretmenlerin bilimsel aragtirmaya yonelik olumlu tutumlari
ogrencilere aktaramayacagini belirtmistir. Bununla birlikte Hofer (2004), bireylere bilgi ¢aginin
gerektirdigi diigiinsel altyapiy1 saglamak i¢cin mevcut uygulamalarin yetersiz olabilecegi

konusunda uyarida bulunmustur. Bu yeterliligi saglamak, bir sonraki nesli sekillendirecek olan



O0gretmen adaylarinin varolusa tuttugu ayna olan epistemolojik inanclariin gelismisligi ile
miimkiindiir.

Bilgi okuryazar birey, bilgi ihtiyacini fark eden, giivenilir kaynaklardan ihtiyaci olan
bilgiyi edinebilen bireydir ve tiim bunlar i¢in kisinin bilgi ile ilgili inanglarinin gelismis olmast
gerekmektedir. Amerikan Kiitliphane Dernegi, Bilgi Okuryazarligi Komitesi hazirladigi raporda
bilgi okuryazarligini yasam kalitesi ve verimliligin disinda, vatandaslik haklar1 ve demokratik bir
toplumun geregi olarak belirtmistir (American Library Association [ALA], 1989). Owens
(1976°dan akt. Spitzer, Eisenberg, & Lowe, 1998), demokrasinin islevini siirdiirebilmesi i¢in
bilgi okuryazarli§inin 6nemine vurgu yapmis, bilgi okuryazari bireylerin daha akillica oy
kullanacaklarinin altini ¢izmistir.

Hofer (2004), bireylerin epistemolojik inanglarini anlamanin yolunun biitlinciil bir
yaklasimdan gectigini belirtmistir. Tiim bu bilgiler 15181nda, “Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglari ile bilgi okuryazarliklari arasindaki iliski nedir?” sorusunun
cevaplanmasi ve 6gretmen adaylarinin bilgiye dair inanglar1 ve bilgi edinim becerileri siirecleri
hakkindaki bilgimizin derinlesmesi biiylik 6nem tagimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Sorulari

Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile
bilgi okuryazarligi diizeylerini betimleyerek sinif diizeyi ve cinsiyet gibi degiskenler agisindan
anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglari ile bilgi okuryazarlig1 diizeyi arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir.
Buradan hareketle agagidaki alt problemlere cevap aranmigstir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ne diizeydedir?
2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari cinsiyete gére anlamli

farklilik gostermekte midir?



3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 sinif diizeyine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyi nedir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri cinsiyete gére anlamli
farklilik gostermekte midir?

6. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri sinif diizeyine gore
anlamli farklilik géstermekte midir?

7. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglart ile bilgi okuryazarlik
diizeyleri arasinda bir iligki var midir?

8. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin Epistemolojik Inanglar Olgegi puanlari ile Bilgi
Okuryazarlig1 Olgegi puanlar arasindaki iligki cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

9. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin Epistemolojik Inanglar Olgegi puanlari ile Bilgi
Okuryazarh@ Olgegi puanlar arasindaki iliski siif diizeyi degiskenine gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

1.3.  Arastirmanin Onemi

Cagin gereksinimlerine ayak uyduramamis bir bireyin gelecek nesillerin yolunu
aydinlatmasi beklenemez. Bilgiye bakisi ¢ag dis1 kalmig bir 6gretmen bilgi konusunda yiizeysel
bir tutuma sahip olacaktir. Sosyal bilgiler, yapisi itibartyla kendini siirekli giincelleyen bir derstir
ve dgretmenlerin de bu 6zelligi tasimasi beklenir. Bunun yani sira, 6gretmenin bilginin dogasina
ve kaynagina iliskin kabulleri kullanacagi yontem ve teknigi, sinif yonetimini ve 6grencilerle
kuracag: iliskiyi de etkileyecektir (Ongen, 2003).

Bilgi okuryazarlig1 ve epistemolojik inanglar arasinda dogal bir bagin olabilecegi
diistiniilse de bilgi okuryazarligi, kisisel epistemoloji ve bilginin yapilandirilmasi ile ilgili

calismasinda Swanson (2006), bu bariz bagin 6lgek kullanarak 6lgiilmesinin gerekli oldugunun



ve bu alanda bosluk bulundugunu belirtmistir. Tiirkiye’de bilgi okuryazarlig1 ve epistemolojik
inanglar arasindaki iliskiyi konu edinen yalnizca iki ¢alisma (Akkoyunlu, Erdem & Yilmaz,
2008; ipek &Tavukguoglu, 2020) saptamis olmamiz, Swanson’un bu saptamasini dogrular
niteliktedir.

Sosyal bilgiler alan1 6zelinde bu ¢alisma bir ilk niteligi tasimaktadir. Dolayisiyla
arastirmamizin, giincelligini koruyan ve arastirma boslugu tasiyan bir alana katk1 niteliginde
oldugu soylenebilir. Sadece iki olgu arasindaki iliski degil, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
bilgi okuryazarlig1 diizeyi de alandaki bosluk ve dersle olan yakindan iligkileri nedeniyle
incelenmesi gereken bir konu niteligini tagimaktadir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6lgme araglarindaki maddelere
verdikleri cevaplarin gergegi yansittigi varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma;

e 2018-2019 egitim dgretim yilinda; Uludag Universitesi, Marmara Universitesi, Y1ldiz
Teknik Universitesi ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesi olmak iizere dort devlet
{iniversitesinin Egitim Fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde egitim
gbren 426 6gretmen adayi ile sinirhdir.

e Arastirmada kullanilan 6l¢gme araclari, “Kisisel Bilgi Formu”, “Epistemolojik inanglar
Olgegi”, “Bilgi Okuryazarligi Olgegi” ile smirlidur.

e Ogretmen adaylarmin arastirmada kullanilan 6lgeklere verdigi cevaplar ile smirlidir.

e Ogretmen adaylarmin yamtlarinin gesitli dnyargilar ya da kavram yanilgi ve karmasalar
igermeleri olasidir.

e Verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontemlerle sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Okuryazarlik: Yazi1 sembollerini seslendirme ve anlamlandirma ile basglayan, bu becerinin
etkili bir sekilde kullanilmasi ile nesneleri, olgu ve olaylar1 daha ayrintili anlama ve anladiklarina
kendi 6ziinii katarak kendini ifade etme durumudur (Asici, 2009, s. 11).

Bilgi: Insan aklinin erebilecegi olgu, gercek ve ilkelerin biitiinii, bili, malumat (Tiirk Dil
Kurumu [TDK], 2020).

Bilgi Okuryazarligi:Bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye ulagma, bilgiyi degerlendirme ve
etkin bigimde kullanma ve bilginin aktarilmasinda etik kurallara uyma becerilerine sahip bireyler
bilgi okuryazari bireylerdir (Association of College and Research Libraries [ACRL], 2000).

Epistemoloji:Bilgi kurami (TDK, 2020).

Inang:Bir diisiinceye goniilden bagli bulunma; birine duyulan giiven, inanma duygusu;
inanilan sey, goris, 6greti(TDK, 2020).

Epistemolojik Inang:Bireyin; bilginin dogasina (kesinligi, kaynagi, kanitlanabilirligi,

edinimi ve yapisi) ve 6grenmeye dair inanglaridir (Schommer-Aikins & Duell, 2001).



2. Boliim
Kuramsal Cerceve
2.1. Epistemolojik Inanclar

Epistemoloji ya da bilgi felsefesi, bilginin dogasi, kapsami ve kaynagi ile ilgilenen felsefe
dalidir. Bilgi bilimi, bilgi kurami anlamina gelen epistemoloji kelimesi Yunanca episteme (bilgi)
ve logos (bilim) kelimelerinin birlesmesiyle meydana gelmistir. Epistemoloji, felsefenin alt
disiplinidir ve bilgi sorununu merkez alir. Insan bilgisinin yapisini, imkanini, kaynagini,
Ol¢iitlerini, sinirlarini ve ne oldugunu inceler, akil yiiriitmeleri arastirir. Epistemoloji bilgiyi
felsefe perspektifinden ele alarak insan zihninin bilgi edinme yollar1 ve zihnin bilgi yapisini
cesitli yaklagimlarla arastirir (Ciigen, 2012; Stroll & Martinich, 2020). Virieux (akt. Simard,
2003) epistemolojinin gayesinin ¢esitli bilimlerin mantiksal kokenini, degerini ve objektif
kapsamini tespit etmek oldugunu yazmistir.

Bilginin ne oldugu sorusu ¢aglar boyu filozoflarin, bilim insanlarinin ve egitimcilerin
ilgisini ¢cekse de bir terim olarak epistemolojinin kullanimi 19. yiizyilin ikinci yarisinin basinda,
Iskog diisiiniir James Frederick Ferrier tarafindan gergeklestirilmistir (Cevizci, 2012). Bilgi
felsefesi yani epistemoloji; (dogru) bilgi olanakli midir, kaynagi nedir, dl¢iitii nedir, sinir ve
kapsami1 nedir — nereye kadar bilebiliriz sorulari iizerine insa edilmistir (Cligen, 2012). Bilissel
psikoloji alaninda yapilan bilimsel ¢aligmalar, terimin egitim bilimlerine kazandirilmasini
saglamistir (Hofer & Pintrich, 2002).

Dykstra’ya (1986’dan akt. Ok, 2005) gore inang, kisinin sahip oldugu bir sey degil, o
kisinin varolusunu ve bilme bi¢imini olusturan insana 6zgii, baskalar ile etkilesim yoluyla
yiiriitiilen bir aktivitedir. inang; kendini adama, bagllik ve giiven gerektirir. Bu gercevede
olusturulan iliskilerle insanlar diinyalarin1 sekillendiren, benliklerini meydana getiren anlamlar1
olustururlar. Inanglar, kisinin diinyaya agilan penceresi, gercekligi algilayis bi¢imidir.

Epistemolojik inanglar, kisinin bilginin dogas1 ve 6grenme hakkindaki inanglarini ifade



etmektedir (Schommer, 1994). Bu kavram, kisinin ger¢ekligini olusturan 6grenilmis bilgilerin ve
diistincelerinin temeli, “bilen 6zne” olarak “bilinen nesne” ile kurdugu iliskiyi sekillendiren
inanglar ifade eder (Oksal, Sensekerci & Bilgin, 2006). Bu arastirma alani, bilme eyleminin
nasil gerceklestigini, bireylerin bilgiye ve bilmeye dair teorileri ve inanglarini, bu teorilerin
olusturdugu tavir ile bunlarin diisiinme ve akil yiiriitme siireglerine etkisini inceler (Hofer &
Pintrich, 1997). Bireyin, “Bilgi nedir?”, “Nasil edinilir?”, “Bilgi kesin midir?”, “Bilginin sinirlar
ve kriterleri nelerdir?”, “Bilgi, uzmanlarin 6grenciye yiikledigi dissal bir sey midir yoksa
etkilesim ile mi elde edilir?” sorularina verdigi kendi goriisleri olan cevaplar epistemolojik
inanglarini olusturur (Aksan & Sézer, 2007).

Epistemolojik inanglarin arastirilmaya baslanmasi 1950°1i yillara kadar dayandirilabilir.
Piaget’nin 1950 yilinda entelektiiel gelisim teorisini tanimlamak i¢in genetik epistemoloji
terimini kullanmasi, gelisim psikologlarinin ilgisini felsefe ve psikolojinin kesisimindeki bu alana
cekmistir. Davranisciligin egemen oldugu bir donemde ‘bilme’yi 6grenmeden ayirmak yerine
merkeze almak 6nemli bir adimdi. Olusmakta olan ahlaki yarg: ve gelisim teorilerinin odak
noktasi ise bilme eylemini tekrar resme dahil etmekti (Hofer & Pintrich, 1997). Buna paralel
olarak 1950’lerin ortalarinda, Harvard Universitesi 6grenim danismanhigi calisanlar: William
Perry ile irtibata gegmis ve ¢ogulcu (¢esitli) tiniversite deneyimleri ile ilgili bir aragtirma yapmasi
isteginde bulunmuslardir. Calisma ilerledikge, 6grencilerin ikici (diialist) ya da kosullu diisiinme
bicimlerinin bagta varsayildig: gibi karakteristik degil, gelisimsel siire¢ agamalar1 olarak agiga
cikmasiyla, Perry arastirmasini radikal olarak genisletmistir (Perry, 1968).

Perry’nin (1968) Harvard ve Radcliffe Universitesi dgrencileri ile yiiriittiigii bu calisma
ile epistemolojik inanglar egitim alaninda bir degigken olarak taninmistir. Epistemolojik inanglar
konusu pek ¢ok arastirmacinin ilgisini ¢ekmis ve lizerine arastirmalar devam etmistir. Perry ve
ardillarinin ¢aligmalar kisisel epistemolojiyi tek boyutlu ve sabit bir ilerleme ile gelisen seviyeler

olarak addetmis gelisimsel modellerdir. Epistemolojik inanglarin ¢ok boyutlu bir nitelik
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kazanmasi ise Schommer’in 1988’de baslayip devam eden ¢aligmalari ile miimkiin olmustur.
Schommer, kisisel epistemolojiyi birbirinden az ya da ¢ok bagimsiz boyutlar sistemi olarak ele
almistir (Firat Durdukoca, 2013; Schommer, 1989; Schommer, 1993a). Epistemolojik inanglar1
incelemek tizere gelistirilen modeller asagida incelenmistir.

2.2. Epistemolojik Gelisim Modelleri

2.2.1.Perry’nin zihinsel ve ahlaki gelisim modeli. Epistemolojik inanglar ile ilgili
yapilan neredeyse biitiin psikolojik ¢aligmalarm kékeni, Harvard ve Radcliffe Universitesi
ogrencilerinin kendi iiniversite deneyimlerini arastirmak tizere 1950’lerde ise koyulan Perry ve
arkadaslarinin ¢alismasina (1968) dayandirilabilir. 1954-1956 yillarinda 313 birinci sinif
ogrencisine 6l¢ekler uygulamis, sonrasinda 27’si erkek 4’1 kadin 31 6grenciyle mezuniyetlerine
kadar diizenli goriismeler yapmustir (Hofer & Pintrich, 1997). Perry ve meslektaglar1 basta
ogrencilerin yasadig1 zorluklarin ve degisimlerin kisilik yapilari ile ilgili oldugunu saptayacaklari
beklentisi ile yola ¢ikmis ancak bunlarin kisisel stillerden ¢ok gelisimsel siirecin bir pargasi
oldugu sonucuna varinca, aragtirmalarini derinlestirmeye yonelmislerdir (Perry, 1968).

Perry, goriismelerine hep “Y1l boyunca sizin i¢in neyin akilda kalic1 oldugunu sdyler
misiniz?” ciimlesiyle baglamistir. Cevap olarak dgrenciler sene boyunca akademik anlamda
yasadiklar1 zorluklardan, sosyal yasamlari ile ilgili tecriibelerinden, ders dis1 aktivitelerden ve
islerinden bahsetmislerdir. Ogrencilerin cevaplari incelendikten sonra Perry, dgrencilerin zihinsel
ve ahlaki gelisimlerini niteleyen bir sema gelistirmistir (Perry, 1968). Bunun ardindan ¢alismay1
dogrulamak icin rastgele secilmis 85’1 erkek 24’1 kadin 109 birinci sinif 6grencisiyle ikinci bir
uzamsal ¢alisma baglatilmistir ve bu 6grenciler 1958-1959 ve 1959-1960 senelerinden itibaren
dort sene boyunca takip edilmistir. Perry bu semanin kadinlar i¢in de gegerli oldugunu
belirtmisse de sadece 2 kadinin verileri ¢alismanin sonuglarina dahil edilmistir ve digerlerinin
neden dahil edilmedigi hakkinda bir bilgi bulunmamaktadir (Hofer & Pintrich, 1997).

Perry (1968), sunduklar1 semanin 6grenen ve dgrenilenin i¢ ice ge¢cmisliginin evrimini
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ifade ettigini belirtmistir. Semada basamak ya da seviye yerine pozisyon kelimesi kullanilmas1
uygun goriilmiistiir. Seviye, atlanmasi1 gereken duraklar gibi algilanirken; pozisyon, bireyin bir
pozisyondan digerine bagimsiz olarak hareket etme olanagi olan diisiince bigimlerini ifade eder
(Kanovsky, 2008). Bu sema, birbirinden baska ve gelisimsel olan 9 pozisyondan olusur ve her
birinin gecis asamalari mevcuttur. Bu pozisyonlar 4 kategoriye ayrilmistir. Bu 4 ana kategori;
ikicilik (dualism), cogulculuk (multiplism), gorecelilik (relativism) ve baglilik (commitment)
olarak adlandirilmistir. Perry’nin zihinsel ve ahlaki gelisim modeline gore bireyler epistemolojik
gelismislik diizeyleri ag¢isindan degerlendirildiginde:

Ikicilik (diializm) evresindeki bireyler i¢in dogru-yanlis ayrimi siyah-beyaz gibidir.
Bilginin kaynag1 otoritedir ve 68renciye aktaracak olan da odur. Bu evredeki kisiler mutlak¢idir,
bilginin kesin olduguna inanir. Bu evrenin birinci pozisyonu olan temel ikicilik pozisyonundaki
kisiler tam olarak diializm inancina sahiptir. Gegis evresinde uzmanlarin otoritesi sorgulanir.
Ikinci pozisyonda (¢ogulcu mantik) ise birey belirsizlik, soyutluk, yorumlama ile tanismistir
ancak karsidir. Kesin yanitlar ister.

Cogulculuk evresine geciste bireyler bilgiyi kanitlanabilir (matematik, fen gibi) ya da
kamtlanamaz (insan bilimleri ve sosyal bilimler gibi) disiplinlere ayirabilmektedirler. Ugiincii
pozisyon, ikincil ¢ogulcu mantik pozisyonudur. Cesitlilik ve belirsizlik taninir. Her uzmanin
goriisiine glivenilmemekle birlikte gergek hala bilinebilirdir, sadece bulunmamastir ve
belirsizlikten etkilenmez. Gegis evresinde dgrenciler belirsizligin kaginilmaz olugunu diisiiniir.
Ogrencilerin otoriteye sadakati ve mutlak gercege olan inanci azalir. Ogrenciler, cevaplarin
nadiren hizl1 ve kolay bir sekilde geldigini fark ederek belirsizlige daha biiyiik bir tolerans
gelistirir. Dordiincii pozisyonun ilk boliimii olan ¢okluk iliskisinde ikicilik yeniden yapilandirilir;
kesin cevabi olmayan alanlar otorite alaninin disindadir. Bu pozisyondaki bir kisi, tiim goriislerin
esit derecede gegerli olduguna ve her bireyin kendi goriisiine hakki olduguna inanmaya

meyillidir. Bu pozisyonun ikinci evresine geciste goreli diisiinme baslangi¢ safthasindadir.
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Dordiincii pozisyonun ikinci evresinde (ikinci gorecelilik), 6grenciler fikirleri dogru-yanlistan
ziyade “1yi-koti” olarak diistinmeyi tercih eder. Farkli goriisleri tanir ve kisi artik belirsizlige
daha toleranslhidir. Bilgi baglamsaldir ve analiz, yorumlama ve karsilastirma yoluyla elde edilir.

Gorecelilik evresine gegis, bu diisiince stiline olacak olan ihtiyacin fark edilmesiyle
baslar. Besinci pozisyon goreceliliktir, semadaki doniim noktasidir. Kisideki en biiytlik
degisimlerden biri kiginin kendini algilayisindaki degisimdir, benlik artik anlama {ireten olarak
algilanir. Birey artik ikili gerceklikte degil baglamsal gercekliktedir. Kisi kendi metabiligsel
diistince stireclerinin farkindadir.

Gorecelilikte mutabakat evresi, altinci pozisyon olan mutabakat pozisyonu ile baglar. Bu
pozisyonda birey goreceli bir diinyada yoniinii bulabilmek i¢in mutabakat (baglanma, baglilik)
gereksiniminin farkindadir ancak olasiliklara 6ncelik veremez, eylem planina karar veremez veya
taahhiitte bulunamaz. Yedinci pozisyon ilk mutabakat, sekizinci pozisyon mutabakat
dogurgularini yonlendirme, dokuzuncu pozisyon ise gelisen mutabakattir. Bu pozisyonlarda
yogunlasilan kavramlar sorumluluk, katilim ve gorelilik i¢inde bagliligin (mutabakatin)
giiclendirilmesidir. Bireyler degerlere, kariyerlere, iligkilere ve kisisel kimlige baglilik gosterir ve
onaylarlar.

Perry’nin tarif ettigi, list pozisyonlardaki bu gelisimler, yapisaldan ¢ok niteldir ve
gelisimsel degisimlerle belirlenemez. Semanin bir pargasi olarak belirlense de tiniversite
ogrencileri arasinda yaygin olarak bulunamamaislardir (Boden, 2005; Hofer & Pintrich, 1997;
Ozbay, 2016).

Perry, 6grencilerin bilginin dogasina ve otoritenin roliine iliskin goriislerindeki
degisikliklerin, degisen 6grenme ve bilis tarzlarindaki degisikliklerin ifadeleri olarak ders ¢alisma
bi¢ciminde gozlemlenebilir degisikliklere yol acacagini varsaymistir (Hofer & Pintrich, 1997).
Perry'nin yapilandirilmis diistinme modeliyle ilgili yapilan elestiriler, arastirmanin ve modelin

1950'lerde yaygin oldugu iizere; beyaz, erkek, segkin tiniversite 6grencileri iizerine kurulmus
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olmasidir. Nitekim daha sonra arastirmasina kadinlar1 da dahil etmek iizere genisletmeye karar
vermistir (Kanovsky, 2008). Buna ragmen caligsma, sinirlamalarina bakilmaksizin, 6grencilerin
egitim deneyimleri hakkindaki algilarinin kisiliklerinden ziyade epistemolojik gelismelerinden
kaynaklandigini kanitlayan ilk ¢calisma olmasi bakimindan bugiine kadar yapilan ¢aligsmalar i¢in
bir 6ncii olmustur (Dere, 2018).

2.2.2. Kadinlarin bilme yollari. Perry’nin ¢alismasi, erkek deneyiminin insan
deneyimlerini tantmlamak i¢in kullanilmasi bakimindan Belenky, Clinchy, Goldberger ve Tarule
(1986’dan akt. Hofer & Pintrich, 1997) tarafindan da elestirilmistir ve bu yiizden arastirmacilar,
sadece kadinlarin dahil edildigi bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Arastirmacilar, Perry’nin sorularini
kullanarak 135 kadin ile 2 ile 5 saat siiren yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmuislar ve verilerin
incelenmesi sonrasi bes basamaktan olusan bir siniflandirma olusturmuslardir (Hofer & Pintrich,
1997).

Sessizlik konumundaki kisi pasif durumdadir, onun i¢in bilgi mutlaktir ve otoriteler bu
bilgiye sahiptir, aktaran da onlardir. Bilgi alma konumundaki bireyler icin bilginin kaynagi
digsaldir. Ikici, yani bilginin ya dogru ya da yanls oldugu goriisiine sahiplerdir (Firat Durdukoca,
2013). Oznel bilgi evresinde ise otoriteye giiven sarsilir, kisi bilgi kaynag1 olarak kendini goriir,
bu kadinlara has bir sekilde sezgiseldir. Islemsel bilgi evresindeki kadinlar bilginin mutlak
olmadigini diisiinen ve sistematik diisiinme yontemlerini kullanan bireylerdir (Aksan & Sozer,
2007). Empati kapasitesi yiiksektir, bilme sekilleri kigiseldir ve anlayis1 yargilamanin {izerinde
tutarlar. Bu epistemolojik yonelimler cinsiyete 6zgii olarak tanimlanmamuistir ancak cinsiyetle
ilintili olmas1 muhtemeldir. Yapilandirilmis bilgi, bilmek i¢in 6znel ve nesnel stratejilerin
biitiinlesmesini temsil eder. Bilgi ve gercek baglamsaldir. Birey kendini bilginin yapilanmasinda
bir parga olarak goriir. Bu evrede diislince sekli “post-formal”, esnek ve uyumludur (Hofer &
Pintrich, 1997).

2.2.3. Epistemolojik yansitma yaklasimi. Perry’nin sadece erkekler, Belenky nin sadece
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kadinlar lizerinde ¢aligmasi alanda bir bogluk yaratmistir ve Baxter Magolda 1986°da iki
cinsiyetin de epistemolojik gelisimini arastirmak ve karsilastirmak tizere 101 6grenci ile 5 yil
siiren arastirmasina baslamistir (Dere, 2018). Ohio’daki Miami Universitesi’nde yiiriitiilen
caligmada katilimcilarin 50’si erkek, 50°si kadin, bu kisilerden 3’ii de azinlik gruplardandi (Hofer
& Pintrich, 1997). Elde edilen sonuglara gore her biri belirli epistemik varsayimlara sahip nitel
bilme yollar1 olarak olarak farkli dort adet “bilme yolu/sekli”ne ulagilmistir: Mutlak, gegis,
bagimsiz ve baglamsal (Hofer & Pintrich, 1997). Mutlak bilgi basamagindaki kisiler bilginin
kesin olduguna inanir ve otoriteye giivenirler. Gegis basamagindaki kisiler bilginin bazi alanlarda
kesin olduguna inanir, otoriteye olan inang¢ sarsilmaktadir, bilginin net olmayis1 gerginlik
yaratmistir ve anlama siireclerine giivenirler. Bagimsiz bilgi basamagindakiler bilginin kaynagi
olarak kendini goriir. Baglamsal bilgi basamagindaki kisiler ise bilginin net olmadigina ve
baglama bagli olduguna inanir; is birligi ve tesvikten ziyade, yorumlamaktan ve kendi kararlarina
varmaktan hoglanirlar (Baxter Magolda, 1998).

2.2.4. Yansitic1 yargl modeli. Bazi sorunlarin tek bir ¢6zlimii, tek bir dogru cevabi
yoktur. Ornegin planl sehirlesmede tarim alanlarini korurken istihdam alanlarindan &diin
verilmesi konusu gibi dogru ya da yanlis olarak tanimlanamayacak konularda uzlagsma
saglanamamasi dogaldir ¢linkii tek bir cevap miimkiin degildir. Bu 6rnekte oldugu gibi, sadece
formal mantikla ¢oziilemeyecek, kisinin inanglarini kanitlarin 1s181inda incelemesini gerektiren
sorunlarin varliginin fark edilmesiyle yansitici diislinme yapisinin olugsmaya basladigy, ilk kez
Dewey tarafindan 1933 yilinda kaleme alinmistir (King & Kitchener, 2004).

King ve Kitchener de lise 6grencilerinden orta yasl yetiskinlere kadar genis bir dlgekte
katilimci ile gergeklestirdigi calismasinda (1983), kisilerin gerekgelendirme yollari ile
epistemolojik varsayimlari iizerine ¢aligsmistir. Bu model, insanlarin bilgi hakkindaki
varsayimlarinin gelisimini, bireyin neyin bilinip neyin bilinemeyecegi hakkindaki (dogru ve

gerceklik) goriislerini, insanlarin bir seyi nasil bildiklerini (g6zlemle mi, otorite aktarimi ile mi?)
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ve insanlarin bildikleri seyden ne kadar emin olduklarini ele alir. S6zii edilen ¢calismada, on bes
yil siiren goriismelerin sonunda, tek bir dogru cevabi bulunmayan problemleri ¢6ziimleyebilmek
icin isleyen karmasik bilissel siireci agiklamaya yonelik olarak kisilerin epistemolojik inanglarina
odakl1 yedi asamali bir gelisimsel model sunmuslardir (Schommer-Aikins & Duell, 2001; Hofer
& Pintrich, 1997; King & Kitchener, 2002).

Aragtirmacilar, gelisimsel siireci agiklamak i¢in bu yedi evreyi ii¢ diizeyde
gruplandirmigtir: Yansitict yargi dncesi diizey (1- 3. gelisim evreleri), yar1 yansitict yargi diizeyi
(4. ve 5. gelisim evreleri), yansitici yargi diizeyi (6. ve 7. gelisim evreleri). Ancak bu siniflama
evreler arasindaki gelisim farklarini gélgede birakmamalidir (King & Kitchener, 2004).

Yansitic1 yargi 6ncesi diizeyde kisi bilginin mutlak olduguna inanir. Ilk evrede birey
bilginin mutlak olduguna ve dogrudan gdzlemle elde edebilecegine inanir. Ikinci evrede bilginin
uzmanlarin bilgi aktarimi ile ya da gozlem yoluyla kazanildigini, iiclincii evrede ise sadece
uzmanlar yoluyla bilgi edinebilecegine inanir. Yar1 yansitici bilgi agamasinda bilginin
mutlakligina inang yoktur. Dordiincii gelisim evresindeki birey bilginin dogrulugundan siiphe
duyarken, besinci evrede bilginin 6znel yapisinin dogrulugu da 6znel yapacagina inanir. Yansitici
yarg diizeyindeki bireyler i¢in bilginin mutlaklig1 s6z konusu degildir. Altinci evredeki bireyler
bilginin 6znel olduguna ve ¢esitli kaynaklardan derleyip bireysel degerlendirme ile elde
edilecegine inanirken, yedinci evrede bilginin, kanitlarin arastirilip yeniden degerlendirilmesinin
sonucunda elde edilen {iriin olduguna inanilir (Firat Durdukoca, 2013).

2.2.5. Tartismaci akil yiiriitme modeli. Kuhn (1991), diisiinme kavramini akil yiirtitme
olarak ele almis; bireylerin giinliik hayatta karsilastiklari, ¢c6ziimii miimkiin olmayan ve tek bir
dogru cevabi1 bulunmayan sorunlara ¢6ziim bulma siirecleri tizerine ¢alismistir. Tartigsmaci
(kanitlayict) diisiinceyi aragtirmak iizere yola ¢ikilan ¢alismada, kisilerin akil yiirtitme
(sorgulama) sekilleri, bilgi hakkindaki inanglarini da ortaya ¢ikarmistir. Calismada; ergenler,

20’11 yas grubu, 40’11 yas grubu ve 60’11 yas grubu olmak iizere dort farkli yas grubundan
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katilimcilar bulunmus ve her katilimciyla goriismeler yapilmistir (akt. Hofer & Pintrich, 1997).

Calismanin sonucu olarak kisilerin epistemolojik anlayislar1 dort farkli kategoriye ayrilmistir:

Gergekei, mutlakei, cogulcu, degerlendirmeci.

Tablo 1.

Epistemolojik anlayis seviyeleri (Kuhn & Park, 2005)

Seviye Savlar Bilgi Elestirel Diisiince
Gergekgei Digsal gercekligin Digsal bir kaynaktan Gereksizdir
kopyasidir gelir ve kesindir
Mutlake1 Temsil ettikleri Daigsal bir kaynaktan Savlar gergeklikle
gerceklige gore dogru gelir ve kesindir ancak karsilastirmak ve
veya yanli olabilir direkt olarak erisilemez dogruluguna karar
vermek i¢in bir aragtir
Cogulcu Ozgiirce secilen ve Insan zihinleri tarafindan ~ Konu disidir
sadece sahiplerinin mesul iretildigi igin kesin
oldugu fikirlerdir degildir
Degerlendirmeci Tartisma ve kanit Insan zihinleri tarafindan ~ Savlar1 destekleyen ve

kriterlerine gore
degerlendirilebilecek

hiikiimlerdir

iiretilir ve kesin degildir
ancak degerlendirmeye

alinabilir

anlayisi gelistiren bir
arag olarak

degerlendirilir

2.2.6. Schommer’in sistemsel yaklasimi. Perry’yi takip eden caligsmalarda genel olarak

tek boyut (bilgi boyutu) arastirilmistir (Schommer-Aikins, Duell, & Hutter, 2005) ancak 1990

tarihli galismasinda Schommer, bunun siirlayici oldugunu belirtmistir (Ozbay, 2016). Olagelen

caligmalarin aksine 1990 tarihli calismasinda Schommer, epistemolojik inanglari, bireylerin

bilginin dogas1 hakkinda ayn1 anda hem sofistike (rdlativist) hem de naif (diialist) inanglara sahip

olabildikleri ¢ok boyutlu bir yapida ele almistir (Brownlee, Purdie, & Boulton-Lewis, 2001).

Onun caligmasi; 6grenme boyutunu dahil etmesi, farkli inanglar1 tanimlamasi, birbirinden az ya

da ¢ok bagimsiz inanglarin ayni oranda gelismemis olabilecegini ortaya koymasi, dengeyi elzem
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bir nitelik olarak degerlendirmesi, ayr1 bir terminoloji ortaya koymasi ve nicel yontemler
kullanmasi1 yoniinden diger ¢alismalardan ayrilir (Boden, 2005).

Schommer (1990), epistemolojik inanglar hakkindaki 6nceki arastirmalarin sentezi
sonucunda yeni bir kavramlastirma sunmustur. Dweck ve arkadaslarinin zeka ile ilgili yaptiklar
arastirmalarinda ortaya ¢ikan “6grenme yetenegi sabittir / zamanla gelisir” inanglarini,
Schoenfeld’in matematik bilgisi ve 6grenimi ile ilgili ¢alismalarinin sonucu olarak ortaya ¢ikan
ogrencilerin bir matematik probleminin ¢dziimiiniin 10 dakikadan daha az slirmesi gerektigi,
matematikgilerin dogustan yetenekli oldugu ve dgrencilerin temel formiil ve kanitlara glivenmesi
gerektigi inanglarini ele almis ve Perry’nin 6ncii ¢alismasinda bulunan boyutlar1 da kullanarak 5
boyutlu bir sistem gelistirmistir (Schommer-Aikins vd., 2005). Bilginin dogast ile ilgili boyutlar
yapis1 ve kaynagi ile ilgilidir. Yapidan kasit basitlik ve kesinlik boyutlaridir. Kaynak boyutu ise
bilginin bir otoriteden mi yoksa tiimevarimla mi elde edildigine dair inanglardir. Ogrenmenin
dogast ile ilgili inanglarm iki boyutu vardir: Ogrenme hiz1 ve grenme yeteneginin sabit veya
gelisebilir olmasina yonelik inanglar (Chan, 2003; Schommer-Aikins & Easter, 2009).

Arastirmasinda goriisme yontemi kullanmak yerine, kagit kalem kullanilan bir 6lgme
araci gelistirmesi, Schommer’in alana yaptig1 6nemli bir katkidir (Hofer & Pintrich, 1997).
Schommer, yaptig1 uygulamalar sonucu bu bes boyutu iceren 63 kisa ifadeden olusan Likert tipi
Ozgiin bir 6l¢ek gelistirmistir. Faktor analizinin sonucunda dort faktorlii bir yapiya ulagilmigtir
(Ozbay, 2016).

* Bilgi basittir (1) boyutu, bireylerin bilginin birbirinden ayrik pargalar olarak tek tek
birikmesiyle olusan basit bir yapiya m1 yoksa birbiriyle iligkilendirilip sentezlenen birimlerden
olusan karmasgik bir yapiya m1 sahip oldugu konusundaki inanclart ile ilgilidir.

« Bilgi kesindir (2) boyutu, bilginin mutlakligina dair inanglar1 ifade eder. Bu boyut,
bireylerin bilginin baglama gore sekillenip evrilebildigine mi yoksa dogru ya da yanlis olduguna

mi inandiklari ile ilgilidir.
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« Ogrenme yetenegi dogustandir (3) boyutunda gelismemis (naif) inanglara sahip bireyler
zekanin dogustan gelen bir yetenek olduguna ve basariin ¢ok ¢alismakla ilgili olmadigina
inanirken, sofistike inanglara sahip bireyler 6grenme yeteneginin yeterince ¢alisma, egitim ve
deneyimle arttirilip gelistirilebilecegine inanirlar.

« Ogrenme hemen gerceklesir (4) boyutunda gelismis inanglara sahip bireyler, grenmenin
asamal1 olarak gerceklestigine inanir. Bu konuda gelismemis inanglara sahip bireyler iginse,
ogrenme hizli gerceklesmiyorsa 6grenmek miimkiin degildir. Basarili 6grencilerin hizl
ogrendigini diisiiniirler (Dursun Siirmeli, 2015; Hofer & Pintrich, 1997).

Bu inanglar birbirinden daha az ya da daha ¢ok bagimsiz olabilir. Bundan kasit, kiginin
inanglarinin ayni oranda ve ayn1 zamanda gelismeyebilecegidir (Schommer-Aikins, Duell, &
Barker, 2003).

2.3. Okuryazarhgm Yeni Boyutlar Kazanmasi ve Bilgi Okuryazarhg Kavrami

Alderson (2000), okuma eylemini, dilin yazili formunun gorsel veya kinestetik olarak
algilanmasi olarak tanimlamis ve anlam boyutunu eklemistir. Konu iizerine yazilan Ingilizce
yapitlarda okuma-yazma (reading-writing) becerisi ve okuryazarlik (literacy) i¢in farkli terimler
kullanildig1 goriilmektedir (akt. Kurudayioglu & Tiizel, 2010). Okuryazarlik (literacy) Ingiliz
dilinde yazili sembolleri seslendirme (okuma) anlamindan, dil araciligiyla gergeklesen iletisim
becerilerini, kisinin tutumlarini ve bilissel becerilerini ifade eden bir anlama dogru genislemistir
(Asici, 2009).

Ulusal Okuryazarlik Enstitiisii (NIFL) okuryazarligi; konusma, dinleme, okuma, yazma
etkinliklerinin tiimii ve so6zlii ile yazili dilin degerlendirilmesi, 6neminin kavranmasi olarak
tanimlamistir (Armbruster, Osborn, & Lehr, 2006). Kellner’e (2001) gore “yazar” olmak,
diinyay1 bir metin olarak okumak ve yorumlamak; zorluklara, zitlagmalara ve krizlere basariyla
yon vermek ve uzlagsmak i¢in bilgi ve beceri kazanmayi icerir. Bu yilizden de okuryazarligi,

kisilerin yerel, ulusal ve kiiresel ekonomiye, kiiltiire ve yonetime katilmak iizere donatilmalari
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icin gerekli bir durum olarak agiklar. Sosyolojik problemlerin ¢oziimiiniin ve toplumun
ilerlemesinin, kendini bilgi, duygu ve diistinceleri bakimindan gelistirmekte olan yaratici ve derin
degerlere sahip okuryazar bireyler vasitasiyla miimkiin olduguna inanilmaktadir (Asici, 2009).

Okuryazarlik sosyal bir eylemdir ve diisiinme, sorgulama, karsilasilan problemleri
tanimlama ve ¢dzme siirecidir. Insanlarmn hayatlarinin kontroliinii ellerine almalarin1 saglar.
Bilgiye saygi duymay1 gerektirir (O'Brien &Rugen, 2001). Kurudayioglu ve Tiizel (2010),
semboller sisteminin ¢dziimlenmesi olan okuma-yazmanin aksine, okuryazarligin duragan bir
taniminin olamayacagini, aldig1 nesneye gore (bilgi, kiitiiphane, kiiltiir, medya vb.) igerik ve
kapsaminin degisecegini ve genisleyecegini belirtmistir. Clinkii okuryazarlik, dogas1 geregi
stirekli bir degisim i¢indedir. Okuryazarligin bi¢imi ve islevleri sosyal dengeler ve teknolojinin
degisimiyle birlikte gelismekte ve degismektedir. Bu degisimi zorunlu kilan sosyal giicler su
sekilde siralanabilir:

¢ Bilginin ve iletisimin etkili kullanimina gittik¢e daha fazla bagli hale gelen ekonomiler

arasindaki kiiresel ekonomik rekabet

e Kisilerin bireysel ve mesleki yasantilarinda Internetin 6neminin hizla artmasi

e Okuryazarhigmn ve Interneti egitime entegre etmeye yonelik kamu politikast girisimleri

(Coiro, Castek, Henry, Leu, & Kinzer, 2013).

Egitim, 1900°1ii yillarn ilk yarisinda okuma, yazma ve hesap yapma gibi temel
okuryazarlik becerilerinin edinilmesine odakliydi. Egitimin genel yapisi, 2000’11 y1illarin
diinyasinda ¢agdas yasamin gerekliliklerine basarili bir sekilde uyum saglamak i¢in gerekli
elestirel diisiinme, kendini etkili ifade edebilme, karmagik matematik ve fen problemlerini
cozebilme gibi ileri okuryazarlik becerilerini icermemekteydi (Bransford, Brown, & Cockings,
1999). Ancak i¢inde bulundugumuz yiizyilda tam islevli bir birey olabilmek icin, hayatin her
alaninda degisen teknolojilere uyum saglamaya yatkin olmakla birlikte, beceri ve strateji

gerektiren yeni okuryazarliklara hakim olmak elzemdir (Lapp, Moss, & Rowsell, 2012). Nitekim
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bilgi toplumunda egitim, sadece bireylere kazandirilacak olan bilgilerle degil, degisime uyum
saglama, sahip oldugu bilgi ve becerileri gelistirebilme yetenegi kazandirabilmekle ilgili
olmalidir. i¢inde bulundugumuz sartlarda kisinin hayatin1 idame ettirebilmesi matematik
formiillere hakim olmak ya da kagida yazili birtakim sembolleri anlamlandirabilmek ile degil,
entelektiiel ya da akademik gelisimlerini ve hatta giindelik hayatlarin1 siirdiirebilmek i¢in
gereksinim duydugu bilgileri bulup gerekirse maniple edip uygulayabilmesi ile miimkiindiir
(Argon, Oztiirk, & Kiligaslan, 2008) Ulusal Okuryazarlik Enstitiisii “Gelecege Uygun Igerik

Standartlar1: Yetiskinlerin 21. Yiizyilda Bilmeleri ve Yapabilmeleri Gerekenler” adl1

caligmasinda, bir dizi okuryazarlik standardi olusturmustur:

Sekil 1

21. Yiizyil becerileri (Stein, 2000)

21. Yyl

| ak akuma becerileri Savlann savunulmas: ve |

digerlerini atkilerne

=]
5,
5
3
]
o
<,
=
L=

Diinya Yasam Boyu Ogrenme Inisiyatifi (WILL), yasam boyu 6grenmeyi; “bireyleri

yasamlar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklari tiim bilgileri, degerleri, becerileri ve anlayist edinmelerini



21

ve bunlar tiim rollerde, sartlarda ve ortamlarda giivenle, yaraticilikla ve keyifle uygulamalarini
tesvik eden siirekli destekleyici bir siire¢” olarak tanimlamistir (Candy, 2002). Bir yasam bi¢imi
olan yasam boyu 6grenme, bilgi okuryazarliginin da temellerini olusturur (Wilson, 2001).
Bilgisayar, kiitiiphane, medya, internet-ag okuryazarligi, gorsel ve dijital okuryazarlik gibi
kavramlar nesnesine gore tiiretilmis, alanlara yonelik kavramlarken, bilgi okuryazarligi kavrami
bahsi gecen okuryazarliklar1 kapsayiciligiyla semsiye bir terim niteligindedir (Ozel, 2013).

Bilgi okuryazarligi kavramina ilk kez ABD Bilgi Endiistrisi Dernegi’nin (Information
Industry Association) o siradaki baskani olan Zurkowski’nin 1974 yilinda yazdigi raporda
rastlanmaktadir (Badke, 2010). Zurkowski (1974), bilgi okuryazari kisileri, bilgi kaynaklarinin
islerine tatbiki konusunda egitilmis kisiler olarak tanimlar. Bu kisiler sorunlar1 i¢in
bicimlendirecekleri ¢éziimlerde birincil kaynaklarin yani sira, genis bir yelpazede bilgi aracindan
yararlanmak tizere teknikler ve beceriler 6grenmislerdir. Ona gore, niifusun kalan kismindaki
bireyler, okuma yazma biliyor anlamindaki okuryazarlar; bilginin degeri i¢in bir dlgiite ve bilgiyi
kendi ihtiyaclara gore bicimlendirme yetenegine sahip degillerdir ve bu onlar1 bilgi okuryazari
olmaktan uzak kilar. Wilson’a (2001) gore, bilgi okuryazarlig bir hayatta kalma becerisidir. Bilgi
okuryazari birey, yeterli/yetkin ve bagimsiz bir 6grenicidir. Bilgi ihtiyaclarimi bilirler, yeni
fikirlerle aktif olarak etkilesim halindedirler. Problem ¢6zmede ve alakali bilgiyi bulmakta,
teknolojik araglar1 bilgiye ulasmada ve iletisimde kullanmakta sorun yasamazlar. Birden ¢ok
cevabi olan veya cevabi olmayan durumlari kolaylikla yonetebilirler (Spitzer vd., 1998).
Kuhlthau (1987°dan akt. Kurbanoglu, 2010) bilgi okuryazarligini, bilgiye duyulan gereksinimin
fark edilmesi ve bilgiyi, karar verme amaciyla arama olarak tanimlamis; artan bilgi miktarina ve
sosyal ve teknolojik degisimlere bagli olarak yeni becerilere ihtiya¢ duyulmasi sebebiyle yasam
boyu d6grenme becerisinin ehemmiyetini belirtmistir. Amerikan Kiitliphaneciler Birligi’nin
tanimina gore de bilgi okuryazari kisi, bilgi ihtiyacini fark eden ve bilgiye ulasabilen, onu

degerlendirebilen ve etkili bir sekilde kullanabilen kisidir. Bilgi okuryazari, yagsam boyu 6grenme
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becerilerine sahiptir; nasil 6grenecegini, bilginin yapisini ve nasil organize oldugunu, bilgiyi nasil
bulacagini1 68renmis ve bilgiyi digerlerine aktarabilecek sekilde kullanabilen kisidir (ALA, 1989).
Bilgi okuryazarlig1 konusunda bugiine kadar yapilan tanimlar arasinda farkliliklardan ziyade
benzerliklere rastlanmaktadir. Tanimlar genel olarak bilgi ihtiyacinin fark edilmesi ve bilgiye
ulagmanin 6grenilmesi ve bilginin sunulmasi konusunda birlesmektedirler (Lau, 2006). Tiim bu
tanimlardan yola ¢ikarak bilgi okuryazari birey su sekilde tanimlanabilir:

e Dogru ve tam bilginin akillica karar vermek i¢in temel olusturdugunu bilir

¢ Bilgi ihtiyacin fark eder

e Sorulari bilgi ihtiyacina gore formiile eder

e Olasi bilgi kaynaklarimi belirler

e Aragtirma stratejisi belirlemede basarilidir

¢ Bilgisayar ve diger kaynaklardan bilgiye ulasir

e Bilgiyi degerlendirir

¢ Bilgiyi uygulamaya koymak tizere diizenler

e Yeni bilgiyi mevcut bilgi yapisina entegre eder

e Bilgiyi elestirel diistinme ve problem ¢d6zmede kullanir

¢ Bilgilerin kullanimu ile ilgili ekonomik, kanuni ve sosyal konular1 anlar ve bilgiye etik

ve yasal olarak erisir ve kullanir (ACRL, 2000; Doyle, 1994).
2.4. Bilgi Okuryazarhg Standartlan
Bilgi okuryazarligini ve bilgi okuryazari olan bireyi tanimlamak ve bilgi okuryazarligi

egitimlerinde kazandirilmasi planlanan bilgi okuryazarlig1 becerilerinin standartlarini belirlemek
amaciyla farkli iilkeler belirli standartlar gelistirmistir. Ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
icin ayr1 standartlar bulunmaktadir. Farkli dillere ¢evrilmis olmalari, standartlarin ¢cevre ve
kosullardan bagimsiz ve kolay entegre edilebilir olduklarinin kanitidir (Duygulu Dardahan, 2019;

Kurbanoglu, 2010; Ozgiiven, 2019). Bu ¢alismada, 6ne ¢ikan ii¢ standarda yer verilmistir:
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2.4.1. IFLA standartlari. Uluslararasi Kiitiiphane Dernekleri Federasyonu’nun
(The International Federation of Library Associations and Institutions [IFLA]) yayinladig1
“Yasam Boyu Ogrenme i¢in Bilgi Okuryazarligi Kilavuzunda etkili bir bilgi 6grenicisini
tanimlayan bilgi okuryazarlig1 standartlarinin ii¢ temel bilesenden olustugu belirtilmistir: Bilgiye
ulagma, bilgiyi degerlendirme ve bilginin kullanimi (Lau, 2006):

¢ Bilgiye ulagma agamasi; bilgi ihtiyacinin tanimlanmasi ve ifade edilmesi, bilgiye
ulagmak i¢in bir sey yapilmasi gerektigine karar verilmesi, arama stratejilerinin
gelistirilmesi, potansiyel bilgi kaynaklarinin belirlenmesi, secilmis bilgi kaynaklarina
ulasilmasi, bulunan bilgilerin alinmasi1 asamalarini igermektedir

e Degerlendirme asamasi; bilginin analizi, yorumlanmasi, sentezi ve dogrulugunun
degerlendirilmesi, bilginin diizenlenip kategorize edilmesi, gruplanmasi ve organize
edilmesi, en iyi ve kullanish bilginin secilmesi islemlerini igerir

e Kullanim asamasi; iletisim, sunum ve bilginin kullanimi i¢in yeni yollar bulunmasi, bu
yollarin edinilen bilgiye uygulanmasi, bilginin i¢sellestirilmesi ve 6grenimi, bilgi
tirtiniiniin sunulmasi, bilginin etik kullaniminin anlasilmasi, 6grenme {iriiniiniin fikri
miilkiyet onay ile iletilmesi ve alint1 bigimi standartlarinin kullanilmasini igerir

2.4.2. AASL/AECT standartlari. Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi’nin ve
Amerikan Egitimsel Iletisim ve Teknoloji Dernegi’nin olusturdugu standartlar, ilk ve orta
ogretim i¢in gelistirilmistir. Standartlar ii¢ kategoriden, dokuz standarttan ve 29 gostergeden
olusmaktadir.

Okul kiitiiphanesi medya programlarinin sundugu hizmetlerle dogrudan ilgili temel
ogrenme c¢iktilar “bilgi okuryazarligr” kategorisinde {i¢ standart ve 13 gdstergede bulunur.
“Bagimsiz 6grenme” i¢in ii¢ standart ve yedi gosterge ve “sosyal sorumluluk™ i¢in {i¢ standart ve
dokuz gostergeden olusan diger iki kategori de bilgi okuryazarligina dayandirilmasina ragmen,

o0grenmenin okul kiitiiphanesi medya programlarinin da 6nemli katkilar sagladig1 daha genel
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boyutlarini tanimlarlar (American Association of School Librarians & the Association for
Educational Communications and Technology [AASL/AECT], 1998).

2.4.3. ACRL standartlari. Amerikan Universite ve Arastirma Kiitiiphaneleri Dernegi
tarafindan 2000 yilinda yayimlanan yiiksekogretim i¢in bilgi okuryazarligi standartlaridir.
Calismada bilgi okuryazari kisinin sahip olmasi gereken beceriler bes standartta toplanmistir ve
bunlar da toplam 22 performans gostergesi ve bu gostergelerin ¢iktilarini kapsar (ACRL, 2000).
Bu standartlar su sekildedir:

¢ Bilgi okuryazari olan 6grenci, ihtiya¢ duyulan bilgilerin niteligini ve kapsamini belirler.
¢ Bilgi okuryazari olan 6grenci ihtiya¢ duydugu bilgiye etkili ve verimli bir sekilde erisir.
¢ Bilgi okuryazar1 6grenci, bilgileri ve kaynaklarini elestirel bir sekilde degerlendirir ve
secilen bilgileri kendi bilgi taban1 ve deger sistemine dahil eder.
¢ Bilgi okuryazar1 6grenci, bireysel olarak veya bir grubun tiyesi olarak, belirli bir amaci
gerceklestirmek i¢in bilgiyi etkin bir sekilde kullanir.
¢ Bilgi okuryazar olan 6grenci, bilginin kullanimini kapsayan ekonomik, yasal ve sosyal
sorunlarin ¢ogunu anlar ve bilgiye etik ve yasal olarak erisir ve kullanir (ACRL, 2000, s.
2-3).
2.5. Bilgi Okuryazarhg Modelleri
Bilgi okuryazarlig1 standartlari, bilgi problemi ¢6zme asamalarini tanimlayan bilgi
okuryazarlig1 modelleri tizerine kurulmustur. Bu asamalar; bilgi ihtiyacinin tanimlanmasi,
bilginin aranmasi, bilginin bulunmasi, bilginin kullanilmasi, bilginin iletimi, degerlendirme
olarak siralanabilir. Ancak tanimlar, dogas1 geregi bu asamalar1 agiklayamayacak kadar kisadir.
Bilgi okuryazarligi modelleri, bu asamalar1 agiklamak ve igerigini incelemek lizere mevcutlardir.
Kuhlthau’nun Bilgi Arama Siireci, Eisenberg ve Berkowitz’in Big6, Irwing’in Bilgi Becerileri
Modelleri, Dialogue, McKenzie, Alberta ve Sauce gibi modeller problemi ¢6zme agsamalarini

iceren modellere ornektir.
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Bilgi becerilerini dort temel pargaya ayiran PLUS modeli; amag, lokasyon, kullanim ve
degerlendirme asamalarindan olusmaktadir.

SCONUL (Society of College, National and University Libraries) tarafindan gelistirilen
Yedi Siitun modelinde, sayilanlardan farkli olarak, her bilgi becerisinde baslangi¢ ve uzmanlik
aras1 dort yeterlilik diizeyi bulunur ve temel kiitliphane becerileri ve bilgi teknolojileri becerileri,
bilgi becerilerinin (yedi siitun) temelinde konumlandirilmastir.

ANZIIL (Australian and New Zealand Institute for Information Literacy) tarafindan
gelistirilen Bilgi Okuryazarliginin Unsurlari modeli ise yapisal olarak diger modellerden ayrilir.
Jenerik beceriler; bilgi becerileri; degerler ve inanglar olmak {izere {i¢ temel unsurdan olusan
model, iki de belirleyici unsur (konu ve disiplin) igerir (Balci, 2013; Kurbanoglu, 2010).

2.6. Bilgi Okuryazarhg ve Sosyal Bilgiler Egitimi Iliskisi

Sosyal bilgiler 6grenciyi yetiskinlik hayatina hazirlayan bir derstir. Etkin vatandas
yetistirilmesi i¢in yagam boyu 6grenme ve buna bagli olarak bilgi okuryazarlig1 becerilerinin
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer almasi anlagilir bir durumdur. Bu anlayisi
ogrencilerine kazandiracak 6gretmenin de bilgi okuryazarligi diizeyinin yiiksek olmas1 beklenir.
Nitekim 6gretmenin siniftaki rolii artik her seyi bilen ve anlatan kisi degil, 6grenme icin yol
gosterici kisi olmaktir. Buna paralel olarak ders kitab1 merkezli egitim, yerini gorsel ve isitsel
cesitli kaynaklara birakmistir ve bu egitim, okul sinirlarinin disina ¢ikararak bilgi okuryazarligi
becerilerine sahip olmay1 zorunlu kilmistir. Bunun yaninda, bilgi okuryazarlig: diizeylerinin
yiiksek olmasi, 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerine de katkida bulunacaktir (Adigiizel,
2011; Kurbanoglu & Akkoyunlu, 2004).

Sosyal bilgiler dersinin 6zel amaglarindan ilki; hak ve 6devlerinin bilincinde, demokratik
degerlere saygili vatandaslar yetistirmektir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). ifade
ozgirliigii ve bilgiye ulagma icerigi nedeniyle bilgi okuryazarligi, demokrasinin glivencesi olarak

onem arz etmektedir. Bilgi okuryazari birey kendine yeten bireydir ve 6grenme stirecini kontrol
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eder (Kizilaslan, 2007). Buna paralel olarak NCSS’de (National Council for the Social Studies)
1993 yilinda sosyal bilgilerin temel amacinin geng bireylerin kiiltiirel ¢esitlilik barindiran ve
demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak kamu yarar1 gozeterek bilgiye dayali ve mantikli
karar verebilme yeteneginin gelistirilmesi olarak belirtilmistir (Saracho & Spodek, 2001).
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin (2018) dzel amaclar1 incelendiginde baz1
amagclarin dogrudan bilgi okuryazarligi becerileri kazandirmaya yonelik oldugu goriilmektedir:
e Dogru ve giivenilir bilgiye ulagma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel diisiinme
becerisine sahip olmalart (Md. 7)

e Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalar1 (Md. 11)

¢ Bilimsel digiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve tiretmede bilimsel
ahlaki gézetmeleri (Md. 12) amaclanmaktadir (MEB, 2018, s. 8).

Bu ii¢ maddenin de bilgi okuryazarliginin alt boyutlar1 olan bilgi ihtiyacini hissetme, dogru
ve giivenilir bilgiye ulagsma, bilgiyi diizenleme ve kullanma ve bilgiyi kullanirken etik ve yasal
diizenlemelere dikkat etme boyutlarini icerdigi goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (2018) dgrencilere kazandirilmasi planlanan
degerler incelendiginde de “Bilimsellik” degerinin dogrudan bilgi okuryazarlig ile ilgili oldugu,
Sosyal Bilgiler ders programinda bulunan yedi 6grenme alanindan “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
O0grenme alaninda ise 6grencilerden; “yenilik¢i, elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve
teknolojideki gelismelerin temeli oldugunu; bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal
yasam tiizerindeki etkilerini kavrayarak bilgiye ulasmada teknolojiyi kullanma becerisi edinmeleri
beklenilmektedir” (MEB, 2018, s. 11). Yine bu 6grenme alaninda 6grenci bilimsel eserlerin
yasalarla korundugunu fark ederek akademik diirtistliik ilkelerini dikkate almas1 gerektigini
ogrenir (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar
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baslig1 altinda ele alinan asagidaki iki maddenin de bilgi okuryazarligi ile dogrudan iliski i¢inde
oldugu goriilebilir:

e Kazanimlarla ilgili glincel ve tartismali konular, farkl tartisma teknikleri kullanilarak
problem ¢ozme, elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme ve arastirma
becerileriyle iliskilendirilerek sinifa tagmabilir (Md. 9).

e Son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagl olarak vatandaslik hak ve
sorumluluklariyla ilgili yeni durumlar (dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal ticaret, sosyal
medya vb.) ve birtakim sorunlar (dijital boliinmiisliik, kimlik hirsizlig, kisisel bilginin
gizliligi, siber dolandiricilik, siber zorbalik vb.) ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin dijital
vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla konu ile ilgili ders i¢i ve ders dis1
etkinliklere yer verilmelidir (Md. 10) (MEB, 2018, s. 10).

2.7. Epistemolojik Inanclarin Sosyal Bilgiler Egitimi ve Arastirmalar ile iliskisi

Grasha (1994), analiz, gozlem, roportaj ve calistay deneyimlerine dayanarak bes cesit
ogretmen tipi sunmustur: Uzman, otorite, rol model, yardimci/kolaylastirici, temsilci.

Bu kategoriler 6gretim stillerine gore belirlenmistir. Uzman ve otoriter 6gretmen tipi,
ogretmen merkezli stiller iken, digerleri 6grenci merkezli stillerdir. Tiirkiye, 2004 yilinda
yapilandirmaci 6gretime ge¢cmis; bu, egitimin yapisin1 ve dgretmenlerin siniftaki roliinii
degistirmistir. Ogretmen artik her seyi bilen uzman ya da otorite degil, 6grenmeyi dgreten kisi
konumundadir (Biger, Er, & Ozel, 2013; Kurbanoglu & Akkoyunlu, 2004). Ongen’e (2003’den
akt. Biger vd., 2013) gore epistemolojik inanglar, bilginin dogasina ve kaynagina iligkin inanglart
ifade eder ve d6gretmenin sinif i¢inde kullanmay1 sectigi yontem ve teknikler, sinif yonetimi ve
ogrencilerle kuracagi iletisimi etkiler. Hofer ve Pintrich (1997), bilginin ve bilmenin dogasina
dair inanglarin, kisinin deger sistemini ve hayati algilayis bicimi olan yasam teorilerini
olusturdugunu yazmiglardir. Bilginin kaynaginin otorite olduguna inanan bir 6gretmen

ogrencilerine de bunu yansitacaktir. Ancak gelismis epistemolojik inanglara sahip 6gretmenlerin
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yaparak yasayarak 6grenme ilkesi ile aktif katilima 6nem vermeleri beklenir

Sosyal Bilgiler Ders Ogretim Programi incelendiginde, okulun igindeki ve disindaki
olaylardan yararlanilarak 6grencilerin sik sik gercek hayat problemleri ve ¢eliskili durumlarla
karsilagtirilmasi ve karsilastiklari sosyal problemler iizerine yansitici diistinmelerinin tesvik
edilmesinin gerekliliginden bahsedildigi gériiliir (MEB, 2018). Ogrencilerin epistemolojik inang
diizeyleri, tek bir dogru cevabi olmayan gercek hayat problemlerini algilayislarini etkiler.
Gelismis epistemolojik inanglara sahip bireyler, mutlak dogrunun var olmadiginin, dogrunun
baglama gore degisebilen bir kavram oldugunun, bilginin kesfinin hala siirdiigiiniin farkindadir
ve problem ¢6zme kabiliyetleri naif inanglara sahip dgrencilere gore daha gelismistir (Schommer,
1990). Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal
sorunlarin ¢ozlimil i¢in goriisler belirtmelerini amaclar (MEB, 2018, s. 8). Bilginin baglama gore
degisebilen gegici dogru ya da yanlislar oldugu inanigina sahip bireylerin, sosyal problemleri
cozerken probleme ¢ok boyutlu bakabildigi ve problemi inceleyip metotlar gelistirebildigi
diisiiniilmektedir (Y1lmaz, 2014). Ogrencilerin, bilginin kaynagina ve niteligine iligkin
inanglarinin ve yansitici diisiinme becerilerinin; muhakeme yeteneklerinin gelismisligi, bilissel
gelisimleri (kelime haznesi, akademik basari, resmi islemler, elestirel diisiinme), ahlaki ve kimlik
gelisimleri ve gesitliligin onemine inanmalari ile ilgili oldugu bilinmektedir (King & Kitchener,
2004).
2.8. llgili Aragtirmalar

2.8.1. Epistemolojik inanclar konusunda yurt icinde yapilan ¢calismalar.
Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezi ve DergiPark tizerinden “Epistemolojik inanglar”
anahtar kelimeleri kullanilarak gergeklestirilen sorgulama sonucuna goére Mayis 2020 tarihi
itibartyla 79°u yiiksek lisans, 34’1 doktora ¢aligsmasi olmak tizere 113 adet lisanstistii teze ve en
ilgililer se¢ildikten sonra 93 adet makaleye ulasilmistir. Yazilmis olan tezler incelendiginde,

konunun son yillarda tercih edilme oraninin arttig1 gézlemlenmistir. Sadece 2019 yilinda bu konu



29

iizerine yazilan tez sayisi1 27°dir. Alanyazin incelendiginde epistemolojik inanclar ile ilgili
caligmalarin genel olarak fen bilgisi 6gretmeni adaylari ile veya fen bilgisi dersi kapsaminda
yapildig1 belirlenmistir. Yapilan aragtirmalarda ¢ogunlukla betimsel ya da iligkisel aragtirma
yontemi kullanilmistir. Yapilan ¢alismalarin fazlaligi nedeniyle, konu biitiinliiglinii korumak
amaciyla bu ¢alismada sosyal bilgiler dersi kapsaminda ele alinan ¢alismalar incelenecektir.

Demir (2009), deneysel arastirma modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu
deneme modeline gore desenlenmis ¢alismasinda, biligsel kocluga dayali biligsel farkindalik
stratejileri temel alinarak yapilan 6gretimin, epistemolojik inanglara, biligsel farkindalik
becerilerine ve akademik basartya ve bunlarin kaliciligina olan etkisini aragtirmistir. Arastirmanin
evrenini 2007-2008 dgretim yili bahar doneminde Adana Ili Seyhan Ilgesindeki iki ilkdgretim
okulunun altine1 sinif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda epistemolojik inanglar
Olcegine gore 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inan¢ boyutunda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik bulunamamakla birlikte, 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair inang ve
tek bir dogrunun olduguna dair inang boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Deneysel desenin epistemolojik inanglar 6lgeginin kalicilik iizerindeki etkisine
bakildiginda 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna ve 6grenmenin yetenege bagl olduguna dair
inang boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilasma bulunmustur. Ogrenmenin
yetenege bagli olduguna dair inancta kalicilik ag¢isindan deney grubu ile birinci kontrol ve birinci
ikinci kontrol gruplart arasinda anlamli bir farklilagsma bulunmasina ragmen tek bir dogrunun
olduguna dair inang boyutunda kalicilik puanlar1 a¢isindan gruplar arasinda anlamli bir
farklilagma bulunamamistir. Arastirmada bilginin karmasik olduguna inanan dgrencilerin basit
olduguna inanan 6grencilere gore daha yiiksek toplam 6grenme sonuglari elde ettigi
goriilmektedir. Arastirma sonuglarina gore epistemolojik inanglarla biligsel farkindalik arasindaki
iliskinin ytliksek olmas1 géze carpmaktadir.

Icen (2012) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin sinif igi
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uyguladiklar1 6gretim stratejileri ile iligkisini incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin evrenini
Istanbul ve Erzincan’da gérev yapan 310 sosyal bilgiler gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
sonucunda, 10 yildan az kideme sahip egitim fakiiltesi mezunu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 21
yil ve iizeri kideme sahip sosyal bilgiler 6gretmenlerine goére daha sofistike epistemolojik
inanclara sahip olduklari, Erzincan’da gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Istanbul’da
gorev yapanlara gdre daha sofistike inanglara sahip olduklari, Istanbul’dakilerin sinif i¢i 6gretim
stratejilerini daha ¢ok kullandiklari, egitim fakiiltesi mezunu olmayan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin egitim fakiiltesi mezunu olanlara gore siif i¢i 6gretim stratejilerine daha ¢ok yer
verdikleri, 21 y1l ve lizeri kideme sahip sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 10 yildan az kideme sahip
olanlara gore 6gretim stratejilerine daha ¢ok yer verdikleri saptanmustir.

Kosemen (2012) 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina iliskin
goriislerini, epistemolojik inanglarini ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile epistemolojik
inanclar1 arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. Caligma evrenini Denizli merkezinde 75
ilkdgretim okulunda gorevli 1654 sinif ve 155 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin epistemolojik inanglarinin cinsiyete gore farklilagtigi,
“Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inang” ve “6grenmenin yetenege bagli olduguna dair
inang” alt boyutunda mesleki kidem boyutunda anlamli bir farkin bulundugu; brans ve hizmet ici
egitim degiskenlerinde ise anlamli bir fark goriilmedigi bulgulanmustir. Ogretmenlerin Sosyal
Bilgiler Programina yonelik goriisleri ile epistemolojik inanglari arasindaki iliski incelendiginde,
ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 sofistike hale geldikge, programa iligkin goriiglerinin de
olumluya dogru kaydigi sonucuna ulasilmistir.

Icen, iigan, & Goker (2013) Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin epistemolojik
inanglarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma i¢in 2011 — 2012 egitim 6gretim yilinda sozii

gecen {iniversitelerde dgretim goren 338 dgrenci ile calisilmistir. Ogretmen adaylarmin “bilginin
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kaynag1 uzmandir ve 6gretme yetenek isidir” boyutuna biiyiik 6l¢iide; “6grenme ¢abaya bagl
degildir” boyutuna ve "bilgi tek ve kesindir boyutuna” ise az katiliyorum diizeyinde goriis
belirttigi belirlenmistir.

Ekici (2014) Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile 6gretim stilleri
arasindaki iliskiyi incelemeyi amagladigi ¢alismasinin evrenini 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda, Eskisehir ili sinirlari i¢cinde resmi ve 6zel okullarda gérev yapan 202 sosyal bilgiler
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda katilimcilarin 6grenmenin ¢abaya bagli
olduguna yiiksek diizeyde inandiklar1 ve en fazla kolaylastirici/kisisel model/uzman 6gretim stili
grubunu benimsedikleri belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile
benimsedikleri 6gretim stilleri arasindaki iliskiye yonelik yapilan analizlerde ise tek dogrunun var
olduguna inan¢ boyutuyla uzman 6gretim stili arasinda diisiik derecede pozitif, otoriter 6gretim
stiliyle orta derecede pozitif, kisisel model 6gretim stili ile 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna
inang boyutu arasinda diisiik ve negatif diizeyde istatiksel anlamda bir iligski oldugu tespit
edilmistir.

Kosemen ve Sahin (2014) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretim Dersi
Programi’na yonelik goriislerini, epistemolojik inanglarini, 6gretmenlerin goriisleri ile
epistemolojik inanglar arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacladiklar1 ¢aligmalarini Denizli merkez
ilcede calisan 332 §gretmen ile yiiriitmiislerdir. Betimsel desendeki ¢alismanin sonuglari,
ogretmenlerin programin tamamina yonelik goriislerinin vasat oldugunu, “6grenmenin ¢abaya
bagli oldugu” inanci1 disindaki epistemolojik inanglarinin ise naif oldugunu gostermistir.
Epistemolojik inanglar daha sofistike hale geldik¢e programa iligskin goriislerin de olumluya
kaydig1 belirtilmistir.

Kaya & Ekigi (2017) ¢alismalarinda sosyal bilgiler gretmenlerinin epistemolojik
inanglar1 ve 6gretim stillerini mesleki kidem, mezun olunan fakiilte ve gorev yapilan okul tiirii

degiskenleri acisindan incelemeyi amaglamislardir. 202 sosyal bilgiler 6gretmeninin katildig1
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caligmada tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmada katilimcilarin 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna yiiksek diizeyde inandiklar1 belirlenmistir. Degiskenler ile epistemolojik inang
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamais, arastirmaya katilan 6gretmenlerin en fazla
kolaylastirici/kisisel model/uzman 6gretim stili grubunu benimsedikleri saptanmaistir.

Durmaz (2019) arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde “bilimsellik” degerine yonelik
yapilandirmaci yaklasim cercevesinde hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina
ve bilimsel epistemolojik inanglarina etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Caligsma, yar1 deneysel
nitelikte olup, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Nevsehir iline bagl bir ortaokulda 6grenim
goren 40 altinct sinif 6grencisi deney ve kontrol grubu olarak belirlenmis ve 6grencilere 6n test-
son test teknigi uygulanmistir. Sosyal bilgiler dersinde “bilimsellik™ degerine yonelik
yapilandirmaci yaklasim gergevesinde hazirlanmis olan etkinliklerin 6grencilerin bilimsel
epistemolojik inanglarini ve akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi goriiliirken,
Ogretmenin 0grencilere uyguladigi mevcut yontemlerin 6grencilerin bilimsel epistemolojik
inanglarini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Bu durum, sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans
programindaki olasi birtakim sorunlara baglanmistir.

Uztemur, Ding & Acun (2020), ortaokul 8grencilerinin sosyal bilgiler odakli
epistemolojik inanglari, 6grenme yaklasimlari, akademik risk alma davranislar1 ve akademik
basarilar arasindaki yordayici ve aciklayicr iligkileri ortaya koymay1 amagladiklar
caligmalarinda ¢ok faktorlii karmasik yordayici korelasyonel desen kullanmislardir. Arastirmanin
orneklemini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Manisa ili Yunusemre il¢esindeki devlet
ortaokullarindan basit seckisiz 6rnekleme yoluyla se¢ilmis 494 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirma sonucunda, ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler odakl1 epistemolojik inanglarinin
o0grenme yaklasimlarini, akademik risk alma davranislarin1 ve akademik basarilarin1 anlamli bir

sekilde yordadig1 bulgulanmistir.
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2.8.2. Epistemolojik inanclar konusunda yurt disinda yapilan ¢alismalar. Konu
hakkinda yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde betimsel, iliskisel ve deneysel
caligmalara rastlanmistir. Konu biitlinliigiinii korumak amaciyla 6gretmen adaylariin
epistemolojik inanglarini konu alan ¢alismalar incelenmistir.

Sinatra ve Kardash (2004), 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclari, egilimleri ve
egitimi bir ikna siireci olarak gérme konusundaki goriisleri tizerine kurduklari, Amerika Birlesik
Devletleri’nin bat1 yakasinda bir sehir iiniversitesinde ytiriittiikleri ¢alismalarinda 182 6gretmen
aday1 ile ¢calismislardir. Calisma sonucunda, bilginin gelismekte olduguna inanan 6gretmen
adaylarinin inanclarin1 gézden gegirilebildigini ve 6grenmeyi bilgiyi insa etme siireci olarak
gordiigiinii, ikna edici 6gretime daha acik olduklart bulunmustur.

Gill, Ashton ve Algina, (2004) 6gretmen adaylarinin matematik 6gretme ve 6grenme
hakkindaki epistemolojik inanc¢larini degistirmek {izerine Amerika Birlesik Devletleri’nin dogu
yakasinda bir liniversitede 161 0gretmen adayiyla yiiriittiikleri deneysel ¢alismada kontrol
grubuna geleneksel aciklayici bir metin, deney grubuna ise etkinligi arttirici ve ¢iiriitmeye dayali
bir metin okutmuslardir. Arastirdiklari egitimsel teorik model kismen desteklenmistir. Egitimsel
miidahale uygulanan deney grubunun epistemolojik inan¢larinin kontrol grubuna gore degisime
daha yatkin oldugu goriilmiistiir.

Ravindran, Greene ve Debacker (2005) Oklahoma Universitesi’nde yiiriittiikleri
caligmada 6gretmen adaylarinin basar1 hedefleri, epistemolojik inanglar1 ve biligsel kavrama
diizeyleri arasindaki iliskiyi 6l¢mek i¢in 101 6gretmen adayina 84 maddeden olusan bir dlgek
uygulamiglardir. Amagclarin ve epistemolojik inanglarin biligsel kavramanin anlamlilig1 veya
s1gl1g1 icin iyi bir yordayict oldugu bulunmustur.

Chai, Khine, & Teo (2007) Singapur’da 537 dgretmen adayi ile yaptiklari ¢alismada
ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin homojen dagilim gésterdigini bulmuslardir.

Ogretmen adaylarinin, 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna dair gii¢lii inanclara sahip olduklar1 ve
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bilginin mutlak olmadigina inanmalarina ragmen uzmanlara inanma egilimde olduklari
goriilmiistiir. Ogretmen yetistiren kurumlarin aday dgretmenlerin epistemolojik inanglarini
gelistirmeye yonelik tedbirler almasi onerilmistir.

Cheng, Chan, Tang ve Cheng (2009)Hong Kong’da lisans egitim programinin son
yilindaki 6grencilerle hem nicel hem de nitel yontemler kullanilarak yiiriittiikleri ¢alismada
Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarini ve 6gretme konusundaki fikirlerini
incelemislerdir. Arastirmanin sonuglari; 6gretmen adaylarinin ¢ogunun 6grenmenin gabaya bagl
olduguna inandigini, bilginin degisken olduguna ve otoriteleri sorgulamaya meyilli oldugunu
gostermektedir. Sofistike veya karma epistemolojik inanglara sahip 6gretmen adaylari, 6ngoriilen
yapilandirmaci veya karigik 6gretim anlayislarina inanma egiliminde olsa da, tutarsiz vakalar
tespit edilmistir.

Yadav & Koehler (2007) 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin, kiginin
Ogrenme yollarina ve iletisim bi¢cimlerine etkisi olup olmadigini arastirdiklar1 ¢alismada nicel ve
nitel yontemler kullanmislardir. ilkokul okuma egitimi igin sectikleri video materyalleri ve
secimleri tizerine yazdiklar1 metin {izerinden yansitict yazma becerileri ile epistemolojik
inanglarinin gelismislik diizeyi incelenmistir. Sonug olarak Amerika’nin taninmis bir
iiniversitesinde egitimine devam etmekte olan ve hepsi kadin olan 11 6gretmen adayiin
sectikleri videolarin ve bu videolarda gozlerine ¢arpan unsurlarin temel epistemolojik inanglari
ile tutarli oldugu sonucuna ulasilmstir.

Ketabi, Zabihi ve Ghadiri (2014) Ingilizce 6gretmen adaylarmin epistemolojik
inanglarnin dgretme ve 6grenme yaklasimlarma olan etkisini arastirmiglardir. 92 Iranli Ingilizce
ogretmeni adayi ile yiiriittiikleri ¢caligma sonucunda yetenegin dogustan geldigine ve bilginin
kesinligine olan inanca ve geleneksel egitim yontemlerine egilim gosterdikleri gortilmiistiir.
Bunun yaninda, 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna olan inang ile yapilandirmaci yaklagim

arasinda giiclii korelasyon bulunmustur.
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2.8.3. Bilgi okuryazarhgi konusunda yurt icinde yapilan ¢calismalar. Yiiksekogretim

~ %

Kurulu Baskanligi Tez Merkezi ve DergiPark iizerinden “bilgi okuryazarlig1” anahtar kelimeleri
kullanilarak May1s 2020 tarihi itibariyla gerceklestirilen sorgulama ile bilgi okuryazarligi
hakkinda yurt i¢inde yapilan, 20’si yiiksek lisans 6’s1 doktora olmak {izere 26 tez, 57 makale
bulunmustur. Yapilan arastirmalarda genel olarak betimsel, iliskisel, deneysel desenler
goriilmistiir ve bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasi, bilgi okuryazarligi becerilerinin
kazandirilmasinda kiitiiphanelerin rolii, bilgi okuryazarligi egitim planlari, bilgi okuryazarligi ve
yasam boyu 0grenme, bilgi okuryazarliginin diger kavramlarla iliskilerinin Sl¢iilmesi temalar1
agirliktadir. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda yapilan iki ¢aligmaya rastlanmustir:

Unal ve Er (2015) sosyal bilgiler gretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik diizeylerini
belirlemek iizere yiiriittiikleri ¢aliymada Bartin, Biilent Ecevit ve Siirt Universitelerinin Egitim
Fakiiltelerinde 6grenim gdren toplam 442 sosyal bilgiler 6gretmen adayi ile ¢alismistir.
Arastirmacilarin vardigi sonug, 6gretmen adaylarinin bilgiyi ihtiyag olarak gorme, bilgiye erigme,
bilgiyi kullanma ve bilgiyi kullanmada yasal ve etik diizenlemeler agisindan yeterli geligsmislik
diizeyine sahip olmadiklar1 yoniindedir.

Ozgiin’iin (2019) sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin bilgi okuryazarligi konusundaki
mevcut durumlarini betimlemeyi amagladigi nitel aragtirmasinda,2015-2016 egitim-6gretim
yilinda Bolu ili ortaokullarinda 6grenim goren 141 sekizinci sinif 6grencisi ile yari
yapilandirilmis goriisme yapilmis ve ayrica dokiiman incelemesi teknigi kullanilmigtir.
Aragtirmanin sonunda 6grencilerin yarisindan fazlasinin aramay1 nasil ve nereden yapacaklarini
bilmedikleri ve erisim becerilerinde sorun oldugu; 6grencilerin bilgiyi isleme, ayristirma, eleme,
kaynak belirtme gibi bilgi okuryazarlig1 becerilerinin eksik oldugu belirlenmistir.

2.8.4. Bilgi okuryazarhg konusunda yurt disinda yapilan ¢alismalar. Bilgi
okuryazarlig1 konusunda yurt dis1 kaynakli arastirmalar incelendiginde bilgi okuryazarlig

becerilerinin kazandirilmasi ve kiitiiphanecilerin rolii, bilgi okuryazarlig1 ve cagimizin
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gerektirdigi yeni beceriler tizerinde duruldugu gériilmiistiir. Sosyal bilgiler alaninda yapilan ti¢
calisma incelenecektir.

Scott ve O’sullivan’in (2000) Amerika Birlesik Devletleri’nde yiiriittiikleri ¢aligmalari
lise 6grencilerinin interneti bir 6grenme araci olarak kullanimini ve interneti egitim
arastirmalarinda kullanmadaki kisisel memnuniyetlerini incelemek i¢in tasarlanmis bir eylem
arastirmasidir. Arastirmacilar sosyal bilgiler ve iletisim derslerinde lise diizeyindeki 309
ogrenciye uyguladiklar 6lgekle 6grencilerin interneti kullanim sikliklarinin nadir oldugunu
bulmuslardir. Ogrencilerin %42 sinin interneti arastirma amaclh kullandig1 ve %74 iiniin arama
motoru kullandig1 goriilmiistiir. Yazarlara gore internet sundugu pek ¢cok avantajin yaninda,
sosyal bilgiler dersi agisindan pek ¢ok kisitlamalar barindirmaktadir. internetin potansiyelini
kavratmak, sistematik olmayan bilgi edinme yollarinin dezavantajlarindan ve giivenilir olmayan
bilgi kaynaklarindan dolay1 6grencinin hissettigi hayal kirikligindan kaginmak i¢in sosyal bilgiler
ogretmenlerine biiyiik gorev diistligiinii belirtmislerdir.

Harouni (2009) Amerika Birlesik Devletleri kaynakli ¢aligmasinda sosyal bilgiler
sinifindaki deneyimlerinden faydalanarak lise 6grencilerinin elestirel aragtirma becerilerini
gelistirmelerine nasil yardimei olunabilecegini degerlendirmis ve genellikle 6gretmenler,
akademisyenler ve kiitliphaneciler tarafindan hos karsilanmayan Wikipedia’nin sinif aktiviteleri
tasarlamada ne sekilde kullanilabilecegini betimlemistir.

Song’un (2015) ¢alismasinin amaci Kore’de sosyal bilgiler ders kitaplarindaki aragtirma
gorevlerini analiz etmek ve 6gretmen kiitiiphanecilerin egitimsel bilgi hizmetini bilgi
okuryazarlig1 perspektifinden incelemektir. Analiz sonuglari, kitaplarda bulunan arastirma
gorevlerinin; kaynak yazilmasi, ilgili bilgilerin aranmasi ve rapor yazimi veya sunumu gibi
gereklilikleri oldugunu gostermektedir. Bu, problem ¢dzme siirecinin ilk adimi1 olan sorunun
tanim1 ve bilgi ihtiyaglarinin anlagilmasi, ii¢lincii adim olan bilginin sunulmasi asamalarinin

kitaplarda uygulanmakta oldugunu gostermektedir. Yazar, sosyal bilgiler dersinde bilgi
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okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6gretmen — kiitiiphaneci is birliginin 6nemini
vurgulamustir.

2.8.5. Epistemolojik inanc¢lar ve bilgi okuryazarhgi iliskisi konusunda yurt icinde
yapilan ¢calismalar. Epistemolojik inanclar ve bilgi okuryazarhigi iliskisi tizerine yazilmis iki
makale bulunmustur. Akkoyunlu ve digerleri (2008) 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi
Ozyeterlik inanglarini ve epistemolojik inang¢larini, cinsiyet ve sinif degiskeni gibi degiskenler
acisindan incelemistir. Betimsel ydntem kullanilan ¢alisma, Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesinin ¢esitli boliimlerine devam etmekte olan birinci ve dérdiincii sinif 6grencileri ile
ylrlitiilmistilir. Aragtirma sonucunda epistemolojik inan¢larin 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu ve
O0grenmenin yetenege bagli oldugu boyutlari ile bilgi okuryazarlig1 6zyeterlik inanci arasinda
anlaml1 bir iliski bulunmustur.

Ipek ve Tavukguoglu (2020) yiiksek din grenimi goren lisans 6grencilerinin sahip
oldugu epistemolojik inang ve bilgi okuryazarlig1 6z yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi
inceledikleri iliskisel tarama modelindeki makalede; Necmettin Erbakan Universitesi, Erciyes
Universitesi, Dicle Universitesi, Firat Universitesi, Bingdl Universitesi Ilahiyat Fakiiltelerinde ve
Giresun Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi’nde 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6grenimine
devam eden 1318 lisans 6grencisi ile ¢alismiglardir. Arastirma sonucunda bilgi okuryazarlik
diizeyinin epistemolojik inanglar1 anlamli olarak yordadigi bulunmustur.

2.8.6. Epistemolojik inanclar ve bilgi okuryazarhgi iliskisi konusunda yurt disinda
yapilan ¢calismalar. Epistemolojik inanglar ve bilgi okuryazarlig: iliskisi konusunda yurt dis1
kaynakli literatiir incelendiginde 3 makale ve 2 tez ¢aligmasi saptanmistir. Swanson (2006) bilgi
okuryazarlig, kisisel epistemoloji ve bilginin yapilandirilmasini konu alan betimsel ¢aligmasinda,
kisisel epistemoloji literatiiriine ve bilgi okuryazarliginda bilgi insasina dogru ilerlemeye genel
bir bakis sunmay1 ve kiitiiphane ve bilgi bilimi teorisi ile kisisel epistemoloji arasindaki

baglantilar1 incelemeyi amaglamistir. [llinois'te bir kamu iiniversitesinde gorev yapmakta olan
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arastirmaci, bilgiyi anlama ile ilgili i¢ siirecleri, bilgiyi yaratma ve paylagma dis stireciyle daha
1yi iligkilendirebilmek ve kiitliphanelerin {iniversite miifredatindaki yerini anlayip daha iyi bir
pedagojik yaklagim i¢in bu iki degisken arasindaki iligkinin somut olarak da masaya yatirilmasini
Onermistir.

Gasque ve Cunha’nin (2010), John Dewey’in epistemolojisi ve bilgi okuryazarlig1 lizerine
yazdiklar1 makalede bilgi arama ve kullanma faaliyetlerini yiiritmek i¢in belirli becerilerin
gelistirilmesi yoluyla gerceklesen bilgi liretimi siirecinde en yararli ara¢ olan yansitici diisiinme
stirecini incelemislerdir. Makalede, bilgi arama ve kullanma ve bunun sonucu olarak kisisel ve
kolektif gelisim i¢in gerekli yeterliliklerin olusturulmasinda baglica 6zellikleri eylem ve arastirma
istegi olan yansitic1 diisiincenin temel bir unsur olarak kullanilmasi 6nerilmistir. Bilgi
okuryazarliginda refleksif diisiinme aliskanlig1 ile yakindan baglantili olan 6gretme-6grenme
konularina deginilmistir. Brezilya’da yiiriitiilen ¢alismanin merkezini, yansitict diisiinmenin,
iliskilerin algilanmasi, ilgili 6gelerin tanimlanmasi, duyu ve anlamlarin analizi ve yorumlanmasi,
duygularin ve anlamlarin analizi ve yorumlanmasi yoluyla fenomenlerin ve siireglerin daha derin
bir sekilde anlasilmasini saglayan biligsel bir strateji oldugu varsayimi olusturur.

Peter’in (2015), Almanya Trier Universitesi’nde psikoloji 6grencileri ile yiiriittiigii
arastirmasinda epistemolojik inanglar ile bilgi okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesi ve
karsilikli iliskileri ele almis, dgrencilere kendi gelistirdigi Epistemolojik Inanglar dlgegini
uygulanmistir. Calisma, epistemolojik inanglar ile bilgi okuryazarlig1 arasindaki karsilikli iligkiyi
dogrulamstir.

Alsumait (2015) konu iizerine yazdig1 doktora tezinde, Kuveyt Universitesi’nde bilisim
bilimleri b6liimiinde 6grenim gérmekte olan 6grenciler ile caligmistir. Calisma, bagimsiz
degiskenlerin (cinsiyet, brans ve akademik diizey) dgrencilerin bilgi okuryazarlig: diizeylerine
etkisi ve bagimsiz degiskenler ile bilgi okuryazarlig1 arasindaki etkilesimlerin bilgi okuryazarligi

modiillerini bilgi biliminin bir parcas1 olarak inceleyen lisans 6grencilerinin genel ve spesifik
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epistemolojik inanglar lizerine odaklanmaktadir. Calismanin sonucunda, 6grencilerin ilk
senelerde daha naif inanglara sahip olurken, zamanla epistemolojik inan¢larinin gelistigi ve alan
odakl1 epistemolojik inanglara kaydiklar1 goriilmiistiir. Calismada, 6grencilerin alan odakl
epistemolojik inanglarinin genel epistemolojik inanglarina gore daha 6nceki bilgi okuryazarligi
bilgisi degiskeninden etkilendigi ve bagimsiz degiskenlerin arasindaki etkilesimin bariz bir etkisi
oldugu bulunmustur. Ancak genel epistemolojik inanglarda bu net degildir.

Rosman, Peter, Mayer & Krampen (2018) Almanya Trier Universitesi’nde yiiriittiikleri
arastirmalarinda epistemolojik inanglarin bilgi okuryazarligi egitimine etkilerini belirlemeyi
amaclamislardir. Arastirma kapsaminda iki farkli calisma yiiriitiilmiistiir. Ilk calismada, Hofer’in
bilginin basit yapida olduguna inanan bireylerin farkli kaynaklari aragtirmaya gerek
duyamaycagindan bilgi arama siirecinin 6nemini kavrayamayacaklari savi lizerine standardize
edilmis bir bilgi okuryazarlig1 egitimini 67 psikoloji 6grencisine uygulamislar ve cogulcu bakis
acisinin bilgi okuryazarligi becerilerine ket vurdugunu bulmuslardir. ikinci galismada, 64 6grenci
bilgi okuryazarlig1 egitimi sirasinda istedikleri konular1 aramaya tesvik edilmis ve egitimler,
ogrencilerin karsilastig1 kisisel sorunlara odaklanmistir, egitimler daha bireysellesmistir.
Arastirmacilarin mutlak¢r inanglara sahip 6grencilerin bilgi okuryazarligi egitiminden daha ¢ok
verim alacagi savi yine dogrulanamamustir ancak 6grencilerin 6znel bilgilerinde artig
gozlemlenmistir. Bilimsel bilgilerin genel olarak ¢oziimlenebileceginden dolay1 ¢ogulcu bakis
acisinin psikoloji 6grencilerinin bilgi okuryazarligi egitimlerinin etkililigini azaltacagi, bu yiizden

bilgi okuryazarlig1 ve epistemolojik inanglarin biitiinlestirilmesi gerektigi belirtilmistir.
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3. Boliim
Yontem

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nicel arastirma yontemine dayanmaktadir ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin epistemolojik inanglari ile bilgi okuryazarlig diizeyi arasindaki iliskinin ortaya
konulmas: ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile bilgi okuryazarlig
diizeylerini betimleyerek sinif diizeyi ve cinsiyet gibi degiskenler acisindan anlamli bir fark olup
olmadiginin saptanmasi amaglanmistir. Karasar, betimsel tiirdeki aragtirmalar: “aragtirmaya konu
olan olay, birey ya da nesnelerin kendi kosullar1 i¢inde ve olduklar1 gibi tanimlanmaya calisildig1
ve bunlar1 herhangi bir bicimde degistirme ya da etkileme ¢abas1 gosterilmedigi ¢calismalar”
(Karasar, 1998, s. 77) seklinde tanimlamistir. Amag¢ bakimindan betimsel nitelik tasiyan bu
arastirmanin modeli iliskisel tarama modelidir.
3.2. Calisma Grubu

Yiiksek Ogretim Kurumu’nun (2020) Ekim ay1 verilerine gére, Tiirkiye genelinde 66
Egitim Fakiiltesi’nde Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dal1 bulunmaktadir. Caligma
evreninin bilylikliigl, tez ¢alismasi i¢in gereken zaman, maliyet ve ulagim kosullar1 nedeniyle,
caligmanin evreni Bursa ve ¢evresi ile sinirli tutulmus ve ulasilabilecek en yiiksek sayida
Ogretmen aday1 ¢alisma evreni olarak kabul edilmistir. Buna gore, ¢alisma grubu (analiz birimi)
kolay ulasilabilir durum &rneklemesi kullanilarak, Bursa Uludag Universitesi, Marmara
Universitesi, Y1ldiz Teknik Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi olmak iizere dort
devlet iiniversitesinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dallarinda 2018-2019 egitim-

ogretim yilinda 6grenim goérmekte olan 426 6grenciden olusturulmustur.
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Tablo 2.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet N %
Kadin 295 69,2
Erkek 131 30,8
Toplam 426 100,0

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 426 6gretmen adayinin %69,2’si (f=295) kadin, %30,8’1
(f=131) erkek 6gretmen adaymdan olugmaktadir.
Tablo 3.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sumif Diizeylerine Gére Dagilimi

Simif N %

1 118 27,7
2 98 23,0
3 114 26,8
4 96 22,5
Toplam 426 100,0

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan 426 6grencinin % 27,7’si (f=118) 1. smif, % 23’1 (=98) 2.
siif, % 26,8’1 (f=114) 3.sinif, %22,5’1 (f=96) 4.siif 6grencisidir.
3.3. Veri Toplama Araglar

Veri toplama siirecinde; Schommer (1990) tarafindan gelistirilmis Deryakulu ve
Biiytikoztiirk (2005) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis ve Aydin ve digerleri (2017) tarafindan da
gecerlik ve giivenirlik calismalar yapilmis “Epistemolojik Inanglar Olgegi” ile Adigiizel (2011)
tarafindan gelistirilen ve gecerlik giivenilirlik calismalari yapilan “Bilgi Okuryazarligi Olgegi” ve
aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmustir.

3.3.1. Epistemolojik Inan¢lar Ol¢egi. Olgek, Schommer (1990) tarafindan, epistemolojik
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inanglarin bes alt boyutu olan bilginin yapisi, kesinligi, kaynagi, edinim hiz1 ve kontroliinti
Olemek tlizere gelistirilmistir. 63 maddeden olusturulmustur. Daha sonra yapilan ¢alismalarla
Olgegin once dort daha sonra {i¢ boyutla faktor yapisindan olustugu gortilmustiir (Aydin vd.,
2017).

Bu aragtirmada Deryakulu ve Biiyiikoztiirk taratindan (2002) Tiirk¢eye uyarlamasi
yapilan 35 maddelik Epistemolojik Inanglar Olgegi Tiirkge Formu’nun; Aydin ve digerleri (2017)
tarafindan gegerlik ve giivenirligi ispatlanan, en giivenilir maddeler kullanilarak kisaltilmis ve
ayirt ediciligi 35 maddelik tam siiriimiinden daha yiiksek olan (Aydin vd., 2017) 29 maddelik
kisaltilmig hali kullamlmistir. Olgek, ii¢ faktorlii yapidadir: Ogrenmenin gabaya bagli olduguna
inang, 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang ve tek bir dogrunun var olduguna inang
(Deryakulu & Biiyiikoztiirk, 2002; 2005).

3.3.2. Bilgi okuryazarhg dlcegi. Adigiizel (2011), Bilgi Okuryazarhigi Olgegi’nin
gelistirilmesini ii¢ asamada tamamlamistir. Olgekte yer alan maddelerin belirlenmesi icin ACRL
tarafindan 2003 yilinda gelistirilen “Yiiksekdgretim I¢in Bilgi Okuryazarlig1 Yeterlik
Standartlar1”ndan ve literatiir taramasi yapilarak olusturulan bilgi okuryazarligi gstergeleri
listesinden faydalanilmis, son asamada bu ikisi birlestirilip yeniden diizenlenmis ve alan
uzmanlari tarafindan incelenmis 38 maddeden olusan besli likert tipi bir 6l¢ek haline getirilmistir.

“Yapilan faktor analizi sonucu islemeyen 9 madde dlgekten ¢ikarilmis ve faktor yiikleri
460 ile 796 arasinda degisen 29 madde isleyen maddeler olarak kabul edilerek dlgege alinmistir”
(Adigiizel, 2011, s. 24).

“Gegerli ve giivenilir olarak gelistirilen Bilgi Okuryazarlig1 Olgegi alan yazinda 6gretmen
adaylarinin bilgiye ulagsma, ulastig1 bilgiyi anlamlandirarak 6grenme, 6grenmis oldugu
bilgilerden yeni bilgiler tiretebilme ve tirettigi bilgileri sorunlarin ¢éztimiinde kullanabilme bilgi
ve beceri diizeylerini 6l¢meye yonelik bir dlgek olarak kullanilabilecek niteliktedir” (Adigiizel,

2011, s. 25).
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3.4. Verilerin Istatistiksel Analizi

Aragtirma kapsaminda, katilimcilarin epistemolojik inancglar ve bilgi okuryazarligi
Olceklerinden almis olduklar1 puanlar1 incelemek i¢in betimsel analiz teknikleri kullanilmistir.
Analizler gergeklestirilmeden 6nce veri setinde ug degerlerin bulunup bulunmadigi arastirilmastir.
Bu dogrultuda, kutu grafikleri olusturularak veriler incelenmistir. Elde edilen sonuglar veri
setinde normal dagilimin saglanmasini giiclestiren 4 adet u¢ degerin bulundugunu goéstermistir.
Bu degerlere ait gdzlemler veri setinden cikarilmistir. Olgme araglarindan elde edilen puanlarin
dagilimini incelemek icin ise ¢arpiklik ve basiklik katsayilari temel alinmistir. Carpiklik
degerlerinin +1 araliginda bulunmasi verilerin normale oldukc¢a yakin dagildigini isaret
etmektedir (Tabachnick & Fidell, 2007). Bu arastirmada hesaplanan ¢arpiklik degerleri verilerin
normal dagilim varsayimini karsiladigini gostermistir (Tablo 4). Bu sonug dikkate alinarak
parametrik analiz tekniklerinin kullanilmasina karar verilmistir.
Tablo 4.

Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Degiskenler Carpiklik Basiklik
Deger SH Deger SH
Epistemolojik Inanclar Olcegi
Caba -0,47 0,12 0,82 0,24
Yetenek 0,58 0,12 0,18 0,24
Tek bir dogru 0,26 0,12 -0,12 0,24
Bilgi Okuryazarhig1 Olgegi

Bilgi ihtiyacini tanimlama -0,47 0,12 0,31 0,24
Bilgiye erisme -0,68 0,12 1,04 0,24
Bilgiyi kullanma -0,42 0,12 0,32 0,24
Bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler -0,77 0,12 0,82 0,24

Bilgi okuryazarlig1 toplam puan -0,55 0,12 1,01 0,24
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Epistemolojik inanglar ve bilgi okuryazarlig1 puanlarinin cinsiyet degiskeni acisindan
anlaml bi¢imde farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6érneklem t testi
uygulanmigtir. Puanlarin sinif degiskenine gore farklilasmasini belirlemek i¢in ise tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizinde farkin kaynagini belirlemek i¢in
Scheffe post-hoc testi uygulanmistir. Epistemolojik inanglar ve bilgi okuryazarligi puanlari
arasindaki iliskileri incelemek i¢in Pearson korelasyon katsayilar1 hesaplanmuistir. 0 ile +0,30
arasindaki katsayilar diisiik, 0,31 ile £0,70 arasindaki katsayilar orta ve £0,71 ile £1 arasindaki
katsayilar ise yiiksek iliskileri temsil etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006). Analizler i¢in giiven

diizeyi %95 olarak belirlenmis ve p<0,05 degerleri istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.
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4. Boliim
Bulgular

Bu boliimde bulgular, epistemolojik inanglara yonelik bulgular, bilgi okuryazarligina
yonelik bulgular ve epistemolojik inanglar ile bilgi okuryazarlig1 arasindaki iligkilere yonelik
bulgular olarak {i¢ kisim halinde incelenmistir.

Oncelikle epistemolojik inanglar 6lgeginden elde edilen puanlarin ortalama, standart
sapma degerleri, minimum ve maksimum degerleri hesaplanmis ve puanlarin cinsiyet ve sinif
diizeyi degiskenlerine gore anlamli bicimde farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Bir sonraki
adimda, Bilgi Okuryazarligi Olgegi puanlarmin ortalama, standart sapma degerleri, minimum ve
maksimum degerleri hesaplanmis ve puanlarin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore
anlaml1 bi¢cimde farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Son adimda ise 6lgme araclarindan elde
edilen puanlar arasindaki iligkiyi incelemek igin Pearson korelasyon katsayilari hesaplanmistir.
4.1. Epistemolojik Inanclara Yonelik Bulgular

Bu béliimde ilk ti¢ alt probleme cevap aranmigstir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanclar1 nasildir, cinsiyet degiskenine gore anlamli fark géstermekte midir, sinif
diizeyi degiskenine gore anlamli fark gostermekte midir sorularina cevap aranmis; epistemolojik
inanglara yonelik bulgular, 6lgek puanlari ile cinsiyet ve siif degiskenleri agisindan
incelenmistir.

Tablo 5.

Epistemolojik Inanclar Olgeginden Elde Edilen Puanlara Ait Betimsel Degerler

Degiskenler N Min Maks Ort Ss
Caba 426 2,60 5,00 4,07 0,40
Yetenek 426 1,00 4,38 2,27 0,68

Tek bir dogru 426 1,00 4,67 2,53 0,66




46

Tablo 5 incelendiginde; ¢aba, yetenek ve tek bir dogru puan ortalamalarinin sirasiyla 4,07
(Ss=0,40), 2,27 (Ss=0,68), 2,53 (Ss=0,66) olarak hesaplandig1 anlasilmaktadir. Elde edilen puan
ortalamalarina gore, katilimcilarin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inanglar1 yiiksek
diizeyde, 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inancglar ise diisiik diizeydedir.
Katilimcilarin tek bir dogrunun olduguna yonelik inanglar1 da en diisiik diizeyde bulunmustur.
Tablo 6.

Cinsiyet Degiskenine Gére Epistemolojik Inanglar Olgegi Puan Ortalamalari, Standart

Sapmalari ve t Testi Sonuglar

Degiskenler Cinsiyet N Ort Ss t p

Kadin 295 4,08 0,38

Caba 0,94 0,35
Erkek 131 4,04 0,42
Kadin 295 2,20 0,65

Yetenek -3,38 <0,01
Erkek 131 2,44 0,73
Kadin 295 2,49 0,62

Tek bir dogru -1,87 0,06
Erkek 131 2,62 0,74

Tablo 6 incelendiginde, caba ve tek bir dogru puan ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli
bir farklilik géstermedigi anlasilmaktadir (p>0,05). Bununla birlikte, yetenek puan ortalamalari
cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermistir (p<0,05). Erkek 6gretmen adaylarinin yetenek puan
ortalamalari, kadin 6gretmen adaylarinin puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Bu bulguya
dayanarak, erkek 6gretmen adaylarmin 6grenmenin yetenege bagl olduguna yonelik inanglarinin,

kadin 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Epistemolojik Inanclar Olgegi Puan Ortalamalari, Standart

Sapmalari ve ANOVA Sonuglart

Degiskenler Sif diizeyi N Ort Ss F p Post-Hoc
1. Sinif 118 4,02 0,40
2. Sif 98 4,07 0,41
Caba 1,57 0,20 -
3. Sinif 114 4,06 0,40
4. Siif 96 4,14 0,37
1. Sinif 118 2,39 0,70
2. Smf 98 2,28 0,61
Yetenek 1,86 0,14 -
3. Smf 114 2,20 0,70
4. Sinif 96 2,20 0,70
1. Smf 118 2,69 0,68
2. Smf 98 2,49 0,55
Tek bir dogru 3,36 0,02 1>4
3. Smf 114 2,50 0,70
4. Simf 96 2,42 0,68

Tablo 7 incelendiginde, caba ve yetenek puan ortalamalarinin siif diizeyine gore anlaml
bir farklilik gdstermedigi anlagilmaktadir (p>0,05). Bununla birlikte, tek bir dogru puan
ortalamalar1 simif diizeyine gore anlamli bir farklihik gostermistir (p<0,05). Scheffe testi
sonuglarina gore, birinci sinif dgrencilerinin tek bir dogru puan ortalamalari, dordiincii simif

ogrencilerinin puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksektir. Birinci sinif 6grencilerinin tek

bir dogrunun olduguna ydnelik inanglari, dordiincii sinif 6grencilerininkine gére daha yiiksektir.

4.2. Bilgi Okuryazarhgna Yonelik Bulgular

Bu boliimde, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyi nedir, bilgi

okuryazarlik diizeyleri cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermekte midir, bilgi okuryazarlik

diizeyleri sinif diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir sorularina cevap aranmis; bilgi
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okuryazarligina yonelik bulgular, 6l¢ek puanlar ile cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan
incelenmistir.

Tablo 8.

Bilgi Okuryazarhigi Olceginden Elde Edilen Puanlara Ait Betimsel Degerler

Degiskenler N Min Maks Ort Ss

Bilgi ihtiyacini tanimlama 426 1,38 5,00 3,82 0,73
Bilgiye erigme 426 1,36 5,00 3,88 0,64
Bilgiyi kullanma 426 1,20 5,00 3,76 0,76
Bilgiyi kullanmada etik ve yasal

426 1,00 5,00 3,96 0,75
diizenlemeler
Bilgi okuryazarligi toplam puan 426 1,38 5,00 3,86 0,64

Tablo 8 incelendiginde, bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma,
bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve bilgi okuryazarligi toplam puan ortalamalarinin
sirastyla 3,82 (ss=0,73), 3,88 (ss=0,64), 3,76 (ss=0,76), 3,96 (ss=0,75) ve 3,86 (Ss=0,64) olarak
hesaplanmistir. Elde edilen puan ortalamalarina gore, katilimcilarin; bilgi ihtiyacini tanimlama,
bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve genel bilgi

okuryazarlig1 algilan yiiksek diizeydedir.
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Tablo 9.
Cinsiyet Degiskenine Gore Bilgi Okuryazarligi Olgegi Puan Ortalamalari, Standart Sapmalart ve

t Testi Sonuclari

Degiskenler Cinsiyet N Ort Ss t p
Kadin 295 3,86 0,69
Bilgi ihtiyacini tanimlama -1,98 0,05
Erkek 131 3,71 0,80
Kadin 295 3,91 0,62
Bilgiye erisme -1,78 0,08
Erkek 131 3,79 0,69
Kadin 295 3,83 0,73
Bilgiyi kullanma 2,45 0,02
Erkek 131 3,63 0,81
Bilgiyi kullanmada etik ve Kadin 295 4,01 0,72
1,89 0,06
yasal diizenlemeler Erkek 131 3,86 0,79
Bilgi okuryazarligi toplam Kadin 295 3,90 0,61
2,19 0,03
puan Erkek 131 3,75 0,69

Tablo 9 incelendiginde bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme ve bilgiyi kullanmada
etik ve yasal diizenlemeler puan ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi
anlasilmaktadir (p>0,05). Bununla birlikte, bilgiyi kullanma ve bilgi okuryazarligi toplam puan
ortalamalar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermistir (p<0,05). Kadin 6gretmen
adaylarinin bilgiyi kullanma ve bilgi okuryazarlig1 toplam puan ortalamalari, erkek 6gretmen
adaylarinin puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksektir. Kadin 6gretmen adaylarinin

bilgiyi kullanma ve bilgi okuryazarlig1 algilar1 erkek 6gretmen adaylaria oranla daha ytiksektir.
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Tablo 10.
Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Bilgi Okuryazarhigi Olcegi Puan Ortalamalari, Standart

Sapmalari ve ANOVA Sonuglart

Degiskenler Sinif diizeyi N Ort Ss F p
1. Simif 118 3,84 0,79
Bilgi ihtiyacin 2. Smuf 98 3,74 0,69
0,44 0,72
tanimlama 3. Smuf 114 3,83 0,70
4. Simf 96 3,85 0,71
1. Smf 118 3,87 0,71
2. Smif 98 3,85 0,60
Bilgiye erisme 0,23 0,88
3. Simif 114 3,87 0,61
4. Sif 96 3,92 0,64
1. Simf 118 3,74 0,86
2. Smf 98 3,73 0,74
Bilgiyi kullanma 0,17 0,92
3. Simif 114 3,78 0,72
4. Simf 96 3,80 0,70
1. Simf 118 3,90 0,80
Bilgiyi kullanmada etik 2. Smuf 98 3,99 0,72
0,34 0,80
ve yasal diizenlemeler 3. Smf 114 3,97 0,72
4. Simf 96 3,98 0,74
1. Simif 118 3,85 0,71
Bilgi okuryazarligi 2. Smuf 98 3,82 0,59
0,20 0,90
toplam puan 3. Simif 114 3,86 0,62
4. Simif 96 3,89 0,62

Tablo 10 incelendiginde, bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erigsme, bilgiyi kullanma,
bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve bilgi okuryazarlig1 toplam puan ortalamalarinin

siif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi anlasilmaktadir (p>0,05). Birinci, ikinci,
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tiglincii ve dordiincii sinifa devam eden 6gretmen adaylariin bilgi okuryazarligina yonelik

algilariin benzer oldugu tespit edilmistir.

4.3. Epistemolojik inanclar ile Bilgi Okuryazarhig Arasindaki iliskilere Yonelik Bulgular
Bu boliimde, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar ile bilgi

okuryazarlik diizeyi arasinda bir iligki var midir, aralarindaki iligki cinsiyet degiskenine gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir, aralarindaki iligki sinif diizeyi degiskenine gore anlamli

bir farklilik géstermekte midir sorularina cevap aranmis; bilgi okuryazarligina yonelik bulgular,

Olcek puanlar ile cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan incelenmistir.

Tablo 11.

Epistemolojik Inan¢lar ve Bilgi Okuryazarligi Olgegi Puanlar: Arasindaki Iliskilere Ait Pearson

Korelasyon Katsayilart

Degiskenler 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
1. Caba 1
2. Yetenek -,314™ 1
3. Tek bir dogru -,215™  543™ 1
4. Bilgi ihtiyacini tanimlama 290 -193™ -034 1
5. Bilgiye erisme ,290™ -260™ -,105" ,863™ 1
6. Bilgiyi kullanma ,278™ -230™ -100" ,704™ 755" 1

7. Bilgiyi kullanmada etik ve yasal
2817 -330™ -,144™ 639™ ,704™ |729™ 1
diizenlemeler

8. Bilgi okuryazarlig1 toplam puan 3177 =275 -101" ,920™ 953" 865 ,824™ 1

*p<0,01; "p<0,05; N=426

Tablo 11°de yer alan ve istatistiksel olarak anlamli bulunan iliskiler incelendiginde, caba
puanlari ile bilgi thtiyacini tanimlama (r=0,290; p<0,01), bilgiye erisme (r=0,290; p<0,01),
bilgiyi kullanma (r=0,278; p<0,01), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=0,281,;

p<0,01) ve bilgi okuryazarligi toplam (r=0,317; p<0,01) puanlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif
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ve orta diizeyde pozitif yonlii iliskilerin bulundugu anlasilmaktadir. Bu bulguya dayanarak
Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna yonelik inang diizeyinin, bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye
erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve genel bilgi
okuryazarlig1 algilarini pozitif yonde etkiledigi sdylenebilir.

Yetenek puanlari ile bilgi ihtiyacini tanimlama (r=-0,193; p<0,01), bilgiye erisme (r=-
0,260; p<0,01), bilgiyi kullanma (r=-0,230; p<0,01), bilgiyi kullanmada etik ve yasal
diizenlemeler (r=-0,330; p<0,01) ve bilgi okuryazarlig1 toplam (r=-0,275; p<0,01) puanlar1
arasinda diisiik ve orta diizeyde negatif yonlii iligkilerin bulundugu anlasilmaktadir.
Katilimcilarin 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglart arttik¢a bilgi ihtiyacini
tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve
genel bilgi okuryazarligi algilarinin azaldigi gozlenmistir.

Tek bir dogru puanlari ile bilgiye erisme (r=-0,105; p<0,05), bilgiyi kullanma (r=-0,100;
p<0,05), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=-0,144; p<0,01) ve bilgi okuryazarlig1
toplam (r=-0,101; p<0,05) puanlari arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii iliskilerin bulundugu
anlagilmaktadir. Bu bulguya dayanarak tek bir dogrunun olduguna yo6nelik inancin, bilgi
ihtiyacin1 tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal

diizenlemeler ve genel bilgi okuryazarlig1 algilarini negatif yonde etkiledigi soylenebilir.
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Kadin Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inanclar ve Bilgi Okuryazarligi Puanlar: Arasindaki

Iliskilere Ait Pearson Korelasyon Katsayilar:

Degiskenler 1. 2. 3. 4. 5 6. 7 8
1. Caba 1
2. Yetenek -,305™ 1
3. Tek bir dogru -,202™  565™ 1
4. Bilgi ihtiyacini tanimlama 2207 -113 ,066 1
5. Bilgiye erisme ,238™  -220™ -033 ,858" 1
6. Bilgiyi kullanma 2457 -169™ -015 ,681™ ,728™ 1
7. Bilgiyi kullanmada etik ve yasal

229 -249™ -130° ,639™ 706" 721" 1
diizenlemeler

8. Bilgi okuryazarlig: toplam puan ,259™ -207" -022 917" 951" 849" 827" 1

¥p<0,01; “p<0,05; N=295

Tablo 12°de yer alan ve istatistiksel olarak anlamli bulunan iliskiler incelendiginde, caba

puanlar ile bilgi thtiyacini tanimlama (r=0,220; p<0,01), bilgiye erisme (1=0,238; p<0,01),

bilgiyi kullanma (r=0,245; p<0,01), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=0,229;

p<0,01) ve bilgi okuryazarlig1 toplam puanlar1 (=0,259; p<0,01) arasinda diisiik diizeyde pozitif

yonlil iligkilerin bulundugu anlagilmaktadir. Kadin 6gretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya

bagl olduguna yonelik inanclar arttikca bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi

kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve genel bilgi okuryazarlig: algilarinin

da arttig1 gozlenmistir.

Yetenek puanlar ile bilgiye erisme (r=-0,220; p<0,01), bilgiyi kullanma (r=-0,169;

p<0,01), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=-0,249; p<0,01) ve bilgi okuryazarlig

toplam (r=-0,207; p<0,01) puanlar1 arasinda diisiik diizeyde negatif yonli iligkilerin bulundugu
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anlasilmaktadir. Kadin 6gretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagli olduguna yodnelik
inanglar arttikca bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler
ve genel bilgi okuryazarligi algilarinin azaldigi anlasiimistir.

Tek bir dogru puanlari ile bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=-0,130; p<0,05)
puanlar1 arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii bir iliskinin bulundugu anlasilmaktadir. Bu bulguya
dayanarak kadin 6gretmen adaylarinin tek bir dogrunun olduguna yo6nelik inanglari arttik¢a bilgiyi
kullanmada etik ve yasal diizenlemelere yonelik algilarinin da azalma egiliminde oldugu
sOylenebilir.

Tablo 13.
Erkek Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inanglar ve Bilgi Okuryazarhgi Puanlar: Arasindaki

Iliskilere Ait Pearson Korelasyon Katsayilar:

Degiskenler 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
1. Caba 1
2. Yetenek -3247 1
3. Tek bir dogru -,230” 4917 1
4. Bilgi ihtiyacini tanimlama 406" -294™ - 174" 1
5. Bilgiye erisme ,381""  -,306™ -,209" 871" 1
6. Bilgiyi kullanma 3297 -296™ -217° 737 7977 1

7. Bilgiyi kullanmada etik ve yasal
369 -449™ -148 629" 6947 7377 1
diizenlemeler

8. Bilgi okuryazarligi toplam puan  ,414™ -359™ -208" 925" 957 887" 813" 1

“p<0,01; "p<0,05; N=131

Tablo 13’te yer alan ve istatistiksel olarak anlamli bulunan iligkiler incelendiginde, ¢aba
puanlari ile bilgi thtiyacini tanimlama (r=0,406; p<0,01), bilgiye erisme (r=0,381; p<0,01),
bilgiyi kullanma (r=0,329; p<0,01), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=0,369;

p<0,01) ve bilgi okuryazarligi toplam (r=0,414; p<0,01) puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif
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yonlii iliskilerin bulundugu anlagilmaktadir. Erkek 6gretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya
bagli olduguna ydnelik inanglar1 arttik¢a bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi
kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve genel bilgi okuryazarlig: algilarinin
da artma egiliminde oldugu séylenebilir.

Yetenek puanlari ile bilgi ihtiyacini tanimlama (r=-0,294; p<0,01), bilgiye erisme (r=-
0,306; p<0,01), bilgiyi kullanma (r=-0,296; p<0,01), bilgiyi kullanmada etik ve yasal
diizenlemeler (r=-0,449; p<0,01) ve bilgi okuryazarlig1 toplam (r=-0,359; p<0,01) puanlar1
arasinda orta diizeyde negatif yonlii iliskilerin bulundugu anlagilmaktadir. Erkek 6gretmen
adaylarinin 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglar arttik¢a bilgi ihtiyacini
tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve
genel bilgi okuryazarligi algilarinin azalma egiliminde oldugu sdylenebilir.

Tek bir dogru puanlari ile bilgi ihtiyacini tanimlama (r=-0,174; p<0,05), bilgiye erisme
(r=-0,209; p<0,05), bilgiyi kullanma (r=-0,217; p<0,05) ve bilgi okuryazarligi toplam (r=-0,208;
p<0,05) puanlar1 arasinda orta diizeyde negatif yonlii iligkilerin bulundugu anlagilmaktadir. Erkek
ogretmen adaylarinin tek bir dogrunun olduguna yonelik inanglar1 arttik¢a bilgi ihtiyacinin
tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve genel bilgi okuryazarligi algilariin da azalma

egiliminde oldugu sdylenebilir.
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Tablo 14.
Birinci Stmif Ogrencilerinin Epistemolojik Inanglar ve Bilgi Okuryazarhigi Puanlar: Arasindaki

Iliskilere Ait Pearson Korelasyon Katsayilar:

Degiskenler 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
1. Caba 1
2. Yetenek -278" 1
3. Tek bir dogru -, 109 ,445™ 1
4. Bilgi ihtiyacini tanimlama ,186"  -,105 ,020 1
5. Bilgiye erisme 212%  -216° -,069 872" 1
6. Bilgiyi kullanma ,231°  -186" -,026 762" 748" 1

7. Bilgiyi kullanmada etik ve yasal
223" -,360™ -,088 ,629™ ,698™ ,794™ 1
diizenlemeler

8. Bilgi okuryazarlig1 toplam puan ,231%  -,225°  -043 928" ,948™ 889" 825 1

“p<0,01; "p<0,05; N=118

Tablo 14’te yer alan ve istatistiksel olarak anlamli bulunan iligkiler incelendiginde, ¢aba
puanlar ile bilgi thtiyacini tanimlama (r=0,186; p<0,05), bilgiye erisme (1=0,212; p<0,05),
bilgiyi kullanma (r=0,231; p<0,05), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=0,223;
p<0,05) ve bilgi okuryazarligi toplam (r=0,231; p<0,05) puanlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif
yonlil iligkilerin bulundugu anlagilmaktadir. Birinci sinif 6grencilerinin 6grenmenin ¢abaya baglh
olduguna yonelik inanglar1 arttik¢a bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma,
bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve genel bilgi okuryazarlig1 algilarinin da arttig1
gbzlenmistir.

Yetenek puanlari ile bilgiye erisme (r=-0,216; p<0,05), bilgiyi kullanma (r=-0,186;
p<0,05), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (=-0,360; p<0,01) ve bilgi okuryazarligi
toplam (r=-0,225; p<0,05) puanlar arasinda diisiik diizeyde negatif ve orta diizeyde negatif yonlii

iliskilerin bulundugu anlasilmaktadir. Bu bulgulara dayanarak birinci sinif 6grencilerinin
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O0grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglar arttikga bilgiye erisme, bilgiyi kullanma,
bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve genel bilgi okuryazarligi algilarinin azalma
egiliminde oldugu soylenebilir.

Tablo 15.

Tkinci Sinif Ogrencilerinin Epistemolojik Inanclar ve Bilgi Okuryazarhigi Puanlart Arasindaki

Iliskilere Ait Pearson Korelasyon Katsayilar:

Degiskenler 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
1. Caba 1
2. Yetenek -,383™ 1
3. Tek bir dogru -,311™ 520" 1
4. Bilgi ihtiyacini tanimlama 2617 -121 055 1
5. Bilgiye erisme 263" -173 067 ,860™ 1
6. Bilgiyi kullanma ,238°  -,181 047 593" 711" 1

7. Bilgiyi kullanmada etik ve yasal
223" -218" -014 586" 629" 657" 1
diizenlemeler

8. Bilgi okuryazarligi toplam puan 284" -191 ,051 ,906™ ,949™ 819" 785" 1

“p<0,01; "p<0,05; N=98

Tablo 15°te yer alan ve istatistiksel olarak anlamli bulunan iligkiler incelendiginde, ¢aba
puanlari ile bilgi ihtiyacini tanimlama (r=0,261; p<0,01), bilgiye erisme (r=0,263; p<0,01), bilgiyi
kullanma (r=0,238; p<0,05), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=0,223; p<0,05) ve
bilgi okuryazarlig1 toplam (r=0,284; p<0,01) puanlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonli
iliskilerin bulundugu anlasiimaktadir. Ikinci siif &grencilerinin 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna yonelik inanglar1 arttik¢a bilgi ithtiyacim1 tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma,
bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve genel bilgi okuryazarlig1 algilarinin da arttig

gbzlenmistir.
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Yetenek puanlari ile bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=-0,218; p<0,05)
puanlar arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii bir iliskinin bulundugu anlasilmaktadir. Ikinci sinif
ogrencilerinin 6grenmenin yetenege baglh olduguna yonelik inancglari arttik¢a bilgiyi kullanmada
etik ve yasal diizenlemelere yonelik algilarinin da azalma egiliminde oldugu sdylenebilir.

Tablo 16.
Uciincii Stmif Ogrencilerinin Epistemolojik Inanclar ve Bilgi Okuryazarligi Puanlar: Arasindaki

Iliskilere Ait Pearson Korelasyon Katsayilart

Degiskenler 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
1. Caba 1
2. Yetenek -,306™ 1
3. Tek bir dogru -,187°  ,604™ 1
4. Bilgi ihtiyacini tanimlama 386 -,336™  -123 1
5. Bilgiye erisme 351" -355" -161 ,858™ 1
6. Bilgiyi kullanma ,348™  -334™ -161 742" 776" 1

7. Bilgiyi kullanmada etik ve yasal
3517 -,368™ -,200" ,715™ ,749™ ,683™ 1
diizenlemeler

8. Bilgi okuryazarlig1 toplam puan 395" -381" -173 ,933™ 955" 866" ,848™ 1

“p<0,01; "p<0,05; N=114

Tablo 16’da yer alan ve istatistiksel olarak anlamli bulunan iliskiler incelendiginde, ¢aba
puanlari ile bilgi ihtiyacin1 tanimlama (r=0,386; p<0,01), bilgiye erisme (r=0,351; p<0,01), bilgiyi
kullanma (r=0,348; p<0,01), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=0,351; p<0,01) ve
bilgi okuryazarligi toplam (r=0,395; p<0,01) puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii iligkilerin
bulundugu anlagilmaktadir. Ugiincii sinif 6grencilerinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna yénelik
inanglar arttikca bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi kullanmada

etik ve yasal diizenlemeler ve genel bilgi okuryazarlig1 algilarinin da arttig1 sdylenebilir.
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Yetenek puanlari ile bilgi ihtiyacin1 tanimlama (r=-0,336; p<0,01), bilgiye erisme (r=-
0,355; p<0,01), bilgiyi kullanma (r=-0,334; p<0,01), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler
(r=-0,368; p<0,01) ve bilgi okuryazarligi toplam (r=-0,381; p<0,01) puanlar1 arasinda orta diizeyde
negatif yonlii iliskilerin bulundugu anlasiimaktadir. Ugiincii smif 6grencilerinin dgrenmenin
yetenege bagli olduguna yonelik inancglar1 arttikga bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme,
bilgiyi kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve genel bilgi okuryazarhigi
algilarinin azaldig1 sdylenebilir.

Tek bir dogru puanlart ile bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=-0,200; p<0,05)
puanlar1 arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii bir iliskinin bulundugu anlagilmaktadir. Ugiincii
siif 6grencilerinin tek bir dogrunun olduguna yoénelik inanglari arttik¢a bilgiyi kullanmada etik ve
yasal diizenlemelere yonelik algilarinin azaldig anlagilmistir.

Tablo 17.
Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Epistemolojik Inanglar ve Bilgi Okuryazarhigi Puanlari

Arasindaki Iliskilere Ait Pearson Korelasyon Katsayilar:

Degiskenler 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
1. Caba 1
2. Yetenek -,285™ 1
3. Tek bir dogru -,256°  ,580™ 1
4. Bilgi ihtiyacini tanimlama 362 -214" -,080 1
5. Bilgiye erisme ,359™ -288™ -218" 861" 1
6. Bilgiyi kullanma ,306™  -213" -255" 680" 787" 1

7. Bilgiyi kullanmada etik ve yasal
3337 -336 -237" 6317 7417 762" 1
diizenlemeler

8. Bilgi okuryazarlig1 toplam puan 381 -289™ -208° ,909™ 963" ,869™ ,839™ 1

“p<0,01; "p<0,05; N=96
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Tabloda 17°de yer alan ve istatistiksel olarak anlamli bulunan iliskiler incelendiginde, ¢caba
puanlari ile bilgi ihtiyacin1 tanimlama (r=0,362; p<0,01), bilgiye erisme (r=0,359; p<0,01), bilgiyi
kullanma (r=0,306; p<0,01), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=0,333; p<0,01) ve
bilgi okuryazarligi toplam (r=0,381; p<0,01) puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii iligkilerin
bulundugu anlasilmaktadir. Doérdiincii sinif 6grencilerinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna
yonelik inanglan arttik¢a bilgi ihtiyacim1 tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi
kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve genel bilgi okuryazarligi algilarinin da arttigi
sOylenebilir.

Yetenek puanlart ile bilgi ihtiyacin1 tanimlama (r=-0,214; p<0,05), bilgiye erisme (r=-
0,288; p<0,05), bilgiyi kullanma (r=-0,213; p<0,05), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler
(r=-0,336; p<0,01) ve bilgi okuryazarligi toplam (r=-0,289; p<0,01) puanlar1 arasinda diisiik
diizeyde negatif ve orta diizeyde negatif yonlii iliskilerin bulundugu anlasilmaktadir. Dérdiincii
siif 6grencilerinin 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglar arttik¢a bilgi ihtiyacini
tanimlama, bilgiye erigsme, bilgiyi kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve
genel bilgi okuryazarlig1 algilarinin azaldig: séylenebilir.

Tek bir dogru puanlari ile bilgiye erisme (r=-0,218; p<0,05), bilgiyi kullanma (r=-0,255;
p<0,05), bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (r=-0,237; p<0,05) ve bilgi okuryazarlig1
toplam (r=-0,208; p<0,05) puanlar1 arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii iliskilerin bulundugu
anlasilmaktadir. Dordiincii simif Ogrencilerinin tek bir dogrunun olduguna yonelik inanglar
arttik¢a, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ve genel

bilgi okuryazarligi algilarinin azaldig1 sylenebilir.
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5. Boliim
Sonug¢ ve Oneriler
5.1. Sonug

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin; “6grenmenin ¢abaya bagli olduguna
inang, 6grenmenin yetenege baglh olduguna inang ve tek bir dogrunun var olduguna inang”
boyutlarindan olusan epistemolojik inanglari ile “bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiye erisme,
bilgiyi kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler” boyutlarindan olusan bilgi
okuryazarlig1 diizeyleri arasinda bir iligki olup olmadigini incelenmistir. Arastirma kapsaminda
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 ve bilgi okuryazarlig: diizeylerinin
sinif diizeyi ve cinsiyet gibi degiskenler agisindan betimlenmesi ve epistemolojik inanglar ile
bilgi okuryazarlig1 diizeyi arasinda bir iliskinin olup olmadiginin ortaya konulmasi amaglanmis
ve bir dizi aragtirma sorusuna yanit aranmistir. Bu boliimde arastirma sonuglar li¢ ana kategoride
ele alinip alt problemler incelenecektir.

5.1.1. Epistemolojik inan¢lara yonelik sonuclar.Bu baslik altinda ilk olarak “Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ne diizeydedir?” alt problemine cevap
aranmastir.

Yapilan analizler sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin, 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna yonelik inanglarin yiiksek diizeyde, 6grenmenin yetenege bagli olduguna ve tek bir
dogrunun olduguna yonelik inan¢larinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu, arastirmaya
katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢larinin gelismis (sofistike)
oldugunu gostermektedir. Sosyal bilgiler ve tarih 6gretmen adaylari ile yapilan ¢calismada (Ding
& Uztemur, 2018) arastirmacilar 8gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarmin ¢ok sofistike
(gelismis) diizeyde oldugunu bulgulamislardir. Bununla birlikte, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
tarih 6gretmenlerine gore daha naif inanglara sahip oldugu bildirilmistir. Ekici (2014), sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile 6gretim stilleri arasindaki iliskiyi 6l¢tiigii
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caligmasinda, arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sofistike inanglara sahip
oldugunu ancak “tek bir dogrunun var olduguna inan¢” boyutunda az gelismis inanglara sahip
olduklarini, dolayisiyla geleneksel egitim uygulamalarina yer verdikleri sonucunun
cikarilabilecegini sdylemistir. S6z konusu arastirmanin sonucu, 6gretmenlerin sofistike
epistemolojik inanglara sahip olmalar1 ve “tek bir dogrunun var olduguna inan¢” boyutundaki
sonuglar agisindan mevcut aragtirmay1 desteklemektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin analizinin yapildig: ¢alismada (Icen vd., 2013) arastirmacilar,
Ogretmen adaylarinin bilginin kaynagi ve 6grenmenin yetenekle ilgili olduguna dair ve
O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inang¢larinin sofistike oldugunu, ancak bilginin kesinligi
konusunda naif inanglara sahip olduklarini bulgulamislardir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
epistemolojik inanglarinin ve 6gretim stillerinin gesitli degiskenler agisindan incelendigi
caligmada da (Kaya & Ekigi, 2017) arastirmacilar, 6gretmenlerin 6grenme boyutlarinda sofistike
ve yenilige acik inanglara sahipken, bilgi boyutunda daha az geligsmis inanglara sahip olduklar1 ve
geleneksel inanglarim da siirdiirdiikleri sonucuna ulagmiglardir. Ote yandan, sosyal bilgiler
Ogretmenleri ile yiiriitiilen bir bagka ¢aligmada (K&semen & Sahin, 2014) 6gretmenlerin
“Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna inang” boyutunda sofistike inanglara sahipken, “6grenmenin
yetenege bagli olduguna inang” ve “tek bir dogruya inang” boyutlarinda ise daha geleneksel
inanglara sahip olduklari tespit edilmistir. Arastirmanin 6 y1l 6nce yapilmasi ve ogretmenler
lizerine odaklanmasi, mevcut ¢alismanin ise heniiz mezun olmamis, egitimine devam etmekte ve
farkli bir egitim sistemi ile yetigmekte olan dgretmen adaylarina odaklanmasi bu farki agiklamada
yardimci olabilir.

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari cinsiyete gére anlaml
farklilik gostermekte midir?” alt problemine dair bulgular incelendiginde arastirmaya katilan
ogretmen adaylarinin epistemolojik inang¢larinin, 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna ve tek bir

dogrunun olduguna yonelik inang¢lar noktasinda cinsiyete bagli anlamli bir farklilik
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gostermezken, 6grenmenin yetenege bagli olduguna inanan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun
erkek o6gretmen adaylar1 oldugu bulunmustur. Deryakulu ve Biiyiikoztiirk’tin (2005), tiniversite
Ogrencilerinin epistemolojik inanglarini cinsiyet ve 6grenim goriilen programa gore inceledikleri
caligmada da, erkek 6grencilerin 6grenmenin yetenege bagli olduguna inanmaya daha yatkin
olduklar1 goriilmiistiir. Sosyal bilgiler ve tarih 6gretmen adaylar ile yiiriittiikleri ¢alismada Ding
ve Uztemur (2018) da benzer bir sonuca ulasmis, kadinlarin yetenek ve kesin bilgi boyutlarinda
daha sofistike inanglara sahip oldugunu bulgulamislardir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
benimsedikleri epistemolojik inanglar1 ve egitim-6gretim faaliyetlerine iliskin benimsedikleri
egitim felsefeleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yiiriittiikleri ¢alismada (Biger vd., 2013)
aragtirmacilar kadinlarin 6grenmenin yetenekten ziyade cabaya bagli olduguna inandiklarini
belirtmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yiiriittiigli ¢aligmasinda Eki¢i (2014), tiim alt
boyutlar kapsaminda anlamli bir farklilasma bulunmazken, “Ogrenmenin ¢abaya bagl olduguna
inang” alt boyutunda kadinlarin erkeklere gore daha yiiksek diizeyde gelismis inanglara sahip
oldugunu saptamistir. Schommer (1993b) da kizlarin 6grenme ile ilgili inanglarinin oglanlardan
daha gelismis sahip oldugunu saptamistir. S6zili gegen arastirmalar, bilginin ¢alisma ile elde
edilebilecegine dair kiz 6grencilerin oglanlardan daha gelismis inanglara sahip olmasi noktasinda
mevcut caligmay1 destekler niteliktedir. Bununla birlikte, epistemolojik inanglarin cinsiyet
faktoriinden bagimsiz oldugu ¢alismalar da mevcuttur (Chan, 2003; icen vd., 2013; Kaya &
Ekigi, 2017).

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 sinif diizeyine goére anlaml
farklilik gostermekte midir?” alt problemi ele alindiginda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inan¢lariin, 6grenmenin ¢abaya ya da yetenege bagli olmasi boyutlarinda anlaml
farklilik gostermedigi ancak tek bir dogrunun olduguna inang¢ boyutunda farklilasma oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore, birinci sinif 6grencileri bilginin mutlakligina inanmaya

daha yatkinken, dordiincii sinif 6grencilerinin tek bir dogrunun varligina dair inanglar1 daha
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disiiktiir. Akkoyunlu ve digerlerinin (2008) yiirtittiikleri ¢alismada da 6grenmenin ¢abaya baglh
oldugu ve 6grenmenin yetenege bagli oldugu inanglarinda bir ve dordiincii siniflarda anlamli bir
farklilik yokken, tek dogrunun var olduguna inang boyutunda dérdiincii siniflarin daha sofistike
inanglara sahip oldugu belirlenmistir. Universite egitiminin bireylerin bilimsel bilgi ve baska
bakis agilarinin varligi hakkindaki farkindaligini arttirmasi, tiniversite 6grencisinin bilgiyi
verildigi baglama goére okuyabilir olmasinin istemesi, elde edilen bu sonucun olasi
sebeplerindendir.

Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeylerinin incelendigi
caligmada (Ding & Uztemur, 2018) kesin bilgi, uzman otoritesi, basit bilgi ve dogustan yetenek
boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunamazken, hizl1 6grenme boyutunda doérdiincii sinif
Ogrencilerinin birinci sinif ve ikinci sinif 6grencilerine nazaran daha gelismis epistemolojik
inanclara sahip oldugu bunun tiniversite egitimi boyunca bilginin dogasina iliskin fikirlerin
degismesinden, bilginin basit ve kesin olduguna inancin zayiflamasindan kaynaklanabilecegi
sonucuna ulasilmistir. Matematik ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yiiriitiilen ¢alismada
(Aydin & Keskin, 2016) 6gretmen adaylariin epistemolojik inanglarinin birinci sinifta daha
naifken, son siniflarda daha sofistike oldugu sonucuna ulasilmistir. S6zii edilen ¢caligmalar, sinif
diizeyinin epistemolojik inanglar1 pozitif yonde etkilemesiyle mevcut aragtirmay1 destekler
niteliktedir.

Literatiirde egitim diizeyi ve yas gibi kriterlerin, bireylerin epistemolojik inanglarimni
dogru orantili olarak etkileyecegini gdsteren arastirmalar bulunsa da (Schommer, 1990; 1994;
Schommer-Aikins vd., 2005) bu ¢aligmada ilk iki boyutta farklilik goriilmedigi gibi,
epistemolojik inanclarda sinif kriterine gére anlamli bir farkliliga sebep olmadigini1 bulgulayan
calismalar da mevcuttur (Ongen, 2003; Icen vd., 2013; Memduhoglu & Kog, 2017).

5.1.2. Bilgi okuryazarhgina yonelik sonuglar. Bu baslik altinda ilk olarak “Sosyal

bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyi nedir?” alt problemine ait bulgular
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incelenmistir.

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin
tiim boyutlarda yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Literatiirde bu sonuca paralel sonuglara
ulagilmis pek ¢ok aragtirma bulunmaktadir. Marmara bolgesindeki bir iiniversitenin egitim
fakiiltesi 6grencileri ile yiiriitiilen ¢alismada (Ozgiir, 2016) BOTE, Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Giizel Sanatlar Egitimi, Sif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi,
Yabanci Dilleri Ogretmenligi ve Zihin Engelliler Ogretmenligi Béliimlerinde okuyan dgrenciler
ile calisilmistir ve bu calismada da 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig1 6zyeterliklerinin
“yiiksek” diizeyde oldugu bulgulanmistir. Balc1 ve Tuncer (2013) Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim goren; Sosyal Bilgiler 6gretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimlerine devam eden iiciincii ve dordiincii simif 6grencileri ile yiiriittiikleri
calismada 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylart ile
yiiriittiikleri ¢alismada Akkoyunlu ve digerleri (2008) 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig
ozyeterlik inan¢larinin giiclii oldugunu saptamiglardir. Sinif 6gretmeni adaylarimin bilgi
okuryazarlik becerileri iizerine yaptiklari aragtirmada Argon ve digerleri (2008) 6gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlig1 beceri diizeylerinin “zorlanmiyorum” diizeyinde oldugunu
bulgulamiglardir. Yine sinif 6gretmeni adaylari ile yiiriitiilen bir baska ¢alismada (Basaran, 2005)
belirtilmistir. S6zii edilen ¢aligmalar, bu ¢alismada elde edilen sonucu dogrular niteliktedir.

Unal ve Er (2015) sosyal bilgiler gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig diizeylerini
belirlemek amaciyla Bartin, Biilent Ecevit ve Siirt iniversitelerinin egitim fakiiltelerinde 6grenim
goren sosyal bilgiler 6gretmeni adaylari ile yiiriittiikleri calismada ise, mevcut ¢aligmanin aksine,

ogretmen adaylarinin bilgiyi ihtiyag olarak gérme, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve bilgiyi
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kullanmada yasal ve etik diizenlemeler boyutlarinda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklar1
sonucuna ulagilmistir.

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik gostermekte midir?” alt problemi incelendiginde, bilgi okuryazarliginin
bilgi ihtiyacin1 tanimlama, bilgiye erisme ve bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler
boyutlarinda kadin ve erkek 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli bir farklilasma goriilmezken,
bilgiyi kullanma boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin daha gelismis becerilere sahip oldugu;
bilgi okuryazarligi toplam puanlara bakildiginda ise, kadin 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin daha gelismis oldugu sonucuna ulagilmistir. Schommer (1993b), bilgi
hakkindaki inang¢larin akademik performansi ve ¢aligsma stratejilerini de etkileyebildigini
belirtmistir. Kadinlarin bilgiyi kullanmada daha gelismis becerilere sahip olmasi, 6grenmenin
cabaya bagli olduguna yani basarilarinin ¢aligmalar1 sayesinde olduguna (Schommer, 1993b)
inanmaya daha meyilli olmalarindan kaynaklantyor olabilir.

Literatiirde bilgi okuryazarlig1 becerilerinin cinsiyet boyutunda kadin 6gretmen
adaylarinin lehine oldugu ¢alismalar bulunurken (Balc1 & Tuncer, 2013; Demiralay, 2008),
anlamli bir farklilasmanin goriilmedigi ¢aligsmalar da mevcuttur (Akkoyunlu vd., 2008; Argon
vd., 2008; Er & Unal, 2015).

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri sinif diizeyine gore
anlamli farklilik géstermekte midir?” alt problemine ait bulgular incelenmis, dlgege verilen
cevaplardan elde edilen sonuglarin sinif diizeyine gore farklilasmadigi, benzer algilara sahip
olundugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylart ile yiiriitiilen bir diger calismada (Er &
Unal, 2015) da smif diizeyinin bilgi okuryazarlig: becerilerini etkilemedigi belirtilmistir. Balc1 ve
Tuncer (2013) de, {iglincii ve dordiincii sinifa devam eden 6gretmen adaylarimin bilgi

okuryazarlig1 diizeylerinin sinif degiskeni agisindan degismedigini belirtmistir. Sinif 6gretmenleri
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ile ytrttiilen ¢calismada da (Argon vd., 2008) bilgi okuryazarligi etkinliklerine yonelik beceri
diizeylerinin sinif bazinda degismedigi tespit edilmistir.

S6z konusu ¢alismalarin ve mevcut ¢alismanin aksine, Akkoyunlu ve digerlerinin (2008)
yliriittiigii calismada ise, dordiincii siniflar Iehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

5.1.3. Epistemolojik inanglar ile bilgi okuryazarhgi arasindaki iliskilere yonelik
sonuclar. Bu baglik altinda ilk olarak “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik
diizeyleri sinif diizeyine gore anlamli farklilik géstermekte midir?” alt problemi ele alinmustir.

Elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclari ile bilgi
okuryazarlig1 becerileri arasinda pozitif yonlii bir iliski bulunmustur. Ogrenmenin gabaya bagl
olduguna inang ile bilgi okuryazarliinin tiim boyutlarinda diisiik ve orta diizeyde pozitif yonlii
iligkiler bulunurken; 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang¢ boyutunda diisiik ve orta, tek bir
dogrunun olduguna inang¢ boyutunda diisiik diizeyde negatif iliskinin bulundugu, bireylerin
ogrenmenin dogustan gelen bir yetenek olduguna ve bilginin kesin ve basit olduguna ve
uzmanlardan edinilebilecegine inanglar1 azaldikca bilgi okuryazarligi becerilerinin de arttig1
sonucuna ulasilmistir. Buna paralel olarak, yliksek din egitimi goren lisans 6grencileri ile yapilan
caligmada (Ipek & Tavukguoglu, 2020), bilgi okuryazarlig1 diizeyinin ilahiyat grencilerinin
epistemolojik inan¢larinin anlaml bir yordayicisi oldugunu sonucuna ulagilmistir. Yordayicilik
giicliniin diisiik etkiye sahip oldugu boyutun “tek bir dogrunun var olduguna inang” boyutunda
oldugu bulgulanmigstir. Bilgi okuryazarlig1 diizeyi arttik¢a 6grenmenin yetenege bagli olduguna
ve tek bir dogrunun var olduguna inancin azaldig1, 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna olan
inancinsa arttig1 tespit edilmistir. Bu sonuglar mevcut aragtirmanin sonuglari ile uyumludur.

Akkoyunlu ve digerleri (2008) 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig1 6zyeterlik
inanglar1 ve epistemolojik inanglar1 lizerine yazdiklar1 makalede 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna inang ve 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang boyutlari ile bilgi okuryazarligi

ozyeterlik inanci arasinda anlamli bir iligski oldugunu ancak tek bir dogrunun olduguna inang ile



68

bulunmadigini belirtmistir. Mevcut ¢alismada, “tek bir dogrunun var olduguna inang” boyutunda
bilgi okuryazarligi ile iliskinin diger iki boyuttan daha diisiik seviyede olmasi, s6zii gegen
caligma ile uyumludur.

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Epistemolojik inanglar Olgegi puanlari ile Bilgi
Okuryazarlig: Olgegi puanlari arasindaki iliski cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” alt problemine ait bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin gelismislik diizeyi ile bilgi okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin
kadin 6gretmen adaylarinda diisiik seviyede iken, erkek 6gretmen adaylarinda orta seviyede
oldugu goriilmiistiir. Ogrenmenin ¢abaya bagl oldugu ve 6grenmenin yetenege bagl olduguna
inang¢ boyutlarindaki ile bilgi okuryazarlig1 becerileri arasindaki iliskiler tiim boyutlari ile
kadinlarda diisiik, erkeklerde orta seviyede mevcutken; “Tek bir dogrunun olduguna inang”
boyutu incelendiginde bilgi okuryazarligi becerilerinin, kadin 6gretmen adaylarinda “bilgiyi
kullanmada etik ve yasal diizenlemeler” boyutu ile, erkek 6gretmen adaylarinda bu boyut harig
diger tiim boyutlarla (bilgi ihtiyacinin tanimlama, bilgiye erigsme, bilgiyi kullanma ve bilgi
okuryazarlig1 toplam puan bazinda) iliskili oldugu tespit edilmistir. Yani bilginin baglama gore
degisebilir yapida olduguna inanglar arttik¢a kadin 6gretmen adaylarinin bilgiyi kullanmada etik
ve yasal diizenlemeler boyutunda (diisiik seviyede) gelismis becerilere sahip; erkek 6gretmen
adaylarinin ise bilgi ihtiyacinin tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma boyutunda (orta
seviyede) gelismis becerilere sahip olduklar1 saptanmustir.

Kiz 6grencilerin kavrama yeteneklerine degil 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna
inanmaya daha meyilli olmalari, ¢alistiklari i¢in basarili olduklarini diisiinmelerine sebep
olmaktadir (Deryakulu & Biiyiikoztiirk, 2005; Schommer, 1993b). Bu, kiz 6grencilerin ders
caligmaya ve bilgi edinmeye daha disiplinli yaklagsmalarina sebep olabilir. Bu disiplin ise kadin
ogretmen adaylarinin bilginin dogasina dair inanglar1 gelismesiyle bilgiyi kullanmada etik ve

yasal diizenlemeler boyutundaki farkindaliklarinin da artmasini agiklamamiza yardimer olabilir.
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“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Epistemolojik inanglar Olgegi puanlari ile Bilgi
Okuryazarlig1 Olgegi puanlari arasindaki iliski simif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir? ” alt problemine dair bulgular incelemis, elde edilen sonuglara gore sosyal
bilgiler 6gretmenligi bir ve ikinci sinif 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin gelismislik
diizeyi ile bilgi okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski ayn1 kalirken (diisiik diizeyde pozitif
yonlii iliski), ticlincii sinif 6grencilerinde bu iliskinin orta ve diisiik diizeye yiikseldigi, dordiincii
sinifta da bu sekilde kaldig: tespit edilmistir. Ayrica ilk iki sinifta “tek bir dogru” boyutunda iligki
bulunamazken, ii¢ ve dordiincii sinif 68rencilerinin tek bir dogrunun varligina inanclari ile bilgi
okuryazarliklar1 arasinda negatif yonlii iliski oldugu, yani son siniflarda okuyan 6grencilerin,
bilginin baglama gore dogru ya da yanlis olabilecegi, karmasik, birikimsel bir yapiya sahip
olabilecegi ve kaynaklarin cesitli olmas1 gerektigine inanci ne kadar yiiksekse bilgi okuryazarligi
becerileri de o kadar geliskin oldugu saptanmistir.

Bu aragtirmada, epistemolojik inang¢larin tek bir dogru boyutunun sinif degiskeninden
etkilendigi, yani 6grencinin liniversite egitiminin bilginin dogas: ile ilgili inanglarinin gelismesine
sebep olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Mevcut arastirmada bilgi okuryazarligi becerileri ile
epistemolojik inanglar arasindaki iliski de dogrulanmustir. ilk iki sinifta “tek bir dogru”
boyutunda iliski bulunmazken, iiniversite egitiminin etkilerinin goriilmeye baslandigi son
siiflarda bilginin dogasina yonelik inanglar ile bilgi okuryazarliginin iliskili bulunmasi, beklenir
bir sonugtur.

5.2. Oneriler

e Mevcut ¢alismanin evreni Bursa ve ¢evresindeki iller oldugundan ve calisma 426 kisiyle
siirlt oldugundan genelleme yapmak uygun degildir. Aragtirma, Tiirkiye’nin ¢esitli
bolgelerinden sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin katilimi ile daha genis bir 6rneklem grubu ile
derinlestirilerek siirdiiriilebilir. Boylece daha genellenebilir sonuglara ulasilabilir. Aragtirmanin

onemi boliimiinde de agiklandig1 gibi, 21. yiizy1l vatandaslarini yetistirecek olan 6gretmenlerin
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bilginin yapisi, dogasi ve kaynagi hakkindaki fikirlerinin derinlemesine arastirilmasi, konu
alandaki bosluk nedeniyle de biiyiik 6nem arz etmektedir.

e Ogrencinin kendini tanima ve konuya hakimiyet diizeyi, uygulanan dl¢eklere verecegi
cevaplarin giivenilirligini etkileyebilir. Arastirma, nitel yontemler kullanilarak tekrarlanabilir.
Boylece kisinin “bilgiye dair bilgi” hakkinda kisa sorularin siirlayiciligi olmaksizin fikirleri
almabilir.

e Ogrencilerin bilgi okuryazarlig1 diizeylerinin ve epistemolojik inanglarin “6grenmenin
cabaya bagli olduguna inang” ve “6grenmenin yetenege bagli olduguna inang” boyutlarinin
gelismisliginin siif diizeyi degiskenden etkilenmedigi, ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir. Bu,
dikkate alinmasi ve iizerinde ¢aligilmasi gereken bir bulgudur. Yapilacak yeni ve daha kapsamli
caligmalarla bu bulgunun gecerliligi arastirilmalidir zira tiniversite egitiminin bilgi edinme
becerilerini gelistirmesi beklenir. Eger durum boyle degilse, 6grencilerin bilgi okuryazarlik
diizeyini arttirmak i¢in 6grencilere verilen 6devlerin aragtirma yontem ve tekniklerine uygun

olmasina dikkat edilebilir veya 6grencilere bilgi okuryazarlig1 egitimleri saglanabilir.
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Ek 1. Veri toplama araclan

Ek 1.1. Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGi FORMU

Degerli 6gretmen adayi,

Katildiginiz aragtirmada, oOgretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 ve bilgi okuryazarlig
diizeylerini arastirmak amacglanmis ve bu dogrultuda hazirlanan iki 6l¢ekten faydalanilmistir.
Olgeklere vereceginiz yanitlar ve kisisel bilgi formunuzdaki bilgiler bir lisansiistii tez ¢alismas1
icin kullanilacak, bilgileriniz baska hi¢bir amagla kullanilmayacaktir. Vereceginiz yanitlarin i¢ten
ve dogru olmast, bos soru birakilmamasi arastirma i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir. Katkilariniz i¢in
en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Deniz Yordaml

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Yasimz:

Sinif Diizeyiniz: () 1. Smf () 2. Smif () 3. Smf ()4. Smf

Cinsiyetiiz: () Kadin () Erkek
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EK 1.2. Epistemolojik Inanglar Olcegi

EPISTEMOLOJIK INANCLAR OLCEGI
Asagida verilen yaklasim ve ifadeleri dikkatli bir bicimde okuyunuz ve “Hig¢ katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Tamamen katiliyorum” seklinde verilen
ifadelerden size uygun olan1 seginiz. Isaretsiz soru birakmamaniz ve birden fazla segenek

isaretlememeniz 6nem arz etmektedir.

= £
s| 2| E| E |s¢&
o S a 7 ‘6 e S
=~ b - : > T >,
“E| E| £ | £ | 5%
S| £ s 5 |3
s Q N> M R
Okullarda 6grencilerin ders ¢alisma becerilerini
1 | gelistirmeye yonelik ayri bir ders verilmesi yararli | (1) 2 (3) 4) (5)
olabilir
Cogu zaman 6gretmenlerimin gercekte ne kadar
2 @ @ |06
bilgili olduklarini merak ederim
Iyi bir 6gretmenin gérevi farkl diisiincelere sahip
3 @ @ |06
ogrencileri tek bir dogruya sevk etmektir
Bilim insanlar1 yeterince ¢aba harcarlarsa hemen
4 @ @ |06
her konuda gercegi (dogruyu) bulabilirler
En basaril insanlar kendi 6grenme yeteneklerini
5 @@ |06

nasil gelistirebileceklerini kesfetmis insanlardir
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Bana gore ders ¢alismak ders kitabindaki

6 | ayrintilar1 degil ana diisiinceleri 6grenmek 1) 2 (3) 4 5)
demektir
Bilimsel ¢alismalarin en 6nemli kismi 6zgiin

7 @@ |06
(orijinal) diisiinmedir
Otoritelerin goriis birligi icinde olmadiklari

8 | konular iizerinde diisiinmek bence zihni ¢aligtiric 1) @) (3) 4) (5)
bir etkinliktir
Herkes nasil 6grenecegini 6grenmeye gereksinim

9 @ @ |06
duyar
Iyi bir dgrenci olmak genellikle bilgileri

10 @@ |6
ezberlemeyi gerektirir
Akillt olmak sorularin yanitlarini bilmek degil

11 W6 @ |6
yanitlarin nasil bulunabilecegini bilmektir
Cogu sozciigiin acik (anlasilabilir) tek bir anlami

12 @@ |06
vardir

13 | Dogru (gercek) degigsmezdir 1) 2 3) 4) (5)
Eger biri bir seyi kisa siirede anlamiyorsa anlamak

14 W@ |06
i¢in ¢aba sarf etmeyi siirdiirmelidir
Ogretmenlerin anlattiklarini bazen anlamasiniz

15 | bile onlar1 dogru olarak kabul etmek 1) 2 (3) 4 5)
zorundasimizdir
Acik- sec¢ik ve kesin bir yanitinin bulunma

16 | olasilig1 olmayan problemler iizerine ¢calismak 1) 2 (3) 4 5)

zaman kaybidir
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Ogrenciler bir ders kitabindaki bilgilerin dogru

17 @@ |06
olup olmadigin1 aragtirmalidir
Uzmanlarin 6nerilerini bile ¢ogu zaman

18 _ @@ |06
sorgulamak gerekir
Bazilari iyi 68renci olarak dogar ve basarili olur

19 @@ |06
digerleri yasam boyu sinirlt bir yetenekle kalir
Gergekten zeki olan dgrencilerin okulda basarili

20 @@ |06
olmak i¢in ¢ok ¢alismalarina gerek yoktur
Zor bir problem iizerinde uzun zaman harcayarak

21 | ¢ok ¢alismak ancak zeki 6grencilere bir yarar 1) 2 (3) 4 5)
saglar
Biri zor bir problemi anlamak i¢in ¢ok fazla ¢aba

22 @@ |06
harcarsa biiyiik olasilikla sonucta kafas1 karisir
Cevredeki dikkat dagitici seyleri ortadan kaldirir

23 | ve gercekten iizerinde yogunlagirsam zor (1) (2 (3) (4) (5)
kavramlar1 anlayabilirim
Bir ders kitabin1 anlamanin gergekte en 1yi yolu

24 | igindeki bilgileri kendinize gore yeniden 1) 2 (3) 4 5)
diizenlemektir
Okulda orta diizeyde basarili olan d6grenciler okul

25 | sonrasi yasamlarinda da orta diizeyde basarili 1) (2 3) (4) (5)
olurlar
Fen bilgisi derslerinin en iyi tarafi cogu problemin

26 @@ |06

tek bir dogru yanitinin olmasidir
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Ogrenme bilginin zihinde yavas yavas

27 @@ |06
birikmesiyle gerceklesir

28 | Bugiin dogru olan yarin yanlis olabilir @ (2 3 (4) (5)
Ders kitabinda yeni bilgileri daha 6nce 6grenmis

29 | olduklarimla biitiinlestirmeyi denedigimde kafam 1) 2 (3) 4 5)

karisir




EK 1.3. Bilgi Okuryazarhg Olcegi

BiLGi OKURYAZARLIGI OLCEGI

Asagida verilen yaklasim ve ifadeleri dikkatli bir bicimde okuyunuz ve “Her zaman

90

Cogu

zaman”, “Bazen”, “Ara sira”, “Hi¢bir zaman” seklinde verilen ifadelerden size uygun olani

seciniz. Isaretsiz soru birakmamaniz ve birden fazla secenek isaretlememeniz 6nem arz

etmektedir.

®
c c c o = C
S G| 5 G = 5 ©
se | ®e| § | 2 |S¢€
slog| & | £ |E8
Bilgi edinmede diisiince ve ifade
1 » 6@ |6
Ozgiirliigiinii dikkate alma
2 | Bilgiye yasal bir sekilde ulasma ve kullanma 1) (@) 3) 4) 5)
Elde edilen bilgi kaynaklarini inceleyerek
3 “» @ |6
temel diislinceleri 6zetleme
Bilgi kaynaklarindaki farkli bakis agilarini
4 “» @ |6
anlama ve degerlendirme
Web kaynaklarina iliskin degerlendirme
5 » @ |6
Olciitlerini dikkate alma
Elde edilen bilgileri sistematik sekilde
6 | diizenleyerek sorunlarin ¢éziimiinde 1) (@) 3) 4) 5)

kullanma
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Bilginin temel 6zelliklerini, Gnemini ve

7 | celiskilerini belirlemek i¢in yeni bilgi ile 1) (2) 3) 4) (5)
onceki bilgiyi karsilastirma ve biitiinlestirme
Gerektiginde kaynaklara yeniden erisebilmek

8 | i¢in tiim bilgi alintilarini uygun sekilde 1) (@) 3) 4) 5)
diizenleyerek kaydetme
Kullanilan bilginin orijinal kaynaklarini tam

9 ) I N C) B N O RN N )
ve dogru olarak gosterme
Basili kaynak ve elektronik ortamlardaki

10 | kisisel hak ve glivenlik konularini dikkate 1) (2) 3) 4) 5)
alma
Elde edilen bilgiyi yorumlayarak sonuglarini

11 » 6@ |6
ortaya koyma
Kullanilacak bilgiyle ilgili gizlilik ve

12 “» 5 6@ |6
giivenlik konularini dikkate alma
Ulasilan bilgiye dayali olarak kavramlar ve

13 ) R I R N C) R N O RN N )
¢ikan sonugclar arasindaki iligkiyi belirleme
Bilgi kaynaklariin tiirlerini ve alanlarim

14 @& | 6| @ |06
belirleme
Bilgi ihtiyacini bagkalar ile paylasarak

15 @» @ |6
yapilandirma
Elde edilen bilgiyi belli dl¢iitlere gore

16 @» @ |6

smiflandirma
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Kaynaklardan elde edilen bilgiyi dnceki

17 | bilgilerle iliskilendirerek 6zgiin bir sekilde 1) (2) 3) 4) 5)
yeniden ifade etme
Bilgiyi ve bilgi kaynaklarini giivenirlik,

18 | gegerlilik, tarafsizlik, giincellik gibi Ol¢titlere | (1) (@) 3) 4) 5)
gore degerlendirme
Degistirilmis, yanlis ve tarafli bilgiyi fark

19 ) I N C) B N O RN N )
etme ve sorgulama
Ihtiya¢ duyulan bilginin nerede bulanacagin

20 O R I I ) I I O R N )
bilme
Bilgi kaynaklarinin tiirlerini ve dnemini

21 “ @ |6
bilme

22 | Bilgi ihtiyacini tanimlama 1) (2) (3) 4) (5)
Ihtiya¢ duyulan bilgiyle ilgili temel

23 “» 5 6@ |6
kavramlar1 bilme
Bilginin temel 6zelliklerine gore nasil

24 “» @ |6
diizenlendigini bilme
Bilgiye ulagsmada elektronik kaynaklardan

25 @M@ & | @06
yararlanma
Web kaynaklarini, veritabanlarini ve tarama

26 | motorlarin1 kullanirken, hangi anahtar sozciik | (1) (2) 3) 4) (5)
ve iligkili terimleri, nasil kullanacagini bilme
Bilgiye ulagsmada giincel basili kaynaklardan

27 @» @ & @06

yararlanma
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28

Bilgi ihtiyacinin kapsamini ve yapisini

stirekli olarak gézden gegirme

1)

)

©)

(4)

()

29

Bilgi ve iletisim teknolojisindeki

degisiklikleri izleme

1)

)

©)

(4)

()




EK 2. Anket Uygulama izinlerine Dair Belgeler

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARX
(Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
31 Mayis 2019 2019-04

KARAR NO 30 : Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii'nden ahinan Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Anabilim Dah yitksek lisans &grencisi Deniz YORDAMLI'nin “Sosyal
Bilgiler Opretmen Adaylanmin Epistemolojik Inanglan ve Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki
Miski” konulu tez galigmas: kapsaminda uygulanacak 8lgek sorularimn degerlendirilmesine
gecildi.

Yapilan goriigmeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiitkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans dgrencisi Deniz YORDAMLI'mn “Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarimn Epistemolojik inanglart ve Okuryazarlik Diizeyleri Arasmdaki Miski”
konulu tez ¢alismasi kapsaminda uygulanacak ¢lgek sorularimin, fikei, hukuki ve telif haklart
bakimindan metot ve oSlcegine iliskin sorumlulufu bagvurucuya ait olmak fizere uygun
olduguna oybirligi ile karar verildi.
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T.C.
YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI
Rektor Yardimcihig: (Yonetim)
Sayr :51039126-622.01-E.1907180107 Tarih: 18.07.2019

Konu: Anket Uygulama Izni

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Tlgi: 28.06.2019 tarihli, 26468960-000/23077 sayili yaziniz.

Ilgi yazinizda sozii edilen, Universiteniz, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Tirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans grencisi Deniz YORDAMLI'mn, "Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarimin Epistemolojik Inanglari ve Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki Tligki" konulu tez galigmasi
kapsaminda uygulama yapma talebi uygun gériilmiistiir.

Geregini arz ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Ahmet Goksel AGARGUN
Rektor a.
Rektor Yardimceisi

Adres “Yildiz Teknik Universitesi Davutpasa Kampiisii 34220 Esenler / [STANBUL  Irtibat :Derya ETYEMEZ
Tel/Fax  :0212 383 20 66-67 / 0212261 43 60 - 0212 227 69 90 Web shttp//www.yildiz.edu.tr
Kep Adresi :yildizteknikuniversitesi@hs01.kep.tr e-Posta : detyemez@yildiz.edu.tr

Bu belge 5070 sayili clektranik imza kanununa gére giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir,
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MARMARA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci fsleri Daire Bagkanlif
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Sifir Atk Proje Ortafs

Sayi : 16110545-302.08.01-E.1900204830 02.08.2019
Konu : Deniz YORDAMLI'mn Uygulama zni

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Gériikle Kampiisi 16059
Niliifer / BURSA

flgi: 28.06.2019 tarihli 23077 sayili yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisti Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dal1 yitksek lisans programi 6grencisi ve tez asamasinda olan Deniz YORDAMLI,
"Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Epistemolojik Inanclar1 ve Okuryazarlik
- Diizeyleri Arasindaki fliski" konulu galismasim Universitemiz Atatirk Egitim
Fakiiltesi'nde yapmasimn uygun olduguna dair yazi sureti iligikte sunulmugtur.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Mustafa KURT
Rektor Adina
Rektdr Yardimeisi

EK:
EK-1 ATATU
EK-2 Béliim Baskanlig1 yazis

Belgeamver No: 349 5645 Bilgisayar Isletmeni
ogrenci.yenikayit@mammara.edu.tr - http://oidb. marmara. edu.tr
Kep Adresi: manmeuauniversitesiiahs0 . kep.tr

Marmarg Univ si Gacpe Yeroskesi Ozrenci Iglen Dajee Bagkanhin Ayminuls bilad igin:
3 ANRUL Fua ER_DEM

Bu belge, 5070 sayil Elektronik Imza Kanununun 5. maddesi geregince Mustafa KURT tarafindan giivenli elektronik imza ile
imzalanmistir. hnp:Hebys.marmara.edu.tr/QR12723CSD80AEO40A6
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T.C.
CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITEST REKTORLUGU
Ogrenci Igleri Daire Bagkanlig

Sayr 93130991-044
Konu : Deniz YORDAMLI'nin Anket
Uygulama Istemi

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

ligi :  Egitim Fakiiltesi Dekanligmin 18.09.2019 tarihli ve 68203582-044-E.1900132078
sayili yazisi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dali yiiksek lisans 8grencisi Deniz YORDAMLI'nin, "Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Epistemolojik Inanglar1 ve Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki Iliski" baslikl: tezi kapsaminda
hazirladigi 6lgek galigmasim  Universitemiz Egitim  Fakiiltesinde uygulama istemi uygun
goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

P—/'miﬁ ;%ﬂ

Prof. Dr. Suat UGUR
Rektor V.

Ek: Yazi

Adres : Terzioglu Yerleskesi Rektorlik Binasi B Blok Bilgi Igin Irtibat | Deniz Ozgelik - Bilgisayar Isletmeni

Zemin Kat
Telefon

Belgegeger No @
e-posta : denizyuksel@comu.edu.tr Internet Adresi :




Dogum Yeri ve Yili
Ogr. Gordiigii
Kurumlar

Lise

Lisans

Yiiksek Lisans

Bildigi Yabanci

Diller ve Diizeyi

: Bursa - 1994
:Baslama
Yih

2008

2012

2017

:Ingilizce —
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Oz Gecmis

Bitirme  Kurum Adi

Yih

2012 Zeki Konukoglu Anadolu Ogretmen
Lisesi

2016 Bursa Uludag Universitesi
Bursa Uludag Universitesi

Ileri
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ULUDAG UNIVERSITESI

TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA iZIN FORMU

Yazar Adi Soyadi Deniz Yordamli

Tez Adi Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Epistemolojik Inanglar1 ve Bilgi
Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki Iligki

Enstitii Egitim

Anabilim Dali Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim
Dal1

Bilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Tez Tiirii Yiiksek Lisans

Tez Danigman(lar) Dr. Ogr. Uyesi Erkan Sensekerci

Cogaltma (Fotokopi Cekim) Izni [] Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin
veriyorum

[1 Tezimin sadece i¢indekiler, dzet,
kaynake¢a ve igeriginin % 10 boliimiiniin
fotokopi ¢ekilmesine izin veriyorum

] Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin
vermiyorum

Yayimlama izni [1 Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasina izin veriyorum

1 Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasinin ertelenmesini istiyorum

1yil X
2yil [

3vil O

] Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasina izin vermiyorum
Hazirlamis oldugum tezimin yukarida belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri miilkiyet haklarim

sakl1 kalmak iizere Uludag Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Daire Baskanlig tarafindan

hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan ederim.
Tarih: 03/09/2020

Imza:

RIT-FR-KDD-12/00



