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Bu aragtirmanin genel amaci ilkogretim birinci simif 6grencilerinde kelime
dagarcig1 gelisiminin ilk okuma yazma basaris1t ve sosyoekonomik diizey ile iliskisini
incelemektir.

Arastirma Sirnak ili Silopi ilgesinde, Atatiirk ve Mehmet Akif Ilkdgretim
Okullarinda egitim ve 6grenim goren toplam 100 ilkdgretim birinci sinif 6grencisi ile
2008-2009 dgretim yilinin ikinci donem siiresince gergeklestirilmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak ailenin egitim ve ekonomik durumunu
tespit etmek amaciyla Sosyoekonomik diizey Olgegi 0grencilerin kelime dagarcigina
iliskin bilgileri tespit etmek amaciyla Peabody Resim Kelime Testi uygulanmistir.
Okuma yazma basarilar1 Ol¢limii ise sene sonu Tirkce ders notlart incelenerek
gerceklestirilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizleri igin SPSS 13.0 Paket
Programi kullanilmistir. Arastirmanin verileri, yiizdelikler, Mann Whitney U Testi ve
korelasyon analizi ile ¢oziimlenmistir. Tek yonli 0.05 ve 0.01 anlamlik diizeyleri esas
alinmustir.

Arastirma sonucunda ulagilan bulgular asagida gdsterilen bigimdedir.

[Ikdgretim 1. sinif dgrencilerinin kelime darcigi ile ilk okuma yazma basarist
arasinda anlamli bir iliski vardir ve kelime dagarcigi gelismis olan 6grencilerin
gelismemis olan Ogrencilere gore okuma yazma basarilarinin daha yiiksek seviyede
oldugu bulunmustur.

il



[lkdgretim 1. smif &grencilerinin sosyoekonomik diizeyleri arttikca kelime
dagarcig1 gelisim diizeyi de artmaktadir. Alt sosyoekonomik diizeyden gelen
ogrencilerin kelime dagarcigir gelisimleri orta ve iist sosyoekonomik diizeyden gelen
ogrencilerin kelime dagarcigi gelisimlerinden daha diisiik oldugu bulunmustur.

[Ikdgretim 1. Smif dgrencilerinin cinsiyet kelime dagarciklar1 arasinda &nemli
bir iliski bulunamamustir.

Cinsiyet ve ilkogretim birinci sinif dgrencilerinin ilk okuma yazma basarilari
arasinda onemli bir iligki bulunamamustir.

Sosyoekonomik diizey yiikseldik¢e ilkdgretim 1. simif 6grencilerinin ilk okuma
yazma bagarilar1 da yiikselmektedir. Alt sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerin ilk
okuma yazma basarilarinin orta ve iist sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerin ilk
okuma yazma basgarilarindan daha diisiik oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler

Kelime Dagarcigi Gelisimi, Sosyoekonomik Diizey, ilk Okuma Yazma Basarisi
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THE RELATIONSHIP OF THE VOCABULARY DEVELOPMENT OF THE
FIRST GRADE STUDENTS WITH THE SUCCESS OF PRIMER READING AND
WRITING SKILLS AND SOCIOECONOMICAL CLASS.

The overall aim of this research is to analyse the relationship of the vocabulary
development of the first grade students with the success of reading and writing skills,
and socio-economical class.

The research has been performed during the period of second term in 2008-2009
educational year over totally 100 students at first grade of Atatiirk and Mehmet Akif
Primary Schools in Silopi —district of Sirnak.

As a tool of gaining information, by the aim of enhance the vocabulary
knowledge Peabody picture-vocabulary test has been applied, and by the aim of seizing
economical and social estates of families the socio-economical scale has been used at
research.Also the indication of success in reading and writing skills has been gained by
observing the marks of Turkish as a subject.

SPSS 13.0 Packet Program has been used for the statictical analyses of outputs
gained from the research.The outputs of the research and the percentages has been
analyzed by the help of U Test of Mann Whitney and correlation analysis. One-way
0,05 and 0,1 significiance levels have been predicated on for the analysis.

As a result of the research, the findings are shown as below:

There is a meaningful relationship between the success in reading and writing
skills, and the vocabulary knowledge of first grade students.It is obvious that the
students,whose vocabulary knowledge is at higher stages, are at higher levels in success
of reading and writing skills than those, whose vocabulary knowledge is at lower stages.

It i1s observed that as the socio-economical class increases, the level of
vocabulary development increases. According to the research it is found that, the level



of vocabulary development of the students from lower socio-economical class is lower
than the ones from higher socio-economical classes.

There is no relationship is found between vocabulary knowledge and sex.There
is no meaningful relation is found between the first grade students’ sexes and their
success in reading and writing skillsis found.

It is noticed that as the socio-economical class increases, their success in reading
and writing skills increases.The success in reading and writing skills of the first grade
students from lower socio-economical class is lower than the ones from higher socio-
economical classes.

Key Words

The Vocabulary Development, Socioeconomical Class, The Success of Primer

Reading and Writing Skills
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ONSOZ

Bu aragtirmada kelime dagarcigi gelisiminin ilk okuma yazma basarisi ve
sosyoekonomik durumla iliskisi incelenmis ve ailenin dil gelisimine ne denli etki ettigi,
dil gelisiminin de ilk okuma yazma basarisindaki 6nemi gozlemlenmistir. Elde edilen
bilgilerin tiim egitimcilere yararli olmasini dilerim.
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hi¢gbir zaman esirgemeyen, degerli tez danismanim Sayin Prof. Dr. Asude BILGIN’e
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en biiyiik emege sahip olan canim annem Macide YAZANOGLU’ na ve biricik babam
Nazim YAZANOGLU’ na sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Bursa, 2011 Gokcen YAZANOGLU
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BOLUM 1
GIRIS
1.1. Problem Durumu

[Ikdgretim cag1 cocugunun okulda 6grendigi ilk ve en onemli beceri okuma
yazmadir. Bireyi bu denli etkileyen okuma yazma becerisinin, bir bakima onun ileriki
yasaminda gosterecegi basariyr da etkileyecegi sdylenebilir. Okudugunu anlayan bir
ogrenci ile okudugunu anlamayan bir 6grenci arasindaki fark, problem ¢6zme, karar
verme, ders ¢alismaya istekli olma, kendini ifade edis bi¢imi gibi unsurlara bakildiginda
dahi anlasilabiliyorken, bilimsel arastirmalarin da bu savi destekledigi gbz Oniinde

bulunduruldugunda daha fazla anlam kazanmaktadir.

Kendisini yeterli seviyede ifade edebilen ve karsisindakini anlayabilen bireyler
ifade giicii diisiik olan bireylere gore yasamin her alaninda daha basarisiz bir seviyede
yer alirlar. Bu basar1 ilkokul siralarinda ilk okuma yazma seklinde baslar ve ileriki
donemlerde akademik ve sosyokiiltiirel bir basamakta devam eder. Basar1 6grencinin
konusma, yazma ve dinleme yetilerine bagliyken yeterli bir dil gelisimi gostermemis
olan bireylerden yiiksek bir akademik basar1 beklemek de ¢ok miimkiin olmamaktadir.
Bu konuyla ilgili yapilan arastirmalar dil gelisiminin dolayisiyla da kelime dagarcigi
gelisiminin  ilk okuma yazma basarisiyla dogrudan bir iliskisi oldugunu
vurgulamaktadir. Tiim bunlar ise dil gelisiminde okul 6ncesi donemin etkisini isaret

etmektedir.

Bu giine dek yapilmis olan bir¢ok arastirma ¢ocuklarin okul 6ncesi ¢agindaki
uzantilariin, ileriki yillardaki zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gelisimlerini
etkileyen en Onemli unsur oldugunu gostermistir (Ates, 1993; akt. Duman Elgiil,
2006).0Okul 6ncesi cagindaki bir ¢cocugun en etkili 6grenme ortami, saglikli bir aile ve
1yi bir anaokulu ortamidir (Bilir ve Bal, 1989; akt. Duman Elgiil, 2006). Bu iki temel

faktor sayesinde ¢cocuk kelime hazinesini genisleterek dil gelisimini gerceklestirir.



Dilin insan yasamindaki Onemi azimsanamayacak niteliktedir. Dil, insanin
diinyadaki yerini ve degerini belirleyen kavramdir. Konusma yetenegi, yani dil, insanin
en 6nemli niteliklerinin basinda gelir. Insanin duygularmi, diisiincelerini, isteklerini
biitiin ayrintilartyla a¢iga vurmasini, yasamini siirdiirmesini miimkiin kilar. Dil,
insanlarin toplum igerisinde yasamasi, bireyler ve toplumlar arasi iletisimin saglanmasi

icin gereklidir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007 ).

Cocugun dil gelisimi, sosyal ¢evre tarafindan desteklenmektedir. Yapilan bir¢cok
arastirmada, ¢evre uyaranlarindan uzak bir ortamda yetisen ¢ocuklarin dil gelisiminin
bundan olumsuz bir bi¢gimde etkilendigi goriilmektedir (Karacan,1998). Bu yiizden
cocugun ilkokul doneminden 6nce en 6nemli iletisim kaynagi olan ailenin dil gelisimine

etkisi yadsinamayacak diizeydedir.

Aragtirmacilarin birgogu ebeveynlerin ¢ocuklara kitap okumasinin ¢ocuklarin
ileriki 6grenmelerine nasil bir katkida bulundugunu incelemislerdir. Katildiklar1 ortak
nokta ise, yazili hikayeleri yillarca dinleyen ¢ocuklarin sozel dil ile yazili dil arasindaki
dilsel farkliliklari, karmagik dilbilgisi yapilarin1 ve yazili dilin siradanliktan uzak olan
dogasini kesfettigi goriisiidiir. Basili yayimlarin dilsel olarak bir seyler ifade ettigini ve
bunun insanlarin hayatinda pek ¢ok kullanim amac1 oldugunu bilen ¢ocuklarin okuldaki
Ogretimden daha bilingli ve daha basarili sekilde faydalandiklar1 goriisii hakimdir
(Ogak, 2007).

Yiiksek sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklarin dil gelisiminin,
diisiik sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklara kiyasla, climle uzunlugu,
soru sayisi, kelime hazinesi bakimindan daha iistlin oldugu cesitli arastirmalarla ortaya
cikmistir. Sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan aileler iyi konugmaya daha fazla 6nem
verir, ¢ocuklarma daha iyi model olur, g¢ocuklarmin daha ¢abuk ve diizgiin

konusabilmeleri i¢in ¢aba harcarlar (Eryasar ve Payci, 1994).

Sosyoekonomik diizey ile dil gelisimi arasinda ciddi baglantilar oldugu, okul
oncesinde ailesinden dil egitimi alan cocugun okumay1 seven ve etkili iletisim kurabilen

bireyler olarak yetistikleri arastirmalar neticesinde ortaya konan bulgular arasindadir.



Diger bir anlatimla, siifta cocuga uygulanacak ilk okuma-yazma 6gretiminin
kalitesini ve seviyesini her ¢ocugun okul 6ncesi donemde gelistirdigi dil becerilerinin
diizeyi ve okuma-yazma deneyimlerinin ona sagladigi birikimlerin belirledigi
sOylenebilir. Gergeklestirilen bu ¢alismada yeterli derecede kelime hazinesine sahip
olan ve olmayan ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma yazma basarilar ile

kelime dagarcig1 gelisiminin sosyoekonomik diizey ile iligkisi incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, ilkdgretim birinci sinif 0grencilerinde kelime
dagarcig1 gelisiminin ilk okuma yazma basaris1 ve sosyoekonomik diizey ile iliskisini

incelemektir.
Bu sebeple asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Tlkogretim birinci simif 6grencilerinin Peabody Resim Kelime testi dil puani

ve ilk okuma yazma bagaris1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin sosyoekonomik diizeyleri ile Peabody

Resim Kelime Testi dil puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark var midir?

3. IIk6gretim birinci sinif grencilerinin Peabody Resim Kelime testi dil puanlar

ve cinsiyet arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Sosyoekonomik diizey ile ilkogretim 1. sinif 6grencilerinin ilk okuma yazma

basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. [Ikdgretim birinci simf dgrencilerinin ilk okuma yazma basarilari ile cinsiyet

arasinda anlaml bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Dil, bireylerin iletisim kurarak kendilerini bagskalarina ifade edebilmelerini
saglayan en 6nemli olgudur. Insanlardaki konusma yetisi insan1 diger canlilardan ayiran
ozelliklerin basinda yer alir. Insanlar duygu, diisiince ve ihtiyaclarini sézle aktarirlarken
diger canlilarda bu 6zellik geligmemistir. Dil, insanlarin toplum igerisinde yasamasi,

bireyler ve toplumlar arasi iletigimin saglanmasi ve sosyal yasam i¢in gereklidir.



Degerler ve kiiltiirel birikimlerin aktarilmasinda dilin 6nemi azimsanamayacak
diizeyde bir énem arz eder. Insanlar beden dilini kullanmak yerine ¢ogu zaman
kendilerini kars1 tarafa yazili ve sozli bir dil kullanarak aktarmay: tercih ederler. Dil
O0grenme siireci dogustan dil 6grenme egilimi ve yetenegi olan insanoglu i¢in dogal bir

gelisim gosterir.

Cocuklardaki dil 6grenme silireci dogumla birlikte baslar ve bebeklik
doneminden itibaren kademeli bir sekilde ilerler. Dil 6grenme her ne kadar dogustan
gelen bir yetenek de olsa, gelisimini etkileyen bir takim faktorler vardir. Bunlar; kalitim,
cevre, zeka, cinsiyet, saglik, kardes sayisi, sosyoekonomik durum, televizyon, radyo,

cocuk kitaplari, oyun gibi etmenlerdir.

Dil gelisimi yeterli seviyeye ulagmamig olan bireylerin, ifade edis ve algilayis
bicimlerinde sorunlar ¢ikabilir. Kendisine sdylenen sozciikleri anlamayan ve kendi
sOylemek istediklerini aktaramayan bir cocugun basariy1 yakalamakta olumsuz yonden

etkilenecegi diisliniilmektedir.

Bu aragtirmada, ilkogretim birinci simf Ogrencilerinin  kelime dagarcig
gelisiminin sosyoekonomik diizey ve ilk okuma yazma basarisi ile iliskisi incelenmistir.
Cocugun kelime dagarcigi gelisimi ve ilk okuma yazmadaki basar1 durumuna

sosyoekonomik diizeyin ne derece etkili oldugunun ortaya ¢ikarilacagi umulmaktadir.
Arastirmanin aile ve gelir diizeyinin ¢ocugun dil gelisimine etkisini gozler oniine
serecegi, dil gelisiminin de ilk okuma yazma basarisi ile ilgisi olup olmadig1 konusunda

fikir verecegi amaglanmaktadir.

1.4. Sayiltilar

1.Arastirmanin gerceklestirildigi calisma grubu olan 6rneklemin, sonuglarin

genellenmek istendigi evreni temsil ettigi varsayilmistir.

2. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin; Peabody Resim-Kelime Testi’ nin,
Tiirkce dersi not ve puan ortalamalarinin, sosyoekonomik diizey 6l¢eginin amag icin

gerekli bilgileri ortaya ¢ikaracak nitelikte oldugu varsayilmigtir



3. Ogrencilerin Peabody Resim-Kelime testine verecekleri cevaplarin gecerli ve

giivenilir oldugu varsayilmstir.

1.5. Smirhhiklar

1. Arastirmanin 6rneklemini Sirnak ilinin Silopi ilgesinde bulunan iki ilkogretim

okulundaki 54 erkek ve 46 kiz 6grenci olmak iizere toplam 100 6grenci olusturmustur.
2. Aragtirmaya ilkogretim birinci siif diizeyindeki 6grenciler alinmistir.
3. Arastirmaya alt ve orta-list ekonomik diizeylerdeki 6grenciler alinmistir.

4. Arastirmada elde edilen veriler 6grencilere uygulanan Peabody Resim Kelime
Testi ve Ogrencilerin birinci sinifin 2. donemindeki karnelerine yansiyan Tiirkge dersi

not ve puanlariyla sinirlidir.

1.6. Tlgili Tanimlar

Dil: Dil, insanlarin birbirlerine bilgi, diisiince ve egilimlerini aktarabilmelerini,
fikirlerini diizenleyebilmelerini ve duygularini anlatabilmelerini saglayan, kiiltiirel
degerleri ve bilgileri nesilden nesile sozlii ya da yazili sozciikler yoluyla iletmemizi

saglayan olgudur (Kaplan,2002).

Dil Gelisimi: Cocuklarin yasamlarinin ilk gilinlerinden itibaren genetik ve
cevresel faktorlerin de etkisiyle, ¢evrelerindeki sesleri algilamaya, sesler ¢ikarmaya ve
icinde yasadiklar1 toplumda konusulan dilin temel yapisin1 kazanmaya baglama ve bunu

gelistirme siirecidir.

Sosyoekonomik Diizey: Insanlarin toplum yasantisindaki sosyal ve ekonomik

acidan olusmus olan konumudur.

Kelime Dagarcigi: Bireyin, sahip oldugu dile ait olan bildigi ve kullandig:

kelimeler butunudiir.

IIk Okuma Yazma Basarisi: ilkogretim birinci smifa baslayan &grencilerin
okuma ve yazma etkinliklerini, anlama, dinleme ve kendisini ifade edebilme yetenegini

okulda gelistirmek amacina ulasabilme basarisidir.



1.7. Konuyla ilgili Yapilan Arastirmalar

Vural (2007) farkli sosyoekonomik diizeyde bulunan 70 6grenciye uyguladig
calismada, sosyoekonomik diizeyin birinci sinif 6grencilerinin aile 6gretmen iletisimi ve
okuma yazma basarisiyla ilgili iliskilerini incelemistir. Ogrencilerin okuma yazma
basarilarinin ailelerinin sosyoekonomik diizeylerine gore degistigi, sosyoekonomik
diizeyin oOgrenci basarisina etki ettigi bilgisine ulagmistir. Yapilan arastirmada

ogrencilerin okuma yazma basarilarinin iist sosyoekonomik diizey 6grencilerinden alt

sosyoekonomik diizey 6grencilerine dogru azaldig1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Anlar (1983) yaptig1 arastirmada ilk alt1 yasin ¢cocugunun dil gelisiminde anne
ve babanin egitim seviyesinin etkili oldugu bulunmustur. Anne- babalar1 yiiksek egitim
diizeyinde olan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin, anne- babalar1 diisiik egitim diizeyinde

olan ¢ocuklarin dil gelisimlerinden daha ileri oldugu saptanmustir.

Davasligil (1985), farkli sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik cevreden gelen 100
birinci siif 6grencisinin dil gelisimine okulun etkisini degerlendirdigi arastirmasinda
Ogrencileri sosyoekonomik ve kiiltiirel bakimdan yiiksek ve diisiik diizeyden olmak
lizere iki grup seklinde se¢mistir. Ust sosyoekonomik diizey grubunun kelime
dagarciginin alt sosyoekonomik diizey grubunun kelime dagarcigina oranla daha zengin
oldugu saptanmistir. Arastirmada alt sosyoekonomik seviyedeki dgrencilerin 8 aylik bir
Ogrenime tabi tutulduktan sonra dahi iist sosyoekonomik seviyedeki 6grencilerin okula

basladig1 zamanki seviyelerine ulasamadiklar1 belirlenmistir.

Hetzer ve Reindorf (1969) farkli sosyal simiflara ait ¢cocuklarin sahip olduklari
anadilin gelisimini incelemek amaciyla bir arastirma yapmustir. Arastirma anne-
babalar iiniversite 6gretim iiyesi ve is¢i olan 6 aylik ile 2,5 yas arasindaki 65 ¢ocuk
tizerinde yapilmigtir. Cocuklarin dil gelisimini saptamak amaciyla cesitli resimli kitaplar
ve oyuncaklar gosterilmis; cocuklarin bu sirada kullandiklar1 dilsel 6zellikler
belirlenmistir. Sonug olarak her iki grup arasinda dil yapisinin gelisimi agisindan 1 yas
fark bulundugu ortaya ¢ikmistir. Anne- babalar1 is¢i olan ¢ocuklarin 15 aydan once
dilek ifade eden kelime kullanmadiklari, akademisyenlerin ¢ocuklarinin ise 8. aydan

itibaren bu tiirden kelimeleri kullanabildikleri, akademisyenlerin ¢ocuklarinin kelime



tiirlerine 2.yasta hakim olurken, is¢i ¢ocuklarinin buna ancak 2,5 yasinda ulasabildikleri

belirlenmistir. (Hetzer ve Reindorf, 1969; 151-165).

Erdogan, Bekir ve Aras (2005) alt sosyoekonomik bolgelerde anasinifina devam
eden 5-6 yas grubundaki c¢ocuklarin dil gelisim diizeylerine bazi faktorlerin etkisini
inceledigi Ankara’nin alt sosyoekonomik bdélgelerinde gergeklestirmis, bu gruba dahil
olan 5-6 yasindaki 222 ana simifina devam eden 6grenciyle ¢alismistir. Yetersiz ¢evre
kosullarinda yetisen cocuklarin kelime dagarcigi ve genel olarak dil becerileri
gelisiminin kendilerinden daha iyi olan sosyoekonomik diizeydeki yasitlarindan geri

oldugu saptanmaistir.

Ipek’in  (2006) ilkdgretim Ogrencilerinin  kelime dagarcign  gelisimine
sosyoekonomik diizey, cinsiyet ve sinif diizeyinin etkisini inceledigi arastirmasinin
orneklemini Bursa [li simirlan igerisinde 7 resmi ilkdgretim okulunun birinci, {iiincii ve
besinci smiflarindan 120 kiz ve 120 erkek 6grenci olmak tizere toplam 240 G6grenci
olusturmustur. Veri toplama aract olarak 6grencilerin kelime dagarcigi gelisimini
O0lcmek icin, Peabody Resim-Kelime Testi kullanilmistir. Arastirmada; st
sosyoekonomik diizeydeki oOgrencilerin  kelime dagarcigi  gelisimlerinin  alt
sosyoekonomik diizeydeki ogrencilerinkine oranla daha yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Kiz 6grencilerin kelime dagarcigi gelisimleri ile erkek dgrencilerin kelime
dagarcig1 gelisimleri arasinda anlamli bir fark olmadiginin saptandigi arastirmada simif
diizeyi ylikseldik¢e 6grencilerin kelime dagarciklari gelisimlerinin de yiikseldigi ortaya

cikmistir.

Dereli ve Kogak’in (2005) yaptig1 ¢alismada arastirmanin evrenini Konya il
sinirlart icindeki M.E.B.’e bagli okul oOncesi egitim kurumlarindan anaokulu ve
anasinifina devam eden 4-6 yas arasi ¢cocuklar olugsmaktadir. M.E.B. anaokuluna devam
eden 88 ve anasinifina devam eden 177 olmak iizere toplam 265 c¢ocuk arastirma
kapsamina alinarak arastirma gerceklestirilmis, anaokuluna devam eden c¢ocuklarin
yaslarina gore dil gelisimi diizeyleri arasinda 6nemli bir fark oldugu bulunmustur.
Anaokuluna devam eden g¢ocuklarin anne egitimi, cocuklarin yasi ile anne egitimi
etkilesimi, baba egitimi ve cocuklarin yasi ile baba egitimi etkilesimi, bakim tarzi,

cocuklarin yas1 ile bakim tarzi etkilesiminin dil gelisimi diizeyleri arasinda énemli bir



fark olusturmadigr bulunmustur. Anasinifina devam eden c¢ocuklarin bakim tarzi ve
anne egitimi diizeylerine gore dil gelisimi arasinda dnemli bir fark oldugu bulunmustur.
Anasinifina devam eden g¢ocuklarin baba egitim diizeyinin ¢ocuklarm dil gelisimi

diizeyleri arasinda 6nemli bir fark olusturmadigi bulunmustur.

Kandir ve Organ’ 1n (2009) ilkégretim okullar1 anasiniflarina devam eden alt ve
list sosyoekonomik diizeydeki ailelerin bes- alti yas gocuklarmmn *‘Erken Ogrenme
Becerilerini’’ karsilastirmali olarak incelemek amaciyla ¢aligmasini anasinifina devam
eden 86’s1 erkek ve 76’s1 kiz olmak iizere toplam 162 g¢ocuk iizerinde yapmuistir.
Arastirmaya katilan cocuklarin % 50,6’smin alt sosyoekonomik diizey ailelerin, %
49.4’liniin ise Ust sosyoekonomik diizey ailelerin ¢ocuklarindan olugmustur. Okul
Oncesi egitime erken yasta baglayan iist sosyoekonomik diizeydeki ¢cocuklarin 6grenme
becerilerinin alt sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin 6grenme becerilerinden daha

gelismis oldugu ortaya ¢ikmustir.

Erkan (1990), sosyoekonomik diizeyi ve egitim diizeyi diisiik ve yiiksek olan
ailelerin 4-5 yaslarindaki ¢ocuklarmin kullandiklart ciimlelerdeki dil yapisint inceledigi
aragtirmasinda alt sosyoekonomik ve egitim diizeyinden gelen 48-54 aylardaki kiz ve
erkek cocuklarin toplam kelime sayisinin, iist sosyoekonomik ve egitim diizeyinden
gelen cocuklarinkine oranla daha diisiik oldugu sonucuna ulagmistir. 54-60 ay
arasindaki alt sosyoekonomik ve egitim diizeyinden gelen kiz ¢ocuklarinin kullandiklari
toplam kelime saymmin ise iist sosyoekonomik ve egitim diizeyinden gelen

cocuklarinkine kiyasla daha fazla oldugu saptanmuistir.

Ahioglu’ nun (2006) farkli sosyoekonomik diizeyleri temsil eden 3 okulda,
ilkdgretim birinci siif Ogrencilerinin ailelerinden 60 kisilik bir grupla ve aym
ogrencilerin 0gretmenleri ile yapilan gorligmeler araciligi ile yiiriittiigli ¢alismasinda,
sosyoekonomik diizeyin evde cocugun ilk okuma yazma siirecinde yapilan katkilarin
diizeyine ve bicimine etki ettigi goriilmiistiir. Cocuklarla evde ne kadar beraber zaman
gecirildigi, cocugun kendisinden biiyiik okula giden kardesinin olup olmadigi, ailenin
cocuga okula baglamadan once egitim-6gretime hazirlik olabilecek malzeme saglayip
saglayamadigi, evde c¢ocuga kitap okuma aligkanligi olup olmadigi, ¢ocuga ev

caligmalarinda yardim edilip edilmedigi, ¢ocuklarin defter kontroliiniin yapilip
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yapilmadiginin ailenin sosyoekonomik diizeyine gore degistigi tespit edilmistir. Ailenin
sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e evde ¢ocugun ilk okuma yazma caligmalarina

katkilar da artmaktadir. Ogretmenler bu sekilde goriis beyan etmislerdir.

Ekinci (2001), okuldncesi egitimin ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin bagarisi
lizerine etkisini arastirdig1r c¢alismasinda, ilkdgretim birinci smiflardaki okuldncesi
egitim almis olan cocuklarin, okuloncesi egitim almamis olan ¢ocuklardan, sosyal,
duygusal, zihinsel, fiziksel gelisim, beceri ve saglik yonlerinden daha iistiin nitelikte
oldugu bulgusuna ulagsmistir. Bunun yani sira arastirmanin bir diger sonucu da okul
Oncesi egitimin okul basarisin1 da biiyiik oranda etkilemekte olup, ¢ocuklarin ders

basarilarina olumlu yonde bir katki sagladigi seklinde ortaya ¢ikmustir.

Tugrul (1992), anaokulu egitimi alan ve almayan g¢ocuklarin ilkokul birinci
siiftaki akademik basar1 ve ruhsal uyum davraniglarini inceledigi arastirmasini 270
anaokulu egitimi alan ve 230 anaokulu egitimi almayan ¢ocuk olmak iizere toplam 500
cocukla gerceklestirmistir. Arastirmanin sonucunda; anaokulu egitimi alan cocuklar,
anaokulu egitimi almayan cocuklara gore ilkokulda daha basarili olmuslardir.
Anaokuluna devam etme siiresi de basar1 iizerinde 6nemli bir fark ortaya ¢ikarmistir.
Cocuklarin ilkokul birinci siniftaki okuma-yazma, genel matematik, genel Tiirkce ve
genel akademik basar1 puanlar1 bakimindan anaokulu egitimi alanlar agisindan olumlu

yonde anlamli bir fark bulunurken, cinsiyetler arasindaki fark anlamli bulunmamustir.

Bayrak’ i (1989) sosyoekonomik ve kiiltiirel yonden farkli olan 2 gruba ait 9-12
yas arsindaki 6grencilerin dil kullanim farklarmin bulunup bulunmadigini inceledigi
arastirmasinda, 6grencilere yapilan Cattel Uluslar aras1 Zihinsel Yetenek Testi’nde alt
sosyoekonomik diizey Ogrencilerinin ulastiklar1 basar1 derecelerin iist sosyoekonomik
diizeydeki 6grencilerin ulastig1 basar1 derecesinden daha diisiik oldugu tespit edilmis ve
sosyoekonomik diizeye bagli olarak kullanilan dilin gelismislik seviyesinin de farkli
oldugu, st gruba ait O6grencilerin kelime dagarciginin daha fazla, alt gruba ait

ogrencilerin kelime dagarciginin ise daha az oldugu sonucuna ulagilmstir.

Kili¢ Duran (2007) ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin; 9. 10. 11 yasindaki
cocuklarinin benlik saygilar1 ile zihinsel gelisimleri arasindaki iliskiye etkilerini

inceledigi arastirmasini toplam 216 Ogrenci lizerinde yapmus, {ist sosyoekonomik



diizeyin; ¢ocugun zihinsel gelisimini olumlu yonde etkiledigi ve zihinsel gelisimin de

benlik saygisini etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Celenk ’in (2001) yaptig1 arastirmada da 6gretmenlerin; “okul ile isbirligi i¢inde
olup ¢ocugu ile ilgilenen velilerin okul basarisini olumlu yonde etkiledigi, ¢ocugu
yanlis bir yonlendirmeden korumak, ogretmen-aile c¢eligkisini 6nlemek amaciyla
velilerin okul tarafindan egitilmelerinin gerekli oldugu” goriisiinde olduklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Serefli’nin  (2008) 704 o6grenci velisi ve 115 6gretmen ve idareci iizerinde
yaptig1 arastirmada birinci simif 68rencilerinin ilk okuma ve yazma 6gretimindeki basari
ve basarisizliklar ile ailelerinin gelir-egitim diizeyleri arasinda iliskinin var oldugu
hipotezi sinanmis ve ilk okuma ve yazma basarisinin ¢ocugun zihinsel yetenekleriyle
birlikte bu yeteneklerin gelistirilmesine uygun c¢evre kosullariyla da ilgili oldugu,
ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin, evde cocugun ilk okuma yazma siirecine
yaptiklar1 katkilarin diizeyini de etkiledigi, ekonomik ve egitim diizeyi yiiksek olan
ailelerin, c¢ocuklarin1 cevreye acilmasini saglayacak etkinliklere ve kiitliphanelere
gonderdikleri bu sayede ¢ocugun okul dist zamanlarimi faydali bir bigimde

degerlendirdigi goriilmiistiir.

Dagli (2007) arastirmasinda okul oncesi egitimi alan ve almayan ilkégretim 1.
stif oOgrencilerinin Tirkce ve Matematik derslerindeki akademik basarilarinin
karsilagtirilmasini amaglamigtir. Aragtirmanin evrenini 2005-2006 0Ogretim yilinda
Konya I1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl resmi ilkdgretim okuluna devam eden birinci
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6érneklemi bu kurumlarin birinci sinifina
giden okul Oncesi egitimi alan 150 ve okul dncesi egitimi almayan 150 olmak iizere

toplam 300 6grenciden olusmustur.
Yapilan analizlere gore ortaya ¢ikan tablo dogrultusunda;

o Cinsiyete gore Tiirkce ve Matematik derslerindeki bagar1 ortalamalarinda

kiz ve erkek 6grenciler arasinda fark olmadigi,
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. Okul oncesi egitim alan 6grencilerin Tiirkce ve Matematik derslerindeki
akademik basar1 ortalamalari yoniinden okul Oncesi egitim almayanlara gore daha

basaril1 olduklari,

. Okul oOncesi egitim alma siiresi arttikga Ogrencilerin basar1 puan

ortalamalarinin arttig1,

o Ailenin ekonomik durumuna gore 6grencilerin basar1 puan ortalamalar

arasindaki farkin anlaml ¢iktig1,

o Anne-baba egitim diizeylerine gore dgrencilerin basar1 puan ortalamalari

arasindaki farkin anlaml ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir.

Temel (2000), yaptig1 baska bir arastirmada ise 0-72 ay ¢ocuklarinin, dil gelisimi
ile sosyoekonomik diizey iligkisini incelemis, arastirmada 2520 ¢ocuktan olusan bir
orneklem kullanmistir. Dil gelisimini degerlendirmek amaci ile Gazi Erken Cocukluk
Gelisimi Degerlendirme Aracinin (GECDA) dil alt testini kullanmistir. Sonug olarak dil

gelisimi ile sosyoekonomik diizey arasinda 6nemli bir iligki oldugunu ortaya ¢ikmustir.

Caliskan (2000), yaptig1 aragtirmasinda ailenin gelir diizeyi ile 6grencinin
okudugunu anlama basaris1 arasinda pozitif yonde bir iliski bulmustur. Ayni1 zamanda
anne babanin egitim diizeyi ile okudugunu anlama basarisi arasinda da pozitif yonlii

iligki bulunmustur.

Walker ve arkadaglari (1994) sosyokiiltiirel ve biyolojik faktorlerin ¢ocugun dil
gelisimine etkisini inceledikleri arastirmalarinda c¢alismanin ilk bes yilinda g¢ocuklar
arasindaki farkliliklarin ¢ocuklarin etnik ve Kkiiltiirel yapisina gore degil sadece
sosyoekonomik faktorler sonucunda ortaya c¢ikan verilerle caligmigtir. Sonuglara gore
sosyoekonomik diizeyi ve dil gelisim seviyesi diisiik olan ailelerden gelen ¢ocuklarin,
ilkokul yillar1 boyunca dil ve okuma ile ilgili alanlarda zayif olduklar1 tespit edilmistir.
Bu c¢ocuklarin erken doénem dil deneyimlerine ¢ok fazla sahip olmadiklari, aile
ortaminda c¢ocuklarin dil gelisiminin engellenmesinin okuma-yazma becerisini

etkiledigi saptanmistir (Walker,1994).

Bager (1996) yaptig1 arastirmada anasinifi egitimi alan ve almayan ilkokul

birinci simif G6grencilerinin akademik basarilarinin karsilagtirilmasini  amaglamistir.
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Aragtirmanin Orneklemi anasinifina gitmis olan 120 6grenci ve anasinifina gitmemis
olan 120 Ogrenci olmak flizere toplam 240 ilkdgretim birinci smif O6grencisinden
olusmaktadir. Arastirmanin sonucunda ise, anasinifi egitiminin ilkogretim okullarinin
birinci smiflarina giden cocuklarin akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi

gorilmiistiir.

Aydogan ve Kocgak (2003) okul oncesi ¢ocuklarin dil gelisimlerine etki eden
faktorleri incelenmislerdir. Arastirmanin o6rneklemi Konya Biiyiiksehir Belediyesi
siirlart iginde bulunan resmi ve 6zel okul Oncesi egitim kurumlarindan segilen 204
cocuktan olusmustur. Arastirmada c¢ocuk ve ailesiyle ilgili bilgileri toplayabilmek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu” ve Descoeudres’in
Lugatce Testinin “Tamamlama Itemi” kullanilmistir. Anne-baba &grenim diizeyi ile
cocuklarin tamamlama itemindeki basarilari arasinda pozitif bir iligkinin oldugu

gozlenmistir.

Oguz (2008) Ogretmen Aile Isbirliginin Ogrenci Bagarisina Etkisi adli tez
aragtirmasinda Ailelerin egitim durumu gore incelemis ve analiz sonucunda %1,3’1
okur-yazar degil, %0,9’u oku-yazar, %27,5’1 ilkokul mezunu, %19,3’i ortaokul
mezunu, %34,3’1 lise mezunu, %16,7’si tiniversite mezunu olduklar1 ortaya ¢ikmistir.
Ailelerin yaklasik %50’lik bir kisminin ilkdgretim diizeyinde veya okur-yazar olmadigi
goriilmektedir. Bunun da egitime verilen Onemin eksikliginden kaynaklandigi
goriilmektedir. Arastirmada bazi ailelerle yapilan gorlismelerde, egitim diizeyi diisiik
olan ailelerin g¢ocuklarinin egitiminde yanlis yonlendirmelerde bulunduklari ortaya

ctkmistir. Bunun da ¢ocuklarin okul basarisini engelledigi goriilmiistiir.

Tural (1977) yaptig1 arastirmada Ankara’da anaokuluna devam eden 4-6 yas
cocuklarinin bildikleri sozciik sayisini; yas, cinsiyet, ailenin egitim durumu ve
anaokuluna devam siiresinin etkisi inceleyerek c¢ocuklarin sozciik bilgilerinde; yas,
cinsiyet, ailenin egitim diizeyine etki ettigi sonucuna ulagmistir. Lise ve lise {istii egitim
seviyesindeki anne-babalardan olusan ailelerin ¢ocuklarmin aldiklar1 puanlar, lise ve
lise alt1 egitim seviyesindeki anne babalardan olusan ailelerin ¢ocuklarinin aldiklar

puanlardan daha yiiksek ¢ikmustir.
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Yildirrm (2008)  yaptig1 arastirmada okul oOncesi egitim kurumlarindan
yararlanamayan 4-5 yas c¢ocuklarimin dil gelisimine etkileyen faktorleri, 6rneklem
olarak 50 alt ve 50 iist sosyoekonomik diizeye ait ¢cocuk se¢cmis Konya’'nin alt ve iist
sosyokiiltiirel ¢evrelerinde okul oncesi egitim kurumlarindan yararlanmayan 4-5 yas
cocuklarmin dil gelisim diizeylerine, yas, cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi, anne-
baba egitim diizeyi, ailenin gelir durumu etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda
alt sosyokiiltiirel ¢evrede yasayan g¢ocuklarin dil gelisimlerinin, {ist sosyokiiltiirel

cevrede yasayan yasitlarindan daha geride oldugu tespit edilmistir.

13



BOLUM 11
ILGILIi LITERATUR
2.1. DIiL VE DIL GELIiSiMi

2.1.1 Dil Nedir

Dil kavrami, bazi arastirmacilar tarafindan genel bir bi¢cimde ifade edilirken bazi
arastirmacilarca da 6zele indirgenerek tanimlanmistir. Asagida gesitli arastirmacilarin
dil ile ilgili tanimlamalar1 sunulmustur, burada da goriildiigli lizere dil her birey icin

farkli climlelerle ifada edilen bir olgudur.

Akerson (2000)° e gore; dil, iletisimin Ogelerinin en Onemlisi, kendini
anlatmanin en 6nemli yolu ve kimlik gelisiminin ana unsurudur ( Kii¢iik,2006). Aksan
(1998)’ e gore dil, insan ve toplumdan ayri diisiiniilemeyecek, bilim, sanat, teknik,

kiiltiir gibi biitiin alanlarla ilgisi bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur.

Bloom ve Lahey dilin iletisimi gerceklestirmek amaciyla evrene iligkin
diisiincelerin  kuralli sembollerle kodlandig1 bir ara¢ olarak nitelemektedir. Dil
insanlarin ~ diislince, duygu, istek, deneyim gibi yasantilarint1 birbirlerine

aktarabilmelerini, dis diinyay1 yorumlayabilmelerini saglar (Topbas, 2001).

Dil goriislerin ve duygularin iletilmesinde kullanilan, iizerinde toplum
bireylerinin uzlasmis oldugu anlamlar1 gosteren isaret ve seslerden olusan sistematik bir
aractir (Merriam Webster’s Collegiate Dictionary 1994). Ferdinand de Saussure ise, dili,
isaret ve gostergelerden olusan bir sistem olarak agiklar (Saussure, 1985). Ergin
(1993)’e gore dil temeli bilinmeyen zamanlarda ortaya konulmus bir gizli antlagmalar

sistemi ve seslerden Oriilii sosyal bir kurumdur.

Dil, konusulan ve yazilan kelime, jest ve mimiklerin, sembollerin ifade
ettiklerini anlamayi, yazma, konusma, jest ve mimiklerden gelen duygular1 ve
diisiinceleri, agiklamay1 igeren karmasik bir olgudur (Yavuzer, 1998). Senemoglu’ na

(2006) gore dil, insana 6zgili ve giiclii bir iletigim araci olup toplumsallasmis semboller

14



kiimesidir. Kaplan’a (2002) gore ise dil, onu konusanlarin duygu, diisiince ve hayal

diinyalarini tayin eder.

Ciiceloglu (1991) dili insan sistemlerinin bir araya gelmesiyle olusmus, belirli
bir yapiya sahip olan sistem seklinde tanimlarken, Dilagar (1968) bireyler arasinda
anlasmay1 saglayan toplumsal bir sistem olarak tanimlamistir. Banguoglu’na (1998)
gbre dil insanlarin duygu ve diislincelerini ifade etmek i¢in kullandiklar1 isaretler
sistemidir. Vardar (1998) icinse dil ¢ok degisik goriiniimler ortaya koyan, birbirinden

ayr1 olarak ele alinabilecek yonleri bulunan karmasik bir biitiindiir.

Dil, insanlar arasinda anlagsmayi saglayan bir vasita, kendi yasalarina gore
yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan
sosyal bir kurum, seslerden oriilii harika bir yap1, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis

bir gizli antlagsma ve sdzlesmeler sistemidir.” (Ergin, 1988).

Tim bu tanimlar bir¢cok dil bilimciye gore dilin insan1 diger varliklardan ayiran
en Onemli unsur olduguna dikkat ¢ekmektedir. Dil ile iletisim kurabilir, duygu ve
diistincelerimizi karsimizdakine aktarabiliriz. Kisacasi dil ile toplumda kendimize bir
yer bularak birey olabiliriz. Bu baglamda ele aldigimizda dil ile toplumun birbirinden

ayrilamayacak olan iki kavram oldugunu sodyleyebiliriz.
2.1.2. Dili Ogrenme Kuramlari

Cocuk sozctikleri nasil 6grenir? Onlar1 anlamli climleler kurabilmek i¢in bir
araya getirmesini saglayan nedir? Bu sorulara verilen yanitlar farkli farklidir (Savas,

2006).

Cocuklarda dilin kazanilmasini aciklayan birbirinden farkli goriisler mevcuttur.
Dilin 6grenilmesi i¢in ¢ocuklarin dogustan 6zel bir mekanizmayla dogduklarini kabul
eden psikolinguistik goriis (Chomsky 1969); dilin taklit, pekistirme ve odiillendirme ile
kazanildigin1 savunan davramis¢t goriis (Skinner, 1957), dilin bilissel yeteneklerinin
gelismesiyle kazanildigin1 kabul eden anlamsal-biligsel goriis (Piaget, Bloom, 1970),
dilde sosyal ¢evrenin son derece onemli etkisi oldugunu savunan pragmatik goriis
(Bruner, 1974) ve dilin kalitm ve ¢evrenin etkilesimi sonucu kazanildigini savunan

etkilesimci gortstiir (Vygotsky, Lahey, 1978). Bu goriislerin higbiri tek basina dilin
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kazanilmasin1 aciklayabilecek yeterlikte degildir. Fakat her bir goris, dilin
kazanilmasia katkida bulunan etkenler iizerinde durmustur (Oztiirk, 1995; akt. Bilgin,

Ipek, 2007).

2.1.2.1. Psikolinguistik Gortiis:

Psikolinguistik goriisiin Onciisii olan Chomsky’e gore dil ¢ocukla beraber dogar,
yani ¢cocuk; dili dogustan getirmektedir. Chomsky dilin ¢ocuk tarafindan anlagilmasini saglayan
seyin dogustan gelen yetenegi oldugunu iddia eder. Hatta ¢ocugun dogusmdan itibaren tiim
dilleri konusma kapasitesine sahip oldugunu, fakat anne ve babasinin ana dili 6grenmesi
hususunda cocugu zorladiklarini, bu c¢abalarin da c¢ocugu kendi ana dilini O6grenmeye
yonelttigini ifade etmistir (Bacanli, 2002). Dil gelisiminde ailesinin yaninda yetisen ¢ocuklar,
ailesinden ayr1 yetisen g¢ocuklardan daha ileri diizeydedir. Bu bize dil gelisiminde ailenin ne

kadar 6nemli oldugunu gdstermektedir.

Chomsky kuraminda beyin gelisiminin Onemini vurgularken, dilin
ogrenilmesinde kritik donemler oldugunu ve genel bilissel gelisim ve olgunlagsmanin dil
kazanimindaki en Oonemli etmeni oldugunu iddia eder. Fakat dil gelisimini biyolojik

temeller {izerinde tutarken ¢evre etkisini de gz 6niinde bulundurur.

Bu goriisiin kuramcilarina gore, ¢ok ciddi derecede zihinsel ve fiziksel yetersizlikler
olmadig: siirece insanlar dili edinebilirler. Dil sonradan 6grenilmez, dogustan edinilir. Cocugun
dil gelisimi yetigkin yonlendirmesi olmadan, dogal ve kendiligindendir. Ayrica dil tiim insanlar
icin ayni deneyimdir ( Topbas, 2001: 27-28).

Chomsky’nin 6ne ¢iktig1 bir diger konu ise Davranis¢ilarla olan fikir ayriligidir.
Davraniscilarin  6grenmeye kosullanma olarak bakmasina tepki gosterir ve dil
davranisinin karmasik bir olayken kosullanma gibi basit bir olayla agiklanmasinin
miimkiin olmadigint savunur. Bu yiizden Skinner’dan farkli bir dil 6grenme kurami

gelistirmistir.

Ayni evde yetisen ¢ocuklarin farkli zamanlarda konugmaya baslamasi, bunun
yaninda farkli kiiltiirlerde yetisen cocuklarin sdyledikleri ilk sézciiklerin benzer sesleri
icermesi, hi¢ isitemeyen cocuklarin 6zel egitimle konusmayi Ogrenebilmesi gibi

nedenler, davranig¢1 kurama yapilan diger bir itirazdir (Erden ve Akman, 1996).
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2.1.2.2. Davramis¢i Goriis:

Davranigg1 goriistin onciisti Skinner’dir. Skinner’e gore dil, taklit ederek ve taklit

edilen seyleri tekrarlayarak aligkanlik haline getirme stireciyle 6grenilir.

Cocuklar etraftaki sesleri ve kelimeleri taklit ederler. Bunu basardiklarindaysa
aldiklar1 yanit veya bir giiliimseme, onlar i¢in 6diil niteligi tasir ve konusmalari i¢in 1yi
birer giidiileyici olusturur. Boylelikle basarili olduklarin1 diisiindiikleri seyleri tekrarlar
ve yavas yavas sesleri birlestirerek kelime, kelimeleri birlestirerek de ciimle kurmayi
yani konusmay1 6grenirler. Davranisg1t kurama gore, bu siirecte etkili olan iki temel
etmen vardir. Bunlardan ilki ¢ocugun duydugu dil 6rneklerinin miktar1 ve niteligi,
ikincisi ise ¢evresindeki bireylerden konusmaya ¢alismasi konusunda aldigi tesvik ve

destegin siirekliligidir (Savag, 2006).

Yani Davraniscilara gore insan pek ¢ok davranisi sergileme yetenegine sahip bir
canhidir. Hangi davranislarin aligkanlik olarak ortaya g¢ikacagi ise etki-tepki ilkesine
gore sartlanmaya baghidir (Stern, 1983).Dil 6grenme de yeterli etki-tepki iligkisiyle
gerceklesir. Chomsky’e gore ise ¢ocuk, daha dnceden sdylemedigi ve duymadigi bir
climleyi pekistiremeyecegi icin, dilde yaraticilik pekistirme ile agiklanamaz (Ciiceloglu,

1999).

Davranisgilara karst ¢ikan diger disiiniirlerse taklit iceren islemlerin
siirliliklariin bilinerek dikkatle kullanilmasi gerektigini savunur. Bloom ve Lahey
(1978) bir ozelligin ayn1 sekilde tekrar edilmesinin bigim-igerik etkilesimi hakkinda
bilgi vermedigini sdyler. Lund ve Duchan (1988) ise cocugun anlamini bilmeden
sOzciikleri tekrar edebildigine ve isitsel bellegi kuvvetli olan bir ¢ocugun spontane
olarak kullanmadig: bir 6zelligi taklit yoluyla kullanmada basarili olabilecegine dikkat
cekerek; asil konusma durumunda sdylediklerimizin karsimizdaki kisi tarafindan
tekrarim1 istemedigimizi, bunun da taklidin smirliliklarindan oldugunu dile getirir

(Acarlar, 2002).

Yapilan arastirmalar sonucunda cocuklarin dil gelisiminin yalnizca taklit,
pekistirme veya yetiskin yardimiyla agiklanamayacagi sdylenmis ve taklit, pekistirme

ve aile etkilerinin ayni 6l¢iide 6nemli oldugu vurgulanmistir (Tural, 1979).
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2.1.2.3. Bilissel Goriis:

Biligsel goriisiin en dnemli savunucularindan olan Jean Piaget ¢ocukta diisiince
ve dil gelisiminin bir devamlilik seklinde degil de, c¢esitli safthalardan gecerek
olustugunu ve birey ¢evre iliskileri sayesinde yapilandigini savunmustur. Piaget’e gore,
biligsel gelisim ilk planda yer almaktadir. Dil gelisimi, genel bilissel degisimlerin bir

esglidimiidiir.

Piaget biligsel gelisimi, biyolojik ilkelerle agiklamistir. Piaget’ye gore gelisim,
kalittm ve c¢evrenin etkilesiminin bir sonucudur. Bu nedenle bilissel gelisimde,
olgunlagma ile 6grenmenin etkilesimi ¢ok dnemlidir. Cocuklar, gegirdikleri yasantilarin,
biyolojik olgunlasma diizeyleri ile girdigi karmasik bir etkilesim sonucunda

cevrelerinde olup bitenlere anlamlar yiiklerler (Er, 2007 ).

Piaget, yaptig1 gozlemler ve elde ettigi deneysel verilerden yola ¢ikarak biitiin
cocuklarm konusmalarmi ikiye ayirmaktadir: ilki “benmerkezci konusma’dir. Bu
durumda c¢ocuk kendi hakkinda konusur, iletisim cabasi yoktur, cevap beklemez,
karsisindakinin kendisini dinleyip dinlemediginin 6nemi yoktur ve bir oyundaki
monologla benzerdir. Okul oncesi ¢ocuklarda monolog konusmanin yiiksek seviyede

oldugunu savunur.

Belli bir yasa kadar cocuklar erigskinlere oranla daha benmerkezci olarak
diisiinerek hareketlerini ona gore bigimlendirirler. Erigkinlere oranla ¢ocukta diislince
iletimi daha azdir. Cocuklar birlikte olduklart zaman diliminde siirekli olarak
yaptiklarindan s6z ediyorlar gibi goriinseler de, dikkatle bakildiginda, kendi kendilerine
konustuklar1 anlagilir. Eriskinler ise bir hareketi yaparken susarlar; fakat erigkinlerin dili

her zaman sosyal karakterini korur.

fkincisi “sosyallesmis konusma”dir. Bu konusma bigiminde ¢ocuk digerleriyle
bir aligverise tesebbiis eder, yani kizar, talepte bulunur veya bilgi alir. Piaget, cocugun
sosyallesmis konusma evresine belirli bir yastan Once tam anlamiyla erismesinin
mimkiin olmadigin1 su ciimleyle Ozetler: “Bir yetiskin yalnizken bile sosyallesmis
diisiiniirken, yedi yas altt ¢cocuk toplumda digerleriyken bile benmerkezci konusur”

(Vygotsky, 1965; akt. Erdener, 2009).
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Piaget dil 6grenmenin anlam kazanmaya dayali oldugunu vurgular. Ona gore dil
mantig1 degil mantik dili yapilandirir. Dil diisiincenin iistiinde seffaf bir sekilde durur,
kisinin duygu ve diisiincelerini en iyi yansitan olgudur. Cocuk 3-6 yas arasinda
benmerkezci bir konusma egilimindedir. Yani bu yaslarda ¢cocuk konusurken kiminle
konustugunu ya da etraftaki insanlarin onu dinleyip dinlememesini dnemsemeden

konusmasini siirdiiriir.

Piaget'ye gore ¢cocuk, diinyanin pasif alicis1 degildir. Bilgiyi kazanmada aktif bir
role sahiptir. Ayrica, degisik yaslardaki cocuklarin ve yetiskinlerin diinyalari
birbirlerinden farklidir. Piaget bu farkliligin nedenlerini incelemis ve bireyin diinyay1

anlamasini saglayan biligsel siiregleri aciklamaya ¢alismistir (Senemoglu, 2007).

Biligselcilere gore Ogrenme kosullanmanin tiimiiyle tersine, algilama,
degerlendirme, hafizada tutma, bilme, hatirlama, igsellestirme gibi etkinliklerle

gerceklesen, anlamaya dayali bir siirectir.

Piaget dilin daha genis beceriler cergevesinde bir alt sistem oldugunu savunur.
Bu sembolik yeti duygusal- devinimsel zekanin gelisimine baglidir, Kisaca dil, biligsel

gelisime baglhidir. Biligsel gelisim dil yetilerinden dnce gelir ( Topbas, 2001).

2.1.2.4. Sosyal Ogrenme Modeli:

Dilin kazanilmasinda ortaya konulan kuramlardan biri de Sosyal Ogrenme
Kuram1’dir. Bu kuramin en 6nemli temsilcisi Vygotsky’dir. Ona gore dil 6grenimi i¢in

gerekli olan kavram, diislince, beceri ve tutumlarin kaynagi sosyal ¢evredir.

Bu anlayisa gore dil, ¢ocugu cevredeki anlik olaylardan bagimsizlastirarak,

diisiinsel planlama ve istemli davranisa yoneltir (Topbas, 2001).

Vygotsky, dil ile diisiincenin paralel sekilde gelistigini ileri siirer. Biligsel
gelisimin farkli oldugu diisiincesine katilmayan Vygotsky, dil egitimi ve §greniminin
kisinin zihinsel diistinme yetenegine etki ettigini belirtmektedir. Vygotsky’ye gore,
sOzciik nesnenin yapisina gitmekte ve bdylece fonksiyonel bir anlam kazanmaktadir.
Vygotsky, ayni zamanda ¢ocugun i¢inde bulundugu dil ortaminin diisiinme diizeyine

etki ettigini soylemektedir. Bu nedenle, sozel diisiinmenin, ¢ocugun gecirmis oldugu,
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gelismemis, benmerkezci, kismi, ilkel dil asamalarini inceleyerek anlasilabilecegi

vurgulanir (Dagabakan & Dagabakan, 2007).

Vygotsky’e (1978) gore gelisimin biyolojik ve kiiltiirel yonleri, niteliksel olarak
birbirlerinden farkli olmakla birlikte, temelde birlikte isleyen siireclerdir. Buna gore
cocuk fiziksel olarak biiylidiikce ve kendi davranislari iizerindeki kontrolii arttik¢a, ayni
zamanda konusma gibi isaret ve araglar1 kullanma ile ilgili becerileri de artmaktadir.
Vygotsky icin yas, gecici bir dzellikten ¢ok psikolojik bir kategoriyi ya da gelisim

donemidir. Bu da yasin toplumsal yonii oldugunu gostermektedir.

Her bir yas donemi, hangi psikolojik islevlerin gelistigine bagli olarak o yas
dénemine 6zgli yeni ve merkezi bir “yeni olusum™u icermektedir. Bu yeni olusum,
cocugun var olan o6zellikleri ile onun ihtiyaglari, arzulari, yasadigi ¢evrenin istekleri ve
saglayabilecekleri arasindaki catismalar yoluyla olusturulmaktadir. Sabit biiyiime
donemlerini, ani doniisiimler, duraklama ve hatta gerileme donemleri izlemektedir

(Vygotsky, 1978).

Vygotsky’e gore cocuk sosyal cevresi ile sarilmis vaziyettedir. Cocugun
kendinden daha fazla tecriibeye sahip olan yetiskinlerle olan etkilesimi, cocugun biligsel

yapisinin giiclenmesine yardimci olur.

Vygotsky ve Piaget’in yaklasimlar1 birlikte diisiiniildiigtinde, dil, bir taraftan
diisiinme icin hammadde olustururken, diger taraftan diisinebilme yetenegine paralel
olarak iglemektedir. Farkli bir agidan bakildiginda, dil, ¢ocugun soyut diisiinebilme
yetenegine dig diinyadan sembollestirdigi anlamlari ilistirmesine yardimei olmaktadir.
Yani, dil ve diisiince olduk¢a i¢ ige ve birbirleriyle etkilesim icerisindedir. Bu yiizden,
cocuk, dili elverdigi oranda diisiiniir ve kavramsal diisiinme yetenegi arttikga da dili

gelisir (Dagabakan & Dagabakan, 2007).

Vygotsky’nin Piaget ile ayrildigi temel noktalar , “cocukta benmerkezcilik,
cocukta egitim ve olgunlagsmanin rolii, ¢ocukta kavram gelisimi’’dir. Piaget’e gore
cocuk sadece kendi bilisleri ile gelismelidir. Bunlar kiiltiirden ge¢cmez, dgretilmez ve
icsellestirilmez. Vygotsky’e gore ise cocuk gelisimi kendiliginden gelisen bir sey

olmayip, yetiskinlerin kiiltiir 6riintiilerini yansitmalidir ( Topbas, 2001).
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Piaget’in savundugu benmerkezci konusma islem 6ncesi donemde ortaya ¢ikar
ve somut islemler donemine gelince biter. Vygotsky ise benmerkezci konugmay1 sosyal
konusmadan igsellestirilmis diislinceye geciste kullanir. Benmerkezci konugsma sadece
cocuklarin faaliyetlerine eslik etmekle kalmaz, o ¢ocugun sikintilarinin bir ifadesi,
sorunlarina ¢oziim arayan ve planlar yapan bir diisiince araci olarak ortaya ¢ikar.

Benmerkezci konusma daha sonra i¢gsel konusmaya doniisiir.

Yani Piaget’nin iddia ettigi gibi igsel konusma toplumsallagma ile disaridan
gelen yeni bir sey degil, benmerkezci konugmanin geliserek yeni bir sekle doniigsmesidir
(Ergiin, Ozsiier, 2006). Piaget once hareketin ve hareketle birlikte de diisiincenin
olustugunu sdylemektedir. Ona gore, bunlarin sonucunda da dil meydana gelir.
Vygotsky ise Once bir kapasitenin gerekli oldugunu diisiinmekte, daha sonra da
diistinme ve konugmanin olustugu iddiasinda bulunmaktadir. Bu durumda Vygotsky’nin
de kalitsal kapasiteyi destekleyen bir diisiiniir oldugu soylenebilir (Ergiin ve Ozsiier,

2006).

Vygotsky ve Piaget’nin fikirleri karsilastirildiginda diisiinme ve dilin ¢ok yakin
bir iligki icinde oldugunu ve dilin diisiinmeyi aktarma gorevini {stlenerek bireyin
kendini ifade etmesini saglayan en Onemli ara¢ oldugunu soOylenebilir. Yani dil
diisiincenin aracidir. Ozetlersek dil Vygotsky igin cocugun iist diisiince siireclerini

kullanmasini saglayan en 6nemli aractir.

2.1.2.5. Pragmatik Yaklasim:

Dil gelisiminde Pragmatik yaklasim ise, dili sosyal durum icinde inceler.
Cocuklarin dili, sosyallesmede ve baskalarinin davraniglarin1 yonlendirmek amaci ile
ogrendigini vurgular. Boyle bir sosyal etkilesim i¢inde ¢ocuklar hangi durumlarda ve ne
sekilde dilin kullanilacagini anlamaya baslarlar (Giileryliz, 1990). Jerome Bruner,
bebegin sosyal cevresinin dili 6grenmede ¢ok etkili oldugunu ifade etmektedir (Cayir

Cimen, 1999; akt. Bilgin ve Ipek, 2007).

Bruner’e gore entelektiiel gelisim biiylik oranda yetiskinlerin yardimiyla,
yaptiklarimizi ve gordiiklerimiz yeni bir bi¢imde kaydetmek ve bu kaydedilenlerle yeni

organizasyon bi¢imlerine gegmekle olur.
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Bruner’in kuraminin temel 6zellikleri sunlardir;

Biligsel gelisim, tepkilerin uyaricidan bagimsiz hale gelmesidir.

Gelisim bilgiyi isleme ve depolama sisteminin gelisimine baghdir.

- Biligsel gelisim, kisinin kendisine ve bagkalarina ne yaptigini ve ne

yapacagini agiklamasidir.
- Biligsel gelisim i¢in sistemli bir 6gretici- 68renici iliskisi gerekir.
- Biligsel gelisimde dil 6nemli anahtardir (Topbas, 2001).

Gelisim ona gore basamaklar halinde ilerler, bu gelisim iginde belli
atlamalar ancak belirli bir seviyedeki gelisim tamamlandiktan sonra gergeklesebilir.
Hazir olma basamagiysa kendiliginden ger¢eklesmez, ¢cocugun ileri diizeyde 6grenmeler
gerceklestirebilmesi igin temel bilgilerin &gretilmis olmasi gerekir. Bruner’e gore
insandaki gelismeler teknolojiyle birlikte gerceklesmistir. Dil de bdyle bir teknolojidir
(Varis, 1976).

Bruner, Piaget gibi nesne devamliliginin bilissel gelisimde 6nemli oldugunu
belirtir. Burner’e gore biligsel gelisim dilin gelisimiyle zenginlesir. Ayrica etkilesim
icerisinde oldugu yetigkinlerin ¢ocugun bilissel gelisimine ve dil kavramlarim

O0grenmesine yadsinamayacak diizeyde bir katki sagladigini soyler.

Piaget ve Bruner’in ayrildigi en Onemli nokta ise; Piaget’e gore mantiksal
diisiincenin gelismesi, dilden ziyade islemlerin edinilmesiyle iliskiliyken, Bruner’e gore
dil ve mantiksal diisiince birbirinden ayrilamaz bir biitiindiir. Ayrica Bruner ¢evrenin
sistemli bir Ogretici Ogrenici iliskisi seklinde biligsel gelisimi yapilandiracagini
savunurken, Piaget dilin yapisinin 6grenilmeyecegini, bu yapmin var olan biligsel
islevselligi ve var olan dilsel ve dilsel olmayan g¢evresiyle etkilesimi sonucunda ortaya

¢ikacagini savunur.
2.1.3 Dil Gelisimi ile Tlgili Arastirma Ve Gériisler

Chomsky arastirmalarinda dilin sonradan olusmadigini dil yapisinin dogustan
geldigini, yasanilan deneyimlerle belirli bir sira icerisinde gelistigini gostermektedir. Bu

da dilin belirli yasantilar dogrultusunda gelismesiyle gerceklesmektedir. Dil gelisimi,

22



kelimelerin, sayilarin ve sembollerin kazanilip saklanmasi ve dilin kurallarina uygun
olarak kullanilmasinin gelisimi olarak adlandirilabilir (Senemoglu, 2006). Dil

yeteneginin gelisimi diger gelisim alanlarinda oldugu gibi, diizenli bir sira izlemektedir.

Cocuklar iizerinde yapilan dil gelisim arastirmalari, konugsmanin ilk 6grenildigi
donemlerde tiim diinya ¢ocuklarinin temelde aymi gramer kurallarini kullandiklarimi
ortaya koymaktadir. Cocuklarin hemen hemen hepsi sozciiklerini ortalama 12-18 ay
dolaylarinda  sOylemektedirler. Dort yasma geldiklerinde diizenli ciimleler

kurmaktadirlar (Yavuzer , 1998).

Dil gelisimini tamamen biyolojik donanim olarak agiklamak imkansizdir. Dil,
hem donanim, hem de kazanim ile ilgili bir alandir. Dil, belirli evreler veya zamanla
kazanilan kurallardan olusan bir biitiindiir. Dilin kendine 6zgii kurallar1 ve kurallar

cercevesinde gelisen bir sistemi vardir (Giileryiiz, 1990).

Gogiis (1983),“Dil, belli bir yasta 6grenilip bitirilen bir bilgi ve beceri alam
degildir. Cocuk, ana dilini ailesi ve ¢evresinden, belli varliklarin adlari, bunlarla ilgili
eylemleri, nitelikleri gdsteren sozciikleri taniyarak, sdyleyerek dgrenmeye baslar; bu
bilgi ve becerisi, zihin gelisimi ile birlikte, okulda 6grendigi bilgilerden gelen sozciikler
ve terimlerle artar. Ogrenimi, yasantilari, diisiinme yetenegi ilerledikce gelisir” der ana

dilinin ve dil becerilerinin kelime dagarcig1 gelistikge arttigini syler (Gogiis, 1983).

Hildebran’a (1981) gore bireyin, ne yaptigini, ne istedigini ve ne gordiigiinii
anlatabilecek derecede kelime oOgrenmesi ve yeni ciimleler olusturmasi da dil
gelisiminin (dil egitiminin) ana hedeflerinden birisidir. Dil becerisine ister davranig
psikolojisi agisindan bir “ogrenme” olarak isterse islevsel anlamda bir “edinme” olarak
bakilsin, gelisme siireci belli bir sira izler (Cemiloglu, 2001).Dilin kazanilmast,
dogrudan ¢ocugun biligsel gelisimine dayanmakta olup zihinsel uyum siireglerinin her
biri algilama, kavram gelistirme ve dilin kazanilmasiyla yakindan iliskilidir (Karacan,

2000).

Aragtirmalar ¢ocuklarda kelime dagarcigi gelisimini kalitim, cevre, zeka,
cinsiyet, saglik, kardes sayisi, ailenin sosyoekonomik durumu, TV-Radyo, g¢ocuk

kitaplar1 ve oyun gibi etmenlerin yapilandirdigini belirtmektedir.
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Aileler genellikle, ¢ocuklarin nasil ve ne zaman konugmasi gerektigini bilmekte
zorlanir. Fakat, her ¢cocugun 6grenme diizeyi farklidir. Ayni ailede yetisen ¢ocuklarin
konusmay1 O0grenme siireleri farkli olabilir. Kiz ¢ocuklari, erkek cocuklarina gore
konusmay1 daha erken kazanabilir. Asil 6nemli olan, ¢ocugun dil gelisiminde tutarl
olmasidir. Cocuklarin iletisim becerilerini gelistirmesi dili dogru kullanmasiyla dogru
orantilidir. Bu yiizden Turan(2000)’a goére c¢ocuktaki sdyleyis kusurlarinin ilkokula
baslamadan diizeltilmesi gerekir. Clinkii ¢ocuk okumay1 6grendiginde soyledigi gibi
yazmaya baglamakta ve ortaya diizeltilmesi zorlasan yazim kusurlar1 ¢ikmaktadir (akt.

Kiiciik, 2006).

Ozgiire (1973) gore ebeveynlerin sdzciik dagarciklari, konusma tarzlari,
diksiyonlart c¢ocuklarin dil becerileri bakimindan biiylik 6nem tasimaktadir. Ciinki
cocuklar once aile bireylerinin ve ¢evrelerindeki kisilerin diliyle konugmaya baglarlar.
Sonraysa hem bireysel hem de toplumsal deneyimleriyle konugsma becerilerini
gelistirirler. Okul oncesinde, anaokulu ve ailede verilen dil egitimi, cocugun diinyay1

algilayis bigcimini ve 6zgiir diislince yapisini gelistirir.

Aile icinde yasananlar, aile icindeki iletisim, iiyeler arasi etkilesim ¢ocugun
zihinsel, fiziksel ve psikososyal gelisimini dogrudan etkiler. Saglikli kimlik gelisimi, dil
gelisimi, olumlu benlik saygisi, kendine giiven diizeyi, bireysellesme siireci,
sosyallesme siireci, 0zerklik, yaraticilik, kendini gergeklestirebilme, cinsiyet rollerinin

kabulii gibi siireg, beceri ve yasantilarda ailenin rolii bityiiktiir (Yoriikoglu, 1993).

Ailelere c¢ocugun okula hazir bulunugluk seviyesine gelmesinde de biiyiik
gorevler diismektedir. Burada ailenin her seyden once c¢ocuktaki gelisim 6zelliklerini
tarafsiz bir bicimde degerlendirmesi 6nem tasimaktadir. Cocugu zamanindan Once
okula gondermek ¢ocuga zara verebilir, bu yiizden bu gibi durumlarda 6nceden tedbir
almak gerekir.. Bu yiizden, cocugun sosyal ve entelektiiel gelisimi aile ile baglamakta ve
okul ortaminda siirmektedir. Ayrica, aile ve egitimle ilgili tutum ve degerlerin toplum

kiiltiirlinlin bir yansimasi oldugu diisiiniilmektedir (Aslan, 2009).

Ailenin egitim ve kiiltiir seviyesi Onemli bir 0Ozellik olarak kendini
gostermektedir. Belirli bir seviyede egitim gormiis olan anne ve babalar ¢ocuklarina

daha fazla yardimci olabilme imkanina sahiplerken, yeterli seviyede egitim gérmemis
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olan anne ve babalarin ise ¢ocuklarina istenilen Olgiide yardimci olamadiklari

gbzlenmektedir (Kincal 1993; akt. Ahioglu, 2006).

Davasligil’e (1980) gore sosyoekonomik diizeyi diisilk Ogrencilerin okuma
yazma Ogrenmeye, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerden daha az
hazirdirlar. Arastirma sonucunda diisiik sosyoekonomik diizey 6grenciler daha fazla
gelisim gostermesine ragmen, iist sosyoekonomik 6grencilerin okuma yazma seviyesine
ulasamadig1 anlasilmustir. 2004 ilkdgretim Programu incelendigi zaman ilk okuma
yazma Ogretiminde Orgencilerin 6n bilgilerinin 6neminin ortaya ¢ikmistir. Okula
oncesinde aile ve ¢evreden kazanilan dilsel deneyimler Ogrencilerin Onbilgilerini
hazirlar. Dil becerileri gelismis olarak okula baslayan Ogrenciler, okuma-yazmada
basartya daha yakin olarak baglarlar. Ciinkii ilkdgretim donemindeki 6grencilerin
okuma yazma basarilari, okula bagladiklarinda kendilerinde var olan etkili, agik ve

giizel konusma becerisine baghdir (Ogak, 2007).

Bu arastirmada, ilkogretim birinci smif O6grencilerinde kelime dagarcigi

gelisiminin sosyoekonomik diizey ve okul basarist ile iligkisi incelenmistir.

Kelime dagarcigim1i yasmin gerektirdigi Olgiide gelistirememis olan bir
Ogrencinin, derslerin konularina ilgi duyabilmesi, 6gretmenlerin sinifta anlattiklarini ve
ders kitaplarinda okuduklarini anlayabilmesi, anladiklarini anlatabilmesi kelime

dagarcig1 gelismis olan dgrencilere nazaran ¢ok daha diisiik seviyededir.
2.1.4. Dil Ve Diisiince Arasindaki fliski

Dil, bilgi iletmek igin, sinirsiz birlesimi olan istemli sembollerin kullanildigi
karmagik bir iletisim sistemdir ve duygusal -sosyal iletisimin en dnemli birimlerinden
biridir. Dilin birinci iglevi iletisimdir. Bu iglevi yerine getirmede dil insanlarin diisiince,
duygu, istek, deneyim v.b. yasantilarini birbirlerine aktarabilmelerini; dis diinyay1
yorumlayarak kendi diinyalarina getirebilmelerini saglayan; “bu zaman ve bu yerden o
zaman ve o yer hakkinda diisiinerek bu diisiinceyi yansitabilmelerine” ve insanin “

kendi kendini kesfetmesine” olanak veren bir ara¢ olma o6zelligi tasimaktadir

(Topbas,1998).
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Dil bir anda akla gelemeyecek kadar ¢ok yonlii, farkli farkli nitelikleri olan,
bugiin bile tam olarak c¢oziilememis bir kiiltiir {iriiniidiir Insanmn duygularini,
diistincelerini, isteklerini biitlin ayrintilartyla agiga vurmasina, yasamini slirdiirmesine

olanak saglar.

Insan diisiinerek konusan bir varliktir. Diisinme giicii, pek ¢ok 6zelligin bir
araya gelmesinden olusmus zihni bir giictiir. Bu zihni gii¢, 6zellikle kelimeler ve sayilar
seklinde sembollerle diisiinmede ortaya c¢ikmaktadir. Bu diislinme giicii, bireyde,

dogumla beraber var olan potansiyel bir giictiir (Unalan, 2004).

Cevrede kullanilan dilin yasant1 siirecine katilmasiyla sozciiklerin anlam
kazanmasi, birbiriyle iliskide bulunmasi zihinde algilanan, soyutlanan, kurgulanan
bicimle bagimli hale gelir. Boylelikle diisiice kelime iliskisi dogar (Topbas, 2001).
Platon, diisiinme ve konusma eylemlerinin ayn1 sey oldugunu, i¢inden konusmanin,
ruhun sesi ac¢iga vurmadan kendi kendine konusma sayilabilecegini, Vygotsky;

Diistinme= Dil- Ses, bi¢iminde bir dil diislince yapist aciklar ( Aksan, 2003).

Bir goriige gore de, diisiincenin gelisiminde gerekli olan dil degil, aksine dilin
kazanimima yol gosteren diisiincenin gelisimidir. Her ne kadar dildeki ilerlemeler
diisiinceye bagliysa da, dil kavramaya yardim etmektedir. Dil diisiincenin ifade edilmesi

icin gereklidir (Mussen ve Bask, 1990; akt. Bekir ,2004).

Unalan® a (2004) gore dil diisiincelerin askisidir. Dildeki kelime sayismin
artmasiyla diislince de gelisir. “Diisiincelerin askilar1” benzetmesinden yola ¢ikarak,
diisiincelerin uygun askilara asilmast durumunda daha kullanigsh olacagi ortaya
cikmaktadir. Bir konu iizerinde konusmak gerektiginde en uygun diisiinceleri, uygun

kelimelerle ifade edebilmek, bu diizene baglidir.

Aksan (1993) dilin, yalniz, konusanin diisiincelerini baskalarina aktarmasi
demek olmadigini, dil denilen diizenin insanin gozii, beyni, diisiincesi, ruhu oldugunu
belirtmis ve insan beyninin nasil gizli yonleri, bilinmeyen noktalar1 varsa, dilin de

cOziimlenemeyen, agikca ortaya konamayan birgok yonleri oldugunu dile getirmistir.

Hayvan tiirleri de sesler ve beden hareketlerinin yardimryla birbirleri ile iletisim

kurarlar, hatta insan dilini bir noktaya kadar anlamayi ogrenebilirler ancak, insan
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disindaki higbir tiir ¢ikardigi sesleri insan dilinde oldugu gibi agik ve i¢ tutarliligi olan,
tiretken ve yaratici bir sistem durumuna getirememistir (Hall ve ark. 1986). Bu sistem

s6z varliginin olusumunu saglayan sistemdir.

S6z varligt onu kullanan insanlarin diisiince diinyalarini, anlam evrenlerini ve
diinyaya bakis acilarini belirleyen temel unsurlardan biridir. Insanoglunun diisiinme
faaliyetlerinin sozciiklerle sekillendigi goéz onilinde bulunduruldugunda sozciiklerin
fazlaligi kavram fazlaligina, kavram fazlalifi da zengin diislince ufuklarma 11k

tutacaktir (Yalcin ve Ozek, 2006) .

Insanlar tiim diisiincelerini sozciiklerle aktarir. Sozciik olmadan insanin varlik
alaninda higbir sey yoktur. Cilinkii sézciikler, varliklar1 siniflandirarak adlandiran ve
onlar1 varlik alemine c¢ikaran dilsel yapilardir. Bu yoniiyle “dil olmadan diislince
karanliktadir” (Akarsu, 1998). Vygotsky’e (1962; akt. Sever, 1995) gore de, “Diisiince
sozcliklerle dogar. Diislinceden yoksun bir sozciikk o6lii oldugu gibi, sozciiklerle

somutlanmayan bir diisiince de golge gibidir.”.

Kaplan’a (2002) gore bir milletin diinya goriisii dilinin sahip oldugu kelimelerle
sinirhidir. Insanlar bildikleri ve tanidiklari varliklara, duygu ve diisiincelere ad koyar,
bilmediklerinin dillerinde adlar1 yoktur. Dil ile kendi yasantilarimiz yoluyla

kazandigimiz bilgiden ¢ok daha fazlasini kazaniriz.
2.1.5 Dil Ve Ogrenme Arasindaki Iliski

Dil insan1 diger canlilardan farkli kilan en 6nemli etmendir. Dilin kendine 6zgii
kurallar1 ve bu kurallarla gelisen bir sistemi bulunmaktadir. Bu kurallarin 6grenilmesi
bebeklik doneminden itibaren baglamakta ve o dilin gramatik yapist tamamen

kazanilincaya kadar devam etmektedir (Bekir, 2004)

Kisginin dil donanimi dogustan gelen birgok 6zellige bagli olmasina ragmen bu
donanimi sadece fizyolojik etkenlerle sinirlamamiz miimkiin degildir. Dilin gelisimi
hem ¢evre hem de fiziksel etkenler dahilinde olusur. Dil ve 6grenmenin birbirini
tamamlayan bir yapiya sahip oldugu diisiiniildiigliinde 6grenmenin dil gibi ¢evre ve

fiziksel ozelliklerin etkisi altinda kalinarak gerceklestigi sdylenebilir. Dil ile duygu ve
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diisiincelerimiz tayin ederken c¢evre sartlarint da g6z Onilinde bulundurarak dil

O0greniminden bahsetmemiz gerekir.

Dil toplumsallasmanin en 6nemli gerek¢esidir ve ¢ocuk dil ile hem toplumda
birey oldugunun farkina varir hem de yasamin getirdigi yeni 6grenmeleri kavrar bir

nitelige ulagir.

Dil 6grenmek karmasik bir siiregtir, ama insan dil 6grenmeye dogustan
yeteneklidir. Cocuk daha annesinin karnindayken, onun sesini ve dilinin vurgularini
fark edebilmekte, dogduktan sonra da ayni dili, aym1 ¢evrede yasarken kolaylikla
ogrenebilmektedir (Dagabakan & Dagabakan, 2007).

Dil sembolik bir sistem oldugu i¢in, 6grenilmesi sirasinda analitik ve soyut
diisinme de dahil iist diizey biligsel islemler gerekmektedir. Bu dilsel ve biligsel
beceriler, cocuklarin dil disginda yasamla ilgili baska yeni seyler O6grenmesini

kolaylastirir (Savas, 2006).

Dil kendi kiiltiiriinde ve 6zel degerlerinde ¢ocugun sosyallesmesini saglamak
maksadiyla kendini ifade etmesinde rol oynamaktadir (Bukatko ve Daehler, 1992).
Vygotsky'e (1987) gore; sosyal ¢evre, kiiltiir, dil ¢ocugun tiim alanlardaki gelisimini
motive eden 6nemli faktorler arasinda yer almaktadir (akt. Meece 1997). Vygotsky dilin
insanin diislinme, 6grenme ve biligsel gelisimini saglayan bir ara¢ olugunu soyler ( akt.

Bilgin ve Ipek, 2007).

Ogrenme dil ile dil de gevreyle kuvvetli bir iliski icerisinde oldugu ve ¢ocugun
cevre baglaminda ilk karsilagtigi kurum aile oldugu icin; ailedeki bireyleri ile ¢ocuk

arasindaki iligkinin dil gelisimini oldukga etkiledigini sdyleyebiliriz.

Okuldaki oOgrenmelerse dinleme, okuma ve okudugunu anlama sayesinde
gergeklesir. Cocugun dersleri daha iyi kavrayabilmesi i¢in dinleme, okuma ve anlama
yeteneginin gelismis olmasi gerekir. Dil becerisi gelismis ve kelime dagarcigi fazla olan
ogrenci dersleri daha iyi kavrar ve kendisini daha iyi ifade eder. insan dilini 6grendikce
gelistirir ve dilini gelistirdikce daha iyi 6grenir. Bu yiizden dil ve 6grenme birbirini

tamamlayan bir dongtidiir.
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2.1.6. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Cocugun dil gelisimi olgunlasma ve o&grenmeyle sekillenir. Dil kazanimi
cocukluk doneminde baslar ve bu donemde; aile, okul, 6gretmenler ve arkadaslar gibi

etkenler ¢ocugun dil gelisiminde 6nemli birer niteliktir.

2.1.6.1. Ailenin Dil Gelisimine Etkisi

Cocugun hem i¢inde bulundugu yillar hem de ileriki yasantis1 i¢in kritik donemi
okul 6ncesi dénemidir. Insan yasamini belirli dénemler seklinde inceleyen arastirmalar,
okul dncesi yillarda, tiim gelisim alanlarinda gelecek i¢in temel olusturacak 6zelliklerin
kazanildigin1 gostermektedir. Dil gelisimi de okul 6ncesi donemde kazanilan en 6nemli
davraniglardan birisidir. Yapilan arastirmalara gore okul Oncesi donemde dil
gelisiminde yeterli diizeye ulasamamis ¢ocuklarin ileride bu eksikligi telafi etmeleri
zorlasmaktadir ( Oguzkan, 1996). Bu yiizden okul 6ncesi donemde ¢ocugun bulundugu
cevre biiyiik dnem tasimaktadir ve ¢ocugun c¢evre olarak algiladig: ilk yer olan aile

cocuk i¢in biiyiik 6nem arz eder.

Cocuklarin dil gelisimi hayatin ilk yillarinda aile iginde baglar. Cocugun
bireysellesmeye basladigi ilk toplumsal olgu ailedir. Aile sekillendirme o6zelligine
sahiptir. Cocugun kisilik yapisi aile icinde gelisir. Aile kisiligini gelisiminde dogrudan
etkilidir. Saglikli aile igi iliskilerin kisilik gelisiminde onemi biiyiiktiir. Bu iligkiler
icinde aile, bireylerine yeni hedefler ve idealler verir. Hatta aile beklentilerini, i¢inde

bulundugu toplumun beklentileriyle 6zdeslestirebilir (Ustiin, 1994).

Aile i¢inde yasananlar, aile iiyeleri arasindaki etkilesim ve iletisim ile aile
tutumlart ¢ocugun zihinsel, fiziksel ve psikososyal gelisimini dogrudan etkiler. Saglikli
kimlik gelisimi, dil gelisimi, olumlu benlik saygisi, kendine giliven diizeyi,
bireysellesme  silireci,  sosyallesme  siireci, Ozerklik, yaraticilik, kendini
gerceklestirebilme, cinsiyet rollerinin kabulii gibi siireg, beceri ve yasantilarda ailenin

biiylik rolii ve 6nemi vardir (Kili¢ Duran, 2007).

Yagamin ilk alt1 yilin1 kapsayan okuldncesi donem ¢ocugunun bedensel, zihinsel,

duygusal ve sosyal gelisiminin en hizli oldugu donemdir. Bu donemde c¢ocugun
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yetistirilmesine 6zen gostermek anne-babalarin en biiyiilk sorumlulugudur. Anne-
babalarin bu sorumlulugu yerine getirmeleri biiyiik dl¢lide cocuk yetistirmeye yonelik
olumlu tutumlar gelistirmelerine baglidir. Cilinkii aileler ¢ocuklarint kendi aldiklari
kiiltiire gore yetistirirler ve bu hassas ¢izgide dogru bir yetistirme tarzi belirlenmesi

gerekir (Vapur ve Reyhan, 2006).

Ailedeki 0Ozgiir ve uyarict ortam c¢ocuklarin zihinsel yonden gelismesini
hizlandirir. Cocugun anlatim giicli artar, kelime dagarcigi gelisir, basarisizlik ve
cezalandirma olmadigi icin gelisen yeteneklerini c¢ocuk rahatlikla gelistirebilir.
Ailesinden yeteli ilgiyi gébrmeyen ¢ocugun ise yetenekleri korelir ve geri kalir (Eroglu,
2001). Cevre ve ozellikle anne tarafindan c¢ocuga sunulan sdzel uyaranlarin zengin
olmasinin ve anne ile cocuk arasindaki saglikli iligkinin dil gelisimini olumlu

etkileyecegi bildirilmektedir ( Karacan, 2006; akt. Bilgin ve Ipek, 2007) .

Dil gelisiminde daha ¢ok annenin ¢ocuk iizerindeki roliinden bahsedilmesinin
sebebi ise ailede annenin evde daha fazla vakit gecirmesi ve ¢ocugun bakimiyla daha
cok ilgilenmesidir. Cocugun annesinden Ogrendigi dil, annesinin, yakin c¢evresinin

sosyal ve kiiltlirel diizeyine gore degiserek, temel ihtiyaglarin karsilayacak durumdadir.

Farkli sosyoekonomik diizeylerde bulunan ailelerde dilin farkli kullanilmasi,
cocugun okul basarisini etkilemektedir. Ozellikle alt sosyoekonomik diizeyde bulunan
ailelerde kisith bir dil kullanilmasi, c¢ocugun okul basarisini olumsuz yonde

etkilemektedir (Tezcan, 1997).

Sadece basit dili 6grenen ¢cocugun yeni seyleri 6grenme yetenegi sinirlidir. Ayrica
bu c¢ocugun diger kisilerle etkilesimi de smirli olur. Ciinkii dili, deneyimlerini
diizenleme yetenegini sinirli bir 6l¢iiye indirir. Karmagik dili 6grenen ¢ocuk ise,
karmagik diisiinceleri anlatabilir. Ayrica, duygu ve diislinceleri de ayirt edebilme

giicline sahip olur (Tezcan, 1997).

Aileler arasinda ¢ocukla yapilan konusmalarin 6l¢iileri de farklidir. Yapilan bir
arastirmaya gore, orta diizey egitim ve gelir grubundan olan annelerin 6 ila 20 aylik
bebekleriyle daha fazla ilgilendikleri ve onlarla daha ¢cok oyun oynadiklari, alt diizey

egitim ve gelir grubundan olan annelerin ise bebekleriyle daha az ilgilendikleri ve
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oyuna daha az zaman ayirdiklar1 gozlenmistir. Arastira sonucunda 1. gruptaki annelerin
cocuklarinda dil gelisiminin hizli, 2. grup annelerin ¢ocuklarinda ise dil gelisiminin

yavas ilerledigi goriilmiistiir (Savas, 2006).

Orta sosyoekonomik diizeye ait annelerin alt sosyoekonomik diizeye sahip
annelere gore konusurken daha soyut kavramlari kullandiklari, daha uzun ciimleler
kurduklar1 daha aciklayict nitelikte bir dil kullandiklart bu yiizden de cocugun dil
gelisiminin buna bagl olarak alt diizey sosyoekonomik gelir grubundaki ailelerin

cocuklarina oranla daha etkili bir dil gelisimi sergiledikleri goriilmektedir.

Bunun yani sira aile iiyelerinin sayisinin fazlaligi da ¢ocugun dil kazaniminda
onemli bir etkendir. Ailenin tek ilgi merkezi oldugu i¢in tek cocuk olarak yetisen
cocuklar, kardesi olan ¢ocuklara gore daha ¢cabuk ve dogru konusurlar (Karacan, 2006;

akt. Bilgin ve Ipek,2007.)

[Ikdgretim birinci sinifa gelen &grenci, annesinden, ailesinden o6grendigi
“konusma” ve “dinleme” becerisiyle okula gelmektedir. Ilkdgretim birinci sinif
Ogrencisinin anlam diinyast, ailesi ve yakin ¢evresinden dinleyerek, gozleyerek, yaparak

edindigi bilgi ve becerilerle olusur (Giileryiiz, 2001).

2.1.6.2. Okul Oncesi Egitimin Dil Gelisimine Etkisi

Okul Oncesi egitim, g¢ocugun bireysel Ozelliklerine uygun sekilde; tiim
gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda ydnlendiren, duygularin
gelisimini ve algilama giiciinii arttirarak ona yardimci olan ve yaraticiligini pekistiren;
onlarin milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlere baghiligin1 gelistiren; kendini
ifade etmesine, 0z denetimlerini saglayabilmesine ve bagimsizligin1 kazanmasina

katkida bulunan sistemli bir egitim siirecidir (Balikg1, 2003).

Okul oOncesi egitimi, dogumdan, zorunlu egitime dek, gelisim ozellikleri,
bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri goz Oniine alinarak, cocuklarin saglikli sekilde
fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel yonden gelisimlerini saglayici, olumlu kisilik
temellerinin atildig1, yaraticiligin ortaya cikarildigi, aile ve egitimcilerin etkin oldugu

sistemli bir egitim olarak adlandirilabilir.
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Okuloéncesi donem yasamin sihirli yillart olarak tanimlanmaktadir ve ¢ocugun bedensel
ve zihinsel gelisiminin en hizli oldugu yillar olarak kabul edilmektedir. Ayrica okuldncesi
donemin ¢ocugun duygusal ve sosyal gelisimi ile kisiliginin olusumunda en 6nemli zaman

periyodu oldugu savunulmaktadir (Erkan, 1993; akt. Oktay, 1999).

Okul 6ncesi donemin en Onemli uyaricilart olan anne-baba ve Ogretmenler,
kullandiklar1 egitim teknikleri, ¢ocuk kitaplar ve ara¢ geregler cocuklarin dili 6grenerek
sosyal yasam ve okul yasaminda kullanmalarinda hayati 6nem arz eden 6geler olarak

karsimiza cikar.

Uzun yillara dayal arastirmalarda ¢ocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin
biiylik bir ¢ogunlugunun yetigkinlikte bireyin davranig, aligkanlik, inang ve deger
yargilarim1 sekillendirdigi goriilmiistiir. Dogumdan sonra aile bireyleriyle ¢ok yonli
duygusal bir iletisim i¢inde bulunan ¢ocuk ii¢lincii yasina dogru yasitlartyla bir araya
gelerek, oyun gruplarina katilma ihtiyaci hisseder. Cocuk kendini kabul ettirmeyi,
paylasmay1, bagkalarin1 kabul etmeyi, kendi haklarim1 korumayi ve baskalariin
haklarina saygiy1 grup oyunlariyla 6grenir. Boylece ben merkezli diinyadan sosyal bir

diinyaya adim atar (MEB, 1998).

Okul 6ncesi donemde basar1 ve basarisizlik diye bir sey olmadigr icin ¢ocuk
yeteneklerini korkmadan kullanir, becerilerini gelistirir. Okul 6ncesi donem, ¢ocugun
biligsel gelisiminin hizlandig: yillar1 kapsayan bir donemdir. Bu donemde verilen egitim
cocugun gelecegine yon verir. Yapilan arastirmalarla ¢ocukluk yillarinda kazanilan
davraniglarin  biliylik ¢ogunlugunun, yetigkinlikte bireyin kisilik yapisini, tavrr,

aligkanlik, inan¢ ve deger yargilarini bicimlendirdigi gézlemlenmistir (Sahin, 2005).

Okul oOncesi egitim kurumlarinda, ana dili faaliyetleri yapilarak ¢ocugun dil
gelisimine katki saglanir. Ana dili etkinlikleri, ¢ocugun sozlii anlatim ve iletisim
becerileri grup ekseninde belirginlestirir. Bu etkinlikler belirli bir sistem dogrultusunda,
okul Oncesi egitimin amacina goére uygulanir. Ana dili etkinlikleri; Cocugun dil
gelisimine yardimer olur, Tiirkce’ yi dogru ve gilizel konugsmasini saglar. Bagkalarinin
konusmalarini dinleyerek uygun cevaplar vermesini, duygu ve diisiincelerini kelimelere

dokerek ifade edebilmesini saglar. Yeni kelimeler ve kavramlar 6grenerek dogru sekilde
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kullanmasini saglar. Sosyal gelisimine yardimci olur, ¢evreyle olan ile iletisimini
kolaylastirir. Grup i¢inde konusma cesareti kazandirarak, 6zgiivenini gelistirir. Cocugun
biligsel gelisimini destekleyerek, olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurmasina,

problem ¢6zme becerisi kazanmasina yardimci olur (Dirim, 2004).

Okul 6ncesi donemde yer alan ¢ocuklara kelimeleri hecelere, heceleri seslere
ayirabilmeleri, seslerin benzerliklerini fark etmeleri, harflerin isimleri ile bu harflere
karsilik gelen sesleri birlestirmeleri amaciyla uygulanan alistirma caligsmalari, bu
cocuklarin gelecekteki okuma basarilarin1 kazanmalarinda énemli bir rol oynamaktadir

(Ball, Blachman, 1991; akt. Elgiil 2006)

Okul 6ncesi donemde dili yasina uygun olarak kazanmayan ¢ocuk, ilkogretim
doneminde okuma yazmayi1 6grenmede sorunlar yasar. Bu ylizden 0-6 yas, cocugun
ailede baslayan egitimi ile okul Oncesi egitim kurumlar1 programlarinda yer alan,
cocuklarin dil gelisimini destekleyen faaliyetlerin Onemini ortaya c¢ikarmaktadir

(Oztiirk, 2005).

Tiim gelisim alanlar1 ile etkilesim iginde olan dil gelisiminin, okul Oncesi
donemde kontrol altina alinmasi ve ¢ocugun dil gelisimine yardim edecek etkinliklerin
diizenlenmesi  gerekmektedir. Bu etkinlikler; c¢ocugun kelime hazinesinin
zenginlestirilmesini saglayacak etkinlikler (kelime oyunlari, resimler hakkinda
konusma, parmak oyunlari, tekerlemeler, dramatizasyon, kitap okunmasi), ¢ocugun
kendini uygun ciimlelerle sekilde anlatma yeteneginin gelisimi ic¢in etkinlikler, yeni
kelimelerin anlaminin kazanilmasina yardime1 olmak i¢in yapilacak etkinlikler olarak

tice ayrilabilir (Senemoglu, 2006)

Okul 6ncesi egitimde oral dil &n plana ¢ikartilir. Ogretmen cocuklarin hosuna
gidebilecek tiim iletisim araglariyla cocuklarin oral dil gelisimini destekler. Yiiksek
sesle sarkilar, siirler sdyleyen cocuklar dilin ton ve ritimlerini Ogrenirler. Siir,
tekerleme, parmak oyunu, oykii, masal vb. dil ile ilgili faaliyetlerle; oyun, miizik, resim
gibi etkinliklerle ve giin icinde tekrarlanan tiim rutin etkinliklerle, okul oncesi egiti

kurumlarinda ¢ocuk anlamli baglamda dil ile kusatilir.
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Bireysel, grup veya topluluk halinde; yasitlariyla veya yetigkinlerle beraber
yapilan bu faaliyetler dilde zengin bir kelime dagarcigi olusturmak i¢in ve biitiinsel dilin
gelismesi i¢in olanaklar saglar. Boyle bir deneyim erken okuma i¢in de onemli bir
etkinlik diizeyindedir. Yapilan arastirmalarda, okuloncesi egitimi sirasinda ¢ocuklarin
birbirlerine 6gretmenlik yaptiklari, kelimeleri nasil heceleyeceklerini, nasil telaffuz
edeceklerini 6grenirken birbirleriyle etkilesime girerek yardimlastiklar1 ve birbirleriyle
oynarken kendi yaraticiliklariyla konustuklari gozlenmistir (Poyraz, 1999: 32-33;
Oztiirk, 2005, s:18; Akt. Dagli, 2007).

Bu yastaki ¢ocuklarin en fazla ilgi duyduklar ve sevdikleri etkinliklerden biri de
masal ve hikdye dinlemektir. Masal ve hikdyeler dogu sekilde anlatildigt zaman
cocuklar hem zevkle dinler ve hem de anlatabilme yetenegi kazanirlar. Boylece
cocuklarin hayal giicleri gelisir, kelime hazineleri zenginlesir, konusma becerileri de

gelismis olur (Tos, 2001).

Bir arastirmada ailesi yaninda kalan ve okuldncesi egitimden faydalanan bes-
altt yas cocuklart ile ¢ocuk bakim evlerinde bulunan ve okul Oncesi egitiminden
faydalanan ayn1 yas gurubumdan toplam 80 g¢ocugu dil gelisimi yoOniinden
karsilastirilmistir. Arastirmada Peabody Resim Kelime Testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda ailesi yaninda bulunan ve okul 6ncesi egitiminden faydalanan ¢ocuklarin dil
gelisimlerinin, c¢ocuk bakim evlerinde kalan ve okuldncesi egitimden faydalanan

cocuklarin dil gelisimlerinden daha ileri seviyede oldugu gozlenistir (Ertug, 1981).

Dogru ve kaliteli bir okuldncesi egitim hayatiyla ilkogretimdeki uyum ve basari
arasinda, siki bir iliski oldugu diisiiniilmektedir. Bu siire¢ igerisinde yer alan ¢ocugun
yer almayan ¢ocuga gore, okulda daha basarili olacagi goriisii glinlimiizde pek cok

egitimci tarafindan da benimsenmektedir (Ural, 1986).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilan Tiirkge-dil etkinlikleri ¢ocugun biligsel
gelisiminde de onemli rol oynamaktadir. Cocuklar belli konularla ilgili fikirlerini
aciklarlar. Olaylar arasinda neden-sonug iligkileri kurarlar. Belli kavramlar1 kullanmay1
Ogrenirler. Gozlem yapma ve problem ¢6zme becerileri gelisir. Bu etkinlikler
kapsaminda ¢ocuklar bilmece, tekerleme, parmak oyunlari, siir sdylerler; sohbet ederler;

Oyki, masal, fabl dinlerler, anlatirlar veya olustururlar, dramatizasyon, pandomim, rol
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oynama ve dogaclama yaparlar (Aral ve digerleri, 2001:17; Oztiirk, 2005; akt: Dagl,
2007). Bu etkinliklerin asil sebebi ¢cocugun dil gelisimini olmasi gereken seviyeye

tagiyarak ileride okul ve sosyal yasaminda zorluk ¢cekmemesini saglamaktir.

2.1.6.3. lkégretim Dil Gelisimine Etkisi

Cocuklar aile i¢inde konusulan dili duyarak konusma becerisi kazanana kadar
etkilenir, konugsma becerisi kazandigindaysa oOncelikle aile bireyleriyle konusarak
duydugu dili pekistirir, daha sonra da okul Oncesi egitimi alarak ¢cocugun disli bilingli

bir sekilde gelisme asamasina girer.

Okul oncesi egitimden sonraysa ¢ocuk ilkogretim egitimine baglar ve okul
oncesi egitiminde kazandig1 dil becerilerini artik ilkogretimde kullanir. Okul basarisinin
dinleme, konugsma, okuma ve yazmayla 6nemli bir bagi oldugu diisiiniildiiglinde dil
yetenegi gelismis bir Ogrencinin okul basaris1 agisindan daha avantajli olacagi

sOylenebilir.

Bireyin dili ¢ok iyi kullanabilmesi ve iyi bir egitim almasi ¢ocugun ilkogretimde
iyi bir dil egiti gérmesine baghdir. Ogrenme igin etkili bir iletisimin varligina ihtiyag
vardir, etkili bir iletisim ise 6gretim dilini iyi bir sekilde kullanabilmeyi saglar (Tekin,
1980). Okul oncesi egitimle bilingli bir sekilde 6gretilmek istenen konugma, yazma,
okuma ve dinleme etkinlikleri kisinin hayat boyu alacagi egitim ve 6gretimin temelini

olusturur.

Okullarda kelime Ogretimi, Tiirk¢ce derslerinde sistemli bir sekilde
yapilmaktadir. Tiirk¢enin ana dili olarak ogretiminde amag, dil becerilerini
gelistirmektir. Bireylerin bu becerilerinin gelistirilmesiyle hem anlamalar1 hem de
duygularin1 ve diislincelerini tam ve dogru olarak anlatmalar1 saglanmaktadir (Kavcar,

Oguzkan, Sever, 1995; akt. Ozbay, Melanlioglu, 2008).

Yazili ve sozIi anlatim becerisi kazandirma egitimi ile kisisel kelime servetini
artirma c¢aligmalarini birlikte diistinmek gerekir. Cilinkii konusmak ve yazmak, bir dili
aktif olarak kullanmak demektir. ilkdgretim programima konusma egitimi igin ayr1 bir

ders saati konulmasi gerektigini savunan egitimciler de vardir (Gogis, 1978).

35



Kelime hazinesi, bireyin Ogrenme yasantisi sonucunda bellekte depolanan
birikimi ifade etmektedir. Bu birikimi en verimli sekilde artirma ve kullanmayi
saglayacak ortam, Tirkce dersleridir. Bu derste kelime hazinesini zenginlestirme
calismalari ile 6grencinin hem dili iyi kullanmasi hem de diistince diinyasini gelistirmesi

saglanir (Ozbay ve Melanlioglu 2008).

Cocugun ailesinden sonra dil gelisimine en dnemli katkiy1 saglayan ikinci kisi
ilk 6gretmenidir. Onunla olan konusmalar1 sirasinda, ifadelerini kullandig1 kisiye, yere
ve zamana gore se¢mesi konusundaki becerileri artar. Yani cocugun okulda, dilin sozel
kullanim bilgisi de artar. Boylece toplumun ¢agdas bir bireyi olmak i¢in ihtiyaci olan dil

becerileri ile donanir (Savas, 2006).

Ders kitaplar1 da, dgrencinin kelime servetini besleyen O6nemli kaynaklardan
biridir. Bu kitaplar aracilig1 ile 6grenciye kazandirilmas: hedeflenen kelimeler, egitim
diizeyine gore onceden belirlenmis ve kademeli olarak metinlere yerlestirilmis olmasi

gerekmektedir (Giiglii, Milliyet, 28 Aralik 1998).

2.1.6.4. Dil Gelisimine Etki Eden Diger Faktorler

Dil gelisimini etkileyen diger faktorler zeka, cevre, kalitim, cinsiyet, saglik, oyun,
kardes sayisi, sosyoekonomik kosullar, cocuk kitaplar1 ve televizyon-radyo olarak

siralanabilir.

2.1.6.4.1. Zeka

Psikoloji sozligii zekayi, genel manada soyut diisiinme, kavrama, problem
¢Ozme, bilineni yeni durumlara uygulama, akil yiiriitme, ge¢miste kazanilan bilgileri
kullanma gibi zihinsel yeteneklerin toplami olarak tanimlamaktadir (Budak, 2003,

5.848).

Binet ve Weschler gibi bilim adamlarn zekayr dogumla belirlenmis sabit,
Olciilebilir ve degismez bir olgu olarak tanimlarken Piaget, Feuerstein ve diger bazi
aragtirmacilar, ¢ocuklar {lizerinde yaptiklari uzun siireli gézlemler sonucunda, zekanin
degismez olmadig: fikrini ortaya atmiglardir (Atik, 2003, akt. Yilmaz, 2007). Piaget de
zekay; her tiirlii karmasik akil yliriitme siirecinin altinda yatan ve dogustan gelen genel

biligsel yeti olarak tanimlamaktadir (Budak, 2003, s.848, akt. Tas, 2007)
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1983 yilinda Gardner, insan zekasinin objektif bir sekilde dl¢iilebilecegi tezini
savunan geleneksel anlayisi elestirerek zekanin tek bir faktorle aciklanamayacak kadar
cok sayida yetenekleri icerdigini ileri siirmektedir. Gardner, zekayi, bir kisinin bir veya
birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iirlin ortaya koyabilme kapasitesi, ger¢ek hayatta
karsilastig1 problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme becerisi ve ¢dziime
kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak

tanimlamaktadir (Saban, 2002: 40, akt. Y1ilmaz, 2007)

Ailede ¢ocuga genler araciligiyla aktarilan 6zelliklerin onun ruhsal, zihinsel ve
bedensel yapisinda énemli bir yeri oldugu, bu yilizden de basarinin sartlarini olusturan
yetenekler bakimindan bazi c¢ocuklarin daha avantajli boyutta yer aldigir yillardir
tartisilan bir konudur. Fakat basarinin kalitimla oldugu kadar ¢evreyle de ilgili oldugunu
belirten goriisler ailenin biyolojik belirleyici oldugu kadar ¢evresel olarak da belirleyici

oldugunu gostermektedir (Tan,1979).

2.1.6.4.2. Cevre

Cocuklarin ana dillerinin gelisimi dnce duyarak ve yasayarak baglar. Anne-baba
ve yakin g¢evreden 6grenilen bu dil, dilin temel kurallarina uygundur. Cocuk farkl
bolgelerde birbirlerine gore pek az oOzellik gosteren bu kurallarina bilingsizce uyar,

dilini kurallara uygun olarak kullanma becerisini de bilingsiz bir sekilde kazanir

(Demirel, 2002).

Dil kazanimi temelde ayn1 siray1 izlese de, bu gelisimin boyutu sosyal ¢evreyle
belirlenmektedir. Cocugun dil potansiyeli, sosyal cevreden etkilenir. Yetiskinlerin
bebekle erken kurduklar1 sozel iletisim bebegin anadilini 0grenmesinin temelini
olusturur. Cevre ve annenin cocuga sundugu sozel uyaranlarin cesitliliginin dil
gelisimini olumlu yonde etkileyecegi bildirilmektedir (Karacan, 2000:38, akt.Yildirim
2008).

Dil gelisiminde ¢evre etkisinin 6énemli oldugunu savunan Skinner, ¢ocugun dili,
operant sartlanma ile 6grendigini belirtir. Skinner dili 6grenmede pekistire¢lerin 6nemli
rolii oldugunu sdyler. Ornegin, cocugun ¢ikardigi sesleri ya da kelimeleri segici olarak

pekistirme yoluyla istenilen seslerin ya da kelimelerin 6gretilebilecegini savunmaktadir.
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Skinner'den bagka ¢evresel goriisli destekleyenler, pekistirmenin yani sira dilin
kazanilmasinda model alma ya da taklidin etkili oldugunu belirtmektedirler. Osser'e
gore cocuk ve yetiskin iliskisinde, yetiskin cocugun sdylediklerini diizglin olarak
tekrarlamalidir. Boylece yetigkin hem dogru olan1 pekistirmis olacak, hem de yapacagi

tekrarlarla, ¢gocugun daha diizgiin climleler kurmasini saglayacaktir.

Bu yaklasima gore, cocugun dil gelisimi daha ¢ok onun ¢evresine baghdir. Aile
tiyelerinin ve diger yetiskinlerin tavirlari, ¢ocugun duygusal, sosyal iliskilerindeki

olaylar, dil gelisimini sekillendirir (Senemoglu, 2001).

Vygotsky’e gore cocugun gelisimi kendiliginden gelisen bir sey olmayip,
yetigkin toplumunun kiiltiir Orlintiilerini yansitir. Dil edinimi ¢ocugun hayatindaki
onemli kisilerle erken sosyal etkilesiminin bir iirliniidiir. Dil 6§renme ¢ocuga bakan

kisinin ve ¢ocugun katkilariyla sekillenir ( Topbas, 2001).

Egitim diizeyi yiiksek olup {ist sosyoekonomik diizeyde bulunan ailelerin
cocuklari, dili Ogrenebilecekleri ve kullanabilecekleri uygun bir cevreye sahip
olmaktadirlar. Egitim diizeyi diisiik olup ise daha ¢ok alt sosyoekonomik diizeyden
gelmekte olan ailelerin ¢ocuklart dil gelisimi agisindan sansizdir. Bunun nedeni ailelerin
egitim durumlariin ve gelir diizeylerinin diisiik olmasi, ¢ocugun dille ilgili deneyim
gecirecegi zengin uyaranlar iceren bir ¢evrenin olmamasi ve aile icerisinde kullanilan
kelime dagarciginin kisith olmasi, dili kullanacak iyi bir modelin olmamast ve

cocuklarla sozel iletisimin yetersiz boyutta olmasidir (Temiz, 2002).

Senemoglu’na gore (09.08.2010) gore cocugun dil gelisiminde hem insan
beyninin biyolojik yapisi, diisiinme sisteminin gelisimi, hem de cocugun iginde
bulundugu c¢evre ve kiiltiir etkilidir. Ayn1 zamanda, dil gelisimi de ¢ocugun bilissel,
duygusal, sosyal gelisiminde dnemli bir etkiye sahiptir. Toplumsallagsmada dilin 6nemli
bir yeri oldugu gibi, kavram gelisimi, diigiinme, iliski kurma, problem ¢ozme gibi
biligsel gelisim alanlarinda da etkilidir. Dil gelisimi diger gelisim alanlariyla karsilikli

etkilesim i¢indedir ve birlikte ilerleme saglamaktadir.

38



2.1.6.4.3. Kalitim

Gegtigimiz ylizyilda dil gelisimi arastirmalari iki 6nemli kuram iizerinde 6nemle
durmustur. Bu iki kuramin ayrildiklari ana nokta dil gelisiminin temelinde ¢evre ve
kalitimin hangisinin rol oynadigina iliskin diisiincelerdir. Ogrenme kuramu dil gelisimin
cevresel oldugunu savunurken, ana dili (nativist) yaklasim ise dil 6greniminin
kalitimsal oldugunu savunur. Ana dili yaklasimi, dil kazanimi ile ilgili baska bir
goriistiir. Bu yaklasim, dilin genetik olarak aktarildigini ve tiim insanlarin dil kazanim
araglarina Onceden sahip olduklarmi savunmaktadir. Sonraki yillarda ise bu iki
gelisimden farkli olan dil gelisimine etkilesimsel yaklasim 6nem kazanmaya
baslamistir. Bu yaklagim dil gelisiminin dogustan geldigini kabul eder fakat sadece dile
0zgii bir sinirlamanin s6z konusu olmadigini ve diger zihinsel gelisimler ve toplumdaki

yeriyle baglantili oldugunu savunur (Cole, 2001).

Chomsky ve onu destekleyenler ise dil kazaniminin biyolojik, nérolojik gelisime
dayal1 bir siire¢ ile gergeklestigini ve tek tip oldugunu soOylerken g¢evre etkisini de
tamamiyla g6z ardi etmezler. Chomsky’e gore insanlar dogustan, dil 6grenebilmek i¢in
0zel bir mekanizmaya sahiptir. Bu mekanizma, ¢ocugun yakininda konusulan dili
igsellestirmesini, bu dilin kurallarii anlayip 6grenmesini, sonra da uygun bi¢imde
konusmasini saglar. Boylelikle tiim ¢cocuklar ayn1 agamalardan gegerek, biyolojik olarak
belli bir olgunluk diizeyine geldiklerinde, tipki yiiriimeyi Ogrenir gibi konusmay1

ogrenmektedirler (Dagabakan & Dagabakan, 2007).

Pedagog Aykut Akova(20.09.2010)’ya gore fizyolojik acgidan, beyinde dil
alanlarinin bulunmas1 agik bir gercektir. Bu alanlar olmazsa dil 6grenilmez.
Bir dili 6grenmek icin dogustan mekanizmalarin varligim1 kabul etmek zorunludur,
ancak ayni zamanda bu siireclerin baslamasi i¢in kisiye bazi pekistirme olasiliginin
verilmesinin de gerekli oldugunu kabul etmek gerekir.
Bir sempanzenin beynin de hi¢ bir dil alam1 yoktur ve bundan dolay1, pekistirme yapilsa
da o hi¢bir zaman dil 68renemez. Konusmay1 6grenme yasint geciren ve higbir dil
uyaricisinin bulunmadigi bir ¢evrede tamamiyla yalniz basina biiyiitiilen bir insan

yavrusu da konugsmay1 hi¢bir zaman 6grenemez.
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2.1.6.4.4. Cinsiyet

Yapilan aragtirmalar cinsiyetin de dil gelisiminde bir etken oldugunu ortaya
cikarmigtir. Konusmay1 erkek cocuklar kizlara gore daha ge¢ Ogrenirler. Hayatin ilk
yillarinda erkek ¢ocuklarin ciimleleri daha kisa, gramer yapilarinin ve telaffuzlarinin

kizlara oranla daha bozuk oldugu belirtilir (MEGEP, 2007).

Konusma konusunda erkek cocuklar kizlarda daha geride bir diizeydedirler. Mc
Charty’e gore ilk yillarda cinsiyet farki yoktur ve ¢ocuklar annelerini 6rnek alarak
hecelerler fakat bir miiddet sonra kizlar anneyi, erkekler babay1 6rnek almaya baglarlar.
Fakat baba isi geregi evden uzak kaldigi i¢in erkek ¢ocuklar babay1 6rnek almaya daha

az olanak bulurlar ( Yavuzer, 1993).

14 kiz, 14 erkek bebegin 6, 9, 12. aylarda 4 dakikalik serbest oyun sirasinda
anneleri ile olan etkilesimleri gézlenmis oyuncak araciligi ile kurulan iletisimde cinsiyet
farki saptanmazken annelerin yalnizca konusarak kurduklart iletisime kizlarin
yanitlarinin daha fazla oldugu ayrica kiz bebeklerin soézel uyaranlara, erkeklerin ise
gorsel uyaranlara daha fazla tepki verdikleri dikkati ¢ekmistir. Ayrica annelerin kiz
cocuklar1 ile daha ¢ok konusarak erkek ¢ocuklari ile ise dokunarak iletisim kurduklari

goriilmiistiir (Karacan,2000) .

Erdogan ve digerleri(2005) ,Son yillarda yapilan arastirmalarda c¢ocuklarda

ilerleyen yaglarda cinsiyete gore biiylik bir fark olmadigini dile getirmektedir.

Dil gelisimini etkileyen etmenlere bakildiginda goriilen, cinsiyet ile dil gelisimi
arasinda onemli bir iligki olmadigidir fakat kizlarin sdzel becerilerde erkeklere oranla

daha iyi oldugu da bilinmektedir (Ellis ve Beattile,1986; Akt: Temel, 2000).
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2.1.6.4.5. Saghk
Siddetli ve uzun siireli hastaliklar ¢ocugun dil gelisimini bir iki sene siiresince
geciktirebilir. Hastaliktan dolay1 ¢cocugun ¢evreyle olan iletisiminin kisitlanmasi da dilin

gelisimine bir siireligine ket vurabilir (Yavuzer, 1998).

Bunun yani sira prematiire dogan, dogum kilosu diistik olan, bebekliginde yasina
gore ufak olan ¢ocuklarin dil ve iletisim becerileri de dahil olmak {izere ¢esitli sorunlar
bakimindan risk grubu altinda olduklar1 gézlenmistir. Dogum kilosu oldukca diisiik olan
cocuklari izleyen bir arastirmada, bu ¢ocuklar ii¢ yasina geldiginde 6l¢iimleri yapilmus,
ifade becerilerinde alic1 dil ile anlama, isitsel bellek ve s6zel mantik islemlerinde

yasitlarina gore daha diisiik performans diizeyleri bulunmustur ( Topbas, 2001).

2.1.6.4.6. Oyun

Eglenceli bir etkinlik olan ve cocuklarin ruhsal doyumunu saglayan oyun,
onlarin beden ve moral gelisimine katkida bulunarak iyi davraniglar ve aliskanliklar
kazandirir. Cocuklar, oyunla cosku ve seving duygusuna sahip olurlar. Cocuk oyunlari,
cocuk egitimi ile toplumsal kiiltiir agisindan 6nemli oldugu gibi egitim ve ruh bilimi
yoniinden de onem tasimaktadir. Cocuklarin egitiminde en etkin yol olan oyun, ¢ocuk
i¢in gerekli olan davranis, bilgi, becerilerini oyun iginde kendiliginden 6grenir. Insanlik
iligkileri, yardimlagma, konusma, bilgi edinme, aligkanlik ve deneyim kazanmak,
yasamin rollerini anlama olgularin1 ¢ocuk oyun iginde kavrar, benimser ve pekistirir(

Ozer ve digerleri 2006).

Oyun cocuklarda tiim gelisim alanlarin1 etkilerken dil gelisimini de destekler.
Ciinkii cocuk oyunlarinin ¢ogu dil kullaniminmi gerektirir. Cocuklar oyun sirasinda
birbirlerine yeni kelimeler aktarir ve birbirlerinden yeni kelimeler 6grenirler.(Mangtr,
Aktas, 1993). Oyun sirasinda ¢ocuk hem kendisini ifade etmek hem de karsisindakini
anlamak zorundadir. Ozellikle sembolik oyunlarin dil gelisimdeki rolii ¢cok biiyiiktiir.
Cocuk oyunda dili; Sozlii olarak ifade edilenleri anlama, yeni sozciikler kazanma,
olaylarda cesitli fiil ¢ekimleri kullanma, soru sormak ve cevap vermek, zihinsel
degerlendirme, komut vermek, siralama, hayali durumlarn ifade edebilme, duygu ve

diisiincelerini anlatma, problemi ¢6zme, tahminde bulunma, bilgileri birbirine aktarma,
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nesnelerin, arag-gereclerin adlarini, islevlerini ve kullanimlarini 6grenme gibi amaglar

icin kullanir (Bydigi Forum, 2009).

2.1.6.4.7. Kardes Sayisi

Yapilan arastirmalarda kardes sayisinin da dil gelisimini etkileyen faktorler
arasinda oldugu saptanmistir. Cocugun tek ya da ¢ok cocuklu bir aileye mensup
olmasinin, ¢ocugun dil gelisimi iizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Tek ¢ocuklarda dil
gelisiminin ¢ok kardesi olan ¢ocuklara gore avantajli oldugu diistiniilmektedir. Tek
cocuklu ailelerin genelde sosyoekonomik diizeyi yiiksektir. Tek cocugun kardesi
olanlara oranla deneyim zenginligi azdir. Tek ¢ocuk ev ortaminda yetiskin ile konugmak
ve onu dinlemek zorundadir. Kardes sahibi olmak avantaj gibi goriiniiyorsa da dil
gelisimini etkileyen diger faktorlerin, tek ¢ocuk ya da kardesli olmak iizerinde daha
fazla etkisi bulunmaktadir, ¢iinkii asil neden kardes sayisindan ¢ok, anne babanin

tutumu, ilgilenmesi gibi etkenlerdir ( Oztiirk, 1995).

Alt sosyoekonomik diizeyden gelen ailelerde ¢ocuk sayisinin fazlaligmin yani
sira bu cocuklarin dille ilgili deneyim gecirecegi zengin uyarict bir ¢evrelerinin
bulunmamasi, ayrica ailede sozciik dagarciginin kisitli olusu, dili kullanan iyi bir
modelin olmayisi ve c¢ocuklarla sozlii iletisimin yetersiz olmasit bu c¢ocuklarin dil

gelisiminde geride kalmalarina neden olmaktadir (Erdogan ve digerleri, 2005).

Karacan(2000) ‘in yaptigi bir arastirmaya gore; Aile icindeki birey sayisi
arttikca ¢ocuklarin konusma konusunda daha yavas olduklari bunun nedeninin ise
kalabalik aile ortaminda eriskinlerin bebekle konusmaya daha az zaman ayirabilmeleri
olabilecegi saptanmustir. Ikiz kardeslerin ise birbirleri ile iyi bir iletisim gosterdikleri ve
yetiskinlerle iletisime girmeye daha az gereksinim duyduklar1 ve konugsmaya daha gec

basladiklar1 belirtilmektedir.

Diger yanda Temel (1993) sozciik ve dil kavrayisi lizerine yaptig1 incelemede,
kardes sayisina gore, sozciik dagarciginin farklilasmadigir sonucunu bulmustur. Benzer
sekilde Oztiirk (1995)’iin arastirmasinda da, kardes sayisma gére cocuklarin alici dil
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Birey sayis1 az ailelerde

ebeveynlerin ¢ocuguna ayiracagt zaman c¢ok kalabalik ailelere oranla daha fazla
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olmaktadir. Ama bu durumda kardes sayisindan ziyade ¢ocuga ayrilan zamanin niteligi
daha fazla 6nem tagimaktadir. Bunun yani sira ¢ocuklarda kelime dagarcig1 gelisimi aile
ve sosyal cevreyle ne kadar ilgiliyse uyaricilarin gesitliligi ve zenginligi ile de o kadar

ilgilidir.

2.1.6.4.8. Sosyoekonomik Kosullar

Ailenin sosyoekonomik diizeyi bir yandan ¢ocugun cevresini, arkadasliklarini,
okuyacag okullari, saglayabilecegi meslek olanaklarini belirlerken, diger bir yandan da
kisilik ve dil gelisimi agisindan c¢ocuk i¢in Onemli bir unsuru teskil eder.
Sosyoekonomik diizeyin ¢ocugun dil ve dolayisiyla biligsel gelisimi {lizerindeki etkisi
cok tartistlan bir konudur. Ingiliz egitim sosyologu Bernstein, toplumun degisik
tabakalarindan ve degisik egitim diizeylerinden gelen ailelerin ¢ocuklarinin ¢esitli
zihinsel gelisim seviyelerine ulagsmalarinin asil sebeplerinin ailede kullanilan sinirli,

karmasik ya da gelismis dil kullanimina bagh oldugu kanisina varmistir (Tan, 1979).

Dil kazanimi temelde ayni siray1 izlese de, bu gelisimin hizi sosyal ¢evreden
etkilenmektedir. Cocugun dil potansiyeli, sosyal ¢evre tarafindan beslenir. Yetiskinlerin
bebekle erken donemden baglayarak kurduklari sozel iletisim bebegin anadilini
O0grenmesinin temelini olusturur. Cevre ve Ozellikle anne tarafindan ¢ocuga sunulan
sozel uyaran zenginligin dil gelisimini olumlu etkileyecegi bildirilmektedir (Karacan

2000).

Toplumsal sinif ayriliklari, aile iligkilerine ve ¢ocuk egitimine yansimaktadir.
Yasamin ilk yillarinda cevresel etkiler zeka gelisimi iizerinde oldukca -etkilidir.
Sosyoekonomik diizeyi yliksek ailelerin ¢ocuklarinin zeka diizeylerinin, sosyoekonomik
diizeyi diisiik olanlardan daha yiiksek oldugu arastirma bulgular1 arasindadir. Bloom’a
gdre insan zekasmin iicte ikisi ilk alt1 yilda gelismektedir. i1k alt1 y1lda zeka gelisiminin
hizl1 olmasi bu yillarda ¢evresel kosullarin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. Zeka ile dil
karsilikli etkilesim halinde oldugu icin, zengin uyarici ¢evrenin ¢ocuklara sunulabildigi
ist sosyoekonomik diizeyden gelen cocuklarin dil gelisimlerinin hizli olacag: agiktir

(Oztiirk, 1995).
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Cocugun zekasinin gelisimi agisindan yetistigi cevrede yeterli uyaricinin
verilmesi ¢ok Onemlidir. Algisal ve duygusal yasantilarin sinirli oldugu c¢evrede
bliyliyen cocuklarin zekalarinin diger c¢ocuklara oranla daha yavas gelistigi
arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir. Bir¢ok arastirma, cocuklarin, yoksul bir
cevreden daha 1yi bir ¢evreye tasindiklarinda Onemsenmesi gereken bir oranda

tyilestigini gostermistir (Kili¢ Duran, 2007).

Dort aylik bebekler ile yapilan bir ¢alismada yiiksek okul mezunu annelerin lise
mezunu annelere gore daha az tensel uyaran igerikli iletisim kurduklarini ve yiiksek
okul mezunu annelerin bebeklerinin, lise mezunu annelerin bebekleri ile
karsilagtirildiginda dil gelisimlerinin daha hizli oldugu aktarilmistir. Annelerin
bulundugu bir ortamda orta sosyal siifa ait bebeklerinin alt diizeye gore yedi kat daha
fazla ses ¢ikardiklar1 gozlenmistir. Sosyoekonomik diizeyi daha yiiksek olan 7-36 aylik
cocuklar sozciik sayist ve climle uzunlugu agisindan daha basarili bulunmustur. Yedi yil
sonra ilkokulda bu c¢ocuklarin sézel becerileri ve akademik basarilarinin (okuma ve
heceleme) 7-36 aylik doneme iliskin sosyoekonomik durum ve dil ile iligkili oldugu
bildirilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bir bagka sonu¢ da daha alt sosyal diizeyden
olan annelerin bebegin baskalar1 ile iletisim kurabilme kapasitelerine daha az
inandiklarin1 ve onlarla sozel iletisime girmeye calismayr degerli bulmadiklarim

diistindiirmtistiir (Karacan, 2000).

Bazi arastirmacilar ise; iki farkli sosyoekonomik grup arasindaki ayrilig: kelime
dagarcigindaki zenginlik ve nitelik acisindan incelemistir. Ali Haramein, kiiltiir
eksikligi olan ¢ocuklarin orta halli g¢ocuklara oranla dilinin zengin olmadigini
saptamigtir. Haramein’e gore, yliksek 6grenim gormiis olan aile cevresinde yetisen
cocugun dili hizli bir bigimde zenginlesmekte ve farklilagmakta, zekas: ise kolayca
uyarilmaktadir. Diisiik seviyeli bir egitim almis olan ailede ise, ¢ocuklarinin dilleri daha

fakir, telaffuzlar1 daha kotiidiir (Davashgil, 1985).

Vygotsky, ¢ocugun biligsel gelisimini ; akranlarindan, yetiskinlerden ve i¢inde
bulundugu Kkiiltlirtin tiyelerinden konusmalar yoluyla etkilenerek ortaya ¢iktigini
belirtmektedir. Dil gelisiminde yetiskinler ve akranlar onemli bir role sahiptirler.

Vygotsky, ¢cocugun biligsel gelisiminin daha yeterli olan yetiskin ve akranlarindan ve
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icinde bulundugu kiiltiiriin tiyelerinden etkilesim ve konusmalar yolu ile ortaya ¢iktigini

belirtmektedir (Vygotsky, 1962; akt. Ahioglu, 2006).
Cocugun saglikli bir kisilik gelistirebilmesi ve kendini gerceklestirmesi, biiyiik

Olgiide aralarinda saglikli iligkilerin yasandigi, nitelikli ana-baba modeline dayanir.
Iliskilerinde uyumlu olan, birbirlerini ve g¢ocuklarmi sevip sayan anne-babalar,
cocuklarinin kendilerini degerli bulup, kendine gilivenen bireyler olarak yetismeleri i¢in
caba harcamakta ve ¢ocuklariin gizil yeteneklerini kesfederek bu yeteneklerini ortaya

koymada onlara destek olmaktadirlar (Aktas, 1998)

Karacan’in yaptig1 bir arastirmaya gore, sosyoekonomik durum agisindan farkli
olan ¢ocuklar toplamda konustuklari kelime sayis1 ve ortalama cilimle uzunlugu
acisindan karsilastirildiginda 7-36 aylik yaslarda genis farkliliklar gostermislerdir. Bu
cocuklarin toplam konustuklart sézciik sayist ve ortalama ciimle uzunlugu ile aile
egitimi, meslegi olmasi ve gelir diizeyi gibi sosyoekonomik degiskenler arasinda
anlamli iligkiler bulunmustur. Yedi y1l sonra ilkokulda bu ¢ocuklarin sézel becerileri ve
akademik basarilarinin 7-36 aylik doneme iliskin sosyoekonomik durum ve dil ile

iliskili oldugu bildirilmistir (Karacan, 2000).

1995 yilinda yapilan bir arastirmada ise, ABD’de diisiik gelirli ailelerin
cocuklarinin okula baslayana kadar 5000 kelime 6grendigi, gelir diizeyi yliksek aile
cocuklarinin 20.000 kelimelik bir kelime dagarcigina ulastiklari gozlenmistir (Savas,

2006).

2.1.6.4.9. Cocuk Kitaplar:

Cocuk edebiyati, hem diinyada, hem de Tiirkiye’de ¢ocugun biiyiiklerden farkli
bir birey oldugu gerceginin kabullenmesiyle ortaya ¢ikmistir. Ana dili egitimi, okuma,
dinleme, konusma ve yazma olmak iizere dort temel beceri lizerine kuruludur. Cocugun
anlama becerisi ¢evresindeki olaylar1 izleyerek, gézlemleyerek, yasayarak, en ¢ok da
dinleyerek gelisir. Cocukta dinleme egitimi ise cocuk edebiyati tiirleri igerisinde
degerlendirilen hikdye ve masallar araciligiyla gerceklesir. Tiirkce Ogretiminin temel
taglarindan anlatma becerisinin olusumu ve gelisiminde de ¢ocuk edebiyat1 tiirlerinin

cok onemli yeri vardir. “Hedef kitleye gorelik™ ilkesi ile hazirlanan yapitlar, ¢ocugun
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kelime hazinesinin zenginlesmesine katkida bulunacagi gibi, diisiince ve isteklerini

ifade etmede konusma becerisini de gelistirir (Giirel, 2007: 22- 23; akt. Erdal 2008).

Kelime hazinesinin hizla gelistigi 4-5 yasina gelindiginde sirf resmilerden
olusan kitaplar cocuga sunularak kendi hikayesini kendi kelimeleriyle kurmaya tesvik
edilebilir. Belirteclerin yavas yavas dogru olarak kullanilmaya baglandig1 “nasil, nigin”
gibi eklerle dile getirildigi yine bu donemde cocuklarin ilgi alanlarina yonelik,
meraklarin1  giderebilecekleri zarflarla yeri bildiren durumlar1 sdyleyebilecekleri
kitaplarin se¢imine dikkat edilmelidir. 4-5 yasinda hizla artan sdzciik sayilart 5-611
yaslarda gii¢lii bir anlatimla pekisir. Bu donemde dilin anlatim yonii 6n plana ¢ikarak
genelde karmasik yapili ciimleler kullanilir. Artik fiil ve zamirler, genis ve gec¢mis
zaman dogru olarak kullanildig1 i¢in cocugun diizeyine uygun masal, tekerleme,
bilmece gibi edebi tiirlerin anlatim1 ve dinleme yolu tercih edilmesi gerektigi

saptanmustir ( Tokgdz, 2006).

Okul 6ncesinde kitap sevgisi kazanmis olan ¢ocuk, ilerleyen zamanlarda iyi bir
okur olur. Resimli kitaplar, okul dncesi ve ilkokul c¢aglarinda, ¢ocuga dil ve resimle
uyaranlar vermekle birlikte onun gelismesini de saglar; kitap, cocugun kendisiyle

catismasini engelledigi gibi ve toplumsal uyum agisindan da yardimci olur (Nas, 2002).

2.1.6.4.10. Televizyon ve Radyo
Ulkemizde en sik kullanilan kitle iletisim aracinin radyo ve televizyon oldugu
sOylenebilir. Radyo, sadece isitme organina hitap ettigi i¢in ¢ocugun dikkatini

yogunlagmaya ve dinlemeye vermesini saglar.

Bazi aragtirmacilar televizyonun gelisimine faydali oldugunu sdylerken bazilari
da ¢ocugun gelisiminde ¢ocugu pasif konuma ittigi goriislinii dile getirirler. Mangir ve
Inal (1994)’a gore televizyonun 6zellikle okuldncesi ¢ocuklarin dil gelisimine olumlu
etkileri yiiksektir. Ciinkli ¢ocugun yararlandig1 bir takim siiregler, televizyon izleme
sirasinda olusur. Ornegin; bir nesneyi gosterip ismini zikretmek, televizyonda
gosterilecek nesne sayisinin giinliik hayatta karsilasilabileceginden fazla olmasi
cocugun dil gelisimine katki saglayan bir etkinliktir. Bu durum televizyonla

zorlanmadan gergeklestirilebilir.
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Cocuklar i¢in hazirlanan kaliteli, programlar1 izleyen cocuklarin kelime
dagarciklar1 zenginleserek ifade edici dilleri gelisir. Kirsal kesimde yasayan ¢ocuklar
icin okul 6zelligini tasiyan televizyon, Burada yasayan kesimle kentte yasayan kesim
arasindaki kelime farkliliklarini gidermeye yardim eder (Maldonado, 1992; akt. Ipek,
2006)

Balaban’in Fowles’in (1992) “Television is good for children” bashkli bir
yazisindan aktardifina gore; okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin televizyondan,
kelimeleri, esyalarin ¢alismasi ile ilgili genel bilgiyi, sézel olmayan bilgiyi (6rn; ev
hayvanlar1 nasil beslenir, el nasil sikilir...), kendi yasamlarinda olmayan gercek diinya
bilgisini 6grenmektedirler (Balaban, 2002: 18). Kisacasi televizyon karsisina oturan
cocuk biligsel becerilerini kullanarak diinya hakkindaki bilgileri edinebilir ve bu bilissel
becerilerini pekistirebilir (Wartella, 1987: 4, akt. Serhatlioglu, 2006).

2.1.7. Dilin Kazanilmasim Ve Gelisimini Engelleyen Faktorler

Cocugun dil gelisimini arttiran etkenler oldugu gibi bazi engelleyen etkenler de
mevcuttur. Bunlar fiziksel ve zihinsel engeller, televizyon, duygusal agidan eksik olma,

sik sik rahatsizlanma olarak sayilabilir.

Insan varhiginin siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan gereksinimlerini karsilamak
zorundadir. Insan gereksinimleri yeme, igme, barinma gibi zaruri gereksinimlerden
baslayarak, giiven, bagkalar1 tarafindan sayginlik gorme, ait olma gibi sosyal
gereksinimler, sosyal gereksinimlerin karsilanmasi sonucunda ortaya ¢ikan liiks
ihtiyaclar, en son olarak da yeteneklerini ve ilgilerini kullanmaya yonelik olarak da

kendisini gerceklestirmeye kadar varan ¢ok ¢esitli gereksinimlere kadar uzar.

[nsanin temel gereksinimleri igine giren yeme, i¢me, giyinme, barinma,
korunma, dinlenme... vs. bedensel gereksinimlerde denilebilir. Bu tiir gereksinimler kisa
siirede ortaya cikar ve fizyolojik kokenlidir. Acilen doyurulmasi gereklidir. Bu
gereksinimler karsilanmadig: siirece, diger gereksinimler ortaya ¢ikmadigimdan dolay:

insan kendisini gergeklestiremez. Bu doneme saplanip kalan yani temel gereksinimlerini
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karsilayamayan c¢ocuklar, dil, zihinsel, devimsel gelisimlerde gerilik gostermekte,

uyumsuz olmaktadirlar (Rasathane 1.0.0, 2010).

Siddetli ve uzun hastaliklar, ¢ocugun konusmasini geciktirebilir. Hastalik
nedeniyle baskalartyla haberlesmesinin  kisitlanmasi da konusmasimi  geciktirir
(Yavuzer, 1993). Gorsel algilama dil gelisimi i¢in belirleyici olmakta, ciddi gérme
kayb1 olan ¢ocuklarin dil gelisimleri, gérmesi normal olanlara goére daha gec
baslamaktadir. Dilin kazanilmasi, dogrudan cocugun biligsel gelisimine dayanmakta
olup zihinsel uyum siirecleri algilama, kavram gelistirme ve dilin kazanilmasiyla
iliskilidir.

Agir ve uzun hastaliklar, cocugun konugmasini bir ya da iki yil erteleyebilir.
Hastalik nedeniyle bagkalar1 ile iletisimin siirlanmasi, konusmaya daha az

yiireklendirilmesi konusmada gecikmeye yol acabilir.

Aile icindeki birey sayisi arttik¢a ¢ocuklarin konusma konusunda daha yavas
olduklar1 aktarilmis, bunun nedeninin ise kalabalik aile ortaminda eriskinlerin bebekle

konusmaya daha az zaman ayirmalar1 olabilecegi ileri siiriilmiistiir ( Karacan,2000).

Olgunlasa ve 6grenme ile ilgili unsurlar ¢ogun dil gelisimi i¢in Onemlidir.
Cocugun dili akic1 bir sekilde 6grenebilmesi i¢in 6grenme siirecinden saglikli bir
bicimde ge¢cmesi gerekir. Cocugun dil 6greniminin bir 6nemli kismi1 da kendi ¢abasiyla
gergeklesir. Cocuk dili 6rnek aldigi modeli taklit ederek gelisir. Dil gelisimindeki
degisiklikler, ¢ocugun yas1 arttikca gelisir. Dil gelisimi esas anlamda ayni sirayla
ilerlese de bu gelisim sosyal ¢evreden etkilenerek beslenir. Cevre uyaricilarindan
yoksun olarak biiyliyen ¢ocuklarin dil diizeylerinin diistikliigli, ¢evrenin dil gelisimi
tizerindeki 6nemini gdstermektedir. Ailenin ¢cocukla mesgul olma derecesi ve oynadigi
oyunlar da dil gelisimini etkiler niteliklerdendir. Cocugun aile igerisinde konugmaya
tesvik edilmesi ona cevaplar verilmesi dil gelisimi i¢in 6nemlidir. Cocuguyla yeterli
diizeyde ilgilenmeyen aile ortamlarinda yetisen ¢ocuklar ise dil gelisimi siirecinde

zorlanirlar (Kiigiik Insan, 2008)

Cocuklarin dil gelisimini engelleyen baska bir faktér de televizyondur.

Televizyonun dogru bigimde kullanildig1 zaman ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyici
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oldugu bir¢ok arastirmaci tarafindan kabul gérmiisse de, ailenin ¢ocukla ilgilenmemek
icin ¢gocugu uzun siireli olarak televizyon basinda birakmasinin ve izledigi programlari
takip etmemesinin dil gelisimi agisindan bakildiginda zarar verici bir nitelik kazandigi

saptanmistir.

Savas (2006)’a gére televizyon tek yonlii bir iletisim aracidir. izlenilen program
cocugun seviyesine uygun olsa bile karsilikli iletisimin faydalarin1 saglayamaz.
Televizyon gorsel ve isitsel bir ara¢g oldugu icin yasanilan olaylarin zihinde
canlandirilmasina gerekmez. Cocuklar televizyon karsisinda dilsel ve bilissel beceri
gerektiren bir is yapmadiklar i¢in pasif durumdadirlar. Bu yiizden televizyon izleme

etkinligi cocugun dilsel ve biligsel gelisimini de etkiler .
2.1.8. Dil Gelisimi ile Okul Basaris1 Arasindaki fliski

Okul basaris1 ya da basarisizligi ¢ocugun okula ne derece hazir olduguyla
iliskilidir. Bu bakimdan, ¢ocugun edindigi okuloncesi sozel ve sayisal beceriler ve
evdeki okuma yazma ortami ¢ocugu okula hazirlayan 6nemli etkenlerdir. Okuma
yazmanin Ogrenilmesindeki farkliliklarin ¢ocuklarin sézel dil kullanimiyla iliskili
oldugu gosterilmistir. Bu ise kullandiklar1 dilin seviyesinin diisiik olmasi nedeni ile

diisiik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklar1 daha ¢ok riske sokmaktadir.

Dilin o0zelliklerinden birisi, diisiince ile i¢ ige olmasidir. Diisiinceler dil
yardimiyla ortaya konarak baskalarina iletilir. Diislincelerin gelismesini saglayan temel
unsur, kelimelerdir. Kelime ve kavram zenginligi diisiinme siirecinde akilciliga ve

diisiince zenginligine isaret eder (Budak, 2000).

Evde okuma yazma etkinliklerinin kisitli olmasimin diisiik gelir diizeyli ailelerin
cocuklarinin orgiin egitime baglama ve sonrasinda 6dnemli olan dil gelisimleri iizerinde
etkiler yapabilecegi saptanan bir gergektir. Tiirkiye’de cocugun okuma yazma becerileri
lizerinde ev ortaminin etkisini inceleyen bir ¢calismada, Aksu-Kog¢ ve Kusgul degisik ev
ortamlarinin ¢ocugun okuma yazma diizeyi ve biligsel yetenegi lizerinde 6nemli etkileri
oldugunu gdstermistir. Bazi ¢aligmalara gore diisiik gelir diizeyli ailelerin ¢ocuklari,
sosyoekonomik diizeyi yliksek ailelerin ¢ocuklarina oranla daha az kitap okumaktadir

(Sahin, 1990).
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Tirkge egitiminde temel dil becerilerinin kazandirilmasit hedeflenmektedir.
Ancak bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in Oncelikle bazi 6n kosul edinim ve
O0grenmelere ihtiya¢c vardir. Bunlardan birisi de kelime bilgisinin gelistirilmesidir

(Budak, 2000).

2.2. flk Okuma Yazma Basarisim Etkileyen Faktorler

Birinci sinif 6grencisinin ilk okuma- yazma basarisini etkileyen faktorler; birinci
smif Ogretmeni, okul aile isbirligi, anne-babanin g¢ocuga karsi tutumu, Ogrencinin
bireysel 6zellikleri ve ¢cocugun sahip oldugu okul 6ncesi deneyimlerdir. Bunlar ¢ocugun

okuma yazmadaki basarisini belirlerler.
2.2.1. Birinci Simif Ogretmeninin Okuma Yazma Basarisina Etkisi

[Ikdgretime yeni baslayan bir dgrencinin en ¢ok giiven duydugu ve iletisime
gectigi kisi 0gretmenidir. Birkag kath bir binanin en 6nemli kati nasil ki temeliyse ve
bina bu temel dogrultusunda ilerleme kaydediyorsa ¢ocugun ileriki yillardaki basarisi ve
gelisimi de tipki bu binanin temeli seklinde 1. sinifta atilir. 1. siif 6gretmeni o
okulda ilk olarak 6gretmeniyle karsilasir, onunla iletisim becerilerini gelistir. Ozellikle
dil becerileri yeterli diizeye erismemis olan Ogrencilerin dillerini gelistirmedeki en

onemli faktor aileden sonra 6gretmendir.

“Anlama ve anlatma becerileri ¢ocugun okul Oncesi ¢evresinde baglamakla
beraber, saglikli sekilde gelisimi okullarda devam etmektedir. Okullarda bu becerilerin
gelistirilmesi i¢in de nitelikli 6gretmenlere ihtiya¢ vardir.” (Ozbay, 2004). Okul, ¢ocuk
icin ikinci bir aile ortamidir. Cocuk okula basladigt zaman onun kelime servetini
besleyen kaynaklar, aile ortamindan okula ve sokaga dogru genislemis olur. Bu ortamda
ana babanin yerini 6gretmen, diger aile bireylerinin yerini arkadaslar1 doldurur. Bu

kaynaklar hangi kelimeleri kullantyorsa ¢ocuk bu defa onlar1 6grenir (Demir 2007).

[Ikogretimin birinci basamagindaki c¢ocugun karsilastigi ilk ciddi sorun
sosyallesmedir, bu da iletisim sorununu dogurur. Kendini ifade etme ve &zgiliven

kazanma konusunda en yakin yardimcisi yine 6gretmenidir (Demir, 2007).

50



Tirkge derslerinin daha c¢ok anlatma becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklere agirlik verilmesi bu bakimdan gerekli goriilebilir. Farkli ve 6grenci icin
ilging olan etkinliklerin tekrarlanmasi cocugun konusma ve yazma becerilerini
gelismesine katki saglar. Dikkat edilmesi gereken sey ise, her tekrarin farkli bir bigimde
yapilmasidir. Tekrarlarin farkliliginda ve pekistirilmesinde en énemli gorev, 6gretmene
diismektedir. Ogretmenin 6grenme-dgretme siirecinde farkli 8gretim ydntemlerini
kullanmasi, monoton bir anlatim tarzinin benimsenmemesi i¢indir (Demir ve Yapici

2007).

Ogretme-dgretme siireclerinde ¢ok yonlii bir yaklasim gelistirilmelidir. Yani;
amaglarin  belirlenmesinden 0Olgiimiine dek miimkiin oldugunca zengin uyaran
kullanilmali ve diger derslerin de bu sekilde ile desteklenmesi saglanmalidir. Boylelikle
cocuklar c¢esitli materyaller kullanilarak yapilan dersin gorselliginin farkina varip
ilgilerini ¢eken seylerle daha fazla ilgilenecek ve derse katilimlari artmis olacaktir (

Demir ve Yapict 2007).

Ogretmen etkili bir dgrenme gerceklestirmek icin oncelikle gocugun ilgi ve
istekleri dogrultusunda bir sunum tarzi gelistirmelidir. Ogrencilerin ilgilerini
kaybetmeye basladiklarim1  diisiindiigii andaysa farkli bir yontemi uygulamaya

sokmalidir.

Ogretmen, etkili bir okuma yazma becerisiyle birlikte, dgrencilere deneyim,
diisiince ve goriiglerini paylasmalari i¢in adina uygun ortamlar saglar. Tiyatro oyunlari
ve Oykiiler yardimiyla farkli diinyalar kurma, bilgi saglayict metinler yardimiyla mantik
kurma, derin diistinme becerilerini gelistirmesi konusunda orgenciye yardimci olur

(Savas, 2000).
2.2.2. OKul Aile isbirliginin Okul Basarisina EtKkisi

Egitimin ilk ve en Onemli alt sistemi ailedir. Okul 6grencinin belirli bir yas
dilimindeki egitimini listlenen kurumdur.Cocuklar aile ve gevrelerinden egitim aldiktan
sonra okula baslarlar. Okul siiresince de aile ve ¢evrenin verdigi egitim devam eder.
Aile, cevre ve okulun aileye kazandirmaya c¢alistigi degerler birbiriyle uyum

igerisindeyse, egitimden beklenen sonuglarin alinmasi kolaylasir (Zorba, 2007).
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Ogrenme-dgretme siirecine iliskin olarak okul basarisim artiran faktorler
tizerinde yapilan arastirmalar, okul basarisi lizerinde okul-aile dayanigsmasinin 6nemli

bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir (Celenk, 2003).

Okul ve aile birbirinden farkli toplumsal kurumlardir ve farkli beklentiler
tasimaktadirlar. Fakat bu kurumlar farkli da olsalar ¢ocuklarin egitimleri konusunda
cikar birligi saglamak zorundadirlar. Ozellikle okul egitiminin baslangici olan
ilkdgretim birinci siniflar i¢in okul ve ailenin birlikte ¢alismasi ¢ok daha onemlidir;

¢linkii en temel ¢alisma ve 6grenme becerileri bu yilda olusturulur (Celenk, 2005).

Okul aile igbirliginin saglanmasi, 6gretmenleri ailede yapilanlar hakkinda, anne
ve babalar1 da okulda yapilanlar hakkinda bilgilendirerek birbirlerini tanima firsati
yaratir. Ogretmen ve anne babalar belirledikleri amagclara ve beklentilere ulasmak igin
birlikte hareket etmelidirler. Ailelerin okulda verilen egitime katilmalar1 ev ve okul
arasinda devamlilig1 saglar ve bdylece aileler de bu sekilde programin basarili olmasina

katkida bulunmus olurlar (Aral ve digerleri, 2002).

Ogrenci basarisinin okullarin yapisi veya sosyoekonomik kosullarindan ziyade
aile-okul is birligi ile arttig1 Griffith ve Chu ve Williams tarafindan yapilan
caligmalarda tespit edilmistir. Ancak, 6grenme ve davramis sorunlar1 olan Ogrenciler
ailelerinin 6gretmenlerle yaptiklar1 goriismelerin 6grencilerin okul-i¢i ve okul-dis1
faaliyetlerinden ziyade Ogrencinin notlar1 iizerinde yogunlagtigi  goriilmiistiir

(Demirbulak, 2000; akt. Milli Egitim Dergisi 2004).

Ustiinoglu'na (2001) gére ¢ocuklarin bilingli bir ortamda gelismeleri egitimleri
i¢in biiylik 6nem arz eder. Cocuk gelisiminde ve egitiminde bu kadar ¢ok etkisi olan aile
tiyelerinin, c¢ocuk gelisimi ve egitimi konularinda bilgilendirilmeleri  ve
bilin¢lendirilmeleri, bir programa dayali olmali ya da c¢ocuklartyla birlikte egitim

yasantilarina katilarak etkilesimde bulunmalart saglanmalidir (akt. Kuzu, 2006).
Ogrencinin okuldaki gelisimi ailenin egitime verdigi dnem ile iliskilidir. Aile-

okul ig birliginin iki avantaji vardir: Birincisi, ailenin okula ve d6grenciye gosterdigi ilgi,

motivasyonu saglar. ikincisi ise, okulun yapisimi, degerlerini ve standartlarim tanryan

aileler ¢ocuklarini daha iyi yonlendirebilirler (Aydogan, 2006).
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2.2.3. Anne Baba Tutumunun Okuma Yazma Basarisina EtKisi

Cocuk okula bagladiktan sonra ¢ocugun okul basarisi sadece Ogretmen ve

ogrenciyle siirli kalmaz, ailenin etkisi de yadsinamayacak boyutta olur.

Ogrenci ailelerinin yanhs tutumu, ilgisizligi, baskisi, sertligi, sevgisizligi ya da
asirt ilgisi gibi durumlar Ogrencileri ders calismaktan sogutur, korku ve gerginlik

duymalarina sebep olur (Kiigiikahmet, 2001).

Satir (1996)’1n yaptig1 bir aragtirmada; ¢ocuguna yakin ilgi gésteren, cocugunun
calisma ortamini diizenleyen, ¢ocugunun basarisim 6vgii dolu sozlerle destekleyen,
cocugunun basarisizhiginda onu ‘‘Calisirsan  basarili  olursun...””  sozleriyle
yiireklendiren anne-babalarin ¢ocuklarinin akademik basarilarinin yiiksek oldugu

sonucuna varilmistir.

Aile igi iligkilerin dengeli ve diizenli olmasi, ¢ocugun basarisini olumlu agidan
etkiler. Boyle saglikli bir aile ortaminda g¢ocuk, karsisinda anlayish, kendine giiven
veren, sorunlariyla yakindan ilgilenen bir anne ve baba bulur. Bu tiir ailelerde ¢ocukla
kurulan basarilt iletisim sayesinde onun calismasi desteklenir, basarisizlig1 anlayisla
kargilanarak mantikli ¢ozlimler birlikte aranir. Cocugun egitimi konusunda anne ve
babanin olusturdugu modelin yani sira, ona gelistirdikleri tutumun da 6nemi biiyiiktiir.

Anne babanin ilgileri ve 6grenim yasami i¢in saglikli bir model olusturmalari,
cocugun okul basarisim biiyiik 6lgiide etkiler. Ornegin, anne babamin kitap okuyan
kisiler olmasi, ¢ocukta kitap okuma ilgisini gelistirir. Ders kitab1 diginda, siir, roman,
Oyki tiirtinde kitap okuma, okul basarisinit dolayli olarak etkileyen énemli bir ugrastir

(Avci, 1983).

Anne babalar ilk okuma yazma basarisint artirmak i¢in, ¢ocuklarinin kavram
gelisimini  hizlandirmaya, sozcik dagarcigimi artirmaya calismalidirlar. Bunu
gerceklestirmek icin cocuklariyla siirekli konusarak iletisi kurmalidirlar. Bu dil
gelisimini hizlandirir. Yapilan arastirmalar ailesi yaninda kalmayan, yurtta ve ya yatili
okullarda kalan Ogrencilerin, ailelerin yaninda kalan Ogrencilere gore dil gelisimi

konusunda agir sorunlar yasadiklarmi gostermektedir. Iletisimi giiclii olan aile

53



ortaminda yetisen ¢ocuklarin ise konugma becerilerinin; climle uzunlugu, soru sayisi,
sOzciik dagarcig1 bakimindan daha iyi durumda olduklar1 saptanmistir (Demirel, 2002;

akt. Ogak, 2007).

Aileler okul oOncesi donemde, bilingli anne-baba davranisi sergileyerek,
cocuklartyla oyunlar oynayarak cocuklariyla saglikli bir iletisim kurabilirler. Okul
doneminde ise sorumlu bir veli olarak ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerinin ve basari
diizeylerinin okul tarafindan bilgilendirilmesi yoluyla, veli katiliminin 6grenci basarisi
tizerindeki olumlu etkilerinin anlasilmasi ilizerine aile tutumu daha fazla 6nemsenir

olmustur (Argun,2007; akt. Serefli, 2007).
2.2.4. Ogrencinin Bireysel Ozelliklerinin Basariya Etkisi

Okuma, insan i¢in yasam siiresince devam eden bir egitim ve Ogretim
faaliyetidir. Her seyden Once derslerde basarili olmak icin iyi bir okuyucu olmak
gerekir. Okumasi ve yazmasi iyi olmayan ogrencilerin diger derslerde bagarili olmasi
zordur. Okulu bitirip hayata atilanlar i¢in okuma ve yazma ¢ok Onemli bir olgudur

(Unalan,2001).

Okuma yazma basarist i¢in Ogretmen ve ailenin yani sira ¢ocugun bireysel
Ozellikleri de onemlidir. Bireysel ozellik denildigi zaman ise akla ilk gelen unsur
zihinsel 6zellikler ve ¢ocugun zihin yas1 ve dolayisiyla da ¢ocugun zihin yasinin okuma
yazmaya uygun olup olmamasidir.Her ¢ocuk, bir yetiskin modeli olmay1p, kendine 6zgii
zeka ve kisilik 6zelliklerine sahip, gelisen bagimsiz bir bireydir. Baska bir deyisle, zeka
ve kisilik 6zelliklerinin yani sira her ¢ocugun etkilesim ortamiyla ilgili alani birbirinden

farklidir (Avci, 1983).

Yetiskinler gibi ¢ocuklar da sevdikleri ve ilgi duyduklar1 alanlarda basarili olur.
Ozellikle resim ve miizik yetenekleri ilkdgretim déneminde belli olan &zelliklerdir.
Cocugun Oyle bir ozelligi saptandigi taktirde bu yonde gelismesine izin verilmeli

destekleyici bit tutum igerisinde olunmalidir.

Okula baglama yas1 konusunda birgok arastirma yapilmis ve farkli bulgular elde
edilmigtir. Mophett ve Washburne (1931) okuma Ogretiminin 6,5 yasinda

baslayabilecegini, ¢ogu Ogrencinin okuma diizeylerinde tatmin edici boyutta bir
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ilerlemenin bu yasta gerceklestigini sdylemistir. Giiniimiizde de bu yas diizeyi ¢ogu
arastirmact  tarafindan  kabul edilmektedir. Ama  bazi arastirmacilar
Mophett&Washburne arastirmasindan farkli sonuglar elde etmislerdir. Hodges ve
Rudorf (1984) okuma 6gretiminin 6 yasindan dnce baslayabilecegini, birgok 6grencinin
6,5 yasindan Once okuma yetenegini gelistirdigini sdyler. Adam(1991; s.56) ise
fonolojik bilginin 6gretilmesi i¢in 7 yasin uygun olacagini dile getirmistir(Akt:
Karakale 1998). Bunlarin yani sira Senemoglu (1997), 6grencinin gilidiillenmislik
diizeyinin yiiksek olmasinin , 6grenmeye ilgi ve ihtiya¢ duymasinin,6n 6grenenlerinin

ve Ozglveninin de 6grenmeyi olumlu sekilde etkiledigini belirtir.
2.2.5. Okul Oncesi Deneyimlerin Basariya Etkisi

Cocuklar, okula baglamadan 6nce konugma ve okuma yazma ile ilgili olarak
birgok deneyim kazanirlar. Cocuklarda her sey merak uyandirir ve bu meraklarini
oynadiklar1 oyunlara yansitirlar. Oyunlarla ¢evrelerini incelerler, arastirip kesfederek
yeni bilgiler edinirler. Okuma yazma ile ilgili ilk deneyimler, bu merak ve kesfetme

isteklerinin sonucunda ortaya ¢ikar. (Yazici, 2002)

Okuloncesi donemdeki ¢ocuklar, ilk okuma yazma deneyimlerini ev ortaminda
kazanirlar. Cocugun okuma yazma deneyimlerinin kazaniminda ebeveynlerin ve
kardeslerinin rolleri dnemlidir. Ciinkii cocuk, okuma yazmadaki ilk deneyimlerini
onlarla kurdugu etkilesimle kazanir. Etrafindaki resimli kitaplar ¢ocugun merakini
uyandirarak anne-baba veya kardesleri ile etkilesime ge¢mesine yardim etmektedir.
Anne-babalar, ¢cocuga resimli kitaplar1 okurken, ¢ocuk sayfalar {izerindeki sembollerle
konusma arasindaki iligkiyi kavramaya baslar. Bu resimli kitaplar, cocugun konusma
dili ile yaz1 dili arasindaki farkliliklari ayirt etmesini ve anlamasini saglar. Bunlarin yani
sira ¢cocugun g¢evresinde yer alan zengin uyaranlar, okuma yazmaya karsi isteginin
artmasinda etkin rol oynamaktadir. Cocuklar oyunlarinda, elbiselerinde, televizyon,
tabela, resimlerin altindaki yazilarda, afis, lego gibi bircok deneyimlerinde yaziyla

karsilagmaktadir (Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004).

Yapilan arastirmalarda okuma-yazma araglarinin bulunmadigi bir c¢evrede
yetisen ¢ocuklarin, basili ve yazili okuma dokiimanlarinin bulundugu cevrede yetisen

yasitlar kadar basarili olamadiklar1 gézlenmistir (Celenk, 2003).
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Cocugun okuloncesi ortamda (ailede, yuvada, anaokulunda vb.), ¢cevresinde yer
alan kitap, gazete, dergi, isitsel ve gorsel algiy1 gelistirici resim ¢izme ve tamamlama
kitaplari, tahmin edilebilir okuma kitaplar (biiyiik resimli az yazili kitaplar, ailenin ve
cevresindeki diger yetiskinlerin okuma gelenegi, aile iginde katildigr dinleme
etkinlikleri vb. uygulamalarla etkilesim i¢inde dogal olarak gelistirdigi bu potansiyel
(okuma-yazma deneyimi), ilk okuma-yazma Ogretiminde biiyiikk Ol¢iide “okumaya
hazirlik” veya “okumaya hazirlik siireci” kavramlariin yerini almis durumdadir (Burns,

Roe ve Ross, 1992; akt. Celenk, 2003).

2.3. ilk Okuma Yazma Basarisim Engelleyen Faktorler

[lk okuma yaza basarisin1 engelleyen etmenler; 6grenci, dgretmen, okul ve veli

kaynakli etmenlerdir.
2.3.1 Ogrenci Kaynakh Etmenler

Cocugun okul basarisinda zihinsel gelisimle birlikte, bedensel, duygusal ve
toplumsal gelisim seviyesi de uygun seviyede olan bir ¢cocuk dengeli ve diizenli bir aile
ortamiyla basartya erisebilir. Ilk okuma yazma basaris1 i¢in zekdnin énemli olmasinin
yani sira fiziksel dzellikler de dnemlidir. Ornegin el kaslar yeterli diizeyde gelismemis
olan bir ¢ocugun diizgiin bicimde kalem tutmasi ve yazi yazmasi beklenemez, bu
ylizden de hazir bulunuslugu tam manasiyla tamamlanmamis olan bir ¢ocuga okuma

yazma Ogretmek oldukga giictiir.

Ogrenci kaynakli etmenlerin en &nemlilerinden birisi de kelime hazinesinin
yeterli bicimde gelismemis olmasidir. Bazi ailelerde aile i¢inde egitim dilinden farkli bir
dil kullanildig1r i¢in ya da c¢ocukla ilgilenilmedigi i¢in ¢ocugun kelime hazinesi
gelisemez bu da okula basladigi donemde cocuk icin biiyiik bir dezavantaj yaratir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’'nda bu konu i¢in “Okuma siirecinde
ogrencinin kelimeleri tamimasi olduk¢a onemlidir. Kelime tanima; 6grencinin zihinsel
sozliigiinii  kullanarak kelimenin anlamint belirlemesi sonucu gerceklesmektedir.
Kelimenin anlami belirlenirken o6n bilgiler kullanmilmaktadir. Kelimelerin dogru

taminmasi; ctimlelerin, paragraflarin ve giderek biitiin metnin yanlis anlasiimasina

neden olmaktadir.”’ denilmektedir (2005).
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2.3.2 Ogretmen Kaynakl Etmenler

Ogretmen &gretimin yaninda davramglariyla da 6grenciye &rnek olan bir
egitmendir. Egitimin aile ve toplum c¢ercevesindeki okul ayaginin alt birimi
ogretmendir. Toplumun yaratmak istedigi bireyler aile ve Ogretmenin yetistirdigi
cocuklardan olusur. Ogretmen &zellikle okul hayatina yeni baslayan bir ¢ocuk igin en
onemli modeldir. Her sozii her istegi ¢ocuk tarafindan heyecanla karsilanir ve yerine
getirilmeye caligilir. Yapilan aragtirmalara gore ogretmende bulunmasi gereken bazi
ozellikler siralanmistir ve bunlarin basinda gelen en 6nemli unsurlardan bir tanesi
Ogretmenin alaninda yeterli bilgiye sahip olmasidir, fakat giiniimiizde 6gretmenlik
mesleginin iicretli veya nakil 6gretmenler tarafindan gergeklestirildigi yerlerde egitim

ve dgretimdeki basarisizlik s6z konusu olmaya baglamistir.

Ogretmenin bulundugu yere atanmasinin gecikmesi, huzursuz olmasi, derslere
hazirliksiz gelmesi, ders saatlerinin yeterli Ol¢lide degerlendirememesi, simiflarin
kalabalik olmasi nedeniyle 6grencileriyle birebir ilgilenecek yeterli zamani1 bulamamasi,
birlestirilmis siniflarda 0gretmensiz kalan zamandan verim alinamayisi, silik, lirkek,
¢ekingen olan Ogrencilerin 0gretmenler tarafindan goriilmeyisi gibi sebepler okuma-
yazma basarisin1 engelleyen 6gretmen kaynakli etmenlerdir (Calp, 2003; akt. Ocak,
2007).

2.3.3 Okul Kaynakh Etmenler

Cocuklara gore diizenlenmeyen programlar, okul yoneticilerinin hosgdrii ve
giivenden uzak tavri, arag-gerecin yeterli olmayisi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi,
okulun kisin 1sinmamasi, yazin asirt sicak olmasi gibi etmenler ¢ocugun okuma yazma

basarisin1 da olumsuz yonde etkiler.
2.3.4 Veli Kaynakh Etmenler

Yapilan aragtirmalara gore okulda verilen egitim evde anne-babalar tarafindan

da desteklenmedigi siirece okul egitiminde basartya ulasmak miimkiin olamaz. Okul ve
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aile iki farkli toplumsal kurumdur ve farkli beklentiler etrafinda sekillenmislerdir. Bu
kurumlarin  ¢ocuklarin egitimleri konusunda bir uzlagmaya varmasi gerekmektedir.
Sorun 6zellikle okul egitiminin baslangici olan ilkdgretim birinci siiflar i¢in ¢ok daha
onemlidir; ¢linkii en temel ¢alisma ve 6grenme becerileri bu yilda olusturulmaktadir

(Simsek ve Tanaydin, 2001; akt. Celenk, 2003).

2.4. Dili Kullanma fle ilk Okuma Yazma Arasindaki iliski

Dil becerisinin okumaya hazirlik i¢in hayati 6nem arz eden bir beceri oldugu
sOylenebilir. Cocuklar okuma yazmadan Once konugmayir ve dinlemeyi Ogrenir.
Konusarak kendi diisiincelerini kars1 tarafa aktarabilir, dinleyerek kars1 tarafin
diisiincelerini algilayrp yorum yapabilirler. ifade edici dilleri gelismis olan ¢ocuklarsa

okuma yazmanin mantigin1 daha rahat kavrayabilirler.

Okul basarist ya da basarisizligt ¢ocugun okula ne oOlgiide hazir olduguyla
iliskilidir. Bu bakimdan, ¢ocugun edinmis oldugu okuldncesi sozel ve sayisal beceriler
ve evdeki okuma yazma ortami ¢ocugu okula hazirlayacak onemli etkenlerdir. Okuma
yazmanin Ogrenilmesindeki farkliliklarin ¢ocuklarin sézel dil kullanimiyla iliskili
oldugu gosterilmistir. Bu durum kullandiklart dilin diizeyinin diisiik olmasi nedeni ile

diisiik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklar1 daha ¢ok riske sokmaktadir.

Okuloncesi okuma-yazma deneyimlerinin bir ifadesi olan ilk okuma-yazma
ogretiminde “kulucka dénemi”, dil 6gretiminin ailede ve toplum i¢inde (yuva, anaokulu
vb.), ¢ocugun yazili materyallerle karsilagsmasi sonucu, bu materyallerin islevini ve
Onemini anlamasiyla dogal bir olusum ve olgunlagsma siireci i¢inde gelisir (Celenk,

2003).

2.5. Dili Kullanma ile Tiirkce Ogretimi Arasindaki Iliski

Dil 6gretiminin asil amaci bireylere anlama ve anlatma ile ilgili dil becerilerinin
kazandirilmasi olarak karsimiza cikar. Dil becerileri ise; dinleme, konusma, okuma,
yazma gibi dort ana etkinlik ¢ercevesinde birlesir. Bu etkinliklerin tiimiinii dogru
bicimde gergeklestirebilenler ise dil yeterliligini saglayabilen bireyler olarak

adlandirilirlar.
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Konugsma ve yazma becerisiyle diisiincelerimizi, duygularimizi, deneyimlerimizi
aktarirken; okuma ve yazma becerisiyle de bagskalarinin bilgi birikimlerinden,
deneyimlerinden, diisiincelerinden yararlanabilir, ya da duygularimizi paylasabiliriz. Bu
dort eylem, dili kullanabilmek icin temel beceriler olup Tiirk¢e 6gretim programinin da

hedefleri arasinda bulunmaktadir (Ogak, 2007).

Ozgelik (1987)’e gore dgretme-Ogrenme siirecinde okumanin biiyiik bir yere
sahip olmasi, bu siirecte gerceklesen 6grenmelerin, 6grencilerin okuduklarini anlama
giiclerine baglihigm artirmaktadir. Ozellikle, ders kitaplar1 disindaki dgretim
gereclerinin az kullanildigi egitim ortamlarinda, okudugunu anlama, baslica 6grenme
yolu durumuna gelebilmektedir. Bu durumda, okudugunu anlama giicii yiiksek olan

Ogrencinin 6grenmesi kolaylagmakta, diisiik olanin ise zorlagsmaktadir (akt. Kuzu, 2004)

Dil becerileri gelismis olan ve diislinen, yaratici bireyler yetistirmek en 6nemli
egitim ve Ogretim amacidir. Tirk Milli Egitimi’nin temel amaglarindan biri de bu
dogrultuda “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriistine sahip, insan haklarina saygili kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek™ maddesini

yasama gecirmektir (Serin, 2005).

Ogretim yillarinin  basindan itibaren 6grencilerin  okudugunu anlama,
yorumlama ve degerlendirme gibi {ist diizey biligsel islem gii¢lerinin gelistirilmesinin,
egitim ve Ogretimin - amag¢ ve hedefleri dogrultusunda - etkinli§ini ve verimini

artiracag diisiiniilmektedir (Kuzu, 2004).
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BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizinde kullanilan istatistiksel tekniklerden

s0z edilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilarak
ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma basarilarina sosyoekonomik diizey

ve kelime dagarciginin etkisi incelenmeye ¢aligilmistir.

3.2. Evren Ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Sirnak iline bagli olan Silopi ilgesinde 2008-2009’da
ilkdgretim okullarina devam eden alt ve iist sosyoekonomik diizeydeki birinci sinif

ogrencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini Sirnak ili Silopi ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na
bagli 2 devlet okulundan alt sosyoekonomik grubu temsil eden 50, orta-iist
sosyoekonomik grubu temsil eden 50 Ogrenci olmak tiizere toplam 100 Ogrenci

olusturmaktadir.

Orneklemin belirlenmesi amaciyla tespit edilen okullardaki &grencilere
sosyoekonomik diizey 6lgegi dagitilmistir. Bu Olgek 6grencilerin velileri tarafindan
doldurulmus ve oOrneklem grubu bu Olcege verilen yanitlar dogrultusunda
olusturulmustur. Bu okullardan orta ve iist sosyoekonomik diizeyi temsil eden kitleyi
Mehmet Akif Ersoy Ilkogretim Okulu ogrencileri olustururken alt sosyoekonomik
diizeyi temsil eden kitleyi Atatiirk ilkogretim Okulu o6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 100 6grencinin sosyoekonomik diizey ve cinsiyete gore dagilimi

Tablo 3. 1 de gosterilmistir.
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Orneklemin olusturulmasinda ilk olarak alt ve orta-iist sosyoekonomik diizeyi

yansittig1 diisliniilen iki okul secilmis ve bu iki okuldan 6rneklemler orantili bir bigimde

belirlenmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizey ve Cinsiyete Gore Daghmi

. . TOPLAM
o OGRENCI o .
CINSIYET SED OGRENCI
SAYISI
SAYISI
Alt 26
Kiz 54
Orta ve Ust 28
Alt 24 46
Erkek
Orta ve Ust 22 100
Tablo 1° de alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden Ogrencilerin cinsiyet

dagilimma bakildiginda 26’simi alt sosyoekonomik seviyeye ait olan kizlarm, 28’ ini

orta ve list sosyoekonomik seviyeye ait olan kizlarin, 24’{inii alt sosyoekonomik

seviyeye ait olan erkeklerin, 22sini orta ve iist seviyeye ait olan erkeklerin olusturdugu

gorlilmektedir. Arastirmada 54 kiz, 46 erkek olmak iizere toplam 100 Ogrenci ile

calisilmigtir.

Tablo 2. Alt ve Orta-Ust Sosyoekonomik Diizeye Uye Ogrencilerin Not

Ortalamalar:1 Frekans Tablosu ve Yiizdelik Dilime Gore Dagilimi

NOT Alt SED Orta ve Ust SED

f % f %

1 11 22 3 6
2 12 24 1 2
3 15 30 3 6
4 4 8 10 20
5 8 6 33 66
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Tablo 2’ de alt sosyoekonomik diizeye {iye olan grubun not ortalamalar1 ve yiizdelik
dilimleri incelendiginde; 11 6grencinin sene sonu not ortalamasinin 1= basarisiz, 12
Ogrencinin sene sonu not ortalamasinin 2= geger, 15 Ogrencinin sene sonu not
ortalamasimin 3= orta, 4 O6grencinin sene sonu not ortalamasinin 4= iyi, 8 6grencinin
sene sonu not ortalamasinin 5= pekiyi oldugu goézlenmistir. Bu tablo yiizdelik dilim
olarak incelendiginde ise; 1 alan &grencilerin %22, 2 alan 6grencilerin %24, 3 ala
ogrencilerin % 30, 4 alan ogrencilerin %8, 5 alan Ogrencilerin % 16’lik dilimi

olusturdugu goriilmektedir.

Orta ve list sosyoekonomik diizeye iiye olan grubun not ortalamalar1 ve yiizdelik
dilimleri incelendiginde; 3 &grencinin sene sonu not ortalamasmin 1= basarisiz, 1
Ogrencinin sene sonu not ortalamasmin 2= gecer, 3 Ogrencinin sene sonu not
ortalamasinin 3= orta, 10 6grencinin sene sonu not ortalamasinin 4= iyi, 33 6grencinin
sene sonu not ortalamasinin 5= pekiyi oldugu goézlenmistir. Bu tablo yiizdelik dilim
olarak incelendiginde ise; 1 alan 6grencilerin %6, 2 alan G&grencilerin %2, 3 alan
ogrencilerin % 6, 4 alan Ogrencilerin %20, 5 alan Ogrencilerin % 66’lik dilimi

olusturdugu goriilmektedir.
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Grafik 1. Alt Sosyoekonomik Gruba Ait Peabody Resim Kelime Testi Puan
Dagilimi Grafigi

Histogram

Frekans

Ortalama = 46,99
Standart Sapma =22,892

N = 50

Grafik 1 incelendiginde alt sosyoekonomik gruba ait Peabody Resim Kelime

Testi puan dagiliminda puan ortalamasinin 100 iizerinden 46,99 oldugu goriilmektedir.

63



Grafik 2. Orta ve Ust Sosyoekonomik Gruba Ait Peabody Resim Kelime
Testi Puan Dagilim Grafigi

Histogram

Ortalama = 65,66
Standart Sapma= 13,521

N= 50

Grafik 2 incelendiginde orta ve iist sosyoekonomik gruba ait Peabody Resim
Kelime Testi puan dagilimindaki puan ortalamasinin 100 iizerinden 65,66 oldugu
goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin 6rneklemini olusturmak amaciyla belirlenen iki ilkogretim okuluna

gidilerek birinci 6grencilerine birer tane Sosyoekonomik Diizey Olgegi ( EK 1) verilmis
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ve bu 6lgeklerin aileleri tarafindan doldurulmasi istenmistir. Ogrenciler sosyoekonomik

diizeylerine gore se¢ilmisleridir.

Arastirmada 0grencilerin kelime dagarcigi gelisimleri ‘‘Peabody Resim- Kelime
testi ile, okuma yazma basarilar1 ise 6gretmenlerden alinan sene sonu not ¢izelgeleri ile

Olclilmiistiir. Peabody Resim- Kelime Testi EK-2’de sunulmustur.

3.4. Peabody Resim- Kelime Testi

Orijinal ismi Peabody Picture Vocabulary olan Peabody Resim- Kelime Testi
kelime dagarcigl gelisimini 6lgmek i¢in, Dunn tarafindan 1959 yilinda gelistirilmis
1974 yilinda Katz, Onen, Demir, Uzunkaya ve Uludag tarafindan Tiirkge’ ye
uyarlanmigtir. Peabody Resim - Kelime Testi 6zel bir hazirlig1 gerektirmez fakat testi

verecek kisinin her kelimenin sdylenisini bilmesi gerekmektedir.

Cocuklarin dil gelisimini 6lgmek amaciyla uygulanan bir testtir. Her kartta sekiz
resmin bulundugu 50 karttan olusmaktadir. Maddelere verilecek cevaplarda siire siniri
yoktur. On-on bes dakikada cevaplanabilen test bireysel olarak uygulanmaktadir. Testin
kapsaminda resimlerle kelime gelisimini saptamay1 amaclayan sorular yer almaktadir
Gelisim Testidir. 2,5-18 yas arasindaki bireylere uygulanmaktadir. Bireysel bir test olup

bir oturumda bir kisiye uygulanir.

Peabody Resim Kellime Testi toplam 100 adet karttan olusur. Arastirmaci bunun
yani sira denegin verdigi cevaplarin kaydedildigi bir kayit formu da kullanir. Her kart
dorde boliinmiistiir. Yani ¢ocuk bu testte 400 tane sekli analiz eder. Her bir resmin
altinda numaralar vardir. Test esnasinda cocuga kelimeler sdylenir ve o kelimelere
karsilik gelen sekillerin gosterilmesi veya resmin altindaki sayiin sdylenmesi beklenir.
Kartlarda kolaydan zora dogru bir kelime sirasi vardir. Bu siranin takip edilmesi
gerekir. Arka arkaya gelen 8 soruya 6 tane yanlis cevap verilince test birakilir. Denegin
verdigi her dogru cevap 1 puandir, bu testten alinabilecek en diisiik 0 ile en yliksek puan
ise 100°diir. Ipucu vermek sakincalidir. Anlam agiklamak ya da kelimelerin es

anlamlisin1 sdylemek yanlis sonuglar dogurur.
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Peabody Resim- Kelime Testinin kullanildigi bazi arastirma oOrnekleri ise
sOyledir; Kayili, Kogyigit, Erbay ( 15.09. 2010); Bekir, Temel 2006; Erdogan, Bekir,
Aras 2005; Comertpay 2006, Ertug 1981, Taner 2003, Selguk 1986,Erkan 1990°dur.

3.5. Verilerin Coziimii Ve Yorumlanmasi

Arastirmaya katilan O6grencilerin Peabody Resim Kelim Testinden aldiklari
puanlarin sosyoekonomik diizey ve cinsiyet gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmis, bunun yani sira kelime dagarcigi gelisimi ile okul basarisi arasinda anlamli
bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Verilerin yorumlanmasinda p<.05 ve p<.01

anlamlilik degeri kullanilmistir.

Sosyoekonomik diizey, basar1 ve cinsiyet arasinda iliski olup olmadigini gérmek
icin korelasyon teknigi kullanilmistir. Sosyoekonomik diizey, kelime dagarcigi gelisimi
ve basariy1 incelemek i¢in ise Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Mann Whitney U
Testi, iki iliskisiz 6rneklemin olusturdugu puanlarin birbirlerinden anlamli bir bigimde
farklilik gostermedigini analiz etmekte kullamilir (Biyiikoztirk, 2005).Wilcoxon
tarafindan hazirlanmis olan bu test parametrik olmayan verilerin analizinde
kullanilmaktadir. Kosullarin t testi i¢in uygun olmadigi durumlarda Mann Whitney U

Testi uygulanir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde calismanin yapildigi grup ve kullanilan 6lgeklerin verilerinin
istatistiksel analizi sunulmustur. Orneklemler ile ilgili bilgiler tablolastirilarak

incelenmistir.

4.1. Kelime Dagarcigi Gelisimi Ve Okuma Yazma Basaris1 Arasindaki
Mliskinin Incelenmesi
Kelime dagarcig gelisiminin ilk okuma yazma basarisina etkisi arastirilmis ve

elde edilen verilerle ikisi arasindaki iliskiyi incelemek i¢in korelasyonlari arastirilmistir.

Elde edilen bulgular tablo 3’te de gosterilmistir.

Tablo 3. Ilkégretim Birinci Simif Ogrencilerinin Kelime Dagarcigi Gelisimi

ve Ilk Okuma Yazma Basarisi1 Arasindaki Korelasyonun Sonuclari

Peabody Resim- 100

Kelime Testi

Puam 897 N

iIk Okuma Yazma 100
Notu

p<.01*
p <.05%*
*Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3 incelendiginde kelime dagarcigi gelisimi ve okuma yazma basarisi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu saptanmistir. ( r=0.897, p<0. 1). Buda

kelime dagarcig gelismis olan dgrencilerin Ik okuma yazma basarisiin da gelismis
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oldugunu, kelime dagarcigi gelismemis olan ogrencilerin ise ilk okuma yazma

basarilarinda ¢ok basaril bir tablo sergilemediklerini gostermektedir.

4.2. Sosyoekonomik Diizey Ile Ogrencilerin Kelime Dagarcig

Gelisimleri Arasinda Farkhlik Olup Olmadiginin incelenmesi

Alt ve orta-list sosyoekonomik diizeyde yer alan ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin kelime dagarcigi gelisim diizeyleri bagimsiz orneklemler i¢in Mann

Whitney U testi ile incelenmis, elde edilen sonuglar Tablo 4° te gosterilmistir.

Tablo 4. Alt ve Orta-Ust Sosyoekonomik Diizeydeki ilkégretim Birinci Simif

Ogrencilerinin  Kelime Dagarcaign  Gelisimi  Puanlarimin
Karsilastirilmasi
SED n Sira Sira Toplami u
Ortalamasi
Alt SED 50 27.28 1364.00
.. 89.00 .00*
Orta ve Ust 50 73.72 3686.00
SED
p<.01%*
p<.05%*

SED = Sosyoekonomik Diizey

Tablo 4’ te gorildiigii gibi alt sosyoekonomik diizeydeki dgrencilerin Kelime
Dagarcigr Gelisimi puanlarinin  aritmetik ortalamasi 27.28 olarak, orta ve {ist
sosyoekonomik diizeydeki ogrencilerin Kelime Dagarcigi puanlarinin aritmetik
ortalamasi1 73.72 olarak bulunmustur. p< .01 anlamlilik diizeyinde p= .00 bulunmustur.
Bu degerler iki grup arasinda orta ve iist sosyoekonomik diizeydeki grubu temsil eden
ogrencilerin kelime dagarcigi gelisimi bakimindan alt sosyoekonomik diizeydeki grubu

temsil eden 6grencilerden daha bilgili olduklarin1 géstermektedir.
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Orta ve iist sosyoekonomik seviyedeki ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin
Peabody Resim Kelime Testi puan ortalamalar1 alt sosyoekonomik seviyedeki
ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin puan ortalamalarina gore daha yiiksektir. Yapilan

bazi arastirmalarda da buna benzer sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Ipek, (2006), yaptig1 calismada ilkdgretim &grencilerinin kelime dagarcig
gelisimine sosyoekonomik diizey, cinsiyet ve sinif diizeyinin etkisini incelemis ve
aragtirmasinin sonucunda; {ist sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin kelime dagarcigi
gelisimlerinin alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin kelime dagarcigi gelisimine

gore daha yliksek seviyede oldugunu saptanmaistir.

Yildinnm (2008) yaptigi arastirmada Konya’nin alt ve iist sosyokiiltiirel
cevrelerinde okul 6ncesi egitim kurumlarindan yararlanmayan 4-5 yas ¢ocuklarmin dil
gelisim diizeylerine, yas, cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi, anne-baba egitim diizeyi,
ailenin gelir durumu etkisini arastirmis ve c¢ocuklara resimleri isimlendirme ve
islevlerine gore tanmimlama testleri uygulamistir. Alt sosyokiiltiirel ¢evrede yasayan
cocuklarin resimleri isimlendirme ve islevlerine gore tanimlama testlerinden aldiklar
puanlar ile iist sosyokiiltiirel ¢gevrede yasayan ¢ocuklarin aldiklari puanlara bakildiginda
ist sosyokiiltiirel ¢cevrede yasayan cocuklar alt sosyokiiltiirel ¢gevrede yasayan ¢ocuklara

gore daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir.

Davasligil (1985) alt ve iist sosyoekonomik seviyedeki ilkokul birinci sinifa
devam eden 100 6grencinin dil gelisimine okulun etkisini inceledigi arastirmasinda bu
iki grup arasinda kelime bilgisi acisindan anlamli bir fark oldugunu saptamistir.
Sosyoekonomik ve Kkiiltiirel seviyesi yiliksek olan 6grencilerin yapilan isimlendirme
testinde, sosyoekonomik seviyesi diisitk olan Ogrencilerden daha basarili olduklari

sonucuna ulagmustir.

Sonug olarak ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin ilkogretim birinci sinifa
giden Ogrencilerin kelime dagarci gelisimlerini etkiledigi soylenebilir. Ailenin
sosyoekonomik diizeyinin gelismis olmasinin ¢ocugun kelime bilgisini de anlamli bir

bicimde etkiledigi soylenebilir.
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4.3. Cinsiyet ve Ogrencilerin Kelime Dagarcig1 Gelisimi Arasinda

Farkhlik Olup Olmadiginin incelenmesi

Cinsiyete gore ilkdgretim birinci smif oOgrencilerinin  kelime dagarcigi
gelisimlerini tespit edebilmek amaciyla Mann Whtiney U testi uygulanmis ve ortaya

¢ikan sonuclar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Cinsiyet Ile Kelime Dagarcagi Gelisimi Puanlarimmn

Karsilastirilmasi
CINSIYET n Sira Sira Toplam u p
Ortalamasi
Erkek 54 52.66 2843.50
1125.50 42%

Kiz 46 47.97 2206.50
p <.05%*
p<.01**

Tablo 5 incelendiginde erkek Ogrencilerin Peabody Resim- Kelime Testinden
aldiklar1 kelime dagarcigi gelisimi puanlarinin aritmetik ortalamalarinin 52.66, kiz
ogrencilerin Peabody Resim- Kelime Testinden aldiklar1 kelime dagarcigir gelisimi
puanlarinin aritmetik ortalamalarinin 47.97 oldugu, erkek 6grenciler ile kiz 6grencilerin
kelime dagarcigi gelisim puanlarinin ise 0.42 seklinde ortaya ¢iktigi ve bunun da p> .05
olarak tanimlanabilecegi gbz Oniine alindiginda cinsiyete gore dil gelisimi puanlarinin
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi gorilmiistiir. Ortaya ¢ikan sonug

cinsiyetin kelime dagarcig1 gelisim diizeyinde farkliliga yol agmadigi seklindedir.

Secilmis (1996), yaptig1 arastirmada anaokuluna gitmeyen c¢ocuklarin dil

gelisimlerinde cinsiyet farkliligini incelediginde kiz c¢ocuklarinin erkek g¢ocuklardan
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oranla daha basarili olduklarim1 fakat bu basar1 oraninin s6z konusu edilecek kadar

onemli olmadig1 bulgusuna ulasmistir.

Erdogan ve arkadaslar1 (2005) yaptiklar1 caligmada alt sosyoekonomik diizeyden

gelen c¢ocuklarin cinsiyete gore dil gelisimi puanlart arasindaki farkin anlamli bir

seviyede olmadigi sonucuna ulagsmistir.

4.4. Sosyoekonomik Diizey ile ilk Okuma Yazma Basaris1 Arasinda

Farhlik Olup Olmadiginin incelenmesi

Alt ve iist sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin ilk

okuma yazma basarilar1 bagimsiz Orneklemler i¢in Mann Whitney U testi ile

arastirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’ da gdsterilmistir.

Tablo 6. Alt ve Orta-Ust Sosyoekonomik Diizeydeki ilkégretim Birinci Simif

(")grencilerinin IIk Okuma Yazma Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasi

SED n Sira Sira Toplam p
Ortalamasi
Alt 50 32.33 1616.50
. 341.5 .00*
Orta ve Ust 50 68.67 3334.50
p <.01*
p<.05%*

SED = Sosyoeokonomik Diizey

Tablo 6’da goriildiigii gibi alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin ilk okuma

yazma puan ortalamalar1 32.33 olarak goriiliirken, orta ve iist sosyoekonomik diizeydeki

Ogrencilerin puan ortalamalarinin 68.67 oldugu saptanmuistir.
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Tablo 6’da da gorildiigi tizere u= 341. 5, p= 0.00 bulunmustur bu sonug p<.01
anlamlilik seviyesine uydugu i¢in sosyoekonomik diizeyin ilk okuma yazma basarisina
etki ettigi sonucu ¢ikarilabilir. Alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin okuma yazma
basarilarinin {ist sosyoekonomik diizeydekine oranla ¢ok daha diisiik seviyede kaldigi

goriilmektedir.

Uluogak (2007) yaptig1 arastirmada ilkogretim birinci siif Ogrencilerinin
okuma-yazma basarilarinin ailenin sosyoekonomik ve kiiltiirel durumuna gore
farklilagtigt sonucuna ulasmistir. Sosyoekonomik ve kiiltiirel seviyeyle birlikte
Ogrencilerin okuma yazma basarilar1 da artmaktadir. Buna gore yiiksek sosyoekonomik
ve kiiltiirel seviyeden gelen &grencilerin diisilk sosyoekonomik seviyeden gelen

Ogrencilere gore daha basarili olduklar goriilmiistiir.

Caliskan (2000), yaptig1 aragtirmasinda ailenin gelir diizeyi ile 6grencinin
okudugunu anlama basaris1 arasinda pozitif yonde bir iliski bulmustur. Ayni zamanda
anne babanin egitim diizeyi ile okudugunu anlama basaris1 arasinda da pozitif yonlii bir

iligki oldugu sonucuna ulagsmistir.
4.5. Cinsiyet Ile ilkogretim Birinci Stmf Ogrencilerinin Ilk Okuma
Yazma Basarisi Arasinda Farkhihk Olup Olmadigimin incelenmesi

[Ikdgretim birinci simf Ogrencilerinin ilk okuma yazma basarilari arasinda
cinsiyet agisindan anlamli bir fark olup olmadigi Mann Whitney U testi ile aragtirilmig

ve Ogrencilerin test sonuglar1 Tablo 7° de gosterilmistir.
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Tablo 7. Ilkégretim Birinci Simif Ogrencilerinin Ilk Okuma Yazma Basarisi

ve Cinsiyet Puanlarimin Karsilastirilmasi

CINSIYET n Sira Sira u p
Ortalamasi Toplanm
Erkek 54 50,78 2742,00 1227.000 9%
Kiz 46 50,17 2308,00
p <.05%*
p<.01**

Tablo 7 incelendiginde erkek ogrencilerin okuma-yazma basari puanlarinin
aritmetik ortalamalarinin 50.78. kiz 6grencilerin Peabody Resim- Kelime Testinden
aldiklar1 kelime dagarcigi gelisimi puanlarinin aritmetik ortalamalarmin 50.17 oldugu,
kiz ve erkek 6grencilerin okuma yazma basarisi aritmetik ortalama puanlarinda birbirine

cok yakin degerleri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 7’de de goriildiigii tizere u= 1227, p= 0.91 bulunmustur. p< .05 anlamlilik
diizeyine uymadigi icin cinsiyete gore dil gelisimi puanlarinin arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan sonu¢ anlamli bir fark
yaratmamis oldugu i¢in, cinsiyetin ilk okuma-yazma basarisim1 etkilemedigi

sOylenebilir.

Dagli (2007) yaptig1 arasgtirmasinda okul Oncesi egitimi alan ve almayan
¢ocuklarin Tiirk¢e ve matematik derslerindeki akademik basarilar1 incelenmis ve kiz ve
erkek Ogrencilerin yilsonu basari puan ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin ¢iktig
yapilan t testinin anlamlilik diizeyi incelendiginde ise cinsiyetin akademik basari ile

iligkisi olmadig1 sonucuna ulagilmgtir.

Akman, Ustiin, Giiler (2003) yaptiklar1 6 yas cocuklarmm bilim siireclerini
kullanma yeteneklerini inceledikleri arastirmalarinda ¢ocuklarin bilimin temel
stireclerini kullanma ortalamalari arasinda cinsiyete gére anlaml bir farklilik olmadig:

sonucuna ulagmiglardir.
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Ocgak’1n (2007) ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisim diizeyleri ile ilk
okuma yazma basarist arasindaki iligkisini incelendigi arastirmada okuma yazma

basarisinin cinsiyet ile iliskili olmadigini destekler nitelikte verilere ulasilmistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1 Sonug¢

Bu aragtirmada ilkdgretim birinci smif Ogrencilerinin  kelime dagarcigi
gelisiminin  sosyoekonomik diizey ve ilk okuma yazma basarisi arasindaki iliski
incelenmeye c¢alisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda alt, orta ve iist sosyoekonomik
diizeylerden yiiz ilkdgretim birinci sinif 6grencisinin peabody dil gelisim puanlar ile ilk
okuma yazma basar1 puanlar elde edilmis ve sosyoekonomik diizey ile cinsiyete gore

karsilagtirmalar yapilmistir. Asagidaki sonuglara ulagilmistir.

5.1.1. ilkogretim Birinci Stmf Ogrencilerinin Kelime Dagarcig

Gelisimi ve Ilk Okuma Yazma Basaris1 Arasindaki iliskiye Yonelik Sonuglar

Arastirmanin sonucunda &grencilerin dil gelisim puanlar ile ilk okuma yazma
basarilar1 arasinda yiiksek diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ kelime
dagarcig1 gelisimi yiiksek olan Ogrencilerin ilk okuma yazma basarilarinin da yiiksek
seviyede oldugunu gosterirken, kelime dagarcigi gelisimi diisiik olan 6grencilerin ilk

okuma yazma bagarilarinin da diisiik seviyede oldugunu gostermektedir.

5.1.2. Sosyoekonomik Diizey ile Ogrencilerin Kelime Dagarcig

Gelisimi Arasinda Farklihk Olup Olmadigina Yonelik Sonuclar

Sosyoekonomik diizeyi gelismis olan ailelerden gelen Ogrencilerin kelime
dagarciglr gelisimlerinin de yiiksek oldugu gozlenirken, sosyoekonomik diizeyi
gelismemis olan ailelerden gelen 6grencilerin kelime dagarcigi gelisimlerinin de diisiik
seviyede oldugu gozlenmistir. Buna gore sosyoekonomik diizeyin ¢ocugun dil gelisimi

tizerinde etkin bir rol oynadigi sonucuna ulagilmistir.
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5.1.3 Cinsiyet ve Ogrencilerin Kelime Dagarcig Gelisimi Arasinda

Farkhilik Olup Olmadigina Yonelik Sonuglar

Ogrencilerin  kelime dagarcigi gelisiminin cinsiyete gore farklilasmadig
goriilmektedir, Ogrencilerin kiz veya erek olmalarinin ¢ocugun dil gelisimini

etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

5.1.4 Sosyoekonomik Diizey Ile ilk Okuma Yazma Basarisi Arasinda
Farhlik Olup Olmadigina Yonelik Sonuclar

Sosyoekonomik diizey yiikseldik¢e 6grencilerin ilk okuma yazma basarilarinin
da yiikseldigi gozlenmistir. Alt sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerin ilk okuma
yazma basarilar1 diisiik seviyedeyken, orta ve list sosyoekonomik diizeyden gelen
Ogrencilerin ilk okuma yazma basarilarinin daha yiiksek seviyede oldugu sonucuna

ulagilmistir.

5.1.5. Cinsiyet ile Ilkégretim Birinci Smif Ogrencilerinin Ilk Okuma
Yazma Basaris1 Arasinda Farklilik Olup Olmadigina Yonelik Sonuclar

Cinsiyetin ilk okuma yazma basarisina etkisinin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmis,
ogrencilerin kiz veya erkek olmalarinin ¢ocugun ilk okuma yazma basarisini

etkilemedigi sonucuna ulagilmstir.

5.2 Oneriler

Bu arastirmada sosyoekonomik diizey ve kelime dagarcigi gelisiminin ilk okuma
yazma basarisina etkisini belirlemek amaglanmistir. Konuyla ilgili elde edilen bulgu ve

sonuclar dogrultusunda sunulan 6neriler agagidaki gibi 6zetlenmistir.

Dil gelisiminin ilk okuma yazma basarist lizerinde farklilagmaya yol agtigi,
dolayistyla da oOgrencilerin ilkdgretim okullarina baslamadan once dil gelisimlerini
yeterli oranda tamamlayarak, kelime hazinelerini gelistirmeleri gerektigi agikca
goriilmektedir. Bunun i¢in 6grenciler ilkogretim okuluna baslamadan 6nce mutlaka okul
Oncesi egitim kurumuna gitmeli, ¢esitli oyun ve etkinliklerle desteklenen bir dil egitimi

gelisim programi ¢ergevesinde okul dncesi egitimi almalidirlar.
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Gerek duyulan yorelerde okul 6ncesi egitim siiresi uzatilmali, okul dncesi egitim
dil gelisimini daha fazla destekleyen niteliklere ulastirilip, oyun, oyuncak ve ¢esitli
materyallere dayandirilarak verilmelidir. Boylelikle ¢ocuk dil gelisimini yeterli seviyeye
ulastirirken eglenir ve kelime hazinesini gizil bir bi¢imde arttirarak ilkdgretimdeki dil

yeterliligi i¢in hazir bulunusluk seviyesine ulagsmis olur.

Yapilan arastirmalarda okul 6ncesi egitimin yani sira sosyoekonomik diizeyin de
dil gelisimi lizerinde farklilasmaya yol actig1, ¢ocuklarin dil egitimini ilk olarak ailede
almaya basladiklar1 ve ailenin kelime dagarcigi gelisimini sekillendirdigi gozlenmistir.
Alt gelir ve kiiltiirel diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin kelime bilgisi bakimindan
gelismemis, orta ve iist gelir ve kiiltiirel diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin ise kelime
bilgisi bakimindan ¢ok daha fazla gelismis bir dagarciga sahip olduklar1 gbz Oniinde
bulunduruldugunda, oOncelikle ailelerin dil gelisimini gelistirmek ve bunu g¢ocuga
aktarmasimmi saglamak gerekmektedir. Bunun ic¢in bilinglendirme kampanyalari
diizenlenerek ailelere ¢esitli seminer ve konferanslarla aile igerisinde nasil bir dil
kullanmalar1 gerektigi anlatilmalidir, dil becerisi gelismis olan dgrencilerin daha basarili

olduklar1 vurgulanmalidir.

Bu konuyla ilgili yapilacak arastirmalar i¢in orta — {ist sosyoekonomik durum ve
alt sosyoekonomik durum yerine 6zel okullar ve varos kesimlerdeki okullar kullanilarak
kelime hazinesi ve akademik basar1 farki daha fazla bir oranda ortaya konulabilir.
Bunun yam1 sira Peabody Resim Kelime Testi on test ve son test seklinde

gergeklestirilerek 6grencilerin yil igerisindeki gelisimleri de gdzlemlenebilir.

Ilk okuma yazma basarisinin ailenin sosyoekonomik diizeyi ile yakin bir iliski
icerisinde oldugu goriilmiistiir. Bunun ig¢in ailelere cocuklartyla nitelikli zaman
gecirmeleri adina ¢esitli aile egitim programlar1 uygulanarak ailelerin ¢ocuklariyla nasil
ilgilenmeleri gerektigi, bunun ¢ocuklarin akademik basarilar1 acisindan ne denli 6nemli
oldugu vurgulanmalidir. Bu gorlis cesitli basin yayin organlariyla tiim kitlelere
ulastirilmali, boylelikle ailelerin ¢cocuklariyla daha fazla ilgilenmeleri, kaliteli bir egitim
alan Ogrencilerin kigisel gelisimlerinin yani sira yurt kalkinmasma da biiylik oranda

katki saglayacagi anlatilmalidir.

71



Okul basarisinda 6gretmenlerin etkisi géz oniinde bulunduruldugunda; egitim
fakiiltelerinde dil becerisi yeteli seviyeye ulasmamis olan 6grencilere nasil yaklagmalari
diizeyde kalmayacak bir bicimde 6gretilmelidir. Ogretmenlerin dil gelisimi diisiik olan
ogrenciler i¢in daha acgiklayici ve giinliik hayattan kelimeler kullanarak, onlarin yasam
standartlarina uygun hikaye ve dramalarla dil gelisimlerini desteklemeleri dersin gerek

duyuldugu takdirde cesitli materyal ve gorsellerle anlatilmasi gerekmektedir.

Bunlarin yan1 sira okul kitaplarinin yoreye uygun olmasi, 6grencilerin giinliik
yasamlarinda kullanamayacag1 sozclik ya da eylemlerden olusmamasi gerekmektedir.
Okul kitaplarindaki etkinliklerin ¢ocugun ifade giiciinii arttirici bigimde yazma ve
konusmaya ydnelik olmasi, 6grencilerin kelime dagarcigi gelisimi agisindan ¢ok daha

olumlu olacaktir.

Ihtiya¢ hissedilen bélgeler icin ek Hayat Bilgisi ve Tiirkge kitabi takviyesi
yapilarak sadece bir kitapla sinirli kalinmamali, Hayat Bilgisi konular1 bdlgeye uygun
bir bigimde sekillendirilerek ¢ocugun giinliik hayatindan kopuk olmak yerine giinliik
hayatiyla 6zdeslesmis bir yasam tarzi lizerine, onu diisiindiiriip konusturmak adina
hazirlanmalidir. Tiirkge kitaplar1 ise dil bilgisinden ziyade kelime kazanimina yonelik

olarak hazirlanmali, ¢cocugu konusturup ifade yetisini gelistirmeye yonelik olmalidir.
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EKLER

EK.1. SOSYO-EKONOMIK DUZEY OLCEGI
Ogrencinin;
Adi- Soyadi: ..o
Dogum Tarihi: ......ooiii

L0313 1
OKUIU: ..

1. Babanin 6grenim durumu
1. ( ) Higbir okul mezunu degilim 3. () Ortaokul/lise mezunu
2. () Ilkokul mezunu 4. ( ) Yiiksek okul mezunu
5.( ) lleri egitim gdrmiis (yiiksek lisans, doktora)

2. Annenin 6grenim durumu
1. ( ) Higbir okul mezunu degilim 3. () Ortaokul/lise mezunu
2. () llkokul mezunu 4. ( ) Yiiksek okul mezunu

5.( ) lleri egitim gdrmiis(yiiksek lisans, doktora)

3. Ailenizdeki birey sayisi (siz dahil)
1. ( ) 8 ve yukart 2.( ) 6-7 kisi 3.( )4-5kisi 4.( )3 kisi

4. oturdugunuz ev kime ait?
1. ( )Kira 2. ( ) Kendimize ait 3.( ) Lojman

5. Evinizde oda sayisi1 ( mutfak harig)
1. ( ) Tek oda 2.( ) Tek oda ve salon 3.( ) Iki oda ve salon
4.( YUgodavesalon 5.( )4 vedaha fazla oda ve salon

6. Oturdugunuz evin 1sitma diizeni
1.( ) Soba 2. ( ) Kalorifer 3. ( ) Kat kaloriferi

7. Ailenizin ortalama aylik geliri
1.( )500 TL’den az 3.( ) 1000-2000 TL
2.( 500-1000 TL 4.( )2000 TL’den fazla
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8. Babanin meslegi

1. ( ) Isci (toprak sanayi vb.) 3.( ) Memur

2. () Ciftci (Kendi topraginda) 4. ( ) Esnaf/tiiccar

5. ( ) Serbest meslek ( doktor, avukat vb) 6. Calismiyorum
9. Annenin meslegi

1. ( ) Ev hanimu 3.( ) Memur

2. ( ) Isci ( toprak, sanayi, vb.) 4. ( ) Esnaf/tiiccar

5. ( ) Serbest meslek (doktor, avukat vb.)

10. Sosyoekonomik Diizeyinizi nasil yorumlarsiniz?

Ust () Orta () Alt ()
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EK 2 Peabody Resim-Kelime Testi Ornekli Agklamasi
PEABODY RESIM-KELIME TESTI ORNEKLI ACIKLMASI

Peabody Resim-Kelime Testi 6zel bir hazirhk gerektirmez. Yalmz testi verecek
kisinin her kelimenin soylenigini bilmesi gerekmektedir. Testi verige ait biitiin dzellikler
bilindikten sonra konusma terapisti, psikologlar, sosyal hizmet uzmanlari, dgretmenler ve
doktorlar tarafindan test uygulanabilir.

UYGULAMADA DIKKAT EDILECEK NOKTALAR

1. Bu test, sessiz bir odada tek olarak verilmelidir.

2. Testi veren kisi destekleyici, igini sever olmalidir.

3. Test verilen ¢ocugu harekete gecirmek igin hos sozler sdylenmelidir.

4. Yanlis cevaplar i¢in ¢ocuk yerilmemelidir. Eger test verilen ¢ocuk "Dogru séyledim
mi?" diye sorarsa, siz "Verdigin, iyi bir cevapti." diyebilirsiniz.

5. Testteki kelimeler ezbere sGylemekten ¢ok okunmalidir.

6. Asil cevap kelimelerini ¢ocuga gostermernek, ctimle iginde kullanmamak, anlamint
agiklamamak veya harflerini tek tek séylemernek gerekmektedir.

7. Asil cevap kelimeler, testi veren kisi tarafindan birden fazla s6ylenebilir.

8. Bazi haller disinda asil cevap kelimeler tekildir. Onlart cogullastirmayin.

9. Asil cevap kelimesi olan isimleri, ipuglarim1 vermekten kaginmak i¢in tek baglarina
kullanin.

10. Kisiye gerekli secimi yapmasi igin zaman tanmyin. Yalniz bir dakika i¢inde gerekli
cevabi veremezse "Haydi, bir tanesini goster." diyerek onu harekete gecirin.

11. Bazilari, genellikle kiicik g¢ocuklar birbiri arkasina hep sayfalarin ucunu
gosterebilirler. Onun i¢inde her seferinde sik sik "Dort resmede dikkatle bak." demek gerekir.
Eger hala ¢ocuk kendi bildigi gibi yapmakta diretiyorsa, o zaman testi veren kisinin 6nce 1.
resmi gosterip "Buna bak." demesi ve bunu dort resim iginde yapmasi gerekir.

12. Test verilen gocuk siirekli olarak cevabimi degistiriyorsa ilk soyledigini gegerli
sayimiz.

13. Uygun resmi gOsterme yoluna giden kigilere kelimeyi sOylemeden Once
"Parmagim tizerine koy.", "Bunu gosterebilir misin?", resmin altindaki sayilar1 yanit olarak
sOyleyen ¢ocuklara da "Hangi say1?" diye sorun.

14. Beyin hasart olan g¢ocuklar ne sézel olarak ne de parmakla gostermeyle cevap
veremeyeceklerinden testi verenin her dort resmi gosterip ¢ocuktan "Evet" veya "Hayir"
cevabini almasi yada testi alan gocuga uygun gelen bir davranisi -kaslanim kaldirma, indirme
gibi- gerekli cevap olarak saymasi uygun olur.

TESTIN VERILISI

1. 8 yasindan kii¢iik ¢cocuklar igin teste soyle baglayimniz:

"Seninle bir oyun oynayacagiz." Ornek A'yr a¢in. "Bu sayfadaki resimleri goriiyor
musun?(Bunu her resmi isaret ederek s6yleyin.) Simdi sana bir kelime sdyleyecegim ve senin,
buna uygun resmi gostermeni isteyecegim. $imdi bir tanesini beraber yapalim. Parmagim
"yatak™ gosteren resmin fizerine koy." Cocuk uygun cevabi verince Omek B'ye gecilir.
Bunun i¢inde yukarida sdylenenler yapilir. Sonra Ornek C uygulanr.

Cok kiiciik ve geri zekali gocuklar icin istenilen cevap verme seklini kazandirmak icin
birka¢ deneme daha yapilabilir. Bu hallerde asagidaki 6rnekler uygulanabilir.
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Ornek A Ornek B Ornek C

Deneme 2 Kagik (4) Sandalye(1) Kalem (2)
Deneme 3 Anne (2) Baba (3) Elma (4)
Deneme 4 Kedi yavrusu (3) Muz (2) Corap (1)

Eger bu denemelerden sonra ¢ocuk ne yapacagim anlayamamigssa teste devam
edilmez.

2. 8 yagindan veya daha biiyiik cocuklar i¢in teste soyle baglayimz.

"Sana gosterecek bazi resimlerim var." (Daha biiyiikler i¢in "Ne kadar kelime bildigini
anlamak istiyorum.") deyin. Ornek A'y1 gésterin. "Bak, burada dort resim var. Her birine bir
numara verilmis. (Numaralari gosterin.) Ben bir kelime sdyleyecegim ve senden buna uygun
resmin sayisini sdylemeni (veya resmi gostermeni) isteyecegim. Haydi, bir tane deneyelim.
"Yatak™ en iyi anlatan resmin sayisin1 sdyle (veya resmi goster)." Cocuk istenen cevabi
verdikten sonra Ornek B'ye, daha sonrada Ornek C'ye gecilir.

Gerekli sayilan soyleyerek cevap verme aligkanhigini kazandirmak igin diger bazi
denemelerde yapilmalidir.

Ornek A Ornek B Ornek C
Deneme 2 Kasik (4) Sandalye(1) Kalem (2)
Deneme 3 Anne (2) Baba (3) Elma (4)
Deneme 4 Kedi yavrusu (3) Muz (2) Corap (1)
CEVAPLARIN YAZILMASI

Dogru cevaplayamadig kelimelerin sira numaralarinin tizerini ¢izin.
TESTIN UYGULANISI

Pegpese 8 cevap icinde 6 tane bilemeyene kadar teste devam edilir. Bu 6l¢iiye ulaginca
test kesilir.

TESTIN PUANLAMASI

Toplam ham puan tiim dogru cevaplardir. Bunu bulmak i¢in de ¢ocugun en son bildigi
kelimenin sira numarasindan, o numaraya kadar yaptig: hatalarin toplami ¢ikarilir. Bu ham
puan Onceden saptanan gocugun yasadifi yere gore (sehir-gecekondukdy) "Alici Dil Yagsimi
Bulma Cizelgesinden" alic1 dil yagina gevrilir ve cevap kagidinda yerine yazilir,
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EK 3 Peabody Resim Kelime Testi Kayit Formu

Adi ve Soyadi

Oturdugu Yer

Aldigr Puan

Sira  Kelime An,
1. Kopek (3
2. Makas (3)
3. Ayakkaln (4)
4. Parmak (4)
5. At 2)
6. Otobiis (4)
7. Cocuklar (3]
8. Oturan 3)
9, Masa (2>

10. Para (4)
11, Merdiven (3)
2. Ceket (2)
13. Yailan (@]
14, Civi ¢))
15, Kayik 3)
16. Kaplumbaga (4)
17, Zib (1
18. Sandik (3
19. Lastik (3)
20.  Saklanan (4)
21 Ugurtma (1)
22, Yiiziik (2)
23, Sis (4)
24, Bbcek (1
25. Makara (4)
26. Vuran (2)
27. (u)gretmen (2)
28. Silah 2)
29. Berber (2)
3 Pigiren (4)
31, Ekin Toplayan (&)
32. Parasiit 1)
33. Ccken @]

PEABODY RESIM - KELIME TESTI

© Se. Mrk. [] Gecekondu
1 Alcr Dl Yast: [T

0 Ky O

Sira Kelime Ax
34, Xamba (1)
35. Ascibagt (4)
36. Kemiren (1)
37. Sigcan (1)
38. Toplayan 2)
39. Tirmanan (2)
40. Yay )
41. Kilah {(2)
42, Cimbiz (@D
43. Igaret (D
44,  Oriimcek ag: (3)
45, Yardim (4)
46. Calan (4)
47. Esneyen (2)
48. Fidan 2)
49, Kanca (2)
50, Yukhi (2)
51. Lokomotif (1)
52. Balina (2)
53, Saldwran 4)
54. Seving (3)
55. Takilan 2)
56. Kemirici 2
57. Sonbahar (2)
58.  Yelkenli (€G]
59. Petek (2)
60, Zaman (1
61. Dengeleyen (1)
62. Ingaat 3)
63. Siralayan (1)
64. Engel (2)
65, Stadyum (1)
66, MNehir (D

Test Tarihi . / /19

Dogum Tarihi / /19

Takvim Yas1 / /19
Sira Kelime An
67. Yaya 2)
68. Kadeh {4)
69. Ambulans (2)
70. Nem (4)
71. Yaglama (1)
72. Degerlendirme (3)
73. Dehget (1)
74, Kiire (1)
75. Profesdr 4)
76. Isi )
77. Lehimleme (4)
78. Memnuniyet (3)
79. Mors (3)
- 80. Capara H
81. Esek aris (3)
82. lzleme (2)
83, Giivee 2)
84. Tlah {1)
85. Hayret (3)
86. Eyer (4)
87. Dere (3)
88. Xemer 3)
89. Kaptan (D)
90. Kimyager (4)
91. Hendek (2)
92. Anfibiyen H
93. Hukuk (1
94. Trabzan (3)
95, ¥onut 4)
96. Ttimat (3)
97. Saz 2
98. WVaha ¢))
99. Casushuk 4)
100. Safkan 3)

TEST GOZLEMLERI :

Uygulayan Uzman

{(Ady, Soyvadi ve Imza)
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Dogum Yeri ve Yili

Ogr.Gordiigi Kurumiar :

Lise

Lisans
Yiiksek Lisans
Doktora

Medeni Durum

Bilcki Yabana Diller ve Dilzeyi:

Calistigh Kurum (lar)

1.

Yurtdist Gorevieri

Kullandigh Burslar

6zGECMIS

BALIKESIR / 1984

Baglama Yih Bitirme Yihi Kurum Adi
1999 2002 RAHMI KULA ANADOLU LISESI
2002 2006 EGE UNIVERSITESI
2006 2011 ULUDAG UNIVERSITESI
Bekar
:Ingilizce / 1yi
: Baglama ve Aynima Tarihleri Gahsilan Kurumun Adi

2007 Halen Milli Egitim Bakanhg

Milli Egitim Bursu

07.03.2011
Gokgen YAZANOGLU
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