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Bu calsma, Orantili Dgru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesil
yapilandirmaci yakkama uygun bir sirecleslenmesi sonucunda, ilkdetim 8. sinif
Ogrencilerinin baarilarinda meydana gelecek gdgmi  tespit etmek amaciyla
gerceklgtirilmi stir.

Uygulama 2007-2008 g¢im Ogretim yilinin ikinci yariyilinda yapilngtir.
Arastirmada, “Kontrol Gruplu Ontest- Sontest Deney Mddeullaniimistir. Calsma
Bursa ili Osmangazi ilcesinde, Selcukgikodgretim Okulu @&rencilerinden 11'i deney
ve Ovaakgcdlkogretim Okulu @&rencilerinden 39'u kontrol grubu afturularak toplam
50 @grenci ile gerceklgirilmi stir.

Deney grubundaki genciler ile argtirmacit tarafindan hazirlanan
yapilandirmaci yakkama uygun geometri etkinlikleri uygulanarak degenirken,
kontrol grubu @rencileri geleneksel yaldam ile derslerini glemeye devam etlerdir.
Yapilandirmaci yakkama uygun olarak hazirlanan ve 2007-20Qgefim Yili 8. Sinif
Matematik Dersi Programinda geomet@grénme alanina ait kazanimlarin sinirlari
icerisinde diizenlenen uygulama etkinlerinde AIt#005)" un flkogretim ikinci
Kademede Matematik getimi’ adli kitabindan ve Milli Eitim Bakanlgr’'nin,



ilkogretim Matematik Dersi @retim Programi kitabindan yararlaniktw. Etkinlikler,
programda 6ngorulen sure gercevesinde 12 dersilgasunirlandiriimgtir. Etkinliklerin
seciminde ve hazirlanmasinda siniflarin fizikselpiga ve arag-gereclerin grup

calismasina uygunkuna da énem verilrgiir.

Ogrencilere, cagmanin bainda ve sonunda olmak tizere iki adet kongaha
testi ve geometriye yonelik tutum 6fgeuygulanmg, deney ve kontrol grubu verileri
karsilastiriimistir. Elde edilen bulgular sonucunda yapilandirmaddasimla geometri
ogretiminin, 8. sinif @rencilerinin konu ile ilgili baarilarinda ve geometriye yonelik
tutumlarinda, geleneksel yakimla Gsretim goren @rencilere gore anlamli derecede

artisa sebep oldgu gorulmigtar.
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Yapilandirmaci Matematik Geometri Geometriye Yonelik
Yaklasim Ogretimi Ogretimi Tutum



ABSTRACT

Yazar : EsinyK) DENiz
Universite : Uludag Universitesi
Anabilim Dall - IIkdgretim Anabilim Dali
Bilim Dali : Matematik @retmenli
Tezin Niteligi : Yuksek Lisans Tezi

Sayfa Sayisi : X1+ 106

Mezuniyet Tarihi : 27 /02 / 2009

Tez Dangmani : Prof. Dr. Ridvan EZENTA

INVESTIGATION OF THE STUDENTS’ ACHIEVEMENT AT
PROPORTIONAL LINE- SEGMENTS AND SIMILAR TRIANGLES U NIT
INSTRUCTED WITH TRADITIONAL AND CONSTRUCTIVIST APPR OACH

The study is aimed to determine the effects of tansvist teaching of
“Proportional Line-Segments and Similar Trianglasibject, on eight grade students’

academic achievements.

In the study, ‘Pre-Test and Post-Test Experimeb&dign With Control Group’
is used. The experimental group is formed from @ajazi ilkogretim Okulu eight
grade students and the control group is formed f@waakcailkdgretim Okulu eight
grade students in Osmangazi- Bursa. The studyded totally 50 students such as, 11
students as experimental group and 39 studentsrasotgroup students. By the time
the activities that are designed in constructi@igproach are applied in experimental
group, the subject is instructed traditionally iontrol group. The constructivist
activities were prepared according to the book @i\ (2005), which is named as
‘IIkogretim Ikinci Kademede Matematik getimi’ (Mathematics Education in Middle
School) and through the objectives defined in gdomeart, in Middle School
Mathematics Program. The instruction and all tis¢stare applied in the spring term of
2007- 2008 academic year. And the activities arsiged for 12 hours period as

defined in the program. At preparation period ofivaties, the physical environment



and sufficiency of materials in the classroomsgi@up-working are also considered.

The academic achievement tests and attitudes togwaoinetry scale were
applied to the students either at the beginningt tine end of the education.

The research findings showed that the construttyg@smetry instruction on the
attitudes toward geometry and achievements of thegBade students is significantly

differed from the traditionally educated students.
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BOLUM |

GIRIS

Cagimiz, bilgi ve teknoloji ¢ca olup bilginin her 6 saniyede bir gstigi/
yenilendgi bilinmektedir. Bilgi bu kadar hizli dgsirken, 2000'li yillara kadar
ulkemizde uygulanangietim programlarinda, kati davraan yaklgimin benimseng,
yillar boyunca sinif ortamlari, géetmenin rolt, @retim sireci ve deerlendirme

yontemlerinde koklu bir dgsikli ge gidilmedgi gorilmektedir.

Matematik, bireylerin zihinlerini aktif olarak kahmalarini gerektiren, bircok
bilim dalinda ihtiya¢ duyulan, Ustelik gunlik hayatzda da ¢gu kez farkinda
olmaksizin kulland@imiz bir bilimdir. Gunlik yagamda gerekli olan ileim kurabilme,
genelleme yapabilme, yaratici ve slel distinebilme gibi Ust diizey davralari
gelistiren bir alan olarak matemaitin 6grenilmesi kacinilmazdir (Akkaya 20063u
sebeplerden dolay! yuzyillar 6ncesinden bu yansematik bilimi &retim hayatinin
vazgecilmez yapitgarindan biri olmgtur. Gunimuzde de her gtaki dgrenci gelgim
seviyeleri g6z 6nunde tutularak hazirlagrggretim programlari ile okullarda gereken

yerini almstir.

Dunyada meydana gelen gigmlerle birlikte matemagiin ve matematik
egitiminin  belirlenen ihtiyaglar dgrultusunda yeniden tanimlanmasi ve gdzden
geciriimesi gerekmektedir (MEB 2005). Tum bu bigih siginda tlkemizde MEB
Talim ve Terbiye Kurulu Bgkanligl tarafindan yapilan programi yenilemeye yonelik
calisma ile program desikli gine gidilmis ve ilkdgretim ve ortagretim programlari
tekrar dizenlengtir (Akkaya 2006).

Yapilan dizenlemelerde geleneksel yaikia yerini yapilandirmaci yakjana
birakirken, bilgiye nasil utabileceini bilen, bilgiyi Gretebilen, sorunlara e ¢cikma
yontemleri geltirebilen, sorgulayan, agran, @renme sirecinin merkezinde ve aktif
halde bulunan bireylerin yatiriimesi hedeflenmtir.



1.1. GELENEKSEL ve YAPILANDIRMACI YAKLA SIM
1.1.1 Geleneksel Yaklgim

Geleneksel yaklam adi altinda okullarimizda 2000’li yillara kadearligini
surdirmi Ogretim yaklgimi incelenmgtir. Geleneksel yakkamin davrarggi/ nesnelci

esaslara dayangligorilmektedir.

Perkins (1996), zengingtenme ortamlarini, daha fazla yapisal arac ve mlayi
yer aldgl ve @rencilerin kendi elleriyle ¢cevreyi daha cok kontetikleri ortamlar
olarak tanimlamaktadir. Bu tanimingkhda kalan sinif cevreleri geleneksel siniflar

olarak adlandiriimaktadir.

Ogrencilerin grup etkilgminden uzak ve tek lgma @renen bireyler halinde
kalmasini destekleyen geleneksel ygikida Gsretim, iletsim becerileri gekmemi
bireyleri de beraberinde getirmektedir. Cunkigreim sireci boyunca gbenciler
iletisime gecmelerini ve kendilerini ifade etmelerini geiren bir ortamla
karsilasmamaktadir. Bu sirecte gi@ncilerin  sinif icinde dokmasina ve 6zgur
iletisimine izin verilmemektedir. Bu sinif ortamlarinddetisim” degil, 6gretmenden

kaynak alip @grenciyi hedefleyen bir “bilgilendirme” gerceklaektedir.

Geleneksel yaklamda @retmen, sinifta otorite kaypalir, 6gretim sirecinde
merkezde bulunmaktadir. Bilgi ve becegrétmen tarafindan goudan aktariimaktadir.
Ogrenciler, @retmenin aktargy bilgileri kabullenen, oldgu sekliyle kaydeden,
hareketsiz konumda bulunmaktadir. Geleneksel osatal @&retim programina siki
sikiya b&hligin bulundgu ve @&retmenin @renciye gergekleri standart bir yailala
anlattgl belirtiimektedir (Smerdan- Burkam 1999)g@tmenin goziinde giencilerin
hazir bulungluk dizeyleri ¢cok 6nemsenmemektedi®gretmenler bu ortamlarda
Ogrenciyi bilgi doldurulacak bp yapilar olarak gérmekte ve on bilgilerini dikkate
almamaktadir (Terry 2001). Bu ortamlarda yurttiétkinliklerde, didaktik anlatimla,
kitapla, tebgirle ve calgma yapraklariyla mutlak bilginin ve géenmenin delilleri
dogrulanarak gercekler goetiimekte ve @renilmektedir (Bodner 1990; Kaptan-
Korkmaz 2000; Feng 1996). Bu ortamlarda sunulagilbii kabullenme zorunlulgu
bulundigundan dolayl, genelde ilgili etkinliklerin géenciler tarafindan



sorgulanmaksizin ve pasif Bekilde kabul edilmesi beklenmektedir (Smerdan- Buonk
1999).

Geleneksel yaklamda en sik kullanilan yéntem diz anlatim yontemidi
IIkogretim siniflarindan bdayarak @retmenin yazi-tahtasi 6niindegdoedan ve sirekli
bilgi aktarmasi ve grencinin suskun bir dinleyici olmasi geleneksgtismde 6n planda
ve agirliktadir (Duatepe- Ersoy 2003)Ogretmenin derste ¢ok soru sormasi ve
ogrencilerin derse katilimini g@masi onlardan algh cevaplari toparlayip 6zetleyerek
sonuca gitmesi dersigéenci merkezli hale getirmez. Bu durumda ders yigeetmen
merkezli bir derstir. Diz anlatim yontemi, soru @pvyontemi @gretmen merkezli
yontemlerdir (Alkan- Altun 1998) .

Ogrencilerin sorgulama yapmasina ve mantiksal akrlityie yeteneklerinin
gelismesine firsat tanimayan diiz anlatim yontemiyle rdfta bilgilerin ezberlenmesi
kacginilmaz olmgtur. Bunun bir sonucu olarak, bilginin kahg@lkisa surelidir. Bilgi
hayatin akyi icerisinde kullanilabilir olmaktan cikip ggtirilemeyen, yenilenemeyen,

baska tir bilgilerle ilskilendirilemeyen bir olgu haline gelir ve transflersitli kalir.

Akgln (2005)" Gin Ankara’da goérev yapan 10 akadesmsien olgan calgsma
grubuyla yap#il argtirmada gorgtigll ilk akademisyen, geleneksel yakta ile
Ogretimden gagidaki sekilde bahsetngtir:

“Surec, ezbere dayall, ¢clnkl ezber Uzerine kurglr®dyledi, tanidi, yapti gibi. Ama
amagc bu dgl, 6gretim programlarinin gergcek yamdan kopuk okw, yani basitlgtiriimesi,
kicuk adimlara kicuk birimlere ayrilgnolmasi problem ¢ézme becerilerinin gelemesini
saggliyor. Btlini gérme yetisi kazandiramiyorugréicilere. Kendisinin soylegii ayni seyi
bagka bir sekilde sordgumuzda ona bile yanit veremiyor cinkisekilde kalip olarak
Ogrenmis.”

Geleneksel yakilamda sonuca dayali bir gerlendirme gamasi uygulanir.
Ogrenme eksikliklerini giderme amaciyla yazili, sgzkisa cevapli sorular, ¢oktan
secmeli testler kullaniimaktadir.géenci, &renme siirecinin sonunda yapilan sinavda
aldigl puanin yiiksekdii oraninda bgarili kabul edilmektedir. gretim stireci boyunca
gosterdgi caba ve ilerleme ise, somut herhangi bir dlcnmeciaolmaksizin gretmenin

gb6zlemine bgl olarak dgerlendiriimektedir.



Toker (2003)’e gore geleneksel yayttala Gsrenmenin ozellikleri gagidaki gibi
Ozetlenmgtir:

1. Ogretmen merkezli gretimdir.

2. Ogretmen aktif, @renci pasiftir.

3. Duz anlatim yéntemi uygulanir.

4. Ogrencilerin dikkati her gegen dakika azalmaktadir.

5. Ezbere @renmeyi desteklemektedir.

6. Ogrenciler olaylari ve problemleri yeterince yorundayaz.

7. Bilgilerin kaliciligi sinirhidir.

8. Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini cekegeyler olmadgi icin 6grenme zor ve

sikici olur.

Olkun ve Ayd@du (2003)’ nun da belirgi gibi, 1999 yilinda sekizinci siniflar
arasinda yapilan ve 38 ulkenin katgd8. Uluslararasi Matematik ve Fen Atiamasi
(TIMSS-1999) Raporuna gbére Turkiye’nin, matematlenanda genel siralmada 31.
sirada yer alganin bilinmesi, geleneksel yaklala &retimin bgari durumunun
anlsgilmasi bakimindan 6énemlidir. Bari icin geleneksel yontemler yeterli gidlir.
Cunku geleneksel yontemlerde bireysel farklilikigiz ardi edilmektedir. Bundan
dolay! @Grenci hata yapabilme kaygisiyla dersgrak etmemektedir. Derse korku ile
giren @rencinin katilmi en diik seviyededir (Akyol 2006).

Ulkemizde uygulanngi olan geleneksel yakiama dayali gretim sistemindeki
ilkdgretim programi hedef ve davralarinda genelden Ozele glo bir yaklgim
izlendigi gorulmisttr. Bilissel hedefler bilgi, kavrama ve uygulamadanswiaktadir.
hedef davraslari 5. sinif hedef davraglarinin devami olarak tasarlangtm. Hedef

davranglar1 arasinda owgart iliskisi vardir (Baykul, 2002).

Akgin (2005)' e gore hayata gle secme ve yerlgirme sinavlarina hazirlama
amaci guden ulkemizdeki geleneksgitien sisteminin gercek yam konulariyla ilgisi
olmayip, bu @retimdeki anlamsiz bilgi yiklemesi sonucundmeicilerin motivasyonu
dismekte ve gitim surecinde isteksiz olmalarina yol agmakta@u durum bilginin
Ogrencilere hazir halde sunulglu geleneksel programlarin aksinegréncinin 6n
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bilgilerini dikkate alan ve grencinin bilgiye kendisinin ukmasina olanak gtayan,
Ogrencilerin @renme slrecine aktif olarak katildiklari ve&rénmede sorumluluk
aldiklari yeni programlarin hazirlanmasinin geltikthi ortaya koymaktadir (Ozmen
2004).

1.1.2 Yapilandirmaci (Yapisalci, Olgturmaci) Yaklasim

Gunumizde bireylerden, bilgi tiketmekten cok bilgegtmeleri beklenmektedir.
Cagdas dunyanin kabul etii birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabedien,
yonlendiriimeyi ve bicimlendiriimeyi bekleyen gi¢ bilgiyi yorumlayarak anlamin

yaratilmasi strecine etkin olarak katilanlardin@¥im- Simsek 1999: 9).

Bireylerin bilgiyi kendilerinin iga edebileceklerini, bunu yaparkergrénim
surecinde aktif rol aldiklarini savunan yakialarin bainda yapilandirmaci yakjem

gelmektedir.

Yapilandirmaci yakkamin ilk yazili temelleri 1688-1744 arasindasayan
Giambattista Vico’'nunsu sloganina dayanir:irisan beyni ancak kendi yargthi
bilebilir’. Kendi déneminde “ilgin¢” bulunan ve asilamayan Vico’nun ¢cagmalari,
20. yuzyihn balarinda W. James, J. Dewey, F.C. Barlet ve L.S.o¥sky gibi isimlerin
onculigindesekil kazanmaya zgamistir ve 6zellikle Piaget ile Bruner’in son yillardak
calismalariyla da yapilandirmacilik buginkt yapisingralstir (Delil- Gules 2007).

Brooks ve Brooks (1993)'un da uzerinde duydugibi yapilandirmacilik
ogretme dgil, 6grenme yaklamidir (Akar-Yildinrm 2004). Yapilandirmacilik,
ogrenenlerin bilgiyi nasil grendiklerine ilgkin bir kuram olarak gefmeye balamasina
ragmen zamanlagenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarinagkin bir yaklgim halini
almistir (Sasan 2002). Yapilandirmaci yaklen ditinme ve bilginin analizi ile ilgili
olup, @rencilerin bilgileri nasil grendiklerinin yaninda nerede kullanabilecekledai

onemser, grencilerin yaparak-ymyarak @grenmelerine ortam ghar.

Baki ve Bell (1997), yapilandirmaci yakimin, Piaget'nin zihinsel psikoloji
teorilerine dayanguni belirtmektedir. Piaget temelde bilginin insaiganizmasi icinde
nasil gelgtigiyle ilgilenmistir. Bilginin bilissel yapilandirilmasi onun ggtérinin

temelini olwturur.



Farkli ysglardaki cocuklara sorulan *“Bulutlar neden sdiez?” sorusuna
cocuklarin verdikleri cevaplarsasidaki gibidir:

o 5y&E .. Allah onlan tutar.

@ TYE oo Onu goOkyiizi tutar.

P OYE s Onu hava kaldirir.

o 1llyg........... Hafif olduklari icin dgmezler.

Bu oOrnekten ankalabilecesi gibi ¢cocuklar bir olayin sebebine farkli cevaplar
vermekte, bilgilerini bireysel olarak aftwrmaktadirlar. Yani dinyanin pasif alicisi

degil, aksine dinyayi algilamada aktif varliklargwww.w3.gazi.edu.tr).

Ogrenenlerin  sahip oldiw bilgi  birikimi  farkliik  gosterdginden,
yapilandirmacilikta tek dou yerine, iki birey ayni kavrama farkli anlamlaikjeyebilir
anlaysi getirilmektedir. Dolayisiyla burada “bilginin ggireli” oldysu disiincesi temel
alinmaktadir (Ceken 2006).

Ogrenme, bireyin ygantilari, geldii toplumsal doku ve deneyimleri ve
dgrenmenin gelimesi tamamiyla onun konuyu nasil algifadile ilgilidir (Akar-
Yildirrm 2004). Yapilandirmacilikta bilgiyi anlanmidiran ksidir. Bilgi, 6grenenin
varolan dger yargilari ve ygantilari tarafindan Uretilir. Yapilandirmacilktétbn caba,
ogrenmelerin kaliciginin sglamasinin ve Ust diizey el becerilerin olgturulmasina
katki getirmektir §asan 2002).

Yapilandirmacilikta s6z konusu olan, bilginin tekm@esil, bilginin transferi ve
yeniden yapilandirilmasidir (Perkins 1999: 8).siKyeni bir bilgi aldginda onu
kendisinde 6nceden var olan bilgileriyle f#astirdiktan sonra 6zimser. g&&ncinin
kendine 6zgu olarak bilgiyi ofturdusu bu surec, grenciyi aktif kilan bir sirectir
(Asan- Gung 2000: 50-51).Sasan (2002)" a gore yeni bilgiler dnceden yapilagmi
olanlarin Uzerine bina ediginden yapilandirmaci @enme, var olanlarla yeni olan
O0grenmeler arasinda p&urma ve her yeni bilgiyi var olanlarla butugtieme surecidir.
Ayrica, birey, bilgiyi kendisi yapilandirgindan bilgiler daha kalici ve anlamli olur
(Akar 2006).

Yapilandirmacilik, Durmg(2001) tarafindagu t¢ varsayima dayandirilgtir:



1. Bilgi, pasif olarak ya da kisel bir katkida bulunma olmaksizinsenedilemez.

2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya c¢ikasi Kendi deneyimleri, bilgi ve
birikimleriyle tartsilan konu arasinda uyumlandirmalsgarak ele alinan konuyu

anlar.

3. Bilgi, etkilesim sonucu olgturulur. Kullanilan dil ve i¢cinde bulunulan sosyal
yap! bu etkilgimde 6nemli rol oynar.

Yapilandirmaci yakkam, @grenme sirecinde goenciyi merkeze almaktadir.
Ogrenci merkezli yontemlerdegéenciler hazirlanngi bulunan @retim ortamlarinda
bilgiyi kendileri Gretirler. (gretmene sorular sorar ondan yardim alirlar ancakdoular
ogrencilerin kendi ihtiyaclarindan g@an sorulardir. @etmenin konumu sorulan
sorulara cevap vermek,gi@ncilerin bir guclikle karflasmalari halinde onlara yol
gostermektir (Alkan- Altun 1998)Bu surecte @rencilerin bireysel farkliliklar g6z
onune alinmaktadir. Ceken (2006)'in de belirttiizere yapilandirmaci gégenme,
ogrenenin kendi yetenekleri, guddleri, inanclarnutat ve tecribelerinden edindikleri
ile olusan bir karar verme sireci olglundan, birey grenme sirecinde secici, yapici ve
etkindir.

Yapilandirmaci yakkamda @rencilerin bilgiyi kefetmesi ve yapilandirmasi
icin 6grenci merkezli olan etkinlik temellgleyis 6nemli yere sahiptir. Etkinlikler, soyut
bilgiyi cesitli materyallerle somutkgirmayr amaclamali; bilginin @enciler tarafindan
yeniden kefedilmesine yonelik ve mumkin oldukca gunliksama temelli olmahdir.
Akyol (2006)'un da belirtgti gibi bir 6grenme gorevi olgturulurken, gorevin gercek
yasamda Kkagilasilan diizeyde karmgek olmasina dikkat edilmelidir. genenler
demokratik bir sinif ortaminda gunlik sgan problemlerinin karngakligini ¢ézerek
yasam boyu kullanacaklari bilgilerini oftururlar. Yapilandirmaci yakjanda sinif
ortami, @renenleri @renmeye motive etmek vezkenenlerin konuya ilgisini gekmek
icin 6grenmeye uygun olarak dizenlenir. Bu diizenlemensn méac&ina @Gretmen ve

ogrenenler birlikte karar verirleSgésan 2002).

Yapilandirmaci yakkamda grup cajmasi esas aliniisman ve arkaddarinin

(2002)’'nin belirttgi gibi, grup calsmasi, hem sosyal ve ahlaki geieyi hem de



herkesin kendi yetenek ve gayretine uygun birsgad ortami sglar. 2-6 Kiilik
gruplarda @rencinin grup arkad#arini kendisinin segmesi, grup icinde h@rencinin
rahat cagmasini sglar (Ging - Asan 2005). Bu surectez@ncilerin, siniftaki dier
ogrencilerle etkilgimde bulunarak, okiurduklari digiinceleri tarymalari beklenir. Bu
etkilesim, 6grenenlerin belirli bir konuya gkin coklu baks acilarini gérebilmelerini ve
bu farkh gorgleri kullanarak kendi 6zel anlayarini yapilandirmalarina yardimci
olmaktadir (Akyol 2006).

Carpenter (2003), yapilandirmaci bigrénme ortaminda (sinifta)gkencilerin

dahil olmasi gereken rollegu sekilde siralantir:

+ Inceleme, kgfetme, meydana ¢ikarma ve uygulargamaalarina aktif katilim,

» Kendi grenmelerini yapilandirmada aktif katilim,

» Verilen konuyu (problemi) anlamlandirmak icin gregdismasi yapmak,
» Diger Ggrencilerle fikir etkilgimi yapmak,

» Kendi ¢alsmalarini dgerlendirmek,

+ Ogrenilenleri uygulamaya koyabilmek,

Yapilandirmaci yakkamla gsrenme ortamindagietmenin rolt de dgsikli ge
ugramaktadir. @retmen artik bilgiyi aktaran @@, bilginin yeniden kefedilmesinde bir
yol g0sterici, rehber konumundadir.g@®tmen, @renenlerin bireysel farkhliklarina
uygun secenekler sunar, yonergeler verir, hg@rerdenin kendi kararini kendisinin
olusturmasina yardimci olur (Gomleksiz 2005: 347). Bueste @retmen, @grenme
ortaminda gerekli diizenlemeleri yapmaktan ve dirat@vamllgini salamaktan,

ogrencilerin verimli caabilmesi icin onlara rehberlik etmekten sorumludur.

Yapilandirmaci gretmen; bireye uygun etkinlikler yaratmagrénenlerin hem
birbirleri ile hem de kendisi ile ilaeim kurmalarini cesaretlendirmepirligini tesvik
etme, @renenlerin fikir ve sorularini acikca ifade edeeekbrtamlari olgturma gibi

rolleri yerine getirmek durumundadir (Brooks- Bred©99:21).



Yapilandirmaci yakkamda etkili bir &renme gercgekkebilmesi icin, gretmene
disen gorevler ve grenme siUreci samalari su sekilde belirtilmitir

(www.erdemyayinlari.com);

1. Merak uyandirma ve planlamaBu agamada @retmen, @rencilerin
dikkatlerini konu Uzerine ¢cekmek ve merak uyandkmein onlara cgtli sorular
yoneltir. Ggrenciler sinifa daha o6nce edindikleri deneyimleikirler ve yanls
kavramalarla gelirler. Buradagietmenin gorevi grencilerin 6n bilgilerini, kavrama
duzeylerini ve varsa yaglikavramalarini ortaya cikartmaktir. Boylecgrégimenin,

Ogretim etkinliklerini &rencilerin diizeyine gore hazirlamasi olanakli loglier.

2. Arastirma ve kgfetme: Ogrenciler farkli bilgi kaynaklarini kullanir ve
argstinirlar. Bu gamada @retmen @rencilerin aktif oldgu beyin firtinasi, grup
calismasi, sinif tarsmasi ve @rencilerin dikkatini ¢cekip onlari konuya odaklaykca
film izletme, data show kullanma, slayt gibi gdek Ogretim yontemlerinden
faydalanabilir. @renciler bu samada 6zgiirce diinlip tahminlerde bulunurlar. Hipotez
kurarlar. GGretmen ise en az yardimlgréncilerini birlikte calsmaya 6zendirir. Onlari

gozler, dinler ve derin diinmelerini sglayacak sorular sorar.

3. Cozumleme ve derintirme: Ogretmen bu gamada biraz daha aktif hale
gelir. Ogrenciler @retmenlerinin  rehbeinde yaptiklari grup caimalariyla
kavramlarin agiklamalarini ve tanmimlarini yapmayaisglar. Ogretmen, @renciler
aciklama yaparken ve ¢o6zum Uretirken, daha 6naetkéyimlerini temel alarak, onlara
onculiik eder. Gerekirse yeni kavramlar ekleyip yesarular sorar. grenciler
Ogrendikleri kavram ya da konunun ¢6zim yolunu yelaylara uygularlar. Dinya

gercekleri ile kavramlar arasindaidi kurmaya cakirlar.

4. Paylama ve ygantiya uygulama Ogretmen, gruplar arasinda bilgi
paylagiminin yapilmasini ggar, yeni kavram ve becerileri uygulayabilegréncileri
inceler, onlarin bilgi ve becerilerini Olcerek damg desisikliklerinin nedenlerini
aciklamaya cajir. Ogrencilere ilk aamadaki yany kavramalarini hatirlatarak neler
ogrendiklerinin farkina varmalarini gar. Boylece @renci zihinde yapilandirarak
edindigi bilgileri gunlik ygamda c¢ok yonlu olarak kullanabilir. Yenigi@ndisi
kavramlarla ygantisi arasinda geanti kurabilir.



Olusturmaci bir @retmen, @renenlerin kendi grenmeleriyle ilgili daha fazla
sorumluluk almalarini destekler. Ozerlgrénenler, kiisel amag ve yakfamlarini
kendileri belirler; @renilecek bilgiler arasindaki gkileri kendileri ararlar; bu ikkileri
bulabilmek icin sorular sorup yanitlarini giururlar ve sonuclarini kendi aralarinda
tartisirlar. Ogrenenlerin kendi grenmelerini yonlendirebilmeleri igin onlara dahaléa
sorumluluk ve denetim olapaverilmesi gerekmektedir (Akyol 2006).

Ogretmen, @renim siirecinde @enenlerle 6zel bir ilefim bicimini benimser.
Bu iletisim biciminde Alkove ve McCarty (1992)'nin camalarinda yer verdi tzere,
Ogrencilere, “Bu konuyla ilgili olarak ne dindyorsunuz?”, “Nigin boyle
disuntyorsunuz?”, “Nasil bu sonuca gtlaiz?” gibi sorular yoneltir. @rencilere,
“Evet”, “Hayir” yaniti gerektiren sorular yoneltmieh 6zellikle kacinir (Ygar 1998).
Ayrica @Grenciler yanls yaptiklarinda onlarin hatalarini dizeltmek yerioglari

sorularla dgruyu bulmaya yoneltmek deztetmenin bglica gorevlerindendir.

Yapilandirmaci yakkamda @renmenin sonuca ¢@# sirece dayal olarak
degerlendirildigi gortlmektedir. Akyol (2006), yapilandirmaci yaylain, gercek
durumlara dayall sorun c¢6zme becerilerini 6lcen fggerans degerlendirme
yaklsgimlarini kullandgini belirtir. Bu tur bir dgerlendirmenin amaci, goenenlerin
sinav sorularina dou yanit verip vermediklerini belirlemekle sinidegildir. Bunun
cok otesinde, grenenlerin konulari nasil anladiklarini ve dncekgiohcelerinden farkh
ne tdr yeni dglnceler olgturduklarini belirlemektir. O nedenle, gelendirme
etkinlikleri, yalnizca @retimin ortasinda ve sonunda uygulanan sinavlaefgl,diim
Ogretim  boyunca sirer ve yalnizca sinavlarlgildegdzlem, gorgme, tartgma,
ogrenme etkinlikleri sirasindagtencilerce olgturulan tim drtnleri (raporlar, notlar,
cizimler, ©devler, proje calmalari, resimler, bultenler, koleksiyonlar vb.) rege
dosyalarin dgerlendirilmesini de kapsar (Akyol 2006). Ayrica, pyandirmaci
degerlendirme, @renenleri birbirleri ile kapnlastirmak yerine onlara gienmelerini
paylamalari ve daha fazlagéenmeleri icin firsat verir§asan 2002).

Genel olarak geleneksel sinif ile yapilandirmaanfsortamlarinin 6zellikleri

Demirel (2005) tarafindan hazirlanpnTiablo 1'de kagilastirmali olarak gosterilngtir.
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Tablo 1 : Geleneksel Sinifle Yapilandirmaci Sinifin Karsilastiriimasi

Geleneksel Sinif Yapilandirmaci Sinif

Egitim programitimdengelimyolu ile ve| Egitim programitimevarimyolu ile temel

temel kavramlaragrlik verilerek glenir. | becerilere girlik verilerek glenir.

Onceden belirlenmgi sabit programlaf Program etkinliklerinde @rlik daha cok

uygulanir. birinci  elden edinilen veriler v

1Y%}

materyaller tzerindedir.

Program  @retmen tarafindan  igiOgrenciler yaamla ilgili kuramlari
doldurulan bir bgluk gibi algilanir. olusturmaya katki sgayan digunarler

olarak gorular.

Ogretmenler, @rencilerin  edindikleri Ogretmenler,grencilere cevre ayarlamasi
bilgilerin gecerliligi icin dogru yanitlari| yapan ve onlarla etkijan icinde olan

arastirir. Kisilerdir.

Degerlendirme @retimden ayri olarak Degerlendirme @retim ile birlikte yapilir
ogrenci @&renmelerini kontrol etmek icinve @rencilerin sergiledikleriglere, timel

yapilir (genellikle testlerle él¢uldr). deserlendirmeye donuktr.

Ogrenciler bireysel ¢cajirlar. Ogrenciler grup halinde calrlar.

Ogrenenlerin biljsel @renme rinlerinin yaninda dwsal gelsimlerinin de
onemsendji yapilandirmaci ortamdakigdenenlerin dersten zevk afgy dersi daha
eglenceli ve ilgin¢g buldgu, daha fazla sorumluluk afg) blytk bir enerji ve istekle
calistigl, daha cesaretli ve azimli olgu dikkati ceken duwsal kazanclardir (Kog -
Demirel 2004).

Yapilandirmaci  grenme  ortamlarinin  bisel @&renme  Urdnlerinin
kazandiriimasinda geleneksel ortamlara gdleha etkili oldgu aragtirmalarla
(Christianson- Fisher 1999; Demirel vd. 2000; ppen- Mcintyre 1999; Kog¢ 2002;
Lord 1999; Ozkan 2001) da kanitlargbm.

Yapilandirmaci grenme yaklamini 1989 vyilinda ilk uygulayan Ulke
Ingiltere’dir. Guinimiizde, ABD, Almanya, Tayvdspanya, Avustralya, Kanadisyail,
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Yeni Zelanda gibi Ulkelerde yapilandirmacgrénme yaklgami uygulanmaktadir
(Bukova Guzel - Alkan 2005: 387).

1.2 MATEMAT iK VE GEOMETR I OGRETIMI

1.2.1 Matematik Ogretimi

Matematgin 6nemi, yalnizca 6rgunggim programlarinda ne kadar yer adile
degil, asil bilim ve teknolojinin damgasini vurglu ¢ggimizda, gunlik ygamimizi etkili
bir sekilde surdirebilmemiz acisindan onsuz olunamardasyatmaktadir (Gomleksiz
1997: 5).

Matematgin ansiklopedik tanimi, “Dgiincenin timdengelimli birsietim yolu
ile sayilar, geometrilgekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklardzelliklerini
ve bunlarin arasinda kurulansgKileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel ad”
olarak tanimlanmtir (Altun 2002: 1).

Matematik; oruntulerin ve dizenlerin bilimidir. Bhiagka deysle matematik
sayl, sekil, uzay, bukliuk ve bunlar arasindakiskilerin bilimidir. Matematik ayni
zamanda sembol vgekiller Gzerine kurulmg evrensel bir dildir. Matematik, bilgiyi
islemeyi (dizenleme, analiz etme, yorumlama ve payg, Uretmeyi, tahminlerde
bulunmayi ve bu dili kullanarak problem ¢6zmeyiricgéVIEB 2006).

Matematikle ilgili yapilan tanimlar kaynaklara gdegklilik gostermektedir. Bu
sebepten dolayl Baykul veskRar (1987) insanlarin matemgitnasil goérdtkleri ve onun
ne old@gu konusundaki diiincelerini bg grupta toplangiardir:

* Matematik, gunlik yasamdaki problemleri ¢6zmedasvibrulan sayma,
hesaplama, dlcme ve ¢ozngkemidir.

» Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

» Matematik, insanda mantikli glinmeyi gelstiren mantiksal bir sistemdir.

* Matematik, diinyayr anlamada vesgailan ¢evreyi gejtirmede kullanilan bir
aragtir.

* Matematik, sadece yukaridakilerin biri gle bunlarin timuadadr. Matematik,
bugiin arduk genelleme ve soyutlamalar sireci olarak stjelen yapilarla

(distincelerle) baintilardan olgan bir sistem olarak gortlmektedir.
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Yildirrm (2006), bilgi toplumunun gereksinim duygu esitim anlaysi
cercevesinde cocuklara ve genclere gunlik hayatrekgrdisi bilgi ve becerileri
kazandirmak, onlara problem ¢ctzmeyrétmek, olaylarda problem ¢6zme yakhai
icerisinde yer alan ginme bicimlerini kazandirmak ve gel@eehazirlamak icin
gerekli olan aracglardan birisi olarak matematikste gostermtir.

Gattegno (1963) 'ya gore matematigrétmek demek, grenciye, kendi kiisel
distncelerinin ve ikkilerinin ve iliskilerin yaratilmasinda zihni 6zgugun farkina
varmasina yardimci olmak demektir. Bu onlari bolle tutum gelgtirmeye ve bu
tutumu evrenle diyalogunda aklin guicini artirmafaeyik bir insan zengindi olarak
disinmeye yoneltmek, bunu istekli hale getirmek dein¢Busbridge-Ozcelik 1996).

Matematgi 6grenmek; temel kavram ve becerilerin kazanilmasyani sira
matematikle ilgili diginmeyi, genel problem c¢c6zme stratejilerini kavrgmae
matemaigin gercek ygamda 6nemli bir ara¢ olgunu takdir etmeyi de icermektedir
(MEB 2006).

Matematik @retiminde temel amagc, diere yeterli bir bilgi dgarcgl ile
bilimsel bir gorig ve digunis sekli kazandirmaktir. Bu amac galtusunda yegen
bireyler, problemler karsinda sglikli ¢ozumler Uretebilen kiler olarak
distinulmektedir (Ding 2002).

Matematik  @itimi  saglanirken  @agidaki  hususlar g6z  6ninde
bulundurulmahdir:

1. Matematik faydalidir; iginde yadigimiz dinyaylr anlamamiza ve onun
Uzerinde kontrol gucii kazanmamiza yardim eder.

2. Matematik zevklidir; kgfedebilecek ilging ortintiler ve gkiler icerir.

3. Matematgin farkh ve kendisine has bir kapsami vardir; bkl sayilar ve
uzayin 0zellikleri ve bunlarin uygulamalari ileilémir.

4. Matematiksel etkinlik; problem kurma ve probledzme, siniflama siralama,
genelleme ve ispat, sembol uygulamalari ile ilgil¢Busbridge- Ozcelik 1997).

Baykul (1999), Van De Wella (1989)nin *“nasil bir atematik
Ogretimi?”sorusuna verdi cevabi Ui¢ madde altinda toplamaktadir:

« Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlarigdgenmelerine,

» Matematikle ilgili slemleri anlamalarina,
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» Kavramlarin veglemlerin arasindaki [@ari kurmalarina yardimci olmak.

lliskisel anlama olarak adlandirilan bu (ic amag, mati&meki yapilari
(kavramlari ve bunlarin gelerini) anlama, sembollerle ifade etme ve bunun
kolayliklarindan yararlanma, matematiktekiemlerin metotlarini anlama ve bunlari
sembollerle ifade etme; metotlar, semboller ve &mlar arasindaki Fntilari veya
ili skileri kurma olarak aciklanabilir (Baykul, 1999: )40

Konu anlaminda matematik derslerinin igerve derinlgi her okul ve ya
grubuna gére dgsmesine kagin, matematik gitiminde ergilmesi gereken ana hedefler
ve g0z ardi edilmemesi gereken bazi nitelikleraradl dl¢itler vardir (Ersoy 1997). Bu
genel ilkeler National Council of Teaching Mathercs{NCTM, 1989) verilerine gére
asagida belirtilmistir:

Okullarda @retim sirasinda okul gandaki her cocuk ve genc,

* Matematgin degerini 6grenmeli;

* Matematik @renmede yetisinin oldiwna guvenmeli;

» Matematiksel problemleri cozmeli;

* Matematiksel ileimi 6grenmelidir.

Bireyin matematik bgarisini olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilecek
faktorler Bindak (2005) tarafindagdyle siralanmaktadir: Bireyin ya gelisim dizeyi,
ilgi ve ihtiyaclari, zeka duzeyi, 8hgi1, yassadgl cevre, @retmen faktor, okula Bama
yasl ve matematik dersine yonelik tutumlari.

Akar (2006) ‘a gOre matem@gin Onemine ve @&tim programlarindaki
matematik ders saatlerinin ¢oklina kagin, matematik bgarisinin istenilen dizeye
ulasmadpl soylenebilir. @rencilerin biyuk bir ¢gunluzgunun matematik lzarilar
oldukca dguktur. Lazarus (1975), bu glik bgarinin sebebini matematik mufredatinin
ardsikhk dogasina bglamistir. Eger bir kisi bir seyi anlayamamngiise, bu glemin
pesine  @retilen hicbir seyi de anlayamayacaktir. Bu durumdgremcilerin
kendilerine olan gilvenleri, matemgi karsi olan tutumlari ve matematik ile ilgili
inanclari olumsuz yonde etkilenmekted@ingdr 2005). Gargan ve Gulten (2005),
matematie olan tutumun bariy! etkiledgini, derse aktif katilim ve gunlik catna

aliskanlginin kazanilmasi gerekini, matematik @retmenlerinin derste @eik arac
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gere¢ kullanim oraninin oldukca az aidau, @&retim yontemlerinin gerekdi sekilde
kullanilmadgini belirtmglerdir.

Literatirde matematik gietiminde somut materyallerin kullaniimasinin
gerekliliginin vurgulandgl goérilmektedir. Bunun nedenleri arasinda, bu nyatksrin
bazi kavramlarin, teoremlerin vgamlerin somut olarak ifade edilmesinigtayarak,
matematin Ggrenciler icin anlamh hale gelmesine yardimci olangl Gsrencilerin,
ogrendiklerini hissetmelerini ggayacak ortamin okiurulmasina katkida bulunmalari
ve @Brencinin matemage yonelik olumlu tutum kazanmalarinigiamalar sayilabilir
(Gungor 2005). Somugarma yapilirken, matematik géetimi icin tasarlanngi 6zel
materyaller kullanilabilegg gibi guinlik hayatta yer alaryyalardan, arag- gereclerden,
gozlemlerden ve oyunlardan da yararlanilabilir. Bulyaninda gretmenin, hitap et
yas grubunu, onlarin sosyo- ekonomik 6zelliklerini ggvre etmenlerini dikkate alarak
hazirlamg oldugu el yapimi materyaller goencilerde “kolay elde edilebilirlik” hissi
uyandiracgindan, o anda derse olan ilgi ve merak duygulabgia@ber tutumlarinin da

olumlu yénde etkilenebile@esdylenebilir.

Teknolojik devrimlerin ve kureseflin, iletisimin ve @&renmenin boyutunu
degistirdigi, beklenen dgerler ile sunulan dgerler arasinda bir uyumsugun ve
kopuklusun s6z konusu oldiw, matemafiin soyuttan somuta dogiim sireclerinde
egitim modellerinin de dgistigi Ufuktepe (2003) tarafindan belirtilgtir. Dinyada
genellikle 1950’lerin ikinci yarisinda @wiklige usrayan matematik programlarinda,
hesaplama becerilerinin 6nemi azalnwe kavram @renilmesindenigin ve nasil
sorulari 6nem kazangtir. Bu da ezberlemenin yerine usavurmanin gagtive
ogrencilere hazir bilgilerin aktarilmasinin yeterdaldigini géstermektedir (Cansiz
2002).

Ulkemizde 2005- 2006 gtim- Ogretim  yilinda ve kademeli sekilde
uygulamaya konulmwolan yeni ilk@retim esitim programi icerisinde yer alan, “Her
cocuk matemagi 6grenebilir’ ilkesini benimseyen matematigigminin genel amaclari
MEB (2006) tarafindagu sekilde aciklanmaktadir:
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1. Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabiledmknlar arasinda skiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri gunluk hayatadiger Grenme alanlarinda

kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya der alanlarda ileri bir gtim alabilmek icin gerekili

matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
3. Mantiksal timevarim ve timden gelimle ilgili cikatar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢c6zme sireci icinde kemditematiksel djiince

ve akil yaratmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel dgiincelerini mantikli bigekilde agiklamak ve paymak icin
matematiksel terminoloji ve dili @dou kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihindeglem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem c¢cozme stratejilerini ggirebilecek ve bunlari gunlik hayattaki

problemlerin ¢ozimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri s6zel ve matematiksetfadelerle

ili skilendirebilecektir.
9. Matematge yonelik olumlu tutum gefiirebilecek, 6z gliven duyabilecektir.
10.Matematgin gucuni ve igkiler agi iceren yapisini takdir edebilecektir.
11.Entelektlel meraki ilerletecek ve ggliebilecektir.

12.Matematgin tarihi gelsimi ve buna paralel olarak insan sdiacesinin
gelismesindeki rolinii  ve dgerini, diger alanlardaki kullaniminin  énemini

kavrayabilecektir.
13.Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu oma 6zeldkihi gelstirebilecektir.
14.Arastirma yapma, bilgi tretme ve kullanma gicunuggedbilecektir.
15.Matematik ve sanat gkisini kurabilecek, estetik duygular ggirebilecektir.

Onceden belirlenmgi belirli bir 6gretim programina veya plana gha
kalinmaksizin da grenme gercekkgirilebilir. Ancak; Altun (2005) belli bir plan ve

ilkeler dagrultusunda yapilangimin emek, zaman ve etkililik bakimindan daha iyi
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olacaini belirtmg ve matematik gretiminde amaca ugdabilmesi icin uyulmasi
gerekli balica ilkeleri gagidaki gibi siralamytir.

» Kavramsal temellerin olusturulmasi

Bir matematik konusunungdetimi yapilirken, o konuya #kin temel kavramlari
tam olarak kazandirmadan sgirma ya da uygulama cginalarina gecmek ezbere
O0grenmeye yol acar... Kavram bilgisini tam olarak vérabk icin dsretmenin dikkat
edecgi nokta, konu ile ilgili tanimlari tam olarak kazarmaktir. Kavramin ne
oldugunu vermenin yani sira ne olmgoun da verilmesi gerekir...Kavramlarin
olusturulmasi, kavramla ilgili detayh bilgiye daha sanyer verilecgi durumlar

(s6zgelimi yamgun ¢izimi, gevresi, alani vs.) i¢cin ¢cok dnemlidir.
« Onsartlilik ili skisi

Onsarthhk iliskisi bazi konular icin dgrusal bir yapidadir. Onun garti
durumundaki dier kavramlar kazandirilmadan tam olarak verilemeBazi konularda
ise temel alinacak konu g#ilik gosterebilir... Bunusoyle érnekleyebiliriz. Uggenin
alanini kavratmak icin dikdortgenin alanindan yiaratabilecgi gibi paralelkenarin
alanindan da yararlanilabilir. Bu modelg modeli denilebilir. A& modelinin uygun
distigl konularda gretmen, temel alinacak konulardan hangisi sindftadan daha
iyi biliniyorsa konuyu onun (zerine kurmali ve ondgararlanmahdir. Qgarthlik

ili skisini gosteren dgrusal model ve @modeliSekil 1’'de sunulmstur:

Sekil 1 : Onsarthlik Tliskisiile ilgili Dogrusal Model ve Az Modeli
B
A B C

» Anahtar kavramlara 6nem verme
Bazi matematik kavramlar, g#r konulari glerken bir ara¢ gibi kullanilir.
Bunlara bilgiyi hatirlama veya uretme igin sik¢as\aulur... Bu yuzden grenildigi

gibi kalmamali, gerek gunlik hayatimizda, gerelesldrin kapsamindaki hesaplamada
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kullaniimalidir... Burada gretmene dgen gorev, ara¢ nitgdindeki bu kavramlari
kendisinin kullanmasi ve yeri gefiilnde de @rencilere kullandirtmasidir.

« Ogretimde 6gretmen ve @rencinin gorevlerinin iyi belirlenmesi

Matematik  derslerinde gietmen, @retimi amaclan  dgrultusunda
gerceklgtiremez ise, grencilerde ezberlemegdimi artar veya onarilmasi guc¢ hatali
dgrenmeler ortaya ¢ikar. Bunun yani sira matematikleienin biyik bir ¢gunlugunda
ogretmen sinifta ara¢ ve materyal hagirjapan, @rencilerin grupseklinde mi yoksa
bireysel olarak mi cajfacaina karar veren, onlarin bilgiyi Uretmeleri ve lamimalari
icin ortam hazirlayan bir kidir. Bu ortami hazirladiktan sonraki goérevgréncilerin
bilgiyi Uretme ve uygulama sirasinda cektikleri lgilieri gozlemek ve onlara yardimcli
olmaktir. Calgma sonunda ise, sinif tgrnasi acip konu ile ilgili ortak sonucu

ogrencilerle paylamak ve @rencilerin birbirleriyle paylsgmasini sglamaktir.
« Ogretimde gevreden yararlanma

Matematik @&renmenin temel amaci g¢evreden ve olaylardan anlearma,
onlari daha iyi yorumlayabilme olup, bu amaca ems@kilde ulgabilmek icin, bazen
cevre sinifa, bazen de ders cevreyentaalidir. Boylece grenilen bilgi, daha kolay
uygulamaya gegirilebilir. Bu durum 06zellikle ilgtetim matemagi igin cok énemlidir

ve ilkogretim matemaginin her konusu icin buna uygun ornekler vardir.
* Arastirma calismalarina yer verme

IIkogretim matemagi 6gretim etkinliklerinde, @rencilerin diizeylerine uygun
olarak, rutin olmayan problemler ve giiama calsmalarina yer verilmeli, onlarin bu
konular tGzerinde bireysel ya da grupca gpaéllari sglanmalidir. Bu tir cagmalar
onlarin @rendiklerini uygulamalarina olanak @adig gibi bagimsiz calgma, 6zgin

disinme ve aciklama yapma yeteneklerini geir.

* Matematige karsi olumlu tutum gelistirme

Ogrencilerin birggu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinderak
durmakta ve hbgarisiz olmaktadir. Matematik korkusu ve kaygisi riiee yapilims
argtirmalar @rencilerin matematikle ilgili ygantilari arttikca, matemg@g kasgi

olumlu tutumlarinda azalmalar goézlepitii ortaya koymugtur. Ogrencinin matemage
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kargi tutumunda, gretmenin roll buyidktur. En blylk kayggrétmenin otoriter olmasi
durumudur... Bu nedenleztetmenin gagidaki noktalara dikkat etmesi gerekir:

« Ogretimin ilk yillarindan itibaren grenciler gel§mislik diizeylerine uygun
matematik etkinliklerle kar kariya getirilmeli, onlarin kapasitelerini zorlayacak
etkinliklerden kaginiimalidir.

» Matematik derslerinde uzun ve can sikici ddederdacinilmali, agtimis
rutin alstirmalarin  yani sira g@encilerin dlgme yapmalarini gerektiren, onlari
argtirmalara yonelten ddevler de verilmelidir.

+ Islem kavramlar ve busliemlerin teknikleri @retilirken ezberleme yerine
bunlarin anlamlari tGzerinde durulmaklemlerin tekniklerini aciklayici ders materyali,
kavram ve algoritmalar peknceye kadar grencilerin goérebilecekleri mekanlarda
bulundurulmahdir.

« Opretmen, matematikte ayni sonucasala yontemlerin ¢oklgunu sezdirmeli
ve @rencilerin buldgu farkli ¢ozimleri 6nemsemelidir.

» Cocuklar gereksiem ve cizim yaparken, gerek problem ¢dzerken jietaman
kullanabilmeli, yetjtirememe kaygisi icinde birakilmamalidirlar. Ayriégrencilerin
problem ¢6zme veslem yapma sirasinda gtiikleri hatalar hggoru ile kagilanmali, bu
hatalar giderici, onarici ve yol gosterici gadalar yapilmaldir.

* Matematgin eglendirici, dinlendirici yani @rencilere tanitiimali, matematik
ogretiminde oyunlgtiriimis etkinliklere yer verilmelidir.

» Matematiksel etkinlikler sirasinda gr@ncilerin kendi diiincelerini
actklamalari icin firsatlar verilmeli, karili 6grencilerin hizli ¢6ztimlerinin, yageolan
ogrencileri bloke etmesi 6nlenmelidir.

Ogrencilerin matemage olan olumsuz tutumlariningietim yonteminden de
etkilenebilecgini savunan Kaput (1999), geleneksel yontemigencilerin glem
yapmayi, aktirma ¢6zmeyi ezberlegini ve kendi bilgilerini yapilandiramadan ya da
matematiin yasamlarina faydali olup olmagina karar veremeden matematikten
soguduklarini belirtmektedir.

Calsmanin bundan sonraki boliminde, mategmatialt dallar arasinda,
insanlgin her doneminde 6n planda tutulgralan geometri gretimi anlatilacaktir.
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1.2.2 Geometri @Eretimi

Matematik olgusunun ilk esin kaynaklari gdove ygamdir. Geometri yanini
doga ile iliskilendirmek daha kolay ve gereklidiinsanin geometri adina yagt
dogada var ve yadsinamaz gercekleri gormek, bunlagiradaki ilskileri kesfederek
soyut alanda (zihinde) bu gkileri yeni gercek ve yeni gkilere gotirmek olmgtur
(Develi-Orbay 2003).

Tarihsel olarak matematik konularinin geh cizgisine bakildiinda
geometrinin aritmetikten 6nce ve daha hizh gdi; yapilan cakmalarla ileri
asamalara getirildii ve zenginlgtigi gorilmektedir. Bu nedenle geometri, her diizeyde
okulda okul matemaiinin 6nemli ve g6z ardi edilmeyen bikesinden biridir.
Geometri kavramlari ve kurallari, cok sayida bilang sanatta yaygin olarak kullanilir;
geometri konulari az ya da ¢ok, temgitien icin tim Ulkelerin yegeklerinde (retim

programlarinda) yer alir (Ozbellek 2003).

Okul programlarinda geometrinin yer almasinin tkroedeni vardir. Bunlarin
baslicalarisdyle siralanabilir.

« Insanin cevresini saragya ve varliklarin ¢gu geometriksekil ve cisimlerdir.
Ayrica insan gini ya da meslgini yuratirken geometrilsekil ve cisimler kullanir. Bu
varliklardan en etkilisekilde yararlanmak, bunlari tanimayayanin sekli ile gorevi
arasindaki igkiyi kavramaya dayanir.

* Uzayl tanima ve uzayla ilgili yeteneklerin (cizimapma, model Uretme,
modelde dgisiklik yapma, cevre duzenleme gibi) g&ini temelde geometrik
distincelerden beslenir.

* Gunluk hayatta insanlarin ¢c6zmek zorunda kaldikbasit problemlerin pek
cogunun (cerceve yapma, duvargkdn kaplama, boya yapma, depo yapma gibi) ¢ozimu
temel geometrik beceriler gerektirir. Bu ©Onemindéniri geometri  @retimi

ilkd gretimin tim siniflarinda yer verilen gerbir serittir. (Alkan- Altun 1998: 163)

Cagdas egitim  bilimciler c¢ocuklarin  gitim 6gretim surecinde (6zellikle
ilkdgretimde) cevreyi ve olaylari ef@rel bicimde go6zleyip akranlari ile ga&ri
alisverisinde bulunarak, gretmenin dizenleme ve yol gdstermeimtla @renci adina

hicbir ek eylemde bulunmagll ortamlarda, bilgi kazanmalari geredti
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savunmaktadirlar. Bu nedenle, ¢gan geometri adina yapagatim zihinsel ve
bedensel etkinlikler, kavram ve ilkeleri ilk deferdisi bulmyg ve kazanmy duygusu
icinde gerceklgmelidir. Egitimcilere digen gorev ise; ¢co@a bu zorlu yolda 6zgir
distince ortamlari hazirlamakgigm-6gretim adina kazanilmiher tarli olang onun
hizmetine sunmaktir. Aksi halde, yani c@on 0Ozglrce ddilnmesine olanak
birakmadan ona aktarilacak her bilgi, gosie digince onun kendi adina gdinme

yetengini ve istezini azaltacaktir (Develi- Orbay 2003).

Okullarda geometri konusunda son vyillarda yapiladismalar, @retme-
ogrenme sireciyle ilgili bazi konulari aydinlattm. Ornesin, Hollandali matematik
Ogretmeni ve gitimci Pierre Van Hiele, cocuklarin matematiksel e bzellikle
geometrik dgiinmelerinin nasil geiigine iliskin calsmalar yapmy ve geometrik
disinme duzeylerini be ayirmgtir. Asagida ayrintilariyla aciklanacak bu dizeyler 0,
1, 2,3, 4 duzeyleri olarak bilinir. 0, 1 ve 2 diuzeylgkidgretim birinci kademe, 3 ve 4
dizeyleri ilk@retim ikinci kademe ve sonrasina denk gelmektédizsoy- Yadiran
ve Oztlrk 2004).

Baykul (2000), bir dizeyde olabilmek icin 6nceki zéylerden gecilmesi
gerektgini, diger bir deysle, belli bir dizeydeki 6zelliklere sahip olabilmegn dnceki
batin diuzeylerdeki 6zelliklere sahip olunmasi gegak belirtmistir. Ayrica, dizeyler
zihinsel gelsimle ilgilidir; ancak sadece ya veya Piaget’nin zihinsel ggin
stratejilerine bgli degildir. Bir ilkd gretim tc¢uncu sinif grencisi ile lise ikinci sinif
Ogrencisi ayni duzeyde bulunabilirler veya bircokeliggrencisi birinci dizeye
ulasamamg olabilir.

Duzeylerdeki gelime, @retim konusuna, getimin niteligine ve @rencilerin
tecriibelerine bzlidir. Ogrencilerin kafetmeye, elgtirici dusiinmeye, tartmaya bir
sonraki duzeylerdeki konularla etlkjlme sevk eden bir g&tim, Ogrencilerin bu
dizeylerdeki gefimini ve sonraki diizeylere daha hizl bekilde geglerini salayici
olur (Baykul 2000).

Geometrik dgiinme duzeyleri ile ilgili 6zellikler ve bu dizeydeulunan

cocuklara geometrigietimi sureciyle ilgili 6neriler gagida sunulmstur:
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0. Diizey (G6z Oniinde Canlandirma)

Bu basamaktaki cocuklagekil ve cisimleri bir butin olarak algilarlar. Cdcu
icin "kare karedir." Karenin tanimini ve Ozellikiet tanima bah olarak
kavrayamazlar. Orrign, karenin ayni zamanda bir dikdortgen gldou anlayamazlar.
Cocuk bu safhada 0zellik ve ayntlari blatline yd&polarak algilamaktadir. Bu evredeki
cocuklara, geometri getiminde fiziksel gereclerin sunulmasi, ¢ocuklabanlarla

oynamalari ve kullanmalari gerekir. Bunun igin;
- Uzerinde cafulan sekillerin rastlanabilen gétlerine yer verilmelidir.
- Cocuklara, geometriksga vesekilleri yapmalari, ¢cizmeleri igin firsatlar verighdir.

- Geometrik gya vesekillerle ilgili gozlem ve dgincelerini anlatmalari i¢in ortamlar

hazirlanmalidir.

- Formal tanimlardan kaciniimal, cocuklargekil ve cisme 0Ornek gostermeleri

onemsenmelidir (Alkan- Altun 1998).

Donemin sonunda, sekilleri tanima ve belirlemede vyeterli deneyim
kazanildiktan sonrgekillerin 6zelliklerine d@ru bir vurgu yapilmalidir (Olkun- Toluk
2003: 164).

0 diuzeyi gamasindaki etkinlikler, ilkgretimin 1., 2. ve 3. siniflari igin uygun
etkinliklerdir.

1. Diizey (Analiz)

Bu evredeki ¢cocuklagekillerin 6zelliklerini analiz etmeye bkrlar vesekillerin
Ozelliklerini tumuyle aciklayabilirler. "Yamiun dort kenari vardir. DOrt agisi vardir.
iki kenari birbirine paraleldir. Kapali bekildir" gibi. Bir kavramin (6rngin kare) bir

takim oOzellikler demeti, bu 6zelliklerin bir g@ gelmesi hali oldtunu anlarlar. Bu

evredeki cocuklarekillerle ilgili bazi genellemelere uabilirler. Ornggin "eskenar
dortgenin dort ¢ kenari vardir veya paralelkenarin bkl ikiser kenari paraleldir”
gibi. Bunun yanindgekil siniflari arasindaki gkileri goremezler. "Dikdértgen ayni

zamanda bir paralelkenardir” gibi (Alkan- Altun B)9
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Bu dizeyde bulunanggenciler igin uygun etkinlikler; geometrik sekilev
esyalarin dgisik Ozellikleri Gzerinde kongma, anlatma ve bunlarin listesini ¢ikarma
calismalari, sekillerin boyutlarint 6lgcme, sekli bozarak gga bir sekle cevirme
calismalari, gya ve sekilleri goz 6nunde tutarak siniflandirma ve adlamd bunun
yani sira problem c¢6zme gahalan olabilir. Deneysel ve sezgisel yollarla, ¥Bi
dikdortgen ger kasilikli kenarlar paralel ise bu kahkl kenarlar ayni zamandaitir”
gibi cikarimlar yapilabilir (Olkun-Toluk 2003: 16465).

IIkogretim 3. ve 4. siniflari bu devreye rastlar.

2. Dlzey (Yaantiya Bagl Cikarim)

Bu diuzeydeki @renci sekiller arasi vesekillerin 6zellikleri arasi ikkileri ve
tanimlarin rolind anlayabilir ayni zamangkkillerin 6zelliklerine gore siralayabilir ve
gruplayabilir; informal soylemler kullanarak bifli ili skilerden dger iliskileri
cikarabilir. Orngin, bu dizeydeki bir grenci “Bir paralelkenarin bir acisi dik ise gdr
uc acisi da diktir” gibi ¢cikarimlari yapabilir vérlbanim icin gerekli ve yeterkartlarin
neler olabilecgini aragtirir (Olkun- Toluk 2003: 165).

Bu evre, sekil siniflari arasinda kakurabilmenin gelitizi evredir. Orngin
"vamuk iki kenari paralel olan doértgendir’, "Dikdgen acilarn 90° olan
paralelkenardir" gibi. Cocuklar bigekli, onun karakteristik Ozelliklerini kullanarak
siniflayabilirler, fakat aksiyomatik sistemi kullamaz ve usule uygun c¢ikarim
yapamazlar. Geometrik bir ispati izleyebilir amadiekendilerine ispat yapamazlar. Bu

evrede cocuklar 6zefli veya ayriti butinden ayri olarakginebilmektedirler.

Ilkokulun 5. sinifi icin 6nerilen etkinliklerin bikismi bu evreye uygundur. 2.

Duzey, ilk@retim ikinci kademe siniflarinda da devam etmektdgii evrede cocuklar;

- Kullandiklari geometrik g¢/a vesekillerin neden faydali olduklari, hangi 6zellikign

ne ke yaradg Ustine kongturulmali,

- Sekiller ve ayalar ile ilgili, gozleme dayali kogmalar yapabilmeleri icin ortam

hazirlanmall,
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- Sekil ve modellerle ilgili ¢izim yapmasekil siniflarinin ortak 6zelliklerini sdyleme,
genellemeye varma, hipotez kurma, hipotezi teseggihi etkinliklere yer verilmelidir
(Alkan- Altun 1998).

3. Duzey (Cikarim)

Bu duzeydeki bir grenci daha dnce kanitlangrteoremlerden ve aksiyomlardan
yararlanarak timdengelimle dka teoremleri ispatlar ve teoremlerin farkli ispathi
karsilatirarak ayriliklarina bakar (Olkun-Toluk 2003: 165Bir teoremin farkli
uygulamalarini gorebilirler. Bu dizeyde cocuk icigkillerin 6zellikleri, sekil ve
cisimden bgimsiz bir obje haline gelir. Bu dénem lise yillaritekabil eder (Alkan-
Altun 1998).

4. Duizey (Enileri Diizey)

Bu duzeydeki grenciler farkli iki aksiyomatik sistem arasindakiskileri ve
ayriliklari gorebilirler. @renciler bu diizeyde geometriyi bir bilim olarak eép
calisabilirler (Alkan- Altun 1998: 24-25).

Hoffer (1981), Van Hiele’'in gamalarindan bahsederken, geomegrietiminde
ogrencilere kazandirilmasi gereken temel becerileeridide durmstur. Geometri
dersinin sevimsiz ve genellikle az yararli olmasimedeni, @rencilere geometri
becerilerinin kazandirilamamasindan kaynaklanmaktadoffer (1981), geometri
Ogretiminde her birine ayri énem verilmesi gerekerorgetri becerilerini “gorg
becerileri, s6z becerileri, ¢izim becerileri, m&nbecerileri ve uygulama becerileri”
olarak siniflandirip adlandirgtir (Ersoy vd. 1991). Geometri becerilerisagida
aciklanmstir.

» GOrus Becerileri

Geometri etkinki, herseyden dnce goze skin bir etkinliktir. Ispat bigimlerini
esinlendiren, bir problemin ¢c6zimunde izlenecelugatezilmesini gdayan 6ncelikle
sekillerdir. Ogrenci, sekle bak@inda yalmiz sekli dal, sekli bir bitun olarak

anlayabilmelidir.

24



* SOz Becerileri

Oteki birgok alanda oldiu gibi, geometride de diincelerin s6zlii ya da yazil
olarak aktarilmasi ¢ok onemlidir. SO0z becerileriteymce gememg Ogrencilerin
yakinmalari genellikle “anliyorum ama anlatamiyotfusiciminde olur. S6z becerileri

ogrencilere, bol uygulama 6rnekleriyle kazandiriimagésiimalidir.

» Cizim Becerileri

Duslncelerin s6zle oldiu kadar sekillerle de aktarilmasi, geometri
etkinliklerinin 6nemli bir Ozellgidir. Bu bakimdan grencilere, bu 6zelin ayri bir
beceri olarak kazandirilmasi gerekir. Fakat bu tgckazandirirken hegeyden dnce
ogretmen, geometri @etiminde dgru ve cekicisekiller ¢izmeli ya da kullanmalidir.
Sekillerle iliskiye giren bir @rencide geometri derslerinin kalici bir yaraglsanasi

kolay olur.
+ Mantik Becerileri

Bu dizey, ispatlari soyut bicimde timdengelim zied olarak dgunulebilir.
Bu zincirlerin gecerli akil yuratmeleri temsil ediptmedikleri sorusu, yine soyut
bicimde, zincirdeki her halkanin kendinden ©nceegelhalkalarin dgrudan ve
kacinilmaz sonucu ol@u gosterilerek yanitlanabilir. Bu soyutlarsniir durumdur; ne
gunlik yasamda ne de geometride problemler boyeriémik bir isleme uygun
bicimde ortaya c¢ikar. Bu yuzden en sgaraada ispatlari Gretmesi ve yazmasi istenen
ogrencilerin, karsi karsiya bulungu problemi mantiksal olarak aytrabilmek ve
tumdengelim zinciri olarak toparlayabilmek icin Kitnecerilere sahip olmasi gerekir.
Mantik becerileri olarak adlandirilabilecek olan becerileri, verilen bilginin eldeki
problemi ¢ozmek icin yeterli olup olmagina karar verme gibi ilkel bir gduyudan
nicel ©6nermeler hesabinin inceliklerini kavramayadd& geni ve sinirlarinin

belirlenmesi glc bir yelpaze ahurur.

» Uygulama Becerileri

Ne dlcliide soyut olursa olsun, geometrinin konusalogturanseylerin kaynét,
kuskusuz ki bizi ¢cevreleyen maddi diinyadir. Ari &owndaki hiicrelerin diizgin altigen
kesitleri, ginebakan cigain tohumlarinin dizilisinde ya da yurakca kabuklarinda
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gorulen logaritmik spiral, gezegenlerin elips bigideki yoriingeleri geometrinin somut
kaynaklarinin sayisiz 6rneklerinden kimileridir. duyama becerileri, bir yandan
saydgimiz 6rnekleri iceren maddi dinyadaki geometriksotalari gézleyebilmek, bir

yandan da maddi dinya ile ilgili somut problemigeometri problemine dosiiirerek

¢cozebilmek icin gerekli olan becerilerdir (Ersoy 1@91: 146-148).

Bu beceriler geometri getim programinin hazirlanmasinda, geometride
basarisiz olan @rencilerin hangi zihinsel etkinlik samasinda, hangi geometri
becerilerini kazanamaginin belirlenmesinde, genciye yardim etmede 6nemli rol

oynamaktadir.

Develi ve Orbay (2003), geometrigr@timinin erken yglarda oyunseklinde
baslayip, bulmaca nitefinde surddrilip, sdam sezgi, kavram ve bilgiler kiimesi
olarak gelgtirildi ginde geometrinin, matemgin en ilging ve zevkli bdlumuni
olusturdusunu, boylece matemge kagl olumlu tutum gektirme firsati dgurdugunu
savunmaktadir. @er yandan da Baykul (2002)gr@ncinin halen bulundiu dizeye ve
geometri konusuna uygun olmayan bir yakian &rencinin  @renmesinin

gerceklsmemesine sebep olagal belirtmitir.

Ikogretim matematik dersi kapsaminda geometrgedialt Grenme alanlari
kadar onemli olmakla beraber onlaringrétimine yardimci olabile@e icin ve

1.3 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Matematik, giunimuizde her insanin hayatinigiticeanlarinda kullandii ve
teknik-mesleki alanda ihtiya¢ duyabilgcebilgileri icerirken, okullarda ise yaygin
olarak anlallmasi zor, karm@k, korkulasi bir ders olarak gortlmektedir. Bu wir
matematie yonelik olumsuz akademik benlik gglimis 6grencilerle kagilasmamiza
sebep olmaktadir ve matematik dersinde konularrhiriyle baglantili ve butlinluk
halinde oldgu distunuldigiinde, ksilerde tum hayatlari boyunca stirecek bir matematik
kabusuna donsinektedir.

Uygulama alanlarinin ve imkanlarinin coksigdik gosterebildigi matematik

konularinin @renciler tarafindan bu kadar “zor”, “agllmaz” ve “karmaik” olarak
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kabul edilmesi, aslinda ¢ok dasirtici desildir. Cunku eitim sistemindeki yansiiklar,
ogretmenlerin yettiriimelerindeki yanlghklar, ogretmenlerin eksiklikleri, gozleme
zaman ayrilamayan, sirece ©Onem verilmeyen, matetyatirlanmany veya
kullaniimams, etkinlikten yoksun ders saatleri matematik densieformullere ve
kurallara dayali, tek duze ve sikicigréncileri ise pasif, ezbere yatkin, mantiksal
cikarimlar yapmaya uzak hale getigtini

Geleneksel yakkamla matematik @retimi Ogrencilerin dinleyici konumda
kalmalarini, Uretkenliklerini ve vyaraticiliklarirkisitlamalarini, verilenlerle yetinip
sorgulamaya uzak durmalarini destekler nitelikteBunun kaginilmaz sonucu olarak
Ogrenciler konuyu soyut olarak anlamaya gah, formulsiiz sonuca yemayacgina

inanan, cabalamaktan vazgegmireyler olarak yegmektedir.

Matematgin bir kabus olmaktan cikmasi ve herkes tarafirktaay anlailir bir
hale gelmesi, gretim yontem ve tekniklerinde @8gime gitme, etkinliklerle
zenginlatiriimis materyal destekli getim surecleri, konularin birbirinden
koparilmadan hatta birbirleriyle olan skilerinin vurgulanarak slendigi, gunlik

hayattan koparilmambgretim programlari sayesindegsanabilir.

Bu calsmanin konusunu ofturan geometri alani, geleneksel olarak uygulanan
yontemlere bgi olarak, formuller ve kurallar butinia olarak gbinéktedir. Bu
calismada, geleneksel yontemlgrétim ile @rencilerin geometrik bilgilere yaparak,
deneyerek, kdederek ulamalarini sglayan yapilandirmaci yaldanla @sretiminin,

ogrenci bgarisindaki etkisinin belirlenmesi amaclagtmi

Arastirmanin konusu, yapilandirmaci yayhala 8. sinif geometri konularinin

Ogretimi olup, problem cumleskagidaki gibi ifade edilmtir.
1.4Problem Cumlesi

“Orantili Dogru Parcalari ve Benzer Uggenler’” Unitesinin yapdiamaci
yaklasima uygun ve geleneksel yontem ilgrétimi, ilkogretim 8. sinif grencilerinin

basarilari acisindan fark yaratmakta midir?
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1.5Alt problemler

1.Orantill Dggru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesinin yapilaneci
yaklasima uygun ve geleneksel yontem ilgrétimi, ilkdgretim 8. sinif @rencilerinin

konu ile ilgili basarilari agisindan fark yaratmakta midir?

2.0rantih Dgru Parcalari ve Benzer Ucggenler Unitesinin yapiiandci
yaklasima uygun ve geleneksel yontem ilgré&timi, ilkdgretim 8. sinif @rencilerinin

geometriye yonelik tutumlari agisindan fark yaradttaanidir?

3.0rantih Dgru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesinin yapilianéci
yaklasima uygun @gretimi, ilkdgretim 8. sinif @rencilerinin konu ile ilgili baarilari
acisindan grencilerin cinsiyetlerine gore farklilik géstermeknidir?

4.Orantill Dgru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesinin yapilanéeci
yaklasima uygun @retimi, ilkégretim 8. sinif @rencilerinin geometriye yonelik

tutumlari agisindangdencilerin cinsiyetlerine goére farklilik géstermekhidir?

5.0rantil Dgru Pargalari ve Benzer Ucggenler Unitesinin yapilameci
yaklasima uygun @retimi, ilkogretim 8. sinif @rencilerinin derse katilimlarini

arttirmakta midir?
1.6 Sayiltilar

1. Calisma kapsamina girengiencilerin geometri ile ilgili gerekli 6n kal

bilgilere sahip olduklari,

2. Deney ve kontrol gruplarini adturmada gretmen ve grenci 6zelliklerinin

birbirine yakin oldgu,

3. Deney ve kontrol gruplarindakigtencilerin, 6lcme amaciyla uygulanan

testlerde gerekli cabayi gosterdikleri,

4. Arastirmanin kontrol edilemeyen gbr desiskenlerinin her iki grubu ayni

oranda etkiledii varsayiimstir.
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1.7 Sinirlihklar
Bu aratirma,

1. Bursa ili Osmangazi ilgesi Selgukgdiogretim Okulu 8.sinifindan bir sinif,

Ovaakcalkogretim Okulu 8.siniflarindan secilgiki sinif ve toplam 50 grenci,
2. Yapilandirmaci yakkam ile ve geleneksel yontem ilgr@tim,

3. 2007-2008 g@retim yilinda Milli Egitim Bakanlgi'nin belirledigi 8.Sinif

Matematik Dersi Orantili Dgru Parcalari ve Benzer Uggenler (initesine ait kaakam,

4. 2007-2008 gitim- dgretim yili ikinci doneminde 12 derslikgtetim siresiyle

sinirhidir.
1.8 Tanimlar

Geleneksel Yakkam: Unite ve konularin hedefleri belirlengnicozunlukla diiz

anlatima ve sonug @derlendirmesine dayali, surecteki geleleri goz ardi edengéetim

yaklasimi.

Yapilandirmaci Yaklkam: Ogrencilerin 6n Dbilgilerine dayanarak cevreyle

etkilesimleri sonucunda yeni bilgiyi oklturduklarini ileri siren aktif grenme

yaklasimi.
Basarr: Bir egitim programindaki girdiler ile ¢iktilar arasindakitarl fark.

Tutum Bir bireye atfedilen ve onun psikolojik olay ile iligdtstnce, duygu ve
davranglarini dizenli bir bicimde okiuran eilim (Erkus 1994). Davrariarin
dayandgl psikolojik 0©zellikler olarak tutumlar, wantilar yolu ile sonradan
kazanilmakta, gecici olmayip belli bir stre devaduligbstermekte ve tepkide
bulunmaya yonelik bir@lim olma 6zellgi tasimaktadir (Saka-Kiyici 2004)

1.91lgili Ara stirmalar

Yapilan calgmalar sonucunda; yapilandirmaci yakiala Gsretim ve geometri
Ogretimi ile ilgili yurt icinde ve yurt dynda yapilmy argtirmalara ulailmistir. Bu
argtirmalara EBSCO, Eric, Google vb. veri tabanlarmd®88-2009 yillari arasinin
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taranmasi ve eldeki mevcut kaynaklarin incelenmsasetiyle ulaillmistir. Yapilan bu
calismaya benzerlik gosteren bazi galalar ve bulgulari@gida 6zetlenmektedir:

Kyriacou (1992), ortagretim okullarinda, matematik géetiminde aktif
ogretimin kullanimi ile ilgili bir aratirma yapmgtir. Calsmanin ilk gamasinda,
matematik derslerinde kullanilan, yedigrénme aktivitesi belirlenrgi bunlarin
icerisinden bir aktivite geleneksegi@timle ilgili ve diger alti aktivite aktif @renme ile
ilgili olarak secilmitir. Matematik boélumlerinde “Bu yedi aktiviteden rgsini
kullanmayi digunursaniz?” sorusunu iceren bir anket uygulahmiBulgular aktif
O0grenmenin oldukca tercih edilmesinegmeen ¢@u okullarda ¢ok az uygulangini
gostermgtir. Buna ek olarak cevaplar son yillarda akgifénmenin kullanimina yonelik

blyuk bir dgismenin old@gunu karet etmgtir.

Tiras ve Turer (1997), bukuyoluyla @Gretim yonteminin ilk@retim 8. sinif
ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarzeyleri ile matemage karsi
tutumlarina olan etkileri Uzerine yaptiklar gatada kontrol grubunda geleneksel
Ogretim yontemlerini, deney grubunda ise Bulyoluyla @&Grenme yontemini
uygulamglardir. Elde edilen bilgiler sonucunda, bglyoluyla Grenme yodnteminin
Ogrencilerin matematik Barilarini ve matemaie yonelik tutumlarini olumlu yénde

etkiledigi tespit edilmgtir.

Dagerik (1999), yapfii deneysel cajmada; matematik bilginin genci
tarafindan @renilmesini esas alan birgdenme yaklami olarak tanimlagh aktif
etkilesimli 6grenme yaklgmini geleneksel getim yontemi ile kaplastirmistir. Deney
grubu ile aktif etkilgimli 6grenme yaklgminin kullanildgl etkinlikler calsiimis,
etkinlikler yer verilen konulara g kalinarak sinif ortaminda ve bir ddbnem boyunca
surddrdlmigtar. Kontrol grubu ile hicbir ek ¢aima yapilmaksizin geleneksel yontem
ile dgretime devam edilmgtir. Calismanin sonundagienci baarilarini dgerlendirme
amaclyla yapilan test sonuclari istatistiksel wgamerle dgerlendirilmis ve su

sonuclara ukalmistir:

o Aktif etkilesimli 6grenme yaklgminin kullanildgl etkinlikler ile yapilan
Ogretim bilgi, kavrama, uygulama ve genelséa dizeyinde grenci baarisini

arttirmstir.
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» Calisma yapilirken deney grubugkencileri arasinda gencilerin etkinlik
yapma isteklerini sozli olarak belirtmeleri, dersateryalleri ve arag- gereclerini
kullanmak i¢in yamy havasina girmeleri, grup cghalarinda dereceye girmek ve
urettiklerinin sinif panosuna asiimasi icin cabecAmalari, derstegdendikleri 6zellikle
oyun- problem karakterindeki etkinlikleri aileleley ve oyun arkaddariyla
paylagmalari, anlaml grenmeye donuk daha ¢cok soru sormalari gibi olumbunt
gelistirdikleri gozlenmigtir.

Ozkan (2001), yapilandirmacgi@nme ortamlarinda 6zgun etkinlik ve materyal
kullaniminin etkililigini incelemek amaciyla yagn aratirmada, yapilandirmaci
O0grenme ortamlarinda dizenli olarak kullanilan Ozgikinlik ve materyallerin bazi
ozellikleri oldusunu ortaya koymgive onlarisu sekilde belirtmitir: Oncelikle, gercek
hayat materyalleri kullanan géetmenler, @rencilerin daha derin anlajara
ulasmalarini sglamaktadir.ikincisi, bu tur etkinlik ve materyalle ganan @&renme
yasantilari calgilan siniflardaki grenme yaantilarinin  buytk bir ¢gunlugunu
olusturmaktadir, ama bununla sinirli geir. Uglincusu, grencilerin el etkinliklerini
yapmalarini sglayan bir cok grenme merkezi bulunmaktadir.gfetimin od#inda,
baglamdan kopuk d&l baglam icinde @renme sz konusudur. Var olan tigrénme
etkinlikleri 6grencilerin bilgsel gelsim dizeylerine uygundur ve her bigréncinin
kisisel gelsimini gz dnlune alarak bu anlamda ayarlamalar yégedarlar. Bu ylizden
bu siniflari ¢cocuk merkezli olarak nitelemek de nkiimdir. Teknoloji kullanimi ve
Ogretim ortamina entegrasyonu da bu siniflarin géasan 6zelliklerindendir. Bu
Ozelliklerin yani sira, calilan siniflardaki fiziksel ortam ya dag@tmen rollerindeki

farkhliklar da bu siniflari yenilik¢i olarak adldmilan bir statiiye sokmaktadir.

Cansiz (2002) calmasinda, yapilandirmaci yakiaa dayali, geleneksel
ortamdan farkli bir ortam gtyarak, @rencinin pasif durumdan aktif duruma
gecebilecgi modeller geltirmeyi ve bu modelleri uygulayip elde edilensaayi
geleneksel metotla ders anlatilan gruplaskagtirmayr amaclamtir. Calsmasini
tumevarim Unitesindeki “Ardik Toplamlar” konusu uzerinde, Koprijpa Cok
Programli Lisesi'nde okuyan 20gkenciden kontrol ve Kgisti Cok Programli

Lisesi'nde okuyan 20 gienciden deney grubu ghurarak gercekkgirmistir. Ogretim
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sureci sonunda geleneksel yontemle detsnéen kontrol grubu ve yapilandirmaci
yaklasimin kullanildgi deney grubu grencilerinin @renme duzeylerini belirlemek
amacilyla bgan testi uygulanmtir. Sonug olarak, yapilandirmacgrénme ve buna ait
stratejilerin uygulanmasiyla derdanen deney grubund&@nci baarisinin, geleneksel
yontemle dersslenen kontrol grubundakigienci bgarisindan daha yiksek ofglu
gorulmistar. Ayrica, @rencilerin model kullanirken matemgi kagli olumlu tutum

gosterdikleri de belirlenngiir.

Erdozgan ve Sgan (2002) “Olgturmacilik Yaklaiminin Kare, Dikdértgen ve
Ucgen Cevrelerinin Hesaplanmasinda Kullaniimaslii ealismalarini yapabilmek icin
sectikleri ilk@retim 4. sinif @rencilerini 2001-2002 guz vyariyilh matematik
ortalamalarini g6z 6nidnde bulundurarak deney gnabkontrol grubu olmak Uzere
homojen iki gruba ayirnglardir. “Kare, Dikdortgen ve Ucggen Cevrelerinin
Hesaplanmas!” konusu kontrol grubuna klasik yonggmbeney grubuna ise
yapilandirmaci yakkam ile anlatiimgtir. Gruplar 3 haftalik @timden sonra son teste
tabi tutulduktan sonra test sonuclarinin istatsgtikc6zimlemesi yapilgtir. Sonuc
olarak; yapilandirmaci yaldanin, klasik yaklama goére daha etkili oldu,
yapilandirmaci yakkam ile yapilan @retimin Ggrencinin matematik bari dizeyini
klasik Gzretim yontemine gore daha fazla arttgndoelirlenmitir.

Koc¢ (2002) yapilandirmacigéenme ortaminin dugsal ve bilssel @&renme
aranleri Gzerindeki etkisini saptamayl amacgdaragtirmasinda, yapilandirmaci ve
geleneksel siniflardakigdencilerin temel ve ust duzeyi@nmeler ile problem ¢ézme
becerilerindeki egi ve kalicilik puanlari arasinda anlaml farklaumwl olmadgini
karsilastirmistir. Gazi Universitesi Mesleki#tim Fakdiltesi, Cocuk Gelimi ve Egitimi
Ogretmenlgi Bolumiinden 89 grenci deney, 91 @enci kontrol grubunda yer algil4
hafta siren uygulamada kontrol grubunda gelenekgetnme yaklgami, deney
grubunda yapilandirmacigienme yaklgmi kullaniimstir. Arastirmada hem nicel
(kontrol gruplu 6n test-son test deseni, temel sediizey @§renme testleri, problem
cbzme senaryolar) hem de nitel (gozlem, gird, @&renme gunlikleri) akdirma
teknikleri kullaniimgtir. Bulgulara gore, yapilandirmacigrénme ortamlarindaki
Ogrenenlerin dersten daha fazla zevk @ldiggrenme etkinliklerine daha istekle
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katildigi, kendine daha fazla guvegididaha fazlag birligi yaptigi, diger arkadglarinin
gortslerini dinledigi ve saygl duydgu gorulmigtir. Yapilandirmaci ve geleneksel
ogrenme siniflarindaki @encilerin Ust dizey @ienme egi ve kalicilik puanlari ile
problem c6zme becerisi g@ripuanlari arasinda yapilandirmaci siniflar lehaméamli

farkhihklar bulunmutur.

Toluk ve dgerlerinin (2002) “Problem Merkezli Ve Gorsel Moldele Destekli
Geometri @retiminin  Sinif  Gretmenlgi  Ogrencilerinin - Geometrik Dgilnme
Duzeylerinin Gekimine Etkisi” adll calgmalarinda, problem merkezli ve gorsel
modellerle destekli geometritietiminin hizmet dncesi sinifgbetmenlerinin geometrik
disinme dizeyleri lzerine etkisini belirlemek amaclagtim Temel Matematik I
dersini alan @rencilerden doért 6rneklem grubu elurulmus, bir gruba geleneksel
yontemle, U¢ gruba ise probleme dayall ve gorselaiherle desteklenmiderslerle bg
hafta sUresince geometrgr@timi gerceklsgtirilmistir. Deneysel gruplarin geometrik
distinme duzeylerinde anlamli bir gahe gorulurken, kontrol grubunda boéyle bir

gelisme gozlenemeniir.

Kiligc (2003) ilkégretim 5. sinif matematik dersinde Van Hiele geometr
dizeylerine go6re yapilan geometrgrétiminin @rencilerin akademik barilari,
tutumlari ve hatirda tutma dizeyleri Uzerindekiigth saptamak amaciyla oOntest
sontest kontrol gruplu deneme modelini kullanarakabsstirma yapmy; bu aratirma
icin “ Geometri Baar Testi”, “Matematik Dersine Yonelik Tutum O& “Van Hiele
Geometri Testi” veri toplama araclarini kullagtm Denklstirilmis 20’ ser Gsrenciden
olusan deney ve kontrol grubu ile gercedtigligi bu calsmadan, deney grubu
ogrencilerinin  akademik Barilarinin  kontrol grubu gencilerinin akademik
basarilarindan deney grubu lehine anlamli derecedéi faldugu; her iki grubun tutum
puanlarinin kamlastirildiginda anlamali bir farkin bulunmagli ve hatirda tutma
dizeyleri bakimindan da deney grubu lehine anldmnlfark bulundgu sonuclarina

ulasiimistir.

Ozbellek (2003)’ in ¢agmasindailkogretim 6. ve 7. sinif grencilerinde acl
konusunda karlasilan kavram yanilgilari agarimistir. Calsmanin bainda bazi

ilkogretim Ggretmenleriyle ylz ylze gogthelere yapilarak ilkgretim 8. sinif
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ogrencilerinde agi konusunda kdasilan kavram yanilgilari ve eksik anlamalari tespit
edilmeye cakilmistir. Bu go6rgmeler siginda ilk@retim matematik miufredat
programinda belirlenen amag ve davgkam iceren 23 soruluk klasik sinav sorulari 8.
sinifta bulunan 79 @enciye sorularak pilot uygulama yapiknsonuclara b#i olarak
olasi yanilgi nedenleri belirlenmeye gdimistir. Daha sonra bu yanilgilarin
giderilmesine yonelik ¢c6zum oOnerilerinde bulunalekramaciyla dnceki donem notlari
ve @retmen gorgleri dikkate alinarak ayni seviye bir kontrol ver hieney grubu
olusturulmustur. Deney grubuna kavram haritalari, g@a yapraklari, etkinlikleriirler

ve oyunlarla; kontrol grubuna ise geleneksel yomgeders anlatilngtir. Uygulama
sonunda, tekrar ilkgretim matematik mufredat programinda belirlenen @nva
davranglar1 iceren 22 soruluk klasik bir sinav uygulagim Daha sonra analizler
sonuclandirilmy, kavram yanilgilarinin ortadan kaldiriimasi icimalabilecek oneriler

tartismaya acilmgtir. Bu ¢calsmadan,;

» Kavram yanilgilarinin anlamligjenmede buylk sorun glurmasindan
ve kalici olan yanilgilarin zamaninda gideriimemesi matematik @retiminin
hedeflerine ulgmasina engel &l etmesinden otiru, getmenlerin @rencilerde

varolan kavram yanilgilari ve yapilan yahklari bilmeleri gerekigi,

« Ogrencilerde kavram yanilgilarinin gmasinin temelinde, aslinda

ogretmenlerde varolan kavram yanilgilarinin olabifgce

 Bu durumun o6nlenmesi acisindargrétmenlerin dgru alan bilgisi
almalarinin sglanmasi ve grendiklerini nasil @reteceklerine dair dgu egitimin

verilmesi gerek{ii sonuclarina ukalmistir.

Tezci ve Girol (2003) “Okturmaci Gretim Tasarimi ve Yaraticilik” konulu
argtirmalarinda, yapilandirmagiin bir &gretim yaklgimi olmamasina ganen,
bilmenin ve @renmenin bir modelini sungunu, yapilandirmaci getim tasariminin
yaraticilik eitimi  agisindan geleneksel gietime goére daha etkili olgunu
savunmuglardir. Calgmalarinda yapilandirmaci tasarimin buttngeierinin bireylerin
yaratici olarak gejmesine katki gdadigini; anlam olgturmalari icin @renenlere
sorumluluk yiklediini bunun da @renme cevresine esneklik gkadigini

belirtmislerdir. Ogretmenin dgisen rolini  @rencilerin yaratici ve kritik olarak
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distinme yeteneklerini gglirmelerinde ve tanimalarinda onlara yardimci olrokstak
tanimlamglar, Ggrenenlerin geleneksel yaklenin baskici, guvenilir olmayanggeneni
pasif durumda tutan ortami yerinegrénenin aktif oldgu, daha guvenilir ve
sinirlandirmaci olmayan cevrelerdegiteninin, yaratici dginme yeteneklerinin

gelismesinde daha etkili olagasonucuna ukamiglardir.

Seyhan ve Gur (2004) tarafindan yapilan bigtaraada, ilk@retim 7. sinif
matematik @retiminde aktif @enme yaklgmi ile ilgili 6grenci goérgleri analiz
edilmistir. Uygulamall cakmada, deney grubugiencilerine aktif grenme yontemleri,
kontrol grubu @rencilerine geleneksel yontem kullanilarak delsnimistir. Daha sonra
tum @srencilere aktif grenme yaklaimi ile ilgili gorUslerini 6grenmek amaci ile bir
anket uygulanmtir. Sonuc olarak timgiencilerin %93’0 aktif §renme yontemlerinin
matematik dersinde kullanilmasini istgtimi ve aktif Ggrenme yaklamini geleneksel
yontemlerden daha etkili bulrglardir. Calgmaya katilan grencilerin %90’ aktif
O0grenme kullanilan derslerde daha sdra olacaklari yonde olumlu gd&ylér

bildirmislerdir.

Yesildere ve Turnukli (2004) agarmalarinda, matemain 6grenimini
glclsstiren iki temel nedenden ilkini matemgih soyut bir yapiya sahip olmasi,
ikincisini ise @&retmenlerin, @rencilerin matematiksel bilgilerini icselfériimelerine
yardim etmek yerine ezberlemelerine yonelik dgtemeleri olarak belirtngierdir.
Ogrenme teorilerinin ve yak$amlarinin bu slrecte buyik énenmyitaasinin yaninda,
Ogrencilerin  @renmelerinin  nasil ilerletilebilege hakkinda ipuclari  veren

degerlendirme surecinin de 6nem kazandi vurgulamglardir.

Gungor (2005), geometri dersi t¢genler konusurgretiininde, yapilandirmaci
yaklasima dayali elle materyaller ve portfolyo hazirlamma@srenciler Gzerinde etkisini
inceleme amaciyla yagt calsmada, dersinde yapilandirmaci yakiaa dayal
0grenme yontemleri uygulagive @renciler materyaller hazirlayarak bilginin daha
kalici olmasini sgamslardir. Gerenciler; geometrik 6zelikleri agarma, sorgulama
yaparak, ezbere dayanmadan o©n bilgilerini kullakaigpat edebilme becerilerini
kullanmg ve kasllastiklari sorulara mantikli ¢ozimler Gretmeye galslardir.
Ogrenciler nitelikli calsmalarinin bulundgu portfolyolar hazirlayarak yazil-sozli
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sinavlara gerek kalmadan, portfolyolari argeyla performanslari dgerlendirilmistir.
Bu aragtirma, geometri derslerinde yapilandirmacilik iketie dayali grenme ve
deserlendirme yapilarak giencinin aktif bir rol oynady 06grenme ortaminin

olusturulmasina katki ggamasi bakimindan énenstaaktadir.

Yilmaz ve dgerlerinin (2005), “Kavram Haritalari Destekli Prebh C6zme
Merkezli Geometri @retiminin 7. Sinif @rencilerinin Van Hiele Geometrik Biinme
Duzeylerine Etkisi” adli ¢caymalarinin sonucunda, yapilandirmaci kurama dayanan
problem c6zme yontemiylegéenim goéren deney grubu ile geleneksel yonteme gore
O0grenim goren kontrol grubu gdéencilerinin geometrik djilnme dizeyleri arasinda,
deney grubu lehine anlamh bir farkliik bulungtwr. Uygulama sonrasinda, deney
grubu @rencilerinin geometrik dfiinme duzeylerinin dncesine gore anlamlisekilde
arttigi goralmistar. Deney ve kontrol gruplarinin “Acilar ve Cokderi Unitesi baari
testinden aldiklari puanlar arasinda, yine denaybwgrlehine anlamli bir farklihk

belirlenmitir.

Kilic ve digerleri (2007), Eskehir il merkezinde yer alan bir illgdetim
okulunun 5. sinifina devam eden toplam @redci ile ‘llkogretim 5. Sinif
Ogrencilerinin Siisleme Konusundaki Van Hiele Georkefiiisiince Diizeylerinin
Belirlenmesi” adli bir cabma yapmy ve aratirma verilerini klinik gérigme tekngiyle
toplamslardir. Aratirma sonucunda, ilkgietim 5. sinif @rencilerinin  stsleme
konusunda Van Hiele geometrik gince dizeylerinden gorsel (0) ve analitik (1)
duzeylerde yer aldiklari gorulngtiir. Ayrica, @rencilerin matematik dersi kar
duzeyleri ile sisleme etkinliklerindeki Van Hielegnetrik digtince diizeyleri arasinda

bir ili ski oldugu da belirlenmtir.

Calsmalarda goruldgi gibi ¢grenciyi derslerde aktif kilan, ileim kurmasini
destekleyen, bilgiyi kfdetmesine olanak taninan surecl@rénci baarisini, @renilen
bilgilerin kalicilik dizeylerini ve tutumlarini geholarak olumlu yonde etkilemektedir.
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BOLUM II

YONTEM

Bu calsma, Orantili Dgru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesinin
yapilandirmaci yakkama uygun ve geleneksel yontem ilgrétiminin ilkogretim 8.
sinif @rencilerinin konu ile ilgili baarilarn Uzerideki etkisini ve geometriye yonelik
tutumlarindaki farkliliklarini inceleyen deneysél talismadir.

2.1 Calsmanin Yapildigi Ogrenci Grubu

Calisma, Bursa ili Osmangazi ilcesi Selcukgdlkiogretim Okulu ve Ovaakca
ilkogretim Okulu'nda gercekigiriimistir. Selgukgazi ilkogretim Okulu 8-A sinifi
ogrencilerinden deney ve Ovaakcélkogretim Okulu 8-A ve 8-B siniflari
ogrencilerinden kontrol gruplari agfturulmuwstur. Aratirmaya deney grubundan 11,
kontrol grubundan 39 olmak Uzere toplam 5gredici katilmgtir. Deney grubunda
devamsiz grenci bulunmamasi sebebiyle sinifin timd, kontrolbgnda ise 6ntest ve
sontest uygulamalarinin her ikisinde de bulungresiciler ile ¢aliimistir. Deney ve
kontrol gruplarinin farkh okullarda gdenim gormesi ve birbirleriyle ikili
olmamalarindan otird, goetim sdrecinde hem etkinlik hem degrétmen davrasi
acisindan birbirlerinden etkilenmeleri engellestmi Gruplar secilirken, grencilerin
sosyo-ekonomik, cevresel, kdltirel ve ailesel yidde benzer olmalarina dikkat
edilmistir. Deney ve kontrol grubunun genel matematilsabadtzeylerinin birbirine
denk olup olmagnin incelenmesi amaciyla, Memnun (2003) tarafintlaairlanan
“Diizey Belirleme Testi” (Ek 1) uygulangtir. Onceki yillarda Anadolu ve Fen
Liselerine Girg Sinavlarinda ¢ikmisorulardan olgan 20 soruluk bu testin guvenirlik
katsayisi KR-20 formuliyle olgtlerek 0,86 bulurgtom. Bulunan dger istenen
dizeyde yeterli kabul edilstir. Denklestirme calsmasinda t ve F testleri kullanilgtir.

“Duzey Belirleme Testi” ile ilgili istatistikler @&blo 2 ‘de verilmgtir.
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Tablo 2 : Deney ve Kontrol Gruplarinin “Duizey Belirleme Testi” Sonuglari ile
flgili Tstatistikler

— Standart Standart

: sapma hata t F
Deney Grubu 11 45,45 24,439 7,369
0,384 1,927
Kontrol Grubu 39 48,21 19,950 3,195

Tablodan da anjdacasl Uzere, deney ve kontrol gruplarinin genel matémat

basari dizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

Uygulama 2007-2008g@im Ogretim yilinin ikinci yariyilinda toplam 12 ders

saati sureyle yapilrgtr.
2.2 Deneysel Cagmanin Tanitiimasi

Uygulamaya bganmadan 6nce, 8. sinif Matematik Dersi Program@dantili
Dogru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesine ait dayi@in sinirlar igerisinde,
yapilandirmaci yakkma uygun etkinlikler (Ek 5) duzenlengtir. Etkinlikler
hazirlanirken, Murat Altun (2005) 'unilkégretim ikinci Kademede Matematik
Ogretimi’ adli kitabindan vélkogretim Matematik Dersi @etim Program ve Kilavuzu
(6.s1nif) ‘ndan yararlaniingtir. Etkinlikler, programda 6ngorilen sire cerceéves 12
ders saati ile sinirlandirilgtir. Etkinliklerin segiminde ve hazirlanmasindaifanin
fiziksel yapisi ve arag-gereclerin grup gadasina uyguniguna da 6nem verilrgtir.
Yapilacak etkinliklere bzl olarak kullanilacak materyaller tespit editnvie aratirmaci

tarafindan temin edilrgiir.

Deney grubunda etkinliklerin uygulanmasi, ayni zad®a uygulama yapilan
sinifin  matematik gretmeni olan ardirmaci tarafindan yapilgtir. Etkinlikler
uygulanirken 2-3 kilik gruplar olwturulmus, argtirmaci tarafindan ©6nceden
hazirlanarak derste sirasi geldik¢e gruplagatdanistir. Boylece derste ojacak zaman
kaybi 6nlenmy ve tim gruplarin ¢caimalari ve cevaplari diizenli bir halde toplagtnn.
Ogrenciler etkinlik ka&itlarindaki yonergelere gore hareket ederek ve grup

elemanlariyla gbirligi icerisinde cakmiglardir. Gruplarin c¢a$malari sirasinda
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Ogretmenin rold, gruplar arasinda d@eak grup icinde tagima ortami olgturulmasina
ve @rencilerin kendi 6n bilgilerini kullanarak yeni kamlari ve bilgileri dg@ru olarak
yapilandirmalarina yardimci olmak olgtur. Ogretim silrecinde tim etkinlikler
ogretmenden farkli bir ki tarafindan kamera c¢ekimi sayesinde kayit altimanastir.
Boylece akilda tutulamayan veya gozden kacgan binrdun olyma olasilginin en aza

indirgenmesi sglanmstir.

Calisma boyunca kontrol grubu, kendi dersgréimenleriyle geleneksel

Ogretimlerine devam etrfir.

Deneysel cajmanin 8 ders saati “Uggenlerde Benzerlik” ve 4 dsasiti
“Pisagor Bagintis1” konularina ayrilmgtir. 2007-2008 gretim yili igin Milli Egitim
Bakanlgi'nca belirlenmg olan 8.sinif Matematik Dersi Orantili o Parcalarl ve
Benzer Uggenler Unitesinde, gaha kapsamina alinan konularla ilgili stre, hedef ve

davranglar ssagida verilmatir:
Hedef 1 Uggenlerde benzeii kavrayabilme
Sire: 4 ders saati
Davranslar:

» Belli bir oranda buyutilmgiveya kucualttilmé olarak verilen, resim veya

sekilleri karilastirip sonucu séyleme

» Bir tcgenle bu tggenin kenar uzunluklarini belli branda buyiterek
veya kuculterek elde edilen ikinci Gg¢geni fastirnip sonucu soyleyip

yazma.
» Ucgenlerde benzepi 6rneklerle agiklama.

» Karsilikli kenar uzunluklarinin oranlari ayni olan Ggtgin benzer olup

olmadgini sebebi ile sdyleyip sembolle yazma.

* Karsilikli acilari & olan tc¢genlerin benzer olup olmguhi sebebiyle

soyleyip yazma.
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o Karsilikli ikiser kenarlari orantili ve orantili kenarlari araskidacilar

esit olan tc¢genlerin benzer olup olmgohi soyleyip yazma
* Benzerlik orani “1” olan tg¢genlerirsieolup olmadgini sdyleyip yazma.

* Kenar uzunluklanyla verilen tg¢genler arasindanzeerii¢cgenleri bulup,

her benzer cift icin kenarlari arasindaki oranVa slemeleri yazma

» Verilen tcggen ciftinin benzegini, hangi benzerlik 6zetine gore benzer

oldugunu sembol kullanarak séyleyip yazma
Hedef 2 Eslik ve benzerlikle ilgili problemleri ¢cbzebilme
Uniteyle ilgili alistirmalar yapabilme ve problem ¢6zebilme
Sire: 4 ders saati
Davranglar:
» Benzerlikle ilgili verilen bir problemi ¢6zme
* Benzerlikle ilgili bir problem kurup yazma

+ Uniteyle ilgili kavramlarin pektirilmesi amaciyla problemler ¢tzme,

bilinen ilkeleri sorularin ¢6ziiminde kullanma
Hedef 3 Pisagor bgintisini kavrayabilme
Sure: 2 ders saati
Davranglar:

» Bir dik Gg¢genin dik kenarlari tzerine kurulan kamé, hipotenus Gzerine

kurulan kare arasindakigkiyi sbyleyip yazma.

* Bir dik tcgende, hipotenus ile dik kenarlarin uzudktdri arasindaki

bagintiyr yazma
Hedef 4 Pisagor bgintisini uygulayabilme

Sire: 2 ders saati
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Davranglar:

e Bir dik Uc¢genin iki kenarinin uzungu verildiginde, dger kenarin

uzunlyzunu Pisagor hantisindan yararlanarak hesaplayip yazma.

* Dikdortgenin  veya karenin kégenini, Pisagor lgantisindan

yararlanarak kenarlari cinsinden bulup yazma.

* Eskenar Ucgenin vyukselgini Pisagor bgaintisindan yararlanarak

kenarlari cinsinden bulup yazma.

» KOsegeni verilen karenin bir kenar uzuglinu, Pisagor kantisindan

yararlanarak bulup yazma.

* Yuksekligi verilen akenar ucgenin bir kenar uzuglnu, Pisagor

bagintisindan yararlanarak bulup yazma.
2.3 Veri Toplama Araclari

Bu calsmada, gruplarin denigini dlgmek icin bir adet, geometriye yonelik
tutumu 6lgmek amaciyla bir adet, konu ile ilgilisha dizeylerini 6lgmek igin iki adet

ve toplamda dort adet veri toplama araci kullarstimi

Deney ve kontrol grubugdencilerinin genel matematik g1 dizeylerini dlgup
gruplarin denkkini inceleme amaciyla uygulanan “Dizey Belirlemesti” (Ek 1),
daha 6nceki “Caymanin Yapildg Ogrenci Grubu” baligl altinda anlatildiindan bu

bolimde tekrar incelenmeyecektir.

Ogrencilerin geometriye yonelik tutumlarindaki gitgmi belirlemek amaciyla
ise uygulama oncesinde ve sonrasinda toplam iki &ezilmek Uzere bir adet
“Geometriye Yonelik Tutum Olgg” (Ek 2) uygulanmgtir. Duatepe (2004) tarafindan
hazirlanmg 12 madde iceren, “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyar”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” seceneklerine b Likert tipi 6lcezin 1, 2, 6, 7,
9, 10, 11 numaralh maddeleri ilgi ve zevk boyutud¥4, 5, 8, 12 numarali maddeleri ise
gliven ve kayg! boyutunu élgmektedir. Olcekte 1436, 8 ve 9 numarali maddeler
olumsuz tutum, 2, 5, 7, 10, 11, 12 numarali maddekkmlu tutum bildiren

maddelerdir.
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Konunun okulda slenmesinden once klea ortamlardasienip @rencilerin bu
bilgilere sahip olabilegg distincesiyle, bu durumun tespit edilmesi ve uygulameesi
bilgi seviyesi ile uygulama sonrasi bilgi seviyesasindaki farkin belirlenebilmesi
amacliyla bir adet Ucgenlerde Benzerlik ve Pisdgaremi Baarl Testi- | (6ntest) (Ek
3) ve bir adet Ucgenlerde Benzerlik ve Pisagor &@mvBaari Testi- Il (sontest) (Ek 4)
uygulanmgtir. 20’ser sorudan okan coktan secmeli bu testlerin 10’ar sorusu
Ucgenlerde benzerlik, 10’ar sorusu ise Pisaganinbai ile ilgili olmakla beraber,
konularina gore ayrilrgi bu 10’ar sorunun 5’i geleneksel yajdma yonelik 5'i
yapilandirmaci yakkama yonelik olarak hazirlangtir. Geleneksel yakkama yonelik
sorular hazirlanirken dnceki yillarda cilgnevlet Parasiz Yatililik ve Bursluluk (1988,
1993, 1999), Ozel Okullar (1999, 2002), Fen Lisg®993, 1995) Sinavlari vegoenci
Secme Sinavi (1985) sorularindan, ayrica Hacettepeersitesiilkogretim Matematik
Ogretmenlgi  Bolumiine ait  http://www.imo.hacettepe.edu.tr/ eimiet adresinden
yararlaniimgtir. Ontest ve sontestin birbirine denk olup olnkéghni sinamak
amaciyla, her iki testsezamanli olarak Bursdli Osmangaziilcesine bal tg farkli
dershanenin 8.sinifinda bulunan toplam 4gedciye uygulannstir. Ulasilan verilerin
iliskili grup t testi ile analiz edilmesi ile elde eshl istatistikler Tablo 3 'te
belirtilmistir.

Tablo 3 : Ontest ve Sontest Denkginin Olciimii Icin Dershane rencilerine

Uygulanan iliskili Grup t Testi Analiz istatistikleri

Standart Standart

: sapma hata t P
Ontest 42 7,10 3,824 0,590
0,277 0,783
Sontest 42 7,00 2,897 0,447

Tabloda da belirtildii gibi dntest ve sontest gerlendirmesinde her iki testin
ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin olgu ve bu iki testin arasinda anlamh bir fark

bulunmadg anlgilmaktadir.
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2.4 Verilerin Elde Edilmesi

“Orantili Dogru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesinin yapilanaaci
yaklasima uygun ve geleneksel yontem ifgetimi, ilkdgretim 8. sinif grencilerinin
konu ile ilgili basarilar acisindan fark yaratmakta midir?vve “Orantili Dogru
Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesinin yapilandam yaklagima uygun gretimi,
ilkdgretim 8. sinif @rencilerinin konu ile ilgili baarilari agisindan @rencilerin
cinsiyetlerine gore farkhlik gostermekte midirgéklinde ifade edilng olan 1.ve 3. alt
problemlere ait veriler, uygulamanin éncesinde earasinda uygulanan “Ucgenlerde

Benzerlik ve Pisagor Bantis| Bgar Testi | ve Il ‘den elde edilrtir.

“Orantili Dogru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesinin yapilaneaci
yaklasima uygun ve geleneksel yontem ifgetimi, ilkogretim 8. sinif grencilerinin
geometriye yonelik tutumlar acisindan fark yarattaamidir?” ve “Orantili Dogru
Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesinin yapilandaan yaklagima uygun gretimi,
ilkdgretim 8. sinif grencilerinin geometriye yonelik tutumlari agisindégrencilerin
cinsiyetlerine gore farklihk gostermekte midirgéklinde ifade edilngi olan 2. ve 4. alt
problemlere ait veriler, uygulamanin éncesinde @erasinda uygulanan “Geometriye
Yonelik Tutum Olcgi” nden elde edilmtir.

“Orantili Dogru Parcalari ve Benzer Ucggenler Unitesinin yapilandaci
yaklasima uygun @retimi, ilkégretim 8. sinif @rencilerinin derse katihmlarini
arttirmakta midir?”seklinde ifade edilmji olan 5. alt probleme ait verilerggencilerin
ders ve etkinliklere katilimlarinin kamera kayithalan gdzlemlenmesiyle ve
teneffislerde grencilerden gelen yorumlarin ve doOnitlerin  not rmaasiyla

mistir.
2.5 Verilerin Analizi

Alt problemlerdeki sorulara cevap aranirkensvbaulan analizler sirasiyla

sOyledir:

Calisma kapsamindaki gruplarin derg@dii belirlemek amaciyla grencilerin

“Duzey Belirleme Testi’nden aldiklari puanlar gd@mnine alinmy varyanslarin
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homojenlgine F, gruplarin ortalamalari arasinda fark olupnadgina t testi ile
bakilmstir. F ve t testleri icigu formuller kullaniimgtir:

= F=3,
i + 527 S2
nl n2

Arastirma verileri d@rultusunda birinci ve Ucunclu alt problemlere cevap
aranirken, @rencilerin uygulama ©6ncesinde ve sonrasinda cendptiklan
“Ucgenlerde Benzerlik ve Pisagor Batisi Bgar Testi | ve II” d@rultusunda elde
edilen puanlarin ortalama ve standart sapmalaagh@sms, ortalamalar arasinda fark
olup olmadgina “Bagimsiz gruplar t testi” ile bakilngtir.

Ikinci ve dorduncu alt problemlere cevap aranirkemekli olan geometriye
yonelik tutum ©lcgi, “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsim”,
“Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” secenekleri icisirasiyla olumsuz tutuma yonelik
maddelerde 5’ ten 1’ e @ou, olumlu tutuma yonelik maddelerde ise 1’ deresgru

puanlandiriimg olup, dl¢gin puan arafil 12 ile 60 arasinda @siklik gbstermektedir.

Verilerin analizinde Sosyal Bilimler icifstatistiksel Paket Programindan (SPSS

13.0 for Windows) yararlanilrgtir.
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BOLUM IlI

BULGULAR ve YORUM

Bu boélimde, toplanmi olan verilerin ikinci bélimde belirtilen yéntem ve
teknikler kullanilarak yapilan analizleri sonucurelde edilen bulgular, agarmanin alt

problemlerine gbre sunulngiwr.
3.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem,“Orantili Dogru Parcalari ve Benzer Uggenler Unitesinin
yapilandirmaci yaklaima uygun ve geleneksel yontem ilgrétimi, ilkogretim 8. sinif
ogrencilerinin konu ile ilgili bagarilari agisindan fark yaratmakta midir?’seklinde
ifade edilmgti.

Bu alt probleme cevap aranirken, oncelikigemcilerin uygulama 6ncesinde
konu ile ilgili basari duzeylerini tespit etmek amaciyla “UcgenlerdenBerlik ve
Pisagor Bgintisi Testi- I” Ontest olarak uygulangrve deney ve kontrol gruplarinin 6n
bilgileri arasinda anlaml bir farkin olup olmgaha bakilmgtir. Bunun igin gruplarin
ontest uygulamasindan aldiklari puanlarin aritmetilalamalari ve standart sapmalari
hesaplanngy ortalamalari arasindaki fark @ensiz gruplar t testi ile sinanghr. Deney

ve kontrol gruplarinin éntest puanlaringkin bulgular Tablo 4’ te g6sterilrgtir.

Tablo 4 : Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Onesi Ontest Baari Puani

Ortalamalarina Ait Bulgular

— Standart Standart

Gruplar n X sapma hata t p
Kontrol 39 6,18 2,644 423

1,411 0,165
Deney 11 5,00 1,483 447

Tabloda gorileggé gibi deney ve kontrol gruplarinin ontest puamniari
ortalamalari arasinda 1,18 puanlik bir fark bulyhduespit edilmijtir. Bu farkin

anlamh olup olmagini sinamak icin gruplarin puan ortalamalaringiimeiz gruplar t
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testi analizi uygulanng) t deseri 1,411 bulunmgtur. Bu deger 0.05 anlamlilik
diizeyinde 48 serbestlik dereceli tablozeie olan 2.009' dan kiguk olgundan iki
grubun ontest puanlarinin ortalamalari arasindanainlbir farkin bulunmagina karar

verilmistir.

Sonraki adimda, gercekt@ilen uygulama sonrasinda deney ve kontrol
gruplarinin “Ucgenlerde Benzerlik ve PisagorgBausi Testi- [I” sontestinden aldiklari
puanlar analiz edilmgive son bilgileri arasinda anlamli bir farkin olepmadgina

bakilmstir. Analiz sonuclar1 Tablo 5'te belirtilgi gibidir:

Tablo 5 : Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Somasi Sontest Baari Puani
Ortalamalarina Ait Bulgular

— Standart Standart

Gruplar : X sapma hata t P
Kontrol 39 5,82 3,085 0,494

-3,003 0,004
Deney 11 8,73 1,555 0,469

Elde edilen sonuclara goére, deney ve kontrol grupla sontest puanlarinin
ortalamalari arasinda 2,907 puanlk bir fark bulgod tespit edilmjtir. Bu farkin
anlamh olup olmagini sinamak icin gruplarin puan ortalamalaringiimeiz gruplar t
testi analizi uygulanng) t deseri -3,003 bulunmgtur. Bu deger 0.05 anlamhilik
dizeyinde 48 serbestlik dereceli tablgeienden blytk oldgundan iki grubun sontest
puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir faldugu tespit edilmgtir. Negatif (-)
bulunan t dgeri, bu farkin deney grubu lehine offlutnu gostermektedir.

Buna gore; vyapilandirmaci yakimla geometri @retiminin 8. sinif

ogrencilerinin baar1 duzeylerinde aga sebep olabilegesoylenebilir.
3.21kinci Alt Probleme 1iliskin Bulgular

Ikinci alt problem,“Orantili Dogru Parcalari ve Benzer Uggenler Unitesinin
yapilandirmaci yaklaima uygun ve geleneksel yontem ilgrétimi, ilkogretim 8. sinif
dgrencilerinin geometriye yonelik tutumlari acisindarfark yaratmakta midir?”

seklinde ifade edilnstir. Bu alt probleme cevap aranirkengréncilerin oncelikle
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uygulama oncesindeki geometriye yonelik tutum paantigerlendirilmistir. Bunun
icin her iki grubun “Geometriye Yonelik Tutum Olgépuanlarina bgimsiz grup t testi
uygulanmgtir. Bu test ile ilgili istatistikler Tablo 6’ dadbirtilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Oncesinde Gemetriye Ydnelik

Tutum Olgegi Puan Ortalamalarinin Kar silastiriimasi

— Standart Standart

Gruplar : sapma hata P
Kontrol 39 36,03 8,038 1,287

0,964 0,340
Deney 11 33,55 5,203 1,569

Yapilan analiz sonucunda, hesaplanangedain 48 serbestlik derecesi ve 0.05
anlamhlik dizeyinde tablo g@erinden kicuk oldgu gorilmitir. Buna gore gruplarin
uygulama dncesi geometriye yonelik tutumlarindauamhl bir fark bulunmamaktadir.

Ogretim sureci tamamlandiktan sonra her iki grubuturnlarindaki dgisimi
belirmek amaciyla “Geometriye Yonelik Tutum Of¢e tekrar uygulanmgtir. Bu

uygulamaya ikkin deserler Tablo 7’de gosterilrgir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Sonrasinda Gemetriye Yo6nelik

Tutum Olgegi Puan Ortalamalarinin Kar silastiriimasi

— Standart Standart

Gruplar : X sapma hata t P
Kontrol 39 35,54 8,556 1,370

-2,696  0,010*
Deney 11 43,64 9,667 2,915

Gruplarin uygulama sonrasi tutum d@ce@uanlari ortalamalari arasinda deney
grubu lehine 8,098 puanlik bir fark vardir. Bu farkanlamh olup olmagina
bakildiginda t dgerinin 48 serbestlik derecesi ve 0.05 anlamlilikzedinde tablo
degerinden blylk oldgu gortlmtir. Buna gore gruplarin uygulama sonrasinda
geometriye yonelik tutum puanlari arasinda deneybwrlehine anlamh bir fark

olustugu soylenebilir.
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3.3 Uglincii Alt Problemeiliskin Bulgular

“Orantili Dogru Parcalari ve Benzer Uggenler Unitesinin yapilamohaci
yaklasima uygun @retimi, ilkdgretim 8. sinif @rencilerinin konu ile ilgili basarilari
acisindan @rencilerin cinsiyetlerine gore farklilik gésterme&tmidir?” seklinde ifade
edilen tglncu alt probleme cevap aranirken, dengdyugpdaki kiz ve erkekgdencilere
ontest olarak “Ucgenlerde Benzerlik ve PisagogiBasi Testi- I” uygulanngi ve 6n
bilgileri arasinda anlamh bir farkin olup olmgda bakilmgtir.  Bunun igin
ogrencilerin dntest uygulamasindan aldiklari puanlaritmetik ortalamalari ve standart
sapmalari hesaplangni ortalamalari arasindaki fark gensiz gruplar t testi ile

sinanmgtir. Bu test ile ilgili istatistikler Tablo 8'de ietilmi stir.

Tablo 8 : Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ggrencilerin Uygulama Oncesi Ontest

Basarl Puani Ortalamalarina Ait Bulgular

— Standart Standart

Cinsiyet n sapma hata p
Kiz 6 5,67 1,366 ,558

1,809 0,104
Erkek 5 4,20 1,304 ,583

Tabloda gorilegg gibi deney grubundaki kiz ve erkekgréncilerin ontest
puanlarinin ortalamalari arasinda kgenciler lehine 1,47 puanlik bir fark bulurgu
tespit edilmgtir. Bu farkin anlamli olup olmagini sinamak icin gruplarin puan
ortalamalarina lamsiz gruplar t testi analizi uygulargnt deseri 1,809 bulunmgtur.
Bu deser 0.05 anlamlilik dizeyinde 10 serbestlik deretalio dgeri olan 2,228'den
kicuk old@gundan iki grubun dntest puanlarinin ortalamalaassrda anlamli bir farkin

bulunmadgina karar verilmtir.

Sonraki adimda, gercekteilen uygulama sonrasinda deney grubundaki kiz ve
erkek @rencilerin “Ucgenlerde Benzerlik ve PisagorgBaisi Testi- II” sontestinden
aldiklart puanlar analiz edilmive son bilgileri arasinda anlamli bir farkin olup

olmadgina bakilmgtir. Analiz sonuclari Tablo 9'da belirtilgii gibidir:

48



Tablo 9 : Deney Grubundaki Kiz ve Erkek grencilerin Uygulama Sonrasi

Sontest Baari Puani Ortalamalarina Ait Bulgular

— Standart Standart

Cinsiyet n sapma hata p
Kiz 6 8,17 0,753 ,307

-1,365 0,205
Erkek 5 9,40 2,074 927

Elde edilen sonuclara gore, deney grubundaki kierkek @rencilerin sontest
puanlarinin ortalamalari arasinda erkefredciler lehine 1,23 puanlik bir fark
bulundwgu tespit edilmgtir. Bu farkin anlamli olup olmagini sinamak igin gruplarin
puan ortalamalarina pemsiz gruplar t testi analizi uygulargnit deseri -1,365
bulunmytur. Bu dger 0.05 anlamhlik dizeyinde 10 serbestlik deredgiblo
degerinden kuglk oldgundan iki grubun sontest puanlarinin ortalamalaasiada
anlamh bir fark bulunmagi tespit edilmgtir.

Bu bulgular dikkate alinginda yapilandirmaci yakiemla geometri gretiminin
konu ile ilgili basarilari acisindan 8. sinifta bulunan kiz ve erkgieiiciler arasinda

anlamli bir fark olgturmadgi sdylenebilmektedir.
3.4 Dordiincu Alt Problemeiliskin Bulgular

“Orantill Dogru Parcalari ve Benzer Uggenler Unitesinin yapilamthaci
yaklasima uygun @retimi, ilkogretim 8. sinif @rencilerinin geometriye yonelik
tutumlar acisindan @rencilerin cinsiyetlerine gore farklihk gostermeg&t midir?”
seklinde ifade edilen dordunci alt problem igin dengrubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda cendpthiklar “Geometriye Yonelik
Tutum Olcei” nden aldiklari tutum puanlari incelergtii. Bu alt probleme cevap
aranirken, @rencilerin oncelikle uygulama ©6ncesindeki geometriyonelik tutum
puanlar dgerlendirilmistir. Bunun icgin her iki cinsiyete gére “Geometriyénelik
Tutum Olcgi” puanlarina baimsiz grup t testi uygulangtir. Bu test ile ilgili
istatistikler Tablo 10’da belirtilngtir.
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Tablo 10: Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Uygulama Oncesinde
Geometriye  Yonelik Tutum  Olcegi Puan Ortalamalarinin
Kar silastiriimasi

o - Standart  Standart
Cinsiyet n X sapma hata t p

Kiz 6 34,50 6,025 2,460
0,647 0,534
Erkek 5 32,40 4,393 1,965

Yapilan analiz sonucunda, hesaplanangedain 10 serbestlik derecesi ve 0.05
anlamhlik duizeyinde tablo gerinden kicuk oldgu gortlmitir. Buna gore deney
grubundaki kiz ve erkekgdencilerin uygulama éncesi geometriye yonelik tuanmmda

anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Ogretim sireci tamamlandiktan sonra deney grubundaki ve erkek
ogrencilerin tutumlarindaki dgsimi belirmek amaciyla “Geometriye Yonelik Tutum

Olgegi” tekrar uygulanmgtir. Bu uygulamaya ifkin deserler Tablo 11'de
gosterilmitir.

Tablo 11: Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Uygulama Sonrasinda
Geometriye  Yonelik Tutum Olgesi Puan Ortalamalarinin

Kar silastiriimasi

o - Standart Standart
Cinsiyet n X sapma hata t p

Kiz 6 44,83 6,178 2,522
0,431 0,677
Erkek 5 42,20 13,461 6,020

Tablo 11'e gore deney grubundaki kiz ve erkekedcilerin yapilandirmaci
yaklasimla geometri @retimi sonrasinda uygulanan tutum testi puanlaasiada kiz
ogrenciler lehine 2,63 puanlik bir fark bulungpiou farkin 10 serbestlik derecesinde ve
0.05 anlamlilik dizeyinde anlamh olmgdgorulmistir. Buna gére deney grubundaki
kiz ve erkek @rencilerin uygulama sonrasi geometriye yonelikmiarinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir.
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Bu sonug¢ goOstermektedir ki yapilandirmaci yglkida geometri @retimi,
geometri dersine yonelik tutumlarinda deney grulaltndkiz ve erkek grenciler

arasinda anlamli bir fark aiturmamstir.
3.5 Bainci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Orantili Dogru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesinin yapilamthacl
yaklagima uygun @retimi, ilkogretim 8. sinif @rencilerinin derse katilimlarini
arttirmakta midir?” seklinde ifade edilny olan 5. alt probleme cevap aranirken,
ogrencilerin derslerdeki etkinliklere katihmi incekaistir. Her etkinlik sirasinda

g6zlenen tutum ve davrahar aagida aciklandii gibidir:

% Belli bir oranda buyutulmgi veya kucultulmg olarak verilen sekilleri
karsilastirmalari ve sonucu sodylemeleri icin hazirlagmfYansiyan (ggenler”
etkinliginde, @rencilerin etkinlik ka&tlarinda bulunan Uc¢genin kenar uzunluklarini
Olcmeleri, sonra tepeg6z yardimiyla buydtilerek adavyansiyan dggenin  kenar
uzunluklarini élgmeleri ve bu uzunluklarn tabloyazgrak kaglastirmalari istenmtir.
Gerek k@it Uzerinde gerekse duvara yansitymeklin olcimleri sirasinda grup
dyelerinin birbirlerini tamamlayici davratarda bulunup yardim$arak calstiklar
gozlenmgtir. Bu etkinlik sirasinda duvarda yansiygeklin kenar uzunluklarini dlgmek
icin duvar Uzerinde kucuksaretler alip bu uzunluklar sinif cetveli ile Olckne
ogrencileri sinif icinde hareket eden bireyler halgetirmg ve ezlenerek ¢cakmalarina
sebep olmgtur. Kasllastirilan bu iki Gg¢genin birbirine benzediklerini sz ama
onceleri bunu aciklamakta zorlanaprénciler kenar uzunluklar arasinda ayni oranin

bulund@gunu fark edince benzegln bu oranla ilgkili oldugu sonucuna umiglardir.

% “Ucgenleri buyltup kicultelim” etkinginde, bir Gicgenin kenar uzunluklarini
belli bir oranda buyuterek veya kiculterek eldeleadiikinci tUg¢geni kaglastirmalari
amaclanmgtir. Bu etkinligi gerceklgtirmek icin @renci gruplarindan her birine birer
noktall kait dagitilmis ve istedikleri boyutlarda bir Gggen cizdikten smnkenar
uzunluklarini iki katina c¢ikararak yeni bir Gcgeluspurmalari istenmstir. Bu islem
farkli oranlar icin tekrarlattiriimgtir. Cizim calgmalari bittikten sonra gencilerin
sonuca ulgmalarina yol gostermek amaciyla, cizim yapmaksizemzerlik oranini
kullanarak bazi verilere ujabileceklerini gostermek amaciylgréncilere bir soru
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yoneltilmistir. Bu soruda ilk gizdikleri Gg¢genin birinci veirci kenar uzunluklarinin
bes kati buyikliginde o6lgulere sahip olan ve bu Uggene benzergaldhelirtilen bir
dcgenin Uguncl kenari hakkinda ne séylenehbiiesmrulmutur. Bu soru dgrultusunda
alinan cevaplar tcincu kenarin da yingednden bg kat uzun olaca konusunda
birlesmistir. Bu orani daha iyi gorebilmek icingtenciler tabloya bir situn daha
eklemek istengier ve yeni kenar uzunluklarini buraydeimislerdir. Osrencilere bgka
bir soru daha sorulmubu kez de iki G¢genlerin benzer olduklarinin, igggenin batin
kenar uzunluklarinin ve ger Ucgenin sadece bir kenarin uz@oloun bilindgi
belirtilerek, ikinci ve uglncu kenar uzunluklarinimesaplanip hesaplanamayaca
sorulmytur. Cevap veren gencilerin bir tanesinin dinda hepsi hesaplanabilgos
soylerken bir @renci “kesinlikle hesaplanamaz” cevabini vestimi Neden
hesaplanamayaga sorulunca “kenar uzunluklarinin ka¢ kat gidau bilmiyoruz”
demitir. Bu kez ayni 6zellikleri tayan ama kenar uzunluklarinin de vegidoir rnek
problem olgturulmuwtur. Ornek verilen ticgenlerdeki benzerlik oranitespit edilip
edilemeyecg sorulmy, Ogrencilerden “edilebilir” cevabi alinmi ve bu oran
belirlendikten sonra timgdenciler tarafindan der ticgenin butliin kenar uzunluklarinin

bulunabilecgine dair ortak bir sonuca ylidmistir.

% “Hangileri benzer” etkinki karsilikli kenar uzunluklarinin oranlari ayni olan
Ucgenlerin benzer olup olmagdn belirlemek amaciyla yaptirigtir. Calsmada
Uzerinde kenar uzunluklarn da yazigmll adet Ucgen bulunan bir etkinlik gl
kullaniimistir. Ogrencilerden, verilen tabloya sadece benzer olaeriiggtlerinin kenar
uzunluklarini ve bu kenarlarin oranlarini belirtereistenmgtir. Etkinligin bitiminde bu
ucgenlerin benzeginin sembolle gosteriimelerine degieilmistir. Ogrencilere benzer
ucgen ciftlerini belirledikten sonra bu ciftlerimyisaretlerle boyamalari veya taramalari

Onerilmis ve bu da etkinfie bir oyun susu verrtir.

% Ddrduncu ve bgnci etkinlikte @rencilerin kagilikh acilart & olan
tcgenlerin benzer olup olmaani sebebiyle sdyleyip yazmalari amaclagtmi Burada
actlarin ¢ olup olmadiklarini bir alet yardimiyla dlgcmelereg, sekilleri Ust Uste
koyarak somut karlastirmalar yardimiyla sonuca glaalari istenmgtir. Bunu
salamak icin de efii kagitlarindan yararlaniingtir. Kagitlarla kesme ve élgmalemini
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gerceklagtiren Gzrenciler, bu tg¢genlerin kenar uzunluklarini verikabloya yazngiar
ve aralarinda bir oran bulunup bulunmadi sorgulamglardir. islemler sirasinda gizim
ve Olcimlerden dgan hata payl sebebiyle birbirine ¢cok yakin buludagerler ayni
deser olarak kabul edilngtir. Ogrenciler, olgturduklari ticgenlerin tim acilarinigite
oldugu, bu tggenlerin kenar uzunluklarinin arasindatdaboran bulundgu ve benzer
olduklar sonucuna waniglardir. Beinci etkinlik, ayni durumun kat Gzerine ¢izilmg
bir baska oOrnegi olarak yaptiklar glemlerin taslak cizimi halinde slenmistir.
Ogrencilerden kendilerine g@etilan izometrik noktali k@it tizerine bir Gicgen gizmeleri,
sonra yeni uggen ile tabanlari birbirine paralehak sarti ile G¢genin kenarlarinin
uzatilmasi istenmgiir. Cizimlerden sonra tim kenar uzunluklari dlcifmve tabloya
islenmistir. Ucgenlerin benzer olup olmadiklarinin incelesinsdylendiinde @renciler
kenar uzunluklari arasinda bir oran olup olngath bakmglardir.  Gsrenciler
etkinliklerin bitiminde daha onceleri dersleri kemg@balarina bu kadar gerek kalmadan
islediklerini bu ylizden de dersten kolaylikla sikildilerini, bu haliyle derslerin daha
eglenceli gectgini belirtmisler, “keske daha 6nce de dersleri boykdeseydik, cok

eglenceli geciyor” diye yorumlarda bulunsiardir.

< Ogrencilerin, kagihkh iki ser kenarlari orantili ve orantili kenarlari araskid
acilari git olan Uggenlerin benzer olup olm@ohi sOyleyip yazmalari amaciyla alti ve
yedi numarall etkinlikler kullaniingtir. Altinci etkinlikte birer acilari ve bu acilar
olusturan iki kenar uzunigu verilmis bir t¢cgenin bilinen kenar uzunluklarinin iki kain
cikarilarak arasindaki ac¢inin ayni kalmasisutayla yeni bir Gggen cizmeleri
istenmgtir. Daha sonra grencilere, verilen acinin kasinda bulunan kenar
uzunluklarini  kagilastirmalari sdylenngtir. Bu islem verilen dger (cgene de
uygulanmg ve son olarak bu tcgenlerin G¢tncl kenar uzuntukla oranina bakilarak

bir sonuca vardiklari gozlemlengtir.

% “Es mi benzer mi” etkiniginde @rencilerin, benzerlik oraninin “1” olgu
durumlarda bu tcgenlerirs elduklari sonucuna wealari amaclanngtir. Bu amaca
yonelik olarak noktali k&t Uzerinde t¢ kenarinin uzunluklar verinbir t¢gen, iki
kenar uzunlgu ve bu kenarlar arasinda bulunan aginin dl¢tisumire ikinci bir Gggen,

son olarak da u¢ acgisinin olgtst vergracincu bir dggen bulunan bir gaha kaidi
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hazirlanip her gruba bir adet giaimistir. Ogrencilerden bu tggenlerin her birinin
yanina benzerlik oranlarinin “1” oldu yeni birer benzer ti¢cgen cizmeleri istegtini
Cevap veren grencilerin, yeni cizilecek Uc¢genlerin verilen Uctgte ayni olmasi
gerektgi sonucuna hemen ukag gorilmitir. Ogrenciler benzerlik oraninin “1”
olmasinin sekiller arasinda gk yarattigini, benzerlik orani dgstirildigi takdirde
sekillerin ssliginin bozulacgini sadece benzeekiller olacaklarini ifade etrerdir.
Derse bglangicta, ne yapilmasi gerektiin tartsilmasi sirasinda bazigkencilerin
konuyla ilgili yorum yapmadiklari ve derse katiimakemedikleri gozlemlenrsir.
Ancak bu durum cizimslemlerine gecildiinde ortadan kalkmgive bu @renciler de
dahil olmak Uzere tum gdenciler istekli ve hevesli bigekilde cizimleriyle @rasip
Ucgenlerin benzerlerini gou bir sekilde cizmglerdir. Bu sirada grup tyelerinin birlikte
uyum ve gbirligi icerisinde caktiklari, yardimlatiklari ve & bolumu yaptiklari

gozlemlenmytir.

% Dokuzuncu etkinlikte grencilerin benzer tggenleri tespit etmeleri ve bu
ucgenlerin benzerlik kurallarini belirleyip semigolgosterebilmeleri amaclangtr.
Etkinlik icin hazirlanan ¢cajma kaidinda acl- aci- acl, kenar- kenar- kenar ve kenar-
acl- kenar benzerlik kurallarina sahip t¢ adet beiizgen cifti ve benzeri olmayan alti
adet lcgen gili Olculeri belirtilerek verilmitir. Ogrencilerden, verilen 6lgllerden
yararlanarak benzer tc¢gen ciftlerini bulmalari vgederiyle kargmamalari acisindan
dcgenlerin iclerini ayni desenle taramalari istgimi Tum &rencilerin bulabilmeleri
icin yeterli sure tanindiktan sonra benzerlik kiarahin belirlenmesine ve benzer
ucgenlerin  sembol kullanilarak yazilmasina geglmi Benzer (c¢genlerin
bulunmasindan sonra benzgri sembolle yazilmasinda ganabilecek kagiklig
onlemek amaciylagiencilerin olgturduklari benzerlik sembollerinden ga yazilms
olanlar tahtada da belirtilgtir. Ogrencilerin bu etkinlikte genel olarak zorlandiklaa
bazi @rencilerin grasmaktan vazgectikleri gozlemlengtir. Degisik Olculeri verilmis
olan bitin Ucgenlerin ayni gaha kaidinda bulunmasiningdencilerin kafalarinin

karismasina sebep olgu disuntlmektedir.

% Eslik ve benzerlikle ilgili problemleri cozmeleri armmgla Ggrencilere 3 farkl
senaryodan okan bir etkinlik hazirlanmgtir. Bu etkinlikte verilen senaryolarda benzer
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ucgenlerin benzerlik 0Ozelliklerinden yararlanilaragssitli  uzunluklari  bulmalar
istenmitir. Etkinlikte @srencilerin en ¢ok benzer tggenlerin benzerlikleridozru bir
siralama yapilarak yazilmasi konusunda zorlandiklae hataya ditkleri
gozlemlenmgtir. Bazi @&rencilerin  @rasmaktan kacfii ve c¢o6zmek icin caba

gostermedii fark edilmistir.

% Pisagor bgintisini kavramaya yonelik hazirlanan iki etkindiktGrencilere
bir dik tcgen ve bu Ucgenlerin her kenarinin Gzegizilmis birer kare bulunan iki
farkh calsma kagidi verilmistir. Ik calismada iki dik kenar tizerinde bulunan karelerin
icinde bulunan kesikli cizgileri makasla ayirip, pbienisin Uzerindeki kareye
eslestirmeleri; ikinci ¢alsmada yine iki dik kenar Gzerinde bulunan karelegindeki
birim kareleri boyayarak hipotenisin Uzerinde batunkareyle kaglastirmalari
istenmitir. Bu etkinliklerde @rencilerin bir Gg¢genin iki dik kenarinin Gzerinezigmis
karelerin alanlarinin, toplamda hipotenisiin lzecizden karenin alaninasi oldugu
sonucuna ukanalari amaclanmgtir. En son olarak bu sonucun matematiksel olaeskln
ifade edilebilecgi dustindurilmi ve birka¢c @renciden dg@ru cevaplar alinngtir.
Onceki etkinliklerde derse katilimlari gin @Grenciler bu etkinliklerde de kesme ve
boyama gamasinda istekle cainaya katilmy, ancak dier kisimlarda derse ilgi
gostermemierdir.

« Pisagor bantisini kavrama etkinliklerinin ardindan uygularatinlikleri
kapsaminda 6 farkli senaryolara sahip soru harmiam. Bu sorulardan bir tanesi
kenar uzunluklarina bakarak hangi tcgenlerin digeingolabileceklerini tahmin etme
amacina yonelik, bir tanesi bir dikdortgenins&gen uzunlgunu bulma amacina
yonelik, iki tanesi Pisagor @etisini d@rudan uygulamayi gerektiren senaryolar
seklinde ve dger iki tanesi geleneksel tarzda hazirlapsorulardir. @rencilerin klasik
tarzda hazirlanngisorulardan ilkinin ¢ozuma icin, birbirine gla iki i¢gene sirasiyla
Pisagor bgintisi uygulamalari gerekinden ¢dzumde zorlandiklari, ancak kuguk bir
yardimla sonuca wabildikleri goralmigttr. Klasik tarzdaki ikinci soru gerlerinden
farkli olarak Pisagor Hantisiyla c¢oOzilebilmesinin yani sira benzer (ggenle
kullanilarak da ¢ozulebilecekekilde hazirlanngtir. Ogrenciler Pisagor hantisini
kullanarak ¢ozume wabilmisler, ancak benzegi fark edemenlerdir. Benzerlgin
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fark edilebilmesi icin ¢ acilar ve sonrasinda kenar uzunluklarinin oratirléeerek
benzerlgin ifade edilmesi istenmi Ggrenciler buradan c¢c6zime whaislardir. Bir
ogrenci, bu soruyu benzerlik kullanarak ¢ézmenin d&ktina gelmeyeg@ni belirtmis,
digerleri de Pisagor gantisi kullanarak ¢c6zmenin daha kolay gidau séylemilerdir.

< Ogrenciler tim cakmalarin bitiminde, Uggenlerde benzerlik ve Pisagor
bagintisi konularini busekilde katlar keserekgekilleri boyayarak, cetvel, agi dOlger
gibi aletlerden yararlanip cizimler yaparakemekten zevk aldiklarini, canlarinin pek
sikilmadgini, derslerin  glenceli gectgini bildirmislerdir. Grup cakmalarinda
arkadalariyla birlikte calsmanin onlar igin daha verimli olgunu ve daha kolay
calistiklarini ifade etmylerdir. Sekil 2'de @rencilerin etkinlikler sirasinda cekilgngrup
calismalarinin fot@raflari gérilmektedir.

Sekil 2 : Ogrencilerin Etkinlikler Sirasinda Cekilmi s Grup Calismasi Fotgraflari
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BOLUM IV

SONUC ve ONERLER

Bu bolimde, yapilan agarmada elde edilen bulgular gloltusunda ortaya

ctkan sonuclar 6zetlenmekte ve bu sonuclagh bazi dneriler sunulmaktadir.
4.1 Sonuglar

Bu argtirmada, Orantili Dgru Parcalari ve Benzer Ucggenler Unitesinin
geleneksel yakkam ile &gretiminin 8. sinif @rencilerinin konu bgarisi Uzerindeki
etkisi aratiriimistir. “Orantil Dogru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesinin
yapilandirmaci yaklaaima uygun ve geleneksel yontem ilgrétimi, ilkogretim 8. sinif
Ogrencilerinin basarilar agisindan fark yaratmakta midir?”"seklinde ifade edilen
aragtirma problemine cevap aranirken deneme modeallennintest- sontest kontrol
gruplu deneme modeli kullanilgy calsma 2007- 2008 getim yilinin ikinci
doneminde gercekdarilmistir. Ortaya konan alt problemlgoyledir:

Birinci alt problem,“Orantili Dogru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesinin
yapilandirmaci yaklaima uygun ve geleneksel yontem ilgrétimi, ilkogretim 8. sinif
dgrencilerinin konu ile ilgili basarilari acisindan fark yaratmakta midirgeklinde
ifade edilmg ve bu alt probleme cevap aranirken, gerggikien yapilandirmaci
yaklasimla geometri gretimi 6ncesinde grencilerin konu ile ilgili baari duzeylerini
tespit etmek amaciyla “Ucgenlerde Benzerlik ve @isaBazintisi Testi- I” ve

sonrasinda “Ucgenlerde Benzerlik ve PisagatiBasi Testi- I1” testleri uygulanngir.

Bu alt problemin sonucu olarak; uygulama Oncesingieiplarin ontest
ortalamalari agisindan anlaml bir fark bulunmgrancak uygulama sonrasinda sontest

puanlarinin ortalamalari deney grubu lehine anlémliark meydana getirrstir.

Bulunan fark; yapilandirmaci yaklanla geometri @retiminin geleneksel
Ogretime gore, 8. sinifgiencilerinin konu ile ilgili baarilar1 agisindan énemli bir etkiye
sahip oldgunu gdstermektedir.

57



Ikinci alt problem ise “Orantili Dogru Parcalari ve Benzer Ucgenler
Unitesinin yapilandirmaci yaklgma uygun ve geleneksel yontem ilegrétimi,
ilkogretim 8. sinif @rencilerinin geometriye yonelik tutumlar acisindarfark
yaratmakta midir?”seklinde ifade edilmiti. Calisma dncesi ve sonrasinda uygulanan
“Geometriye Yonelik Tutum Olgg” puanlari bu alt problemin verilerini ofturmak

icin kullaniimssti.

Bu alt problemin sonucu olarak; uygulama oncesimgglieplarin 6n tutum
puanlarinin ortalamalari acgisindan anlamh bir fémklunmamy, ancak uygulama
sonrasinda son tutum puanlarinin ortalamalari degreppu lehine anlamh bir fark

meydana getirngtir.

Bulunan fark; yapilandirmaci yaklanla geometri @retiminin geleneksel
Ogretime gore, 8. sinifg@iencilerinin geometriye yonelik tutumlari acisindaremli bir

etkiye sahip oldgunu gostermektedir.

Arastirmanin dg¢tncli alt problemiiOrantii Dogru Parcgalari ve Benzer
Ucgenler Unitesinin yapilandirmaci yakjama uygun @retimi, ilkogretim 8. sinif
dgrencilerinin konu ile ilgili basarilari acisindan @rencilerin cinsiyetlerine goére
farkliik gostermekte midir?”seklinde ifade edilmiti. Calisma 6ncesinde “Uggenlerde
Benzerlik ve Pisagor Bantisi Testi- I” ve sonrasinda “Uggenlerde Benkert Pisagor
Bagintisi Testi- 1I” testleri uygulanmasiyla, yapisalaklssimla geometri @retimi
sonrasinda konu ile ilgili karilart acisindan deney grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin  kagilastirlmalari amaclanngtir.  Yapilan analiz sonucunda deney
grubunda uygulama sonrasi konu ile ilgilishalar acisindan cinsiyetler arasinda

anlamh bir fark bulunmagi géralmatar.

“Orantill Dogru Parcalari ve Benzer Ucgenler Unitesinin yapilamthaci
yaklagima uygun @retimi, ilkdgretim 8. sinif @rencilerinin geometriye yonelik
tutumlar acisindan @rencilerin cinsiyetlerine gore farklihk gostermeg&t midir?”
seklinde ifade edilen dordinct alt problemle iseisg@h ©Oncesi ve sonrasinda
uygulanan “Geometriye Yonelik Tutum Ofgekullanilarak, yapilandirmaci yakjamla
geometri @retimi sonrasinda deney grubundaki kiz ve erkglericilerin geometriye
yonelik tutumlarinin kaulastirilmasi amaclanngtir.
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Buna gore; elde edilen sonuclar, yapilandirmaclagakla geometri gretiminin
8.sinif @rencilerinin geometriye yonelik tutumlarinda ciretiy gére anlamli bir fark

bulunmadgini gostermektedir.

“Orantill Dogru Parcalari ve Benzer Ucggenler Unitesinin yapilamohaci
yaklagima uygun @retimi, ilkogretim 8. sinif @rencilerinin derse katilimlarini
arttirmakta midir?” seklinde ifade edilng olan 5. alt problemin cevabigi@ncilerin
ders ve etkinliklere katiimlarinin incelenmesi som elde edilmtir. Bu

incelemelerden;

- Ogrencilerin daha 6nce hig tecriibe etmedikleri biagg ve etkinlik halinde
ders glemelerinden dgan ve ne yapacaklarini anlamaya gedlar kisa birsaskinlik
yasadiklari,

- Arkadglariyla kafa kafaya vererek daha verimli ve dalekis calstiklari,

- Onceleri derslere katiimayan ve sdk baari gosteren grencilerin bile
materyal kullanimi, ¢izim, kesme ve boyama gaalarinda derse zevkle katildiklari,

dersi oyun oynar gibsiemisler hissine kapildiklart,

- Resim yapma yetegime sahip olan grencilerin bu yetern@ni matematikte de
kullanabildigini ve bunun sonucunda ortaya c¢ikan drinden matkmiaitgisine
ulasabildigini gérdigi icin derslerde daha aktif katilim gosterdikleri,

- Onceden formulden ibaret olarak verilen bilgilegercekte ne kadar kolay
uUretilebilen ve ulgilabilen bilgiler old@gunu fark etmelerinin, grencilerin matemage

olan baks acilarinin dgismesine sebep oldu,

- Derste yapilan etkinliklerden sonra bir sonucagmka aamasinda derse olan
ilgilerini kaybetmeyen grencilerin d@ru sonuclara ukabildikleri ve kitaplarda kural
halinde verilen ifadelere ¢cok benzeyen ifadeleddadrak, bu bilgilerin ezberlemeye

gerek kalmadan dastenilebilecei,

- Senaryolstiriimis haldeki sorularin klasik tarzdaki sorulardan dalmin
metinlere sahip olmalarinagaen, daha iyi ankaldigl ve ¢ézimlerine daha cok ilgi

gosterildgi,
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sonugclarina ukalmistir.

Arastirilan tim alt problemlerden elde edilen sonuclgéae, Orantili Dgru
Parcalari ve Benzer Uggenler Unitesinin yapilandenyaklaima uygun ve geleneksel
yontem ile @retimi arasinda, 8. sinifgéencilerinin baarilari agisindan yapilandirmaci
yaklasim lehine olumlu yonde bir fark altugu goralmigtiar. Yapilandirmaci yakiam
ile 6gretim uygulamasi, hemgdencilerin baarilarinin, hem de geometriye yonelik
tutumlarinin olumlu yonde asinda geleneksel gietime gore daha buyuk ilerleme
kaydedilmesine sebep olgtur. Yapilandirmaci yakiamla geometri gretimi, gerek
konu baarisi gerekse geometriye yonelik tutum bakimindasiyete gére anlamh bir
fark meydana getirmestir.

4.2 Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular ve gllan sonuclara dayanilarak,
yapilandirmaci yakkamla matematik gretimi ve geometri gretimi ile ilgili asagidaki
Onerilere yer verilnytir:

1. Matematik @retiminde, d@rencilerin bilgilerini yapilandirabil@gi ve
yaparak ygayarak @rendikleri, aktif katihma dayali yapilandirmacikiaimla &retim

benimsenmelidir.

2. Ogrencilerin, geometriye yonelik tutumlarinda olumjdnde dgisim elde
etmek, geometri konularinin teorik kurallar ve fdttar batind olmadini,
ogrencilerin  kendi tecribeleriyle ve glenceli bir halde geometrik bilgilere
ulasabileceklerini gdstermek amaciyla, uygun etkinlildedersler zenginigiriimek
amacityla yapilandirmaci yaklanla gsretim yapilmaldir.

3. Geometri @retiminde somut materyallere yer verecek, gunlijabteauygun
problem durumlari yaratilabilecekgr@ncilere rahat ¢caima imkani sglayacak ve grup

calismalarina uygun yapilandirmaci sinif ortamlarstlwimalidir..

4. Yapilandirmaci yakkamin siniflarda dgru bir sekilde uygulanabilmesi igin
Universitelerin @itim fakultelerinde gitim gormekte olan gretmen adaylarina ve

halihazirda gorevde bulunagrétmenlere ayrintili@tim verilmelidir.
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Gergeklatirilebilecek ileri calgmalar icin @agidaki dnerilere yer verilngtir:

1. Geometrinin dier konularinin ve matemain diger dallarinin
yapilandirmaci yakkamla @gretimi sonucundaki etkilerine yonelik daha kapsawdi

uzun sureli argirmalar yapilabilir.

2. Geometri @retiminde farkh @retim yontem ve yakkamlarinin etkileri

arggtirilabilir.

3. Yapilandirmaci yakkamin farkli sinif diizeylerindegiencilerin matemage

yonelik tutumlarina olan etkisini belirlemeye yokedrastirmalar yapilabilir.

4. Yapilandirmaci yakkamla matematik @retimi sonucunda giencilerin

ogrendikleri bilgilerin kalicilik diizeylerini belidmeye yonelik agairmalar yapilabilir.
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EKLER

EK1

DUZEY BELIRLEME TESTI
Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki sorular sizin matematik dersinde simdiye kadar 6grenmis oldugunuz
konularla ilgili bilginizi 6l¢mek i¢in hazirlanmistir. Sorulart dikkatle okuduktan sonra,
dogru olduguna inandiginiz sikki isaretleyiniz. Stireniz 40 dakikadir.

Baganlar!
Sorular
1) Toplamlar1 13 olan iki sayinn ¢arpimlan en fazla kag¢ olur?
a)l2 b) 42 c) 36 d) 30

2) 10010010 sayisiin ¢dziimlenmisi asagidakilerden hangisidir?
a) (1x10 000 000)+(1x10 000)+(1x10)
b) (1x1 000 000)+(1x10 000)+(1x10)
c) (1x1 000 000)+(1x1 000)+(1x10)
d) (1x100 000)+(1x1 000)+(1x100)+(1x10)+1

3) Cevresi 42 cm olan bir ikizkenar liggenin esif olmayan kenar1 16 cm’dir. Esit
kenarlarindan birinin uzunlugu ka¢ cm’dir?
a) 19 b) 17 c)13 d) 11

4) Bir iliggenin en kii¢lik agist 30 derecedir. Diger iki a¢idan biri, 6biiriiniin iki kati
olduguna gore tiggenin en biiyiik agis1 kag derecedir?
a) 150 b) 100 c) 90 d)75

5) Bir yolcu gidecegi yolun 4/5’ini 8 saatte gitmigtir. Geri kalanim kag saatte gider?
a)2 b) 4 c) 10 d) 18

6) Bir turunu 12, 16 ve 20 dakikada tamamlayan li¢ belediye otobiisii bir duraktan aym
anda ayrildiktan en az kag dakika sonra yine ayni duraktan hareket ederler?

a) 120 b) 200 c) 240 d) 360
7) 29 basamakli1 111111...1 sayisinn 9 ile boliimiinden kalan kagtir?
a)0 b)2 c)5 d)7
2
3-5 12

8) T3 : 5 isleminin sonucu kagtir?

6 9
23 b) =3 02 Q-2

2 2 3 3
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9) 63 torba sabun yiiklii bir kamyon, kantarda tartilinca 6734 kg. geliyor. Bos
kamyonun agirhigi 2450 kg. olduguna gore, bir torba sabunun agirlig: kag kilogramdir?
a) 40 b) 68 c) 95 d) 107

10) Bir kutu kalemden 28.000 lira kar eden kirtasiyecinin, bir tane kalemden kag lira kar
ettigini bulabilmek icin, asagidakilerden hangisi bilinmelidir?
a) Bir kutudaki kalem sayis: b) Bir kutu kalemin satig fiyat:

¢) Bir kalemin alis fiyat1 d) Bir kalemin satig fiyati
11) Ali ile Oya’nin yaslar: toplami 20°dir. Ali’nin yag1 Oya’nin yasinin 3 katidir. Ali
ka¢ yasindadir?
a) 10 b) 12 c) 14 d) 15
12) 3‘:)-________1 1 __ isleminin sonucu kagtir?
37y

8) -19 b)-12. ¢ 12 d) 19

12 19 19 12

13) Saatteki hiz1 60 km olan bir taksi gidecegi yolu 5 saatte aldigina gére, ayn1 yolu 10
saatte alan traktoriin saatteki hizi kag km’dir?

a) 10 b) 20 c) 30 d) 40
14) (25-10:2): 5 isleminin sonucu nedir?
a)3 b) 4 c)5 d) 12
15) Toplamlar1 1350, birbirine oranlari 4 olaniki sayinin biiyiigti kactir?
a) 600 b) 750 5 ¢) 800 d) 850
16) Coziimlenmis sekli (6x10%)+(2x10%)+(5x10")+(9x10% olan say1 kagtir?
a) 6.259 b) 60.529 ¢) 60.259 d) 600.529
17) 7/10’si 560.000 lira olan paranin yarisi kag liradir?
a) 800.000 b) 540.000 c) 420.000 d) 400.000
18) 0,56 101,101 isleminin sonucu kagtir?

28 101
a) 1,201 b) 1,021 c) 1,03 d) 1,12

19) 138 sayisina en kiiciik hangi dogal say1 eklenmelidir ki 12, 16 ve 18 ile tam olarak
boliinebilsin?
a)4 b)5 c)6 d)7

20) A ve B birer kiime olmak tizere s(A\B) = 4, s(B\A) =5 ve s(AUB) = 11 ise s(ANB)

kactir?
a)l b) 2 c)3 d)4
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EK 2

GEOMETRIYE YONEL iK TUTUM OLCE Gi

Bu Olcek sizin geometri ile ilgili ddiincelerinizi @renmek i¢in hazirlanngtir.

Cumlelerden hicbirinin kesin cevabi yoktur. Her déyte ilgili goris, kisiden Kkiye

degisebilir. Bunun icin verecgéniz cevaplar kendi gosgiinizt yansitmalidir. Her
cumleyle ilgili gors belirtirken 6nce cumleyi dikkatle okuyunuz, soncémlede
belirtilen diztincenin, sizin d§iince ve duygunuza ne derecede uygun gida karar
veriniz.

Ad Soyad: Cinsiyet:

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim

%
Katilmiyorum | =,
Katiimiyorum

Hic

1. Okulda daha ¢cok geometri dersi olmasini
istemem.

2. Matematikte dier konulara gére geometriyi daha
cok severek calirm.

3. Matematikte en ¢cok korkgum konular geometri
konularidir.

4. Geometri dersinde bir tedirginlik duyarim.

5. Geometri dersinde gerginlik hissetmem.

6. Geometri konulari ilgimi cekmez.

7. Geometriyi seviyorum.

8. Geometri dersinde kendimi huzursuz
hissediyorum.

9. Geometri sorularini gozmekten zevk almam.

10. Geometri ¢cadirken vaktin nasil gegtini
anlamiyorum

11. Matematiin en zevkli kismi geometridir.

12. Geometri dersi sinavindan ¢ekinmem.
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EK 3

Ad- Soyad: Sinif:

UCGENLERDE BENZERL iK VE PISAGOR BAGINTISI BA SARI TESTI- |

1. Asadidaki maddelerde verilen diggen
cesitlerinin  hangilerinde Pisagor Teoremi

s

kesinlikle uygulanamaz? (Uggenlerin fizerine
hicbir ek cizim vapiimavacaktir.}

L Genis acih dicgen
IL.Dar acih iicgen
HL.Dik acih figgen

v. i;‘skenar iicgen
V. Ikizkenar iicgen
YL Cesitkenar ficgen

A) LTI
C) MLV

B) IV-V-VI
D) FIV-V

2. Evlerinin arasindaki boslukta dikddrtgen
bigimli bir bahceye sahip iki komsu, eni 9¢ m,
boyu ise 48 m olan bu bahceyi birbirine esit ve
iicgen bicimli iki kiigiik parcaya aymrmak
istiyorlar. Bahgelerin smirmm belli olmas: icin
iki bah¢e arasmdaki smir boyunca tel &rgi
gecirecek olan bu kemsulara tel &rgfiyii siz
satacak olsamz ka¢ m tel Brgii satmaniz

gerekirdi?
A)45 B)9% C)102 D) 138
3. A
10¢ 17 em
X 15 ¢m D
B 3

S AN
Yukandaki sekilde s(ACD) = 90° , |AD| = 17 cm,
|CD| =15 cm, |AB|= 10 cm oldufuna gore x kac
cm dir?

A5 B6 O7T DS

4, Yandaki sekilde elektrik direginin
lambalarm:  temizlemek i¢in  kullamlacak
merdivenin  wzunlugn 20m ve direkteki

lambalarm yiiksekligi 16m olduguna gire
merdiven elektrik direfinden ka¢ m uza@a
yerlestivilmelidir?

5 [

20m
16m
[ |
B X=? C
G
A1z B) 13 C)14 D)is
5. Elma

agaci

R ¢ )
Park .. 90m

Ekin mahallesindeki parkta oyun oynarken cam
elma istemis ve kendi diktigi elma agacima
gitmel iizere yola ctkamstir. Ekin’in evi parktan
90m uzakta, elma agac: ise evinden 120m uzakta
olup bunlarn yerlesimleri sekildeki gibidir. Bu

durumda Ekin parktan elma agacina kadar kag
m yol yiiriimelidir?

A)100 B)I20 C)140  D)150
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10em
i -
B 6ecm D o6em C

Yukarida verilen sekilde |BD| = |DC| =6cm,

A
|AB| = 10 cm ve s(ADC) = 90" olduguna gore, |AC|
kag¢ cm dir?
A)6  B)S

010 D12

7. A

B : , C

A
Sekildeki ABC i¢in , [BC| * - |AC]? = 64 em
oldufuna gore ; asafidakilerden hangisi

hesaplanabilir?

A) |AB| B) IBC|

C) |AC] D) iiggenin alam
8.

Sekide [E4] L [EB] , [4C] L [4B] ve
|EB[=3cm, [EA| = 4 cm, |AC] = 12 cm olduguna
gire , |BC| kac cm dir?

A)13 B)14

)15 D)6

9.  Benzer iki iicgenin kenar uzunluklanyla

iigili olarak % sl orantisi verildiginde,
asagrdakilerden hangisi soylenemez?
A A A A
A)ABC~ LKM B)BCA » LMK
A A A A
C)ABC~ KML D)CAB~ MKL
10. A
b 4em
3em
B E C

A\ g N
Sekilde s(BED) = s(BAC) , |AC|= 4 cm,
[BCj=6em ve |BD[=3em ise, |DE| ka¢ cm dir?

A1 B2 O3 D)4
11. '
/
C D
A/B

Yukaridaki sekilde es karelerin bir kenar
wzunlugu 2cm ve AB,C,D , bulunduklan
dogru parcalannmn uzunluklarn ise A+B+C+D
toplami kac em dir?

A4 BS5 ©O6 D)8
2 A B
F
C D E

Yukanidaki sekilde AB // CE, [AC] // [BD] ise
asagidakilerden hangisi yanhstir?

80



13.  Uzunluklari 12 cm, 14 cm ve 16 cm olan 3
kirmmzi cubuktan bir kirnnz figgen; vzunluklar
6 cm, 7 em ve 8 cm olan 3 mavi cubuktan ise bir
mavi licgen olusturulmustur. Olusturulan bu iki

ficgenin  benzerlik oram:  asagidakilerden
hangisidir?
1 1 1 1
A) — B) — O - D) —
) 2 ) 3 ) 4 ) 6

14.  Asagdaki sekilde |AB| = 4 cm, |DE| =2
cm ve [BD| = 15 cm olduBuna gire [BC| kag cm
dir?

A
4 cm

H [N
B » b

: 15cm 2em

E

A) 5 B)75 C) 10 D) 12,5
15. Bir grup iicgen, bir izci kampma

katilmak iizere toplanmis ve bunlardan benzer
iicgen olanlar aym cadirda kalmak iizere
gruplandiriimistir. Asagida verilen ii¢genlerde
ise bir kangiklik yasanms, bir iicgen digerlerine
benzer olmadifi halde bu ¢adira ginderilmistir.

Yanhshkla gonderilen bu iicgeni bulup

kanisiklig: gideriniz.

A) B)

1c 2Zem 3e Gem

dem 12em

) D)

Zem CcIn Sem 10em
12¢m 20cm

16.  Asagida ii¢ kenarimin uzunlugu verilen
iicgenlerden hangisi bir dik ticgen olabilir?

A) 4em-Sem-6em
C) 14em-15em-16em

B) 4cm-13¢cm-14cm
D) 16em-30cm-34cm

17.  Bir Kkartona cizilmis olan bir dik
ficgenin kenar uzunluklar 18-24-30cm dir. Bu
kagidi fotokopi cekilirken % 50 oranmda
kiiciiltmek istersek olusacak yemi {icgenin
keaar uzunluklari hangi sikta dogru olarak
verilmistir.

A)3-4-5cm B) 6-8-10 cm
C) 36-48-60 cm D) 9-12-15 em
18. A
x+2 6 cm
D B E

6¢ 4 cm

B
» C

Sekilde [DE] /7 [BC], |AE|=6em , [EC|=4
cit, |BD= 6 cm , [AD=x+ 2 cm ise x kag em
dir?

A) 3 B)4 )6 D)7
A A
19. ABC ~ DFEF ise asafidakilerden
hangisi yanhst?
B e g 6 el
pe| " e |
L j4c| _ 18|
gF| " s |~ DA

20. Komsunuz Filiz Teyze sizden, onunla
birlikte tuhafiyeye gidip, érdiigii ikizkenar dik
iicgen bicimindeki salmm kenarlarma dikmek
icin kenar siisii almanizi rica ediyor. Tuhafiyeye
girdiginizde komsunuz, salin nzun kenarinin

1042 dm hatwhyor, diger iki kenarm
uzunlugunu hatirlayamiyor. Kenar siisiinii
alabilmesi icin bu kenarlarn vzunlugunun
asagidakilerden hangisi olmas: gerektigini
hesaplayiniz.

A} B By10
D) iv

ajd C) i2 D
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Ad- Soyad: Sinif:

EK 4

UCGENLERDE BENZERL iK VE PISAGOR BAGINTISI BA SARI TESTI- Il

1. Paragiitle atlayis yapmak isteyenler
icin kullanilan bir ucak, dakikada ertalama
3 km hizla ucmaktadir. Atlamanm
yapilacadt yamaca, ucagm kalkismdan 5
dakika sonra ulagiiyor ve yamacin kalkss
pistine yatay olarak 12 km uzakhkta
oldugu biliniyor. Buna goére bu ucakian
paragiitle atlayacak eolsamz ka¢ km
yiiksekten atlamag olursunuz?

Y (5 dk. sonra)

3

P
<

12km (kalks)

A5 B9 ©O12 D15

A A

2. Sekilde AED ~ ABC ve iicgenlerin
dir. [AD}= 5 cm,

benzerlik oram

ISHE

|AE|=3 em ise, |BD| + [CE| kag cm dir?

B C

A)8 B)9 C) 10 D)11

A A
3. ABC ~ DEF ise asagidakilerden
hangisi dogrudur?
l4B] |AC|

B ==

A) |AB|.|[EF|=|BC|.|DE]| o~ e

A AT AN VAN
O) s(A) =s(F) D} s(C) = s(D)

4, Bir peynir sirketi benzer iicgenler
olusturacak sekilde 3 farkh boyda iicgen peymir
iiretmektedir. Agsagida kenar uzunluklar verilen
ticgenlerden iicii bu sirkete aittir. Buna gore farkh
sirkette iretilen peyniri bulunuz.

A) 2-3-6 em
) 4-6-12 em

B) 6-10-18 cm
D) 8-12-24 em

A E B

‘,—
24 m

Yukaridaki sekilde AC/TE/DB 1 AB, |AC|= 6m,
|DBJ]= 2m, |AB] = 24 m olduguna gore, |EB| ka¢ m
dir?

A)4 B)6 C)8 D)9
6. A
i0 ¢ 17 cm
B 6cem C X D

N
Yukaridaki sekilde s(ACD) = 90°,
|AB=16 cm, [BC|= 6 cm, [AD|=17 cm olduguna gire

|CD=x ka¢ cm dir?

A) 12 B) 13 C) 14 D) 15
T Bir dosya kagidmmi, parcalar iicgen olacak
sekilde esit olarak ikiye béldiigiiniizde, elinizdeki

iicgenler icin agaZidakilerden hangileri soylenebilir?

I. Uggenler ikizkenardar.

1. Uggenler cesitkenardir.

HI. Bu iki ticgen benzer ticgenlerdir.

1V. Bu iicgenlere Pisagor Teoremi uygulanamaz.
V. ﬁg:genler genis acili degildir.

A) FI-V
C) HII-IV

B) II-HI-V
D) MI-IV-V
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&~ Kalem

-
o

o
L
-

b 30 cm e~ |—> 60 em e
Isik Kaynag

Sekilde  gorilldagid gibi, bir gk
kaynafindan 30 cm uzakhfa, 10 cm

boyunda bir kalem yerlestirilivor. Kalemin
golgesi, kalemden 68 cm uzakhktaki perde
lizerinde olusuyor. Buna gére, gilgenin
uzunlugu kag¢ em dir?

A) 20 B) 25 C) 30 D) 45

9. Ofretmenin  tepegéz  yardimyla
isledigi bir derste duvara yansitmak tizere
hazirladig: asetattaki bir dik ticgenin kenar
uzunfuklar 120-160-200cm dir. Bu tepegiz,
bulundugu mesafede asetattaki gbriintiiyii
20 kat biiyiittiigiine gire asetattaki dicgenin
gercek boyutu hangi sikta dogru olarak
verilmistir?

A) 12-16-20cm
C) 6-8-10 cm

B) 60-80-100 cm
D) 3-4-5 em

10.  Sekildeki cizim Emre’nin yapacaf
ucurtmamn yapin semasidir. Emvre, gerekli
malzemeleri almasi icin semay: babasina
vermis, ancak uzun ¢itay: olusturacak olan
|AD| uzunluunu yazmayr unubmustur.
[AC] L [CD] olduguna gére Emre’nin
babasmin almasi gereken uzun ¢ita kac cm
olmalidir?

50 em

50\/5 cm

D

A)100  B)100y3 C)I50 D)I5043

11. iki benzer iicgenin kenar uzunluklari

arasinda Lﬁ - 14C1 orantisi oldugu bilindiZine
|DE| | DF]
gbre, agagidakilerden hangisi yanhstir?
A A A A
AYABC ~ DEF B) CBA~ FED
A A A A
C) CAB~ FDE D)BAC~ EFD
12. Yuva
15¢
Ye— Ry, %Yaprak
Karmca 9¢em
Sekildeki karinca, yuvasmdan 15em  uzakta

bulunmaktz ve kendisinden %m uzakhkta duran
vapragi alip yuvasina gotiirmek istemektedir. Bu

karmmcamin, yaprafn aldiktan somra yuvasina
ghtiiriinceye kadar ka¢ em tasimast gerekmektedir?
A)10 Byii 12 Dy13
13. A C
al 20 cm
D
IS5 em
dem
B

Sekilde JAC] L [AB] ve [CD] L [BD], |AB| =15 cm,
|AC| = 20 c¢m, [BD| = 24 em olduBuna gére |[CD|= x
ka¢ cm dir?

Ay 7 B)12 020 D) 25
14.  Biitiin parcalan dik iicgen seklinde olan bir

yap-bozun 1 parcasi, biitiin parcalari iicgen olan
baska bir yap-bozen parcalarmmm  arasina
karismisttr.  Asagida kenar uzunluklam verilen
yap-boz parcalarindan hangisi karsan dik iicgen
seldindeki parca olabilir?

A) 6-7-8 cm
C) 3-5-7 cm

B) 10-12-13 em
D) 5-12-13 ¢m
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15.  Yiikseklikleri aym olan iki cadir, 6n
cepheden goriiniisleri sekildeki gibi olacak
bicimde kurulacaktir. Buna gire bu
¢adirlari kurabilmek igin &n cephenin
uzunlugu olan [BD] ka¢ cm olmalidir?

4

300 ¢cm 160 cm
I i
B [ D
C
A) 240 B)250 (C)300 D)340

16.

Yukandaki ABC icin [DE] // [BC] , |AD|=8
em, |[EC|=3 cm, [BD| = [DE[=4 cm, |[AE}=y,
|BC|=x olduguna gére x.y carpmi kactir?
A) 6 B)8 (12 D)36
17.  Sekilde [BC] / [DF], [AD] // [CE]
olduguna gore asagidakilerden hangisi
yanligtir?

A
B C
D E F
l4B|  |AC] [Bc| _ |pF|
Y T1ar P s g
. Ecl _ o4 ) 1 |EC|
e "l A

18. A
10 cm
Bl] _N\C
A A

Sekildeki ABC igin, s(B)=90" ve |AC|=10 em
olduguna gbre asafidakilerden hangisi bulunabilir?

A) |ABP

B) |BC|?
C) |AB[*+ [BC}

D) |ABf - BCP

19.  Sekildeki gibi bir dagda, ikisi de ayni1 noktaya
ulasan 2 farkli kamp vardir. Bir tanesi daha kolay
trmanildigindan yeni baglayan dagcilar icin, digeri
ise daha dik eoldufundan wsta dagalar icin
kullandmaktadir. Zirveye tirmanmak lizere gelen
yeni dagcdardan biri, yanhshkla zor kampa
katdmustir. Bu dafioyn kolay kampa gotiirebilmek
icin helikopterle gidilen yol 1000 m, zor kampm
vzunfugu 600 m oldufuna gére kolay kampimn
vzunlugu kag m dir?

Zirv
600 m
Kolay Zor
Kamp ' Helikopter Kamp
1000 m
A) 500 B) 600 C) 700 D) 800

20.  Suuf panosuna asmak icin, kirmizi ve beyaz
kartonlardan 3’er adet kenar kesilerek iki farkh
renkte iicgen olusturulacaktw. Bu iicgenlerin

1 .
benzerlik orammin g yve kairmizi kartondan kesilen

kenarlarm uwzunluklarmm 4cm-6em-10cm oldugu
bilindifine gbre, asafiudakilerden hangisi beyaz

kartondan  kesilecek  kenmarlarm  uzunluklan
olabilir?

A)5-7-11 em B) 7-9-13 cm

C) 12-18-30 cm D) 8-12-20 cm
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EK5

UYGULAMA ETK iINLIiKLER i

ETKINLIK 1 : Yansiyan Ucgenler

GRUP - 3-4 ki

MATERYAL : Tepeg0z, asetat kad1, etkinlik kagidi, cetvel, kalem

iSLEMLER

* Grubunuza verilen Kat tGzerine gizilmg Uggeni istediiniz harflerle adlandirin.
Kenarlarinin uzunluklarini 6lgup ve verilengkda yazin.
e Ayni Uc¢geni asetat Uzerine cizerek, tepegoz ileflairduvarina yansitin ve
duvardaki U¢genin kenar uzunluklarini él¢tip yinelea kagida yazin.
* Bu islemleri birka¢ kez tekrarladiktan sonra, gkéaki seklin tim kenar
uzunluklari ile goruntuniun 1 kenar uzuglubilindiginde diger uzunluklarinin
bulunup bulunamayagatartisin.

Kenarin
Adi

Kagittaki (yandaki)
Ucgenin Kenar
Uzunlusu

Duvardaki
Ucgenin
Kenar
Uzunlusu

Kenarlarin
Orani

(Kagit/Duvar)
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ETKINLIK 2: Ucgenleri Bilyutup Kiigultelim

GRUP 2 2 kgi
MATERYAL : Noktali kagit, etkinlik kagidi , kalem, cetvel
ISLEMLER

* Noktali kgidin tst kismina, cetvel yardimiyla noktalari Biikerek herhangi
bir Gicgen ¢izin ve bu Ug¢genin kenar uzunluklarigup tzerlerine yazin.

« Ucgeninseklini bozmayacalksekilde, kenar uzunluklar 6nceki ticgenin 2 kati
olan yeni bir Uc¢gen cizin. Yeni Uc¢genin kenarlamniizerine de kenar
uzunluklari yazin.

« Ucgenin seklini bozmayacaksekilde, kenar uzunluklarini istenen oranda
blyultap kucilterek birkag tane daha t¢gen cizin.

* Her uggeni cizdikten sonra onceki U¢genin kenanldari ile kagilastirin ve
orantili olup olmadiklarini tagin.

1. Uggenin 2. Ucgenin 3. Uggenin 4. Ucgenin
kenar kenar kenar kenar
uzunluklari uzunluklari uzunluklari uzunluklari

ETKINLIK 3: Hangileri Benzer

GRUP 12 kg
MATERYAL : Kalem, etkinlik kagzid1
ISLEMLER

» Uzerinde kenar uzunluklar yazili bulunan 11 Uggeaqizili oldugu etkinlik
kagidini inceleyin.

» Kenar uzunluklarinin oranlarini dikkate alarak, Zemolan tcgenleri ayni renge
boyayin.

» Benzer olduklarini boyayarak gosteyidiz Uggenlerin orantili kenarlarinin
adlarini ve uzunluklarini tabloya yazdiktan soreazerlik oranini hesaplayin

* Bu benzer t¢genleri sembol kullanarak yazin.
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ETKINLIK KA GIDI- ETK INLiK 3
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ORNEK:

Orantili kenarlarin Benzer
dcgenlerin
Adl ve Adl ve Benzerlik orani| sembolle
uzunlysu uzunlyu gosterimi
1.kenar |AZ|]=1cm IMP|=2cm 1/2 A A
2. kenar |AT|=2cm [IMK|=4cm 214 =1/2 AZT MPK
3. kenar |ZT|=3cm |PK|=16cm 3/6 =1/2
Orantili kenarlarin Benzer
1. tcgenlerin
Adl ve Adi ve Benzerlik orani| sembolle
uzunlyzu uzunlyu gosterimi
1.kenar
2. kenar
3. kenar
Orantili kenarlarin Benzer
2. tcgenlerin
Adl ve Adi ve Benzerlik orani| sembolle
uzunlyzu uzunlyu gosterimi
1.kenar
2. kenar
3. kenar
Orantili kenarlarin Benzer
3. ucgenlerin
Adl ve Adi ve Benzerlik orani| sembolle
uzunlysu uzunlyu gosterimi
1.kenar
2. kenar
3. kenar
Orantili kenarlarin Benzer
4. ucgenlerin
AdI ve Adi ve Benzerlik orani| sembolle
uzunlyzu uzunlyu gosterimi
1.kenar
2. kenar

3. kenar




ETKINLIK 4: Renkli Ucgenleri Kaydiralim

GRUP -2 Kisi

MATERYAL : Elisi kagidi (6nu ve arkasi farkli renkte), etkinlikgdi, makas, cetvel,

kalem
ISLEMLER

« Elisi kagidinizi ikiye katlayin, Gstteki kisma istgthiz sekilde bir G¢gen
cizin ve ¢izdginiz Gggeni iki kat olarak kesin.
« Ustte kalan tiggenin icine, ticgenin tabanina pacelak bir dgru parcasi
cizin. Bu Uggeni, igine cgizilen gou parcasindan keserek kucultun. Alttaki
tcgen buyilk olarak kalacak.
» Bu iki U¢genin 3 acisini da sirayla Ust Uste gakrak butin agilarinin
Olcilerinin ait olduklarini gorun.
« Iki iicgenin kenarlarini élgip oranlayin.

Blyuk dcgenin
kenar uzunluklari

Kiguk Gcgenin
kenar uzunluklari

Kenarlarin
birbirine orani

1.kenar

2. kenar

3. kenar

ETKINLIK 5: Ucgenleri Uzatalim

GRUP -2 i

MATERYAL : Noktali kagit, etkinlik kagidi, kalem, cetvel

iSLEMLER

* Noktali kgzidin Ust kismina cetvel yardimiyla noktalar Bitilerek herhangi bir
dcgen ¢izin ve bu Gg¢genin kenar uzunluklarini 6lgéerlerine yazin.

* Bu tc¢genin iki kenarini cetvel yardimiyla uzugduiki katina c¢ikacalgekilde
uzatarak , tabani eski U¢genin tabanina paradel wéni bir Gggen cizin. Yeni
tcgenin kenarlarinin tizerine de kenar uzunluklamain. Acilarini kaslastirin.

* Bu iki i¢genin kenarlarinin ve tabanlarinin uzufduikkasilastirin.

* Ayni yontemle kenarlari onceki kadar uzatarak yéggenler gizin, tuzerlerine
kenar ve taban uzunluklarini yazin ve bu uzunluldasilastirin. Bu ticgenlerin
kenar ve taban uzunluklarinin orantili gidau séyleyebilir misiniz?

1. Gcgenin 2. Ucgenin 3. c¢genin 4. i¢cgenin
kenar kenar kenar kenar
uzunluklari uzunluklari uzunluklari uzunluklari

1.kenar

2. kenar

3. kenar
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ETKINLIK 6: Acilarin Kar sisindaki Kenarlari Kar silastiralim

GRUP 12 ki
MATERYAL : Noktali kagit, etkinlik kagidi, cetvel, kalem
ISLEMLER

» Size uzerinde iki kenarinin uzuglw verilmis bir dik t¢ggen bulunan noktal bir
kagit verilmistir.

* Bu kaida dik kenarlarinin iki kati uzuntunda yeni bir tg¢gen cizin ve iki
dcgenin Gcuncl kenar uzunluklar géastirin.

« Size 9§ den farkh olan bir agisinin élciisii ve bu aciwstlran iki kenarinin
uzunlysu bilinen yeni bir Gggen verilgtir. Bu Gggenin kenar uzunluklarinin iki
kati olan bir i¢cgen cizin ve U¢lunci kenar uzunlukigkasilastirin.

* Son ¢izim ve o6lgcumslerini birkag kez tekrarlayin.

Verilen 1. Giggenin Cizilen 1. icgenirBenzerlik oran

3.kenar uzunluklari

Verilen 2. ticgenin Cizilen 2. licgeniBenzerlik orani

3.kenar uzunluklari

Centimeter Dot Paper
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ODEV ETKINLIK: Gélgesinden Gergek Boyunu Olgme

GRUP 12 i
MATERYAL : Kagit, cetvel, kalem, tel3e
ISLEMLER

Gunsli bir giinde, sinifta boylarinizi 6lgerek hazirlartabloya yazin.

Sonra bahgeye cikarak, golgelerinizin gitioktalarini tebgrle isaretledikten
sonra golge boylarinizi da olgtp tabloya yazin.

Gercek boyunuzla gélgenizin boyunu oranlayin, ¢ci@mucu yazin.

Bu oranlarin ayni olmasinin bize ne yargilagabilecgini tartisin.

Boyunu olcemeye@miz bir nesneyi secerek golgesinin boyundan gercek
boyunu hesaplamaya gah.

Ogrencinin adi Gergek boyu Golgesinin boyu Gergek boy
gblge boyu oran

ETKINLIK 7: Kareli Ka gittaki Benzer Ucggenleri Bulalim

GRUP 12 ki
MATERYAL : Kareli kagit, cetvel, kalem
ISLEMLER

Grubunuza lizerine 9 adet Ug¢gen cizglikareli kait dagitiimistir.

Bu tc¢genlerin kenarlarinin uzunluklarini élgtp tafal yazin.

Tablodaki uzunluklara bakarak hangi ticgenlerin bewiduklarini garetleyin.
Isaretli Ucgenlerin ¢izimlerini inceleyin vesekil olarak birbirlerine
benzediklerine ama buyudkluklerinin farkh olduklza dikkat edin.

DIKDORTGENIN 1. KENA'R 2, KENA'R TABAN UZUNLUGU
NUMARASI UZUNLUGU UZUNLUGU (cm)
(cm) (cm)
1(Ornek) [01]=2cm [017]=2cm [117]=28cm
2
3
4
5
6
7
8
9

21



ETKINLIK KA GIDI- ETK INLiK 7

Ul e i

e

AT

/

S S —

***  Sizce ¢izilmis ldggenlerden hangileri sekil olarak birbirlerine benziyor?

Tabloya yazdiginiz kenar uzunluklarina gore, verilen d¢cgenlerden hangileri
birbirlerine benzemektedir?

k%

***  Birbirlerine benzediklerini disindiginiz d¢genler aym biydklikteler mi?
**%  Ugcgenlerin biyiiklikleri, bu dcgenlerin benzer olup olmadiklarini belirler mi?
%%k

Sizce bu l¢cgenlerin birbirlerine benzemelerinin sebebi nedir?
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ETKINLIK 8:Es mi Benzer mi?

GRUP 12 ki
MATERYAL : Etkinlik kagidi, cetvel, agi 6lger, kalem
ISLEMLER

* Grubunuza verilen etkinlik igtlarindaki tiggenlerin her birinin yanina benzerlik
orani “1” olan birer benzer tggenler gizin.

» Cizdiginiz Ucgenler, size verilen Gc¢genlerin benzerlémalarinin dginda nasil
bir 6zellige sahiptir?

* Bu ucggenlerin golma durumlari igcin ne séylenebilir?
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ETKINLIK 9: Benzerlik Kurali

GRUP 12 i
MATERYAL : Etkinlik kagidi, kuru boya veya kalem
ISLEMLER

» Etkinlik kagitlarinda verilen ticgenlerden benzer olanlarinn agnk boya veya
ayni deseni kullanarakaretleyin.

» Hangi benzerlik kuralina gére benzer olduklaribidga yazin.

 Iki iicgenin benzerini sembol ile gostererek tabloya yazin.

Hangi Ucgenler Benzer| Benzerlik Kural Semboliezimi

—_—
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ETKINLIK 10: Benzer Ucgenler ilellgili Ders ici Etkinlik Sorulari

1. Sekildeki gibi cizilmg olan bir koyde Elifin ve Aye’nin tarlalari
gorulmektedir. Elif ve Aye tarlalarindaki slerini bitirecek, evlerine grayip
giysilerini desistirecek ve dgune gideceklerdir. Aye eve qittginde kendisini
digline goturecek olan motorda 5 km gidebilecek kadazan kaldgini
goruyor. Siz, Aye'nin digline gidip gidemeye@i bulunuz.

Tarls

ELIF 5 km

8 km

2. iki farkl otobiisiin duraklarini gosteren giizergakddilde goriildigi gibidir:

A

1.0tobusiln guzergahi: A, D, E (son durak)
2. Otobusun guzergahi: A, B, C (son durak)

E dur&ina gitmesi gereken Omer, yaskla 2.
otoblse bingjini fark edince C duranda iniyor.
Omer’in C durgindan E durgina kadar kag n
yurtyecgini hesaplayiniz. ([DE] // [BC])

Sekilde leyleklerin go¢ ederkergradiklari
sulak alanlar cizilngtir. A'dan ¢ikip C'ye
ucan leylekler, buradan E'ye gébilmek
icin ka¢ km ucacaktir?

4 km

B 5km C D
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ETKINLIK 11: Ucgenler ve Kareler

GRUP 12 ki
MATERYAL : Etkinlik kagidi (her gruba 2 adet) , makas, kalem
ISLEMLER

* Grubunuza verilen etkinlik lgtlarini inceleyiniz.

* Kagitlardan birini alip, tek bana duran 5 numarali kareyi ve iginde kesik
cizgiler bulunan kareyi 1, 2, 3, ve 4 numarall péaa ayiracakekilde makasla
kesiniz.

» Kestiginiz parcalari, en buyuk karede numaralarina uygrtere yerlgtiriniz.

***  Blyik karede bosluk veya artan yer kaldi mi?
***  Sizce bu yerlestirme islemi matematiksel olarak nasil ifade edilebilir?

***  Bu karelerin tam ortasindaki d¢genle olan iliskisi nedir?

th
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ETKINLIK 12: Renkli Birim Kareleri Boyayalim

GRUP 12 i
MATERYAL : Etkinlik kagidi, kuru boya, kalem
ISLEMLER

Etkinlik kagidinda verilen UGggenin kenarlari tzerinde bulunara&li boy
kareden, ucgenin en kisa kenari Uzerindeki kargmmle kag¢ adet birim kare
oldugunu sayin ve yanina yazin.

Istedginiz renkte bir boya secin ve bu karenin icindekint birim kareleri bu
renk ile boyayin.

Ucgenin en uzun kenari tizerinde bulunan karenivdén, ayni rengi kullanarak
ayni sayida birim kare boyayin.

Ucgenin orta boy kenarinin tzerindeki karenin iginkiag adet birim kare
oldugunu sayin ve yanina yazin.

Farkl renk bir boya secgerek, bu karenin igindékntbirim kareleri bu renk ile
boyayin.

Ucgenin en uzun kenari tzerinde bulunan kareniwép, bu rengi kullanarak
ayni sayida birim kare boyayin.

Ucgenin en uzun kenari tzerinde bulunan karederivogens birim kare kaldi
mi veya kisa kenarlarin tGzerindeki birim karelerdeian oldu mu?

Dik Ucgenlerin kenarlarina ait karelerin arasindakikiyi sozli olarak
aciklamaya cajin.

Bu iliskiyi matematiksel olarak nasil ifade edebilirsiniz?
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ETKINLIK 13: Pisagor Basintisi ile ilgili Ders Ici Etkinlik Sorulari

1. Asagida kenar uzunluklari verilmiicgenlerden hangilerinin dik G¢cgen
olabilecegini bulunuz.

a=4cm [l.

a=12 cm

a=8cm

a= &M

b=5cm

b=16 cm

b=15cm

b=10cm

c=6cm

c=20cm

c=17cm

c=15cm

Arsa

5000 m

2500 m

Olkul

200

Ev

m

Yandaki
bicimindeki bir arsanin i¢cinden arsayite
olarak ikiye bélecek bir yol gecirilecekti
Yapilacak yolun arsayi
ayirmasi
uzunlysunu hesaplayiniz.

gibi verilen dikdortge

iki se Ucgene

istengiine gore, yolun

Ayse okul c¢iksi evden gyalarini alip teyzesin
kalmaya gidecektir. Yanda verilgekildeki gibi
okuldan
bulunmaktadir. Buna goresyalarini almadan
teyzesine gitseydi, Ag’nin kac m yurimesi
gerekirdi?

teyzesinin evine giden

300 m

Aylin

Teyze

60 m

Berna

00 m

Ceren

Aylin, Berna'yl alip deneme test
cbzmeye Ceren’e gidecektiSekle
gore Awe ile Bernanin ev
arasindaki uzaklik ka¢ m dir?
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B

Jem

C

6 cm

16 c¢cm

D

Verilen sekilde, [AC] O [BD], | AB| =5
cm, |BC| =3 cm ve |CD| = 6 cm ofglina
gore |AD| kactir?

Verilen sekilde, [AC] O [BD], | AB| =5
cm, |BC| =3 cm ve |[CD| = 6 cm ofglitna
gore |AD| kactir?
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EK 6

UYGULAMA ETK INLIiKLER INDEN OGRENCIi ORNEKLER i

Etkinlik 2: Uggenleri Buyutip Kigiltelim
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Centimeter Dot Paper
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UCGENLERI BUYUTUP KUCULTELIM
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Hangileri Benzer

Etkinlik 3
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ORNEK:

Orantili kenarlarin Benzer
iggenlerin
Adi ve Adi ve Benzerlik oram1 | sembolle
uzunfugu uzunlugu gosterimi
1.kenar |AZ|=1cm MP|=2cm . 1/2 A A
2. kenar |AT=2cm MK|=4cm 2/4=1/2 AZT ~ MPK
3. kepar ZT[=3cm [PK|=16cm 3/6=1/2
QOrantili kenarlarin Benzer
1L tggenlerin
Adi ve Ad ve Benzerlik oran1 | sembolle
uzuniugu uvzunlugu gosterimi
I.kenar PRIz %ce.  [DEI:leen [0 ARc ~ BEF
2. kenar BCl= Zerm [V1EPI: Leen >l
3. kenar WCle Lera | TDELL Liepn 2\ L
Orantili kenarlarin Benzer
2. tcgenlerin
Adi ve Adi ve Benzerlik oramt | sembolle
uzunlugu uzunlugu gosterimi
1 kenar IGH)=2cnm [ MVIz & epn Bl6 - 12 & A
2. kenar HIl=2cen | Woz6eem | 3e=4/7 | SR NNZ
3. kenar G- Sevn [ M2 (geen | 51904712
Orantili kenarlarin Benzer
3 iggenlerin
Adi ve Adi ve Benzerlik oram | sembolle
uzunlugu uzuniugu gosterimi
1.kenar OO e [N lz Tees |6/3 A A
2. kenar 0P 1-Veen [Tl e L I7 ogp VW
3. kenar IE P (o o L0 2 Yeom | 617
Orantili kenarlarin Benzer
4. tiggenlerin
Adi ve Adr ve Benzerlik oram | sembolle
uzunlugu uzunlugu gosterimi
1 kenar (S5 Ve 0 ra | 1XO1 20 nan 10/5 A A
2. kenar B2z Been HIYV) wlucoy | 8] L SR ACN
3. kenar lR%\': (‘:’ar\/\ i@\” = dcen é/})
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Etkinlik 5:Ucgenleri Uzatalim

Puurat BAYVBAAL
ot 7 2

lsometric Dot Paper {2 cml}

-

1. ticgenin kenar | 2. Giggenin kenar | 3. liggenin kenar | 4. figgenin kenar
uzunluklar uzunluklary uzunluklari uzunluklar
1.kenar G ¢y T ooy Y P m
2. kenar Oy 12cve R T ry
3. kenar v oy Vlic o 1Ren,

eé)e,\’*
e
IHANE.
A
g e

e
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Benzerlik Kurall

Etkinlik 9
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Etkinlik 13: Renkli Birim Kareleri Boyayalim
e EOYROED
‘z,léuf POB ST VL
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Dogum Yeri ve Yili
Ogr.Gordu gi Kurumlar :
Lise

Lisans

Yiksek Lisans

Doktora

Medeni Durum
Bildi g Yabanci Diler ve Diizeyi:

Calistigr Kurum (lar)

Baslama ve

OZGECMIS

[zmit- 1983

Ba slama Yil Bitirme Yili
1 1997 2001
: 2001 2005
: 2005 2009

Evli

Ingilizce- Orta Diizey

1. 2005 2009

2. 2009

Yurtdi 1 Gorevleri
Kullandi g1 Burslar

Aldig Odiiller

Bagbakanlik Bursu (2001-2005)

Uye Oldugu Bilimsel ve Mesleki Topluluklar

Editor veya Yayin Kurulu Uyelikleri

Yurt icive Yurt Disinda Katildig Projeler

Katilch g Yurt Tci ve Yurt Disi Biimsel Toplantilar:

Yayimlanan Calismalar

Diger

Ayrilma Tarihleri

Kurum Adi
Golcukihsaniye (YDA) Lisesi
Kocaeli Universitesi

Ulud&a Universitesi

Calisilan Kurumun Adi

Selgukgaikdgretim Okulu

(Osmangazi- Bursa)

Namik Kemallkégretim Okulu
(Adapazari- Sakarya)

Yapisalci Yaklaimla Cebir Cgretiminin 6. Sinif
Ogrencilerinin Matemafie Yonelik Tutumlarina Etkisi
(Kastamonu Eitim Fakultesi Dergisi, yayimlanmasi

kabul edildi.)

27/02/2009

Esin (ISIK) DENiz
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