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Onsoz

Bilim aydinliktir, yolu ise karanlik... O yolda yiiriimek i¢in oncelikle bir 1518a ihtiyag
duyarsmiz. Cok severek ¢ikmis oldugum bu yolculukta 151811 yolumdan hig¢bir zaman
esirgemeyen, 6grencisi olmaktan gurur duydugum ¢ok degerli Danigsmanim Sayin Prof. Dr.
Hiilya KARTAL 6gretmenime sonsuz siikranlarimla.

Model gelistirme asamasinda arastirmaya katki saglayan, yapay sinir aglari ve
MATLAB uygulamasinin kullanimi konusunda destegini her zaman yanimda hissettigim ¢ok
degerli arkadasim Arastirma Gorevlisi Kaya TURGUT a goniilden tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmanin uygulama asamasina katilim gostererek katki saglayan sinif 6gretmeni
meslektaslarima; tez yazim siirecinde destegine ihtiya¢ duydugumda ellerinden gelen tiim
gayreti gosteren ve desteklerini her zaman yanimda hissettigim 6gretmen arkadaslarima;
desteklerinden dolay1 basta okul miidiirim Fatma SARI olmak iizere salgin déneminde
okullarin1 ziyaret ettigim ve elektronik ortamda olusturdugum kontrol listelerinin sinif
ogretmenlerine ulastirilmasi agsamasinda gerekli kolayliklari saglayan tiim okul idarecilerine
tesekkiir ederim.

Yanimizda olmasa da yildizlardan bizi izledigine, yaptiklarimi gérdiigiine ve mutlu
olduguna inandigim canim babam; sevgisini ve duasini lizerimden eksik etmeyen degerlim,
canim anneme kucak dolusu sevgilerimle... Manevi desteklerini her zaman yanimda
hissettigim ve sonsuza kadar da hissedecegimi bildigim yol arkadaslarim, kardeslerim; Hanife
OVUNC, Yasemin DABAKAN ve Caner CELIK e bitmeyen sevgilerimle... Yogun ve
yorucu gegen bu siiregte manevi destegi, sabri ve sevgisiyle yanimda olan sevgili esim
Miijgan CELIK e minnetle. ..

Cemal CELIK
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Okuma, temel bilgilerin edinildigi, yasam boyu Ogrenme becerilerinin temelini
olusturan, nitelikli egitimin o6nemli gostergelerinden birisi olarak vurgulanmaktadir.
Neredeyse tiim 0grenmeler i¢in gerekli temel bir beceri olarak goriilen okumada yasanacak
olumsuzluklarin bireyleri yasam boyu etkileyecegi ve nitelikli egitim almalarinin 6niinde bir
engel olarak bulundugu goriilmektedir.

Cocuklarin yasadiklart okuma sorunlar1 onlarin 6grenme giicliigii ile tanilanmalarinin
en yaygmn nedeni olarak belirtilmektedir. Ancak herhangi bir 6grenme giicligii oldugu
belirlenmedigi halde okumada sorunlar yasayan 6grencilerin oldugu bilinmektedir.

Bu baglamda arastirma ile 6grenme giicliigii ile tanilanmamis, herhangi bir zihinsel ya
da fiziksel sorunu olmadigi halde yine de okumada sorunlar yasayan dgrencilerin yasadiklar
okuma sorunlarmin nedenlerinin  dgretmen goriislerine dayali olarak derinlemesine
irdelenmesi hedeflenmistir.

Mevcut arastirma, “Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlar” ile 6grencilerin okurken
yasadiklar1 bu sorunlarin temelindeki “Ailesel faktorler”, “Bireysel faktorler”, “Sosyal ve
cevresel faktorler” ve “Egitim-6gretim uygulamalarindan kaynaklanan hatalar” olmak iizere
bes ana basliktan olusmaktadir.

Kesfedici sirali desene gore yiirlitiilen arastirma iki asamada gerceklestirilmistir.
Calismanin nitel asamasinda, arastirmaya katilan 47 sinif 6gretmeninin goriislerine dayanarak
ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin temelindeki faktorler bes ana baslik
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altinda kesfedilmistir. Birinci asamanin sonunda elde edilen verilerden bir kontrol listesi
olusturulmustur.

Arastirmanin nicel asamasi olarak da adlandirilan ikinci asamasinda, birinci asamada
elde edilen verilerden olusturulan kontrol listesi ilkokul {igiincti sinifta gorev yapan 174 sif
O0gretmenine uygulanmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler sayisal degerlere
donitistiriilmiistiir. Sayisal degerler bir yapay zeka programi olan MATLAB’a islenerek yapay
sinir aglar1 ile 6grencilerin yasadiklar1 okuma sorunlar1 ve bu sorunlarin nedenlerine yonelik
10 farkli model gelistirilmistir.

Bu baglamda arastirmanin nitel asamasinda “Ogrencilerin okurken yasadiklari
sorunlar” i¢in 23, “Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki ailesel faktorler”
igin 26, “Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarm temelindeki bireysel faktorler” igin 24,
“Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki sosyal ve cevresel faktdrler” igin 19
ve  “Ogrencilerin  okurken yasadiklari  sorunlarin  temelindeki  egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalar” i¢in 35 olmak {izere tiim kategorilere ait toplamda
127 madde olusturulmustur.

Elde edilen verilerden olusturulan kontrol listesi ile arastirmanin nicel asamasi
gerceklestirilmistir. Nicel asamada Ogretmenlerin kontrol listesinde belirttikleri yanitlar
sayisal degerlere doniistiiriilerek MATLAB programina yiiklenmistir. Bu dogrultuda yapay
sinir aglar1 ile her kategori i¢in Ongdrii ve siniflandirma olmak iizere iki farkli model
gelistirilmis olup, tiim kategorilere ait toplam 10 farkli model gelistirilmistir. Gelistirilen
ongorii ve simiflandirma modellemelerinin tamami %100 dogruluk ve sifira yakin hata
oranlariyla gerceklestirilmistir.

Bu baglamda aragtirma ile 6grencilerin yasamalart muhtemel okuma sorunlar ile bu
sorunlarin nedenlerine yonelik faktorlerin belirlenerek onleyici ¢aligmalar ile bu sorunlarin
daha ortaya c¢ikmadan oOnce ¢Oziim yollarmin gelistirilmesine katki saglanmasi
hedeflenmektedir.

Anahtar sozciikler: Okuma, okudugunu anlama, okuma giicliigii, yapay zeka, yapay sinir
aglar
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MODELLING REASONS FOR READING PROBLEMS EXPERIENCED BY THIRD
GRADERS THROUGH ARTIFICIAL INTELLIGENCE METHOD

Reading is one of the important indicators of qualified education through which one
acquires basic knowledge and gains life-long learning skills. Problems with reading,
considered as an essential skill for almost all learning, may affect individuals throughout their
lives and prevent them from accessing to qualified education.

Reading problems experienced by children are reported as the most common reason
why they are diagnosed with learning disabilities. It is also known that some students with no
learning difficulties still experience reading problems. Thus, this study inquires the causes of
the reading problems experienced by children, who are not diagnosed with learning
disabilities, do not have any mental or physical problems but still experience reading
problems, based on teacher opinions. In this respect, the study presents five main sections as
follows: “the problems experienced by students in reading” and the underlying “familial
factors”, “individual factors”, “social and environmental factors” and “problems caused by
educational practices” that cause these problems.

This study which draws on the exploratory sequential design, was performed in two
steps. In the first step, the qualitative part of the study explored the reading problems that the
students experienced as well as the factors underlying these problems under five sections
based on the opinions of a total of 47 classroom teachers who participated in this study. A
checklist was formed based on the data obtained in this first step. In the second step, the
quantitative part of the study, the checklist was administered to a total of 174 classroom
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teachers teaching the 3rd graders at the primary school level. The data obtained were then
converted into numerical values. These values were processed into MATLAB, an artificial
intelligence program, and ten different models were developed for the reading problems
experienced by the students and the causes of these problems by using artificial neural
networks.

As a result, a total of 127 items were identified in the qualitative part of this study.
According to this, 23 of these items were grouped under “the problems experienced by
students in reading”, 26 items under “the familial factors underlying the problems experienced
by students in reading”, 24 items “the individual factors underlying the problems experienced
by students in reading”, 19 items “the social and environmental factors underlying the
problems experienced by students in reading” and 35 items ‘“the problems caused by
educational practices underlying the problems experienced by students in reading.”

The quantitative part was performed based on the checklist formed. The answers given
by the teachers in the checklist were converted into numerical values and processed into
MATLAB. Through artificial neural networks, two different models as prediction and
classification were created for each category and a total of 10 different models were created
across all categories. All of these prediction and classification models were developed with
one-hundred percent accuracy and near-zero error rates. In conclusion, this study aims to
identify the factors for the causes of the possible reading problems that may be experienced
by students. Also, it examines the reasons for such problems and contributes to developing
solutions to these problems before they arise.

Keywords: Reading, reading comprehension, reading difficulties, artificial intelligence, neural
networks
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1. Boliim
Giris
1.1. Problem Durumu

Okuma, temel bilgilerin edinildigi, yasam boyu 6grenme becerilerinin temelini
olusturan, egitimde kalitenin 6nemli gdstergelerinden birisi olarak vurgulanmaktadir
(European Commission — Directorate-General for Education and Culture, 2000). Neredeyse
tiim 6grenmeler i¢in gerekli temel bir beceri olarak goriilen (Lyon vd., 2001) okumada
yasanacak olumsuzluklarin bireyleri yasam boyu etkileyecegi ve nitelikli egitim almalarinin
oniinde bir engel olarak bulundugu goriilmektedir.

Cocuklarin yasadiklar1 okuma sorunlart onlarin 6grenme giicliigii ile tanilanmalarinin
en yaygin nedeni olarak belirtilmektedir (Stanford & Oakland, 2000). Uluslararas: diizeyde
ogrenme giicliigiiniin yaygimligina dair kesin bir veri bulunmamakla (Ranathunga vd., 2014)
birlikte tilkemizde de 6grenme giicliigii ile tanilanan 6grenci sayisina iligkin net bir oran
bulunmamaktadir. Buna ragmen okul ¢aginda bulunan ¢ocuklarin %5-10’unda 6grenme
gligliigti oldugu tahmin edilmektedir (Sundheim & Voeller, 2004). Buna karsin 6grenme
giicliigii yasayan ¢ocuklari 6nemli bir boliimii ya hi¢ tan1 almamakta ya da ge¢
tanilanmaktadirlar (Serrano & Defior, 2008).

Ogrencilerin, 6grenme giicliigii veya 6zelinde okuma giicliigii tanis1 almis olmasi
onlara yonelik gerekli miidahale programlarinin uygulanmasini gerekli kilmaktadir. Ancak
okuma giigliigii tanilama siirecinde bu gruba dahil edilmeyen ya da edilemeyen 6grencilerin
varlig1 onemli bir problem olarak goriilmektedir. Bu durumda bulunan her bir cocuga
ulasilmasinin hem egitim sisteminin hem de dgretmenlerin oncelikli gorevlerinden biri oldugu

diistiniilmektedir.



Bu baglamda mevcut arastirma ile 6grenme giigliigii ile tanilanmamus, herhangi
zihinsel ya da fiziksel bir sorunu olmadig1 halde yine de okumada sorunlar yasayan
ogrencilerin yasadiklar1 bu sorunlarin nedenleri 6gretmen goriislerine dayali derinlemesine
irdelenmesi hedeflenmektedir. Arastirma boyunca, tan1 almamis 6grencileri de kapsamasi
acisindan “okuma gii¢liigli” kavrami yerine “okuma sorunlar1” kavrami kullanilmistir.

Yurt i¢i caligmalar incelendiginde, 6grencilerin yasadiklari okuma sorunlarinin biligsel
olmayan sebeplerinin kapsamli bir sekilde arastirildigi calismalara rastlanmamistir. Ayni
zamanda Ozellikle egitim bilimleri alaninda ve ilkokullara yonelik yapilan arastirimalar
incelendiginde yapay zeka uygulamalarinin kullanildigi herhangi bir ¢caligmanin bulunmadigi
anlagilmaktadir ve bu durum bir problem olarak goriilmektedir. Bu yoniiyle mevcut
arastirmanin gerek uygulamaya yonelik olarak gerekse alanyazina katki agisindan 6nem
tasidig1 diisliniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin yasadiklar1 okuma sorunlarmin bilissel kaynakli olmayan nedenlerinin
belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Caligmanin amaci, zihinsel ya da fiziksel herhangi bir saglik
sorunu olmadig1 halde yine de okuma ve okudugunu anlama konusunda sorunlar yasayan 3.
sinif 6grencilerinin yasadiklar1 okuma sorunlari ve bu sorunlarin nedenlerini 6gretmen
goriislerine gore kesfederek yapay sinir aglari ile modelleme gelistirmektir.

Mevcut arastirma, “6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlar” ile 6grencilerin
okurken yasadiklar1 bu sorunlarin temelindeki “ailesel faktorler”, “bireysel faktorler”, “sosyal
ve cevresel faktorler” ve “egitim-6gretim uygulamalarindan kaynaklanan hatalar” olmak
lizere bes ana basliktan olugsmaktadir.

Kesfedici siral1 desene gore yiiriitiilen arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. ik

asamada, 6gretmenlerin goriislerine dayanarak 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlar ve



bu sorunlarin temelindeki faktorler bes ana baslik altinda kesfedilmistir. Birinci asamanin
sonunda elde edilen verilerden bir kontrol listesi olusturulmustur.

Arastirmanin nicel asamasi olarak da adlandirilan ikinci asamasinda, birinci asamada
elde edilen verilerden olusturulan kontrol listesi 3. sinif 6gretmenlerine uygulanmistir. Bu
dogrultuda elde edilen veriler sayisal degerlere doniistiiriilmiistiir. Sayisal degerler bir yapay
zeka programi olan MATLAB’a islenerek bu sekilde 6grencilerin yasadiklar1 okuma sorunlari
ve bu sorunlarin nedenlerine yonelik bir modelleme gelistirilmesi amaglanmustir.

1.3. Arastirma Sorulari
Ogretmen goriislerine gore;
e Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlar nelerdir?
e Ogrencilerin okurken yasadiklart sorunlarin nedenleri nelerdir?
e {grencilerin okuma sorunlarinin temelindeki ailesel faktorler nelerdir?
e {grencilerin okuma sorunlarinin temelindeki bireysel faktorler nelerdir?
e Ogrencilerin okuma sorunlariin temelindeki sosyal ve ¢evresel faktorler nelerdir?
e {Ogrencilerin okuma sorunlarmin temelindeki egitim-6gretim uygulamalarindan
kaynaklanan hatalar nelerdir?
1.4. Arastirmanin Onemi

Alan yazin incelendiginde okuma giicliigii tanis1 almamis ve okumada giigliikler
yasayan ilkokul 6grencilerine yonelik yapilmis ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Ancak bu
caligmalarin bircogunun (C. Akar, 2017; Akyol & Ketenoglu Kayabasi, 2018; Akyol &
Kodan, 2016; Celiktiirk Sezgin & Akyol, 2015; Dag, 2010; Ozkara, 2010; Sahin & Kardas
Isler, 2016; Tiirkmenoglu & Bastug, 2017; Uzunkol, 2013; Yiiksel, 2010) az sayida

ogrenciyle (bir ¢calisma hari¢ olmak {izere, digerleri bir 6grenciyle gergeklestirilmis)



gergeklestirildigi ve okuma giicliiklerini gidermeye yonelik bireysel destek uygulamalarindan
olustugu anlasilmaktadir.

Bu anlamda bireysel destek uygulamalariyla okuma giigliigiinde olumlu yonde
gelismeler saglandig ilgili ¢alismalarda belirtilmektedir. Fakat herhangi bir tan1 almadig:
halde okumada sorunlar yagayan tiim 6grencilere bu sekilde ulasmak birtakim zorluklari
beraberinde getirecektir. Egitmen ihtiyaci, uygulama yapilacak mekan ihtiyaci, zamanlama
sorunlar1 bunlardan sadece bazilaridir.

Bu yoniiyle, 6grencilerin yasadiklar1 ya da yasayacaklari muhtemel sorunlar ile bu
sorunlarin nedenlerini 6nceden bilmek; okuma sorunlar1 daha ortaya ¢ikmadan bu sorunlarin
nedenlerinin ortadan kaldirilmasina yonelik 6nleyici uygulamalarin gelistirilmesi, okuma
sorunlarina daha ortaya ¢ikmadan ¢6ziim iiretebilmek adina 6nem tagimaktadir.

Mevcut aragtirma ile 6grencilerin yasadiklari okuma sorunlarinin temelinde yatan
faktorler derinlemesine kesfedilerek elde edilen bulgularin ilgili kurumlara rehberlik etmesi
hedeflenmektedir.

1.5. Simirhhiklar

Arastirmanin ilk asamasi olan nitel asama, Eskisehir ili devlet okullarinda 2018-2019
veya 2019-2020 egitim-6gretim yillarinda 3. sinif subelerini okut/mus/makta olan ve ayni
zamanda siniflarinda Tiirkce dersinden IYEP uygulamasina dahil edilmis en az bir 6grencisi
bulunan simif 6gretmenleri ile sinirlidir.

Arastirmanin nicel asamasi ise Eskisehir ili genelinde devlet okullarinda gorev
yapmakta olan, arastirmanin nitel asamasinda gerceklestirilen uygulamalara katilmayan 3.
sinif 6gretmenlerinden toplanan veriler ile sinirlidir.

1.6. Varsayimlar



Arastirma kapsaminda, gerek yazili anket formu ile gerek yiiz yiize derinlemesine
yapilan miilakatlar ile ve gerekse arastirmanin nicel asamasinda kontrol listesi ile goriislerine

basvurulan 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin samimi ve igten olduklar1 varsayilmistir.



2. Boliim
Literatiir
2.1. Okuma

2.1.1. Okumanm Onemi

Giliniimiiz bilisim ve robotik caginda bilgisayarlar ve robotlarin dahi dogrudan ya da
dolayl1 olarak okuduklarina sahit olmaktayiz. Bu siirecte mekaniklesmekte olan okuma
eyleminden insan olarak bizi ayiran en 6nemli 6zelligimizi, yani okudugumuzu anlama ve
anladigimiz1 yasama gecirebilme becerimizi gelistirmek zorunluluk halini almaktadir.

Ogrenmenin en etkili yollarindan biri olan okuma (Adali, 1990; Bamberger, 1990);
hizla degisen ve gelisen teknoloji diinyasinda karsilasilan bilgi yogunlugu ile bas edebilme ve
dogru bilgiye ulasabilmede 6nemli bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sangkaeo, 1999).
Bu baglamda 6grencilerin okuyarak edindigi bilgilerden yararlanabilme becerileri 6n plana
cikmaktadir ve bu nedenlerle de glinlimiizde okuma becerileri hala 6nemini korumaktadir
(OECD, 2000).

Iyi diizeyde edinilmis okuma becerileri, dgrenciler igin okul yasantilarinda basar
sagladig1 gibi bilginin temel alindig1 giiniimiiz toplumlarinda 6grencilerin yetiskinlik
dénemleri i¢in de 6nem tasimaktadir (EURYDICE, 2011). Okumanin, egitsel basar1 igin kritik
bir onemi olmakla birlikte mesleki olanaklar ve psikososyal mutluluk {izerine de kalic1 bir
etkisi vardir (Myers vd., 2014).

Okuma becerilerini, bireylere sunulmasi gereken bir hak olarak géren Bamberger
(1990) okuma hakkini; kisinin zihinsel ve ruhsal kapasitesini gelistirme, 6grenme ve ilerleme
hakki olarak tanimlamaktadir. Gelismeye ve gelistirilebilmeye miisait olan (Dokmen, 1994, s.

25); yasam boyu, her alanda insana katki sunacak bir beceri olan okumay1 bireylere iyi



diizeyde kazandirilmasi gereken bir hak olarak goriip, erken donemlerden itibaren
onemsenmeli ve gelistirilmesi yoniinde ¢alismalarin hassasiyetle siirdiiriilmesi gerekmektedir.

Halkin okuma orani, bilgiye ulagabilme ve bilgiyi kullanabilme diizeyleri bir milletin
gelismislik seviyesini tayin etmektedir (Balc1, 2016, s. 3). Ulkelerin sosyal ve ekonomik
gelismislik diizeyleri, o iilke halkinin basili kelimeler vasitasiyla iletilen bilgiye ulasmasi ile
biiyiik 6l¢iide dogrudan ilgilidir (Bamberger, 1990). Bu yoniiyle okumanin, tilkelerin
gelismislik ve refah diizeylerine dogrudan ya da dolayli olarak olumlu etkilerinin oldugu
goriilmektedir.

“Evrensel deger hiikiimlerinin kazandirilmasi, karakter ve kisilik gelisimi, tarih ve
kiiltiir bilinci, okuyan, aragtiran ve bilgiyi seven nesillerin yetistirilmesiyle miimkiindiir.”
(Tanju, 2010, s. 31). Kiiltiirlerin ve toplumlarin varlik géstermeleri ve varliklarini
stirdlirmelerinin de ardinda okumanin 6nemli bir yeri vardir. Nitekim “Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin temeli kiiltiirdiir.” diyen Mustafa Kemal Atatiirk, kiiltiiriin temelini olugturan
unsurlarin basinda ise okuma ve anlamanin 6nemine dikkat ¢eker (Inan, 2019, s. 374).
Manguel (2017, s. 24) ise, bir toplumun okumadan var olamayacagini belirtir.

2.1.2. Okumanin Tanim

Okuma, igerisinde bir¢ok beceri, duygu ve aksiyonu barindiran olduk¢a karmagik bir
siirectir. Icerisinde psikolojik, sosyolojik, ekonomik, kiiltiirel ve egitsel faktdrlerin
etkilesimini barindiran okuma, karmasik yapili bir etkinlik olarak ele alinmakta ve tek bir
tanimlama yapilmasini zorlastirmaktadir (Ozbay, 2006). Bu nedenle okumaya dair oldukga
farkli tanimlar bulunmaktadir.

Okuma; gorsel, isitsel ve zihinsel faaliyetlerin kullani1ldig1 karmasik bir 6grenme
cabasidir (Razon, 1982). Anderson, Hiebert, Scott ve Wilkinson (1985), okumay1 tanimlayan

bes genel ilke belirtmistir. Bu ilkelere gére okuma;



e Anlam olusturma siirecidir.

e Akici olmasi gerekir.

e Stratejik olmas1 gereklidir.

e Motivasyon saglamalidir.

e Yasam boyu siireklilik gostermeli ve gelistirilmelidir.

Sihirli bir siire¢ olan (Akyol, 2016) okumanin araci goz, amaci ise beyin etkinligidir
(Rusen, 1999). Okuma, duyu organlari ile algilanan basili mesajlarin, yorumlama ve
anlamlandirma amaci ile zihinsel siireglerden gegctigi, duyu organlari ile beynin ortaklasa
gergeklestirdigi bir etkinliktir (Rusen, 1999). Bu baglamda asagida yer alan tanim ile
okumanin ¢ok yonlii olarak ele alindig1 goriilmektedir.

“Okuyucularin yazili metinlerde yer alan kelimeleri uygun ortografik, ses
bilgisel, morfolojik bilgi ve becerilerini kullanarak ¢6ziimledikleri, ardindan
cozlimlenen kelimeleri var olan sézciik dagarciklari, onceki bilgi ve
deneyimleri ile bagdastirarak anlamlandirdiklari, sonrasinda ise
anlamlandirdiklar1 kelimelerden olusan ciimleleri sézdizimsel 6zellikleri
baglaminda analiz edip verilmek istenen mesaja ulasabildikleri bir siirectir.”
(Giildenoglu, Kargin, & Miller, 2015, s. 83).

Zihinsel ve diisiinsel bir eylem olan okuma (Ozdemir, 2011), dil ve kisiligi
gelistirmenin en etkili yollarindan biridir (Bamberger, 1990). Okuma; bireyin diisiinsel
diinyasina derinlik kazandiran, bilgi birikimini artiran, estetik bakis agisini gelistirmekle
birlikte kiside mutluluk kaynagi olusturan bir etkinliktir (Tural, 1992). Okuma, bireyin sadece
bilgi birikimine katki saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda bireyde fikir ve deger yapisi ile

estetik zevkini gelistiren 6nemli unsurlardan biridir (Durukan & Arslan, 2018).



Sadece kelimeleri veya ciimleleri gormekten ibaret olmayan okuma; 6zellikle
anlamanin gerg¢eklesmesi i¢cin gérmenin 6tesinde bazi zihinsel faaliyetleri gerekli kilmaktadir
(D6kmen, 1994). Bu yo6niiyle okuma, géziin yaziy1 gormesi, tanimasi ve zihnin anlama
cabasindan meydana gelen; zihinsel, duyussal ve devinigsel islemleri de igerisinde barindiran
karmasik bir aktivitedir (Nas, 2003). Okuma okuyucularin; 6n bilgilerini kullandig, yazar ile
iletisim kurdugu, uygun bir yontemle ve bir hedefe yonelik muntazam bir ortamda, beyinde
gergeklestirdigi diislinsel karmasik bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2015).

Okuyan bir toplum inga etmek i¢in sadece sembollerden olusan yaziy1 seslendirme ve
okuma tekniklerini uygulamak yeterli goriilmemektedir (Sangkaeo, 1999). Ozdemir (2004),
her okurun bir okuryazar oldugunu ancak; her okuryazarin bir okur olamayacagini belirterek
okumanin okuryazarliktan ayrilan yoniinii ve 6nemini belirtmektedir.

2.1.3. Okuma Becerisi ve Egitimi

Ulkemizde okuma egitimi 1. sinifta baslamaktadir. Ses esasl yaklagimin uygulandigt
ilk okuma yazma siireci; ilk okumaya hazirlik, ilk okuma yazmaya baglama ve ilerleme ve
bagimsiz okuma ve yazma agamalarindan olugsmaktadir (MEB, 2018b). Birinci sinifta alinan
iyi bir okuma egitiminin ¢ocuklarin gelecek yasantilarina da katki saglayacag: (Herbers vd.,
2012) diistiniildiigiinde, okuma becerilerinin dgretildigi birinci sinifin olduk¢a 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Cocuklarin okulda neleri 6grenip 6grenemedigi zekasindan daha ¢ok ilgilerine
baglidir (Bamberger, 1990). Cocuklara okumay1 6gretmekten daha ¢ok onlarda okumaya karsi
ilgi uyandirmak ve onlar1 desteklemek etkili olacaktir. Nitekim amag iyi okuyan, okumay1
seven ve okuduklarini yasamlarina aktarabilen ¢ocuklar yetistirmekse; ¢ocuklari amaclarina
ulastiracak en etkili yol onlarin okumaya olan ilgilerini uyandirmaktir (H. Kartal & Caglar

Ozteke, 2011). Burada dikkat edilmesi gereken en dnemli husus; ¢ocuklari, &grenciligin
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gerektirdigi zorlamanin disinda ¢ocugun bizzat kendisi i¢in, kendisi tarafindan yapilan
okumalara (Tural, 1992) tesvik etmektir.

Etkili ve yasamin her aninda kullanilabilecek bir okuma becerisi kazandirilmasi igin
bazi hedeflerin gozetilmesi gerekmektedir. Bu hedefleri R. Staiger (1973) dort temel bashik
altinda toplamistir:

e Bireylerin okuma kapasitelerini azami diizeyde kullanmalarin1 6zendirerek, onlarin
mutluluguna katki saglayarak kendilerini anlamalarina rehberlik etmek.

e Okumayi; sadece 6grenme ve arastirma i¢in degil hayatin karmasasindan kurtulup
rahatlamak i¢in de bir ara¢ olarak gérmek.

e Ogrencilerin okumaya kars1 ilgilerini destekleyip siirekliligini saglamak.

e Yasam boyu siirecek bir okuma yaklagimini destekleyen farkli tiir ve amaglarla
okumay1 6zendirmek (Akt. Bamberger, 1990).

Chall (1983), okuma becerisinin gelisiminin; erken okuryazarlik donemi ile baglayan,
son asamasini iiniversite ve sonrasi donem olmak iizere alt1 asamada gergeklestigini
belirtmistir. (Akt. Chall, Jacobs, & Baldwin, 1990).

e Birinci asama; erken okuryazarlik donemi olarak da adlandirilabilecek okumaya
hazirlik donemidir. Cocuklarin sézel dil becerilerinin desteklenmesi, harf ses
iliskisinin sezdirilmesi bu donemin 6zelliklerindendir.

e Birinci sinif seviyesini kapsayan ikinci asama ise, temel okuryazarlik becerilerinin
ogretildigi donemi kapsamaktadir. Harf ses iliskisi 6gretilerek basit metinler okunur.
Bu donemde anlamadan ziyade okumanin fiziksel yonii 6n plandadir.

e Ikinci ve iigiincii sinif seviyesini kapsayan iigiincii asamada, okumanin

otomatiklesmesi ve akiciligin saglanmasi 6n plandadir. Anlamanin 6n plana ¢iktig1
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doénemdir. ikinci ve {iiincii asama, okumanin 6grenildigi dénem olarak

adlandirilmaktadir.

e Ogrencilerin daha karmasik ve cesitli yapida metinlerle karsilastig1 dérdiincii asama,
dordiincii ve dokuzuncu sinif seviyeleri arasindaki donemi kapsamaktadir. Anlamanin
onem kazandig1 donemde bilgi temelli okumalar ile elestirel okuma becerileri agirlik
kazanmaktadir.

¢ On ve on ikinci sinif seviyesini kapsayan besinci asamada, 6grenciler farkli bakis
acilarini1 yansitan okumalar yapar. Bilgi igerikli ve daha zor seviyede metinler tercih
edilir. Doérdiincii ve besinci asama ayn1 zamanda, 6grenmek i¢in okuma olarak da
tanimlanmaktadir.

e Universite ve on sekiz yas lizeri ddnem olarak da adlandirilan altinc1 asamada, birey
kendi ihtiyaclart dogrultusunda okur. Sentezleme ve eski bilgilerin yenilerine transferi
s0z konusudur. Okunanlardan yeni bilgiler insa edilir.

Ogrenciler, okula basladiktan sonra edindikleri okuma becerilerini zamanla ve iist
siiflara gectikge gelistirirler. Okuma becerileri gelistik¢ce ve miifredat geregi 6grenmek i¢in
okumaya zamanla daha fazla ihtiya¢ duyuldukga bilgi edinmenin yolu olan okuma 6grenciler
icin daha fazla 6nem kazanmaktadir (Duke & Carlisle, 2011). Temel okuma &gretiminin
yapildig1 ve becerilerinin kazandirildigr ilk yillarin devaminda 6grenciler “6grenmek igin
okuma” asamasina gegerler (EURYDICE, 2011). Okuma becerilerinde yasanacak olasi
eksiklikler ve geri kalmalar ileriki ilkokul yillar1 ve sonraki 6grenim siirecinde artarak devam
etmektedir (Chall vd., 1990).

Okuma egitimi, ders basaris1 ve okul 6grenmeleri i¢in 6nemli olmakla birlikte
toplumsal yasamin da bir gerekliligi olarak 6nem tasimaktadir. Bu yoniiyle Dwyer (Akt.

Chiariello, 2018) okuma becerisini, toplumsal yasama dahil olma ve toplumdan diglanma
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arasindaki fark olarak gormektedir. Okuma becerilerinin tam anlamiyla kazandirilmasi
stirecinde yasanacak gecikmelerin ayn1 zamanda ¢ocuklarin toplumsal yasama dahil edilme
stireglerini de geciktirecegi diigiiniilmektedir. Yasam boyu gelismeye miisait olan
okuryazarlik ve dil becerilerinde geri kalan ¢cocuklarin bu eksikliklerini 6zel bir yardim
almadan kapatmalar1 ise oldukga diistik bir ihtimal olarak goriilmektedir (Chall vd., 1990).

ABD’de 3. smifin bitimine kadar 6grencilerin tamamina okuma becerilerini tam
anlamiyla kazandirmak ulusal ve dncelikli bir amag olarak gosterilmektedir (Wonder-
Mcdowell, Ray Reutzel, & Smith, 2011). Bu baglamda okumanin 6grenilmesiyle birlikte ilk
ii¢ smif seviyesi, okuma egitiminin 6énem kazandig1 kritik donem olarak belirtilmektedir.
Nitekim dordiincii sinifa gegen ¢ocuklar; okumay1 6grenme asamasini tamamlamis ve
ogrenmek i¢in okuma sathasina gegmis olarak kabul edilirler (Dickinson & McCabe, 2001;
Snow, Burns, & Griffin, 1998; Spangler, 2016; Spear-Swerling, 2006). Bu siire¢te okumay1
ogrenen ¢ocuklar, onlara sunulacak okuma ortamlar1 ve deneyimleri ile hizla akici okur olma
yolunda adim adim ilerleyeceklerdir.

2.1.3.1. Akict okuma

Akic1 okuma, anlamay1 destekleyen ya da yetersizliginde zorlastiran bir unsur olarak
tamimlanmaktadir (Kuhn, Schwanenflugel, Meisinger, Levy, & Rasinski, 2010). Ozellikle
okuma gelisiminin ilk agamalarinda akicilik ve anlama arasindaki iligki nispeten yiiksek
diizeydedir (Paris, Carpenter, Paris, & Hamilton, 2005).

Akict okuma, okuma becerilerinin gelistirilmesinde kritik bir 6neme sahiptir (Samuels
& Farstrup, 2011). Akict okumanin en 6nemli 6zelligi, okunan metni ayni1 anda ¢éziimleme ve
anlama becerisidir (Samuels, 2006). Bu becerinin ilkokulun ilk yillarinda 6grencilere

kazandirilmasi 6nem arz etmektedir.



13

Akic1 okuma en az ii¢ ana bilesenden olusur, bunlar; kelime tanima dogrulugu, kelime
tanima hiz1 ve prozodidir (Hudson, Pullen, Lane, & Torgesen, 2008; Rasinski, Reutze, Chard,
& Linan-Thopmpson, 2011). Tompkins (2016) de akici okumanin ii¢ asamadan olustugunu
belirtir ve bunlari; otomatiklik, hiz ve prozodi olarak siralar. Dowhower (1991) prozodiyi
ritmik ve melodik olarak okuma yetenegi seklinde tanimlamaktadir. Okuma hiz1 ise
okuyucunun metni tanima siirecindeki otomatikligi ile yakindan iliskilidir (Akyol, Yildirim,
Ates, Cetinkaya, & Rasinski, 2014).

Akict okuma, okuma ve okudugunu anlamada anahtar bir rol iistlenmekle (Rasinski,
Homan, & Biggs, 2009) birlikte kod ¢6zme ile anlama arasinda bir koprii gérevi goriir
(Pikulski & Chard, 2005). Temel okuma becerilerinin gelismesinde 6nemli bir unsur olarak
goriilen akict okuma; yetersizliginde okudugunu anlamada giigliiklere sebep olabilmektedir
(EURYDICE, 2011).

Yapilan bazi ¢aligmalarda akiciligin okudugunu anlamay1 %80 oraninda yordadigi
belirlenmistir (Hamilton & Shinn, 2003; Perfetti, 2007).

2.1.4. Okuma Asamalari

Okuyucular; okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasinda dilsel beceriler, biligsel ve listbilissel
stratejilerle birlikte anlam olusturmak i¢in ge¢mis bilgilerini kullanirlar (Baker & Beal, 2014;
Pressley & Gaskins, 2006). Anlamli bir okumanin gergeklesebilmesini planlt bir okuma
slirecine baglayan Akyol (2016), bu siiregleri; okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasinda yapilabilecekler olarak ifade etmektedir. Okuma siirecinin bes asamadan
olustugunu belirten Tompkins (2016), bu asamalar1 su sekilde siralamaktadir:

e On okuma,
e Okuma,

e Yanit arama,
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o Kesfetme,
e Uygulama seklinde siralanmaktadir.

2.1.5. Okuma Tiirleri

Oldukga fazla tanimi1 olan okuma icin farkli sayida ve gesitlilikte okuma tiirii de
bulunmaktadir. Baz1 ¢alismalarda sadece sesli ve sessiz olarak ¢esitlendirilen (Arici, 2012)
okuma, bazi ¢alismalarda ise farkl tiirlere ayrilmistir.

Erdagi Toksun (2018) okuma tiirlerini on dokuz baslikta siralamistir. Bunlar; sesli,
sessiz, goz atarak, gézden gecirerek, 6zetleyerek, not alarak, isaretleyerek, tahmin ederek,
soru sorarak, tartisarak, elestirel, gorsel, tarayarak, yogun ve hizli okuma ile s6z korosu,
okuma tiyatrosu, ezberleme ve metinlerle iliskilendirmedir. Karatay (2014) ise okumay1 on
bes tiirde siralamistir. Bunlar su sekildedir: Sesli, sessiz, siir, goz atarak, 6zetleyerek, not
alarak, isaretleyerek, tahmin ederek, soru sorarak, tartisarak ve elestirel okuma ile metinlerle
iligkilendirme, s6z korosu, okuma tiyatrosu ve ezberleme. Olusturulan tiirlerin sesli ve sessiz
okumanin tiirevleri oldugu goriilmektedir.

Iyi okuyucu, okumanim farkli yollarmin oldugunu ve okuma amacina gore bu
yollardan uygun olanlar segebilecegini bilen kisidir (Anderson vd., 1985). Ogrenci ve
ogretmenler genellikle bes tiirde okurlar (Tompkins, 2016). Bunlar;

e Ogrencilere sesli okuma,
e Paylasimli okuma,

e Rehberli okuma,

e Esli okuma,

e Bagimsiz okumadir.

2.1.5.1. Ogrenciye sesli okuma
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Ogrencilerin gelisimlerine uygun; ancak okuma seviyelerinin iizerinde olan metinleri
okumak i¢in kullanilir (Fisher, Flood, Lapp, & Frey, 2004). Etkilesime dayali olup; 6grenciler
aktif katilimcidir (Tompkins, 2016). Ogretmenler iyi okuyucu roliinde olduklari igin bu
anlamda &grencilere rol model olurlar. Ogretmenlerin sesli okumasi; grenciye motivasyon
saglar, 6grencinin kelime haznesinin gelisiminde tanitim rolii goriir ve anlama stratejileri
ogretmen tarafindan modellenir (Rasinski, 2003).

2.1.5.2. Paylagimli okuma

Bir sesli okuma yontemidir. Tiim 6grencilerin takip ettigi bir metin ile 6gretmenin
sesli olarak okumaya basladigi ve ilerleyen siiregte belirsiz bir zamanlama ve siralama ile
ogrencilerin de okumaya dahil olduklari bir okuma tiiriidiir (Tompkins, 2016). Ogretmen,
paylasimli okuma siirecini 6rnekleyerek baslatir ve 6grencilerin kendilerini izlemelerine ve
degerlendirmelerine olanak tanir (Reedy, Hobsbaum, & Gamble, 2006). Sosyal yonii olan ve
etkilesim igeren bir aktivite olup (Morrow, 1988); 6grencilerin bagimsiz olarak okumakta
zorlanacaklari metinlerin okunmasinda kullanilir (Allen & Landaker, 2002).

2.1.5.3. Rehberli Okuma

Rehberli okumanin amaci dgrencilere; yardim almadan, kendi baglarina okuma,
okudugunu anlama ve kavrayabilme becerilerini kazandirmaktir (Reedy vd., 2006).
Ogrencilerin bagimsiz okuma becerilerinin gelismesini destekler (N’Namdi, 2005). Benzer
okuma seviyelerine sahip kiigiik gruplar olusturularak ¢ocuklar kendileri okur (Tompkins,
2016). Ogretmen izleyici ve rehber konumunda olup ihtiya¢ duyuldugu anda destek saglar.

2.1.5.4. Esli Okuma

Ogretmenlerin siire¢ hakkinda bilgi vermesiyle, es olarak secilen égrencilerin
birbirlerine sesli okumalari veya birlikte okuduklar1 bir okuma yontemidir (Tompkins, 2016).

Ogrenciler bir akrani ile eslesebilecegi gibi kendinden biiyiik bir arkadasiyla da eslesebilir
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(Friedland & Truesdell, 2004). Yardimci konumunda olacak es bir uzman olabilir ya da
ogrenen akrandan daha iyi okuma becerisine sahip olmasi yeterlidir (Topping, 1998). Bu
baglamda; 6gretmen, aile liyesi ya da okuma becerisi gelismis bir ¢ocuk yardima ihtiyaci olan
ogrenciye es olabilir (Akyol, 2016).

2.1.5.5. Bagimsiz Okuma

Bagimsiz okuma; sessizce, kendi amaglar1 dogrultusunda ve kendi hizlarinda
(Tompkins, 2016); herhangi bir yetiskin ya da yetenekli bir akran olmadan kendi basina
yardimsiz olarak okumayi ifade eder (Reedy vd., 2006). Bagimsiz okuma becerisinin
kazandirilmas1 6grenci agisindan 6nemlidir. Akic1 okuma ve anlama ile yakindan ilgilidir ve
ozellikle ilkokul doneminde ¢ocuklarin okumaya katilimlarini tesvik eder (Moses & Kelly,
2018; Yoon, 2002). Allington (2014); artan miktarda bagimsiz okuma uygulamalarinin
okudugunu anlama becerilerine katki sagladigini belirtmistir.

2.2. Okudugunu Anlama

Okuma ve okudugunu anlama yasam boyu siiren ve 6grenmeye kapi aralayan bir
stiregtir (National Reading Panel, 2000). Erken okul yillarinda kazanilan okudugunu anlama
becerileri, 6grencilerin yasam boyu 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz anlamda etkileyen
bir beceridir (Y1lmaz, 2008). Okudugunu anlamadaki basarisizliklar 6grenmede ve yeni
becerilerin kazanilmasinda zorluklara neden olabilir (EURYDICE, 2011).

Okudugunu anlama kisilerin, okuma ve okuduklarini yagamlarina aktarabilmek i¢in
ihtiyag duyduklari en énemli beceridir (Uriin Karahan, 2018, s.41). Okul éncesi donemde
dinleme yoluyla gelistirilen anlama, okuryazarlik becerileri edinildikten sonra ise okuma
yoluyla gelistirilmektedir (Giines, 2000).

Anlam kurma, okuyucu ve metin arasindaki etkilesim yoluyla okuma sirasinda kurulur

(Snow, 2002). Okumay1 bir anlam kurma siireci olarak tanimlayan Tompkins (2016),
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okudugunu anlamay igerisinde; fonemik farkindalik, kelime tanima, akicilik, kelime bilgisi
ve kavrama gibi unsurlar1 barindiran karmasik bir siire¢ olarak tanimlar.

Okudugunu anlama, okuyucunun bilgi kaynaklarindan edindikleri bilgileri 6n bilgileri
ile sentezlemesi ve kendine ait yeni fikirlere ulasmasidir (Akyol, 2015). Smith ve Dechant
(1961), okudugunu anlama becerisini olusturan 6geleri su sekilde siralamaktadir;

e Yazi ile anlam1 arasinda ¢agrisim yapma,

o Kelimelere metin baglaminda anlamlar yiikleyebilme,

e Metni olusturan unsurlar1 pargadan biitiine dogru anlama ve parga ile biitiin arasinda
iliski kurabilme,

e Yazarin amaci ile vermek istedigi duyguyu anlama ve okudugu metni
degerlendirebilme,

e Okudugu metinde gecen fikirlerle gegmis yasantilar1 arasinda bag kurabilmedir (Akt.

Dokmen, 1994).

Kelimelerin dogru okunmasi; ancak anlam olusturma asamasinda gii¢liikk yasanmasi
okudugunu anlama giigliigiinii ifade eder (Nation, 2005).

2.3. Okuma Giiclugii

Bu boliimde ilgili alanyazin incelenmis olup; okuma gii¢liigii, okuma zorlugu, okuma
sorunlar1 ve okuma hatalar1 gibi kavramlar iizerinde durulmustur. Disleksi konusuna
deginilmis, arastirmanin temelini olusturmasi nedeniyle biligsel faktorler disinda gelisen
okuma giicliikleri temel alinmistir.

2.3.1. Disleksi

Amerikan Psikiyatri Birligi (2013) tarafindan yaymlanan Ruhsal Bozukluklarin
Tanisal ve Sayimsal Elkitab1 (DSM-5) adl1 eserde, Ozgiil Ogrenme Giigliigiiniin bir tiirii

olarak tanimlanan okuma giicliigii; kisinin kronolojik yasinin gerektirdigi zeka diizeyinde
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olmasina ragmen, giderilmesi yoniinde gerekli adimlar atildigi halde sozciik okuma
dogrulugunda, okuma hizinda, okuma akiciliginda ve okudugunu anlama becerilerinde
gbzlenen problemler olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarin yasadiklar1 okuma sorunlari,
onlarin 6grenme giigliigii ile tanilanmalarinin en yaygin nedenidir (Stanford & Oakland,
2000). Akademik yetersizligin temel nedeni olan okuma giigliigii, 6grenciler arasinda siklikla
goriilen bir 6grenme sorunudur (Ergiil, 2012).

Disleksi ile tanilanan ¢ocuklara dislektik denilmektedir. Dislektik ¢ocuklarda,
disleksinin dogustan var olmadigi; ancak daha yogun bir egitim gerektiren zayif bir okuma
egiliminde olabilecekleri belirtilmektedir (Vellutino, Fletcher, Snowling, & Scanlon, 2004).
Disleksiyi 6zel bir okuma gii¢liigii olarak degerlendiren Nas (2003), okuma giigliigii ceken her
cocuk i¢in disleksi tanisinin konulamayacagini belirtir.

Tunmer (2008), okuyucularin yasadiklari giigliikleri disleksiden kaynakli okuma
giicliikleri ve disleksiden bagimsiz olarak yasadiklar1 okuma gii¢liikleri olarak farkli
kategorilerde degerlendirmektedir. Bingdl (2003), ekonomik, kiiltiirel ve cevresel faktorlerin
okuma becerilerini etkiledigini, bu agidan kotii sartlarda yasayan ¢ocuklarin yasadiklar
okuma problemlerinin disleksi taniminin disinda sayilmasi gerektigini belirtmektedir.

2.3.2. Okuma Giigliikleri (Sorunlari)

Yazili kodlar1 dogru tanima ve ¢ézlimleme, akici okuma, okudugunu anlama, yeterli
kelime bilgisi gibi okuma becerilerinden herhangi birinin edinilememis olmasindan dolay1
kisinin okuma sirasinda yasadigi zorluklar okuma giigliigii olarak tanimlanmaktadir (Ozsoy,
1984). Okumada zorlanan ¢ocuklarin yasadiklari bu zorluklarin nedenlerinin basinda; ev
olanaklari, gegmis okul yasantilari, duyusal eksiklikler ve diisiik zeka diizeyi gelmektedir

(Dolch, 1940).
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Gozlenen ya da tanilanan herhangi bir yetersizlik olmadigi halde okumay1 6grenme

stirecinde giigliikler yasayan dgrencilerin oldugu bilinmektedir (Bryant, Bryant, & Smith,

2016). Vellutino, Fletcher, Snowling ve Scanlon (2004), erken donemlerde ortaya ¢ikan

okuma zorluklarinin ¢cogunun biligsel yetersizliklerden kaynakli olmayip deneyimsel ve

ogretici yaklasimlarin eksikliklerinden kaynaklandigina dair giiclii kanitlarin bulundugunu

One sirmektedir.

Okumada giicliiklere neden olan etmenleri fizyolojik ve psikolojik etmenler ile okul

ve ¢evre kosullar1 baglaminda degerlendiren Kog¢ ve Miiftiioglu (1998) bunlar1 maddeler

halinde siralamistir. Bunlar;

Kendine gliven duymama,

Okumaya kars1 isteksiz tutum ve kendini okumaya hazir hissetmeme,

Aile ve yakin ¢evresindeki bireylerin okumaya kars1 bakis acist ve davranislari,
Yasanan aile i¢i olumsuzluklar,

Miifredat programinda 6grenme ve anlamaya yeteri kadar 6nem verilmemesi,
Sinif dis1 okuma faaliyetlerine ayrilan zamanin yeterli olmamasidir.

Delacato (1961) okuma giigliigiine eslik eden birtakim sorunlar belirtmistir. Okuma

giicliigiinlin nedenleri arasinda sayilan bu sorunlarin bazilari;

Pargalanmas aileler,

Ogretmen ve okul degistirme siklig1,
Basarisiz sosyal ve arkadaslik iliskileri,
Ailedeki yetersiz sevgi ortami,

Tutars1z ebeveyn tutum ve davranislari,
Diisiik sosyoekonomik diizey,

Okul fobisi ve okula kars1 olumsuz tutum,
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e Okuryazarliga kars ilgisizlik,
e Okumaya kars1 olumsuz ebeveyn tutumlari,
e Evde yeteri kadar kitap olmamasidir (Akt. Dékmen, 1994).

Ogrenimlerinin ilk yillarinda okumada sorunlar yasayan ¢ocuklarin bu sorunlarinin
ilerleyen yillarda da devamlilik gosterdigi belirtilmektedir (Bruck, 1992; Dickinson &
McCabe, 2001). Okuma giigliiklerine kars1 yapilacak miidahale ¢aligmalari, ¢ocuklar igin kisa
ve uzun vadede olumlu sonuglar saglayan etkili bir strateji olarak goriilmektedir (Gabrieli,
2009; Gilbert vd., 2013). Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin yasi ilerledik¢e yapilacak
caligmalarin yogunlugu ve siiresi de ayn1 dogrultuda artacaktir (Roberts, Torgesen, Boardman,
& Scammacca, 2008).

Okuma becerilerinde yasanan olumsuzluklar 6grencilerin sadece okul basarisini degil
okul ortamindaki sosyal yasantisi ve gelecek yasantisini da olumsuz yonde etkileyen (Cayir &
Balci, 2017; Tirkmenoglu & Bastug, 2017) bir 6grenme yetersizligi olup erken miidahaleyi
gerekli kilmaktadir (Cayir & Balci, 2017). Ortaya ¢ikan okuma sorunlarinin kendiliginden
diizelmesini beklemek, daha biiyiik sorunlara yol agacaktir (Chall vd., 1990). Bu yoniiyle,
ogrencilerin okurken yasadiklar1 zorluklarin nedenlerine yonelik 6nleyici caligmalar
yapilmadigi takdirde bu zorluklarin devamlilik gdsterecegi ve zaman iginde ortaya ¢ikacak
olas1 okuma sorunlarina yapilacak olan miidahale programlarinin da etkililigini azaltacag:
diistiniilmektedir.

Egitim-6gretimin ilk yillarinda 6grencilerin tamamina okuma becerilerinin tam
anlamiyla kazandirilmasi, bunun ulusal bir politika haline getirilmesi bir gerekliliktir.

Ogrencilerin yasadiklar1 okuma zorluklarimin olabildigince erken donemlerde fark
edilmesi, miidahale edilmesi ve bu sorunlarin en az diizeye indirilmesi biiylik 6nem

tasimaktadir (Flowers vd., 2001; Kuhn & Stahl, 2003; Schwanenflugel vd., 2006; Torgesen,
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2002). Ayrica arastirmacilar tarafindan tiglincii sinifin bu anlamda kritik bir 6neminin oldugu
belirtilmektedir (lii, Simmons, & Kame, 2001; Jenkins, Fuchs, VVan den Broek, Espin, &
Deno, 2003). Bu baglamda yasanacak olas1 okuma sorunlarinin erken donemde belirlenmesi
ve Onleyici ¢alismalar i¢in kaynak tahsis edilmesi 6nemli goriilmekte (Torgesen, 2002); bu
konuda okul, aile ve politika yapicilara onemli gérevler diismektedir (Chall vd., 1990).

Miifredatlarda okuma gii¢liigli yasayan ¢ocuklara yonelik yapilacak uygulama ve
stratejiler tam olarak yer almadigindan; siniflarinda bu zorluklar1 yasayan 6grencilere destek
verilip verilmeyecegi ve ne tiir bir destek verilmesi gerektigi noktasinda 6gretmene inisiyatif
taninmaktadir (EURYDICE, 2011). Otto (2008), ¢ocuklarin temel okuma becerilerinin
gelistirilmesini, ilkokul 6gretmenleri i¢in temel bir egitim hedefi olarak (Akt. Snyder &
Golightly, 2017) belirtirken; okuma gii¢liikleri ve yasanan okuma sorunlarinin ilk
muhatabinin ilkokul 6gretmenleri olmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirmalar, okumada gligliikler yasayan 6grencilerin okuma sorunlarinin devamlilik
gosterdigi ve okulun ilk yillarinda yasadiklar1 zorluklarin sonraki yillara da yansidigini
gostermektedir (Dickinson & McCabe, 2001). Nitekim Matthew Etkisi yaklagimina gore zayif
okuyucu ile iyi okuyucu arasindaki fark zamanla artmaktadir (Shaywitz vd., 1995). Bu
yoniiyle yagsanan okuma giicliiklerinin Matthew Etkisi ile birbirlerini etkileyecekleri
(Stanovich, 1986) disiiniildiigiinde; katlanarak biiyliyen sorunlar silsilesinin nedenlerinin
erken donemlerde arastirilmasi, belirlenmesi ve onleyici ¢aligmalarin uygulamaya konulmasi
hayati 6nem tagimaktadir.

2.3.3. Okuma Hatalar

Okudugunu anlamay1 dogrudan etkileyen okuma hatalar1 beraberinde, ¢ocuklarin
akademik basarilar1 ile 6grenme siiregleri iizerine dogrudan ya da dolayli olarak olumsuz

etkilere yol agmaktadir (Akyol & Diindar, 2014). Yavas ya da kesintili okuyarak akici
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okumada yasanan zorluklar, heceleme, bilinmeyen kelimeleri ¢oziimlemede yasanan
zorluklar, siirli kelime bilgisi ve okudugunu anlamada yasanan zorluklar okuma giicliigiinde
karsilasilan problemler arasinda gosterilmektedir (Doganay Bilgi & Giizel Ozmen, 2013).

Argyle (1989) olusturdugu okuma hatalar1 kodlama siteminde; eksik okuma, ekleme
yapma, yanlis okuma, kendini diizeltme, tekrarlama, duraksama, tersten okuma, 6gretmen
tarafindan diizeltme hatalarina yer vermistir.

Gergeklestirilen aragtirmalarda ilkokul 6grencilerinin yaptiklar1 okuma hatalar1
incelendiginde ¢esitli okuma hatalar1 goriilmektedir. Sidekli (2010, s. 571); doérdiincii sinif
diizeyinde dort 6grenci ile yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin siklikla yaptiklar: hatalar
“okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe, kelimelerdeki harfleri eksik (yutma) okuma,
heceleyerek okuma, harf ekleme, kelimeleri tekrar tekrar okuma” olarak belirtmektedir. Ilgili
arastirmada belirlenen hatalar incelendiginde Argyle’nin (1989) olusturdugu okuma hatalari
kodlama sisteminden farkli olarak heceleyerek okuma hatas1 goriilmektedir.

Okuma performans: diisiik olan ve olmayan elli iki, iigiincii sinif 6grencisi ile yapilan
bir ¢alismada, okuma performansi diisiik olan 6grencilerde; “s6zciigii yanlis okuma, s6zciigiin
bir kismin1 tekrarlama, kendini diizeltme, harf-hece atlama, harf-hece ekleme, harf degistirme,
pozisyon degistirme, harfi ters ¢evirerek okuma ile sézciliglin sonunu degistirme” hatalar
anlamli diizeyde siklikla goriilen okuma hatalar1 olarak kaydedilmistir (Seckin Yilmaz &
Baydik, 2017, s. 1663).

Ergiil (2012, s. 2040), yiiz on iki {iglincli sinif 6grencisi ile gergeklestirdigi calismada;
“hece tekrari, yanlis okuma, sozciik tekrari, kendini diizeltme, s6zciliglin sonunu degistirme,
hece atlama, harf atlama, harf degistirme, harf ekleme” hatalarini siklikla goriilen okuma
hatalar1 olarak belirtmistir.

2.4. Ulusal ve Uluslararasi Raporlar
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Ulusal ve uluslararasi kapsamli okuma beceri diizeylerini 6lgen ve degerlendiren
uygulamalar bulunmaktadir. Ulkemizde uygulanmakta olan Akademik Becerilerin izlenmesi
ve Degerlendirilmesi (ABIDE) ile uluslararas1 kapsamli olarak uygulanan PISA ve PIRLS
bunlardan bazilaridir.

2.4.1. ABIDE

“Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) ¢alismas1 hem
ilkokul 4 hem de ortaokul 8. sinifta 6grenim goren dgrencilerin 6rgiin egitimde kazanmis
olduklar bilgi ve becerileri ne derece kullandiklarinin 6l¢iildiigii bir durum belirleme
calismasidir.” (MEB, 2019a)

Uygulamada Tiirkce dersi okumaya yonelik yeterlilik diizeyleri; “Temel Alt1”,
“Temel”, “Orta”, “Orta”, “Ustii” “Ileri” olmak {izere bes seviyede belirtilmistir (MEB,
2019b).

Birinci seviyede dgrencilerden; tanima ve hatirlamaya yonelik becerilerini
kullanabilmeleri, metinde acik¢a ifade edilen durumdan hareketle SN1K sorularina yanit
vermeleri beklenir.

Ikinci seviyede dgrencilerden; metinden hareketle basit diizeyde ¢ikarimlar yapma,
karsilagtirma, siniflama, siralama ve gruplandirma gibi becerileri yerine getirmeleri beklenir.

Ucgiincii seviyede dgrencilerden; ¢cikarim yapma becerilerini daha iist diizeye
cikarmalari, ana fikir ve yardime fikirleri bulabilmeleri beklenir.

Igili raporda dordiincii seviyede belirtilen yeterliliklerin ikinci seviyede belirtilen
yeterliliklerle ayn1 oldugu fark edilmistir. Bu raporun diizeltilmis ya da yeniden yayinlanmis

niishas1 olmadigi i¢in bu kisimda dordiincii seviye agiklamalar1 belirtilmemistir.
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Besinci seviyede 6grencilerden; ¢ikarimlarda bulunma, giinliik yasantilarindan
hareketle metindeki sorunlara ¢6ziim iiretme, yazarin diisiincelerini analiz etme ve
degerlendirebilmeleri beklenir.

2.4.2. PISA

Uluslararas1 6grenci degerlendirme programi olarak bilinen PISA (Programme for
International Student Assessment), yedinci sinif ve {izeri seviyedeki 15 yas grubu 6grencilerin
fen, matematik ve okuma alanlarindaki becerilerini degerlendirmektedir (MEB, 2016).
PISA’da okuma becerisi; “Kisinin topluma katilmak, potansiyelini ve bilgisini gelistirmek ve
amaglarim1 gerceklestirmek i¢in yazili metinleri anlamasi, kullanmasi, onlar iizerinde
diisinmesi ve onlarla ugragmasidir.” seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2016). Uygulamada

9% ¢

ogrencilerden beklenen okuma becerileri “1b Diizeyi”, “la Diizeyi”, “2. Diizey”, “3. Diizey”,
“4. Dlizey”, “5. Diizey” ve “6. Diizeyi” olmak lizere diizeyleri yedi asamada belirtilmistir.
Ulkemizin de katilmis oldugu ii¢ PISA’nin sonuglar1 incelendiginde katilan iilke
sayisina gore lilkemizin; okuma becerilerine ait siralamasi su sekildedir: 2009 yilinda katilan
65 iilke igerisinde 39., 2012 yilinda yine 65 iilke igerisinde 42. Ve 2015 yilinda ise 72 iilke
arasinda 50. siralarda oldugu goriilmektedir (MEB, 2019b). Bu uygulamaya katilan 15 yas
ogrencilerinin, normal gelisim gosterdikleri (Gorgiin & Melekoglu, 2019) de gbéz Oniinde
bulunduruldugunda; “Ozgiil Ogrenme Gii¢liigii”, 6zelinde “Okuma Giicliigii” tanis1 almamis
ogrencilerin, okurken yasadiklar1 sorunlarin nedenlerine yonelik yapilacak caligmalar gerek
bireysel, gerek toplumsal ve gerekse evrensel diizeyde onem tasimaktadir. PISA’da,
ogrencilerin okumayi1 O6grenmelerinden ¢ok O6grenmek icin okuma becerilerini kazanmis

olmalarina odaklanan bir yaklasim sergilenmektedir (Aydin, Erdag, & Tas, 2011).

2.4.3. PIRLS
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PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), bes yillik periyotlarla
yapilan, dordiincii sinif 6grencilerinin okuma ve okuryazarlik basarilarinin kapsamli bir
sekilde degerlendirildigi uluslararasi bir uygulamadir (Martin, Mullis, & Foy, 2016). Ulkemiz,
ilki 2001 yilinda uygulanan PIRLS’e katilim saglamis olup; daha sonraki uygulamalarda yer
almamustir.

PIRLS’ta yapilan okuma taniminda okuryazarlik kavramina da yer verildigi
goriilmektedir. Bu tanimlamaya gore okuma; toplumun ihtiya¢ duydugu ve bireyin bir deger
atfettigi yazili dil sekillerini kullanabilme ve anlayabilme becerisidir (Mullis, Martin, &
Sainsbury, 2016).

Bilgilendirici ve edebi tiirde okuma basarilarinin degerlendirildigi PIRLS, dort
diizeyde belirlenmis anlama becerilerini 6n plana ¢ikarmaktadir (Mullis & Martin, 2016).
Bunlar, birinci diizeyden dordiincii diizeye dogru sirasiyla;

e Agcik bir sekilde sunulmus bilgi ve fikirleri anlayabilme,
e Basit ¢ikarimlarda bulunabilme,

e Verilen bilgi ve fikirleri yorumlama ve biitiinlestirebilme,
e Igerik ve metinleri degerlendirme ve elestirebilmedir.

PIRLS, 6grencilerin 6grenmeyi destekleyici ev olanaklari ile okuma basaris1 arasinda
biiyiik bir iligki oldugunu onaylamis ve ev olanaklarini, ebeveynlerin 6grenim diizeyi ve
meslegi, evde bulunan kitap sayis1 ve ¢cocuk kitab1 sayisi, internet baglantisi, ¢alisma destegi
ile gocugun kendine ait bir odasinin olmasi olarak siralamistir (Hooper, Mullis, & Martin,
2016).

2.5. IYEP
2018-2019 egitim-6gretim yilinda ilk uygulamasi baslatilan Ilkokullarda Yetistirme

Programi (IYEP) ise iiciincii sinif diizeyinde, Tiirk¢e ve Matematik derslerinde yeterli
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O0grenme becerilerini gergeklestiremeyen 6grencilere yonelik olarak baslatilmis olan bir
miidahale programidir.

2018-2019 egitim-6gretim yilinda 3. ve 4. siiflara, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
yalnizca 3. siniflara uygulanan IYEP; 6zel egitime ihtiya¢c duymayan, dnceki egitim-dgretim
yillar1 iginde ¢esitli nedenlerle Tiirkge ve Matematik dersi 6gretim programlarinda, I'YEP
kapsamindaki kazanimlar1 yeterli diizeyde edinemeyen 6grencilerin 6grenme
yetersizliklerinin giderilmesi, psikososyal alanda desteklenmesinin de amaclandig bir tedbir
programidir (MEB, 2019b). Bu program Tiirk¢e ve Matematik derslerini kapsamaktadir.

2.6. Ilgili Arastirmalar

Yurt i¢inde okuma giigliigiine yonelik yapilan arastirmalar olmasina karsin ilkokul
ogrencilerinin yasadig1 okuma giicliiklerinin temelindeki biligsel olmayan faktorlerin
belirlenmesine yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Diger taraftan okuma
hatalarinin belirlenmesi ve bu hatalarin giderilmesine yonelik miidahale programlarina dair
alanyazindan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Bu baglamda Cayc1 ve Demir’in (2006) zihinsel anlamda herhangi bir sorunu olmadigi
halde okumada giicliikler yasayan {iglincii sinifa devam etmekte olan iki 6grenciye yonelik on
bir haftadan olusan bir egitim programiyla 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimlerini
destekledikleri goriilmektedir.

Bir bagka ¢alismada ise besinci sinifa devam eden ve okuma gii¢liigii yasayan bir
ogrenciye bir egitim 6gretim donemi siiresince destek egitim programi uygulanarak dgrencide
gozlenen okuma giicliigliniin giderilmeye calisildig1 goriilmektedir (Sidekli & Yangin, 2005).

Akyol ve Yildiz’in (2010), besinci sinif diizeyinde okuma bozuklugu olan bir

ogrenciye yonelik on iki haftadan olusan bireysellestirilmis okuma programiyla 6grencinin
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okuma becerilerini gelistirmeyi hedefledikleri goriilmektedir. Yiiriitiilen miidahale programi
sonunda 0grencinin okuma becerisinin énemli 6l¢iide iyilestigi goriilmektedir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde ise agirlikli olarak okuma sorunlarinin
boylamsal olarak arastirildigi goriilmektedir.

Juel (1994), yiiriittiigli boylamsal bir ¢alismada birinci sinifta okuma becerilerinde
zorluklar yasayan ¢ocuklarin %88’inin, miidahalede bulunulmadig: takdirde dordiincii sinifta
da okumada zorluklar yasayacagi bulgusuna ulagmistir. Bir bagka boylamsal ¢alismada ise
ikinci sinifta okuma problemleri yasayan 6grencilerin %75 inin besinci sinif sonunda da
okuma problemleri yasamaya devam ettikleri ve sinif diizeyinin gerisinde kaldiklar
gozlenmistir (Snow vd., 1998).

Mevcut aragtirmanin nicel agamasinda oldugu gibi, egitim bilimleri alaninda, yontem
olarak yapay sinir aglarinin kullanildig1 ¢aligmalar tarandiginda gerek yurt iginde gerekse yurt
disinda az sayida ¢alismaya rastlanmistir. Bununla birlikte ulasilan ¢alismalardan sadece
birinin ilkokul diizeyinde yapildig1 goriilmektedir.

Yurt igindeki ¢alismalardan ilki Atasayar'in (2019), 2018 yilinda LGS’ye giren
sekizinci sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi calismadir. Arastirmada 6grencilerin Fen
Bilimleri alt test puan ortalamalarina, dordiincii siniftan sekizinci sinifa kadar Fen Bilimleri
dersinden aldiklari sinav notlarinin ortalamasinin etkisini yapay sinir aglart modellemesi
yoluyla tahminleme galismas1 yapilmistir. Ikincisi Kartal’mn (E. Kartal, 2019) yapay sinir ag1
ile bir tahmin modellemesi gelistirerek Frankofon (Fransizca konusan) dgrencilerin yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenirken yasadiklar: dilsel zorluklart inceledigi ¢aligmadar.

Yurt disinda gerceklestirilen aragtirmalardan, yapay sinir ag1 ile akademik basar1
tahmini modellemesinin amaglandigi bir ¢alismada (Musso, Kyndt, Cascallar, & Dochy,

2013) tiniversite 6grencilerinin akademik basarilarina etkisi olan bilissel veya biligsel
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olmayan faktorlerin incelendigi goriilmektedir. Yapay sinir ag1 kullanilan bir bagka ¢alismada
ise (Musso & Cascallar, 2009), birinci sinifa baslayan dgrencilerin okumaya hazir olus
diizeylerine etki edecek faktorler belirtilerek okumaya hazir olus diizeylerinin tahmini
siiflandirmasinin yapildig1 ve sonuglarinin miikemmel diizeyde 6ngdrii sagladigi

goriilmektedir.
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3. Boliim
Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma karma yontem modeliyle gerceklestirilmistir. Bu yaklasima gore tiim olay
ve olgularin hem nitel hem nicel boyutlar1 bulunmakta olup bu olay ve olgular biitiinciil,
zengin bir yaklasimla anlamlandirmak gerektiginde her iki boyutun incelenmesine gerek
duyulmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016). Amag olarak karma yontemde, ayn1 ¢calisma
icerisinde her iki yaklasima yer verilerek iki yaklagimin da eksik yonlerinin en aza indirilmesi
hedeflenmektedir (Johnson & Onwuegbuzie, 2004).

Karma yonteme ait oldukg¢a fazla sayida desen bulunmakla birlikte Creswell ve Plano
Clarke (2018) bunlari; yakinsayan paralel, kesfedici sirali, agimlayici sirali, i¢ ige karma,
dontstiiriicii ve ¢ok asamal1 desen olmak iizere alt1 baslik altinda toplamaktadir. Mevcut
arastirma ise kesfedici sirali desene gore yliriitlilmiistiir.

Kesfedici sirali desen; arastirmanin nitel boyutunun 6ncelikli oldugu, bu asamadan
elde edilen verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesiyle birlikte arastirmanin nicel agamasina
gecildigi, iki agamali sirali bir karma yontem desenidir (Creswell & Plano Clark, 2018). Bu
dogrultuda arastirmanin ilk agamasinda nitel yontem uygulanmistir. Bu agamada elde edilen

veriler ¢oziimlenerek arastirmanin nicel asamasi insa edilmistir.

Nitel Veri Nicel Ver1 — i

Toplama ve 4\/ Olusturma >—0 Toplama ve —b/\ Yorumlama >
Cozimleme Nz B Cozimleme |  ~_ -

Sekil 1. Kesfedici sirali desen prototip modeli

Genel hatlariyla aragtirma siirecinde su asamalar izlenmistir:
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Nitel asama;
1. Ilgili alanyazinin incelenmesi
2. Acik uclu aragtirma sorularinin olusturulmasi (5 soru)
2.a. Aragtirma sorularindan olusan yazili anket formunun olusturulmasi ve
uygulanmasi
2.b. Aragtirma sorularindan olusan goriisme formunun olusturulmasi ve uygulanmasi
3. Verilerin analiz edilmesi
4. Verilerin raporlastirilmasi
5. Katilimei teyidinin alinmasi
6. Elde edilen verilerden kontrol listesinin olusturulmasi
Nicel asama;
7. Kontrol listesinin 3. sinif 6gretmenlerine uygulanmasi
8. Toplanan verilerin excel ortaminda kodlanarak sayisal degerlere doniistiiriilmesi
9. Kodlanan verilerin MATLAB programina aktarilmasi
10. Yapay sinir ag1 ile modellemelerin gelistirilmesi
3.1.1. Nitel Asama
Arastirmanin nitel asamasi durum caligmasi yontemi ile gergeklestirilmistir. Durum
caligmasi arastirmaciya; olaylara miidahalede bulunmadan, olaylar1 derinlemesine inceleme
ve anlama imkan1 sunmakla beraber olaylarin birey, katilime1 veya toplum iizerindeki etkileri
ya da iligkileri konusunda ¢ikarim saglama firsati sunar (H. Akar, 2016). Dogal bir ¢evrede
gerceklesen durum caligmasi i¢in, ¢aligmanin konusu olan ortam ya da olaylarin biitiinciil bir
yorumu s6z konusudur (Yildirim & Simsek, 2016). Durum caligmalari, bazi olay olgu ve

durumlarin derinlemesine ve kapsamli bir sekilde incelenmesine olanak taniyan etkili bir



31

yontem olarak goriilmekle birlikte, durum ¢alismalarinin karma yontem arastirmalar1 ile uyum
igerisinde yapilabilecegi belirtilmektedir (Yin, 2018).

Arastirmada, okuma sorunlar1 ve bunlarin nedenleri bes farkl alt boliimde
derinlemesine ve kapsamli olarak ele alinmistir. Bunlar 68retmen goriislerine gore; tigiincii
siif 6grencilerinin “okurken yasadiklari1 sorunlar”, bu sorunlarin temelinde bulunan “ailesel”,
“bireysel”, “sosyal ve ¢evresel” nedenler ile “egitim-6gretim uygulamalarindan kaynaklanan
hatalar” olarak belirlenmistir. Bu yoniiyle arastirma i¢ ice gecmis tek durum deseninde
yiiriitiilmiistiir. I¢ ice ge¢mis tek durum deseni; tek bir durum igerisinde var olan birden fazla
alt tabaka veya birimin arastiritlmasini konu edinir (Yildirim & Simsek, 2016).

Bu arastirmada oncelikle siniflarinda okuma ve okudugunu anlamada sorunlar yagsayan
en az bir 6grencisi olan smif 6gretmenlerine acik uglu sorulardan olusan yazili anket formu
uygulanmistir. Daha sonra ayni1 acik u¢lu sorular kullanilarak, yazili anket uygulamasina
katilan 6gretmenlerden farkli bazi 6gretmenlerle yiiz yiize derinlemesine miilakatlar
yapilmistir. Bu baglamda arastirmanin nitel asamanin sonunda, elde edilen veriler 1s181nda
ogrencilerin yasadiklar1 okuma sorunlari ve bunlarin nedenlerine yonelik 5 farkli boyut ile
toplam 127 maddeden olusan “Ogrencilerin yasadiklar1 okuma sorunlari ile bu sorunlarm
nedenlerini belirleme kontrol listesi” isimli bir kontrol listesi olusturulmustur.

3.1.2. Nicel Asama

Aragtirmanin nicel asamasinda ise yapay sinir aglar1 yontemi uygulanmistir. Yapay
sinir aglar ile 6grencilerin yasadiklari okuma sorunlari ve bu sorunlarin nedenlerine yonelik
ongorii ve simiflandirma modellemeleri gelistirilmistir. Modellemeler MATLAB (Matrix
Laboratory) yazilim programi ortaminda gergeklestirilmistir.

Yapay zeka uygulamalarmin bir alt dali olarak bilinen yapay sinir aglari; “Insan
beyninden esinlenerek gelistirilmis, agirlikli baglantilar araciligiyla birbirine baglanan ve her

biri kendi bellegine sahip islem elemanlarindan olusan paralel ve dagitilmis bilgi isleme



32

yapilaridir.” seklinde tanimlanmaktadir (Elmas, 2018). Yapay sinir aglari, insan beynine 6zgii
en temel beceri olan 6grenme islemini verilen 6rnekler yoluyla gerceklestirebilen sistemlerdir
(Oztemel, 2012). Ozellikle 6ngérii ve smiflandirma ¢alismalarinda yapay sinir aglar giiglii bir
teknik olarak bilinmektedir. “Yapay sinir aglar1 genellikle girdiler ile ¢iktilar arasindaki
karmasik iliskileri modellemek i¢in kullanilir. Bunu yaparken algoritmalar kullanarak ham
verideki gizli kaliplar1 ve korelasyonlar1 taniyabilir, kiimelere ayirabilir, siniflandirabilir ve bu
islemleri siirekli 6grenip gelistirebilirler.” (Altun, Kayike1, & Irmak, 2019)

Arastirmanin nicel agsamasi i¢in olusturulan kontrol listesi, Eskisehir ili devlet
okullarinda gorev yapmakta olan ti¢ilincii sinif 6gretmenlerine uygulanarak veriler toplanmas;
elde edilen veriler excel programinda kodlanarak sayisal degerlere doniistiiriilmiistiir. Daha
sonra bu sayisal veriler kullanilarak MATLAB isimli yazilim ortaminda yapay sinir aglariyla
ongorii ve siniflandirma modellemesi gelistirilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Evren ve 6rneklem, arastirmanin nitel ve nicel agsamalart i¢in farklilik gdsterdigi igin
ayr1 bagliklar altinda belirtilmistir.

3.2.1. Nitel Asama I¢in Evren ve Orneklem

Arastirmanin nitel boyutunda, veri toplamak i¢in amagli 6rnekleme yontemlerinden
olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Derinlemesine ¢alisilacak durumlarda bilgi
bakimindan zengin kaynaklarin se¢ilmesi amagli 6rneklemin mantikli ve giiclii yoniinii ortaya
koymaktadir (Patton, 2018). Olciit rnekleme; énceden belirlenen bazi dlgiitleri karsilayan
durumlarin galigilmasi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016).

Kesfedici sirali desenin nitel asamasinda, belirlenen probleme iliskin derinlemesine
bilgi toplanmasi esastir. Bir diger 6nemli nokta ise ¢alismanin nitel asamasinda arastirmaya

katilan 6rneklem grubunun nicel asamada ¢alismaya dahil olmadiklarindan emin olunmasidir
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(Creswell, 2017). Calismanin yontem asamasinda bu husus 6zellikle gozetilerek, yazili anket
formunun uygulandig1 6rneklem grubu, miilakatlarin gergeklestirildigi 6rneklem grubu ve son
asamada kontrol listesinin uygulandigi 6rneklem grubunun farkli katilimcilardan olusmasina
dikkat edilmistir.

Bu baglamda, arastirmanin nitel asamasi i¢in sinifinda okuma ve okudugunu anlamada
sorunlar yagayan ogrencileri bulunan 6gretmenler duruma uygun 6rneklem olarak kabul
edilmistir. MEB tarafindan merkezi olarak gerceklestirilen I'YEP tanilama siirecinde Tiirkge
dersinden uygulamaya dahil edilen 6grencilerin okuma ve okudugunu anlamada sorunlar
yasadig1 kabul edilmistir.

Aragtirma kapsaminda iki temel 6l¢iit belirlenmistir: 1) 2018-2019 veya 2019-2020
egitim-dgretim yillarinda Tiirkce dersinden IYEP uygulamasina dahil edilmis 6grencisi
olmasi; 2) Ogretmenin, sinifinda IYEP uygulamasina dahil edilmis en az bir dgrencisi
bulunmasi.

Arastirmact Eskisehir il genelinde, bu kriterleri karsilayan 6gretmenlerin bulundugu,
iki tanesi merkez il¢e olmak tizere sekiz farkli ilgeden 43 ilkokula ulasmis, goniilliiliikk esas
alinarak 32 farkli okuldan bu 6l¢iitleri karsilayan 37 sinif 6gretmeninden yazili anket formu
doniisli saglanmistir. Bu 6gretmenlerden farkli olarak 10 sinif 6gretmeninden ise yiiz yiize
goriismeler yoluyla veri toplanmistir. Bu baglamda goriisme gerceklestirilen katilimcilar,
yazili anket uygulamasina katilan 6gretmenlerin disindan belirlenmistir. Katilimer sayilarinin
belirlenmesinde elde edilen veri miktar1 ile 6rneklemede doyum noktasi dikkate alinmistir.
Doyum noktasi, arastirmacinin topladigi veri ve kavramlarin birbirini tekrar etmeye bagladigi
zaman yeterli sayida veri kaynaga ulagtigina karar verdigi noktayi ifade etmektedir (Y1ildirim
& Simsek, 2016).

3.2.2. Nicel Asama I¢in Evren ve Orneklem
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Nicel verilerin toplanmasinda olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden seckisiz
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu baglamda arastirmanin nicel agsamasini, Eskisehir
genelinde devlet okullarinda gorev yapmakta olan 3. sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.
MEB’in 2017-2018 egitim-6gretim yil1 6rgiin egitim i¢in yayinladig istatistiki bilgiler
1s18inda 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ili genelinde tiglincii sinifi okutan sube
ogretmeni sayisinin 480 oldugu tahmin edilmektedir (MEB, 2018a). Orneklem se¢iminde,
evreni temsil etmesi agisindan Yazicioglu ve Erdogan (2014) tarafindan belirlenen 6rneklem
secimi Olgiitleri esas alinmistir. Bu baglamda ilgili calismada 500 evren i¢in 165 sayist yeterli
goriilmekte olup mevcut ¢aligmada 174 dgretmen ile ¢alisilmistir.

Arastirmaci tarafindan Eskisehir genelindeki tiim resmi ilkokullara gerek okul
idarelerine iletisim yoluyla gerekse bireysel olarak sahsen ulagilmis, elektronik ortamda
olusturulan veri toplama araci ¢evrimi¢i olarak tiim okullara iletilmistir. Bu baglamda
toplamda 185 katilimce1 6gretmenden doniis saglanmistir. Bagliklara ait tiim maddelerin
isaretlendigi ya da her bir baglikta sadece bir maddenin isaretlendigi ve basliklardan herhangi
birisi i¢in isaretleme yapilmayan formlar arastirma dis1 birakilmistir. Bu gerekgelerden dolay1
doniis saglanan formlardan 11°1 aragtirma dis1 birakilarak kalan 174 kontrol listesi formu
arastirmaya dahil edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragstirma, nitel ve nicel olmak {izere iki asama olarak gergeklestirilmistir. Bu nedenle
veri toplama araglar iki farkli baslik altinda degerlendirilmistir.

3.3.1. Nitel Asama icin Veri Toplama Araclar

Arastirmanin nitel asamasinda veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan

anket kullanilmistir. Akalin (2018), anketi iki farkli kategoriye ayirmistir. Bunlar;
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katilimcilarin sadece kagit kalem kullanarak doldurdugu anket formu ve katilimcilarin s6zli
olarak verdigi bilgilerin arastirmaci tarafindan kayit altina alinarak gergeklestirilen miilakattir.

Bu dogrultuda arastirmanin nitel agamasinda veriler, agik uclu sorulardan olusan yazil
anket formu ve yiiz ylize goriismeler yoluyla toplanmistir. Bu dogrultuda hem yazili anket
uygulamasinda hem miilakatlarda kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan bes tane agik uclu
soru olusturulmustur. A¢ik uclu sorular cogunlukla fazla bilgi sahibi olunmayan, cevaplarin
sinirlandirilmadigi durumlarda, olabildigince fazla bilgiye ulagmak i¢in kullanilmaktadir
(Akalin, 2018). Acik uclu anket sorularina verilen yanitlar nitel veri tiirii olarak kabul
edilmektedir (Patton, 2018).

Sorularin olusturulmasi asamasinda anket gelistirme siirecinde gozetilmesi gereken

29 <¢

asamalara riayet edilmistir. Bunlar sirasiyla; “problemin tanimlanmasi1”, “sorularin

29 <e

yazilmasi1”, “uzman goriisiine bagvurma” ve “6n uygulamanin yapilmasidir” (Biiylikoztiirk,
2005).

Bu baglamda aragtirmaci tarafindan ilk olarak problem tanimlanmis, arastirmanin
amaglar1 dogrultusunda hipotezler olusturulmustur. Soru yazma asamasinda aragtirmanin
amacina uygun olarak ihtiya¢ duyulan verilerin toplanmasina katki sunacak sorularin
olusturulmasi amacuyla ilgili alan yazin incelenmistir (C. Akar, 2017; Akyol & Ketenoglu
Kayabasi, 2018; Akyol & Kodan, 2016; Celiktiirk Sezgin & Akyol, 2015; Dag, 2010; Ozkara,
2010; Sahin & Kardas Isler, 2016; Tiirkmenoglu & Bastug, 2017; Uzunkol, 2013; Yiiksel,
2010).

“Uzman goriisii alma” asamasinda, sorularin gegerlik ve giivenirligini saglamak
amaciyla simif egitimi anabilim dalinda gérev yapan alan uzmani iki 6gretim liyesinden

uzman goriisii alinmigtir. Sorularin daha anlagilir olmasina katki saglayacak igerik ve sekilsel
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ifade diizeltmeleri yapilmistir. Bu baglamda arastirmaci tarafindan asagidaki sorular
olusturulmustur.
e Ilkokul grencilerinin yasadiklar1 okuma zorluklar1 nelerdir?
e Ilkokul 6grencilerinin yasadiklar: okuma zorluklarmin temelindeki ailesel faktorler
nelerdir?
e Ilkokul 8grencilerinin yasadiklar1 okuma zorluklarmin temelindeki bireysel faktorler
nelerdir?
e Ilkokul 6grencilerinin yasadiklar: okuma zorluklarmin temelindeki sosyal ve gevresel
faktorler nelerdir?
e Ilkokul 8grencilerinin yasadiklari okuma zorluklarinin temelindeki egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynakli hatalar nelerdir?
Uzman goriisii alindiktan sonra sorular su haliyle degistirilmistir:
e Ogrencilerinin okurken yasadiklari sorunlar nelerdir?
e Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki ailesel faktdrler nelerdir?
e Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki bireysel faktorler nelerdir?
e Ogrencilerin okurken yasadiklari sorunlarm temelindeki sosyal ve ¢evresel faktorler
nelerdir?
e Ogrencilerin okurken yasadiklari sorunlarmn temelindeki egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalar nelerdir?
Yazili anket olarak uygulanacak formlara arastirmanin icerigine, amacina ve
katilimcilarin verecekleri cevaplara yonelik agiklayici bilgilerin sunuldugu anket sunus yazisi
eklenmistir (EK-1). Son olarak olusturulan sorularin anlasilirligini test etmek tizere dort sinif

ogretment ile yazili anket formu, iki farkli sinif 6gretmeni ile miilakatlar yoluyla pilot
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uygulamasi yapilmis, sorularin anlasilir oldugu tespit edilmistir. Bu agsamada sorularda
herhangi bir diizeltmeye gerek duyulmamustir.

3.3.2. Nicel Asama I¢in Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin nitel asamasinda, yazili anket formu ve miilakatlardan elde edilen
verilerin ¢6ziimlenmesiyle yeni bir kontrol listesi olusturulmustur. Genel bir ifadeyle kontrol
listesi, performans gostergelerinin siralandigi liste olarak tanimlanmaktadir (Russell &
Airasian, 2011). Kontrol listesinde bulunan maddeler “uygun-uygun degil”, “tamamlandi-
tamamlanmad1”, “g6zlemlendi-gdzlemlenmedi” seklinde degerlendirmeleri gerektiren
ifadelerden olugmaktadir (Yudkowsky, 2009). Kontrol listeleri pratik, kullanigh ve giivenilir
veriler sunmakla birlikte (McGaghie, Butter, & Kaye, 2009); gézlenmesi gereken durum ya
da davraniglar s6z konusu oldugunda siklikla tercih edilen, dlgiilen niteligin kapsamini temsil
etmede basarili sayilan 6l¢me araclaridir (Bikmaz Bilgen, 2019).

Bu baglamda okuma sorunlar1 ve bunlarin nedenlerine yonelik bes kategoride toplam
127 maddenin oldugu “Ogrencilerin yasadiklar1 okuma sorunlari ile bu sorunlarin nedenlerini
belirleme kontrol listesi” isimli kontrol listesi olusturulmustur. Arastirmanin nitel asamasinda
oldugu gibi gelistirilen kontrol listesi i¢in de sinif egitimi anabilim dalinda gorev yapan alan
uzmani iki 6gretim liyesinden uzman goriisli alinmistir. Daha sonra katilimer teyidi alinmak
iizere maddelerin anlasilabilirligi ve maddelerin bagliklarla uyumlarini degerlendirmek iizere
dort sinif 6gretmeninden goriis alinmistir. Tiim bu asamalardan sonra kontrol listesine son hali
verilerek uygulama asamasina gecilmistir. Uygulama asamasinda 6gretmenlerden, kontrol
listesinde belirtilen okuma sorunlar1 ve bunlarin nedenlerine yonelik maddelerden uygun
gordiiklerini isaretlemeleri istenmistir. Bu baglamda arastirmanin nicel asamasinda
olusturulan kontrol listesinde her baslik i¢in yonerge su sekilde verilmistir:

1. Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlari isaretleyiniz.
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2. Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki ailesel faktérleri isaretleyiniz.

3. Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki bireysel faktorleri
isaretleyiniz.

4. Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki sosyal ve gevresel faktorleri
isaretleyiniz.

5. Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalari isaretleyiniz.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

3.4.1. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmas1 amaciyla Bursa Uludag Universitesi Rektorliigii tarafindan
Eskigehir Valiligi Makamina arastirma izni i¢in basvuruda bulunulmus ve gerekli izinler
almmustir (Ek 2).

Arastirma verilerinin toplanmasinda nitel veri toplama yontemlerinden
faydalanilmistir. Bunlar; acik u¢lu sorulardan olusan yazili anket formu, goriisme kayitlar: ve
aragtirmanin nicel asamasinda veri toplama ydntemi olarak kullanilan “Ogrencilerin
yasadiklar1 okuma sorunlari ile bu sorunlarin nedenlerini belirleme kontrol listesi” isimli
kontrol listesidir.

Arastirmanin nitel agamasinda elde edilen veriler 2019-2020 egitim-6gretim yilinin
birinci ddneminin sonlarma dogru toplanmustir. Oncelikle yazili anket formlar1 arastirmanin
olgiit kriterlerini karsilayan 6gretmenlere dagitilmis, 6gretmenlere arastirmanin igerigi ile
ilgili gerekli bilgilendirme yapilmis ve anket formlarinin bir hafta sonra toplanacagi bilgisi
verilmigstir. Anket formunu yanitlamanin goniilliiliikk esasina dayali oldugu 6zellikle

belirtilmis, kisisel bilgilerin gizliligi hususunda kisisel bilgilerini belirtip belirtmemeleri
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konusunda bir mecburiyetleri olmadigi ifade edilmistir. Verilen yazili anket formlarindan
37’sinin doniisli saglanmistir. Alt1 okuldan ise anketlere yanit alinamamaistir.

Yiiz yiize goriisme yapilacak katilimcilarin se¢imi i¢in, yazili anket uygulanan
okullardan farkli olarak 15 ilkokula ulasilmistir. Olgiit kriter olan 2018-2019 ya da 2019-2020
egitim-6gretim yillarinda smifinda Tiirkce dersinden IYEP uygulamasina dahil edilmis en az
bir 6grencisi olan 6gretmenlere ulasilmistir. Katilime1 olmaya gontillii olan 10 6gretmen ile
iletisim kurulmus; zaman ve mekan konusunda birlik saglanmistir. Bu asamada goériismelerin
yapilacagi zamanlama ve mekan konusunda katilimcilarin miisaitlik durumlarina gore
goriismeler gerceklestirilmistir.

Iki katilimer ile okul saatleri disinda disarda uygun gériisme ortami bulunan bir
mekanda, bes katilimci ile okulun gériismeye uygun bir boliimiinde katilimeilarin bos saatleri
ya da 6g8le paydoslarinda, ii¢ katilimci ile okulun goériismeye uygun bir béliimiinde on bes
dakikalik teneffiis saatlerinde goriisiilmiistiir. Katilimcilarla toplamda 224 dakika olmak tizere
her bir katilimciyla ortalama 22’°ser dakika goriisme gergeklestirilmistir. Goriismelerin sohbet
havasinda ve dostca bir ortamda ger¢ceklesmesine 6zen gdsterilmis; veri kaybini en aza
indirmek amacuyla, katilimcilarin da izinleri dogrultusunda goriismeler ses kayit cihazi ile
kayit altina alinmustir.

Arastirmanin nicel asamasinda nitel asamasinda elde edilen veriler yoluyla olusturulan
kontrol listesi elektronik ortamda olusturulmus olup; 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikici
doneminde Eskisehir ili genelinde 3. sinif subelerini okutan sinif 6gretmenlerine
uygulanmistir. Bilindigi tizere Diinya’y1 ve iilkemizi tehdit eden koronaviriis salgin1 nedeniyle
okullarin 23 Mart 2020 tarihinde uzaktan egitime ge¢mis olmasi, arastirmanin nicel
asamasinda olusturulan kontrol listesinin 6gretmenlere ¢evrimici olarak uygulanmasini

gerektirmistir. Bu baglamda arastirmaci, gerek il ve ilge 3. sinif ziimre baskan1 6gretmenleri
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ile gerek okul idarelerine telefon yoluyla gerekse okullar1 bizzat ziyaret ederek il genelindeki
tiim 3. sinif 6gretmenlerine ulagmistir.

3.4.2. Verilerin Coziimlenmesi

Bu boliimde nitel verilerin ¢éziimlenmesi ve nicel verilerin ¢éziimlenmesi ayri
basliklar halinde ele alinmstir.

3.4.2.1. Nitel verilerin ¢oziimlenmesi

Yazili anket formuna verilen cevaplar ve derinlemesine yiiz ylize goriismelerden elde
edilen veriler nitel arastirmalarda kullanilan veri ¢éziimleme yontemlerinden igerik analizi ve
betimsel analiz yontemi ile yapilmistir. Bu dogrultuda veri analizinde dikkat edilmesi gereken
temel kavramlar olarak belirtilen (Yildirim & Simsek, 2016) “betimleme”, “analiz” ve
“yorumlama” asamalar1 gozetilmistir.

Yazili anket yoluyla toplanan cevaplar arastirmaci tarafindan incelenmis, her soru
birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmis ve analiz edilmistir. A¢ik uclu sorulara verilen
yanitlar ¢éziimleme asamasinda belli kategoriler seklinde kodlamay1 gerektirmektedir (Ali
Balci, 2016). Bu baglamda yanitlar kodlanarak, sorulara ait temalar olusturulmustur.

Derinlemesine yiiz yiize miilakatlar yoluyla katilimcilarin verdigi cevaplar betimsel
analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Yazili anket yoluyla toplanan verilerden farkli olarak
verilen yanitlar kodlanmis ve kavramsallastirilmistir. Bu dogrultuda belirlenen maddeler
yazili anket yoluyla elde edilen verilere eklenmistir.

Coziimlenen yanitlardan elde edilen veriler dogrultusunda; 6grencilerin okurken
yasadiklar1 sorunlara yonelik 23, 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki
ailesel faktorlere yonelik 26, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki bireysel

faktorlere yonelik 24, 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlara yonelik 19 ve 6grencilerin
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okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki egitim-6gretim uygulamalarindan kaynaklanan
hatalara yonelik 35 olmak {izere toplamda 127 madde olusturulmustur.

Arastirmanin nitel asamasinda elde edilen veriler kategoriler halinde ¢6ziimlendikten
sonra olusturulan maddeler raporlastirilmistir. Olusturulan rapor, katilimci teyidi alinmasi
amaciyla goriisme gerceklestirilen li¢ katilimciya sunulmustur. Bu dogrultuda katilimcilara;
“Her soru i¢in olusturulan alt maddeler sorular1 kapsamakta midir?”, “Sorular ve olusturulan
alt maddelerden hatali olup yer degistirmesi gereken maddeler var midir? ” ve “Sorularin alt
maddelerinde olmas1 gereken, eklemek istediginiz farkli bir baslik var midir?” seklinde {i¢
soru yoneltilmistir.

Katilimci teyidi alindiktan sonra olusturulan maddeler ve bu maddelerin bulunduklari
basliklar arasindaki tutarliligin saglanmasi agisindan olusturulan kontrol listesi 2 yardime1
aragtirmactiya sunulmustur. Yardimci aragtirmacilar tarafindan kodlanan maddeler Miles ve
Huberman (1994) formiiliine gore degerlendirilmistir. Buna gore yardimer arastirmacilar
arasindaki tutarlilik %2100 olarak belirlenmistir. Tiim bu asamalardan sonra elde edilen nitel
verilere son sekli verilerek kontrol listesi olusturulmustur.

3.4.2.2. Nicel verilerin ¢oziimlenmesi

Arastirmanin nicel asamasinda, olusturulan kontrol listesiyle elde edilen veriler
kodlanarak excel programina aktarilmigtir. Kodlamalar “1” ve “0” seklinde yapilmistir.
Ogretmenler tarafinda isaretlenen maddeler “1” olarak kodlanmis olup isaretlenmeyen
maddeler ise “0” seklinde kodlanmistir. Elde edilen veriler kodlandiktan sonra bu sekliyle
MATLAB programina aktarilmig ve yapay sinir aglar1 ile olusturulan her kategori igin ayr1
modelleme gelistirilmistir.

3.4.2.2.1. Ongorii modeli igin verilerin ¢oziimlenmesi.
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MATLAB uygulamasinda kullanilmak {izere elde edilen verilerin tamaminin sayisal
degerlere doniistiiriilerek normalize edilmesi gerektigi bilinmektedir. Bu yoniiyle ilk olarak
katilimcilardan elde edilen veriler Sekil 2°de (ilk on katilimcidan elde edilen veriler 6rnek
olarak gosterilmistir) gosterildigi gibi “1” ve “0” degerleri verilerek Excel dosyasina
aktarilmistir. Siitunlar okuma sorunlarini, satirlar ise katilimeilarin ilgili okuma sorunlarindan
isaretleme yaptiklar1 yanitlar temsil etmektedir. Ogretmenlerin okuma sorunu olarak
gordiikleri ve isaretledikleri maddeler “1”, okuma sorunu olarak degerlendirmeyip
isaretlemedikleri maddeler ise “0” degeri ile belirtilmistir. Bu veriler MATLAB uygulamasina

girdi (input) degerleri olarak islenmistir.
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Sekil 2. Nicel verilerin kodlanmasi
Ogretmenlerin verdikleri yanitlar dogrultusunda “1” ve “0” olarak kodlanan okuma
sorunlarinin her birisi i¢in zorluk degerleri belirlenmistir. Bu degerler, belirtilen maddeleri

tercih eden 6gretmenlerin toplam 6gretmen sayisina oranlanmasi yoluyla elde edilmistir.
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Ornegin, 66 katilimcinin isaretledigi bir madde i¢in olusturulan zorluk degeri, 66’nin 174’e
oranlamasi yoluyla hesaplanmustir.

3.4.2.2.2. Simiflandirma modeli i¢in verilerin ¢oziimlenmesi.

Siiflandirma modelinin olusturulabilmesi i¢in 6gretmenlerin belirttikleri toplam
zorluk degerleri “yiiksek” ve “diisiik” olmak iizere iki farkl diizeyde kategorize edilmistir.

Yiiksek ve diisiik zorluk diizeylerinin belirlenmesinde 6gretmenler tarafindan belirtilen
en yiiksek toplam zorluk diizeyi ile en diisiik toplam zorluk diizeyinin farkinin ikiye
boliinmesi formiilii kullanilmistir. Ornegin 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlara iligkin
belirlenen toplam zorluk degerleri icerisinde en yiiksek deger 7,954 iken en diisiik deger ise
0,730’dur. iki sayinin farki olarak hesaplanan 7,224’{in ikiye béliinmesiyle elde edilen 3,612
sayisi list diizey ve alt diizey zorluk degerleri arasindaki noktay1 temsil etmektedir. Bu
baglamda, 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlara iliskin olusturulacak siniflandirma
mimarisinde 3,612’den yiiksek olarak belirlenen toplam zorluk degerleri yiiksek diizey
zorluklar1 temsil ederken 3,612’den diisiik olarak belirlenen toplam zorluk degerleri diisiik
diizey zorluklar temsil etmektedir. Diger modellemelerde de ayni formiil kullanilarak

siiflandirma degerleri hesaplanmigtir.



44

4. Boliim
Bulgular

Kesfedici sirali desende yiiriitiilen arastirmalar asamali ve kiimiilatif olarak
ilerlemektedir. Arastirmada derinlemesine, kesfederek bilgi edinmenin ilk asamas1 olan nitel
bulgulara yer verilmis olup sonrasinda elde edilen nicel bulgulara yer verilmistir. Bu
baglamda nitel ve nicel bulgular ayri basliklar halinde sunulmustur.

4.1. Nitel Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde yazili anket formu ve yiiz ylize derinlemesine
miilakatlardan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Aragtirmada dgretmenlere sirastyla; “Ogrencilerin okurken yasadiklari sorunlar
nelerdir?”, “Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki ailesel faktorler
nelerdir?”, “Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki bireysel faktorler
nelerdir?”, “Ogrencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki sosyal ve gevresel
faktorler nelerdir?” ve “Ogrencilerin okurken yasadiklari sorunlarmn temelindeki egitim ve
Ogretim uygulamalarindan kaynaklanan hatalar nelerdir?”” sorular1 yoneltilmistir.

Her bir soru yoneltildikten sonra 6gretmenlere; “Bu soruyu; Tiirkce dersinden IYEP
uygulamasina dahil edilmis 6grencinizi, okuma ve okudugunu anlamada sorunlar yasadigini
diisiindiigiiniiz sin1fin1zdaki diger 6grencilerinizi ve mesleki anlamda ge¢mis yasantilariniz ile
tecriibelerinizi diislinerek yanitlayabilirsiniz.” seklinde agiklama yapilmistir. Bu agiklamaya,
yazili anket formunda sunus yazisinda yer verilmistir.

Arastirmada, sorulardan elde edilen bulgulara her bir soru i¢in sirastyla ayri basliklar
halinde yer verilmistir. Sunulan bilgilerde yazili anket formuna katilan ve goriisme yapilan

ogretmenler kodlanarak belirtilmistir. Bu baglamda; yazili anket formuna katilan 6gretmenler
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“K1, K2... K37” seklinde, goriisme yapilan 6gretmenler ise “G1, G2... G10” seklinde
kodlanmustir.

4.1.1. Ogrencilerin Okurken Yasadiklar1 Sorunlar

Bu baslik dogrultusunda katilimci ve goriisme gergeklestirilen 6gretmenlere ilk olarak
“Ogrencilerin okurken yasadiklari sorunlar nelerdir?” sorusu ydneltilmistir. Ogrencilerin
okurken yasadiklar1 sorunlarla ilgili olarak elde edilen verilere temalar ve maddeler halinde
Tablo 1°de yer verilmistir.
Tablo 1

Osrencilerin okurken yasadiklar: sorunlara iliskin bulgular

Sézciik, Ciimle ve Metin Okuma ile Tlgili Kodlamalar
Sorunlar
Heceleyerek okuma K7, K11, K16, Gl1, G9
K21, K26, K29,
K31, K35, K36
Eksik okuma (s6zciik sonlarini eksik birakma) K11, K13, K20, G1, G6, G7,
K25 G8, G9
Atlayarak okuma (harf, hece, kelime, satir) K1, K11, K17, G9
K26, K35
Eklemeler yapma (harf-hece) K5, K18 Gl, G6, G7
Biitiinii gorememe K19, K24, K36, G7, G10
Tekrarlama (Geriye doniisler) K4, K16 Go6, G10
Sozciik sonlarint uydurma K4 Gl1, G8, G8

Telaffuzdan Kaynaklanan Sorunlar Kodlamalar
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Telaffuz hatalar K1, K13, K14, K22 G4, G9, G10
Noktalama isaretlerine uymama K4, K5, K26 G2, G4, G8, G9
Vurgu ve tonlama hatalari K4, K5, K27 G2, G9
Sessiz okumada mirildanma K4
Yoresel agiz K14
Okudugunu Anlama ile Ilgili Sorunlar Kodlamalar
Yavas okuma K3, K13, K15, G2, G4, G5,
K17, K23, K24, G9, G10
Okudugunu anlayamama K24, K28, K32, G2, G4, G8, G10
K33, K34, K36
Anlamsiz okuma K4, K5, K7, K15, G4, G6
K16, K22
Akict okuyamama K7, K25, K27, K30 G2, G4, G6
Yanlis okuma K7, K20 Gl1, G9, G8, G7
Kelime haznesinin yeterli olmamasi (sinirh K28, K32 Gl, G4, G5
kelime bilgisi)
Birinci Siniftan Siiregelen Sorunlar Kodlamalar
Harfleri tantyamama K1, K3, K10, K15 Gl1, G3, G9, G10

Hece olusturamama

Kelime olusturamama
Harfleri unutma

Hecelerine ayiramama

K1, K3, K8, K27, G3

K28, K29, K30

K23, K29, K30 G3
K8, K10

K33 G8
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Tablo 1’e gore katilimcilarin verdigi yanitlardan okuma sorunlarina iliskin dort tema
olusturuldugu tespit edilmistir. Bu temalar; “Sozciik, Ciimle ve Metin Okuma ile Ilgili
Sorunlar”, “Telaffuzdan Kaynaklanan Sorunlar”, “Okudugunu Anlama ile ilgili Sorunlar” ve
“Birinci Siniftan Stiregelen Sorunlar” olarak belirlenmistir. Tablo 1 incelendiginde bu
temalara iligkin toplamda 23 madde olusturuldugu goriilmektedir.

Yavas okuma ve okudugunu anlayamam sorunlarini belirten bir 6gretmen
diistincelerini “Okuma hizinda yavashk. Okudugunu anlayamama sorunu ve biitiinii
kavramada zorlanma.” (K24) seklinde etmektedir. Heceleyerek okuma ve noktalama
isaretlerine uymama gibi sorunlara deginen bir baska 6gretmen ise bu diisiincelerini “Kelime,
hece ve ses atlayarak okumalari. Noktalama isaretlerine dikkat etmemeleri. Heceleyerek
okumalar:” (K26) ifadeleriyle dile getirmektedir.

Eklemeler yapan ve eksik okuyan 6grencilere dikkat ¢eken bir 6gretmen, “Cocuklarda
vasadigimiz en biiyiik problem heceleyerek okumalari, daha biiyiik problem yanlis
heceleyerek okumalart. Tkinci problem sesleri karigtirmalari, ses eklemeleri, ses ¢cikarmalart
yapmalari. Yani sadece orada gordiigiinii degil kendi zihnindekini soylemesi ¢ocugun.
Eklemeler, ¢ikarmalar yaparak okuyor olmasi bizim karsilastigimiz en biiyiik problem.” (G1)
ifadeleriyle diisiincesini belirtmektedir. Yavas okuma ve telaffuz hatalarin1 okuma sorunu
olarak goren bir 6gretmen bu diisiincesini “Bazi 6grencilerde iste digerlerinden farkl olarak
yvavag okuyorlar. Yavas okuduklari igin kelime telaffuzlar: tam ¢ikaramiyorlar, noktalama
isaretlerine dikkat etmeyerek okuyorlar. Oyle oldugu icin tam anlasilmiyor...” (G4) sozleriyle
belirtmektedir.

4.1.2. Ogrencilerin Okurken Yasadiklar1 Sorunlarin Temelindeki Ailesel

Faktorler
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Bu baslik dogrultusunda katilim saglayan ve goriisme yapilan 6gretmenlere

“Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki ailesel faktdrler nelerdir?” sorusu

yoneltilmistir.

Okuma sorunlarina yol acan ailesel faktorlere yonelik elde edilen verilere temalar ve

maddeler halinde Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki ailesel faktérlere iligkin bulgular

Ailenin Ogrenim Diizeyi Kodlamalar
Ailenin 6grenim diizeyinin diisiik olmasi K4, K6, K7, K8, Gl1, G2, G3, G4,
K10, K15, K22, G8, G9, G10

Okumay1 6grenme siirecinde ailenin yetersiz

K26, K30

K1, K10, K25, K36

kalmasi

Ailenin yeterli desteginin olmamasi K3, K11, K27 G7

Adilenin bilingli olmamasi K2, K5, K12

Cocugun nasil yonlendirileceginin bilinememesi K7, K12

Kitap seciminde dgrenciye rehberlik edememesi K32

Ailenin Yanhs Tutumu Kodlamalar

Ailenin ilgili olmamasi K1, K2, K6, K7, Gl, G3, G4, G6,

K8, K10, K12, K13, G7,G8
K14, K17, K18,
K20, K21, K23,

K30, K31, K35
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Ailede teknolojik alet kullaniminin yaygin K5, K33 G4, G5, G7, G9
olmasi

Evde destekleyici okuma pratiklerinin yetersiz K33, K34 G3, G5, G7,G10
olmasi

Okumay1 6grenme siirecinde ailenin hatali K18, K33 Gl

yaklasimlar1

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kitapla K37 G7, G9
bulusturulmamasi

Ogrenme giigliigii tan1lama siirecine olumsuz K37 Gl

bakilmasi

Ailenin ¢ocuga zorla kitap okutturmasi K24

Okul 6ncesi donemde okuma 6gretilme ¢abasi G3

[hmal K4

Ailenin Sosyal, Kiiltiirel ve Ekonomik Yapisi Kodlamalar

Aile i¢inde sorunlar olmasi K6, K26, K35 G2, G3, G8, G10

Ekonomik sorunlar (Maddi yetersizlikler)

K4, K5, K26, K35 G4, G5, G7

Parcalanmis aile K3, K9 G2, G10
Aile i¢inde ikinci bir dil konusulmasi (farkl K10, K19, K28 G6
anadil)

Aile ici iletisim eksikligi K12, K19,

Kalabalik aile ortami1 K6

Ailenin Okumaya Yonelik Algis1 Kodlamalar

Ailede rol model olmamasi

K5, K22, K23, K24, G2, G4, G5, G8,
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K28, K32 G9
Ailenin okuma aliskanliginin olmamasi K4, K23, K24, K32 G1, G5, G6, G8
Evde ders disinda okuma etkinlikleri K26, K32 G1, G4, G7, G8,
yapilmamasi G9, G10
Okumaya kars1 olumsuz tutum takinilmasi K16, K28 G3, G8
Diger Kodlamalar
Aile iginde saglik sorunlarinin yaganmasi K9, G4 G10

Katilimcilarin verdigi yanitlara gére okuma sorunlarinin temelindeki ailesel faktorlere
iliskin bes tema olusturuldugu goriilmektedir. Ailesel faktorler ile ilgili olusturulan temalar;
“Ailenin Egitim Ogrenim Diizeyi”, “Ailenin Yanls Tutumu”, “Ailenin Sosyal, Kiiltiirel ve
Ekonomik Yapis1”, “Ailenin Okumaya Yonelik Algis1” ve “Diger” olarak tespit edilmistir.
Tablo 2 incelendiginde temalara iligkin toplam 26 madde olusturuldugu goriilmektedir.

Tablo 2’ye gore, “Alenin 6grenim diizeyi” ile ilgili tema dogrultusunda dgretmenlerin
yaridan fazlasi goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin iigte biri “Ailenin 6grenim diizeyinin
diisiik olmas1” maddesi ile ilgili ortak goriistedirler. Bu konuya dikkat ¢eken bir 6gretmen
“Egitim seviyesi onemli. Aile egitim seviyesine gore yardimci olabiliyor. Okuma yazma
bilmeyen bir aile 6grenciye istese de gerektigi gibi yardimci olamiyor.” (K15) sozleriyle
ailelerin 6grenim diizeylerinin 6nemini vurgularken, okuryazar olmayan aile bireylerinin
cocuklarina okuma becerilerinin gelisimlerinde yeterli destek saglayamadiklarini da 6zellikle
belirtmektedir. Bagka bir 6gretmen ise, okuryazar olmayan ailelerin ¢ocuklariyla ilgilenme
konusunda da yeterli olamadiklarin1 “Aile okuma yazma bilmiyor. Bilmedigi icin de ¢ocukla

ilgilenmiyor.” (K8) ifadeleriyle dile getirmektedir.
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Ailelerin 6grenim diizeylerinin diisiik olmasi ile maddi yetersizliklerin bir arada
goriilebilecegi aile profillerine dikkat ¢geken bir 6gretmen, diisiincesini “Egitim diizeyleri, hani
bu ¢evrenin de veli profili bellidir. Egitim seviyeleri de diisiik, dolayisiyla diisiik olunca da
hani ¢ocuklarvyla nasil ilgileneceklerini, ne yapmalar: gerektigini bilmiyorlar. Cogunun
ekonomik sorunlari var. Cok umurlarinda degil demeyeyim de, hani ona sira gelene kadar
baska seylerle de ugrasiyorlar. Hani bazen hak vermiyor da degilim yani. Hak da veriyorum,
ama hani birincil oncelikleri onlarin beslenme, barinma, temel ihtiyaglar: gibi geliyor...”
(G7) sozleriyle ifade etmektedir. Bu ifadelerden beslenme, barinma gibi temel ihtiyaglarin
karsilanmasinin okuma ve diger egitim faaliyetleri i¢in bir 6nkosul oldugu sonucuna
varilabilir.

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin {igte ikisinden fazlasi “Ailenin yanlis tutumu”
temasinda bulunan maddelere dair en az bir goriis belirttigi goriilmektedir. Ozellikle “Ailenin
ilgili olmamas1” maddesinde 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisinin goriis birligine vardigi
goriilmektedir. Bu konuda 6gretmenlerden biri, 6zellikle okulun ilk yillarinda ailelerin
cocuklar tizerindeki ilgilerinin yeterli olmamasi durumunda tigiincii ve dordiincii siniflarda bu
durumun okuma ve okudugunu anlama sorunlarina sebep olabilecegine dair disiincesini
“Ilkokul birinci sinifiayken; yani en temelde egitimin en temelinde biz égretmeye
calisirken,; ¢ocuklarin geride kalmasi, yani ailedeki o ilgisizlik nedeniyle geride kalmis
olmalari... Birinci sinifta o temelin onemini, ailelere biz aktarsak dahi, evde o ilginin ¢cocuk
tizerinde olmamasi tigiincii sinifa ya da dordiincii sinifa geldiginde ¢ocuklarda okuma ve
anlamada problemlere sebep oluyor.” (G1) seklinde dile getirmistir.

Ailelerin ilgi durumlarini olumlu bakis agistyla degerlendiren bir 6gretmen ise, “Bir
ogrencim oldu gecen yillarda iste ayni koyde. Cocuk birinci sinifta ¢ok giizel okuryazar hale

geldi, ¢ok giizel hikayeler okudu, okudugunu anlad, etrafta ismini belli etti. Su anda ¢ok iyi
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bir dgrenci, besinci sinifa gecti. Iyi bir 6Srenci. Ama anne ¢ok ugrasti. Yani gérdiim ki aile
ilgilenince oluyor. Yani sartlar kétii olsa da aile ilgilenince oluyor.” (G8) seklinde goriis
bildirmistir. Bu goriis, ailenin ¢ocuga kars1 ilgi ve alakalarin yeterli, gocuklarin manevi
acidan ihtiyaglarini karsilayacak diizeyde olmasi halinde diger faktorlerin okuma sorunlarina
etkisini sinirlandirabilecegini destekler nitelikte bir goriis olarak degerlendirilebilir.

Okuma sorunlarina gerekge olarak gosterilen “Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kitapla
bulusturulmamas1” maddesine yonelik olarak 6gretmenlerden ikisi (K37, G9); ¢ocuklarin okul
oncesi déonemde, erken yaslarda kitapla bulusturulmalarinin 6nemine dikkat ¢ekmektedirler.
Bu 6gretmenlerden biri, “Okul oncesi donemde ¢ocuklart kitaplar ile yeterince
bulusturmadiklar igin ¢ocuklarda okuma ve yazmaya karsi gerekli ilgi olusmuyor.” (K37)
sOzleriyle ¢cocuklarda okumaya kars1 ilginin erken yaslarda olusturulmasi gerektigini ifade
etmektedir. Diger 6gretmen ise ¢cocuklarin erken yaslarda kitapla bulusturulmasi gerekliligini
belirterek bu durumun ileriki okul yasantilarinda onlarin okuma becerilerine katki saglayacak
faydal1 bir temel teskil edecegi diisiincesini “Iki ii¢ yaslarinda cocuklarin kitapla tanistirilip,
hani kitap sayfalarini karistirma, kitabi tanima;, iste az ¢ok okuyamayacak ama resimlerden
hareket ederek kitapla haswr nesir olmalari saglanirsa bence ilerledik¢e bu daha faydali
olacaknr.” (G9) sozleriyle aktarmistir.

Aile icerisinde sosyal medya, internet ve teknolojik aletlerin yaygin kullanimimin
okumaya engel bir durum teskil ettigini belirten bir 6gretmen, aile bireylerinin bu konuda
cocuklara olumsuz rol model olduklarint “Bu sosyal medya, internet gibi ivir zivir teknolojik
araglart maalesef veli de tesvik ediyor. Bir nevi bir susturucu yani... Velinin de elinde bir
telefon ¢ocuklarin da elinde bir tablet... ” (G7) sozleriyle ifade etmektedir.

Tablo 2’de “Ailenin Sosyal, Kiiltiirel ve Ekonomik Yapis1” ile ilgili belirlenen

maddelere 6gretmenlerin beste ikisi goriis belirtmistir. Bu grup icerisinde yer alan
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ogretmenlerden biri, “...Mesela anne baba, birinci siniftayken yasadigim bir sikinti, su anda
tictincii sinif ogrencilerimden bir tanesinin anne babast birinci siniftayken ayriliyor ...
Ayrildigi i¢in ¢ocuklar bocalamislar. Bir annenin yanina bir babanin yanina okul degisikligi
sebebiyle okula gitmeye ¢alissalar da bir miiddet sonra; bir yere gitmigler ¢ok gerideler, bir
yere gitmisler ilerlemisler. Geride kaldilar kendileri derken okuma yazma sikintiya diismiis
harfleri zamaninda 6grenemedikleri i¢in. Birinci sinif bittikten sonra bana geldi ¢ocuk ikinci
sinifia. Ikinci sinifta ben ona bastan sona harf tekrar: yaptirdim. Simdi iigiincii simifta okuyor;
ikinci sinifta okuma yazmaya gecti fakat diger arkadaglarina gore yine de yavas yazip yavag
okuyor.” (G10) sozleriyle aile i¢i iliskilerde yasanacak olumsuzluklari vurgulayarak 6zellikle
tek ebeveynli aile yasantilarinin okumaya olumsuz yansimalariin kalici olabilecegini
belirtmistir. Bir baska 6gretmen ise, aile icerisinde kiiltiirel yap1 unsurlarindan anadilin farkli

3

olmasi1 konusunda goriis bildirmistir: “...Ayrica, iste baska millete mensup olup da hani
miilteci olabilir veya anadili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklarin yasadigi okuma problemleri...
Aileden bunlar kaynaklaniyor.” (G7) sozleriyle aile igerisinde konusulan farkli dilleri, okuma
sorunlarina yol agabilecek ailesel faktorler arasinda degerlendirmistir.

Ogrencilerin okurken yasadiklari sorunlara verilen yanitlar degerlendirildiginde;
ailelerin 6grenim diizeylerinin diisiik olmasi, ¢ocuklara yonelik ilgilerinin yeterli olmamasi ve
cocuklara okuma konusunda rol model olamamalar1 gibi maddelerin agirlik kazandigi
goriilmektedir.

4.1.3. Ogrencilerin Okurken Yasadiklar1 Sorunlarin Temelindeki Bireysel
Faktorler

Bu baslikta 6gretmenlere, “Ogrencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki

bireysel faktorler nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Okuma sorunlarina yol acan bireysel

faktorlere yonelik elde edilen veriler, temalar ve maddeler halinde Tablo 3’te sunulmustur.



Tablo 3

Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki bireysel faktorlere iliskin bulgular
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Fiziksel Ozellikler Kodlamalar
Erken okula baglama yas1 K26 Gl1, G6
Bilinmeyen bir saglik sorununun olmasi Gl1, G9, G10
Cocugun dengeli beslenmemesi K6
Psikososyal Durum Kodlamalar
Amag ve giidii eksikligi (motivasyon) K6, K14 G2, G6, G8, G9
Ozgﬁven eksikligi K2, K30 G2, G5
Akran baskisinin olmasi K33 G5
Caba gostermeme K7 G5
Davranig problemleri K3
Ogrencinin Okumaya Yonelik Algisi Kodlamalar
Cocugun okumaya kars1 ilgisinin olmamast K7, K13, K19, G2, G4
K23, K28, K35,
K36, K37
Okumaya istekli olmama K7, K26, K28, K36 G9, G10
Okumay1 sikict bulma (keyif almama) K7, K16, K32 G9
Hizli okuma gayesi K11, K25 G8
Yeterince okuma pratigi yapmama K18, K23 G9
Cocugun okumay1 gorev olarak gérmesi K7 G6
Okuma aligkanliginin olmamasi K23
Okumaya ihtiya¢ duymama K14
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Kitap okumay1 sevmeme K34

Hazir Olusa Dair Faktorler Kodlamalar
Okul 6ncesi egitim almamis olma K1, K28 G7, G10
Okumay1 6grenme siirecinde yasanan K24, K35 G3
olumsuzluklar

Cocuklar arasindaki bireysel 6grenme farkliliklar1 K10 G5, G7

Hazirbulunusluk diizeyinin yeterli olmamasi

K9, K10, K28, K29 G2

Diger Kodlamalar
Devamsizlik yapilmasi K6 G10
Ders ¢alismama K21

Kendine ait 6zel odasinin olmamasi K5

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde okuma sorunlarmin temelindeki bireysel

faktorlere iliskin bes tema olusturuldugu goriilmektedir. Olusturulan bu temalar; “Fiziksel

Ozellikler”, “Psikososyal Durum”, “Ogrencinin Okumaya Yonelik Algis1”, “Hazir Olusa Dair

Faktorler” ve “Diger” olarak tespit edilmistir. Tablo 3’e gore temalara iliskin toplamda 24

madde olusturuldugu goriilmektedir.

Yasanan okuma sorunlarinin nedenlerinden sadece birisi olarak ele alinan “Fiziksel

ozellikler” temasi ve bu baglamda okula baglama yasimin 6nemine dikkat ¢ceken bir 6gretmen,

“Benim swniflarinda karsilastigim genel problem kiiciik yasta olan ¢ocuklar. Mesela iki tane,

bu seneki sinifimdan kiiciik yasta olan ¢ocugun okuma yazmada yasadigi zorluklar var. Genel

olarak ben yaslarina baglyyorum.” (G6) sozleriyle erken yasta okula baglamanin

olumsuzlugunu vurgulamaktadir. Bu s6zlerin aksi yoniinde goriis bildiren bir bagka 6gretmen

ise, “Yas, cok sey yapmiyorum ben. Mesela birkag¢ ay farkla kiiciik ¢ocuklar, onlar birinci
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ikinci sinifta biraz fark ediyor ama iicte yakaliyorlar yani. Eger ger¢ekten hani béyle, nasil
diyeyim her tiirlii hazir olan ¢ocuk yakalryor yani onu. Hani daha ¢ok ¢abalvyor, daha ¢ok
yoruluyor belki ama yakalayabiliyor. Biiyiik yas grubum da var. Mesela onlar geride
diyebilirim, o kiiciiklere gore.” (G7) sozleriyle okula erken yaslarda baslamanin okumaya
katkis1 olabilecegini savunurken ayni zamanda ¢ocuklarin okumaya yonelik iyi bir hazir olus
sergilemeleri gerektigini ve bu ¢ocuklarin birinci ve ikinci siniflarda zorlanabileceklerini de
ayrica belirtmektedir.

Bunlardan farkli olarak akran baskisini da sorun olarak goren bir 6gretmen bu durumu
“Bu donem ogrencilerinde akran baskisi ¢ok fazla. Yani okuyan okumayan, yani o yapamaz.
Mesela sinifta siz ona; “bilmiyor diye adlandiriimig” soz verdiginizde o bilmiyor... Mesela
tistiine yapistirilan bir etiket var. Bu da onlart bireysel olarak zedeliyor. Bu da onlarin
cabalamamasina neden oluyor.” (G5) seklinde ifade ederek; ortaya ¢ikan bu olumsuzlugun
cocuklari kisisel olarak etkiledigini ve onlarin ¢aba gostermeleri noktasindaki
motivasyonlarini diiglirdiigiinii belirtmektedir. Benzer sekilde goriis bildiren diger bir
Ogretmen ise durumu “Okuyamayinca ‘giilecekler, dalga gegecekler’ diisiincesiyle iyice strese
giriyor.” (K33) ifadeleriyle dile getirmektedir.

Tiim 6grencilerin okul dncesi egitim almalar1 gerektigini dile getiren bir 6gretmen
“Okul oncesi egitimin zorunlu hale gelmesini destekliyorum sonuna kadar. O ¢ocuklar,
birinci siniftan itibaren hala gelin sinifimda fark edersiniz o egitimi almis ¢ocuklart.” (G7)
sozleriyle okul dncesi egitimin okumaya hazir olusu destekledigi yoniinde goriis
bildirmektedir.

Bir bagka 6gretmen; okumada yasanan sorunlari, ailelerin ¢ocuklara okul ncesi
donemde okumay1 6gretme cabasiyla ve gocuklarin okumay 6grenme siirecinde yasadiklari

baz1 olumsuzluklara dikkat ¢ekere su aciklamistir: “Herhangi zihinsel ya da fiziksel bir sikinti
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olmamasina ragmen eger okumada bir sikinti yaganiyorsa, bunun genelde onceden yanlig
ogrenilmeyle ilgili; yani sinifa gelmeden once; mesela ilkokula gelmeden once... Genelde
okul éncesi olabiliyor ya da aile igerisinde yanlis 6grenmelerden kaynakli sikinti oluyor. Ben
suna ¢ok sahit oluyorum; mesela harfi 6grenirken ozellikle sessiz harfleri, yanina sesli harf
vererek ogretenler oluyor. Bize de eskiden ogretildigi gibi. Ama o sekilde 6grenildigi zaman,
cocuk yanina o sesli harf geldiginde onu algilayamiyor. Mesela “h” sesi; onu “he” diye
ogrendigi zaman ¢ocuk yanina bu sefer “he’’nin yanina bir de “a” geldigi zaman ortalik
karistyor.” (G3) ifadeleriyle dile getirmektedir.

4.1.4. Ogrencilerin Okurken Yasadiklar1 Sorunlarin Temelindeki Sosyal ve
Cevresel Faktorler

Bu baslik altinda 6gretmenlere, “Ogrencilerin okurken yasadiklari sorunlarin
temelindeki sosyal ve ¢evresel faktorler nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Okuma sorunlarina
neden olan sosyal ve ¢evresel faktorlere yonelik elde edilen verilere temalar ve maddeler
halinde Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki sosyal ve ¢evresel faktorlere iliskin

bulgular
Cevre Olanaklar Kodlamalar
Sosyal olanaklar agisindan gelismemis ¢evre K10, K11 G2, G5, G8, G10

(mahalle, semt vb.)
Okumay1 giinliik yasantisi ile iligkilendirememe K7, K37 Gl1, G6

Degisken sosyal ¢evre (konargdcer yasam) K2 G8

Sosyal Cevrenin Okumaya Yonelik Algisi Kodlamalar
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Cevredeki rol model eksikligi K6, K22, K26, G1, G6, G7
K28, K34, K35

Okuyamayanlarin dislanmasi K1

Okumaya 6nem vermeyen gevre K7, K14, K32 G1, G10

Okuma kiiltiirii gelismemis ¢evre K23

Okuma aligkanligindan yoksun ¢evre K23 G6

Okumaya tegvik eden bir ¢evrenin olmamasi K22 Gl

Sosyal Cevrenin Ogrenim Diizeyi Kodlamalar

Egitime 6nem vermeyen c¢evre K8, K10 Gl, G3

Sosyal ¢evrenin 6grenim diizeyi K22, K30 G3, G5

Sosyal iliskiler Kodlamalar

Olumsuz akran ¢evresi K9, K28 G2

Akranlarla kiyaslanilmasi K21

Cevrede farkl dil konusulmasi (farkli anadil) K25

Okumayan akran gevresi Gl

Kiitiiphane ve Etkinlikler Kodlamalar

Kiitliphanelerin ¢ekici olmamasi K4

Yeterli kitap etkinliginin olmamasi (Fuar vb.) K4, K15

Yeterli sayida kiitiiphane olmamasi Gl

Diger Kodlamalar

Nitelikli ¢ocuk kitaplarinin pahali olmasi K4 G4, G5

Ogretmenlerin verdigi yanitlara gére okuma sorunlarinin temelindeki sosyal ve

cevresel faktorler dogrultusunda alti tema olusturuldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda
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temalar; “Cevre Olanaklar1”, “Sosyal Cevrenin Okumaya Yonelik Algis1”, “Sosyal Cevrenin
Ogrenim Diizeyi”, “Sosyal Iliskiler”, “Kiitiiphane ve Etkinlikler” ve “Diger” seklinde
olusturulmustur. Tablo 4’¢ gore temalara iliskin toplam 19 madde olusturuldugu
goriilmektedir. Madde sayis1 diistiniildiigiinde, diger sorulara oranla en az maddenin sosyal ve
cevresel faktorler bagligi altinda bulundugu goriilmektedir. Bu analize gore, diger sorulara
kiyasla 6gretmenlerin sosyal ve ¢evresel faktorlerin okumaya etkisinin daha az oldugunu
diisiindiikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin, okuduklariyla giinliik yasantilari arasinda bir bag kuramamalarimni
okumaya olumsuz etkisi olan ¢evresel bir faktor olarak degerlendiren bir 6gretmen, bu
durumu “Kirsal kesimdeki ¢ocuklar ¢ok fazla uyaricrya maruz kalmiyorlar. Bu uyarici
eksikligi kelime haznelerine de yanstyor. Dordiincii sinif metinleri ister istemez; bugiin yaptik
hocam daha... Manyas Gélii diyoruz, ¢ocuk daha Manyas 1 okuyamiyor. Manyas Golii
dedigimde, gol dedigimde bir sema yok. Iste bu yasanti eksikligi cocugun okumasini ve
anlamlandirmasini da giiglestiriyor.” (G1) sozleriyle belirtmektedir. Benzer diisiinceler ifade
eden diger bir 6gretmen, bu durumu motivasyon eksikligi ile iligkilendirerek; okumanin
sadece ders boyutunda diisiiniilmemesi gerektigini “Cocugun okumaya yeterince motive
olamamasu... Genellikle bu sorunla karsilasiyorum ben. Yani okumayr ilk etapta, yeni
ogrenirken, giinliik hayatta kullanabilecegi bir yer olmamasi olarak goriiyorum bunu da.
Ctinkii giinliik hayatta kullanmayinca tam olarak, hani sadece ders odaklr olarak kullandig
icin okumay: gelistirmeye yonelik bir adim ¢ok fazla olmuyor, motive olamiyor.” (G6)
sozleriyle dile getirmektedir. Belirtilen bu ifadeler (G6) baglaminda, okumanin 6grenildigi
birinci sinifta ¢ocuklarin okumay1 hayatinda deneyimleyebilecekleri bir beceri olarak

edinmelerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Insanlarin sosyal ¢evresinden bagimsiz diisiiniilemeyecegini ifade eden bir dgretmen;
“Insan sosyal ¢evresinden etkilenip 6Srenen bir varliktir. Ogrencilerin yasadiklar: ¢evrede
okuma oraminin yiiksek olmasi, okuldaki basart oranini da dogru orantili sekilde etkiliyor.”
(K24) seklinde goriis bildirerek okuyan bir gevrenin 6grencilerin akademik basarilarina da
katki saglayabilecegini belirtmektedir. Ayni sekilde sosyokiiltiirel ortam ile ¢evredeki
kitaplarla ilgili uyaranlarin 6nemine dikkat ¢eken bir baska 6gretmen ise; “Sosyokiiltiirel
ortam ¢ok onemli. Cevresinde kitapla ilgili bir sey yoksa ¢ocukta da okuma ile ilgili bir
istegin olusmasi nadir bir durum. Cevresinde ne popiiler ise ¢ocuk ona yénelir.” (K15)
diyerek ¢ocuklarin ¢evresinde gordiiklerini rol model olarak benimsediklerini ifade
etmektedir.

Okumaya etkisi bakimindan sosyal ¢evreye ve ¢evrede rol model alinabilecek
kimselere deginen bir diger 6gretmen ise ¢ocuga biraz daha yakin sayilabilecek akraba
cevresinin onemini “Cocuklarin, genel olarak benim gordiigiim, Sosyal ¢evreleri hep akraba
ve akraba ¢ocuklarindan olusuyor. Bu akraba ve akraba ¢ocuklarinin eger okumaya ilgisi
yoksa, genelde onlari érnek olarak kendilerine rol model aldikiar: igin; genel olarak onlar da
akraba ¢ocuklarinin yaptigi sekilde yapmayi tercih ediyorlar. Yani hani daha farkl,
okumaktan ziyade baska seylere yoneliyorlar.” (G6) sozleriyle, akraba ¢evresinde olumsuz
orneklerle karsilasan ¢cocugun da okumaktan ziyade olumsuz drneklere yonelebilecegini
belirtmektedir.

Cevresel faktorler olarak degerlendirildiginde ¢ocuklarin, gerek okul saatlerinde gerek
okul dis1 oyun ortamlarinda zamanlarinin ¢ogunu birlikte gegirdikleri arkadas ¢cevresinin de
okuma tutumlarina etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Bu durumu bir 6gretmen, “Cocuk neyi
gortirse onu 6grenir. BU temelde diistintirsek arkadas ortaminin sosyal anlamda

arkadaslarimin etkili oldugunu diistintiyorum. Séyle diisiinebiliriz mesela; ben devamli
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okumadan uzak ya da okuyan arkadaslarimi rahatsiz eden bir 6grenciyken... Simdi 6grenciler
ister istemez, yani arkadasim ister istemez beni ornek alacaktir. Ve bu da onu okuma
anlaminda, bir yerden sonra, yani o arkadaslarin gerilemesine sebep olacaktir diye
diistintiyorum.” (G1) seklinde ifade etmektedir.

Ozellikle ¢cocuklarmn ders disinda okuma faaliyetleri i¢in basvurabilecekleri cocuk
kitaplarina, nitelikleri bakimindan deginen bir 6gretmen “Cocuklarin ilgisini ¢cekmeyen
metinler de var. Yani béyle yazilmak igin yazilmis, ¢cocuga ¢ok hitap etmedigini diistindiigiim
metinler de ¢ikiyor. Giizel kitaplar, resimler, onlarn ilgisini ¢ekecek kitaplar da ekonomik
diistindiigiimiiz zaman biraz iist seviyelerde. Yani kuse kagith boyle 24-30 lira; yani ¢ok
pahali. Su anda, okul bir set altyor 30 liraya 10 tane kitap. Soyledigim kitaplarin tanesi 30
lira. Daha ¢ok tizerine diistintilmiis, ¢izerleri yani grafik tasarimcilarin yaptigi kitaplar
pahall. Bu da; ¢ocuklarin ilgisini bir de bu yonden ¢ekemiyoruz.” (G5) sozleriyle nitelikli
cocuk kitaplarinin pahali oldugu diisiincesini elestirel bir bakis agisiyla dile getirmektedir.

4.1.5. Ogrencilerin Okurken Yasadiklari Sorunlarin Temelindeki Egitim-
Ogretim Uygulamalarindan Kaynaklanan Hatalar

Bu baglikta dgretmenlere “Ogrencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki
egitim-0gretim uygulamalarindan kaynaklanan hatalar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Okuma sorunlarina neden olan egitim ve dgretim uygulamalarindan kaynaklanan hatalara
yonelik elde edilen bulgular, temalar ve maddeler halinde Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5
Osrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki egitim-6gretim uygulamalarindan

kaynaklanan hatalara yonelik bulgular

Ogretim Program - Miifredat Kodlamalar




Miifredatin bireysel farkliliklar yoniinden uygun K1, K9, K11, K14, G2, G7

hazirlanmamasi K30, K35

Ders dis1 okumaya yeterince zaman ayrilmamas:t K22 G1, G4, G9
Yazi uygulamasinda birlik olmamasi K3

Okuma 6gretiminde sadece tek bir yontemin K7, K24, K37 G7

uygulanma zorunlulugunun olmasi

Miifredat ve kazanimlarin yetistirilme ¢abasi G1, G3, G5
Ogretim programimin digina ¢ikilmasi K13

Ik okuma yazma 6gretiminde yasanan K21 G2
degisiklikler

Egik-bitisik yaz1 uygulamasi K23

Bolgesel miifredat uygulamalarinin olmamasi K28

Tiirkge dersi kazanimlarinin dilbilgisi agirlikli K22

olmasi

Mevzuat

Sinif tekrarinin olmamasi K1,K2,K6,K37

Erken okula baglama yas1 K3, K10, K29 G2
Birlestirilmis sinifli 6gretim uygulamalari K9 G8
Yasanan 6gretmen degisiklikleri G4
(zamanli/zamansiz)

Okuma gelisimlerinin denetlendigi bir G6

mekanizma olmamasi

Okul
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Okulun fiziki yetersizlikleri K30 G3, G7,G8, G10
Okullarda teknoloji ve materyal eksikliginin K19 G3, G5, G6
olmas1

Okumaya tesvik edici uygulamalarin olmamasi K22 G7

Okulda kiitiiphane olmamasi K26 G7

Okul bazinda okuma etkinliklerine 6nem K32 G8
verilmemesi

Ozendirici okuma ortamlarmin saglanamamasi G5

Okul kiitiiphanelerindeki kitaplarin giincel ve Gl

nitelikli olmamasi

Ogretmen

Ogretmenlerin mesleki olarak yeterli olmamasi K9, K22, K30 G2, G5, G10
Ogretmenlerin okuma sorunu yasayan dgrencileri K33, K37 G2, G3
yeterince desteklememesi

Ogretmenlerin sinif diizeyine uygun olmayan K34 G4, G9
kitap veya okuma materyali tercih etmesi

Test seklinde degerlendirmeye agirlik ve 6nem K17, K18, K23

verilmesi

Okuma 6gretiminde 6gretmenler arasi K20 G10
yarigmact/rekabet¢i yaklagim

Okuma aligkanlig1 olmayan 6gretmen profili K32 G8

Okuma 6gretiminde aceleci yaklagim K13

Sinav amagl ders islenisi K23
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Ogretmenlerin okumaya yonelik ilgilerinin K13

olmamasi

Simif

Kalabalik sinif mevcutlari K13, K29, K37 G8, G10
Sinif i¢i yaris/rekabet iklimi K13

Ders Kitabi

Ders kitaplarindaki metinlerin 6grenci seviyesinin = K22 G1, G9, G10

uzerinde olmasi

Ders kitaplarinin tek tip olmasi K23 G6

Verilen yanitlar dogrultusunda okuma sorunlarinin temelindeki egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara yonelik alt1 tema olusturuldugu goriilmektedir.
Olusturulan temalar; “Ogretim Programi - Miifredat”, “Mevzuat”, “Okul”, “Ogretmen”,
“Simif” ve “Ders Kitab1” seklinde siralanmaktadir. Tablo 5’e gore temalara iligkin toplamda
35 madde olusturuldugu goriilmektedir. Tablo 5 incelendiginde diger sorulara oranla en fazla
saylda maddenin bu baglikta olusturuldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin,
ogrencilerin yasadiklar1 okuma sorunlarina gerekge olarak egitim-6gretim uygulamalarindan
kaynaklanan hatalar1 agirlikli olarak ifade ettikleri sdylenebilir. Egitim sisteminin igerisinde
bulunan 6gretmenlerin bu yonde goriis bildirmeleri, yasanilan bu olumsuzlugun diizeltilmesi
yoniinde katki saglayacak bir faktor olarak bulunmalari bir avantaj olarak diistiniilebilir.

Ancak bu durum Milli Egitim Bakanligi tarafindan, yasanmakta olan bu olumsuzlugun
giderilmesi noktasinda 6gretmenlerden goriis alinmadigini ya da 6gretmenler tarafindan
belirtilen ¢oziim Onerilerinin dikkate alinmadigini da akillara getirebilir. Nitekim goriismeler

esnasinda bu sorunun yoneltildigi 6gretmenlerden birinin; soru sorulduktan sonra imal1 bir
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giilimsemeyle birlikte basini olumsuz anlamda iki yana sallamasi ve eliyle ses kaydi cihazini
gostermesi bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Katilimc1 6gretmenin bu soruya yonelik
gostermis oldugu viicut dili ile tavirlari, sOylenecek ve elestirilecek bazi seylerin oldugunu
ancak farkli gerekcelerden dolay1 bunu yapamadig1 anlaminda yorumlanabilir. Ilgili
Ogretmen, soruyla ilgili goriis ve diislincelerini bildirmis olmakla birlikte ¢esitli gerek¢elerden
dolay1 ifade edemedigi bazi diislincelerinin de oldugu sdylenebilir.

Miifredata yonelik 6gretmenlerden biri, “Miifredat: siirekli séyliiyoruz, siirekli
soyliiyoruz da degisen bir sey yok. Yani agir geliyor, cok agir geliyor bana gére. Ilkokulda
okuma, yazma, giinliik hayatini idame ettirecek dort islemi ogrensin yeter. Bu kadar bilgi
veriyoruz, veriyoruz ama bosa veriyoruz gibi. Soyut geliyor yani ¢cogu sey.” (G7) seklinde
goriislerini belirtmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerden alinan goriislerin yetkililer tarafindan
dikkate alinmadig1 yoniinde bir diisiinceye de ulasilabilir.

Okumanin genellikle Tiirkce dersi ile iligskilendirilmesinin bir hata kaynagi oldugunu
ifade eden bir 6gretmen “Acaba okumayr sadece Tiirk¢e derslerinde yapmasak mi? Yani
egitim kaynakl: bir hata bence. Okuma, Tiirkce dersiyle bagdastirilmig degil aslinda. Okuma
saatleri, hatta okuma seanslari falan olmas: gerektigini diisiiniiyorum ben. Bunlar diizeltilirse
ingallah okuma anlamadaki o giigliikler giderilmis olur.” (G1) sozleriyle ders disinda okuma
etkinliklerine daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmektedir.

Baz1 6gretmenlerin okumada sorunlara sebep olarak bireysel faktorler igerisinde de
ifade ettikleri erken okula baglama yasini egitim ve dgretim uygulamalarindan kaynaklanan
bir hata olarak degerlendiren bir 6gretmen bu diisiincesini, “Erken baglama oldu biliyorsunuz
iste, yasa geregi bazi ¢cocuklar daha erken, anasinifi caginda ¢ocuklara birinci sinifa baslama
hakki verildi. Ve veliler de bunun igin acele etti isin asli. Bence bu oncelikle bir 6gretmenle

istisare yapilip ¢ocugun hazirbulunugluk seviyesi tartildiktan sonra karar verilseydi su anki
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cocuklardaki bu okuma yavashgi, matematiksel sozel olarak da derslere hazirbulunusluklar:
daha iyi test edilir, cocuklarda egitim seviyesini daha iyi yere getirebilirdik.” (G2) seklinde
ifade etmektedir.

Okuma 6gretiminde sadece bir yontemin uygulanmasi zorunlulugu ile ilgili
diistincesini “Okuma yazma ¢alismalarinda tek bir yontemin kullanilmasi digerlerinin yok
sayimasi, bilinen yontemlerin olumlu yonlerinden faydalanmay: engellemektedir.” (K7)
sozleriyle belirten bir 6gretmen bu durumun okuma sorunlarina yol agabilecegini
diisiinmektedir. Ulkemizde ilk okuma yazma &gretiminde tek ve zorunlu olarak uygulanmakta
olan ses esasli climle yaklasiminin olumsuzluguna dikkat ¢eken bir baska 6gretmen ise
diistincelerini “Genel anlamda okudugunu anlamada sorun yasama iilkemizdeki egitimin bir
sorunudur. Ogrenciler okuma-yazmaya gegerken uygulanan sistem olan ses temelli ciimle
yonteminin bir dezavantaji olarak goriiyorum ben bu sorunu. Ogrencilerin bazilar parcadan
biitiine ogrenirken zorlaniyor ve okudugunu anlama konusunda yeterli caba gostermeyince
biitiinii anlamada sorunlar yagiyor.” (K24) seklinde ifade etmektedir.

Bir 6gretmen, tilkemizin tamami i¢in ortak olarak hazirlanmis ve uygulanmasi
konusunda zorunlu tutulan miifredatin eksiklerine dikkat ¢cekerek miifredatin bolgesel ve yerel
bazda, o bdlgenin sosyokiiltiirel yapisina ve bireysel farkliliklara uygun olarak hazirlanmasi
gerektigini “Egitim programinin belli bir kesime denenip iilke geneli olarak bélge, yore, i,
ilge bazina inmemesi ve ihtiyact karsilayamamasi. Egitim-6gretim uygulamalarinin ¢ocugun
istek ihtiyacina gore olmamasi, egitim ve 6gretim uygulamalarinin genel baz alinarak
hazirlanip uygulanmasi.” (K22) sozleriyle dile getirmektedir.

Ogrencilerin okuma gelisimlerinin, okul idarelerinden baslayarak daha iist kademelere
dogru genisleyen bir idari mekanizma tarafindan denetlenmesi gerektigini belirten bir

ogretmen, bu diisiincesini; “Hani projeler tizerinden yiiriitiiliiyor zaten okuma aliskanlig
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kazandiriima durumlart cocuklarin. Genelde okullar bu projeleri yiiriitiiyor. Ama daha biiyiik
cati altinda, mesela Milli Egitim Miidiirliiklerinin bu tip projeler yiiriitiip de ¢ok fazla biitiin
okullart denetleyemiyor bu a¢idan, hani ¢ocuklarin ogrencilerin okuma durumlarini, okuma
gelisimlerini. Yani daha ¢ok bunlar 6gretmen gézetimine birakilyyor. Bir tek okullarda okul
miidiirleri veya onun daha tistii dereceli kadrolar ¢ok fazla dahil olmuyor hani, ¢ocuklarin
okuma durumlarini denetlemiyorlar. Bu yiizden de biraz da sey oluyor yani, egitim-6gretimde
ogrencileri ¢ok fazla denetleyici bir mekanizma yok.” (G6) sozleriyle dile getirmektedir.

Ayn1 6gretmen, okullarda 6zellikle okumada giicliikler yasayan 6grenciler i¢in yeterli
ve ders kitaplar1 diginda kullanilabilecek okuma materyallerinin eksikligini “Materyal
anlaminda mesela, egitim-6gretim materyali anlaminda daha farkli... Mesela bizim normal
kullandigimiz materyallerin, sinificinde kullandigimiz materyallerin disinda gelistirilebilir.
Yani okuma yazmada gii¢liik ¢ceken ¢ocuklar igin farkli materyaller gelistirilebilir, okuma
materyalleri. Bunlar okullara génderilebilir. Ciinkii her ¢cocuk, mesela sadece bir yazili
basilmus ders kitabi iizerinden 6grenemeyebiliyor. Bazilarimin farkl gorsel ve igitsel
uyaranlara ihtiyaci oluyor. Bu tip materyaller gelistirilebilir. Egitim-6gretim ortaminda bu
tip sorunlar var.” (G6) sozleriyle belirtmektedir.

Okulun fiziki sartlarina ve maddi yetersizliklerine “Binalar yetersiz, ek binalarimiz
yok, bir satrang odamiz yok. Benim ¢ocugum koleje gidiyor. Misket sahast var, tirmanma
duvari var, resim atélyesi var, miizik odasi var. Neyi eksik bu ¢ocuklarin benim ¢ocugumdan.
Maddi agidan eksik iste. Uziiliiyorum bunlart da goriince.” (G7) sozleriyle dikkat ¢eken bir
bagka dgretmen ayn1 zamanda bu durumun egitimde firsat esitsizliklerine yol agabilecegi
diistincesini liziintiiyle ifade etmektedir.

Bir nevi ders dis1 okuma materyali olarak da degerlendirilen, kitaplarin yer aldig1 okul

kiitliphanelerindeki kitaplarmn niteligine ve giincelligine dikkat ¢eken bir 6gretmen, “Okul
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kiittiphaneleri yeni bakis acisiyla gelismis kitaplarla donatilmali. Hala 1995-2000 den kalan
kitaplarla biz ¢ocuklara okuma sevgisini, o okuma aliskanligini kazandiramayiz.
Kiitliphanelerimizi degistirmeliyiz.” (G1) s6zleriyle okul kiitiiphanelerindeki kitaplarin
niteliginin arttirrlmamasi ve giincel kitaplarin ¢ocuklarla bulusturulmamasi halinde
cocuklardaki okuma sevgisi ile okuma aliskanligin1 gelistirme noktasinda olumsuzluklar
yasanabilecegini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin okuma calismalarinda tercih ettikleri kitap tiirlerinin dnemini
vurgulayan bir 6gretmen “Ogretmenlerin okuma calismalarini egitici — ogretici kitaplar
tizerinde gotiirme zorunlulugu hissetmeleri ve ¢ocuklari eglenceli kitaplardan uzak tutmalari
en biiyiik hatadir.” (K34) seklinde ifadesiyle 6gretmenlerin nitelikli gocuk kitaplari tercihleri
konusunda yetkin olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlerin okumaya kars tutumlart
ve bu yonleriyle rol model olmalarinin 6nemini, biraz da 6zelestiri yaparak belirten bir baska
Ogretmen ise, “Cogu 6gretmen maas ve gecinme derdine diistiigii i¢cin veya benim gibi sadece
tembellikten kitap okumaya zaman ayirmiyor. Kitap okumayan bir ogretmenin ¢ocuklara
kitap okumayz telkin etmesi ise hi¢ samimi degil ve ¢cocuklar samimiyetsizligi aninda fark
etmek gibi bir yetenege sahiptir. Ayrica okullarda okuma saati faaliyeti ya hi¢ yapiimiyor ya
da yapilsa bile bilingsizce rastgele ve denetimsiz kitaplarla sadece stirenin dolmasi
beklenerek yapiliyor.” sdzleriyle okullarda yapilan okuma faaliyetlerinin ve bu faaliyetlerde
tercih edilen kitaplarin niteliklerinin yeterli olmadigina dair diisiincelerini de ifade etmektedir.
4.2. Nicel Bulgular

Bu boliimde Yapay Sinir Aglar1 (YSA) ile elde edilen modellemelere ait bulgulara yer
verilmistir. Arastirma amagclar1 dogrultusunda olusturulan her baslik i¢in 6ngorii ve
siniflandirma olmak {izere toplamda on farkli modelleme gelistirilmistir. Bu modeller

MATLAB yazilim ortaminda gelistirilmistir. Bu baglamda ilk olarak 6ngorii modellemesine
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dair bulgulara yer verilmis olup sonrasinda gelistirilen siniflandirma modellemesine dair
bulgular yer almistir.

4.2.1. Ongérii Modellemesi

Giris, gizli ve ¢ikt1 katmanlar1 olmak {izere 3 katmandan olusan YSA modeli
“Lecenberg Marquard” (trainlm) optimizasyon algoritmasi kullanilarak egitilmistir. Gizli
katmandan sonra aktivasyon fonksiyonu olarak “Hyperbolic tangent sigmoid” (tansig)
kullanilmistir. Gizli katmanda kullanilan néron sayilari, 6ngdrii modellemelerinin tamaminda
5 olarak belirlenmistir. Olusturulan YSA mimarisinin tamaminda varsayilan egitim
parametreleri kullanilmigtir. Sonlandirma 6lgiitii, kontrol setine ait performansin en az 6
dongii gergeklestirmesi seklinde belirlenmistir. Veri kiimesinin %701 egitim seti (Train),
%15°1 kontrol seti (validation), kalan %15°1 ise test seti olarak kullanilmistir. Bu veriler her
egitim esnasinda sistem tarafindan rasgele olarak secilmistir. Modellerin degerlendirilmesinde
performans gostergesi olarak MSE (Min-squared error) kullanilmistir. Regresyon analizi
yontemiyle olusturulan 6ngdrii modellemelerine ait bulgular basliklar halinde asagida
sunulmustur.

4.2.1.1. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlara iliskin éngérii modellemesi

Tablo 6’da, en fazla tercih edilen maddelerin zorluk degerlerinin yiiksek oldugu ve
daha az tercih edilen maddelere dogru zorluk degerlerinin azaldig1 goriilmektedir. Bu durum
ayn1 zamanda belirtilen maddelerin zorluk diizeyleri hakkinda da bilgi vermektedir. Sayisal
degerlerinin yiiksek oldugu maddeler i¢in zorluk diizeylerinin de yiiksek oldugu ve yiiksek
derecede risk olusturdugu sdylenebilir. Bu baglamda 6gretmenlerin verdikleri yanitlar en fazla
tercih edilenden en az tercih edilene dogru siralandiginda en fazla tercih edilen ilk {i¢
maddenin sirasiyla; “Okudugunu anlayamama”, “Noktalama isaretlerine uymama” ve “Yavas

okuma” oldugu goriilmektedir.



Tablo 6

Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlara iliskin belirlenen zorluk degerleri

Okuma Sorunlar Madde zorluk degeri
Okudugunu anlayamama 0,770
Noktalama isaretlerine uymama 0,707
Yavas okuma 0,626
Vurgu ve tonlama hatalar1 0,615
Akic1 okuyamama 0,603
Telaffuz hatalari 0,511
Eksik okuma (s6zciik sonlarini eksik birakma) 0,454
Heceleyerek okuma 0,420
Anlamsiz okuma 0,402
Sozciik sonlarint uydurma 0,379
Yanlis okuma 0,379
Kelime haznesinin yeterli olmamasi (sinirh 0,368
kelime bilgisi)

Biitiinii gorememe 0,362
Eklemeler yapma (harf-hece) 0,351
Sessiz okumada mirildanma 0,328
Atlayarak okuma (harf, hece, kelime, satir) 0,305
Tekrarlama (Geriye doniisler) 0,230
Yoresel agiz 0,144

Hecelerine ayiramama 0,052




71

Harfleri unutma 0,040
Kelime olusturamama 0,034
Hece olusturamama 0,011
Harfleri tantyamama 0,006

Maddelere dair olusturulan zorluk degerleri belirlendikten sonra her bir 6gretmen icin
okuma sorunlarinin toplam zorluk degerleri bulunmustur. Elde edilen verilerin tamami1 géz
oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin belirttikleri toplam zorluk degerlerinin en yiiksek
7,224 ile en diisiik deger olarak 0,730 arasinda degerlerden olustugu tespit edilmistir. Bulunan
toplam zorluk degerleri her katilimci igin MATLAB uygulamasina hedef deger (target) olarak
girilmis olup YSA’dan bu degerleri dogru sekilde tahmin (output) etmesi yoniinde egitim

gelistirilmistir. Sekil 3°te MATLAB programina islenen girdi ve hedef degerleri belirtilmistir.
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Sekil 3. Katilimcilarin, 6grencilerin okurken yasadiklar: sorunlara iliskin belirttikleri toplam

zorluk degerleri
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Sekil 3’te goriildiigii gibi (ilk on katilimcidan elde edilen veriler 6rnek olarak
gosterilmistir) katilimeilarin verdigi yanitlar “1 ve 0” seklinde kodlanarak YSA’ya girdi
olarak islenmis, hedef degerleri olarak ise belirlenen toplam zorluk degerleri girilmistir. Bu
sekilde olusturulan egitim mimarisinden dogru tahminleri igeren bir modelleme gelistirmesi
beklenmistir. Bu dogrultuda Yapay Sinir Aglar1 araciliiyla bir mimari olusturulmus (Sekil 4)
ve sistem bu mimariye gore egitilmistir. Egitilen mimariden dogru tahminler gelistirilmesi

beklenmis ve en iyi modelin gelistirilmesi hedeflenmistir.

4\ Function Fitting Neural Network (view) — O X

Input

23

Sekil 4. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlara iliskin olusturulan éngériiye dayali YSA
mimarisi

Sekil 4’te, 6grencilerin okurken yasadiklart sorunlara iligkin 23 maddenin olusturulan
mimariye girdi degiskeni olarak islendigi; gizli katmanda 5 noron kullanildig: ve tek bir ¢ikti
degerinin elde edildigi goriilmektedir.

Sekil 5, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlara iliskin olusturulan modelin
regresyon grafigidir. Tahmin degerlerinde dogruluk oraninin 1’e yaklastikga arttig1 ve 1
degerinin tam dogrulugu temsil ettigi g6z dniinde bulunduruldugunda modelin belirtilen

okuma hatalarin1 tam dogrulukla tahmin ettigi anlagilmaktadir.
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Training: R=1 Validation: R=1
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Sekil 5. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlara iliskin gelistirilen ongérii modeline ait
regresyon grafigi
Gelistirilen modelin belirlenen okuma sorunlarini gerek egitim setinde, gerek kontrol
setinde ve gerekse test setinde yiizde yiiz dogrulukla tahmin ettigi goriilmektedir.
Ogrencilerin okurken yasadig1 okuma sorunlarma iliskin gelistirilen modele ait hata

grafigini gosteren Sekil 6 incelendiginde hata oraninin sifira olduk¢a yakin degerlerde oldugu
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goriilmektedir. Hata oraninin sifira yaklagsmasinin yiiksek dogrulugu temsil ettigi goz oniinde

bulunduruldugunda modele ait hata oraninin oldukga diisiik seviyede oldugu sdylenebilir.

Error Histogram with 20 Bins
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Sekil 6. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlara iliskin gelistirilen 6ngorii modeline ait
hata grafigi (Error Histogram)

“-0,00041 ile “+0,001174” arasinda gergeklesen hata degeri, hedeflenen 6ngorii
modelinin oldukga diisiik hata oraniyla gelistirildigini gostermektedir.

Sekil 7°de modele ait performans grafigi goriilmektedir. Olugturulan mimaride
varsayilan olarak 1000 dongii belirlenmis ve egitim asamast model i¢in en iyi §grenme olan

900. dongiide sonlandirilmistir.



Best Validation Performance is 1.428e-07 at epoch 900
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Sekil 7. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlara iliskin gelistirilen 6ngérii modeline ait
performans grafigi

4.2.1.2. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki ailesel faktirlere
iliskin ongorii modellemesi

Ogretmenlerin verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan maddelerin zorluk
degerleri Tablo 7°de gosterilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar en fazla tercih
edilenden en az tercih edilene dogru siralandiginda en fazla tercih edilen ilk {i¢ maddenin
sirasiyla; “Ailenin okuma aligkanliginin olmamasi1”, “Evde ders disinda okuma etkinlikleri
yapilmamas1” ve “Ailenin ilgili olmamas1” oldugu goriilmektedir.
Tablo 7
Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki ailesel faktorlere iliskin belirlenen

zorluk degerleri

75



Ailesel Faktorler Madde Zorluk Degeri

Ailenin okuma aliskanliginin olmamasi 0,845
Evde ders disinda okuma etkinlikleri yapilmamasi 0,753
Ailenin ilgili olmamasi 0,695
Evde destekleyici okuma pratiklerinin yetersiz olmasi 0,649
Ailenin 6grenim diizeyinin diisiik olmas1 0,638
Ailede rol model olmamasi 0,632
Ailenin bilingli olmamasi 0,500
Cocugun nasil yonlendirileceginin bilinmemesi 0,466
Ailenin yeterli desteginin olmamasi 0,443
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kitapla 0,443
bulusturulmamasi

Thmal 0,385
Ailede teknolojik alet kullaniminin yaygin olmasi 0,356
Okumay1 6grenme siirecinde ailenin hatali 0,339
yaklagimlari

Okumay1 6grenme siirecinde ailenin yetersiz kalmasi 0,328
Aile ici iletisim eksikligi 0,305
Ekonomik sorunlar (maddi yetersizlikler) 0,305
Kitap se¢ciminde 6grenciye rehberlik edememesi 0,282
Ailenin ¢ocuga zorla kitap okutturmasi 0,282
Aile i¢inde sorunlar olmasi 0,264

Aile i¢inde ikinci bir dil konusulmasi (farkli anadil) 0,230
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Parcalanmuis aile 0,224
Okumaya kars1 olumsuz tutum takinilmasi 0,190
Kalabalik aile ortami 0,178
Ogrenme giigliigii tan1lama siirecine olumsuz 0,172
bakilmasi

Aile i¢inde yasanan saglik sorunlar 0,069
Okul 6ncesi donemde okuma dgretilme ¢abasi 0,052

Maddelerin her biri igin olusturulan zorluk degerleri belirlendikten sonra her bir
Ogretmen i¢in, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki ailesel faktorlere
iliskin toplam zorluk degerleri bulunmustur. Maddelerin sayisal degerlerinin yiiksek olmasi
maddelerin zorluk diizeylerinin yiiksek oldugu ve bu maddelerin ailesel faktorler baglaminda
yiiksek derecede risk olusturdugu anlamina gelmektedir. Elde edilen verilerin tamami g6z
oniinde bulunduruldugunda belirlenen toplam zorluk degerlerinin en yiiksek 9,973 ile en

diistik deger olarak 1,132 arasinda degerlerden olustugu tespit edilmistir.

4\ Function Fitting Neural Network (view) . O X
Hidden Output
w4
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Sekil 8. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki ailesel faktorlere iliskin

olusturulan 6ngériiye dayali YSA mimarisi



Sekil 8’de, olusturulan mimariye 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin
temelindeki ailesel faktorlere iliskin 26 maddenin girdi degiskeni olarak islendigi; gizli
katmanda 5 néron kullanildig1 ve tek bir ¢ikt1 degerinin elde edildigi goriilmektedir.

Sekil 9°da, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki ailesel faktorlere
iliskin olusturulan modelin regresyon grafigi goriilmektedir. Sekil 9 incelendiginde modelin

belirtilen ailesel faktorleri tam dogrulukla tahmin ettigi anlasilmaktadir.
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Sekil 9. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki ailesel faktorlere iliskin
gelistirilen ongorii modeline ait regresyon grafigi

Gelistirilen modelin, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki ailesel
faktorleri gerek egitim setinde, gerek kontrol setinde ve gerekse test setinde yiizde yiiz
dogrulukla tahmin ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki ailesel faktorlere iliskin
gelistirilen modele ait hata grafigi (Sekil 10) incelendiginde hata oraninin sifira oldukg¢a yakin
degerlerde oldugu, bir baska deyisle gelistirilen modele ait hata oraninin oldukga diisiik

seviyede oldugu goriilmektedir.

Error Histogram with 20 Bins
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Sekil 10. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki ailesel faktérlere iliskin

gelistirilen ongorii modeline ait hata grafigi (Error Histogram)
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“-0,00051” ile “+0,000703” arasinda gerceklesen hata degerleri, hedeflenen 6ngorii
modelinin oldukga diisiik hata oraniyla gelistirildigini gostermektedir.

Sekil 11°de modele ait performans grafigi goriillmektedir. Olusturulan mimaride

varsayilan olarak belirlenen 1000 dongii tamamlanmaistir.

Best Validation Performance is 7.4198e-08 at epoch 1000
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Sekil 11. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki ailesel faktorlere iliskin
gelistirilen ongorii modeline ait performans grafigi

4.2.1.3. Ogrencilerin okurken yasadiklart sorunlarin temelindeki bireysel faktorlere
iliskin éngorii modellemesi

Ogretmenlerin verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan maddelerin zorluk
degerleri Tablo 8°de gosterilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar en fazla tercih

edilenden en az tercih edilene dogru siralandiginda en fazla tercih edilen ilk {i¢ maddenin



strastyla; “Cocugun okumaya karsi ilgisinin olmamasi1”, “Okumayi sikici bulma (keyif

almama)” ve “Kitap okumayi sevmeme” oldugu goriilmektedir.

Tablo 8
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Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki bireysel faktorlere iliskin belirlenen

zorluk degerleri

Bireysel Faktorler Madde Zorluk Degeri
Cocugun okumaya kars1 ilgisinin olmamast 0,759
Okumayi sikict bulma (keyif almama) 0,690
Kitap okumay1 sevmeme 0,678
Okuma aligkanliginin olmamasi 0,626
Okumaya istekli olmama 0,615
Cocugun okumay1 gorev olarak gdrmesi 0,563
Cocuklar arasindaki bireysel 6grenme farkliliklar 0,529
Yeterince okuma pratigi yapmama 0,506
Amag ve giidii eksikligi (motivasyon) 0,466
Okumaya ihtiya¢ duymama 0,448
Caba gostermeme 0,408
Erken okula baslama yas1 0,368
Okumay1 6grenme siirecinde yasanan olumsuzluklar 0,287
Hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmamasi 0,253
Ders ¢alismama 0,236
Davranig problemleri 0,230
Okul 6ncesi egitim almamis olma 0,218
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Ozgiiven eksikligi 0,190
Hizli okuma gayesi 0,167
Kendine ait 6zel odasinin olmamasi 0,149
Devamsizlik yapilmasi 0,126
Cocugun dengeli beslenmemesi 0,115
Akran baskisinin olmasi 0,080
Bilinmeyen bir saglik sorununun olmasi 0,046

Maddelerin her biri igin olusturulan zorluk degerleri belirlendikten sonra her bir
ogretmen icin dgrencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki bireysel faktorlere
iliskin toplam zorluk degerleri belirlenmistir. Maddelerin sayisal degerlerinin yiiksek olmasi
maddelerin zorluk diizeylerinin yiiksek oldugu ve bu maddelerin bireysel faktorler
baglaminda yiiksek derecede risk olusturdugu anlamina gelmektedir. Elde edilen verilerin
tamami g6z oniinde bulunduruldugunda belirlenen toplam zorluk degerlerinin en yiiksek

8,604 ile en diislik deger olarak 1,121 arasinda degerlerden olustugu tespit edilmistir.

4\ Function Fitting Neural Network (view) . O X
Hidden Output
w4

24

Sekil 12. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki bireysel faktorlere iliskin

olusturulan 6ngériiye dayali YSA mimarisi
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Sekil 12°de, olusturulan mimariye d6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin
temelindeki bireysel faktorlere iliskin 24 maddenin girdi degiskeni olarak islendigi; gizli
katmanda 5 néron kullanildig1 ve tek bir ¢ikt1 degerinin elde edildigi goriilmektedir.

Sekil 13, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki bireysel faktorlere
iliskin olusturulan modelin regresyon grafigidir. Sekil 13 incelendiginde modelin belirtilen

bireysel faktorleri tam dogrulukla tahmin ettigi anlasilmaktadir.
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Sekil 13. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki bireysel faktorlere iliskin
gelistirilen ongorii modeline ait regresyon grafigi

Gelistirilen modelin, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki bireysel
faktorleri gerek egitim setinde, gerek kontrol setinde ve gerekse test setinde yiizde yiiz
dogrulukla tahmin ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki bireysel faktdrlere iliskin
gelistirilen modele ait hata grafigi (Sekil 14) incelendiginde hata oraninin sifira olduk¢a yakin
degerlerde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca dayanarak gelistirilen modele ait hata oraninin

oldukea diisiik seviyede oldugu sdylenebilir.

Error Histogram with 20 Bins
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Sekil 14. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki bireysel faktorlere iliskin

gelistirilen ongorii modeline ait hata grafigi (Error Histogram)
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“-0,00029” ile “+0,000427” arasinda ger¢eklesen hata degeri, hedeflenen 6ngorii
modelinin oldukga diisiik hata oraniyla gelistirildigini gostermektedir.

Sekil 15’te modele ait performans grafigi goriilmektedir. Olusturulan mimaride
varsayilan olarak belirlenen 1000 dongii tamamlanmistir. Yine de 6grenme asamasinin devam

ettigi goriilmektedir.

Best Validation Performance is 5.0294e-08 at epoch 1000
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Sekil 15. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki bireysel faktorlere iliskin
gelistirilen ongorii modeline ait performans grafigi

4.2.1.4. Ogrencilerin okurken yasadiklart sorunlarin temelindeki sosyal ve gevresel
faktorlere iligkin ongorii modellemesi

Ogretmenlerin verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan maddelerin zorluk
degerleri Tablo 9°de gosterilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar en fazla tercih

edilenden en az tercih edilene dogru siralandiginda en fazla tercih edilen ilk {i¢ maddenin



sirasiyla; “Cevredeki rol model eksikligi”, “Okuma kiiltiirii gelismemis gevre” ve “Okuma

aligkanligindan yoksun ¢evre” oldugu goriilmektedir.

Tablo 9
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Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki sosyal ve ¢evresel faktorlere iliskin

belirlenen zorluk degerleri

Sosyal ve Cevresel Faktorler

Cevredeki rol model eksikligi

Okuma kiiltiirii gelismemis cevre

Okuma aligkanligindan yoksun gevre

Okumay1 giinliik yasantisi ile iligkilendirememe
Okumaya 6nem vermeyen ¢evre

Sosyal olanaklar acisindan gelismemis ¢evre (mahalle,
semt vb.)

Okumaya tesvik eden bir ¢evrenin olmamasi
Sosyal ¢evrenin 6grenim diizeyi

Okumayan akran gevresi

Egitime 6nem vermeyen cevre

Nitelikli kitaplarin pahali olmasi

Olumsuz akran ¢evresi

Yeterli kitap etkinliginin olmamas: (fuar vb.)
Yeterli sayida kiitliphane olmamasi
Kiitliphanelerin ¢ekici olmamasi

Akranlarla kiyaslanilmasi

Madde Zorluk Degeri
0,793
0,672
0,672
0,632
0,586

0,546

0,534
0,511
0,425
0,328
0,328
0,270
0,270
0,247
0,195

0,132
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Cevrede farkl dil konusulmasi (farkli anadil) 0,132
Degisken sosyal ¢evre (Konargdger yasam) 0,115
Okuyamayanlarin diglanmasi 0,063

Maddelerin her biri igin olusturulan zorluk degerleri belirlendikten sonra her 6gretmen
icin 0grencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki sosyal ve ¢evresel faktorlere
iliskin toplam zorluk degerleri belirlenmistir. Maddelerin sayisal degerlerinin yiiksek olmasi
maddelerin zorluk diizeylerinin yiiksek oldugu ve bu maddelerin sosyal ve ¢evresel faktorler
baglaminda yiiksek derecede risk olusturdugu anlamina gelmektedir. Elde edilen verilerin
tamami g6z oniinde bulunduruldugunda belirlenen toplam zorluk degerlerinin en yiiksek

7,204 ile en diislik deger olarak 0,770 arasinda degerlerden olustugu tespit edilmistir.

4\ Function Fitting Neural Network (view) s O X

Input

19

Sekil 16. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki sosyal ve cevresel
faktorlere iliskin olusturulan ongoriiye dayali YSA mimarisi

Sekil 16°da, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki ¢evresel
faktorlere iliskin 19 maddenin olusturulan mimariye girdi degiskeni olarak islendigi; gizli

katmanda 5 néron kullanildigi ve tek bir ¢ikt1 degerinin elde edildigi goriilmektedir.



Sekil 17, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki sosyal ve ¢evresel
faktdrlere iligkin olusturulan modelin regresyon grafigidir. Sekil 17 incelendiginde modelin

belirtilen sosyal ve ¢evresel faktorleri tam dogrulukla tahmin ettigi anlasilmaktadir.
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Sekil 17. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki sosyal ve ¢evresel

faktorlere iliskin gelistirilen 6ngdérii modeline ait regresyon grafigi
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Gelistirilen modelin, 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki ¢evresel
faktorleri gerek egitim setinde gerek kontrol setinde ve gerekse test setinde yiizde yiiz
dogrulukla tahmin ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki sosyal ve ¢evresel faktorlere
iliskin gelistirilen modele ait hata grafigi (Sekil 18) incelendiginde hata oraninin sifira
oldukca yakin degerlerde oldugu goriilmektedir. Gelistirilen modele ait hata oraninin oldukga

diisiik seviyede oldugu sdylenebilir.

Error Histogram with 20 Bins
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Sekil 18. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki sosyal ve cevresel
faktorlere iligkin gelistirilen ongorii modeline ait hata grafigi (Error Histogram)
“-0,0006” ile “+0,001262” arasinda gergeklesen hata degeri, hedeflenen 6ngdrii

modelinin oldukga diisiik hata oraniyla gelistirildigini gostermektedir.
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Sekil 19°da modele ait performans grafigi goriillmektedir. Olusturulan mimaride
varsayilan olarak belirlenen 1000 dongii tamamlanmistir. Yine de 6§renme asamasinin devam

ettigi goriilmektedir.

Best Validation Performance is 2.2625e-07 at epoch 1000
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Sekil 19. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki sosyal ve cevresel
faktorlere iligkin gelistirilen ongorii modeline ait performans grafigi

4.2.1.5. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki egitim-gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iliskin o6ngorii modellemesi

Ogretmenlerin verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan maddelerin zorluk
degerleri Tablo 10°da gosterilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri yamtlar en fazla tercih
edilenden en az tercih edilene dogru siralandiginda en fazla tercih edilen ilk {i¢ maddenin
sirastyla; “Ders dis1 okumaya yeterince zaman ayrilmamasi”, “Miifredat ve kazanimlarin

yetistirilme ¢abas1” ve “Kalabalik sinif mevcutlar1” oldugu goriilmektedir.



Tablo 10
Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki egitim-6gretim uygulamalarindan

kaynaklanan hatalara iligkin belirlenen zorluk degerleri

Egitim-Ogretim Uygulamalarindan Kaynaklanan Hatalar Madde Zorluk Degeri

Ders dis1 okumaya yeterince zaman ayrilmamast 0,644
Miifredat ve kazanimlarin yetistirilme ¢abasi 0,598
Kalabalik sinif mevcutlar 0,471
Miifredatin bireysel farkliliklar yoniinden uygun 0,466
hazirlanmamasi

Ders kitaplarindaki metinlerin 6grenci seviyesinin tizerinde 0,431
olmasi

Ozendirici okuma ortamlarinin saglanamamasi 0,420
Test seklinde degerlendirmeye agirlik ve 6nem verilmesi 0,420
Sinav amagli ders islenisi 0,391
Okumaya tesvik edici uygulamalarin olmamasi 0,374
Okuma o6gretiminde aceleci yaklagim 0,345
Sinif tekrarinin olmamasi 0,339
Erken okula baslama yas1 0,328
Okuma dgretiminde 6gretmenler arasi yarigmaci/rekabetgi 0,287
yaklagim

Okuma o6gretiminde sadece tek bir yontemin uygulanma 0,282

zorunlulugunun olmasi

Okuma aliskanlig1 olmayan 6gretmen profili 0,270




Yasanan ogretmen degisiklikleri (zamanli/zamansiz)
Ogretmenlerin okuma sorunu yasayan dgrencileri yeterince
desteklememesi

Okullarda teknoloji ve materyal eksikligi

Okulda kiitiiphane olmamasi

Okulun fiziki yetersizlikleri

Ders kitaplarinin tek tip olmasi

Okul kiitiiphanelerindeki kitaplarin giincel ve nitelikli
olmamast

[k okuma yazma 6gretiminde yasanan degisiklikler
Bolgesel miifredat uygulamalarinin olmamasi

Okul bazinda okuma etkinliklerine 6nem verilmemesi
Okuma gelisimlerinin denetlendigi bir mekanizma olmamast
Ogretmenlerin simif diizeyine uygun olmayan kitap veya
okuma materyali tercih etmesi

Ogretmenlerin okumaya yonelik ilgilerinin olmamasi
Sinif i¢i yarig/rekabet iklimi

Egik-bitisik yazi uygulamasi

Tiirkge dersi kazanimlarinin dilbilgisi agirlikli olmasi
Ogretmenlerin mesleki olarak yeterli olmamasi
Birlestirilmis sinifl1 6gretim uygulamalari

Yazi uygulamasinda birlik olmamast

Ogretim programimin disina ¢ikmak

0,259

0,253

0,236
0,230
0,224
0,207

0,195

0,184
0,184
0,184
0,178

0,155

0,149
0,144
0,132
0,126
0,126
0,109
0,103

0,046
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Maddelerin her biri i¢in olusturulan zorluk degerleri belirlendikten sonra her bir
Ogretmen i¢in 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iligskin toplam zorluk degerleri belirlenmistir.
Maddelerin sayisal degerlerinin yiiksek olmas1 maddelerin zorluk diizeylerinin yiiksek oldugu
ve bu maddelerin egitim-6gretim uygulamalarindan kaynaklanan hatalar baglaminda yiiksek
derecede risk olusturdugu anlamina gelmektedir. Elde edilen verilerin tamami1 goz oniinde
bulunduruldugunda belirlenen toplam zorluk degerlerinin en yiiksek 7,781 ile en diisiik deger

olarak 0,437 arasinda degerlerden olustugu tespit edilmistir.

4\ Function Fitting Neural Network (view) — O X
Hidden
Input
35

Sekil 20. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iliskin olusturulan ongoriiye dayali YSA mimarisi

Sekil 20°de, 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iliskin 35 maddenin olusturulan mimariye girdi
degiskeni olarak islendigi; gizli katmanda 5 noron kullanildigi ve tek bir ¢ikt1 degerinin elde
edildigi goriilmektedir.

Sekil 21, 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iligkin olusturulan modelin regresyon grafigidir. Sekil
21 incelendiginde modelin belirtilen bireysel faktorleri tam dogrulukla tahmin ettigi

anlagilmaktadir.
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Sekil 21. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iliskin gelistirilen 6ngorii modeline ait regresyon
grafigi

Gelistirilen modelin, 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki egitim-
ogretim uygulamalarindan kaynaklanan hatalar1 gerek egitim setinde gerek kontrol setinde ve

gerekse test setinde yiizde yliz dogrulukla tahmin ettigi gériilmektedir.
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Ogrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iliskin gelistirilen modele ait hata grafigi (Sekil 22)
incelendiginde hata oraninin sifira olduk¢a yakin degerlerde oldugu goriilmektedir.

Gelistirilen modele ait hata oraninin oldukga diisiik seviyede oldugu sdylenebilir.

Error Histogram with 20 Bins
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Sekil 22. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki egitim-ogretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iliskin gelistivilen 6ngorii modeline ait hata grafigi
(Error Histogram)

“-0,01001” ile “+0,006791” arasinda gerceklesen hata degeri, hedeflenen 6ngorii
modelinin oldukga diisiik hata oraniyla gelistirildigini gostermektedir.

Sekil 23°te modele ait performans grafigi goriilmektedir. Olusturulan mimaride

belirlenen sonlandirma kriterinden dolay1 egitim agamasi 173. dongiide sonlandirilmistir.
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Best Validation Performance is 1.4014e-05 at epoch 173
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Sekil 23. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki egitim-ogretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iliskin gelistirilen 6ngorii modeline ait performans
grafigi

4.2.2. Smiflandirma Modellemesi

Bu modelleme ile belirlenen okuma sorunlari ile okuma sorunlarina neden olan
faktorlerin zorluk diizeylerinin siniflandirilmasi ve gelistirilen her model i¢in maddelerin
modellemeye gorece etkilerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Maddelerin ¢ikti degerlerine olan
gorece etkilerinin belirlenmesinde David Garson tarafindan gelistirilen (Garson’s Algorithm)
metot (Ibrahim, 2013) kullanilmistir.

Siniflandirmaya dayali olarak gelistirilen YSA modeli, “Gradient descent with

momentum and adaptive learning rate backpropagation” (traingdx) optimizasyon algoritmasi
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ile ag modeli egitilmistir. Gizli katmanda aktivasyon fonksiyonu olarak “Hyperbolic tangent
sigmoid” (tansig) kullanilmistir. Gizli katmanda kullanilan néron sayilari, en iyi egitim
modelinin gelistirilmesi adina her model igin degiskenlik gostermistir. Noron sayilari disinda,
Olusturulan YSA mimarisinin tamaminda varsayilan egitim parametreleri kullanilmistir.
Egitim asamasinda sonlandirma kriteri olarak kontrol setine ait performansin 6 dongii
boyunca iyilesmemesi kullanilmistir. Modellemede kullanilan verilerin %701 egitim seti
(Train), %15°1 kontrol seti (validation), kalan %15°1 ise test seti olarak kullanilmistir. Bu
veriler her egitim esnasinda sistem tarafindan rasgele olarak secilmistir. Modellerin
degerlendirilmesinde performans gdstergesi olarak “crossentropy” kullanilmistir. Gelistirilen
siiflandirma modellemelerine ait bulgular bagliklar halinde asagida sunulmustur.

4.2.2.1. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlara iliskin siniflandirma
modellemesi

Sekil 24, gelistirilmesi hedeflenen siniflandirma modeli i¢in olusturulan YSA
mimarisini gostermektedir. Sekil 24°te, 6grencilerin okurken yagsadiklari sorunlara iligkin 23
maddenin olusturulan mimariye girdi degiskeni olarak islendigi, gizli katmanda 1 néron
kullanildig1, bununla birlikte diistik zorluk diizeyi ve yiiksek zorluk diizeyi olmak {izere iki

farkli siniflandirma degerinin ¢ikt1 olarak elde edildigi goriilmektedir.
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=53

Sekil 24. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlara iliskin olusturulan siniflandirmaya
dayali YSA mimarisi

Sekil 25°te, gelistirilen modele iliskin siniflandirma grafigi gortilmektedir. Hata
matrisi (Confusion Matrix) olarak tanimlanan grafikte satirlar gergek degerleri belirtirken
siitunlar ise tahmin degerlerini temsil etmektedir. Diislik zorluk diizeyleri “1” rakamu ile
belirtilirken yiliksek zorluk diizeyleri ise “2” rakamu ile belirtilmistir. Bu dogrultuda 1
numarali satir YSA’ya girilen diisiik zorluk diizeyindeki maddeleri, 2 numarali satir ise
yiiksek zorluk diizeyindeki maddeleri temsil etmektedir. 1 numarali siitunda, modelin diisiik
zorluk diizeyindeki maddeleri tahmin etmedeki dogruluk ve hata oranlari; 2 numarali siitunda,
modelin belirtilen yiiksek zorluk diizeyindeki maddeleri tahmin etmedeki dogruluk ve hata
oranlar1 gosterilmektedir. Bu baglamda Sekil 25 incelendiginde gelistirilen modelin, yiiksek
zorluk diizeyindeki maddeleri ve diisiik zorluk diizeyindeki maddeleri hem egitim setinde,

hem kontrol setinde hem de test setinde %100 dogrulukla tahmin ettigi goriilmektedir.
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Valiation Confusion Matrix
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Sekil 25. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlara iliskin gelistirilen modele ait

swiflandirma grafigi, hata matrisi (Confusion Matrix)

Sekil 26°da modele ait performans grafigi goriilmektedir. Olusturulan mimaride egitim

263. dongiide sonlandirilmastir.
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' Best Validation Performance is 1.229e-05 at epoch 263
10° [ ;
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Sekil 26. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlara iligkin gelistirilen siniflandirma
modeline ait performans grafigi

Tablo 11°de, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlara iligkin gelistirilen modelde
maddelerin ¢ikt1 degiskenlerine olan gorece etkileri goriilmektedir. Tablo 11°e gore ¢ikti
degiskenleri arasinda en fazla etkiye sahip ilk {i¢ maddenin sirastyla “Sozciik sonlarini
uydurma”, “Telaffuz hatalar1” ve “Akict okuyamama” oldugu goriilmektedir.

Tablo 11

Osrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin simiflandirma modeline etki agirliklar:

Okuma Sorunlar Yiizde

Sozciik sonlarint uydurma 7,49%

Telaffuz hatalar 7,07%




Akic1 okuyamama

Anlamsiz okuma

Biitiinii gorememe

Okudugunu anlayamama

Heceleyerek okuma

Yavas okuma

Tekrarlama (Geriye doniisler)

Yanlis okuma

Eklemeler yapma (harf-hece)

Kelime haznesinin yeterli olmamasi (sinirli kelime bilgisi)
Hece olusturamama

Yoresel agiz

Sessiz okumada mirildanma

Kelime olusturamama

Atlayarak okuma (harf, hece, kelime, satir)
Hecelerine ayiramama

Harfleri unutma

Harfleri tantyamama

7,01%
6,97%
6,45%
5,46%
5,33%
5,20%
4,54%
4,05%
3,55%
3,16%
1,79%
1,37%
1,26%
0,79%
0,60%
0,60%
0,57%

0,11%

Toplam 100%
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4.2.2.2. Ogrencilerin okurken yasadiklart sorunlarin temelindeki ailesel faktiorlere

iligkin siniflandirma modellemesi

Sekil 27, gelistirilmesi hedeflenen siniflandirma modeli i¢in olusturulan YSA

mimarisini gostermektedir. Sekil 27°de, dgrencilerin okurken yasadiklart sorunlarin
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temelindeki ailesel faktorlere iligkin 26 maddenin olusturulan mimariye girdi degiskeni olarak
islendigi, gizli katmanda 1 néron kullanildigi, bununla birlikte diisiik zorluk diizeyi ve yiliksek

zorluk diizeyi olmak tizere iki farkli siniflandirma degerinin ¢ikt1 olarak elde edildigi

goriilmektedir.
4\ pattern Recognition Neural Network (view) — O X
Hidden Output
Input ‘
26

Sekil 27. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki ailesel faktérlere iliskin
olusturulan simiflandirmaya dayali YSA mimarisi

Sekil 28’de, gelistirilen modele iligkin siniflandirma grafigi goriilmektedir. Sekil 28
incelendiginde gelistirilen modelin, hem egitim setinde hem kontrol setinde hem de test
setinde yiiksek zorluk diizeyindeki maddeleri ve diisiik zorluk diizeyindeki maddeleri %100

dogrulukla tahmin ettigi goriilmektedir.
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train Confusion Matrix Valiation Confusion Matrix
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Sekil 28. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki ailesel faktorlere iliskin

gelistirilen modele ait simiflandirma grafigi, hata matrisi (Confusion Matrix)

Sekil 30°da modele ait performans grafigi goriilmektedir. Olusturulan mimaride model
i¢in en iyi 0grenmenin 133. dongiide gerceklestigi anlagilmaktadir. Sonraki dongiilerde

kontrol veri setinde performans kotiilestigi i¢in egitim agamasi sonlandirilmigtir.
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Best Validation Performance is 0.008217 at epoch 133
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Sekil 29. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki ailesel faktorlere iliskin
gelistirilen siniflandirma modeline ait performans grafigi

Tablo 12°de, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki ailesel faktorlere
iligkin gelistirilen modelde maddelerin ¢ikt1 degiskenlerine olan gorece etkileri goriilmektedir.
Tablo 12°de ¢ikt1 degiskenlerine en fazla etkiye sahip ilk ti¢ maddenin sirasiyla “Evde
destekleyici okuma pratiklerinin yetersiz olmas1”, “Ailenin ilgili olmamas1” ve “Evde ders
disinda okuma etkinlikleri yapilmamas1” oldugu goriilmektedir.
Tablo 12
Osrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki ailesel faktérlerin simflandirma

modeline etki agirliklar

Ailesel Faktorler Yiizde
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Evde destekleyici okuma pratiklerinin yetersiz olmasi
Ailenin ilgili olmamasi
Evde ders disinda okuma etkinlikleri yapilmamasi

Ailenin 6grenim diizeyinin diisiik olmas1

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kitapla bulusturulmamasi

Ailenin okuma aliskanliginin olmamasi

Okumay1 6grenme siirecinde ailenin yetersiz kalmasi
Cocugun nasil yonlendirileceginin bilinmemesi

Aile ici iletisim eksikligi

Adilenin bilingli olmamasi

Okumay1 6grenme siirecinde ailenin hatali yaklasimlari
Ailede rol model olmamast

Kalabalik aile ortami1

Ekonomik sorunlar (maddi yetersizlikler)

Okul 6ncesi donemde okuma 6gretilme ¢abasi

Ailenin yeterli desteginin olmamasi

Aile i¢inde yaganan saglik sorunlari

Ailede teknolojik alet kullaniminin yaygin olmasi

Aile i¢inde ikinci bir dil konusulmasi (farkli anadil)
Ogrenme gii¢liigii tan1lama siirecine olumsuz bakilmasi
Pargalanmuis aile

Aile i¢inde sorunlar olmasi

[Thmal

9,02%
8,87%
7,712%
7,18%
6,63%
6,42%
5,41%
5,01%
4,86%
4,81%
4,59%
3,75%
3,47%
3,38%
2,86%
2,85%
2,14%
2,06%
1,92%
1,71%
1,46%
1,13%

1,04%
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Ailenin ¢ocuga zorla kitap okutturmasi 0,70%
Okumaya kars1 olumsuz tutum takinilmasi 0,63%
Kitap seciminde 6grenciye rehberlik edememesi 0,38%

Toplam 100%

4.2.2.3. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki bireysel faktirlere
iligkin simiflandirma modellemesi

Sekil 30, gelistirilmesi hedeflenen siniflandirma modeli i¢in olusturulan YSA
mimarisini gostermektedir. Sekil 31°da, dgrencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin
temelindeki bireysel faktorlere iliskin 24 maddenin olusturulan mimariye girdi degiskeni
olarak islendigi, gizli katmanda 5 noron kullanildigi, bununla birlikte diisiik zorluk diizeyi ve

yiiksek zorluk diizeyi olmak tizere iki farkli siniflandirma degerinin ¢ikti olarak elde edildigi

goriilmektedir.
4\ Pattern Recognition Neural Network (view) - O X
Hidden Output
= AW
24

Sekil 30. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki bireysel faktorlere iliskin
olusturulan suiflandirmaya dayalt YSA mimarisi
Sekil 31°de, gelistirilen modele iligskin siniflandirma grafigi goriilmektedir. Sekil 31

incelendiginde gelistirilen modelin, yliksek zorluk diizeyindeki maddeleri ve diisiik zorluk
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diizeyindeki maddeleri hem egitim setinde hem kontrol setinde hem de test setinde %100

dogrulukla tahmin ettigi goriilmektedir.

train Confusion Matrix Valiation Confusion Matrix

Output Class
Output Class
N

1 2 1 2
Target Class Target Class
Test Confusion Matrix All Confusion Matrix

Output Class
N
Output Class
N

1 2 1 2
Target Class Target Class

Sekil 31. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki bireysel faktorlere iliskin

gelistirilen modele ait siniflandirma grafigi, hata matrisi (Cofusion Matrix)

Sekil 32’te modele ait performans grafigi goriilmektedir. Bu grafikte, olusturulan
mimaride en iyi 6grenmenin gerg¢eklesmesi i¢in toplam 257 dongiiniin gerceklestirildigi

goriilmektedir.
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Best Validation Performance is 6.2077e-05 at epoch 257

10°
Train
Validation
- Test
o Best
o]
|
t _
m -2 | \-
n 10 -
7]
o]
|
=
>
Q.
(o]
£
T 1 OO . =W .
7]
7]
]
e
Q
10'6 1 1 il 1 —
0 50 100 150 200 250

257 Epochs

Sekil 32. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki bireysel faktorlere iliskin
gelistirilen siniflandirma modeline ait performans grafigi

Tablo 13’te, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki bireysel
faktorlere iliskin gelistirilen modelde maddelerin ¢ikt1 degiskenlerine olan gorece etkileri
goriilmektedir. Tablo 13’e gore ¢ikt1 degiskenlerine en fazla etkiye sahip ilk tic maddenin
strastyla “Cocugun okumaya karsi ilgisinin olmamas1”, “Amag ve giidii eksikligi
(motivasyon)” ve “Okumaya istekli olmama” oldugu goriilmektedir.
Tablo 13
Osrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki bireysel faktorlerin simiflandirma

modeline etki agirliklar

Bireysel Faktorler Yiizde




Cocugun okumaya karsi ilgisinin olmamasi
Amag ve giidii eksikligi (motivasyon)
Okumaya istekli olmama

Okumayz sikici bulma (keyif almama)

Caba gostermeme

Kitap okumay1 sevmeme

Erken okula baglama yas1

Davranig problemleri

Cocugun okumay1 gorev olarak gdrmesi
Okuma aligkanliginin olmamasi

Bilinmeyen bir saglik sorununun olmasi
Yeterince okuma pratigi yapmama

Akran baskisinin olmast

Hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmamasi
Ozgiiven eksikligi

Okumaya ihtiya¢ duymama

Kendine ait 6zel odasinin olmamasi

Ders ¢alismama

Cocugun dengeli beslenmemesi

Okumay1 6grenme siirecinde yasanan olumsuzluklar
Devamsizlik yapilmasi

Cocuklar arasindaki bireysel 6grenme farkliliklar

Hizli okuma gayesi

7,19%

6,77%

6,28%

6,22%

6,21%

5,67%

5,59%

5,13%

5,05%

4,97%

4,88%

4,19%

3,55%

3,34%

3,28%

3,23%

2,99%

2,91%

2,77%

2,60%

2,38%

2,01%

1,69%

109
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Okul 6ncesi egitim almamis olma 1,09%

Toplam 100%

4.2.2.4. Ogrencilerin okurken yasadiklart sorunlarin temelindeki sosyal ve cevresel
faktorlere iligkin siniflandirma modellemesi

Sekil 33, gelistirilmesi hedeflenen siniflandirma modeli i¢in olusturulan YSA
mimarisini gostermektedir. Sekil 33°te, 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlarin
temelindeki sosyal ve ¢evresel faktorlere iliskin 19 maddenin olusturulan mimariye girdi
degiskeni olarak islendigi, gizli katmanda 1 néron kullanildigi, bununla birlikte diisiik zorluk
diizeyi ve yliksek zorluk diizeyi olmak tizere iki farkli siniflandirma degerinin ¢ikt1 olarak

elde edildigi goriilmektedir.

4\ Pattern Recognition Neural Network (view) - O X
Hidden
w4

19

Sekil 33. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki sosyal ve cevresel
faktorlere iliskin olusturulan siniflandirmaya dayali YSA mimarisi

Sekil 34°te, gelistirilen modele iliskin siniflandirma grafigi goriilmektedir. Sekil 34
incelendiginde gelistirilen modelin, yliksek zorluk diizeyindeki maddeleri ve diisiik zorluk
diizeyindeki maddeleri hem egitim setinde hem kontrol setinde hem de test setinde %2100

dogrulukla tahmin ettigi goriilmektedir.
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Valiation Confusion Matrix

train Confusion Matrix
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Sekil 34. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki sosyal ve cevresel
faktorlere iligkin gelistirilen modele ait siniflandirma grafigi, hata matrisi (Confusion Matrix)
Sekil 35°te modele ait performans grafigi goriilmektedir. Olusturulan mimaride

kontrol setine ait performansin 123. dongiiden sonra kétiilesmesinden dolay: egitim bu

noktada sonlandirilmstir.
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Best Validation Performance is 0.020817 at epoch 123
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Sekil 35. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki sosyal ve cevresel
faktorlere iligkin gelistirilen siniflandirma modeline ait performans grafigi
Tablo 14°te, 6grencilerin okurken yasadiklart sorunlarin temelindeki sosyal ve

cevresel faktorlere iligkin gelistirilen modelde maddelerin ¢ikt1 degiskenlerine olan gérece
etkileri gortiilmektedir. Tablo 14’e gore ¢ikt1 degiskenlerine en fazla etkiye sahip ilk ti¢
maddenin sirasiyla “Okumay1 giinliik yagsantist ile iliskilendirememe”, “Cevredeki rol model
eksikligi” ve “Okuma aligkanligindan yoksun ¢evre” oldugu goriilmektedir.

Tablo 14

Osrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki sosyal ve cevresel faktérlerin

sniflandirma modeline etki agirliklar

Sosyal ve Cevresel Faktorler Yiizde
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Okumay giinliik yasantisi ile iligkilendirememe 13,96%
Cevredeki rol model eksikligi 13,39%
Okuma aligkanligindan yoksun ¢evre 9,50%
Okumaya 6nem vermeyen gevre 9,33%
Sosyal olanaklar agisindan gelismemis ¢evre (mahalle, semt vb.) 7,42%
Sosyal ¢evrenin 6grenim diizeyi 6,90%
Okuma kiiltiirii gelismemis cevre 5,98%
Okumaya tesvik eden bir ¢evrenin olmamasi 5,59%
Okumayan akran c¢evresi 4.81%
Egitime 6nem vermeyen cevre 4,01%
Yeterli kitap etkinliginin olmamasi (fuar vb.) 3,68%
Nitelikli kitaplarin pahali olmasi 3,35%
Degisken sosyal ¢cevre (Konargdcer yasam) 2,80%
Olumsuz akran ¢evresi 2,59%
Kiitiiphanelerin ¢ekici olmamasi 2,30%
Yeterli sayida kiitliphane olmamasi 2,26%
Cevrede farkl dil konusulmasi (farkli anadil) 1,09%
Okuyamayanlarin diglanmasi 0,87%
Akranlarla kiyaslanilmasi 0,17%

Toplam 100%

4.2.2.5. Ogrencilerin okurken yasadiklart sorunlarin temelindeki egitim-gretim

uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iliskin siniflandirma modellemesi
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Sekil 36, gelistirilmesi hedeflenen siniflandirma modeli i¢in olusturulan YSA
mimarisini gostermektedir. Sekil 36°da, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin
temelindeki egitim-6gretim uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iliskin 35 maddenin
olusturulan mimariye girdi degiskeni olarak islendigi, gizli katmanda 10 néron kullanildigi,
bununla birlikte diistik zorluk diizeyi ve yiiksek zorluk diizeyi olmak tizere iki farkl

siniflandirma degerinin ¢ikt1 olarak elde edildigi goriilmektedir.

4\ Pattern Recognition Neural Network (view) — O X
Hidden Output
= A g ool
35 2
10 2

Sekil 36. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iliskin olusturulan sumiflandirmaya dayali YSA
mimarisi

Sekil 37°de, gelistirilen modele iligskin siniflandirma grafigi goriilmektedir. Sekil 37
incelendiginde gelistirilen modelin, yiiksek zorluk diizeyindeki maddeleri ve diisiik zorluk
diizeyindeki maddeleri hem egitim setinde hem kontrol setinde hem de test setinde %100

dogrulukla tahmin ettigi goriilmektedir.
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Sekil 37. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki egitim-6gretim

uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iligkin gelistirilen modele ait siniflandirma grafigi,

hata matrisi (Confusion Matrix)

Sekil 38’de modele ait performans grafigi goriilmektedir. Olusturulan mimari 165.

dongiide sonlandirilmigtir. Bu asamadan sonra kontrol seti verisinde herhangi bir iyilesme

olmadigr goriilmektedir.
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Best Validation Performance is 0.020602 at epoch 165
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Sekil 38. Ogrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki egitim-ogretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iliskin gelistirilen siniflandirma modeline ait
performans grafigi

Tablo 15°te, 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki egitim-6gretim
uygulamalarindan kaynaklanan hatalara iliskin gelistirilen modelde maddelerin ¢ikt1
degiskenlerine olan gorece etkileri goriilmektedir. Tablo 15°e gore ¢ikt1 degiskenlerine en
fazla etkiye sahip ilk iic maddenin sirasiyla “Ders dis1 okumaya yeterince zaman
ayrilmamasi1”, “Okuma 6gretiminde sadece tek bir yontemin uygulanma zorunlulugunun
olmas1” ve “Miifredat ve kazanimlarin yetistirilme ¢abas1” oldugu goriilmektedir.
Tablo 15
Osrencilerin okurken yasadiklar: sorunlarin temelindeki egitim-6gretim uygulamalarindan

kaynaklanan hatalarin siniflandirma modeline etki agirliklar
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Egitim-Ogretim Uygulamalarindan Kaynaklanan Hatalar Yiizde

Ders dis1 okumaya yeterince zaman ayrilmamast 4,61%

Okuma 6gretiminde sadece tek bir yontemin uygulanma zorunlulugunun

4,60%
olmasi
Miifredat ve kazanimlarin yetistirilme ¢abasi 4,43%
Miifredatin bireysel farkliliklar yoniinden uygun hazirlanmamasi 4,43%
Ilkokuma yazma &gretiminde yasanan degisiklikler 4,29%
Tiirkce dersi kazanimlarinin dilbilgisi agirlikli olmasi 3,88%
Egik bitisik yaz1 uygulamasi 3,84%
Ogretim programimin disina ¢ikmak 3,61%
Sinif tekrarinin olmamasi 3,40%
Kalabalik sinif mevcutlar 3,37%
Bolgesel miifredat uygulamalarinin olmamasi 3,03%
Okuma aligkanligi olmayan dgretmen profili 3,00%
Erken okula baslama yas1 2,94%
Ders kitaplarindaki metinlerin 6grenci seviyesinin iizerinde olmasi 2,89%
Okumaya tesvik edici uygulamalarin olmamasi 2,83%
Sinav amacli ders islenisi 2,82%
Okuma gelisimlerinin denetlendigi bir mekanizma olmamasi 2,82%
Test seklinde degerlendirmeye agirlik ve 6nem verilmesi 2,66%
Ozendirici okuma ortamlarinin saglanamamasi 2,63%
Okul kiitiiphanelerindeki kitaplarin giincel ve nitelikli olmamasi 2,62%

Sinif i¢i yaris/rekabet iklimi 2,56%
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Okullarda teknoloji ve materyal eksikligi 2,54%
Birlestirilmis siifli 6gretim uygulamalari 2,52%
Yasanan ogretmen degisiklikleri (zamanli/zamansiz) 2,43%
Okul bazinda okuma etkinliklerine 6nem verilmemesi 2,26%
Yazi uygulamasinda birlik olmamasi 2,22%
Okulun fiziki yetersizlikleri 2,21%
Okulda kiitiiphane olmamasi 2,18%
Okuma o6gretiminde aceleci yaklagim 2,06%
Okuma 6gretiminde 6gretmenler arasi yarismaci/rekabetci yaklagim 1,98%
Ogretmenlerin mesleki olarak yeterli olmamasi 1,96%
Ogretmenlerin okumaya ydnelik ilgilerinin olmamasi 1,96%
Ogretmenlerin simif diizeyine uygun olmayan kitap veya okuma materyali 1,72%
tercih etmesi
Ders kitaplarinin tek tip olmasi 1,50%
Ogretmenlerin okuma sorunu yasayan dgrencileri yeterince desteklememesi 1,17%
Toplam 100%
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5. Boliim
Tartisma ve Oneriler

Ogrencilerin okuma gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmak, dgrencilerdeki mevcut
okuma sorunlar1 ve gelecekte yagsamalari muhtemel okuma sorunlarinin tahmin edilmesi,
onleyici ¢calismalar kapsaminda gerekli yontem ve tekniklerinin 6nceden tasarlanmasi ve
hazirlanmasi agisindan 6nem tasimaktadir (Spear-Swerling, 2013). Bununla birlikte okumaya
engel teskil edecek fiziksel ve zihinsel bir sorunu olmadigi halde yine de okumada sorunlar
yasayan Ogrencilerle ilgili yasadiklar1 sorunlarin nedenlerinin belirlenmesinin de 6nleyici
caligmalar kapsaminda 6nem tasidig1 diisiiniilmektedir. Boylelikle okurken sorunlar yasayan
ogrencilerin belirlenmesiyle, gereksinim duyuldugunda seviye siiflarinin olusturulmasi ve
buna goére 6grencilerin okuma risk haritalar belirlenerek 6nleyici miidahalelerin yapilmasi
kolaylasabilmektedir.

Mevcut aragtirma ile 6grencilerin yasadiklari okuma sorunlarinin temelindeki biligsel
olmayan faktorler belirlenerek Yapay Sinir Aglari ile 6nleyici bir modelleme gelistirilmistir.
Gelistirilen modelleme ile dgrencilerin yasayacaklart muhtemel okuma sorunlarinin nedenleri
belirlenebilecektir. Boylelikle bu nedenlerin ortadan kaldirilmasina yonelik onleyici
programlarin hayata gecirilmesi hedeflenmektedir. Bu sayede modelde belirlenen okuma
sorunlariin nedenleri baglaminda 6grenciler degerlendirilerek 6grencilerde tespit edilen
faktorlerin ortadan kaldirilmasina yonelik dnerilerin ilgili makamlara rehberlik edecegi
diistiniilmektedir.

Ozel egitim uygulamalar1 veya telafi programlar1 yoluyla destek egitim alan okuma
giicligli yasayan 6grenci sayisinin erken teshis ve 6nleme programlari ile %70’e kadar
azaltilabilecegi (Lyon vd., 2001) diisiiniildiigiinde, belirlen/e/meyen 6grenci sayisinin

minimuma indirilmesi konusunda 6nleyici faaliyetlerin ¢ok daha etkili olabilecegi
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diistintilmektedir. Bu yoniiyle okuma giicliigii ya da herhangi bir 6grenme gii¢liigli tanisi
olmadig1 halde yine de okumada sorunlar yasayan 6grenciler ¢alismanin odak noktasini
olusturmaktadir. Calisma ile toplam 231 sinif dgretmenine ulasiimistir. Ulkemizde derslik
basina ortalama 21 6grenci diistiigii (MEB, 2018a) g6z 6niinde bulunduruldugunda mevcut
arastirma ile dolayli olarak yaklasik olarak 4851 ilkokul 6grencisine yonelik okuma sorunlari
ve bunlarin nedenlerine yonelik veri elde edildigi anlasilmaktadir.

Arastirmanin nitel asamasinda 3. sinif 6grencilerinin yasadiklar1 okuma sorunlari ve
bu sorunlarinin nedenleri ailesel, bireysel, ¢evresel ve egitim 6gretim uygulamalarindan
kaynaklanan faktorler olmak iizere dort kategoride derinlemesine incelenmis; bu kategorilere
ait toplam 127 madde olusturulmustur. Olusturulan maddelerden 23’1 6grencilerin yasadiklari
okuma sorunlari, kalan 104’1 ise 6grencilerin yasadiklari okuma sorunlarinin temelindeki
faktorlerle ilgilidir. Bu baglamda 6grencilerin yasadiklari okuma sorunlari ve bu sorunlarin
nedenleri ayr1 basliklar halinde tartisilmistir.

5.1. (")grencilerin Yasadiklar1 Okuma Sorunlarina Yonelik Sonuglar ve Tartisma

Arastirmanin nitel asamasinda 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda 6grencilerin
okurken yasadiklar1 23 sorun belirlenmistir. Belirtilen okuma sorunlar1 dort temaya
ayrilmistir.

Arastirmanin nicel agamasinda 6gretmenlere yoneltilen okuma sorunlari igerisinden
ogretmenlerin en fazla belirttikleri, ilk ii¢ sirada yer alan okuma sorunlarinin sirasiyla
“Okudugunu anlayamama”, “Noktalama isaretlerine uymama” ve “Yavas okuma” seklinde
oldugu gozlemlenmistir. Bu durumda okudugunu anlama becerisinin okumaya etkisi olan en
onemli beceri oldugu anlagilmaktadir. Noktalama isaretlerine uygun sekilde okumanin da

ogretmenler tarafindan 6nemsendigi goriilmektedir.
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Aragtirmadan elde edilen bulgular yurt i¢inde yapilan arastirmalarla da benzerlik
gostermektedir. 116 siif 6gretmeni ile yapilan bir ¢calismada 6gretmenlerin gozlemlerine gore
ogrencilerin yasadiklar1 okuma sorunlari; atlayarak okuma, ekleyerek okuma, tekrarlayarak
okuma, harfleri karistirma, heceleyerek okuma, okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe ve
okuma sirasinda kelimenin tamamini seslendirmeme, eksik birakma seklinde belirtilmektedir
(Bulut & Kusdemir, 2017). Ilgili arastirmanin sonuglar1, mevcut arastirmada belirlenen
“Eklemeler yapma (harf-hece)”, “Atlayarak okuma (harf, hece, kelime, satir)”, “Tekrarlama
(geriye doniisler)”, “Harfleri tantyamama”, “Harfleri unutma”, “Heceleyerek okuma”, “Vurgu
ve tonlama hatalar1”, “Telaffuz hatalar1”, “Eksik okuma (s6zciik sonlarini eksik birakma)”
gibi okuma sorunlarini destekler niteliktedir.

Arastirmanin nitel asamasinda olusturulan bu maddeler, nicel asamada 6gretmenlere
uygulanarak iclerinden uygun olanlar1 isaretlemeleri istenmistir. Bu asamada elde edilen
veriler MATLAB programina islenerek Yapay Sinir Aglar1 ile bir model gelistirilmistir.
Geligstirilen 6ngori ve siniflandirma modeli % 100 dogrulukla elde edilmistir. Bu durumda
gelistirilen model ile 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlar tam dogrulukla tahmin edilmis
ve zorluk seviyelerinin siniflandirilmasi da tam dogrulukla gerceklestirilmistir.

Gelistirilen model, 6grencilerin yasamalart muhtemel okuma sorunlarinin
ongoriilmesine ve yasadiklari okuma sorunlarinin zorluk diizeylerinin siniflandirilmasina
olanak saglamaktadir.

5.2. Ogrencilerin Okurken Yasadiklar1 Sorunlarin Temelindeki Ailesel Faktorlere
Yonelik Sonuglar ve Tartisma

Arastirmanin nitel asamasinda 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki

ailesel faktorlere yonelik 26 madde olusturulmus, bu maddeler bes tema olarak kategorize

edilmistir. Olusturulan madde sayis1 diistiniildiigiinde egitim-6gretim uygulamalarindan
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kaynaklanan hatalara yonelik olusturulan madde sayisindan sonra en fazla madde sayisinin bu
kategoride olusturuldugu anlagilmaktadir. Bu yoniiyle 6gretmenlerin okuma sorunlarinin
nedenleri baglaminda ailesel faktorleri 6n plana ¢ikardiklar1 anlasilmaktadir.

“Ailenin okuma aligkanliginin olmamasi”, “Okumaya karsi olumsuz tutum
takinilmasi” ve “Ailede rol model olmamas1” gibi maddeler ailelerin okumaya yonelik
olumsuz algisini yansitmakta olup, 6gretmenler tarafindan okuma sorunlarinin ailesel
nedenleri arasinda gosterilmektedir. Arastirmalar ebeveyn eylem ve tutumlariin okul 6ncesi
ile ilkdgretim 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin yani sira okuma becerilerinin
gelisimini desteklemede de 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir (Sénéchal & Young,
2008). Bu yoniiyle ebeveynlerin okumaya yonelik algilar1 6grencilerin okuma gelisimlerine
etki eden bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Aile-okul iliskileri ile ebeveynlerin egitime katilimlarinin ilkogretim ve ortaokul
ogrencilerinin basari diizeylerine katki sagladigi (Hill & Tyson, 2009) ve ¢ocuklarin okula
kars1 genel tutumlarini arttirdigi (Dearing, Kreider, & Weiss, 2008) diisiiniildiigiinde “Ailenin
ilgili olmamas1” maddesinin okuma baglaminda belirtilen durumu destekledigi ve olduk¢a
onemli bir yerinin oldugu goriilmektedir. Ailelerin ¢ocuklarin okuma becerilerine ve
akademik yasantilarina gosterdikleri ilgi ile onlarin okuma gelisimlerinin desteklendigi
distiniilmektedir.

Cocuklarm evdeki okuryazarlik deneyimlerinin niceligi ve niteliginin ebeveynlerin
ogrenim diizeyi ve gelir durumlar gibi demografik 6zellikleri ile iligkili oldugu bilinmektedir
(Baker, 2003). Bu baglamda “Ailenin bilingli olmamasi1”, “Ailenin 6grenim diizeyinin diisiik
olmas1”, “Kalabalik aile ortam1”, “Ekonomik sorunlar (maddi yetersizlikler)”, “Aile iginde
yasanan saglik sorunlar1” ve “Par¢alanmis aile” maddelerinin ¢ocuklarin yasadiklar1 okuma

sorunlar1 ile dogrudan ya da dolayl olarak yakindan iliskili olduklar1 diistiniilmektedir.
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Erken ¢ocukluk doneminde desteklenen okuma becerilerinin ¢ocuklarin 6grenimleri
boyunca okuma gelisimlerine temel teskil edecegi gz 6niinde bulunduruldugunda (Snyder &
Golightly, 2017); “Okul dncesi donemde ¢ocuklarin kitapla bulusturulmamasi” 6grencilerin
okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki ailesel bir faktor olarak degerlendirilmektedir.

Ebeveynlerin okuryazarlik siirecine erken katilimlari ve erken okuryazarlik
faaliyetlerinin ¢cocuklarin gelecek dénem okuma becerileri tizerine etkileri olmaktadir
(Melhuish vd., 2008). Belirtilen etkilerin olumsuz yonde olmamasti igin bu durum
ebeveynlerin okuma siirecine bilingli yaklasimlarla katilimlarini gerektirmektedir. Nitekim
“Okumay1 6grenme siirecinde ailenin hatali yaklagimlar1”, “Cocugun nasil yonlendirileceginin
bilinmemesi”, “Okumay1 6grenme siirecinde ailenin yetersiz kalmas1”, “Ailenin yeterli
desteginin olmamasi1”, “Okul 6ncesi donemde okuma 6gretilme ¢abas1” gibi maddeler
belirtilen endiseyi destekler niteliktedir.

Arastirmalar, evde egitim dilini konugmayan 6grencilerin okumada, dolayisiyla da
ogrenmede kimi sorunlar yasayabileceklerini gostermektedir (Bialystok, 2006; Schnepf,
2007). Bu yoniiyle “Aile iginde ikinci bir dil konusulmasi (farkli anadil)” ¢ocuklar agisindan
okumada sorunlar yagamalarina bir gerek¢e olarak gosterilebilir.

Okul déneminde gocuklarin evde desteklenmesinin onlar1 okumaya tesvik etmede ve
okuma aligkanliklarinin gelistirilmesinde etkili olabilecegi (Klauda & Wigfield, 2012) ve
okulda 6grendiklerini tamamlayici bir etki gosterebilecegi (Darling & Westberg, 2004; Kim
& Quinn, 2013) belirtilmektedir. Ebeveynler tarafindan aksi yonde gerceklestirilecek her tiirli
eylem ve tutumun ¢ocuklarin okumada sorunlar yasamasina neden olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu hususta “Evde destekleyici okuma pratiklerinin yetersiz olmas1”, “Evde
ders disinda okuma etkinliklerinin yapilmamas1”, “Ailenin ¢ocuga zorla kitap okutturmasi”

seklinde belirlenen maddeler ailelerin uygun olmayan tutumlar: olarak belirtilebilir.
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Arastirmanin nitel asamasinda olusturulan bu maddeler nicel asamada 6gretmenlere
uygulanarak i¢lerinden uygun olanlar1 isaretlemeleri istenmistir. Bu asamada elde edilen
veriler MATLAB programina islenerek Yapay Sinir Aglari ile bir model gelistirilmistir.
Gelistirilen 6ngorii ve siniflandirma modeli % 100 dogrulukla elde edilmistir. Diger bir
deyisle gelistirilen model ile 68rencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki faktorler
tam dogrulukla tahmin edilmis ve zorluk seviyelerinin siniflandirilmasi da tam dogrulukla
gerceklestirilmistir.

Gelistirilen model, 6grencilerin ailesel durumlar1 degerlendirilerek belirtilen kriterler
yardimiyla, yasamalart muhtemel okuma sorunlarinin nedenlerinin 6ngériilmesine ve
siniflandirilmasina olanak saglamaktadir.

5.3. Ogrencilerin Okurken Yasadiklar1 Sorunlarin Temelindeki Bireysel Faktorlere
Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin nitel asamasinda 6grencilerin okurken yasadiklari sorunlarin temelindeki
bireysel faktorlere yonelik olarak 24 madde ve maddelere yonelik 5 tema olusturulmustur.

Okumaya kars1 olumsuz tutum sergileyen 6grencilerin; bagimsiz okuma firsati
verilmeyen, okuma materyalini se¢gme tercihi sunulmayan ve okullarinda ilgi ¢ekici okuma
materyallerine erigim saglamada sinirliliklart olan 6grencilerden olustugu belirtilmektedir
(Worty & McKool, 1996; Akt. McCray, Vaughn, & Neal, 2001). Bu yoniiyle bireysel
faktorlerin yaninda egitim-0gretim uygulamalarindan kaynaklanan hatalara yonelik faktorlerin
de okuma sorunlarinin nedenleri arasinda gosterilmesi olasidir. Bireysel faktorler olarak
belirlenen “Cocugun okumayi gorev olarak gérmesi”, “Cocugun okumaya kars1 ilgisinin
olmamasi”, “Okumaya istekli olmama”, “Okumayi sikict bulma (Keyif almama)”, “Kitap
okumay1 sevmeme” gibi maddeler ile egitim-6gretim uygulamalarindan kaynaklanan hatalara

yonelik belirlenen “Okulda kiitiiphane olmamas1”, “Okul kiitiiphanelerindeki kitaplarin giincel
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ve nitelikli olmamas1”, “Ders kitaplarindaki metinlerin 6grenci seviyesinin iizerinde olmasi1”
ve “Ders kitaplarinin tek tip olmas1” maddeleri 6grencilerde okumay1 destekleyici birer unsur
olarak gosterilebilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum ve
motivasyonlariin okuma becerilerine oldukga yiiksek diizeyde katki sagladig
diistintilmektedir. Nitekim 6grenci motivasyonu okuma basarilari i¢in gerekli bir unsur olarak
gorilmektedir (Anmarkrud & Braten, 2009). “Amag ve giidii eksikligi (motivasyon)” ve
“Caba gostermeme”, 6grencilerde dikkat edilmesi gereken 6nemli bir unsur olarak
goriilmelidir.

Ogrenme, 6nceki bilgiler baglaminda yeni bilgilerin edinilmesini igermekle
(Vygotsky, 1978) birlikte bireyin 6grendigi her yeni sey, kisinin hali hazirda bildiklerine
baglidir (McLaughlin vd., 2005). Dolayisiyla 6grenciler arasindaki bireysel 6grenme
farkliliklarinin gozetilmesi ve dgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin 6grenimlerinin erken
donemlerinde olabildigince dengeli bir seviyeye getirilmesi énem tagimaktadir. Ogrencilerin
okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki bireysel faktorlerden “Cocuklar arasindaki
bireysel 6grenme farkliliklar” ve “Hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmamas1” bu goriisii
destekler niteliktedir.

Diisiik basar1 diizeyinin 6grencilerin sosyoekonomik durumlart ile iligkili olduguna
dair aragtirmalar mevcuttur (Buckhalt, 2011). Bu durumun dogrudan ya da dolayl olarak
ogrencilerin beslenme aligkanliklarina, saglik durumlarina ve ev olanaklarinin niteligine
etkileri olmaktadir. Ogretmenler tarafindan belirtilen “Cocugun dengeli beslenmemesi”,
“Bilinmeyen bir saglik sorununun olmas1” ve “Kendine ait 6zel odasinin olmamasi1”
maddeleri ¢ocuklarin yasadiklari okuma sorunlarinin bireysel nedenleri arasinda

gosterilmektedir. Beslenme sorunlarinin 6grencilerde 6grenmeye engel bazi durumlar teskil



126

ettigi (Taras, 2005) goz oniinde bulunduruldugunda okuma becerileri ile beslenme arasinda
giiclii bir iliski oldugu belirtilebilir.

Cocuklara okuma aligkanliginin kazandirilmasi, oncelikle ailelerin okumaya yonelik
ilgileri, onlarin okuma aliskanliginin olmasi ve ¢ocuklarin erken donemlerde kitaplarla
bulusturulmasi ile ilgilidir. Ebeveynlerinin 5 yasindan 6nce kitaplara ve hikaye okumaya ¢ok
az ilgi gosterdikleri sdylenen ¢ocuklarin 4. sinifta zayif okuma becerileri sergiledikleri
belirtilmektedir (Olofsson & Niedersee, 1999). Bu durumda 6grencilerin “Okuma
aliskanliginin olmamasi1” ve evde “Yeterince okuma pratigi yapmama” okuma sorunlarina yol
acma olasilig1 yiiksek olan maddeler oldugu diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi egitimin ilkdgretimdeki akademik basartya olumlu bir etkisinin
olabilecegi bilinmektedir (Berlinski, Galiani, & Gertler, 2009); dolayisiyla “Okul 6ncesi
egitim almamis olma” durumunun ¢ocuklarin okuma gelisimleri agisindan da bir dezavantaj
olusturabilecegi diisliniilmektedir.

Arastirmanin nitel asamasinda elde edilen veriler baglaminda nicel asamasi
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin yanitlar1 dogrultusunda YSA ile gelistirilen dngorii ve
siiflandirma modeli bireysel faktorler kategorisi i¢in de %100 dogrulukla
gerceklestirilmistir. Bu durum, gelistirilen model ile 6grencilerin okurken yasadiklari
sorunlarin temelindeki bireysel faktorlerin tam dogrulukla tahmin edildigini ve diisiik/ytliksek
zorluk diizeyleri siniflandirilmasinin da tam dogrulukla gergeklestirildigini ifade etmektedir.

Model, 6grencilerin bireysel durumlarina yonelik degerlendirmelerle, belirtilen
kriterler sayesinde yasamalar1 muhtemel okuma sorunlariin nedenlerinin dngdriilmesine ve
siniflandirilmasina olanak saglamaktadir.

54. (")grencilerin Okurken Yasadiklar: Sorunlarin Temelindeki Sosyal ve Cevresel

Faktorlere Yonelik Sonuglar ve Tartisma
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Aragtirmanin nitel asamasinda 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki
sosyal ve gevresel faktorlere yonelik 19 maddenin olusturuldugu ve bu maddelerin alt1 tema
basliginda ifade edildigi goriilmektedir. Olusturulan madde sayis1 baglaminda
distintildiigiinde diger faktorlerden daha az sayida maddenin olusturuldugu goriilmektedir. Bu
durum, dgretmenlerin sosyal ve ¢evresel nedenlerin diger faktorlere kiyasla okuma
becerilerinde daha az etkili oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

Diistik sosyoekonomik diizey, ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in okuma ve 6grenme
materyali satin alma olasiligin1 azaltmakla birlikte onlar1 sosyal ve kiiltiirel etkinliklere dahil
etme firsatindan yoksun birakmaktadir (Bradley, Corwyn, McAdoo, & Garcia Coll, 2001). Bu
durumun, ¢ocuklarin teknolojik alet kullanim1 ve televizyon izlemeye egilimlerini arttiracagi
diistintilmektedir. Nitekim ailesel faktorler olarak belirlenen “Ailede teknolojik alet
kullaniminin yaygin olmas1” ile sosyal ve ¢evresel faktorler igerisinde ele alinan “Nitelikli
kitaplarin pahali olmas1” maddeleri belirtilen durumu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin cevresinde kitaplarla ilgili gergeklestirilecek etkinliklere katilimimin da
cocuklarin okuma becerilerine katkisi olacag: diisiiniilmektedir. “Yeterli kitap etkinliginin
olmamasi (fuar vb.)”, “Yeterli kiitliphanenin olmamasi1” ve “Kiitliphanelerin ¢ekici olmamasi1”
gibi maddeler ¢cocuklarin ¢evresindeki kitaplarla etkilesim ve kitaplara erisimini destekleyen
maddeler olarak goriilmektedir. Benzer sekilde ilkokul ikinci sinif 6grencileriyle
gerceklestirilen bir arastirmada, 6grencilerin kiitiiphanelerden yararlanma durumu ve
ilkokulun ilk yillarinda belirmeye baslayan okuma tercihlerinin de onlarin okuma
gelisimlerine etki edecek unsurlardan birisi olarak kritik bir 6nemi oldugu belirtilmektedir (H.
Kartal, Giiner, Celik, Soyuc¢ok, & Beser, 2019).

Ailesel faktorler arasinda gosterilen, egitim dili disinda konusulan farkl dillerin sosyal

ve ¢evresel faktorler baglaminda da okuma becerilerine olumsuz yansimalari olabilecegi



128

diistiniilmektedir. Egitim dili yeterlilikleri sinirli olan ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal
acidan bazi zorluklarla karsilasabilecekleri belirtilmektedir (Bialystok, 2006). Bu yo6niiyle
“Cevrede farkl dil konusulmasi (farkli anadil)” 6grencilerde okuma sorunlarina yol
acabilecek bir faktor olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin yasam alanlarii olusturan evleri ile 6grenimlerine devam ettikleri
okullarin ¢evreleri gerek egitim gerekse okuma baglaminda oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Nitekim sehir merkezlerinde bulunan okullar ile kirsal bolgelerde bulunan okullar arasinda
sosyal ¢evre ve kaynaklara erisim konusunda farkliliklar bulunmakta olup; okul ¢evresi
gelismis olan 6grenciler miize, kiitiiphane ve kitapgilar gibi sosyokiiltiirel alanlara erigim
konusunda oldukga avantajli bir durumdadirlar (Hooper vd., 2016). Bu baglamda, okuma
sorunlarina neden olan ¢evresel faktorler olarak 6gretmenler tarafindan belirtilen “Sosyal
olanaklar agisindan gelismemis ¢evre (mahalle, semt vb.)”, “Okumaya 6nem vermeyen
cevre”, “Okuma kiiltiirii gelismemis ¢evre”, “Okuma aligkanligindan yoksun ¢evre”,
“Okumaya tesvik eden bir ¢cevrenin olmamas1” gibi maddelerin oldukga destekleyici maddeler
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde mahalle ve okul ikliminin akademik basar1 {izerine
etkileri oldugunu belirten aragtirmalar da bulunmaktadir (Milam, Furr-Holden, & Leaf, 2010).

Arastirmanin nitel asamasinda elde edilen veriler baglaminda nicel asama
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin yanitlar1 dogrultusunda YSA ile gelistirilen dngorii ve
siiflandirma modeli sosyal ve ¢evresel faktorler kategorisi igin %100 dogrulukla
gerceklestirilmistir. Bu durum, gelistirilen model ile 6grencilerin okurken yasadiklar
sorunlarin temelindeki sosyal ve ¢evresel faktdrlerin tam dogrulukla tahmin edildigini ve
diistik/yiiksek zorluk diizeyleri siniflandirilmasinin da tam dogrulukla gerceklestirildigini

gostermektedir.
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Model, 6grencilerin sosyal ve ¢evresel durumlarina yonelik degerlendirmelerle,
belirtilen kriterler sayesinde yasamalari muhtemel okuma sorunlariin nedenlerinin
ongoriilmesine ve siiflandirilmasina olanak saglamaktadir.

5.5. Ogrencilerin Okurken Yasadiklari Sorunlarin Temelindeki Egitim-Ogretim
Uygulamalarindan Kaynaklanan Hatalara Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin nitel asamasinda 6grencilerin okurken yasadiklar1 sorunlarin temelindeki
egitim-6gretim uygulamalarindan kaynaklanan hatalara yonelik 35 madde olusturulmustur.
Olusturulan maddeler alt1 tema halinde kategorize edilmistir. Olusturulan madde sayis1
diisiiniildiigiinde en fazla madde sayisinin bu baglikta olusturuldugu goriilmektedir. Bu
baglamda okuma sorunlarinin nedenleri arasinda 6gretmenlerin egitim-6gretim
uygulamalarina yonelik diistincelerinin agirlik kazandig1 anlasilmaktadir.

Arastirma bulgular1 6grencilerin akademik basarilarinin iyi hazirlanmis bir miifredat
ile yakindan iligkili oldugunu gostermekte ve bir¢ok iilkede miifredat uygulamalarinin
izlendigi, degerlendirildigi ve 6grenci basarisinin takip edildigi sistemlerin oldugu
bilinmektedir (Hooper vd., 2016). Bu baglamda elde edilen verilerden “Miifredatin bireysel
farkliliklar yoniinden uygun hazirlanmamas1”, “Okuma 6gretiminde sadece tek bir yontemin
uygulanma zorunlulugunun olmasi”, “Ilk okuma yazma dgretiminde yasanan degisiklikler” ve
“Bolgesel miifredat uygulamalariin olmamas1” gibi maddelerin miifredat ile dogrudan iliskili
oldugu goriilmektedir. “Okuma gelisimlerinin denetlendigi bir mekanizmanin olmamasi” ise
Tiirkge dersi 6gretim programinin eksik bir yonii olarak degerlendirilmektedir.

Bir egitim sistemi ancak 6gretmenleri kadar iyidir (UNESCO, 2013), dolayisiyla
ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi yaganan ya da yaganmas1 muhtemel okuma
sorunlarinin ortadan kaldirilmasi 6gretmenlerin mesleki deneyim ve tecriibeleriyle yakindan

iligkilidir. Arastirmanin nitel asamasinda bizzat 6gretmenler tarafindan dile getirilen
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“Ogretmenlerin mesleki olarak yeterli olmamas1” maddesi ve bu maddenin nicel asamada
ogretmenlerin %12 °si tarafindan isaretlenmesi arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir
boliimiiniin bu konuda bir 6zelestiri igerisinde olduklarini gostermektedir. Bulguyu destekler
nitelikte caligmalar da mevcuttur. Bu baglamda yapilan bir arastirma, sinif 6gretmenlerinin
okuma-yazma 6gretiminde hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmekte ve hizmet igi
egitimler sayesinde olas1 hatali uygulamalarin engellenebilecegini vurgulamaktadir (Aydin &
Kartal, 2017).

En az dgretmenlerin niteligi kadar okul olanaklar1 ve fiziki imkanlarinin da 6grenci
basarisina, dolayisiyla da 6grencilerin okuma gelisimlerine etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Iyi
egitilmis 6gretmenler, yeterli sinif alan1 ve diger okul tesisleri imkanlar1 gelismis iyi olarak
nitelendirilebilecek okul olanaklarini igermektedir (Schneider, 2002). Okul kaynaklarinin
kapsami, kalitesi, materyal ve insan kaynaklarmin nitelikli bir egitim igin kritik bir 6nemi
olmakla birlikte 6grencilerin okuma ve matematik basarilari ile giiglii bir iligki igerisinde
oldugu belirtilmektedir (Lee & Zuze, 2011). Bu baglamda elde edilen bulgulardan “Okulun
fiziki yetersizlikleri” ve “Okullarda teknoloji ve materyal eksikligi” maddeleri 6grencilerin
okuma becerileri ile yakindan iligkilidir.

Tiim bunlara ragmen, 6zellikle 6grenci basarisina etkileri diislintildiigiinde okul
olanaklari ile 6gretmen niteliginin karsilagtirmasinda 6gretmen niteliginin okullar arasi
degisken faktorlerinden ¢ok daha biiyiik bir etkisinin oldugu belirtilmektedir (Hattie, 2009).

Okul olanaklariin igerisinde olmasi gereken bir bagka eklentinin ise sinif kitapliklar
veya okul kiitiiphanelerinin oldugu diisiiniilmektedir. S6z konusu okuma becerileri ve okuma
sorunlar1 oldugunda kiitiiphanelerin 6nemi daha da artmaktadir. Okuma basaris1 ve okul
kiitliphanelerinin kullanimi arasinda ¢ok gii¢lii bir iliski oldugu bilinmektedir (Clark, 2010).

Dolayistyla “Okulda kiitiiphane olmamasi1”, “Okul kiitiiphanelerindeki kitaplarin giincel ve
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nitelikli olmamas1” ve ¢ocuklara okulda “Ozendirici okuma ortamlarinin saglanamamas1”
dogrudan ya da dolayli olarak ¢ocuklarin okuma sorunlar1 yasamasina zemin hazirlamaktadir.
Okul kiitiiphanelerinde oldugu gibi imkanlar dahilinde olusturulabilecek sinif kitapliklar1 da
ogrencilerin okuma gelisimlerine ve beraberinde akademik basarilarina katki saglayacaktir.
Bununla birlikte sinif kitapliklar1 araciligiyla ¢ocuklarin okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmelerinin de desteklenebilecegi diisiintilmektedir. Nitekim sinif kitapliklarinin
cocuklarda okuma aligkanligi ile okuma tutumlarinin gelistirilmesine yardimci olabilecegi
belirtilmektedir (Young & Moss, 2006).

Okul kiitiiphaneleri ve sinif kitapliklar1 gibi 6gretmenlerin de 6grencilerin okuma
motivasyonlarina katki sagladig: diistiniilmektedir. Okuma becerilerinde 6grenci
motivasyonunu artirmak igin 6gretmenlerin okumasi da 6nemlidir; 6zellikle kiigiik yaslarda
okumaya daha fazla motive olan ¢ocuklarin gelecek yasantilarinda daha iyi okuyucu
olacaklar1 bildirilmektedir (Lewis & Samuels, 2003). Dolayisiyla “Ogretmenlerin okumaya
yonelik ilgilerinin olmamas1” ve “Okuma aligkanlig1 olmayan 6gretmen profili” 6grenciler
acisindan okumaya engel teskil edecek hususlardan sadece bazilaridir. Bu durum
ogretmenlerin okuma ¢alismalarinda segecegi kitaplarin niteligini de belirlemektedir.
Ogrencilerin ilgisini gekmeyen kitaplarin 6gretmenler tarafindan segilmesinin égrencilerin
okumaya olan tutumlarma olumsuz ydnde etki birakabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
okuma dgretiminde kullandigi okuma materyali ve teknolojisi 6grencilerin okuldaki okuma
deneyimlerinin temelini olusturmaktadir (Hooper vd., 2016). Bu baglamda “Ogretmenlerin
sinif diizeyine uygun olmayan kitap veya okuma materyali tercih etmesi’nin dgrencilerin
egitim-0gretim siirecinde okuma deneyimlerini olumsuz etkileyebilecegi anlasilmaktadir.

Arastirmalar 6gretmenler arasi isbirliginin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini

arttirdigini belirtmektedir (Goddard, Goddard, & Tschannen-Moran, 2007). “Okuma



132

ogretiminde 6gretmenler arasi yarismaci/rekabet¢i yaklasim” tutumu takinan 6gretmenlerin
farkinda olarak ya da olmayarak 6grencilerin 6grenme gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigi
sOylenebilir.

Iyi yonetildigi takdirde birlestirilmis sinifl1 dgretim uygulamalariyla dgrencilere
yetenekli olduklar1 ve ilgi duyduklar1 konularda bireysel olarak gelisme imkan1 saglandigi
belirtilmektedir (Koksal, 2005). Ancak sinif 6gretmenligi yapanlarin tamaminin birlestirilmis
siifli 6gretim uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgi ve donaniminin olmadig1 diisliniildiigiinde
(Koksal, 2005) okuma becerilerinin gelisiminde “Birlestirilmis sinifli 6gretim
uygulamalar1”nin kritik bir dneminin oldugu distiniilmektedir.

Gelistirilen model, 6grencilerin faydalandig: egitim-6gretim uygulamalari
degerlendirilerek belirtilen kriterler yardimiyla, yasamalari olas1 okuma sorunlarinin
nedenlerinin 6ngoriilmesine ve siiflandirilmasina olanak saglamaktadir.

5.6. Oneriler

Aragtirmanin nitel asamasinda elde edilen maddeler ve bu maddelerden olusturulan
kontrol listesi ile yliriitiilen nicel asama sonucunda yapay sinir aglar1 vasitasiyla dngérii ve
siiflandirmaya dayali modellemeler gelistirilmistir. Gelistirilen modellerin tam dogruluk ve
sifira yakin hata oranlariyla, arastirma ile elde edilen verilerin gegerliliginin, kapsayiciliginin
ve okuma sorunlarimin nedenlerine yonelik 6gretmen goriislerinin 6ngoriilebilirliklerinin
yiiksek diizeyde oldugu anlagilmaktadir.

Bu baglamda uygulamaya yonelik 6neriler kapsaminda;

Mevcut aragtirma ile gelistirilen modellemeler kullanilarak gerek sehir bazinda
gerekse lilke bazinda okullarin okuma risk haritalari ¢ikarilarak gerekli 6nleyici ve miidahale

programlarinin hizl bir sekilde uygulanmasi kolaylastirilabilir.
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Ogrencilerin yasadiklar1 okuma sorunlari tespit edilerek mevcut arastirma ile
gelistirilen yapay zeka modeli ile 6grencilerin yasadiklar1 okuma sorunlarinin zorluk
diizeyleri dikkate alinarak benzer diizeyde okuma sorunlari yagsayan dgrencilere yonelik
seviye siniflarinin olusturulmasi saglanabilir. Bu sayede okuma sorunlarinin giderilmesine
yonelik spesifik 6nlemler ve miidahalelerin uygulanmasi saglanabilir.

Ilk okuma yazma siirecinde ailelerin 6grencilere desteginin kritik bir dneminin oldugu
bilinmektedir. Bu baglamda 6zellikle birinci sinifa baslayan ¢ocuklar1 bulunan ailelere okulun
acilmasiyla birlikte “Cocuklarin okumay1 6grenme siirecinde ebeveynlerin dikkat etmesi
gereken hususlar” ad1 altinda egitimler verilerek ailelerin gocuklarini yanlig
yonlendirmelerden korumaya yonelik tedbirler gelistirilebilir.

Okumaya etkisi olan ailesel faktorler baglaminda alan taramalar1 yapilarak, mevcut
arastirma ile gelistirilen model yardimiyla “Okumaya etkisi olan ailesel faktorler risk haritas1”
cikarilabilir.

Ogrenim diizeyi diisiik olan ebeveynlerde farkindalik olusturmak amaciyla “Aile
okuma egitimi” seklinde egitimler diizenlenebilir. Benzer olarak maddi yetersizlikleri olan
ailelere okumaya yonelik destekleyici maddi yardimlarin yapilmasi ilgili kurum ve
kuruluslarca saglanabilir. Tek ebeveynli cocuklarin aile yagantilarinin takip edildigi birimler
olusturularak bu ¢ocuklara yonelik rehberlik ve psikolojik desteklerin yogunlastirilmasi
saglanabilir.

Okumaya etkisi olan bireysel faktorler baglaminda 6grencilerin kisisel bilgilerine
yonelik taramalar yapilarak mevcut arastirma ile gelistirilen model yardimiyla “Okumaya
etkisi olan bireysel faktorler risk haritas1” ¢ikarilabilir.

Cocuklarin okumaya hazirbulunusluklarinin tespit edildigi dlgekler gelistirilerek

ogrencilerin degerlendirmeler sonucunda ilkokula baglamalari saglanabilir.
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Okumaya yonelik olumsuz tutum gelistiren ¢ocuklar okumay1 sevebilecekleri kitap
etkinlikleri ile bulusturulabilir. Daha fazla fuar etkinlikleri ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek
kiitliphanelerin ¢ocuklari okumaya yoneltecek faaliyetlerden bazilari olarak siralanabilir.

Okumaya etkisi olan sosyal ve ¢evresel faktorler baglaminda ¢ocuklarin yasadiklari
ortamlar ve okul ¢evreleri taranarak mevcut arastirma ile gelistirilen model yardimiyla
“Okumaya etkisi olan sosyal ve ¢evresel faktorler risk haritasi” ¢ikarilabilir.

Cocuklarin rahatlikla erisebilecekleri yakinlikta kiitiiphaneler olusturulabilir. Okumaya
ilgisi yeterli olmayan cocuklar i¢in kiitiiphanelerin daha cazip hale getirilmesi ve ¢cocuklarin
eglenebilecekleri kiitiiphaneler tasarlanabilir.

Cocuklarm nitelikli gocuk kitaplarina erisimini kolaylastirmak adina ailelere belirli
araliklarla “Kitap yardimi” ad1 altinda sadece kitap aliminda kullanilabilecek maddi destekler
saglanabilir.

Ozellikle sehir merkezlerinde yapilan kitap etkinlikleri ve fuarlara kirsal alanlardaki
cocuklarin da erigebilmesi i¢in ilgili kurumlarin ulagim destegi vermeleri saglanabilir.

Okumaya etkisi olan egitim-6gretim uygulamalar1 baglaminda ¢ocuklarin 6grenim
gordiigii okullarda tarama ¢aligmalar yapilarak gelistirilen model yardimiyla “Okumaya etkisi
olan egitim-6gretim uygulamalari risk haritas1” ¢ikarilabilir.

Hazirlanan miifredatlarin 68rencilerin istek ve ihtiyaglarina gore cevresel sartlar da
g0z oniine alinarak olusturulmasi etkili bir yaklagim olarak goériilmektedir. Okullarda ders dist
okumaya daha fazla yer verilerek okuma materyali se¢gme ve segilen okuma materyallerini
derslerde isleme konusunda 6gretmenlere daha fazla inisiyatif taninabilir.

Tiim okullara kosulsuz sartsiz kiitliphane kurulmasi ve iglerinin nitelikli ¢ocuk

kitaplariyla donatilmasi zorunluluk haline getirilmelidir. Imkanlar dahilinde simif
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kitapliklarinin da zorunlu tutulmasinin 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimlerine
dogrudan etki edecegi diisiiniilmektedir.

Ogrenme ve okuma baglaminda diisiiniildiigiinde birlestirilmis sinifl1 dgretim
uygulamalarindan vazgegilmesi ya da yeterli derslik ve 6gretmen imkani bulunan okullarda
ogrenci sayisina bakilmaksizin miistakil siniflarda 6gretim yapilmasi konusunda gerekli yasal
diizenlemeler gelistirilebilir.

Okuma becerilerinin kazanilmasinda kritik donem olarak goriilen ilkokullarin
tamaminda sadece 6grencilerin okuma gelisimleri ile ilgilenen “Okuma uzman1” kadrolarinin
olusturulmasi ve bu uzmanlarin derse girmeden sadece okuma sorunlari ve gelisimleriyle
ilgilenmeleri saglanabilir.

Okul i¢inde ilgi ¢ekici okuma etkinlikleri diizenlenerek ¢ocuklarin okumaya yonelik
ilgilerinin siirekli canli tutulmasi saglanabilir. Okullarda sik araliklarla sesli okuma,
okudugunu anlatma gibi etkinliklerle igbirligine dayali ve etkilesimli kitap okuma
faaliyetlerinin gergeklestirilmesinin bir gereksinim oldugu diistiniilmektedir.

Aileleri egitim uygulamalarinin igerisine dahil edecek etkinlikler tasarlanabilir.
Boylece okul ve aile igbirligi saglanabilir.

Cocuklarin rol model olarak gordiikleri 6gretmenlerinin okumaya yonelik tutum ve
davramglari oldukga onemlidir. Ogretmenlerin okumaya yonelik tutum ve becerilerinin
gelistirilmesi baglaminda ilgili bakanlik tarafindan tesvik edici uygulamalar gelistirilebilir.
Ogretmenlerin kitaplara erisimini desteklemek amaciyla her yil sadece kitap aliminda
kullanabilecekleri maddi destek uygulamalari gelistirilebilir. Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerine katki saglayacak yerli ve yabanci akademik kaynaklara sinirsiz ve sorunsuz

erigsimleri saglanabilir.
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Mevcut aragtirma ile 6grencilerin yasadiklari okuma sorunlarinin nedenleri bilissel
olmayan faktorler baglaminda derinlemesine incelenmistir.

Bu baglamda arastirma ve arastirmacilara yonelik 6neriler kapsaminda;

Mevcut arastirma, okuma sorunlari ve bu sorunlarin nedenlerine yonelik olarak sadece
Ogretmen goriisleri dogrultusunda gergeklestirilmistir. Farkli arastirmalarla okuma
sorunlarinin nedenleri 6grencilerin, ebeveynlerin ya da okul idarelerinin goriislerine gére
belirlenebilir. Boylelikle okumaya etkisi oldugu diisiiniilen tiim paydaslarin diistinceleri kendi

bakis agilartyla ortaya ¢ikarilabilir.
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okumada zorluklar yasadigim disiindiigiiniiz diger ogrencilerinizi

gz oniinde bulundurarak anketi yanitlayabilirsiniz.

Saym ogretmenim, ii¢ ajamadan olusan aragtirmanin sadece bir boliimiine katilabileceginizi hatirlatarak:
aragtirmanin herhangi bir agamasma katilmig iseniz diger veri toplama agamalarina katiimamanizi dnemle
belirtmek isterim.

Yazil: ankete / Yiiz viize goriigmeye / Kontrol listesi formuna goniillii olarak;

Katlabilirim : O

Katdlamam : 0
Admiz ve Gorev Yaptigmiz Okul (Istege Bagli)
Arastirmaci:

Cemal CELIK- Smif Ogretmeni
0534 984 6070 - cmlclk0]1 @gmail com




156

Ek 2: Arastirma izni

&
&i’::’
IC. B,
ESKISEHIR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigi
Say1 - 12377788-604.01.02-E.25268027 19/12/2019
Konu : Aragtmma Izni
VALILIK MAKAMINA

llgi -Bursa Uludag Universitesi Rektorligi Genel Sekreterliginin 13/12/2019 tarih ve 46002
sayih yazis.

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dalh Okul
Oncesi Egitimi Yiksek Lisans Programn ogrencisi Cemal CELIK'in "Tlkokul 3. Smmf
ogrencilermin  Yasadifn Okuma Giicliklerinin Sebeplerinin Yapay Zeka Yontemi ile
Modellenmesi " baghkl yilksek lisans tezi kapsammdaki uygulama caliymas: Miidiirliigimiiz
uygulanmasinda sakinca goriilmedigi bildinlmigtir.

Mudirhigimiizce de uygun gorilmis olan. lkokul 3. Smuf &grencilerinin Yasadig:
Okuma Giicliiklerinin Sebeplerinin Yapay Zeka Yontemi ile Modellenmesi konulu arastirma
cabsmasmm, 2019-2020 egitim Ggretim yih icensinde ve egitim Ogretimi aksatmamak
kaydiyla, ilimize bagh okullarda uygulanmasim takdirlerinize arz ederim.

Hakan CIRIT
11 Milli Egitim Miidiirit
OLUR
..11212019
Akin AGCA
Valia.
Vali Yardimcisi
Biyilkdere Mah Atatirk Blv No:247 ESKISEHIR Aynmah bilgi icin'S A YILDIZ Bilish
Elektronik AZ www.eskisehir meb gov.ir Tel: (0 222) 239 72 007355

e-posta; bilgiedinme26@meb. gov.tr Faks: (0222)239 3022



157

Ek 3: Arastirma Izni Enstitii Diizeltme Yazis

T.C.
BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
Egitint Bilimleri Enstitiisit Miidirlagii

Sayi:  32761155-302.08.01/E.242 2
Konu: Cemal CELIK'in Arastirma fzni

(s

01,7620

BURSA ULUDAG UNIVERSITES] REKTORLUGUNE

Ilgi: a) 06.12.2019 tarihli ve 26468960-044/44769 sayili yaziniz.
b) 13.01.2020 tarihli ve 26468960-302.08.01/E.1321 sayili yazimz.

Enstitimiiz; Temel Egitim Anabilim Dali Siuf Egitimi Bilim Dali Yiiksek Li-ais
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Eskigehir lindeki tim resmi ilkokul midiirliikleri

Ek:

I-Karar Ornegi (1 Sayfa)
2-Aragtirma izin Formu (6 sayfa)
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