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AILE KATILIMLI FEN ETKINLIKLERININ 5 - 6 YAS GRUBU COCUKLARIN

BiLIMSEL SUREC BECERILERINE ETKIiSi

Bu ¢alismanin amaci, “Aile Katilimli Fen Etkinliklerinin 5-6 Yas Grubu Cocuklarin
Bilimsel Siire¢ Becerilerine ve Bilime Kars1 Tutumlarina Etkisi” nin incelenmesidir. Bu
amaca bagli olarak arastirmada, karma arasgtirma yontemlerinden gémiilii karma model

kullanilmustir.

Aile Katilimli Fen Etkinliklerinin 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Bilimsel Siireg
Becerilerine ve Bilime Kars1 Tutumlarina Etkisi’ ni incelemek amaciyla yapilan 8 haftalik
caligmada, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Yalova ili Cinarcik ilgesinde bulunan Esenkdy
Adnan Kaptan Ortaokulu anasiniflarina devam eden 5-6 yas grubu 30 ¢ocuk ve 15 veli ile
calisilmistir. Bunlardan 15 ¢ocuk ve 15 veli deney grubunda, diger 15 ¢ocuk ise kontrol
grubunda yer almaktadir. Aileler orta sosyo-ekonomik diizeydedir. Arastirmada deney ve

kontrol grubu subeler seffaflik gozetilerek random olarak belirlenmistir. Veri toplama araci
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olarak Ozkan (2015) tarafindan gelistirilmis olan “Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegi”, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan “Genel Bilgi Formu”, “Cocuklar ile Goriisme

Sorular1”, “Ogretmen Gériisme Sorular1” ve “Veli Goriisme Sorular”nin yaninda gézlem

yontemi de kullanilmistir.

Aragstirma siirecinde deney grubuna 8 hafta boyunca haftada 1 giin olmak iizere
aragtirmaci tarafindan aile katilimli fen etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubuna da ayni siire
boyunca aragtirmaci gdzetiminde kendi 6gretmenleri tarafindan MEB 2013 programi

uygulanmistir.

Verilerin analizinde SPSS 15.0 paket programi kullanilmis olup non-parametrik
testlerden Mann Whitney U testi ve Wilcoxon testinin yaninda nitel verilerin analizinde

betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri kullanilmistir.
Calismanin bulgularina gore;
e Aile katilimli fen etkinliklerinin deney grubu ¢ocuklarinin bilime kars1 tutumlarimi
pozitif yonde etkiledigi,
e Aile katiliml1 fen etkinlikleri uygulanan deney grubu ¢ocuklarinin bilimsel siireg

becerilerinin MEB 2013 okul 6ncesi egitim programina devam eden kontrol grubu

cocuklarminkine gore anlamli diizeyde farklilastig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar sozciikler: Aile Katilimi, Bilime Kars1 Tutum, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Okul

Oncesi Egitim.
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Thesis: The Affect Of Science Experiments With Family Involvement To 5-6 Age Group Of
Children's Science Process Skills and Their Attitudes to Science

Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Sirin ILKORUCU

Prof. Dr. Salih CEPNi

THE AFFECT OF SCIENCE EXPERIMENTS WITH FAMILY INVOLVEMENT TO
5-6 AGE GROUP OF CHILDREN’ SCIENCE PROCESS SKILLS AND THEIR

ATTITUDES TO SCIENCE

The purpose of this study is to analyse ‘The Impact of Family Involvement Science
Activities On 5-6 Age Group of Children’ Science Process Skills and Attitudes Towards
Science’. Based on this purpose, Embedded Mixed Model that is one of the mixed methods

research is used in the study.

In the 8-week study developed with the aim of identifying the Impact of Family
Involvement Science Activities on 5-6 Age Group of Children’ Science Process Skills and
Attitudes Towards Science, 30 children at the age of 5-6 trained in Esenkdy Adnan Kaptan
Primary School Nursery Class located in Cinarcik, Yalova during 2015-2016 Academic Year

and 15 parents have been worked with. Among these, 15 children and 15 parents are in the
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experimental group, and 15 children are in the control group. The socio economic statuses of
all the families are of medium level. Regarding the research transparency, random distribution
of participants to experimental and control groups has been taken into consideration. As data
collection tool ‘Pre-School Scientific Process Skills Scale’ developed by Ozkan (2015),
‘Guideline Form’, ‘Interview Questions With Children’ , “Interview Questions With Teacher”
and “Interview Questions With Parents” developed by the researcher are used. In the process
of the research, the researcher has carried out family involvement science activities with the
experimental group throughout 8 weeks (one day a week) and the pre-school teacher has

carried out Ministry of National Education 2013 Curriculum with the control group in the

same period in trust of the researcher.

SPSS 15.0 packaged software is used in data analysis, descriptive analysis and content
analysis methods beside Whitney U test and Wilcoxon test which are of non-parametric tests

are used in the analysis of the qualitative data, too. According to the research findings;

e Family Involvement Science Activities have affected the attitudes of the children in
experimental group towards science positively.
e Family Involvement Science Activities has made difference significantly in scientific

process skills of the children in experimental group compared to the ones in control

group.

Keywords: Attitude Towards Science, Family Involvement, Preschool Education, Science

Process Skills.
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1.Boliilm
Giris

Birgok arastirmacinin da belirttigi gibi "¢ocuklar dogal bir bilim insanidir” (Aktas
Arnas, 2002; Alabay, 2011; Atasoy & Zoroglu, 2014; Ayvaci, 2010; Beverley, 2012; Bosman,
2006; Bryant ve digerleri, 2012; Biiyliktaskapu, Celik6z ve Akman, 2012; Cabuk & Haktanur,
2010; Dubosarsky, 2011; Durbin, D. J., Pickett, L. H. ve Powell, T. L.; 2011; Edwards, 1998;
Ergiil, R., Simsekli, Y., Calis, S., Ozdilek, Z. ve ilkoriicii Gogmengelebi, S., 2011; Gdziin
Kahraman, Ceylan ve Ulker, 2014; Nuhoglu & Ceylan, 2012; Tan & Temiz, 2003; Uyanik
Balat, 2011). Hayata i¢sel bir merak ve kesfetme duygusu ile gelen ¢ocuklar, yasamlarinin
erken donemlerinde duyularini kullanarak kesiflerini ¢esitlendirirler (Uyanik Balat, 2011).
Cocuklar erken yaslarindan itibaren tipki birer bilim insan1 gibi etraflarina yonelik merakla
sorular sorar ve bu sorularini cevaplandirmak i¢in aragtirmalar yaparlar. Okul yasantilarina da
elde ettikleri bu deneyimlerle baglamaktadirlar (Biiyiiktaskapu ve digerleri, 2012).

Tablo 1

Bilim Insanlari ve Cocuklarin Kullandig1 Ortak Beceriler (Carin & Bass, 2001;Akt:

Biiyiiktaskapu, 2010).

Beceriler Bilim insam Cocuk
Gozlem Duyu organlarinin yani sira Bakma, tatma,
yapma mikroskop, X 1ginlari, kromotografi, koklama,
sismograf gibi araglar kullanma dinleme, dokunma.
Degiskenleri
Deney yapma Degiskenleri kontrol etme ve degistirip ne
degistirme olacagini izleme.

Is birligi Diger meslektaglari Sinif arkadaslar




Ol¢iim Yapma Bilgisayarlar, kalibre edilmis Terazi, cetvel,

araglar Ol¢me kabi,
kronometre
Simiflama Taksonomik anahtarlar, uygun Renk, biiyiikliik,
fonksiyonel gruplar sekil, agirlik.
Karsilastirma Zamanla degisim, farkli En hizli, en genis,
kosullardaki en uzak
degisim.
Analiz Yapma Istatistikler analizler. En fazla olan sey
Bilgiyi paylasma Bilimsel toplantilar, internet Sinif toplantilari

Cocuklarin arastirma, inceleme ve yeni seyler 6grenmek i¢in dogal olarak giidiilenmis
olmalar1 mantiksal diisiinmenin temellerini atan etkinlikleri yapmalarina yardimci olur
(Ayvaci, 2010). Bu kritik donemde dogru ve etkili bir sekilde aktarilan bilim ile ilgili bilgi ve
beceriler onlarin gelecekteki yasantilarini ve bu alana olan ilgilerini de biiyiik 6l¢iide etkiler
(Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011).

Kiigtik ¢ocuklar, giinliik yasamlarinda yardime1 olabilecek pek cok yetenegi bilimsel
stirecleri kullanarak kazanirlar. Piaget'e gore bilissel gelisim dogumdan 6liime kadar farkl
asamalardan gecerek diizenli olarak niteliksel bir degisim geg¢irir ve yine Piaget'e gore
cocuklar 4-7 yaslar1 arasinda nesneleri siniflandirma, nitelendirme veya iligskilendirme gibi
belirli zihinsel islemler uygulayabilir. Bu donemde zengin uyaran deneyimleri ¢gocuklarin
daha gozlemci ve merakli olmalarina yardimci olur (Akman, 2003). Cocuklarin bu yondeki
gelisimlerini desteklemek amaciyla yaparak yasayarak 6grenme siirecinin esas alinmasi

gerekmektedir (Aktas-Arnas, 2002).



Insanin en merakls, cevreyi kesfeden, acik, en ¢ok 6grenme arzusunun oldugu donem
okul 6ncesi donemdir (Simsek & Cinar, 2012). Bu yiizden; okul 6ncesi 6gretim
programlarinda, bilim insan1 gibi arastirma yapma becerisi kazandiracak etkinliklere yer
verilmesi gerekmektedir (Biiyiiktaskapu, 2010).

Etkili bir okul 6ncesi egitim igin, biitiin bunlarin yaninda okul aile is birligi saglanarak
anne baba da egitim kapsamina alinmalidir (Yasar-EKici, 2014).

Aragtirmalar gostermektedir ki erken donemde aile - okul arasinda kurulan iligki
cocugun gelecekteki okul basarisini etkilemektedir (Beaty, 2000; Catron & Allen, 2003;
Erkan, 2010; Akt: Yasar Ekici, 2014).

Anne baba katilimi, ¢ocuklar i¢in oldugu gibi 6gretmenler agisindan da yarar
saglayabilir. Cocuklarinin etkinlik siireclerine katilan anne babalar 6gretmenlere daha olumlu
tutum sergileyebilirler. Ogretmen, bu etkinlikler sayesinde anne babay1 daha iyi tanima firsati
bulur ve buna uygun stratejiler gelistirebilir (Aktas-Arnas, 2011).

1.1. Problem Durumu

Bilimde bir stireklilik ilkesi vardir. Bilimsel bilgiler zamanla gelisip degisebilir. Bu
sebeple 6gretmenlere diisen gorev bilgi vermekten ¢ok bilgiye ulagma yollarini 6gretmektir
(Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997). Okullar bilgiye ulagsma yollarin1 bilen, degisen ve
gelisen diinyanin gereksinimlerine yanit verebilen bireyler yetistirmelidirler. Bu dogrultuda
bakildiginda bilime kars1 olumlu tutum gelistirmenin ve bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesinin gerekliligi acik¢a gortilmektedir.

Insanlar ¢evreleriyle siirekli bir etkilesim halindedir. Bu etkilesim esnasinda gozlem
yapar, tahminlerde bulunur, iletisim kurar, agiklama ve yorum yapar. Boylelikle bilimsel
stire¢ becerilerini kullanir (Harlen, 1997). Bilimsel siire¢ becerileri gelismemis bireylerin
yalnizca bilgiye ulasma ve fikir liretme agisindan degil modern ve gelisen diinyaya uyum

saglamakta da zorlanacaklar agiktir.



Kandemir (2011) bilimsel siire¢ becerilerinin 6neminin bilgi ve teknoloji ¢agi
beklentileri dogrultusunda arttigini, cocuklara erken yaslardan itibaren bu becerilerin
ogretilmesinin zorunlu hale geldigini belirtmistir. Konusma, anlama, okuma, yazma gibi
cocuklarin 6grenmek zorunda oldugu temel becerilerin yaninda bilimsel siire¢ becerilerinin de
yerini aldigini aktarmistir.

Cocuklarin bilim ile tanigmalar1 erken ¢ocukluk donemine denk gelmektedir.
(Hamurcu, 2003). Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklar “aktif 6grenenler”dir (Demirtas &
Sucuoglu, 2009). Bilimsel etkinliklere aktif olarak katilan gocuklarin, olaylar hakkinda yorum
yapabildikleri, somut deneyimlerin yorum yapma becerisini destekledigi belirtilmektedir.

Cocuklar, bilim ile bu aktif iligski sonucunda, kendilerini birer bilim 6grencisi, bilime
aktif katilime1 olarak goriirler ve bilime karst olumlu tutum gelistirmeye baslarlar
(Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan, 2008). Bu dénemde, ¢ocugun zihninde ilk kez
fen kavramlar1 hakkinda temeller olusmaya baslamaktadir. Okul 6ncesi egitim, cocuklara hem
bilime iliskin kavramlar1 kazandirirken hem de problem ¢6zme becerisi, ¢ok boyutlu diisiinme
gibi yasamlar1 boyunca ¢ocuklarin ihtiya¢ duyacagi temel becerileri kazandirmaktadir (Giiler
& Bikmaz, 2002).

Ulkemizde uygulanan okul &ncesi egitim programinda da bilimsel siire¢ becerilerinin
cocuklara kiiciik yasta kazandirilmasina yonelik amaclar agik¢a belirtilmistir (Milli Egitim
Bakanligif MEB], 2013). Birgok arastirmacinin da okul 6ncesi donem ¢ocuklarina bilimsel
slire¢ becerilerinin kazandirilmasina yonelik ¢aligmalar yaptiklar: goriilmektedir (Akman,
Ustiin ve Giiler, 2003; Alabay, 2013; Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007; Ar1 & Oncii,
2008; Miles, 2010, Ayvaci, 2010; Biiyiiktaskapu, 2010; Ozkan, 2015; Sahin ve digerleri,
2011).

Bu aragtirmada yasamin ilerleyen yillarinda bilimsel siire¢ becerilerinin etkili bir

sekilde kullanilabilmesi i¢in bireylerin okul 6ncesi donemde bu becerilerle tanigmalar



gerektigine vurgu yapilmistir. Ayrica bilimsel siire¢ becerileri ile tutum akademik basari,
yaraticilik ve elestirel diisiinme gibi degiskenler arasinda anlamli bir iligki bulundugunu
goOsteren ¢alismalar da bulunmaktadir. (Akar, 2007; Aydogdu, 2006; ; Durmaz ve Mutlu,
2012; Feyzioglu, 2009; Karahan, 2006; Turpin & Cage, 2004).

Cocuklarin bilime kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamak ve bilimsel siire¢
becerilerini gelistirebilmek i¢in uygun 6gretim yontem ve tekniklerine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu konuda da okuldncesi dgretmenlerine biiyiik gorev diismektedir. Ogretmenlerin ¢cocuklara
bilimsel siire¢ becerileriyle ilgili “neyi” “nasil” verecegini bilmesi gerekmektedir (Inan, 2010,
2011; Kefi, Celikdz ve Erisen, 2013; Kefi & Celikdz, 2014; Ozbey & Alisinanoglu, 2009,
2010).

Yapilan arastirmalar okuldncesi 6gretmenlerinin bilim egitimine yonelik bilgi
eksikliklerinin oldugunu ve okul 6ncesi kurumlarinda bilim egitimine yonelik kaynak, ara¢ ve
gereclerin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Cinar,
2013; Parlakyildiz & Aydin, 2004).

Yine yapilan arastirmalar incelendiginde, bilim egitiminde ¢agdas 6gretim yontemleri
kullanmanin ¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine olan etkisi ortaya konulmustur
(Alabay, 2013; Aydogdu, 2009; Biiyiiktaskapu, 2010; Bahadir, 2007; ; Basdas, 2007; Bat1 &
Kaptan, 2013; Biiyiiktaskapu, 2010; Durmaz & Mutlu, 2012; Kanli, 2007; Ozkan, 2015;
Sahin ve digerleri, 2011; Tatar, 2006; Unal Coban, 2009; Unaldi, 2012). Bu arastirmalara
dayanarak, ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerinin etkili bir 6gretim yontemi ile rahatlikla
kazandirilabilecegi sdylenebilir.

Cocuklarin geligimleri lizerinde saglanacak en etkili egitim ebeveyn-6gretmen is
birligi ile saglanabilir. Bu nedenle okuloncesi egitim programina aile katilimin: saglamak
cocuklarin gelisimi acisindan oldukca énemlidir (Sahin & Unver, 2005). Yapilan arastirmalar

aile katiliminin saglandig1 okul 6ncesi egitim kurumlarinda yetisen ¢cocuklarda “kalic1”



sekilde olumlu gelisim g6zlendigini ortaya koymaktadir. Fakat, bir¢ok okul 6ncesi egitim
kurumunda aile programin disinda kalmakta; bu sebeple de cocuklarin kazandig1 becerilerde
kalicilik saglanamayip bu becerilerin giinliik hayatta kullanimi1 miimkiin olmamaktadir (Celik
& Dascan, 2007).

Ensari ve Zembat (1999)’a gore aile katilimin1 engelleyen nedenlerin basinda
ogretmenlerin bu konudaki bilgi eksikligi yer almaktadir. Ogretmenler aile katilim
programlari hakkinda detayli bilgiye sahip olmadiklari i¢in boyle etkinlikleri planlamanin ¢ok
zaman alacagini diisiinmektedirler (Abbak, 2008).

Uniivar’in (2009) okuldncesi egitimde velilerin sinif ici etkinliklere nasil ve ne
diizeyde katildiklarini belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda elde ettigi bulgularda; okullarda
velilerin en az gergeklestirdikleri etkinligin ‘deneyler yaptirma’ oldugu goriilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerilerine iligkin yapilan literatiir taramasinda okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin sinirlt sayida ¢calisma oldugu, fen egitiminde
ailenin aktif katilminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ya da bilime kars1 tutumlarina
etkilerini konu alan arastirma bulunmadig goriilmektedir.

Bahsedilen arastirmalardan yola ¢ikarak, okuloncesi donem velilerinin ¢gocuklarini
planlanmig egitim ortamlarindaki bilimsel faaliyetlere yonlendirmelerinin, onlarla birlikte bu
bilimsel faaliyetler icerinde aktif olarak yer almalarinin, ¢gocuklarin bilime kars1 olumlu tutum
gelistirmelerine yol agacagi, bunun da cagimizin en temel gerekliliklerinden olan bilimsel
stire¢ becerilerinin gelistirilmesini kolaylastiracag: diigiiniilmektedir. Aile katilimli fen
etkinliklerinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilime kars1 tutumlarina
olan etkisini aragtirmay1 amaglayan bu arastirmada aile katilimin1 gerektiren 8 adet fen
etkinligi iceren 8 haftalik bir plan hazirlanmis ve okul dncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklar iizerinde uygulanarak bilimsel siire¢ becerilerine ve bilime kars1 tutumuna etkisi

incelenmistir. Bu hedef dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.



1.2. Arastirma Sorular1

1.

Aile katilimli fen etkinlikleri deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siireg
becerileri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta midir?
Aile katilimli fen etkinlikleri deney grubu ¢ocuklarinin bilime kars1 tutumlarini

etkilemekte midir?

1.2.1. Alt problemler.

1.

N

~

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin tiimiinden
ve dort alt boyutundan (tahmin-gikarim-bilimsel iletisim, siniflama, dl¢me,
gozlem) aldiklar1 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri dl¢eginin tiimiinden ve dort alt
boyutundan (tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim, siniflama, 6lgme, gozlem) aldiklar
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin tiimiinden ve dort
alt boyutundan (tahmin-gikarim-bilimsel iletisim, siniflama, 6lgme, gézlem)
aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin tiimiinden
ve dort alt boyutundan (tahmin-gikarim-bilimsel iletigim, siniflama, dl¢me,
gozlem) aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubu ¢ocuklarinin aile katilimli fen etkinlikleri uygulamalarindan 6nce
bilime kars1 tutumlar1 nasildir?

Deney grubu ¢ocuklarinin aile katilimli fen etkinlikleri uygulamalarindan sonra
bilime kars1 tutumlar1 nasildir?

Deney grubu 6gretmeninin, uygulamalara iliskin goris, fikir ve degerlendirmeleri

nasildir?



8. Deney grubu velilerinin uygulamalara iliskin goriis, fikir ve degerlendirmeleri
nasildir?

1.3. Amag

Bu arastirmanin amaci; Aile katilimli fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerine ve bilime kars1 tutumlarina etkisini tespit etmektir.
1.4. Onem

Hizla degisen toplumlarda bireyler, problemlerin iistesinden gelmek ve onlar1 ¢oziime
ulagtirmak i¢in, bilimsel siire¢ becerilerini kullanip bu becerileri gelistirmeye gecmiste
oldugundan daha fazla ihtiya¢ duyarlar (Temiz, 2001). Bu yiizden artik 6grencilerden soran,
gerekgesini merak eden ve arastiran, ¢eliskileri ve tutarsizliklar yakalayan, iyi gézlemler ve
gozlemlerinden dogru ¢ikarimlar1 yapan, bilimsel diisiinebilen, girisimci, yaratici, cok yonlii
diistinebilen, karar verme becerisine sahip, sorumluluk sahibi olan, kendini ifade edebilen,
bilgiyi ezberleyen degil, bilgiye ulasmasini, kullanmasini, paylagsmasini ve iiretmesini bilen
bireyler olmalar1 beklenmektedir (Akar, 2007).

Cocuklarmn sahip olduklari i¢sel meraklarina cevap bulduklari ilk egitsel ortam ailedir
(MEB, 2013). Ilk formal fen egitimi ile karsilastiklar1 kurumlar ise okul dncesi egitim
kurumlaridir. Okul 6ncesi egitim, cocuklara hem bilime iligkin kavramlar1 kazandirirken hem
de problem ¢dzme becerisi, ¢ok boyutlu diisiinme gibi yasamlar1 boyunca ¢ocuklarin ihtiyag
duyacagi temel becerileri kazandirmaktadir (Giiler & Bikmaz, 2002). Bu donemde kazanilan
beceriler ilerleyen yillarda soyut bilimsel kavramlarin kazanilmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir (Kamay & Kasker, 2006). Kula (2011), lise 6grencileri ile yaptig1 ¢alismada;
okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin okuloncesi egitimi almayan dgrencilere gore bilimsel
stire¢ becerilerini daha etkili kullandig1 sonucuna ulagmaistir.

Aile katilimi, 6grencilerin okul basarisina etki eden en 6nemli etmenlerden biridir.

Ogrencilerin okul bagaris1 sadece okulda 6gretmen-6grenci etkilesimiyle degil anne ve



babalarin ¢ocuklarina okuldaki etkinlikleri tamamlayici nitelikte katkilariyla da
ger¢eklesmektedir (Aslanargun, 2007). Anne ve babalarin okul 6ncesi egitim kurumlarinda
uygulanan programlara katilimi; okul ve ev arasindaki bagin gelistirilmesi, evin ¢ocuk i¢in
uyarici bir ortam haline getirilebilmesi, anne babalarin olumlu tutum ve davraniglar
gelistirebilmelerini ve ¢ocuklari ile olumlu bir iletisim kurmalarin1 saglayacaktir (Cagdas ve
Sahin Secer, 2004).

Insan yasaminda basarmin anahtari ve en kritik dénem olarak kabul edilen ilk
cocukluk yillarinda, ¢ocugun diizenli ve tutarli olarak bir yetiskin tarafindan ihtiyaglarinin
karsilanmasi kadar ailesi tarafindan sevilip kabul gormesi de gelisiminde ayni derecede etkili
olmaktadir. Bu nedenle bu dénemde saglanan zengin uyaranl bir ¢evre, ebeveyn-cocuk
iligkisi, fiziksel oldugu kadar psikolojik gereksinimlerin de giderilmesi (yani saygi duyulup
sevilmesi, deger verilmesi, takdir edilmesi ve 6zgliven duygusunun gelistirilmesi) cocugun
gelisimini etkileyen en 6nemli faktorlerdendir (Kartal, 2008).

Okul ve ev arasindaki yasanti zincirinin olusturulabilmesi, evin ¢ocuk i¢in uyarici bir
ortam haline getirilebilmesi, anne babalarin olumlu tutum ve davranislar gelistirebilmelerini
ve ¢ocuklari ile olumlu bir iletisim kurmalarin1 saglamak anne-babalarin okul 6ncesi egitim
kurumlarinda uygulanan programa etkin katilimlarini saglamakla miimkiindiir (Cagdas &
Sahin Seger, 2004).

Bu arastirmada 2013 okul dncesi programinin ¢ocuklara kazandirmay: hedefledigi
kazanimlar dogrultusunda hazirlanan aile katilimli fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel
slire¢ becerilerine etkisinin incelenmesi planlanmistir. Bunun yaninda ¢ocuga erken yasta
sunulan fen etkinlikleri sayesinde ¢ocuklarin bilime karsi olumlu tutum gelistirmesi
beklenmektedir. Erken yasta kazanilacak bu olumlu tutumun ¢ocuklarin ilerleyen yaslarinda
fen derslerindeki basarilar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini daha etkili kullanmalar1 agilarindan

olumlu sonuglar doguracagi unutulmamalidir. Yapilan ulusal ¢alismalar incelendiginde,
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Tiirkiye’de daha Once ailenin aktif katilimi ile gergeklesen fen etkinliklerinin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerileri ve bilime karsi tutumlarina olan etkisini konu alan ¢alismalara
rastlanmamustir.

Bu arastirmanin okul 6ncesi donem cocuklari ile gelecekte yapilacak bilimsel siire¢
becerileri ve bilime kars1 tutum ile ilgili calismalara katki saglayabilecegi diistiniilmiistiir.
Calismanin okul 6ncesinde aile katiliminin 6nemini bir kez daha vurgulamak agisindan da
Oonem tasiyacagi diistiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar

1. Veri toplama araglarinin bilimsel siire¢ becerilerini dl¢tiigli varsayilmaktadir.

2. Veri toplama araglarinin bilime kars1 tutumu 6l¢tiigii varsayilmaktadir

3. Cocuklarin uygulanan veri toplama araglarini objektif olarak cevaplandirdigi
varsayilmaktadir.

4. Deney grubu 6gretmeninin veri toplama aracini objektif olarak cevaplandirdigi
varsayilmaktadir.

5. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin kontrol altina alinamayan
degiskenlerden ayni oranda etkilendigi varsayilmistir.
1.6. Simirhliklar

1. Arastirma Yalova ili Esenkdy Adnan Kaptan Ortaokulu anasiiflarindan
arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu ¢ocuklar ve ebeveynleri ile sinirhidir.

2. Aragtirma aragtirmacinin yapmis oldugu programla sinirlidir.

3. Arastirmada elde edilen bulgular arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin

topladig: veriler ile sinirhdir.
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1.7. Tanimlar

Bilim: Dogru diisiinme, dogruyu ve bilgiyi arastirma, bilimsel metotlar kullanarak
sistematik bilgi edinme ve bilgiyi diizenleme siireci, evreni anlama ve tanimlama gayretleridir
(Cepni, 2014).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencilerin
aktif olmasini saglayan ve 6grencilere sorumluluk duygusu veren laboratuvar ¢aligmalarini
anlamalarina yardimci olan temel becerilerdir (Cepni ve digerleri, 1997).

Bilime Kars1 Tutum: Nesneleri, insanlari, eylemleri, durumlar1 belirli bir bigimde
degerlendirmede 6grenilmis onsel egilim ya da fen 6grenmeyle ilgili nermelerdir (Gardner,
1975; Akt: George, 2000).

Aile Katilim: Ailelerin desteklenmesi, egitilmesi ve egitime katilimlarinin
saglanmasina, cocuklarin deneyimlerinin, evleri ile egitim kurumlari arasindaki iletisim artisi
ve siirekliligi ile arttirilmasina ve programlarin velilerin katilim ve katkilari ile

zenginlestirilmesine yonelik sistematik bir yaklagimdir (Comert & Giileg, 2004).
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2. Boliim
Literatiir (Alan yazin)
2.1. Bilim

Insanlar devamli olarak kendilerini ve ¢evresindekileri tanima, etrafinda olup biteni
aciklama ve karsilastiklar1 problemlere ¢6ziimler tiretmeye ¢alisirlar. Problemlere uygun
¢oziim bulabilmek dogru kararlar alabilmeye, dogru kararlar alabilmek ise dogru bilgileri
kullanilabilmeye baghdir (Karasar, 2015). Bu baglamda, insanlarin daha iyi karar
verebilmeleri i¢in bilimin 1s181na ihtiyag oldugunu ve bilimin rasyonel boyutunu hissetmeleri
gereklidir (Atasoy, 2004).

Latince kokenli bir kelime olan ve "bilgi" anlamina gelen "Scientia"dan tlireyen
"Science" (Bilim) ve Tiirkgede "bilmek" kokiinden tiireyen "bilim", insanligin, beseri katki
sunmak lizere tabiat1 anlamaya/cozmeye yonelik ¢abalarini, yani "bilme" eylemini igerir
(Kilig, 2012).

Bilimin tanimi i¢in yapilan literatiir taramasinda bilim hakkinda bir¢ok tanim yapildigi
fakat fikir birligine varilmis ortak ve basit bir bilim tanimi olmadig: goriiliir. Cepni'ye (2014)
gore bilim; dogru diistinme, dogruyu ve bilgiyi arastirma, bilimsel metotlar kullanarak
sistematik bilgi edinme ve bilgiyi diizenleme siireci, evreni anlama ve tanimlama gayretleri
olarak tanimlanabilir. Bagka bir tanima gore ise bilim; insanlarin tarafsiz gézlem ve kontrollii
deneylerle elde ettikleri diizenli ve sistemli bilgi birikimidir (Topsakal, 1999). Kimi
arastirmacilara gore ise bilim; bilimsel arastirma siiregleri yoluyla yapilan ¢aligmalardir
(Canpolat & Pinarbasi, 2002; Worth, 2010).

Ozetle bilim; diinyay1 gdrme yolu, diisiinme bigimi ve problem ¢dzme islemidir.
Bilimin dogasina gore, bilim insan1 her seyin cevabini bilemez, ¢linkii bilimsel bilgi
degiskendir. Her an yeni bir bilimsel kesif diinyanin aciklanisi ile ilgili kokli degisikliklere

yol agabilir (Jarrett, 2013).
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2.2. Bilimsel Siirec¢ Becerileri

Stirekli gelisen ve degisen diinyada bilim alaninda ilerlemenin saglanabilmesi,
saglanacak bu ilerlemelere uyum gosterilebilmesi ve bu siiregte karsilasilacak problemlere
kars1 etkili ¢6zlim yollarinin ortaya koyulabilmesi i¢in bilimsel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi gerekir (Celep, Giiltekin, S. Karamustafaoglu ve O. Karamustafaoglu, 2012).

Birgok bilim insanina gore fen bilimleri dersinin temel amaci ¢ocuklara bilim insani
gibi diistinmeyi ve davranmay1 6gretmektir (Jarrett, 2013). Bilimsel siire¢ becerilerinin
temelini olusturan “Bilimsel diistinme” insanin bir problem karsisinda ¢esitli hipotezler
olusturmasi, bu hipotezler dogrultusunda bilgi toplamasi, topladigi bu bilgileri dogru bir
bicimde yorumlamas1 ve makul bir sonuca varmast siirecidir (Dokme, 2004).

Bilimsel stiregler ise; anlayis ve bilgi elde etmek i¢in veri ve kanitlar1 kullanmada,
tasarlamada, elde etmede, yorumlamada kullanilan zihinsel bazen de fiziksel eylemlerdir
(Organisation for European Economic Co-operation [OECD], 1999).

Bilimsel siire¢ becerileri, arastirma ve bilgiye ulagsma becerilerini kazandiran,
ogrenmeyi kolaylastiran ve 6grenilenin kaliciligini arttiran, 6grenenin aktifligini saglayan ve
ogrenene sorumluluk veren becerilerdir (Cepni ve digerleri, 1996).

Bilimsel siire¢ becerilerinin yalnizca bilimsel arastirmalarda kullanilacagi
diisiiniilmemelidir. Bagc1 Kilig (2003), giinliik yagsamda karsilasilan problemlerin ¢dziimiinde,
bilimsel siire¢ becerilerinin kullanilmasinin yararli olacagini sdylemis ve her insanin giinliik
yagsamda bir seyler 6grenirken, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisim diizeyine bagl olarak bu
becerileri belli oranlarda kullandigini belirtmistir. Bu baglamda bilimsel siire¢ becerilerinin,
problem ¢6zmenin alt boyutu oldugu séylenebilir (National Science Teachers Association
[NSTA], 1971; Akt: Biiyiiktagkapu, 2010).

Bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili bir¢ok farkli arastirmaci tarafindan farkli

siniflandirmalar yapilmistir. Cepni ve digerleri (1997) bilimsel siire¢ becerilerini {i¢ ana baslik
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altinda incelemislerdir. Bunlar: 1-"Temel Beceriler”, 2-"Nedensel Beceriler" ve 3-"Deneysel
Beceriler” dir. Temel beceriler; gézlem yapma, 6l¢me, siniflama, verileri kaydetme, say1 ve
uzay iliskisi kurma becerilerini kapsarken nedensel beceriler; 6nceden kestirme, degiskenleri
belirleme, sonug ¢ikarma ve verileri yorumlama becerilerini, deneysel beceriler ise; hipotez
kurma, verileri kullanma ve model olusturma, deney yapma, degiskenleri degistirme ve
kontrol etme becerilerini kapsamaktadir. Bass ve digerleri (2009) bilimsel siire¢ becerilerini;
Gozlem, smiflama, sonug ¢ikarma, 6l¢iim yapma, bilimsel iletisim kurma, tahmin etme,
hipotez kurma, deney yapma olarak gruplamis, Howe ve Jones (1993) gozlem, bilimsel
iletisim kurma, siniflama, 6l¢iim yapma, uzay- zaman iligkilerini kullanma, tahmin etme,
sonu¢ ¢ikarma, degiskenleri kontrol etme, islevsel tanim yapma, deney yapma seklinde ifade
etmistir. Abruscato (1996) ile Martin, Sexton, Wagner ve Gerlovich (2002)'e bakildiginda
bilimsel siire¢ becerilerini; gdzlem yapma, siniflandirma yapma, 6l¢lim yapma, tahmin etme,
bilimsel iletisim kurma ve ¢ikarim yapma olmak {izere 6 baslik altinda topladiklar1 goriiliir.
Genel olarak bilimsel siire¢ becerilerinin arastirmacilar tarafindan iki temel gruba
ayrildig1 goriliir. Bunlar "Temel Beceriler" ve "Birlestirilmis Beceriler" dir (Brewer, 2007;
Carin, Bass ve Contant, 2005; Martin ve digerleri, 1998; Padilla, 1990; Peters & Stout, 2006;
Rao & Kumari, 2008; Saracho & Spodek, 2008). Temel siire¢ becerileri; gézlem,
karsilastirma, siniflandirma, iletisim, 6lgme, tahmin etme ve sonug ¢ikarma siireglerinden
olusurken, biitiinlestirilmis siire¢ becerileri ise; hipotez kurma ve test etme, degiskenleri
belirleme ve kontrol etme, deney diizenleme ve yapma, islevsel tanimlama, verileri kaydetme,
verileri isleme ve model olusturma, yorumlama ve sonug ¢ikarmayi igermektedir. Temel
bilimsel siire¢ becerileri herkesin sahip olmasi gerektigi, okul dncesi donemden itibaren
kazandirilabilecek basit zihinsel becerilerdir. Biitiinlestirilmis siire¢ becerileri ise,
ilkdgretimin ikinci kademesinden itibaren kazandirilabilecek karmagsik ve ¢ok yonliidiir

zihinsel becerilerdir. Temel bilimsel siire¢ becerilerini edinememis bireylerde biitiinlestirilmis
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stire¢ becerileri gelistirilemez (Celep ve digerleri, 2012). Bu nedenle bilimsel siire¢ becerileri
kazanimlar1 tist kademelere dogru derinlesmektedir (Cepni & Cil, 2009).

Ulkemizde ilkokul ve ortaokul egitiminden ge¢mis her insanin bu becerileri genel
hatlariyla kazanmasi beklenmektedir. Ancak, bu beceriler, adim adim izlenmesi gereken
basamaklar olarak algilanmamali, bir diisiince bi¢imini olusturacak beceriler biitlinii olarak
benimsenmelidir. (Aydogdu, 2009)

2.2.1. Bilimsel siirec becerilerinin 6nemi. Icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji
caginda bilgiyi dogrudan aktarmaktansa bilgiye ulasima yollarinin 6gretilmesi 6nem
kazanmugtir. Ciinkdi; bilimsel bilgiler gelisebilir ve degisebilir. Bundan dolay1 6gretmenlere
diisen gorev bilgi vermek degil bilgiye ulasma yollarin1 6gretmektir. Boylece, bilimsel
bilgilerin zamanla degisebilecegi fikri 6grencilere kazandirilmalidir (Cepni ve digerleri,
1997).

Bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel arastirmalarin temelini olusturmakla beraber
yalnizca bilimsel aragtirmalara 6zgii degildir. Bilimsel diisiinme ve arastirma becerileri her
bireyin sahip olmasi gereken ¢evremizde olup biteni anlayabilmemize yardimci olup hayat
kalitemizi arttiran becerilerdir (Harlen,1999; Akt: Aydogdu,2006). Fen derslerinde
ogrencilere kazandirilacak en 6nemli {iriinlerden biri siiphesiz bilimsel siire¢ becerileridir.
Ogrencilerin fen bilgisinden ¢ok feni nasil uygulayacaklarini §grenmeleri 5Snem tagrmaktadir.
Cilinkii, bilimsel siire¢ becerileri bilimsel bilginin yapilandirilmasina yardimer olur. Bu yilizden
tiim 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmay1 6grenmeleri gerekir (Carey ve
digerleri,1989; Akt: Tatar,2006).

Biitiin bunlarin yaninda, bilimsel siire¢ becerileri, yalnizca bilim ile ugrasanlar i¢in
gerekli degildir (NSTA, 2006). Her insan giinliik yasamda bir seyler 6grenirken, bilimsel
stire¢ becerilerinin gelisim diizeyine bagli olarak bu becerileri belli oranlarda kullanir (Bage1

Kilig, 2003). Ancak bu becerilere iyi derecede sahip olan bireyler, gilinliik yasamlarinda
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karsilastiklar1 problemleri, hem kisa stirede hem de uygun bir yontem kullanarak ¢ézebilirler
(Smith & Scharman, 1999, Akt: Aydogdu, 2009). Bu sebeplerden dolay: bilimsel siireg
becerilerinin gliniimiizde birer yasam becerisi halini aldig1 sdylenilebilir.

Piaget bilissel gelisimin ard arda gerc¢eklesen dort donem iginde olustugunu ifade
etmektedir. Donemler ilerledikge, zihinsel yeteneklerinde gelismeler gozlenmektedir (Erden,
2005). Yapilan arastirmalar neticesinde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kazanilmasi ile
Piaget'nin biligsel gelisim kuramina gore en tist diizey zihinsel gelisim basamagi olan "formal
islem" basamagina ulagmasi arasinda yiiksek bir korelasyon bulunmustur (Tan & Temiz,
2003).

Cocuklar, okullarda onlara fen 6gretilmeden 6nce dogal olaylar hakkinda fikirler
gelistirirler. Cogu durumda bu fikirler, 6gretilen fenle ayni tutulur ancak 6grencilerin fikirleri
ile okullarda 6gretilen fen her zaman ayni degildir (Driver, Squires, Rushworth ve Wood-
Robinson, 1994; Akt: Aydogdu, 2009).

Cocuklarin yapacagi bilimsel arastirmalarda kullanmalar1 gereken bilimsel siire¢
becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir (Tatar, 2006). Bilimsel siire¢ becerilerini gelistiren
bireyler bilimsel bilgiyi yapilandirilmakta zorlanmazlar (Carey ve digerleri, 1989; Akt: Tatar,
2006). Bilimsel siire¢ becerilerini kazanan 6grenciler bilimsel bir aragtirmanin nasil
yapildigini anlar ve karsilagtiklart sorunlari bilimsel yontemler kullanarak ¢ozebilirler (Cepni
& Cil, 2009).

Ulusal Fen Egitimi Standartlari’na (National Research Council[NRC], 1996) gore
ogrencilerin bilimsel siireci kullanmast;

e Bilimsel kavramalar1 anlamalarini
e Bilimsel bilgileri nasil 6grendigimizi kavramalarini
e Bilimin dogasini kesfetmelerini

e  Ozgiir arastirmacilar olmalarini
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e Fen’e kars1 olumlu tutum, ilgi ve becerileri gelistirmelerini saglamaktadir (Bati, 2013).

2.2.2. Bilimsel siire¢ becerilerinin 6zellikleri. Literatiirde birgok bilimsel siire¢
becerisi tanim1 mevcuttur. Fakat bu arastirmanin odagini okul 6ncesi donemde bilimsel siireg
becerileri olusturdugu icin asagida literatiirde en ¢ok tekrar eden 7 temel bilimsel siireg
becerisi tanimlanmis ve agiklanmustir.

2.2.2.1. Gozlem. Bilim gbzlemle baslar (Aktas Arnas 2002, Cepni ve digerleri, 1997,
Sahin, 2000). Gozlem bir nesne veya olay hakkinda bilgi toplamak i¢in bes duyuyu
kullanmay1 igerir (Morrison, 2012; Padilla, 1990). Etkili bir gézlem belirli bir amaca yonelik
olarak dikkatli ve sistemli bir sekilde bakmaktir. Cocuklar oldukga iyi birer gbzlemcidir.
Formal egitim 6ncesinde 6grendikleri bir¢ok sey yaptiklari gézlemler sonucudur. Cocuklarin
bu gozlem tutkusunun altinda tehlikeyi algilamak, yiyecek bulmak ve evin yolunu hatirlamak
gibi tiim canlilarin hayatta kalabilmelerine yardimci olan biyolojik temeller yatar. Giiniimiizde
bu beceri gogunluk olarak hayatta kalmak i¢in kullanmasa da ilk elden izlenim elde etme
meraki hala siirmektedir (Blackwell Hofman 1991; Akt: Tan & Temiz, 2003). G6zlem
becerisinin gelisimini siirekli kilmak amaciyla okul 6ncesi donemden baslamak {izere uygun
ve etkin fen 6grenme stratejileri ve 6grenme ortamlar1 diizenlenmelidir (Kumtepe, Kaya ve
Kumtepe, 2009).

2.2.2.2. Sintflama. Bu beceri 6grencilerin dnceki bilgileri ile yeni kavramlar arasinda
iliski kurmasini saglar. Siniflama rastgele yapilmaz. Siniflama ya da gruplama yaparken
belirli bir sistem ya da metot kullanilir. Bu siniflama ya da gruplamalar, 6nceden tanimlanmis
ozelliklere gore yapilir. Ogrenciler bu yolla karmasik sistemlere bir diizen getirirler (Cepni ve
digerleri, 1997). Nesneler arasindaki iliskiyi fark ettirmeyi gerektirdigi i¢in mantiksal
matematiksel bir bilgiyi gerektirmektedir (Althouse, 1998; Akt: Alisinanoglu ve digerleri,
2015). Okul 6ncesi déonemde ¢ocuklarin siniflama becerilerini gelistirmek i¢in ikili ve goklu

siniflamayi igeren etkinliklere yer verilmelidir (Biiyiiktaskapu, 2010). Ornegin, 6gretmen
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cocuklardan sonbaharda yaptiklar1 bir ¢evre gezisi sonrasinda topladiklar1 yapraklar
renklerine gore alt gruplara ayirmasini isteyebilir. Bunun i¢in ¢ocuklar her bir yapragi bu
ozelligine gore dikkatlice gozler ve karsilastirirlar. Sonra yapraklari renklerine gore
gruplandirirlar (Charlesworth & Lind, 2003; Akt: Aktas Arnas, Giinay Bilaloglu ve Arslan
2012).

2.2.2.3. Tahmin etme. Tahmin etme bir durumla ilgili gelecekte ne olacagi hakkinda
kestirimde bulunmaktir. Mantikli, tutarli bir tahmin temel gozlem becerisinin gelismesi ile
miimkiindiir (Alisinanoglu, ve digerleri, 2015). Deney yapmadan 6nce dgrenciler kuramsal
olarak tahminlerde bulunurlar. Ilk deneyimlerde dahi 6grenciler yapacaklari tahmin igin
onceki bilgilerinden faydalanirlar (Cepni ve digerleri, 1997). Bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesi i¢in kritik &neme sahip olan tahmin etme becerisinin gelismesi i¢in ¢ocuklarin
yaptiklar1 tahminlerinin nedenlerini ifade etmesi istenmelidir. Bunun i¢in de 6gretmenlerin
yapmasi gereken ogrencilere “Neden boyle diisiiniiyorsun?” sorusunu yoneltmektir. Boylece
cocuklar akil yiirtitiirken sectigi yolun nedenlerini daha detayl1 olarak diisiinecek ve veriler
arasindaki iligkiyi analiz edebilecektir (Carin ve digerleri, 2005; Akt, Biiyiiktaskapu, 2010).

2.2.2.4. Ol¢gme. Olgme en basit seviyede kiyaslama ve saymadir (Cepni ve digerleri,
1997). Cocuklar bebeklikten itibaren dl¢iim kavramiyla i¢ icedirler. Olgme kavraminin
gelisiminde ilk asama oyun asamasidir. Cocuklar cetvel, 6l¢ii kaplari, 6lgiim kasiklar: gibi
yetiskinleri kullanirken gordiigii nesnelerle oynar, islem 6ncesi donemde, karsilastirmalar
yapmaya baglar (daha biiylik, daha uzun) gibi. Daha sonra standart olmayan birimleri
kullanarak 6l¢iim yaparlar (adim, karis, parmak) gibi. Bu agsama 5-7 yas arasidir. Daha sonraki
asamada ¢ocuk standart birimleri kullanarak 6lgiim yapar (Avcir & Dere, 2002).

Ogrenciler 6lciim becerilerini gelistirmek icin fen derslerinde cetvel, termometre,
terazi, kronometre, dl¢tim kaplari gibi 6l¢me aletleriyle uygulamalar yapmalidirlar. Eger

aktivitenin amaci 6l¢gmeyi veya nicel kavramlari 6gretmekse, 6l¢me tekrar edilmeli,
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ogrencilerin 6lgme becerileri ve kendine giivenleri gelistirilmelidir (Howe & Jones, 1998;
Akt: Karar, 2011). Ogretmen ¢ocuklarin dlgme siirecini kolaylastirmak icin onlara "Bu
nesneyi nasil 6l¢ebilirsin?", "Hangi nesnenin agir oldugunu diisiiniiyorsun?", "Hangisi daha
uzun?" gibi sorular yoneltebilir (Charlesworth & Lind,2003; Akt: Aktas Arnas ve digerleri,
2012).

2.2.2.5. Verileri kaydetme (letisim Kurma). Ogrenci deney esnasinda birgok veri
elde eder. Bu veriler ¢izelgeler, tablolar, grafikler, histogramlar, modeller veya diger
diizenleyici bigimlerde kaydedilir. Bulgularin raporlar halinde yazilmasi tiim bilimsel
caligmalarin hedefini olusturur (Cepni ve digerleri, 1997). Vico'ya gore bireyler bir konuyu
anlatabildigi kadar biliyordur. Bu goriise gore ¢ocuklarin ne kadar 6grendiklerini anlamak
icin, cocuklarin 6grendiklerini anlatmalarini istemek en etkili yoldur (Biiytliktagskapu, 2010).

Ogrenciler bulgular1 hakkinda konusmali, kayit tutarken gizimlerden yararlanmali,
cizelgeleri doldurmali, grafikler olusturmali ve bilgilerini, verilerini ve vardiklar1 sonuglar
birbirleriyle paylasmahdirlar (Brewer & Bacon, 2001; Lind, 2005; Akt: Alisisnanoglu ve
digerleri, 2015). Ornegin; giinliik hava grafigi yapilabilir ve ¢ocuklar her giin grafik iizerinde
hava durumunu isaretleyebilirler. Daha sonra hafta veya ay sonunda grafigi inceleyerek
haftalik veya aylik hava durumu tartisilabilir. Ogretmen ¢ocuklarin gézlemlerini arttirmak igin
" Bu hafta hava daha ¢ok nasil gegmis?", "Kag giin giinesli, ka¢ giin bulutlu gecmis?" diye
sorabilir (Charlesworth & Lind, 2003; Akt: Aktas Arnas ve digerleri, 2012).

2.2.2.6. Sonug ¢ikarma. Sonug ¢ikarma; gozlemlerden veya deneyimlerden bir sonuca
veya bir genellemeye varmaktir. Bir kisi bir olay hakkinda sonug ¢ikarirken gézlemlerini
aciklamak i¢in akil yiirtitiir. Ne kadar etkili gézlem yapilirsa elde edilen sonug da buna baglh
olarak o kadar kesin ve tam olur (Cepni ve digerleri, 1997). Yapilan gézlemler sonucunda
gozlenen olaylarin ya da durumlarin belli 6zelliklerine gore kategorize edilmesi ve olaylar

arasindaki iliskinin anlamlandirilmasini gerektiren bir siirectir. Ornegin, pencereden
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bakildiginda aga¢ yapraklarinin dokiilmesi riizgarin oldugunu diisiindiirebilir. Clinkii; riizgarin
estigi direkt olarak goriilmese de riizgarin agag¢ yapraklarini dokme tizerindeki etkisinin
bilinmesi bu sonucun ¢ikarilmasinda etkili olmaktadir (Lind; 2005; Akt: Alisinanoglu ve
digerleri, 2015). Ogrencilerin sonug ¢ikarma becerilerini gelistirmesi olaylar1 daha iyi
yorumlamalarini saglayacaktir (Bati, 2013).

2.3. Okul Oncesi Dénemde Bilim ve Bilimsel Siire¢ Becerileri

Okul 6ncesi egitimde bilim egitimi ¢gocuklarin bilimsel olaylara kars1 duyduklar1 dogal
merak duygusu ve sorduklari sorular sayesinde ¢cok daha kolay ve etkili olabilmektedir.
(Martin, 2001). Cevresini kesfetme arzusu i¢indeki ¢ocuklar duyularini kullanarak gézlem
yapar yaptiklari gézlemlerden ¢ikarimlarda bulunurlar. Merak hislerini bu sekilde gelistiren
cocuklar arkadaslariyla ve yetiskinlerle konusurlar, sorular sorarlar ve bunlar resim yaparak,
modelleyerek, yazarak ya da baska sekillerde kayda gegirirler (Akman, 2003). Arastiran, bilgi
iireten ve problem ¢dzme becerileri gelismis yetiskinler yaratmak i¢in ¢ocuklarin igindeki bu
dogal merak duygusunu beslemeli ve 6grenme, bilgiye ulagsma yollar1 konusunda rehberlik
edilmelidir (Sabo, 2010; Akt: Goziin Kahraman ve digerleri, 2015).

Cocuklarin sahip oldugu erken yasam deneyimleri; okula, 6grenmeye ve kendi
becerilerine yonelik gelistirecekleri tutumlari belirleyen ve okul basarilarini etkileyen bir
faktordiir (Senel & Aslan, 2014). Bu nedenle 6zellikle okul dncesi 6gretmenleri gocuklarin
bilimsel konulara olan meraklarini ve ilgilerini dikkate almali egitim siirecini buna gore
planlamali, cocuklarin sorduklari sorulara bilimsel yanitlar bulmalarini destekleyici bir
davranis i¢erisinde bulunmalidirlar (Akman, 2003).

Okul 6ncesi bilim programinda, ¢ocuklarin diisiinme yeteneginin gelismesi i¢in
etkinliklere daha fazla zaman ayrilmalidir (Rutherford & Ahlgren,1990; Akt: Biiyiiktaskapu,
2010). Bilgiyi ezberlemekten ¢ok bilim insanlar1 gibi uygulama yaparak bilgiyi kesfetme ve

ogrenmelerine olanak verilmelidir. Bu sekilde yapilan etkinlikler cocuklarin bilimsel
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arastirmanin mantigin1 kavramasini saglayacak ve bilimi 6grenmeleri ¢cok daha kolay
olacaktir (Orcutt, 1997; Akt: Biiyiiktaskapu, 2010).

Beyin gelisiminin en hizli yasandigi donem okul 6ncesi donemdir. Bu donemde gevre,
cocugun gelisimini ve 6grenme motivasyonunu derinden etkiler. Cocugun neyi hangi hizla
ogrenebilecegi ¢ocugun ¢evresinin ne kadar destekleyici olduguyla ve cocuga ne gibi
olanaklar sunulduguyla yakindan iliskilidir (MEB, 2013).

Erken yasam deneyimleri ¢ocugun okula, 6grenmeye ve kendi becerilerine dair
gelistirecegi tutumlari belirler ve okul basarisini etkiler (MEB, 2013). Bu nedenle erken
cocukluk bilim egitiminin amaci, ¢ocuklarin kendilerinin ve baskalarinin diisiincelerini
anlayip, farkina vararak, yasadiklar diinyay1 daha derinlemesine ve daha zengin 6grenmesi
olmalidir (Kuhn ve digerleri, 2001; Akt: Biiyliktaskapu, 2010).

Arastirmalar, erken ¢ocukluk doneminde karsilasilan bilimsel etkinliklerin ¢ocuklarin
bilime kars1 tutumlarina ve biligsel gelisimlerine olumlu etkisi oldugunu géstermektedir
(French, 2004; Hong & Diamond, 2012; Nayfeld, Brenneman ve Gelman, 2011;
Samarapungavan, Mantzicopoulos ve Patrick, 2008; Akt: Akman ve digerleri, 2015).

Gagne (1965) ¢ocuklara bilim insanlarinin kullandiklar: bilimsel siire¢lerin daha basit
bir sekilde kazandirilmasi gerektigini diisiinmektedir. Amag herkesi bilim insan1 yapmaya
caligmak degil herkesin bilimi anlayip bilimsel siirecleri hayatlarinda kullanabilir hale
gelmelerini saglamaktir. (Akt: Temiz & Tan, 2009).

Bilim egitiminde, bilimsel siire¢ becerilerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
kazandirilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu siireglerin kazanimi, ancak 6grenme siirecinde aktif ve
bilingli olarak kullanilmasi ile gerceklesmektedir. Bu nedenle, ¢ocuklarin siire¢ becerilerini
kazanabilmeleri i¢in onlarin yagina ve gelisim 6zelliklerine uygun yontem, teknik ve
stratejilerinin etkili sekilde kullanilmasi 6nemlidir (Kandir, Yasar ve Tuncer, 2011; Akt:

Biiyiiktagkapu, 2010).
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Asagida Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Programi’nda yer alan bilimsel siiregler,

kazanimlar ve gostergeler verilmistir.

Tablo 2

Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim Programi'nda Yer Alan Bilimsel Siirecler,

Kazanmimlar ve Gostergeleri

Bilimsel Siirec

Becerileri

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program

GoOzlem

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.
Kazanim S. Nesne veya varhklar: gozlemler.
Gostergeleri:
Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biiyiikliigiini, uzunlugunu,
dokusunu, sesini, kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve

kullanim amaglarini soyler.

Siniflama

Kazanim 6. Nesne veya varhliklar ozelliklerine gore eslestirir.
Gostergeleri:

Nesne/varliklar bire bireslestirir.

Nesne/varliklari rengine, sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna,

dokusuna, sesine, yapildigi malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina

ve kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir.

Es nesne/varliklar1 gosterir.
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Nesne/varliklar1 golgeleri veya resimleriyle eslestirir.

Kazanim 7. Nesne veya varliklar ozelliklerine gore gruplar.
Gostergeleri:

Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna,

dokusuna, sesine, yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina

ve kullanim amaglarina gore gruplar.

Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri:

Nesne/varliklarin rengini, seklini, biiyiikliiglini, uzunlugunu,

dokusunu, sesini, kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve

kullanim amagclarini ayirt eder, karsilastirir.

Kazanim 9. Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore siralar.
Gostergeleri:

Nesne/varliklar1 uzunluklarina, biiytikliiklerine, miktarlarina,

agirliklarina, renk tonlarina gore siralar

Tahmin Etme

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.

Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar.

Gerg¢ek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.

Olgme

Kazanim 9. Nesne veya varliklar ozelliklerine gore siralar.
Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 uzunluklarina, biiytikliiklerine, miktarlarina,

agirliklarina, renk tonlarina gore siralar.
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Kazanim 11. Nesneleri olcer.
Gostergeleri:
Olg¢me sonucunu tahmin eder.
Standart olmayan birimlerle dlger.
Olgme sonucunu sdyler.
Ol¢me sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir.

Standart 6lgme araglarinin neler oldugunu soyler.

Verileri Kaydetme

Kazanim 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar.
Gostergeleri:
Nesneleri kullanarak grafik olusturur.
Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur.
Grafigi olusturan nesneleri veya sembolleri sayar.

Grafigi inceleyerek sonuclart agiklar.

[letisim Kurma

Kazanim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Gostergeleri:
Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir.

Gosterilen semboliin anlamini sdyler.

Sonug¢ Cikarma

Kazanim 14. Nesnelerle oriintii olusturur.
Gostergeleri:
Modele bakarak nesnelerle 6riintii olusturur.

En ¢ok ii¢ 6geden olusan oriintiideki kurali sdyler.




e Bir driintiide eksik birakilan 6geyi sdyler, tamamlar. Nesnelerle
0zgiin bir oriintii olusturur
Kazanim 15. Parca-biitiin iliskisini kavrar.
Gostergeleri:
e Bir biitiiniin pargalarini sdyler.
e Biitiin ve yarimi gosterir.
e Bir biitiinii parcalara boler.
e Parcalan birlestirerek biitiin elde eder.
Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri:
¢ Bir olayin olasi nedenlerini sdyler.
e Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.
Kazanim 19. Problem durumlarina ¢éziim iiretir.
Gostergeleri:
e Problemi soyler.
e Probleme cesitli ¢oziim yollar1 6nerir.
e (C0zlim yollarindan birini seger.
e Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini soyler.
e Sectigi ¢coziim yolunu dener.

e (oziime ulasamadigi zaman yeni bir ¢éziim yolu seger.

Probleme yaratici ¢oziim yollar1 dnerir.

2.4. Bilime Karsi Tutum
Tutum, bireyin davranislarina ve kararlarina yon veren bir olgudur (Ulgen, 1997).

Tutumlar dogrudan gozlenebilen 6zellikler degildir. Sadece gozlenebilir davraniglar
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neticesinde tahmin edilebilir. Tutumlarin bilissel, duyussal ve davranigsal olmak tizere ii¢
boyuttan olustugu soylenebilir. Fikirler ve 6nermeler bilissel boyutu, fikirlere eslik eden
duygular duyussal boyutu, davranis i¢in hazir olmak ise davranissal boyutu olusturur (Gagne,
1985, Akt: Glimiis, 2009).

Turgut (1997)’a gore tutum, kisinin bir olay, esya ya da diger kisilere kars1 gosterdigi
olumlu ya da olumsuz davranig gésterme egilimidir (Akt: Mihladiz & Duran, 2010).

Tutumla ilgili tanimlamalardan yola ¢ikarak asagida belirtilen 6zellikler siralanabilir:

1. Tutumlar yasam tecriibeleri ile kazanilir.

2. Tutumlar uzun siireli ya da kalic1 6zelliktedirler.

3. Tutumlar, tutum objesi ile kisi arasinda diizenli bir iligki olugsmasini saglar.

4. Insan-obje iliskilerinde tutumlardan dolay1 bir yanlilik olusur.

5. Tutumlar sadece kisisel degildir. Toplumsal tutumlar da vardir.

6. Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.

7. Tutumlar davranislar {izerinde olumlu ya da olumsuz etkiler yaratabilir (Tavsancil, 2002).

Bilime bakis agimiz, bir seyi bilimsel yapabilmemizi etkilemekte, ayn1 zamanda diinya
gOrligiimiizii, yani hayat ile miicadele etme bigimimizi de belirlemektedir (Hamming,1994;
Akt: Mihladiz & Duran, 2010).

Fen egitiminin temel amaglarindan birisi de bilime kars1 olumlu tutum gelistiren
bireyler yetistirmektir. Bu amaca ulasabilmek i¢in tutum, iizerinde durulmasi gereken temel
konular arasinda yer almaktadir. (Mutlu, 2012).

Arastirmalar fene kars1 6grenci tutumlariin fen basarisiyla iliskili oldugunu
gostermektedir. Weinburgh’a (1998) gore, fen bilimine karsi olan olumlu tutumlar fen
bagarisini arttirmaktadir. Schibeci ve Riley’e (1986) gore, basarinin yaninda grencinin
onceki fen dersi deneyimleri de 6grencinin fene yonelik tutumu ile kuvvetli bir sekilde

iliskilidir. Gogolin ve Swartz’a gore (1992), bu iliskinin yonii fenle kars1 karsiya kalmanin
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niteligiyle ilgilidir (Akt: Mutlu, 2012).

Aragtirmalar gostermektedir ki ¢cevrenin ve ¢ocuk-0gretmen iliskisinin ¢ocuklarin
bilime olan ilgisini arttirmada ve bilime yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde 6nemi
biiyiiktiir. Ogretmenlerin kullandig1 dgretim yontem ve teknikleri ile yine dgretmenlerin
bilimsel tutumlarinin da gocuklarda saglam bilimsel temellerin olusturulmasinda 6nemli
oldugu belirtilmektedir (Unal & Akman, 2006). Ayn1 zamanda ebeveynlerin ¢ocuklarini
bilimsel etkinliklere yonlendirmeleri de ¢ocuklarin bilimse karst olumlu tutum
gelistirmelerine yol agmaktadir. Sinif arkadaslarinin bilime kars1 tutumlarinin, 6grencilerin
bilime kars1 tutumlari iizerinde etkili oldugunu gosteren arastirmalar da bulunmaktadir
(Gogolin & Swartz, 1992; Haladyna ve digerleri, 1982; Walberg ve digerleri, 1986; Akt:
Mihladiz & Duran, 2010).

2.5. Aile Katilim

Anne, baba ve ¢ocuklardan olusan toplumun en kiigiik birimi “ailedir”. En genis
anlamiyla aile; evlenme, kan veya evlat edinme baglariyla birbirine baglanmis ayn1 evde
yasayan, ayni geliri paylasan, oynadiklar1 ¢esitli roller ¢cergevesinde birbirlerine etki eden
kendilerine 6zgii bir gorgiiyii yasatip siirdiiren insanlarin toplulugudur (Erkan, 2010).

Yapilan arastirmalara gore yagamin ilk bes yil1 beyin gelisimi agisindan kritik
donemdir. Beyin bu donemde hizla gelisir. Bu sebeple bu donemde gergeklesecek nitelikli
bakim ¢ocuklarin beyin sagligi ve ileriki yillardaki okul basaris1 agisindan 6nem tagimaktadir.
Bu baglamda aile ¢ocugun ilk yillarindan itibaren uygun 6grenme ortamlari saglayacak ve
onu duygusal olarak destekleyecek en 6nemli kurumdur (Fontaine ve digerleri, 2006; Akt:
Alakog Pirpir, 2011).

Cocuklarin egitiminde ailenin yeri ve dnemi yeni bir kavram degildir. Tarih 6ncesi

zamanlardan beri aileler, cocuklarinin ilk egitimcileri olarak bilinmektedir. Aristo, Comenius,
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Pestalozzi, Frobel ve Locke gibi bir¢ok iinlii diisiiniir de ailenin ¢ocuk tizerindeki éneminden
bahsetmistir (Berger, 2001; Akt; Unliier Ozbay, 2014).

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimleri i¢in kullandiklar1 kaynaklara yaptiklar1 yatirim aile
katilim1 olarak tanimlanmaktadir (Yasar-EKici, 2014).

Aile katilimi ilk zamanlarda sadece annenin okul 6ncesi egitim kurumu ¢alismalarinda yer
almasi olarak degerlendirilirken, sonradan babalarin da bu ¢alismalara katilimi tesvik edilmis,
son dénemde ise ailenin tiim iiyelerinin katilim1 énem kazanmstir (Tezel-Sahin & Ozbey,
2009).

2.5.1. Okul 6ncesi donemde aile katihminin 6nemi. Aile ve ¢ocuk ile ilgili literatiir
incelendiginde, ailenin 6zellikleri ve ¢cocugun egitimine katiliminin akademik basar1 lizerinde
onemli dlciide etkili oldugunu gosteren pek ¢ok arastirma bulundugu goriilmektedir
(Giirsimsek, 2003; Star, 2003; Marcon, 1999; Diaz, 1989; Coleman, 1987; Akt: Unliier
Ozbay, 2014).

Okul 6ncesi donemdeki veli katilim etkinlikleri ¢ocuklarin uzun vadede diger gelisim
doénemleri tizerinde de etkili olmaktadir (Barnard, 2004; Akt: Abbak, 2008).

Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarda kalic1 davranis degisikligi
saglamak ve okul dncesi egitimin hedeflerine ulagmak i¢in okul ve aile arasinda giiglii bir i
birliginin olmasi ve 6grenme deneyimlerinin ailede siirdiiriilebilmesi gerekir (Aydogan,
2014).

Gordon'a gore (1993); ebeveynlerin en ¢ok 6nemsedigi konulardan biri ¢ocuklarinin
1yi bir egitim almasidir. Bu agidan anne-babalarin, ¢ocuklariin okul yagantilarini nasil
destekleyecekleri 6nem kazanmaktadir (Akt: Celenk, 2003).

Smith’e gore (1980) aileler ¢ocuklarinin 6grenme etkinliklerine daha fazla katki
saglamayi ve onlarla birlikte bu etkinliklerde daha fazla yer almayi istemektedir. Okul dncesi

donemde baslayan ¢ocuk ve ebeveynler arasindaki egitime yonelik iletisim, ileriye yonelik
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oldukca 6nemli katkilar sunabilmektedir. Cocuklarin ailelerinin egitimleriyle ilgilendigini
gormeleri, onlarin destegini hissetmeleri ilerleyen yillardaki 6grenmelerini olumlu yonde
etkileyecektir (Akt: Aslanargun,2007).

Aileye ait 6zellikler, cocuklarinin gelisimi ve egitimine katilimlarinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, egitim durumu ve ¢ocugun yasi, deneyimleri,
tutumlar1 ve beklentileri gibi degiskenler katilimin diizeyi ve ¢esidinin belirlenmesinde
oldukea énemlidir (Kegeli, 2008; Akt : Unliier Ozbay, 2014).

Cocugun okul, aile ve toplum igerisindeki yasamini kapsayacak ¢ocuk, aile ve
toplumun tiim bireylerini destekleyecek aile katilim1 ¢caligsmalarinin planlanmasi ve
uygulanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Basarili bir aile katiliminin gergeklestirilmesi ve
katilimla ilgili hedeflere ulasilabilmesi, 6gretmenin planlamalar1 dogru yapmasi ile yakindan
ilgilidir (Aydogan, 2014).

2.5.2. Okul 6ncesi donemde aile katihminin amaglari. Okul oncesi egitimde etkin
aile katilimiyla varilmak istenen nokta, egitimde siirekliligin ve biitiinliiglin saglanmasidir.
Aile katiliminda temel amag, okulda verilen egitimin evde, evde verilen egitimin okulda
desteklenmesiyle siirekliligin saglanmasi, bu sayede ¢ocuklarda kalic1 ve istenen davranis
degisikliklerine giivenli ve kontrollii bir bi¢imde ulagilmasidir (Coleman & Churchill, 1997;
Kagitcibasi, 1996; Omeroglu & Can Yasar, 2005; Tezel Sahin & Unver, 2005; Akt: Aydogan,
2014).

Bunun yaninda aile katilimin diger amaglart ise;
e Ailelerin okul dncesi egitime destek olmasini saglayabilmek.
e Daha etkili bir 6gretim sunmak.
e Aileyi cocuklariin gelisimi konusunda bilinglendirmek, desteklemek.
e Cocugun evdeki 6grenme ortamini zenginlestirmek.

e Aileleri problemler ve ¢6ziim onerileri hakkinda bilinglendirmek.
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e Ailelere okul disinda ¢ocuklarina kazandirabilecekleri deneyimler hakkinda bilgi
vermek.

e Ailelerin ¢ocuklarini daha iyi tanimlarina yardimci olmak olarak belirlenmistir
(Aksoy & Turla, 1999; Akt: Topal, Erdem ve Dal, 2013).

2.5.3. OKul 6ncesi donemde aile katiminin faydalari. Aile katiliminin ¢ok yonlii
yararlar sagladigi bilinen bir gergektir. Okul oncesi egitimde aile katiliminin ¢ocuk, aile,
ogretmen ve kurum agisindan faydalarina bakacak olursak;

Cocuk agisindan;

e Cocuklar kendilerini daha giivenli ve desteklenmis hissetmelerine, uyumlu ve mutlu
olmalarina katkida bulunur.

e Cocugun okuldaki etkinliklere katilimi1 kolaylasir ve etkinlikler evde gelistirilerek
stirdiiriilebilir.

e Cocuklarin yeni davraniglar 6grenmelerinde ve bunlarin kaliciliginin saglanmasinda;
inceleme, arastirma ve problem ¢dzme gibi beceriler kazanmalarinda basariya ulasilir.

e Evde ve okuldaki egitim farkliliklar1 ortadan kaldirilarak ¢ocugun kafasinda
olusabilecek ¢atismalar giderilmis olur.

e Cocuklarin akademik basarilar1 ve sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkiler.

e Aileleri okul programlarina etkin olarak katilan ¢ocuklar, okulu toplumun bir pargasi
olarak algilayarak bircok yetigkinle tanigma ve iletisim kurma firsat1 bulur ve
yetiskinlikte topluma daha kolay ve etkili bir sekilde katilirlar (Aslanargun, 2007; ;
Ersoy, 2003; Oktay & digerleri, 2003; Akt: Aydogan, 2014).

Aile agisindan;

e Aileler kendileri ve becerileri konusunda giiven kazanir.

e Hem kendileri hem de ¢ocuklari i¢in daha anlamli amaglar olusturabilir ve bu

amaglarin gerceklestirilmesine yonelik caba gdsterebilirler.
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e Diger ailelerle iletisime gecip deneyimlerini paylasabilir bu sayede kendilerini
degerlendirme ve gelistirme firsat1 bulurlar (Aslanargun, 2007).

Ogretmen agisindan;

e (Cocuklar hakkinda daha genis bilgi sahibi olacaklarindan ¢ocuklarin evle baglantili
bireysel gelismelerine, stres etkenlerine ve degisimlerine daha duyarli olarak,
cocuklarin ve ailelerin ihtiyaglarin1 daha anlayish ve cocuk merkezli etkin bir bicimde
karsilanmasina yardimci olurlar (Ensari Zenbat, 1999).

e Anne-babalar 6gretmenlere daha olumlu tutumlar sergileyebilirler (Aktas Arnas,
2011).

e Ogretmen, anne-babay1 tanima firsat: bulur ve toplumsal kaynaklarin farkina varir
(Aktas-Arnas, 2011).

2.6. Tlgili Arastirmalar

2.6.1. Yurticinde yapilan arastirmalar.

2.6.1.1. Okul éncesinde aile katilimi ile ilgili arastirmalar. Polat-Unutkan (1998), 15
deney ve 15 kontrol grubu olacak sekilde toplam 30 cocuk ile aile katiliml1 sosyallesme
programinin ¢ocuklarin sosyallesmeleri tizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda deney
grubuna uygulanan 5 hafta siireli aile katilimli sosyallesme programinin ardindan yapilan
analizlerde aile katiliminin ¢ocuklarin sosyallesmeleri {izerine olumlu etkisi oldugu
belirlenmistir.

Kaya (2002), ailelerin okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlara
ilgilerini ve katilimlarini ve okul 6ncesi egitim kurumlarinin aile egitimine katkisini inceledigi
caligmasinda 24 anne -baba ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapmis ve ailelerin okul 6ncesi
programlara karsi ilgili ve acik oldugunu ancak katilimin ger¢eklesmedigi sonucuna varmstir.

Ozis1kl1 (2008)' da ¢ocuklar1 Bogazici Universitesi Okul Oncesi Egitim Merkezi'ne

kayitl anne-babalarin aile katilimina yonelik goriislerini, katilimda yasadiklar1 engelleri ve
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uygulamaya dair onerilerini ortaya ¢ikarmay1 amacladigi ¢alismasinda anne babalarla aile
katilimi iizerine goriisme yapmis ve onlara aile katilimi anketi uygulamistir. Arastirmasinda
anne-babalarin yonlendirilmeye, motive edilmeye, evde etkinliklere, yonetimin karar alma
stirecine katilimina ve bilgilendirilmeye ihtiyaclar1 oldugu sonucuna varmistir.

Washington (2010), 5-6 yas grubu ¢ocuklari i¢in hazirlanmis Aile Katilimli Cocuk
Haklar1 programinin etkisini belirlemeyi amagladigi arastirmasinda veri toplama araci olarak,
5-6 yas grubu ¢cocugu olan ailelerin Cocuk Haklari ile ilgili goriis, bilgi ve yargilarinin neler
oldugunu tespit etmek iizere “Cocuk Haklar1 Egitimi Aile Olcegi” ve 5-6 yas grubu
cocuklarinin Cocuk Haklar ile ilgili farkindaliklarini belirlemek amaciyla da “Cocuk Haklar1
Egitimi Cocuk Soru Listesi” kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 5-6 yas grubundaki
60 cocuk ve 60 veli olusturmaktadir. Program uygulamalar1 sonrasi deney grubundaki
cocuklarin uygulanan program sayesinde ¢cocuk haklari konusunda farkindalik kazanmis
olduklar1 saptanmustir.

Ozkarabacak (2013), 60-72 aylik cocuklar igin aile katilimli proje tabanli §grenme
yaklagimiyla uygulanan programin ¢ocuklarin farkl kiiltiirlere bakis agilarina olan etkisini
incelemeyi amagladigi arastirmasinda 17'si deney, 17'si kontrol grubunda bulunan toplamda
34 cocuk ile calismistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak; "Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile
Olgegi", "Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi" ve "Cocuk Soru Listesi" kullanilmustir.
On test-son test gruplu deneysel desen kullanilan arastirmada deney grubuna 8 hafta boyunca
aile katiliml1 egitim programi uygulanmis kontrol grubu egitimlerine ise miidahale
edilmemigtir. Aragtirmanin bulgulari; hem aile ve 6gretmenlerin cocuklari
degerlendirmelerine hem de ¢ocuklarin kendilerine uygulanan soru listesiyle
degerlendirmelerine gore, deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Ozbek (2011), 60-72 aylik cocuklara uygulanan "Aile Katiliml1 ilkdgretime Hazirlik

Programi"nin ¢ocuklarin ilkogretime hazir bulunusluk diizeyine etkisini inceledigi



33

arastirmasinda 20'si deney ve 20'si kontrol grubunda bulunan ¢ocuklar ve bunlarin
velilerinden olusan 40 kisilik bir 6rneklem grubuyla ¢alismistir. Deney grubunda bulunan 20
cocuga 4 ay boyunca "Aile Katilimli Ik gretime Hazirlik Programi” uygulanmstir. Veri
toplama arac1 olarak Polat Unutkan tarafindan 2003 yilinda gelistirilen Marmara ilkdgretime
Hazir Olus Olcegi kullanilmistir. On test-son test deneysel desen kullanilan ¢alismanin
sonucunda hazirlanan "Aile Katiliml1 {lkgretime Hazirlik Programi"nin ¢ocuklarin
ilkogretime hazir bulunusluklarin1 anlamli diizeyde arttirdigr goriilmiistiir.

Baggeli-Kahraman (2012), 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan hedefleri
gerceklestirmeye uyun olarak gelistirilen "Aile Katilimi1 Boyutu Zenginlestirilmis Egitim
Programi'"nin ¢ocuklarim ilkokula hazir bulunusluguna etkisini saptamay1 amacladigi
arastirmasinda 26's1 deney, 31'1 kontrol grubunda olmak tizere 57 cocuk ve ebeveyni ile
calismustir. Veri toplama araci olarak "Tlkogretime Hazir bulunuslugu Degerlendirme Testi" ve
Giirsimsek tarafindan 2003 yilinda Tiirkceye uyarlanmis "Aile Katilim Olgegi" kullanilmustir.
Arastirma siirecinde deney grubu ¢ocuk ve ebeveynlerine "Aile Katilim Boyutu
Zenginlestirilmis Egitim Program1" uygulanmig kontrol grubuna ise miidahale edilmemistir.
On test-son test gruplu deneysel desen kullanilan arastirmanin sonucunda Aile Katilim
Boyutu Zenginlestirilmis Okul Oncesi Programi'na katilan gocuklarin katilmayan ¢ocuklara
gore ilkokula daha fazla hazir oldugu belirlenmistir.

Uniivar (2010), aile katilimi ¢alismalar1 konusunda ebeveyn ve dgretmen goriislerinin
karsilastirilmasini amagladigi arastirmasinda 114 ebeveyn ve 30 dgretmen ile ¢alismis
arastirma sonucunda aile katilimi ¢aligmalar1 konusunda ebeveyn ve 6gretmen goriisleri
arasinda anlamli farklilik bulunmus buna dayanarak; okullarda yapilan aile katilimi
caligmalarinin amaglanan diizeyi karsilamadigi, 6gretmenlerin ¢abalarinin ya kagit tizerinde

ya dosyalarda kaldig1 ya da ebeveyne fark ettirilemedigi belirtilmistir.
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Yine Uniivar'in (2009), velilerin sinif i¢i etkinliklere katilimlarini inceledigi
caligmasinda velilerin okullarda en ¢ok gergeklestirdikleri etkinligin; ‘kendi meslek ya da ilgi
alanina yonelik etkinlik yapma’ oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla oyun oynatma ve
hikaye okuma/anlatma etkinlikleri izlemektedir. Okullarda velilerin en az gerceklestirdikleri
etkinligin ‘deneyler yaptirma’ oldugu, ‘gezilere katilma’ ve ‘beslenme saatlerinde 6gretmene
yardimc1 olma’ ¢alismalarinin da en az yapilan ¢alismalar arasinda ikinci sirada yer aldig
bulgusu elde edilmistir.

Biiyiiktagkapu (2012), anasinifina devam eden 6 yas ¢ocuklari i¢in hazirlanan Aile
Destekli Okumaya Hazirlik Programi'nin ¢ocuklarin okuma basarilarina etkisini arastirdigi
caligmasinda; aile destekli okumaya hazirlik programina katilmis ilkokul 1. sinifa devam eden
25 ¢ocuk ile, anasinifina gitmis ilkokul 1.smifa devam eden 25 ¢ocugun okuma basarilarini
incelemistir. Arastirma sonucunda aile destekli okumaya hazirlik programina katilan
cocuklarin okuma basarilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arabaci ve Aksoy (2005), okul 6ncesi egitimde annelere uygulanan Sinif i¢i
Etkinliklere Katilim Programi'nin, annelerin okul dncesi egitim hakkindaki bilgilerine etkisini
inceledigi arastirmasinda; 25 deney grubu ¢ocugu ve 25 kontrol grubu ¢ocugunun anneleri
olmak iizere toplam 50 anne ile ¢aligmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak "Okul
Oncesi Egitim Bilgi Formu" ve "Kisisel Bilgi Formu" kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
Sinif I¢i Etkinliklere Katilim Programina katilan annelerin okul dncesi egitime iliskin bilgi
diizeylerinde anlamli bir farklilik gézlenirken kontrol grubu annelerinde de son test lehine
diistik diizeyde anlamli fark belirlenmistir.

Ekinci-Vural ve Giirsimsek (2009), gelistirilen aile katiliml1 sosyal beceri egitimi
programu ile ailelerden destek alan bir yaklagimla okul 6ncesi egitim almakta olan 6 yas grubu
cocuklarin temel sosyal becerilerinin desteklenmesi ve gelistirilmesini amagladigi

arastirmasinda anaokuluna devam eden 40 ¢ocuk ve aileleri ile galismistir. Arastirma deseni



35

olarak On test son test gruplu deneysel desen kullanilan arastirmada veri toplama araglari
olarak Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi, Aile Katilim Olgegi ve kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda deney grubu cocuklar ve ailelerine 8 hafta boyunca
"Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitimi" uygulanmis kontrol grubunun giinliik egitimlerine ise
miidahalede bulunulmamistir. Arastirma sonucunda yapilan analizlerde deney grubunda yer
alan aileler ve ¢ocuklarin 6l¢eklerden aldiklar1 puanlarin anlamli diizeyde artis gosterdigi
gorilmiistiir.

Erdogan ve Demirkasimoglu'nun (2010), 6gretmen ve yoneticilerin, ailelerin egitim
stirecine katilimina iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla 10 6gretmen ve 10 yonetici ile
calistiklar1 nitel arastirmada 6gretmen ve yoneticilerin ailelerin egitim siirecine katiliminin
geregi konusunda hemfikir oldugunu, ancak ¢ogunun uygulamada ayni hassasiyeti
gosteremedigini belirtmislerdir. Ayrica arastirma sonuglarina gore ailelerin ¢ogunun egitim
stirecine katilim konusunda isteksiz ve pasif oldugu goriilmektedir.

Tezel-Sahin (2006), Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Uygulama
Anaokulunda ana okulunda yiiriitiilen aile katilim ¢alismalarina iligkin olarak ailelerin
goriislerini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada toplam 47 ¢ocugun anne-babalari ile
calismistir. Caligma kapsaminda anne-babalara aile katilim ¢aligsmalar1 uygulanmistir. Bu
uygulamalar sonucunda ailelere verilen anketten elde edilen bilgilere gore; aile katilim
caligmalarinin aileler ve ¢ocuklar iizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Ailelerin aile
katilim ¢aligmalarinin devam etmesi gerektigini belirttikleri saptanmustir.

Uzun (2013), aile katilim1 odakli matematiksel destek programimin anaokuluna devam
eden 6 yas grubu ¢ocuklarin matematiksel kavram becerilerine etkisini ve ailelerin egitime
katilimlar1 sonucunda ¢ocugun egitimindeki gelisimi incelemeyi amagladigi aragtirmasinda
60-72 aylik 40 ¢ocuk ve anneleriyle ¢alismistir. Calismada veri toplama araci olarak

cocuklarin kavram becerilerini 6l¢mek i¢in "Matematiksel Kavram Becerileri Testi"
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kullanilmistir. Arastirma siirecinde deney grubuna 8 hafta boyunca "Aile Katilimi odakli
Matematiksel Destek Programi1" uygulanmis kontrol grubuna is miidahale edilmemistir.
Arastirma bulgularia gore "Aile Katilim1 Odakli Matematiksel Destek Programi'na katilan
deney grubu ¢ocuklarinin matematiksel kavram becerileri katilmayan ¢ocuklara gére anlamli
diizeyde artis gostermistir.

Ulkemizde okul dncesinde aile katilimu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde
aile katiliminin ¢ocuklarin sosyal ve bilissel becerileri ile akademik basarilari tizerinde olumlu
etkisi oldugu ancak iilkemizde aile katiliminin heniiz yeterli diizeyde gerceklesmedigi bunun
da ailelerin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmamalari ve dogru yonlendirilmemelerine bagli
oldugu sodylenebilir.

2.6.1.2. Okul oncesinde fen egitimi ile ilgili arastirmalar. Aktas-Arnas (2002), "Okul
Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Amagclar" adl calismasinda okul 6ncesi dénemde fen
egitiminin ¢ocuklara fen bilgilerinin aktarilmasi olmayip ¢cocugun bu bilgileri deneyerek ve
yasayarak 0grenmesi siirecini esas almakta oldugunu belirtmistir. Okul 6ncesi donemde
ogretmenin fen egitiminde ¢ocuklarin sorular sorabilecekleri, sorulari ile gozlemler
yapabilecekleri, bunlar1 test edebilecekleri ve denemeler sonunda yorumlar yapabilecekleri
ortamlar sunmasi gerektiginin iizerine durmustur.

Togrol (2000) 6grencilerin bilim insanina yonelik diisiincelerini ortaya ¢ikarmay1
amacladig1 arastirmasinda veri toplama araci olarak “Bir Bilim Insan1 Cizme Testi” ni
kullanmigtir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin bilim insanina yonelik gelistirmis olduklari
imge, laboratuvar 6nliigii giyen, gozliikk kullanan, sakalli ya da biyikli, genel itibariyle kel
olabilen, arastirma ile ilgili malzeme kullanan bir erkektir. Ayrica 6grencilerin %72,5’1 bilim
insanlarini erkek olarak tanimlamasi, 6grencilerin fen alanlarini daha ¢ok erkeklere 6zgii

olarak kabul ettiklerini gdstermektedir.
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Pelele-Unal (2006), 144 okul 6ncesi 6gretmeni ve bu dgretmenlerin egitim verdigi
1440 ¢ocuk ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine kars1 tutumlarinin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢lerini kullanmalarina etkisini incelemek amaciyla yaptig1 arastirmada; okul
oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlari ile gocuklarin bilimsel siireclerini
kullanmalar1 arasinda anlaml bir iliski oldugunu belirlemistir.

Giiler ve Akman (2006), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilim hakkindaki
goriislerini ve nasil bir bilim insan1 imajina sahip olduklarini belirlemek amaciyla, 330 ¢ocuk
iizerinde bir aragtirma yapmislardir. Arastirmada ¢ocuklara; “Bilim nedir?” “Bilim insan
kimdir?” ve “Bilim insan1 ne i§ yapar?” sorular1 sorulmustur. Cocuklarin bilim insaninin
ozellikleri ile ilgili verdikleri cevaplarda en ¢ok 6ne ¢ikan sembollerin; laboratuvar 6nliigi,
gozliik, sakal ve dagmik saglar, kitaplar, laboratuvar arag-geregleri oldugu goriilmiistiir.

Aragtirma sonuglari ¢ocuklarin bilim ve bilim insan1 hakkindaki tutum ve kalip
yargisal diisiincelerini okul 6ncesi donemde gelistirdiklerini géstermektedir.

Sahin (2006), okul 6ncesi egitim alan alt1 yas grubu ¢ocuklarina, bazi fen kavramlarinin
kazandirilmasinda bilgisayar destekli egitim programinin ve materyallerin kullanilmasinin
etkisinin olup olmadigin belirlemeyi amacladig: arastirmasinda bitkiler, hayvanlar, 1s1,
viicudumuz, hava, su, ses ve 151k konularindan belirledigi kavramlar: bilgisayar destekli
ogretim programinin kapsamina almistir. Yapilan ¢aligma sonucunda bilgisayar destekli
Ogretim yontemi uygulanan deney grubunun, kontrol grubuna gére basar1 ve hatirlama
acisindan daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica bilgisayar destekli fen 6gretiminin,
cocuklarin motivasyonunu arttirdigi, fen ile ilgili temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda
olumlu ydnde etkilerinin oldugu, problem ¢6zme, is birligi yapma ve yardimlagma
becerilerinin gelistigi ve son olarak da ¢ocugun etkinlige ilgisinin ve dikkat siiresinin artt1g1

arastirma sonucunda gozlemlenmistir.
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Yine, Sahin (1996), okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim 6gretiminde kullandiklar1
yontemleri belirlemek amaciyla Istanbul i1’inde 300 dgretmen ile gergeklestirdigi
arastirmasinin sonucunda, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin bilim 6gretimi sirasinda
kendilerini yetersiz hissettigini, 6gretim yontemi olarak oyunlastirma ve deney yontemini
diger yontemlere gore daha agirlikli olarak kullandiklarini belirtmistir.

Kefi, Celikdz ve Erisen (2013), okuldncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenlerin fen etkinlikleri siirecinde Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerini hangi diizeyde
kullandiklarini belirlemeyi amacladiklari arastirmalarinda 35 6gretmen ile ¢calismislardir.
Arastirmada, 68retmenlerin ¢ocuklar i¢in anlagilmasi zor kavramlar ele aldiklari, hatta
kendilerinin bu kavramlar1 yanlis ya da eksik algiladiklari sonucuna ulagsmislardir. Calisma
genel sonucunda 6gretmenlerin "Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerini" diisiik diizeyde
kulland1g1 goriisiine ulasmislardir.

Sahin, Giiven ve Yurdatapan (2011), proje tabanli egitim uygulamalari ile okul 6ncesi
donem cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi hedefledikleri aragtirmalarinda
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Uygulama Birimi anasinifinda
egitim gbren 6 yas grubu 13 cocuk ile calismislardir. Arastirma bulgularina goére proje tabanlh
egitim alan 6 yas grubu cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir farklilik
bulunmustur.

Kula (2011), ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileriyle erken yaslarda karsilagsmalarinin
ileriki egitim donemlerinde etki edip etmedigine yonelik bir aragtirma gergeklestirmistir.
Arasgtirmaya 9., 10. ve 11. siniflarda okuyan 150 6grenci katilmigtir. Arastirma sonucunda,
okul 6ncesi egitimi alan 9., 10 ve 11. sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini okul
oncesi egitimi almayan 6grencilere gore daha iyi gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Akman, Ustiin ve Giiler (2003), farkli okul éncesi egitim kurumlarma giden 6 yas

cocuklarinin fen egitiminde temel bilimsel siirecleri kullanip kullanmadiklarini belirlemek
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amach yaptiklar1 “6 Yas Cocuklarinin Bilim Siireglerini Kullanma Yetenekleri” baglikli
caligmasinin 6rneklem grubunu 200 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak bilimsel siiregleri igeren gozlem formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda; 6 yas
cocuklarinin devam ettikleri anaokulu/anasiniflari ile bilimsel siirecleri kullanmalar1 arasinda
anlaml farklilik bulunurken, ¢ocuklarin cinsiyetleri ile bilimsel siirecgleri kullanma durumlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunamamistir. Okul tiiri bagimsiz degiskenine gore ise;
kurum anaokullarina devam eden ¢ocuklarin, MEB“e bagl anasiniflarina ve 6zel
anaokullarina devam eden ¢ocuklara oranla bilimsel siire¢leri kullanma durumlarinin daha
belirgin oldugu tespit edilmistir.

Akman (2003), tarafindan yapilan baska bir ¢alismada da ¢ocuklarin giinliik
yasamlarinda yardime1 olabilecek pek ¢ok yetenegi, bilimin siire¢lerini kullanarak
kazandiklarini; bilim siireglerinin gézlem yapma, bilgileri yorumlama, siniflama, tahmin
yiirlitme, iliski kurma, 6lgme gibi yeteneklerden olustugunu belirtmistir. Bu siireclerin
bircogu, kiiciik cocuklarin fiziksel diinyada yer alip, 6z niteliklerini kesfetmelerine yardimci
oldugu ve bu siireclerin gelismeye ve kullanilmaya baslandigini belirtmistir. Ayrica, bilimsel
kavramlarin yaratilmasi ve test edilmesinin fen programinin temelini olusturdugunu ve okul
oncesinde uygulanacak fen egitimi programinin igerigini ve fen egitiminin ¢ocuklara neler
kazandirdigini tanimlamistir.

Ayvact (2010), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma
yeterliliklerini gelistirmeye yonelik yaptig1 bir calismada okul dncesi donem ¢ocuklarina
uygun ¢esitli etkinlikler planlayarak ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisip
gelismedigini tespit etmeye calismistir. Bu amacla okul 6ncesi egitimi veren bir anasinifinda
etkinlikler planlanarak yiiriitiilmiis, miilakat ve gézlemler yapilmis ve de 15 6grenciye On test

ve son test olarak bilimsel siire¢ becerileri testi uygulanmistir. Calisma sonucunda; ¢cocuklarin
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bilimsel siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerinin uygun etkinliklerle gelistirilebilecegi
belirlenmistir.

Biiyiiktagkapu (2010), okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas
cocuklariin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilmek amaciyla "Yapilandirmaci Bilim
Ogretim Programi™n1 gelistirmis ve deneysel bir desenle bu programin etkililigini
arastirmistir. Arastirmanin sonucuna gore, Yapilandirmaci Bilim Ogretim Programi'nin
cocuklara bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada etkili ve kalict oldugu belirlenmistir.

Durdu (2010), okul 6ncesi egitime devam eden 57 ¢ocuk ve bunlarin 6gretmenleri ile
yaptig1 calismada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin uygulanan yogunlastirilmis fen egitimi
etkinlikleri sonucunda biligsel alan erisilerini incelemeyi amag¢lamistir. Y ogunlastirilmis fen
egitimi etkinliklerinin okul dncesi donem ¢ocuklarinin bilissel alan kazanim erisilerini
artirmada etkili oldugunu tespit etmistir.

Alabay (2013), ScienceStart!™ destekli fen egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel
stire¢ becerilerine ve bilimsel tutuma giivenme ve yonelime etkisi inceledigi arastirmasinda
24'i deney, 24'l kontrol grubunda olmak iizere toplamda 48 ¢ocuk ile ¢alismistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak, demografik bilgileri i¢eren genel bilgi formu, resimli “Bilimsel
Tutuma Giivenme ve Yénelme Olgegi” ve ayrica cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin
diizeyini belirlemek amaciyla hazirlanmis “Fen Siiregleri Gozlem Formu” kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda yapilan analizden elde edilen bulgulardan; ScienceStart!™ Destekli Fen
Egitim Programinin ¢ocuklarin bilimsel tutuma giivenme ve yonelimi arttirdigi ve bilimsel
slire¢ becerini pozitif yonde destekledigi, Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin son test puan
ortalamalarinin karsilastirilmasi sonucu, ScienceStart!™ Destekli Fen Egitim Programa,
cocuklarin bilimsel bilgi, bilimsel ilgi ve toplam bilimsel tutuma giivenme ve yonelim puan
ortalamalarin1 anlamli derece yiikseltirken, bilimsel yeterlik puan ortalamalarinda anlaml

farklilagma yaratmadig1 sonucuna ulagilmistir.



Ulkemizde okul dncesinde fen egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde
cocuklarin fen kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri ile erken yaslarda karsilasmalarinin
onlarin ilerleyen yillardaki akademik basarisin1 ve bilimsel becerilerini nitelikli bir sekilde
kullanabilmesini olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan pek ¢ok arastirma oldugu
goriilmektedir. Ayrica fen egitiminde uygulanan farkli yontem ve tekniklerin okul 6ncesi
dénem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri iizerinde anlamli diizeylerde farklilik yarattigi
bulgularina ulasildig1 goriilmektedir. Buna karsin yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak
iilkemizde okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in fen egitiminin geri planda kalmasina sebep
olarak okul dncesi 6gretmenlerinin bu konudaki bilgi ve becerilerinin yeterli diizeyde
olmamas1 gosterilebilir.

2.6.2. Yurtdisinda yapilan arastirmalar.

2.6.2.1. Okul oncesinde aile katilimu ile ilgili arastirmalar. Marcon (1999), okul
oncesi egitim almakta olan ya da Head Start Programi“na devam eden 4 yasindaki 708
cocugun gelisimleri ile aile katilim1 arasindaki iligskiyi degerlendirmeyi amacladigi
calismasinda veri toplama araci olarak Vineland Uyum-Davranis Olgegi'ni kullanmustir.
Olgek gocuklarin dil, sosyal, motor ve uyum becerilerini lgmek amaciyla gelistirilmistir.
Arastirma sonucunda daha fazla aile katiliminin g¢ocuklarin tiim becerilerinde daha fazla
olumlu etki sagladig: belirlenmistir.

McCarrick ve arkadaglar1 (2007), cocuklarin zihinsel gelisimleri ve bilgisayar
kullanimlar1 ile aile katilimi1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amagladiklar1 arastirmalarinda
evinde bilgisayari olan ve Head Start programina devam eden ¢ocuklari olan 136 ebeveynle

caligmislardir. Arastirmada 60 soruluk demografik bilgileri igeren bir anket, aile katilim ile
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ilgili bir anket, psikomotor gelisimi 6lgmek icin McCarthy Beceri Olgegi ve hazirbulunuslugu

test etmek icin Boehm 3 Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda aile katilimimin oldugu

¢ocuklarin McCarthy Beceri Olgegi ve Boehm3 Olgeginden aldiklar puanlar aile katilimi
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olmayanlardan yiiksek bulunmustur. Yapilan analizler sonucunda bilgisayar {izerinde aktif
katilimi olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin biligsel gelisimi aktif katilim1 olmayanlardan daha
yiiksek puana sahip olduklar1 belirlenmistir.

Kohl ve arkadaslar1 (2000), aile katiliminin ¢ocuklarin basarisi lizerine etkisini ve
cocuklarin sosyal yeterlilikleri ile iliskisini incelemeyi amagladiklar1 arastirmalarinda
anaokulu ve dort farklr riskli bolgedeki ilkokul birinci sinifa giden toplamda 387 ¢ocukla
caligmiglardir. Arastirma bulgularina gore, okullardaki ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin okul
basarisinda ve sosyallesmesinde 6nemli bir rol oynadigi belirtilmistir.

Fan ve Chen (2001), aile katilimi ile ¢ocuklarin akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
ortaya koymay1 amagladiklar1 arastirmalarinda meta analiz yoluyla niceliksel literatiir
incelemesi yapmiglardir. Arastirmada 2000 makale, kitap boliimii, konferans sunumu ve rapor
incelenmistir. Arastirma sonucunda aile katilimi ile cocugun akademik basarisi arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica ailenin cocugun egitimi ile ilgili beklentileri ile ailenin
cocuga yol gosterici rolii ve cocugun akademik basarisi arasinda da anlaml bir iliski
bulunmustur.

Brooks'un (2004), cocugun sosyallesmesi ve akademik basarisi lizerinde aile
katiliminin etkisini inceledigi arastirmasinda 6gretmen ve ebeveyn anketi kullanmis ayrica
ogretmenlerle goriismeler yapmistir. Arastirma bulgularina gore, aile katiliminin saglandigi
egitim ortamlarinda ¢ocuklarin daha sosyal ve akademik olarak daha basarili olduklar
belirlenmistir.

Aileler ve Okullar Birlikte Program: (FAST: Families and Schools Together). Dr.
Lynn McDonald tarafindan 1988 yilinda tasarlanmis olan FAST ( Families and Schools
Together) 4-7 yas arasi kiigiik ¢ocuklari, onlarin ailelerini ve okullar1 bir araya getirerek
pozitif iligkiler kurmalarin1 hedefleyen ve ¢ocuklarin her alanda gelisimini amaclayan sistemli

bir programdir ( “www.familiesandschoolstogether.com™). Bu program her ne kadar,
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okullarda davranigsal ya da akademik zorluklarla karsilasan ¢cocuklarin aileleri ile giiclii
iliskiler kurmalarina yardimci bir program olarak tasarlanmis olsa ve baglangigta hedef kitlesi
olarak risk grubu ¢ocuklar ve aileleriyle ¢alisiimis olsa da (Hernandez, Lopez, Kreider ve
Coffman, 2000) programin hedef kitlesi zamanla genislemis ve tiim ¢ocuk ve ailelere yonelik
bir aile katilim1 programi halini almistir (Prior ve Gerard, 2006).

FAST, 8 haftalik bir program olarak yapilandirilmistir. Bu siire boyunca, biitiin aileler
spesifik, eglenceli, arastirma tabanl etkinliklere katilmak i¢in her hafta okulda
toplanmaktadirlar. Bu toplantilar ebeveynler arasi iletisimi gliclendirmek ve bir takim ruhu
olusturmak tizere yapilandirilmis etkilesimli grup deneyimleri ile desteklenmektedir
(Hernandez at all, 2000; Akt: Ponzetti, 2016). Cocuklarda pozitif gelisim saglayabilmek
amaciyla program sosyolojik ve psikolojik faktorler de dikkate alinarak sistematik bir sekilde
uygulanmaktadir. Uygulanan etkinliklerde ebeveynler ¢cocuklarina kogluk etmektedirler.
Uygulanan bu 8 haftalik programi FASTWORKS adindaki 2 yillik bir program takip
etmektedir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde FAST programinin ¢ocuklarin sagligi, sosyal
becerileri, davraniglar1 ve akademik yeterliligi ve ebeveynlerin ebeveynlik becerileri lizerinde
olumlu bir etkisi oldugu goriilmektedir (Hernandez, 2000).

Aile katilimi ile ilgili yabanci kaynakli aragtirmalar incelendiginde de tilkemizdekine
paralel olarak aile katiliminin ¢ocuklarin akademik basarilari ile sosyal ve zihinsel becerileri
tizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koyan pek ¢ok arastirma oldugu goriilmektedir.

2.6.2.2. Okul oncesinde fen egitimi ile ilgili arastirmalar. Gomes (2005), yaraticilik
merkezli fen 6gretiminin ¢ocuklarin yaraticiliklari ve bilim 6grenmeleri tizerindeki etkisini
incelemek amaciyla yaptig1 arastirmada biitlinlestirilmis Montessori siniflarinda egitim goéren

3-6 yas grubundaki 24 okul dncesi 6grencisi ve ebeveynleri ile ¢aligsmistir. Arastirma



44

sonucunda verilen egitimin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelisimlerini anlamli
derecede hizlandirdig: tespit edilmistir.

Eshach ve Fried (2005), erken ¢ocukluk déneminde fen 6gretiminin nigin gerekli
olduguna yanitlar aradiklar1 aragtirmalarinda kiigiik yaslardaki ¢ocuklar i¢in fen 6gretiminin
gerekliligine 151k tutan alt1 iddiaya yer vermislerdir. Bu iddialar sirasiyla; 1-Cocuklar, doga
hakkinda diistinmek ve gozlem yapmaktan hoslanirlar, 2- Cocuklarin fene karsi olumlu tutum
gelistirmesi i¢in fen egitimine gereksinim duyulur, 3- Bilimsel kavramlarin daha iyi
anlamlandirmasi i¢in formal fen egitimi gerekmektedir, 4- Erken yasta bilimsel dil kullanima,
bilimsel kavramlarin gelisimini etkiler, 5- Cocuklar bilimsel sebepleri ve bilimsel kavramlari
anlamlandirabilir, 6- Bilim, bilimsel diisiinme becerisi i¢in etkili bir aractir.

Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan (2008), “Okul Oncesi Cocuklarin Fen
Ogrenmeyle Ilgili Motivasyon Inanglar1” baslikli makalesinde fen siniflarinda ve fen ile ilgili
kariyerlerinde ilginin devam etmesi ve gelecekteki fen basarisinin artmasi ile erken yasta
verilecek olan fen 6gretimi arasinda dogrudan bir iliskili oldugunu savunmaktadir. Bunun da
erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklarin fen motivasyonlarinin artmasi ile miimkiin oldugunu
belirtmektedir.

Chang (2012), bilim kavramlarinin ¢ocuklara 6gretiminde ve birbirleri ile
etkilesiminde ¢izimlerin dnemini belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmada birgcok
cocugun kagit lizerine yaptig isaretleme, ¢izme, boyama gibi aktivitelerin ¢ocuklar i¢in
eglenceli aktiviteler oldugunu belirtmistir. Cocuklar icin bu etkinliklerin, 6zellikle de
cizimlerin, diger bireylerle iletisim kurma ve kendilerini ifade etmek i¢in kullandiklar1 en
etkin araglardan biri oldugunu ve bundan dolay: bilim kavramlarinin 6gretiminde bilim
kavramlar1 ve ¢ocuklarin resimlerini birlestirerek stratejiler uygulanabilecegini

savunmaktadir.
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Okul 6ncesinde fen egitimi ile ilgili yabanci kaynakli arastirmalar incelendiginde de
iilkemizdekine paralel olarak fen egitiminde kullanilan farkli yontem ve tekniklerin
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi ve bilime kars1 olumlu tutum gelistirmelerini
sagladig1 yoniinde bulgular ortaya konulmustur.

Biitiin bu arastirmalardan yola ¢ikarak beyin gelisiminin hizli bir sekilde gerceklestigi,
tutum ve yargilarin sekillendigi okul 6ncesi donem cocuklarinda bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesi ve bilime kars1 olumlu tutum gelistirilebilmesi agisindan fen egitiminin etkili bir
sekilde verilmesinin olduk¢a énemli oldugu sdylenebilir. Zihinsel gelisim diizeylerinden
dolay1 somut deneyimlerle 6grenen okul 6ncesi ¢ocuklari iizerinde etkili bir fen egitimi igin
cocuklarin aktif katilimi saglanmalidir. Bu amag¢ dogrultusunda farkli yontem ve tekniklerden
yararlanilabilir. Bunun i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendilerini fen egitimi konusunda
gelistirmeleri, 6ncelikle kendi bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel motivasyonlarini gereken
diizeye getirmeleri bunun yaninda egitim ortamlarini bu amaca uygun planlamalari
gerekmektedir. Egitim ortamlar1 planlanirken okul dncesi donem ¢ocuklarinin anne-babaya
olan bag1 da gdz Oniine alindiginda verilecek fen egitimine ailenin de katilim saglamasinin

cocuklar lizerinde olumlu etki yaratacagi sdylenebilir.
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3. Boliim
Yontem

Aile katilimli fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine
ve bilime kars1 tutumlarina etkisini saptamak amaciyla yapilan ¢calismanin bu béliimiinde;
“Arastirmanin Modeli”, “Evren ve 6rneklem”, “Veri Toplama araglar1” ve “Verilerin
Toplanmasi ve Cozlimlenmesi” ile ilgili kapsamli bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligmada hem nicel hem nitel aragtirma yontemlerini i¢ceren karma yontem
benimsenmistir. Karma yontem, arastirmacinin bir ¢alisma veya birbirini izleyen ¢aligmalar
icerisinde nitel ve nicel yontem, yaklasim ve kavramlari birlestirmesi olarak tanimlanir
(Creswell, 2003; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004; Tashakkori ve Teddlie, 1998; Akt: Baki ve
Gokeek, 2012). Arastirmada karma yontemin benimsenmesinin amaci nitel ve nicel
aragtirmalarin her ikisinin de saglamis oldugu avantajlardan faydalanmak, ayn1 zamanda
olumsuzluklar1 en aza indirmektir. Aragtirmada kullanilan gémiilii karma aragtirma modeli ilk
olarak Caracelli ve Green (1997) tarafindan gelistirilmis olup yaklagimlardan birinin baskin
oldugu ve ikincil yaklagimin baskin yaklagima gomiilii veya baskin yaklagimin i¢inde gizli
oldugu arastirma modeli olarak tanimlanmaktadir (Doyle ve digerleri, 2009; Hanson ve
digerleri, 2005; Akt: Mertkan, 2017). Gomiilii deneysel ¢aligmalarda nicel bir strateji olan
deney ¢ercevesinde nitel yaklasim kullanilarak nicel yaklagimla ulagilamayacak verilere
ulasilmaya calisilir (Creswell ve Plano Clark, 2011; Akt: Mertkan, 2017).

Nicel aragtirmalar; olgu ve olaylar1 sayisallastirarak gozlemlenebilir, 6l¢iilebilir ve
say1sal olarak betimlenebilir bir sekilde ortaya koyan arastirmalardir. Nitel arastirmalar ise

gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin kullanildig,



olgilarin ve olaylarin dogal ortamda gercgek¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina

yonelik bir siirecin izlendigi aragtirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Aragtirmanin baskin yoniinii olusturan nicel boyutunda “deneysel arastirma deseni”

kullanilmistir. Deneysel desen, bir arastirmada etkisi 6lgiilebilecek bir etkenin katilimcilara

uygulanmasi ve katilimcilarin bu etkene verdikleri yanitlarin 6l¢iilmesi ile elde edilen

sonuglarin karsilastirilmasi olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2010).

Arastirmada kullanilan deneysel arastirma deseni Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Deneysel Arastirma Deseni
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Grup On Test Islem Son Test

Deney Bilimsel Siireg¢ Aile Katiliml1 Fen Bilimsel Siireg¢
Becerileri Olgegi Etkinlikleri Programi Becerileri Olgegi

Kontrol Bilimsel Stireg 2013 Milli Egitim Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegi Bakanlig1 Okul Becerileri Olgegi

Oncesi Programi

Tablo 3’te goriildiigii gibi arastirmanin nicel boyutunda kullanilan deneysel desende

deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Her iki gruba da “60-72 Aylik Cocuklar I¢in

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” 6n test olarak uygulanmistir. On dlgiimlerden sonra sadece

deney grubu ¢ocuklarina aragtirmaci tarafindan aile katilimli fen etkinlikleri programi

uygulanmis, kontrol grubu ¢ocuklarina arastirmact gézetiminde 2013 Milli Egitim Bakanlig

Okul Oncesi Programi uygulanmaya devam edilmistir. Arastirmanin deseninde bagimli

degisken; anasinifina devam eden bes-alt1 yas ¢ocuklarinin “bilimsel siire¢ becerileri” dir.

Cocuklarm bilimsel siire¢ becerileri iizerine etkisi incelenen bagimsiz degisken ise “aile

katilimli fen etkinlikleri” dir.
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Bu arasgtirmanin nitel boyutunda ise yar1 yapilandirilmis goriisme ve gozlem yontemi
kullanilmistir. Goriigme arastirmaya katilan bireylerin belirli bir konuda duygu ve
diisiincelerini anlatma teknigi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Yar1
yapilandirilmig goriismeler de, goriigme sorulart dnceden belirlenmis goriisme durumlarini
kapsamaktadir (Balc1, 2005). G6zlem ise Bailey’e gore (1987), belirli bir ortam ya da
kurumda olusan davraniglar1 ayrintili olarak aragtirmak istedigimizde tercih etmemiz gereken
bir veri toplama yontemidir (Akt. Balci, 2005). Gézlem yontemi olaylar arasindaki nitel ve
nicel olas1 baglantilarin bulunmasina olanak saglamasi agisindan bilimsel arastirmalar i¢in
Oonem tagimaktadir (Bouty, 1952; Akt: Karasar, 1998). Videoya cekilen goriintiilerin defalarca
izlenmesi ve ortamda yer alan olaylarin ve siire¢lerin ayrintili olarak tanimlanmasi
miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu dogrultuda aile katilimli fen etkinlikleri
uygulamalar1 6ncesinde deney grubu ¢ocuklart ile yar1 yapilandirilmis bir goriisme yapilmis,
uygulama siirecinde video kayit yontemiyle ¢ocuklar tizerinde gézlemler yapilmis ve tim
etkinlik uygulamalar1 bittikten sonra da deney grubu cocuklar1 ve 6gretmeni ile yar1
yapilandirilmis bir gériisme yapilmigtir. Yapilan analizlerle aile katilimli fen etkinliklerinin
cocuklarin bilime kars1 tutumlar iizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmada toplanan nicel ve nitel veriler, karsilagtirilmadan ve ¢ikarimlar

yapilmadan Once ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Yalova ili Cinarcik ilgesi Esenkdy Adnan Kaptan
Ilkokulu’na bagli anasmiflarina devam eden 5-6 yas grubu 30 cocuk ve bu ¢ocuklarm velileri
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarini belirlenmeden 6nce tiim veliler ile okul
midiiriiniin de katilimiyla bir toplant1 yapilmis ve veliler arastirma hakkinda bilgilendirilmis
ayni zamanda ¢ocuklarinin arastirmaya katilimlarina iliskin sozlii izinleri alinmistir. Daha

sonra deney ve kontrol grubu siniflar yansiz atama yontemi ile belirlenmistir. Gruplar
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arasinda bilimsel siire¢ becerileri agisindan farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in, Ozkan
(2015) tarafindan gelistirilen “60-72 Aylik Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi”
her iki gruba da 6n test olarak uygulanmistir. Gruplar arasinda bilimsel siire¢ becerileri 6n test
analiz sonuglaria gore anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir. Etkinlik uygulamalarina
gecilmeden Once son olarak deney grubu velileri ile deney grubu anasinifi 6gretmeninin de
katilimiyla tekrar bir toplant1 diizenlenmis ve 8 haftalik etkinlik siireci hakkinda ayrintili bilgi
verilmistir. Arastirmaya katilimlar1 hususunda tiim velilerden s6zlii onay alinmis ve
etkinliklerin uygulama asamasina geg¢ilmistir. Arastirma siiresince deney grubuna hazirlanan
aile katilimli fen etkinlikleri programi arastirmaci tarafindan uygulanirken, kontrol grubuna
ise, MEB 2013 Okul Oncesi Programi’nda yer alan kazanimlara gore hazirlanan etkinlikler
arastirmaci gézetiminde kendi anasinifi 6gretmenleri tarafindan uygulanmistir.

Calisma grubundaki ¢ocuklara ait demografik bilgiler asagidaki Tablo 4 ve grafiklerde
gosterilmistir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlar

Cinsiyet Deney Kontrol
N % N %
Kiz 7 47 8 53

Erkek 8 53 7 47




Sekil 1

Deney Grubunu Olusturan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Deney Grubunu Olusturan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlan

H Kiz ™ Erkek

Sekil 2

Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlart

Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlari

W Kiz ™ Erkek

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Anne Egitim Diizeylerine Gére Dagilimlart

Ogrenim Deney Kontrol
Durumu

N % N %
Okuryazar 0 0 1 7
degil

Okuryazar 0 0 0 0
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Tlkokul ve 54 10 67

Ortaokul

Lise 33 2 13

Universite 13 2 13

Lisanstistii 0 0 0
Sekil 3

Deney Grubu Cocuklarinin Anne Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlart

Deney Grubu Gocuklarinin Anne Egitim Diizeylerine Gére Dagilimlar

10
8

8

6 5

4

2
2
S m

0 T T 1
Okuryazar degil  Okuryazar ilkokul ve Lise Universite Lisansistii

Ortaokul
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Sekil 4

Kontrol Grubu Cocuklarinin Anne Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlart

52

Kontrol Grubu Cocuklarinin Anne Egitim Diizeylerine Gére Dagilimlan

12
10

10

8

6

4

; 2 2
2
ol mmm % Il BN
Okuryazar degil  Okuryazar ilkokul ve Lise Universite Lisansusti
Ortaokul
Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Baba Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlart
Ogrenim Deney Kontrol
Durumu
N % N %

Okuryazar 0 0 0 0
degil
Okuryazar 0 0 1 7
flkokul ve 8 53 8 53
Ortaokul
Lise 4 27 6 40
Universite 3 20 0 0

Lisansustu 0 0 0 0




Sekil 5

Deney Grubu Cocuklarinin Baba Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar

Deney Grubu Gocuklarinin Baba Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlari

9 8

8

7

6

5 7

4 3

3

2

1 0 0 0

0 T T T 1

Okuryazar degil ~ Okuryazar ilkokul ve Lise Universite Lisansisti
Ortaokul
Sekil 6
Kontrol Grubu Cocuklarinin baba Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar
Kontrol Grubu Cocuklarinin Baba Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlari
? 8
8
7
6
5
4
3
2
1 0 0 0
0 T T T 1
Okuryazar degil ~ Okuryazar ilkokul ve Ortaokul Lise Universite Lisansusti

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu boéliimde arastirma sirasinda verileri toplamada kullanilan araglar hakkinda bilgilere
yer verilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ¢ocuklar ve velilerine yonelik
demografik bilgileri toplamak amaciyla “Genel Bilgi Formu”, c¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerini belirleyebilmek igin Ozkan(2015) tarafindan gelistirilen “60-72 Aylik Cocuklar

I¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi”, uygulanan etkinliklerin etkililigini ve cocuklarm



54

bilime kars1 tutumlarina olan etkisini belirleyebilmek i¢in “Cocuklar Ile Gériisme Notlar1” ve
yine uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin bilime kars1 tutumlarina etkisini belirleyebilmek igin
“Ogretmen Goriisme Notlar” kullanilmistir. Ayrica uygulama esnasinda tiim dersler video
kayit altina alinmig ve ayni zamanda fotograf ¢ekimi yapilmistir. Kayit altina alinan
gorlintiiler “Bilime Kars1 G6zlem Formu” kullanilarak sayisal veri haline getirilmistir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclari.

3.3.1.1. 60-72 Aylik ¢ocuklar icin bilimsel siire¢ becerileri él¢egi. Arastirmada Ozkan
(2015) tarafindan “60-72 aylik Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin
Gelistirilmesi ve Beyin Temelli Ogrenmeye Dayanan Fen Programinin Bilimsel Siireg
Becerilerine Etkisi” isimli doktora tezi kapsaminda gelistirilen 60-72 Aylik Cocuklar i¢cin
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi kullanilmustir. Olgek 31 madde ve 4 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari; “tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim”, “6l¢me”, “smiflama”
ve “gozlem” olarak belirlenmistir. “Tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim” alt boyutunda 12
madde, “6l¢me” alt boyutunda 7 madde, “siniflama” alt boyutunda 8 madde, “gdzlem” alt
boyutunda ise 4 madde bulunmaktadir. Cocuklarin verdikleri her dogru cevap 1, her yanlis
cevap ise 0 puan olarak puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek
puan ise 31°dir. Olgekte materyal olarak yapraklar, taslar, boncuklar, legolar, say1 cubuklari,
kagit, tahta parcasi gibi materyaller ayrica grafik olusturma ve gézlem igin resimler
kullanilmaktadir.
60-72 Aylik ¢ocuklar icin bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin faktoér ve maddelerine iliskin

bilgiler Tablo 7°de verilmistir.
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Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin Faktor, Madde Sayist ve Ornek Maddeleri

Faktor Madde Sayisi

Ornek Madde

Tahmin-Cikarim-Bilimsel iletisim 12

Olgme 7
Siniflama 8
Gozlem 4

Burada bazi nesneler var
(atag, igne, kalem, silgi)
miknatisi bunlara yaklastir,
hangilerini ¢ekti? Neden?
Burada ti¢ tane nesne var,
hangisinin agir oldugunu
soyle.

Burada diigmeler ve taslar var.
Bu taslar1 ve diigmeleri
benzerliklerine gore grupla.
Burada iki tane resim var. Bu
resimler arasinda iki tane fark
var. Resimleri dikkatle incele

ve bu iki farki goster.

Yapilan analiz sonuglar1 6l¢egin 31 madde ve 4 faktérde toplam varyansin

%52,955’1n1 agikladigini gostermistir. Toplam 31 maddeden olusan 60-72 Aylik Cocuklar

I¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi KR-20 i¢ giivenirlik katsayis1 “tahmin-¢ikarim-bilimsel

iletisim” alt faktoriinde .90, “6lgme” faktoriinde .86, “simiflama” alt faktoriinde .82, “gozlem’

2

alt faktoriinde .75, 6l¢egin tiimii i¢in ise .82 olarak bulunmustur.
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3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclar.

3.3.2.1. Genel bilgi formu. Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen Genel Bilgi
Formu kullanilmistir. Formda bulunan sorular ¢alisma grubunda bulunan ¢ocuklarin yas,
anne yasl, baba yasi, anne egitim durumu, baba egitim durumu gibi bilgilerini toplamaya
yonelik hazirlanmistir. Genel bilgi formu arastirma 6ncesinde yapilan veli toplantisinda tiim
veliler tarafindan doldurulmustur.

3.3.2.2. Gozlem. Gozlem ile elde edilen verileri daha ayrintili hale getirmek, gbzlenen
ortamda olusan davranislar1 daha derinlemesine ve defalarca inceleyebilmek ve not almanin
yarattigi sinirliliklart ortadan kaldirmak amaciyla, gesitli yontemlerle gozlemlerin
kaydedilmesi miimkiindiir. Bu yontemlerden biri video kayit cihazi kullanmaktir. Videoya
cekilen goriintiilerin defalarca izlenmesi ve ortamda yer alan olaylarin ve siireclerin ayrintili
olarak tanimlanmas1 miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu aragtirmada gozlem yontemi, ¢ocuklarin bilime kars1 tutumlarindaki degisimi ve
gelismeyi belirlemek amaciyla dogal ve yapilandirilmamis bir bigimde etkinlik uygulamalari
stiresince kullanilmis ve dersler esnasinda video kayit teknigi ile desteklenmistir. Her bir
video v1,v2,v3... seklinde isimlendirilip kayitlar defalarca izlenmis ve betimsel analizi
yapilmistir.

3.3.2.3. Cocuklar ile goriisme sorulari. Arastirmada ¢ocuklarin bilime karsi
tutumlarmi etkinlik uygulamalar1 6ncesi ve sonrasinda belirleyip uygulamalarin ¢ocuklarin
bilime kars1 tutumlarina olan etkisini ortaya koymak amaciyla deney grubu ¢ocuklar ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Gorlisme sorulart asagida verilmistir.
1- Bilim hakkinda konusmamizdan hoslanir misin?
2- Bilim hakkinda bildigin seyleri s6yler misin?

3- Deney yapmaktan hoslanir misin?
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4- Evde hi¢ deney yapar misin?
5- Bilim ile ilgili bilmek istedigin/merak ettigin bir sey var mi?
3.3.2.4. Ogretmen goriisme sorulari. Arastirmada ¢ocuklarin etkinlik uygulamalari
oncesindeki bilime kars1 tutumlari ile etkinlik uygulamalari sirasinda ve sonrasindaki bilime
kars1 tutumlarini belirlemek, ¢ocuklarin bilime kars1 tutumlarindaki degisim ve gelisimi tespit
etmek amaciyla deney grubu 6gretmeni ile uygulama sonunda yar1 yapilandirilmis bir
gbriisme yapilmis ve yapilan bu goriisme ses kayit cihazi ile kayit altina alinmastir.

Yapilan bu yar1 yapilandirilmis goriisme, diger veri toplama araglari ile elde edilen
bulgulari sinifi en 1yi gézlemleyen ve ¢ocuklarin gelisimlerini takip eden 6gretmen goriisleri
yardimiyla desteklemek amaci ile yapilmistir.

Gorlisme sorulart asagida verilmistir.
1- Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
2- Yapilan uygulama dncesinde ailenin etkin katilimina yonelik ¢alismalariniz oldu
mu? Eger olduysa hangi tiir calismalar oldugunu aciklar misiniz?
3- Yapilan uygulama dncesinde derslerinizde bilimsel deneylere yer verdiniz mi?
Verdiyseniz birka¢ 6rnekle bunlar hakkinda bilgi verebilir misiniz?
4- Uygulamaya baglamadan 6nce ¢ocuklarin bilime kars1 tutumlarina iligkin
gozlemleriniz nelerdir? Birka¢ 6rnekle agiklayabilir misiniz?
5- Uygulama siiresince ¢ocuklarin bilime kars1 tutumlarina iliskin gézlemleriniz
nelerdir? Birkag drnekle aciklayabilir misiniz?
6- Uygulama siirecinde ya da sonrasinda ¢ocuklarin ailelerinden edindiginiz
cocuklarda bilimi sevme, ilgi duyma, eglenceli bulma ve 6nemli bulma gibi duyussal
degisime iliskin gozlemleriniz oldu mu? Eger olduysa birka¢ 6rnekle bunu

somutlastirabilir misiniz?
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7- Cocuklarin uygulama disindaki vakitlerde bilime karsi tutumlarina iliskin

gbzlemleriniz nelerdir? Birkag 6rnekle aciklayabilir misiniz?

8- Uygulamalar bittikten sonra ¢ocuklarda bilimi sevme, ilgi duyma, eglenceli bulma

ve onemli bulma gibi duyussal degisime iliskin gdzlemleriniz oldu mu? Eger olduysa

birkag¢ 6rnekle bunu somutlastirabilir misiniz?

9- Cocuklarda, uygulanan fen etkinliklerine ailelerinin etkin olarak katilmasiyla

iliskilendirdiginiz duyussal degisimler gozlemlediniz mi? Eger olduysa birkag¢ 6rnek

vererek aciklar misiniz?

10-Yapilan etkinlikleri ve uygulama esnasinda ¢ocuklara yoneltilen sorulari nasil

degerlendiriyorsunuz? Ornegin 6grencilerin bilimsel siireg becerilerini gelistirme

yoniinden, 6grencilerin sikilmadan yapabilmeleri yoniinden, ilgisini ¢ekme yoniinden

vb. bir degerlendirmede bulunabilir misiniz?

11. Bu siiregte 6grencilerin sorduklar sorularda bir degisim veya gelisim oldu mu?

Degerlendirebilir misiniz?

12- Ailenin etkin olarak katildig1 bu tarz etkinliklerin okul 6ncesi donemde fen

egitiminin gelistirilmesi acisindan desteklenmesi gerektigini diigiiniiyor musunuz?

Desteklenmesini istiyorsaniz nasil olmasini istediginizi agiklar misiniz?

13- Bundan sonraki egitim 6gretim faaliyetlerinizde aile katilimli fen etkinlikleri

uygulamay1 diisiiniir miisiiniiz? Bunu nasil ger¢eklestirmeyi planliyorsunuz?

3.3.2.5. Veli gériigme Sorulari. Arastirmada deney grubu ¢ocuklarinda meydana gelen
degisimleri tespit etmek konusunda destek saglamasi ve yapilan uygulamaya iliskin fikir ve
oOnerilerini belirlemek amaciyla deney grubunda bulunan 3 veli ile yar1 yapilandirilmis bir
goriisme yapilmis ve yapilan bu goriisme ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Velilerin

seciminde egitim diizeylerinin farkli olmasina dikkat edilmistir.
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Goriisme sorulari asagida verilmistir.
1- Yapilan uygulamanin ¢ocugunuzun bilimsel becerilerine ve bilime kars1 tutumuna

olan etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2- Uygulamalar sonrasinda ¢gocugunuzun evde deney yapmasina iliskin

yaklasiminizda bir degisim oldu mu?
3- Uygulamalar sonrasinda ¢ocugunuzla olan iletisiminizde bir degisim oldu mu?
4- Uygulamalar ¢ocugunuzun egitimi ile ilgili goriislerinizde bir degisim yaratt1 mi1?

5- Uygulamalar ¢ocugunuzun bilimsel gelisimini desteklemenize iliskin goriis ve

diisiincelerinizde bir degisim yarattt m1?

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coéziimlenmesi

Arastirmanin verileri, 2015-2016 egitim 6gretim y1l1 ikinci doneminde Yalova ili
Cmarcik ilgesinde Esenkdy Adnan Kaptan ilkokulu’na bagli 2 anasinifina devam eden 5-6 yas
grubu 30 ¢ocuk ve 15 veliden elde edilmistir.

Aragtirmanin etik bir ¢cercevede gergeklesebilmesi i¢in gerekli izinler alinmis olup
uygulamalar baglamadan 6nce okul miidiirii ve sorumlu 6gretmenlerin de katilimiyla ¢alisma
grubuna alinan veliler ile bir toplant1 diizenlenmistir. Bu toplantida velilere arastirma
hakkinda ayrintili bilgi verilmis ve ¢ocuklariin katilimlari konusunda s6zlii onaylari
alimmuagtir. S6z1ii onaylar1 alindiktan sonra tiim velilere “Genel Bilgi Formu” dagitilmis ve
cocuklara ait demografik bilgiler toplanmistir. Bu toplantidan sonra deney grubu velileri ile
deney grubu 6gretmenin de katilimiyla ayrica bir toplant1 daha yapilmis ve 8 hafta siirecek
olan uygulama plan1 hakkinda ayrintili bilgi verilmis velilerin uygulamaya iliskin sorulari
cevaplanmistir. Velilerden 8 haftalik uygulama siirecine katilimlarina iliskin s6zlii onaylar1 da

alindiktan sonra on testlerin uygulamasina baglanmistir.
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3.4.1. On testlerin uygulanmasi. Etkinliklerden 6nce “Cocuklar ile Gériisme
Sorular1” tiim ¢ocuklara arastirmaci tarafindan bireysel olarak uygulanmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan gériisme sorular1 her bir 6grenciye bire bir yine arastirmaci tarafindan
uygulanmustir. Isimleri 6nceden belirlenen ¢ocuklar arastirmaci tarafindan birer birer alinarak
onceden hazirlanmis bos bir sinifa gotiiriilmiislerdir. Cocuk ve arastirmaci ¢cocugun boyuna
uygun bir masaya yan yana oturmuslardir. Gériisme esnasinda sorular ¢ocuklara arastirmaci
tarafindan okunmus ve ¢ocuklarin cevaplarina herhangi bir miidahalede bulunulmayip verilen
cevaplar yine arastirmaci tarafindan oldugu gibi kaydedilmistir. Gériisme esnasinda
konugmalar ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Cocuklara her bir cevap i¢in 2 dakikalik
zaman taninmistir. Bu zaman siiresinde cevap alinamazsa siradaki soruya gegilmistir.

On test olarak kullanilan “60-72 Aylik Cocuklar icin Bilimsel Siire¢ becerileri Olgegi”
tim ¢ocuklara arastirmaci tarafindan bireysel olarak uygulanmistir. Gériismeler i¢in izlenen
yontem bilimsel siire¢ becerileri testi uygulamasinda da tekrarlanmis; isimleri 6nceden
belirlenen ¢ocuklar arastirmaci tarafindan birer birer alinarak onceden hazirlanmis bos bir
siifa gotiiriilmislerdir. Cocuk ve arastirmaci ¢ocugun boyuna uygun bir masaya yan yana
oturmuslardir. Cocuklarla iletisim kurabilmek ve onlara kendilerini rahat hissettirebilmek igin
her biri ile 3-5 dakika sohbet edildikten sonra 6lgek uygulamasina gegilmistir. Aragtirmaci
¢ocuga ipucu olmamasi i¢in cevaplart kaydettigi formu gormelerini engellemistir. Cocuklarin
dogru yanitlar1 “1”, yanls yanitlar ise “0” puan olarak puanlanmistir. Cocuk “bilmiyorum”
demisgse diger maddeye gegilmistir. Hi¢ cevap vermemis ya da “Anlamadim” demisse madde
tekrarlanmigtir. Yanlis yanit vermigse herhangi bir tepki verilmeden sonraki maddeye
gecilmistir. Sorularmn biitiin gocuklara ayni sekilde, yorum katilmadan, ayni ses tonuyla ve
ayni sirayla sorulmasina dikkat edilmistir. Olgegin bir cocuga uygulanis: yaklasik 30 dakika

stirmiistiir.
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3.4.2. Aile katihmh fen etkinlikleri programinin uygulanmasi. Aile katilimli fen
etkinliklerinin planlar1 arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup okul dncesi egitim alaninda
caligmakta olan 3 akademisyenin incelemesinden ge¢mistir. Akademisyenlerin goriis ve
onerileri dogrultusunda son hali verilen planlar deney grubuna 2015-2016 egitim 6gretim yili
ikinci doneminde 8 haftalik siire igerisinde arastirmaci tarafindan deney grubu 6gretmeninin
gbzetiminde uygulanmistir. Etkinlik uygulamalar1 8 hafta boyunca cuma giinleri 15.30-17.30
saatleri arasinda velilerin katilimiyla deney grubu ¢ocuklariin kendi siniflarinda toplanilarak
gergeklestirilmistir. Arastirmaci her cuma giinli uygulama yapilacak egitim ortamini ve egitim
materyallerini hazirlanan etkinlik planlar1 dogrultusunda diizenlemistir. Bu amagla her
etkinlik 6ncesinde cuma giinleri anasinifinda bulunan masalar U diizeni haline getirilmis ve
oturma diizeni her veli ile cocugu yan yana gelecek sekilde hazirlanmistir. Yine etkinlik
oncesinde etkinlikte kullanilacak materyaller tiim veli ve cocuklarin masalarina eksiksiz bir
sekilde dagitilmigtir. Uygulamalara sinifta bulunan tiim ¢ocuklarin ve velilerin katilimi
saglanmistir. Cocuklar 8 hafta boyunca tiim etkinliklerde kendileri i¢in hazirlanmis deney
onliiklerini giymis ve eger gerekli ise deney gozliigii ve eldiven kullanmiglardir. Etkinlikler
oncesinde yapilan bu hazirligin ¢ocuklari motive ettigi goriilmiistiir. Etkinlikler planlanan
sekilde 8 hafta boyunca tiim veli ve ¢ocuklarin katilimi ile gergeklestirilmistir.

Bunlarin diginda 8 hafta boyunca tiim etkinlikler video kayit altina alinmis ve
cocuklarin etkinlikler esnasindaki tutumlar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Tiim etkinlikler
uygulandiktan sonra son testlerin uygulamasina ge¢ilmistir.

3.4.3. Son testlerin uygulanmasi. Etkinliklerden sonra tekrar uygulanan “Cocuklar ile
Goriisme Sorular1” ve “60-72 Aylik Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” én
testlerin yapildig1 ortam ve kosullarda, 6n testlerin uygulanmasi agamalarinda dikkat edilen

hususlara yine ayni sekilde dikkat edilerek uygulanmistir. Son testlerin uygulanmasindan
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sonra deney grubu 6gretmeni ve deney grubundan 3 veli ile yar1 yapilandirilmig gortismeler
yapilmustir.

3.4.4. Deney grubu 6gretmeni ile yapilan goriisme. Arastirmaci tarafindan
hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari deney grubu 6gretmenine bos bir odada
karsilikli oturarak yoneltilmistir. Goriisme yaklasik olarak 45 dakika slirmiis ve ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmustr.

3.4.5. Deney grubu velileri ile yapilan goriisme. Arastirmaci tarafindan hazirlanmis
yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 deney grubundan 3 veliye ayri ayr1 bos bir odada
karsilikli oturarak yoneltilmistir. Gorlismelerin her biri yaklasik olarak 15 dakika siirmiis ve
ses kayit cihaziyla kayit altina alinmastir.

3.5. Verilerin Analizi

5-6 yas grubu cocuklar i¢in hazirlanan aile katiliml fen etkinliklerinin bilimsel siire¢
becerilerine ve bilime kars1 tutuma etkisini arastirmay1 hedefleyen bu ¢alismada veriler alt
amaglara uygun olarak analiz edilmistir.

3.5.1. Nicel verilerin analizi. Elde edilen tiim nicel verilerin analizinde SPSS 16.0
paket programi kullanilmgtir.

60-72 Aylik Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginden elde edilen verilerin
analiz agamasinda grup sayilarinin parametrik test kosullar1 igin yeterli olmamasi sebebiyle
(n<30) non-parametrik testlerin yapilmasi kararlagtirilmigtir. Verilerin normal dagilimdan
asir1 sapma gostermedigi seklinde bir varsayim ileri slirmek i¢in 6n goriilen 6rneklem
biiyiikliigiiniin 30 veya daha biiylik olmas1 gerekmektedir. Fakat non-parametrik testlerin
seciminde drneklem sayisinin 30°dan az olmasi yeterli bir sebep olusturmamaktadir. Ayni
zamanda verilerin homojen olarak dagilip dagilmadiginin ve normal dagilimin saglanip
saglanmadigmin analizinin yapilmasi gerekmektedir. Orneklem sayis1, normal dagilim ve

varyanslarin homojenligi kategorisinden en az ikisine uydugunda parametrik veya non-
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parametrik testlerin sec¢ilmesi uygun goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2007; Akt: Alabay, 2013).
Bu sebeple verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amagl Shapiro-Wilks
ve Kolmogorv-Smirnov (K-S) testlerinden faydalanilmis ve verilerin normal dagilima
uymadiklari ortaya ¢iktigindan dolay1 analizlerde non-parametrik testler kullanilmistir.
Analizlerde; deney grubu cocuklari ile kontrol grubu ¢ocuklarinin 60-72 Aylik Cocuklar igin
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasinda Mann Whitney
U testi, her grup i¢inde On test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda ise Wilcoxon
isaretli siralar testi kullanilmastir.

3.5.2. Nitel Veri Analizi.

Aragtirmanin nitel veri toplama araglari olan “Gézlem”, “Ogretmen Goriisme Notlar1”
ve “Veli Goriisme Notlar’ndan elde edilen verilere betimsel analiz, “Ogrenci Gériisme
Sorular1”ndan elde edilen verilere ise betimsel analiz ile birlikte icerik analizi de yapilmistir.
Igerik analizleri i¢in Microsoft Office Excel 2016 bilgisayar programi kullanilmistir.
Aragtirma etigi gergevesinde gocuklar sirasi ile C1, C2, ..., C15 seklinde kodlanmistir. Elde
edilen verilerin frekans ve yilizde degerleri belirlenerek nicel olarak da degerlendirilmistir.

Icerik analizinde amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008). “Ogrenci Gériisme Sorulari”ndan elde edilen verilerin analiz
asamasinda tiim nitel veriler okunmus ve kodlamalar yapilmistir. Elde edilen bilgiler
incelenmis ve anlamli boliimlere ayrilmistir. Kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan bu
boliimler isimlendirilerek kodlama tamamlanmistir. Daha sonra, ortaya ¢ikan kodlardan yola
cikarak, verileri genel diizeyde aciklayabilen ve kodlar1 belli kategoriler altinda toplayabilen

temalar olugturulmugtur. Temalarin belirlenmesinden sonra da, veriler alt problemlere uygun
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bigimde diizenlenmistir. Ayrica verilerden yapilan dogrudan alintilarla ayrintili betimlemeler

yapilmaistir.
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4. Boliim
Bulgular
Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen verilere ait bulgular sunulmustur.
4.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri Olceginden Elde Edilen Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde, uygulanan aile katilimli fen etkinliklerinin gocuklarin
bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki etkisini belirlemek {izere yapilan deney ve kontrol gruplu
deneysel ¢alismanin bulgularina yer verilmistir.
4.1.1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test bulgulari. Asagida Tablo 8, Tablo 9,
Tablo 10, Tablo 11, Tablo 12’de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin tahmin-gikarim-
bilimsel iletisim, 6lgme, siiflama, gozlem alt boyutlarindan ve 6l¢egin tamamindan aldiklar
On test puanlarinin farklilagip farklilagsmadigini gésteren Mann Whitney U testi sonuglari
verilmistir.
Tablo 8
Gruplarin Tahmin- Cikarim — Bilimsel Iletisim Alt Boyutlarindan Aldiklar: On Test

Puanlarimin Karsilagtirilmasina Yonelik Bagimsiz Mann Whitney U Testi Sonuglari

Tahmin-Cikarim-

Bilimsel iletisim N S.0 S.T U P
(On test)
Gruplar
Deney 15 14,80 222,00

102,00 ,656
Kontrol 15 16,20 243,00

Tablo 8’de verilen deney ve kontrol gruplarinin tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim alt
boyutlarindan aldiklar1 6n test puanlarinin birbirine benzesik olup olmadigini incelemek

amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucu incelendiginde gruplarin 6n test puanlari
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arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir (p>0,05). Buna gore, aile katiliml
fen etkinliklerinin uygulamasindan 6nce deney grubu ¢ocuklari ile kontrol grubu ¢ocuklariin
tahmin-gikarim-bilimsel iletisim becerilerinin birbirine yakin oldugu séylenebilir.

Tablo 9

Gruplarin Simiflama Alt Boyutundan Aldiklar: On Test Puanlarinin

Karsilastirlimasina Yonelik Bagimsiz Mann Whitney U Testi Sonuglart

Simiflama
) N S.O S.T U P
(On test)
Gruplar
Deney 15 17,17 257,50
87,50 ,290
Kontrol 15 13,83 207,50

Tablo 9’da verilen deney ve kontrol gruplarinin siniflama alt boyutundan aldiklar1 6n
test puanlarinin birbirine benzesik olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan Mann
Whitney U testi sonucu incelendiginde gruplarin 6n test puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark bulunmamistir (p>0,05). Buna gore, aile katilimli fen etkinliklerinin
uygulamasindan 6nce deney grubu c¢ocuklari ile kontrol grubu ¢ocuklarinin siniflama
becerilerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Tablo 10

Gruplarin Ol¢me Alt Boyutundan Aldiklar: On Test Puanlarinin Karsilastirilmasina

Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglart

Ol¢cme
N S.0 S.T U P
(On test)
Gruplar
Deney 15 16,90 253,50
91,50 ,358

Kontrol 15 14,10 211,50




67

Tablo 10°da verilen deney ve kontrol gruplarmin 6l¢me alt boyutundan aldiklar1 6n
test puanlarinin birbirine benzesik olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan Mann
Whitney U testi sonucu incelendiginde gruplarin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark bulunmamustir (p>0,05). Buna gore, aile katilimli fen etkinliklerinin
uygulamasindan 6nce deney grubu ¢ocuklari ile kontrol grubu ¢ocuklarinin 6lgme
becerilerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Tablo 11

Gruplarin Gozlem Alt Boyutundan Aldiklar: On Test Puanlarinin Karsilastirilmasina

Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglari

Gozlem
) N S.0O S.T U P
(On test)
Gruplar
Deney 15 17,57 263,50
81,50 174
Kontrol 15 13,43 201,50

Tablo 11°da verilen deney ve kontrol gruplarinin gézlem alt boyutundan aldiklar1 6n
test puanlarinin birbirine benzesik olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan Mann
Whitney U testi sonucu incelendiginde gruplarin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark bulunmamustir (p>0,05). Buna gore, aile katilimli fen etkinliklerinin
uygulamasindan 6nce deney grubu c¢ocuklari ile kontrol grubu ¢ocuklarinin gozlem

becerilerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
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Tablo 12
Gruplarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Iliskin On Test Puanlarinin

Karsilastirlimasina Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglari

Bilimsel Siire¢

Becerileri N S.O S.T U P
(On test)
Gruplar
Deney 15 17,40 261,00

84,00 232
Kontrol 15 13,60 204,00

Tablo 12°de verilen deney ve kontrol gruplariin bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin
tiimiinden aldiklar1 6n test puanlariin birbirine benzesik olup olmadigini incelemek amaciyla
yapilan Mann Whitney U testi sonucu incelendiginde gruplarin 6n test puanlari arasinda
istatistiksel a¢idan anlamli bir fark bulunmamistir (p>0,05). Buna gore, aile katilimli fen
etkinliklerinin uygulamasindan 6nce deney grubu cocuklart ile kontrol grubu ¢ocuklarinin
bilimsel siire¢ becerilerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Deney grubundaki ¢ocuklarin on test-son test puanlarina iliskin bulgular.
Asagida Tablo 13, Tablo 14, Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17°de deney grubundaki ¢ocuklarin
tahmin-gikarim-bilimsel iletisim, 6l¢me, siniflama, gézlem alt boyutlarindan ve dlgegin
tamamindan aldiklar1 6n test-son test puanlarinin farklilagip farklilagmadigini gésteren

Wilcoxon testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 13
Deney Grubundaki Cocuklarin Tahmin — Cikarim — Bilimsel Iletisim Alt
Boyutlarindan Aldiklar: On Test — Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik

Wilcoxon Testi Sonuclart

Tahmin-Cikarim-
Bilimsel fletisim N S.0 S.T Z P

(On test-Son test)

Negatif sira 0 ,00 ,00

-3,443 ,001
Pozitif sira 15 8,00 120,00
Esit 0

Tablo 13’de verilen deney grubu ¢ocuklarmin tahmin-g¢ikarim-bilimsel iletisim alt
boyutundan aldiklar1 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek
amaciyla yapilan Wilcoxon Testi sonucu incelendiginde deney grubu ¢ocuklarinin 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir (p<0,05). S6z konusu farklilik
son test lehine gerceklesmistir. Buna gore, uygulanan aile katilimli fen etkinliklerinin deney
grubu ¢ocuklariin tahmin-gikarim-bilimsel iletisim becerilerini anlaml diizeyde gelistirdigi

sOylenebilir.
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Tablo 14
Deney Grubundaki Cocuklarin Ol¢me Alt Boyutundan Aldiklar: On Test — Son Test

Puanlarmmin Karsilastirilmasina Yonelik Wilcoxon Testi Sonuclari

Ol¢cme
) N S.O S.T Z P
(On test-Son test)
Negatif sira 0 ,00 ,00
-2,251 ,024
Pozitif sira 6 3,50 21,00
Esit 9

Tablo 14°de verilen deney grubu ¢ocuklarinin 6lgme alt boyutundan aldiklar1 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan Wilcoxon
Testi sonucu incelendiginde deney grubu ¢ocuklarinin 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir (p<0,05). S6z konusu farklilik son test lehine
gerceklesmistir. Buna gore, uygulanan aile katilimli fen etkinliklerinin deney grubu
cocuklariin 6lgme becerilerini anlaml diizeyde gelistirdigi soylenebilir.

Tablo 15

Deney Grubundaki Cocuklarin Siniflama Alt Boyutundan Aldiklar: On Test — Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Wilcoxon Testi Sonuclart

Smmiflama
N S.0 S.T Z P
(On test-Son test)
Negatif sira 0 ,00 ,00
-2,884 ,004
Pozitif sira 10 5,50 55,00

Esit 5
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Tablo 15°de verilen deney grubu ¢ocuklarinin siiflama alt boyutundan aldiklar1 6n
test-son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan
Wilcoxon Testi sonucu incelendiginde deney grubu ¢ocuklarinin 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir (P<0,05). S6z konusu farklilik son test
lehine gerceklesmistir. Buna gore, uygulanan aile katilimli fen etkinliklerinin deney grubu
cocuklarinin siniflama becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi sOylenebilir.

Tablo 16

Deney Grubundaki Cocuklarin Gozlem Alt Boyutundan Aldiklar: On Test — Son Test

Puanlarimin Karsilagtirilmasina Yonelik Wilcoxon Testi Sonuglari

Gozlem
N S.0O S.T Z P
(On test-Son test)
Negatif sira 0 ,00 ,00
-2,460 ,014
Pozitif sira 7 4,00 28,00
Esit 8

Tablo 16°de verilen deney grubu ¢ocuklarinin gézlem alt boyutundan aldiklar1 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan Wilcoxon
Testi sonucu incelendiginde deney grubu ¢ocuklarinin 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olustugu gériilmiistiir (p<<0,05). S6z konusu farklilik son test lehine
gerceklesmistir. Buna gore, uygulanan aile katilimli fen etkinliklerinin deney grubu

cocuklariin gozlem becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi sOylenebilir.



72

Tablo 17
Deney Grubundaki Cocuklarin Okuldncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginden
Aldiklar: On Test — Son Test Toplam Puanlarimin Karsilastirilmasina Yénelik Wilcoxon

Testi Sonucglart

Bilimsel Siire¢

Becerileri N S.O ST Z P

(On test-Son test)

Negatif sira 0 ,00 ,00

-3,436 ,001
Pozitif sira 15 8,00 120,00
Esit 0

Tablo 17°da verilen deney grubu ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin
tiimiinden aldiklar1 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek
amaciyla yapilan Wilcoxon Testi sonucu incelendiginde deney grubu ¢ocuklarinin 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir (p<0,05). S6z konusu farklilik
son test lehine gerceklesmistir. Buna gore, uygulanan aile katilimli fen etkinliklerinin deney
grubu ¢ocuklariin bilimsel siire¢ becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi sOylenebilir.

4.1.3. Kontrol grubundaki cocuklarin 6n test-son test puanlarina iliskin bulgular.

Asagida Tablo 18, Tablo 19, Tablo 120, Tablo 21, Tablo 22’de kontrol grubundaki
cocuklarin tahmin-¢ikarim-iletisim, 6l¢me, siniflama, gézlem alt boyutlarindan ve dlgegin
tamamindan aldiklar1 6n test-son test puanlarinin farklilagip farklilagmadigini gésteren

Wilcoxon testi sonuclari verilmistir.
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Tablo 18
Kontrol Grubundaki Cocuklarin Tahmin — Cikarim — Bilimsel Iletisim Alt
Boyutlarindan Aldiklar: On Test — Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik

Wilcoxon Testi Sonuclart

Tahmin-
Cikarim-

N S.O ST Z P
Bilimsel fletisim
(On test-Son test)
Negatif sira 0 ,00 ,00

-1,732 ,083

Pozitif sira 3 2,00 2,00
Esit 12

Tablo 18°de verilen kontrol grubu ¢ocuklarinin tahmin-gikarim-bilimsel iletisim alt
boyutundan aldiklar1 6n test-son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek
amactyla yapilan Wilcoxon Testi sonucu incelendiginde kontrol grubu ¢ocuklariin 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olugsmadigr goriilmiistiir (p>0,05). Buna gore,
kontrol grubu ¢ocuklarinin tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim becerilerinde anlamli diizeyde bir

degisim olusmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 19
Kontrol Grubundaki Cocuklarin Simiflama Alt Boyutundan Aldiklar: On Test — Son

Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Wilcoxon Testi Sonuclart

Siniflama
) N S.O ST Z P
(On test-Son test)
Negatif sira 1 3,50 3,50
-1,633 ,102
Pozitif sira 5 3,50 17,50
Esit 9

Tablo 19’de verilen kontrol grubu ¢ocuklarinin siniflama alt boyutundan aldiklar 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan
Wilcoxon Testi sonucu incelendiginde kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olusmadigi goriilmistiir (p>0,05). Buna gore, kontrol grubu
cocuklarinin siniflama becerilerinde anlamli diizeyde bir degisim olusmadig1 sdylenebilir.

Tablo 20

Kontrol Grubundaki Cocuklarin Olgme Alt Boyutundan Aldiklar: On Test — Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Wilcoxon Testi Sonuclart

Olcme
(On test-Son N S.0 S.T z P
test)
Negatif sira 2 450 ,00

-1,414 157
Pozitif sira 6 450 105,00

Esit 7
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Tablo 20°da verilen kontrol grubu gocuklarinin 6l¢gme alt boyutundan aldiklar1 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan Wilcoxon
Testi sonucu incelendiginde kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olusmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Buna gore, kontrol grubu ¢ocuklarinin
Ol¢me becerilerinde anlamli diizeyde bir degisim olugsmadigi sdylenebilir.

Tablo 21

Kontrol Grubundaki Cocuklarin Gézlem Alt Boyutundan Aldiklar: On Test — Son Test

Puanlarinin Karsilastirlmasina Yonelik Bagimli Gruplar Icin T-Testi Sonuglar:

Gozlem
(On test-Son N S.0O S.T Z P
test)
Negatif sira 2 4,00 8,00

-1,508 132
Pozitif sira 6 4.67 28,00
Esit 7

Tablo 20’de verilen kontrol grubu ¢ocuklarinin gézlem alt boyutundan aldiklart 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan
Wilcoxon Testi sonucu incelendiginde kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olusmadig1 goriilmistiir (P>0,05). Buna gore, kontrol grubu

cocuklarinin gozlem becerilerinde anlamli diizeyde bir degisim olusmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 22
Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okuléncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olceginden
Aldiklar: On Test — Son Test Toplam Puanlarimin Karsilastirilmasina Yénelik Wilcoxon

Testi Sonucglart

Bilimsel Siire¢
Becerileri N S.O ST Z P

(On test-Son test)

Negatif sira 2 5,00 10,00

-2,758 ,006
Pozitif sira 12 7,92 95,00
Esit il

Tablo 22°de verilen kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin
tiimiinden aldiklar1 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek
amaciyla yapilan Wilcoxon Testi sonucu incelendiginde kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olustugu gortilmiistiir (p<0,05). Buna gore,
kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli diizeyde bir degisim olustugu
sOylenebilir.

4.1.4. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina iliskin bulgular. Asagida
Tablo 23, Tablo 24, Tablo 25, Tablo 26, Tablo 27’da deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
tahmin-gikarim-iletisim, 6l¢me, siniflama, gozlem alt boyutlarindan ve 6lgegin tamamindan
aldiklar1 son test puanlarinin farklilasip farklilasmadigini gésteren Mann Whitney U testi

sonuglar1 verilmistir.



77

Tablo 23
Gruplarin Tahmin- Cikarim — Bilimsel Iletisim Alt Boyutundan Aldiklar: Son Test

Puanlarimin Karsilagtirilmasina Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglart

Tahmin-
Cikarim-

N S.0 ST U P
Bilimsel iletisim

(Son test)

Gruplar

Deney 15 20,73 311,00
34,00 ,001
Kontrol 15 10,27 154,00

Tablo 23’de verilen deney ve kontrol gruplariin tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim alt
boyutlarindan aldiklari son test puanlarinin birbirine benzesik olup olmadigini incelemek
amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucu incelendiginde gruplarin son test puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). S6z konusu fark
deney grubu lehinedir. Buna gore, aile katilimli fen etkinliklerinin deney grubu ¢ocuklari ile
kontrol grubu ¢ocuklarinin tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim becerileri a¢isindan anlaml
diizeyde fark olusturdugu soylenebilir.

Tablo 24
Gruplarin Siniflama Alt Boyutundan Aldiklar: Son Test Puanlarinin

Karsilastirlilmasina Yonelik Mann Whitney U Testi Sonug¢lari

Siniflama
N S.O S.T U P
(Son test)
Gruplar
Deney 15 18,83 282,50

62,50 ,032
Kontrol 15 12,17 182,50
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Tablo 24’°de verilen deney ve kontrol gruplarinin simiflama alt boyutundan aldiklar
son test puanlarinin birbirine benzesik olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan Mann
Whitney U testi sonucu incelendiginde gruplarin son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). S6z konusu fark deney grubu lehinedir. Buna
gore, aile katiliml1 fen etkinliklerinin deney grubu ¢ocuklari ile kontrol grubu ¢ocuklarinin
siiflama becerileri agisindan anlamli diizeyde fark olusturdugu séylenebilir

Tablo 25

Gruplarin Ol¢me Alt Boyutundan Aldiklar: Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina

Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglari

(")lg:me
N S.O S.T U P
(Son test)
Gruplar
Deney 15 20,23 303,50
41,50 ,001
Kontrol 15 10,77 161,50

Tablo 25’de verilen deney ve kontrol gruplarinin 6lgme alt boyutundan aldiklari son
test puanlarinin birbirine benzesik olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan Mann
Whitney U testi sonucu incelendiginde gruplarin son test puanlar1 arasinda istatistiksel acidan
anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). S6z konusu fark deney grubu lehinedir. Buna
gore, aile katilimli fen etkinliklerinin deney grubu ¢ocuklari ile kontrol grubu ¢ocuklarinin

ol¢me becerileri agisindan anlamli diizeyde fark olusturdugu sdylenebilir.
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Tablo 26
Gruplarin Gozlem Alt Boyutundan Aldiklar: Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina

Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglar

Gozlem

N S.O ST U P
(Son test)
Gruplar

15 18,82 283,00
Deney 62,00 ,021
Kontrol 15 12,13 182,00

Tablo 26°da verilen deney ve kontrol gruplarinin gézlem alt boyutundan aldiklar1 son
test puanlarinin birbirine benzesik olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan Mann
Whitney U testi sonucu incelendiginde gruplarin son test puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). S6z konusu fark deney grubu lehinedir. Buna
gore, aile katilimli fen etkinliklerinin deney grubu ¢ocuklari ile kontrol grubu ¢ocuklarinin
gozlem becerileri agisindan anlamli diizeyde fark olusturdugu sdylenebilir

Tablo 27

Gruplarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Iligkin Son Test Puanlarimn Karsilastirilmasina

Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglari

Bilimsel Siire¢

Becerileri N S.O ST U P
(Son test)
Gruplar
Deney 15 21,27 319,00
26,00 ,000

Kontrol 15 9,73 146,00
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Tablo 27°de verilen deney ve kontrol gruplarmin bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin
tiimiinden aldiklar1 son test puanlarinin birbirine benzesik olup olmadigini incelemek
amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucu incelendiginde gruplarin son test puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). S6z konusu fark
deney grubu lehinedir. Buna gore, aile katilimli fen etkinliklerinin deney grubu ¢ocuklari ile
kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri agisindan anlaml diizeyde fark
olusturdugu soylenebilir.

Asagida Sekil 7, Sekil 8, Sekil 9 ve Sekil 10°da deney ve kontrol gruplarinin bilimsel
siire¢ becerileri 6lgeginin tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim, 6l¢me, gozlem alt boyutlarindan
ve O0lgegin tamamindan aldiklar1 puan ortalamalar1 karsilastirmali olarak verilmistir.

Sekil 7

Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Tahmin-Cikarim-Bilimsel Iletisim Alt

Boyutundan Aldiklar: Puan Ortalamalart

Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Tahmin-Cikarim-Bilimsel
Iletisim Alt Boyutundan Aldiklar1 Puan Ortalamalar:

e Kontrol Grubu e===Deney Grubu
s 9 47

333 7,53
4

On Test Son Test




Sekil 8
Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Ol¢gme Alt Boyutundan Aldiklar: Puan

Ortalamalar

81

Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Ol¢gme Alt Boyutundan
Aldiklar1 Puan Ortalamalar:

Kontrol Grubu === Deney Grubu

5,4
o 4,47
On Test Son Test

Sekil 9
Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Gézlem Alt Boyutundan Aldiklar: Puan

Ortalamalart

Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin G6zlem Alt Boyutundan
Aldiklar1 Puan Ortalamalar:

Kontrol Grubu === Deney Grubu

3,67

=3707 3

==2767

On Test Son Test
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Sekil 10
Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarimin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olceginden Aldiklar:

Puan Ortalamalart

Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarmin Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgeginden Aldiklar: Puan Ortalamalar

e Kontrol Grubu === Deney Grubu

)4 87
- 19:67 20,13
On Test Son Test

4.1.5. Uygulama 6ncesi ¢ocuklar ile goriisme sorularina iliskin bulgular. Deney
grubu ¢ocuklarinin etkinlik uygulamalarindan 6nce “Seninle bilim hakkinda konusmak
istiyorum. Bilim hakkinda konusmamizdan hoslanir misin?” sorusuna verdikleri cevaplarin
analizine iligkin elde edilen bulgular asagida Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28
Deney Grubu Cocuklarinin Uygulama Oncesi “Bilim Hakkinda Konusmamizdan

Hoglanir Misin?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara Iliskin Bulgular

Cevaplar Cevaplarin Dagilim
f %
Bilim hakkinda konusmaktan hoslanma 15 100

Bilim hakkinda konusmaktan hoslanmama - -

Tablo 28 incelendiginde “Bilim hakkinda konusmamizdan hoslanir misin?”
sorusuna ¢ocuklarin tlimiiniin olumlu cevap verdigi goriilmektedir. Buna dayanarak, deney

grubu ¢ocuklarinin bilime kars1 olumsuz 6n yargi sahibi olmadiklarini sdylenebilir.
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Deney grubu ¢ocuklarinin etkinlik uygulamalarindan 6nce “Bilim hakkinda
bildigin seyleri soyler misin?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizine iliskin elde edilen
bulgular agsagida Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29

Deney Grubu Cocuklarinin Uygulama Oncesi “Bilim hakkinda bildigin seyleri

soyler misin?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara Iliskin Bulgular

Tema Temalarin Dagilimi
Cocuk(Q) f %
Bilim arastirma gelistirme ¢alismalaridir C2,C8,C13,C15 4 26,6
Bilim deneysel ¢alismalardir C12 1 6,6
llgisiz cevaplar C3,C4,C7 3 20
Bilmiyorum Cl1,Cl11,Cl14 3 20
Yanitsiz C5,C6,C9, C10 4 26,6

Tablo 29 incelendiginde “Bilim hakkinda bildigin seyleri soyler misin?” sorusuna
yonelik verilen cevaplarin 5 temada toplandiklar1 goriilmektedir. Cocuklarin bir kisminin
(f=4, 9%26,6) bilimi arastirma gelistirme calismalar1 olarak algiladiklar1 goriilmektedir. C2
soruya “Bilim adamlari ¢ok calisir.” Seklinde cevap verirken C8 “Bilim bir seyler icat
etmektir.” Seklinde, C13 “Uzay1 izlemek bilimdir.” Seklinde, C15 ise “Bilim kesfetmektir.”
Seklinde cevap vermistir. Tablo incelendiginde ¢ocuklardan yalnizca bir tanesinin bilimi
deneysel ¢alismalarla iligkilendirdigi goriilmektedir. C12 soruya “Bilim deney yapmaktir.”
Cevabini vermistir. Cocuklarin bir kismi1 (f=3, %20) bu soruya ilgisiz cevap vermistir. 3
soruyu “Bilim iksir yapmaktir.” Seklinde cevaplarken C4 “Bilim hep iksirler yapar. Insanlar:
tyilestirir.” Seklinde C7 ise “Hamur oynamak, resimler yapmak bilimdir.” Seklinde cevap

vermistir. Tablo incelendiginde ¢ocuklarin bir kisminin (=3, %20) soruya “Bilmiyorum.”
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Cevabini verdikleri bir kisminin ise (f=4, %26,6) soruya hicbir cevap vermedikleri
goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak, ¢ocuklarin bilim ile ilgili biligsel alt yapilarinin
yeterince gelismedigi sdylenebilir. Herhangi bir konuda sahip olunan biligsel alt yapinin o
konuya iliskin tutum ve motivasyonu etkiledigi diisiiniildiigiinde (Inceoglu, 1993) bu
durumun ¢ocuklarin bilime kars1 tutumlarina olumsuz sekilde yansidig1 sdylenebilir.

Deney grubu ¢ocuklarinin etkinlik uygulamalarindan 6nce “Deney yapmaktan
hoslanir misin?”’ sorusuna verdikleri cevaplarin analizine iliskin elde edilen bulgular asagida
Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 30

Deney Grubu Cocuklarinin Uygulama Oncesi “Deney Yapmaktan Hoslanir

Misin?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizine Iliskin Bulgular

Tema Temalarin Dagilim
Cocuk(C) f %
Deney yapmaktan hoslanma C4,C13,C15 3 20
Cevapsiz C1,C2,C3,C5,C6,C7, 12 80
¢8,C9,C10,C11,C12.C13

Tablo 29 incelendiginde “Deney yapmaktan hoslanir misin?” sorusuna g¢ocuklarin
bir kisminin (f=3, %20) olumlu cevap verdigi goriilmektedir. C4 “Evet. Ciinkii degisik seyler
yapinca ¢ok seviniyorum.” seklinde cevap verirken C13 “Evet. Ciinkii heyecanlantyorum.”
seklinde, C15 ise “Evet. Clinkii cok eglenceli.” seklinde cevap vermistir. Cocuklarin biiyiik
bir kismi1 (f=12, %80) ise bu soruyu cevapsiz birakmistir. Bunun sebebi daha dnce hi¢ deney

yapmamis olmalarina baglanabilir.
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Deney grubu ¢ocuklarinin etkinlik uygulamalarindan 6nce “Evde hi¢ deney yapar
misin?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizine iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo
30’de verilmistir.

Tablo 31

Deney Grubu Cocuklarinin Uygulama Oncesi “Evde Deney Yapar Misin?”

Sorusuna Verdikleri Cevaplara Iliskin Bulgular

Tema Temalarin Dagilimi

Cocuk(C) f %
Evde deney yapma C4,C13,C14,C15 4 26,6
Evde deney yapmama C1,C2,C3,C5,C6,C7 11 73,33

C8, C9, C10,C11, C12

Tablo 31 incelendiginde “Evde deney yapar misin?”’ sorusuna ¢ocuklarin
%26,6’sinin (f=4) olumlu cevap verdigi goriilmektedir. Sorulan soruyla ilgili C4 yalnizca
“Evet.” cevabini vermis ve yaptig1 deneylere iliskin bir bilgi vermemistir. C13 soruyu “Evet.
Evde su ve siselerle deneyler yaptim.” seklinde cevaplamistir. C14 ise soruyu “Evet. Evde
kirmizi1 ve mavi hamuru karistirdim.” Seklinde cevaplarken, C15 “Evet. Un ve suyu karistirip
bilim yaptim.” Seklinde cevap vermistir. Cocuklarin %73,3’iiniin (f=11) ise soruya olumsuz
cevap verdikleri ve evde deney yapmadiklarini belirttikleri goriilmektedir.

Deney grubu ¢ocuklarinin etkinlik uygulamalarindan 6nce “Bilim ile ilgili bilmek
istedigin/merak ettigin bir sey var m1?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizine iligkin elde

edilen bulgular asagida Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 32
Deney Grubu Cocuklarinin Uygulama Oncesi “Bilim ile ilgili bilmek

istedigin/merak ettigin bir sey var mi?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizine Iliskin

Bulgular
Tema Temalari Dagilim
Cocuk(C) f %

Diinya ve Evreni merak etme C10,C12,C13,C15 4 26,7
Bilim insanlarini merak etme C8,Cl14 2 13,3
Icatlart merak etme C6 1 6,7
lgisiz cevap ¢3,C4 2 13,3
Merak ettigim bir sey yok C1,C2,C9.Cl11 4 26,7
Cevapsiz C5.C7 2 13,3

Tablo 32 incelendiginde “Bilim ile ilgili bilmek istedigin/merak ettigin bir sey var
m1?” sorusuna yonelik verilen cevaplarin 6 tema igerisinde toplandiklar1 goriilmektedir. Bir
kisim gocugun (f=4, %26,7) merak ettikleri konularin Diinyamiz ve Evren ile ilgili oldugu
gortiilmektedir. C10 bu soruya “Uzay1 merak ediyorum. Ciinkii hi¢ géormedim.” seklinde, C13
ise “Uzay1 merak ediyorum. Gitmek istiyorum. Ciinkii uzay ¢ok giizel.” seklinde cevap
vermislerdir. C15 sorulan bu soruya “Cok var. Mesela Diinya’y1 kesfetmek istiyorum. Ciinkii
Diinya’nin her yerini merak ediyorum.” seklinde cevap vermistir. C13 soruyu “Biitiin
cicekleri merak ediyorum. Ciinkii i¢clerinde degisik seyler var. Arilar hep onlara konuyor.”
seklinde cevaplamistir. Cocuklarin bir kisminin (f=2, % 13,3) bilim insanlarin1 merak
ettiklerini s0yledigi goriilmektedir. Soruya C8 “Bilim adamlarinin ne yaptigini merak
ediyorum” seklinde, C14 ise “Evet. Bilim adamlar1 nasil olur merak ediyorum. Ciinkii yeni

seyler kesfediyorlar.” Seklinde cevap vermistir. Verilen cevaplar incelendiginde ¢ocuklardan
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yalnizca bir tanesinin (%6,6 ) icatlar1 merak ettigini sdyledigi goriilmektedir. C6 “Bir seyler
icat edebilir miyim diye merak ediyorum.” seklinde cevap vermistir. Cocuklarin bir kisminin
(f=2, %13,3) ilgisiz cevap vererek iksirleri merak ettiklerini sdyledikleri goriilmektedir. C3
“Nasil iksir yapildigin1 merak ediyorum.” seklinde, C4 “iksirler nasil yapiliyor merak
ediyorum. Ciinkii insanlara yardim etmek istiyorum.” seklinde cevap vermistir. Bu durumun
cocuklarin bilim hakkinda yetersiz ve yanlis bilgi sahibi olmalarindan kaynaklandigi
diisiiniilebilir. Cocuklarin bir kismi1 (f=3, %20) bu soruya merak ettigim bir sey yok cevabini
vermis, bir kismi ise (f=2, % 13,3) soruyu cevapsiz birakmistir. Bu bulgulara dayanarak,
cocuklarin ¢ogunlugunun bilim ile ilgili merak duydugu/bilmek istedigi konular oldugu
sOylenebilir. Bu konularin dagiliminin ise belirli bir temada toplanmadigy, ¢esitli konularda
meraklarinin oldugu goriilmektedir.

4.1.6. Uygulama sonrasi ¢ocuklar ile goriisme sorularina iliskin bulgular.
Deney grubu ¢ocuklarimin etkinlik uygulamalarindan sonra “Seninle bilim hakkinda
konusmak istiyorum. Bilim hakkinda konusmamizdan hoslanir misin?” sorusuna verdikleri
cevaplarin analizine iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo 33°de verilmistir.

Tablo 33

Deney Grubu Cocuklarinin Uygulama Sonrasi “Bilim Hakkinda Konusmamizdan

Hoglanmr Misin?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara Iliskin Bulgular

Cevaplar f %

Bilim hakkinda konusmaktan hoslanma 15 100

Bilim hakkinda konusmaktan hoslanmama - -

Tablo 33 incelendiginde “Bilim hakkinda konusmamizdan hoslanir misin?”

sorusuna On test sonuglarina paralel olarak yine ¢ocuklarin tiimiiniin olumlu yanit verdigi
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goriilmektedir. Buna dayanarak ¢ocuklarin etkinlik uygulamalar1 sonrasinda bilime kars1
ilgilerini stirdiirdiikleri s6ylenebilir.
Deney grubu ¢ocuklarinin etkinlik uygulamalarindan sonra “Bilim hakkinda bildigin seyleri
sOyler misin?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizine iliskin elde edilen bulgular asagida
Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34

Deney Grubu Cocuklarinin Uygulama Sonrast “Bilim hakkinda bildigin seyleri

soyler misin?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara Iliskin Bulgular

Tema Temalarin Dagilimi
Cocuk(C) f %
Bilim arastirma ve gelistirme ¢alismalaridir ~ C6, C8, C12, C13, C15 5 33,3
Bilim deneysel ¢alismalardir Cl1,C3,C10,C11 4 26,7
Glnliik yasantimizdaki olaylar bilimdir C2,C4,C5,C7 4 26,7
Yanitsiz C9,Cl14 2 13,3

Tablo 34 incelendiginde “Bilim hakkinda bildigin seyleri soyler misin?”” sorusuna
yonelik verilen cevaplarin 4 temada toplandiklar1 goriilmektedir. Cocuklarin bir kisminin
(=5, %33,3) bilimi arastirma gelistirme calismalar1 ile iliskilendirdigi goriilmektedir. C6
soruya “Bilim, insanlar1 iyilestirmek i¢in ilaglar yapar.” cevabini, C8 “Bilim adamlar1 bir
seyler icat eder.” cevabini, C12 “Bilim adamlar1 hep bir seyler arastirir.” cevabini, C13
“Uzaydaki seyleri incelemek bilim oluyor.” cevabini, C15 ise “Bilim adamlari uzay1
kesfeder.” cevabini vermistir. Cocuklarin bir kisminin (=4, %26,7) ise bilimi deneysel
caligmalarla iliskilendirdigi goriilmektedir. C1 soruya “Bilimde degisik degisik deneyler

yapilir.” cevabini, C3 “Bilim deneyler yapmaktir.” cevabini, C10 “Bilimde deney yapilir.



89

Kopiikler ¢ikar. Yanardag gibi olur.” cevabini, C11 “Bilim adamlar1 deneyler yapar.” cevabini
vermistir. Cocuklarin bir kisminin ise bilimi giinliik yasam ile iliskilendirdigi goriilmektedir.
(2 “Karabibere deterjan dokiince onlari itiyor. Elimizdeki mikroplar1 da dyle itiyor.”
cevabini, C4 soruyu “Mesela, kelebek once tirtil olur sonra kozasini 6rer. Kelebek olur.”
Seklinde cevaplarken C5 “Siite boya doktiik sonra deterjan doktiik. Boyalari itti.” Cevabini,
C7 “Miknatis baz1 seyleri ¢eker bazilarini ¢gekmez” cevabini vermistir. Verilen cevaplar
incelendiginde Cocuklardan az bir kisminin (f=2, %13,3) soruyu yanitsiz biraktiklar
gorilmiistiir.

Verilen tiim cevaplar incelendiginde etkinlik uygulamalari sonrasinda ¢ocuklarin
cogunlugunun (f=13, %86,7) bilim hakkinda fikir sahibi oldugu ve bilimi dogru kavramlarla
iligkilendirdikleri goriilmektedir.

Deney grubu ¢ocuklarinin etkinlik uygulamalarindan son “Deney yapmaktan
hoslanir misin?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizine iliskin elde edilen bulgular asagida
Tablo 35°de verilmistir.

Tablo 35

Deney Grubu Cocuklarimin Uygulama Sonrasi “Deney Yapmaktan Hoslanir

Misin?”  Sorusuna verdikleri Cevaplarin Analizine Iliskin Bulgular

Tema Temalarm Dagilim
Cocuk(C) f %
Deney yapmaktan hoslanma Cl1, C2, C3, C4, C5, Co, 15 100

C7,C8,C9,C10,C11,
C12,C13,C14, C15

Tablo 35 incelendiginde “Deney yapmaktan hoslanir misin?”” sorusuna tim

cocuklarin (=15, %100) olumlu cevap verdikleri goriilmektedir. C1 cevabini “Evet. Deney
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yapmaktan hoslaniyorum. Ciinkii cok eglenceli.” Seklinde aciklarken C10 ise “Evet. Clinkii
cok heyecanli oluyor.” Seklinde agiklamistir. Verilen tiim cevaplar incelendiginde ¢ocuklarin
tiimiiniin etkinlik uygulamalarindan sonra deney yapmaya iliskin olumlu tutum belirten
ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir.

Deney grubu ¢ocuklarmin etkinlik uygulamalarindan sonra “Evde hi¢ deney yapar
misin?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizine iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo
36°’da verilmistir.

Tablo 36

Deney Grubu Cocuklarimin Uygulama Sonrasi “Evde Deney Yapar Misin?”

Sorusuna Verdikleri Cevaplara Iliskin Bulgular

Tema Temalarin Dagihimm
Cocuk(C) f %
Evde deney yapma C1,C2,C3,C4, Co, C10, 10 66,7

Cl11,CI2,C13,CI5

Evde deney yapmama C5,C7,C8,C9,C14 5 33,3

Tablo 36 incelendiginde etkinlik uygulamalarindan sonra sorulan “Evde deney
yapmaktan hoslanir misin?” soru karsiliginda ¢ocuklarin ¢ogunlugunun (f=10, %66,7) evde
deney yaptiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. C1 “Evet. Karbonat ile sirkeyi karistirdim”
cevabini, C3 “Evet. Yanardag yaptim. Karabibere deterjan doktiim.” cevabini, C10 “Evet.
Patlamalar yaptim.” cevabini vermislerdir. Tablo incelendiginde “Evde deney yapar misin?”
sorusuna ¢ocuklarin bir kismimin (f=5, %33,3) olumsuz yanit verdigi goriilmektedir. C5 bu
soruya “Hayir. Annem izin vermiyor.” cevabin verirken, C8 de benzer sekilde “Hayir. Clinkii
annem kiziyor.” cevabini vermislerdir. C7, C9 ve C14 ise evde deney yapmama sebeplerini

belirtmemislerdir. Verilen cevaplar incelendiginde ¢ocuklarin okulda uygulanan
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etkinliklerden eglenceli bulduklarin1 evde tekrar uygulama egiliminde olduklari
goriilmektedir.

Deney grubu ¢ocuklarinin etkinlik uygulamalarindan sonra “Bilim ile ilgili bilmek
istedigin/merak ettigin bir sey var m1?”’ sorusuna verdikleri cevaplarin analizine iliskin elde
edilen bulgular asagida Tablo 37°da verilmistir.

Tablo 37

Deney Grubu Cocuklarinin Uygulama Sonrast “Bilim ile ilgili bilmek

istedigin/merak ettigin bir sey var mi?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Analizine Iliskin

Bulgular
Tema Temalarin Dagilim
Cocuk(C) f %

Deneyleri merak etme C1,Cl10, C12, 3 20
Diinyamiz ve Evreni merak etme C8,C13,ClI15 3 20
[catlart merak etme Co 1 6,7
Bilim insanlarini merak etme C4 1 6,7
Merak ettigim bir sey yok C7,C9 2 13,3
Yanitsiz C2,C3,C5,C11,C14 5 33,3

Tablo 37 incelendiginde “Bilim ile ilgili bilmek istedigin/merak ettigin bir sey var
mi1?” sorusuna yonelik verilen cevaplarin 6 tema igerisinde toplandiklar1 goriilmektedir.
Cocuklarm bir kismi1 (f=3, %20) bu soruya farkli deneyler yapmak istediklerini belirten
cevaplar vermislerdir. C1 bu soruyu “Daha ¢ok deney yapmak istiyorum.” seklinde, C10
“Bagska deneyler nasil yapiliyor merak ediyorum.” seklinde, C12 “Cok var. Her seyi merak
ediyorum. Deney yapmak istiyorum.” seklinde cevaplamistir. Cocuklarin bir kismu ise (f=3,

%20) Evrende neler oldugu ve nasil oldugunu merak ettiklerini ifade eden cevaplar
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vermislerdir. C8 bu soruya “Uzay nasil bir yer merak ediyorum. Ciinkii oras1 biiyiik ve
karanlik.” cevabini verirken C13 “Uzay1 merak ediyorum. Ciinkii orada bagka diinyalar var.
Belgeselde gordiim.” cevabini, C15 ise “Yanardaglar nasil patliyor merak ediyorum.”
cevabini vermistir. Cocuklardan biri (C6) soruyu “Icatlar nasil yapiliyor merak ediyorum.”
seklinde cevaplarken bir digeri (C4) “Bilim adami nasil olunur merak ediyorum.” seklinde
cevap vermistir. Cocuklardan bir kismu1 ise (f=2, %13,3) merak ettikleri bir seyin olmadigin
ifade etmislerdir. 5 cocuk ise (%33,3) bu soruyu yanitsiz birakmislardir. Verilen cevaplar
incelendiginde etkinlik uygulamalarindan sonra ¢ocuklarin bilim ile ilgili var olan meraklarini
stirdiirdiikleri ve merak konularina deneyler temasinin eklendigi goriilmektedir.

4.1.7. Gozlem notlari. Deney grubu ¢ocuklarinin 8 hafta siiresince uygulanan aile
katilimli fen etkinliklerine katilim gostermeye istekli olduklari uygulama saatinde velilerin
uygulama simifinda hazir bulunduklart gézlenmistir (v1,v2,v3,v4,v5,v6,v7,v8). C1 kodlu
cocuk o hafta hastaligindan dolay1 okula gelmemesine ragmen uygulama saatinde annesi ile
birlikte uygulama sinifinda hazir bulunmustur (v7). Cocuklarin etkinlikler esnasinda sorulan
sorulara cevap vermede istekli olduklar1 gézlenmistir (v1,v2,v3,v4,v5,v6,v7,v8).

Tirtildan Kelebege adli etkinlik esnasinda (v5, dk:03:00-4:30);
“Ogretmen: Hayatinda hi¢ tirtil géren var mi?

(C2: Ben gordiim.

Ogretmen: Nerede gordiin?

C2: Kapuda.

Ogretmen: Sen nerede gordiin?

C5: Yerde.

Ogretmen: Sen nerede gordiin?

C6: Agacta.

Ogretmen: Sen?
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C10: Merdivenlerde.
Ogretmen: Sen?
(C3: Evimizin yaminda...”
Ayni etkinlikte (v5, dk: 6:30-6:40);
“Ogretmen: Tirtilin nasil kelebege déniistiigiinii kim biliyor?
C11: Twrtil koza oriiyor. Sonra kozann icinde birkag giin duruyor. Oyle kelebek oluyor.”
Manyetik Cisim Avcilar1 adli etkinlik esnasinda (v4, dk:01:10-01:15);
“Ogretmen: Miknatis nasil maddeleri ceker?
Cocuklar (hep birlikte): Demir!..”
Soyle Bana Terazi adlr etkinlik esnasinda (v1, dk:0:10-018);
“Ogretmen: Cocuklar ben bu limonun agirligint ol¢mek istiyorum. Hangi aleti
kullanmalyim?
Cocuklar (hep birlikte): Terazi!l...”
4.1.8. Ogretmen goriisme notlar1. Aile katilimli etkinlik uygulamalarindan sonra deney
grubu 6gretmeni ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeye ait notlar asagida verilmistir.
SORU: Kag yildir ogretmenlik yapiyorsunuz?
- 4 yddw.
SORU: Yapilan uygulama oncesinde ailenin etkin katilimina yonelik
calismalariniz oldu mu? Eger olduysa hangi tiir ¢calismalar oldugunu agiklar misiniz?
- Ailelerin etkin katilimina yonelik ¢caliymalar yapryordum. Bu ¢alismalar giinliik plan
dogrultusunda oluyordu. Aileleri sira ile tek tek okula davet ederek giinliik plan
icindeki bir etkinligi cocuklarla uygulamasini istiyordum. Mesela ¢ocuklara kitap
okuma, kisa bir kukla gosterisi yapma, meslek tanitimi gibi etkinliklere ya da hamur
veya yogurt mayalama, kek veya kurabiye yapma gibi giinliik hayattan etkinliklere de

yer veriyordum.
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SORU: Yapilan uygulamalar oncesinde derslerinizde bilimsel deneylere yer
verdiniz mi? Verdiyseniz birka¢ ornek ile bunlar hakkinda bilgi verir misiniz?
Evet etkinliklerimde bilimsel deneylere yer verdim. Bu etkinliklerden bazilart ¢evre
gezisinde yaprak toplayarak inceleme yapma, fasulye ¢cimlendirme vb. gozleme dayali
etkinlikler ya da sirke, karbonat ve gida boyasi ile volkan deneyi; kiigiik kagit
parcalariyla yapilan elektriklenme deneyi; sabun karabiber ve su ile yapilan mikrop
kag deneyi; yagmur olusumunu drnekleyen kaynama deneyi yaptigim deneylere
verebilecegim birkag ornek.

SORU: Uygulamaya baslamadan once ¢ocuklarin bilime karsi tutumlarina
iligkin gozlemleriniz nelerdir? Birkag ornekle aciklayabilir misiniz?
Cocuklarin tutumlarimin farklihik gosterdigini soyleyebilirim. Bu durumun ailenin
tutumuna gére degistigini diistintiyorum. Kimi aileler daha bilingli davranarak
cocuklarini giinliik yasam icerisinde gevresine daha duyarli ve ilgili olmasini
onemseyerek ¢cocugu ile kaliteli zaman gegirirken bazi aileler ¢cocuguna karst asiri
korumaci davranarak onu giinliik yasam igerisinde edinebilecegi deneyimlerden
istemeden de olsa mahrum birakabiliyor. Ailelerin farkl tutumlar: cocuklar tizerinde
oldukga etkili oluyor. Bazi ¢ocuklar sorgulayict merakl ve ilgili olurken bazi
cocuklarin dikkatsiz ve ilgisiz oldugunu gézlemledim.

SORU: Uygulama siiresince ¢ocuklarin bilime karst tutumlarina iligkin
gozlemleriniz nelerdir? Birkag 6rnekle agiklayabilir misiniz?
Uygulamalar sirasinda ¢ocuklar ¢ok heyecanly ilgili ve mutluydu. Sinif ortaminin
deneyler igin hazirlanmis olmasi ¢ocuklarin onliik giyerek malzemelere birebir temas
kurarak deneyleri uygulamasi onlarin heyecanini ve merak duygusunu iyice arttirdi.
Deneyleri ¢ok iyi takip ettiler ve istekle uyguladilar. Ailelerinin yaninda olmasi da

kendilerine olan giiven duygularini arttirdi ve uygulamalar: yaparken faydali oldu.
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SORU: Uygulama stiresince ya da sonrasinda ¢ocuklarin ailelerinden
edindiginiz ¢ocuklarda bilimi sevme, ilgi duyma, eglenceli bulma ve onemli bulma gibi
duyugssal degisime iligkin gozlemleriniz oldu mu? Eger olduysa birka¢ ornekle
agiklayabilir misiniz?

Ailelerden gelen olumlu doniitler oldu. Cocuklarin evde ya da disarda daha merakl
olduklarini kendi kendilerine uygulamalar yaptiklarini séyleyenler oldu. Evde ¢egitli
maddeleri karigtirarak deneyler yapmaya ¢alistiklarini ve “icat yaptim” ciimlesini
daha ¢ok duyduklarini séylediler. Sinifa da yaptigi deneyleri veya icatlar: getirerek
arkadaglariyla paylasan 6grencilerim oldu. Sinifta yapilan deneyleri aksam evde
tekrar yaparak heyecanla ailenin geri kalan fertleri ile paylastiklarint soyleyen aileler
oldu. Ve ozellikle bilim adami olmak istiyorum diyen ¢ocuklarin sayisinin arttigini
paylasanlar oldu. Tiim bu doniitler bilime karsi tutumlarinin olumlu yonde degistigini
gosteriyor.

SORU: Cocuklarin uygulama digindaki vakitlerde bilime kars: tutumlarina
iligkin gozlemleriniz nelerdir? Birkag ornekle aciklayabilir misiniz?

Uygulamalar éncesinde ¢ocuklarin yorum giicii daha zayifti. Herhangi bir yeni durum
hakkinda yorum yapmakta ya da tahminde bulunmakta zorlaniyorlardi. Fakat
uygulamalar sonrasinda fikir tiretme ve yorum yapma konusunda gelisme
gosterdiklerini fark ettim. Uygulamalar disindaki vakitlerde bilime karsi tutumlarinin
olumlu yonde gelisim gésterdigini bilime ve deneylere karsi daha ilgili olduklarini
soyleyebilirim.

SORU: Uygulamalar bittikten sonra ¢ocuklarda bilimi sevme, ilgi duyma,
eglenceli bulma ve 6nemli bulma gibi duyussal degisimlere yonelik gozlemleriniz oldu

mu? Eger olduysa birkag ornekle bunu somutlastirabilir misiniz?
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Evet oldu. Oncelikle biiyiidiigiinde bilim adami olmak isteyen ¢ocuk sayisinda
inanilmaz bir artis oldu. Bilimin ve deneylerin ¢ok eglenceli oldugunu ve deney
yvapilan giinleri ozlediklerini séyleyenler oldu. Stnif icinde bir problem durumu
oldugunda icat yaptigini soyleyerek ¢oziim iiretenler oldu. Ayrica herhangi bir
problem durumunda deney yaparak problemi ¢ozmeyi talep edenler hatta
uygulayanlar oldu. Kisacast uygulamadan sonra giinliik hayat ve bilimi birlestirerek
kullananlar oldu.

SORU: Cocuklarla uygulanan fen etkinliklerine ailelerinin etkin olarak
katilmasiyla iliskilendirdiginiz duyussal degisimler gozlemlediniz mi? Eger olduysa
birkag ornekle agiklar misiniz?

Cocuklar fen etkinliklerinde aileleri ile birlikte olmaktan ¢ok mutlu olduklarini sozel
olarak siirekli dile getiriyorlardi. Bazen deneye ge¢ kalan veliler oldugunda bile ailesi
gelmeyen ¢ocuklar iiziiliiyor sonra katilim saglandiginda mutlu oluyorlardi. Deneyleri
ayrt ayrt uygulama firsati bulmaktan ve bunu aileleri ile birlikte yapabilmekten
mutluydular. Ailelerini okulda gérmek ozgiivenleri icin de ¢ok olumlu oldu.

SORU: Yapilan etkinlikleri ve uygulama esnasinda ¢ocuklara yoneltilen
sorulari nasil degerlendiriyorsunuz? Ornegin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirme yoniinden, ogrencilerin sikilmadan yapabilmeleri yoniinden, ilgisini ¢ekme
yoniinden vb. degerlendirmede bulunabilir misiniz?

Okuloncesi donemde dogru sorular sorulmadiginda ogrenciler evet ya da haywr diye
cevaplar vermeye daha yatkin oluyorlar. Bu da onlarin yorum giiclerinin gelismesini
biiyiik él¢iide etkiliyor ve gevrelerinde karsilastiklar: herhangi bir yeni durum
karsisinda yorumsuz bir problem durumunda ¢oziimsiiz kalabiliyorlar. Deneyler
swrasinda yapilacak deneyin amacina yonelik sorular sorarak onlarin istedigimiz

noktaya yorum yaparak ulasmalarini amaglayan sorular soruldu. Gerekli yerlerde
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uygun yonlendirmeler yapilsa da onlarin cevaplariyla istenilen noktaya ulasildi. Bu da
onlarmn oldukga ilgisini ¢ekti. Tiim cevaplar 6nemsendi ve cevap veren her ¢ocuga
cevabindan dolayr memnun oldugumuzu belirttik. Cocuklarin cevap vermeye ve
ozellikle akil yiiriitmeye daha ilgili olduklarim gozlemledim. Sorularin dogru
sorulmasi onlarin hem ilgisini ¢ekti hem de 6grendiklerinin kalict olmasini sagladt
ctinkii sonug onlerine hazir konulmamis kendi ¢abalart ile sonuca ulasmus oldular.

SORU: Bu siire¢te ogrencilerin sorduklar: sorularda bir degisim veya gelisim oldu
mu? Degerlendirebilir misiniz.?

Evet oldu. Oncesinde tek yonlii sorular soruyorlardi fakat uygulamalar sonrasinda bir
durum ile baska bir durum arasinda bag kuran karsilastirma yapan sorgulayici
sorular sormaya bagladilar.

SORU: Ailenin etkin katildig1 bu tarz etkinliklerin okuloncesi donemde fen
egitiminin gelistirmesi agisindan desteklenmesi gerektigini diistiniiyor musunuz?
Desteklenmesini istiyorsaniz nasil olmasini istediginizi agiklar misiniz?

Kesinlikle desteklenmesinin gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii okuléncesi donem gibi
onemli bir dénemin en biiyiik mimarlari ailelerdir. Bu tiir etkinlikler ¢ocugun oldugu
kadar ailenin de ufkunu gelistiriyor. Aileler ¢ocuklariyla kaliteli zaman gegirmenin
onlara oyuncak almak beraber alisveris merkezleri ya da parklara gitmekten ibaret
oldugunu diistintiyor. Bu tip etkinlikler ailelerin ¢ocuklart ile kaliteli zaman ge¢irmesi
icin giinliik hayatin icinde neler yapabileceklerine ornek olusturuyor. Birlikte
vapabilecekleri doga gezileri ¢ocuklar i¢in sihirli diinyalari barindiran mutfak
etkinlikleri vb etkinliklerin kisacasi ¢cocugu giinliik hayata aktif olarak dahil etmenin
onemini algilamalari igin ailelere yol gosteriyor.

Normalde yapilan aile katilimli fen etkinliklerinde bir cocugun ailesi davet edilerek

bir uygulama yaptiginda ya biitiin ¢ocuklar uygulama yapma firsati bulamiyor ve
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daha ¢ok seyirci konumunda oluyor. Ayrica aile de sadece davet edildigi etkinligi
gozlemliyor dolayisiyla degisik etkinlik 6rnekleri gozlemleyemiyor. Bu nedenle aile
katilimli fen etkinliklerinin bizim de uyguladigimiz gibi tiim ailelerin katilimi ile her
cocugun tek tek uygulayabilecegi gercek deneyim yasayabilecegi sekilde yapiimasinin
daha faydali olacagina inaniyorum. Boylece aileler igin de deneyimleme firsati
bulduklar: bir¢ok etkinlik olacak ve ailenin gelisimine de olumlu katkida bulunacaktir.

SORU: Bundan sonraki egitim ogretim faaliyetlerinizde aile katilimli fen
etkinlikleri uygulamay diigtiniir miisiintiz? Bunu nasil gerceklestirmeyi
planlyyorsunuz?

- Bundan once de aile katilimli fen etkinliklerine yer veriyordum ve bundan sonrada yer
vermenin ne kadar onemli oldugunu gézlemledim. Fakat ben sadece bir aileyi davet
ederek ve her cocugun uygulamasinin miimkiin olamayacagim diisiinerek yapryordum.
Bundan sonraki 6gretim faaliyetlerimde aileleri toplu olarak almay: ve tiim ¢ocuklarin
mutlaka uygulama yapmasin saglamayr amaglyyorum. Aileleri de bu konuda
bilinglendirmenin faydali olacagina inaniyorum.

4.1.9. Veli goriisme notlari. Aile katiliml etkinlik uygulamalarindan sonra deney
grubu velileri ile ayr1 ayr1 yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelere ait notlar aragtirma etigi
cergevesinde velilerin isimleri A1, A2, A3 seklinde kodlanarak asagida alt alta sirayla
verilmistir.

SORU: Yapilan uygulamanin ¢ocugunuzun bilimsel becerilerine ve bilime karsi

tutumuna olan etkisi hakkinda ne diistintiyorsunuz?

Al: Cocugum bilime yénelik ¢ok fazla sorular sormaya bagsladi ve bilime karst ilgisi artti.
Ogrendigi deneyleri yapmak istedi.
A2: Bilime karsi ilgisi artti. Hemen hemen her firsatta kendi kendine deneyler yapmaya

baslad.
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A3: Bilime ilgi duymaya basladi. “Ben hem bilim adami hem doktor olacagim anne.” demeye

baslad:.

SORU: Uygulamalar sonrasinda ¢ocugunuzun evde deney yapmasina iliskin

vaklagiminizda bir degisim oldu mu?

Al: Evet, oldu. Ilgisini fark ettigim icin, eglendigini gordiigiim icin ona bu konuda izin
verdim. Yapmak istedigi deneylere ben de esliK ettim.
A2: Tabii ki oldu. Ona kesinlikle engel olmuyorum. Bana ihtiyaci oldugu durumlarda
yardimct oluyorum. Birlikte deneyler yapiyoruz.
A3: Onceden béyle bir istegi olmuyordu. Uygulamalardan sonra birka¢ kez deney yapmak
istedigini séyledi. Engel olmadim.
SORU: Uygulamalar sonrasinda ¢ocugunuzla olan iletisiminizde bir degisim oldu
mu?
Al: Evet, oldu. Sorularina sikilmadan cevap verdim. Bilim sevgisini fark ettim ve ona bu
konuda destek olmak istedim.
A2: Birbirimizle olan iletisimimiz artti. Deneyler yaparken beraber sohbet etmeye basladik.
A3: Birlikte etkinlikleri yaparken etkinlikler hakkinda sohbet etmemiz giizel oldu. Bunun

disinda bir sey fark etmedi.

SORU: Uygulamalar ¢ocugunuzun egitimi ile ilgili gériislerinizde bir degisim yaratti

mi?

Al: Uygulamalardan sonra ¢ocugumu daha iyi gézlemlemeye basladim. Aile katiliminin
onemini daha ¢ok fark ettim. Ciinkii; beraber yaptigimiz etkinlikler cocugumun heyecanini
bana daha net gésterdi.

A2: Aile katiliminin ¢ocuklar i¢in énemli oldugunu diistiniiyordum. Sizin yaptiginiz

uygulamalar sayesinde buna emin oldum.
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A3: Okula gidip oglumun etkinliklerine katilmam hem onu hem beni ¢ok eglendirdi. Boyle
kiiciik cocuklarin okulda yanlarinda anne veya babalarinin olmasi bence ézgiivenlerini

arttirtr. Benim katilamadigim bir giin olmugstu, oglum tiziilmiisti.

SORU: Uygulamalar ¢ocugunuzun bilimsel gelisimini desteklemenize iliskin goriis ve

diistincelerinizde bir degigim yaratti mi?

Al: Yaratti. Ona bilime yonelik kitaplar, dergiler aldim. Onu gozlemlemeye devam ettim.
Igisi oldugunu, bilimi sevdigini, merak ettigini anladim. Ilerisi icin de 6gretmenlerimizin
yonlendirmesiyle bu konuda elimden ne geliyorsa yapacagim.

A2: Yaratti. Cocugumun neye karsi ilgisi varsa o yonde ilerlemesi i¢in her zaman
destekgisiyim. Su anda bilim egitimi ile ilgili bir planimiz yok. Biraz daha biiyiidiigiinde neden
olmasin?

A3: Uygulamalar hosumuza gitti. Oslum ¢ok eglendi. llerisi icin simdilik bir planimiz yok
ama oglumun ilgisi devam eder ve bir seyler yapmak isterse elimizden geldigince destekler,

arkasinda dururuz.
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5. Bolilm
Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde aragtirmanin bulgular boliimiinde yer alan sonuglar arastirmanin sorulari
cercevesinde ve ilgili literatiir temelinde tartisilmis ve 6neriler sunulmustur.
5.1.Tartisma

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri ol¢eginin tiimiinden
ve dort alt boyutundan (tahmin-¢cikarim-bilimsel iletisim, siniflama, ol¢me, gozlem)
aldiklart on test puanlart arasinda anlaml bir fark var nmudr?

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin tiimiinden ve
dort alt boyutundan (tahmin-gikarim-bilimsel iletisim, siniflama, 6lgme, gézlem) aldiklari 6n
test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda; deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin dort alt boyuttan ve dlgegin
tiimiinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamastir. Buna gore; aile katilimli
fen etkinliklerinin uygulanmasindan dnce deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢
becerilerinin birbirine yakin diizeylerde oldugu sdylenebilir.

Deney grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri dlceginin tiimiinden ve dort alt
boyutundan (tahmin-gikarim-bilimsel iletisim, siniflama, él¢me, gozlem) aldiklart on test ve
son test puanlar: arasinda anlaml bir fark var midir?

Deney grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin tiimiinden ve dort alt
boyutundan (tahmin-gikarim-bilimsel iletisim, siniflama, 6lgme, gozlem) aldiklar1 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusup olugsmadigini belirlemek amaciyla yapilan
Wilcoxon testi sonucunda dort alt boyutta ve dlgegin timiinden alinan puanlar arasinda
anlaml1 bir fark bulunmustur. Bulunan bu fark son test lehinedir. Bu sonuca dayanarak aile
katilimli fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi gorilmektedir.

Literatiirde bu bulguyla 6rtiisen pek ¢ok arastirma bulunmaktadir. Ozkan (2015), 5-6 yas
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grubu ¢ocuklarla calistig1 ve beyin temelli 6§renmeye dayanan fen programinin bilimsel siire¢
becerilerine etkisi inceledigi ¢alismasinin sonucunda elde ettigi bulgularda uygulanan beyin
temelli 6grenmeye dayanan fen programinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Ayni sekilde Biiyiiktagskapu(2010), 6 yas grubu
cocuklarla calistig1 ve yapilandirmaci bilim 6gretim programinin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini inceledigi ¢alismasinin sonucunda benzer sonuglar elde etmistir. Aragtirmaci, 6 yas
grubu ¢ocuklara uygulanan yapilandirmaci bilim 6gretim programinin ¢ocuklarin bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Yine bu aragtirmalara paralel olarak Alabay
(2013), 6 yas grubu cocuklarla yiiriittiigli calismasinda, ScienceStart!™ destekli fen egitim
programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini incelemis ve uygulanan bu
programin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. 4-5 yas
grubu ¢ocuklar i¢in hazirlanan yapilandirmaci yaklagima dayali PrePS (Preschool Pathways to
Science) programi ile cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinin amacglandigi bir
baska c¢alismada ise; ¢ocuklarin beklenen bilimsel siire¢ becerilerini kazanabildikleri ifade
edilmistir (Gelman ve Brenneman, 2004). Ayvaci (2010)’da okuldncesi donem ¢ocuklarinin
bilimsel siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerini gelistirmeye yonelik yaptig1 caligmasinin
sonucunda ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerinin uygun etkinliklerle
gelistirilebilecegi belirtilmistir. Bir bagka ¢alismada da 5-16 yas grubu 6grenciler ile
calisilmis ve bilimsel siire¢ becerilerine dayali fen egitiminin 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda; bilimsel siire¢ becerilerini gelistirici
yonde hazirlanan fen etkinliklerinin, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilecegi
vurgulanmigtir (Screen, 1988). Bu arastirmalarin yaninda aile katiliminin etkisi ile ilgili olarak
Ozbek (2011), 60-72 aylik ¢ocuklara uygulanan aile katiliml ilkdgretime hazirlik
programinin ¢ocuklarin ilkdgretime hazirbulunusluk diizeyine etkisini inceledigi calismasinin

sonucunda uygulanan programin ¢ocuklarin ilkdgretime hazirbulunugluklarini anlamli
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diizeyde arttirdigini belirtmistir. Uzun (2013) ise, 5-6 yas grubu ¢ocuklar ve velileri ile
yuriittiigii calismasinda aile katilimi1 odakli matematiksel destek programinin ¢ocuklarin
matematiksel kavram becerilerine etkisini ve ailelerin egitime katilimlar1 sonucunda ¢ocugun
egitimindeki gelisimini incelemistir. Arastirma sonucunda; aile katilimi1 odakli matematiksel
destek programinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin matematiksel kavram becerilerini gelistirdigi
belirtilmistir. Bunun yaninda 6gretimde kullanilan farkli ve ¢ocugun ilgisini ¢eken
yontemlerin ve aile destekli egitimin, egitim kalitesini arttirdig1 ifade edilmistir.

Kontrol grubu ¢ocuklarimin bilimsel siire¢ becerileri olgeginin titmiinden ve dort alt
boyutundan (tahmin-gikarim-bilimsel iletisim, siniflama, 6l¢me, gozlem) aldiklar: on test ve
son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midwr?

Kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin tiimiinden ve dort alt
boyutundan (tahmin-gikarim-bilimsel iletisim, siniflama, 6lgme, gozlem) aldiklar1 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusup olusmadigini belirlemek amaciyla yapilan
Wilcoxon testi sonucunda dort alt boyuta ayri1 ayr1 bakildiginda puanlar arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamais olup 6lgegin tiimiinden alinan puanlar incelendiginde 6n test ve son test
puanlari arasinda anlaml bir farklilik saptanmistir. Bu sonug literatiirde yer alan okul dncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimi ile ilgili yetersizliklerini ortaya koyan ¢aligmalar ile uyum
icerisindedir (Ayvaci ve dig., 2002; Demiriz ve Ulutas, 2000; Karaer ve Kosterelioglu, 2005;
Ozbey, 2006). Biiyiiktaskapu (2010)’da 6 yas grubu ¢ocuklarla calistig1 ve yapilandirmaci
bilim 6gretim programinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceledigi ¢aligmasinin
sonucunda benzer sonuglar elde etmistir. Arastirmaci, arastirma sonuglarinda kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test ve son test bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir

farklilik saptandigini fakat bu farkliligin beklenen diizeyde olmadigini belirtmistir.
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Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri ol¢eginin tiimiinden
ve dort alt boyutundan (tahmin-¢cikarim-bilimsel iletisim, siniflama, olgme, gozlem)
aldiklart son test puanlar: arasinda anlaml bir fark var midr?

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin tiimiinden ve
dort alt boyutundan (tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim, siniflama, 6lgme, gdzlem) aldiklar1 son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusup olusmadigini incelemek amaciyla yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda dort alt boyuttan (tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim, 6l¢me,
siiflama, gézlem) ve ¢cocuklarin 6lgegin tiimiinden aldiklar1 puanlarin deney grubunun lehine
anlamli sekilde farklilagtigi bulgusuna ulagilmistir. Buna dayanarak uygulanan aile katilimli
fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugu
goriilmektedir. Kaya (2002), ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlar
ve etkinliklere katilimlarinin, aile, cocuk ve 6gretmen agisindan olumlu sonuglar
dogurdugunu belirtmistir. Uzun (2013)’un, 5-6 yas grubu ¢ocuklar ve anneleri {izerinde
yiiriittiigii aile katilimi odakli matematiksel destek programinin ¢ocuklarin matematiksel
kavram becerilerine etkisini inceledigi ¢aligmasinda da bunu destekleyen sonuglar elde
edilmistir. Arastirmaci, uygulanan bu program sonrasinda yapilan analizler sonucunda deney
grubu ¢ocuklarinin matematiksel kavram becerilerinin kontrol grubu ¢ocuklarina gore anlamli
diizeyde yiikseldigi bulgusuna ulagmistir.

Ozkan (2015)’1n 5-6 yas grubu ¢ocuklarla ¢alistig ve beyin temelli 5grenmeye
dayanan fen programinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceledigi ¢aligmasinin
sonucunda elde ettigi bulgulara bakildiginda da benzer sonuclar elde edildigi goriilmektedir.
Arastirmaci, yapilan analizler sonucunda deney grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢
becerilerinin kontrol grubu ¢ocuklarina gére anlamli diizeyde yiikseldigi bulgusuna ulagmstir.

Biiyiiktaskapu (2010)’da benzer sekilde, 6 yas grubu ¢ocuklarla ¢alistigi ve

yapilandirmaci bilim 6gretim programinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceledigi
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caligmasinin sonucunda yapilandirmaci bilim egitim programi uygulanan deney grubu
cocuklariin bilimsel siire¢ becerilerinin mevcut okul dncesi egitim programi uygulanan
kontrol grubu ¢ocuklarina gore anlamli diizeyde yiikseldigini belirtmistir.

Alabay (2013)’da, ScienceStart!™ destekli fen egitim programinin 6 yas grubu
cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilimsel tutuma giivenme ve yonelimlerine etkisini
inceledigi ¢alismasinda deney grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin kontrol grubu
cocuklaria gore anlamli diizeyde yiikseldigini belirtmistir.

Basdas (2007)’1n; basit malzemelerle yapilan fen etkinliklerinin bilimsel siireg
becerilerine, akademik basariya ve motivasyona etkisini inceledigi ¢aligmasinda 6. Sinif
ogrencileri ile ¢alismis ve elde ettigi bulgulara gore de basit ve ucuz malzemelerle etkin ve
eglenceli fen etkinlikleri yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢
becerileri kontrol grubu 6grencilerine gére anlaml diizeyde farklilik géstermistir.

Benzer sekilde 6. Sinif 6grencileri ile ¢alisan Tiirker (2010)’in, bilimsel siireg
becerileri yaklasiminin model kullanilarak uygulanmasinin 6grencilerin basarilarina, bilimsel
stire¢ becerilerinin gelisimine ve motivasyonlarina etkisini inceledigi calismasindan elde ettigi
bulgulara gore; model kullanimina dayali bilimsel siire¢ becerileri yaklagiminin uygulandig:
deney grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ beceri, 6gretmen merkezli yaklasimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerine gore anlaml diizeyde farklilik gdstermistir.

Aydogdu ve Ergin (2008)’in 7. Sinif 6grencileri ile yliriittiigii, fen ve teknoloji
dersinde kullanilan aragtirmaya dayal1 ve agik uglu deney tekniklerinin 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerilerine etkilerini incelemeyi amacladiklar ¢alismalarindan elde ettikleri
bulgularda; deney-1, deney-2 ve kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri puanlari
arasinda deney-1 ve deney-2 grubu lehine anlamli farkliliklarin bulundugu, deney-1 ve deney-

2 gruplarinin puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmadig belirtilmistir.
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Fen egitiminde oldukca biiyiik dneme sahip olan bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocuklara
kazandirilmasi adina yapilan bu ¢alismalardan anlasiliyor ki; 6grenci merkezli, yaparak
yasayarak 0grenmeyi temele alan, cagdas 6gretim yontem ve teknikleri kullanarak 6grencilere
bilimsel siire¢ becerilerini rahatlikla kazandirabilir ve bu becerilerini gelistirebiliriz. Ozellikle
okul 6ncesi donem i¢in ailenin egitim agisindan onemi de diisiiniildiigiinde, bu donem
cocuklarina ailelerinin egitim ortamina aktif katilimini saglayan, bilimsel siire¢ becerileri
odakl1 fen egitiminin verilmesinin onlarin kiigiik yasta temel bilimsel siire¢ becerilerini
kazanabilmeleri agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Deney grubu ¢ocuklarinin aile katllimli fen etkinlikleri uygulamalarindan once
bilime karst tutumlar: nasildr?

Cocuklarin bilime yonelik tutumlariin arastirilmasinda en ¢ok ele alinan sorularin
basinda ¢ocuklarin bilimi nasil tanimladiklari, bilimsel kavramlari nasil kullandiklari
gelmektedir (Carey ve Shavelson, 1988, Akt. George ve Kaplan, 1998).

Aile katilimli fen etkinlikleri uygulamalarindan 6nce deney grubu ¢ocuklari ile yapilan
goriismelerden elde edilen bulgulara gore; ¢cocuklarin tamaminin bilim hakkinda konusmaya
istekli oldugu (=15, %100) fakat cocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun (f=11, %73) okul disinda
hi¢ deney yapmadiklari, yine biiyiik ¢ogunlugunun (=12, %80) deney yapmaktan hoglanip
hoslanmamaya iliskin bir yorumda bulunamadigi goriilmiistiir. Bunlarin disinda ¢ocuklarin
tutumlarmi etkileyen biligsel alt yapilarini ortaya ¢ikarmak amagli sorulan “bilim hakkinda
bildiklerini sdyler misin?”” sorusuna ¢ocuklarin ¢ogunlugu (=8, %53,3) “ilgisiz yanit”,
“yanitsiz” ya da “bilmiyorum” temalarinda yanitlar vermislerdir. Bu da ¢ocuklarin bilime
kars1 olumlu tutum gelistirebilmeleri i¢in gerekli 6n sartlardan biligsel alt yapiy1 heniiz
edinememis olduklarini géstermektedir. Cocuklarin bilim hakkinda sinirlt bilgiye sahip
olmalar1 bulgusu daha 6nce yapilan ¢esitli arastirmalarla ortiismektedir (Newton ve Newton,

1992; Barman, Ostlund, Gatto ve Halferty, 1997).
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Cocuklara yoneltilen “bilim ile ilgili bilmek istedigin/ merak ettigin bir sey var m1?”
sorusuna Verilen cevaplar incelendiginde ¢ocuklarin ¢gogunlugunun (=10, %66,7) merak
ettikleri kavram ya da olgular ifade ettikleri bunlarin “Diinya ve Evren, bilim insanlari, icatlar
ve ilgisiz yanitlar” temalarinda toplandiklar1 goriillmektedir. Cocuklarin bir kismi (f=5,
%33,3) bu soruya “merak ettigim bir sey yok” temasinda bir yanit vermis ya da soruyu
yanitsiz birakmistir. Cocuklarin sorulara verdikleri bu cevaplarin bilissel ve dil gelisimlerinin
siirliligindan etkilendigi diistiniilebilir.

Deney grubu ¢ocuklarinin aile katilimli fen etkinlikleri uygulamalarindan sonra
bilime karst tutumlar: nasildr?

Aile katiliml1 fen etkinlikleri uygulamalarindan sonra deney grubu ¢ocuklari ile
yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore; cocuklarin uygulamalardan 6nce oldugu
gibi tamaminin (f=15, %100) bilim hakkinda konusmaya istekli oldugu goriilmektedir. Bu
durum ¢ocuklarin zaten var olan merak ve isteklerinin etkinlik uygulamalarindan sonra da
devam ettigini gostermektedir. Cocuklarin tutumlarini etkileyen biligsel alt yapilarini ortaya
cikarmak amagh sorulan soruya etkinlik uygulamalarindan sonra verilen cevaplara
bakildiginda ¢ocuklarin biiyiik bir kisminin (=12, %80) dogru temalarda cevaplar verdigi
yalnizca 2 ¢ocugun (%13,3) bu soruyu yanitsiz biraktigi, ilgisiz bir cevaba rastlanmadigi
goriilmistlir. Bu duruma bakilarak aile katilimli fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilim
hakkindaki bilissel alt yapilarini destekleyici etkisi oldugu sdylenebilir. Biligsel alt yapinin
tutumu etkileyen onemli faktorlerden oldugu diisiiniiliirse etkinlik uygulamalarinin ¢ocuklarin
bilime kars1 olumlu tutum gelistirebilmeleri {izerinde olumlu etkisi oldugu soylenebilir.
Tavsancil’a (2002) gore tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.
Etkinlikler sonrasinda yapilan goriisme sorularinin analizinde tiim ¢ocuklarin (f=15, %100)
deney yapmaktan hoslandiklarini belirttigi goriilmiistiir. Bu durum aile katilimli fen

etkinlikleri uygulamalarinin ¢ocuklarin bilime karst olumlu tutum gelistirmeleri iizerinde
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olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda veriler incelendiginde etkinlik
uygulamalar1 sonrasinda okul disinda deney yaptigini belirten ¢ocuklarin (=10, %66,7)
oraninda da artis yasandig1 goriilmektedir. Cocuklarin okul disinda da bilimsel etkinlikler
yapmalar1 onlarin bilime kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini gésteren 6nemli bir gosterge
oldugu diisiiniilebilir. Etkinlik uygulamalar1 sonrasinda ¢ocuklara yoneltilen “Bilim ile ilgili
bilmek istedigin/ merak ettigin bir sey var mi1?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde
cocuklarin ¢ogunlugunun (=8, %53,3) merak ettikleri seyleri ifade ettikleri bunlarin
“deneyler, Diinyamiz ve Evren, icatlar ve bilim insanlar1” temalarinda toplandiklar1
goriilmiistiir. Bunun yaninda ¢ocuklarin bir kismi (=7, %46,7) soruyu yanitsiz birakmis ya da
merak ettigi bir sey olmadigini ifade etmislerdir.

Giiler ve Akman (2006), okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin bilim hakkindaki
goriislerini ve nasil bir bilim insani imajina sahip olduklarini belirlemek amaciyla, 330 ¢cocuk
iizerinde bir arastirma yapmislardir. Arastirmada ¢ocuklara; “Bilim nedir?” “Bilim insan1
kimdir?” ve “Bilim insant1 ne i§ yapar?” sorulari sorulmustur. Cocuklarin bilim insaninin
ozellikleri ile ilgili verdikleri cevaplarda en ¢ok 6ne ¢ikan sembollerin; laboratuvar onliigii,
gozliik, sakal ve daginik saclar, kitaplar, laboratuvar arag-gerecleri oldugu goriilmiistiir.
Aragtirma sonuglar1 ¢ocuklarin bilim ve bilim insan1 hakkindaki tutum ve kalip yargisal
diistincelerini okul dncesi donemde gelistirdiklerini gostermektedir.

Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan (2008), “Okul Oncesi Cocuklarin Fen
Ogrenmeyle Ilgili Motivasyon Inanglar1” baslikli makalesinde fen smiflarinda ve fen ile ilgili
kariyerlerinde ilginin devam etmesi ve gelecekteki fen basarisinin artmasi ile erken yasta
verilecek olan fen 6gretimi arasinda dogrudan bir iliskili oldugunu savunmaktadir. Bunun da
erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklarin fen motivasyonlarinin artmasi ile miimkiin oldugunu

belirtmektedir.
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Okul 6ncesi donemde fen egitimiyle ilgili yapilmis olan bu arastirmalardan anlagiliyor
ki; cocuklarin en merakli ve 6grenme arzusunun en yogun oldugu okul dncesi donemde etkili
yontem ve tekniklerle verilecek olan fen egitimi onlarin bilimsel algilarina, bilime kars1 tutum
ve motivasyonlarina olumlu etki edecektir. Bilime karsi olumlu tutum gelistirmenin ve
bilimsel bir bakis acis1 kazanmanin da ileriki yillarda ¢ocuklarin fen derslerindeki akademik
basarilarini olumlu etkileyecegi soylenebilir.

Deney grubu égretmeninin, uygulamalara iliskin goviis, fikir ve degerlendirmeleri
nasuldr?

Uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin bilime kars1 tutumlarina olan etkisini ortaya
koyabilmek i¢in kaydedilen gbzlem ve deney grubu 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis
gorlisme notlarina bakildiginda birbiri ile tutarl sonuglar oldugu gériilmektedir. Bulgular
incelendiginde deney grubu 6gretmeninin yapilan uygulamalar hakkinda olumlu goriis
bildirdigi goriilmektedir.

Ogretmen uygulamalardan énce gocuklarin bilime karsi tutumlarina iligkin
gozlemlerini aktarirken sinif iginde farkli tutumlar gozlemledigini bazi ¢ocuklarin daha
sorgulayict ve merakliyken bazilarinin dikkatsiz ve ilgisiz davrandiklarini belirtmistir.
Ogretmen bu durumu ailelerin ilgisi ile iliskilendirmistir. Crowley, Callanan, Jipson, Galco,
Topping ve Schrager (2001)’a gore yetiskinler ¢ocuklarin bilimsel konular1 6grenmelerinde
ve bilimsel beceri edinmelerinde kritik bir rol oynamaktadir. Ciinkdi; yetiskinler ¢ocuklarin
ilgisini ¢cekecek ve merak duygularini tetikleyecek ortamlar olusturabilir, onlar1 sorgulamaya
ve kesfetmeye yonlendirerek soracaklari sorulari gelistirip kesiflerini zenginlestirebilirler
(Akt: Akman Alabay ve Vezioglu Celik, 2015).

Cocuklarin bilime kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde 6gretmenler ile anne ve
babalarin etkisi biiyiiktiir. Ogrencilerin okula kars1 tutumlari ile onlarin anne ve babalarinin

egitime karsi ilgi diizeyleri arasinda pozitif bir iliski vardir (Keeves, 1975, Mihladiz ve Duran,
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2010). Buna paralel olarak 6gretmen goériisme notlarina bakildiginda deney grubu
O0gretmeninin uygulama siirecinde ¢ocuklarin ¢ok heyecanli ve mutlu olduklarini, sinif
ortaminin deneyler i¢in hazirlanmis olmasinin onlarin heyecanini ve merak duygusunu
arttirdigini belirttigi goriilmektedir. Cocuklarin etkinleri ¢ok 1iyi takip ettigini ve istekle
uyguladiklarini belirten 6gretmen bunu ¢ocuklarin ailelerinin yaninda olmasi neticesinde
kendine olan giiven duygularinin artmasina baglamstir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda, ¢cocuklarin erken ¢ocukluk doneminde
karsilastiklar1 bilimsel etkinliklerin onlarin biligsel kapasitelerine, bilime kars1 tutumlarina,
istek ve ozgiivenlerine olumlu etkisi oldugunu gostermektedir (French, 2004; Hong &
Diamond, 2012; Nayfeld, Brenneman & Gelman, 2011; Samarapungavan, Mantzicopoulos &
Patrick, 2008; Akt: Akman, Alabay ve Veziroglu Celik, 2015). Ogretmen notlarina
bakildiginda da deney grubu 6gretmeninin uygulamalardan sonra ¢ocuklarda bilimi sevme,
ilgi duyma, eglenceli bulma ve 6nemli bulma gibi pek ¢cok duyussal degisim yasandiginm
belirttigi ve etkinlikleri aileleri ile birlikte yapmaktan dolayr mutlu olduklarini dile getiren
cocuklar oldugunu soyledigi goriilmektedir.

Aslanargun’a (2007) gore, ilelerin ¢cocuklariyla dogdugu ilk andan itibaren birlikte
vakit gegirmeleri, okul ¢agina kadar onunla anlamli iletisim kurmayi basarabilmeli,
¢ocuklarinin yasi ne olursa olsun onunla bir yetiskinmis gibi iletisim gerceklestirmeyi
ogrenmeleri gereklidir. Deney grubu 6gretmeni ile yapilan yar1 yapilandirilmis gorlisme
notlarina bakildiginda da 6gretmen, ailelerin toplu olarak aktif katilimina dayanan
etkinliklerin ¢ocuklarin oldugu kadar ailenin de ufkunu genislettigini belirtmis ailelerin
cocuklariyla kaliteli zaman gecirmesi icin giinliik yagsamda neler yapabilecegine dair 6rnek

olusturmasi agisindan da olumlu buldugunu belirtmistir.
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Deney grubu velilerinin uygulamalara iliskin goriis, fikir ve degerlendirmeleri
nasuldwr?

Deney grubu velileri ile ayr1 ayr1 yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme notlarina
bakildiginda her 3 velinin de birbiri ile paralel cevaplar verdigi goriilmektedir.

Ceylan, Gdziin Kahraman ve Ulker’e (2015) gére ailelerin egitimin her noktasinda
oldugu gibi bilim egitiminde de etkin rol almalar1 gereklidir. Cocugun g¢evresiyle ilgili
bildiklerini, merak ettiklerini ve meraklarina cevap verme sekillerini bilmeleri bilim egitimini
ev ortaminda da siirdiiriip destekleyebilmeleri i¢in ¢ok onemlidir. Velilerin verdikleri
cevaplara bakildiginda da yapilan uygulamalardan sonra ¢ocuklarinin bilime kars1 ilgisinin
arttigini belirttikleri ve uygulamalar sonrasi kendi tutumlarinin da degisip artik cocuklarina
evde deneyler yapmalar1 konusunda izin verdiklerini hatta onlarla birlikte deney yaptiklarini
sOyledikleri goriilmektedir.

Aslanargun’a (2005) gore okul dncesi donemde var olan aile-cocuk iligkisinin niteligi
ve diizeyi, okul donemindeki okul-aile iletisimi hakkinda 6nemli ipuglari sunabilmektedir. Bu
acidan velilerin cevaplarina bakildiginda, yapilan uygulamalarin ¢cocuklart ile iletisimlerine
pozitif yansidigini belirttikleri bu sayede daha nitelikli diyaloglar kurabildiklerini soyledikleri
goriilmektedir. Velilerin bu diislincelerinden yola ¢ikarak aile katilimli fen etkinliklerinin aile-
cocuk iliskisini giiclendirdigi bunun da ilerleyen yillardaki okul-aile iletisimine pozitif
yansimalar1 olacagi sOylenebilir.

Gordon’a gore (1993); anne-babalarin, lizerinde durdugu en 6nemli konulardan biri,
cocuklarinin iyi bir egitim alip alamayacagidir. Bu agidan anne-babalarin, cocuklarinin egitim
yasantilarini nasil destekleyecekleri onem kazanmaktadir (Celenk, 2003). Veli goriisme
notlarina bakildiginda da yapilan uygulamalar sonrasinda aile katiliminin 6nemini fark
ettiklerini belirten velilerin ¢ocuklarinin ilerleyen yillardaki bilimsel gelisimlerini

desteklemek konusunda da farkindalik yasadiklarini da belirttikleri gortilmektedir. Bu
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cevaplar arastirmacilarin belirttigi “Ebeveyn, 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki basarili iligki tiim

taraflar okul ortaminda bir araya geldiklerinde geligir. Bu nedenle, okul éncesi egitimde

ebeveynlerin sinif ici ve disi etkinliklere katilimlarinin saglanmasi gereklidir.” gorisleriyle

paralellik olusturmaktadir (Ismen ve Yildiz, 1996; Kieff ve Wellhousen,2000; Oktay, 1999;

Akt: Arabaci & Aksoy, 2005, s. 19).

5.2.0neriler

5.2.1. Arastirmaya iliskin oneriler,

Literatiirde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik az
sayida aragtirma oldugu gozlenmistir. Bu arastirmada aile katilimli fen etkinliklerinin
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelenmistir. Bu
konuda yeni ¢alismalar yapilmasi 6nerilebilir.

Literatiirde okul dncesi donem ¢ocuklariin bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmeye
yonelik sinirlt sayida 6lgme araci bulundugu gozlenmistir. Bu konuda yeni ¢calismalar
yapilabilir.

Literatiirde okul dncesi donem ¢ocuklarinin bilime kars1 tutumlarini 6l¢meye yonelik
bir 6lgme aracina rastlanmamistir. Bu konuda ¢aligsmalar yapilabilir.

Bu arastirmada aile katiliml1 fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine
ve bilime kargs1 tutumlarina etkisi 2 aylik bir siirecte incelenmistir. Yeni aragtirmalarda
aile katiliml1 fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilime karsi
tutumlarina olan uzun siireli etkisi incelenebilir.

Aile katilimini fen etkinlikleri disinda farkli alanlarda uygulayarak aile katiliminin
farkl alanlardaki etkisi incelenebilir.

Okul dncesi ¢cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik aile katilim1

olmadan benzer ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
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Bu aragtirmada devlet okuluna devam eden orta sosyo-ekonomik diizeyden ¢ocuklar
ve velileri ile ¢alisilmistir. Calisma farkli alt ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklar ve velilerine de uygulanip elde edilen verilerle bir genellemeye gidilebilir.
Farkl1 bir arastirmada aile katiliml1 fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerileri ve bilime kars1 tutumlarina etkisinin ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile olan
iligkisi incelenebilir.

Bu aragtirmada uygulama siireci haftada 1 giin olmak {izere toplam 8 hafta stirmiistiir.

Ayni ¢alisma egitim siiresi uzatilarak uygulanabilir ve elde edilen veriler incelenebilir.

5.2.2. Ogretmenlere Oneriler.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine fen etkinliklerini uygularken bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirici etkinliklere yer vermeleri Onerilebilir.

Sinif icerisinde fen etkinlikleri planlarken ¢ocuklarin aktif katilimina 6énem vermeleri
Onerilebilir.

Fen etkinliklerini planlarken aile katilimina 6zen gostermeleri Onerilebilir.
Ogretmenlerin kendi bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeleri dnerilebilir.

Sinif icerisinde ¢ocuklar ile kurulan iletisimde ¢ocuklarin seviyesine uygun bilimsel
kavramlar kullanmalar1 6nerilebilir.

Ogretmenler okul-aile is birliginin saglanmasina énem vermelidir. Aileleri farkl
yontem ve teknikler konusunda bilgilendirmeleri ve onlara ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerini gelistirebilecek ve bilime karsi tutumlarini olumlu yonde etkileyecek

etkinlik Onerileri sunmalar1 Onerilebilir.

5.2.3. Ailelere oneriler.

Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi ve desteklenmesi agisindan
ogretmenlerin oldugu kadar ailenin de 6nemli bir islevi oldugu unutulmamalidir. Aile

fertleri de ¢ocuklar i¢in birer 6gretmendir. Sadece okulda degil evde de desteklenen



114

cocugun becerilerinde olumlu bir gelisme beklenebilir. Bu yiizden okulda alinan
egitimin ev ortaminda da devamlilig1 saglanmalidir.

Evde ¢ocuklariyla onlarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirecek, bilime karsi olumlu
tutum gelistirmelerini saglayacak etkinlikler yapmalari, bu konuda bilgi sahibi
ogretmenlerden ve yazili kaynaklardan yardim almalari 6nerilebilir.

Cocuklariyla doga gezileri yapip ¢cocuklarinin dogayla i¢ ice olmasini saglamalar1 ve
onlarin zaten var olan merak duygularin1 artirmalar1 6nerilebilir.

Cocuklar i¢in yapilmis belgeseller izlettirebilirler.

Cocuklarinin sorularina hazir bilgi vermektense yaparak yasayarak 6grenmelerini

saglamalar1 Onerilebilir.



115

Kaynak¢a

Abbak, B.S. (2008). Okuloncesi egitim programndaki aile katilimi etkinliklerinin anasinifi
ogretmenleri ve veli goriisleri acisindan incelenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Cukurova Universitesi, Adana.

Abruscato, J. (1996). Teaching Children Science: A Discovery Approach. (4th ed.). Boston:
Allyn and Bacon

Akar, U. (2007). Ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel diisiinme beceri
diizeyleri arasindaki iliski (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Afyon Kocatepe
Universitesi, Afyonkarahisar.

Akman, B. (2003). Okuloncesinde fen egitimi. Yasadik¢a Egitim Dergisi, 79, 14-16.

Akman, B., Alabay, E. ve Veziroglu Celik. M. (2015). Cocuklarin merak ettigi bilim
sorularina okul dncesi 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarin incelenmesi.
INESJOURNAL Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi, 2 (4), 65-81.

Akman, B., Ustiin, E. ve Giiler, T. (2003). 6 Yas Cocuklarmin bilim siire¢lerini kullanma
yetenekleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 11-14.

Aktas Arnas, Y. (2002). Okul 6ncesi donemde fen egitiminin amaglari. Cocuk Gelisimi ve
Egitimi Dergisi, 6(7), 1-6.

Aktas Arnas, Y. (Ed.) (2011). Aile egitimi ve okul dncesi egitimde aile katilimi. Ankara: Vize
Yaymncilik.

Aktas Arnas Y., Giinay Bilaloglu R. Ve Aslan D. (2012). Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi.
Ankara: Vize Yayincilik.

Alabay, E. (2011). “Science activities applied at home environments by parents with 6 year
old pre-school children”. 2nd International Conference on New Trends in Education

and Their Implications, Antalya.



116

Alabay, E. (2013). ScienceStart!™ destekli fen egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerine ve bilimsel tutuma giivenme ve yonelime etkisi (Y aymlanmamis Doktora
Tezi). Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Alakog Pirpir, D. (2011). Anne egitim programinin 5-6 yas ¢cocuklarinin temel egitime
hazirbulunusluk diizeyine etkisinin incelenmesi (Y aymlanmamis Doktora Tezi). Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Alisinanoglu, F., Ozbey, S. ve Kahveci, G. (2015). Okul Oncesinde Fen Egitimi. Ankara:
Pegem.

Arabaci, N. & Aksoy, A. (2005). Okul 6ncesi egitime katilim programinin annelerin bilgi
diizeylerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of
Education), 29, 18-26.

Ar1, M. & Oncii, E. C. (2008). Okul éncesi dénemde fen-doga ve matematik uygulamalar.
Ankara: Kok Yayincilik.

Aslanargun, E. (2007). Okul-aile is birligi ve 6grenci basarisi lizerine bir tarama galismasi.
Manas Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18, 119-135.

Atasoy, B. (2004). Fen égrenimi ve 6gretimi (ss. 347). Ankara: Asil Yaym Dagitim.

Atasoy, $. & Zoroglu, M. A. (2014). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik kavram
karikatiirlerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik
Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 8(2), 38-70.

Avci, N. V & Dere, H. (2002). “Okuldncesi Cocugu ve Matematik”. V. Ulusal Fen Bilimleri
ve Matematik Egitimi Kongresi. Ankara.

Aydogan, Y. (2014). Okul Oncesi Egitim Programlarinda Aile Katilimi, Anne Baba Egitimi

(Ed.: Giiler Yildiz, T.). Ankara: Pegem Akademi.



117

Aydogdu, B. (2006). [lkégretim fen ve teknoloji dersinde bilimsel siire¢ becerilerini etkileyen
degiskenlerin incelenmesi (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Dokuz Eyliil
Universitesi, zmir.

Aydogdu, B. (2009). Fen ve teknoloji dersinde kullan:zlan farkl deney tekniklerinin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine, bilimin dogasina yonelik goriislerine,
laboratuvara yonelik tutumlarina ve 6grenme yaklagimlarina etkileri (Y aymlanmamis
Doktora tezi). Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Aydogdu, B. (2012). “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin hipotez kurma ile degiskenleri
belirleme ve kontrol etme becerilerinin incelenmesi”. X. Ulusal Fen ve Matematik
Egitimi Kongresi, Nigde.

Ayvaci, H.S., Devecioglu, Y. & Yigit, N. (2002). “Okuldncesi 6gretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerindeki yeterliliklerinin belirlenmesi”. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimim Kongresi, Ankara.

Aydogdu, B. & Ergin, O. (2008). Fen ve Teknoloji Dersinde Kullanilan Farkli Deney
Tekniklerinin Ogrencilerin Bilimsel Siireg Becerilerine Etkileri. Ege Egitim Dergisi,
9(2), 15-36.

Ayvaci, H. S. (2010). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma
yeterliliklerini gelistirmeye yonelik pilot bir ¢alisma. Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 4 (2), 1-24.

Bage1 Kilig, G. (2003). Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi (TIMSS): Fen
Ogretimi, Bilimsel Arastirma ve Bilimin Dogas1. [lkégretim-Online, 2 (1), 42-51.

www.ilkégretimonline.com’dan alinmistir.

Baggeli Kahraman, P. (2012). Aile katilim1 boyutu zenginlestirilmis okul 6ncesi egitim

programinin 5-6 yas ¢ocuklarinin ilkokula hazir bulunusluk diizeyine etkisi.


http://www.ilköğretimonline.com'dan

118

(Yaymlanmamis Doktora Tezi). Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Bursa.

Baki, A., & Gokgek, T. (2012). Karma yontem arastirmalarina genel bir bakis. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 11(42), 1-21.

Balc1, A. (2005). Sosyal Bilimlerde Arastirma: Yontem Teknik ve ilkeler. Ankara: Pegem A
Yaycilik.

Barman C.R., Ostlund, K.L., Gatto, C.C., Halferty, M. (1997). Fifith grade students’
perceptions about scientists and how they study and use science. Association for the
Education of Teachers in Science (AETS) Conference Papers and Summaries of
Presentations.

Basdas, E. (2007). Ilkogretim Egitiminde Basit Malzemelerle Yapilan Fen Aktivitelerinin

Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Akademik Basariya ve Motivasyona Etkisi (Yayimnlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Manisa.

Bati, K. (2013). Fen Egitiminde Bilimsel Yontem Siireci Ogretimi Uzerine Bir Inceleme:
Pozitivizmden Anarsist Bilgi Kuramma. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 34(2), 211-226.

Bass, J. E., Contant, T.L. & Carin, A.A. (2009). Teaching science as inquiry. Boston, USA:
Pearson Education.

Beverley, J. (2012). Planning for scince. (Eds. In Campbell, C. & Jobling, W.), Science in
early childhood. Port Melbourne, Australia: Cambridge University Press.

Bosman, 1. (2006). The value place and method of teaching natural science in the foundation
phase (Unpublished Master’s Thesis). University of South Africa, Pretoria.

Brewer, J. A. (2007). Introduction to early childhood education: preschool through primary

grades (6th ed.). USA: Pearson Education Inc.



119

Brooks, J, E. (2004). Family involvement in early childhood education : a descriptive study of
family involvement approaches and strategies in early childhood classrooms.
Dissertation Abstracts International, 65(08), 2890A. (UMI No. 3142799), University
Of South Caroline.

Bryant, F. B., Kastrup, H., Udo, M., Hislop, N., Shefner, R. & Mallow, J. (2012). Science
anxiety, science attitudes, and constructivism: A binational study. Journal of Science
Education and Technology,22(4), 1-17.

Biiytiktagkapu, S. (2010). 6 Yas ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik
yapilandirmaci yaklasima dayali bir bilim 6gretim programi 6nerisi (Y ayinlanmamis
Doktora Tezi). Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Biiyiiktagkapu, S. (2012). Okul 6ncesi egitimi siirecinde ¢ocuklara uygulanan aile destekli
okumaya hazirlik programinin ilkokuldaki okuma basarilarina etkisi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(1), 301-316.

Biiyiiktaskapu, S., Celikdz, N. & Akman, B. (2012). Yapilandirmaci bilim egitimi
programi’nin 6 yas ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi. Egitim ve Bilim, 37,
165.

Canpolat, N. & Pinarbagi, T. (2002). Fen egitiminde kavramsal degisim yaklagimi-1: Teorik
temelleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 10(1), 59-66.

Carin, A. A., Bass, J. E. & Contant, T. L. (2005). Methods for teaching science as inquiry.
(Ninth ed). New Jersey: Pearson Prentice Hall.

Celep, A., Giiltekin, O. Karamustafaoglu, S. & Karamustafaoglu, O. (2012). Farkl1 6grenim
seviyelerindeki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ile zihinsel
gelisim diizeyleri. Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1/2), 43-64.

Chang, N. (2012). The role of drawing in young children's construction of science concepts.

Early Childhood Education Journal, 40 (3), 187-193.



120

Comert, D., Giileg, H. (2002), Okuléncesi Eg itim Kurumlarinda Aile Katiliminin Onemi:
Aile-Cocuk Ve Kurum. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 5 (1),
131-145. www.sosbil.aku.edu.tr/dergi/VI1/comert.pdf” den alinmistir.

Cabuk, B. & Haktanir, G. (2010). What should be learned in kindergarten? A Project
approach example. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 2(2), 2550-2555.

Cagdas, A.(Ed.), Secer, Z.S. (2004). Anne baba egitimi. Konya: Egitim Kitabevi.

Celenk, S. (2003). Okul Basarisinin On Kosulu : Okul-Aile Dayanismasi. //kégretim-Online 2

(2), 28-34. http://www.ilkogretim-online.org.tr’den alinmustir.

Celik, N. & Dascan, O. (2009). Okul Oncesi Egitim Program: ve Ogretmen Kilavuzu. Ankara:
An1 Yayincilik.

Cepni, S., Ayas, A., Johnson, D. & Turgut, M. F. (1997). Fizik 6gretimi. Ankara: Milli
Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi.

Cepni, S. & Cil, E. (2009). Fen ve teknoloji programu. [lkégretim 1. ve 2. kademe ogretmen el
kitabi. Pegem Akademi: Ankara.

Cepni, S. (2010). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris. Trabzon: Ugyol Kiiltiir Merkezi
Yayinlart.

Cepni, S. (2014). Kuramdan uygulamaya fen ve teknoloji ogretimi. Ankara: Pegema
Yaymcilik.

Cinar, S. (2013). Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen ve doga konularinin 6gretiminde
kullandiklar1 etkinliklerin belirlenmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi, 2(1),
364-371.

Demiriz, S. ve Ulutas, I. (2001). Okuldncesi egitim kurumlarindaki fen ve doga etkinlikleri ile
ilgili uygulamalarin belirlenmesi. IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi, Ankara.

Demirtas, V.Y. & Sucuoglu, H. (2009). In the early childhood period children’s decision

making processes. Procedia Social and Behavioral Sciences, 1, 2317-2326.


http://www.ilkogretim-online.org.tr'den/

121

Dubosarsky, M. (2011). Science in the eyes of preschool children: Findings from an
innovative research tool (Unpublished Doctoral Thesis). The University of Minnesota,
Minnesota.

Durbin, D. J., Pickett, L. H. & Powell, T. L. (2011). Kindergarten scientists: The pot of gold
at the end of the rainbow. Science activities: Classroom projects and curriculum ideas.
Science Activities, 48(4), 129-136.

Durdu, M. (2010). Yogunlastirilmis Fen Egitimi Programinin Okul Oncesi Dénem
Cocuklarimn Bilissel Alan Erisilerine Etkisinin Incelenmesi (Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Durmaz, H. & Mutlu, S. (2012). “7. Siif Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Bir Calisma Ornegi”. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen
ve Matematik Egitimi Dergisi (NEF-EFMED), 6(1), 125-151.

Dékme, 1. (2005). Milli Egitim Bakanligi (Meb) ilkdgretim 6. Sinif Fen Bilgisi Ders

Kitabmin Bilimsel Siire¢ Becerileri Yoniinden Degerlendirilmesi. //kégretim Online,

4(1), 7-17. http://ilkdgretim-online.org.tr’den alinmustir.

Edwards, C. (1998). Partner, nurturer, and guide: the role of the teacher. In. C. Edwards, L.
Gandini, ve G. Forman (Eds.). The hundred languages of children: The Reggio Emilia
Approach advanced reflections, 179-199.

Ekinci Vural, D.& Giirsimsek, 1. (2009). Okul 6ncesi egitimde aile katiliml1 sosyal beceri
egitimi. e-Journal of New Worl Sciences Academy. 4(3), 1110-1122.

Ensari, H. & Zenbat,R. (1999). Marmara Universitesi Anaokulu / Anasinifi Ogretmeni El
Kitab. Istanbul: Ya-Pa Yayinlar1.

Erdogan, C. & Demirkasimoglu, N. (2010). Ailelerin egitim siirecine katilimina iligkin
Ogretmen ve yonetici goriisleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi. 16 (3), 399-

431.


http://ilköğretim-online.org.tr'den

122

Ergiil, R., Simsekli, Y., Calis, S., Ozdilek, Z. & Go¢mengelebi, S. (2011). The effects of
inquiry-based science teaching on elementary school students’ science process skills
and science attitudes. Bulgarian Journal of Science and Education Policy, 5(1), 48-68.

Erkan, S. (2010). Aile Egitimi ile Ilgili Temel Kavramlar. Ankara: Am Yaymcilik.

Eshach, H. & Fried, M. (2005). Should science be taught in early childhood. Journal of
Science Education and Technology, 14(3), 315-336.

Fan, X. & Chen, M. (2001). Parental Involvement and Students’ Academic Achievement: A
Meta-Analysis. Educational Psychology Review, 13 (1),1-22.

Feyzioglu, B. (2009). An investigation of the relationship between science process skills with
efficient laboratory use and science achievement in chemistry education. Journal of
Turkish Science Education, 6 (3), 114-132.

Gelman, R. & Brenneman, K. (2004). Science learning pathways for young children. Early
Childhood Research Quarterly, 19, 150-158.

George, R. (2000). Measuring change in students’ attitudes toward science among secondary
school students: The affective domain, Journal of science Education and Technology,
9 (3), 213-225.

George, R. ve Kaplan, D. (1998). A structural model of parents and teacher influences on
science attitudes of eight graders: Evidences from NELS:88. Science Education, 82,
93-109.

Giiler, D. ve Bikmaz, F. H. (2002). Anasiniflarinda fen etkinliklerinin gergeklestirilmesine
iliskin 6gretmen goriisleri. Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi, 1(2), 249-267.

Giiler, T. & Akman, B. (2006). 6 yas ¢cocuklarinin bilim ve bilim insan1 hakkindaki goriisleri.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31, 55-56.



123

Glimiis, B. S. (2009). Bilimsel éykiilerle fen ve teknoloji egitiminin 6grencilerin fen
tutumlarina ve bilim insani imajlarina etkisi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Gomes, J.J.M. (2005). Using a creativity-focused science program to foster general creativity
in young children: a teacher action research study. UMI: 3166419 ProQuest
Information and Learning Company, USA.

Géziin-Kahraman, O., Ceylan, S. & Ulker, P. (2014). Bilimi yaratan duygu : Cocuklarin fen
ve dogaya iliskin konulardaki bilgi ve meraklar. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi,
19 (1), 207-230.

Hamurcu, H. (2003). Okul Oncesi Egitimde Fen Bilgisi Ogretimi ‘Proje Yaklagimi1’. Egitim
Arastirmalari, 4 (13), 66-72.

Harlen,W. (1997). The Process Circus: Developing the Process Skills of Inquiry-Based
Science. http:/www.exploratorium.edu/IFl/activities/processcircus.html.’den
alinmustir.

Hernandez, L. P. (2000). Families and Schools Together Building Organizational Capacity for
Family-School Partnerships. Cambridge: Harvard Family Research Project.

Hernandez, L. P, Hernandez, A., Lopez, M. E., Kreider, H., & Coffman, J. (2000). Local and
national implementation of Families and Schools Together (FAST) program. The
School Community Journal, 10 (1), 85-110.

Howe, A.C. & Jones, L. (1998). Engaging children in science. New Jersey: Prentice Hall.

Inan H. Z. (2010) Examining pre-school education teacher candidates’ content knowledge and
pedagogical content knowledge. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri /
Educational Sciences: Theory & Practice, 10 (4), 2309-2323.

Inan, H. Z. (2011). Teaching science process skills in kindergarten. Social and Educational

Studies (Energy Education Science and Technology Part B), 3 (1), 47-64.



124

Jarrett, S.0. (2013). Cocugun diinyasinda bilim: Anlamli 6grenme icin etkinlikler. (Cev.
Bulunuz, M.). Ankara: TUBITAK.

Kamay, P.O. & Kasker, S.0. (2006). [ik fen deneyimlerim. Ankara: SMG Yayincilik.

Kandemir, E.M. (2011). Ogretmenlerin iist diizey bilimsel siire¢ becerilerini anlama
diizeylerinin belirlenmesi (Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Ege Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Izmir.

Kanli, U. (2007). 7E modeli merkezli laboratuar yaklasim: ile dogrulama laboratuar
vaklasimlarimin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine ve kavramsal
basarilarina etkisi (Yaymlanmamis Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Karaer, H., ve Kdsterelioglu, M. (2005), Amasya ve Sinop illerinde ¢alisan okuldncesi
Ogretmenlerin fen kavramlariin 6gretilmesinde kullandiklar1 yontemlerin
belirlenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 13(2), 447- 454.

Karahan, Z. (2006). Fen ve teknoloji dersinde bilimsel siire¢ becerilerine dayal 6grenme
yaklagiminin 6grenme iirtinlerine etkisi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
Zonguldak Karaelmas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.

Karar, E. E. (2011). Ilkégretim 8. sumif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin bazi
degiskenler acisindan incelenmesi (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Adnan
Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydin.

Karasar, N. (2015). Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ankara: Nobel Yayinlari.

Kartal, H. (2008). Cocuk ve Aileyi Desteklemeye Yonelik Ev Ziyaretlerine Dayali Erken
Miidahale Programlari ve Programlarin Etkileri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, 41(1), 1-28.

Kaya, O. M. (2002). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Programlara Ailelerin

Ilgi ve Katilimlar: Ile Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Aile Katilimina Katkist



125

Konusunda Anne-Baba Gériisleri (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Kefi, S., Celikdz, N. & Erisen, Y. (2013). Okuldncesi Egitim Ogretmenlerinin Temel Bilimsel
Siire¢ Becerilerini Kullanim Diizeyleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi, 2(2),
300-319.

Kefi, S., & Celikdz, N. (2014). Validity And Reliability Study Of Identification Scale For
Utilization Degree Of Basic Scientific Process Skills Of Pre-School Teachers. Journal
of Research in Education and Teaching (JRET), 3(2), 345-364.

Kilig, S. (2012). Bilimsel Sanat/Sanatsal Bilim, The Journal of Academic Social Science
Studies, 5(1), 193-203.

Kohl, G. O., Lengua, L. J. & MacMahon, R. J. (2000). Parent Involvement in School
Conceptualizing Multiple Dimensions and Their Relations with Family and
Demographic Risk Factors. Journal of Schol Psychology, 38 (6), 501-523.

Kula, G. (2011). Okul éncesi egitimin 9., 10. ve 11. sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢
becerilerine etkisi: Polatli il¢esi 6rnegi (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi
Universitesi, Ankara.

Kumtepe, E.G., Kaya, S. ve Kumtepe, A.T. (2009). Okul 6ncesi deneyimlerin ¢ocuklarin
ilkdgretim fen basarisina etkisi. flkdgretim Online, 8,3, 978- 987.

Mantzicopoulos, P., Patrick, H. ve Samarapungavan, A. (2008). Young Children’s
Motivational Beliefs About Learning Science. Early Childhood Research Quarterly,
23(3), 378-394.

Marcon, R., A. (1999). Positive Relationships Between Parent School Involvement and Public
School Inner-City Preschoolers’ Development and Academic Performance. School

Psychology Review, 28(3), 395-412.



126

Martin, R., Sexton, C., Wagner, K. & Gerlovich, J. (1998). Science for all children. Boston:
Allyn and Bacon.

McCarrik, K., Li, X. , Fish, A., Holtrop, T., Bhavnagri, N. P., Stanton, B., Brumitt, G. A.,
Butler, S. & Partridge, T. (2007). Parental Involvement in Young Children's Computer
Use and Cognitive Development, NHSA DIALOG, 10(2), 67-82.

Mertkan, S. (2017). Karma Arastirma Tasarimi. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Mihladiz, G. & Duran, M. (2010). ilkdgretim Ogrencilerinin Bilime Yonelik Tutumlarinin
Demografik Degiskenler A¢isindan Incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10 (20), 100 — 121.

Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2013). Okul oncesi egitim programi. Ankara: Milli Egitim

Basimevi.

Morrison, K. (2012). Integrate science and arts process skills in the early childhood
curriculum. Dimensions of Early Childhood, 40(1), 31-38.

Mutlu, S. (2012). Bilimsel siire¢ becerileri odakli fen ve teknoloji egitiminin ilkogretim
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, motivasyon tutum ve basari iizerine etkileri
(Yaymnlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Trakya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Edirne.

Newton, D. P. & Newton, L. D. (1992). Young children’s perceptions of science and scientist.
International Journal of Science Education, 14(3), 331-348.

Nuhoglu, H. & Ceylan, R. (2012). Okul Oncesi Ogretim Programinda Yer Alan Amag Ve
Kazanimlarin Bilimsel Temel Siire¢ Becerileri Agisindan Degerlendirilmesi. Buca
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(1), 112-127.

National Science Teachers Association [NSTA], (2006). Practicing science process skills at

home: A handbook for parents by Debbye Vitti and Angie Torres. Organisation for



127

European Economic Co-operation [OECD] (1999). Measuring student knowledge and

skills: A new framework for assessement. https://www.oecd.org ‘dan alinmistir.

Ozbek, O.Y. (2011). 60-72 Aylik ¢ocuklara uygulanan aile katilimli ilkogretime hazirlik
programinin ¢ocuklarin ilkégretime hazirbulunugsluk diizeyine etkisi (Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ozbey, S. ve Alisinanoglu, F. (2009). A Study on problem behaviours of children who
attending public early childhood education institution. The Journal of International
Social Research, 493-517.

Ozisikly, L. S. (2008). A Study Of Parent Involvement In The Bogazici University Preschool
Center (Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Bogazigi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, stanbul.

Ozkan, B. (2015). 60-72 Aylik cocuklar icin bilimsel siire¢ becerileri dlceginin gelistirilmesi
ve beyin temelli 6grenmeye dayanan fen programinmin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi
(Yayinlanmamis Doktora Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti,
Istanbul.

Ozkarabacak, A. B. (2013). Aile Katilimli Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin 60-72 Aylik
Cocuklarin Farkli Kiiltiirlere Bakis A¢isina Etkisinin Incelenmesi (Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Padilla, M. J. (1990). The science process skills (Research matters to the science teacher No.

9004). Retrieved fromhttp://www.educ.sfu.ca/narstsite/publications/research/skill.htm.

Parlakyildiz, B., ve Aydin, F. (2004). “Okul 6ncesi donem fen egitiminde fen ve doga
kosesinin kullanimina yonelik bir inceleme”. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi,
Malatya.

Pelele- Unal, M. (2006) Okul éncesi égretmenlerinin fen egitimine karsi gosterdikleri

tutumlarinin ¢ocuklarin fen siireglerini kullanmalarina etkisinin incelenmesi


http://www.educ.sfu.ca/narstsite/publications/research/skill.htm

128

(Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). indnii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Malatya.

Peters, J. M. & Stout, D. L. (2006). Science in elementary education, methods, concepts and
inquiries. (10th ed). New Jersey: Pearson Prentice Hall.

Polat Unutkan, O. (1998). 5-6 Yas Grubu Aile Katilimli Sosyallesme Programi
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Prior, J. & Gerard, M. (2006). Family involvement in early childhood education: Research
into practice. Delmar Thompson Publishing.

Rao B. D. & Kumari N. U. (2008). Science process skills of school students. Delhi: Arora
Ofsett Press.

Saracho, O. N. & Spodek, B. (2008). Contemporary perspectives on science and technology
in early childhood education. Charlotte, NC: IAP-Information Age Pub.

Screen, P. (1988). A case for a process approach: the warwick experience. Physic Education,
23, 146-149.

Sahin, B. (2006). Okul éncesi dénemde bilgisayar destekli fen ogretimi ve etkilerinin
incelenmesi (Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi). Yeditepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Sahin, F. (1996). Okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin fen kavramlarinin 6gretiminde
kullandiklar: metotlarin tespiti. 11. Ulusal Egitim Sempozyumu Bildirileri, Istanbul.

Sahin, F., Giiven, I. & Yurdatapan, M. (2011). Proje tabanli Egitim Uygulamalarinin Okul
Oncesi Cocuklarinda Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisimine Etkisi. Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 33, 157-176.

Sahin, F. (2000), Okuléncesinde Fen Bilgisi Ogretimi ve Aktivite Ornekleri, Istanbul:Ya-Pa

Yaynlart.



129

Sahin, F. T., & Unver, N. (2005). Okul éncesi egitim programlarina aile katilimi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 13(1), 23-30.

Senel, T.& Aslan, O. (2014). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilim ve bilim insan1
kavramlarina iliskin metaforik algilari. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi,10(2), 75-96.

Simsek, N. & Cinar, Y. (2012). Okul oncesi donemde fen ve teknoloji ogretimi. Ankara: Ani.

Tan, M. & Temiz, B. K. (2003). Fen 6gretiminde bilimsel siire¢ becerilerinin yeri ve 6nemi.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(13), 89-101,

Tatar N. (2006). /lkégretim fen egitiminde arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin bilimsel
stire¢ becerilerine, akademik basariya ve tutuma etkisi (Yayimmlanmamis Doktora
Tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Tatar, N., Korkmaz, H. & Sasmaz Oren, F. (2007). Arastirmaya dayal: fen laboratuvarlarinda
bilimsel siireg becerilerini gelistirmede etkili araclar: ve I diyagramlar1. [lkégretim
Online, 6(1), 76-92. http://ilkogretim-online.org.tr’ den alinmistir.

Tavsancil, E. (2002). Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS Ile Veri Analizi. Ankara: Nobel
Yaymcilik.

Temiz, B. K. (2001). Lise 1. Sinif Fizik Dersi Programinin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢
Becerilerini Gelistirmeye Uygunlugunun Incelenmesi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Tezel- Sahin, F. (2006). “Anne Babalarm Okul Oncesi Egitim Programina Katilimlarina
Iliskin Gériislerinin Incelenmesi”. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi 1.
Okul Oncesi Egitim Kongresi, Yapa Yayinlari, 2, 231-240.

Tezel- Sahin, F. ve Ozbey, S. (2009). Okul Oncesi Egitim Programinda Uygulanan Aile
Katilim Calismalarinda Baba Katilimimin Yeri ve Onemi. Aile ve Toplum Dergisi,

5(17), 30-40.



130

Tezel -Sahin, F. & Unver, N. (2005), Okul Oncesi Egitim Programlarina Aile Katilimi.
Kastamonu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 23-30.

Togrol, Y. A. (2000). “Ogrencilerin bilim insan ile ilgili imgeleri”. 4. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi. Ankara.

Topal, S., Erdem, E. N. Ve Dal H. (2013). Ogretmen adaylaria gore okul dncesi egitimde
okul-aile is birliginin ¢ocuk (33-66 ay) i¢in 6nemi. Egitisim Dergisi, 38, 31-40.

http://www.eqgitisim.gen.tr’den alinmastir.

Topsakal, S. (1999). Fen Ogretimi. Istanbul: Alfa.

Turpin, T., & Cage, B. N. (2004). The effects of an integrated activity-based science
curriculum on student achievement, science process skills and science attitudes.
Electronic Journal of Literacy through Science, 3, 1-15.

Tiirker E. (2011). Bilimsel Stire¢ Becerileri Yaklasiminin Model Kullanilarak
Uygulanmasimn Ogrencilerin Basarilarina, Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisimine
ve Motivasyonlarina Etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). Karadeniz Teknik Universitesi.
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Uyanik Balat, G. (2010). Fen nedir ve ¢ocuklar feni nasil 6grenir? (Ed. Akman, B.; Uyanik
Balat, G, & Giiler, T. ) Okul dncesi donemde fen egitimi, 1-17. Ankara: Pegem A
Yaymcilik.

Uzun, A. (2013). Aile katilimi odakli matematik destek programinin okul éncesi egitim
kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢cocuklarin matematiksel kavram edinimine
etkisinin incelenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Canakkale On Sekiz
Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Ulgen, G. (1994). Egitim psikolojisi: Kavramlar, ilkeler, yontemler, kuramlar ve

uygulamalar. Ankara: Bilim Yayinlari.


http://www.egitisim.gen.tr'den/

131

Unal, G. & Ergin, O. (2006). Bulus Yoluyla Fen Ogretiminin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina, Ogrenme Yaklasimlarina ve Tutumlarina Etkisi. Tiirk Fen Egitimi
Derqgisi, 3(1), 36-52.

Unal Coban, G. (2009). Modellemeye dayali fen dgretiminin dgrencilerin kavramsal anlama
diizeylerine, bilimsel siire¢ becerilerine, bilimsel bilgi ve varlik anlayislarina etkisi: 7.
sumif 151k iinitesi 6rnegi (Yaymmlanmamus doktora tezi). Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Unal, M. & Akman, B., (2006). Okul 6ncesi dgretmenlerinin fen egitimine kars1 gosterdikleri
tutumlar. H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 251-257.

Unliier Ozbay, E. (2014). (Ed.: T. Giiler Y1ldiz). Okul Oncesi Egitimde Ailenin Yeri ve
Onemi, Anne Baba Egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Uniivar, P. (2009). “Okuléncesi Egitimde Velilerin Smif i¢i Etkinliklere Katilimlar”. XVIIL
Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay1, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi, Izmir.

Uniivar, P. (2010). Aile katilim1 galismalaria yonelik ebeveyn ve dgretmen goriislerinin
karsilastirilmasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 18(3), 719-730.

Washington, F. (2010). 5 — 6 Yas grubu ¢ocuklarina uygulanan aile katilimli ¢ocuk haklar
egitimi progranminmin etkililiginin incelenmesi (Yaymlanmamais yiiksek lisans tezi).
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Worth, K. (2010). “Science in early childhood classrooms: Content and process”. Paper
presented at STEM in Early Education and Development Conference, Cedar Falls, IA.

Yasar Ekici, F. (2014). Okul dncesi egitim kurumlarindaki aile katilim ¢alismalar: ve bu
calismalara iligkin yonetici, 6gretmen ve veli goriisleri. 1. Disiplinleraras1 Cocuk ve
Kadin Sempozyumu. Istanbul: Sabahattin Zaim Universitesi.

Yildinim, A. & Simsek, H. (2006). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Y ontemleri. (6. bask1)

Ankara: Seckin Yayincilik.



EK-1 Etkinlik Planlar1

Ekler

132

ETKINLIK ADI/

NO:

SOYLE BANA TERAZI / 1

SURE:

60 Dk.

AMAC:

Bir esit kollu terazi yapip nesneleri esit kollu terazi ile tartmak.

KAZANIMLAR:

BILISSEL GELISIM :

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay: ayrintilartyla agiklar.
Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Kazamim 4: Nesneleri sayar.

Gostergeleri:

Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu sdyler.

Kazamim 5: Nesne ya da varhiklari gozlemler.
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Gostergeleri:
Nesne/varligin adin1 sdyler.
Nesne/varligin miktarini soyler.
e Kazanim 8: Nesne ya da varhiklarin 6zelliklerini
karsilastirir.
Gostergeleri:
Nesne/varliklarin miktarini ayirt eder, karsilastirir.
e Kazanim 9: Nesne ya da varliklar o6zelliklerine gore
siralar.
Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 miktarlarina gore siralar.
e Kazanmim 11: Nesneleri olcer.
Gostergeleri:
Standart olmayan birimlerle dlger.
Olgme sonucunu sdyler.

MOTOR GELIiSiM:

e Kazanim 4: Kii¢iik kas kullanim gerektiren hareketleri
yapar.
Gostergeleri:

Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

BILIMSEL SUREC

BECERILERI:

e Gozlem
e Olgme
e Verileri kaydetme

o Iletisim
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Her ¢ocuk ve velisi i¢in ;
e | adet giysi askisi,
MAZEMELER: e 2 adet kova/ karton kase,
e Yinip
e Farkl kiitlede materyaller
e 30 adet plastik kiip

e Etkinlik kagid1

Veliler 6nceden belirlenen saatte sinifa ¢agirilir.
Her bir cocuk velisi ile birlikte onlerinde tiim etkinlik malzemeleri
olacak sekilde oturur. Etkinlige baslamadan dnce etkinlik ve
malzemeler tanitilir. Amag belirtilir. Anahtar kavramlar agiklanir
YAPILISL: ve esit kollu terazi ile nasil 6l¢lim yapilacagi gosterilir.

Etkinligin ilk asamasinda veli ve ¢ocuklardan 6nlerinde hazir
bulunan karton ¢orba kaselerine karsilikli olacak sekilde 4'er delik
acmalari istenir. Sonra bu deliklerden karsilikli iki tanesine denk
gelecek sekilde dnlerinde bulunan esit boyda kesilmis yiin ipleri
gecirip baglamalar istenir ( her kasede 2 ip olacak sekilde).
Hazirlanan terazi kefeleri askiya asilir ve boylelikle bir esit kollu
terazi elde edilmis olur.

Etkinligin ikinci asamasinda ¢cocuklardan etkinlik kagidindaki
"Hangisi Agir ? " boliimiinde yer alan resimlere bakarak bu
materyallerden hangisinin daha agir oldugunu esit kollu terazi
yardimiyla bulup isaretlemeleri istenir. Biitiin 6l¢iimler
tamamlandiginda herkesin ayni ve dogru sonuca ulasmis olup

n

olmadigini kontrol etmek i¢in her bir karsilastirma i¢in
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Hangisini daha agir buldunuz? " diye sorulur ve tiim ¢ocuklardan
cevap alinir.

Tiim cevaplar kontrol edildikten sonra {i¢iincii agamaya
gecilir. Bu asamada ¢ocuk ve velilerden verilen etkinlik
kagidindaki " Dengeleyici Kiipler ! " boliimiinde yer alan
resimlere bakarak bu materyalleri esit kollu terazide kag adet
kiipiin dengeledigini bulmalar ve etkinlik kagidina kaydetmeleri
istenir. Bu asamanin sonunda da her bir materyal i¢in " Kag kiip
dengeledi ?" diye sorulur ve her ¢ocugun etkinlik sonuglarini tiim

sinifla paylagsmasini saglar.

DEGERLENDIRME

SORULARI:

e Size verilen maddeleri nasil ve ne ile tarttiniz?

e Maddelerin hangisinin agir hangisinin hafif olduguna nasil
karar verdiniz?

e Olciim yapmakta zorlandiniz m1? Nerelerde zorlandiniz?

e Pazardan meyve sebze alirken pazarcilar bunlar1 neyle
tartip bize veriyorlar? Teraziyi baska nerelerde

kullantyoruz?

KAVRAMLAR:

Denge, esit kollu terazi
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ETKINLIK ADI/ DUYULARLA TAHMIN OYUNU /2

NO:

SURE : 40 Dk.

AMAC: Koklama ve tatma duyularini bir oyun i¢inde kullanmak.
BILISSEL. KAZANIMLAR :

KAZANIMLAR: e Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

Kazanim 5: Nesne ya da varhiklari gozlemler.
Gostergeleri:

Nesne/varligin adini soyler.

Nesne/varligin kokusunu soyler.

Nesne/varligin tadini soyler.

Kazanim 8: Nesne ya da varhiklarin 6zelliklerini
karsilastirir.

Gostergeleri:

Nesne/varliklarin kokusunu ayirt eder, karsilastirir.

Nesne/varliklarin tadini ayirt eder, karsilastirir.
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e Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde
bulunur.
Gostergeleri :
Nesne/durum/olayin ipuglarini soyler.
Ipuclarmi birlestirerek tahminini soyler.
Gerg¢ek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.

BILIMSEL SUREC

e (GoOzlem

e Tahmin

BECERILERI: e lletisim kurma
e Her 6grenci icin 8 adet kiictik, kapakli kap
e Uyku gozligi
e Koklama duyusu i¢in ayirt edici kokulari olan 4 madde (
sogan, kahve, nane, limon vb. )
MAZLEMELER:

e Tatma duyusu i¢in ayirt edici tatlar1 olan 4 madde (Limon,
siit, tuz, seker, liziim vb. )

e Isitme duyusu icin 4 farkli ses kaydi (yagmur, kedi, kagit,
su)

¢ Dokunma duyusu i¢in 4 farkli dokuda madde (mandalina,
pamuk, anahtar, lastik )

e Tahmin kagidi

Veliler 6nceden belirlenen saatte sinifa cagirilir. Her veli ve

cocugu yan yana gelecek sekilde otururlar.




138

Her 6grenci i¢in koklama duyusuna yonelik 4, tatma
duyusuna yonelik 4 farkli maddeyi ayr1 ayri kaplara koyup
kapaklar1 kapatilir. Her bir 6grenci ve veli 6nlerinde tiim etkinlik
malzemeleri olacak sekilde otururlar.

Etkinlige baslamadan 6nce 5 duyumuz hakkinda konusulur.
Ogrencilere 5 duyumuz hakkinda neler bildigi sorulur. Gelen
cevaplara gore ( 6rnegin; koklama duyusu cevabi gelirse, bunun
tarif edilmesi, en gilizel ve en kotii kokular hakkinda konusulabilir
) konugma yonlendirilir. Sohbetten sonra etkinlige gegilir.

Velilerden ¢ocuklarinin gozlerini uyku gozligii ile
YAPILISI: baglamalar1 ve ilk olarak koklama duyusuna yonelik hazirlanmig
kaplar1 6ne almalar istenir. Rastgele actiklar1 kaplardaki
maddeleri ¢ocuklarina koklatmalar1 ve ¢ocuklarin tahminlerini
verilen etkinlik kagidindaki KOKLUYORUM kismina
kaydetmeleri istenir. Her bir tahminden sonra ¢ocuklarinin
gozlerini a¢1p tahmininin dogru mu yoksa yanlis m1 oldugunu
gostermeleri istenir. Koklama duyusuna yonelik tahminler
bittikten sonra bu duyuya ait agagida verilen degerlendirme
sorular1 yoneltilerek cevaplar alindiktan sonra tatma duyusuna
gecilir.

Bu kisimda da velilerden yine ¢ocuklariin gozlerini
baglamalari ve bu sefer de tatma duyusuna yonelik hazirlanmis
kaplar1 6ne almalari istenir. Rastgele agtiklar1 kaplardaki
maddeleri ¢ocuklarina tattirmalar1 ve ¢ocuklarinin tahminlerini

verilen etkinlik kagidindaki TADIYORUM kismina kaydetmeleri
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istenir. Her bir tahminden sonra ¢ocuklarimin gozlerini agip
tahmininin dogru mu yoksa yanlis m1 oldugunu gdstermeleri
istenir. Tatma duyusuna yonelik tahminler de bittikten sonra
ogrencilere bu duyuya ait asagida verilen degerlendirme sorulari

yoneltilerek cevaplar alindiktan sonra etkinlik sonlandirilir.

DEGERLENDIRME

SORULARI:

Oyun ile ilgili sorular:
1. Bu oyunu oynarken neler hissettiniz?
2. Oyunun hangi asamasinda zorlandiniz? (Koklama, tatma,
isitme, dokunma?)
3. Oyunun hangi asamasinda daha ¢ok eglendiniz? (Koklama,
tatma, isitme, dokunma?)

Koklama duyusuna ait sorular:
1. Hangi kokular1 dogru tahmin ettiniz?

2. Hangilerini yanlis tahmin ettiniz?

w

Her seyin kokusu olur mu?

4. Kokusu olmayan bir seyler soyleyebilir misiniz?
Tatma duyusun ait sorular :

1. Hangi tatlar1 dogru tahmin ettiniz?

2. Hangilerini yanlis tahmin ettiniz?

3. En ¢ok hangisinin tadini sevdiniz?

4. Hangisinin tadindan hoglanmadiniz?

5. Hangi organimizla tat aliyoruz?

6. Simdiye kadar yediginiz en lezzetli yiyecek nedir?
Isitme duyusuna ait sorular:

1. Hangi sesleri dogru tahmin ettiniz?
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2. Hangilerini yanlis tahmin ettiniz?

w

Hangi organimizla duyuyoruz?

4. Sarki dinlemekten hoslanir misiniz?

5. En sevdiginiz sarki hangisi?
Dokunma duyusuna ait sorular:

1. Hangilerini dogru tahmin ettiniz?

2. Hangilerini yanlig tahmin ettiniz?

3. Hangi organimiz sayesinde dokundugumuz seyleri
hissedebiliyoruz?

4. Dokunmaktan hoslandiginiz bir sey var mi1?

ANAHTAR 5 duyu, koklama, tatma, isitme, dokunma
KAVRAMLAR:

ETKINLIK ADI / YANARDAG PATLAMASI/ 3

NO :

TAHMINI SURE : 40 Dk.

AMAC: Yanardag olusumunu kavrayabilme.
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BILISSEL GELIiSIM :

KAZANIMLAR: e Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
e Kazanmim 17: Neden-sonuc iliskisi kurar.
Gostergeleri:
Bir olayin olast nedenlerini sdyler.

MOTOR GELIiSiM:

e Kazanim 4: Kiiciik kas kullanim gerektiren hareketleri
yapar.
Gostergeleri:

Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

e (GoOzlem

e Sonug ¢ikarma
BILIMSEL SUREC e fletisim kurma

BECERILERI:

e 1/4 ml Sirke

e Kabartma tozu

e Sivi deterjan

e Kirmizi gida boyasi
e 1/2 ml lik su sisesi

MAZLEMELER: e 4-5kg toprak
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e Gazete kagidi
e Tatli kasig1
e Karistirma ¢ubugu

e Yuvarlak tepsi

'Y APILISI:

Veliler 6nceden belirlenen saatte sinifa ¢agirilir. Her bir
ogrenci velisi ile birlikte tiim etkinlik malzemeleri 6nlerinde olacak
sekilde oturur. Oncelikle dgrencilere volkanlar hakkinda ne
bildikleri sorulur.

Ardindan bir yanardag resmi gosterilir ve resim tizerinde gostererek
yanardaglarin nasil olustugu hakkinda kisa bir bilgi verilir.
Cocuklara, diinyanin yuvarlak oldugu bilgisi hatirlatilarak diinyanin
merkezi hakkinda bilgi verilir. Diinya merkezinin ¢ok sicak oldugu
ve burada kirmizi renkte ve ¢ok kizgin bir sivinin oldugundan
bahsedilir. Bu sivinin bazi zamanlarda diinyanin merkezinden,
Diinyanin yiizeyine, yani bizim yasadigimiz bolgeye ¢cikmak
istedigini ve bunu yanardaglar sayesinde gerceklestirdigi anlatilir.
Ardindan 6gretmen, “Simdi hep birlikte bir yanardag olusturmaya

ne dersiniz?” diyerek etkinligin uygulanmasina gegilir.

Ogrencilerden 6ncelikle dnlerindeki malzemeleri incelemeleri ve ne
olduklarini tahmin etmeleri istenir. Malzemeler tanitildiktan sonra
plastik siseye velilerinin yardimiyla 3 tath kasig1 sivi deterjan, 1 tath
kasig1 gida boyasi ve sirkeyi koymalari istenir. Sisenin agzini
kapatmalar1 istenir. Siseyi topragin ortasina dik bir sekilde

yerlestirmeleri ve etrafini agz1 kapanmayacak sekilde toprakla
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doldurmalar1 istenir. Topragi koni bi¢ciminde sekillendirmelerinden

sonra sisenin kapagini agmalari istenir. Kabartma tozunu siseye

dokmeleri ve gerekirse karistirmalari istenir. Sonucu gozlemlenir.

1. Biz bu etkinlikte ne yaptik?
DEGERLENDIRME 2. Etkinlikte heyecanlandiginiz bir an oldu mu? En ¢ok nerede
SORULARI: heyecanlandiniz?
3. Etkinlikte hangi malzemeleri kullandik?
4. Etkinlikte kullanilan malzemeleri gergek bir yanardagin
hangi kisimlarina benzetebiliriz?
5. Dogada yanardaglar nasil olusur?
6. Hic yanardag patlamasi izlediniz mi?
ANAHTAR Yanardag
KAVRAMLAR:
ETKINLIK ADI/ MANYETIK CISIM AVCILARI/ 4
NO:

SURE :

80 Dk.
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AMAC: Manyetik ve manyetik olmayan cisimleri tanima.
BILISSEL GELISIM:
Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
KAZANIMLAR:

Kazanim 4: Nesneleri sayar.
Gostergeleri:

Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu soyler.

Kazanim 7: Nesne ya da varhiklar ozelliklerine gore

gruplar.

Gostergeleri:

Nesne/varliklar1 yapildigi malzemeye gore gruplar.
Kazanim 8: Nesne ya da varhiklarin ozelliklerini
karsilastirir.

Gostergeleri:

Nesne/varliklarin yapildigi malzemeyi ayirt eder,
karsilastirir.

MOTOR GELISIM :

Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri
yapar.
Gostergeleri:

Bireysel ve esli olarak nesneleri kontrol eder.
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e Kazanim 4: Kii¢iik kas kullanim gerektiren hareketleri
yapar.
Gostergeleri:
Nesneleri toplar.

Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

e Gozlem
BILIMSEL SUREC e Siniflama
BECERILERI: e Verileri kaydetme

e Verileri yorumlama
e Sonug ¢ikarma

o lletisim

e Her cocuk i¢in bir miknatis

e icinde manyetik ve manyetik olmayan cisimler bulunan(
yaprak, metal pargalar, ata¢ gibi) bir kutu

MAZLEMELER: e Manyetik olan ve olmayanlar1 ayirmak i¢in hazirlanmis 2

bos kutu

e Etkinlik kagidi

Veliler 6nceden belirlenen saatte siifa ¢cagirilir. Her bir
cocuk annesi ile birlikte 6nlerinde tiim etkinlik malzemeleri olacak
sekilde oturur.

Oncelikle ¢ocuklardan onlerindeki miknatislari ve kutunun
icindeki nesneleri incelemeleri istenir. Ardindan ¢ocuklara; "

Ellerinizdekiler hakkinda bana ne sdyleyebilirsiniz?", "Miknatislar
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YAPILISI:

hakkinda ne biliyorsunuz?", "Miknatislar hangi maddeleri ¢ceker?"
sorular1 sorulur.

Ardindan ¢ocuklardan velilerinin de yardimiyla dnlerindeki
kutulardaki nesneleri tek tek inceleyip miknatisin ¢ektigi nesneleri
manyetik cisimler kutusuna, miknatisin ¢gekmedigi cisimleri
manyetik olmayan cisimler kutusuna atmalari istenir. Tiim
cisimlerin siniflanmast bittikten sonra miknatisin verilen etkinlik
kagidinda bulunan resimlerdeki cisimlerden hangilerini ¢ekiyse bu
cisimleri isaretlemeleri istenir ve her 6grenciden bulduklar
manyetik cisimleri arkadaslariyla paylasmasi istenir.

Bu etkinlikten sonra diger 6grenci ve veliler ile birlikte
manyetik avci oyunu oynanir. Bu oyunda ¢ocuklarin gérmeyecegi
sekilde sinifin ¢esitli yerlerine manyetik ve manyetik olmayan
cisimler yerlestirilir. Her cocuga bir miknatis her veliye de bir
toplama kabi verilerek hareketli bir sarki agilir. Sarki bitimine
kadar tiim ¢ocuklardan sinifi aramalarini ve manyetik cisimleri
bulup velilerinin ellerindeki kaplarda biriktirmeleri istenir. Sarki
bitiminde tiim kovalarda bulunan dogru maddeler sayilir ve

oyunun kazanani belirlenir.

DEGERLENDIRME

SORULARI:

e Bugiinkii etkinligimizde neler yaptik?

e Oyun oynarken neler hissettiniz?

e Miknatis her maddeyi ¢eker mi?

e Miknatisin ¢ektigi maddelere 6rnek verebilir misiniz?
e Daha 6nce hi¢ miknatis gérmiis miiydiiniiz?

e Miknatisi nerelerde kullaniyoruz?
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ANAHTAR Miknatis, manyetik ve manyetik olmayan cisimler
KAVRAMLAR:
ETKINLIK ADI/ TIRTILDAN KELEBEGE / 5
NO:
SURE : 80 Dk.
AMAC: Kelebeklerin yasamlarini kesfetme.
BILISSEL. KAZANIMLAR :
KAZANIMLAR: e Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri :

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.

e Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri :

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.

MOTOR GELISIM :
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Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri

yapar.

Gostergeleri:

Bireysel ve esli olarak nesneleri kontrol eder.

Kazanim 4: Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri

yapar.
Gostergeleri:

Malzemeleri yapistirir.

Nesneleri kopartir/yirtar.

BILIMSEL SUREC Gozlem
BECERILERI: Iletisim kurma

Her veli-¢ocuk igin;
MAZLEMELER: bir rulo tuvalet kagidi,

pamuk,
bir avug dolusu kuskus,
cocuk corabi,
elyaf,
bir ¢ift oynar goz,
spiral,
renkli yiin ip,
renkli pegete,

mandal
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e Kelebek yumurtasi, tirtil, koza ve kelebek gorselleri
e Yapistirici

e Her 6grenci i¢in 15x20 boyutunda renkli karton

YAPILISI:

Veliler 6nceden belirlenen saatte sinifa ¢agirilir. Her veli
ve ¢cocugu yan yana gelecek sekilde otururlar.

Etkinlige baslamadan dnce, ¢ocuklarin kelebeklerle ilgili
deneyimlerinden bahsetmeleri istenir. Kelebeklerin yasayislari
hakkinda ¢ocuklarin birbirleriyle iletisime ge¢gmeleri saglanir.
Ogretmen ¢ocuklara rehberlik etmek igin;

o Kelebekler nerede yasarlar?
o Kelebekler ne yerler?
e Kelebeklerin hayatlar1 hangi asamalardan geger?

Sorularini sorabilir. Kelebeklerle ilgili bilgilendirici bir video
da izledikten sonra 6nceden hazirlanmis "tirtil yumurtasi, tirtil,
koza ve kelebek" gorselleri karisik olarak ¢ocuklara gosterilir.
Cocuklardan bu gorselleri olus sirasina gore dizmeleri istenir.
Gorseller sinif¢a dogru bir sekilde siraya dizildikten sonra
cocuklardan gorsellere bakarak tirtilin kelebege doniis seriivenini
anlatmalari istenir.

Anlatimlar bittikten sonra her ¢cocuk ve annesine 6nlerinde
bulunan materyallerden ¢orap, elyaf, renkli yiin ip, oyuncak gz ve
spirali kullanarak bir tirtil yapmalari i¢in rehberlik edilir. Tirtil
yapimi i¢in; ¢ocuk ¢orabinin i¢ine elyaf doldurulur. Doldurduktan
sonra ¢orabin agz1 ylin ip ile baglanir. Yine yiin ip ile ¢oraba

bogumlar verilir. Son olarak gz ve antenleri takilarak tirtil
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tamamlanir. Daha sonra yine her ¢ocuk ve annesine 6nlerinde
bulunan materyallerden renkli pegete ve mandal kullanarak bir
kelebek yapmalari igin rehberlik edilir. Kelebek yapimi igin; renkli
pecete kivrilarak birkag kat katlanir. Ortasindan biiziilerek biiziilen
kisim mandal ile tutturulup kelebek tamamlanir. Cocuklara ve
velilere tirt1l yumurtasi olarak 6nlerinde hazir bulunan kuskus
isimli bakliyat1 ve koza olarak yine hazir bulunan pamuk
kullanabilecekleri hatirlatilip Onlerinde bulunan etkinlik
kartonunda numaralandirilan yerlere uygun sirayla kelebegin
yasam dongiisii asamalarini sirlayip yapistirmalari istenir.
Siralamanin dogru yapilabilmesi i¢in rehberlik edilir. Tiim veli ve
cocuklar dogru siralamayi yaptiklarinda son asamaya gegilir. Bu
asamada tiim velilerden simif i¢inde bir cember olusturacak sekilde
dizilmeleri ve ¢ocuklarini verilen tuvalet kagitlarin1 kullanarak bir
tirtilin kozaya girisini temsil edecek sekilde sarmalar istenir. Bu
sirada ¢cocuklara bu asamada heniiz tirtil olduklart sdylenir ve
oncelikle tirtil gibi hareket etmeleri istenir. Daha sonra veliler
cocuklarini tuvalet kagidi ile sarar ve tirtilin kozaya girisi temsil
edilmis olur. Sonra tiim veliler ¢ocuklarini sinifin ortasinda toplar
ve bir gember olusturacak sekilde dizilirler. Bu asamada ¢ocuklara
"Tirtildan Kelebege" sarkist dinletilir ve tiim ¢ocuklardan sarki
bitiminde sarildiklar1 kagitlart yirtip bir kelebek gibi kanat ¢irparak
velilerini bulup sarilmalari istenir.Veliler "Tirtildan Kelebege"

sarkisi esliginde ¢ocuklarin etrafinda el ¢irparak donerler ve sarki
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bitiminde tiim ¢ocuklar tuvalet kagitlarini ( koza ) yirtip bir

kelebek gibi kanat cirparak gidip velilerine sarilirlar.

1. Bugiinkii etkinlikte neler yaptik?

DEGERLENDIRME 2. Kelebek olup kozadan ¢ikmak hosunuza gitti mi? Nasil
SORULARI: hissettiniz?
3. Siz hig tirtll gordiiniiz mii?
4. Tirtili nerede gordiigiiniizii hatirliyor musunuz?
5. Gordigiiniiz tirtilin rengi nasildi?
6. Hic kelebek gordiiniiz mii?
7. Kelebekleri nerelerde gordiiniiz?
8. Gordiigiiniiz kelebeklerin renkleri nasildi?
9. Kelebekler yumurtadan ¢iktiklarinda nasildir?
10. Tirt1l kelebege doniisecegi zaman ne yapar?
ANAHTAR Tirtil, kelebek, koza, yumurta
KAVRAMLAR:

ETKINLIK ADI/NO

SISEDEKI BALON / 6

TAHMINI SURE:

40 Dk.
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AMAC:

Kimyasal degisimler sonucu ortamda gaz halinde madde

olusabilecegini kavrama.

KAZANIMLAR:

BILISSEL GELISIM : :

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde
bulunur.

Gostergeleri:

Ipuclarini birlestirerek tahminini soyler.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.
Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.
Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olas1 nedenlerini sdyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

MOTOR GELISIM :
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Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri

yapar.

Gostergeleri:

Bireysel ve esli olarak nesneleri kontrol eder.

Kazanim 4: Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri

yapar.

Gostergeleri:

Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

Nesneleri i¢ i¢e dizer.
Nesneleri takar.
Nesneleri ¢ikarir.
Nesneleri ¢eker/gerer.

Kalem kontroliinii saglar.

BILIMSEL SUREC

BECERILERI:

Gozlem

Tahmin

Sonug ¢ikarma
Verileri kaydetme

Iletisim kurma

MAZLEMELER:

Her ¢ocuk ve velisi igin;
Bir adet balon

Cam kavanoz
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e Sirke
e Kabartma tozu
e Kiiciik bir huni
e Kasik

e Etkinlik kagidi

Veliler 6nceden belirlenen saatte sinifa ¢agirilir. Her bir
cocuk velisi ile birlikte onlerinde tiim etkinlik malzemeleri olacak
sekilde oturur. Etkinlige baslamadan 6nce etkinlik ve malzemeler
tanitilir. Amag belirtilir.

[k olarak cocuklardan éniindeki balonu incelemesi istenir.
Ogretmen de eline bir balon alir. Ogretmen hepsinin balonlari
inikken; " Balonun i¢inde ne var?" diye sorar. Cevaplar alindiktan
sonra hepsinden balonunu sisirmesi istenir bu sirada 6gretmen de
elindeki balonu sisirir ve agzini1 baglar. Tiim ¢ocuklarin balonlari
sisikken "Simdi balonun i¢inde ne var" diye sorulur. Cevaplar
alindiktan ve gerekli agiklamalar yapildiktan sonra etkinlige

YAPILIST: gegilir.

Cocuklardan velilerinin yardimiyla, balon cam kavanozun
icinde kalacak sekilde yerlestirmeleri istenir (balonun agzi sisenin
agzina gerilecek sekilde). Sonra huniyi sisenin agzina koymalar1 ve
huniye 3 kasik kabartma tozu dokmeleri istenir. Cocuklardan
kabartma tozunun balona geg¢isini gézlemlemeleri istenir. Tim

kabartma tozu balona dokiildiikten sonra balonu kavanozdan
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cikarmalar1 ve siseye yarisina kadar sirke doldurmalari istenir.
Sirke doldurulduktan sonra ¢ocuklardan balonun agzini velilerinin
yardimiyla bu sefer ters sekilde ( balon disarida kalacak sekilde )
sikica siseye germeleri istenir. Diizenek bu sekildeyken
cocuklardan diizenegi gézlemlemelerini ve verilen etkinlik
kagidindaki " ONCE" béliimiine ¢izmeleri istenir. Cizimler
tamamlaninca ¢ocuklardan kabartma tozunu sirkeye
doktiigiimiizde ne olacagini tahmin etmeleri istenir. Sonra
balonunun arka kismini kaldirmalar1 ve kabartma tozunu siseye
dokmeleri istenir. Tiim ¢ocuklardan olusan olay1 gézlemlemesi ve
verilen etkinlik kagidindaki "SONRA" boliimiine ¢izmeleri istenir.
Sorusu olan 6grenci varsa cevaplanir ve degerlendirme

sorularina gegilir.

1. Etkinlikte neler yaptik?
DEGERLENDIRME 2. Etkinlikte hangi malzemeleri kullandik?
SORULARI: 3. Balon neden sisti?

4. Etkinlik hosunuza gitti mi? Eglendiniz mi?
5. Hig ucan balon gordiiniiz mii?

6. Ugan balonlarin i¢inde ne olabilir?

ANAHTAR

KAVRAMLAR: Gaz
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ETKINLIK ADI/ YUZER Mi? BATAR MI? / 7
NO:
SURE : 60 Dk.
AMAC: Hangi cisimlerin suda ylizdigiinii, hangilerinin battigin1 kavramak.
BILISSEL GELISIM :
e Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
e Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde
bulunur.
KAZANIMLAR: Ipuglarini birlestirerek tahminini soyler.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.

Kazanim 7: Nesne ya da varhiklar ozelliklerine gore
gruplar.

Gostergeleri:

Nesne/varliklar1 yapildig1 malzemeye gore gruplar.
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Kazanim 8: Nesne ya da varhiklarin 6zelliklerini
karsilastirir.

Gostergeleri:

Nesne/varliklarin yapildig malzemeyi ayirt eder,

karsilastirir.

MOTOR GELIiSIiM:

Kazanim 4: Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri
yapar.
Gostergeleri:

Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

BILIMSEL SUREC

BECERILERI:

Gozlem

Siniflama

Tahmin etme
Verileri kaydetme
Verileri yorumlama
Sonug ¢ikarma

fletisim kurma

MAZLEMELER:

Su dolu kova
Yogunlugu sudan kiiciik ve biiyiik ¢esitli nesneler
Yiizen ve batan cisimleri ayirmak icin 2 bos kutu

Tahmin-Gozlem kagidi
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YAPILISI:

Veliler 6nceden belirlenen saatte sinifa ¢agirilir. Her bir
cocuk velisi ile birlikte onlerinde tiim etkinlik malzemeleri olacak
sekilde oturur. Etkinlige baslamadan 6nce etkinlik ve malzemeler
tanitilir. Amag belirtilir.

Veliler verilen nesnelerden birer birer ellerine alarak her bir
nesne i¢in ¢ocuklarina" Bu nesne suda yiizer mi? Batar m1?"
sorusunu yoneltirler. Veliler her bir nesne i¢in aldiklar1 yanit1 6nce
verilen Tahmin-Go6zlem kagidina kaydederler. Sonra
cocuklarindan nesnenin yiiziip yiizmedigini gdzlemlemelerini
isterler. Nesneleri suya biraktik¢a ¢cocuklarina gozlemleri sorulur(
Yiizdii mii? Batti m1?) ve Tahmin-G6zlem kagidina veli tarafindan
kaydedilir. Veli, nesnenin yiizme-batma durumuna gore
cocugundan bu nesneyi uygun olan kutuya koymasini ister. Tiim
nesneler gézlemlenip siniflandiktan sonra degerlendirme sorularina

gegilir.

DEGERLENDIRME

SORULARI:

1. Bugiinkii etkinlikte neler yaptik?

2. Yanlis tahmin ettiginiz bir nesne oldu mu?

3. Tahmin ederken zorlandiginiz bir nesne oldu mu?
Hangisi?

4. Yaptigimiz etkinlikte hangi nesneler yiizdii? / Elma
suda ylizdii mii battt m1?

5. Yaptigimiz etkinlikte hangi nesneler batt1? / Madeni
para suda ylizdii mii batt1 m1?

6. Biitiin maddeler suda yiizer mi?
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7. Biitiin maddeler suda batar m1?
8. Cevremizde gordiigiimiiz suda yiizen baska nesnelere

Ornek verebilir misiniz?

ANAHTAR Yiizme, batma
KAVRAMLAR:
ETKINLIK ADI/ TEKNE YARISI/ 8
NO:
SURE : 60 DK.
AMAC: Temizlik malzemelerinin su ve siit {izerinde nasil etki ettigini
gozlemlemek.
BILISSEL GELISIM :

e Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
e Kazamim 5: Nesne ya da varlhiklar: gozlemler.
Gostergeleri:

Nesne/varligin adini soyler.
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KAZANIMLAR:

MOTOR GELISIiM :

Kazanim 8: Nesne ya da varhiklarin 6zelliklerini
karsilastirir.

Gostergeleri:

Nesne/varliklarin kullanim amaglarini ayirt eder,
karsilastirir.

Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

Kazamim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri
yapar.

Gostergeleri :

Bireysel ve esli olarak nesneleri kontrol eder.

Kazanim 4: Kiiciik kas kullanim gerektiren hareketleri
yapar.

Gostergeleri :

Malzemeleri keser.

Kalem kontroliinii saglar.

BILIMSEL SUREC

BECERILERI:

Gozlem

Verileri kaydetme
Verileri yorumlama
Sonug ¢ikarma

Iletisim kurma
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e Bulasik deterjani
e Kabaca 6giitiilmiis karabiber
o Sig tabak

e Karton tekneler

MAZLEMELER: e Kulak pamuklar
e Tepsi
e Su
e Siit
e (ida boyasi
e Resim kagidi

Veliler 6nceden belirlenen saatte sinifa ¢agirilir. Her bir
cocuk velisi ile birlikte dnlerinde tiim etkinlik malzemeleri olacak
sekilde oturur. Etkinlige baslamadan once etkinlik ve malzemeler
tanitilir. Amag belirtilir.

[lk olarak velilerden yayvan tabaga tagsmayacak sekilde su
doldurmalar1 ve {lizerine karabiber dokmeleri istenir. Sonra
cocuklardan bir parmaklarin1 bulasik deterjanina batirmalar1 ve bu

YAPILISI: parmaklarini karabiber dolu tabaga batirmalari istenir. Bu esnada

cocuklardan neler olacagini gozlemlemeleri istenir.

Sonraki asamada velilerden 6nlerinde bulunan tepsiye
tagsmayacak sekilde siit dokmeleri istenir. Sonra ¢ocuklardan kasik
yardimiyla 6nlerinde bulunan gida boyalarindan istedikleri renkte

olanlari siit yilizeyinde istedikleri bolgelere dokmeleri istenir. Sonra
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cocuklardan 6nlerinde bulunan kulak pamugunu yine onlerindeki
deterjana batirip daha sonra da siit yiizeyine doktiikleri gida
boyalarinin bulundugu kisimlara batirmalari ve olusan durumu
gozlemlemeleri istenir. Bu agsamada son olarak velilerden
onlerinde bulunan resim kagitlarini ¢ocuklarinin siit yiizeyinde
olusturdugu renk karigiminin iizerine sermeleri ve bir miiddet
bekletip kagidi kaldirmalari istenir. Olusan ebru deseni kurumaya
birakilir.

Bu esnada tliim tepsilerdeki siit ve boya karisimi bir kaba
bosaltilip tepsiler temizlenir. Velilerden temizlenen tepsiler lizerine
tagsmayacak sekilde tekrar su doldurmalari istenir. Bu kez tiim
velilerden yiin ip ve bant kullanarak tepsilerini ortadan ikiye
ayirmalari istenir. Tiim sinifa ( her veli ve cocuga ayri ayri )
onceden hazirlanmis gemi modelleri dagitilir. Her veli ve ¢ocugu
birer kulak pamugu alip deterjana batirir. Son olarak veli ve
cocugu basla komutuyla tekne yarisina baglar. Tepsi lizerinde kars1
tarafa once ulasan kazanir.

Deterjanin su ve siit icindeki maddeleri itmesi ile mikroplarin
temizlenmesi arasinda bir iliski kurulur. Bu durumun tiim temizlik

malzemelerinin ortak 6zelligi oldugu sonucuna varilir.

DEGERLENDIRME

SORULARI:

1. Bugiinkii etkinligimizde neler yaptik?
2. Tekne yarigin1 kimler kazand1?
3. Etkinlik esnasinda eglendiniz mi? En ¢ok hangi asamasinda

eglendiniz?
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4. Yaptigmiz etkinlikte karabiberlerin dagilmasinin sebebi
neydi?

5. Bagka hangi sivilar karabiberleri dagittir?

6. Yaptiginiz etkinlikte deterjan1 gida boyalar1 bulunan siite
batirdiginizda ne oldu?

7. Temizlik yaparken neler kullaniyoruz?

8. Temizlik yaparken sabun ya da deterjan kullanmamizin

sebebi ne olabilir?

ANAHTAR Mikrop

KAVRAMLAR:
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EK-2 Etkinlik Kagid1 Ornekleri

Séyle Bana Terazi Etkinlik Kagid1 Ornegi

HANGISI AGIR ?




Duyularla Tahmin Oyunu Etkinlik Kagidi1 Ornegi
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Manyetik Cisim Avcilar1 Etkinlik Kagidi Ornegi
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Sisedeki Balon Etkinlik Kagidi Ornegi
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EK-3 Etkinliklerden Fotograflar
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EK- 5 60-72 Ayhk Cocuklar i¢in Bilimsel Siire¢c Becerileri Olcegi

TAHMIN-CIKARIM-BILIMSEL ILETISIM KURMA

173

Madde Puan
Resimdeki gezegenler giinese uzakliklarina gore siralanmis,
bunu diislinerek en soguk olani sdyle
Buzu sicak suya m1 yoksa soguk suya mi atarsak daha ¢cabuk
erir, sdyle
Yanan bir mumun iistiine bardak kapatirsak ne olur, sdyle
Tas, tahta parcas1 ve kagittan hangisini suya birakirsak batar
sOyle
Resimdeki gezegenler giinese uzakliklarina gore siralanmis, en
sondaki en soguktur, neden?
Bulutlar neden hareket eder, anlat
Burada bazi nesneler var (atag, igne.kalem, silgi) miknatisi
bunlara yaklastir, hangilerini ¢ekti. Neden
Burada, bir siniftaki 6grenci sayis1 kadar lego var. Her
Ogrencinin sevdigi lego farkli renkte. Ayn1 renkte olanlari iist
iiste koy
Bu siifta en ¢ok hangi renk seviliyor, soyle,
Bu siifta en az hangi renk seviliyor, sdyle
Bu siniftaki toplam 6grenci sayisini soyle
Bir simiftaki kiz ve erkek 6grencilerin sayisi resimdeki grafikte
gosterilmistir. Bu sinifta kizlar m1 erkekler mi daha ¢oktur,
sOyle

SINIFLAMA
Madde Puan

Burada farli renklerde legolar var, bu legolar1 kendi aralarinda
benzerliklerine gore grupla

Burada baz1 geometrik sekiller var. Bu sekilleri benzerliklerine
gbre grupla

Simdi bu geometrik sekilleri bagka bir 6zelligine gore grupla

Burada farkli malzemeden yapilmis nesneler var. Ayni
malzemeden yapilan nesneleri grupla.
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Burada farkli yerlerde kullandigimiz nesneler var. Bu nesneleri
kullanim amaglarina gére grupla

Burada farkli biiytikliiklerde diigmeler var. Bu diigmeleri
grupla

Burada diigmeler ve taglar var. Bu taglar1 ve diigmeleri
benzerliklerine gore grupla

Simdi bu diigme ve taglar1 baska bir 6zelligine gore tekrar
grupla

OLCME
Madde Puan
25 Burada ii¢ tane kutu var. Bu kutular tek tek eline alip
hangisinin daha agir oldugunu soyle
26 Sicakligr 6lgeni goster
27 Zamani Olceni goster
28 Uzunlugu 6lgeni goster
29 Cubuklarla 6lcerek kitabin boyunun kag¢ cubuk ettigini sdyle
30 Burada {i¢ tane nesne var, hangisinin agir oldugunu sdyle
31 Hangi mum daha cabuk biter, goster
GOZLEM
Madde Puan
1. Burada iki tane resim var. Bu resimler arasinda iki tane fark
var. Resimleri dikkatle incele ve bu iki farki goster
2 Burada ii¢ tane yaprak var. Bu yapraklara dokun ve dokusu
farkli olan1 goster.
3 Burada diigmeler var. Bu diigmeleri en kii¢likten en biiyiige
dogru sirala
4 Burada ¢ubuklar var. Bu ¢ubuklar1 en kisadan en uzuna

dogru sirala.

Toplam Puan:




