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KADEME OGRENCILERININ BASARI VE FEN MOTiVASYONLARINA
ETKISININ INCELENMESI

Fen egitiminin temel amaclarindan biri bireylerin yasadig: diinyaya ait gelisimin
ve degisimin birer pargasi olmalarini saglamaktir. Bu baglamda sinifta yaratici fikirler
ortaya c¢ikaran ve Ogrencilerin etkin katilimini saglayan yontemler kullaniimasi
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olan ilgisini artiracaktir. Proje tabanl
Ogrenme yontemi bireylerin etkin katilimini ve sorgulayarak o6gretim siirecinde yer
almalarmi saglayan ogretim yontemidir. Bu arastirmada, Proje Tabanli Ogrenme
Yonteminin, Yasamimzdaki Elektrik Unitesi’nde ilkdgretim 6.siif grencilerin
basarilarina ve motivasyonlarina etkisinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirmada 6n
test-son test kontrol gruplu deneme modeli uygulanmistir. Arastirma 2010-2011 egitim-
ogretim yili birinci doneminde yapilmis, drneklemini Davut Dértgelik Ikdgretim Okulu
ve Ozel Mavi Diinya Ilkdégretim Okulu 92 altinc1 simif dgrencisi olusturmaktadir. Ozel
Mavi Diinya ilkogretim Okulu 6/B smifi ve Davut Dértgelik Tlkdgretim Okulu 6/C sinifi
deney gruplarmi, Mavi Diinya Ilkdgretim Okulu 6/A smifi ve Davut Dértcelik
[Ikdgretim Okulu 6/A sinifi kontrol gruplarini olusturmustur. Deney grubu 6grencilerine
islenen iinite boyunca proje tabanli 6grenme yontemi ilkelerine uygun 6gretim yapilmus,
kontrol grubu 6grencilerine ise mevcut programa uygun dgretim uygulanmistir. Her iki
gruba deneysel islemler baslamadan 6nce ve deneysel islem sonunda Yasamimizdaki
Elektrik Unitesine ait “Yasamimmizdaki Elektrik Unitesi Basar1 Testi” ve dgrencilerin
fen dgrenimine yonelik motivasyonlarmi dlgmek amagli “Fen Ogrenimine Yonelik
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Motivasyon Olgegi” &n test ve son test olarak verilmistir. Gruplar arasinda basar farki
ve fen Ogrenimine yonelik motivasyon farki incelenmis, verilerin analizi sonucunda
deney ve kontrol gruplariin basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur. Deney ve kontrol grubu arasinda 6grencilerin fen 6grenimine
yonelik motivasyonlarina etkisi bakimindan anlamli bir fark bulunamamistir. Bunun
sebebi olarak ise ¢alismanin 3 haftalik bir tinite ile sinirli olmasi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi Ogretimi, Motivasyon, Proje Tabanli Ogrenme,
Yasamimizdaki Elektrik,



ABSTRACT

Yazar : Elif KESKIN
Universite : Uludag Universitesi
Anabilim Dali : {Ikdgretim

Bilim Dali : Fen Bilgisi Egitimi
Tezin Niteligi : Yiiksek Lisans Tezi
Sayfa Sayisi s X1 +75

Mezuniyet Tarihi S 1120.

Tez Danigsmani : Remziye ERGUL

THE EFFECT OF PROJECT BASED LEARNING ON PRIMARY
STUDENTS’ SUCCESS AND SCIENCE MOTIVATION

One of the main goals of science education is to help individuals to become a
part of development and change of the world they live in. In this context, using the
methods that have creative ideas and enable students to active participation will increase
students’ interest. Project based learning is a method that enables individuals’ active
participation and placing them at the teaching process by questioning. In this research, it
is aimed to analysis the effect of the Project-Based Learning Method in success degree
and motivation of 6th grade students while learning the unit called “Electricity in life”.
Pre-test and post-test control group experimental model is applied to the study.
Research is implemented in the first period of 2010-2011 academic year. The sample of
research is 92 six grade students from Davut Doértgelik Elementary School, and Private
Mavi Diinya Elementary School. Mavi Diinya Elementary School 6/B class, and Davut
Dortgelik  Elementary School 6/C-class are experimental groups, Mavi Diinya
Elementary School 6/A-Class and Davut Dortgelik Elementary School 6/A-class are
control groups. During the Electricity in Life unit instruction, lesson is given in
accordance with the principles of project-based learning method to experimental group,
while teaching the control group in accordance with the MEB program. Before and after
the experimental procedure both groups are given Unit of “Electricity in life” success
test and Students’ Motivation toward Science Learning questionnaire as pre-test and
post-test. Difference between successes is analyzed and found in fovour of the
experimental group in which Project Based Learning instruction was done. No
significant relation was found among experimental group and control group with
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regards to the effects towards to motivations of science learning. The reason of this is
that the study limited to 3 weeks.

Key words: Science Teaching, Motivation, Project-Based Learning, Electricity
in Our Lives
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

1.1 Proje Tabanlh Ogrenme Yontemi: Tanim ve Ozellikleri

Bilim ve teknolojideki hizl1 gelismeler toplumlarda siyasal, ekonomik, kiiltiirel
ve toplumsal sistemlerin degismelerine neden olmaktadir. Burada asil problem bu
gelisime ve degisime ayak uydurabilecek bireyler yetistirebilmektir. Tezci (2002) © ye
gore dogrenmeyi ogrenme, yaratict ve elestirel diisinme, isbirligi icinde ¢alisma, bilgi
teknolojilerinden yararlanma bu degisim siirecinde bireylerin kazanmasi gereken 6nemli

ozelliklerdir ve bu 6zellikler egitim siireci igerisinde kazandirilmalidir.

Proje tabanli 6grenme yontemi iilkemizde ve diinyada kullanilmakta olan
ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinden biridir. Ogrencilerin égrenme ortaminda yer
aldig1, kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu, 6grenciyi gelistiren, bilgiyi kavrayip

yapilandirmasini saglayan yontemlerden biridir.

Proje, belli 6gretim amaglarini gelistirmek diistincesiyle 6grencilerin ilgi ve
istekleri dogrultusunda gevreden segilen {inite ve konularin, yine &grencilerin aktif
caligmalariyla bir is, bir eser olarak sonug¢landirilmasidir. Fen derslerinde &grencilerin
kazandiklar1 bilgi ve becerileri glinliik yasama transfer edebilmesi, her giin
karsilastiklart yeni problemlerle bas edebilmeleri i¢in kullanilabilecek metotlarin
basinda proje tabanl 6grenme yontemi gelir. Ogrenme ortamlarinda dgrencileri
aragtirmaya ve diislinmeye sevk eden, Ogrencilerin giinliik yasamda karsilagtiklar
problemlerin  zihinlerinde ¢Ozlimiine yardimct olabilecek bagimsiz arastirma
projelerinin yaptirilmasi1 ve gelisim basamaklarinin takip edilmesi gerekmektedir
(Akgiin, 2000, Akdeniz ve Devecioglu, 2001).

Proje tabanli 6grenme yontemi grenmeyi projeler ¢ergcevesinde organize eden,
problemler ve sorunlara ¢éziim bulmaya dayali karmasik bir yontemdir. Ogrencilere
problem ¢ozmeyi, karar vermeyi ve arastirmayr Ogretir, 6grencilere belirlenen bir
zamanda calisma imkani vererek sorumluluk duygusu asilar ve gercekei iriinler ve
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sunumlarla biter (Thomas 2000). Bir baska bakis agisiyla, dogal kosullar altinda yasama
benzeyen bir yaklasimla problemlerin ¢6ziimiinii amaglayan, o6grencilerin kendi
o0grenmelerini kurgulayip yonlendirdikleri ve boylece yaraticiliklarini gelistirdikleri,
karsilastiklar1 sorunlar1 is birligi i¢inde ¢ozmeye calistiklar1 bir yontemdir. Ayrica
Ogrencilerin basarilar1 konusunda karar verici olduklari, yasamin simifa tasindigi,
ailelerin aktif olarak Ogrenme siirecine katildigi, Ogretmenin ise c¢alismalar
kolaylastirici, 6grenenleri yonlendirici roliiniin temelde yer aldigi, gercekei iirtinlerle
veya sunumlarla sonuglanan ve farkli yaklagimlari kendi biinyesinde birlestirebilen bir

yaklasimdir" (Korkmaz ve Kaptan, 2002, Erdem, 2002 ve Demirhan, 2002).

Proje tabanli 6grenme, giliniimiizde egitim sistemlerinin almasi gereken bigimi
gostermek i¢in Ozenle se¢ilmis ii¢ temel kavramdan olusmaktadir. Bu kavramlardan
birisi 6grenme kavramidir ki, dikkati dgretene degil 6grenene ¢ekmek agisindan son
derece onemlidir. Bir digeri proje kavramidir ve proje, tasar1 ya da tasar1 gelistirme,
hayal etme, planlama anlamina gelmektedir. Bu kavram, 6grenmenin projelendirilmesi
yani yonlendirilmesi anlayisina isaret etmekte; tekil 6grenmeden ¢ok belli bir amaca
doniik iliskisel 6grenmeyi vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap:
unsuru olarak ele almakla da proje tabanli 6grenme, 6grenmenin iriin degil siireg
boyutunu vurgulamakta ve Ogrenmeye, arzulanan Olc¢lide, Ogrenene Ozgl bir yapi

kazandirmaktadir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Curtis’e (2002) gore; Proje tabanli 6grenme yonteminin en belirgin dzellikleri

sOyle siralanmaktadir:
. Ogrenciler proje kapsamini ve niteligini segme dzgiirliigiine sahiptirler.

. Ogretmen dgrenmeyi kolaylastirici bir rol oynar. Etkinlikleri diizenler,

kaynak saglar ve yol gosterici 6nerilerde bulunur.
. Projeler, 6grencileri ilgilendiren ger¢ek diinya sorunlarini ele almaktadir.

. Ogrenciler proje calismalar1 icinde ¢oklu bilgi kaynaklarindan
yararlanirlar. Ornegin, kitaplar, ¢evrimicgi veriler, video kayitlar, goriismeler gibi

kaynaklar kullanabilirler.



. Ogrenciler ayn1 konu iizerinde projeler gelistirse bile farkli kaynaklar ile

cok cesitli projeler yiiriitebilirler.

. Projeler anlamli bir zaman dilimine yayilabilir. Bu zaman dilimi birkag

ders siiresinden bir 6gretim yilina kadar uzatilabilir.

. Ogrenciler proje calismalarinda diisiiniir ve bir performans sergilerler.
Ogrenciler projelerinin sonuglarini smifta bir sunucu gibi sunar ve bilgi aktariminda

aract olurlar.
. Ogrenciler proje ¢alismalarinda birgok bilim alanindan yararlanirlar.

. Proje ¢aligmasi bireysel ya da gruplar bi¢iminde diizenlenebilir.
Olusturulan grup sinif i¢inden olabilecegi gibi birkag siniftan ya da ayn1 amagla hareket
eden farkli yerlerden olabilir. Biiyiik bir projenin farkli pargalari i¢in galisacak daha
kiiciik gruplar olusturulabilir ya da bireysel calismalar yapilabilir. Ogrenciler

etkinliklerinde teknolojiden de yararlanirlar.

Proje tabanli 6grenmede Ogrenciler 6zgiin, programla iliskili ve ¢ogunlukla
disiplinler aras1 problemleri ¢ézmek igin gruplar halinde galisirlar. Ogrenenler probleme
nasil yaklasacaklarma ve hangi etkinlikleri yapacaklarina kendileri karar verirler. Cok
cesitli kaynaklardan bilgi toplarlar ve analiz, sentez yaparak bilgiye ulasirlar.
Ogrenciler, arastirmalar1 ve birikimleri yardimiyla gercek yasamla dogrudan iliski
kurarak, bilgiyi kendileri insa edebilirler. Ayrica siire¢ boyunca 6zgiirce davranabilir,
kararlar alabilirler. Bu durum ise, Ogrencilerin ¢alismaya yonelik motivasyonlarin
arttirir, stratejik diisiinme ve tahmin etme yeteneklerini gelistirir. Proje tabanli 6grenme,
isteksiz 6grencileri de derse kattigindan farkli bir sinif diizeni saglar, farkli 6n 6grenme
ve yeteneklere sahip Ogrencilerin de daha esit olduklar1 bir 6grenme ortami yaratir

(Solomon, 2003).

Proje tabanl: 6grenme, okul ve egitim sisteminin merkezine dgrenciyi yerlestiren
ve egitimin hedeflerini dgrencilerin bireysel gelismeleri ile ihtiyaglar1 dogrultusunda
yapilandiran bir yaklasimdir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin genellikle belirli bir zaman
diliminde bir seyi 6grenmekten daha ¢ok, bir seyi yapmaya odaklandiklar1 is merkezli

anlamli ¢aligmalardir ve en oncelikli amaci, 6grenciye kendi 6grenme profilini ve
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tirtinii kesfetme becerisini kazandirmak ve boylece “6grenmeyi 6gretmek” olmalidir.
Ogrenmenin etkinligini arttirabilmek igin de egitim programlar: veya 6gretim ydntem
ve tekniklerinden once 6grenmenin ne oldugu kavrami ile yola ¢ikilmali ve diger

kavramlar bunun tlizerine yapilandiriimalidir (Kogoglu, 2003, Vaiz, 2003).

Proje tabanli 6grenme yontemi, miifredatin birbirinden bagimsiz kiiciik bilgiler
yigimi olarak ogretilmesine karsi gelistirilmis ve bu sekilde uygulamadan kaynaklanan
sikintilarin da giderilmesini amaglayan bir 6gretim ve 6grenim yontemidir. Bu yontem
bir ya da daha fazla alanin temel kavramlari ve prensipleri iizerine odaklidir ve bir ders
senaryosu i¢inde miimkiinse birden fazla dersin 6grenme hedeflerini kapsar. Bu
yaklasimda insan yakin gevreyi nasil toptan algilarsa bilgileri de toptan algilar bu
olgunun bir sonucu olarak dersler konular bigiminde degil birlestirilerek tniteler

bigiminde yapilandirilir (Bagci 2005).

Proje tabanli Ogrenmenin ana diislincesi, gergek hayat problemleri ile
ogrencilerin ilgi alanlarini ele almak ve Ogrencileri problem ¢dzmede yeni bilgiye
bagvururken anlamli diisiinmeye tesvik etmektir (David, 2008), boylelikle 6grencinin,
ogrenme, ogretme siirecinde pasif bir alict konumundan, arastiran, inceleyen, bilgiye
ulasan ve elde ettigi bilgileri kullanarak anlamli biitiinler haline getirip bu bilgilerle
problem ¢6zmesini amaglayan bir konuma gegmesini saglayan, ayrica 6grencinin karar
verme yeteneginin ve 6zgiivenin gelisimini saglayan ve biitiin bunlarin sonucunda da bir
{iriin elde etmesi beklenen bir 6grenme bigimidir (Coskun 2004, Ozdener ve Ozgoban,
2004, Demirel, 2004).

Cepni ve Cil, (2009)’ da benzer bir disiinceyle Proje tabanli 6grenmeyi,
ogrencinin c¢evresinde, giinliikk yasantisinda karsilagtigi bir problemi tespit ederek, bu
problemi planli bir bicimde ders disinda belirli bir zaman dilimi igerisinde ¢6zmesi,
yaptig1 ¢aligmalar1 rapor etmesi ve ulastigi sonucu arkadaslarina sunmasi faaliyetlerini

iceren ¢aligmalar seklinde tanimlamislardir.

Buck Institute for Education (BIE) (2008)’ e gére de Proje Tabanli Ogrenme
Ogrencileri aragtirma siirecinde kompleks, otantik sorular c¢ercevesinde bilgi ve
becerileri 6grenmede ve {iriin tasarlamada calistiran sistematik bir 6gretme modelidir

seklinde tanimlanmaktadir.



Taskin (2008) tarafindan yapilan tanimda Proje Tabanli Ogrenmenin

Ozellikleri;
1. Bireylerdeki 6grenmelerin etkili ve kalict olmasi agisindan énem tasir.

2. Gergeklik: Projeler 6grencilerin dogru ya da dogru olduguna inandiklar

bilgilerdir.
3. Grup calismasi gibi etkinliklerle 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirir.
4. Ogrencilerin yasam boyu dgrenme becerileri edinmelerine yardimei olur.
S. Ogrenciler kendilerine verilen gorevi zamam dikkatli kullanarak yerine

getirirler seklinde ifade edilmektedir.

1.2 Proje ¢calismalarinda yer alan projenin tamimi, proje cesitleri ve secimi

Ogrencilere yaparak yasayarak oOgrenme imkani veren proje kavrami igin

literatiirde cesitli tanimlar yapilmistir. Bu tanimlardan proje:

Pirlatir (1998)’a gore sozlik anlami olarak; hayal edilen sey, diisiiniilen,

tasarlanan bi¢im, kaleme alinan 6neri gibi farkl sekillerde ifade edilmektedir.

Projeler mutlaka hayatta karsilasilabilecek durumlarla ilgili olmali ve 6grenciler,
bdylece neyi, ni¢in dgrendiklerini anlamalidirlar. Projelerin temel amaci, 6grencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarina yardim etmek ve onlar1 baskalariyla igbirligi
icerisinde calismaya motive etmektir. Dersin sonunda 6gretmen, proje i¢indeki bilgi,
beceri, tutum ve davranislarin projede gosterilmis olabileceklerin disinda baska ne islere

yarayacagini da agiklamalidir (Saban, 2000 ve Titiz, 2001).

Grey (2004) proje kavramim s0yle tanimlamaktadir: Proje, arastirma
becerilerimizi gelistirmek i¢in varsayimlarimiz ve eylemlerimizin sonuglarin1 anlamay1

saglayan ideal diizenlemelerdir.

Ogrenme siirecinde amag bireyi yasama hazirlamak oldugundan projeyi,
Ogrencinin yagami daha iyi anlamasi i¢in, i¢inde bulundugu fiziki ve sosyal ortamda
fiziksel, kimyasal ve biyolojik konularda bilimsel inceleme siirecine girmesi durumu

olarak tanimlamak da mimkiindiir. Yani proje, 0grenciyi ve Ogrenci becerilerini
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gelistirmeyi merkeze alarak, bilimsel yontemi hedef kilan aktif 6grenme siirecini ifade

etmektedir (Taskin, 2008).

Proje tabanli 6grenme yontemi agisindan en uygun ders olarak belirtilen fen

bilgisi dersindeki bir fen {initesinde kullanilabilecek projeleri lice ayirabiliriz (Korkmaz,
2002).

1. Yap1 ya da Makine Projeleri: Ogrenciler bir hiicre modeli, volkan, yaris
arabasi, miizik aleti vb. yaparlar ve bunlar1 yaparken neleri 6grendiklerine odaklanirlar.
Yaptiklart iirlinlerin  nasil ¢alistigin1  gosterirler ve yaptiklar1  {irlinii  nasil

gelistirebileceklerini agiklarlar.

2. Deneysel/Arastirma/Olgme Projeleri: Bir obje iizerinde bir ya da daha ¢ok
degiskenin etkilerini arastirmak igin bir deney tasarlar. Ogrenciler bir grup raporunda
olmas1 gereken bilimsel yontem silirecinin basamaklarin1 kullanarak bir model

olustururlar.

3. Arastirma ve Kesif Projeleri: Ogrenciler bir bilim adami1 veya konu segerler.
Bulgularmi 6zetlemek i¢in, bir sunu kurulu olusturarak birincil ve ikincil kaynaklart

kullanabilirler.

Kilpatrick yaptigi ¢alismalarin sonucunda dort farkli tipte proje tanimlamustir.
Birinci tip projeler, “yapicinin projesi”(producer’s project) olarak adlandirilmaktadir.
Bu tipte, disaridan empoze edilen fikirler yoluyla iiretim saglanmaktadir. Buna
cocuklarin yaptig1 kumdan evler, resim boyama, mektup yazma ve bir oyunu sergileme
gibi ornekler verilebilir. ikinci tip proje, “miisteri projesi” (consumer’s project)’dir.
Bunun amaci estetik deneyimleri kullanarak hosca vakit gegirmektir. Ornegin; bir
hikdyeyi dinlemek ya da bir senaryoyu degerlendirmek gibi... Ugiincii tip olarak
tanimlanan “problem projesi” (problem project), belli bir problemi ¢ézmek ya da bazi
zihinsel giicliikleri gidermek icin tasarlanan tiptir. Ozellikle birinci tip projelerin
gelistirilmis hali olarak da tanimlanabilmektedir. Uretim asamasinda yer alan her amacg,
ozellikle egitici bir nitelik tasiyorsa, disiinmeyi gerektiren belli problemleri de
igermektedir. Ugiincii tip projelerde asil amag bir problemi ¢dziimlemek iken, birinci tip

projelerde, yalnizca tesadiifi olarak ortaya c¢ikan problemlerin ¢6ziimii s6z konusudur.



Dordiincti tip proje ise, belli derecede beceriyi ya da bilgiyi elde etme i¢in tasarlanan

projelerdir. Bir okuma pargasini idare edebilme, degisiklikler ve eklemeler yapma gibi

iist diizeyde bilgi ve beceri gerektiren yetileri kapsamaktadir (Akt. Anlhiak ve Yilmaz

2004).

Baki ve Biitiiner (2008), projede olmasi ve olmamas1 gereken Ozellikleri sdyle

tanimlamaktadir;

Olmasi gereken ozellikler:

Disiplinler arasi bir ¢aligmay1 gerektirmelidir.
Ogrenciye kisisel diisiincelerini anlatma olanag1 tanimalidr.
Ogrencinin girisim ve yaraticiligimin iiriinii olmalidir.

Hem ana konu, hem de konunun iliskilendirildigi alanlarla ilgili bilgi ve

goriisleri yansitmalidir.

Olmamasi gereken ozellikler:

Onceden degerlendirilmis herhangi bir proje veya calismay1

igermemelidir.
Kaynagi belirtilmemis alintilar ya da boliimler igermemelidir.

Hazirlanis1 uzun siirse ve zor olsa da, 6grencinin sosyal yasamini ve

giinliik derslerini etkilememelidir.
Tek bir konu ile sinirli olmamalidir.
Konu ¢ok genel olmamalidir.

Kitap veya ansiklopedi gibi kaynaklardan ozetlenebilecek ya da

aktarilabilecek bir konu olmamalidir.



1.3 Neler proje konusu olabilir?

Projenin konusu, &grencinin okudugu bir kitaptan, izledigi bir televizyon
programindan, bir gazete makalesinden veya bir ders konusundan segilebilir. Konu
tamamen Ogrenci tarafindan secilebilecegi gibi 6gretmenin hazirlayacagi bir listeden de

secilebilir. (Saban, 2002)

Kaptan, (1999)’ a gore; fen bilgisi dersinde, sinifin ve okulun temiz tutulmasini
saglama, okul bahgesini agaglandirma, basit ders araglari, alet ve makineler yapma,

basit bir ampul’iin yapilmasi gibi konular proje olarak verilebilir.

1.4 Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin icerdigi Temel Ogeler
Icerik

Ogrenciler;

Kendilerinde ¢ok karmasik olan problemleri tanimlarlar.

Disiplinler aras1 baglari bularak kendi fikirleri arasinda da iliski kurarlar.

Iki anlamls, belirsiz, karmasik konularla miicadele ederler, ¢abalarlar.

Gergek yasamda dikkatlerini ceken konularla ilgili sorular sorarlar.

Kosullar-Siireg¢

o Ogrenciler sosyal igerikte, arastiracaklari ve pesine diisecekleri

dogal isler hakkinda toplumdan bir 6rneklem alirlar.

. Ogrencilerin gorevlerini ve zamanlarini nasil ydnetecekleri, grup

icindeki gorevleri tek tek belirtilir.

o Ogrenciler kendi yapacaklar isleri ve 6grenmelerini yoneterek

kontrol ederler.



o Bilgin, miihendis, planlamaci, gazeteci, arastirmaci, yonetici ve
diger mesleklerdeki kisilerin yerine kendilerini koyarak, onlar: taklit ederek,

onlarmig gibi davranarak profesyonelce galigirlar.

Etkinlikler

Ogrenciler;
. Cok uzun bir zaman diliminde ¢ok farkl: arastirmalar: yiirtitiirler.
. Arastirmacilart  arastirmada, problemlerin ¢6ziimiinde yanit

bulmada ve bunlarin dogrulugunu sorgulamada engellerle karsilasirlar.

o Farkli gorevler alarak yeni beceriler kazanirlar ve bir takim

fikirler arasinda iliski kurarlar.
) Kendilerine 6zgii araglar kullanirlar araglart kendileri bulurlar.

o Uzman arastirmalart ve gergege uygun testlerden kendi

fikirlerinin tiimiiyle ilgili olarak doniit alirlar.

Sonuc-Uriin

Ogrenciler,;

° Ogrenmelerini, 6rneklerle kanitladiklarinda (modeller, makaleler

olabilir) karmasik entelektiiel, zihinsel, mantikl tiriinler olustururlar.

o Kendi {iriinlerini kendileri degerlendirirler. Becerilerini nasil

orneklerle kanitlayacaklarint segmekle sorumludurlar.

. Gergek hayattaki becerileri i¢in 6nemli olan 6nem vermedikleri
alanlardaki gelisimlerini sergilerler. Bu beceriler; yasam becerileri, kendini
yonetme ve denetleme becerileri, problem ¢dzme becerileri, yaratici diisiinme

becerileri ve 6grenmeye isteklilik yaratma becerileri gibi ( Korkmaz, 2002).



1.5 Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Basamaklar
Saban’a (2002) gore projelerin agsamalar: su sekilde belirtilmektedir;

1. Proje amacimn belirlenmesi: Ogrencilerin  projelerini  nigin

yapacaklarini ve sonunda neler kazanacaklarini saptamalari asamasidir.

Bu projeyi nigin ele aliyoruz? Proje hakkinda birtakim bilgiler ve beceriler
kazandigimizda, bunun bize pratikte ne gibi yararlar saglamasini beklemekteyiz. Iste bu
ve benzeri sorularin cevabi projenin amaglarini ortaya koyar. Amaglarin ¢ok genel ifade
edilmesi yerine; acik, somut, kisa ve 6grenci seviyesine uygun bir anlatimla belirtilmesi
gerekir. Projenin amaci belirlenirken 6gretmen ile birlikte &grencilerin iyi bir plan
yapmas: gerekmektedir. Boylece projenin planlanmasi 6grencilerin - birtakim
yeteneklerinin esasl bir sekilde gelismesine de yardim eder.

2.  Proje amacinin soru sekline doniistiiriilmesi: Projenin amaci
belirlendikten sonra amaca nasil ulasabilecegimizi gostermesi igin, amag soru sekline
doniistiiriilir. Bu sorunun cevabini almak igin kullanilacak araglardan kolayca

yararlaniimali ve bu araglarin mevcut bulunanlardan olmasina dikkat edilmelidir.

3. Projeye bilgi toplamak i¢in basvurulacak kaynaklarin belirlenmesi:
Proje amaclar1 soruya doniistiiriildiikten sonra projenin basariyla sonuglanmasi igin

basvurulacak kaynaklar belirlenir.

4.  Amaca ulagsmak icin gerekli asamalarin agiklanmasi: Proje de
kullanilacak araglar belirlenir. Kiitiiphanede calisma yapilir. Konuyla ilgili Kisilerle

gortismeler yapilir.

5. Projede arastirilmak istenen onemli fikirler ve kavramlar yazilir:
Yapilan projede donemli olan arastirmamizi yaparken amaca ulagsmaya yardimci olan

onemli fikir ve kavramlar not alinir.

6. Proje arastirmasinin zamana gore ayarlanmasi: Arastirilan ve yapilan

projenin hangi zaman diliminde olacaginin belirlenmesidir.
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7. Projenin sunumunun gergeklestirilmesi: Yapilan projeyle ilgili somut

bir tirliniin yapilip raporu ile birlikte sinifta sunulmasi.

8.  Projenin nasil degerlendirilecegi: Projenin dzelliklerinin proje sonunda
ortaya ¢ikan tiriiniin ve projenin aktarildiktan sonra siniftaki 6grencilerin projeyle ilgili

gortislerinin ve ilavelerinin alinmasi.

Proje ¢alismasi 6gretmenin rehberliginde 6grencinin bir proje konusu segmesiyle
baslar. Konu genellikle 6grencinin deney ve gbzlemlerle ¢ozebilecegi bir problemdir.
Bundan sonra dgrenci bir ¢oziim Onerisi sunar. Okullarimizda ¢dziim Onerisine “proje
plan1” denilmektedir. Ogrenci bu plana gére gdzlemlerini yapar, verileri toplar, isler ve
yorumlayarak bir sonuca varir. Proje, calismayr adim adim anlatan ve sonucu
vurgulayan yazili bir dokiimanla sona erer. Gerekirse 6gretmen sonuglanmig projelerin
Ogrenciler tarafindan siifa sunulmasini da isteyebilir. Proje gelistirmede 6grenme-

Ogretme siirecinin olusturulabilmesi i¢in sinif etkinliklerinde su asamalar yer almalidir.
1. Unitenin sunulmasi

2. Unitenin ayristirilmasu, {inite ile ilgili sorunlarm belirlenmesi ve proje grubu

etkinlikleri

3. Proje Onerilerinin hazirlanmast ve projenin kabulii i¢in oOlgiitlerin

belirlenmesi
4.  Projelerin kararlastiriimasi
5. Proje i¢in bilgi kaynaklari
6. Projelerin olusturulmasi ve gerekli arag-gereclerin belirlenmesi
7.  Projelerin gerceklestirilmesi ve iirliniin tanimlanmasi
8.  Proje raporlarinin hazirlanmasi
9.  Proje raporlarinin sunumu ve projelerin degerlendirilmesi
10. Proje ekibinin degerlendirilmesi

11. Egitim siirecinin gelisimine iliskin sonuglarin degerlendirilmesi (Korkmaz

2002, Ciftgi 2004, Erdem ve Akkoyunlu 2002).

11



1.6 Proje Tabanh Ogrenme Calismalarinda Planlama Asamasi

Proje c¢alismalarinin baglangicini olusturan planlama asamasinda dikkat edilmesi

gereken noktalart Korkmaz (2002) asagidaki sekilde belirtmektedir.

. Program: Projede yapilacak olan igler ve siirelerini gosteren is

takviminin hazirlanmasi.

. Is Boliimii: Gruptaki her bir iiyenin gdrev taniminin yapilmast.

o Biitce: Grupta yapilacak isler i¢cin harcanacak paranin dnceden
belirlenmesi.

. Eylem Plani: Bilgi toplamak i¢in kullanilacak ydntem ve

kaynaklarin listesi, arastirmay1 tanimlamak icin gerekli eylemlerin ve yapilacak

arastirmalara iliskin is bolimiiniin yer aldig1 bir plan hazirlanmasi.

. Materyaller: Arastirma i¢in gerekli olan ara¢ gereglerin, kontrol

listelerinin belirlenmesi ve hazirlanmasi.

o Yaym Listesi: Arastirmada kullanilacak fotograf, gazete, video,

radyo, televizyon vb. yayn araglarinin listesinin hazirlanmasi.

o Diger: Proje siireci igerisinde ortaya ¢ikmast muhtemel

olasiliklarin ve ¢6ziim yollarimin diislintilmesi.

Proje amaclar1 soruya doniistiiriildiikten sonra ilk olarak projenin
basariyla sonug¢lanmasi i¢in basvurulacak kaynaklar, kullanilacak malzemeler
belirlenir ve her 6grenci konu ile ilgili ya da konunun kendisine diigen boliimiiyle
ilgili arastirmalar yapar. Arastirma siiresince Ogrenciler grup {liyeleriyle ve
ogretmenleriyle fikirlerini paylasirlar. Daha sonra projenin nasil yapilacagi, hangi
kaynaklardan yararlanilacagi verilerin nasil analiz edilecegi, sunuma karar verilir

ve olas1 zorluklar planlanir (Taskin, 2008).
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1.7 Proje Tabanlh Ogrenme Calismalarinda Bilgi Toplama

Proje ¢alismalarinda bir¢ok bilgi toplama yontemi bulunmaktadir. Asagida bilgi

toplama kaynaklarindan bazilar1 verilmistir (Giizel, 2005).

Bilgi Toplama Kaynaklari:

Ders Kitab1, gazete, dergi ve siireli yayinlardan bilgi toplama
Okul ve ildeki kiitliphane kaynaklar1

Uzmanlarla, dgretmenlerle veya yetkililerle gériisme

Deney yapma

Kanit ve 6rnek toplama

Proje ile ilgili kuruluslarin kaynaklar

Radyo ve TV programlari, haberler

Beyin Firtinas1 yaparak bilgi toplama

Internet taramasi gibi kaynaklar yaygin olarak kullanilmaktadir.

1.8 Proje Calismalarinda Sunum veya Eylem

Sunum kendini ifade etme anlamina gelmektedir. Proje tabanli 6grenme

yonteminde ise, raporlama islemi bittikten sonra buldugumuz bilgileri, sonuglar1 ve

cozlimleri siniftaki 6grencilere veya diger insanlara sunma agamasidir. Gruplar, birkag

sunum yontemini veya eylemi birlikte kullanip birlestirebilir (Giizel, 2005).

Ogrenciler sununun temel noktalarma karar verilmesini, nasil bir sunu

yapilacaginin planlanmasini, sunu i¢in materyal hazirlanmasini saglar. Siirekli olarak

gozlenip degerlendirilirler, yaptiklar1 caligmalar1 diizenli olarak sunar ve sergilerler.

Sunucular siif arkadaglarina doniit verir. Grup tiyeleri olarak calismay1 ve ¢alismada

ogrendiklerini yansitirlar (Demirhan ve Demirel, 2003).
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1.9 Proje Calismalarinda Degerlendirme Asamasi

Proje calismalar bir siire¢ igerisinde gerceklestirildiginden, 6grencilerin ortaya
koyduklar1 iirtinler, siire¢ igerisinde degerlendirilmelidir. Bir proje c¢alismasinin,
hazirlik, uygulama ve sonug¢ asamalar1 ayr1 ayr1 degerlendirilmeye alinmalidir. Ciinkii
bu asamalarin her biri 0grencilerin, kisisel 6zellikleri, fen ve matematik birikimleri,
baskalartyla calisabilme aligkanliklari, problem ¢6zme ve materyal kullanabilme
becerileri, yaraticiliklar1 gibi 6zelliklerinin belirlenmesine katkida bulunabilir (Dede ve

Yaman, 2003).

Proje tabanli Ogrenme yoOnteminde degerlendirme sistemi, c¢aligmalarin
baslamasindan sonlandirilmasina kadar gegen biitiin asamalarda etkin bir yapiya
sahiptir. Donem sonunda yapilan yazili sinavlar ya da bir ara sinav ardindan bir donem
sonu smaviyla Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinin yetersiz olacagi, siirecin
baslamasindan sonuna kadar gecen biitiin asamalarin degerlendirme sistemi igine
katilmas1 gerektigi anlayis1 benimsenmistir. Degerlendirme, 6grenenlerin ders disi
calisma zamanlarinda ne OGgrendiklerini, ne kadar Ogrendiklerini yansitir.
Degerlendirme, Ogrenenlere "Ne anliyorum?", "Nasil yapiyorum?" gibi sorular
cevaplamalarinda yardimci olur. Degerlendirme, 6gretmenlerin sonraki asamalari
planlamalarina yardim eder. Ogretmenler, siire¢ iginde dgrenenlerin ilerleyisini tekrar

gozden gecirerek ve bunlarm dokiimiinii tutarak, belirledigi sorulara cevaplar alirlar

(Yurtluk, 2003).

Proje tabanli 6grenme yonteminde 6grenenin ¢alismalarinin degerlendirilmesi

ogretmen ve dgrenenlere bazi kolayliklar saglamaktadir. Bunlar:

. Ogretmenlere dgrenenlerle giilii iliskiler kurmay1 saglar.

. Ogrenenlerin sorularmna yanit bulmalarmi saglar.

. Ogretmenlerin bir sonraki adim1 planlamalarina yardimei olur.
. Ogrenenlerin igerikle baglanti kurmasina yardimci olur.

. Ogrenenlerin kendi ¢aligmalarini degerlendirmelerini saglar.
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. Ogrenenlerin  kendi planlarmi  yapmalarinda yardimci  olur
(County Superintendent of School, Project Based Learning with Multimedia
2003; Akt. Demirel, 2005).

1.10 Proje Tabanh Ogrenme Yénteminin Avantajlar

Proje tabanli 6grenme hem 6grencilere hem de 6gretmenlere ¢ok ¢esitli yararlar
saglar. Artan sayida akademik arastirma, proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin ilgisini
cekmek, devamsizligi azaltmak, isbirlikli 6grenme becerilerini gelistirmek ve akademik
performansi gelistirmek igin okullarda kullanimini destekler (George Lucas Educational
Foundation, 2001).

Proje tabanli 6grenme yonteminde; 6grenciler kendi 6grenmelerini kurgulayip
yonlendirirler, yaraticiliklarii gelistirip Karsilastiklart sorunlari igbirligiyle ¢6zme
yoluna giderler, yasant1 sinifa taginir ve aile aktif olarak 6grenme siirecine katilir. Proje
calismalari, 68rencilerin gevrelerinde gelisen Fen ve Doga olaylarini algilamalarina, fen
ve teknolojinin farkli uygulamalarin1 gormelerine, arastiran, gozleyen ve sorunlara
¢Oziim lreten bir anlayis ile yaklagmalarina dolayisi ile Fen ve Teknolojiyi sevmelerine
ve bu alanda basarili olmalarina yardimci olmaktadir (Haliloglu ve Asan 2004, Cepni,
2005).

Proje Tabanl Ogrenme Y 6nteminin baslica avantajlars;

. Ogrencilerin Alanin konularina ilgi duymalarin: saglar.

. Ogrencilerin projelerle ilgili konularda ilk elden bilgi edinmelerini saglar.
. Ogrencilere bagimsiz diisiinme, ¢alisma ve basarma cesaretini kazandurir.
. Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir.

. Grupla ¢alismayi 6zendirerek, isbirligini arttirir.

. Uygulama ve teoriyi birlestirir.

. Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar: icin ¢oklu yollar dnerir.
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. Ogrencileri problem ¢6zme tekniklerini, bilimsel yontemin asamalarin:

ogrenip gelistirilmelerini saglar.

. Ogrencilerin sozlii ve yazih iletisim tekniklerini gelistirme imkan1 saglar.
. Motivasyonu arttirir ve yeni ilgi alanlarinin dogmasina sebep olur.
. Egitim ve ogretim faaliyetlerini kitap sayfasi ve dort duvar arasindan

kurtararak egitim ve 6gretime hayatilik kazandirir.
. Ogrenciler cesitli beceriler kazanirlar. Bunlar:
a. Teknolojiyi kullanma becerisi: Bilgisayar kullanma, televizyon vb...
b. Bilissel siire¢ becerileri: Karar verme, elestirel diisiinme vb...

c. Oz denetim becerileri: Hedefler olusturmak, islemleri organize etmek,

zaman yonetimi.
d. Tutumlar: Ogrenmeye ilgi, merak vb...

e. Egilimler: Ozdenetim, basar1 hissi ( Kaptan ve Korkmaz, 2001, 23-24,
Korkmaz, 2002, 54).

1.11 Proje Tabanl Ogrenme Yonteminin Dezavantajlar

Proje Tabanli Ogrenme ydnteminin avantajlariyla beraber dezavantajlari da

vardir. Bunlar:

Bu yontemde, 6gretmenin gruplardan her birinin ¢alismasini izlemesi ve yillik
planda {niteler i¢in ayrilacak zamani ayarlamasi ¢ok gii¢c olur. Ayrica bu yontemde
ogrencilerin kazanacaklar1 bilgi ve beceriler yoniinden ayni diizeyde tutulmasi ¢ok
zordur. Ogrencilerin kendilerine verilen bir projeyi tamamlamalari uzun zaman alabilir
ayrica bazi Ogrenciler, kendilerine 1ilging gelebilecek proje konulari bulmada

zorlanabilirler (Kaptan 1999, Saban 2001).

Ogretmenler 6grencilere sorumluluk vermekten cekinebilirler; ¢iinkii dgrenciler

buna hazir hale getirilmemistir, fakat bu durum 6grencilerin siirekli olarak hazirliksiz
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kalmalarina neden olur. Okulda proje yapimu i¢in gerekli sartlari tasiyan uygun ortam

bulunmayabilir (Demirhan 2002, Balk: ve Girgin 2003).

Ogrenme igin ayrilan siire artabilir. Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarini
arttirabilir. Arastirmanin sinirlart iyi ¢izilmezse, konuda asir1 bir sapma ve dagilma

gozlenebilir (Korkmaz, 2002, Saban, 2002,).

1.12 Fen motivasyonu tanimi ve fen motivasyonu dlceginin 6zellikleri

Ogrencilerin fen 6grenimine ydnelik motivasyonlari, dgretmen ve dgrencilerin
bireysel ozelliklerinden, dgretim yontem ve tekniklerinden, 6grenme ortamindan ve
Ogretim programindan etkilenen ¢ok boyutlu bir yapidir. Lee ve Brophy (1996),
ogrencilerin fen Ogrenmelerine yonelik motivasyonlarini tanimlarken iki Onemli
ozellikten bahsetmektedir. Bunlar 6grencilerin fen kavramlarini daha iyi anlamalari i¢in
motive olmalar1 ve bunu gerceklestirmek icin de aktif 6grenme stratejilerini harekete

gecirmeleridir (Barlia, 1999).

Motivasyon farkli aktivitelerde gosterilen davranisi ve ¢abayi aciklamaya ¢alisan
karmasik bir psikolojik yap1 olmakla birlikte (Watters ve Ginns, 2000), 6grenmeyi ve
basariy1 etkileyen Onemli faktorlerden de birisidir. Ciinkii motivasyonu yiiksek
ogrenciler, motivasyonu diisiik 0grencilere gore sinif i¢i etkinlik ve gorevlerde daha
fazla ¢aba ve azim gosterme egilimindedirler (Wolters ve Rosenthal, 2000, Martin
2001). Bu nedenle motivasyon, 6grenmenin anahtar kavramlarindan birisidir ve 6gretim

ortamlarinda ihmal edilmemesi gerekmektedir (Ryan ve Deci, 2000).

Drucker, Hull, Herzberg, Keller, Likert, Luthans, Maslow, Mayo, McClelland,
McGregor, Rogers, Tolman, Vroom ve Wlodkowski Teorileri’nde, motivasyonun biitiin
ogrenmelerde dnemli bir rolii oldugu ve motivasyon gibi bir enerji kaynagi olmadik¢a

davranigin meydana gelmeyecegi ifade edilmistir (Akt. Yaman ve Dede, 2007).

Muir (2001) o6gretmenlere, Ogrencilerin derslere yoOnelik motivasyonlarini

artirmak i¢in asagidaki aktiviteleri yapmalarin1 onermistir:

. Ogrencilerin dgrenme sitillerini dikkate alma,
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. Ogrencilere basariya ulasmasi i¢in yardime1 olma,

. Ogrencilere yiiksek diizeyli diisiinme ve baglantilar kurma imkan verme,
. Ogrencilerin ilgilerini ve 6grenme tercihlerini dikkate alma,

. Ogrenci-6gretmen iliskisine dikkat etme,

. Aktif ve yasayarak 0grenmeye imkan verme,

. Ogrencilere se¢cim hakki verme.

Fen oOgretiminde motivasyonun Onemi iizerinde yapilan c¢aligmalarda
ogrencilerin motivasyonunu etkileyen faktorler; 6grencilerin konulara yonelik ilgileri ve
siifta aldiklar1 notlari, 6grencilerin gorev algilari, bilimsel bilgileri edinmelerindeki
basar1 ve basarisizliklari, Ogrencilerin fen dersindeki genel amag¢ ve yonelimleri,
bilimsel anlamlandirmalarindaki basarilar1 olarak belirlenmistir (Tuan, Chin & Sheh,

2005).

Tuan & Chin ve Shieh (2005) yaptiklar: ¢alismada 6grencilerin fen 6grenmedeki
motivasyonlarin1 a¢iga ¢ikarmanin olduk¢a onemli oldugunu ve bunu belirleyecek
herhangi bir 6lgegin bulunmadigina dikkat ¢ekerek, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
yapilan Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyonlar: (Students’ Motivation
Toward Science Learning, SMTSL) dl¢egini gelistirmislerdir. Bu 6lgek 9 tanesi negatif,

26 tanesi pozitif olmak tlizere 35 maddeden olusan 5’11 likert tipi bir dlgektir.

Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yo6nelik Motivasyonlar1 (OFOYM) 6lgegi 6
faktorden olusmaktadir. Bu faktorler 6grenme motivasyonu ile yapilandirmact 6grenme
teorisinin biitlinlestirilmesi sonucunda belirlenmistir. Tuan & Chin ve Shieh (2005) bu

faktorleri su sekilde tanimlamislardir:

1. Ozyeterlik (Self-efficacy): Ogrencilerin fenle ilgili olarak verilen bir isi ya da
gorevi 1yl bir sekilde yerine getirebileceklerine iliskin bireysel yeterlilikleri ile ilgili

inanglaridir.

2. Aktif Ogrenme Stratejileri (Active learning strategies): Ogrencilerin dnceki
bilgilerine dayali olarak yeni bilgileri inga etmeleri i¢in farkli stratejileri kullanmada

aktif rol oynamalaridir.
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3. Fen Ogrenmenin Degeri (Science learning value): Fen 6grenmenin degeri,
Ogrencilerin problem ¢6zme becerisi kazanmalarina, arastirmaya dayali etkinlikleri
tecriibe etmelerine, kendi kendilerine diisiinmelerine ve fenin giinliik hayatlar1 ile
uygunlugunu bulmalarina izin verir. Eger 6grenciler bu degerleri algilayabilirlerse, fen

O0grenmek i¢in istekli olacaklardir.

4. Performans Amac1 (Performance goal): Ogrencilerin fen 6grenme amaglari,

diger o6grencilerle rekabet etmek ve 6gretmenin ilgisini ¢ekmektir.

5. Basar1 Amaci1 (Achievement goal): Ogrenciler, fen 6grenme siirecindeki

yetenekleri ve basarilar arttikga doyuma ulasirlar.

6. Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik (Learning environment stimulation):
Ogretim programi, 6gretmenlerin  kullandigi gretim ydntemleri ve ogrencilerin
birbirleri ile etkilesimleri gibi 0grenme ortami Ogeleri Ogrencilerin fen Ogrenme

motivasyonunu etkiler.

1.13  Tigili Arastirmalar

Heckendorn (2002), proje tabanli 6grenme yontemi araciligiyla, égrencilerin
bilgilerini zenginlestirmek igin okulun ihtiyaglarini ve diizeyini incelemistir. 2000 yili
giiz doneminde sinif igerisinde ger¢ek diinya problemleri igin, okulun ihtiyaclar
dogrultusunda ¢6ziim yollar1 arastirilmistir. Arastirmada smif iginde elde edilen
sonuglar okulun arastirma hedeflerine yararli olurken, 6grencilere gercek diinya
problemlerinin ¢dziimiinde deneyim edinme firsat1 da saglamistir. Iki sémestr boyunca
ogrenciler gergek diinya problem senaryolarini hazirlayarak bazi ¢6ziim yollarina

ulagsmislardir.

Girgin, 2003 yilinda “ Proje Temelli Ogrenme Y®6nteminin Ozel Konya Esentepe
ko gretim Okulu Tarafindan Uygulanmasina Yonelik Bir Degerlendirme” adli yiiksek
lisans tez ¢alismast yapmistir. Arastirmaci calismada proje temelli 6grenme yonteminin
ogrenciler tarafindan nasil algilandigini, bu yontemin nasil uygulandigini ortaya

cikarmayr amaglamistir. Arastirmaci, arastirmasinda nitel arastirma  yontemini
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kullanmig olup, arastirmanin verileri nitel arastirma yontemlerinden gozlem, goriisme,
dokiiman incelenmesi kullanilarak toplanmistir. Arastirma soncunda, projelerin
ogrencilerin derslerine olan motivasyonlarini arttirdigini ve 6grenmelerini daha kalici

kildig1 g6zlemlenmistir.

Yurttluk, (2003) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimmin Matematik Dersi
Ogrenme Siireci ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi” adli yiiksek lisans tez calismasinda,
‘Trigonometrik Bagintilar’ konusunda bir senaryo cercevesinde 6grencilerin egimli
arazi iizerinde trigonometrik bagintilar1 kullanarak bir kompleks insa etmeleri
planlanmis; bu dogrultuda 6grencilere ¢aligmayla ilgili mesleki rol dagilimi yapilmistir.
Is-Teknik ve Cografya dersleri ile baglantilar kurulmus ve 6grenci proje calismalar
kaydedilmistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlari incelenmek igin “Matematik Dersi
Tutum Olgegi” uygulanmis ve sonugta tutumlarinda bir degisme goriilmemistir.
Ogrencilerin ¢aligmaya yonelik goriisleri incelendiginde ise, derslerin daha zevkli ve
yararli gectiginin, farkli derslerle baglantilarin kuruldugunun, sorumluluk duygusunu
gelistirdiginin vurgulandigr goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin yontemle ilgili goriisleri
alimmistir ve calismanin 6grenci ve Ogretmenler icin yararli olabilecegi, ¢alismanin

akademisyenlere birlikte ytiriitiilmesinin ¢ok daha verimli olacagi vurgulanmistir.

Moti ve Abigail (2004) tarafindan “Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylar: Igin
Proje Tabanh Ogrenmede Alternatif Degerlendirme Y&ntemlerinin Kullamlmasi” isimli
calisma yapilmistir. Bu c¢alismanin katilimcilart tniversitenin fen ve teknoloji
ogretmenligi boliimiinde okuyan &grencileridir. Ogrenciler kiiciik gruplar halinde
calisarak, proje tabanli 6grenme modelini kullanarak projeler olusturmuslar. Proje
sonucundaki lriinler ise, grup ve bireysel raporlar, portfolyo, ¢oklu ortam sunumu ve
fiziksel modellerdir. Arastirmanin sonucu; Ogrencilerin goziinden proje tabanli
ogrenmenin vyararliliklari, 6grencilerin  projelerini  yaparkenki deneyimleri ve

ogrencilerin degerlendirme yaparken kazandiklar ile ilgilidir.

Cakan, (2005) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasgiminin Uygulandigi 6.Simf
Matematik Dersine iliskin Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri” adli yiiksek lisans tez
calismasinda, ilkogretim 6. simif matematik dersinde E.B.O.B. konusundaki 6grenci

goriisleri arastirilmistir.  Ogrencilerin  ¢alismalar1 arastirmaci  dgretmen tarafindan
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gozlenmis ve kaydedilmistir. Ayrica 6grenci ve 6gretmenlerin yaklasimla ilgili goriigleri
arastirma yoluyla gergeklestigi, basar1 duygusunun ortaya c¢iktigi vurgulanmastir.
Ogretmen gériislerinde yontemin tamamen Ogrenci merkezli olmasi, ogrencileri

arastirmaya ve farkli kaynaklara yonlendirmesi faydali yonleri olarak goriilmiistiir.

Seloni (2005), “Fen bilgisi 6gretiminde olusan kavram yanilgilarinin proje
tabanli 6grenme ile giderilmesi” adli ¢alismasinda Ogrencilerde fen dersinde olusan
kavram yanilgilar1 belirlenmeye ¢alisilmis, 6grenci merkezli 6gretim modellerinden biri
olan proje tabanli 6grenme yontemi ile kavram yanilgilarinin giderilmesi saglanmistir.
Arastirmanin calisma grubunu Ozel Bati Ilkdgretim Okulu 5.simf 6grencileri
olusturmaktadir. “Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu” {initesi deney grubunda proje
tabanli 6grenme yontemi ile kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmistir. Deney
ve kontrol grubuna bilimsel basari testi, tutum Ol¢egi ve kavram testi uygulanmustir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular sonucunda her iki grubun basarilari
karsilastirilmistir. Bulgular, deney grubunda bulunan 6grencilerin, fen bilgisi dersindeki
basarilarinda kontrol grubunda bulunan 6grencilere kiyasla anlaml bir fark oldugunu

ortaya koymaktadir.

Yavuz (2006) “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Kimya Egitimi Ogrencilerinin
Cevre Bilgisi ile Cevreye Karst Tutumlarina Olan Etkisinin Degerlendirilmesi” adli
calisma yapmustir. Bu ¢alismada proje tabanli 6grenme yontemi ile 6grencilerin gevre
ve c¢evre koruma konusunda se¢mis olduklar1 sorun ya da problem hakkinda, 6grenci
projeleri hazirlanarak, o6grencilerin g¢evre bilgileri, ¢evre tutumlari ve davranislari
lizerine etkilerini ortaya koymayi amaglamigtir. Arastirma Hacettepe Universitesi
Kimya Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 59 Ogrenci ilizerinde uygulanmistir.
Elde edilen verilerin analizi sonucunda proje tabanli 6gretim uygulamalari sonunda
Ogrencilerin basarilarinin arttig1 ve gelistigi, 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarinin ve

davraniglarinin gelistigi anlagilmistir.

2006 yilinda Saracaloglu, Akamca ve Yesildere tarafindan “ilkdgretimde Proje
Tabanli Ogrenmenin Yeri” isimli ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismada tiim yénleri ile

proje tabanli 6grenme yOnteminin ne oldugu lizerinde durulmakta, proje tabanl ve
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probleme dayal1 6grenme yontemleri karsilastirilmakta ve 6grencilerin farkl disiplinleri
O0grenmeye yonelik tutumlari {izerine etkileri de fen ve matematik dersleri bazinda ele

alinmaktadir.

Giiltekin (2007) *‘Proje Tabanli Ogrenmenin Besinci Sinif Fen Bilgisi Dersinde
Ogrenme Uriinlerine Etkisi’’ adli ¢alismasinda, ilkogretim besinci siif fen bilgisi
dersinde proje tabanli dgrenmenin dgrenme iiriinlerine etkisi incelenmistir. On test-son
test kontrol gruplu deneysel arastirma modeliyle gercgeklestirilen arastirmada, proje
tabanli 6grenmenin 6grenci basarisi lizerindeki etkisine bakilmistir. Ayrica, arastirmaya
katilan Ogrenciler ve smif dgretmeninin proje tabanli 6grenmeye iliskin goriislerini
almak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda
ilkdgretim besinci sinif fen bilgisi dersinde proje tabanli 6grenme yOnteminin
uygulandigr deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ile proje tabanh
O0grenme yoOnteminin uygulanmadigi kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik
basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica, arastirmaya
katilan deney grubu 6grencileri ve sinif 6gretmeni, proje tabanli 6grenmenin, dgrenci
basarisini artirdigini, 6grenmeyi zevkli, eglenceli ve anlamli kildigini, 6grencilere ¢cok

cesitli beceriler kazandirdigin1 ve az da olsa sorunlar yasandigini belirtmislerdir.

Uzun tarafindan 2007 yilinda, “Canlilar Diinyasim1 Gezelim Taniyalim
Unitesinde Proje Tabanli Ogrenmenin Akademik Basar1 ve Kalicihiga Etkisi” ilkdgretim
4. ve 5. smif Fen Bilgisi dersinde incelenmistir. Yapilan 6n test, son test ve kalicilik
testleri sonucunda deney gruplarinin kontrol gruplarina gére daha basarili oldugu ve
buna bagl olarak proje tabanli 6grenmenin akademik basar1 ve kalicilikta etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Yurttepe (2007) “llkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin
Ogrenci Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, ilkdgretim 8. sinif Fen
Bilgisi dersinde proje tabanli 6grenme yonteminin 6grencilerin basarilarina etkisini
belirlemeye c¢aligmistir. Calisma 8. siif Ogrencilerinden iki grup tizerinde
yiriitiilmiistlir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Kontrol
grubunda O6gretmen merkezli 6grenme yontemi, deney grubunda da proje tabanl

O0grenme uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir;
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proje tabanlt 6grenme yonteminin ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersinde

basarilarina olumlu katkis1 oldugu bulunmustur.

2008 yilinda Akpinar, Yildiz ve Ergin “Fen Egitiminde Proje Calismalar1 ve
Bilim Senliklerine Yansimalar1” adli calismayr yapmislardir. Bu calismada, bilim
senligine katilmak i¢in proje hazirlayan ve bir ilkdgretim okuluna devam eden 6. 7. ve
8. smuf dgrencilerin proje hazirlama siirecleri ile ilgili gorliglerine, kazanimlarina ve
proje Orneklerine yer verilmistir. Elde edilen verilerin analizinde, nitel arastirma veri
analiz yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmis ve o6grencilerin proje

calismalarina yonelik olumlu goriislere sahip olduklar belirlenmistir.

Yalgm, Turgut ve Biiyiikkasap (2009) “Proje Tabanli Ogretim Yonteminin
Ogrencilerin Elektrik Konusu Akademik Basarilarina, Fizige Karsi Tutumlarina ve
Bilimsel Islem Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismalarinda proje tabanli
dgretim yonteminin Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinif dgrencilerinin elektrik konusu
basarilari, bilimsel islem becerileri ve fizik dersine karsi tutumlarina etkisini
incelemislerdir. Istatistiksel analiz, 6grencilerin fizige kars: tutum, elektrik basarisi ve
bilimsel islem becerisi agisindan, deney grubu ve kontrol grubu arasinda istatistiksel
olarak onemli farklar oldugunu gdstermistir. Ayrica nitel bulgularin deneysel sonuclarla
paralellik tasidigi, proje tabanli 6gretim yonteminin 0grencilerin 6grenmelerine katki

sagladig1 ve onlarin fizige kars1 olan tutumlarini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Ozer (2011), “Proje tabanl 6grenmenin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin biyoloji
konularindaki basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine etkisi” isimli
caligmasini, hizmetlerini ilkdgretim okullarinda gorev yapacak fen bilgisi 68retmen
adaylari ile yiiriitmiistiir. Ogretmen adaylarindan kendilerine verilen biyoloji konulart
ile ilgili olarak problem segmeleri ve bu problemin proje tabanl 6grenme yontemi ile
¢ozmeleri istenmis ve proje olusturma siirecinde biyoloji konularmin proje tabanli
O6grenme yontemi ile 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilarina ve bilimsel siireg
becerilerin gelisimine etkisinin olup olmadigi arastirilmis. Fen bilgisi dgretmenligi
2.sinifta okuyan 37 6grenci olusturmakta arastirma iki kez uygulanmis. Caligmada on
test-son test kontrol gruplu deneysel desen uygulanmistir. 1. ve 2. uygulama sonucunda

O0gretmen adaylarinin biyoloji bilgi testi son test ortalamalar1 arasinda anlamli farkin
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olmadigi, proje tabanli &grenme yonteminin Ogretmen adaylarinin bilimsel siireg

becerilerinin gelisiminde etkili oldugu saptanmustir.

Literatiir taramas1 sonucunda, proje tabanli 6grenme yonteminin ¢esitli alanlarda
etkili oldugu ve proje tabanli 6grenmenin ¢esitli alanlarda 6grencilerin motivasyonunu
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmalarda proje tabanli 6grenmenin
Ogrencilerin yaratict diiglinceler ortaya ¢ikarmasint ve isbirlik¢i calismalarini da

destekledigi goriilmektedir.

Bu aragtirmada ise proje tabanli G6grenme yOnteminin fen &greniminde
Ogrencilerin bagarisint ve motivasyonunu nasil etkiledigi ve fen Ogretiminde

uygulanabilirligi incelenmistir.

1.14 Arastirmanin Amaci

[Ikogretim  6.siif Yasamimizdaki Elektrik initesi kazammlarina gore
hazirlanmis proje tabanli 6grenme yonteminin, mevcut programa uygun olarak yapilan
Ogretime gore, Ogrencilerin akademik basarisina ve fen Ogrenimine yonelik
motivasyonlarina etkisinin incelenmesi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir. Bu
amag¢ ¢ercevesinde asagida bulunan alt problemlerin cevabi uygulama yapilarak

arastirilmistir.

1.15 PROBLEM CUMLESI

6.smif Yasamimizdaki Elektrik {initesi kazanimlarma gore hazirlanmis proje
tabanli 0grenme ydntemi, mevcut programa uygun olarak yapilan Ogretime gore,
ogrencilerin akademik basarilar1 ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlar1 iizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir degisiklik olusturmus mudur?
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1.16 Alt Problemler

1. Deney ve kontrol gruplar: aras1 basar1 6n testleri arasinda anlamli bir

fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplari arasi bagar1 son testleri arasinda anlamli bir

fark var midir?

3. 6.s1n1f Yasamimizdaki Elektrik iinitesi kazanimlarina gore hazirlanmis
proje tabanli 6grenme yontemi deney grubu 6grencilerinin basarilart lizerinde

anlaml1 bir fark olusturmus mudur?

4. Mevcut programa uygun olarak yapilan 6gretim yontemi kontrol grubu

Ogrencilerinin basarilari izerinde anlamli bir fark olugturmus mudur?

5. Deney ve kontrol gruplari arast OFOYM Olgegi 6n testleri arasinda

anlamli bir fark var midir?

6. Deney ve kontrol gruplar1 aras1 OFOYM Olgegi son testleri arasinda

anlamli bir fark var midir?

7. 6.smif Yasamimizdaki Elektrik iinitesi kazanimlarina gore hazirlanmig
proje tabanli 6grenme yoOntemi deney grubu Ogrencilerinin fen G6grenimine

yonelik motivasyonlari {izerinde anlamli bir fark olusturmus mudur?

8. Mevcut programa uygun olarak yapilan 6gretim yontemi kontrol grubu
ogrencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlar: {izerinde anlamli bir fark

olusturmus mudur?

1.17  Arastirmanin Onemi

Elektrik {initesi 4.siniftan itibaren fen ve teknoloji dersi miifredati icerisinde yer

almaktadir. Bes yili kapsayan bu miifredat dgrencilerin 6grenme giicliigii ¢ektigi fen

konularindandir. Ayrica 6.simf Yasamimizdaki Elektrik Unitesindeki konular, sonraki

donemlerde fizik konusu i¢inde yer alan Elektrik Devreleri konusu igin temel

olusturmaktadir.

25



Elektrik akimi ve elektrik potansiyeli gibi kavramlar nasil oldugunun
goriilememesi nedeniyle 6zetlenerek anlatilir ve 0grenciler bu kavramlari anlamakta
gercekten zorluk ¢ekerler. Elektrik konusu, fizikte mekanik gibi diger konularla
karsilastirildiginda zor bir konudur. Birgok 6grenci onceki egitimlerinde, temel elektrik
terimlerinin tekrarlanmasina ragmen, bu 6zetlenen kavramlar arasindaki farki ayirmada
sik sik zorlanmakta olduklarini belirtmislerdir (Pardhan ve Bano, 2001).

Lee ve Law (2001), yaptiklar arastirmada, 6grencilerin elektrik akimini anlamak
icin giinliik deneyimlere bagvurduklarini gérmiislerdir. Calismada elektrik konusunda
Ogretim goérmiis ya da gérmemis olsun farkli yas seviyelerinde bulunmalarina ragmen

ogrencilerde kavram yanilgilar1 oldugu ortaya ¢ikmustir.

Gogmengelebi (2002), “Elektrik Unitesindeki Bilgi ve Kavramlarin Ilkdgretim
Dérdiincii ve Besinci Smif Ogrencileri Tarafindan Anlagilma Diizeyi” isimli
calismasinda 6grencilerin elektrik tinitesindeki bilgi ve kavramlari iyi anlayamadiklarini
ozellikle soyut kavramlarla ilgili konularda zorlandiklarin1 ve bu konularda daha fazla
soru sorduklarini saptamistir. Ayrica dgrencilerin kavramlar hakkinda oldukca yiiksek

oranda yanilgilara kapildiklar1 gériilmiistiir.

Eryillmaz ve Sencar (2002)’a gore elektrik {initesi 6grencilerin zorluk g¢ektigi
tinitelerden bir tanesidir. Yenilenen fen egitimi icerisinde yer alan gelismeler ve
degismeler neticesinde lilkemizde konular itibariyle soyut bir igerige sahip olan elektrik
tinitesi ile ilgili ve bu alanda ¢ok fazla kavram yanilgist ¢caligmas: da yapilmistir. Yeni
fen ve teknoloji 6gretim programimin getirdigi yenilikler ve degisimleri gdz Oniine
aliarak bu konu ile ilgili calismalarin yapilmasini gerekli kilmakta ayrica programin

etkililigini de gosterecegi diisliniilmektedir.

Dilber ve Diizgiin (2003), Lise 6grencilerinin basit elektrik devreleri hakkindaki
kavram yanilgilarin1 tespit etmek amaciyla bir calisma yapmustir. Calismada
Ogrencilerin basit elektrik devreleriyle ilgili olarak akim-direng iligkisi, lambalarin
parlakliklarinin nelere bagli oldugu, akim ve potansiyel degisimine gore nasil
degisecegi, direnclerin iizerindeki akim ve potansiyel paylasimi gibi konular hakkinda

degisik kavram yanilgilarina sahip olduklar tespit edilmistir.
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Son yillarda yapilan ¢aligmalar 6grencilerin elektrik devreleri konusundaki bazi
kavramlar1 anlama diizeyinde giicliiklerle karsilastiklarin1 gostermistir. Bir elektrik
devre semasiin ger¢ek seklini belirleme veya gergek bir elektrik devresinin semasini
belirleme de oOgrencilerin sahip olduklar1 problemler arasinda bulunmaktadir

(Engelhardt ve Beichner, 2004).

Demirci ve Cirkinoglu (2004) elektrik tinitesi ile ilgili yapmis olduklart 32
soruluk anket sorular1 sonunda 6grencilerle ilgili ‘Cisimlerin biiyiikliigii ile direncinin
dogru orantili oldugu’ ve ° iletken telin direnci yoktur’ kavram yanilgisini aragtirma

sonucunda tespit ettiklerini belirtmislerdir.

Somutlastirilmis smif i¢i etkinliklerinin 6grencilerin konuyu anlama seviyelerini
artirdigi; Hardal ve Eryilmaz (2004)’1in yapmis olduklari ¢alismada goriilmektedir. Bu
calismada basit araglar yaparak 6grenme yoOntemine gore elektrik devreleri ile ilgili
etkinlikler hazirlamig ve bu etkinliklerin 6grencilerin fizik basarilaria ve fizige karsi
tutumlarina etkisini tespit etmislerdir. Calismada, cesitli kaynaklardan yararlanilarak
basit araclarla yaparak Ogrenme yontemine gore hazirlanmis dokuz etkinlik
kullanmiglardir. Sonug olarak, basit araglarla yaparak Ogrenme ydntemine gore
hazirlanan etkinliklerin yapildig1 smiftaki 6grencilerin fizik basarilarinin, geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigr siniftaki 6grencilerin fizik basarilarindan daha yiiksek
oldugu, fakat ogrencilerin fizik tutumlari agisindan iki grup arasinda anlaml bir fark

olmadig belirlenmistir.

Abuzer ve ark. (2005)’nin iki asamada gerceklestirdigi elektrik {initesine
yonelik kavram yanilgisi arastirmasinda gelistirilen bir ¢alisma yapragi kullanilmistir.
Bu aragtirma sonucunda ‘Tiim karigimlar elektrik akimini iletir’ kavram yanilgisi tespit
edilmistir. Ayrica ayni arastirmada yanlis kavramlarin hemen diizeltilmedigi takdirde
Ogrencileri, takip eden akademik kariyerlerinde de uyusmazliklara siiriikledigini
belirtmektedir. Bu sorunlarin ¢oziimiinde derinligine kavramsal 6gretimin bu sorunu
¢Ozdiiglinii ve bu sorunun ¢oziimiinde en etkili faktorlerden birinin bilimsel siireg
becerilerine sahip kavramsal degisim konusunda yeterli diizeyde bilgi ve beceriye sahip

ogretmenlerle miimkiin olabilecegini belirtmektedir.
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Literatiir incelendiginde Ogrencilerin elektrik konusu ile ilgili kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 ve konunun soyut olmasindan dolay1r anlamada zorluk
yasadiklar1 goriilmektedir. Yapilan caligmalar hem ogrencilerin elektrik {initesindeki
kavram yanilgilar1 tespiti tizerine hem de farkli yontemlerle islenen elektrik konusunda
Ogrenci basarilarinin nasil etkilendigi tizerinedir. Bu calismada ise proje tabanli
O0grenme yonteminin elektrik tinitesindeki O6grenci basar1 ve fen 6grenimine yonelik

motivasyonuna etkisi incelenmektedir.

Proje tabanli Ogrenme yoOnteminin Ogrencileri is birligi igerisinde
caligmaya tesvik eden ve Ogrencilerin Ogretim siirecine aktif katilarak Ogrendigi
calismalarin yer aldig1 bir 6grenme yontemi olmasi ve ayrica yontemin sonunda dgrenci
gruplarinin somut triinler ortaya ¢ikarmasi, Soyut kavramlarin yer aldigi fen konularinin
ogretimine katki saglamasi nedeniyle Proje Tabanli Ogrenme Yontemi ile
Yasamimizdaki Elektrik Unitesinin iliskilendirilmesi &grencilerin konuyu sorgulayip,
analiz ederek, kendileri kesfederek ve somutlagtirarak Ggrenmesine olanak

saglamaktadir.

Ogretim yontemlerinin uygulanisinda bagarinin en &nemli gdstergesi
hedeflere ulasma diizeyidir. Ogrencilerin akademik basaris1 elde ettikleri kazanimlar ile
ifade edilir. Ayrica akademik basariya etki eden diger onemli faktor ise Ogrencilerin
derse kars1 olan motivasyonlarinin diizeyidir. Ogrencinin derse karsi olan motivasyon
diizeyi ve 6gretim yonteminin etkili olmas1 akademik basariyr da beraberinde getirir.
Gelisen egitim sistemi ile 6grencilere list diizey diisiinme becerileri kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Bu da Ogrencinin siirece aktif katilmi ve bilgiyr kendisinin
kesfetmesi ile miimkiin olmaktadir. Bu baglamda arastirmada proje tabanli 6grenme
yontemi ile Yasamimizdaki Elektrik iinitesi islenmis ve Ogrencilerin basar1 ve fen

O0grenimine yonelik motivasyonlarina etkisi arastirilmistir.
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1.18 Varsayimlar

1. Hazirlanan basart testindeki maddelerin kazanimlar ile tam olarak

ortiistigli ve uygulanan basar1 testindeki on test ve son testin birbirine paralel oldugu,

2. Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olgegine objektif ve

samimi cevaplar verdikleri,

3. Ogrencilerin ~ bagar1  testindeki ~ sorularin  tamamini  okuyarak

cevapladiklar varsayilmistir.

1.19 Smirhhiklar
Bu arastirma,

1. Ozel Mavi Diinya Ilkdgretim Okulu ve Davut Dértgelik
ko gretim Okulu 6.smif toplam 92 dgrencileriyle,

2. [k gretim 6.S1mif Yasamimizdaki Elektrik {initesi kazanimlariyla,

3. Kazanimlarin diizeyini belirlemek icin kullanilan
“Yasamimizdaki Elektrik Bagsar1 Testi” ve O6grencilerin fen motivasyonlarimi
belirlemek icin kullanilan “Fen Ogrenimine Y®6nelik Motivasyon Olgegi” ile

sinirhdir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu calismada Ilkogretim 6.smif Yasamimmizdaki Elektrik iinitesinde, Proje
Tabanli Ogrenme ydntemi uygulanmis ve uygulama sonucunda yeni, yapilandirmaci
yaklasimi temel alan MEB programina gore farkliliklar degerlendirilmistir. Bu boliimde
aragtirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1 Arastirmanin Tasarlanmasi

Proje Tabanli Ogrenme Yontemi, oOgrencinin bilgiyi kesfetmesi ve
yapilandirmast bunun yaninda yaparak yasayarak Ogrenmesi ve diger Ogrencilerle
isbirligi ile grup iginde g¢alisma gibi bircok faydalar saglamaktadir. Bu baglamda
ogrencilere proje yapma ve kendi kendilerine 6grenme olanagi saglayan Proje Tabanli
Ogrenme Yonteminin  Yasamimizdaki Elektrik iinitesinde uygulanmasma ve
degerlendirilmesine karar verilmistir. Calismanm yapilmasi i¢in Ozel Mavi Diinya
[lkdgretim Okulu ve Davut Dértcelik Ilkégretim Okulu secilmistir. Bu okullarin
secilmesinde aragtirmacinin bu okullardan birinde gorev almasi ve okullarin Proje

Tabanli Ogrenme Y&nteminin uygulanmasi igin yeterli donanima sahip olmasidir.

Arastirmanin uygulanmasinda konu olarak 6.Smif “Yasamimizdaki Elektrik
Unitesi” secilmistir. Bu konunun se¢ilmesinde belirleyici faktorler; elektrik konusunun
ogrenilmesinde Ogrencilerin elektrik konusunda ¢esitli kavram yanilgilarina sahip
olmalari, elektrik konusunun giinliik hayatla iliskili olmas1 ve elektrik konusunun proje
yapmaya uygun olmasidir. Segilen Yasamimizdaki Elektrik Unitesi ile ilgili MEB yillik
planinda 10 ders saati siire verilmistir. Unite kendi i¢inde iki konudan olusmaktadir. ilk
olarak “Elektrik Enerjisi Nasil Tasinir?” konusu 4 ders saati, “Iletkeni degistir,
Ampuliin Parlakligi Degissin” konusu 6 ders saati siirmektedir. Yasamimizdaki Elektrik

Unitesi kazanimlar1 sunlardir:
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1. Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen maddelerle ilgili olarak;

. Maddelerin elektrik enerjisini iletip iletmediklerini test etmek i¢in basit

bir elektrik devresi tasarlar ve kurar.

. Maddeleri, elektrik enerjisini iletme bakimindan iletken ve yalitkan

maddeler olarak siniflandirir.

. Metallerin iletken, plastiklerin yalitkan oldugunu fark eder.
. Bazi s1ivi maddelerin iletken, bazilarinin ise yalitkan oldugunu fark eder.
. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik 6zelliklerinin ¢esitli

amaglar i¢in kullanildigini fark eder.

. Yalitkan maddelerin, elektrik enerjisinin sebep olabilecegi tehlikelere

kars1 korunmada nasil kullanilabilecegini arastirir.

. Kendisi ve g¢evresindekilerin giivenligi agisindan elektrik ¢arpmalarina

kars1 alinmasi gereken onlemleri listeler.

2. Tlletkenlerde elektrik enerjisinin iletimi ile ilgili olarak 6grenciler;

. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin nelere bagli oldugunu
tahmin eder.

. Ampuliin parlaklig: ile ilgili tahminlerini test edecek bir deney tasarlar ve
Kurar.

. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin, devredeki iletkenin

uzunlugu, kesiti ve cinsinin degistirilmesiyle degisebilecegini deneyerek fark eder.

. Maddelerin elektrik enerjisinin iletimine karsi gosterdikleri zorlugu

“direng” olarak ifade eder.

. Bir iletkenin direncinin iletkenin uzunluguna, kesitine ve cinsine bagl

olarak degistigi sonucuna varir.

. Yalitkanlarin direncinin iletkenlere gore ¢ok daha biiyiik oldugunu ifade

eder.
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. Devre elemanlarinin iki u¢lu oldugunu goézlemler ve her birinin belirli bir

direnci oldugunu ifade eder.

. Bir iletkenin direncini 6l¢er ve birimini belirtir.

. Ampuliin de bir iletken telden olustugunu ve bir direncinin oldugunu fark
eder.

. Direncin degerinin artmasi veya azalmasmin ampuliin parlakligini1 nasil

degistirdigini deneyerek kesfeder.

. Devredeki ampuliin parlakligin1 degistirebilmek icin basit bir reosta

modeli tasarlar ve yapar.

2.2 Arastirma Modeli

Arastirmada, Proje Tabanli Ogrenme Yontemi ile yapilan &gretimin mevcut
programa uygun olarak yapilan 6gretime gore 6grencilerin basar1 ve fen 6grenimine
yonelik motivasyonlar: agisindan bir farklilik olusturup olusturmadigini saptamak igin

On test- son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmstir.

2.3 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
Arastirmanin evreni Bursa ilinde bulunan tiim 6. Sinif 6grencileridir.

Arastirmanin 6rneklemini Davut Dérteelik ilkdgretim Okulu ve arastirmacinin
gorev aldigr Ozel Mavi Diinya Ilkdgretim Okulu 6.sinifta dgrenim gdren toplam 92
ogrenci olusturmaktadir. Her iki okuldan segilen deney ve kontrol gruplarinin fen ve
teknoloji dersi igin basari diizeylerinin birbirine yakin oldugu yapilan 6n testler
sonucunda saptanmustir. Deney grubu Ozel Mavi Diinya ilkdgretim Okulundan 6B ve
Davut Dértgelik Ilkdgretim Okulundan 6C subelerini igermektedir. Kontrol grubu ise
Ozel Mavi Diinya ilkdgretim Okulundan 6A ve Davut Dértcelik Ilkégretim Okulundan
6A subelerini igermektedir. Calisma arastirmaci tarafindan her iki okulda bir deney

grubu bir kontrol grubu subeleri ile yiiriitmistiir. Her iki okuldaki deney ve kontrol
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grubu ogrencileri ile birinci kistm kazanimlar i¢in 4 ders saati ve ikinci kisim

kazanimlar i¢in 6 ders saati ders islenmistir.

2.4 Veri Toplama Araci

Bu arastirmada 68renci basarisini 6lgmek i¢in 6zdes olarak hazirlanmis iki adet
“Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi” 06n test-son test olarak uygulanmustir.
Ogrencilerin fen motivasyonlarmi dlgmek i¢in “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon

Olgegi” on test-son test olarak uygulanmistir.

2.4.1 Yasamimzdaki Elektrik Unitesi Basar1 Testi

Arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan Yasamimizdaki Elektrik {iinitesi
kazanimlarin1 iceren basari testi sorularinin hazirlanip gelistirilmesi, arastirmanin
onemli sathalarindan birini olugturmaktadir. Yasamimizdaki Elektrik {initesi
kazanimlar1 fen ve teknoloji ders kitabinda incelenmistir. Elektrik konusuyla ilgili
Ogretim programinda on sekiz 6grenci kazanimi bulunmaktadir. Tiim kazanimlar1 igeren
40 maddelik basar1 testi hazirlanmistir. Maddelerin yazilmasinda yardimci kaynak
kitaplar ve yaprak testlerden faydalanilmistir. Olusan basari testi on sekiz Ggrenci
kazanimimi dlgmeyi hedeflemektedir. Olgme araci dort sikli coktan segmeli test olarak
belirlenmistir. Hazirlanan 40 maddelik basari testi Ozel Mavi Diinya ilkdgretim Okulu
ve Davut Dértgelik lkdgretim okullarinda 7.sinifta okuyan 60 dgrenciye uygulanmis,
madde analizi yapilmig ve test giivenirlik katsayist hesaplanmistir. Testin KR- 20
giivenirlik katsayis1 0,89 olarak hesaplanmistir. Madde analizinde dogru cevaplar 1,
yanlis cevaplar 0 ile puanlanmistir. Daha sonra alinan puana gore dogru sayisi fazla
olandan az olana dogru bir siralama yapilmistir. Madde giicliigii maddeyi dogru

cevaplayanlarin sayisinin tiim cevap sayisina boliinmesiyle elde edilmistir.

Madde ayirt ediciliginin hesaplanmast i¢in her bir maddeyi dogru
cevaplayanlarin testten almis olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi bulunmustur. Bu
ortalamadan testin genelinin aritmetik ortalamasi ¢ikarilmis ve testin standart sapmasina

boliinmiistiir. Daha sonra bu sayi her bir maddeyi dogru cevaplayanlarin, yanlis

33



cevaplayanlarin oraninin karekokd ile ¢arpilmis ve her bir maddenin ayirt edicilik giicti

hesaplanmigstir. Tablo 1. de basar1 testine ait madde giigliikleri ve ayirt edicilikleri

verilmistir.

Tablo 1. Basar1 Testine Ait Madde Giigliikleri ve Madde Ayirt Edicilikleri

Madde No |1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Giigliik 0,85 | 095 086 |0,76 | 055 |053 [058 |0,72 | 0,55 |0,55 |0,45 | 0,53
Aymieilk 0,11 (0,19 (0,45 |01 |0O61 |055 |0,7 |064 |055 058 |043 |0,58
Madde No | 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
Giicliik 06 |065 046 [{035 (038 |[058 [0,38 |04 |091 |0,86 |0,86 |0,96
Aymeiik | 0,49 055 (0,29 | 031 |064 |059 [049 |042 |041 04 |0,33 |0,09
Madde No | 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36
Giicliik 0,73 (0,83 |032 |053 (06 |042 |055 066 |[048 |0,33 |03 |0,28
Aymietlk |05 041 (017 [051 |06 |05 |0,19 |0,48 |0,23 |0,53 |0,53 |0,3
Madde No | 37 38 39 |40

Giicliik 0,55 [ 0,65 | 0,57 | 0,47

Ayiriciik | 0,58 | 0,52 | 0,59 | 0,28

Testin ortalama gii¢liigii 0, 58 olarak hesaplanmig ve testin orta giicliikte oldugu

belirlenmistir. Ayirt ediciligi 0,20°nin altinda olan maddeler ve 0,20’ye ¢ok yakin olan

maddeler basar1 testinden ¢ikarilmistir. Madde analizinde elde edilen sonuglara gore 40

maddeden hazirlanan basar1 testinde 8 madde, ayirt ediciligi 0,20 altinda ve 0,20’ye

yakin oldugu i¢in testten ¢ikarilmistir. 32 maddenin bulundugu basar testinin giivenirlik

katsayis1 tekrar hesaplanarak 0,91 bulunmustur. 32 madde tiim kazanimlarin dl¢iilmesi

hedeflenerek tekrar diizenlenmis ve bazi maddeler 6n test ve son testte iki kez

kullanilmak {izere 20’ser maddelik iki test hazirlanmistir. On test ve son test maddeleri

hazirlanirken tiim kazanimlar1 6lgmesi dikkate alinmustir.

Iki ayr1 okulda Yasamimizdaki Elektrik Unitesinin yillik planinda belirlenen

zamana gore bir hafta Oncesinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerine 6n test
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uygulanmistir. Testin yapilma amaci 6grenciler ile paylasilmis ve 6grencilerin kaygi
diizeylerinin giderilmesi amaglanmistir. Testin tamamlanmasi i¢in 6grencilere bir ders
saati verilmistir. Yasamimizdaki Elektrik Unitesi deney ve kontrol gruplarinda 10 ders

saati i¢inde tamamlanmis ve {inite sonunda son testler uygulanmustir.

2.4.2 Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi

Aragtirmada 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi 6grenimine yonelik motivasyon
diizeylerini 6l¢gmek amaciyla deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak Fen
Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi kullanilmigtir. Tuan, Chin & Shich tarafindan
2005 yilinda gelistirilen Ogrencilerin Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon (OFOYM)
Olgegi, Hiilya Yilmaz ve Pinar Huyugiizel Cava (2007) tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmis
ve gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilmistir. Olgegin yapr gecerligi Agimlayici
Faktor Analizi (Exploratory Factor Analysis) ile incelenmis ve analiz sonucunda 2
madde 6lgekten ¢ikartilarak Tiirkce form 33 madde olacak sekilde diizenlenmistir. Olgiit
Olcek gecerligi i¢in Fen Bilgisi Tutum o6l¢egi kullanilmis ve iki Ol¢ek arasindaki
korelasyon katsayis1 0,73 olarak bulunmustur. I¢tutarlilik giivenirligi i¢in her bir faktor
ve Olgegin tiimii i¢in Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari hesaplanmis ve bulunan
giivenirlik katsayilari yeterli bulunmustur. Yapilan analizlerin sonuglari, Tiirkgeye
uyarlama c¢alismasi gerceklestirilen bu 6l¢egin 6grencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarini belirlemede gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir. 33
maddeden olusan oOlcekte “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” seklinde ogrencilerin diisiincelerini

belirten se¢enekler bulunmaktadir.

Olgek deney ve kontrol gruplarina &n test ve son test olarak bir ders saati

icerisinde iki defa uygulanmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Calismanin  problem ciimlesi “6.sinif Yasamimizdaki Elektrik iinitesi
kazanimlarina gore hazirlanmis proje tabanli 6grenme yontemi, mevcut programa
uygun olarak yapilan Ogretime gore, Ogrencilerin akademik basarilari ve fen
motivasyonlari lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir degisiklik olusturmus mudur?”

seklinde belirlenmistir.

Bu béliimde; Proje Tabanli Ogrenme Yontemi ile yapilan 6gretimin etkinliginin
incelenmesi i¢in deney ve kontrol grubu &grencilerine uygulanan 6n test ve son test
sonuclarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerine 6n test ve son test olarak uygulanan “Yasamimizdaki Elektrik Unitesi
Basar1 Testi” ve “Fen Ogrenimine Yo6nelik Motivasyon Olgegdi” den elde edilen veriler

analiz edilmistir.

3.1 Deney ve Kontrol Grubu (")grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Basari

Testi’ne iliskin Bulgular

Birinci alt problem “Deney ve kontrol gruplari arasi basart on testleri arasinda
anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu problemin incelenmesine
yonelik olarak deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin ¢alisma baslangicinda basari
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olusup olugmadigi analiz
edilmistir. Yasamimizdaki Elektrik tinitesi ile ilgili sahip olunan 6n bilgiler bakimindan
deney ve kontrol gruplart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup

olmadigini belirlemek amaciyla t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 2. de verilmistir.

Tablo 2. Fen ve Teknoloji Dersinde Deney ve Kontrol Gruplarmin On test Basari
Puanlar t testi sonucu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney Grubu | 46 10,10 2.86 90 1,936 0,056
Kontrol Grubu | 46 8,93 2.95
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Tablo 2. incelendiginde, deney grubu On test puan ortalamasi ile (X=10,10)
kontrol grubu 6n test puan ortalamasi ( X= 8,93) oldugu ve deney grubu ile kontrol

gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olusmadigi goriilmektedir.

Bu bulgulara gore deney grubu ve kontrol grubu ic¢in uygulama Oncesinde
elektrik tnitesi ile ilgili sahip olduklar1 bilgilerin denk oldugu sdylenebilir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarinin ( deney grubu: 10,10 ve kontrol grubu:
8,93) ve standart sapmalarinin ( deney grubu: 2,86 ve kontrol grubu: 2,95) birbirine
yakin olusu ile her iki grubun elektrik iinitesi ile ilgili onbilgilerinin birbirine yakin

oldugu goriilmektedir.

Calismanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplari arasi basari son
testleri arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu problemin
incelenmesine yonelik olarak gruplarin 6n test puanlarinin esitlenip son test puanlarinin
deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturup
olusturmadigini belirlemek amaciyla Kovaryans (Ancova) Analizi yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test basari puanlarina gore diizeltilmis ortalamalar1 Tablo 3. de

verilmistir.

Tablo 3. Fen ve Teknoloji Dersinde Deney Grubu ve Kontrol Grubunun On test Basari
Puanlarina Gore Diizeltilmis Son test Ortalamalari

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney Grubu 46 14,60 14,44
Kontrol Grubu 46 12,47 12,65

Deney ve kontrol gruplarmin diizeltilmis son test ortalama puanlaria
bakildiginda deney grubu son test ortalamasinin (X=14,44) kontrol grubuna (12,65)
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablo 3.2. de goriildiigii gibi Proje Tabanli
Ogrenme yontemi ile dgretim yapilan deney grubu ogrencilerinin deney oncesinde
Yasammmizdaki Elektrik Unitesi basar1 testi ortalamalar1 X=10,10 iken bu deger
uygulamanin sonucunda X= 14,44 olmustur. Gruplarin diizeltilmis son test ortalama
puanlart arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmna iliskin

yapilan ANCOVA sonuglar tablo 4. te verilmistir.
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Tablo 4. Basar1 On testine gore Diizeltilmis Son test Puanlarinin Deney ve Kontrol
Gruplari i¢in Ancova Sonuglari

Varyansin Kareler Toplam1 | Sd Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi

On test 65,55 1 65,55 6,12 0,015
Gruplar 70,43 1 70,43 6,57 0,012*
Hata 952,88 89 10,70

Toplam 1122,83 91

*p<.05

ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplar arasinda Yasamimizdaki
Elektrik {initesine ait son testte istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olustugu
gozlemlenmistir( F=6,57 ve p<.05). Uygulanan deneysel degiskene ait etki genisligini
ifade eden eta kare=0,07 bagimsiz degiskenin etkisiyle aciklanan varyans oramidir.
Arastirmada deney grubundaki varyansin %7’sinin uygulanan yontem tarafindan

aciklandigini ifade eder.

Arastirmanin tglincii alt problemi “6.smif Yasamimizdaki Elektrik {initesi
kazanimlarina gore hazirlanmis proje tabanli 6grenme yontemi deney grubu
Ogrencilerinin basarilar1 lizerinde anlamhi bir fark olusturmus mudur?” seklinde
belirlenmistir. Bu problemin incelenmesine yonelik olarak deney grubu 6grencilerinin
calisma baslangicinda ve sonunda basari puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin olusup olugmadigi t testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 5. te

verilmistir.

Tablo 5. Fen ve Teknoloji Dersinde Deney Grubu On test Basar1 Puanlar1 ile Son test
Basar1 Puanlari t testi sonucu

Deney Grubu | N X SS Sd t p

On test 46 10,10 2,86 45 8,34 .000*
Son test 46 14,60 3,08

*p<.05

Tablo 5. incelendiginde, deney grubu On test puan ortalamasi (X=10,10) ile
deney grubu son test puan ortalamasi ( X=14,60) oldugu ve deney grubunun on test
puanlart ile son test puanlari arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olustugu goriilmektedir( p<,05).
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Bu bulgulara gore; deney grubunun On test puan ortalamasi ile son test puan
ortalamasi arasinda anlamli fark olusmasi ile Proje Tabanli Ogrenme Y®énteminin

Ogrenci basarisina olumlu etki yaptig1 sdylenebilir.

Dordiincii alt problem “Mevcut programa uygun olarak yapilan 6gretim yontemi
kontrol grubu 6grencilerinin bagarilari {izerinde anlamli bir fark olusturmus mudur?”
seklinde belirlenmistir. Kontrol grubu 6n test basari puanlari ile son test basarit puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olusup olusmadig: t testi ile analiz

edilmis ve sonuglar Tablo 6. da verilmistir.

Tablo 6. Fen ve Teknoloji Dersinde Kontrol Grubu On test Basar1 Puanlari ile Son test
Bagar1 Puanlar t testi sonucu

Kontrol Grubu N X SS Sd t p
Ontest 46 8,93 2,95 45 23,41 .000*
Sontest 46 12,47 3,62

*p<.05

Tablo 6. incelendiginde, kontrol grubu 6n test puan ortalamasi (X=8,93) ile
deney grubu son test puan ortalamasi ( X=12,47) oldugu ve kontrol grubunun 6n test
puanlar ile son test puanlari arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olustugu gorilmektedir ( p<,05).

Bu bulgulara gore; kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi ile son test puan
ortalamasi arasinda anlamli fark olusmasi mevcut programa uygun hazirlanan 6gretim

yonteminin 6grenci bagarisina olumlu etki yaptigi sdylenebilir.

3.2 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Ogrenimine Yonelik

Motivasyon Olcegi’ne Iliskin Bulgular

Calismanimn besinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplari arast OFOYM
Olgegi on testleri arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu
problemin incelenmesine yonelik olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢aligma
baslangicinda motivasyon 0Ol¢egi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklihigin olusup olusmadigi analiz edilmistir. On testler calismadan 1 hafta 6nce
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uygulanmis, son testler ise calisma bitiminden hemen sonra uygulanmistir. Calisma
oncesinde gruplarin Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyonlar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemek icin t testi yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarin 6n test puanlarina gore yapilan t testi analiz sonuglar1 Tablo 7. de

verilmigtir.

Tablo 7. Fen ve Teknoloji Dersinde Deney Grubu ve Kontrol Grubu On test Fen
Ogrenimine Y0onelik Motivasyon Olgegi Puanlari t testi sonucu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney Grubu 46 132,43 13,34 90 0,126 0,90
Kontrol Grubu 46 132,76 11,50

Tablo 7. incelendiginde, deney grubu On test puan ortalamasi (X=132,43) ile
kontrol grubu 6n test puan ortalamasi ( X=132,76) oldugu ve deney grubu ile kontrol

gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olusmadig goriilmektedir.

Bu bulgulara gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarinin ( deney
grubu: 132,43 ve kontrol grubu: 132,76) ve standart sapmalariin ( deney grubu: 13,34
kontrol grubu:11,50) birbirine yakin olusu ile her iki grubun fen 6grenimine yonelik

motivasyon degerlerinin uygulama 6ncesinde birbirine yakin oldugu gériilmektedir.

Altincr alt problem “Deney ve kontrol gruplari arast OFOYM Olgegi son testleri
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu problemin
incelenmesine yonelik olarak gruplarin 6n test puanlarinin esitlenip son test puanlarinin
deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturup
olusturmadigini belirlemek amaciyla Kovaryans (Ancova) Analizi yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon 6lgegi puanlara gore

diizeltilmis ortalamalar1 Tablo 8. de verilmistir.
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Tablo 8. Fen ve Teknoloji Dersinde Deney Grubu ve Kontrol Grubunun OFOYM
Olgegi On test Puanlarina Gore Diizeltilmis Son test Ortalamalari

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney Grubu 46 134,56 134,55
Kontrol Grubu 46 132,89 132,90

Tablo 8. incelendiginde deney grubu son test ortalamasinin (X=134,56), kontrol
grubu son test ortalamasma goére (132,89) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. On
testlere gore diizeltilmis son test ortalamalarinda deney grubu puan ortalamasinin
(X=134,55), kontrol grubu puan ortalamasina (X=132,90) gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Deney grubuna ait diizeltilmis son test puan ortalamasinin kontrol
grubuna gore fazla olmasinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini incelemek i¢in

Ancova testi yapilmis ve sonuglar tablo 9. da verilmistir.

Tablo 9. OFOYM Olgegi On testine Gore Diizeltilmis Son test Puanlarinin Deney ve
Kontrol Gruplari i¢in Ancova Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

On test 42,09 42,09 ,262 0,61
Gruplar 63,06 63,06 ,393 0,53
Hata 14297,66 | 89 160,64

Toplam 14404,2 91

Deney grubu ve kontrol gruplar1 arasinda calisma sonrasinda yapilan “Fen

Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” son testte istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Deney grubuna ait diizeltilmis son test puan ortalamasinin
(X=134,55), kontrol grubuna ait son test puan ortalamasindan (X=132,90) fazla oldugu
fakat bu fazlaligin deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik olusturmadig:

gorilmiistiir.

Yedinci alt problem “6.sinif Yasamimizdaki Elektrik tinitesi kazanimlarina gére
hazirlanmis proje tabanli 6grenme yontemi deney grubu 6grencilerinin fen 6grenimine

yonelik motivasyonlar1 {izerinde anlamli bir fark olusturmus mudur?” seklinde
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belirlenmistir. Bu problemin incelenmesine yonelik olarak deney grubu 6grencilerinin
calisma baslangicinda ve sonunda motivasyon olgegi puanlart arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir farkliligin olusup olusmadig: analiz edilmistir. On testler ¢calismadan
1 hafta 6nce uygulanmis, son testler ise ¢alisma bitiminden hemen sonra uygulanmastir.
Calisma sonrasinda deney grubunun Fen Ogrenimine Yo6nelik Motivasyonlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemek igin t testi
yapilmistir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlarina gore yapilan t testi analiz

sonuglar1 Tablo 10. da verilmistir.

Tablo 10. Fen ve Teknoloji Dersinde Deney Grubu OFOYM Olgegi On test ve Son test
Puanlar t testi sonucu

Deney Grubu | N X SS Sd t p
On test 46 132,43 13,34 45 0,73 0,467
Son test 46 134,56 14,24

Tablo 10. incelendiginde, deney grubu 6n test puan ortalamasi (X=132,43) ile
deney grubu son test puan ortalamasi ( X=134,56) oldugu ve deney grubunun son test
puanlar1 ortalamasinin 6n teste gore arttig1 goriillmektedir. Fakat deney grubunun 6n test
ve son test puanlari arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Bu bulgulara gore; deney grubunun 6n test puan ortalamasi ile son test puan
ortalamasi arasinda anlamli fark olusmamasi Proje Tabanli Ogrenme Yontemine gore
Ogretim yapilan deney grubunda, yontemin Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik

motivasyonlarina etki etmedigi goriilmektedir.

Caligmanin sekizinci alt problemi “Mevcut programa uygun olarak yapilan
Ogretim yontemi kontrol grubu 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlari
tizerinde anlamli bir fark olusturmus mudur?” seklinde belirlenmistir. Bu problemin
incelenmesine yonelik olarak kontrol grubu &grencilerinin ¢alisma baslangicinda ve
sonunda fen motivasyon Olgegi puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihgin olusup olusmadigi analiz edilmistir. On testler calismadan 1 hafta 6nce
uygulanmis, son testler ise ¢alisma bitiminden hemen sonra uygulanmistir. Caligsma
sonrasinda kontrol grubunun Fen Ogrenimine ydnelik Motivasyonlar: arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemek igin t testi
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yapilmistir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarina gore yapilan t testi analiz

sonuglar1 Tablo 11. de verilmistir.

Tablo 11. Fen ve Teknoloji Dersinde Kontrol Grubu OFOYM Olgegi On test ve Son
test Puanlari t testi sonucu

Kontrol Grubu | N X SS Sd t p
On test 46 132,76 11,49 45 0,05 0,958
Son test 46 132,89 10,76

Tablo 11. incelendiginde, kontrol grubu 6n test puan ortalamasi (X=132,76) ile
deney grubu son test puan ortalamasi1 ( X=132,89) oldugu ve kontrol grubunun son test
puanlar1 ortalamasinin 6n teste gore arttig1 goriilmektedir. Fakat kontrol grubunun 6n
test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Bu bulgulara gore; kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi ile son test puan
ortalamasi arasinda anlamli fark olugmamasi mevcut programa uygun yapilan dgretime
gore kontrol grubunda yontemin 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina

etki etmedigi goriilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak sonug, yorum ve

oneriler sunulmaktadir.
4. Sonuclar ve oneriler

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Birinci alt problem “Deney ve kontrol gruplari arasi basar1 on testleri arasinda
anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Yapilan t testi sonucuna gore
deney (X=10,10) ve kontrol (X=8,93) gruplarinin fen basar1 testine ait ortalamalarinin
birbirin yakin olmasi ile arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarinin

elektrik tinitesine ait 6n bilgilerinin birbirine denk oldugu goriilmiistiir.
4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ikinci alt problem “Deney ve kontrol gruplari arasi basari son testleri arasinda
anlaml bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Calismada Proje Tabanli Ogrenme
Yontemi uygulanan deney grubu ile mevcut programa uygun égretim yapilan kontrol
grubu arasinda kazanimlarin elde edilmesine yonelik basarilar1 hakkinda, deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir. Bu da Proje Tabanh
Ogrenme Yontemi ile yapilan &gretimin, mevcut programa uygun olarak yapilan

Ogretimine gore 6grenci basarisini arttirdiginin bir gostergesidir.
4.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ugiincii alt problem “6.s1nif Yasamimizdaki Elektrik iinitesi kazanimlarina gére
hazirlanmis proje tabanli 0grenme yontemi deney grubu Ogrencilerinin basarilari
tizerinde anlamli bir fark olusturmus mudur?” seklinde ifade edilmistir. Deney grubu 6n
test puan ortalamasi (X=10,10) ve son test puan ortalamasi (X=14,44) incelendiginde
Ogrenci puan ortalamalarinin son testte arttig1 goriilmektedir. Deney grubunun basari 6n
testi ile son testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmasi Proje

Tabanli Ogrenmenin 6grenci basarisina olumlu katki sagladiginin gdstergesidir.
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4.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Dordiincii alt problem “Mevcut programa uygun olarak yapilan 6gretim yontemi
kontrol grubu 6grencilerinin basarilar1 tizerinde anlamli bir fark olusturmus mudur?”
seklinde ifade edilmistir. Kontrol grubu 6n test puan ortalamasi (X=8,93) ve son test
puan ortalamasi (X=12,65) incelendiginde 6grenci puan ortalamalarinin son testte arttigi
goriilmektedir. Kontrol grubunun basar1 6n testi puanlari ile son testi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmasi1 mevcut programin 6grenci basarisina olumlu
katki sagladiginin gostergesidir. Kontrol grubunun son test puan artis1 deney grubu
sonuclariyla karsilastirildiginda kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basarilarindaki

artisin deney grubuna gore daha az oldugu goriilmiistiir.

Basar1 testine ait olan alt problemlerin sonuglari incelendiginde kazanimlara
ulagsma diizeyindeki artisin deney grubundaki ogrencilerde daha ¢ok olmasi Proje
Tabanli Ogrenme Yontemi ile ogretimde ogrencinin siirece aktif katilimi ve
sorgulayarak sonuglara ulagsmasi ile ilgilidir. Soyut kavramlarin yer aldigi elektrik
konusunun proje yaparak 6grenilmesi 6grencilerin akademik basarilarina olumlu katki

saglamistir.

Benzer bir calismada ise Yurttepe (2007), ilkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Proje
Tabanli Ogrenmenin Ogrenci Basarisina Etkisini arastirmigtir. Arastirmanin ana amact,
ilkogretim 8. smif fen bilgisi dersinde proje tabanli 6grenme yonteminin dgrencilerin
basarilara etkisini belirlemektir. Arastirma Kiitahya ili 3 Eyliil Ilkogretim Okulu 8.
simif ogrencilerinden iki grup {izerinde yiiriitilmistiir. Arastirmadan elde edilen
bulgular su sekilde dzetlenebilir; proje tabanli 6grenme yonteminin ilkdgretim 8. sinif

ogrencilerinin fen bilgisi dersinde basarilarina olumlu katkis1 oldugu bulunmustur.

Serttiirk (2008), Fen ve Teknoloji dersinde kiiresel 1sinma konusu “Proje Tabanli
Ogrenme” yontemine gore diizenlenen ve yiiriitiillen bir 6gretim siireci ile geleneksel
Ogretim yontemine gore diizenlenen ve yiiriitiilen bir 6gretim siirecinin ilkdgretim 7.
Smif 6grencilerinin fen basarist ve fen dersine karsi tutumlarina etkisi incelemistir.

Calismanin  &rneklemini, Istanbul 1li Gaziosmanpasa Ilgesi Mithatpasa Ilkdgretim
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okulunun 7. Sinifinda okuyan toplam 80 Ogrenci olusturmaktadir. Uygulama, haftada
dort ders saati olmak iizere, sonunda ilkogretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersinde
Proje Tabanli Ogrenme ydnteminin uygulandigi deney grubundaki ogrencilerin fen
basaris1 ve tutumu ile Geleneksel Ogretim Yaklasimmin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin Fen basarilar1 ve tutumlari arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark bulunmustur. Ayrica, aragtirmaya katilan deney grubu 6grencileri, proje tabanl
O0grenmenin, 6grenci basarisini, derse karsi olumlu tutumlari, aktif katilimi, yaraticilii
ve igbirlik¢i calisma oranmi arttirdigini, 6grenmeyi zevkli, eglenceli ve anlaml

kildigini, 6grencilere ¢ok ¢esitli beceriler kazandirdigini belirtmistir.

Keser (2008) ise Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Fen Dersinde Basari,
Tutum ve Kalict Ogrenmeye Etkisini incelemistir. Arastirma 2006-2007 Egitim
Ogretim yilmin 1. Déneminde Eskisehir ili Mimar Sinan ilkégretim Okulunun 8. Smmf
Ogrencilerine uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerin Fen Dersinde
Basar1, Tutum ve Kalict Ogrenmeye Etkisi incelenmis ve arastirma sonucunda, proje
tabanli 6grenme yaklasiminin Fen Bilgisi dersinde basari, tutum ve kalic1 6grenmeye

etkisinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Oztiirk (2008) tarafindan Ilkogretim 7.sinif 6grencilerine “Maddenin I¢ Yapisina
Yolculuk” Unitesinin dgretiminde proje tabanli 8grenme ydnteminin dgrencilerin basari
diizeyine etkisi incelenmistir. Arastirma Konya ili, Yeniceoba Atatiirk Ilkogretim okulu,
7.Snifinda okuyan 68 6grenci ile yiriitiilmiistiir. Deneysel islem olarak deney grubunda
proje tabanli 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise fen ve teknoloji dersi miifredat
programinda bu {inite icin secilmis yontemler kullanilmigtir. Unitenin sonunda
ogrencilere basari testi son test seklinde uygulanarak proje tabanli 6grenme yonteminin
ogrencilerin basar1 diizeylerine etkisi incelenmistir. Proje tabanli 6grenme yonteminin
uygulandigr grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun son test basari
diizeylerinde, deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney grubundaki
Ogrencilere uygulanan 6n test—son test sonuclar1 basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmugtur. Kontrol grubundaki Ogrencilere uygulanan 6n test-son test

sonuglar1 basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
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Bu calismalarda da goriildiigii gibi proje tabanli 6grenme yonteminin kullanimi
ogrencilerin fen bagarisini arttirdigi gézlenmektedir yapilan ¢alismanin sonuglart diger
caligmalarin sonuglarini desteklemektedir. Proje tabanli 6grenme yontemi se¢iminde
hem o6gretmen hem de 6grenci icin yeterli alt yap1 hazirlanmali ve projeler islenirken
her 6grenci kendi yetenegine gore gorev almalidir. Projede kullanilan arag-gereglerin
kolay elde edilmesi gerekmedir. Projeler hazirlanirken ve 6gretim devam ederken siire

1yi planlanmalidir.

4.5 Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Besinci alt problem “Deney ve kontrol gruplari arast OFOYM Olgegi 6n testleri
arasinda anlamli bir fark var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu problemin
arastirilmasi i¢in deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere 6n test olarak “Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” uygulanmistir. On testler karsilastirildig
zaman deney grubu ile kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test sonuglari arasinda
istatistiksel olarak bir fark olmadigi goriilmektedir. Deney grubu On test puanlari
(X=132,43) ve kontrol grubu 06n test puanlart (X=132,56) birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Gruplarin 6n test puanlarinin birbirine yakin olmasi gruplarin fen
Ogrenimine yonelik motivasyonlarinin ¢aligmanin baglangicinda  birbirine denk

oldugunun gostergesidir.
4.6 Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Altinct alt problem “Deney ve kontrol gruplari aras1t OFOYM Olgegi son testleri
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Calisma sonrasinda “Fen
Ogretimine Yonelik Motivasyon Olgegi” deney ve kontrol gruplarina tekrar
uygulanmistir. Son testlerde deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olusmadigi goriilmektedir. On test ortalamalarina gore diizeltilmis son
test ortalamalarinda ise deney grubunun (X=134,56) “Fen Ogretimine Yonelik
Motivasyon Olgegi” puanlarinin kontrol grubuna ( X=132,89) gore yiiksek oldugu

gorilmektedir.
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4.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt problem “6.smif Yasamimizdaki Elektrik {initesi kazanimlarina gore
hazirlanmis proje tabanli 6grenme yontemi deney grubu Ogrencilerinin fen 6grenimine
yonelik motivasyonlar1 iizerinde anlamli bir fark olusturmus mudur?” seklinde ifade
edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlar1 agisindan
On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamastir.
Fakat deney grubunun son test puan ortalamasmin (X=134,56) On test puan

ortalamasina (X= 132,43) gore daha yliksek oldugu goriilmektedir.

4.8 Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sekizinci alt problem “Mevcut programa uygun olarak yapilan 6gretim yontemi
kontrol grubu 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlar1 lizerinde anlamli
bir fark olusturmus mudur?”seklinde ifade edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin fen
Ogrenimine yonelik motivasyonlar1 agisindan 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Fakat kontrol grubunun son test
puan ortalamasinin (X=134,56) 6n test puan ortalamasina (X= 132,43) gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin fen 6grenimine ydnelik motivasyonlarina ait problemlerin sonuglar
incelendiginde gruplarin fen motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
Fakat gruplarin 6n test ve son test puan artiglarina bakildiginda bu artisin deney
grubunda daha fazla olmasi ile Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin bu iinitenin

islenmesi i¢in uygun oldugu goriilmektedir.

Fen motivasyonu ile ilgili ¢aligmalardan biri Liu vd. (2008)’nin “Proje Tabanli
Ogrenim ve Ogrencilerin Motivasyonu: Singapur’daki Durum ‘Nayang Teknoloji
Universitesi, Singapur’ da isimli ¢alismalaridir. Arastirmada; proje ¢alismas inisiyatifi
Singapur Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygulamaya konulmustur. Bu calisma,
ogrencilerin kendilerine 6zgli motivasyonlarmi ve memnun kalan 6grencilerin bilgiye
ulasmadaki ihtiyaglarini segimlerini ve hazir olma diizeylerini incelemektedir. Ozellikle,
elde edilen bilgi Ogrencilerin matematik veya diger bilim derslerindeki ve proje
calismasindaki kendi ig¢sel motivasyonlari, segimleri, bilgi diizeyleri ve hazir

bulunusluklar1 ile Asil Motivasyon Envanteri modeli temel alinarak ortaokul
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diizeyindeki yedi smiftan segilmis orgencilerden toplanmstir. Ogrencilerin degisik
o0grenme ortamlarindaki deneyimlerinde herhangi bir degisim olup olmadigi sonucuna
varabilmek i¢in ¢esitli kiyaslamalar yapilmistir. Sonug olarak ise, Proje tabanli 6grenme
yontemi kullanildiginda 6grencilerin dersi 6grenmeye olan motivasyonlarinin arttigi
sonucuna varilmistir. Bunun yani sira Proje tabanli 6grenme ile Ogrenciler, grupla
beraber yapilan calismalarda isbirlik¢i tutumu giiclendirdigi, sozlii ve yazili
becerilerden gii¢lii yonlerini kesfedip kullandiklari, yaratic1 ve elestirel diisiinebilmeyi

olumlu yonde gelistirildigi kanisina varilmistir.

Azizoglu ve Cetin (2009), 6 ve 7. Smmf Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri, Fen
Dersine Yonelik Tutumlari ve Motivasyonlart Arasindaki Iliskiyi belirlemeyi
amaclamistir. Calisma, Balikesir il merkezine baglh dort ilkogretim okulundaki 6 ve 7.
siniflarinda dgrenim goren toplam 389 dgrenci ile yapilmistir. Ogrencilerin dgrenme
stilleri, motivasyonlar1 ve fene karsi tutumlar1 Olcekler yardimiyla belirlenmistir.
Cinsiyetin 6 ve 7. smif Ogrencilerinin motivasyon diizeyini anlamli bir sekilde
etkilemedigi, ancak tutuma anlamli bir etkisinin oldugu bulunmustur. Alt1 ve yedinci
smiflar arasinda motivasyon ve tutum diizeyleri bakimindan anlamli bir fark
bulunamamistir. Farkli 6grenme stillerinin motivasyon diizeyleri arasinda anlaml
farklarin oldugu, ancak fen tutum diizeyleri arasinda anlamh farkin olmadig: ortaya

konmustur.

Sahin (2009) “Ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli Ogrenme
Yénteminin Uygulanmast ile Tlgili Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri” isimli calismasinda
kullandiklar1 anketin 7. maddesinde yer alan “Projeler Ogrencinin yaraticilifini ve
motivasyonu arttirir.” ifadesine 6gretmenlerin % 37.3i (n=56) kesinlikle katiliyorum,
% 54.7’s1 (n=82) katiltyorum, %5.3’li (n=8) kararsizim, %2.7’si (n=4) katilmiyorum
seklinde goriis belirtmislerdir. Verdikleri cevaplarin ortalamalar1 incelendiginde 4.26
ortalama ile “Kesinlikle katiliyorum” araligina denk gelmistir. Anket sonuglari
Ogretmenlerin projelerin 6grenci motivasyonuna katki sagladigi goriisiinii savundugunu

gostermektedir.

Bu caligmada proje tabanli 6grenme yonteminin 68rencileri akademik basarilari

ve fen motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Calismada proje tabanli Ggrenme
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yonteminin, Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarmi artirmasini
desteklememesinin sebebi olarak calismanin bir iinitede uygulanmasi ve caligma

suresinin 3 hafta ile sinirli olmasidir.
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4.9 Oneriler

4.9.1 Sistemde Proje Tabanh Ogrenme Yénteminin Uygulamasina Yonelik

Oneriler

e Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin miifredat programinda yayginlastiriimasi,
uygun iinitelerin bu yonteme gore diizenlenip uygulanmasi 6grencileri basarilarini

artiracaktir.

e Yenilenen fen programinda Ogrencilere st diizey diistinme becerilerinin
kazandirilmas1 hedeflenmektedir. Bu amacla proje tabanli 6grenme ydnteminin
Ogretmenler tarafindan fen derslerinde daha ¢ok kullanilmasi kazanimlara

ulagmada ve 6grencinin basarisini artirmada olumlu katli saglayacaktir.

e MEB programina uygun initelerin diizenlenip ydntemin uygulanmasi igin

Ogretmenlerin birbirleri ile etkilesim i¢inde olmalar1 yararl olabilir.

e Proje tabanli 6grenme yonteminin tasarlanmasi ve uygulanmasi asamasinda
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin etkilesim i¢inde olmalar1 ve internet iizerinden
deneyimlerini paylagsmalar1 yontemin yaygin olarak kullanilmasi bakimindan

yararl olacaktir.
4.9.2 Ogrenme-ogretme Siirecinin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

e Proje tabanli 6grenme yonteminin dgrencilerin basarisini artirmasini saglayan en
onemli Ozellikleri 6grenci kazanimlari igeren bir 6gretim ydnteminin hazir
edilmesi ve Ogrenciye kendi Ogrenmesinden sorumlu olacagi bir Ogretim
yonteminin uygulanmasidir. Ogrencilerin Proje Tabanli Ogrenme Yontemi ile
islenen derslerde basarili olabilmeleri i¢in yontemin smiftaki tiim Ogrencilere

hitap etmesi gerekmektedir.

e Proje konularinin giinliikk hayattan seg¢ilmesi, calisma gruplarinin heterojen

olusturulmasi yontemin kullanighligini arttiracaktir.

e Ogretmenlerin literatiirii takip etmeleri ve ¢alismalarini literatiirdeki degisimlere

gore olusturmasi yontemin kullanigligini arttiracaktir.
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EKLER
Ek 1: Yasamimizdaki Elektrik Unitesi On Basari testi

» YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK
11. Devre elemani Devre elemaninin gérey; &, Direng elektrik enerjisinin akigina kargi
3 R LT gdsterilen zorluktur.
Pil Devreyi agip kapamayg 72 \
yarar. D
' A | Elektrik ki £ \
mpu ektrik enerjisi kayng- Direng maddenin} 1o, -\ chm
[ g insine bosi degi-| |3,
dir.
Anahtar Elektrik enerjisini 1gik SR DY
enerjisine déndigtrdr. J \ N

4
1. ¢iki 2.¢tkig 3.¢kis 4. gkis
Yukanda verilen devre elemanlan ile bu dev- — i

re elemanlannin gdrevier okiaria eslestiridi- Yukandaki etkinlikte yer alan Hadelerin dog-

giinde agagiidaki llerden hangis! olugur? ru (D) ya da yanlig (Y) olduguna karar veri-
. > lerek liglli ok ydntinde llerlendiginde kag nu-
. R, B)

marak gikiga ulagilir?
s % A) 1 B) 2 c)3 D) 4

C) D)
Bl P o

2., All, Murat ve Ayse birer test devres| kurarak el-
4 . lerindeki matzemelerin ilstken olup olmadikia-
nni 8grenmek istiyoriar. Ogrencilerin ellerinde .
su malzemeler vardir: Sekildeki dizenegi kuran Oya, | ucunu sabit-
ledidi atagin Il ucunu hareket ettirip, ampuliin
19k siddetini géziemliyor.

e Igne

s Oya bu deneyi agagidaki sorulardan hangi-
sinin cevabint bulmak Igin yapmis olabllir?

* Cay kagn | | < Kagt [+ Metal yozak (Tetlerin kahinliklan egittir,)
Hangl &grencllerin kag tane iletken malze- A) TUm metaller iletken midir?
mesi vardir? B) Bir iletkenin direnci, cinsine bagl midir?
All Murat Ayse C) Bir iletkenin boyu uzadikga, direnci nasil
" 2 5 P degigir?
B; 5 5 0 D) Biriletkenin direnci, kalinligina bagh midir?
C o 0 2
D) 1 1 2
- - 6.
i- Asagidaki durumlardan hangisinde elektrik i Fig -

¢arpmasina kargl alinmig bir nlem vardir?

Yukandaki figin | ve'Il numarali kisimian fle

A) Elektrik ¢arpmig bir kislyi iletken bir ci- ligit verilenterden hangls! dogrudur?

simle kurtarmak
B) Priz kapaklannda iletken malzemeleri | Il

tercih etmek A) lletken oktiicn
C) Saglanmizi f6n makinesiyle kuruturken ‘ )
ellerimizin kuru olmasina dikkat etmek B) - Yaiitian Yaiitkan
C) Yalitkan lletken

D) Firtinal ve yadmurlu havada adag altin-
da durmak D) lletken lietken




£ £ 2¢ :
sEERTD sl sCom=%n
e T S

P R s

Hakan P, R ve S tretecleriile K, L ve M di- -
reng tellerine 6zdes ampuller baglayarak:
devre olusturmak istiyor.

Hakan, iireteg ve direnglerden hangileri-
ni kullandiginda ampuliin partakiigt en
fazla olur? (Teller aynt cinstir.)

A) P lreteci, M teli B) S iireteci, L teli

C) R Ureteci, K teli D) S dreteci, K teli

— S
e A 8—T%&J
I I

)zdes pil ve ampullerle yukaridaki devre-
or olusturulmustur.

iuna gore asagidaki dgrencilerden han-
isinin ifadesi dogrudur?

8) - 1. devrenin direnci, II. devrenin -
 direncinden fazladiwr. -

I, devredeki unibu'll'éij'd(“lrrif;‘p‘hi'-‘ ‘

kiamput ik vermez, -
s

-ump‘qllek‘(_'n tkiver

Asagidakl maddelerden hangisi Iginden

slektrik enerjisini gegirmez?
\) Tuzlu su B) Sekerli su
3) Asitli su D) Limon suyu

Ayni maddeden ya-
piimig esit kalinliktaki
1, 2 ve 3 tellerinin
direngleri R;, R, ve
R; oluyor.

Buna gére, Ry, R,
! : ve R, arasindaki
lligki agagidakilerden hangisl gibi olabilir?

A) R, =R, =R,
C) Ry =R, >R,

B) Ry >R, >R,
D) Ry > R, > R,

Bilgi: Iletken maddeler elektrik enerjisinin

{{. iletimine az, yalitkan maddeler ise cok di-
reng gésterir,

A.ltm, bakir ve demir iletkenleri ile plas-
tik, cam ve teflon yalitkanlar icin asagi-
dakilerden hangisi dogrudur?

A) Plastigin direnci,
kiiciiktiir.

B Demirin iletkenligi, bakirin iletkentigin- |

den fazladr, |

C) Altiin direnci, camn

bakirin direncinden

direncinden bij-

yuktir, |
D) Teflonun iletkenligi, altinin iletkenligin-
den azdir, i
.
!
|
A
Hotken “Resmly ey
etelen %,

Ampul

Icerisinde tuzlu su bulunan beher, iletken

tel, pil ve ampulden olusan diizenekte am-

puliin daha parlak yanmasint saglamak:

icin asagidakilerden hangisi yapilabilir?

A} lletken telin kalinligin azaltip boyunu:
arttirmak

B) lletken telin kalinligint azaltmak

©) lletken telin kalinligint arttirip boyun
kisaltmak

D} Tuzlu su yerine saf su kullanmak
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LS 13 Bir devrede pil saytst dedistiriimeden
e umpulsaglslurmrlhrscampullenn
parlaklgt azalir.

D Y
5 N\
Bu devrede ampul sayist Bu devrede pil saytst
bagimsiz degiskendir. bagimli degiskendir.
D, Y D/ S
P % ¥ N
! 2 3 4

Yukaridaki etkinlikte cimle dogru ise !
D, yanlis ise Y ydniinde ilerleyen bir 83-
renci kag nolu gikisa ulasur?

Al B2 C)3 D) 4:

1h’:lektrik enerjisi kullanilirken hatali veya
dikkatsiz davranmak {iziici sonuglar do-
Jurabilir.

Buna gdre asajidakilerden hangisi ali-
nabilecek dnlemler arasinda yer almaz?

A) Yipranmis kablolar yenileri ile degisti-
rilmelidir.

B)-Banyo gibi slak zeminli yerlerde elek-
" trikli cihazlar kullandmamalidir.

C) Gok giriltala ve yagmurlu havalarda
ajaclarin altinda saklanitmalidur.

D) Prizlere elektrik fislerinden bagka bir-
sey sokulmamalidir. :

.- 2 1

Yandaki elektrik dev-
resine asagudaki is-
lemler yapilarak so-
| nuglart veriliyor.
Buna gdre;

® Devreye bir pilve ....I.... aynt anda ek--

lendiginde ampuliin parlakligt degis-
miyor.

e Reostanin siirgiisi ... II.... yoniinde kay-
dirildiginda amputiin parlakhig artwyor.

@ Reostanin siirgisi ....IL... ydniinde
kaydirddiginda ampuliin parlaklige
azaliyor.

ifadelerindeki boslukiar asagidakilerden
hangisindeki gibi doldurulabilir?

N L | (R » | O

A) Ampul 1 2
B) Anahtar 1 2
C) Ampul Z 1
D) Reosta 2 1

E

letken tel

Ayhan yukandaki gibi kurdugu elektrik devre-
sinin gemasini giziyor.

Asagidakilerden hangisl Ayhan'in gizdigi
devre gemas: olamaz?

A) B)

AMA
YYYy

S

e

Asagudaki devrelerde ayni maddeden
yapumus cubuklar ve 6zdes ampuller bu-
lunmaktadur.

A
YWYy
AMA
YWy

Buna gére hangi devredeki ampul en par- |
lak yanar? . .

A)

2£

|
7
|
{
|
|

I. Elektrik de'vrg.sindeki ampulin parlakli- ‘
§u devredeki iletkenin cinsine bagldur.

II. Yalitkanlarin direnci, iletkenlerin di-
rencinden bilyiktir. .

‘ IIL. Elektrik enerjisini iletmeyen maddeler
yalitkandur. :

Yukarida verilen ifadelerden I\ungilerig
dogrudur?

A) Yalnz I B) Ive Il

€) Mve Il D) 1°11 ve Il i
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6egi§kenleri gemadaki gibl olan bir deney yap-
mak isteyen Sami'nin elinde agagidaki devre
vardir.

B gimsiz Direng telinin
«;ku\ dik kesit alani

Buna gdre, amacina ula- L
gabllmes! igin *Sami’nin

yandaklyle biriikte agagi-

dakl devrelerden hangisi- L
ni kullanmasi uygun olfur?

(S: Kestt alani, L: Uzunluk, Tel-

lerin hepsi ayni cinstir.)

L]
i

| P

W

20 r‘ in elekrlk
telin elektrik enemslmn lletlmme

|k0|’$l gbsterdlgl zorluktan doho
fazladr. -

[Elektrik devrelerinde | [Elektrik devrelerinde
tuzun ve ince telledn'; kisa ve kalin tellerin
.dlrencx yOksektIr direnci dlislktar.

Dogru  Yanlig Dogru  Yanli
1.(;2lkl$ 2.'Q|k|§ 3. (}ﬂos 4. gikis

Yukanda birbiri ile baglantili cOmleleri ige-
ren bir etkinlik verilmigtir.

Bu etkinlikteki climielerin dogru ya da yan-
lig olduguna karar verilersk ligill ok ydnlinde

llerlendiginde hangl gikiga ulagilir?
A) 1. giki B) 2. gikis
C) 3. ¢tkig D) 4. gikis

seon
00e

€oa0coco;

L

eeeeceeesscas

N/

geaee

$086480s
1800000835

$830¢0s

js8seses:
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Ek 2: Yasamimzdaki Elektrik Unitesi Son Basar1 Testi

l 1 o T G|

' [~ Altin ,“J Plastik |
2 ———
NI i

g G(;Imﬁi Bakir ‘

r 8grenci yalitkan maddelerin direnci ilet-
'n maddelerden biyaktar hipotezini ispat-
mak istiyor. o

ina gére bu 8grencl amacina ulagabilmek
n tabloda verilen ayni boyuttaki tellerden

ingilerini kullanabllir?
Ive Il B) Il ve llI
Ive v D) litve IV

Devredeki iletkenin diren-
cinin artmas: ampui@in par-
lakhigini artirir.

Y Y N
1. ¢ikis 2.\6|k«$ 3. gtkig 4. gikis

kanda birbir ite baglantii camieleri Ige-
1 bir etkinlik verilmigtir. Etkinlikte yer alan
lelerin dogru (D) ya da yanhig (Y) oldugu-
karar verilerek liglli ok ydnande llerlendi-
de kag numarah gikisa ulagilir?

1 B) 2 C)3 D)4

sagdidaki devrelerde kullanilan devre eleman-
n dzdestir.

una gdre reosta siirgisiinin hangl konu-
wnda, devredeki ampul en pariak yanar?

) B)

r G il
ZZIrx

| 4

D)

ZIr X

L ¢

EKTRIK'

listken tol

Ayhan yukandaki gibi kurdugu elektrik devre-
sinin gemasini giziyor.

Agafidakilerden hangisl Ayhan’in clzdigl
devre gemas: plamaz?

ol

C) D)
-5 "Agagidaki durumlardan hanglsinde elektrik
garpmasina kargt alinmig bir 8nlem vardir?

A)

~AMA
Y¥YY-

A) Elektrik garpmig bir kislyi iletken bir ci-
simle kurtarmak

B) Priz kapaklarinda Hletken malzemeleri
tercih etmek

C) Saglanmizr f8n makinesiyle kuruturken

ellerimizin kuru olmasina dikkat etmek

b) Firtinall ve yagmurlu havada agag altin-
da durmak

, All, Murat ve Ayse birer test devres! kurarak el-
6. “lerindeki malzemelerin iletken olup olmadikia-
nru dgrenmek Istiyoriar. Ogrencilerin ellerinde

8u malzemeler vardir:

Hangl &gdrencllerin kag tane lletken malze-
mesl vardir?

Ali Murat Ayse
A) 2 0 3
B) 2 3 0
C o 0 2
1 1 2

D)
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Ozdes pil ve ampullerle yukaridaki devre- )
er olusturulmustur.

3una gdre asagidaki d§rencilerden han-
jisinin ifadesi dogrudur?

Ampul
Baglant
kablosu

Ogrencilerin kurdugu yukandaki elektrik dev-
resinde ampulln igik vermedigi gézleniyor.
Buna gdre Sgrencller, agafiida verilenlerden
hanglierinl yaparsa, amput igik verebilir?
I. Saf suya bir miktar tuz liave ederlerse
Il. Sat suya bir miktar sirke llave edererse
Hl. Saf suya bir miktar limon suyu llave

edsrlerse i
A) Yalniz! B) lvell

C)livelll . -D) Ltve lll

Demir A Demir

- i
| L}
P
A Bakir A Demir
| J—
n v

Yasemin &zdes ampul ve pillerle gekildeki
devreleri hazifiyor,

Ampuidn pariakifinin lletikenin boyu fle na-
sil degjistigini ispat etmek Isteyen Yasemin
hangl devreler beraber kullanmalidir?

A) lvell B)lve iV
C) llve lli D) llve IV

10. Ayni maddeden yapiimig asagidaki lletken-
lerden hanglsinin direncl digerierine gdre
en biyDktiir? =

L Eo® X
A s o 5) s om—

Teom - o

1. Bir devrede pil sayist degistiriimeden
ampul sayist arttirthrsa ampullerin
parlakhgt azalir.

D, Ny
e N
Bu devrede ampul sayist Bu devrede pil saytst
bagimsiz degiskendir. bagiml degiskendir,
D, Y D/ XY
¥ % ¥ N
} 2 3 4

Yukaridaki etkinlikte ciimle dogru ise
D, yanlis ise Y yoniinde ilerleyen bir 6g-
renci kag nolu gikisa ulasir?

A1 B;2 C)3 D) 4
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. | 18-

12. Direng elektrik enerfisinin akigina kars |
[Qbs‘tedlen zorluktur. ‘ I
WA
/D/ \\ K L
Direng maddenin SR _i_+| —
cinsine bogh ded- B‘I;:m; birimi ohm —
dir. e - e Sekildeki elekirik devresinde reostanin
J % < slrglst 6nce K noktasina kadar cekilip
1.¢kis 2.¢ks 3.¢ks 4. gkis daha sonra L'ye getiriliyor.
Yukandaki etiiniikte yer alan Hfadelerin dog- Bu slregte ampuln pariakliginin zamana
ru (D) ya da yanhig (Y) olduguna karar veri- bagli deglsim grafigl nasil olur?
lerek liglli ok ydniinde llerlendidinde kag nu- A) B)
marali gilaga ulagiir? Parlakiik Pariaklik
A) 1 B)2 c)s D) 4
aman aman
180w o . . C) D)
* Bilgi: lletken maddeler elektrik enerjisinin Pariakiik Parlaklik

iletimine az, yalitkan maddeler ise ¢ok di-
reng gosterir.

aman aman
Altin, bakir ve demir iletkenleri ile plas-

tik, cam ve teflon yalitkanlari igin asagi-
dakilerden hangisi dogrudur?

A) Plastigin direnci, bakirin direncinden 16"!

kiigUktir.

B) Demirin iletkenligi, bakwrin iletkenligin-
den fazladur.

C) Altuun direnct, camuin direncinden bii-

yuktar. _ . ) o Ayni maddeden yapilmig X, Y, Z ve T ilet-
D) Teflonun iletkenligi, altinin iletkenligin- ken tellerinin boyu ve kesit alanlar tabloda- :
den azdur. ki gibi verilmigtir.

Buna gdre hangl &grencilerin yaptigi yorum
yanligtr?

14, fAmpunenn i¢inde yer alan filaman adl telin
kvnmili olmasinin sebebl hangisinde dogru
olarak agikdanmigtr? :

A) Telin kiviimli olmasi boyunun kisalmasi-
na neden olur. Kisa telin direnci daha
azdur. )

B) Telin kiviimli olmast uzun bir telin daha
az yer kaplamasina neden olur. Uzun te-
--lin direnci daha faziadir.

Direnci en blyik olan tel Y
Z telidir. 4

C) Telin kivnmit olmasi kalinhinin artmasi-
na neden olur. Kalin telin direncl daha -

azdir.
Kerem
D) Telin kevnimli olmast kalinliginin azalma- |
sina neden olur. Ince telin direnci daha | A) Yalniz Yusuf B) Yalniz Kerem

fazladir. C) Yusuf ve Yasin D) Yusuf ve Kerem




7. Devre elemanii Devre slemaninin gérey|
Pil Devreyi agip kapamayg
yarar.
Ampul Elektrik enerjisi kayna-
Gidir.
Anahtar Elektrik enerjisini 1sik

enerjisine donGgtlrar,

Yukanda verilen devre slemanlan fle bu dev-
re elemaniannin gdrevier] okiaria eglestiridi-
finde agafiidakd gekillerden hangls! olugur?

A)

-~

b

B) ’

2

18.

Ozdes pil ve ampullerden olugan gekll-

dekl devre Igin;

I. Kve L ampulleri aym pariakiikta yanar.
IIl. L ampulii devreden gikanlirsa K nin

pariakligi artar.

1ll. Pillerden biri devreden gikarilirsa L nin
parakiig| azalir.
verilenierden hangileri sdylenebllir?

A) Yalniz |

o)l

ve lll

B) Yalniz i
D) Lilvelll

Yukandak figin | ve Il numaral kisimlan ile

liglii verilenierden hanglsl dogrudur?
I Il

A) lietken Yalitkan

B) - Yalitkan Yalitkan

C) Yalitkan lletken

D) lietken lletken

20.

e )X

L
ﬁl
Ly l—-{'—ﬂ‘] ,

+ - + - -+
M

-

e

" Yukandaki elektrik devreleri &zdes pil ve

ampullerie olugturulmustur.
Buna gbre agagidakilerden hangller! dogru-
dur?

. K ampulGnin parlakhigi, L ampufdndn
parlakligi ile aynidir.

Il. L ampull igik vermez.

Ni. M ampulGn@n parlakhigi, K ampulnin
pariakligindan fazladir.-

A) Yalmiz Il B) Yalnz Il
C)lvelll D) ltve Ml
Al B €l B
ER(OI®N BN
2 TCHCITCIICY,
3 IO CITCICY
4 [COTCITC ITETY]
5 [(OTOOTFCTCY]
‘6 <2 () U,Z ‘ell
7 TCITCCITCY
B IOTCICIICY]
11 Q ,[
12 CDLCDT !
13 | CITCIICY ,
14 [COTCIOTC T
15 C1EIIC)
16 OTO
17 JCE)
18 ) 5
19 3 A :
20 | ()]
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Ek 3: Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi

Kesinlikle
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

1.Fen konulart ister zor, ister kolay
olsun, bu konular1 anlayabilecegimden
eminim.

2. Zor olan fen kavramlarini
anlayabilecegimden ¢ok emin degilim.

3.Fen sinavlarinda basarili
olacagimdan eminim.

4 Ne kadar cabalarsam c¢abalayayim,
fen konularin1 6grenemiyorum.

5.Fenle ilgili etkinlikler ¢ok zor
oldugunda, bunlar1 yapmaktan
vazgecerim veya sadece kolay
kisimlarim yaparim.

6.Fenle ilgili etkinlikleri yaparken
cevaplar1 kendim bulmaya
caligmaktansa bagkalarina sormay1
tercih ederim.

7.Fen dersinin konular1 bana zor
geldiginde, bu konular1 6grenmek igin
ugrasmam.

8. Yeni fen kavramlarin1 6grenirken,
bunlari1 anlamak i¢in ¢aba gosteririm.

9.Yeni fen kavramlarini 6grenirken,
bunlarla daha 6nceki deneyimlerim
arasinda baglantilar kurarim.

10.Bir fen kavramini anlamadigimda
bana yardimci olacak uygun kaynaklar
bulurum.

11.Bir fen kavramini anlamadigimda,
bu kavrami anlayabilmek i¢in
Ogretmenimle ya da diger 6grencilerle
tartigirim.

12.0grenme siireci boyunca,
ogrendigim kavramlar arasinda
baglantilar kurmaya ¢aligirim.

13.Bir hata yaptigimda, ni¢in hata
yaptigimi bulmaya c¢aligirim.

16.Giinliik hayatimda
kullanabilecegim i¢in fen 6grenmenin
onemli oldugunu diislinliyorum.

17.Fen beni diisiinmeye yonelttigi i¢in,
fenin 6nemli oldugunu diistiniiyorum.

18. Fende problem ¢6zmeyi
ogrenmenin 6nemli oldugunu
diigiiniiyorum.

bo




19.Fende arastirmaya yonelik
etkinliklere katilmanin énemli
oldugunu diisiiniiyorum.

20.Fen konularin1 6grenirken
merakimi giderecek firsatlarin olmasi
onemlidir.

22 .Fen derslerine diger 6grencilerden
daha iyi olmak i¢in katilim gosteririm.

23.Fen derslerinde derse katkida
bulunmamim amaci, diger dgrencilerin
zeki oldugumu diistinmelerini
saglamaktir.

24 Fen derslerine 6gretmenimin
dikkatini ¢ekebilmek i¢in katilim
gosteririm.

25. Fen dersinde bir sinavdan iyi bir
not aldigimda kendimi basaril
hissederim.

26.Fen dersinin konularinda kendime
giivendigimde kendimi iyi hissederim.

27.Fen dersinde zor bir problemi
cozebildigimde kendimi basarili
hissederim.

28.Fen dersinde, gretmen fikirlerimi
kabul etti_inde kendimi iyi
hissederim.

29.Fen dersinde diger 6grenciler
fikirlerimi kabul etti_inde kendimi iyi
hissederim.

30.Fen dersinin konular1 heyecan
verici ve ¢esitli konulardan olustugu
icin fen dersine katilmaya
istekliyimdir.

31.0gretmenim farkli dgretim
yontemleri kullandigi igin fen dersine
katilmaya istekliyimdir.

32.0gretmenim iizerimde ¢ok fazla
baski olusturmadigi i¢in fen dersine
katilmaya istekliyimdir.

33.0gretmen bana ilgi gosterdigi igin
fen dersine katilmaya istekliyimdir.

34.Fen dersi beni diisiinmeye zorladig1
i¢in fen dersine katilmaya
istekliyimdir.

35.0grenciler konulari tartisabildikleri
i¢in fen dersine katilmaya
istekliyimdir.
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Ek 4: Proje tabanh 6grenme yontemine gore hazirlanms Yasamimizdaki Elektrik

Unitesi Ders plam

e Calismanin bir hafta 6ncesi Fen Ogrenimine Yo6nelik Motivasyon Olgegi
uygulanir.
1. Ders: Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Basar1 6n testleri uygulanur.
2. Ders:
Derse Giris:

Sinif sayisina gore 6grencilerden dort grup olusturulur.
Gruplar basit bir elektrik devresi ¢izerler ve devre elemanlarini gosterirler.

Birinci kistm kazanimlarla (Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen maddeler)
ilgili olarak grup halinde 6grencilerin devre kurmalari saglanir.

Diistiniin:
o Elektrik devrelerinde baglanti kablolarinin islevi nedir?

Baglant1 kablolarinin islevini anlamalar1 i¢in grup i¢inde beyin firtinasi

yapilmasi saglanir.
Diistintin:

o Elektrikli cihazlarin dis kaplamalarinda, prizlerde ve elektrik
anahtarlarinda neden plastik madde kullanilir?

3. Ders:

Elektrik carpmalarindan korunmada yalitkan maddelerden nasil yararlanilir?
Bu arastirma sorular1 gruplara verilip bir sonraki derse internet vb. kaynaklardan

bilgi toplayip gelmeleri saglanir.

Derste siniftaki dort grup iki ayr1 gruba ayrilarak “Yasamimizi kolaylastiran ve
elektrigi kullamilir yapan yalitkanlar mi yoksa iletkenler mi? ” konusu verilerek

miinazara yaptirilir.
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“Elektrik ¢arpmalarinda yalitkan maddelerden nasil yararlanilir?” sorusu
yoneltilerek 6grencinin bilgi toplayip gelmesi saglanir ve sinifta dort grup poster

hazirlar.
4. Ders

Ikinci kisim kazanimlarla (Iletkenlerde elektrik enerjisinin iletimi) ilgili olarak
Ogrencilere;

Distiniin:

Bir elektrik devresinde ampuliin parlakligini nasil degistirebiliriz? Sorusu yoneltilip

gruplara devre elemanlar1 verilerek cesitli devreler kurmalari saglanir.

Burada ¢esitli sayida piller ve ampuller kullanarak devre kurmalar1 saglanmali1 ve

ogrenciler ampul parlakligi ile ilgili notlar almalilar.
Cesitli boylarda ayni cins teller verilerek devrelerde bu telleri denemeleri saglanir.

Demir, bakir ve aliiminyum gibi ¢esitli teller kullanilarak gruplar1 devre kurmalari

saglanir.

Farkli kalinliktaki ayni cins teller verilerek devrelerde bu telleri denemeleri saglanir.
Burada 6grencilerin direncin nelere bagli oldugunu tahmin etmesi saglanip ardindan

direngleri yazmalar1 beklenir.
5. ve 6. Ders

Ogrencilerin gruplar halinde kendi modellerini yaparak cesitli tellerle deney tasarlamasi

saglanir.
Diisliniin:

Ampuliin iginde bulunan flaman ampuliin i¢ine sigdirabilmek i¢in sarmal hale
getirilmistir. Flamanin ¢ok ince ve ¢ok uzun olmasinin sebebi ne olabilir? Gruplar
sinifta beyin firtinasi yaparak bunun sebebini tartigir ardindan 6grenciler ev 6devi olarak

internet vb. kaynaklardan arastirip yazili olarak bir sonraki derse getirir.
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Ogrencilere renkli kalem, oyun hamuru vb. malzemeler verilerek gruplarin ampul
parlakligini iletkenin cinsi, kesit alan1 ve uzunlugu ile olan iligkisini gdstermeleri

saglanir.
7.ve 8. Ders:
Drama yapalim:

Ogrenciler karsilikl dizilerek iletkenin boyu ve kesit alani ile direncin iliskisini
canlandirmalari saglanir. Ogrencilerin ayn1 uzunlukta bir dar bir kalin yol yapmalar
beklenir ve buradan gegmeye ¢alisan bir 6grencinin hangi yolda zorlandigini

kesfetmeleri saglanir.

Son konu olarak ev ve is yerlerinde kullanilan 151k siddetinin ayarlanabilecegi ¢esitli

aydinlatma araglarinin nasil tasarlandigini arastirmalart beklenir.

Bu dersin sonunda proje konulari tahtaya yazilir ve gruplarin istedigi bir konuyu
se¢meleri saglanir. Son derste projelerini tamamlayip sunmalart igin gerekli siire

bildirilir.
Proje konulari:

Laboratuarda ¢alisan bir bilim adamisiniz sizden ampul parlakliginin ampul ve pil say1si

ile olan iligkisini gostermeniz isteniyor neler yapmay1 diisiiniirsiiniiz?

Odanizda kullandiginiz masa lambanizin parlakliginin baglant1 kablosunda kullanilan
iletken telin cinsine bagli olarak nasil degistigini ispatlamaniz isteniyor neler

yapabilirsiniz?

Bir elektrikgi diikkaninda ¢alisiyorsun ve ustan senden bir sistem hazirlayarak elektrik
devresindeki direncin nelere bagli oldugunu bulmani istiyor. Basit bir elektrik devresi

tasarlayarak direncin nelere bagli oldugunu gosterir misin?

Bir ev modeli tasarlayarak icerisindeki lambalarin parlakligini1 degistirmen gerekiyor

bunun i¢in neler yapabilirsin?
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Kendinize ampul parlakligini istediginiz gibi degistirebileceginiz bir gece lambasi

tasarlayimiz.
9. Ders Gruplar projelerini tamamlar ve sunar.
10. Ders Basar1 son testi uygulanir.

Daha sonraki derste OFOYM 6lgegi son test olarak uygulanir.
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Ek 5: Ogrencilerin Proje Ornekleri

Grup Adi: Golgesizler

Proje Konusu: iletken Telin Cinsi Ampul Parlakligint Nasil Etkiler?
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Grup Adi: Gossip Girls

Proje Adr: Gece Lambast Modeli Yapalim
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Grup Adi: Timsahlar
Proje Konusu: Elektrik devresindeki telin direncinin nelere bagl oldugunu
gosterelim. Ayni cins ve ayni kalinliktaki iletkenin boyu lamba parlakligini nasil

etkiler?
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Grup Adi: Maskeli Dortler

Proje Adi: Bir ev modeli icerisindeki lambalarin parlakligini degistirelim
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