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Bu arastirmada, Anadolu Liseleri ve Anadolu Teknik Liseleri Yabanci Dil
Ogretmenlerinin Simif Yonetimi davranislar arasindaki farkliliklar 8gretmen ve 6grenci
goriislerine gore incelenmeye calisilmistir.

Arastirmaya Bursa Ilinde yer alan dort Anadolu Lisesi (A.L.) dért Anadolu
Teknik Lisesi (A.T.L.) dahil edilmistir. Bu okullardaki Ingilizce &gretmenlerine ve
onlarm 6Zrencilerine arastirmaci tarafindan geligtirilen bir simif yonetimi anketi
uygulanmistir.

Farkliliklar1 belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglari
.05 anlamlilik diizeyinde ele alinmustir.

Test sonucunda elde edilen bulgular A.L. ve A.T.L. okullarinda $gretmen ve
Ogrenci gorislerine gore simif yoOnetiminin; planlama, motivasyon, egitim-6gretim,
donitit ve dlzeltme, istenmeyen Ogrenci davraniglarinin Onlenmesi boyutlarinda
degerlendirilmistir. Test sonuglarinda okul tiirtine gore farkli okul 6gretmenleri ve farkli
okul dgrencilerin gorisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Fakat ayni tiir
okullardaki 6gretmen ve dgrencilerin goriisleri arasindaki fark anlamlidir. Ogretmenler
s6z konusu smmf yonetimi davramglarim daha yiiksek siklikta sergilediklerini
dugtintirlerken, 6grenciler 6gretmenlerin bu davraniglar: sergileme sikligimin daha diisiik
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen ve &grenci goriisleri arasindaki farkliliklar: daha
ayrintili belirleyebilmek igin simif gozlemleri, 6grenci ve 6gretmen goriismelerine
bagvurmanin daha faydali olabilecegi diistiniilmektedir.
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ONSOZ

Orta dgretim sisteminde Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Genel
Lise, Ticaret Meslek Lisesi bagliklar altinda bir¢ok farkl: lise tiirti bulunmaktadar.

Her bir okul tirtiniin farkli amaglari vardir ve yasamin degisik kollarina 6grenci
yetistirler. Yetistirdikleri alanlar ne olursa olsun dgrencilerin ¢alisma hayatina atildiklarinda
iyl bir yabanci dil bilgisine sahip olmalart onlarin o meslek dalinda basarili olmalarin
etkilemektedir. Egitim sisteminde Ogrenen ihtiyaclarmin 6n plana c¢iktifi ¢agimizda,
Ogrencilerin gelecekle ilgili beklentilerini ve ihtiyaglarini hesaba katmayan bir egitim
sisteminden bahsetmek oldukea giictiir.

Bu arastirmada ortak Ingilizce dgretim programlarmin uygulandigi Anadolu Liseleri
ve Anadolu Teknik Liseleri Ingilizce Ogretmenlerinin sif yonetimi davramslarinda dgrenci
ve Ogretmen goriislerine gore anlamli bir farklilik olup olmadig: arastirilmistir. Iki farkli okul
tiirinde gorev yapan Ogretmenler ile onlarin dgrencilerinin goriislerinde anlamli bir farklilik
bulunmaz iken aym tiir okulda gérev yapan Ogretmenler ile onlarin 6grencilerinin goriisleri
arasindaki farklilik anlamli bulunmustur. Ogrenciler 6gretmenlerinin séz konusu simnif
yonetimi davraniglarini yeterince sik sergilemediklerini belirtmislerdir.

Aragtirma stiresince degerli katkilariyla beni yonlendiren ve bana anlayis gbsteren tez
danigmanmm Yrd Dog¢.Dr. Mustafa SARITAS’a, desteklerini esirgemeyen degerli hocalarim
Do¢.Dr. Zahit DIRIK, Yrd.Dog¢.Dr. Ruchan OZKILIC’a, test sonuglarmin analizindeki
yardimlarindan dolayi Prof.Dr. Necmi GURSAKAL’a, ders programlarinin diizenlenmesinde
tez calismalarimi1  hesaba katan ve bana yardimecr olan Osmangazi Malcilar Lisesi
Miidiirltigtine, IMKB Glirsu Anadolu Lisesi ¢alisma arkadaslarima, tez calismalarimin
baslangicindan sonuna kadar maddi ve manevi desteklerini her zaman hissettigim ailem ve

esime sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
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LBOLUM
GIRIS

1.1 Simnif Yonetimi

Siif yonetimi ilk zamanlarda daha ¢ok kati kurallarin yer aldigi, otoritenin tamamen
0gretmenin elinde oldugu bir yonetim bi¢imi olarak ele alinmaktaydi. Fakat giintimtizde ise
sinif yonetimine; 6grenci ve dgretmenin diislincelerini paylastiklari, 6grenmenin merkezinde
ogrencinin aktif olarak yer aldigi, 6gretmenin gorevinin ise 6grencilerine egitim amaglarina

ulagabilecekleri en kisa yollart gosteren rehber durumunda oldugu bir islev yiiklenmektedir.

Good ve Brophy (1987:199), etkili bir smif yOnetiminin ilkelerini su sekilde

aciklamaktadir;

1- Ogrenci biiyiik 6l¢tide anladig: ve kabul ettigi kurallara uymaya 6zen gosterir.

2-Ogrenci ilgi ve yetenegine yonelik anlaml etkinliklere diizenli olarak yonlendirildiginde,
disiplin sorunlari en alt diizeye indirgenebilir.

3- Yonetim, istenmeyen davraniglari olumsuz bir bicimde denetim altina almaktan ¢ok,
Ogrencinin zamanint ﬁretici etkinliklere yoneltmesini en st diizeye c¢ikaracak bir yol
izlemelidir.

4- Ogretmenin amaci, 6grencinin iizerinde biitliniiyle kontrol kurmak degil, 6grencilerin kendi

kendini kontrol etme becerilerini gelistirmesini saglamak olmalidir.

Iyi bir smif yonetimi, 6grencileri egitim-gretim amaclarina odaklannus ve bu
amagctan uzaklagmadan en iyi ve etkili bir sekilde bir sinifin planlanmig egitim ve &gretim
faaliyetlerinin stirdiiriilmesi olarak agiklanabilir. Siuf yonetimine iliskin ozellikler; simuf
iklimi, etkilesim duzeni, iyi iliskiler, 6grenci katilimi, orgiitleme ve davranig diizeni olarak

siralanabilir. Sinif yonetimi; simif yagaminin bir orkestra gibi yonetilerek, i¢inde 6grenmenin



gerceklestirildigi bir ortamun olusturulmast icin gerekli olanak ve stireglerin, Ogrenme
diizeninin, atmosferinin, kurallarinin saglanmasi ve siirdiiriilmesidir. Calik (2004:2)’a gore
cagdas egitim ve gretim ilkelerine gore gérev yapan dgretmen sadece dersin sunumunu ve
smavlarim yapip not veren kisi degildir. Aym zamanda bir organizator, bir izleyici, rehber,
Ogrenmeyi takip eden, Ogrencilerin 6nceden hazirlanmis egitim hedeflerine ulagmalarina
yardim edip onlarin bu hedefleri davranisa doniistiirmiis bireyler olarak yetismelerini saglar.
Etkili bir smif yonetiminin gerceklestirilmesinde birbiriyle iligkili bir¢ok unsur vardir. Bu

unsurlardan ilk olarak okulu ele aldigimizda sunlari s6yleyebiliriz.
1.2 Okul

Simifi okuldan ayirmamiz miimkiin degildir. Okulun tim &zellikleri bir sekilde simifi
etkilemektedir. Calik (2004:5)’a gore simfi etkileyen faktorler incelendiginde okul, gevre ve
ailenin smifi dogrudan ya da dolayh bir sekilde etkiledigi goriilmektedir. Bu arastirmada okul
degiskeninin simif y6netimine etkilerinden bahsedilecek ve iki farkl okul tiirti incelenecektir.
Bunlardan ilki Anadolu Liseleri digeri ise Anadolu Teknik Liseleri’dir. Bu iki okul tiirtinden
Anadolu Liseleri’nin amaci bir {ist egitim kurumlarina yabanci dili iyi kullanabilen nitelikli
Ogrenci yetistirmek, Anadolu Teknik Liseleri ise hem is yasantisina, hem de kendi

‘alanlarindaki yiiksek &gretim kurumlarmna yabanci dili de kullanabilen nitelikli 6grenci

hazirlamaktir.

1.3 Problem:

Milli Egitim Bakanlii’na bagh olarak orta 6gretim diizeyinde egitim veren Anadolu
Liseleri (A.L.), Ahadolu Teknik Liselerinin (A.T.L.) kurulus amaglar1 farkli olmasina ragmen
bu iki tiir okuldaki yabanci dil derslerinin programindaki hedef ve kazanilacak davraniglar
ortaktir. A.L. kurulusunda, sonradan ismi Lise Giris Sinavi (LGS) olarak degistirilen merkezi
bir smavla aldiklar1 6grencilere ilkokuldan sonra Ingilizce hazirlik ile baslayan toplam yedi
yillik egitim ve 6fretim dilinin Ingilizce oldugu bir egitim uygulanmaktaydi. A.L.’leri
Ogrencilerini; ilgi ve yeteneklerine gore yiiksek grenime hazirlayan, diinyadaki bilimsel ve
teknolojik gelismeleri izleyebilecek iyi bir yabanci dil bilgisine sahip 6grenciler yetistirmek
amactyla kurulmuslardi. 1990’11 yillarin sonlarina dogru tim Tirkiye’de sekiz yillik egitime

gecilmesi ile A.L. ve A.T.L.’lerinde egitim stiresi bir yil1 hazirlik olmak tizere toplam dort yil



olarak diizenlenmistir. Bu okullarda egitim géren 6grenciler 1 yil Ingilizce hazirlik okuduktan
sonra 3 yil siireli lise egitimi almaktaydilar. Egitim dili de bu okullarda hazirlik siniflarindan
sonra Tiirkge idi. “Orta Ogretimin Yeniden Yapilandirilmasi” kapsaminda Talim ve Terbiye
Kurulunun 7 Haziran 2005 tarih ve 184 sayili karar ile 20052006 6gretim yilindan itibaren
hazirlik smiflar1 kaldirilarak 6gretim siiresi dort yila gore yeniden diizenlenmistir (M.E.B.

Ortadgretim Genel Miidiirligth Web. Sayfas1 2007).

A.T.L. ise 6zellikle sanayinin nitelikli eleman ihtiyacini kargilamak ve teknik agirlikis
yliksek 6grenime 6grenci hazirlamak amaciyla kurulmus olup, 6grenim stiresi bir yili yabanci
dil hazirlik ve ti¢ yili mesleki genel fen ve sosyal bilimler disiplinlerinde olmak iizere toplam
doért yildir. Bu okullarda da hazirlik siniflarimin kalkmasi nedeniyle normal &gretim hazirlik
siift olmadan doért yil olarak diizenlenmistir. Bu okullarin yabanci dil ders programlarinin
ortak olmasi fakat ogrenci ilgi ve yeteneklerinin farkli olmasi nedeniyle Ingilizce
Ogretmenlerinin  sergiledikleri  simif  yonetimi  davraniglarinda  farkliliklar  olacag:
diistiniilmektedir. Bu arastirmada bu iki farkli okulda Ingilizce derslerine giren 6gretmenlerin
sinif yonetimi davraniglari; 6grencileri motive ederken kullandiklart yontemler; ders isleyis
bi¢imleri, 6grenmeyi degerlendirmeleri, istenmeyen 6grenci davraniglar: ve bunlarla bas etme

bi¢imleri, 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore degerlendirilecektir.

Alanda yapilan arastirmalar, gretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde
edilen sonuglar dogrultusunda smif yonetimi davramglart asagida belirtilen boyutlar

cerg¢evesinde ele alinacaktir;

e Planlama

e Motivasyon

e Egitim - Ogretim

e Doniit ve Diizeltme

o Istenmeyen Ogrenci Davranislarini Onleme

Etkili simif yonetimi ile ilgili boyutlarin, etkili sinif yonetimi i¢in neden Onemli

olduklar1 asagida kisaca aciklanmigtir.



1.3.1 Planlama

Kiigtikahmet (1999)’e gore planlama, ulasilacak amagclara en kisa yoldan ve en etkili
bicimde ilerlemek icin yapilan faaliyetlerdir. Plan kati, bigimsel olmaktan ¢ok az ayrintili,
daha yararl nitelikte olmali, planlama, ¢evre 6zellikleriyle okul-gevre iliskileri de g6z oniinde
tutularak hazirlanmali ve uygulanmalidir. Gerektikge konu, siire ve uygulamalarda
degisiklikler yapilabilir. Oncelikle Ggretmen nicin plan yaptigim iyi bilmeli ve bunun ona

sagladigi yararlarin farkinda olmahidir.

Kigtikahmet (1999:62,63), egitim — §gretim’de planlama ve program hazirlamanin
amagclarim su sekilde siralamaktadir:
a: Ogretmenin neyi, nasil ve ne zaman verecegini belirler.
b: Konularin zamanlama ve siralarini belirler.
c: Ogretmen ve dgrencileri daginikliktan kurtarir ve onlara giiven kazandurr.
d:Amaglar i¢cin en uygun yOntem, teknik, ara¢ ve gere¢lerin  sec¢ilmesini,
derslere hazirlikli girilmesini saglar.
e: Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve yeteneklerine gére yetistirilmesini saglar.
f: Planh ¢aligma, egitim - 6gretimin degerlendirilmesinin saglam ve giivenilir olmasini saglar.
g: Ogretmen ve 6grencilere diizenli ve birlikte calisma aliskanliklar kazandurir.

h: Egitim faaliyetlerinde diistinceye agiklik kazandurir.

Ogretime hazithk yaparken Ogretmen; &grenci, konu ve kosullari iyi belirlemesi
gerekmektedir. Tyler (1950) planlama i¢in su siiregleri belirtmistir;
1: Ogrenciler su anda neredeler?
2: Onlari nereye gotlirmek istersiniz?
3: Oraya nasil gidecekler?

4: Onlarm ilerleme sagladiklarint ve hedefe vardiklarini nasil anlayacaksiniz?

Ogretmenler hem konuyu hem de onu nasil vereceklerini iyi bilmeliler. Kiigiikahmet
(1999:53) iyi bir 6gretim, iyi bir planlama, disiplinli bir sinif ve konunun iyi bir sekilde
sunumuna bagli oldugunu ve iyi bir sunum yapilirken de gretmenin dikkat etmesi gerekli
hususlari su sekilde belirtir;

® Konuyu iyi bilmeli.

o Ogrencinin ilgisini ¢ekmeli ve ders boyunca stirdiirmeli.



- Gayretli ve istekli olmali.

- Kisisel tecriibelerinden bahsetmeli.
- Yeni konuyla gecmis tecriibeler ya da Ogrencilerin ihtiyaglar: ile baglanti
kurmali

® Ogretimi kolaylastirma: Ogrencinin miimkiin oldugu kadar fazla duyusuna

hitap etmeli.

® Muhtevayi tek tek ve anlamli bir sira ile sunmal.
® Konuyu birbiri ile iligkili anlamh bir biitiin olarak vermeli.
® Ogrenciyi diistinmeye yoneltmeli: Bu sorularla ya da onlara &grendiklerini

uygulatarak olabilir.

Derslerde gelisiglizel yapilan aktiviteler diizensizlik ve dengesizlik hissi dogurabilir. O
ylizden derslerde yapilan aktiviteleri belli bir diizene koymak gerekir. Ur (1996:217,218) dersi

diizenlemek i¢in asagida yer alan 6nerileri siralamugtir;

1- Zor olan aktiviteler 6ne alinmali.

2- Sessiz aktiviteler, seslilerden 6nce yapilmalr.

3- Aktiviteler arast gegisler iyi verilmeli.

4- Sinuf dersin baginda ve bitiminde bir araya getirilmeli.
5- Ders olumlu bir noktada tamamlanmali.

Ur (1996:219), dersin bitiminde mutlaka dersin bir degerlendirmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Dersin etkililiginin degerlendirilmesi ile ilgili 6geleri asagidaki basliklar

altinda toplamaktadir:

1- Ders materyali iyi 6greniliyor goziikti.

2- Ogrenciler yabanci dili ders boyunca kullandilar.
3-Ogrenciler her zaman katilimeciydilar.
4-Ogrenciler dersten hoslandilar ve motive oldular.
5-Ogrenciler her zaman aktiftiler.

6- Ders plana gore ilerledi.

7- Dil ders boyunca iletisimsel olarak kullanildi.



Amag¢ plan yapmak degil egitsel hedeflere ulagmaktir. Bakanlikca gonderilen
programda o dersin amaglari belirtilmigtir. Fakat bu amaglara giden yoldaki yontemlerin
secimi dgretmenlere birakilmistir. Program hazirlanirken 6grencilerin yeterliligi géz oniine
alinmali, uygulamalarin siiresi ayarlanmalidir. Dersin islenisi sirasinda 6gretmen, 6grencilerin
ozelliklerine gore de degisiklik yapabilecegi esneklikte bir plan hazirlamalidir. Ogrencileri
bilgi deposu yapmak yerine, bilgiyi hedefe giden yolda bir ara¢ olarak kullanmalart
saglanmali ve 6grencilerin yasantisinda faydalanabilecegi bilgiler verilmelidir. Ogrenciler

amagclardan, bu amaglarin pratik uygulamalariyla ilgili 6rnekler verilerek haberdar edilmeli.

Ogrencileri ders asamasinda planlama ve degerlendirme gibi siireclerin igine katmak
kendi kendine 6grenme ve bunu ayarlama becerilerini gelistirmektedir. Ogrenciler  simfin
amaglarim gergeklestirirken kendi kisisel amaglarni gergeklestirmek icin c¢aba harcadiklar:
ortamda sosyal yonden yeterli olduklari saptanmustir. Bu nedenle 6gretmen ve 6grencilerin
amaglarmi iyi belirlemis olmalann gerekmektedir. Wentzel’in (2003) belirttigi gibi
dgrencilerin  6gretmenlerinden aldiklar1 destek simif kurallarina uymada ailelerinden ve
arkadaslarindan aldiklar1 destekten daha ¢ok etkili olmaktadir. Ogretmenlerin bu destegi
saglayip daha yapici, bireysel faktdre 6nem veren bir tutum igerisinde olmasi gerekir, aksi

takdirde dgrenci dersten uzaklagir.
1.3.2. Motivasyon

Motivasyon, insan davranisini etkileyerek yonlendiren, giliclendiren ve denetleyen

i¢sel ve digsal kaynakli diirtti, istek ve arzular demetidir.

Insanlar beklentilerine ve 6diillere verdikleri degere gore karsilastiklart durumlara
anlam verir ve davranirlar. Ogrenciler, anne- babanin, dgretmenin hosuna gitmek, stati

kazanmak, gelecekte yararl olacagina inanma gib’i nedenlerle derslerine ¢aligirlar.

Nedeni ne olursa olsun her insamin i¢inde karsilagilan engellerin ve sorunlarin
iistesinden gelme ve yorulmadan, bikmadan ugrasmak egilimi vardir. Basarili olma ihtiyaci

aile i¢inde ve kiiltiirel ¢evre icinde gelisir.



Motivasyon Ogrenci ve &gretmen eksenli bir kavramdir. Ogrencinin derse motive
olmasi icin, Ogretmenin kisisel olarak egitim etkinliklerine istek ve cogku ile katilmasi

gereklidir.

Motivasyonda dersin amaglart ile grencinin amaglari arasinda bir denge kurulmasi
gerekmektedir. Kisisel yonelimler ve beceriler tizerinde durulmali, 6grencinin planlamaya
katilmast saglanmalidir. Bu sekilde 6grenciler 6grenme tecriibesin biiyiik bir boliimiinin
kendine ait oldugunu hissedeceklerdir. Ogrencilerden her zaman en iyisi beklenmelidir.
Onceden 6grenilen bilgi ve ilgilerine dnem verilmelidir. Miimkiin olduke¢a &grencilerin énceki
bilgileri, tecriibeleri ve ilgileri ile baglant1 kurulmali. Ogrenme yasantisinin dzelliklerine gore

farkli yontem ve tekniklerle ders islenmeli.

Eisner’a (2003 aktaran: Tepper 2004) gore anlamh Odevler ve problem ¢6zme
caligmalarinin, ogrencileri daha fazla tesvik ettigini, Ogrencilere genellikle belirsiz ve
karmasik oldugunu dugiindiikleri alistirmalar verildiginde ise Ogrencilerin daha hizli

Ogrendiklerini ifade etmistir.

Ogretmenler; 6grettigi grubun ilgileri, hobileri, begendikleri filmler gibi 6zelliklerini
de igeren kigisel bir iligki kurabilirlerse daha etkili bir egitim yapabilirler. Pintrich ve Schunk
(1996 aktaran: Bergin, 1999:94). belirttigine gore 6gretmenler dgrettikleri konuda heyecanl
olduklarinda ilgi ¢ekebilirler. Basit fanteziler de motivasyon ve ilgiyi arttirirlar. Espiri ilgisiz

dgrencinin ilgisini ¢eker ve bu da 6grenmeyi saglayacak kadar etkili bir yoldur.

Icsel olarak motive olan 6grenciler 6grenmek ve arastirmak icin belirli bir zevk ya da
doyumla hareket ederler. 6grenenin, dgrenmenin gerekliligini fark edip igsel bir motivasyon
olusturmasi olduk¢a nemlidir. Bergin (1999:91) 6grencilerin kendi kisisel amaglarina uygun
konularda daha ilgili olduklarii 6ne stirmektedir. Mesela, sevdigi sanatgi ile ilgili bilgileri

internette bulabilecegini duyan bir geng bilgisayar ile ilgilenmeye baslayabilir.

Odiiller, hedef gérevi gorebilir ve ilgiyi ¢ekmede oldukga etkili olabilir, fakat aym
zamanda icsel ilgiyi de kisitlayabilirler. Odiiller daha &nce bu konuyla ilgili hi¢ bilgi
olmadiginda ilgi cekmekte oldukca etkili olabilirler. Ogrencilerin &grenilecek konuyla
gercekten ne kadar ilgili olduklari, yapilacak aktiviteleri de etkilemektedir. Insanlarin daha

once bilgi sahibi olduklar: konularda daha fazla ilgili olduklart 6ne slirlilmiistiir.



Ogrencilerin fiziksel olarak dogrudan katildiklari aktiviteler olduk¢a motive edicidir.
Ogrencilerin  yapilacak  aktiviteleri 6devle sosyallesebileceklerini, 6zellikle bunu

arkadaslariyla yapacaklarim bilmeleri onlarin konuya olan ilgilerini artirmaktadir.

Ur (1996:281) ilgiyi artirma yollariyla ilgili olusturdugu liste incelendiginde:
. Acik hedefler.
. Cesitli konu ve aktiviteler.
. Gorsel materyaller.
. Heyecan ve meydan okuma, oyunlar.
. Eglence.
. Rol yapma.
. Bilgi paylasima.

. Kisisellestirme.
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. Ac¢ik uc¢lu sorular v.b. davranislarin ilgiyi arttirdiklarim sdylemektedir..

Ilgi cekme sadece dikkatli planlama ve ilgi ¢ekici konularla degil 6gretmenin heyecani
ve istekliligi ile de gergeklesebilir. Ogretilecek konular hakkinda heyecanli ve dgretmeyi

seven dgretmenlerin kendi motivasyonlarimi §grencilerine aktardiklar: gorilmustiir.

Ercan (1999:118-120) ogrencileri motive etmek i¢in asagidaki yoOntemlerin

kullanilabilecegini belirtmektedir.

1- Ogrencilere kazandirilacak davramslarla ilgili model olmak.

2- Ogrenilecekleri bir sorunla iliskilendirmek.

3- Ogrencinin dikkatini stirekli olarak &grenme materyaline kanalize etmek.

4- Giiler yiizlii, sabirl, tutarli, cana yakin, diirist ve anlayish bir 6gretmen kisiligi
sergilemek.

5- Basarisizliktan korkulmamasi ve bunun aksine basarisizligin bir 6grenme

firsat1 olarak gosterilmesi 6zellikle ¢ekingen 6grencileri giidiileyebilir.

6- Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 hesaba katilarak onlar1 ilgi, ihtiyag ve
beklentilerine uygun olarak 6grenme yasantilarini diizenlemek. '

7- Ogrenciyi tenkit, utandirma, giiling duruma diisiiriip alay etme gibi

davranislardan 6gretmenin kendisini soyutlamasi.



8- Ogretmenin begendigi davranisi sézel olarak vmesi.

9- Ogrencileri dersin hedeflerinden haberdar etmek.

1.3.3. Egitim —Ogretim

Yelon (1996); 6gretmenlerin hatirlama, diistinme, islem ve problem ¢dzme ySntemleri
ile 6grenmenin milkemmel olmasini saglamalari gerektigini belirtmektedir. Sorudan sonra

Ogretmenin bir siire beklemesi gerekir.

Etkili 6gretmenler yenilikleri deneyen ve onlari degerlendiren kisilerdir Eglenceyi ve
oyunu konunun igerigiyle karistirarak 6grenme tamamen arttirilabilir. Elbette ki bu oyun;
egitim konularindan tamamen uzaklastirmak degil, konuya bagl kalarak oyunu ve eglenceyi
devreye koymaktir. Ogrenciler ait olduklarini, sevildiklerini, &zgiir ve eglenceye sahip

olduklarini bilmelidirler. (Burden 2003 aktaran:Tepper 2005)

Eisner (2003 aktaran: Tepper 2004) , 6grencilere arastirmaya deger diistinceler vererek
elestirel diistinme yeteneklerinin okul tarafindan gelistirilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu
caligmalar gelisiglizel tesadiiflere dayali 6grenmeler yerine, iyi planlanmis calismalar
olduklarinda 6grenme hedeflere gotirlicii olabilir. Tepper (2005) 6grencilerin problem
durumunu  sevdiklerini ve deZerlendirmede yaraticiliklarini  kullanabileceklerini  ve

yeterliliklerini gosterebilecekleri birgok zeka tiirline sahip olduklarini yapilan arastirmalarla

aciklandigin belirtmektedir.
1.3.4 Déniit ve Diizeltme

Déniit, dgrencilerin o ana kadar neleri 6grenip neleri 6grenmedigi ve tekrar {izerinde
durulacak konularin neler oldugunu saglayan c¢aligmalar olarak tanmimlanabilir. Test ve yazili
sinavlari gibi dlgme araglari da bir lgiide déniit vermeye yardime: olmaktadir. Ogrencilerden
alinan doniitler sonucunda dgrenmede problemli olan béliimler tekrar 6gretilmelidir. Guskey
(1989 aktaran: Akyol 2004:262) yetersizlikleri gidermek i¢in yapilan egitimi diizeltme
etkinlikleri olarak belirtmektedir. Bu diizeltmede daha Once kullanilan yéntem aynen

kullanilmamalidir. Diizeltme egitimde tamamen farkli, yeni bir yontem kullanilmalidir.



Icerigin amaclara gotiiriicii sekilde kazandirilip kazandirilmadigr belirlenmeli, varsa
eksiklikler giderilmeli yanlslar diizeltilmelidir. Ogrencilerin, yaptigi calismalar ara sira
kontrol edilmeli ve ortak yanlislar tizerinde siifca durulmalidir. Ogrencilerden doniit, basit ve
kapsamli sinavlar ya da sinif iginde yapilacak grup ya da bireysel aktivitelerle alinabilir (Clark
and Peterson, 1986:289;1989:63 aktaran;’ Basar, 2004)). Ogretmen &grencilerini
degerlendirirken adil olmalidir. Ogrencinin bunu hissetmesi onun basarli -olma istegini
etkiler. Igerigin kazandirilmas: siirecinde konu dilimleri sonunda ve siirecin sonunda sorular
sorularak doniit almada, amag-soru, hedef-davranig diizeyleri ve soru diizeyleri iliskisi

kurulmalidir.

Basar (2004:103) sorunun glicliigiine gore bekleme siliresinin uzatilmas: gerektigini
belirtmektedir. Sinifta sadece basarililara degil, herkese cevap verme hakki saglanmalidir. Bu,

basar1 diizeyi diisiik 6grencilere daha basit sorular sorularak saglanabilir.

Ogrencilerin, yanhst diizeltilirken bile hevesleri kirtimadan, yaptiklari dogrulardan
yola cikarak hatalar1 gosterilmeli ve onlardan basar1 beklendigi belirtilmelidir. Ogretmen

beklentilerinin 6grenci basarisini etkileyen nemli bir degisken oldugu bilinmektedir.

Sozli diizeltme teknikleri ile ilgili Ur (1996:249) asagidaki ornekleri vermektedir.
Ogretmen;

e (Cevap vermez.

e Yanlig oldugunu bildirir ama nerede oldugunu séylemez.

e Yanlis1 soyler ve dogrusunu gosterir.

e Bir seyin yanlis oldugunu belirtir, dogrusunu da 6grenenden bekler.

e Bir seyin yanlis oldugunu belirtir ama dogruyu digerlerinden sorar.

e Yanlis yapana dogruyu sdylemesi i¢in sorar.
Brophy’e (1987) gore etkili 6vgii; siirekli olmali, basarinin belli boliimlerini ortaya

cikarmali, ileriye dontik aymi glizel davramisin tekrarlanmasinin beklendigini, dgrencinin

kendi isi ile ilgili davranisina odaklanmasini saglamalidir.
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Nunan (1991), 6grencilerin her hatasini diizeltmek yerine onlara hata yapmalar1 icin
firsat vererek, olan ile olmasi gereken arasindaki farki anlamalarina ve daha sonra gelistirici

alistirmalar sunulmasi énermektedir.

1.3.5 istenmeyen Ogrenci Davramslarinin Onlenmesi

Uygun olmayan 6grenci davraniglarint Ataman (2004:298) iki gruba ayirmistir, bunlar:
I- Uygun olmayan simif i¢i davraniglar.

2- Kottt calisma becerileridir.

Bunlardan ilkine 6rnek olarak; s6z almadan konusma, agiz dalasi, kavga, yerinden

kalkmak, sinifta dolagma ve etkinliklere katilmama verilebilir.

Ikincisine o6rnek olarak &grenci akademik performansini ve &gretmenin, dgrencinin
akademik alandaki gelismesiyle ilgili yapmasi gerekenleri etkileyen davranislarda calisma
becerileri problemleri olarak benimsenmektedir, bu tlir problemleri tartismalarda ve
Ogretmenin ders sunumunda dikkat yetersizligi gostermek, sinifta 6gretmenin yonergelerine

uymama ve ¢alisma zamanini iyi kullanmama gibi davranislar izleyebilir.

Ataman (2004:291)’e gore problem davranislar;

1- Uygun olan davranig diistik siklikta gdstermesi.

2- Uygun olmayan davranislarin g6riinlis sikliginin yiiksek olmasi.

3- Ogrencinin davrams dagarcifma uygun davramsinin olamamasi, bicimlerinde
goriilebilirler.

Uygun olmayan davranislarin olusmasini etkileyen etmenleri Ataman (2004:297,298)
ogretmenden kaynaklananlar ve 6grenciden kaynaklananlar olarak iki sekilde incelemistir.

e Opretmenden kaynaklananlar:

1- Ogretmen, ¢ocugun davranisina uygun tepkiyi vermiyorsa.

2- Ogretmen, dogru davrams: 6diillendirmiyorsa.

3- Ogretmen, istedikleri ya da beklentileri, &grencinin yeteneklerine uygun
degilse.

4- Ogretmen,  ogrencilerin  bireyselliklerine  yeteri  kadar  hosgoriili
davranmiyorsa.
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5- Ogretmen, 6grencilerine istenilen davranis icin model olamryorsa.

6- Ogretmen, smiftaki uygun olmayan davramislari genellikle ceza ile kontrol

ediyorsa ortaya ¢ikar.

Bunun yaninda;

e Ogrencilerden kaynaklanan nedenler:

1- Ogretmene asir1 bagimli olmast.
2- Okulda 6gretmenlerine arkadaslarina olumsuz tavirlar sergilemesi.
3- Ogrencinin basarili olmadig1 durumlarda kolaylikla mutsuz olmas.

4- Ogrencinin igine kapali ve az konusan birisi olmasi, olarak siralanabilir.

Ogretmenin gorevi siif diizenini saglamak ve boylece simfi egitsel isler icin hazir,
uyamk tutmaktir. Daloglu (2002) Bursa ilinde yabanci dil 6gretmenleri ile ilgili yaptigi bir
arastirmada yabanci dil &gretmenlerinin mesleklerinin ilk yillarinda ders igindeki

zamanlarmin ¢ogunlugunu sinif diizenine ayirdiklarini belirtmistir.

[stenmeyen davraniglarin farkina varmak igin 6grencileri iyi tanimak, onlardaki giinliik
degisimleri gorebilmek gerekir. Ogretmenler smifi bir biitiin olarak goriir ve bireysel

ozellikleri ayirt edemezse, 6grencilerdeki giinliik degisimleri de fark edemezler.

Ogretmen smnif iginde istenen davramisi cagristirmali ve istenmeyen davranistan
bahsederken bile olumlu ifadeler kullanmalidir. Ornegin; “Az &nceki davranisin olmasaydi
Ayse’nin soylediklerini anlayabilirdik”, “Bunu ¢dp kutusuna atarak smifi kirletmemis
oluruz”, “Odevlerimizi yaparsak bildiklerimizi gerektiginde uygulamamiz kolaylasir”, gibi
olumlu sozler olumlu davramisi ¢agristirmahidir. Olumsuz davramsla ilgili olarak Basar
(2004:117), ogrenciyi iyi ya da kot diye nitelendirmek yerine davranisin olumlu ya da

olumsuz olarak belirlenmesi gerektigini belirtmektedir.

Charles (1992) disiplin y6netimini;
a) Onleyici
b) Destekleyici

c¢) Diizeltici olarak {i¢ gruba ayirmugtir.
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a) Onleyici Disiplin: Olumsuz davranisin ortaya ¢ikmasini Snlemek  icin yapilan

calismalardir. Agagida 6nleyici disiplinin 6zellikleri siralanmuastir.

Sinif ortami miimkiin oldugunca degerli ve eglenceli yapilmali, (6grenilen aktiviteler
glinliik yasama paralel ve iliskili olmali)

Ders ortamin ‘dlizenleyici bir sekilde ylrlitiirken 6gretmenlerin kendilerinin egitimin
bir pargast olduklarini ve herkesin belli davramsg zorunluluklariin bulundugunu
unutmamalar1 gerekir.

Uygulanabilir kurallari 6grenciler olusturmali.

Iyi davranislarin 6ne ¢cikmasim saglamali.

Ogrencilerin birbirlerine saygili davranmalarim desteklerken, igneleme ve kaba

davraniglarda bulunmalarini 6nlemeye ¢alismali.

b) Destekleyici Disiplin: Ogretmenin 6grencilere sorumluluklarii hatirlatmasidir. Asagida

destekleyici disiplinin 6zellikleri siralanmigtir:

c)

Kabul edilemeyen 6grenci davramiglary, destege ihtiya¢ oldugunu gosteren isaretler;
g0z temast, kafa sallama, elle ilgili isaretler ilk destekleyiciler olarak kullanilmali.
Sinyaller yetersizse fiziksel varlik gosterilmeli.

Ogrencilerin yaptiklartyla ilgilenildigi gosterilmeli.

Zor gbrev i¢in yardim 6nerilmeli.

Ders ¢ok sikict bir hal aldiysa espri kullamilmal.

Ogrenci dersten alikoyan nesnelerden uzaklastiriimal.

Uygun zamanda iyi davranislar gliclendirilmeli; kafa sallayarak, giilimseyerek ( tim
siuf s6zle cesaretlendirilebilir.) kisiler sdzle sinif ortasinda dviillmemeli.

Iyi davranis istenilmeli ve beklenmeli.

Dogrulayicr Disiplin: Olumsuz davraniy meydana geldiginde, olumluya ¢evirme

calismalandir. Asagida dogrulayici disiplinin 6zellikleri siralanmigtir:

° Ogretme engellenmeden,  6grencilerin  6grenebilme haklari her - zaman akilda

tutulmali.
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e Olumsuz davranis aninda durdurulmali;  bazi kiigiik davraniglar daha sonra
goriisiilmek {izere gormezden gelinebilir, ama O&grencilerin birbirlerine fiziksel
davraniglan gérmezden gelinemez.

e Davramisin sonucu 6grenciye hatirlatilmali ve bunun se¢imini kendisinin yapmasi

gerektigi belirtilmeli.

e Sirekli olunmali ve dersin aksamasina engel olunmali.

e Istenmeyen konularla ugrasirken yapici olunmaii.

Bill Balged (1992) (aktaran; Stephens&Crawley, 1994) 6-16 yagindaki 6grencilerden -
smif davranisin etkileyen 6gretmen davraniglari ile ilgili yaptigi arastirmaya gore:

- Opretmenin derse gecikmesinin siifin diizeninin bozulmasina neden oldugu.

- Higbir sey yapmayan &gretmen (6grenci davranisina ses ¢ikarmamast).

- Diizenli (siirekli) olmayan 6gretmen davranislari, yani 6gretmenler arasindaki
uyumsuzluklar.

- Cok yumusak, ¢ok fazla bagiran ve dinlemeyen 6gretmen, listesine ulagimagtir.

Istenmeyen davramislara kars1 yapilacak eylemler, farkli 6zellikteki 6grencilere gore

iki grupta toplanir. Jocabson (1985: 263 aktaran:Basar 2004: 161) Karismaci olmayan

vaklasim: Sorun konusunda &grenci bilgilendirilir fakat ¢6ziim 6grenciye birakilir. Davranisel
vaklasim: Ogfretmenin gerektiginde gii¢ kullanarak 6grenci davramst sekillendirmesi

yaklagimi.

Ur (1996:260) disiplinli sinifin 6zelliklerini agsagidaki gibi listelemistir.
- Ogrenme gerceklesir.

- Sessizdir.

- Ogretmen kontroliindedir.

- Ogretmen ve 6grenciler diizgiin bir sekilde birlikte ¢alisirlar.

- Ogrenciler motive olmustur.

- Ders planina gére devam etmektedir.

- Ogretmen ve 6grenciler ayn1 amact hedeflemektedir.

- Ogretmenin dogal karizmatik bir otoritesi vardir.
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- Ogrenciler 6grenme i¢in motive olmuslarsa yonetmek bir o kadar kolay

olacaktir.

Ur (1996:267) disiplin problemleri ile bas edebilmek icin gelistirdigi
tavsiyeleri asagidaki ti¢c boyutta siniflandirmigtir:
- Dersinizi dikkatle planlayin ve organize edin.
1- Problem baglamadan 6nce :  -Soylemlerinizin (anlatimlarinizin) agik,
(Slogan: Onlemek tedaviden daha iyidir.) aydinlatic1 ve kisa olmasini saglayin
-Neler olup bittigini takip edin.

-Problemle sessizce ilgilenin bliylimesini

Onleyin.
2- Problem basladiginda : -Sakin olun, olaylart kisisellestirmeyin.
( Slogan: bir seyler yapin) -Uygulamaya koyamayacagimiz tehditlerde
bulunmayin.

-Patlama  yapmm  (sert ¢ikin, sesli ve

aciklayict ifadeler kullanin).

3- Problem ¢igirindan ¢iktiginda  : -Pes edin.

-Reddetmeyecekleri bir dneride bulunun.

Istenmeyen davranmislar dogrudan goézlemlenir, burada goézlenecek davramgin

belirlenmesi gerekmektedir. Daha sonra Ggrenciden beklenen davramislar bir sekilde onlara

ifade edilmeli ve pekistirmelerle desteklenmelidir. Bu sekilde olumlu davranis 6grenilmis

daha sonrada pekistirilerek giiglenmis olur. Davranis o6ncesi ve sonrast mutlaka dikkate

alinmalidir. Davranig problemlerin olmamasi i¢in, 6grenci davranislarinin dikkatli gézlenmesi

ve uygun olan davraniglarin pekistirilmesi gerekir. Ataman (2004:305)

Smifta disiplini saglamanin kosullarindan birisi de 6gretmenin etkili konusmasidir.

Ogretmen sesini ne zaman yiikseltip ne zaman alcaltacagini, ne zaman hizli ne zaman yavas

konusacagini iyi ayarlamasi gerekir. Ozellikle, yabanci dil 6gretiminde de 6nemli olan

kelimelerdeki vurgulart dogru kullanmahdir. Ogretmen kullandigi kelimeleri &grencinin
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kelime dagarcigina uygun olarak secmesi gerekir, eger bilinmeyen kelimeler kullanilacaksa da

bunlari 6nceden tahtaya yazip agiklamalidir.

Kiglikahmet (1999:120,121) 6grencilerde kendi kendilerine disiplin edilebilme
aligkanligi getirmeleri gerektigini ve kotii bir davranigin her seyden 6nce kendi kisiliklerine

karst saygisizlik oldugunu unutmamalari gerektiginin vurgulanmasi belirtilmektedir.

Anadolu Liseleri ve Anadolu Teknik Liseleri Ingilizce 6gretmenlerinin simif yonetimi
davranislarl, 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore karsilastirilmustir. Karsilagtirma siif
yOnetiminin; planlama, motivasyon, egitim - gretim, doniit ve diizeltme, istenmeyen dgrenci
davraniglarinin - onlenmesi  boyutlarinda hazirlanan sif yonetimi  anketi  yardimiyla

yapilmagtir.
1.4. Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Sinif yonetimi, egitim alaninda 6énemini arttiran bir konu haline gelmektedir. Konuyla
ilgili degisik arastirmalar yapiimaktadir. Fakat dil 6gretiminde simif yonetimi konusu oldukga
yeni sayilir. Bu alanda Tirkiye ve diinya’da yapilan arastirmalar asagidaki paragraflarda

Ozetlenmistir.

Turanli (1999) Kayseri Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda yaptig
bir arastrmada, Ingilizce Ogretmenlerinin siif yonetimi davramslarmi,  Sgrencilerin
hazirlanan anket sorularina verdikleri cevaplara gére degerlendirmesini yapmis ve bunun
Ogrenme ortami ve diger degiskenlerle olan iligkilerini ortaya koymaya ¢alismistir. Anket
maddeleri 6gretmen davraniglarini; empati, cogku, egitim, 6gretim, cesaretlendirme, kontrol,
geri bildirim ve diizeltme, degerlendirme, 6grenci davranmiglari, 6grenme ortami vb.
boyutlarinda degerlendirmis ve bunlarin 6grenmeye olan etkilerini arastumistir. Arastirmada
belirttigine gére 6gretmen tipleri diisiik kontrollii, eklektik, yiiksek kontrollii olmak iizere iige
ayrilmistir. Dusiik kontrollti 6gretmenin derslerinde daha fazla disiplin sorunlarinin ortaya
ciktift gozlenmis fakat bunun yaninda derslerin daha zevkli gegtigi goriilmiistiir. Derslerin
zevkli gegmesi de Ogrenmenin gerceklestiginin tam bir gostergesi degildir. Eklektik tip
6gretmenin dersleri dusiik kontrollii 6gretmene gore biraz daha sorumluluga ve paylasima
dayali bir sekilde ytriitiilmektedir. Ogrenciler sorumluluklarinin farkinda ve 6gretmenleri ile

stirekli diyalog halindedirler. Yiiksek kontrolli 6gretmenin dersinde, 6grenciler tamamen
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dgretmenin kontroliindedirler. Ogretmen simifin tamamini gorebilecegi bir noktadan siirekli
dgrencileri gozlemlemekte ve her tiirlii davraniglarina aninda miidahale etmeye ¢alismaktadir.
Ogretmen ve dgrenciler arasindaki diyalog yok denecek kadar azdir. Fakat yiiksek kontrollii

6gretmenin siiflarinda, 6grenme tam olarak gerceklesmektedir.

Daloglu (2002) Bursa ilinde yaptigi bir arastirmada dgretmenlerin sinif yonetimi ile
ilgili olarak; derse baslama, zaman yOnetimi, ders planlama, 6grencileri motive etme ve
istenmeyen Ogrenci davramigi boyutlarindaki goriislerini arastirmus, degisik okullardaki 142
Ogretmen tecriibelerine gore dort gruba ayirmustir. Bunlar; 1- Stajyer 2- Yeni 6gretmen 3-

Tecriibeli [. 4-Tecriibeli 11. dir.

Arastirma; OZretme tecriibesi disiik olan ogretmenlerin 6grencilerini 6gretilecek
konuya motive etmekte zorlandiklari, aym sekilde istenmeyen &grenci davramislarinmn
algilanmasinda, 6gretmenin tecriibesine gore farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Tecrlibesiz
Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislarina daha az toleranshi olduklari goriilmiistiir.
Arastirma sonunda arastirmaci, Ingilizce Ogretmenligi Bolimii Sgrencilerinin, egitim
asamasinda yeterli sinif y6netimi becerilerinin gelistirilmesi gerektigini ve bu becerileri
gelismis 6gretmenlerin sinif yonetiminde daha basarili olabildiklerini ve boylelikle 6gretme

eylemini daha verimli gergeklestirdiklerini ifade etmistir.

Hoban (2000) simif yonetimiyle ilgili yaptigi arastirma sonucunda kaleme aldigi
makalesinde bir profesyonel geligsim programinda ti¢ Fen Bilgisi §gretmeninin 6grencileriyle
yapilan goriismelerin  dinlenerek, Ogretmenlerin egitim becerilerinin  degerlendirilmesi
amaclanmistir. Arastirmada 30 tane 9. smf Ogrencisiyle goriisme yapilmistir. Arastirma;
Ogretmenin, 6gretme faaliyetlerinin degerlendirilmesinin énemi vurgulanmaktadir. Bu ti¢ Fen
Bilgisi dgretmeninden, Craig (1994) ogrencilerinin, 6grendikleri bilgileri uygulayarak
yaptiklarinda 6grenmenin daha kalici oldugunu, &grencileriyle yapilan goriismelerden
anlasilmistir. Bu goriismeler belli zaman dilimlerinde tekrar edilip dinlenmekte ve s6z konusu
fen bilgisi 6gretmenlerince degerlendirilmektedir. Baslangicta bu &gretmenlerden David
kendisini yapisal bir §gretmen olarak tanimlarken, 6grenci goriismelerini dinledikten ve diger
Ogretmenlerle tartistiktan sonra daha esnek hale gelmis ve 6gretimi, 6grenci 6grenmesine gore
ayarlamaya baslamistir, diger 6gretmen Goff kendini 6zelestiri yapan bir &gretmen olarak

tanimlarken, goriismeleri dinledikten sonra kendisini daha fazla Ozelestiri yapan olarak
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tammlamigtir. Clinkii buna 6grencilerin goriislerinin de katilmas: kendisine daha genis bir

perspektif kazandirmistir,

Luo, Bellows ve Grady (2000) Amerika’da yaptiklar: bir arastirmada tniversitede
calisan asistanlarin siif y6netimi problemlerini ortaya koymaya ¢alismislardir. Arastirmada,
asistanlarin derse baglamadan 6nce gorev ve sorumluluklarim ne kadar bildikleri, en ¢ok
hangi smif yonetimi problemleri yasadiklarim, asistanlarin Amerika’da temel egitim alip
almadiklari, cinsiyet, deneyim ve akademide disipline gore smif yonetimini algilamalarinda
bir farkliik olup olmadigi sorularina cevap aranmustir. Aragtirma; Nebreska-Lincoh
Universitesi (Amerika) mezun olmus 749 asistan {izerinde yapilmis. Anketler mail yoluyla
gonderilmis, arastirma sonunda Amerika disinda temel egitim almis olan asistanlarin egitime
baslamadan 6nce gorev ve sorumluluklarini daha iyi bildikleri ortaya ¢ikmustir. Amerikali
asistanlarin, daha fazla siif yénetimi problemi yasadiklari gézlenmistir. Regresyon analizine
gbre asistan tipi, deneyim ve akademik disiplin smf problemi ve kaygilarnin diizeyini
belirleyen 6geler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Arastirma sonunda asistanlarin sinif yonetiminde
yasadiklar1 olast problemler ve problemleri c¢ozmedeki kullandiklar: stratejiler ortaya
cikmustir. Tecriibenin tek basina etkili olmadigi ayni zamanda asistanin kendi problemi
tizerinde dﬁsﬁnﬁesi ve olast ¢oziimler iiretmesi gerektiginden bahsedilmektedir. Bu
arastirmayla asistan yetistiren kurumlarin, smif yonetimini daha etkili uygulayabilen

asistanlar yetistirmeleri amaclanmstir.

Demirden (1994) “Ortaokullardaki Ingilizce Ogretiminde Simif Yonetimi Igin Etkili
Yaklasimlar” baslikli calismasinda, sinif yénetiminin 6nemini ve gerekliligini vurgulamistir.
Farkli davranis problemleri ve bunlara iliskin ¢esitlemelere gitmis ve bunu etkileyen faktérler
tizerinde durmustur. Ayrica bu davranis problemlerinin ¢6zliimii i¢in yararli olacag: diisliniilen
pek ¢ok oneri getirilmis ve bunlarin uygulamasinda §gretmenin rolt lizerinde durulmustur.
Smuf  yonetimi ile ilgili kuramlart uygulamaya aktarmak amaciyla Ogrenci
degerlendirmeleriyle ilgili gesitli 6rnekler vermistir. Arastirmasinda sinifta var olabilecek
davranis problemlerini ortaya koymus, ayrica dgretmene kendi tavirlarini daha nesnel bir
sekilde gorebilmesi i¢in bir anket uygulamistir. Sinifta var olabilecek davrar\ng problemleri ve

bunlarin ¢dziimleri ile ilgili 6gretmen rolii iizerinde durmustur.

Erol (2006) “Smuf Ogretmenlerinin Simf Yénetimine Iliskin Goriisleri” isimli

calismasinda, smuf 6gretmenlerinin simif yonetimi agisindan gerekli olan diizenlemeleri ve
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davraniglart yerine getirip getirmediklerini ve istenmeyen 6grenci davraniglart ile bag etmede
kullandiklar1 yontemleri, kendi goriislerine dayali olarak, belirtmeyi amaglamistir. Arastirma
Afyonkarahisar merkezinde bulunan ilkdgretim okullarinda gorev yapan 213 sif 6gretmeni
ile gergeklestirilmistir. Alt problemlere dayali olarak sinif dgretmenlerinin smif ydnetimi
acisindan gerekli diizenlemeleri ve davraniglan yerine getirmede ve istenmeyen &grenci
davraniglart ile bas etmede kullandiklar1 yontemlerde belirli bir aksaklik ve problem
bulunamamigtir. Sinif yonetimi agisindan gerekli diizenlemeleri ve davramislar yerine
getirmede ve istenmeyen 6grenci davraniglari ile bas etmede kullandiklari yontemlerde; yasin,
cinsiyetin, egitim diizeyinin, sinif mevcudunun, kidemin olumlu goriis belirtmede ve hassas

. davranmada etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir.
1.5 Arastirmanin Amacu:

Bu arastirmada Anadolu Liseleri ve Anadolu Teknik Liselerinde gérev yapan Ingilizce
Ogretmenleri ve onlarin 6grencilerinin sinif yonetimi ile ilgili goriisleri degerlendirilmis ve

asagidaki sorulara cevaplar aranmaigtir.

1-Anadolu Liselerinde(A.L.) gorevli Ingilizce 6gretmenlerin simif yoénetimine iliskin
gortisleri nelerdir?

2- Anadolu Liselerindeki (A.L.) &grencilerin Ingilizce 6gretmenlerinin simf
yonetimine iligkin gériigleri nelerdir?

3-Anadolu Liselerinde (A.L.) derse giren Ingilizce dgretmenleri ve bu simflardaki
ogrencilerin sinif yonetimine iliskin goriisleri arasinda fark var mi?

4- Anadolu Teknik Liselerinde (A.T.L.) goérevli Ingilizce 6gretmenlerinin simf
yonetimine iliskin goriisleri nelerdir?

5-Anadolu Teknik Liselerindeki (A.T.L.) 6grencilerin simif yOnetimine iligkin
goriisleri nelerdir?

6-Anadolu Teknik Liselerinde (A.T.L.) derse giren Ingilizce gretmenleri ve bu
siiflardaki 6grencilerin sinif yonetimine iligskin goruisleri arasinda fark var mi?
7-Anadolu /Anadolu Teknik Liselerinde derse giren Ingilizce 6gretmenlerinin sinif
yonetimine iliskin goriisleri arasinda fark var mi1?

8-Anadolu /Anadolu Teknik Liselerindeki dgrencilerin siuf yonetimine iligkin

gorisleri arasinda fark var m1?
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1.6. Onem:

Aragtirma iki farkli okul tiirii, 6gretmen ve dgrenciler arasindaki diisiince farkliliklarini
ortaya cikararak Ingilizce Ogretmenlerinin daha etkin sif ydnetimine iliskin ipuglar
edinmelerini saglayacaktir. Turanli’nin (1999) vurguladigi gibi Ingilizce egitimi karsilikh
iletisim ortaminda gerceklesen faaliyetler biitiintidiir. Ogretmen ve &grenci etkilesiminde
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 ve okulun sosyal durumu da olduk¢a énemlidir. Ogretmen sif
faaliyetlerini diizenlerken bu faktorleri hesaba katarak en etkili simuf yonetimi stratejilerini

gelistirerek 6grenmeyi en st seviyeye c¢ikaracaktir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, Milli Egitim Bakanliginin Ingilizce 6gretmenleri
icin gelistirecegi hizmet i¢i egitim programlarimin olusturulmasinda Snemli katkilarda
bulunacag: diistiniilmektedir.

1.7. Varsaymmlar:

Ogretmen ve Ogrencilerin anket maddelerine icten ve samimi cevaplar verdikleri

dustiniilmiistiir.

1.8. Smirliliklar:

Aragtirma, Bursa Ilindeki Anadolu Liseleri (A.L.), Anadolu Teknik Liseleri’ndeki

(A.T.L.) Ingilizce dersleri ve arastirmanin yapildig: zaman dilimiyle sinirlidur.

1.9. Kisaltmalar:

A.L.: Anadolu Liseleri
A.T.L.: Anadolu Teknik Liseleri
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IL. BOLUM
YONTEM

2.1 Arastirma Modeli:

Arastirma, A.L ve A.T.L Ingilizce &gretmenlerinin sinif ydnetimi davranislarmin

Ogretmen ve 6grenci goriislerine gore degerlendirildigi tarama modelinde bir ¢alismadir.

2.2 Evren ve Orneklem:

Aragtirma evrenini Bursa ili Bliyliksehir Belediye smirlarindaki 12 Anadolu Lisesi, 7
Anadolu Teknik Lisesi olugturmaktadir. Bu okullardan 4 Anadolu Lisesi ve 4 Anadolu Teknik
Lisesi calisma evreni olarak segilmistir. Her okuldan en az alti olmak iizere toplam 64
Ogretmen ve her okuldan 30 olmak {izere toplam 300 &6grenci c¢alisma grubunu

olusturmaktadir. Aragtirmada ele alman ¢aligma gruplar ile ilgili sayisal veriler tablo1’de yer

almaktadir.
Tablo 1 CALISMA GRUBU
INGILIZCE
LISE OGRETMENI | OGRENCI
AL. 32 150
ATL. 32 150
TOPLAM 64 300
2.3 Oleme Araai

Ogrenci ve Ogretmen formu olarak diizenlenen anket arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Anket iki farkli sekilde diizenlenmistir. Alanda yapilan arastirmadan sonra
aragtirmaya dahil edilmeyen iki Anadolu Lisesi ve Anadolu Teknik Lisesi ogretmen ve
ogrencileriyle goriismeler yapilmustir (bknz Ek3). Goriismeler sonunda ortaya cikan climleler
bir havuzda toplanmustir. Bu ctimlelerle ilgili olarak ilk 6nce alandaki uzman goriisleri alinmis

ve daha sonra bahsi gecen okul tiirlerinden 6rneklem disinda tutulan ikiser okuldaki tiim
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Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri ornek anket maddelerine verdikleri puanlamayla
degerlendirilmistir. Bu uygulama sonunda diisiik puanli bazi anket maddeleri alandaki uzman
yardimiyla elenmistir. Elde edilen anket giivenirliliginin &lgiilmesi i¢in uygulamanin
yapilacagl gruba benzer kiigiik bir gruba pilot olarak uygulanmistir. Bu islem sonunda elde
edilen maddelere Kuder Richardson formiilii ile giivenilirlik testi uygulanmis, test sonucunda
.84 giivenirlik kat sayis1 bulunmus ve son olarak dlgme degerlendirme alanindaki uzman

gorlisli alinarak ankete son hali verilmistir.

Ankette sinif yonetiminin daha once agiklanmig olan; planlama, motivasyon, egitim-
Ogretim, doniit ve diizeltme, istenmeyen 6grenci davramiglariin onlenmesi boyutlar: yer
almistir. Ankette her bir boyut icin 6 maddeden olusan toplam 30 madde yer almaktadir.
Sorularda bahsedilen boyutlarin uygulanma sikliklari ile ilgili; Her zaman / Sik sik / Arasira /
Bazen / Higbir zaman seklinde ifadeler yer almis ve 5°li Likert 6l¢egi kullanilmigtir (bknz.
Ek1-2).

2.4 Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Oncelikle AL.’deki &gretmen ve ogrencilerin goriisleri karsilastirilmis daha sonra

ATL. 6gretmen ve 6grenci gorlsleri karsilagtirmistir.

Anadolu Liseleri (A.L.) Anadolu Teknik Liseleri (A.T.L.)
Ogretmen (26) > Ogretmen (22)
) !
Ogrenciler( 128) > Ogrenciler (145)

Bir sonraki adimda ise A.L. ve A.T.L. dgretmenleri ve A.L. ve A.T.L. &grencilerin
smif yonetimine iligkin distinceleri karsilagtirilmistir. Karsilastirma iglemleri bagimsiz
orneklemler i¢in t- testi ile sinif yonetiminin planlama, motivasyon, egitim ve dgretim,doniit
ve diizeltme, istenmeyen 6grenci davranislarinin 6nlenmesi boyutlarint igeren davraniglara
sO6z konusu dgretmen ve ogrencilerin verdikleri cevaplar yardimiyla yapilmigtir. Gruplarin
goriisleri  arasindaki fark .05 anlamliik  diizeyinde yorumlanmustir.  Verilerin

coziimlenmesinde SPSS 11,5 istatistik programi kullandmugtir.
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II1. BOLUM
BULGULAR ve YORUM

3.1 BULGULAR

Bu bolimde anket sorulari ile toplanan verilerin istatistiksel ¢oztimlemeleri sonunda
elde edilen bulgular sunulmustur. Coziimlemede bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
uygulanmustir. Oncelikle; A.L 6gretmen ve oOgrencilerinin smif ySnetiminin; planlama,
motivasyon, egitim Ogretim, doniit ve dilizeltme ve istenmeyen Ogrenci davranislarinin
Onlenmesi boyutlarindaki goriigleri ve bu goriislerinin karsilagtirilmasi yapilmistir. Daha sonra
ise AT.L Oogretmen ve O&grencilerinin smif yonetiminin séz konusu boyutlarindaki
goriiglerinin ne oldugu ortaya c¢ikarilmis ve bu goriisler karsilagtirilarak farkliliklar ortaya
konulmustur. Bulgularin sunumunda bir sonraki adimda ise A.L. ve A.T.L. Ingilizce
Ogretmenlerinin sinif ydnetiminin s6z konusu boyutlarindaki gorisleri ve bu gorislerinin
karsilastirilmasina yer verilmistir. Bir sonraki adimda arastirma sorularindan birisi olan AL ve
A.T.L. 6grencilerinin derslerine giren Ingilizce 6gretmenlerinin siif yonetiminin séz konusu
boyutlarindaki davraniglar ile ilgili goriislerinin karsilagtirilmistir. Son olarak her iki tiir
okuldaki 6gretmen ve ogrencilerin genel olarak Ingilizce 6gretmenlerinin smf y6netimi
davraniglariyla ilgili  gortslerinin - degerlendirildigi test sonuglarna yer verilmistir.
Karsilagtirmalar ~ tablolar  yardimiyla  aciklannmg  ve  farklilbiklara  yorumlar

getirilmistir. Tablo2’de ise anket uygulanan okullarla ilgili sayisal veriler yer almaktadir.

Tablo2 Anadolu Liseleri /Anadolu Teknik Liseleri Ogretmen ve Ogrencilerine fliskin

Sayisal Veriler

GRUPLAR Degerlendirilen | Verilen
Anket Anket
Anadolu Lisesi Ogretmenleri 26 32
Anadolu Lisesi Ogrencileri 128 ‘ 150
Anadolu Teknik Lisesi Ogretmenleri 22 32
Anadolu Teknik Lisesi Ogrencileri 145 150
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3.1.1-Anadolu Lisesi Ingilizce Ogretmenleri ve Ogrencilerinin Smif Yonetimi

Davranislarn Hakkindaki Goriisleri.

a) A.L. Ogretmen ve Ogrencilerinin Planlama Boyutundaki Goriisleri:
A.L. Ogretmen ve Ogrencilerinin, A.L Ingilizce ogretmenlerinin  simf
yonetiminin planlama boyutunda sergiledikleri davraniglara iliskin goriigleri Tablo3’te

verilmektedir.

Tablo3: A.L Ogretmen ve Ogrencilerinin Planlama Boyutundaki Goriislerinin

Karsilastirtlmasi
Gruplar N X SS SD t
A.L.OGRT. 22 26,27 1,80 144 5,94 .000*
A.L. OGRNCI. | 124 22,92 4,57
*P< .05

Tablo3’deki sayisal veriler incelendiginde, A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerine
gore, A.L. Ingilizce Ogretmenlerinin smmif yonetiminin planlamaya iliskin davramslari
sergileme sikhign ortalamasmin (X= 26,27) oldugu goriilmektedir. Buna karsin ayn1 okul
dgrencilerinin degerlendirmelerine gore A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin planlama boyutundaki
davranislar sergileme sikliginin ortalamasi (X= 22,92)’dir. A.L. Sgrencilerinin (SS=4,57)
diistinceleri bu boyutta daha biiyiik bir yayilma gosterirken, A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin
(SS= 1,80), smnif yonetiminin planlama boyutundaki davranislarin sergilenmesi konusunda
goriis birliginde olduklar1 soylenebilir. A.L. Ingilizce 6gretmenleri ve ogrencilerinin bu
boyuttaki goriisleri arasindaki farkliliklar: belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucunda, farklilik
p<.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. A.L. 6grencilerinin diisiincelerine gore, A.L. Ingilizce
Ogretmenleri smif yonetiminin planlama boyutundaki davranmiglart daha az sergiledikleri

soylenebilir.
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b) A.L. Ogretmen ve Ogrencilerinin Motivasyon Boyutundaki Goriisleri:
Tablod’de A.L. 6gretmen ve &grencilerinin, A.L. Ingilizce &gretmenlerinin simf
yonetiminin motivasyon boyutunda sergiledikleri davramglara iliskin goriislerine yer

verilmektedir.

Tablo4: AL Ogretmen ve Ogrencilerinin Motivasyon Boyutundaki Gériislerinin

Karsilastiriimasi
Gruplar N X SS SD t P
A.L.OGRT. 22 26,95 2,29 145 4,03 .000*
A.L. OGRNCI. | 125 23,72 7,07

*P<.05

Tablo4 incelendiginde, A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin sinif yénetiminin motivasyon
boyutuna iliskin davramslart sergileme sikhign ortalamasimin  (X= 26,95) oldugu
goriilmektedir. Buna karsmn ayn1 okul 6grencilerinin degerlendirmelerine gore A.L. Ingilizce
dgretmenlerinin motivasyon boyutundaki davramslar sergileme sikhiginin ortalamasi (X=
23,72y’dir. A.L. 6grencilerinin (SS= 7,07) diisiinceleri bu boyutta daha biiytik bir yayiima
gosterirken, A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin (SS= 2,29), smf yonetiminin motivasyon
boyutundaki davraniglarin sergilenmesi konusunda goriis birliginde olduklari soylenebilir.
belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucunda farklilik, p<.05 diizeyinde anlamli bulunmustur.
AL. ogrencilerinin diisiincelerine gore, A.L. Ingilizce 6gretmenleri smif yonetiminin

motivasyon boyutundaki davraniglari daha az sergiledikleri soylenebilir.

¢) A.L. Opretmen ve Ogrencilerinin Egitim - Ogretim Boyutundaki Goriisleri:

AL. dgretmen ve ogrencilerinin, A.L Ingilizce &gretmenlerinin simif y&netiminin

egitim-6gretim boyutunda sergiledikleri davranislara iligkin goriisleri Tablo5te verilmektedir.
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Tablo5: A.L Ogretmen ve Ogrencilerinin Egitim - Ogretim Boyutundaki Gériislerinin

Karsilagtirilmasi
Gruplar N X SS SD t p
A.L.OGRT. 18 26,83 1,85 | 136 5,62 .000*
A.L. OGRNCI. | 120 23,49 4,40

*P<.05

Tablo5’teki sayisal verilere gore, A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin simf ydnetiminin
egitim-6gretim boyutundaki davranislan sergileme sikliginin ortalamasi (X= 26,83) dir. Buna
karsin aym okul 6grencilerinin degerlendirmelerine gére A L. Ingilizce 6gretmenlerin egitim-
dgretim konusundaki davranislan sergileme siklig1 ortalamasi (X= 23,49) olarak bulunmustur.
Bununla birlikte A.L 6grencilerinin (SS= 4,40) disilinceleri bu boyutta daha biiyiik bir
yayilma gosterirken, A.L Ingilizce 6gretmenlerinin (SS= 1,85), simuf yoénetiminin egitim-
Ogretim boyutundaki davraniglarin sergilenmesi konusunda gorlis birliginde olduklart
soylenebilir. A.L. Ingilizce 6gretmenleri ve dgrencilerinin goriisleri arasindaki farkliliklar
belirlemek igin yapilan t-testi sonucunda farklilik, p<.05 diizeyinde anlamli bulunmustur.
A.L. 6grencilerinin diisiincelerine gére, A.L. Ingilizce 6gretmenleri simf yonetiminin egitim-

Ogretim boyutundaki davranislart daha az sergilemektedirler.
d) A.L. Ogretmen ve Ogrencilerinin Déniit ve Diizeltme Boyutundaki Goriisleri:

A.L. d8retmen ve ogrencilerinin, A.L Ingilizce 6gretmenlerinin siif ySnetiminin
doéntit ve duzeltme boyutunda sergiledikleri davranislara iliskin goriisleri Tablo6’ da

verilmektedir.

Tablo6 : A.L Ogretmen ve Ogrencilerinin Déniit ve Diizeltme Boyutundaki

Goriislerinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X SS SD t p
A.L.OGRT. 22 27,36 1,73 | 142 6,59 ,000%
AL OGRNCEL 122 23,50 5,00

“P< .05
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Tablo6’daki sonuglara gére, A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin sinif yénetiminin déniit ve
diizeltme boyutundaki davranislar1 sergileme sikhfn ortalamast  (X= 27,36) olarak
bulunmustur. A.L. dgrencilerinin degerlendirmelerine gére ogretmenlerin doniit ve diizeltme
boyutundaki davranislarni sergileme sikliginn ortalamast ise (X= 23,50ydir. AL
ogrencilerinin  (SS= 5,00) diislinceleri bu boyutta daha biiylik bir yayillma gosterirken, A.L
Ingilizce 6gretmenlerinin (SS= 1,73), smif yOnetiminin doniit ve diizeltme boyutundaki
davranislarin sergilenmesi konusunda gériis birliginde olduklari soylenebilir. A.L. Ingilizce
Ogretmenleri ve 6grencilerinin bu boyuttaki goriisleri arasindaki farkliliklari belirlemek i¢in
yapilan t-testi sonucunda farklilik, p<.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. A.L. dgrencileri,
A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin doniit ve diizeltme boyutundaki davranislari daha az siklikta

sergilediklerini belirtmislerdir.

e) A.L. Ogretmen ve Ogrencilerinin Istenmeyen Ogrenci Davramslarinmn  Onlenmesi

Boyutundaki Goriisleri:

Tablo7’ de, A.L. 6gretmen ve Ogrencilerinin, A.L Ingilizce 6gretmenlerinin smf
yonetiminin istenmeyen oOgrenci davramglarinin  Onlenmesi boyutunda sergiledikleri

davranislara iligkin goriislerine yer verilmektedir.

Tablo7 : A.L Ogretmen ve Ogrencilerinin Istenmeyen Ogrenci Davramslarinin

Onlenmesi Boyutundaki Goriislerinin Karsilastiriimasi

Gruplar N X SS SD t
A.L.OGRT. 22 28,22 1.68 | 146 8,52 .000*
A.L. OGRNCI. | 126 23,91 3,99

“P< .05

Tablo7’deki sonuglara gore, A.L. Ingilizce ogretmenlerinin siif yonetimini
istenmeyen 6grenci davraniglarmin Onlenmesine iliskin davranmiglar sergileme sikliginin
ortalamasi (X= 28,22) iken, aym okul grencilerinin degerlendirmelerine gore A.L. Ingilizce
Ogretmenlerinin istenmeyen ogrenci davramiglarinin onlenmesi boyutundaki davraniglari
sergileme sikhiginin ortalamas: (X= 23,91) dir. A.L Ingilizce 6gretmenlerinin (SS= 1,68),
siif y6netiminin istenmeyen 6grenci davraniglarinin Onlenmesi boyutundaki davramislarin
sergilenmesi konusunda - gorlis birliginde olduklar1 sdylenebilir. Gruplarmm diigtinceleri

arasindaki farkliliklar1 belirlemek igin yapilan t-testi sonuglarn p<.05 diizeyinde
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degerlendirilmis ve sonu¢ anlamli bulunmustur. A.L. 6grencilerinin distincelerine gore, A.L.

Ingilizce 6gretmenleri bu boyuttaki davranislar1 daha az siklikta sergiledikleri sdylenebilir.

3.1.2- Anadolu Teknik Lisesi ingilizce Ogretmenleri ve Ogrencilerinin Smif Yonetimi

Davramslari Hakkindaki Goriisleri.

A) A.TL. Ogretmen ve Ogrencilerinin Planlama Boyutundaki Goriisleri Arasindaki

Farkliliklar:

A.T.L. gretmen ve 6grencilerinin, A.T.L Ingilizce 6gretmenlerinin sinif yonetiminin

planlama boyutunda sergiledikleri davraniglara iligkin goriisleri Tablo8” de verilmektedir.

Tablo8: A.T.L Ogretmen ve Ogrencilerinin Planlama Boyutundaki Goriiglerinin

Karsilastiriimasi
Gruplar N X SS SD t
A.T.L. OGRT. 24 25,91 2,76 155 5,22 .000*
A.T.L OGRNCI. | 133 22,24 4,81 )
*P< .05

Tablo8’deki sayisal veriler incelendiginde, A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin smif
yonetiminin planlama boyutuna iliskin davramslar sergileme sikiginin ortalamasinm (X=
25,91) oldugu goriilmektedir. Buna karsin ayni okul 6grencilerinin degerlendirmelerine gore
ogretmenlerin planlama konusundaki davranislan sergileme sikhg (X= 22,24)’diir.  Diger
taraftan A.T.L 6gretmenlerinin (SS= 2,76), smif yonetiminde planlama davraniglarini
sergilenmesi konusunda goriis birliginde olduklar1 sylenebilir. A.T.L. Ingilizce 6gretmenleri
ve A.T.L. 6grencilerinin bu boyuttaki diisiinceleri arasindaki farklilik yapilan t- testi sonucuna
gore p<.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. A.T.L. 6grencilerinin gortislerine gore A.T.L.
Ingilizce 6gretmenleri séz konusu siif yonetimi davranislarini derslerinde daha az siklikta

sergilemektedirler.

b) A.T.L. Opgretmen ve Ogrencilerinin Motivasyon Boyutundaki Gériisleri Arasindaki
Farkliliklar:
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Tablo9’” da A.T.L. 6gretmen ve 6grencilerinin, A.T.L Ingilizce dgretmenlerinin simf

yOnetiminin motivasyon boyutunda sergiledikleri davramiglara iligkin goriisleri verilmektedir.

Tablo9: A.T.L Ogretmen ve Ogrencilerinin Motivasyon Boyutundaki Gériislerinin

Karsilastirilmas:
Gruplar
N X SS SD t p
A.T.L. OGRT. |24 25,41 2,93 | 166 4,68 .000*
| A.T.L.OGRNCI. | 144 21,96 5,14
“P< .05

Tablo9’daki sonuglara gore, A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin simf yénetiminin
motivasyon boyutuna iliskin davramislar: sergileme sikligi ortalamasmin ( X= 25,41) oldugu
goriilmektedir. Aym okul 6grencilerinin degerlendirmelerine gore ise A.T.L. Ingilizce
Ogretmenlerinin motivasyon boyutundaki sinif yonetimi davramiglarini sergileme sikliginin
ortalamas1 (X= 21,96)’dir. Diger taraftan A.T.L 6gretmenlerinin (SS= 2.93), A.T.L
Ogrencilerine gore smif yonetimin motivasyon konusunda gorlis birliginde olduklar
soylenebilir. Gruplarin diisiinceleri arasindaki farklilik yapilan t-testi sonucunda, p<.05
diizeyinde anlamli bulunmustur. A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin A.T.L. &grencilerinin

goriislerine gdre bu boyuttaki davramiglara da derslerinde daha az yer vermektedirler.

¢) AT.L. Ogretmen ve Ogrencilerinin Egitim-Ogretim Boyutundaki Goriisleri
Arasindaki Farkliliklar:

A.T.L. 6gretmen ve 6grencilerinin, A.T.L. Ingilizce &gretmenlerinin siif yonetiminin
egitim-0gretim  boyutunda sergiledikleri davramiglara iliskin go6riisleri Tablo10® da

verilmektedir.
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Tablo10: A.T.L Ogretmen ve Ogrencilerinin Egitim-Ogretim Boyutundaki

Goriislerinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X SS SD t p
A.T.LOGRT. 24 28,69 11,14 | 157 4,11 027*
A.T.L OGRNCI. | 136 23,11 4,66

“P< .05

Tablo10’daki veriler incelendiginde, A.T.L. 8gretmenlerinin sinif yonetiminin egitim-
dgretime iliskin davramislar1 sergileme siklign ortalamasmin = (X= 28,69) oldugu
goriilmektedir. Buna karsin aymi okul 6grencilerinin degerlendirmelerine gore dgretmenlerin
egitim-6gretim konusundaki davraniglari sergileme sikhiginin ortalamasi (X= 23,11)’dir.
A.T.L ogretmenlerinin (SS= 11.14) siuf yoénetiminin egitim-6gretim davraniglarinin
sergilenmesi ile ilgili goriisleri 6grenci goriislerine gore daha biiylik bir dagilim gostermistir.
Yapilan t-testi sonucunda p<.05 dizeyinde A.T.L 6gretmen ve OZrencilerinin gorisleri
arasinda anlamli fark bulunmustur. A.T.L. Ingilizce dgretmenleri, A.T.L. dgrenci goriislerine

gore s6z konusu sinif yonetimi davraniglarinit daha az siklikta sergiledikleri stylenebilir.

d) A T.L Ogretmen ve Ogrencilerinin Doniit ve Diizeltme Boyutundaki Goriisleri

Arasindaki Farklihiklar:

A.T.L. 5gretmen ve dgrencilerinin, A.T.L Ingilizce gretmenlerinin simf yénetiminin

doniit ve diizeltme boyutunda sergiledikleri davramslara iligkin goriislert Tablo11’de

verilmektedir.

Tablo11: ATL Ogretmen ve Ogrencilerinin Doniit ve Diizeltme Boyutundaki

Goriislerinin Karsilastirllmasi

Gruplar N X SS Sb t
A.T.L OGRT. 24 26,37 2,42 | 162 6,11 000
A.T.L OGRNCI. 140 22,30 525

“P< .05
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Tablo11 incelendiginde, A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin siif yonetiminin doniit ve
diizeltme boyutundaki davramglar sergileme sikhigi ortalamasmin  (X= 26,37) oldugu
goriilmektedir. Buna karsmn ayni okul 6grencilerinin degerlendirmelerine gore A.T.L.
Ingilizce Sgretmenlerinin doniit ve diizeltme boyutundaki davramslar sergileme sikliginmn
ortalamast ( X= 22,30) dur. Testten elde edilen SS degerine gére, A.T.L. 6grencileri (SS=
5,25) sinif yonetiminin doniit ve diizeltme davranislarinin sergilenmesi konusunda biiyiik bir
dagilim gosterirken, A.T.L 6gretmenlerinin (SS= 2,42) goriis birliginde olduklar1 sdylenebilir.
Yapilan t-testi sonucunda p<.05 diizeyinde A.T.L 6gretmen ve &grencilerinin goriigleri
arasinda anlamli fark bulunmustur. A.T.L. Ingilizce 6gretmenleri, A.T.L. grenci goriislerine

gdre sz konusu sinif yonetimi davraniglarini daha az siklikta sergiledikleri sdylenebilir.

e) A.T.L Ogretmen ve Ogrencilerinin Istenmeyen Ogrenci Davranislarinin Onlenmesi

Boyutundaki Goriisleri Arasindaki Fakliliklar:

A.T.L. 6gretmen ve dgrencilerinin, A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin smif yonetiminin
istenmeyen ogrenci davramslarmin dnlenmesi boyutunda sergiledikleri davramislara iliskin

goriigleri Tablo12’ de verilmektedir.

Tablo12: A.T.L Ogretmen ve Orencilerinin Istenmeyen Ogrenci Davranislarinin

Onlenmesi Boyutundaki Gériislerinin Karsilagtirilmasi

Gruplar N X SS SD t p
A.T.LOGRT. 24 27,50 2,02 | 159 6,54 000
A.T.L OGRNCI. 137 23,54 5,17

*P<.05 |

Tablo12°deki sayisal veriler incelendiginde, A.T.L. Ingilizce dgretmenlerinin smnif
yOnetiminin istenmeyen Ogrenci davramiglarmin 6nlenmesine iliskin davranislar sergileme
siklig1 ortalamasinin (X= 27,50) oldugu goriilmektedir. Buna karsmn aym okul égrencilerinin
degerlendirmelerine gore A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin istenmeyen grenci davranislarinin
dnlenmesi boyutundaki davranislari sergileme sikligimin ortalamasi (X= 23,54) dir. Diger
taraftan A.T.L. 6grencileri (SS= 5,17) siuf yonetiminin istenmeyen 6grenci davranislarinin
tnlenmesi boyutundaki davraniglarin sergilenmesi konusunda biiytik bir dagilim gésterirken,
A.T.L dgretmenlerinin (SS= 2,02) goriis birliginde olduklar1 sdylenebilir. Elde edilen verilerle

yapilan t-testi sonucunda p<.05 diizeyinde A.T.L. &gretmen ve Ogrencilerinin goriisleri
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arasinda anlamli bir fark bulunmustur. A.T.L. Ingilizce 6gretmenleri, A.T.L. &grenci

goriiglerine gore soz konusu sinif yonetimi davraniglarim daha az siklikta sergilemektedirler.

3.1.3-Anadolu ve Anadolu Teknik Lisesi Ingilizce Ogretmenlerinin Simf Yonetimi

Davramislart Hakkindaki Goriisleri:

Bu béliimde Anadolu ve Anadolu Teknik Liselerinde gorevli olan Ingilizce
ogretmenlerinin smif yonetimi davranislart hakkindaki goriisleri arasinda farklilik olup
olmadig1 arastiriimigtir. Simf ydnetimi; planlama, motivasyon, egitim-6gretim, doniit ve
dizeltme ve istenmeyen Ogrenci davranmiglarinin Onlenmesi olarak her bir boyutta

karsilastirma yapilmistir.

a) AL. ve AT.L. Ogretmenlerinin Planlama Boyutundaki Goriisleri Arasindaki
Farkliliklar.

Tablo 13’te A.L. ve A.T.L Ingilizce ogretmenlerinin planlama boyutundaki

goriislerine yer verilmistir.

Tablo13: AL ve AT.L Ogretmenlerinin Planlama Boyutundaki Gériislerinin

Karsilastirilmasi
Gruplar N X SS Sh t p
A.L.OGRT. 22 26,27 1,80 | 44 512 611
A T.L OGRT. |24 25,91 2,76

Tablo 13’teki sayisal veriler incelendiginde, A.L. Ingilizce gretmenlerinin simf
yonetiminin plaﬁlama boyutundaki davramslan sergileme sikhigi ortalamasiin (X= 26.27)
oldugu goriilmektedir. A.T.L. Ingilizce &gretmenlerinin degerlendirmelerine gore ise A.T.L.
Ogretmenlerinin planlama boyutundaki davramiglart sergileme sikliginin ortalamasi ( X:
2591y dir. A.L 6gretmenleri (SS= 1.80), simif yonetiminin planiama davranigiarin sergileme
konusunda birbirlerine daha yakin diisiinceler ifade ediyorlarken, A.T.L. Ingilizce
Ogretmenlerinin  goriigleri  (SS=2,76), daha genis bir dagilim gostermislerdir. A.L.

Ogretmenleri ve A.T.L. 6gretmenlerinin gérigleri arasindaki farliligi bulmak icin yapilan t-
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testi, p<.05 diizeyinde ele alinmus ve iki grubun goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

b) A.L. ve A.T.L. Ogretmenlerinin Motivasyon Boyutundaki Goriisleri Arasindaki
Farkliliklar.

AL ve A.T.L Ingilizce &gretmenlerinin motivasyon boyutundaki goriislerine Tablo

14’te yer verilmigtir.

Tablo14: A.L ve A, T.L Ogretmenlerinin Motivasyon Boyutundaki Gériislerinin

Karsilastiriimasi
Gruplar N X SS SD t
A.L.OGRT. 22 26,95 2,29 44 1,96 056
A.T.L OGRT. |24 25.41 2,93

Tablo14’deki veriler ele alindiginda, A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin sinif yonetiminin,
Ogrencileri derse daha istekli hale getirme eylemlerini i¢ine alan motivasyon boyutuna iliskin
davraniglar sergileme sikhigmin ortalamast (X= 26.95)’tir. Buna karsin A.T.L. Ingilizce
dgretmenlerinin  degerlendirmelerine gére A.T.L. Ingilizce Ogretmenlerinin motivasyon
boyutundaki davramslar: sergileme sikligi otalamasi ( X= 25.41) olarak bulunmustur. Elde
edilen verilerle yapilan t-testi sonucunda A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri ile A.T.L.
Ingilizce 6gretmenlerinin sinif ydnetiminin motivasyon boyutu ile ilgili gériisleri arasindaki

fark p.05 diizeyinde anlamlhi degildir.

¢) A.L. ve AT.L. Ogretmenlerinin Egitim - Ogretim Boyutundaki Gériisleri Arasindaki
Farkliliklar.

Tablo 15°te A.L ve A.T.L. Ingilizce Sgretmenlerinin egitim-6gretim boyutundaki

goriisleri yer almaktadir.
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Tablo15: A.L ve A.T.L Ogretmenlerinin Egitim - Ogretim Boyutundaki Géoriislerinin

Karsilastiriimasi
Gruplar N X SS SD t p
A.L.OGRT. 18 26,83 1,85 39 -.699 489
A.T.L OGRT. |23 28,69 11,14~

Tablo 15°teki sayisal veriler incelendiginde, A.L. Ingilizce &gretmenlerinin simmf
yonetiminin egitim-6gretim boyutuna iliskin davraniglan sergileme siklifinin ortalamasimin
(X=.26.83) oldugu goriilmektedir. A.TL. Ingilizce Ogretmenlerinin egitim-6gretim
boyutundaki davramslar: sergileme sikligiin ortalamast ise ( X= 28.69) dur. A.L. Ingilizce
Ogretmenlerinin (SS= 1,85), bu boyuttaki davraniglarin sergilenmesi konusunda goriis
birliginde olduklar1 gériilmiistiir. Buna karsin A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin (SS= 11,14)
goriislerinin oldukca genis bir dagihm gosterdigi goriilmektedir. Gruplarm goriisleri
arasindaki farklilig1 belirlemek igin yapilan t-testi sonucuna goére, A.L. Ingilizce 6gretmenleri
ile A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin egitim-6gretim boyutundaki goriisleri arasindaki fark

p<.05 diizeyinde anlaml degildir.

d) AL. ve AT.L. Ogretmenlerinin Déniit ve Diizeltme Boyutundaki Gériisleri

Arasindaki Farkliliklar.

A.L ve AT.L. Ingilizce 6gretmenlerinin déniit ve diizeltme boyutundaki goriislerine

Tablo 16’da yer verilmistir.

Tablo16: A.L. ve A.T.L. Ogretmenlerinin Déniit ve Diizeltme Boyutundaki Gériislerinin

Karsilastirilmasi
Gruplar N X SS SD t p
A.L.OGRT. 22 27.36 1,73 44 1,57 122
A.T.L OGRT. |24 26,37 2,42

Tablo 16°daki sayisal verilere gore, A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin siif y&netiminin

doniit ve diizeltmeye iliskin davranslari sergileme sikligmin ortalamasi (X= 27.36) dr.
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A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin degerlendirmelerine gére dgretmenlerin doniit ve diizeltme
konusundaki davramslari sergileme sikliginin ortalamasi ise ( X= 26.37)’dir. Bununla birlikte
A.L. Ingilizce &gretmenleri (SS= 1,73) doniit ve diizeltme boyutundaki davramislarn
sergilenmesi konusunda goriis birligindeyken, A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri
(SS=2,42) daha genig bir dagilim gostermistir. Yapilan t-testi sonucunda gruplarin

goriislerinin ortalamalart arasindaki fark p< .05 diizeyinde anlamli degildir.
e) AL ve AT.L Oogretmenlerinin istenmeyen &grenci davranislarinin 6nlenmesi
boyutundaki goriisleri arasindaki farkliliklar.

Tablo17°’de AL ve ATL Ingilizce 6gretmenlerinin istenmeyen Ogrenci

davraniglarinin 6nlenmesi boyutundaki goriislerine yer verilmistir.

Tablo17: A.L. ve A.T.L. Ogretmenlerinin Istenmeyen Ogrenci Davramslarmmn

Onlenmesi Boyutundaki Gériislerinin Karsilastirilmast

Gruplar N X SS SDh t p
A.L.OGRT. 22 28,22 1,68 | 44 1,31 194
A.T.L OGRT. |24 27,50 2,02

Tablo17°de gortldigi gibi, AL. Ingilizce Ogretmenlerinin simf yénetiminin

istenmeyen Ogrenci davramglarimin &nlenmesi boyutuna iliskin davraniglar sergileme
sikligmin ortalamasi (X= 28.22)’dir. Buna karsim A.T.L. Ingilizce ogretmenlerinin,
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin dnlenmesi boyutundaki davraniglar sergileme sikliginin
ortalamasi (X= 27.50) olarak bulunmustur. A.L. 3gretmenleri (SS= 1,68), istenmeyen 6grenci
davraniglarinin  6nlenmesi ile ilgili sergilenen davraniglar konusunda birbirlerine yakin
cevaplar vermislerdir. Bunun yaninda A.T.L Ingilizce dgretmenlerinin (SS= 2.02) goriisleri
genis bir dagilim gostermistir. Gruplarin diigtincelerinin ortalamalari arasindaki farklilik t-testi
ile test edilmigtir. Test sonucuna gore ortalamalar arasindaki fark p<.05 diizeyinde anlamli

degildir.
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3.1.4 Anadolu Liseleri ve Anadolu Teknik Liseleri Ogrencilerinin Smif Yénetimi

Davramislart Hakkindaki Goriisleri .

Bu boliimde A.L. ve A.T.L. dgrencilerinin, Ingilizce 6gretmenlerinin sergiledikleri
smif yonetimi davraniglar hakkindaki goriigleri arasinda farklilik olup olmadig ile ilgili elde
edilen bulgulara yer- verilmistir. Simif yonetimi daha 6nce de bahsedildigi gibi planlama,
motivasyon, egitim-6gretim, doniit ve diizeltme ve istenmeyen Ogrenci davranislarinin

onlenmesi boyutlarinda ele alinmistir.

a) A.L. ve A.T.L. Ogrencilerinin, ingilizce Ogretmenlerinin Planlama Boyutundaki

Davranslar 1le Ilgili Goriisleri Arasindaki Farkliliklar.

Tablo 18’de A.L. ve A.T.L. &6grencilerinin planlama boyutundaki gériislerine yer

verilmistir.

Tablo18: A.L. ve A.T.L. Ogrencilerinin Planlama Boyutundaki Goriislerinin

Karsilastirilmasi
Gruplar N X SS SD T p
A.L.OGRNCI. 124 22,92 457 |255 1,16 244
A.T.L. OGRNCI. 133 22,24 4,84

Tablo 18°deki verilere gore, A.L. dgrencileri smif yOnetiminin planlama boyutundaki
ogretmen davramslarinin sikhginin ortalamasmm (X= 22.92) olarak belirtmislerdir. A.T.L.
Ogrencilerine gore ise ayni boyuttaki 6gretmen davramiglarinin gériilme sikligimin ortalamasi
ise (X= 22, 24)’tiir . Gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliligs belirlemek icin yapilan t-testi
sonucunda, p<.05 anlamlilik diizeyinde gruplarin ortalamalari arasindaki farkin anlamli

olmadig tespit edilmistir.

b) A.L. ve ATL. Ogrencilerinin Motivasyon Boyutundaki Gériisleri Arasindaki Farkliliklar:

A.L ve AT.L Ogrencilerinin motivasyon boyutundaki gorislerine Tablo19’da yer

verilmistir.
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Tablo19: A.L. ve A.T.L. Ogrencilerinin Motivasyon Boyutundaki Goriislerinin

Karsilastiriimas:
Gruplar N X SS SD t p
A.L:OGRNCI. 125 23,72 7,07 | 267 2,357 | .019*
AT.L OGRNCI. | 144 21.96 5.14 ’

*P<.05

Tablo19 incelendiginde, A.L. 6grencilerinin goriislerine goére, A.L. Ingilizce .
dgretmenlerinin sinif yonetiminin motivasyon boyutundaki davranmiglar sergileme sikliginin
ortalamasi (X= 23.72) bulunmustur. A.T.L 6grencilerinin degerlendirmelerine gére A.T.L.
Ingilizce Ogretmenlerinin motivasyon boyutundaki davranislari  sergileme sikhginin
ortalamas ise ( X= 21.96) dir. Tablo19’a gore A.L. dgrencilerinin (SS= 7,07) goriisleri daha
genis bir dagilim gostermektedir. Gruplarin ortalamalart arasindaki fark t-testi sonucunda
p<.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. A.L. Ingilizce 6gretmenleri, A.L. 6grencilerinin

goriislerine gore bu boyuttaki davranislar1 A.T.L. Ingilizce &gretmenlerinden daha sik

sergilemektedirler

¢) A.L.ve AT.L. Ogrencilerinin Egitim - Ogretim Boyutundaki Gortisleri Arasindaki
Farkliliklar:

A.L. ve A.T.L. 6grencilerinin egitim - §gretim boyutundaki goriislerine Tablo20’de

yer verilmistir.

Tablo20: A.L ve A.T.L. Ogrencilerinin Egitim-Ogretim Boyutundaki Goriislerinin

Karsilastiriimasi
Gruplar N X SS SD t P
A.L.OGRNCI. 120 23,49 4,402 '
A.T.L OGRNCI. | 136 23,11 4,66 254 660 520
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Tablo20°deki sayisal veriler incelendiginde, A.L. 6grencilerinin goriislerine gore, A.L.
Ingilizce Ogretmenlerinin sinif yonetiminin egitim-6gretim boyutuna iliskin davramislan
sergileme sikligmin ortalamast (X= 23.49) oldugu goriilmektedir. A.T.L. 6grencilerinin
degerlendirmelerine gore ise A.T.L. 8gretmenlerinin egitim-6gretim boyutundaki davraniglar
sergileme sikhign otalamasi ( X= 23.11)’dir. Gruplarin ortalamalar1 arasindaki farklilig

belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucunda elde edilen fark, p<.05 diizeyinde anlaml degildir.

d) AL. ve ATL. Ogrencilerinin Déniit ve Diizeltme Boyutundaki Goriisleri
Arasindaki Farkliliklar:

A.L. ve AT.L. dgrencilerinin doniit ve diizeltme boyutundaki goriislerine iliskin

verilere Tablo 21°de yer verilmistir.

Tablo21: A.L. ve A.T.L. Ogrencilerinin Doniit ve Diizeltme Boyutundaki Gériislerinin

Karsilastirilmasi
Gruplar N X SS SD t p
A.L.OGRNCI. 122 23,50 5,00
A.T.L OGRNCI. | 140 22,30 5,25 260 1,886 060

Tablo21°deki sayisal verilere gore, A.L. dgrencilerinin degerlendirmelerine gore, A.L.

sergileme sikligmin ortalamasi  (X= 23.50) olarak bulunmustur. Buna karsin A.T.L.
dgrencilerinin degerlendirmelerine gore A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerin doniit ve diizeltme
konusundaki davranislar1 sergileme siklig1 ortalamasi ( X= 22.30)° dur. Gruplarin goriislerinin
ortalamalar1 arasindaki farklilik degerlendirildiginde, fark p<.05 diizeyinde anlamli degildir.
e) AL. ve AT.L. Ogrencilerinin Istenmeyen Ogrenci Davramslarinin Onlenmesi

Boyutundaki Goriisleri Arasindaki Farkiiliklar:

A.L. ve A.T.L. o6grencilerinin, istenmeyen O&grenci davramglarinin  Onlenmesi

boyutundaki goriiglerine Tablo 22°de yer verilmisgtir.
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Table22: A.L.

ve A.T.L. Ogrencilerinin Istenmeyen Ogrenci Davranislarinin Onlenmesi

Boyutundaki Goriislerinin Karsilastiriimas:

Gruplar N X SS SD t p
A.L.OGRNCI. 126 23,91 3,99
A.T.L OGRNCI. | 137 23,54 5,17 | 261 650 516

Tablo22’deki sayisal veriler ele alindiginda, A.L. 6grencilerinin goriislerine gore, A.L.
Ingilizce 6gretmenlerinin siif yonetiminin istenmeyen &grenci davranislarinin Snlenmesi
boyutuyla ilgili davranislart sergileme sikhimm ortalamasmm (X= 23.91) oldugu
goriilmektedir. A.T.L. ogrencilerinin degerlendirmelerine gore ise A.T.L. Ingilizce
6gretménlerinin istenmeyen Ogrenci davranmiglarinin 6nlenmesi ile ilgili davraniglar: sergileme
sikhiginm ortalamasi ( X= 23.54) tir. Diger taraftan A.L. 6grencilerinin (SS=3.99), bu
boyuttaki davramglarin  sergilenmesiyle ilgili diistincelerinin birbirine yakin oldugu
sOylenebilir. Buna karsin A.T.L. 6grencilerinin (SS= 5,17) goriisleri daha genis bir dagilim

gostermektedir. Gruplarin goriislerinin ortalamalar arasimda, p<.05 diizeyinde anlamli bir fark

bulunamamigtir,

Tablo23: AL ve ATL Ingilizce Ogretmenlerinin Smif Yénetimi Davramislarmm Genel

Karsilastirilmasi
Gruplar N X SS SD t p
A.L.OGRTMN 18 134 5,71
A.T.L OGRTMN | 22 133 16,37 | 38 256 814

Tablo23’teki veriler incelendiginde, A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin simuf yonetimi
davramslarim sergileme sikligin ortalamasi (X=134 ) iken, A.T.L. &gretmenlerinin simf
yonetimi davramslarmi serileme sikhigm ortalamast (X=133) olarak bulunmustur. A.L.
ogretmenlerinin (SS=5,71) simif yonetimi davraniglarinin sergilenmesi konusunda goriis
birliginde olduklari sOylenebilir. Bununla birlikte A.T.L. Ogretmenlerinin (SS=16,37)
goriisleri oldukca genis bir dagilim gostermistir. Gruplarin ortalamalari arasindaki farklilig

belirlemek i¢in yapilan t-testi sonuglart p<.05 diizeyinde degerlendirilmis ve gruplarin
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goriisleri arasinda anlamli bir farklilik elde edilememistir. Buradan da her iki grup 6gretmenin
gortsleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini yani sinif yonetimi davraniglarint ayni

siklikta sergilediklerini dustindiikleri sdylenebilir.

Tablo24: AL ve ATL Ingilizce Ogretmenlerinin Smif Yénetimi Davramslarmn

Ogrencilerinin Goriislerine Gore Karsilagtiriimasi

X

Gruplar N SS SD t P
A.L.OGRNCI. 108 117 21,09
A.T.L OGRNCI. | 116 112 2046 | 222 1,616 | .108

Tablo24’teki veriler degerlendirildiginde, A.L. &grencilerinin goriislerine gore, A.L.
Ingilizee dgretmenlerinin simf yonetimi davramslarini sergileme siklig1 ortalamasi (X=117)’
dir. A.T.L. 6grencilerinin gorislerine gore ise, A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin sinif yonetimi
davranislarini sergileme sikligmin ortalamasi (X=112) olarak bulunmustur. Yapilan t-testi
sonucunda, A.L. 6grencilerinin goriisleri ile A.T.L. Ogrencilerin goriislerinin ortalamalar:

arasinda, p<.05 diizeyinde anlamli bir fark yoktur.

Tablo25: A.L. Ingilizce Ogretmenleri ve Ogrencilerinin Smif Yonetimi Davranislarmin

Karsilastirilmasi
Gruplar N X SS SD t P
A.L.OGRTMN | 18 134 5,71
A.L. OGRNCI. | 108 117 21,09 | 124 7,02 001
*P< 05

Tablo 25°teki sonuclar incelendiginde, A.L. Ingilizce dgretmenlerinin sinif ydnetimi
davranislarinin  sergilenme sikhign ile ilgili goriislerinin ortalamasmin (X=134) oldugu
goriilmektedir. A.L. 6grencilerinin smif yonetimi davranislarinin sergilenmesi ile ilgili
goriiglerinin ortalamasi ise (X=117) olarak bulunmustur. A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin (SS=
5,71), smif yonetimi davranmslarinin sergilenmesi konusunda goriis birliginde olduklar
s6ylenebilir. Bununla birlikte, A.L. 6grencilerinin (§S=21,09) , A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin

simif yonetimi davranislarii sergileme sikligi konusundaki goriiglerinin oldukc¢a genis bir
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dagilim gosterdigi soylenebilir. Gruplarin goriisleri arasindaki farklilik, yapilan t-testi
sonucunda, p<.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bir baska deyisle A.L. Ingilizce

ogretmenleri simif yonetimi davranislarint A.L. 6grencilerinin degerlendirmelerinden daha sik

sergilediklerini belirtmislerdir.

Tablo26: A.T.L. ingilizce Ogretmen ve Ogrencilerinin Smif Yonetimi Davranmislarmin

Karsilastirilmas:
Gruplar N X SS SD t p
AT.L.OGRTMN | 22 133 16,37
A.T.L OGRNCI. | 116 112 22,46 | 136 512 .000*
*P< .05

Tablo 26’daki sonuglara goére, A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin simf yonetimi
davranislarm  sergileme siklign ortalamasmin  (X=134) oldugu goriilmektedir. A.T.L.
ogrencilerinin sinif yonetimi davraniglarinin sergilenmesi ile ilgili goriiglerinin ortalamasi ise
(X=117) olarak bulunmustur. Diger taraftan A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin (S5=16,37 ),
siuf yonetimi davraniglarinin sergilenmesi konusunda goriis birliginde olduklari sdylenebilir.
A.T.L. 6grencilerinin (SS=22,46 ) ise, A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin smif y&netimi
davraniglarini sergileme siklig1 konusundaki goriislerinde oldukga biiylik farkliliklar oldugu

sOylenebilir. Gruplarin gorisleri arasindaki farklilik, yapilan t-testi sonucunda, p<.05

diizeyinde anlamli bulunmustur.

Tablo27: Ogretmen ve Ogrencilerinin Simif Yonetimi Davramslarinin Karsilagtiriimas

Gruplar N X SS SD t p
OGRTMN 43 133,79 12,29

OGRNCI. 224 115,23 21,89 | 101,636 7,805 | .000*
*P<.05
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Tablo27°de Ingilizce Ogretmenlerinin sinif yonetimi davranislarinin  sergilenmesi
sikhig1 ile ilgili goriislerinin ortalamasi (X=133,79) olarak bulunmustur. Ogrencilerin
goriislerinin  ortalamast ise (X=115,23)tiir. Ogretmenlerin (SS=12,29), smif yonetimi
davramslarinin sergilenmesi konusunda goriis birliginde olduklar: s6ylenebilir. Ogrencilerin
(SS=21,89) gortslerini degerlendirdigimizde ise, Ogrencilerin birbirlerinden c¢ok farkh
cevaplar verdikleri soylenebilir. Ogretmen ve 6grencilerin goriislerinin ortalamalari arasindaki
farki belirlemek icin yapilan t-testi, farkin p<.05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin goriislerin ortalamasi, 6grencilerin goriislerinin ortalamalarindan daha yiiksek

oldugu soylenebilir.
3.2 Yorum

Bu arastirmada Anadolu Liseleri ve Anadolu Teknik Liseleri Ingilizce 6gretmenlerinin
simif yonetimi davranislari, 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore karsilastirilmigtir, Bu
davranislar bes farkli boyutta ele alinmistir. Bu boyutlar; planlama, motivasyon, egitim-

ogretim, doniit ve diizeltme ve istenmeyen 6grenci davraniglarinin 6nlenmesi seklindedir.

Planlama boyutundaki 6gretmen davraniglari konusunda 6gretmenlerle, 6grencilerin
goriisleri arasinda anlamli farkliliklar vardir. Ogretmenler bu davramslarn daha sik
sergilediklerini  diistiniirlerken  6grenciler 6gretmenlerinin  bu davramislarnt  daha az
sergilediklerini diistinmektedirler. Bu farklilik 6gretmenlerin 6grencileriyle planlama ve karar
alma konusunda yeterli bir paylagimda bulunmadiklari anlamina gelebilir ya da 6grenciler bu

konuda gercekten bilgililer fakat 6gretmenler bu davraniglara yeterli 6nem vermiyor ve

derslerinde planlamayla ilgili davraniglart yeterince sergilemiyorlar olarak diistiniilebilir.

Motivasyon ile ilgili davraniglar1 degerlendirdigimizde 6gretmelerle dgrencilerin bu
davranigiarin  sergilenmesi konusundaki goriislerinde anlamli  bir farkliilk  oldugu
gozlenmektedir. A.L. ve A.T.L. Ingilizce 6gretmenleri kendi aralarinda bu davranislart
birbirine yakin siklikta sergilediklerini diistinmektedirler. Bu sonuglara gére iki tiir okulda
motivasyon boyutundaki davramislarin sergilenmesi ile ilgili goriislerde anlamli bir farklilik

olmadig1 anlasilmaktadir.

Bununla birlikte, A.L. ve A.T.L. Ogrencilerinin goriigleri arasinda, motivasyon

boyutunda anlamli bir farkhiligin oldugu goriilmektedir. A.L. 6grencileri, Ingilizce
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Ogretmenlerinin s6z konusu davraniglart daha sik sergilediklerini dusiiniirlerken, A.T.L.
Ogrencilerinin goriislerine gére bu oran daha disiik ifade edilmistir. Bu da A.L. &grencilerinin
motivasyon ile ilgili davranmiglari algilama konusunda daha yeterli olduklari ya da A.L.
Ingilizce Ogretmenlerinin, Ogrencilerini motive etme davramslarim derslerinde daha sik

sergilediklerini ortaya ¢gikarmaktadir.

Sinif yonetiminin diger bir boyutu olan egitim-6gretimle ilgili davranislarin
karsilastirlmasinda. A.L. Ingilizce Ogretmenleri ve Ogrencileri ile A.T.L Ingilizce
Ogretmenleri ve ogrencilerinin goriisleri arasindaki farkliligin anlamli oldugu yapilan test
sonuglarinda anlasilmaktadir. Ogretmenler bu boyuttaki davranislar: daha sik sergilediklerini
diistiniirlerken, 6grenciler 6gretmenlerinin bu davramglar1 daha az siklikta sergilediklerini
belirtmislerdir. A.L. 6grencilerin cevaplar: ile A.T.L. 6grencilerinin gériisleri arasinda anlamli
olmasa da kiiciik bir fark vardir. Bu boyutta A.L. 6grencileri , A.L. Ingilizce 6gretmenlerinin

motivasyon ile ilgili davraniglar: daha sik sergilediklerini belirtmiglerdir.

Ogrenilen konular ile ilgili 6grencilerden déniit alinmasi ve gerektiginde diizeltmeler
yapilmas1 boyutundaki davramslar incelendiginde, A.L. ve A.T.L Ingilizce 6gretmenleri ve
AL. ve A.T.L. 6grencilerinin goriisleri arasinda anlamli bir farklilifin olmadigr goriilmektedir.
A.L. Ingilizce 6gretmenleri ve Ogrencilerinin goriislerinin ortalamalart A.T.L. Ingilizce
Ogretmen ve Ogrencilerinin goriislerinin  ortalamalarindan biraz daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Bu sonuglara gore, A.L §gretmenlerinin doniit ve diizeltme davramslarini daha

sik sergilediklerini sdylemek miimkiindiir.

Istenmeyen 6grenci davraniglarmin onlenmesi ile ilgili 6gretmen davramislarinin
degerlendirilmesi boyutu ile ilgili test sonuglar incelendiginde, A.L. ve A.T.L. Ingilizce
ogretmenlerinin goriisleri arasinda anlamh bir fark olmadifi ortaya ¢ikmustir. Iki tiir okul
Ogretmenleri bu davramslarn aymi siklikta sergilediklerini belirtmislerdir. A.L. ve A.T.L.
Ogrencilerinin de goriislerinde anlamli bir farklilik yoktur. Bununla birlikte A.L. 6gretmen ve
Ogrencilerinin gorlisleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. A.L. §gretmenleri
bu davramslarn 6grencilerin algiladigindan daha sik sergilediklerini diisinmektedirler. Bir
baska deyisle kendilerini bu davramslarin sergilenmesi konusunda daha olumlu ifade
etmektedirler. Bu sonu¢ A.L. Ogretmenlerinin istenmeyen 6grenci davramiglart konusunda
dgrencilerini yeterince aydinlatmadiklart ya da A.L. Ingilizce &gretmenlerinin bu boyuttaki

davraniglar1 yeterince sergileyemedikleri seklinde yorumlanabilir. A.T.L. 6gretmenleri ile
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Ogrencilerinin go6riisleri arasinda da anlamli farkliliklar oldugu gorilmektedir. A.T.L.
Ogretmenleri de bu davranislar daha sik sergilediklerini digiinmektedirler. Bu sonugtan A.T.L
Ogretmenlerinin 6grencilerinin bu konudaki algilarini yeterince gelistirmedikleri ya da s6z

konusu davraniglar: yeterince sergilemedikleri seklinde ifade edilebilir.

Genel olarak A.L. ve A.T.L Ingilizce 6gretmenlerinin simf yonetimi davranislarinin
sergileme sikliklart ile ilgili goriisleri karsilastirildiginda, iki grup 6gretmenin goriisleri
arasinda anlamli bir farkhiik olmadign gozlenmektedir. Iki tiir okuldaki Ingilizce
ogretmenlerin de genel olarak bu davramiglara katildigi ve derslerinde ayni sikliklarda bu
davramiglara yer verdikleri soylenebilir. A.L. ve A.T.L. 6grencilerinin goriisleri arasinda da
anlamli bir fark olmadigi anlasilmaktadir. Fakat 6grencilerin goriislerinden elde edilen
sonuclarin  O6gretmenlerin  goriliglerinde elde edilen sonuclardan daha distik oldugu
gorlilmektedir. Bu durum 6gretmenler bu davranislarin 6nemine ve gerekliligine katilmalarina

ragmen, bu davranislari derslerinde ayni oranda sergileyemedikleri seklinde yorumlanabilir.
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IV.BOLUM

SONUC VE ONERILER

4.1 Sonug

Bu arastirmada Anadolu Liseleri ve Anadolu Teknik Liseleri Ingilizce 6gretmenlerinin
stmf yoOnetimi davranislarinin  6grenci ve Ogretmen goriislerine gore karsilagtirilmasi
yapilmigtir. Karsilagtirmada siif yonetimi davramiglarini; planlama, motivasyon, egitim
Ogretim, doniit ve diizeltme ve istenmeyen 6grenci davranislarinin Onlenmesi olarak bes
boyutta ele alan dgretmen ve 6grenci anketi uygulanmustir. Uygulanan anket ile elde edilen

veriler SPSS: 11.5 programinda degerlendirilmis ve su sonuclara vartlmistir.

Smf yonetiminin planlama boyutunda A.L.ve A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin
goriusleri arasinda anlamli farklilik olmadigi, iki tiir okuldaki 6gretmen de bu boyuttaki
davraniglar1 aym siklikta sergilediklerini belirtmislerdir. Test sonuglarina gére A.L. ve A.T.L.
Ogrencilerinin goriisleri arasinda da anlamli bir farklilik bulunamamistir. Fakat ayni okul
tiirlinden &gretmenler ve dgrenciler arasindaki farkliliklar anlamli bulunmustur. Her iki tiir

okul ogretmenleri kendilerinin bu davramiglart daha sik sergilediklerini belirtirlerken,

Farklr okul dgretmenleri ve 6grencilerinin goriisleri arasinda bir farklilik bulunmaz iken ayni

tiir okul 6gretmenleri ve dgrencilerinin gorlisleri arasindaki fark anlamhidir.

Bir diger boyut olan motivasyon boyutundaki davraniglarla ilgili olarak A.L. ve A.T.L
Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bununla birlikte
A.L. ve AT.L. 6grencilerinin goriigleri arasinda anlamli bir farkhilik bulunmustur. A.L.
ogrencileri, A.L. 6gretmenlerinin motivasyon davramglarini A.T.L. 6gretmenlerine gére daha
sik sergilediklerini belirtmislerdir. Ayni okul tiirlindeki 6gretmenler ile 6grencilerin goriigleri
arasinda bu boyutta da anlamli farkliiklar bulunmustur. Ogretmenler bu boyuttaki

davraniglar 6grencilerin diisiindiiklerinden daha sik sergilediklerini belirtmislerdir.
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Egitim 6gretim boyutundaki davraniglarla ilgili test sonuglart degerlendirildiginde
A.L. ve AT.L. 6gretmenleri goriislerinin birbirine paralel oldugu yani anlamli bir farklilik
olmadigr gériilmiistiir. A.L. ve A.T.L. 6grencilerinin goriisleri arasinda da anlamli bir farklilik
goriilmemigtir. Diger boyutta oldugu gibi bu boyutta da aym okul tiirtindeki dgretmen ve
ogrencilerin goriisleri arasindaki farklihk anlamlidir. Ogretmeler bu davraniglart daha sik

sergilediklerini belirtmislerdir.

Doniit ve diizeltme boyutunda da A.L. ve A.T.L 6gretmenlerin goriisleri arasinda
anlamli bir farklilhik goriilmemistir. A.L. Ogrencileri ve A.T.L. 6grencilerinin goriisleri
incelendiginde bu iki grup arasindaki sonuglar birbirine paralel oldugu gértulmistiir. Ayni
okul tlirtindeki 6gretmeler ile ogrencilerin goriisleri arasinda ise farkin anlamli oldugu
gbzlenmistir. Ogretmenler bu boyutta da, bahsedilen davramslar1 6grenci goriislerine gore

daha sik sergilediklerini diisiinmektedirler.

Istenmeyen &grenci davramislarmin énlenmesi ile ilgili simf yonetimi davramislarinin
karsilagtiriimasinda A.L. ve A.T.L. 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlaml bir farklilik
goriilmemistir. Her iki grup Ogretmen de bu davranislart aymi sikliklarda sergilediklerini
belirtmislerdir. A.L. ve A.T.L 6grencilerinin goriislerinin karsilagtirma sonuglarina gore bu iki
grup 6grencinin de goriislerinin birbirine paralel oldugu goriilmiistiir. Ayn1 okul tiirtindeki
Ogretmen ve Ogrencilerin goriisleri arasinda ise farklihgin anlamli oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenler bu boyuttaki davramislar1 da ogrencilerin  diistindtigiinden daha sk

sergilediklerini belirtmiglerdir.

Her iki okul tirline gore smif yOnetimi davranglarinin  genel olarak
kargilagtiriimasindan elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin, 6gretmenlerinin bu davranis
genel olarak daha az sergiledikleri konusunda goriis bildirdikleri anlasilmistir. Ogretmeler ise
birbirleriyle paralel olarak bu davraniglar1 daha sik sergilediklerini belirtmektedirler. Hoban
(2000) Wollagon’da yaptifi bir arastirmada {i¢ Fen Bilgisi 6gretmeninin 6grencileriyle
yapilan gériismeler sonucunda 6gretmenlerin kendileri hakkindaki distinceleri ile gériismeler
sonucundaki diisiinceleri arasinda farkliliklar oldugunu ve bu tiir bir ¢alismanin Ggretim
faaliyetlerini diizenlemede kendilerine daha genis bir gériis agis1 kattigimi belirttiklerini ifade
etmigstir. Bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde okul tlirline gore ankette yer alan sinif
yonetimi davraniglarinin - sergilenmesinde farkliik  olmadigi sadece Ogretmenler ile

Ogrencilerin  gorlisleri arasinda farklilik oldugu anlasilmistir. Bu bilgiler 1s18inda
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Ogretmenlerin, egitim faaliyetlerini diizenlerken 6grenci goriislerini degerlendirmeleri, onlarin
sinif yénetimi konusunda eksikliklerini tanimalar1 ve kendilerini gelistirmeleri konusunda bir

ipucu olarak goriilebilir.

A.L. ogrencileri ile A.T.L. 06grencilerin goriigleri karsilastirildiginda, A.T.L.
Ogrencilerinin dislincelerinin ¢ok genis bir dagilim goésterdigi bir baska deyisle A.T.L.
Ogrencilerinin gorlisleri arasinda ¢ok buyilik farkliliklar oldugu ortaya cikmaktadir. Bu
farkliliklar 1s1ginda bu okullarda smif diizenini saglamanin A.L. siniflarinda diizen

saglamaktan ¢ok daha zor olacag diisiiniilebilir.
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4.2 Oneriler

Arastirma sonunda A.L. ve A.T.L. Ingilizce 6gretmenlerinin ve &grencilerinin,
Ingilizce dersindeki sinif yonetimi davranislarimin degerlendirilmesiyle ilgili sonuclara gore

asagidaki Oneriler getirilmistir.

A.L. ve AT.L 6gretmenlerinin s6z konusu sinmif yonetimi davranislarinin 6nemine
inandiklar1 ve bunlar1 derslerinde sergilemeye calistiklarini ifade etmisler fakat 6grencilerinin
bu davranislar yeterince algilayamadiklar ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin sinif yonetimi
davraniglart ve boyutlart ile ilgili &grencileriyle gerekli paylagimlari artirmalari ve onlari
olumlu smnif yonetimi davranmislari konusunda daha fazla bilgilendirmeleri 6grenmenin

gerceklesmesini etkileyebilir.

Test sonuglarindan elde edilen verilere gore A.T.L. 6grencilerinin birbirlerinden ¢ok
farkl diistindtikleri goriilmiistiir. Bu farkliliklar sinifta kaos yaratabilir. AT.L. 6gretmenlerinin
simif diizeni saglamada kullandiklar sinif yonetimi davranislarini belirlerken, bu farkliliklari
hesaba katmasi gerektigi soylenebilir. Aksi takdirde bu okullarda Ingilizce dersi yapmak

imkansiz hale gelebilir.

Arastirma sonunda, bu tiir bir aragtirmanin ders gézlemleri, 6gretmen ve dgrencilerle
yapilacak goriismelerle desteklenmesinin arastirmada cevap aranan sorularm yamtlari igin
daha derinlemesine agiklamalar getirebilecegi diistintilmektedir. Ele alinacak okullardaki
ogrenciler siif yonetimi konusunda bilgilendirilebilir ve daha sonra degerlendirme yapmalérl
istenebilir. Bu tiir uygulamalarin ders 6gretmenlerinin sinif davramslarim tekrar gézden

gecgirmeleri ve kendilerini gelistirmelerine yardimci olabilecegi dikkate alinmalidir.
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EK-1 | Ogretmen

Degerli meslektagim,

Asagida cevaplandiracaginiz anket ingilizce 6gretmenlerinin  smif yonetimi
davramislarinin , bu 6gretmenlerin ve onlarin dgrencilerinin goriislerinin Anadolu Liseleri ,
Anadolu Teknik Liseleri olarak ayr1 ayri ele alinarak, degerlendirilmesi konulu yiiksek lisans
tezinde kullanilmak amaciyla hazirlanmistir. Ankette yer alan ifadelerin her biri bir sif
yOnetimi davranisini temsil etmektedir.

Her ifadenin karsisima bu davramist ne siklikla sergilediginizi 1’den 5 ‘e kadar
puanlanmis olan bélimlerden birinin karsisina X igaretini yerlestirin bu anket vereceginiz
cevaplar  bagka bir amagla kesinlikle kullanilmayacaktir.Degerlendirilmenin dogru
yapilabilmesi i¢in vereceginiz i¢ten ve samimi cevaplariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim

Murat ALTINDAG

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Programlari ve Ogretim
Bilim Dah Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM :1 KiSiSEL BILGILER
Gorev Yaptigimiz Okul Tiirii :  Anadolu Lisesi [ClAnadolu Teknik Lisesi [

Cinsiyet . Erkek O Bayan ]
Mesleki Kideminiz :1-5 L] 6-10 [ 11-15 O
Mezun Oldugunuz Okul Tiirii: Egitim Fak .[] Fen Edebiyat Fak[] Diger []

BOLUM: 2 ANKET SORULARI

]
£ .
N 2| .| E
£ | g 2 4| 8
SINIF YONETIiMI DAVRANISLARI E| & £ =
Planlama 1 2131415

1 Dersi diizenli ve planli bir sekilde stirdiirtirtim

2 Dersi planlarken 6grencilerin seviyesini géz 6niinde bulundururum

3 Dersin islenisinde gerektiginde degisiklik yaparim

4 Derste yapilan aktiviteleri belirli bir siray: takip ederek islerim

5 Ogretilen konuyu pekistirecek farkli alistirmalar hazirlarim

6 Ogrencilerin yeni dgrendikleri konular geemis bilgileriyle
birlestiririm

Motivasyon

7 Ogrencilerin dersin islenisi sirasinda tiim aktivitelere katilimlarini
saglarim

8 Ders sirasinda ses tonumu etkili kullanip konuyu ilging hale
getiririm

9 Dersimde §grencilerim ¢ekinmeden bana soru sorabilirler

10 Derslerimi coskuyla anlatmaya caligirim
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Hicbir Zaman

Bazen

Ara Sira

Sik Sik

Her zaman

11 Derse yeni konuyla ilgili sorularla baglarim

12 Ogrencilerimi basarili olmaya odaklarim

Egitim-Ogretim

13 Smfa soru yonelttigimde diistinme ve cevaplamalar1 i¢in bir siire
beklerim

14 Derslerde grencilerin seviyelerine uygun Ingilizce kelimeler
kullanirim

15 Smuf i¢i etkinliklerde zamani etkili kullanirim

16 Ders sirasinda aktiviteler arasindaki gegisleri organize ederim

17 Dersi dgretme hizin1 6grencilerin 6grenmesine gore ayarlamaya
caliginm

18 Sorularin cevaplarini dgrencilerin kendilerinin bulmasini isterim

Déniit ve Diizeltme

19 Konunun anlasilip anlasiimadigini aynmi konuyla ilgili farkli
aktiviteler yaptirarak anlamaya caligirim

20 Aktiviteler sirasinda sinif icinde dolasarak tiim sinifin durumunu
gozlemlemeye calisirim

21 Sinifin ¢ogunlugunun anlamadigi konulari tekrar ederim

22 Yapilan hatalari diizeltirken olumlu ifadeler kullanirim

23 Konunun 6grenilip 6grenilmedigini degerlendirirken &grenciler
arasindaki bireysel farkliliklar dikkate alirim

24 Degerlendirme sirasinda 6grenciler arasinda ayrimeilik yapmam

istenmeyen Ogrenci Davranislariyla Bas Etme

25 Ogrencilerimle saygiya dayali yakin iligkiler gelistiririm

26 Sinifta daha ¢ok olumlu davranislar: 6ne ¢ikaririm

27 Ogrencilerin yaptiklar: olumsuz davramslar elestirirken
kisiliklerini rencide etmemeye ¢alisirim

28 Ogrencilere disiplin ve diizenin gerekliligini anlatir kendi
kendilerine disipline olmalarini saglarim

29 Istenmeyen 6grenci davramslarini dersin ilk giinlerinde
ogrencilerle paylagirim

30 Derse ilgisiz 6grencileri soru sorarak uyaririm
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EK-2 Ogrenci
Degerli 6grenciler,

Asagida  cevaplandiracagimiz  anket ingilizce o6gretmenlerinin  smif  yonetimi

davramiglarmm, bu 6gretmenlerin ve onlarin 6grencilerinin goriislerinin Anadolu Liseleri ,

Anadolu Teknik Liseleri olarak ayri ayr1 ele alinarak, degerlendirilmesi konulu yiiksek lisans

tezinde kullanilmak amaciyla hazirlanmistir. Asagidaki her bir davranigin goriilme sikligini

karsisinda verilen puanlamaya gore Hicbir Zaman, Bazen, Ara sira, Sik sik, Her zaman ,

olarak X ile isaretleyiniz. Ankete vereceginiz cevaplar bagka bir amagla kesinlikle

kullanilmayacaktir.Degerlendirilmenin dogru yapilabilmesi igin vereceginiz igten ve samimi
cevaplariniz icin simdiden ¢ok tesekkiir ederim

Murat ALTINDAG

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Programlari ve Ogretim

Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM :1 KiSiSEL BILGILER
Okul Tiirii: . Anadolu Lisesi L] Anadolu Teknik Lisesi [1
Cinsiyet . Erkek O Kz O

BOLUM:2 ANKET

SINIF YONETIMI DAVRANISLARI

Hicbir Zaman
Ara Swra

“'| Her zaman

™! Bazen
| Sik Sik

—
(98

Planlama

1 Dersi diizenli ve planli bir sekilde stirdiiriir

2 Dersi planlarken 8grencilerin seviyesini g6z Oniinde bulundurur

3 Dersin islenisinde gerektiginde degisiklik yapar

4 Derste yapilan aktiviteleri belirli bir siray1 takip ederek isler

5 Ogretilen konuyu pekistirecek farkli alistirmalar hazirlar

6 Yeni 6grenilen konular1 gegmis bilgilerle birlestirir

Motivasyon

7 Ogrencilerin dersin islenisi sirasinda tiim aktivitelere katilimlarini
saglar

8 Ders sirasinda ses tonunu etkili kullanip konuyu ilging hale getirir

9 Derslerde ¢ekinmeden soru sorabiliriz

10 Derslerini coskuyla anlatmaya ¢alisir

11 Derse yeni konuyla ilgili ilgili sorularla baslar

12 Ogrencilerini basarili olmaya odaklar
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Hicbir Zaman

Bazen

Ara Sira

Sik Sik

Her zaman

Egitim-Ogretim

13 Sinifa soru yonelttiginde diisiinme ve cevaplamamiz igin bir siire
bekler ‘

14 Derslerde seviyemize uygun Ingilizce kelimeler kullanir

15 Sinif i¢i etkinliklerde zaman etkili kullanir

16 Ders sirasinda aktiviteler arasindaki gecisleri organize eder

17 Dersi 6gretme hizin1 6grencilerin 6grenmesine gore ayarlamaya
caligir

18 Sorularin cevaplarini 6grencilerin kendilerinin bulmasini ister

Doniit ve Diizeltme

19 Konunun anlasilip anlagilmadigini ayni konuyla ilgili farkl
aktiviteler yaptirarak anlamaya calisir

20 Aktiviteler sirasinda sinif i¢inde dolasarak tiim siifin durumunu
gozlemlemeye calisir

21 Smifin ¢ogunlugunun anlamadig konulari tekrar eder

22 Yapilan hatalar diizeltirken olumlu ifadeler kullanir

23 Konunun dgrenilip 6grenilmedigini degerlendirirken 6grenciler
arasindaki bireysel farkliliklarn dikkate alir

24 Degerlendirme sirasinda 6grenciler arasinda ayrimeilik yapmaz

istenmeyen Ogrenci Davramislariyla Bas etme

25 Ogrencileriyle saygiya dayali yakin iliskiler gelistirir

26 Sinifta daha ¢ok olumlu davramiglan 6ne ¢ikarir

27 Ogrencilerin yaptiklar1 olumsuz davramslar elestiritken
kisiliklerini rencide etmemeye caligir

28 Ogrencilerine disiplin ve diizenin gerekliligini anlatir kendi
kendilerine disipline olmalarini saglar

29 Istenmeyen 6grenci davramislarim dersin ilk giinlerinde
Ogrencilerle paylagir

30 Derse ilgisiz 6grencileri soru sorarak uyarir
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EK-3

® © & @ & e

@ © @ e @

ROPORTAJ SORULARI (OGRENCH)
Ingilizce 6gretmenlerinizin siif i¢indeki hangi davranislar: 6grenmenizi kolaylagtirir?

Dersin akist

Motivasyonun saglanmasi

Sinif iginde yapilan aktiviteler
Derse katilim

Ogrenme giicliiklerinin giderilmesi
Swnif i¢indeki davranis bigimleri

BRI I R R D I R R I I I R

Boyutlarinda diisiincelerinizi yazil olarak belirtiniz.

ROPORTAJ SORULARI (OGRETMEN)

Ingilizce 6gretmenlerini olarak smif yonetiminde dnemli gordiigiiniiz konular
nelerdir?

Ogrencileri motive etmedeki kullandiginiz teknikler nelerdir?

Istenmeyen 6grenci davramslariyla bas etmede kullandiginiz yontemler nelerdir?
Ogrencilerinizle iletisim kurmadaki stratejileriniz nelerdir?

Etkili bir sinif yonetimini nasil tanimlarsiniz?

Geri bildirim ve eksiklikleri giderme yontemleriniz nelerdir?
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