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Tez ‘Miizik Ogretmeni Adaylarimin Piyano Dersinde Kullandiklari Ogrenme

Stilleri ile Piyano Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki iligki
Danismant : Dog. Dr. Hatice ONURAY EGILMEZ
MUZIK OGRETMENiI ADAYLARININ PIYANO DERSINDE KULLANDIKLARI
OGRENME STIiLLERI iLE PiYANO DERSi AKADEMIK BASARILARI
ARASINDAKI ILISKI

Giiniimiiz bilgi ¢agindaki egitim siirecinde, §grencinin nasil 6grendigi ile ilgili konular
incelenirken, 6grenme yasantisina farkli yollar denenerek kaliteli bir nitelik kazandirma
cabalar1 5nem kazanmaktadir. Ogretmenin ne 8grettigi degil, $grencinin nasil 6grendigi 6n
planda tutulmaktadir. Ogrenme stillerinin ortaya konuldugu yaklagim ile siirdiiriilen egitimde,
ortaya gikan verilerin 6grenme yasantisi bakimindan olumlu sonuglar gosterdigi
goriilmektedir.

Bu arastirma, Tiirkiye’de bulunan iiniversitelerin Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda
ogrenim gérmekte olan dgrencilerin, 6grenme stillerini belirleyerek bunun 1518inda, piyano
derslerinde kullanilmak iizere grenme stilleri ile ilgili dlgek gelistirmek amaciyla yapilmistir.

Bunun yani sira 8grencilerin gelistirilmis Slgekle tespit edilen 6grenme stilleri ile piyano
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dersindeki akademik basarilari arasindaki iligkinin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu
dogrultuda &grencilerin akademik basarilarinin tespit edilebilmesine yonelik piyano dersi
basari testi de gelistirilmistir. Arastirmada genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli
ile desenlenmistir.

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda grenim
goren 3. Sinif 6Frencileri olusturmustur. Aragtirmanin drneklemini ise evrende bulunan 730
miizik egitimi anabilim dali 3. Siuf grencilerinden 473 6grenci olusturmustur. Aragtirmanin
Srneklemi olusturulurken &ncelikle "oransiz kiime drnekleme" yontemine bagvurulmustur.
Her kiimeden alinan 6grenci sayisi esit olacak sekilde, oransiz eleman &rnekleme yoluna
gidilmistir.

Arastirmada, bu siiregte aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve “Pamukkale Piyano
Ogrenme Stilleri” (2016) olarak adlandirilan 6lgek ile yine arastirmac tarafindan gelistirilen
ogrencilerin piyano dersi basarilarini tespit etmeye yonelik “Piyano Dersi Basar1 Testi”
(2016) kullanilmustir. Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 20.0 istatistik paket programi ile
cozlimlenmistir.

Bu ¢alismada elde edilen verilere gére yapilan analizler sonucunda piyano ¢algisini
ogrenmeye yonelik bir 5grenme stili modeli gelistirilmistir. Bu modele gére &grencilerin
bagimsiz, analitik, bagimli ve duyussal 6grenme stilleri belirlenmistir.

Arastirma sonuglara gore, tiim 6grenme stilleri ile piyano akademik basarilari arasinda
yiiksek diizeyde bir iliskinin olmadig: goriilmiistiir. Bunun disinda, yapilan analizlerden tim
6grenme stilleri i¢inde en yiiksek iligki diizeyinin bagimsiz 6grenme stilinde oldugu
griilmiistiir. Ayrica calisma kapsaminda belirlenen degiskenlerin 6grencilerin 6grenme
stilleri lizerinde bazi noktalarda anlamli farklar ortaya ¢iktifi goriilmiistiir.

Anabhtar sézciikler: Miizik Egitimi, Ogrenme Stilleri, Piyano Egitimi
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Teachers And Academic Achievement
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THE RELATIONSHIP BETWEEN LEARNING THE STYLES OF PRE-SERVICE
MUSIC TEACHERS AND ACADEMIC ACHIEVEMENT

In today’s age of information, when we examine students’ learning ways, we see that
the attempts to create highly qualified learning experiences for students by using various
methods have gained importance. In this respect, students’ learning ways have been
prioritized rather than teachers’ teaching methods. It has been observed that findings obtained
regarding the education where learning styles have been used as an approach indicate positive
results in terms of learning experience.

The present study aims to determine learning styles of students majoring in Music
Education Departments in Turkey and thus develop scale on learning styles to be used in
piano lessons. Moreover, it is intended to reveal the relationship between students’ learning
styles identified by the developed scale and their academic performance in piano lessons. In

this sense, an achievement test was developed to assess student’s performances in piano
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lessons. The research was figured according to relational screening model among the
screening models.

The population of the research is composed of 3rd grade students majoring in Music
Education Departments in Turkey. The sample of the research consists of 473 third grade
students from 730 Music Education Departments. “Non-Proportional Cluster Sampling” was
firstly used for sampling. Non-proportional cluster sampling was conducted by drawing equal
number of students from each cluster.

Developed by the researcher to assess students’ performance in piano lesson, the
scales titled “Pamukkale Piano Learning Style” (2016) and “Piano Performance Test” (2016)
have been used. The findings obtained have been analyzed through using SPSS 20.0
(Statistical Package for the Social Sciences).

In light of the results obtained from the study, a learning style model has been
developed to learn piano instrument. According to this model, students’ independent,
analytical, dependent and emotional learning styles have been identified.

According to the research results, there is no high-level relationship between all
learning styles and piano academic performance. Additionally, it has been understood that the
highest relationship level has been seen in the “independent learning style” among all learning
styles. Furthermore, it has been understood that the variables determined regarding students’
learning styles are statically significant in some cases.

Keywords: Music Education, Learning Styles, Piano Education
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1. Béliim
Giris

Bu béliimde, arastirmanin anlatildig1 problem durumuna, arastirma sorularina,
arastirmanin amacina, 6nemine, varsayimlara, simrhliklara, tamimlara ve kuramsal
gergevesine yer verilmigtir.
1.1.Problem Durumu

Bilgi ¢aginda, egitim kavrami, §grencinin nasil 6grendigi ile ilgili konular1 incelerken
farkli yollar ile 6grenme yasantisinin kaliteli bir duruma getirme ¢abasi igindedir. Bu
durumda &gretmenin nasil 6grettigi degil, dgrencinin nasil §grendigi durumu nem
kazanmaktadir. Ogrenme stillerinin ortaya konuldugu bir yaklagim ile siirdiiriilen egitimde,
ortaya ¢ikan verilerin 6grenme yasantisi bakimindan olumlu sonuglar gosterdigi
goriilmektedir.

“Giiniimiizdeki egitim anlayisi biz egitimcileri 6grenenlerin 6zelliklerini daha iyi
anlamaya ve bunu 6retim ortamina nasil yansitacagimizla ilgili ¢alismalar yapmaya daha ¢ok
yoneltmistir. Bu ¢aligmalarin odak noktalarindan birini de grencilerin 6grenme stilleri
olusturmaktadir” (Hasirei, 2006, 5.16).

Given’a (1996) gore “Yapilan arastirmalar da kendilerine, tercih ettikleri 8grenme
stiliyle dgretildiginde §grencilerin agagidaki davranislari gosterdiklerini belirtmektedir” (Akt,
Siiral, 2008, 5.2):

- Ogretim kavramina gore pozitif yonde istatistiksel olarak onemli diizeyde yiikselis
- Kendinden degisik olan1 kabul etmede yiikselme

- Akademik basari a¢isindan yapilan degerlendirilmelerde ciddi diizeyde yiikselis

- Simfi¢inde gozlemlenen davranig ve disiplinde pozitif yonde ilerleme

- Verilen ddevleri yapmada bireysel disiplin



Ogrenme stillerinin belirlendigi ve bu yonde yapilan bir egitim uygulamasinda daha
bagarili sonuglarin gelistigi goriilmektedir. Asagidaki bélimde arastirma sorusu ve bu soruya
bagli olarak olusturulan arastirma alt sorular verilmistir.
1.2.Arastirma Sorular

Piyano dgrenme stili modeline gére miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin
dgrenme stilleri ile piyano dersindeki akademik basarilar arasindaki iliskileri nasildir?

1. Ogrencilerin 6grenme stillerinin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli piyano ¢alisma
yili, 6zel piyano dersi alma durumu, 6zel piyano dersi alma yili, egitimi siiresince ¢alisilan
piyano dgretmeni sayisi degiskenlerine gére dagilimi nasildir?

2. Ogrencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli piyano ¢alisma yili, dzel piyano
dersi alma durumu, 6zel piyano dersi alma yili, egitimi siiresince ¢alisilan piyano dgretmeni
sayis1 degiskenlerine gore bagimsiz §grenme stilleri iizerinde anlamli bir fark var midir?

3. Ogrencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli piyano ¢aligma yil, §zel piyano
dersi alma durumu, §zel piyano dersi alma yili, egitimi siiresince ¢alisilan piyano 6gretmeni
sayis1 degiskenlerine gore analitik 6grenme stilleri {izerinde anlamli bir fark var midir?

4. Ogrencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli piyano galigma yili, 6zel piyano
dersi alma durumu, 6zel piyano dersi alma yili, egitimi siiresince ¢aligilan piyano 6gretmeni
sayis1 degiskenlerine gore bagimli 6grenme stilleri tizerinde anlamli bir fark var midir?

5. Ogrencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli piyano ¢alisma yili, &zel piyano
dersi alma durumu, 6zel piyano dersi alma yili, egitimi siiresince ¢alisilan piyano dgretmeni
sayis1 deiskenlerine gore duyussal grenme stilleri {izerinde anlamli bir fark var midir?

6.0grencilerin 6grenme stilleri ile piyano dersi akademik bagarilari arasinda ne
diizeyde bir iligki vardir?

a) Bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grenciler ile piyano dersi akademik bagarr arasinda

ne diizeyde bir iliski vardir?



b) Analitik 8renme stiline sahip 6grenciler ile piyano dersi akademik basari arasinda
ne diizeyde bir iligki vardir?

¢) Bagimli 6grenme stiline sahip dgrenciler ile piyano dersi akademik bagari arasinda
ne diizeyde bir iligki vardir?

d) Duyugsal 6grenme stiline sahip 6grenciler ile piyano dersi akademik bagar arasinda
ne diizeyde bir iliski vardir?
1.3.Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Tiirkiye’de bulunan tiniversitelerin Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda
d@renim gdren dgrencilerin, piyano ¢almay: grenme siirecinde kullandiklari 6grenme
stillerini belirlemek iizere bir model gelistirmek, gelistirilen model ile tespit edilen,
dgrencilerin 6grenme stillerinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi ve 6grenme stilleri ile
piyano dersindeki akademik basarilari arasidaki iliskinin ortaya konmasi amacryla
yapilmistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Piyano 6grenme stillerini belirlemek ve bu yonde bir 6gretim programi hazirlamak,
dgrencinin bilgiyi daha kisa siirede ve daha hizli bir bigimde &grenmesine yol agabilir. Miizik
Egitimi Anabilim Dali §grencilerinin piyano ¢alma siirecindeki 6grenme stillerini belirlemek
bu ¢alginin 6grenme siirecinde bazi kolayliklari ortaya ¢ikarabilir. Gliniimiizde, birgok
aragtirmacinin yapmis oldugu 6grenme stili ile ilgili modeller goriilmektedir. Miizik egitimi
alaninda 5grenme stili ile ilgili bir model galismasi ve dlgek yapilmamasi, yapilmak istenen
bu arastirmanin énemini artirdiina inanilmaktadir. Asagidaki paragraflarda, 6grenme stilleri
ile 6grenmenin 6neminin ortaya konuldugu bazi ¢alismalar hakkinda bilgi verilmektedir.

Hasire1 (2006) “Simif Ogretmenligi Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri: Cukurova
5

Universitesi Oregi” isimli ¢alismasinda, 6grencilerin “Kolb Ogrenme Stili Modeline” gore

sectikleri baskin 6grenme stillerini saptamak ve smif diizeyinde fark olup olmadigim



belirlemek {izere yaptig1 ¢alismada, 1lkgretim Bélimii birinci ve dérdiincii smif
dgrencilerinden (%41.1) dziimseyen, (%33.2) ayristiran 6grenme stiline sahip olduklarini
belirlemistir. Farkli stillere sahip 1. ve 4. sinif diizeyindeki dgrencilerin 6grenme stilleri
arasinda anlaml fark olmadigi sonucuna ulagmistir. Arastirmaci, ¢alismanin §gretmen
yetistiren kurumlarda calisan dgretim elemanlarinin, §grenme stillerini dikkate almalarinin,
bgretmen adaylarinin §grenme konusunda daha kolayliklara sahip olacaklarinin
diistiniilebilecegini ifade etmektedir. Bu ¢alisma, 6grenme stillerinin 6nemini
vurgulamaktadir.

Kocak’in (2007) “ilkdgretim 6., 7., 8. siif grencilerinin Ogrenme Stilleri ve
Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” isimli ¢aligmasinda, drneklem
grubunun 6grenme stilleri ve akademik basarilar1 karsilastirildiginda, anlamli iligki bulundugu
sonucuna ulagildigmi ifade ettigi goriilmektedir.

Ahmet Kaya, Bozaslan, Durdukoca (2012) “Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Stilleri
fle Ders Calisma Aliskanliklar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli ¢aligmalarinda,
dgretmen adaylarmin cinsiyet, anabilim dali, akademik basar1 ve ders ¢alisma aligkanliklar
degiskenlerinin 8grenme stilleri ile karsilastirildiginda anlamli fark olmadigini tespit
etmiglerdir.

Bas ve Beyhan’in (2013) yaptigi “Ogrenme Stillerine Dayali Ogretimin, Akademik
Basari Kalicilik ve Ingilizce Dersine Yénelik Tutumlara Etkileri” adli ¢aligmada, 6grenme
stillerine dayali olarak yapilan §gretimin 6grencilerin akademik basarilari, derse ydnelik
tutumlar1 ve 8grenilenlerin kaliciligi tizerinde olumlu gelismeler sagladigi belirlemistir

Farkli bir bakis agis1 olarak Ertem (2014) dgrenme stratejileri ile ilgili olarak piyano
dersi basarisini ele almistir.

Enoch ve Lyke’a (1987) gore, dgrencilerin piyano ¢almay: 6grenmek igin

nasil ¢alisacaklarinin gsterilmesine gereksinimleri vardir. Bu 6gretim ve



dgrenme igleminin ¢ok dnemli bir bélimudiir. Yanlis ¢alisma aligkanliklar

edinmeden, miimkiin oldugunca erken, dgrencilere nasil piyano ¢alisilacag

ve bunun nasil 6grenilecegine iligkin rehberlik etmek gerekir. Piyano

dgretmeni etkili 6grenmeyi saglamak amaciyla degisik yas ve geligim

ddnemindeki 8grencilerin dzelliklerini bilmeli, 6grenme-dgretme ortamlarini

bu &zelliklere uygun olarak diizenlemelidir. En 6nemli 6grenme, 6grenmeyi

dgrenmektir. Bu nedenle, 6grenme stratejileri egitim alaninda en 6nemli

| konular arasinda yer almaktadir (Akt. Ertem, 2014, s.10).

Zahal (2014) “Ozel Yetenek Sinavina Giren Adaylarm Ogrenme Stilleri ve Biligsel
Esneklik Diizeyleri ile Smav Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli doktora tezinde, 2013-2014
Egitim Ogretim déneminde Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Béliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda sinava girmis bulunan 449 aday iizerinde
uygulama yapilmistir. Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Biligsel Esneklik Envanteri
uygulanan arastirmada, 6grenme stilleri ile sinav basarisi arasinda anlamli iligki bulundugu
ifade edilmistir. Ogrenme Stillerinin énemi yapilan bu doktora tezinde de vurgulandig:
gbriilmektedir.

Sonug olarak bu arastirmada, herhangi bir 6grenme modeli kullanmadan kendi
icerisinde bir model ile 6l¢ek gelistirme amaglanmistir. Gelistirilen 6lgek ile piyano 6grenme
stilleri belirlenen miizik 6gretmeni adaylarinin piyano dersi akademik basarilar1 arasindaki
iliski incelenmistir. Bu agidan yapilan bu aragtirma, piyano 6grenirken tercih edilen 6grenme
stilleri ile piyano dersi akademik basarilar: arasindaki iligkiyi tespit edip, yeni yaklasimlarla
piyano dersindeki bagarmin artmast ile ilgili farkli galismalar tesvik edecegi diislincesiyle

Snem tasimaktadir. Bir sonraki bélimde varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar agiklanmustir.



1.5.Varsayimlar

1. Arastirmada, Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim géren &8rencilerin,
dgrenme stili dlgegini ve piyano dersi akademik basari testini yanitlarken verdikleri
cevaplarda samimi ve objektif davranmiglardr.

2. Segilen arastirma yontemi, Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 68renim goérmekte
olan dgrencilerin 6grenme stilleri ile piyano dersi akademik basarilar1 arasindaki
iliskiyi ortaya ¢ikarabilecek niteliktedir.

1.6. Stmirhilhiklar

1. Arastirma, 2015 - 2016 Egitim-Ogretim yilina iliskin bilgi ve bulgularla sinirlidir.
1.7. Tammmlar
Ogrenme Stili: Ogrenme stili, bireylerin bilgiyi alma, tutma ve igleme siirecindeki
karakteristik giigliikler ve tercihlerdir. (Felder ve Silvermann, 1988).
Piyano: “Telli, klavyeli, bilyiik boyutlu ¢algi: Klavyesinden mekanizmasina, tellerinden
pedallarina kadar binlerce pargadan olusan birbiriyle baglantili bir biitliniin lirettigi zengin ses
olanaklariyla evrensel bir ¢alg olarak miizik tarihinde yer almistir” (Say, 2002, s. 423).
Ogrenme: “Ogrenme genel olarak, yasant: yoluyla kazanilan kalici davrams degisiklikleri
olarak tanimlanmaktadir” (Aydin, 2014, s. 9).
Bireysel Farkhhiklar: “Bireysel farkliliklar kavrami, birbirinden farkl: kisisel ézellikleri

ifade etmektedir” (Aydogdu & Kesercioglu, 2005, s. 99).



1.8.Kuramsal Cerceve

1.8.1. Egitim. Insanoglu yasadig1 her an bilginin pesinden kogmustur. Bu sebeple,
egitim eski ¢aglardan bu yana devam etmekte olan bir siirectir. Teknolojik gelisim ile birlikte
egitim kavraminin siirekli degistigi ve gelistigi sdylenebilir. Eski zamanlardan bu yana kendi
disiplinlerine gére tanim1 yapilan “egitim” giiniimiiz kosullarinda farkli bir anlayis i¢inde
ifade edilebilir. Ertiirk'e (1972) gore egitim “bireyin davranislarinda, kendi yasantis1 yoluyla
ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme stirecidir”. Egitim, bir siire¢ sonunda
olusan bir davranis ya da davraniglar biitiiniinde meydana getirilmek istenen degisiklikler
olarak ifade edilebilir. “Egitim, her felsefi sisteme ve psikolojik yaklagima gére degisik
sekillerde tanimlanmistir” (S6nmez, 2008, s.5).

Sénmez, (2014) egitim kavraminin farkl diisiiniirler tarafindan yapilan tanimlarini
soyle siralamaktadir. “Tyler‘a (1950) gore egitim, kisinin davranis driintiilerini degistirme
stirecidir. (...) Yildirim (1983) insan davranislarinda bilgi, beceri, anlayis, ilgi, tavir, karakter
ve sair Snemli sayilan kisilik nitelikleri yontinden belli degismeler saglamak amaciyla
yiiriitiilen diizenli bir etkilesim” olarak tanimlamaktadir. Egitim kavrammin farkli bakig
agilariyla anlatilmak istendigi goriilmektedir.

“Egitim sisteminin ulusal kalkinma amaglarina; ulusun toplumsal ve ekonomik
yapisina; egitilenlerin geligim diizeylerine ve tiim giigleri i¢inde gelismelerine uygun
isleyebilmesi zorunludur. Bunun igin de egitimin, bilimsel yontemlerle kendisini siirekli
olarak yenilemesi ve ¢agdaslasmasi gereklidir” (Basaran, 1978, s.13).

Gliniimiizde egitim kavrami igerisinde “ilerlemecilik, yeniden kurmacilik,
yapilandirmacilik™ gibi ¢esitli 6grenme yaklagimlar1 kullanilmaktadir.

“Ilerlemecilik paragmatik felsefeye dayanir ve onun egitime uyarlanmasi olarak kabul
edilir. Bu felsefeyi hazirlayan ve savunanlar Heraclitos (1.0.540-480), Protagoas, Gorgias,

Prodikos, Hippias vb. Francis Bacon (1561-1626), Auguste Comte (1798-1857), Charles



Pierce (1859-1952) Wiliam James (1842-1910), John Dewey’dir (1859-1952)” (Akt. S6nmez,
2014, 5.92).

Sénmez’e (2014) gore yeniden kurmacilik “ilerlemelicilik” akiminin devamidir. Bu
akimda amaglar 8n plandadir. “Yeniden kurmacilikta, egitimin gérevi: toplumu siirekli
yeniden sekillendirmek ve diizenlemektir”. Bireyler egitim amaciyla bu sekilde
yetistirilmelidir. Bu akimda okullarin ve &gretmenlerin 6nemi bilyliktiir. Davranis biliminin
1is181nda toplumun yeniden yapilandirilmas: amacinin 6n planda oldugu goriiliir.

“Yapilandirmaci yaklasim Ingilizce constructivism kelimesinden Tiirkgeye
uyarlanmustir. Biligsel kuramlarin kavram ve dizgelerine bagl olarak tiiretilmis olan
yapilandirmacilik, bir bakima aktif 6grenme stratejisinin bir yansimasidir” (Aydin, 2014,
5.299). Yapilandirmaci egitim yaklasiminda, geleneksel yaklagima gore daha farkli bir anlayis
oldugu goriilmektedir. Ogrenci &grenme mekanizmasinin tam ortasinda aktif olarak yer
almaktadir. “Cagdas yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin Vygotsky (1962) ile basladiim
soyleyebiliriz” (Yildizlar, 2009, s.25). Bu yaklagimda, bilginin tekrar yapilandirilmast ile
ilgili dustincelerin oldugu sdylenebilir.

“Yapilandirmaci kuramin (biligsel, sosyo-kiiltiirel, radikal gibi) kendi iginde farkli
¢esitleri olmakla birlikte hepsinin ortak noktasi yapilandirmaciligin 6ziinde 6grenme ve anlam
olusturma teorisinin oldugudur” (Akinoglu, 2014, s.430).

Goriildiigii gibi, yapilandirmaci yaklagimin, yaparak yasayarak 6grencinin merkezde
oldugu bir yaklasim oldugu s6ylenebilir. Asagidaki bélimde 6grenci merkezli egitim
hakkinda bilgi verilecektir. Bir sonraki bsliimde 6grenci merkezli egitim ile ilgili bilgi

verilmisgtir.



1.8.2. Ogrenci merkezli egitim. Ogrenci merkezli egitim, 83rencinin nemli
goriildiigii bir yaklagim olarak goriilebilir. Lipton, Laura ve Hubble, Deborah’a (Akt, Unver,
2002) gére dgretime yaklagim, bir yontem degil tutumdur. Ogrencilerin etkinliklere katilirken
sorduklari sorular, yansitmalar ve deneyimler iizerine yapilandirilir. Ogrenci merkezli egitim
dgrencilerin bu yasantilarini gelistirmek igin vardir. Ogrenci merkezli §gretim gretmenlerin
dgrencileri ve kendileri igin 6grenme olanaklar1 yarattiklari ortami ifade eder.

Bu egitim yaklagiminda dgrencinin 6n planda oldugu goriiliir, bunun yaninda bireysel
farkliliklar da 8nemli goriilebilir. Clinkii birey, kendini gelistirmek i¢in hayat boyunca
dgrenmeye gereksinim duyar. Her bireyin kargilastigi engeller ve yasam siirecinde &niine
¢ikan farkli sorunlar nedeniyle 6grenme yasantilarimin farkl bigimde gelismesi dogal bir
sonuctur. Bu farkliliklar, dis faktérler ve i¢ faktorler olarak agiklanmaktadir. I¢ faktorler,
dgrenme ile ilgili olan faktorler olarak nitelendirilebilir.

“Egitimin bireysellestirilmesi, glinlimiiz egitiminin dnemli yaklagimlarindan biridir.
Bireysel farkliliklarin 8grenme-dgretme stirecinde dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu
baglamda her 6grencinin kisilik, algi, yetenek, zeka farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak,
onun en iyi dgrenme yolu yani §grenme stili belirlenmelidir” (Kogak, 2007, s.1).

“Biitiin yeni dgrenmeler, bir 6l¢iide eski 6grenmelerin tirtiniidiir. Bu durum okulda
gergeklestirilen diizenli (formal) egitim igin oldugu kadar yasamn akisi i¢inde kendiliginden
olusan diizensiz (informal) egitim i¢in de gegerlidir” (Aydin, 2014, s. 249).

Giiniimiiz egitim anlayisinda, bireyin nasil 8grendigini sorusunun cevabint bilmesinin
onemli oldu@u sdylenebilir. Bilgiye kolay ve hizli ulasilabilen bu ¢agda, 6grenme-0gretme
siireci, bireysel gelisimi ve yeni yaklasimlari benimseyecek bigimde olmalidir. “Bireyin
dgrenme siirecinde bireysel farkliliklarini gozeterek, kendi 6grenme stillerini ortaya ¢ikartip,
nasil 6grenmeleri gerektigi konusunda kendilerinde belirli bir alt yapiy1 olugturmalarini

gerektirmektedir. Ciinkii ¢agdas egitim anlayisinda dnemli olan, 6gretmenin ne &grettigi
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degil, 6rencinin nasil ve ne kadar 6grendigidir” (Siiral, 2008, s.2). Bireysel farkliliklarin 6ne
¢ikarildigr bir egitim anlayisinin, 6grencinin $grenme yaklagimini arttiracagy diistiniilebilir.
Birey, kendini gelistirmek i¢in hayat boyunca 6grenmeye gereksinim duyar. Her
bireyin karsilastig1 engeller ve yasam siirecinde 6niine ¢ikan farkli sorunlar nedeniyle
dgrenme yasantilarinin farkli bigimde gelismesi dogal bir sonugtur. Sekil 1°de bu faktorler

gosterilmektedir (Giintig, ve digerleri, 2012).

Okuryazariik
BIT
Politika

\

Exonom

Sekil. 1 Yasam Boyu Ogrenmenin Bilesenleri (Giiniig vd., 2012)
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1.8.3. Bireysel farkhhklar ve nedenleri. Insan yetistigi ortamdan, gevresinden
gordiiklerinden 6tiirti bireysel farkliliklara sahip olabilir. Bacanli’ya gore (Akt. Siiral, 2008)
bireysel farkliliklar, aile, ¢evre ve bireyin i¢inde bulundugu ortam sayesinde olustugu
sdylenebilir. Bireysel farkliliklar; nedenleri ve kategorileri seklinde siniflandirilmaktadir.
Yetistirilen ortam, anne-baba tutumu, bulundugumuz ¢evre ve o gevrenin getirmis oldugu
farkl degiskenler, bireysel farkliliklarin olusmasinda biiyiik etken olabilir.

Biyolojik agidan genlerin farkliligi, anne ve babadan gelen genlerin birlesimi son
derece 6nemlidir. Insan bu farkhliklarla, degisik zeka ve yetencklere sahip olarak ortaya

¢ikmaktadir (Kuzgun & Deryakulu, 2006).

-

Ana-Baba Ekolajik Cevresel Biligze] stil Diger
Tutumlari Perspektif Etkiler Farkiiikian Farkhilikiar

—

Sekil. 2 Bireysel Farkliliklar $Semas1 (Bacanli, 2002)
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1.8.4. Bireysel farkhlhiklarin kategorileri. Bireysel farkliliklar, zeka yas gibi gesitli
faktorler bigiminde siniflandirilabilir. Bu siniflama bigimi farkli aragtirmacilar tarafindan
farkli degiskenlerle tanimlanmaktadir. Bireysel farkliliklarin degerlendirilerek yapilan,
planlanan ve uygulanan egitimin, 6grencinin 6grenme yasantisini ve ilgisini ylikselttigi,
boylece egitimin kalitesinin arttig1 sdylenebilir.

“Ogretimde yeni arayislarin egitim programlarinin daha derin ve karmasik
ihtiyaclarina karsilik verme ¢abalari yatmaktadir. Ogrencilerin &grenme ihtiyaglarmi
karsilamak ve her birine yetenekleri dogrultusunda kendilerini gelistirme firsat: vermek i¢in
standart programlar nitelik agisindan farklilagtirilarak daha genis daha derin 6grenme
olanaklar1 sunulmalidir” (Ozden, 2002, 5.27-28). Bu nedenle 6grenme-gretme siireci
dgrencinin seviyesine uygun bigimde ve bireysel farkliliklar gézetilerek programlanabilir.
Ogrenmenin bireylerde farklilik gosterdigi ve bu farkhliklarin dikkate alindig1 bir egitim
yaklagiminin olumlu sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir.

Ogrenme gerceklesirken, bireysel farkliliklar ve bazi farkli etkenler séz konusu
olabilir. “S6z konusu bireysel degiskenler;

1- Zeka

2- Yas

3- Genel uyarilmishk hali ve psikolojik yap1

4- On 6grenmelerin yeterlik ve aktarilma diizeyleri” (Aydin, 2014, 5.241-242).

Yildizlar’a (2009) gére zeka kavrami, soyut bir kavramdir. Zeka sdzctigii bilimsel
yazinda Latince “intelligence” (inter-legentia) olarak ortaya ¢ikmustir. Aydin’a (2014) gére
zeka 6grenme siirecinde anlama, kavrama gibi gesitli biligsel yeterliklerin ve duyussal
dzelliklerin bir anlatimidir. Zek4 bireysel farkliliklar goz niine alindiginda 6grenmenin

olusumunda dnemli bir etken olarak kabul edilebilir.
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“Yas, 6grenme yogunlugu ve hizi a¢isindan énemli bir degiskendir. Genel olarak
bireyin dogustan herhangi bir zihinsel davranig driintiistine sahip olmadig kabul edilmektedir.
Birey, iki yasina dek devam eden siirecte biligsel ve duyussal olarak gelistik¢e psikomotor
becerileri de gelisir” (Aydin, 2014, s. 247).

“Bireyin biligsel, dil ya da ahlaki gelisiminin kalitsal ve gevresel degiskenlere gore, bir
dlgiide farkli olmas1 dogaldir. Ancak kategorik olarak, normal kosullarda her bireyin yas
degiskenine gore, belli bir gelisme evresine ulastigi kabul edilmektedir” (Aydin, 2014, s.5).
Ogrenme ve biligsel gelismede, yas 6nemli bir faktdr olarak goriilmektedir. Yag, 6grenmenin
hiz1 agisindan dnem teskil etmektedir.

“Bireyin herhangi bir konuya ilgi duymasi 6grenmeye hazir hale gelmesi, genel
uyarilmishik halinin sonucudur. Buna gére genel uyarilmishk hali; kaygi, giidiilenme, dikkat,
heyecan ve haz gibi boyutlari agisindan kavramlastirilabilir” (Aydin, 2014, s.248). Bagka bir
deyisle bireyin belirli diizeyde kaygi duymasi §grenmeye hazir olmas: anlamina gelebilir.
Yiiksek diizeyde duyulan kaygi ise 6grenme ile ilgili sorunlar yaratabilir. Yiiksek diizeyde
duyulan kayg 8grenmeyi kotii etkiler bunun tam tersi de genel uyarilmis hali agisindan
olumsuz sonuglar dogurabilir. Biitiin bu durumlar 6grenme ile ilgili sonuglari etkileyebilir.
1.9. Ogrenme Stilleri

1.9.1. Ogrenme. Egitimin ve miizik egitiminin, temelinde, 6grenme kavraminin
bulundugu ve egitimin 6grenme kavramiyla birlikte bir siire¢ igerisinde olustugu
diisiiniilmektedir. Ogrenmenin birgok tanimi bulunmaktadir. Senemoglu’na (2005) gore
"Bireyin kendi yasantisi yoluyla davraniginda meydana gelen degisme 6grenmedir. Diger bir
deyisle egitim, gegerli 6grenmelerin olusturulmasiyla gerceklestirilmektedir”

Bowel ve Hilgard’a gére (Akt, Senemoglu, 2005) “Ogrenme dogustan getirilen

davraniglari, egilimleri, olgunlagsmay1 ve yorgunluk, ilag vb. etkilerle meydana gelen
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organizmanin gegici durumlarini kapsamayan, ¢evredeki etkilesimler yoluyla davraniglarin
olugsmasi ya da degistirilmesi stirecidir”.

“Brubaker’e (1982) gore (Akt, Senemoglu, 2005)ise bireyin kendisi, bagkalar1 ve
cevresiyle etkilesimleri sonucundaki yasantilarin bireyde olusturdugu seylerdir. Gagne (1983)
sadece bilyiime siirecine atfedilmeyen, insanin egilimlerinde ve yeterliklerinde belli bir zaman
diliminde olusan bir degismedir”.

“Her &grenme yeni bir 6grenmedir. Ogrenme, 6grencilerin sinanabilecekleri ve yeni
daha rafine fikirlerle biitiinlesebilecekleri bir konu hakkindaki inang ve goriislerini ¢eken bir
siirecle en iyi sekilde kolaylastirr” (Kolb & Kolb, 2005, 5.194). Ogrenme, bireyin ne
dgrendigi degil, bireyin nasil §grendiginin cevabini arastiran, boylece 6grenenin olaylari daha
iyi algilamasini saglayan bir siire¢ olarak diistiniilebilir.

Goriildiigii gibi dgrenme ile ilgili farkli tanimlara rastlamasina karsin 6grenmenin
farkli bicimlerde gelistigi saptanmustir. Insan yetistigi ortamdan, gérdiiklerinden,
isittiklerinden dolay: 6grenmede bireysel farkliliklara sahip olabilir. Ogrencilerin 6grenme
stillerine gére yapilan bir egitimin, daha yararl olacag: diistiniilebilir. Ogrenme stilleri
dgrenmenin kaliciligini ve hizh gergeklesmesini saglayabilir.

1.9.2. Ogrenme stilleri. “Ogrenme Stilleri kavramu ilk defa 1960 Rita Dunn
tarafindan ortaya atildi. (...) Dunn 6grenme stilinin tanimi $dyle yapmistir; her bir 6grencinin
yeni ve zor bilgiyi 83renmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendine 6zgii
yollar kullanmasidir” (Akt. Boydak, 2007, s.3).

Birgok arastirmaci 6grenme stili ile degisik tanimlar kullanmiglardir. Bunlardan

bazilarini ve temel aldig1 degiskenleri Kogak (2007) soyle aktarmistir:



Tablo 1

Ogrenme Stili Tanimlart

KisI YIL TANIM TEMELE ALINAN
DEGISKENLER
Grasha- 1974 Ogrenme stili, ogrenci-dgretmen Bazi arastirmacilar,
Reichmann etkilesimine dayali olarak belirlenen 6grenme stillerini
ii¢ temel eksen iizerine insa edilmis &grencinin Ogrenme
¢ok boyutlu bir tarzdir. ortammda nasil harekete
Claxton ve 1978 Ogrenme stili, bir ogrencinin gegecegini ya da
Ralston uyaricilara nasil tepki verdigini ve davranacagin gisteren
dgrenme sirasinda bu uyaricilari nasil  belirgin bir 6grenme tarzi,
kullandigimi ~ gésteren  devamli, Kkigisel ve ayirt edici bir
degismez bir tarzdir. ozellik olarak ele
Keefe 1979 Ogrenme stilleri, ogrenenlerin, almislardir. Ogrenme stili,
6grenme ortaminda algilama, her &grenci igin farkh ve
karsilikli etkilesme ve tepki verme ayirt edicidir. Ogrenme
tarzlarinda bir dereceye kadar ortamindaki bireysel
degismeyen belirleyiciler olarak farklilklarin  kdkeninde
kullandiklar1 biligsel, duyussal ve olabilecek etkenlerin her
psikolojik davranis 6zellikleridir. biriyle ortiisen belirli bir
Patureau 1990 Bir kiginin 6grenme stilini, bilissel sayida boyuta gore,
stilinden model alinmig kendine 6zgli 6grenme  stili  §3renenin
dgrenme sekli ve &grenme-6gretme zelliklerinin toplami
durumundaki  yasantilar1  seklinde seklinde tanimlanmistir. Bu
tanimlayabiliriz. Ggelerin her biri
Dunn  ve 1993 Ogrenme stili, her 6grenenin yeni ve digerleriyle islevsel bir
Dunn zor bir bilgi izerinde biitiin olusturacak sekilde
yogunlagsmasiyla baglayan bilgiyi hareket eder.
alma ve isleme tarzidir.
Dunn ve 1978 Ogrenme stili, bir kisinin konuyu
Dunn dzimseme ve edinme yeterliligi ile
iliskiye giren dért temel uyarana gore
diizenlenmis en az on sekiz 6genin
bilesenidir. Bu 6gelerin bagdasimlari
ve cesitlemeleri ¢ok az kisinin ayni
sekilde d6grendiklerini gosterir.
Keefe 1987 Ogrenme stili, dgrenenin Gfrenme
cevresini algiladigi, bu cevreyle
karsilikli etkilesime girdigi ve bu
cevreye nasil tepki verdigi tarzin, bir
dereceye kadar degismeyen biligsel,
duyussal ve psikolojik karakteristik
faktdrlerin tutumudur.
Reinert 1976 Bir bireyin 6grenme stili, o kisinin Bazi  arastrmacilar da
en etkin sekilde 6grenmek igin yani, &grenenin davraniginda
yeni bir bilgiyi almak, anlamak, ortaya ¢ikan egimlilikle

tutmak ve tekrar kullanabilmek i¢in
programlandig tarzdir.

ortiisen psikolojik yapimin
varligina gonderme yapar.
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Ogrenme stili, ozel bir strateji
benimseme egilimine karsilik gelir.

Ogrenme stilleri, LSI  olarak
adlandirilan kendinden bildirimli bir
Olgek tarafindan 0&lglilen, Ogrenme
stirecinin dort bi¢iminin birbirine
gore derecesini temel alan 6grenme
yonelimlerindeki genellestirilmig
farkliliklar olarak kabul edilebilir.

Ogrenme stili, 6zel bir 6grenme

stratejisi  benimsemeye  egilimli
olmaktir.

Ogrenme stili, 6grenme gdrevinin
ozel isteklerinden bagimsiz bir
sekilde bazi ogrencilerin 6zel bir
Ogrenme  stratejisi  benimsemeye
egilimlilikleridir.

Ogrenme stili, sinifta 6zel 6grenme
bigimleri igin dgrencinin tercihlerine
yani, farkli 6grenme deneyimleri
yasamaktan hoslanacagt tarza
karsilik gelir.

Ogrenme stili, bilgiyi oziimserken
kisisel olarak tercih edilen yol ve
icerikten bagimsiz 6grenme
durumlarindaki deneyimdir.
Ogrenme stilleri, farkli egitim ve
Ogretim  aktivitelerinde Ggrenenin
tercihlerini igerir. Bunlar, bilginin
farkli sekilde islenilmesinde tercih
edilen genel egilimlerdir.

Ogrenme stili: Kisinin, 6grenirken,
problem ¢dzerken, diistiniirken veya
sadece egitsel bir durumda tepki
verirken sevdigi, degisebilir, tercih
edilen tarzdir.

Ogrenme stili, bireylerin bilgiyi
alma, tutma ve isleme siirecindeki

Mizag¢, genel egilim,
uyum, egimlilik  gibi
terimlerin kullanilmasi

bireysel sabitligi daha iyi
vurgulamak i¢indir.

Bu bakig agisina gore,
insanm  kendisini  de
nitelemeye yardimei olacak
egilimleri ve yetenekleri de
iceren bir insan tipinden
kolaylikla  bahsedilebilir.
Ornegin, Kolb’un (1984)
modelinde oldugu gibi,
yeni deneyimler yasama
olgusuna ozel bir yer
vermeye ve bu deneyimler
hakkinda farkli agilara gore
kolaylikla diistinebilme
egilimiyle iligkilendirmek
icin  “degistiren stilden”
bahsedilecektir. Bu hareket
sekli, kisinin kendisini
karakterize etmek ya da
tiplestirmek icin
kullamldiginda degistiren
kisilerden bahsedilecektir.

O halde, ogrenme stili
kisilik ozellikleriyle
iliskilidir.

Bazi arastirmacilar,
kisideki  belli  sekilde

hareket etme egimliliginin
bir tercihi de igerdigini ileri
siirmektedir. ~ Bdylelikle
tercih kavrami da bazi
tanimlarda ana
kavramlardan biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.
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karakteristik giicliikler ve
tercihlerdir.

Hunt 1979 Ogrenme stili, bir Ogrenenin, Buraya kadar yapilan
dgrenmesini  kolaylastirmaya en tamimlar, Ogrenme

elverisli egitimsel sartlan tanimlar.
Bir dgrencinin, 6grenme stiliyle ayirt

cevresinde hareket etme ve
bilgiyi isleme siirecindeki
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edildigini sdylemek, o 6grenci i¢in tercihleri  vurgulamistir.
bazi egitsel yaklagimlarin digerlerine Ancak bu tanimlarin hig
gore daha  verimli  oldugunu biri verimlilikten

bahsetmemistir. Oysaki
tercth ve verimlilik her
zaman beraber olmaz. Bu

sdylemek demektir.

nedenle, bazi yazarlar
tanimlarimin i¢ine
verimlilik sOzctiglinii
eklemeyi onemli
bulmuslardir.

*Tablo 1 Kogak (2007) alinmustir.
Ogrenme stilleri ile ilgili birgok ¢alisma yapildig: (Altun, Yurga, Zahal, Giirpinar; Arslan &
Babadogan, 2005;Askar & Akkoyunlu, 1993; 2015; Babacan, 2010; Bas & Beyhan, 2013;
Bozkurt & Aydogdu, 2009; Duman, 2008; Deniz, 2011; Gencel, 2007; Hasirc1, 2006; Ahmet
Kaya, Bozaslan, Durdukoca 2012; Kulag, Sezik, Asci, Giirpinar, 2015; Kogak, 2007; Kolb &
Kolb, 2005; Kurtuldu & Aksu, 2015; Okay, 2012; Pehlivan, 2010; Siiral, 2008; Saritas &
Siiral, 2010; Simsek, 2007; Yilmaz, Kaleli, Hanci, 2016; Zahal, 2014) gozlenmektedir.
Goriildiigii iizere, pek ¢ok arastirmaci tarafindan 6grenme stili modeli gelistirilmigtir.
Yapilan ¢aligmalarin sonuglarinda, 8grenme stilleri, bireyin bilgiyi isleme siirecinde
kullanacagi dogru yaklagimlarin, grenme tizerinde olumlu etkiler yaratacagini
gostermektedir.

“Bir¢ok dgrenci, kendisine bir sey kazandirmayan sonu gelmeyen tekrarlarla zaman
bosa harcar. Fakat ¢alisma siiresinin uzunluguna bakarak kendini iyi hissetmesi de
miimkiindiir. Sonug olarak dgrenememekten, ¢alismalarindan verimli sonu¢ alamamaktan
sikAyet ederler. Sorun, dgrencilerin nasil 6greneceklerini bilmemelerinden

kaynaklanmaktadir.” (Ertem, 2014, s.10).
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“Gerek kisinin kendi 6grenme stilinin farkinda olmasi, gerekse, ozellikle
ogretmenlerin 6grencilerinin 6grenme stillerinin farkinda olmasi, bu 6grenme stillerine gore
diizenlenmis yaklagimlarin niteliginin ve niceliginin gelistirilmesine yardimeci olacak ipuglan
verecektir” (Deniz, 2011, s.951).

1.9.3.0¢renme stili modelleri. Ogrenme stillerinin birgok farkls arastirmaci
tarafindan calisildig1 izlenmektedir. “Bu alandaki literatiir incelendiginde 6grenme stilleri ile
ilgili farkli modeller oldugu goriilmektedir” (Oral ve Avanoglu, 2014, s.254). Asagidaki
boliimde bu modellerden bazilari incelenip, anlatilmistir.

1.9.3.1.Dunn ve Dunn dgrenme stili modeli. “Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli,
temelini bilis stili ve beyin yerlesim teorisinden almaktadir. (...) Bu modele gore 6grenme
stilleri i¢ ve dis faktorlerden olusan 5 temel 6geden ve bunlarin 21 alt 6gelerinden olusan bir

yap1 gostermektedir” (Oral & Avanoglu, 2014, 5.254).

Ve
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Sekil.3 Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli (Siiral, 2008, 5.35).
Dunn ve Dunn 6grenme stili modelinin “Cevresel Etkenler, Duyussal Etkenler,

Sosyolojik Etkenler, Fizyolojik Etkenler, Psikolojik Etkenler” olmak tizere bes boyuttan



olustugu gériilmektedir. Bu bes boyutu ve alt boyutlarini Siiral (2008) su sekilde

simiflandirmistir;

Tablo 2

Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Uyaricilart ve Alt boyutlari

CEVRESEL UYARICILAR
" Ogrenme gergeklesirken ortamdaki sesi ifade eder.
es
Ortamdaki ses veya miizik dinleme
Ogrenme gergeklesirken ortamdaki 1513 §3renmeye etkisini
Isik )
ifade eder.
Is1 Calisma ortamindaki 1sinin seviyesini ifade eder
Calisma ortamindaki tercih edilen ortam ve mobilya diizenini
Diizen )
ifade eder
DUYUSSAL UYARICILAR
Ogrencinin 6grenme ile ilgili gosterdigi giidiilenme tipi ve
Giidiilenme
bi¢imini ifade eder.
Ogrencinin akademik 6grenmesi ile ilgili ne derecede sorumluluk
Sorumluluk

Kendini verme
Azim

Yerine getirme

duydugunu ifade eder.
Ogrencinin verilen bir gdrevi yerine getirme ve karlihgi ile ilgili

durumu ifade eder.

Ogrencinin yapilandirilmig 8devleri tercih yontemini ifade eder.

Yapi
SOSYAL UYARICILAR
Tek Basina
Olmay Tercih Ogrenci kendi basina galismay1 63renmeyi tercih eder.
Etme

Esle Olmay: Tercih

Etme
Akranla ya da

Grupla Calismayi

Tercih Etme

Yetigkinle Olmay1

Tercih Etme
Cesitli Kisilerle

Tek bir arkadas ile ¢aligmayi ifade eder.

Ogrenci verilen gérevi grup iginde tartigarak bagimsiz ¢alismayi

tercih eder.

Ogrenme asamasinda bir yetiskinin yénlendirmesine ihtiyag
duymasidir.

Ogrenme asamasinda bir kisi ile degil farkli kisilerle iletigime

19



Olmay1 Tercih
Etme

gegmesi ile ilgilidir.

FiZYOLOJIK UYARICILAR

Algisal Tercih

Alis Tercihi

Zaman Tercihi

Hareketlilik Tercihi

Bu alt boyutun iizerinde durdugu kavramlar, izleyerek,
deneyerek ya da dokunarak 6grenme ile ilgilidir.

Ogrenme gerceklesirken, ihtiyag duyulan yeme-igme durumlar
ile ilgilidir.

Giin igerisinde farkli zamanlardaki enerji seviyesi ile ilgili
durumu ifade eder.

Konsantre olabilmek i¢in farkinda olmadan yapilan hareketlilik

durumunu ifade eder.

PSIKOLOJIK UYARICILAR

Biitiinii ya da
Ayrintry1 Tercih
Etme

Beyin
Yarikiirelerini

Tercih Etme

Tepkisel-Diistinsel
Tercih Etme

Bu kavram §grenme asamasinda dgrencinin grenme ile ilgili

olarak, parca parga veya biitiin olarak tercihi ile ilgilidir.

Beynin sol yarimkiiresi etkin olanlar, daha sayisal analitik
diisiinmeye yatkindir. Sag yarimkiiresi etkin olanlar eg zamanh
ve biitlinciil 6grenmeye yatkin kisilerdir.

Bu kavram diistinme ve uygulama hizi ile iligkilidir. Bir konu ile
ilgili cabuk karar mi verir, yoksa enine boyuna diistiniip karar mi

verir gibi konulari ifade eder.

* Bu tablonun olusturulma asamasinda Siiral (2008), Kogak’tan (2007) yararlanilmistir.

1.9.3.2. Gregore 6grenme stili modeli. Simsek’e (2007) gore, Gregorch, bireyin
algilama yetenedi 6grenme asamasi ve §grenme stili bakimindan dnemli oldugunu ifade

etmektedir. Bu yetenek degerlendirildiginde, her birey i¢in, Somut-Soyut; verileri organize

20

yetenekleri bakimindan Ardisik-Random bigiminde ikiye ayrilir. Bu bilgiler 1513inda Gregorc

Ogrenme Stili Modelinde, “Somut Ardisik, Soyut Ardisik, Somut Random, Soyut Random™

bigiminde dért boyut vardir (Simsek, 2007, s.64-65).
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Veznedaroglu ve Ozgiir’e (2005) gore, Gregore, insan zihninin, diinyay1 somut-soyut-
dogrusal-dogrusal olmayan bigimde algilayip organize edecegini ifade etmektedir. Insanlarin
alg1 yetenekleri bu boyutlarda farklilik gosterecegi belirtiliyor.

Gregorc’a gore insanlarin zekdasi farklilik gésterir ve zeka, bireyin dzelliklerini
dgrenmek igin nemli bir etmendir. Gregorc, bireyin 6grenmesinde algilama yeteneginin
&nemini vurgulamaktadir (Hiilya Kaya & Akgin, 2002). Bu boyutlari (Ekici, 2003) s6yle
aktarmustir:

a) Somut ardisik 6grenme stili: Bu 63renme stilinde, bireyin bir sey 6grenirken
uygulama yaparak 63renmeyi tercih eder ve bu sekilde grenmeyi sever. Duyu organlarini iyi
kullandiklari soylenebilir. Ogrenirken verilen bilginin kolaydan zora dogru verilmesini tercih
ederler.

b) Soyut ardisik 63renme stili: Bireyler, bir konu ile ilgili hafizalarinda bir imge
olustururlar. Ogrendikleri bilgileri inceleyerek olusturduklar1 bi¢im igerisinde diisiinerek
sonuca gelmeye caligirlar. Gorecekleri bir resim vb. kelimelerden daha degerlidir. Kitaplara
ya da uzmanlara deger verir bilgiyi bu sekilde 6grenmeyi tercih ederler.

¢) Somut random égrenme stili: Bu stili tercih etmis bireylerin, sorunlari diizeltme
konusunda son derece yetenekli, ilgili arastirici bir benligi olan kisilerdir. Bu kigiler
dgrenirken, bilgilerin sistemli bir sira ile verilmesine gerek yoktur. Calismalarinda daha
bireysel olmay: disaridan ¢ok fazla bir yonlendirme olmamalidir. Bireysel olarak kii¢iik
gruplarla ¢alismaktan hoslanirlar.

d) Soyut random égrenme stili: Bu 6grenme stilinde bireyler, 6grenirken &gretilecek
olan bilgiyi diizenli ve sistemli bir sekilde verilmesine gerek duf{maz]ar. Bundan dolay1
kalabalik ortamlarda bulunarak 6grenmek isterler. Kendilerine olan giivenlerinden dolay:
rahat bir sekilde kendilerini anlatabilirler. Disiplinli ortam sevmedikleri i¢in bilgileri

kendilerine gére siralarlar. Bu 6grenme stiline sahip kisiler 6grenme ortamlarinda



22

diigiincelerini paylagabilecekleri ve kendilerini rahat¢a anlatabilecekleri yerlerde olmayi tercih
ederler.

1.9.3.3. Kolb égrenme stili modeli. Bu modelde dort 63renme stili bulunmaktadir.
Bunlar sirast ile; Yerlestiren, Oziimseyen, Degistiren, Ayristiran bigiminde ifade edilmektedir
(Askar & Akkoyunlu, 1993). Askar ve Akkoyunlu’ya (1993) gore “Somut Yasanti, Yansitict
Gozlem, Soyut Kavramsallastirma boyutlar1”, 6grenme bigimleri birbirinden farklilik gosterir.
Bu boyutlar §grenme bi¢iminde, hissederek, izleyerek, diislinerek, yaparak 6grenme seklinde
tanimlanmaktadir. Kolb’un Ogrenme Stili Modeli, birden fazla 63renme durumu birleserek
Yerlestiren, Degistiren, Oziimseyen, Ayristiran biciminde ifade edilmektedir. Kolb &grenme

stili modeli Sekil 4’ de su sekilde gosterilmistir;

. L Somut Yansitict Soyut Alaif
QOgrenme Bicimleri
Yaganta Gozlem | Kavramsallagtrma | Yasanti
Ogrenme Yolu Hissederek | Izleverek Diigtinerek Yaparak
e i 7 7 /‘,;‘
i ‘_/ 5
W ;u;t/ ; (/ s é’.{/ ///
Degistiren ; P / A}mmran/;’
W '
Oziimseyen )
e‘f‘;:'
(Ff"
Ogrenme Stilleri 4 ‘
/"{‘
/ ’
/ g
:‘é/
Yerlegtiren

Sekil 4 Kolb Ogrenme Stili Modeli (Askar & Akkoyunlu, 1993, s. 38).
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Sekil 4° de goriildiigii gibi, 6grenme bigimleri, 6grenme yollar1 ile gergeklesmekte ve
bunlarin birlesiminde 3renme stilleri ortaya ¢ikmaktadir. Kogak (2007) Kolb Ogrenme
Stillerini sSyle agiklamistir:

a) Degistiren 63renme stili modeli: Bu modelde bireylerin daha ¢ok somut yasanti ve
yansitict gbzlem boyutlarmin giiglii oldugu goriilmektedir. Bu bireyler iyi bir sekilde diigtinme
yetenekleri kullanirlar ve deger, anlam kavramlarini ¢ok iyi algilayip anladiklari
goriilmektedir. Mevcut olaylarda somut durumlari iyi analiz edip diizgiin bir bicimde organize
edebilirler. Gzlem yaparak uyum saglarlar. Diisiinceleri vardir fakat bu diigiinceleri
soylemekten kaginirlar.

b) Oziimseyen 6grenme stili: Bu kisilerin, daha fazla soyut kavramsallastirma ve
yansitici gézlem boyutlarinin giiglii oldugu gériilmektedir. Bu bireyler kavramsal yapi
olusturma konusunda iyidirler. Soyut diisiinceler tizerinde dururlar sosyal olaylar dikkatlerini
cekmez. Gozlemleyerek ve diisiinerek §grenme ortami gelistirirler.

¢) Aynistiran dégrenme stili: Bu modelde, bireylerin soyut kavramsallastirma ve aktif
yagant1 boyutlarinda giiglii olduklar1 goriilmektedir. Sistemli bir analiz yapip sorun ¢dzme,
diisiincelerini uygulamaya gegirme, karar verebilme, planlama yapabilme gibi niteliklere
sahiptirler. Yaparak 3grenen bu kisiler bilgiyi diizenlerler, sorun ¢6zme ve teknik konularda
basarili olduklar1 sdylenebilir.

d)Yerlestiren é6grenme stili: Bu modelde kisilerin, somut yasant1 ve aktif yasanti
dgrenme bigimlerinin baskin oldugu sdylenebilir. Planlama ve yeni tecriibelerde yer alma gibi
niteliklere sahip olan bu kisiler, yeni firsatlar bulmaya ¢alisma, risk almaktan korkmama ve
eylemde bulunma gibi nitelikleri ile 6ne ¢ikmaktadirlar. Teori ve planlar gergek disi olursa, o
teori ve plandan uzaklagirlar. Calismalarinda baska insanlarin fikirlerine 6nem verirler, o

insanlara giivenirler (Kolb, 1984;1999, Akt. Kogak, 2007).
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1.9.3.4. Felder - Silverman 63renme stili modeli. “Felder ve Silverman (1988)
tarafindan gelistirilen modelde, 6grenme stilleri, belirlenmis olan dort soruya verilecek cevap
ile belirlenebilir” (Yetim, 2015, s.224).

Yetim’e (2015) gére bu sorular sdyledir.

1- “Ogrenciler bilgi gesitlerini hangi tercihlerle algilarlar?

2- Bilgi tipi hangi duyular yoluyla en etkili sekilde algilanir?

3

Ogrenciler, bilgiyi nasil islemeyi tercih ederler?
4- Ogrencinin karakteristik olarak anlayigi nasil gelisir?” (Yetim, 2015, 5.224-225).
“Ogrenme stilinin, bireyin bilgiyi alma, tutma ve igleme siirecindeki karakteristik
giicliiliik ve tercihler (Felder, 1993) olarak tanimlandig1 bu modelde birbirinden bagimsiz dért
boyut bulunmaktadir ve bu boyutlarin her biri 6grenenin farkli alanlardaki tercih ve
egilimlerini ortaya koymaktadir” (Veznedaroglu & Ozgiir, 2005, s.11).

Veznedaroglu ve Ozgiir’e (2005) gére bu alanlar;

a- Algisal- sezgisel

b- Gorsel- sozel

c- Aktif- yansitic

d- Asamali- biitiinsel bigimindedir (Veznedaroglu & Ozgiir, 2005, s.11).
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Felder - Silverman Ogrenme Stili Uyaricilar ve Alt boyutlar

Duyusal

Somut, Pratik ve

yontemsel bilgiyi

tercih ederler ve
gercekleri
arastiririsr

Gorsel

Resimleri, grafikleri,
sekilleri,
diyalgramlarn ve
bilginin gorsel
sunumianni tercih
ederler.

Aktif

Fiziksel denemeler
yapmayi, ellerini
kullanmay: ve deneme-
yanilma yolu ile
Ofrenmeyi tercih ederler
Problem ¢bzmek igin
gruplarda calismaktan
hoslaniriar

Ardrstk

Dogrusal ve dizenli bir
sekilde sunulan bilglyi
tercih ederler. Resmin
tamamini anlamak igin
aynntilan bir araya
getirirler

Sezgisel Kavramsal,
yeni, degisik ve
kuramsal bilgiyi
tercih ederler ve

anlarm arastnrlar.

Sozel

Bilgiyi okumay,
duymayive
kelimelere ve
bilgiye iliskin
aciklamalan tercih
ederler.

Yansitica

Konular Gzerinde
diastinmeyl ve olas:
secenekleri
degerlendirmeyi tercih
ederler ve analiz yaparak
oOgrenirler. Bir problemi,
kendi baslarina
¢Ozmekten hoslanirlar.

Global

Sistematik bir yaklagimi
tercih ederler. llk 8nce
resmin tamamuni gorGrier
ve daha sonra aynntilan
tamamlarlar.

Tan ve digerlerinden (2015) alinan tablo 3’de diger 6grenme stili modellerinde

goriildiigii gibi, benzer durumlarla farkli isimler farkl boyutlarda islenmis ve alan yazinda

yerini almigtir.
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1.9.3.5. Carl Gustav Jung 6grenme tipleri. Jung ruh kavramini, kendini yenileyen,
hareket halinde olan ve enerjik bir sistem olarak tanimlamaktadir. Bu sistem, libido sayesinde
enerjik ve canli kalir. Jung’a gére birey kavrami kendini yenileyen ve gelistirmeye ¢alisan bir
varhiktir (Siiral, 2008).

“Carl Jung psikolojik tiplerin tanimlanmasida en ¢ok etkiye sahip kisilerden biridir.
Jung’a gbre, insani anlayabilmek, taniyabilmek i¢in sadece cinsiyet ve giicliiliik arzusu ile
yetinemeyiz. Biitiin insanlar faaliyetleri yalniz cinsiyete giigliiliik arzusuna dayanmazlar”
(Ozgii, 1976, Akt, Veznedaroglu & Ozgiir, 2005, s.5). Psikolojik olarak insanlarin ayni
karaktere sahip olmadig goriiliir.

Jung 6g@renme tiplerinde, kisilik anlamu, biling ve bilingdis1 kavramlarindan
olugsmaktadir. Kisilik anlam bakimindan “ben” kavramini ifade etmektedir. “Ben” kavrami
hem bilin¢dist hem de biling kavramini kapsamaktadir. “Ben” kavram yaratict bir giig olarak
degerlendirilip, bu kavramin iginde dort farkls islev yer almaktadir. Bu islevler, duygu-sezgi-
diisiince-duyum seklinde siralanmaktadir. Bu islevler birbirleri arasinda birbirlerine zithiklar
gosterirler. Bu zitlik duyum, sezgi kavramlari ve duygu diistince kavramlar: arasindadir.
Duyum kavrami algi ile ilgili, sezgi kavrami sezinleme ile ilgili, diisiince kavrami mantik
yiiriitme ile ilgili, duygu kavrami ise deger yiikleme ile ilgili bir olgudur (Jung, 1982, Akt.
Akyildiz & Kayalar, 2003).

1.10. Ogrenme Stillerinin Egitim Sistemindeki Etkileri

Ogrenme stilleri, uzun yillardir ¢alisilan bir kavram olarak alan yazinda karsilagilan bir
kavramdir. Bireylerin nasil 63renecegi sorusu iizerinde durulmaktadir. “Ozellikle 1900’Iu
yillarin ikinci yarisindan sonra baskin olmaya baslayan psikolojik ve egitimsel anlayislarda,
bireylerin birbirlerinden farkl 6zellikleri oldugu ve bu dzelliklerin de &gretim siirecinde
dikkate almmas: gerektigi giindeme getirilmeye baslanmistir” (Veznedaroglu & Ozgiir, 2005,

s.1). Ogrenme stilleri bireylerdeki farkliliklarin gdzetilerek, bu duruma gore planlanmis bir
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tgretim sistemi gelistirmek amaci ile daha faydali bir egitim 6gretim planlanmasinda etkili
olabilir.

“Bireylerin 6grenme yollarinin anlasilmasi, egitimsel gelisme i¢in anahtar rolii
oynamaktadir. Bdylece egitim alaninda yapilan birgok arastirma, kavramlarmn ifade edilmesi,
dgrenme stilleri ve bilimsel basar1 gibi bireysel farkliliklarin etkilerini agikliga kavusturmayi
amaglamustir” (Ari, 2008, s.52).

Siiral’a (2008) gore egitim-6gretim faaliyetlerinin, 6grencilerin 6grenme stilleri gbz
oniinde bulundurularak diizenlenmesi, egitim-6gretimdeki hedeflenen amaglara ulasilmasini
kolaylastiracag: séylenebilir. Farkli §grenme stillerine sahip olan 6grenciler, 6gretmenin sumf
ici egitimi daha renkli bir sekilde organize etmesini saglayabilir. Bu durum egitimin kalitesini
ve 8grencilerin grenme durumlarmin daha iyi gelismesini saglayabilir.

Egitim-dgretimde istenilen hedeflere ulasmak, yapilan egitimin iyi oldugu anlamina
gelebilir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz 6niinde tutularak dgrenme stilleri géz oniine
aliarak planlanacak bir egitim buna sebep olabilir. Egitimciler, 6grencilerin dedisik 6grenme
stillerini tercih etmelerini yapacaklan etkinlikler i¢in bir ¢esitlilik olarak gérmelidir. Bu
nedenden dolay: sinifta her 6grencinin farkli 6zellikleri vardir 6gretmenin hazirlayacagi
egitim-6gretim faaliyetlerindeki cesitliligi, verimliligi ifade etmektedir. Ogrencilerin §grenme
durumlarinin gelismesi i¢in 63retimde geleneksel yontemleri uygulamay: birakmasi,
bgrencilerin 6grenme stillerine gore farkli §grenme durumlarinin gelistirilmesi Snemlidir
(Aydogdu & Kesercioglu, 2005).

“Insanlar, 6grenme siirecinde &grenme objesiyle etkilesimleri bakimindan birbirinden
farklilik gdstermektedir. Bu farkliligin temel nedenlerinden biri 6grenme stilleridir. Bu
nedenle her 6grenme stiline uygun diizenlenmis 6grenme ortamlarinda dgrencilerin

basarilarinin yiikseldigini gdsteren arastirma bulgular mevcuttur” (Oral & Avanoglu, 2014,
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5.267). Goriildiigii gibi, yapilan arastirmalar 6grenme stillerine uygun diizenlenen egitim
ortamlarinin, 83rencilerin 6grenme durumlarina pozitif yénde etki ettigini gdstermektedir.

Ogrenme bireyin gevresi ile sekillenen igsel bir durum olarak olumlu ya da olumsuz
birgok faktdrden etkilenir. Cevresel faktdrler dis faktorler olarak adlandirilir, Ogrenme
ortamini etkileyen bu kadar ¢ok degisken degerlendirildiginde, geleneksel yaklagimlarla
yapilan egitimde, &grencilerin 6grenme ortamlarinda etkili sonuglar olusmasini beklemek
yanlis olacaktir. Etkili egitimin amaci olan §grenme, 8grencinin bireysel farkliliklarina ve
buna uygun ortamlarda daha iyi gerceklesir (Fer, 2014).

“Mayer dgrenme stiliyle ilgili en $nemli dgretim ¢ikariminin, 6grencilerin tercih
ettikleri stile uygun 8gretim yontemleriyle daha iyi grenmelerini saglamak oldugunu
vurgular” (Akt. Fer, 2014, 5.205).

Yapilan arastirmalarda goriildiigii gibi, egitimin yenilik¢i yaklagimi, 6grencilerin
ogrenme ortamlarini, 53renme durumlarini etkiledigi sdylenebilir. Buna gére, belirlenmis bir
stil ¢aligmasi, bu yonde organize edilmis bir egitim ile daha verimli sonuglar elde etmekle
birlikte, 6grenme S3renci tarafindan daha verimli sekilde gergeklesebilir. Asagidaki bélimde,
piyano egitiminin miizik egitimindeki 6nemi hakkinda bilgi verilecektir.

1.11. Piyano Ogretiminin Miizik Egitimindeki Onemi

Insan egitiminde, sanat egitimi kavraminin énemli bir yeri vardir. “Cagimizin en
yaygin etkinligi olan egitimin i¢inde nemli bir yer tutan, sanat egitimi; dogumdan itibaren
baslayip siiriip gitmesi gereken formal ve informal olarak beslenen bir siirectir” (Seyihoglu,
2010, 5.56). San’a (2003, s.139) gore “sanat egitimi kavrami, 6zellikle tilkemizde anlam1 pek
tartismali bir kavram olup, sanat¢ yetistiren 6gretimden, bos zamanlari degerlendirmek
amaciyla yapilan yaratic1 etkinliklerin diizenlenmesine ve folklor ¢alismalarina dek genis bir

anlam yayginhiginda kullanilmaktadir”
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Sanat egitiminin bir boyutu olan miizik egitiminde, piyano ¢algisinin 6nemli ve
gerekli oldugu diistiniilebilir. Calg1 egitimi boyutunda, piyano ¢algisi tiim Miizik Egitimi
béliimlerinde zorunlu ¢algi olarak okutulmaktadir. Temel bir ¢algi olan piyano, miizik
egitiminde dnemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir. “Piyano ¢algisi klavyesinden
mekanizmasina, tellerinden pedallarina kadar binlerce parcadan olugmus bir biitliniin
sagladig1 zengin ses olanaklariyla iistiin niteliklerini insanliga sunan evrensel bir ¢algidir”
(Say, 2001, 5.194). Piyano ¢algisi ses sinirlari bakimindan, ¢oksesli kullanilabilme durumu
bakimindan miizik egitiminde yararli ve kullanisl bir ¢alg olarak goriilmektedir. “Piyano,
genel, 6zengen ve mesleki miizik egitiminde en yaygin olarak kullanilan ¢algilardan birisidir.
Yiiksek teknik kapasitesi, ¢oksesliligi ve genis repertuar: egitimde bu ¢alginin
kullanilmasindaki genel nedenlerdendir” (Omiir & Giiltek, 2013, 5.418). Bununla birlikte
piyano ¢algisi, okul miizik egitiminde 6gretilen sarkilara eslik edilerek miizik derslerinin daha
verimli gegmesini saglayabilir. Demirtas (2011) ¢alismasinda miizik derslerinde &gretilen
okul sarkilarinin piyano esligi ile 6gretilmesinin, 6grenciler lizerinde daha olumlu sonuglar

ortaya koydugunu ve sarkilarin daha iyi 6grenildigi sonucunu tespit ettigi gortilmiigttir.
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2. Béliim
Ilgili Aragtirmalar

Bu baliimde, 6grenme stillerinin akademik basari ile iligkisi konusunda, yurt i¢inde ve
yurt disinda yapilmig ¢aligmalara yer verilecektir.
2.1.Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Bu alt bsliimde konuyla ilgili yurt iginde yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

Arslan ve Babadogan (2005) yapmis olduklar: “Ilkdgretim 7. ve 8. Sinif
Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Akademik Basar1 Diizeyi, Cinsiyet ve Yas Iliskisi” adl
calismanin amaci, ilkdgretim 7. ve 8. sinif 6grencilerinin 6grenme stillerini cinsiyet ve yag
degiskenleri agisindan incelemek, bagari ile §grenme stilleri arasindaki iliskiyi ortaya
koymaktir. Arslan ve Babadogan aragtirmalarinda, Askar ve Akkoyunlu’nun Tirkgeye
uyarladigi Kolb Ogrenme Stili Envanterini 114 ilkdgretim 6grencisine uygulamuglardir.
Arastirma sonucunda, §3renme stilleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligki
olmadigini ifade etmislerdir. Yas ile somut yasanti, 6grenme bi¢imi ve bilgiyi isleme
siireclerine iliskin birlestirilmis puan arasinda anlamli bir iliski ortaya ¢iktig1 ifade edilmistir.
Matematik dersi basar1 ortalamasi ile somut yaganti 6grenme bigimi arasinda .01 diizeyinde
anlamli negatif bir iliski oldugunu ifade eden Arslan ve Babadogan, Tiirk¢e ve Fen bilgisi
dersleri basar1 diizeyleri ile soyut kavramsallastirma §grenme bigimi arasmda yiiksek diizeyde
anlamli bir iligki bulduklarim belirtmislerdir.

Hasirel (2006) “Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri: Cukurova
Ornegi” adli arastirmasini, dgrencilerin 6grenme stillerini belirlemek ve sinif diizeyinde
farklilasma olup olmadigini saptamak amaciyla yapmustir. ilkégretim Béliimii 1. ve 4. simf
dgrencilerinden toplam 202 6grenciye Kolb Ogrenme Stili Envanteri uygulamistir.

Arastirmanin sonucu, dgrencilerin %41.1°inin 6ztimseyen, %33.2"sinin ayrigtiran 6grenme
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stiline sahip oldugunu tespit etmistir. Hasirc, baskin 83renme stillerinin, simif diizeyinde
farklilasmadigi sonucuna ulagmigtir.

Kocak (2007) tarafindan yapilan “ilkégretim 6., 7., 8. smif Ogrencilerinin Ogrenme
Stilleri ve Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi,
2005-2006 yilinda Gaziantep ili Sehitkamil ve Sahinbey merkez ilgelerindeki ilkdgretim
okullari 6., 7., 8. Sinif &grencilerinin 8grenme stilleri ile akademik basarilar: arasindaki
iliskiyi tespit etmek amaciyla yapmistir. 2005-2006 6gretim yili Gaziantep ili Sehitkamil ve
Sahinbey merkez ilgelerindeki 13 ilkégretim okullarindan, “1190” 6., 7., 8. siif
ogrencilerinden olusan 6rneklem ile gergeklestirmistir. Kogak, drneklemine Grasha-
Reichmann Ogrenme Stili Olgegini uygulamistir. Akademik basari sonuglarini, 2005-2006
Egitim-Ogretim yil Gaziantep 1l Milli Egitim Miidiirliigii 1. Bagar1 Izleme ve Degerlendirme
Sinavi sonuglari kullanilarak toplamigtir. Kogak, yaptig1 analizler sonunda, 6. Smif
dgrencilerinin, akademik bagarilari ile pasif, isbirlik¢i, bagimli, rekabet¢i ve katilimer
dgrenme stilleri arasinda; 7. sinif 63rencilerinin akademik basarilari ile bagimsiz, pasif ve
rekabetci 63renme stilleri arasinda; 8. simf 6grencilerinin akademik basarilari ile bagimsiz,
pasif, isbirlikgi ve rekabet¢i dgrenme stilleri ve akademik basarilari arasinda anlamli bir iligki
bulmustur. Kogak tezinde ayrica, 6., 7. ve 8. sinuf 6grencilerinin pasif 6grenme stili ile
akademik basarilar1 arasinda olumsuz iliski bulmustur.

Simsek’in (2007) “Marmara Ogrenme Stilleri Olgeginin Gelistirilmesi ve 9-11 Yas
Cocuklarmin Ogrenme Stillerinin Incelenmesi” adl1 doktora tezinde, ilkdgretim 3., 4. ve 5.
siniflarda 3renim géren, 9-11 yas dgrencilerinin dgrenme stillerini 6lgen Marmara Ogrenme
Stilleri 6lceginin gelistirilmesi, 6grenme stilleri ile cinsiyet, sinif, sosyo-kiiltiirel diizey, devlet
ya da 6zel okullu olma, okul 6ncesi egitim alip almama 6zelliklerine gore, farklilagma olup
olmadigini ortaya koymayi amaglamistir. Simsek, arastirmada Dunn ve Dunn 63renme stilleri

modelini temel alarak, “Marmara Ogrenme Stilleri Testi” gelistirdigini ifade etmistir. Simsek
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aragtirma sonucunda, “Marmara Ogrenme Stilleri Olgedi” nin yapilan gegerlik-giivenirlige
gore gegerli ve giivenilir oldugunu ifade etmistir. 9-11 yas 6grencilerinin 6grenme stilleri,
cinsiyete, yasa, sosyo-kiiltiirel seviyeye, devlet okulu veya 6zel okulda okumaya gtre birkag
alt boyut disinda bir farklilik gdstermedigi sonucuna varmustir. $imsek ayrica okul dncesi
egitim alip almamaya gére, ortaya ¢ikan birkag alt boyuttaki farkliliklarin daha anlaml
oldugunu ifade etmistir.

Gencel (2007) “Kolb*un Deneyimsel Ogrenme Kuramina Dayalt Ogrenme Stilleri
Envanteri III'{i Tiirkgeye Uyarlama Calismas1” isimli ¢alismasinda, Kolb Ogrenme Stilleri
Envanteri 111. versiyonunu Tiirkgeye uyarlamak amaci ile yapilmistir. Elde edilen bulgularda,
Kolb Ogrenme Stili Envanteri III’iin Tiirkiye’de ilkdgretim 6grencilerinin 6grenme stillerinin
belirlenmesinde gegerli ve giivenilir oldugu saptanmustir.

Siiral (2008) tarafindan yapilan “Siif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarinin Ogrenme
Stilleri ile Fen ve Teknoloji Ogretimi Dersindeki Akademik Basarilari Arasindaki Iligki”
isimli yiiksek lisans tezi, simif 6gretmenligi dgretmen adaylarinin, grenme stilleri ile fen ve
teknoloji &gretimi dersindeki akademik basarty1 5lgmek amaci ile yapilmigtir. Orneklemi
2007-2008 egitim-63retim yilinda Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim goren 278 tiglincii sinif 6grencisi olusturmugtur.
Siiral, dgrencilere 60 maddelik Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olgegi uyguladig
calismasinda; cinsiyet degiskeni agisindan, bagimli 6grenmeyi tercih eden 6grenciler arasinda
anlamli bir farkin oldugunu, bagimsiz, ¢ekingen, isbirlik¢i, paylagimer 6grenme stiline sahip
dgrencilerin dgrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde iliski oldugunu
ifade etmistir. Siiral, ¢alismasinda bagiml ve rekabetgi 6grenme stiline sahip 6grencilerin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar: arasinda negatif bir iligki oldugu sonucuna ulagmistir.

Duman’n (2008) “Ogrencilerin Benimsedikleri Egitim Felsefeleriyle Kullandiklari

Ogrenme Strateji ve Ogrenme Stillerinin Kargilagtirilmasi” isimli ¢alismasmin amaci,
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dgrencilerin benimsedikleri egitim felsefesi ile kullandiklar1 §3renme stratejisi ve sahip
olduklar1 6grenme stillerinin karsilagtirmaktir. Aragtirmanin drneklemini 2005-2006 egitim-
ogretim yilinda Mugla Okul Oncesi Ogretmenligi, Resim-is Ogretmenligi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Teknik Egitim Fakiiltesi
Mobilya ve Dekorasyon Boliimii 83rencilerinden random yoluyla segilmis gruplarla
calismustir. Ogrencilerin 5grenme stillerini belirlemek igin “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri”
kullanmistir. Belirlenen sonuglara gére, Duman 6grencilerin %35.4’{iniin 6ziimseyici
dgrenme stiline, % 26.4° tiniin ayirt edici grenme stiline, %24.4” {inlin ddniistiiriicti 5grenme
stiline, %13.8’{iniin de uyum saglayici dgrenme stiline sahip oldugunu tespit etmistir.

Bozkurt ve Aydogdu’nun (2009) “Ilkégretim 6. Sinuif Fen Bilgisi Dersinde Dunn ve
Dunn Ogrenme Stiline Dayali Ogretim ile Geleneksel Ogretim Yénteminin Ogrencilerin
Akademik Basar1 Diizeyleri ve Tutumlarina Etkisinin Kargilastirilmasi™ isimli ¢aligmalarinin
amaci, [kogretim 6. Smif Fen Bilgisi dersi bitkisel dokular ve hiicre konusunda geleneksel
dgretim ydntemi ile Dunn ve Dunn &grenme stili modelinin &grencilerin akademik bagar
diizeyleri ve tutumlarina etkisinin karsilastirilmasidir. Ontest-sontest desenli bir uygulama
yaparak, deney grubu &grencilerine Dunn ve Dunn 63renme stili modeline dayali bir egitim,
kontrol grubu grencilerine ise geleneksel yontem kullanarak akademik bagar1 diizeyleri ve
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakmiglardir. Arastirma, 2005-2006
egitim-Ggretim giiz dénemi, Ankara Alparslan Ilkdgretim Okulu’nda 6grenim goren, 6/A ve
6/B subelerinde uygulama yapmiglardir. Arastirmanin sonucunda, Dunn ve Dunn 6grenme
stili modeline gdre yapilan egitimin, 6grencilerin akademik basari diizeyini artirdif1 ve Fen
Bilgisi dersine karsi tutumlarinin gelistigi sonucuna ulastiklarin ifade etmislerdir.

Babacan (2010) “Baslangi¢ Piyano Egitiminde Algisal Ogrenme Stillerinin
Uygulanabilirligi” isimli doktora tezinde, algisal grenme stillerinin (gdrsel, isitsel,

devinimsel/dokunsal) 8gretim etkinliklerinde uygulanabilirligini tespit ederek, 6grenme
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stilleri ile yapilan 6gretim etkinliklerinin 8grencilerin tutum ve performanslarina etkisini
ortaya ¢ikarmayi, uygulamayi yapan dgretim elemani goriislerini belirlemeyi ve piyano
egitimine katkida bulunmayi amaglamistir. Tarama ve deneysel model kullanarak ¢aligmasim
gerceklestirmistir. Bu ¢aligmada, aragtirmanm evrenini 2008-2009 egitim-&gretim doneminde
dgrenim goren 1. sinif dgrencileri ve piyano 6gretim elemanlari, rneklemini, kiime
ornekleme yontemiyle Tiirkiye nin farkli bolgelerinden segilen, anabilim dallarinda piyano
egitimi veren 25 6gretim elemani ile 177 1. sinif 63rencisi olusturmaktadir. Babacan
calismasmin sonunda, piyano egitimi baslangic asamasinda 6grenme stillerine dayali 6gretim
etkinliklerinin 83rencilerin tutumlarinda anlamli bir fark yaratmadigmi ifade etmigtir. Piyano
egitimi baslangi¢ asamasinda §grenme stillerine dayali olarak uygulanan 6gretim
etkinliklerinin dgrencilerin toplam performans diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir
fark olusturdugu, uygulamayi yapan dgretim elemanlarmmn goriiglerine gore, 6grenme stilleri
yoluyla yapilan 6gretim etkinliklerinin piyano egitimi baslangi¢ asamasindaki mevcut
programda uygulanabilir oldugu saptanmastir.

Saritas ve Siiral (2010) yaptiklari “Grasha-Reichmann Ogrenme ve Ogretme Stilleri
Olgeklerinin Tiirkge Uyarlama Caligmasi” isimli ¢aligmalarinin amaci, Grasha-Reichmann
Ogrenme ve Ogretme Stili Olgeklerinin Tiirkge uyarlama ¢aligmasint yapmak ve
yiiksekogretim dgrencileri, gretim elemanlarina uygulanabilir nitelikte oldugunu
gOstermektir. Saritas ve Siiral, 440 kisilik bir drneklem grubuna Grasha-Reichmann Ogrenme
Stili Olgegini uygulamislar ve bu dlgedin gergek uygulama sonucundaki dil gegerlilik
korelasyonu .62, giivenirlik katsayisi .802 sonucunu elde etmislerdir. Bu sonuglara gére
Grasha-Reicmann Ogrenme Stilleri Olgeginin Tiirkiye’deki &rneklem gruplarinda
kullanilabilir oldugu ifade edilmistir.

Pehlivan’in (2010) “Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stilleri ve Ogretmenlik

Meslegine Yonelik Tutumlar: Uzerine Bir Caligma” isimli ¢aligmasinda, 8gretmen
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adaylarinin, 8grenme stilleri ve 83retmenlik meslegine yonelik tutumlar ile bu tutumlarim
ogrenme stili ile farklilagip farklilasmadig belirlenmeye ¢alisilmistir. Caligma grubu, Mugla
Universitesi Ilkogretim Ogretmenligi Boliimii 1. smifta 6renim goren 163 kiz, 143 erkek
toplam 306 dgrenci olusturmustur. Arastirma sonunda, 6gretmen adaylarinin, ayrigtiran ve
oziimseyen 6grenme stilini daha ¢ok tercih ettikleri, gretmenlik meslegine yonelik olumlu
tutum sergiledikleri belirlenmigtir.

Deniz (2011) “Miizik Ogretmeni Adaylarinin Ogrenme Stilleri” adli aragtirmasinda,
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bélimii Miizik
Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan 157 kisi tizerinde, Agkar ve
Akkoyunlu’nun (1993) Tiirkgeye uyarladigi Kolb Ogrenme Stilleri Envanterini uygulamustir.
Deniz, 6rnekleminin ¢ogunlukla, Kolb 6grenme stili modelinde ayristiran, degistiren,
oziimseyen ve yerlestiren alt boyutlarindan, 6ziimseyen boyutuna sahip oldugunu ifade
etmistir.

Okay (2012) “Miizik Ogretmenligi Adaylarinin Ogrenme Stilleri ve Alan
Derslerindeki Akademik Basari ile Iliskileri” isimli galigmasini, miizik 6gretmenligi Anabilim
Dali’nda 63renim géren 6grencilerin 83renme stillerinin ve bu §grenme stillerinin alan
dersleri arasindaki akademik basarilari arasinda bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapmistir. Okay tarafindan, 2010-2011 egitim-6gretim yili Balikesir Universitesi Necatibey
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bsliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
6grenim goren 70 dgrenciye Kolb Ogrenme Stili Envanteri 11T uygulanmustir. Arastirmanin
sonunda, dgrencilerin alan dersleri ile §grenme stilleri arasinda herhangi bir iligki
bulunmamustir.

Ahmet Kaya ve digerleri (2012) “Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Stilleri Ile Ders
Calisma Aliskanliklar1 Arasindaki liskinin incelenmesi” isimli ¢alismalarimin amaci,

6gretmen adaylarimin 83renme stilleri ile cinsiyet, brang degiskenlerinin akademik basarilari
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arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek ve ders ¢alisma aliskanliklar ile 6grenme
stilleri arasindaki iliskiyi belirlemektir. Aragtirmanin evrenini, Harran Universitesi Egitim
Fakiiltesi 2010-2011 egitim 6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylari,
Srneklemi ise Siif Ogretmenligi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenligi béliimleri olusturmustur. Ahmet Kaya ve digerleri ¢alismalarinin
sonunda, 3retmen adaylarinin cinsiyeti, anabilim dali, akademik basarilari, ders ¢alisma
aliskanliklari ile 83renme stilleri arasinda anlamli farklilik olmadigini tespit etmislerdir.

Bas ve Beyhan’in (2013) yaptiklar1 “Ogrenme Stillerine Dayali Ogretimin Akademik
Basar1, Kalicilik ve Ingilizce Dersine Yénelik Tutumlara Etkisi” adli makalede, {1kdgretim 7.
sinif 6grencilerinin, Ingilizce dersindeki akademik bagarilari, derse yonelik tutumlari ve
dgrenilenlerin kalicihig iizerindeki etkilerini arastirmiglardir. 2011-2012 Egitim-Ogretim
yilinda Nigde ilinde bir ilkdgretim okulunda 64 7. sinif 6grencisinin katihmu ile ¢aligmalarini
tamamlamuglardir. Calismalarinda, dntest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel aragtirma
modeli kullanmislardir. Gruplar aras1 anlamhilik diizeyini test etmek igin bagimsiz gruplar t
testi kullanmiglardir. Bag ve Beyhan’in yaptig1 aragtirmanin sonucunda, 6grenme stiline
dayali olarak yapilan 3retimin, 8grencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlar ve
dgrenilenlerin kaliciligi iizerinde olumlu gelismeler sagladigini tespit edilmistir.

Kulag ve digerleri (2013) “Tip Fakiiltesinde Ogrenme Stilleri Akademik Bagarl ve
Cinsiyet” adli ¢alismalarinda, klinik 8ncesi tip 6grencilerinin, 6grenme stilleri, cinsiyet ve
akademik basarilar1 arasindaki iliskinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Grasha-Reichmann
Ogrenme Stili Olgegi uygulanmustir. Yapilan aragtirmanin sonucunda, tip 8grencilerinin
rekabetci ve isbirlik¢i grenme stillerine sahip olduklari saptanmistir. Rekabet¢i 6grenme stili
ile final puani ve ge¢gme notu arasinda anlamli farkliliklar gériilmistiir. Rekabetgi ve igbirlikgi

kiz dgrencilerin, digerlerine gére anlamli daha yiiksek puan aldiklari goriilmiistiir.
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Zahal (2014) “Ozel Yetenek Sinavina Giren Adaylarm Ogrenme Stilleri Ve Bilissel
Esneklik Diizeyleri Ile Sinav Basarilar1 Arasindaki iliski” adli doktora tezinde, 6zel yetenek
sinavina giren adaylarin 8grenme stilleri arasindaki iligkiler ve sinav basar1 durumunun bu
degiskenlere gore anlamli fark olup olmadigini tespit etmeyi amaglamigtir. 2013-2014 Egitim
Ogretim Donemi’nde Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii
Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda siava girmis bulunan 449 adaya Kolb Ogrenme Stili
Envanteri ve Bilissel Esneklik Envanteri uygulanus, arastirma sonucunda, 6grenme stilleri ile
sinav basarisi arasinda anlamli bir iliski bulundugu ifade edilmistir.

Kurtuldu ve Aksu (2015) “Miizik Ogretmeni Adaylarinin Ogrenme Stillerinin Cesitli
Degiskenlere Gore Incelenmesi” isimli ¢alismalarinda, miizik 6gretmenlerinin 6grenme
stillerini gesitli degiskenler agisindan degerlendirmeye ¢alismislardir. 164 miizik 63retmeni
adayma “Kolb Ogrenme Stili Envanteri” uyguladiklarim belirtmislerdir. Kurtuldu ve Aksu
miizik 6gretmeni adaylarmin daha ¢ok degistiren ve 6ziimseyen dgrenme stilini
benimsediklerini, erkek 8grencilerin daha ¢ok degistiren, kiz Ggrencilerin ise 6ziimseyen
tarenme stillerini tercih ettiklerini vurgulamislardir.

Altun ve digerleri (2015) yaptiklari “Miizik Ogretmeni Adaylarmin Ogrenme Stilleri
ve Alan Dersleri Arasindaki Iliskiler” adli galismalarimin amaci, miizik gretmeni adaylarinin
ogrenme stilleri ile alan bagari puanlar arasindaki iligkileri ve bu iligkiler arasindaki etki
diizeylerini incelemektir. Arastirmanin galisma grubu Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali 83rencilerinden olusmustur. Aragtirmanin sonucunda,
miizik 8gretmeni adaylarinin 8grenme stillerinin agirlikh olarak, 6ziimseme ve degistirme
stilinde yogunlastiZ1 ifade edilmistir. Alan dersleri basar1 puanlari ile 2. sinif puanlari sadece
miizik kuramlar1 alan puanlari ile grenme stilleri arasinda anlaml iliski bulundugu; biitiin
siniflarin ve 2. siniflarin puanlar degerlendirildiginde, dziimseme ve ayristirma

grubundakilerin, degistirme grubundakilerden daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmislardir.
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Ogrenme stilleri ve genel basar1 puanlari agisindan miizik kuramlari basar1 puanlari arasinda
anlamli iliskiler oldugu; miizik kuramlari puanlari ile aktif deneyim puanlari arasinda negatif;
miizik kuramlar aktif deneyim, soyut-kavramsallastirma somut deneyim arasinda anlamli
iligkiler oldugunu belirtmislerdir.

Yilmaz ve digerleri (2016) “8. simf Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri TIMSS
Matematik Basarilar1 arasindaki {ligkinin Belirlenmesi” adli ¢aligmalari, 8. simf 6grencilerinin
ogrenme stilleri ile TIMSS matematik basarilari aralarinda bir iliski olup olmadigmn, iligki
varsa hangi 8grenme stiline sahip dgrencilerin daha yiiksek TIMSS bagarisi gdsterme
egiliminde olduklarini tespit etmek amaciyla yapilmigtir. 8. Sinif 6grencilerinin §3renme
stilleri ile TIMSS “Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmas1” matematik
basarilari arasindaki iliskiyi belirlemiglerdir. Arastirmanin Srneklemi, Bayburt merkezde 11
farkl1 orta 6gretimde egitim goren, 347 erkek, 305 kiz 5grenciden toplam 652 8. sinuf
ogrencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin sonunda, grencilerin baskin olarak isitsel, ikinci
sirada kinestetik dgrenme stiline sahip olduklari bulgulari ifade edilmistir. Ogrencilerin sahip
olduklar1 6grenme stilleri ile TIMSS matematik basari puanlari arasinda anlaml bir iligki

olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.
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2.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Lang, Stinson, Kavanagh, Liu ve Basile’nin (1999) “Isitme Engelli Lise
Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Egitmenlerin Ogretme Anlayislari” isimli galigmalarinda,
Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Olgeginde yer alan alti §§renme boyutu incelenmistir.
Calismaya 100 isitme engelli dgrenci katilmistir. Ayrica, buna karsilik gelen alt1 §gretme
olcedi bu 6grencilerin 16 egitmenine uygulanmustir. Lang ve digerleri, 6grencilerin ortalama
puaninin, rekabetgi ve edilgen 6grenme stillerine kiyasla, katilimes, isbirlik¢i ve bafimsiz
ogrenme stillerinde daha yiiksek oldugu ifade etmislerdir. Katilimer 6grenme stili, ders
basaris1 ve derse olan istek ile anlamli bir iligki sagladigi sonucuna ulagilmigtir. Bu durum ise,
aktif 6grenmenin 6n planda tutulmasinin istendigini gdstermistir. Arastirmacilar ayrica,
egitmenlerde, 6grencilerde oldugu gibi, 3grenme anlayislarindan elde edilen ortalama puanlar,
isbirlikei, bagh, katilimei ve bagimsiz §grenme stillerinde daha yiiksek oldugunu
saptamiglardir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen ve 6grenciler igin elde edilen bu benzer
bulgular, renme stilleri ve 6gretme anlayislar arasinda Srtiisme oldugu ifade edilmistir.

Diseth’in (2002) “Zek4, Ogrenme Yaklagimlari ve Akademik Bagar1 Arasindaki Iliski”
isimli ¢calismasindaki amaci, zekd, 6grenme yaklagimlar: ve akademik basari arasindaki
iliskiyi incelemektir. 89 Norvegli psikoloji 6grencisine ii¢ farkls zeka testi ile Ogrencilere
Yénelik Yaklasimlar ve Calisma Becerileri Envanteri uygulanmustir. Faktor analizi, genel
zekanin bir ifadesi olarak ii¢ zeka testinin tek faktorlii ¢oziimiinii destekledigi ifade edilmistir.
Genel zeka ve dgrenme yaklagimlari arasinda herhangi bir iliski gézlemlenmedigi
vurgulanmistir. WAIS zeka kelime testi ve yiizeysel 6grenme yaklasimi negatif yonde iliski
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Yiizeysel yaklasim ve akademik bagar arasinda egrisel iligki
gozlemlendigi, ¢oklu regresyon analizi, derin-stratejik ve yiizeysel- stratejik grenme

yaklasimlari arasinda akademik bagarinin yordayicisi olarak etkilesim etkileri gosterdigi ifade
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edilmistir. Diseth zekdnin bagimsizligindan dolayi, ¢alismanin bulgular1 §3renme
yaklagimlarinin yap1 gecerliligini destekledigi sonucuna ulagmistir.

Diseth ve Martinsen’in (2003) “Ogrenme, Biligsel Stil ve Akademik Basarinin
Yordayicisi Giidiiler” isimli ¢alismalarinin amaci, 6grenme yaklagimlari (derin, stratejik ve
yiizeysel), biligsel stil, giidiiler ve akademik basari arasindaki iliskiyi incelemektir. Ortalama
yast 21.7 olan 192 psikoloji &grencisi ¢aligmaya katilmistir. Giidiiler ve stiller, ti¢ 6grenme
yaklasimiyla kuramsal olarak anlamh sekilde iligkilendirilmistir. Ayrica, §grenme
yaklasimlarinin akademik basarry: yordadigi, diger yandan ise stillerin ve giidiilerin basar
iizerinde dolaysiz etkiler gosterdigi goriilmiistiir. Yiizeysel ve stratejik yaklagimlar beklendigi
{izere anlamli oranda basariy1 yordarken, 63renme yaklagimlari arasindaki derin yaklagim
beklenenin aksine basariyr yordamamugtir.

Rahmani (2012) “Ogrenme stilleri ve akademik basari: Iran’daki liseli kiz
grencilerinin 6rnek ¢aligmasi” isimli ¢alismasinin temel amaci, liseli kiz 88rencilerinin
6grenme stilleri ve akademik basarilari arasindaki iliskiyi branslarina (lisedeki temel
miifredat) gore incelemektir. Hedef aragtirma evreni, Isfahan sehrindeki 3483 liseli kiz
sgrencilerdir. Cok asamali rastgele drnekleme yontemiyle, 350 kisi aragtirma &rneklemi
olarak secilmistir. Betimsel tarama yontemi, Felder anketi ve Solomon Ogrenme Stili Endeksi
(FLSI) ile veriler toplanmustir. Elde edilen verilere gore, hissederek-sezgisel grenme stili,
brans1 matematik bilimi olan &grencilerin akademik basarisiyla anlamli bir korelasyon
gdsterdigi saptanmistir. Brans: spekiilatif bilim olan dgrencilerin akademik bagarisi ise aktif-
yansitici 5grenme stilleriyle anlamli bir korelasyon sagladigi ifade edilmistir. Rahmani
deneysel bilim alanindaki 6grencilerin akademik basarisi ise, 6grenmenin girdi (gorsel- sozlii)
boyutu ve anlama (sirali-global) boyutu ile anlamli bir korelasyon gosterdigini ifade etmistir.

Omar, Martinez ve Angela’nin (2012) “Hipermedya Ortaminda Akademik Bagar1, Oz

Yonlendirmeli Ogrenmeyi Ve Biligsel Stili Yonlendirme™ isimli ¢aligmalarinda, diizlem
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iizerindeki geometrik doniisiimlerinin 6grenilmesi esnasinda hipermedya ¢evresiyle
etkilesime gegen lise 6grencilerinin akademik basarilari iki zit kosul altinda incelenmistir.
Birincisi, 6z yonlendirmeli 6grenmede yazilimda bir yonlendirici destegin varhigi ya da
yoklugu, ikincisi ise bireysel ¢alisma ya da ikiserli calisma. Her iki durum ile dgrencilerinin
alan bagimli/bagimsiz bilissel stili arasindaki etkilesimi incelenmistir. Yazilim &zellikle bu
calisma icin tasarlanmistir. Kolombiya Bogota devlet okulunda okuyan 4 siniftan “1287 10.
sinif 63rencisinin katilimi saglamigtir. ANCOVA analizi uygulanmig ve analiz sonucunda
yonlendirici destegin varhigmin, alan bagimsiziginin ve bireysel ¢alismanin akademik basari
{izerinde anlamli ve olumlu temel etkiler gdsterdigi goriilmiistiir. Arastirmacilar bilgisayar
ortaminda $3renmeyi esit olarak destekleyecek 6z yonlendirmeli yénlendirici destegin
potansiyel kullanimina iliskin olarak elde edilen sonuglar umut vaat ettigini ifade etmislerdir.
Hazra, Patnaik ve Suar’in (2012) “Ogrenim Stillerinin ve Akademik Bagarmin
Performans ve Farkli Ogrenme Sekillerine Olan Tercihi Uzerindeki Etkisi: Uyarlanabilir
Hipermedya Yaklasim1” isimli ¢aligmalarinda, tarih ve miihendislik disiplinlerinde sozel,
gérsel ve multimedya olmak iizere ii¢ farkli modun kullanildig1 uyarlanabilir hipermedyada
Felder-Silverman’in dgrenme stillerinin ve Mayer’nin Tiiretimei Coklu Ortam Ogrenme
kuraminn etkinligini incelemektedir. Tarih ve mithendislikte 6 modiil, sozlii, gorsel ve
multimedya modlarinda tasarlanmigtir. Hindistan Kharagpur Teknoloji Enstiitiistindeki 104
lisans dgrencisinin katildig1 ¢aligmada 6 modiil tamamlanmustir. Her bir modiildeki
performans degerlendirmesi, hatirlama, tanima, kavrama ve grenme transferi temel alinarak
gerceklestirilmistir. Ogrenme Stili Envanterine gére 6grenenler gorsel, sozlii ve sirali global
boyutlarda simiflandirimistir. S6z1i, tarafsiz ve gorsel &grenenler ve siral, tarafsiz ve global
grenenler disiplinlere gére performansta farkhlik gostermemistir. Tarih alaninda gorsel
modunda, miihendislik alaninda ise multimedya modunda 3renenlerin performansi, diger

modlara gore iistiinliik géstermistir. Yiiksek akademik basar1 gosterenler, tarihte tanima ve
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kavramada, miihendislikte ise tanima boyutunda daha diisiik bagar1 gésterenlere kiyasla gok
daha iyi performans gostermiglerdir. Hazra ve digerleri 6grenme stillerine ve akademik
basariya bakmaksizin, 6grencilerin s6zlii §grenme modu yerine daha gok gorsel ve
multimedya modlari tercih ettiklerini ve bu modlar1 daha uygun bulduklarini ifade etmiglerdir.

Lopez, Cervero, Rodriguez, Felix ve Esteban’in (2013) “Basarili ve Ortalama Olan 1.
Sinif Universite Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Yaklagimlarr” isimli ¢alismada, Valencia
Polytechnic Universitesi’nin dokuz merkezinden segilen &rneklemdeki oldukga bagarili 148
dgrencinin 6grenme yaklagimlari ve dgrenme stilleri degerlendirilmistir. Sonuglar, ayni
merkezdeki ortalama basariya sahip 133 6grenciden alinan érneklemle karsilastirilmistr.
Basarili 8grencilerin, ortalama dgrenciye kiyasla daha derin bir yaklasima sahip oldugu ve bu
ogrencilerin yansitici ve kuramsal §grenme stilleri tercih ettigi goriilmiistiir. Ortalama
ogrenciler ise, daha yiizeysel bir yaklagim benimsemis ve aktif ve pragmatik 5grenme
stillerini tercih etmislerdir. Daha iyi akademik basariya sahip 6grenciler ise derin yaklagimla
yansitici ve kuramsal grenme stilleri ile iligkilendirilmistir. Daha az akademik bagariya sahip
dgrenciler ise, yiizeysel yaklagim ve aktif stille iliskilendirilmistir.

Torres (2014) “Latin Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ve Akademik Performanslari
Arasindaki Iliski” adli galigmasinin amaci, Latin 6grencilerin 6grenme stilleri ve akademik
performanslari arasindaki iliskiyi dlgmektir. Ogrencilerin akademik performansi, aldiklari
genel not ortalamalari kullanilarak &lgiilmiistiir. Calismaya, New York sehrindeki bir liseye
kayith 229 Latin 6grenci katilmugtir. Ogrencilerin 8grenme stillerini tanimlamak i¢in Kolb
tarafindan gelistirilen Ogrenme Stili Envanteri ile Dunn, Dunn ve Price (2003) Ogrenme Stili
Envanteri kullanilmistir. Tores 6grenme stili envanterinin sonuglarinda, 6grencilerin §grenme
stilleri ve not ortalamalari arasinda herhangi bir iliski bulunmadigini ifade etmistir. Ikinci
ogrenme stili envanterinde ise, envanter alt boyutlarmdan dordii ile 6grencilerin not

ortalamasi arasinda iliski oldugunu saptanmstir. Bu ¢aligmada, 6grencilerin akademik
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basarilarini destekleyecek egitimsel yaklagimlar gelistirirken Latin 6grencilerin 6grenme
stillerinin dikkate alinmasi dayanagini da giiclendirdigi ifade edilmistir. Tores 6grencilerin
akademik performanslarinin 6grenme sekilleriyle iliskili oldugunu sonucuna ulagtigini ifade
etmistir.

Norasyikin, Mohamad ve Paimin’in, (2014) “Ogrenme Stillerinin Boyutu ve
Ogrencilerin Akademik Basaris” isimli ¢aligmalarinda, 8grenci basarisi, teknik ve teknik
olmayan konular disindaki 3renme stili arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmistir.
Calismaya Elektrik Miithendisligi béliimiinde egitim gormiis toplam 288 mezun katilmugtir.
Solomon Felder Ogrenme Stili Olgegi katilimcilara dagitilmis ve verilerin yorumlanmasinda
genel tarama modeli kullamlmistir. Sonuglar, elektrik mithendisligi 6grencilerinin ilk boyut
icin “aktif’ 6grenme stiline, ikinci boyut i¢in “algisal” 8grenme stiline, liglineli boyut igin
“gbrsel” 6grenme stiline ve dérdiincii boyut igin “siralayici” 6grenme stiline sahip oldugunu
gdstermistir. Sonuglar, Elektrik Teknolojisi konusunda 6grenme stillerinin boyutlari ve
akademik basar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmadigini, yalnizca ikinci boyutta akademik
basari ile ilgili anlaml iliskisinin oldugunu gdstermistir. Sonug olarak, aragtirmacilar
ogrenme stilleri 6grencinin bagarisim arttiran temel faktorler olmadigini, ancak dgrenci
tarafindan benimsenen dgrenme stili egilimini tanimlamak i¢in kullanilabilecegini ifade
etmiglerdir.

Kyungok ve Honk’un (2015) “Diisiik Fen Basarisina Sahip flkokul Ogrencilerinin Fen
Ogrenimi istegi, Akademik Stres ve Stresle Bas Etme Stilleri Arasindaki Iliskileri” isimli
calismalarinda, fen 6grenimi istegi, akademik stres ve stresle bag etme stillerinin farkliliklari
ve bunlar arasindaki iliskide gdsterilen 6zellikleri inceleyerek diisiik bilimsel bagartya sahip
ilkokul 6grencilerine yonelik §gretim yontemleri bulmayr hedeflemistir. Bunun yani sira,
daha az basarili olanlar Seul’da bulunan 660 ilkokul 6grencisi hedef alinarak 6lgiilmiistiir.

Akademik stres anketi ve stresle bas etme anketi kullanilarak, akademik stres ve stresle bag
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etme stilleri dl¢iilmiistiir. Toplanan verilerin analiz sonuglari su sekildedir: Oncelikle, diigiik
akademik basarrya sahip ilkokul grencilerinin fen bilimine olan istegi genel 6grencilere
nazaran daha azdir; ancak akademik streslerinin daha yiiksek oldugu goriildiigii ifade
edilmistir. Ozellikle, fen 6grenme isteginin dzyeterligi anlamli olarak daha diisiik ve okul
stresi en yiiksek seviyede oldugu saptanmugtir. Stresle baga etme stillerine bék11d1g1nda ise
edilgen ve kaginmali basa gikma stillerinin egilimi genel 6grencilere kiyasla daha yiiksek
oldugu ifade edilmistir. Ikinci olarak ise, diisiik fen basarisina sahip ilkokul &grencilerinin fen
bilimi 6grenme istedi arasinda, dzyeterlik, motivasyon ve okul stresi olumsuz bir etkiye sahip
ilkokul 63rencilerinin fen dgrenimi istegi iizerindeki etkisi iizerine yiiriitiilen regresyon analizi
sonucunda, akademik stresler arasinda okul stresinin en biiyiik etkiye sahip oldugu
anlasilmistir. Stresle bas etme stilleri arasinda ise, sosyal destegin takibi fen 6grenimi istegi
{izerinde en biiyiik etkiye sahip oldugu vurgulanmigstir. Bunu, aktif bas etme davranislari,
edilgen ve kaginmali bag etme davranislari takip ettigi ifade edilmistir. Diistik bagariya sahip
ilkokul grencilerinin bagarisiz olma faktorii olarak diisiik fen 6grenimi isteginin yiiksek
seviyedeki okul stresi ve istenilmeyen stresle bag etme stilleri ile bir iligkisinin oldugu tespit
edilmistir. Boylece, stresli kosullarda istenilen stresle bag etme ydntemlerine sahip olmak igin
diisiik fen basarisina sahip ilkokul &grencilerinin rehberlige ve bir programa ihtiyaci oldugu
ifade edilmistir. Fen &grenimine olan istegin artmasi i¢in, diisiik fen basarisina sahip ilkokul
ogrencileri i¢in ilgili egitimsel ydntemleri arayan bir 5grenme gevresine gereksinim
duyuldugu ifade edilmistir.

Quinn (2015) “Lisans Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Ve Bu Stillerin Yiiksek
Katilimli Makroskopik Anatomi Lisans Dersini Verme Yéntemi Uzerindeki Etkisi” isimli
doktora tezinde, 63rencilerin ders boyunca segtikleri ders anlatma ydnteminin yani sira
anatomi lisans 6grencilerinin tercih ettikleri 6grenme stilleri incelenerek 6zgiin anatomi

dersinin dogasini arastirmigtir. Quinn ¢alismasinda, Ohio Devlet Universitesi Columbus
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kampiisiinde Insan Anatomisi dersine kayitli 2300 6grenciye kisa bir demografik arasgtirma
yapmis ayrica Felder ve Solomon tarafindan gelistirilen Ogrenme Stilleri Endeksi anketini
uygulamistir. Ardindan, dért grenme stilinin (aktif/yansitici, algisal/sezgisel, grsel/sozlii ve
sirali/ diinya ¢apinda; 6renme stili endeksinde anketinde gosterildigi iizere) her biri i¢in
katilimeilara kisisellestirilmis 6grenme stilleri puani verilmistir. Ayni zamanda bu dort
dFrenme boyutunun her biri igin ¢aligma stratejisi bilgisi verilmistir. Toplanilan ek veriler,
ders verme tercihini, demografik bilgiyi, en yiiksek ACT karma not puanini ve yazih anatomi
smavi puanlarim kapsamustir. Quinn 8grenme stili profili, aktif/yansitict §grenme boyutunda
kiiciik sapmalar gosteren derse kayithi agiklanan her bir dal/programlardaki &grenciler i¢in
olusturulmussa da veri analizleri, insan Anatomisine kayith 6grencilerin genellikle aktif,
algisal, gorsel ve sirali 8grenenler oldugunu ifade etmistir. Istatiksel analizler, 53renme
stillerindeki cinsiyet farkliliklari bakimindan kadinlarin yansitict $grenme stilini tercih eden
erkeklerden daha fazla aktif 53renme stilini tercih ettiklerini gdstermistir. Ote yandan, diger
6grenme stillerinde cinsiyetleri kargilastirirken istatiksel bir fark bulunmamustir. Calismanin
sonuglar ayn1 zamanda, akademik yetenegi kontrol ederken akademik bagarini istatiksel
olarak bas ve boyunla ilgili initede aktif/yansitici boyut tarafindan yordandigint gdstermistir.
Farkli ders verme yontemlerinden elde edilen sonuglar, {i¢ iinite i¢inde en bilinen ders verme
yontemi yalniz ¢evrimici yontemidir. Ardindan yalniz yiiz yiize yontemi ile son olarak
cevrimici ve yiiz yiize yonetimin karmasi gelir. Ayni zamanda, yalnizca algisal/sezgisel
dgrenme boyutunun, ders verme yontemin yordanmasinda istatiksel olarak anlamli oldugu
sonucu elde edilmistir. Sonuglar ayni zamanda, yalnizca yiiz ylize yontemini kullanan
bireylerin diger metotlardan birini kullananlara gore daha yiiksek puanlar aldigin
gostermistir. Sonuglar, ders verme yontemleri agisindan 6n hemsirelik ve 6n saghk bilimi

dallar1 arasindakinin yani sira 6n hemgirelik ve 6n tip dallari arasinda anlamli fark oldugunu
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gstermesine ragmen, cinsiyetler ve ders verme yontemi arasinda anlamli fark bulunmadig
ifade edilmistir.

Fatahi, Moradi ve Farmad’m (2015) “E-Ogrenme Ortaminda Ogrenme Stillerinin
Belirlenmesinde Davranissal Oznitelik Cikarimi” isimli ¢aligmalarinda, 6grencilerin
davranislarindan otomatik olarak 6grenme stilini ¢ikarmada nemli olan bir dizi dzellik
belirlemistir. Myers- Briggs kisilik tipi testine gore taninan bu 6zellikler, gevrimici bir derste
ogrenme stillerinin tahmin edilmesinde dnemli bir rol oynar. Bu 6zellikler, K-means
kiimeleme algoritmasi gibi &riintii tanima yontemleri kullanilarak belirlenmis ve siraya
konulmustur. Hangi &zelligin 63renme stili boyutlarini ayirmada daha iyi oldugunun ortaya
cikarilmast amaglanmistir. Fatahi ve digerleri, yiiksek hassasiyete sahip grenme stillerini
saptamada kullanilan pek ¢ok ozelligi saptamiglardir.

Ababneh’in (2015) “Urdiinlii Yabanci Dil Mezunu Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ve
Tercihleri” isimli ¢alismasidaki amaci, basarili ve basarisiz olan dil 6grencilerinin 6grenme
stillerine yonelik yapilan karsilagtirmal arastirmanin sonuglarini sunmaktadir. Calismanin
trmeklemini, Urdiin’deki Yarmouk Universitesindeki 17 lisansiistii 6grenci olusturmaktadir.
Bu dgrenciler, yariyll sonunda uygulanan Ingilizce sinavindan ve yartyilda vermeleri gereken
ve konusma, tartisma kendilerini Ingilizce olarak dogru sekilde savunma kabiliyetlerini 8lgen
sozlii sunumlardan aldiklar1 nihai puanlara gére “basarili” ve “bagarisiz” olarak
siniflandirilmislardir. Calismayla ilgili anket yapilmis ve boylece dili uygulama ve kullanma
orneklerinin yani sira 6grenme stilleri ve tercihlerine iliskin veriler toplanmustir. Elde edilen
verilere gore, 6grenme stilleri ile Ingilizce yeterlikleri ya da basarisi arasinda anlamli bir
iliskinin olmadigimi géstermistir. Caligma ayni zamanda, dgrencilerin 6grenme stillerindeki
temel farkliliklar1 da ortaya gikarmigtir.

Jiraporncharoen, Angkurawaranon, Chockjamsai, Deesomchok, Euathrongchit’in

(2015) “Tayland’daki Tip Mezunu Ogrenciler Arasindaki Ogrenim Stilleri ve Akademik
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Basar1” isimli ¢alismalarinda, 63renme stilleri ve yiiksek akademik bagari arasindaki
iliskilerin irdelenmesi ve yiiksek akademik basari ile bagdasan faktdrlerin klinik &ncesi
dgrenciler ile klinik 6grencileri arasinda farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi
amaglanmugtir. Arastirma, Tayland Chiang Mai Universitesi tip fakiiltesi lisans dgrencileri
arasinda yiiriitiilmiistiir. Ogrenme Stilleri Endeksi Anketi, dort alanda her bir 6grencinin
ogrenme stilini degerlendirmek igin kullanilmistir. Yiiksek akademik basari puani ortalamasi
en az 3.0 olarak tanimlanmustir. 1248 tip 6grencisinden, 1,014’1 (%81.3) katilim saglamigtir.
Aktif/yansitict alanda dgrenme stilleri klinik 6ncesi ve klinik &grencileri arasinda
farklilagmistir. Sirali 6grenme stili, klinik dncesi ve klinik grencilerinde yliksek akademik
basari ile iliskilendirilmistir. Farkli §grenme igerikleri ve 6gretme yontemleri sebebiyle,
ogrenme stilleri ve akademik basar1 arasindaki iliski, klinik 6ncesi ve klinik 6grencileri
arasinda farklilastigi sonucuna ulasildig: ifade edilmistir.

Choi ve Rho’nun (2016) yapnus olduklar1 “Universite Ogrencilerinin Orenme
Stillerine Gore Ogrenci Ozellikleri E-Ogrenme Akademik Basarisi E-Ogrenme Memnuniyeti
ve Mobil Ogrenme Derslerine Katilma Amaglari Analizi” isimli ¢aligmada, e-6grenme
doyumu, akademik bagari ve iiniversitedeki mevcut 6grenme stillerine gore mobil ders alma
istegi arasinda farkliliklarin olup olmadig: incelenmistir. Bu alanda daha 6nce yapilan ¢aligma
gbz oniinde bulundurarak, e-6grenme doyumunu 6lgmek igin 10, mobil ders alma glidiistinii
dlemek icin ise 14 madde gelistirilmistir. Ogrenme stillerini tanimlamak i¢in Gregorc’un
Anketi kullamlmistir. Calisma, 2015 yilinin Haziran aymda Chungbuk Universitesinde e-
dgrenme egitimi alan dgrenciler iizerinde yiiriitiilmiistiir. 161 gegerli veri toplanmigtir. Cross-
tabulation analizi, ANOVA ve MANOVA analizleri gibi istatiksel analizler araciligyla,
anlamli pek cok sonuca ulasiimistir. Oncelikle, 63renme stiline gore akademik basarida fark
bulunmustur. fkinci olarak, 5grenme stiline gore e-6grenme doyumunda fark vardir. Ugiincii

olarak, 83renme stillerine gére mobil ders alma isteginde anlamli bir fark bulunmamigtir. Son
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olarak ise, grenme stili ve cinsiyete gore akademik basari ve e-6grenme doyumunda anlamh
bir fark yoktur. Ancak mobil ders alma isteginde anlamli fark oldugu ifade edilmigtir. Bu
caligma, e-6grenmede 6grenenlerin karakterlerinin dgrenme {izerindeki etkisinin ne oldugunu
saptayarak e-dgrenme ve mobil 6grenme i¢in bir destek plani sunmaktadur.

Yasmin, Akbar, Hussain’in (2016) “Algisal Ogrenme Stillerinin Yiiksek Lisans
Seviyesindeki Ogrencilerin Akademik Performanslari Uzerindeki Etkisi” isimli ¢aligmalarimin
amaci, dgrencilerin 6grenme stilleri ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi tiniversite
seviyesinde incelemektir. Giiney Pencap’daki ti¢ devlet iiniversitesinden egitim alaninda
yiiksek lisans yapan 6grenciler aragtirmanin evrenini olusturmaktadir. David Kolb’un
6grenme stili envanteri 6grenciler tarafindan uygulanan farklh 6grenme stillerini( yerlestiren,
degistiren, dziimseyen ve ayrigtiran) tespit eden araglarin tasariminda rehber olarak
kullanilmistir. Akademik performans 6grencilerin aldiklar not puanlariyla dl¢tilmiistiir.
Yapilan deneysel analizde, uzaksama dgrenme stili disinda Ggrenciler tarafindan kabul edilen
tiim 6grenme stilleri ve akademik basarilari arasinda olumlu anlamli bir iligki tespit edilmistir.
Ayrica, cinsiyetin 6grencilerin akademik performanslarimin agiklanmasinda dnemli bir faktor
oldugu goriilmiis ve 6rneklemde yer alan kiz 8grenciler rneklemdeki erkek d3rencilerle
kiyaslandiginda gok daha iyi bir performans sergiledikleri goriilmiistiir. Arastirmacilar
calisma bulgularinin, okul basarisini iyilestiren dogru 8grenme stilinin segilmesinde genel
olarak sosyal bilimler &grencilerine yardimer olabilecegini ifade etmislerdir.

Aberg, Doell ve Schwartz’in (2016) “Bireysel Ogrenme Stillerinin Yaklasma
Uzaklasma Giidiisel Ozellikleriyle olan Iligkisi ve Pekistirmeli Ogrenmenin Sayisal Yonleri”
isimli ¢alismada, sayisal modellemeyle birlikte olumlu ve olumsuz geri bildirimler sunan
olasilikli secim gérevini kullanilmistir. Bdylece, daha iyi grenme yaklagimi gdsteren
bireylerin, karakter giidiilii yaklagimm dl¢iimlerinde daha yiiksek puan aldiklari gdsterilmek

istenmistir. Buna karsilik, bu bireyler, elde edilen olumlu sonuglarin (olumsuz sonuglara
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karsilik) devaminda yavas 6grenme hizi gdstermislerdir. Aberg ve digerleri elde edilen
verilerde, bircok farkl: bilgi edinmenin muhtemelen karakter 6zellikleriyle tayin edilen ddiil
degerleri ve igsel giidiisel diirtiilere bagli oldugunu sonucuna ulasildigini ifade etmislerdir.
Garcia, Ortiz ve Rodriguez’in (2016) “Universitenin ilk Déneminde Yer Alan Bir
Grup Ogrenci Icinde, Ogrencinin Ogrenme Stilleri ve Ogretmenlerin Ogretme Stilleri
Arasindaki Tliski” isimli ¢alismalarinda amaglari, gretmen &gretim stilleri ve Gniversitede
profesyonel seviyedeki &grencilerin grenme stilleri arasmdaki iligkiyi tanimlamaktadur.
Arastirmaya 30 {iniversite 1. siif 6grencisi ve 6gretmen grubu katilmistir. Ogrenme stilleri
tanimlamak iizere, David Kolb’un envanteri (1982) ve Anthony Grasha (1996) 6gretim
stilleri anketi kullanilmistir. Sonuglarda, katilimeilarin baskin sekilde iraksak ve 6ziimseme
stillerini kullandiklar gériilmiistir. Bu iki 6gretim stili de uzman/otoriter 3retim stilini
benimseyen ve buna olumlu kargilik veren yansitict gézlem yetenegine sahiptir. Uzman
otoriter stili bilginin stratejik kullanimin arttirir. Ogretmenin profesyonel hayat ya da giinliik
hayattaki gergeklik baglamu i¢inde sinifta yer alan igerikleri uygulamali olarak gdsterdigi

durumlarda, grencilerin ¢ok daha motive olduklari gézlemlenmistir.
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Tablo 4 ve Tablo 5°te 3renme stilleri, grenme stili uyarlamalar1 ve 6grenme stilleri
ile akademik bagar! iizerine yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalarin amag, yontem, veri
toplama araci, Srneklem ve sonuglarmin simflandiriimast yapilmigtir. Bu aragtirmalar
incelendiginde ilk olarak; 6grenme stillerinin belirlendigi ve aragtirmacilarin ortaya koydugu
degiskenlerle bir farklilasmanin olup olmadig: yoniinde ¢alismalara rastlandi1 goriilmiistiir.
Bu konu ile ilgili ¢alisma yapan arastirmacilar, ulusal diizeyde incelendiginde, Hasirc1 (20006),
Simsek (2007), Duman (2008), Babacan (2010), Pehlivan (2010), Ahmet Kaya, Bozaslan,
Durdukoca (2012), Zahal (2014), Kurtuldu, Aksu (2015), Uluslararasi diizeyde
incelendiginde, Lang, Stinson, Kavanagh, Liu, Basile (1999), Hazra, Patnaik, Suar (2012),
Lopez, Cervero, Rodriguez, Felix, Esteban (2013), Kyungok, Honk (2015), Quinn (2015),
Fatahi, Moradi, Farmad (2015), Aberg, Doell, Schwartz (2016), Garcia, Ortiz, Rodriguez

(2016) olarak siniflanabilir.

Miizik 8gretmeni adaylarinin piyano dersindeki 6grenme stilleri ile piyano akademik
basarilar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu ¢alismaya paralel yonde aragtirmalara
bakildiginda ise; ulusal diizeyde yapilan arastirmalar; Arslan, Babaogan (2005), Kogak
(2007), Siiral (2008), Bozkurt, Aydogdu (2009), Deniz (2011), Okay (2012), Bas, Beyhan
(2013), Kulag, Sezik, Asci, Giirpmar (2013), Altun, Yurga, Zahal, Giirpinar (2015), Yilmaz,
Koparan, Hanci (2016), uluslararas: diizeyde ise Diseth (2002), Diseth, Martinsen (2003),
Rahvani (2012), Omar, Martinez, Angela (2012), Torres (2014), Norayikin, Mohamad,
Paimin (2014), Ababne (2015), Jiraporncharoen, Angkurawaranon, Chockjamsai,
Deesomchok, Euathrongchit (2015), Choi, Rho(2016), Yasmin, Akbar, Hussain (2016)

olarak smiflandirilabilir.

Bu arastirmanin amacina ulasabilmek i¢in, Pamukkale Piyano Ogrenme Stilleri dlgegi
gelistirilmistir. Olgek gelistirme agisindan bakildiginda, alan yazinda bu benzerlikte ¢calisma

yapan ulusal diizeyde; Geneel (2007), Saritas, Siiral’in (2010) ¢alismalar goriilmektedir.



i |

Ayrica bu arastirmanin ilgili arastirmalar béliimiinde, 2000 yilindan sonraki ¢aligmalar
taranmis ve ulagilabilen arastirmalar kapsaminda uluslararasi diizeyde dlgek gelistirme ya da

uyarlama ¢alismalarma rastlanmadig goriilmistiir.
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3. Boliim
Yontem
Bu béliim arastirmanin modelinin belirlendii, evren ve rneklem sayilarinin yer
aldig1, 6lgme araglarinin gelistirme siirecinin anlatildig1 aragtirmanin yéntem bdlimiidiir.
3.1.Arastirmanin Modeli
Bu arastirma genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli ile desenlenmistir.
“Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullari iginde var oldugu gibi tanimlanmaya ¢ahgilir” (Karasar,2002, s.77).
3.2.Evren ve Orneklemin Belirlenmesi
Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’deki Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda §grenim
goren 3. Siuf 6grencileri olusturmustur. Aragtirmanin 6rneklemini ise evrende bulunan 730
miizik egitimi anabilim dali 3. Sinif §grencilerinden hesaplanan Srneklem biiyiikligiine gore
251 grenci olmasi gerekmektedir. Ancak ¢alismanin giivenirligi ve gegerligini arttirmak
adina, 6rneklem sayisinin {izerine ¢ikilmis ve 473 dgrenciye ulagilmugtir. Orneklemdeki

ogrenci sayisi, asagidaki Baler’ya (1995, s.111) ait formiil kullanilarak hesaplanmugtir.

1* -(PQ)
1+i’-ﬂ
N 4’

N= Evren buyiikligii

I

n= Orneklem bilyiikligii

d

Serbestlik derecesi

t= Giiven diizeyinin tablo degeri

PQ=(.50).(.50)=.25 maksimum &rneklem biiyiikliigii i¢in Srneklem ytizdesi.
Arastirmanin drneklemini olustururken, 3. suuf &grencilerinin tercih edilmesinde s6z

konusu 8grencilerin en az 5 yariyil lisans diizeyinde piyano dersi almis olmalari gz oniinde
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bulundurulmustur. 4. siniflarin ¢alisma kapsamina ahnmamasindaki neden, 4. sinif
ogrencilerinin KPSS sinavina hazirlanmalari ve bazi anabilim dallarinda 4. suufta piyano
dersi olmamasindan dolay1 arastirmaya gerektigi kadar 6zen gdsteremeyecekleri dilslincesidir.
Gergek uygulamada, farkl iiniversitelerde bulunan 730 6grenciye Pamukkale Piyano

Ogrenme Stilleri Olgegi ve Piyano Dersi Basari testi (Ek 2) gonderilmistir. 730 &grenciden
493 kisi geri doniis saglamigtir. 493 veriden 20 tanesi gesitli sebeplerden dolay gegersiz
sayilmistir. 473 kisiye ulagilarak evrenin %64.7’si temsil edilmistir.
3.3.0l¢cme Araci Gelistirme Siireci

Arastirmada, 5lgme araci olarak gelistirilen dlgek Karasar (2002, 5.139-143) ve
Balci’nin (1995, s.142-143) dlgek gelistirme yaklagimlari dogrultusunda genel olarak
asagidaki sira izlenerek olusturulmusgtur.

1. Madde Havuzu (Ifade Bankasi)

2. Uzman Goriisii (Ek 3)

3. Maddelerin Incelenmesi

4. Ogrenme Stili Olgeginin Yapit Gegerligi Calismasi

5. Giivenilirlik Hesaplama
izlenen sira ile ilgili bilgiler asagida verilmistir:

3.3.1.Madde havuzu. Olcek hazirlama siirecinin basinda 6grencilere “Tuslu galgilarla

ilk tanistifiniz andan bugiine kadar ki siiregte bu enstriiman 6grenme adina yasadiginiz tim
deneyimleri anlatiniz” seklinde agik uglu bir soru sorulmustur. Bu uygulama Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali 3.

sinif 6grencilerine uygulanmistir.
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3.3.2.Maddelerin incelenmesi. Toplanan kompozisyonlar bir¢ok defa okunarak,
birbirine benzer ciimleler yakalanmaya ¢alisilmistir. Bu ciimleler incelenerek Slgek maddeleri
olusturulmus ve dort farkli 6grenme stili belirlenmistir. Belirlenen bu stillerden olusan &lgege
“Pamukkale Piyano Ogrenme Stilleri Olgegi (PPOSO)” ad1 verilmistir. Bu galigma segilen
drneklem grubu ve olusturulan maddelerin igerigi geregi sadece lise ve iiniversite diizeyindeki
dgrencilere uygulanabilir.

3.4. Uzman Goriisii

Olgegi olusturan maddeler alanlarinda uzman Kigilerin gériiglerine sunulmustur.
Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda maddeler incelemeden gegirilmistir.
3.5.0grenme Stili Olgeginin Yap1 Gegerligi Calismasi

Olgegin yap1 gecerligi diizeyini 6lgmek adina faktdr analizi uygulamasi yapilmustir.
“Bireyin tutum, giidii, performans, yetenek gibi psikolojik dzelliklerini lgmek amaciyla gok
sayida 6l¢iilebilir, gozlenebilir sorular olusturulur. Hazirlanan bu sorularin belirtilen
zellikleri ne derece dogru 6l¢tiigii sorunu, yapi gegerligi ile ilgilidir” (Buyiikoztirk, 2015,
s.180).

Cikarilan ciimlelere gore hazirlanan sorular, daha sonra pilot ¢alisma olarak
Pamukkale Universitesi 8grencilerine uygulanmugtir. Yapilan bu uygulama ile dlgegin
gecerlik diizeyi incelenmistir. Bunun i¢in faktor analizi teknigi kullanilarak yap: gegerligi
analizi yapilmistir. Faktdr analizi sonucunda belirlenen dért grenme stili belirlenmis;
yapilan faktor analizi sonuglarina gore de 55 maddeden 25 madde ¢ikarilarak 30 maddelik
gergek Olgek olusmustur.

3.6. Faktor Analizi Sonuclari

“KMO testi, 6rneklem yeterligini gosterir. (Buradaki yeterlik say: degil iliskiler

anlamindadir) 0.7 ve tizeri 1Y, 0.5-0.7 aras1t YETERLL 0.5’in alt1 yeterli iliskiyi saglayacak

drmeklem ihtiyact anlamimdadir” (Can, 2014, s.303).
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Tablo 6

Kaiser-Meyer-Olkin Testi Sonuclart

Kaiser-Meyer-Olkin Uygunluk Olgiisi. .684
Yaklagik Ki-kare 1357.200
Bartlett's Kiiresellik Testi Serbestlik derecesi (df) 435
Anlamlilik. .000

Tablo 6°da ifade edilen KMO testine gore 6lgegin anlamlilik diizeyi .000 olarak
hesaplandigi igin faktdr analizinin yapilmasi uygun goriilmistiir. KMO katsayis1 0.684 olmasi
srneklemin faktdr analizi yapiimasina uygun oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica,
degiskenler arasinda yiiksek korelasyonlar meveut olmasi ve verilerin ¢oklu normal
dagilimdan gelmesi veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu seklinde yorumlanabilir.
Tablo 7

Toplam varyans ve faktirlerin varyans agiklama yiizdeleri

Faktorler i1k Ozdegerler Cevrilmis Kareli Agirhklar Toplami

Toplam Varyans Kiimiilatif = Toplam Varyans  Kiimiilatif
(%e) (“e) (%) (“o)

1 4.702 15.672 15.672 4.702 15.672 15.672

2 3.536 11.786 27.458 3.536 11.786 27.458

3 2.878 9.594 37.052 2.878 9.594 37.052

4 2.071 6.904 43.956 2.071 6.904 43.956

5 1.531 5.103 49.058

6 1.387 4.624 53.682

i 1.265 4216 57.898

8 1.102 3.672 61.570

9 1.065 3.550 65.120



10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29

30

925
.850
825
762
124
.669
.602
E7A
527
S16
478
436
428
367
333
322
A |
259
213
.200

187

3.084
2.833
2.749
2.540

2414

2.231

2.006
1.905
1.757
1.719
1.594
1.453
1.426
1.225
1.110
1.072

903

.862

711

666

622

68.204
Z1037
73.787
76.327
78.740
80.971
82.977
84.881
86.638
88.357
89.951
91.403
92.829
94.054
95.164
96.235
97.138
98.000
98.711

99.378

100.000
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“Her maddelerin 6z degerleri ve agikladiklari varyans oranlar1 agiklanan kiimiilatif

varyansi listelemektedir. Ozdegeri 1°den biiyiik olan degerler faktdr olarak belirlenir” (Can,

2014, 5.305). Ancak yapilan 6n galismalarda dlgegin dort faktorde toplandigr goriildiigi igin

faktdr analizinde dort faktore zorlanmistir. Buna gére dlgek toplam varyansin %43.95°ni

aciklamaktadir.



Tablo 8

Ogrenme Stili Olgegi Faktor Yiikleri

i

MADDELER

Faktorler

Madde55
Madde21
Madde29
Maddel8
Madde26
Madde53
Madde43
Maddel0
Madde7

Madde36
Madde19
Madde39
Madde38
Madde23
Maddel5
Maddel

Madde50
Madde52
Madde48
Madde37
Madde2

Madde46

725
711
.642
.629
603
573
.542

515

750
729
.661
641
629
470
420

420

126
716
716
680
637

626
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Madde22 433

Madde32 742
Maddel2 654
Maddel6 631
Madde28 .583
Madde20 557
Maddel7 503
Madde47 422

“Absolute value below 0.40 isaretlendigi i¢in faktor yiik degerine gore biiyiikten
kiiciige dogru siralanmis maddelerde 0.40°1n altindaki degerler baskilanmigtir. Bu nedenle
tablo 4’de faktdr yiik degeri sadece 0.40’n iizerinde olan maddelerin faktor yiik degeri yer
almaktadir” (Can, 2014, 5.307). Olgekte yer alan maddelerin daha kaliteli ve ayurt edici
olmalar1 amaciyla, faktdr yiik degeri 0.40 olarak belirlenmistir.

Belirlenen 83renme stilleri, “Bagimsiz-Analitik- Bagimli- Duyussal” olmak tizere dort
bigimde olusturulmustur. Bu stillerin belirlenme agamasinda, kodlardan olugturulan sorular,
uzman goriisleri dogrultusunda kategorize edilerek bu isimler belirlenmistir. Bagimsiz
Ogrenme Stili, daha ¢ok bireysel ¢alismayt tercih eden bir gruptur. Analitik 6grenme Stili,
parcalarini sistematik bir sekilde analiz eden, galismalarim planlayan, sorunla karsilastifinda
daha kiigiik birimlere bélerek galisan bir gruptur. Bagimli Ogrenme Stili, calismalarinda kendi
basina yetememekte ve mutlaka bir arkadas veya bir 6gretmen gibi dis giiglere ihtiyag duyan
bir gruptur. Duyussal Ogrenme Stili, ¢aligmalarinda 6ncelikli olarak &gretmenini sevme,
calacag1 pargadan keyif alma istegi gibi daha duygu ile diistinen bir gruptur. Asagida §grenme

stili 8lgeginin giivenirlik ¢alismalar1 agiklanmustir.



3.7. Ogrenme Stili Ol¢eginin Giivenirlik Calismasi
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“Korelasyon katsayisi -1 ile +1 arasi deZer alabilen bir sayidir. Ancak Giivenirlik

katsayist cogunlukla 0 ile +1 arasi bir deger alir ve 1’ ne kadar yaklasirsa glivenirligin o

oranda arttif1 anlamini tagir™ (Can, 2014, 5.366).

Olcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi su sekilde ifade edilmektedir.

“0.00 < a < 0.40 Giivenilir Degil
0.40 < a < 0.60 Diisiik Derecede Giivenilir
0.60 < a < 0.90 Oldukg¢a Giivenilir

0.90 < o < 1.00 Yiiksek Derecede Giivenilir”

(Can, 2014, 5.369). Yapilan bu ¢caligmadaki pilot uygulamanin ve ger¢ek uygulamanin

giivenirlik katsayilar1 Tablo 9’da gosterilmistir.
Tablo 9

Ogrenme Stilleri Olgeginin Giivenirlik Katsayuar:

Kisi Sayis1 = 133
Olgek

Kisi Sayis1 =473

Pilot Calismanin
Giivenirlik Katsayisi

Gerg¢ek Calismanm
Giivenirlik Katsayisi

Bagimsiz Ogrenme Stili

792 782
Alt Boyutu
Analitik Ogrenme Stili 792 799
Alt Boyutu
Bagimh Ogrenme Stili 758 759
Alt Boyutu
Duyussal Ogrenme Stili 646 437
Alt Boyutu
GENEL 773 832

Tablo 9°da goriildiigii gibi dort alt boyuttan biri olan Bagimsiz Ogrenme Stili

Giivenirlik katsayisi, pilot galismada 133 kiside .792, gergek uygulamada 473 kiside .782
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Analitik Ogrenme Stili Giivenirlik katsayisi, pilot ¢alismada 133 kiside .792, gergek
uygulamada 473 kiside .799 Bagimli Ogrenme Stili Giivenirlik katsayisi, pilot ¢alismada 133
kiside .758, gergek uygulamada 473 kiside .759 Duyusgsal Ogrenme Stili Giivenirlik katsayist,
pilot calismada 133 kiside .646, gercek uygulamada 473 kiside .737 oldugu goriilmektedir.
Can’in (2014) belirttigi degerlere gore her iki uygulamanin da oldukga giivenilir oldugu
belirlenmistir.

Tablo 10

Ogrenme Stilleri Olgegindeki 4 Alt Boyutu Olgcen Maddeler

No Maddeler

Bagimsiz Ogrenme Stili Alt Boyutu

1 Yeni bir parca ¢alisirken o parganin hangi doneme ait olduguna bakip o dénemin
ozelliklerini 63renerek ¢aligirim.

5 Calisacagim eserin bestecisinin ozellikleri hakkinda inceleme yapip aragtiririm.
9 Calisirken metronom kullanmayt tercih ederim.

13 Calarken eserin ciimlelerini bularak ciimle ¢alismasi yapmaya dikkat ederim.
17 Bir eserin niianslarina mutlaka dikkat ederim.

21 Calismaya baglamadan 6nce parmak egzersizi yaparim.
25 Bir parca aldigimda hemen o parganin armonik yapisini incelerim.

29 Desifre yaparken parmak numarasina bakarak uygulamak benim i¢in Snemlidir.

Analitik Ogrenme Stili Alt Boyutu
2 Parcalarimu ikiser 6l¢ii bigiminde ¢alismak beni daha hizli ilerletir.
6 Calistigim pargay kiigiik birimlere bolerek pasaj ¢alismasi yaparim.
10 Eserlerimi dizeklere bélerek ¢aligirim.
14 Her zaman pargalarimi climle ciimle ¢alisip sonra birlegtiririm.
18 Yeni bir parga 63renirken 8l¢ii 6l¢ii galigirim.

22 Yeni par¢alarimi her zaman dort 8lgiiye bolerek galigmay tercih ederim.
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26 Yeni bir parcay1 ogrenmeye cahigirken sag eli ayri sol eli ayr1 ¢alismayi tercih
ederim.
Bagimli Ogrenme Stili Alt Boyutu
3 Parcalarimi bagka bir arkadagimdan dinlemek daha kolay ¢aligmamu sajlar.
7 Nota okumaya ¢alismaktansa par¢alarimi kulaktan dinleyerek calmaya ¢aligirim.
11 Cahisacagim pargay1 bir baska arkadagimdan dinlemek beni giidiilendirir.
15 Notalar1 iyi okuyamadiim i¢in ezber yapmay: tercih ederim.
19 Kendime giivenerek ¢aligmam igin pargami bir bagkasindan dinlemem gerekir.
23 Derse gitmeden &nce kontrol amaci ile bir baska arkadagima pargamu galarak
fikrini alirmm.
27 Eserlerimi baskalarinin galdiklarini taklit ederek ¢ikarmaya galigirim.
30 Her zaman notalar1 ezberlemeye ¢alisirim.
Duyussal Ogrenme Stili Alt Boyutu
4 Hosuma giden melodileri ¢alismay: isterim.
8 Sevdigim bir eser olursa daha iyi ¢alisip cabuk 6grenirim.
12 Hoca dersi sevdirirse 8grenci daha iyi ¢aligir ve dgrenir.
16 Calisma istegim eserin ezgisini sevmeme baglidir.
20 Eger dersi seversem her zaman daha hizli 6grenirim.
24 Calacagim parcay inceleyip zorluk derecesini diigtintiriim.
28 Calismalarim bir eseri bagindan sonuna ¢ok defa tekrar etmekle geger.

Ogrenme stillerini 6lgen maddelere bakildiginda, bagimsiz 6grenme stilini Slgen

maddeler, 1-5-9-13-17-21-25-29, analitik 63renme stilini lgen maddeler, 2-6-10-14-18-22-

26, bagimh 6grenme stilini dlgen maddeler, 3-7-11-15-19-23-27-30, duyussal 63renme

stilini 6lgen maddeler, 4-8-12-16-20-24-28 numarali maddelerde yer almaktadur.
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3.8.Piyano Dersi Basar1 Testi Gelistirme Calismasi

Belirlenen d3renme stilleri ile bu stillerden herhangi birine sahip bir 6grencinin,
piyano dersi bagarisi ile 8grenme stili arasindaki korelasyonu ortaya koymak énemlidir.
Ancak dénem sonu yapilan piyano siavlarinn jiiri karsisinda yapilmasindan dolay1 her
kurumda farkli degerlendirmelerin meveut olusu, sinav sonuglarimin giivenilirligini
etkilemektedir. Bu nedenle 6grencilerin kendi kurumlarindaki piyano dersi basari puanlarini
almak yerine tiim rneklem grubuna uygulanabilecek piyano dersi ile ilgili olarak biligsel
diizeyde bir basari testi gelistirilmistir.

Bagar testi uzman goriisii alinarak 41 sorudan olusturulmustur. Gegerlik gtivenilirlik
caligmasi igin Pamukkale Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali dgrencilerinde
uygulanmigtir. KR-20 “Kuder Richardson” Madde zorluk ve madde ayirt edicilik testleri
uygulanmustir. KR-20 giivenirlik katsayisi 0.71 olarak hesaplanmigtir. Ulagilan bu sonug
testin giivenilir oldugunu géstermektedir. Islem sonrasi, 19 soru atilarak, 22 soruluk bir basari
testi olusmustur. Asagidaki tabloda bu sonuglar verilmistir.

Tablo 11

Basari Testi Madde Analizi

Madde No Madde Giicliik Indeksi (p;) Madde Ayirt Edicilik Indeksi (rjx)
Madde 1 0.75 Cok Kolay 0.57
Madde 2 0.16 Zor 0.33
Madde 3 0.77 Cok Kolay 0.36
Madde 4 0.46 Orta Gtigliikte 0.36
Madde 5 0.77 Cok Kolay 0.30
Madde 6 0.73 Cok Kolay 0.52
Madde 7 0.75 Cok Kolay 0.48
Madde 8 0.61 Kolay 0.32
Madde 9 0.2 Zor 0.46

Madde 10 0.81 Cok Kolay 0.43

Madde 11 0.22 Zor 0.30
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Madde 12 0.59 Kolay 0.30
Madde 13 0.18 Zor 0.35
Madde 14 0.2 Zor 0.42
Madde 15 0.89 Cok Kolay 0.33
Madde 16 0.85 Cok Kolay 0.39
Madde 17 0.93 Cok Kolay 0.33
Madde 18 0.93 Cok Kolay 0.31
Madde 19 0.71 Cok Kolay 0.33
Madde 20 0.16 Zor 0.33
Madde 21 0.89 Cok Kolay 0.35
Madde 22 0.57 Kolay 0.48

Atilgan’a (2015, 5.298) gore, madde giigliik indeksi; bir maddeyi dogru yanitlayan
hicbir 8grencinin bulunmamasi durumunda 0, biitiin 6grencilerin dogru yanitlamasi
durumunda ise 1 olarak hesaplanir. Tiim grup i¢inde maddeyi dogru yamtlayanlarin sayisi
arttik¢a, madde giiglitk indeksi 1’e yaklasir ve o maddenin kolay oldugu anlamina gelir. Yine
tiim grup icinde maddeyi dogru yanmitlayan &grenci sayisi azaldik¢a madde giigliik indeksi 0°a

yaklasir ve sorunun zor oldugu anlamina gelir.

“Madde ayurt ediciligi: Bu istatistik, maddelerin &lgiilen 6zellikle ilgili olarak bireyleri
ne derece ayurt ettigini gosterir. Testin §lgmeyi amagladig dzellige yliksek diizeyde sahip
olan bireylerle, diisiik diizeyde sahip olan bireyleri ayirt etme giictidiir” (Bilyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2015, s. 123).

“> 40 ise, madde ¢ok iyi, .30 ile .39 arasinda ise madde diizeltme yapmadan dlgekte
tutulabilir. .20 ile .29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi 6nerilir. < .20 ise
madde 8lgekten ¢ikarilmali ya da biitiiniiyle gbzden gegirilmelidir” (Biiytikztiirk ve digerleri,

2015, 5. 123).
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Tablo 12

Orneklem Grubunun Degiskenlere Giore Frekans Dagilimi

Degiskenler Frekans Yiizde
Cinsiyet Kiz 171 36.2
Erkek 302 63.8
Mezun Oldugu  Giizel Sanatlar 356 75.3
Lise Diger 117 24.7
- 1-3yil 130 27.5
D“Z";’" P“?’ ‘i‘“" 4—6yl 131 27.7
Calma Yl 7 ve iizeri 212 44.8
Ozel Piyano Dersi Hayir 390 82.5
Alma Durumu Evet 83 17.5
Hi¢ 390 82.5
1yl 33 7.0
Ozel Piyano Dersi 2 yil 13 2.7
Alma Yih 3yl 10 2.1
4yl ve iizeri 27 5.7
Tek Ogrt. 59 12.5
Egitimi Siiresince 2 Ogrt. 90 19.0
Calisilan Piyano 3 Ogrt. 114 24.1
Ogretmeni 4 Oprt. 108 22.8
5 Oprt. 102 21.6
TOPLAM 473 100

Tablo 12°ye gdre birinci degisken olan cinsiyet degiskeninin erkeklerde (f=302)
yigilma gosterdigi goriilmektedir. Kizlarin sayisinim (f=171) erkeklere gére daha az oldugu
gorillmektedir. Ikinci degisken olan mezun oldugu lise degiskeni giizel sanatlar ve diger lise
olarak ikiye ayrilmaktadir. Giizel Sanatlar Lisesi mezunlarinm orani (=356) diger lise
mezunu oranma (f= 117) gore daha fazla oldugu soylenebilir. Uciincii degisken olan piyano
¢alma yilina bakildiginda, 1-3 y1l piyano ¢alan kisi sayis1 130, 4-6 yil piyano ¢alan kisi say1st
131, 7 y1l ve lizeti piyano alan kisi sayisi 212 olarak goriilmektedir. Bu verilere gdre, 1-3 ile
4-6 yil arasinda dengeli bir dagilim oldugu, 7 yil ve iizeri diizenli piyano ¢almus kisilerin fazla
oldupu goriilmektedir. Dérdiincii degisken olan zel piyano dersi alma yili incelendiginde,
ders almayanlarm (£=390) ders alanlara (f=83) gore daha fazla oldugu gozlenmektedir. Bu
degiskenin i¢inde evet cevabi vermis olan kisilerin dagilimina bakildiginda ise 1 y1l ders alan

kisi sayismin 33, 2 yil ders alan kisi sayisiin 13, 3 yil ders alan kisi sayisinmn 10, 4 yil ve
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iizeri ders alan kisi sayisinn ise 27 kisi oldugu s8ylenebilir. Arastirmanin besinci degiskeni
olan calisilan piyano Ggretmeni degigkeni incelendiginde, tek 6gretmen (£=59) ve 2 6gretmen
(£=90) kendi iginde birbirinden uzak bir dagilim gdsterirken; 3 6gretmen (f=114), 4 6gretmen
(£=108), 5 gretmen (f=102) ile ¢aligmus kisilerin dengeli bir dagilim gdsterdigi
goriilmektedir.
3.9. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analizinde oncelikle aritmetik ortalama, standart sapma, frekans dagilimi ve
yiizdelik gibi betimsel istatistiklerden yararlanilmugtur. Ogrenme stillerinin, cinsiyet, mezun
oldugu lise, diizenli piyano ¢alma yili, 8zel piyano dersi alma yili ve ¢alisilan piyano
dgretmenine gore anlamli fark gdsterip gostermedigini analiz etmek i¢in oncelikle cinsiyet,
mezun oldugu lise, diizenli piyano ¢alma yili, 6zel piyano dersi alma yil1 ve ¢alisilan piyano
gretmeni sayisi degiskenlerine Kolmogorov- Smirnov testi uygulanarak parametrik degerler
gosterip gostermedigi test edilmistir. Non-Parametrik deger gosterenler i¢in Mann Whitney U
ve Kruskall Wallis testleri uygulanmis, Kruskall Wallis analizi sonucunda anlamli fark
goriilen degiskenlerde ise anlamli farklarin hangi ikili gruplar arasinda oldugunu gorebilmek
icin degisken icinde yer alan gruplara sirastyla Mann Whitney U testi uygulanmugtir.
fliskilerin diizeylerini ve yoniinii belirlemek i¢in ise Pearson Korelasyon testi uygulanmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde istatistik paket programi kullanilmistir.
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4. Boliim
Bulgular ve Yorum

Bu béliimde, Miizik Egitimi Anabilim dali 3. sinif grencilerinin piyano 63renme
stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiler ile ilgili verilerin ¢dziimlenmesi, bu
¢dziimlerden olugan bulgular ve yorumlar yer almaktadir.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt sorusu “dgrencilerin 6grenme stillerinin cinsiyet, mezun
oldugu lise, diizenli piyano ¢alisma yil, 6zel piyano dersi alma durumu, 6zel piyano dersi
alma yili, egitimi siiresince ¢aligilan piyano dgretmeni sayis1 degiskenlerine gore dagilimi
nasildir?” seklinde belirlenmistir. lgili alt soruya yanit almak amaciyla Srneklem grubunda
yer alan degiskenlerin frekans dagilimlari ve yiizdelik degerleri hesaplanmustur.

Tablo 13

Ogrenme Stillerinin Belirlenen Degiskenlere Gore Dagilinu

(")denme Stilleri Toolam
Degiskenler Bagimsiz  Analitik  Bagimhi  Duyussal P

f % f % f % f % f %
Sl Kiz 30 175 19 11.1 28 164 94 55 171 36.2
e b Erkek 59 195 56 185 13 43 174 57.6 302 63.8
Mezun Giizel Sanatlar 71 199 59 166 25 7.02 201 56.5 356 753

Oldugu

Liseg Diger 18 154 16 13.7 16 13.7 67 573 117 24
Diizenli 1-3yl 13 10 21 162 18 138 78 60 130 275
Piyano 4 —6yil 28 214 19 145 15 11.5 69 527 131 27.7

Calma Y. 7 ve lizeri 48 226 35 165 8 3.77 121 57.1 212 448
Ozel

Piyano Hayir 71 182 60 154 34 872 225 57.7 390 825
Dersi
Alma Evet 18 217 15 181 7 843 43 518 83 175
Durumu
Sael Hig 71 182 60 154 34 872 225 57.7 390 825
Piyano 1yl 7 212 5 152 1 3.03 20 606 33 7.0
st 2 yil 5 385 2 154 1 769 5 385 13 27
v 3 il 33 3 3 0 0 4 40 10 21
dyilveiizei 3 111 5 185 5 185 14 519 27 57
Egitimi 1 Ogrt. 7 119 10 169 9 153 33 559 59 125
Siiresince 2 Ogrt. 14 156 12 133 9 10 55 611 90 19.0
Cahgilan 3 Ogrt. 26 228 24 211 10 877 54 474 114 241
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Piyano 4 Ogrt. 22 204 18 167 8 741 60 556 108 22.8
Opretmeni 5 Ogrt. 20 196 11 108 5 49 66 647 102 216
TOPLAM 89 75 41 268 473

Arastirmanin birinci alt sorusunda, Miizik Egitimi Anabilim Dali 63rencilerinin
6grenme stillerinin arastirma kapsaminda belirlenen degiskenlere gore dagihmlari
incelenmistir. Bu inceleme sonunda, ilk olarak cinsiyet degiskenine bakildiginda, en fazla
yigilmanin duyussal 63renme stilinde (f=268) oldugu goriilmektedir. Duyugsal 5grenme
stilini tercih eden erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla oldugu goriilmektedir. En
az tercih edilen bagimli 6grenme stilinde (f=41) ise bagimli 6grenme stiline sahip kiz
dgrencilerin (£=28), bagimli grenme stiline sahip erkek dgrencilere (f=13) gére daha fazla
oldugu goriilmektedir. Arastirmann diger iki grenme stili olan bagimsiz dgrenme stili (f=89)
ve analitik 6grenme stilinin (f=75) ise dengeli bir sekilde dagildig1 goriilmektedir.

Arastirmanmn, mezun oldugu lise degiskenine bakildiginda ise, en fazla yigilmanin
duyussal 6grenme stilinde oldugu ve bu stile sahip 6grencilerin ¢oZunlugunun Giizel Sanatlar
Lisesi (f=201) mezunu oldugu goriilmektedir. Duyussal 6grenme stiline sahip miizik alaninda
egitim vermeyen diger lise mezunlarinin 67 &grenci oldugu goriilmektedir. Bagimh 6grenme
stilinde, Giizel Sanatlar Lisesi mezunu &grenci sayisinin 25, diger lise mezunu 8grenci
sayisimn 16 oldugu goriilmektedir. Aragtirmanin bagimsiz &grenme stiline sahip Giizel
Sanatlar Lisesi mezunu dgrenci sayisinin 71, diger lise mezunu &3renci sayisinin 18, analitik
dgrenme stiline sahip Giizel Sanatlar Lisesi mezunu 6grenci sayisinin 59, difer lise mezunu
dgrenci sayisinin 16 6grenci bigiminde dagildig1 goriilmektedir. Bagimsiz ve analitik 6grenme
stiline sahip 6grencilerin dengeli bir dagilima sahip oldugu séylenebilir.

Arastirmanin {igiincii degiskeni diizenli piyano ¢alma yili incelendiginde, ilk olarak
goze carpan, duyussal grenme stiline sahip 6grencilerin 1-3 yil 78 &grenci, 4-6 yil 69
ogrenci, 7 yil ve tizeri 121 dgrenci oldugu gorillmektedir. Bu sayilar diger grenme

stillerinden daha fazla orana sahiptir. En az sayilar, bagimli 6grenme stilinde 1-3 yil 18
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dgrenci, 4-6 y1l 15 6grenci, 7 yil ve iizeri 8 &grenci olarak goriilmektedir. Aragtirmanin diger
iki 5grenme stili olan bagimsiz dgrenme stili 1-3 y1l 13 6grenci, 4-6 y1l 28 &grenci, 7 yil ve
iizeri 48 dgrenci, analitik 6grenme stilinin 1-3 y1l 21 8grenci, 4-6 yil 19 6grenci, 7 yil ve tizeri
35 dgrenci seklinde dagildigr goriilmektedir.

Arastirmanin dordiincii degiskeni dzel piyano dersi alma durumlari incelendiginde,
duyugsal 5grenme stilinde 225 &grenci sayisi ile 6zel ders almayan ¢ogunluk goriilmektedir.
Bu stilde 6zel ders alan 43 dgrenci goriilmektedir. Bagimli grenme stili zel ders almayan 34
@renci, ozel ders alan 7 6grenci olarak en az orana sahip 6grenme stilidir. Bagimsiz 3renme
stili 6zel ders almayan 71 6grenci, 6zel ders alan 18 8grenci, analitik 6grenme stilinde 6zel
ders almayan 60 &grenci, 6zel ders alan 15 §grenci olarak dengeli bir sekilde dagildig
goriilmiigtiir.

Arastirmanin besinci degiskeni 6zel piyano dersi alma yili incelendiginde, hig dzel
piyano dersi almamis bagimsiz grenme stiline sahip 71 &grencinin, analitik grenme stiline
sahip 60 6grencinin, bagimh dgrenme stiline sahip 34 6grencinin, duyugsal 5grenme stiline
sahip 225 6grencinin oldugu goriilmektedir. Bu dagilimlardan 6zel ders almayan &grencilerin,
tzel ders alan grencilere oraninin yiiksek oldugu soylenebilir. 1 yil piyano dersi almig
bagimsiz grenme stiline sahip 7 grenci, analitik grenme stiline sahip 5 6grenci, bagimli
6@renme stiline sahip 1 §grenci, duyussal 6grenme stiline sahip 20 8grenci oldugu
goriilmektedir. 2 yil piyano dersi almis bagimsiz 6grenme stiline sahip 5 8grenci, analitik
dgrenme stiline sahip 2 6grenci, bagimli dgrenme stiline sahip 1 6grenci, duyussal 6grenme
stiline sahip 5 6@renci oldugu goriilmektedir. 3 yil piyano dersi almig bagimsiz 53renme
stiline sahip 3 6grenci, analitik 63renme stiline sahip 3 dgrenci ve duyugsal 6grenme stiline
sahip 4 6grencinin oldugu goriiliirken, bagimli 6grenme stiline sahip hi¢bir dgrencinin

olmadigi goriilmektedir. 4 yil ve iizeri piyano dersi almis bagimsiz grenme stiline sahip 3
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8renci, analitik 5grenme stiline sahip 5 8grenci, bagimh 6grenme stiline sahip 5 dgrenci,
duyussal 6grenme stiline sahip 14 8grencinin oldugu gérilmektedir.

Aragtirmanin altinci degiskeni olan &grencilerin egitimi siiresince ¢aligilan piyano
53retmeni sayisi degiskeni incelendiginde, en fazla duyugsal 6grenme stilinde 5 63retmen ile
calismis 66 6grenci oldugu goriilmektedir. En az bagimli 6grenme stilinde 5 6gretmenle
calismis 5 Sgrenci oldugu goriilmektedir. Diger dagilimlara bakildiginda, 1 8gretmenle
caligmus bagimsiz dgrenme stiline sahip 7 &grenci, analitik 6grenme stiline sahip 10 6grenci,
bagiml 6grenme stiline sahip 9 dgrenci, duyussal grenme stiline sahip 33 6grenci oldugu
goriilmektedir. 2 6gretmenle galigmis bagimsiz 6grenme stiline sahip 14 6grenci, analitik
d@renme stiline sahip 12 &grenci, bagimli grenme stiline sahip 9 &grenci, duyugsal 5grenme
stiline sahip 55 6grenci oldugu goriilmektedir. 3 6gretmenle ¢alismig bagimsiz 6grenme
stiline sahip 26 grenci, analitik 5grenme stiline sahip 24 6grenci, bagimli 6grenme stiline
sahip 10 dgrenci, duyussal 6grenme stiline sahip 54 dgrenci oldugu goriilmektedir. 4
dgretmenle ¢alismis bagimsiz §grenme stiline sahip 22 6grenci, analitik grenme stiline sahip
18 dgrenci, bagimli grenme stiline sahip 8 dgrenci, duyussal 6grenme stiline sahip 60
6grencinin oldugu goriilmektedir. 5 6gretmenle ¢alismis bagimsiz 6grenme stiline sahip 20
dgrenci, analitik grenme stiline sahip 11 &grenci, bagimli 6grenme stiline sahip 5 dgrenci,
duyussal 3grenme stiline sahip 66 6grencinin oldugu gériilmektedir. Elde edilen bu verilerden
sgrencilerin en fazla yigildigi 5grenme sitilinin duyugsal grenme stili oldugu sdylenebilir.

Belirlenen degiskenlere bakildiginda, duyussal 8grenme stilinin daha ¢ok tercih
edildigi goriilmektedir. Buna gore, miizik gibi duygulari harekete gegiren bir olguda, duyugsal
dgrenme stilinin daha fazla tercih edilmesi dnemli bir ayrint1 olarak dikkat ¢ekmektedir.

4.2. Arastirmanm Ikinci Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorum
Arastirmanin ikinci alt sorusu “dgrencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli

piyano galisma yili, 6zel piyano dersi alma durumu, 6zel piyano dersi alma yili, egitimi
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stiresince calisilan piyano 6gretmeni sayisi degiskenlerine gore bagimsiz &grenme stilleri
tizerinde anlamli bir farklilik var midir?” seklinde olugturulmustur. Bu alt soruya yanit
aramak amaciyla dncelikle degiskenlerin parametrik mi yoksa non-parametrik mi dagildigina
bakmak icin degiskenlere Kolmogorov- Smirnov testi uygulanmugtir.

Tablo 14

Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclart (Normallik Testi)

.. ; Ozel Ozel ].i.:gltl.ml
Diizenli . : Siiresince
Mezun Pivano Piyano Piyano Calssilin
Cinsiyet Oldugu Y Dersi Dersi :
: Calma Piyano
Lise i Alma Alma Osretmeni
y Durumu Yih 8
Sayisi
N 473 473 473 473 473 473

Kolmogorov- ¢ 408 10205  6.255 10.819  10.378 3.610
Smirnov Z

Asymp. Sig.

(2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000 .000

“Kolmogorov-Smirnov (K - S) testi ile bir rneklemden elde edilen verilerin normal
dagilim gdsterip gostermedigi incelenir. Normal deger gosteriyorsa parametrik, gOstermiyorsa
non-parametrik testler kullanilir. “p” degerinin 0.05 diizeyinde anlamli ¢tkmast (p<0.05) non-
parametrik; p>0.05 durumunda ise parametrik testlerin kullaniimas: gerekir” (Bastiirk, 2010,
s. 226; Can, 2014, 5.89). Tablo 14’e bakildiginda Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmis ve
tiim degiskenler .05 diizeyinde anlamli fark gésterdigi igin non-parametrik testler
kullanilmistir. Belirlenen degiskenlerde 2 gruplu olanlara Mann Whitney U testi, 2’den fazla

gruba sahip olan degiskenlerde ise Kruskall Wallis testi kullanilmugtur.
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Tablo 15

Bagimsiz Ogrenme Stilinin ikili Gruplu Degiskenler Uzerinde Anlamhlik Diizeyi

Degiskenler ~ Gruplar n Sira Sira U Z p
Ortalamasi  Toplami
e Kiz 171  221.77 37929.00
Cinsiyet Erkek 302 245,62 74178.00 23217.0 -1.826 .068
. Giizel 356  240.48 85612.0
Mez“ﬁige‘d“g“ Sanatlar 19586.0 -968  .333
Diger 117  226.40 26489.0
Ozel Piyano  Haywr 390  229.12 88210.50 ;
Dersi AlmaD. Evet 8 27148 2389050 50035 -2.628 009

~"p<0.05 diizeyinde anlamli

Arastirmanin ikinci alt sorusunda, belirlenen degiskenlerden iki gruba sahip olan
cinsiyet, mezun oldugu lise ve dzel piyano dersi alma degiskenlerinin bagimsiz 6grenme
stiline sahip 6gretmen adaylari iizerinde anlamli bir farkhilik yaratip yaratmadigs
incelenmigtir. Tablo 15°e bakildiginda 6zel piyano dersi almayanlara gore 6zel piyano dersi
alanlarin lehine anlamli farkin ¢iktig) goriilmektedir. Buna gore 6zel piyano dersi alan
dgrencilerin almayan grencilere gore bagimsiz 6grenme stilini daha ¢ok tercih ettikleri
séylenebilir. Elde edilen verilere gore diger degiskenlerin bagimsiz §grenme stilini tercih

eden dgrenciler iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig: sdylenebilir.

Tablo 16

Bagimsiz Ogrenme Stilinin Ikiden Fazla Gruplu Degiskenler Uzerinde Anlamhihk Diizeyi

- Sira 2
Degiskenler  Gruplar n Ortalamas: sd X P Fark
Diizenli 1-3wyl 130 209.27
Piyano 4—6yl 131 249.99 2 7.476 024" 12,13
Calma Yih 7 veiizeri 212 245.98
Hig 390 228.45
- . 1yl 33 265.53
Ozel Plyano 5 v, 13 315.35 4 11418 0220 13,14,
Dersi Alma
3yl 10 318.75
Yih 4 yil ve
rve o7 256.55
lizeri
Egitimi 1 Ogrt. 59 210.97
Siiresince 2 Ogrt. 90 235.21

Calgilan 3 Ogrt. 114 239.20 4 2991 559 -
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_Piyano 4 (:)grt. 108 248.74
Ogretmeni 5 Ogrt. 102 236.54
*p<0.05 diizeyinde anlaml

Bagimsiz 5grenme stiline sahip dgrenciler iizerinde incelenen aragtirmadaki diger 3
degiskene bakildiginda diizenli piyano ¢alma yili (X? (2) = 7.476; p<0.05) ve dzel piyano
dersi alma yili (X* (4) = 11.418; p<0.05) degiskenlerinde anlamli farklar bulunmustur. Bu
farkin hangi gruplar arasinda oldugu Mann — Whitney U testi ile belirlenmig ve Tablo 17°de
gbsterilmistir. Her bir grup bir rakamla sembolize edilmistir. Buna gére ilk olarak diizenli
piyano ¢alma yili degiskeni i¢in;

(H1-3yd

(2) 4 -6y

(3) 7 ve tizeri

Ozel piyano dersi alma yili degiskeni i¢in;

(1) Hig

2) 1 yil

(3) 2 yul

(4) 3 yil

(5) 4 yil ve tizeri
Bu farklarin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu tespit edebilmek igin;

“[ki gruplu degiskenlere Mann — Whitney U testi uygulanmistir. Kruskal — Wallis
analizi sonucunda gruplar arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu gésterecek Post
Hoc islemi yapilamadig1 i¢in gruplar arasindaki fark: gérebilmek adma gruplar ikiser ikiser

secilerek Mann — Whitney U testi uygulamir” (Bastiirk, 2010, s.157).
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Tablo 17

Gruplar Arasindaki Farklarin Analizi

Farklar  Gruplar n Sira Sira U Z p
Ortalamasi Toplam

Diizenli 1-3yil 130 119.58 15545.50

Piyano 2 4 6yl 131 14233 1864550 (0305 2439 015
Coma a3 ML 05 larso  ogarge 116590 2394 017
o 1-3 e O 00t Temoo 16100 2232 026
Amayn 14 ?;?ﬂ 0 280 ommao 12070 2053 040

Gruplar arasindaki farklar Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve iki grup arasinda
anlamli farklar goriilmiistiir. Gruplar arasindaki farklarin sonuglari tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17°ye bakildiginda, ilk olarak diizenli piyano galma yili degiskenine gore 1-3 ve
4-6 y1l diizenli piyano galan 63renciler arasinda 4 — 6 y1l arasi diizenli piyano galan
ogrencilerin lehine anlamli bir farkin ¢iktig1 goriilmektedir. Buna gore Tablo 17°te verilen sira
ortalamalar1 degerlerine gére 4 — 6 yil arasinda diizenli piyano galan 6grencilerin 1 —3 yil
arasinda diizenli piyano galan dgrencilere gore bagimsiz 6grenme stilini daha ¢ok tercih
ettikleri sonucuna ulasiimaktadir.

Diizenli piyano ¢alma yili degiskeni igerisinde ortaya ¢ikan ikinci fark ise, 1-3 yil ile 7
yil ve iizeri diizenli piyano ¢alma yilina sahip grenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Tki
grup arasindaki sira ortalamalarina bakildiginda 7 yil ve iizeri diizenli piyano galanlarin 1-3
yil arasinda piyano ¢alanlara gore daha yiiksek bir sira toplamina sahip olduklar
goriilmektedir. Buna gore 7 yil ve iizeri piyano ¢alan dgrencilerin, 1-3 yil arasinda piyano
calanlara gére bagimsiz 63renme stilini daha ¢ok tercih ettikleri sdylenebilir. Bu iki sonug, 3
yila kadar diizenli piyano ¢almig &grencilerin bagimsiz bir sekilde piyano 83renmeye yatkin

olmadiklar1 yorumunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 17’de 6zel piyano dersi alma yilina bakildiginda, hig 6zel piyano dersi almamig
grenciler ile 2 y1l 6zel piyano dersi almus 8grenciler arasinda 2 y1l &zel piyano dersi almug
ogrenciler lehine anlamli farkin giktigr goriilmektedir. Bu verilere gore 2 y1l &zel piyano dersi
almus dgrencilerin, hig 6zel piyano dersi almamus 6grencilere gore bagimsiz 6grenme stilini

daha ¢ok tercih ettikleri séylenebilir.

Ozel piyano dersi alma yili degiskeninde ortaya ¢ikan ikinci fark ise, hig dzel piyano
dersi almamis dgrenciler ile 3 yil &zel piyano dersi almis grenciler arasinda oldugu
goriilmektedir. Tki grup arasindaki sira ortalamalarina bakildiginda 3 yil &zel piyano dersi
almig dgrencilerin hi¢ 6zel piyano dersi almamis dgrencilere gore bagimsiz 8grenme stilini
daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulagilmaktadir. Bu sonug, 3 y1l 6zel piyano dersi almusg
dgrencilerin hig 6zel piyano dersi almamig dgrencilere gore bagimsiz §grenme stilini daha ¢ok
tercih ettiklerini destekler niteliktedir. Diger degisken olan egitimi siiresince ¢alisilan piyano
63retmeni sayis1 degiskeninin, bagimsiz dgrenme stili lizerinde anlamli fark olusturmadig
goriilmiistiir.

4.3. Arastirmamn Ugiincii Alt Sorusuna Ait Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin tigiincii alt sorusu “dgrencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli
piyano ¢alisma yili, 6zel piyano dersi alma durumu, 6zel piyano dersi alma yil, egitimi
siiresince ¢ahisilan piyano dgretmeni sayist degiskenlerine gore analitik 5grenme stilleri

iizerinde anlaml1 bir farklilik var midir?” seklinde olusturulmugtur.
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Tablo 18

Analitik Ogrenme Stilinin Ikili Gruplu Degiskenler Uzerinde Anlamlilik Diizeyi

Degiskenler  Gruplar n Sira Sira U Z p
Ortalamasi  Toplami
N Kiz 171 220.07 37632.00 .
Cinsiyet — po o0 300 24659  7adegoo 229260 2031 042
Giizel 356
Mezun San. 238.10 84764.00 204340  -306 759

?'d“g“L‘Se Diger 117 233.65  27337.00
Ozel Piyano Haywr 390 23446  90268.50

Dersi Alma Tk 33 248.10 21832.50 15963.5 -.846 398
Durumu

" p<0.05 diizeyinde anlamli

Arastirmanin tigiincii alt sorusunda, belirlenen degiskenlerden iki gruba sahip olan
cinsiyet, mezun oldugu lise ve 6zel piyano dersi alma degiskenlerinin analitik grenme stiline
sahip 6gretmen adaylari tizerinde anlamli bir farklilik yaratip yaratmadig incelenmistir. Ik
olarak cinsiyet degiskeninin analitik 6grenme stilinde anlamli fark olustugu goriilmektedir.
Erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gére analitik 6grenme stilini daha fazla tercih ettikleri
sdylenebilir. Kiz dgrenciler ve erkek dgrenciler arasinda, erkek &grencilerin lehine anlaml bir
fark ortaya ¢ikmistir. Diger degiskenler mezun oldugu lise ve 6zel piyano dersi alma durumu
degiskeni ise analitik 6grenme stili iizerinde anlamli bir fark olusturmamistir.

Tablo 19

Analitik Ogrenme Stilinin Ikiden Fazla Gruplu Degiskenler Uzerinde Anlamlihk Diizeyi

s Sira 2
Degiskenler  Gruplar n Ovtalamssi sd X p Fark
Diizenli 1-3y1 130 240.02
Piyano 4-6y1l 131 226.46 2 1.094 579 -

Calma Yili 7 veiizeri 212 241.67
Hig 390 233.49

el Pivano 1V 33 249.53
b f_si 2’1 ;’ 2yl 13 236.69 4 2256 689 -

erstAima - 3 10 286.40

Yih Py
yrv 27 253.48
ugerl
Egitimi 1 Ogrt. 59 222,99
Siiresince 2 Ogrt. 90 219.77

Calisgilan 3 Ogrt. 114 249.25 4 3228  .520 -
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Piyano 4Ogrt. 108 243.50
Opretmeni 5 Oprt. 102 237.50

Tablo 19’a gére elde edilen veriler incelendiginde, diizenli piyano ¢alma yil, dzel
piyano dersi alma yil, egitimi siiresince ¢alisilan piyano Ggretmeni sayisi degiskenlerinin,
analitik 8grenme stili tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig: goriilmektedir.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiineti alt sorusu “dgrencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli
piyano ¢alisma yili, 6zel piyano dersi alma durumu, 6zel piyano dersi alma yili, egitimi
siiresince ¢alisilan piyano dgretmeni sayisi degiskenlerine gore bagimh &grenme stilleri
{izerinde anlamli bir farklilik var midir?” seklinde olusturulmustur.

Tablo 20

Bagimli Ogrenme Stilinin Ikili Gruplu Degiskenler Uzerinde Anlamhihk Diizeyi

Degiskenler  Gruplar n Sira Sira U Z P
Ortalamasi  Toplami
_— Kiz 171 278.48 47620.5 .
Cinsiyet Erkek 302 21351 64480.5 18727.5 -4.973 .000
Giizel
olemn  Samatlar 22429 TRBD 63000 -3532 000"
SULIE Diger 117 275.67 32253.0
Ozel Piyano Hayir 390 234.55 90300,50
Dersi Alma Evet 33 24773 £1800.50 15995.5 -.818 414
Durumu

. p<0.05 diizeyinde anlamli

Aragtirmanin dordiincii alt sorusunda, belirlenen degiskenlerden iki gruba sahip olan
cinsiyet, mezun oldugu lise ve 6zel piyano dersi alma degiskenlerinin bagimli 63renme stiline
sahip dgretmen adaylari tizerinde anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir.

Tablo 20°ye bakildiginda, ilk olarak cinsiyet degiskeninin bagimli grenme stili
iizerinde anlamli fark olusturdugu, kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin arasinda, kiz
ogrenciler lehine bir farklilik oldugu gériilmektedir. Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore

bagimli 8grenme stilini daha gok tercih ettigi sdylenebilir. Mezun oldugu lise degiskenine
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bakildiginda, miizik egitimi vermeyen diger lise mezunlarinin lehine Giizel Sanatlar Lisesi
mezunlarinin aleyhine, anlamli farkin ¢iktig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore diger lise
mezunlarmin, miizik egitimimin yapildig1 Giizel Sanatlar Lisesi mezunlarina gore, daha gok
bagimli grenme stilini tercih ettikleri sdylenebilir. Bu verilere gore, daha 6nce miizik egitimi
almamus kisilerin, bagimli 6grenme stilini tercih ettikleri sdylenebilir. Diger degisken olan
dzel piyano dersi alma durumu degiskeni bagimli 8grenme stili tizerinde anlamli bir farklilik
olusturmamigtir.

Tablo 21

Bagimli Ogrenme Stilinin Ikiden Fazla Gruplu Degiskenler Uzerinde Anlamlihik Diizeyi

Sira 2

Degiskenler  Gruplar n Ovtalamas sd X P Fark
Diizenli 1-3yil 130 269.13
Piyano 4-6yil 131 262.28 2 25.894 000 i
Calma Yih 7 veiizeri 212 201.67
Hig 390 235.93
— 1yl 33 202.24
?)iilsil’g’:‘;‘;’ 2yl 13 223.65 4 7125  .129 ’
3yl 10 254.65
Yih 4 yil ve
R 27 292.75
uzeri
Egitimi 1 Ogrt. 59 276.96
Siiresince 2 Ogrt. 90 235.25
Calisilan 3 Ogrt. 114 222.85 4 8.077  .089 e
Piyano 4 Oprt. 108 244.65

Ogretmeni 5 Ogrt. 102 220.90
*p<0.05 diizeyinde anlamli

Bagimli 6grenme stiline sahip dgrenciler iizerinde incelenen arastirmadaki diger 3
degiskene bakildiginda diizenli piyano ¢alma yili (X2 (2) = 25.894; p<0.05) degiskeninde
anlamli fark bulunmustur. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugu Mann — Whitney U testi
ile belirlenmis ve Tablo 22°de gbsterilmistir. Her bir grup bir rakamla sembolize edilmistir.

Buna gore diizenli piyano ¢alma yili degiskeni igin;
(1) 1-3yl

(2) 46yl
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(3) (3) 7 ve iizeri

Gruplar arasindaki farklar Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve iki grup arasinda
anlamli farklar goriilmiistiir. Gruplar arasindaki farklarin sonuglari tablo 22°de gdsterilmistir.
Tablo 22

Gruplar Arasindaki Farklarin Analizi

Farklar Gruplar n Sira Sira U Z p
Ortalamas1  Toplami
Diizenli 1-3yil 130 201.44 26187.00
Piyano
Calma I-2 4—6yil 212 153.14 32466.00 9888.0 -4.391 .000
Yil

Tablo 22°ye gore, diizenli piyano ¢alma yili degiskeninde 1-3 ve 4-6 y1l diizenli
piyano calan dgrenciler arasinda 1 — 3 yil arasi diizenli piyano calan 6grencilerin lehine
anlaml bir farkin ¢iktigi goriilmektedir. Buna gére Tablo 22’de verilen sira ortalamalari
degerlerine gore 1 —3 yil arasinda diizenli piyano galan &3rencilerin 4 — 6 yil arasinda diizenli
piyano calan grencilere gére bagumli 63renme stilini daha gok tercih ettikleri sonucuna
ulagilmaktadir. Bu sonug, daha az siire diizenli piyano ¢almig 6grencilerin daha bagimli bir
ogrenmeye yatkin olduklari sonucunu ortaya atmaktadir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt sorusu “dgrencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli
piyano caligma yili, &zel piyano dersi alma durumu, 6zel piyano dersi alma yili, egitimi
siiresince caligilan piyano 6gretmeni sayisi degiskenlerine gore duyussal grenme stilleri

tizerinde anlaml bir farklilik var midir?” seklinde olusturulmugtur.
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Tablo 23

Duyugsal Ogrenme Stilinin Ikili Gruplu Degiskenler Uzerinde Anlamhlik Diizeyi

Degiskenler  Gruplar n Sira Sira U Z p
Ortalamas1  Toplam

o Kiz 171 218.68 37394.50 .
Cinsiyet Erkek 300 247 37 74706.50 22688.5 -2.203 .028
Giizel

le‘ifl“ﬁise Samatlar 020 23352 8IS0 yeqes5 971 331
- Diger 117 24760 28969.50
Ozel Piyano Hayir 390 235.96 90844.50

Dersi Alma Evet 23 24155 21256.50 16539.5  -.348 728
Durumu

*p<0.05 diizeyinde anlaml1

Aragtirmanin besinci alt sorusunda, belirlenen degiskenlerden iki gruba sahip olan
cinsiyet, mezun oldugu lise ve 8zel piyano dersi alma durumu degiskenlerinin duyussal
grenme stiline sahip 6gretmen adaylari iizerinde anlaml bir fark yaratip yaratmadigs
incelenmistir. Tablo 23’ye bakildiginda, ilk olarak cinsiyet degiskeninin duyussal 6grenme
stili tizerinde anlamli fark olusturdugu, kiz 6grenciler ile erkek 8grenciler arasinda erkek
grencilerin lehine bir fark oldugu goriilmektedir. Erkek 6grencilerin kiz 8grencilere gore
duyussal grenme stilini daha gok tercih ettigi goriilmektedir. Diger degigkenler olan mezun
oldugu lise degiskeni ve 6zel piyano dersi alma durumu degiskenine bakildifinda, duyussal
6grenme stili tizerinde anlami bir fark olusturmadiklari gériilmektedir.

Tablo 24

Duyussal Ogrenme Stilinin Ikiden Fazla Gruplu Degiskenler Uzerinde Anlamlihk Diizeyi

Sira
Degiskenler  Gruplar n sd x? p Fark
Ortalamasi

Diizenli 1-3yil 130 251,00

Piyano  4—6yl 131 234.03 2 1959 375 ;
Calma Yah 7 veiizeri 212 23025
Hi¢ 390 235.53
" 1yl 33 276.12
(]))zels.l)gla“" 2yil 13 199.00 4 4632 327 -
erstAlma 3 10 263.65
Yih
4 yil ve

. 27 219.50
iizeri



100

Egitimi 1 Ogrt. 59 225.88
Siiresince 2 Ogrt. 90 249.04
Cahsilan 3 Ogrt. 114 223.43 4 2.580  .630 X
Piyano 4 Ogrt. 108 237.97
Ogretmeni 5 Ogrt. 102 244.85

Tablo 24’e gore elde edilen veriler incelendiginde, diizenli piyano ¢alma yili, &zel
piyano dersi alma yili ve eitimi siiresince ¢alisilan piyano &gretmeni sayisi degiskenlerinin,
duyussal 3grenme stili {izerinde anlamli bir farklhilik olusturmadigr goriilmektedir. Buna gore
duyussal &grenme stilini tercih eden 6grencilerin, diizenli piyano ¢almalari, 6zel piyano dersi
almalar1 ve egitimi siiresince ¢alisilan piyano dgretmenin sayisi, duyugsal sgrenme stilinde
etkili olmadig1 sdylenebilir.

4.6. Arastirmanin Altinci Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin altiner alt sorusu “dgrencilerin dgrenme stilleri ile piyano dersi akademik
basarilar1 arasinda ne diizeyde bir iliski vardir?” seklinde olugturulmustur. Ilgili alt soruya
iliskin yanit aramak amaciyla 6ncelikle aragtirmanin 6grenme stili degiskenlerinin parametrik
bir dagilim gosterip gostermedigini gdrebilmek adina Kolmogorov-Smirnov testi
uygulanmistir. Bu testin sonucuna gore ilgili testi uygulanmugtir.

Uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére tiim degiskenlerin p
degerlerinin .05 diizeyinden diisiik sonug vermesi, degiskenlerin normal dagilmadigum
gdstermektedir. “Aralarindaki iligkinin sorgulanacagi degisken dizileri, normallik kosullarin
saglamiyorsa, bu degisken degerleri “siralama 6lgeginde” islenecek degiskenlere
doniistiiriilerek parametrik olmayan bir istatiksel islemle korelasyon katsayisi hesaplanabilir.
Bu islem “Spearman Sira Farklar1 korelasyon hesabi” olarak adlandirilir” (Can, 2014, s. 352).
Tablo 25°deki sonuglara gore degiskenler arasindaki iligkiyi incelemek adina Spearman

Korelasyon testi uygulanmistir.



101

Tablo 25

Ogrenme stillerinin K - S Testi (Normallik Testi)

Kolmogorov - Smirnov

[statistik df Sig.
Bagimsiz Ogrenme Stili 057 473 001
Analitik Ogrenme Stili 078 473 .000
Bagimh Ogrenme Stili .069 473 .000
Duyussal Ogrenme Stili 136 473 .000

“Korelasyon katsayisinin 1.00 olmasi, mitkemmel pozitif bir iligkiyi; -1.00 olmast,
miikemmel negatif bir iliskiyi; 0.00 olmasi iliskinin olmadigim gosterir” (Biyikoztiirk,
(2015, 5.32).

“Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-1.00 arasinda olmas: yiiksek,
0.70-0.30 arasinda olmasi orta, 0.30-0.00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iligki olarak
tanimlanabilir” (Blyiikoztiirk, 2015, s. 32).

Tablo 26

Belirlenen Ogrenme Stilleri ile Piyano Dersi Akademik Basar:t Arasindaki Tligki

Piyano Dersi Akademik Basan

Spearman

Bagimsiz Ogrenme Stili  Korelasyon 3l
Sig.(2-tailed) 000
} Spearman 169

Analitik Ogrenme Stili  Korelasyon '
Sig.(2-tailed) 003"
) Spearman 311

Bagimh Ogrenme Stili ~ Korelasyon ’
Sig.(2-tailed) 001"
) Spearman 122

Duyussal Ogrenme Stili Korelasyon ’
Sig.(2-tailed) 001

"0,01 diizeyinde anlamli (2-tailed)
Arastirmanin son alt sorusuna gdre yapilan analizler sonucunda 6grencilerin 6grenme
stilleri ile piyano dersi igin yapilan akademik basari testi arasindaki analizlerine bakilmugtir.

Aralarindaki korelasyona bakabilmek Sperman korelasyon analizi uygulanmugtir.
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Ilk olarak 6rneklem grubu igerisinde bagimsiz dgrenme stiline bakildiginda, bu stili
tercih eden 6grencilerin, piyano dersi akademik basarilari arasindaki korelasyon katsayisinin
451 oldugu goriilmektedir. Buna gore iki degisken arasinda orta diizeyde bir iligkinin oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Korelasyon diizeyinin .01 diizeyinde anlamli ¢ikmasi ise bu iligkiyi
destekler niteliktedir. Bu sonuca gére bagimsiz d3renme stilini tercih eden dgrencilerin
piyano dersine yonelik akademik basarisinin da pozitif yonde artti1 sonucuna ulagilmaktadr.

Orneklem grubu igerisinde analitik 6grenme stiline bakildiginda, bu stili tercih eden
ogrencilerin, analitik 63renme stili ile piyano dersi akademik bagarilari arasindaki korelasyon
katsayisinin .169 oldugu gériilmektedir. Buna gore iki degisken arasinda diisiik diizeyde bir
iliskinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Korelasyon diizeyinin .01 diizeyinde anlamlt
oldugu goriilmektedir. Analitik 6grenme stilini tercih eden 8grencilerin piyano dersine
yonelik akademik basarilari arasinda diisiik diizeyde bir iligkinin oldugu sdylenebilir.

Bagimli 8grenme stili incelendiginde, bu stili tercih eden 6grencilerin, piyano dersi
akademik basarilari arasindaki korelasyon katsayisinin .311 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca
gore iki degisken arasinda orta diizeyde bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Korelasyon diizeyinin .01 diizeyinde anlamli ¢ikmasi, bagimli 6grenme stilini tercih eden
ogrencilerin, piyano dersine yénelik akademik basarilarinin pozitif ydnde arttifi sonucunu
ortaya koymaktadir.

Son olarak duyussal 6grenme stiline bakildiginda, bu stili tercih grencilerin, piyano
dersi akademik basarilar arasindaki korelasyon katsayismin .422 oldugu gériilmektedir. Bu
sonug iki degisken arasinda orta diizeyde bir iligkinin oldugunu ortaya koymaktadir.
Korelasyon diizeyinin .01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Buna gore duyussal
dgrenme stilini tercih eden 6grencilerin, piyano dersi akademik basarilarinin pozitif yonde
arttig1 sdylenebilir. Sonug olarak tiim dgrenme stilleri ile piyano akademik basarilari arasinda

yiiksek diizeyde bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir. Bunun disinda, yapilan analizlerden tiim
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dgrenme stilleri iginde en yliksek iliski diizeyinin “.451” Bagimsiz Ogrenme Stilinde oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, bagimsiz grenme stilini tercih eden &grencilerin, piyano dersinde

daha yiiksek bir akademik bagariya sahip olabilecegini 6ngérmesi seklinde yorumlanabilir.
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5. Boliim
Tartisma ve Oneriler

Bu béliimde, arastirmada yer alan verilere gore elde edilen bulgularin sonuglari; bu
sonuglar baglaminda da arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik dneriler yer almaktadir.
S5.1.Tartisma

Bu arastirmada yapilan analizler sonucunda, elde edilen verilere gére piyano galmada
ogrencilerin grenme stillerini belirlemeye yénelik bir 6grenme stili modeli gelistirilmigtir.
Bu modele gore miizik egitimi alan 83rencilerin piyano ¢almay1 6grenirken dort farkls
ogrenme stili kullandiklar1 belirlenmistir. S6z konusu stiller, bagimsiz, analitik, bagimli ve
duyussal dgrenme stilleri olarak adlandirilmigtir.

Pamukkale piyano 6grenme stilleri modeli miizik Egitimi Anabilim Dali’nda egitim
gdrmekte olan 6grencilerin piyano dersi ile ilgili olarak “Nasil bir 6grenme stilleri vardir?”
sorusu ile yola ¢ikarak, Pamukkale Piyano Ogrenme Stilleri Olgegi (Ek 1) olusturulmaya
calisilmistir. Yapilan calismada dort §grenme stili modeli tespit edilmistir. Belirlenen stiller
bagimsiz &grenenler, analitik grenenler, bagimli 8grenenler ve duyussal &3renenler olarak
isimlendirilmistir. Bu 63renme stillerinin ozellikleri incelendiginde;

Bagimsiz dgrenenler grubundaki bir §3rencinin, bireysel ¢alismay tercih ettigi
goriiliir. Bu 6grenciler, 6grenme agamasinda bir dis etkene, bir 6gretmene ya da bagka
arkadasina ihtiyag duymaz. Calisacag parcalari, kategorize edebilir, kendi bakis agisiyla
inceleyip kendince yorumlar. Bu tiir 8grenciler ¢alismalarini, organize ederken kendi
baslarina hareket eder. Bu tiir §grenciler kendi bagina 6grenmeyi tercih ederler. Bagimsiz
ogrenme stiline sahip olan bir 8grenci, 8zgiiveni yiiksek bir tutum sergiler. Bu avantajin yani
sira, kendi bagina yapilan ¢aligmanin, bir 6gretmenin tecriibe ve bilgisinden

yararlanilmadiginda mesleki deneyim ve performans agisindan bazi eksiklikler olabilir.
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Analitik 6grenenler grubundaki bir grenci, §grenecegi par¢ay: daha kavramsal
diisiiniir. Bir biitiin olarak ¢aligmaz, bsliimlere ayirarak ¢alisir. C6ziime ulasmak i¢in, farkl
yollar1 deneyerek, problem ¢dzmeye yonelik tutumlar sergiler. Bu 6grencilerin de bireysel
calismayi tercih ettigi goriiliir. Bu tiir 6grenciler kendilerine giivenli ¢alismay: seven,
karsilagacag1 zorluklar analiz ederek farkli bigimlerde kiigiik birimler halinde ¢dziimler. Iyi
derecede nota okuyabilirler ve hizli desifre yapabilirler. Bu 6grenciler planh ve sistemli bir
calisma yaparak grenirler. Analitik grenme stiline sahip &grenciler, eserleri daha sistematik
ve hizli bigimde 6grenirler. Bu durum 6grenme asamasinda dgrenciye kolaylik saglayacak bir
avantaj olarak goriilebilir. Yapilan pasaj ¢alismalari, parcalarn bir biitlin olarak daha geg
¢alinmalarmna sebep olabilir. Bu durum analitik 6grenme stilinde dezavantaj olarak
goriilebilir.

Bagimli &grenenler grubundaki bir grenci, ¢alismalarinda disaridan bir uyari bekler.
Caligmalarini organize ederken bir baskasmm yonlendirmesi bu stildeki &grencileri rahatlatir
ve daha iyi calismalarini saglar. Bu &grenciler siirekli bagka bir kaynak aradiklarindan dolay:
kendi kendilerine iyi nota okuyamazlar. Yeni bir par¢a desifre ederken dnce bagkalarindan
dinleme ihtiyaci duyarlar. Mutlaka yaptiklari isi kontrol ettirmek isterler. Bir eseri ¢aligma
asamalarinda, gesitli gérsel-isitsel kaynaklara ulasmaya galiir ve onlar taklit ederek calarlar.
Bagimli 8grenenler grubundaki bir grenci, bagkalarin taklit ederek, disaridan gelen bir uyari
ile 5grenmeyi gergeklestirir. Bu stildeki bir 6grenci farkli kaynaklara ulastifindan daha
miizikal bir yapiya sahip olabilir. Diger yandan bir dis etkene bagimli olduklarindan
Szgiivenleri yiiksek olmayabilir ve iyi nota okuyamazlar. Bir eseri daha uzun siirede
cikarirlar.

Duyussal 6grenenler grubundaki bir 8grenci, ¢alisacagi eserde tanidik bir ezgi arar. Bu
grenciler icin ¢aligma eseri sevmesi ile gergeklesir. Calacag: bir eseri sevmezse verimli bir

calisma tutumu sergilemez. Bu tiir §grenme grubundaki 6grenciler, ¢alisacaklari pargalarr gok
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defa tekrar ederek bir biitiin halinde ¢alismayi tercih ederler. Her zaman derslerinde olumlu
tepkiler almayi bekler ve tersi bir durumda kendilerini dersten uzaklagtirirlar. Duyussal
dgrenenler grubundaki bir &grenci, sevdigi melodileri, eserleri ¢aldiginda motivasyonu
yiiksek oldugundan 6grenmeyi kolay gergeklestirir. Bu 6grenciler, istedikleri sartlari
bulduklarinda basarili olabilirler. Diger yandan hep sevdikleri bir eser istedikleri i¢in bdyle
bir egitimin kaliteli ve verimli olmasi beklenemez. Bu grenciler, ders dgretmeninin yapacagi
her elestiriyi kabullenemezler. Ortaya ¢ikan bu temel sonugtan sonra diger sonuglar, ¢alisma
kapsaminda belirlenen alt sorulara gore incelenmistir.

5.1.1. Arastirmamn birinci alt sorusuna ait tartismalar. Arastirmanin birinci alt
sorusunda, degiskenlerin genel dagilimina bakildiginda, cinsiyet degiskeninde, duyugsal
Sgrenme stilinin erkek dgrenciler tarafindan daha fazla tercih edildigi saptanmustir. Bu sonuca
gore, erkek dgrencilerin, kiz 8grencilere oranla ¢alisma ortamlarinda sevdikleri hoslandiklari
miizikal yapilari tercih ettikleri sylenebilir. Bagimli d3renme stilini, kiz 6grencilerin erkek
grencilere gore daha fazla tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu sonuca gore, kiz dgrencilerin
daha bagimli, baskalarindan yardim bekleyen, 8gretmeninden ¢alisacagi pargay! dinleme
izleme ihtiyac1 duyan bir yapida oldugu s6ylenebilir. Orneklem grubu incelendiginde, elde
edilen veriler 1s13inda, analitik 6grenme stili ve bagimsiz Sgrenme stilinin d3renci dagilimi
agisindan dengeli bir dagilim olusturdugu tespit edilmistir. Ttim degiskenlerin, &zellikle
duyussal &grenme stilinde yigilma gostermesi dikkat gekici bir bulgudur.

ikinci olarak mezun olunan lise degiskenine bakildiginda, duyugsal 6grenme stilinin
daha fazla tercih edildigi sonucuna ulagilmistir. Giizel Sanatlar Lisesi mezunu &grencilerin,
diger lise mezunu &grencilere gdre duyussal 6grenme stilinin daha fazla tercih ettikleri tespit
edilmistir. Bu sonuca gore, miizik egitimi veren bir liseden mezun olan ve dért yil boyunca
miizik egitimi almis olan, sarki soylemis, ¢algi calmis olan bir dgrenci, grenme tercihi olarak

daha duyussal, galacag alisacagi eserleri segme egilimi gdstermekte oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Bagimli 6grenme stilini tercih eden 6grencilerin daha ¢ok Giizel Sanatlar Lisesi
mezunu oldugu tespit edilmistir. Bagimsiz 8grenme stilini, bagimh 6grenme stiline gére daha
fazla oranla tekrar Giizel Sanatlar Lisesi mezunu &grencilerin tercih ettigi saptanmistir. Bu
sonuca gore, daha once miizik egitimi almig dgrencilerin daha bagimsiz, kendilerine daha
giivenli bir ¢alisma durumu ve 8grenme durumu gosterdikleri séylenebilir. Bu durum analitik
grenme stilinde de kendini gdstermis, Giizel Sanatlar Lisesi mezunu &grencilerin, analitik
6grenme stilini daha fazla oranla tercih ettikleri saptanmugtir.

Arastirmanimn tigiincii degiskeni incelendiginde, diizenli piyano ¢alma yilina gore, bir-
tic yil, dort-alt1 y1l, yedi y1l ve iizeri piyano ¢almis 6grencilerin duyussal 6grenme stilinde
yigildig1 goriilmektedir. Ozellikle bu y1gilma, yedi yil ve {izeri piyano ¢alan dgrencilerde daha
fazla oldugu tespit edilmistir. Uzun siire bir ¢algiyla ilgilenmis kisilerin ¢alacaklari eserlerde
daha segici olduklari, hoglandiklari eserleri ¢alismak istedikleri diisiiniilebilir, buna bagh
olarak duyussal 5grenme stilinin tercih edildigi sdylenebilir. Diizenli piyano ¢alma yili
degiskeninde, bagimli 63renme stilini tercih eden &grencilerin azinlikta oldugu tespit
edilmistir. Bu degiskene gére, daha fazla yil piyano ¢almig &grencilerin, bagimli bir gekilde,
baskalarindan yardim bekleyen, hocasinin yardimina daha fazla ihtiyag duyan bir $grenme
bigimini benimsemedikleri soylenebilir. Bu sonuca gdre, bagimli 6grenme stili, piyano ¢alma
yili degiskenindeki, piyano ¢alma yili sonucuna gore, fazla ya da az olmasina gore farklilik
gdstermekte ve daha fazla yil piyano ¢almig &grencilerin bagimli grenme stilini tercih
etmediklerini dogrular nitelikte oldugu sdylenebilir. Bagimsiz ve analitik grenme stillerinin
birbirlerine yakin bir dagilim gdsterdikleri saptanmigtir.

Arastirmanin dérdiincii degiskeni olan 6zel piyano dersi alma durumu incelendiinde,
diger degiskenlerde oldugu gibi duyugsal grenme stilinde y1gilma oldugu tespit edilmistir.
Bu yigilmanin 6zel ders almayan 6grencilerde daha fazla oldugu tespit edilmistir. Duyussal

grenme stili 6zel ders almayan &grencilerin, 6zel ders alan Sgrencilere oranla daha fazla
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oldugu sonucuna ulasiimistir. Bagimli 8grenme stilin, diger grenme stillerine gére daha az
tercih edildigi tespit edilmistir. Ozel piyano dersi almis 6grencilerin kendilerinden daha emin,
baskalarina ihtiya¢ duymadan 6grenmeye yatkin olduklari sonucunu ortaya ¢ikarabilir.
Bagimsiz ve analitik 6grenme stillerinde, dzel ders almayan &grencilerin daha fazla oldugu
saptanmustir. Bu durum, ders almadiklari halde bagimsiz ve analitik 6renme stiline uygun
kisilik 6zellikleri tagidiklarin gosterebilir.

Arastirmanin besinci degiskeni 6zel piyano dersi alma yili incelendiginde, hig 6zel
piyano dersi almamis 6grencilerin ¢ogunlugunun duyussal 6grenme stilini tercih ettigi
sonucuna ulasiimistir. Bu degiskende en az 6grencinin, bagimh 63renme stilinde oldugu ve
diger degiskenler olan bagimsiz ve analitik 6grenme stilinin birbirlerine yakmn bir dagilim
gosterdigi sdylenebilir. Hig dzel piyano dersi almamig duyussal 6grenme stilini tercih eden
ogrencilerin sayilarmin oldukga fazla oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore, daha dnce
piyano calgisi ile tanismans, herhangi bir ¢algi ¢almamis 6grencilerin, duyugsal 5grenme
stiline daha yatkin olduklar1 diigiiniilebilir. Bu degiskende, bir yil, iki yil, ti¢ yil, dért yil ve
lizeri piyano dersi almig 83rencilerin, bagimsiz, analitik, bagimli ve duyugsal §grenme
stillerinde dengeli bir dagilim gdstermekle beraber, frekans degerlerinin ¢ok olmadig
sonucuna ulagilmigtir.

Arastirmanin altinc1 degiskeni egitimi siiresince galistigi piyano gretmeni sayisi
incelendiginde, bir 6gretmen, iki §gretmen, iig, §3retmen, dort 6gretmen, bes 6gretmen ile
calismis, bagimsiz, analitik, bagimli 8grenme stiline gére, duyussal grenme stilinin daha
fazla 6grenci tarafindan tercih edildigi sonucuna ulagilmustir. Bu sonuca gore, birinci alt
soruda tiim degiskenlerde, duyussal 6grenme stilinin diger 6grenme stillerine gore daha fazla
dgrenci tarafindan tercih edildigi saptanmistir. Miizigin insanin i¢ diinyasina hitap etmesi,

duyussal 6grenmenin ¢ok tercih edilmesine sebep oldugu sdylenebilir.
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5.1.2. Arastirmanm ikinci alt sorusuna ait tartigmalar. Arastirmanin ikinci alt
sorusu “dgrencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli piyano ¢aligma yili, 6zel piyano
dersi alma durumu, 6zel piyano dersi alma yili, egitimi siiresince galigilan piyano §gretmenti
sayisi degiskenlerine gore bagimsiz dgrenme stilleri iizerinde anlamli bir farklilik var midir?”
seklinde olusturulmustur. Belirlenen degiskenlerden cinsiyet, mezun oldugu lise ve dzel
piyano dersi alma degiskenlerinin bagimsiz 8grenme stiline sahip dgretmen adaylari iizerinde
anlamli bir farklhilik olusturup olusturmadig1 incelenmistir. Ozel piyano dersi almayanlara
gbre dzel piyano dersi alanlarin lehine anlamli farkin ¢iktig1 tespit edilmistir. Buna gore 6zel
piyano dersi alan 6grencilerin almayan 6grencilere gore bagimsiz 6grenme stilini daha cok
tercih ettikleri sdylenebilir. Daha dnce 6zel piyano dersi almig 6grencilerin, 6grenme
stillerinde bagimsiz 6grenme stilini tercih etmeleri, kendilerine duyduklari giivenden, ¢algi ile
daha dnce tanigmaktan kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir. Cinsiyet ve mezun oldugu lise
degiskeninin, bagimsiz &grenme stilinde anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulagilmgtur.
Ahmet Kaya, Bozaslan, Durdukoca (2012) “Ogretmen Adaylarnin Ogrenme Stilleri ile Ders
Calisma Aligkanliklar Arasindaki Iliskinin Incelenmesi™ isimli ¢alismalarinda, gretmen
adaylarinin cinsiyeti, anabilim dali, akademik basarilari, ders galigma aligkanliklari ile
58renme stilleri arasinda anlamli bir fark tespit edemediklerini ifade ederlerken; Demir (2008)
“Tiirk¢e Egitimi Boliimii Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Bunlarin Cesitli Degiskenlerle
Incelenmesi” isimli ¢alismasinda, Tiirkge gretmeni adaylarinin 6grenme stillerini,
cinsiyetleri ve mezun olduklari liseyle olan iliskisini tespit etmeyi amaglamigtir. Demir
¢alismasmin sonunda, grencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyetleri ve lisedeki dgrenim tiirleri
ile anlamli bir iliski gdstermedigini, mezun olduklar lise ile 6grenme stilleri arasinda aﬁlamh
bir iliski oldugunu tespit etmistir.

Diger degiskenlerden, diizenli piyano ¢alma yili, 6zel piyano dersi alma yili

degiskenlerinde anlamli fark bulunmustur. Diizenli piyano galmig dgrencilerin ve &zel piyano
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dersi almis dgrencilerin bagimsiz 5grenme stilini tercih etmelerinin sebebi, bu ¢algidaki bazi
teknik zorluklar1 asmis olmalarmdan kaynaklanabilir. Bdyle 6grencilerin §3renme
asamasinda, kendi kendilerine daha verimli sonug alacaklari diisiiniilebilir. Ayrica hem dzel
ders, hem de diizenli bir sekilde galgr galmak, 8grencinin daha bagimsiz bir 6grenmeye yatkin
olabilecedi sonucunu ortaya atabilir.

Diizenli piyano ¢alma yil degiskeninde, bir-ii¢, dort-alti, yedi ve tizeri olmak lizere,
dgrencilere kag yil diizenli piyano ¢aldiklari sorulmustur. Bir-iig ve dért-alti y1il diizenli
piyano calan &grenciler arasmnda, dért-alti yil arasi diizenli piyano ¢alan 8grencilerin lehine
anlamli bir farkin ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir. Daha uzun siire piyano ¢almis 6grencilerin
bagimsiz 6grenme stilini daha ok tercih ettikleri s6ylenebilir.

Diizenli piyano ¢alma yih degiskeni igerisinde ortaya gikan ikinci fark ise, bir-li¢ yil
ile yedi y1l ve iizeri diizenli piyano ¢alma yilina sahip &grenciler arasinda oldugu saptamigtir.
Iki grup arasindaki yedi yil ve tizeri diizenli piyano galanlarin bir-ii¢ y1l arasinda piyano
¢alanlara gore daha fazla olduklar tespit edilmistir. Buna gére yedi yil ve iizeri piyano ¢alan
Bgrencilerin, bir-iig yil arasinda piyano ¢alanlara gdre bagimsiz 6renme stilini daha cok
tercih ettikleri soylenebilir. Bu iki sonug, ii¢ yila kadar diizenli piyano ¢almis 6grencilerin
bagimsiz bir sekilde piyano 6grenmeye yatkin olmadiklari sonucunu ortaya koymaktadir.
Diizenli piyano ¢alma yili degiskeninde, bir-ii¢ ile yedi ve tizeri y1l, dort-alti ile yedi ve lizeri
yil diizenli piyano ¢almis 6grenciler arasinda ise bagimsiz 6grenme stilinde anlamh fark
¢cikmamustir.

Ozel piyano dersi alma yili degiskeninde, dgrencilere hig almamus, bir yil, iki yil, tig
yil, dért yil ve iizeri seklinde kag y1l 6zel piyano dersi aldiklari sorulmugtur. Cikan sonuglara
gore, hi¢ 6zel piyano dersi almamis d3renciler ile iki yil 6zel piyano dersi almis d8renciler
arasinda, iki y1l 6zel piyano dersi almig dgrenciler lehine anlamli fark ¢iktig1 sonucuna

ulasilmustir. Iki y1l 6zel piyano dersi almig 8grencilerin, ¢algtyr 6grendikleri zamanda,
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kendilerine daha giivenerek pargalarini, bireysel bir sekilde, kimseye ihtiyag duymadan daha
bagimsiz &grenebilecekleri sonucunu ortaya atabilir.

Ozel piyano dersi alma yil1 degiskeninde hig &zel piyano dersi almamis dgrenciler ile
ii¢ y1l &zel piyano dersi almig 8grenciler arasinda anlamh fark ¢ikti1 sonucuna ulasilmistir.
Bu sonuca gore, ii¢ yil 6zel piyano dersi almig dgrencilerin hi¢ 6zel piyano dersi almamus
ogrencilere gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Diger degiskende oldudu gibi bu sonug
daha fazla piyano calgisiyla siire ge¢irmis bir 6grencinin, bu ¢algiyla ilk defa tanigan
dgrenciye gére daha bagimsiz 6grendigini vurgular niteliktedir.

Ozel piyano dersi alma yili degiskeninde, hi¢ 6zel piyano dersi almamig dgrenci ile bir
yil, hi¢ 6zel piyano dersi almamus 6grenci ile dort yil ve {izeri boyutlarinda anlamli farkin
¢ikmadig1 tespit edilmistir. Bir yil dzel piyano dersi almis 6grenci ile iki yil, bir y1l 6zel
piyano dersi almis 8grenci ile iig yil, bir yil dzel piyano dersi almug 6grenci ile dort yil ve
iizeri boyutlarinda anlamli farkin ¢tkmadig sonucuna ulagilmistir. Iki y1l 6zel piyano dersi
almus 6grenci ile ti¢ y1l, iki y1l 6zel piyano dersi almis 6grenci ile dort yil ve tizeri
boyutlarinda anlamli farkin ¢ikmadig: tespit edilmistir. Ug yil 6zel piyano dersi almis dgrenci
ile dort yil ve tizeri boyutlarinda anlamh fark ¢ikmadig) saptanmistir. Egitimi siiresince
caligilan piyano dgretmeni sayisi degiskeninin, bagimsiz 6grenme stilinde anlaml fark
yaratmadi1g1 sonucuna ulagilmigtir. Bozkurt ve Aydogdu’nun (2009) “Jlk&gretim 6. Sinif Fen
Bilgisi Dersinde Dunn ve Dunn Ogrenme Stiline Dayali Ogretim ile Geleneksel Ogretim
Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basari Diizeyleri ve Tutumlarma Etkisinin
Karsilastirilmast” isimli ¢alismalarin sonucunda, Dunn ve Dunn 6grenme stili modeline
gore yapilan egitimin, Sgrencilerin akademik bagar: diizeyini artirdigi ve Fen Bilgisi dersine
kars1 tutumlarinin gelistigi sonucuna ulagtiklarini ifade etmislerdir.

5.1.3. Arastirmann ii¢iincii alt sorusuna ait tartigmalar. Arastirmanin {i¢lincii alt

sorusu “ogrencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli piyano ¢alisma yili, 6zel piyano
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dersi alma durumu, 6zel piyano dersi alma yil, egitimi siiresince ¢aligilan piyano &gretmeni
sayisi degiskenlerine gore analitik d3renme stilleri tizerinde anlamli bir farklilik var midir?”
seklinde olusturulmustur. Arastirma kapsaminda belirlenen degiskenlerden cinsiyet, mezun
oldugu lise ve 6zel piyano dersi alma degiskenlerinin analitik 6grenme stiline sahip d8retmen
adaylar1 tizerinde anlamli bir fark olusturup olusturmadig: incelenmistir. Cinsiyet
degiskeninin analitik grenme stilinde anlamli fark olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla analitik 6grenme stilini tercih ettikleri
saptanmigtir. Bu sonug degerlendirildiginde, erkek 6grenciler, kiz 6grencilere gore daha
analitik, daha ¢oziimleyici planh ve kurgulu bir ¢alisma gergeklestirdikleri saptanmustir.

Siiral (2008) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarinin Ogrenme
Stilleri ile Fen ve Teknoloji Ogretimi Dersindeki Akademik Basarilar1 Arasindaki 1ligki”
isimli yiiksek lisans tezinde, cinsiyet degiskeni agisindan, bagimli 6grenmeyi tercih eden
ogrenciler arasinda anlamli bir farkin oldugunu, bagimsiz, gekingen, isbirlik¢i, paylagimei
ogrenme stiline sahip dgrencilerin §grenme stilleri ile akademik basarilari arasinda pozitif
ydnde iligki oldugunu ifade etmistir.

Arastirmanin {igiincii alt sorusundaki mezun oldugu lise ve &zel piyano dersi alma
durumu degiskenleri, analitik drenme stilinde anlamli farkin ¢ikmadig1 sonucuna ulagiimigtir.
Diger degiskenlerden, diizenli piyano ¢alma yili, 8zel piyano dersi alma yili, egitimi sliresince
calisilan piyano dgretmeni sayisi degiskenlerinin, analitik 6grenme stili tizerinde anlamli bir
farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmistir. Okay (2012) “Miizik Ogretmenligi Adaylarimin
Ogrenme Stilleri ve Alan Derslerindeki Akademik Basari ile Iliskileri” isimli ¢calismasinda,
Kolb Ogrenme Stili Envanteri I1T uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, 6grencilerin alan
dersleri ile 6grenme stilleri arasinda herhangi bir iligki bulunmamistir. Okay’m elde ettigi bu

bulgu yapilan bu arastirmanin sonuglartyla birbirini destekler niteliktedir.
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5.1.4. Arastirmanin dordiincii alt sorusuna ait tartismalar. Arastirmanin dordiinci
alt sorusu “grencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli piyano ¢alisma yili, 6zel piyano
dersi alma durumu, &zel piyano dersi alma yili, egitimi siiresince galisilan piyano dgretmeni
sayis1 degiskenlerine gére bagiml §grenme stilleri iizerinde anlamli bir farklilik var midir?”
seklinde olusturulmustur. Belirlenen degiskenlerden cinsiyet, mezun oldugu lise ve &zel
piyano dersi alma degiskenlerinin bagimli 5grenme stiline sahip dgretmen adaylar: lizerinde
anlamli bir fark olusturup olusturmadigi incelenmistir.

Bagimh 6grenme stilinde, cinsiyet degiskeninin anlamli fark olusturdugu ve bu farkin
kiz 8grenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gére, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore bagimh 6grenme stilini daha fazla tercih ettikleri soylenebilir. Bu sonucun
nedeni, erkek ogrencilerin daha bireysel diistinmelerinden, yasamalarindan, kiz 6grencilerin
daha bagimli olmalarindan kaynaklanabilecegi diistiniilebilir. Yenice ve Saracaloglu (2009)
“Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ogrenme Stilleri ile Fen Basarilar1 Arasindaki Tligki” adlt
calismalarinda, simif 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile fen dersleri basarilar1 arasinda
anlamli bir iligki bulamis ve cinsiyetle ilgili bir iliskisinin olmadigini ifade etmisleridir. Kulag
ve digerleri (2013) “Tip Fakiiltesinde Ogrenme Stilleri Akademik Bagari ve Cinsiyet” adli
calismalarinda, Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olgegi uygulanmis, rekabetgi ve isbirlikei
kiz dgrencilerin, digerlerine gore anlamli daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir.

Diger degisken olan mezun oldugu lise degiskeninde, miizik egitimi vermeyen diger
lise mezunlarinin lehine Giizel Sanatlar Lisesi mezunlarinin aleyhine, anlamli fark ¢iktigi
saptanmustir. Bu sonug, daha &nce herhangi bir miizik egitimi almamig olan &grencilerin,
piyano galgisini &3renirken bagimli 6grenme stilini tercih ettikleri sonucunu ortaya attig
sdylenebilir. Dordiincii alt sorusundaki dzel piyano dersi alma durumu degiskeninin, bagimh

ogrenme stili lizerinde anlamli bir fark olusturmadig sonucuna ulagilmastir.
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Diger degiskenlerden diizenli piyano ¢alma yili degiskeninde anlamli fark
bulunmustur. Diizenli piyano ¢alma yil degiskeninde, bir-iig, dort-alti, yedi ve tizeri olmak
lizere, 6grencilere kag yil diizenli piyano ¢aldiklari sorulmustur. Bir-ti¢ ve dort-alt1 yil diizenli
piyano galan &grenciler arasinda, bir-ii¢ yil aras diizenli piyano ¢alan dgrencilerin lehine
anlamli bir farkin ¢iktig1 saptanmistir. Bu sonuca gore li¢ yildan az piyano galan &grencilerin,
ic yildan daha fazla piyano ¢almis dgrencilere gore daha bagimli §grendikleri sonucunu
ortaya attigi sdylenebilir. Diizenli piyano ¢alma yili degiskeninde, bir-ii¢ y1l yedi ve tizeri,
dort-alt1 yil yedi ve tizeri boyutlarinda anlamli fark ¢ikmadigi sonucuna ulagilmistir. Ozel
piyano dersi alma yih ve egitimi siiresince galisilan piyano dgretmeni say1si degiskenlerinde
anlamli fark ¢ikmamustir. Buna gore bu degiskenlerin bagimh 6grenme stilini tercih eden
dgrenciler iizerinde fark olusturacak bir etkiye sahip olmadigi seklinde yorumlanabilir.

5.1.5. Arastirmanin besinci alt sorusuna ait tartismalar. Arastirmanin besinci alt
sorusu “dgrencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise, diizenli piyano ¢alisma yil, dzel piyano
dersi alma durumu, 6zel piyano dersi alma yil, eZitimi siiresince ¢alisilan piyano 8gretmeni
sayist degiskenlerine gore duyugsal 5grenme stilleri tizerinde anlamli bir farklilik var midir?”
seklinde olusturulmustur.

Arastirmanin besinci alt sorusunda, belirlenen degiskenlerden olan cinsiyet, mezun
oldugu lise ve 6zel piyano dersi alma durumu degiskenlerinin duyussal 6grenme stiline sahip
dgretmen adaylari iizerinde anlamli bir farklilik olusturup olusturmadi incelenmistir.
Belirlenen degiskenlerden cinsiyet degiskeninin duyussal 6grenme stili tizerinde anlamb fark
olusturdugu, kiz 5grenciler ile erkek dgrenciler arasinda erkek 6grencilerin lehine bir fark
oldugu tespit edilmistir. Erkek &grencilerin kiz dgrencilere gbre duyussal 6grenme stilini daha
¢ok tercih ettigi saptanmustir. Diger degiskenler olan mezun oldugu lise degiskeni ve ozel
piyano dersi alma durumu degiskenine bakildiginda, duyussal 6grenme stili iizerinde anlamli

bir fark olusturmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Diger degiskenlerden diizenli piyano ¢alma yili, 6zel piyano dersi alma yili ve egitimi
siiresince caligilan piyano Ggretmeni sayisi degiskenlerinin, duyussal grenme stili tizerinde
anlamli bir fark olusturmadig saptanmistir. Bu bulgulara gore duyussal 6grenme stilini tercih
eden dgrencilerin, duyussal 5grenme stilinde, diizenli piyano galmalari, 6zel piyano dersi
almalari ve egitimi siiresince galigilan piyano 6gretmenin sayisina gore bir anlam ifade
etmedigi sdylenebilir.

5.1.6. Arastirmanin altinci alt sorusuna ait tartismalar. Aragtirmanin altiner alt sorusu®
grencilerin 8grenme stilleri ile piyano dersi akademik bagarilari arasinda ne diizeyde bir
iliski vardir?” seklinde olusturulmustur. Orneklem grubu igerisinde bagimsiz dgrenme stiline
bakildiginda, bu stili tercih eden dgrencilerin, piyano dersi akademik basarilari arasinda orta
diizeyde bir iliskinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca gore bagimsiz grenme stilini
tercih eden dgrencilerin piyano dersine yonelik akademik basarisinin da pozitif yonde arttig
sonucuna ulasiimistir. Bu bulguyla beraber Arslan ve Babadogan (2005) yapmus olduklari
“{lkégretim 7. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Akademik Basari Diizeyi,
Cinsiyet ve Yas lliskisi” adli ¢alismalarinda Kolb Ogrenme Stili Modelini kullanmus, Tiirkge
ve Fen bilgisi dersleri basar1 diizeyleri ile soyut kavramsallastirma 6grenme bi¢imi arasinda
yiiksek diizeyde anlaml bir iligki bulduklarmi belirtmiglerdir.

Orneklem grubu igerisinde analitik 8grenme stiline bakildiginda, bu stili tercih eden
Sgrencilerin, analitik 6grenme stili ile piyano dersi akademik basarilari arasindaki korelasyon
diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Analitik 6grenme stilini tercih
eden dgrencilerin piyano dersine yonelik akademik basarilari arasinda diistik diizeyde bir
iliskinin oldugu sdylenebilir.

Bagimh 6grenme stili incelendiginde, bu stili tercih eden 6grencilerin, piyano dersi

akademik basarilari arasinda orta diizeyde bir iliskinin oldugu sonucuna ulagiimistir. Bu
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sonug, bagimh 6grenme stilini tercih eden 8grencilerin, piyano dersine yénelik akademik
basarilarinimn pozitif yonde arttigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmadaki son 6grenme stili olan duyugsal 6grenme stiline bakildiginda, bu stili
tercih eden dgrencilerin, piyano dersi akademik bagarilari arasinda orta diizeyde bir iliskinin
oldugunu sdylenebilir. Buna gére duyussal 6grenme stilini tercih eden dgrencilerin, piyano
dersi akademik basarilarinin pozitif yonde arttig1 sdylenebilir.

Bas ve Beyhan'm (2013) yaptiklar “Ogrenme Stillerine Dayali Ogretimin Akademik
Basari, Kalicilik ve Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlara Etkisi” adli makalede, [k gretim 7.
sinif dgrencilerinin, Ingilizce dersindeki akademik basarilari, derse yonelik tutumlari ve
dgrenilenlerin kalicilig tizerindeki etkilerini aragtirmiglardir. Bag ve Beyhan'in yaptigi
arastirmanin sonucunda, dgrenme stiline dayali olarak yapilan 6gretimin, dgrencilerin
akademik basarilari, derse yonelik tutumlari ve dgrenilenlerin kahiciligi tizerinde olumlu
gelismeler sagladigini tespit edilmistir. Buna karsilik Stiral (2008) “Sinif Ogretmenligi
Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Stilleri ile Fen ve Teknoloji Ogretimi Dersindeki Akademik
Basarilar1 Arasindaki Iliski” isimli ¢alismasinda bagimli ve rekabetgi grenme stiline sahip
dgrencilerin 6grenme stilleri ile akademik bagarilar arasinda negatif bir iligki oldugu
sonucuna ulagmistir.

Sonug olarak tiim &grenme stilleri ile piyano akademik basarilari arasinda yiiksek
diizeyde bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir. Bunun diginda, yapilan analizlerden tiim
ogrenme stilleri iginde en yiiksek iligki diizeyinin bagimsiz Ogrenme Stilinde oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, bagimsiz 6grenme stilini tercih eden dgrencilerin, piyano dersinde
daha yiiksek bir akademik basariya sahip olabilecegini 5ngérmesi seklinde yorumlanabilir.

Egitimin ve miizik egitiminin, temelinde, 6grenme kavraminin bulundugu ve egitimin
6grenme kavramiyla birlikte bir siire¢ igerisinde olustugu diistiniilmektedir. Algilama ve zeka

dgrenmede nemli olan faktdrler olsa bile 6grenmenin gergeklesmedigi ya da giiglestigi
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durumlarda her zaman kisinin algilama problemi oldugu sdylenemez. Ogretim ydntemleri
uygun oldugunda, kisilerde ya da dgrencilerde daha iyi 6grenme gézlenebilir. Bu tezin ¢ikig
noktasi, yapilandirmaci egitimde, &grenenin bireysel farkliliklari g6z 6nitine alindifinda, bu
farkliliklar incelediginde, buna yénelik yapilacak egitimin veriminin ve 6grenmenin daha
kolay gergeklesme noktasinda, egitim bilimlerinin iizerinde durdugu 6grenme stilleri ile ilgili
olarak, miizik egitiminde piyano egitimi dersine yonelik bir 6grenme stili modeli
olusturmakti. Aragtirmanin sonucunda, piyano ¢algisini &grenirken, 6grencilerin nasil bir
grenme stiline sahip olduklari sorusu 151ginda, yapilan ¢alimalarla bir piyano 8grenme stili
8lcegi olusturuldu. Ogrencilerin dgrenme stillerini piyano dersi ile karsilagtirmak igin piyano
basart testi gelistirildi. Arastirmanin problem durumu, miizik &3retmeni adaylarinin piyano
¢alma siirecindeki 6grenme stillerinin bu yonde gelistirilen bir Slgekle belirlenerek neler
oldugunun tespit edilmesi ve belirlenen &grenme stillerinin piyano dersi akademik basarisi ile
karsilagtirilmasi ¢ercevesinde yapilmistir. Aragtirmanin yapilan analizler sonucunda miizik
egitiminin bir alt boyutu olan piyano egitimine katk1 saglayacagina inanilmaktadir.
5.2. Oneriler

Bu biliimde, arastirmanin bulgularina gore, uygulayicr ve arastirmacilara yonelik
neriler yer almaktadir.

5.2.1.Uygulamalara yonelik éneriler. Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin,
piyano dgrenme stillerini belirleyerek, bu stillere gére planlanmig piyano Ogretimi
saglanabilir.

» Ozel piyano dersi veren kurslarda, “en az lise ¢aginda” 6grencilerin &grenme stilleri
belirlenerek, bu stillere gore planlanmig piyano gretimi uygulanabilir.

o Universitelerin Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda, Giizel Sanatlar Liselerinde,
Devlet Konservatuarlarinda, 6zel miizik kurumlarinda 8grenim géren grencilerin, her yil

dgrenme stilleri belirlenerek, dgrenme stillerinde degisiklik olup olmadigy tespit edilebilir.
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« Universitelerde Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda piyano egitimi veren gretim
elemanlarina, ilk piyano dersine baglamadan piyano 8grenme stilleri 6lgegi uygulamalari ve
bu dogrultuda bir 8gretim programi izlemeleri saglanabilir.

o Ozel kurumlarda “en az lise caginda” piyano egitimi veren dgretmenlere, ilk piyano
dersine baglamadan piyano &grenme stilleri dlgegi uygulamalarina ve bu dogrultuda bir
6gretim programi izlemelerine yardimer olunabilir.

5.2.2. Yeni arastirmalara yonelik 6neriler. Bu arastirmada belirlenen degiskenler
disinda, farkli degiskenler belirlenerek yeni bir aragtirmalar yapilabilir.

» Daha derinlemesine bir sonug elde etmek amaciyla, her bir 6grenme stiline sahip bir
dgrenci ile nitel bir galisma yapilabilir.

* Bu ¢alisma, aym degiskenlerle, Giizel Sanatlar Liselerinde yapilabilir.

« Piyano grenme stilleri belirlenmis bir grubun, belirli bir donem sonunda piyano
basari testi kullanilarak, aralarinda nasil bir iligki oldugu belirlenebilir.

» Belirlenecek bir dgretim programina gore, her bir §grenme stiline sahip dgrenciler ile

nitel bir ¢alisma planlanip, piyano dersi akademik basarilar ile iliskisi tespit edilebilir.
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EKLER



EK 1. Pamukkale Piyano Ogrenme Stilleri Olgegi
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g| 8| &
s 22| 5|56
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CARVERE i M
Yeni bir parga galisirken o parganin hangi déneme ait olduguna bakip
1 o dénemin ozelliklerini 6grenerek caliginm. M ORNONNCORRC)
2 | Pargalanimi ikiser 8l¢i biciminde galismak beni daha hizli ilerletir. (1) RO RECORE®)]
3 ::éf;rlénml baska bir arkadasimdan dinlemek daha kolay ¢aligmami (1) 2|3l @]| 6
4 | Hosuma giden melodileri galigmayi isterim. (1) P RRC IR RES))
Calisacagim eserin bestecisinin ozellikleri hakkinda inceleme yapip
5 arasgtiririm. (1 @16 @® (5)
6 | Calistigim parcay! kiiciik birimlere bélerek pasaj ¢alismasi yaparim. M @13 |@]|OB)
Nota okumaya ¢alismaktansa pargalarimi kulaktan dinleyerek
7 calmaya calisinm. 1) @13 |@ |06
8 | Sevdigim bir eser olursa daha iyi galisip gabuk 6grenirim. (1) RN RRCORES)
9 | Calisirken metronom kullanmayi tercih ederim. (1) RN IO REE)
10 | Eserlerimi dizeklere bdlerek ¢alisirim. (1) 2|13 @ |6
Calisacagim parcayi bir bagka arkadagimdan dinlemek beni
L1 | udulendirir. M@0 @6
12 | Hoca dersi sevdirirse 6grenci daha iyi calisir ve dgrenir. (1) RO RO RES)
13 gzl:rri:in eserin ciimlelerini bularak cimle ¢alismasi yapmaya dikkat (1 @13 | @ )
14 | Her zaman parcalarimi climle cimle galigip sonra birlestiririm. (1) Q)| [@ |6
15 | Notalari iyi okuyamadigim igin ezber yapmay! tercih ederim. (I) @13 |G (5)
16 | Calisma istegim eserin ezgisini sevmeme baghdir. ORI REORES)
17 | Bir eserin niianslarina mutlaka dikkat ederim. (1) RN R REES)
18 | Yeni bir parca dgrenirken dl¢l dlgh caliginm. (1) Q13| & (5)
Kendime giivenerek galismam igin par¢ami bir bagkasindan
15 dinlemem gerekir. (1) 2)|3) (4) (5)
20 | Eger dersi seversem her zaman daha hizli 6grenirim. (1) RN RO RS
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21 | Calismaya baslamadan énce parmak egzersizi yaparim. M 1 @3B |G

22 Zzziﬁp::.rgalanm her zaman dért dlgclye bolerek ¢alismay tercih 1) @ | 3| @ 5)
Derse gitmeden &nce kontrol amaci ile bir baska arkadagima parcami

23 calarak fikrini alinm. (M @3 &6

24 | Calacagim parcay inceleyip zorluk derecesini diiginGrim. (1) IR REORES)

25 | Bir parga aldigimda hemen o parganin armonik yapisini incelerim. (1) AR RRCORES))
Yeni bir parcay! 6grenmeye galisirken sag eli ayri sol eli ayri galigmay!

26 tercih ederim. 1) RO RECORES)

27 | Eserlerimi baskalarinin galdiklarini taklit ederek gikarmaya galiginm. (1) 2|3 | @ |6

28 g:l;lzr:alanm bir eseri basindan sonuna ¢ok defa tekrar etmekle (1) Q13| @6
Desifre yaparken parmak numarasina bakarak uygulamak benim igin

29 | snemiidi. M @G| @]|6

30 | Her zaman notalar ezberlemeye galigirim. () Q|3 | @ |6




EK 2. Piyano Dersi Basar: Testi
1. "Ritardando" kelimesi miizik literatiiriinde ne anlama gelmektedir?

a) Belirterek ¢almak

b) Tempoyu giderek hizlandirmak
¢) Tempoyu giderek agirlagtirmak
d) Giderek kuvvetlenmek

e) Giderek zayiflamak

2. Asagidaki bestecilerden kag tanesi romantik donem bestecisidir?
J. Haydn- F. Chopin-W. A. Mozart-R. Schumann- J. Brahms- F. Mendelssohn

a)4
b) 3
c)2
d) 6
g) 5

3. Asagidaki siklardan hangisi "Tath" anlamma gelmektedir?

a) Decrescendo
b) Dolce

¢) Adagio

d) Animato

e) Cantabile

==

4. isaretinin nasil calinmasi gerektigini agiklayan segenek hangisidir?
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5. Asagidaki siklardan hangisinde "arpej" kullanilmigtir?

o T

o

6. "Allegro" terimi miizik literatiiriinde ne anlama gelmektedir?

a) Orta tempoda ¢alma

b) Temponun serbest birakilmasi
¢) Temponun agirlagtiriimasi

d) Yavas tempoda ¢alma

e) Hizli tempoda galma

7. "Largo" terimi miizik literatiiriinde ne anlama gelmektedir?

a) Temponun hizlandirilmasi

b) Bir sekizli (oktav) listten ¢alma
¢) Temponun agirlastirilmasi

d) Yavas tempo

e) Bir sekizli (oktav) alttan ¢alma

8. “Scherzo” miizik terimi hangi anlama gelmektedir?

a) Hizli Tempo

b) Sakaci

¢) Sevimli

d) Kararli

e¢) Anlami vurgulayarak

9, “Una corda” miizik terimi ne demektir?

a) Seslerin akort edilmesi
b) Sag pedal kullanimi

¢) Pedal degisimi

d) Yarim pedal kullanimi
e) Sol pedal kullanimi
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g seklide goriilen akor nasil ¢alinir?

10.

a) Ince sesten kalin sese kirilarak ¢alinir.
b) Kalin sesten ince sese kirilarak ¢alinir.
¢) Serbest bigimde ¢alinir.

d) Aniden kuvvetli bigimde galinir

e) Aniden hafif bigimde ¢alinir.

11. Asagidakilerin hangisi siiit bolimii degildir?
a) Allemande

b) Sarabande

c) Gigue

d) Tarantella

e) Menuet

gy

12. notanin iizerinde yer alan isaretin adi ve dogru ¢alms bi¢imi hangi segenekte
verilmistir.

SrErEEEE:

a) Trill

b) Alt mordan

==
¢) Grupetto ﬁ
e

d) Ust mordan

L
}

e) Carpma

13. “Piyano I¢in Siyah Beyaz” adli albiim hangi besteciye aittir?

a) Ahmet Adnan Saygun
b) Necil Kazim Akses

¢) Cemal Resit Rey

d) ilhan Baran

e¢) Hasan Ferit Alnar
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14. Asagidakilerden hangisi romantik dénem eserlerini diger donem eserlerinden ayristirict
ozelliktir?
a) Baslarmm daha belirgin ¢alinmasi
b) Rubatolarin kullanilmasi
¢) Kontrpuan teknigi ile yazilmig olmalari
d) Minor eserlerin major bitmesi
e) Biiyiik akorlarin kullanilmamasi

15, e e e d dlciilerin tizerinde goriilen ¢izgileri asagidaki

siklardan hangisini tanimlamaktadir?

a) Hafif ¢alma

b) Kuvvetli ¢alma

¢) Staccato "kesik kesik" ¢alma
d) Uzatma bagi

e) Ciimle bag:

16. Donanimda “iki bemol” degistirici isaretine sahip olan bir eser hangi tonlarda olabilir?

a) Re bemol Majér-Si bemol mindr
b) Si bemol Majér- Sol mindr

¢) Mi bemol Majér-Do mindr

d) La bemol Major-Fa mindr

e) Sol bemol Major- Mi bemol mindr

17. sekilde goriilen isaret ne anlama gelmektedir?
a) Isaretin lizerindeki notay1 uzatarak ¢alma

b) Isaretin tizerindeki notayi kisa ¢alma

¢) Isaretin iizerindeki notay1 hafif ¢alma

d) Isaretin iizerindeki notay vurgulu ¢alma

e) Isaretin lizerindeki notayi bagl ¢alma

18. Asagida gordiigiiniiz “Do Majér” dizisinde verilen dogru parmak gegisi hangi
secenektedir?
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19. J. S. Bach hangi dénem bestecisidir?

a) Klasik Dénem

b) Romantik Dénem
¢) Cagdas Dénem

d) Barok Dénem

¢) Neo Klasik Dénem

20. Asagidaki siklardan hangisi orta hizda galinan gelencksel Polonya halk dansi ve
sarkisidir?

a) Menuet
b) Mazurka
c) Suit

d) impromtu
e) Polka

21. Bl Sl el SR isareti ne demektir?

a) Bir sekizli (oktav) alttan ¢alma
b) Sekiz 6l¢ii atlama

¢) Sekiz dlgii calma

d) Bir sekizli (oktav) iistten ¢alma
e) Sekiz 8l¢ii ayni notalar1 ¢galma

22.]. S. Bach’in asagidaki ¢algisal eserlerden hangisine ydnelik bestesi yoktur?

a) Preliid- Fiig
b) Vals

c) Envansiyon
d) Menuet

e) Siiit



EK 3. Uzman Goriisii Formu

133

PAMUKKALE PiYANO OGRENME STiLLERI OLCEGI

Saymn uzman,

UZMAN GORUSU FORMU

Yukarida ‘Bagimsiz ogrenenler’, Analitik Ogrenenler’, ‘Bagimh Ogreneneler’
‘Duyussal Ogrenenler’ olarak adlandirilan 4 6grenme stili ve her stilin altinda, belirtilen
stile ait 6grencilerin sahip olduguna inamlan davramslar maddeler halinde verilmistir.
Ilgili stilin altinda yer alan maddelerin belirtilen 6grenme stiline uygun olup olmadigim
degerlendiriniz. Liitfen uygun goriilmeyen maddeler ile ilgili aciklama yapip varsa

onerilerinizi belirtiniz.

BAGIMSIZ OGRENENLER ANALITIK OGRENENLER
Uygundur &);ll:;:r Agiklama Dywiiidi ];?g]l:;il,— Agiklama
1
2
3
4
5
BAGIMLI OGRENENLER DUYUSSAL OGRENENLER
Uygundur Iga)g]l:;ilr Aciklama Uysundar ]}iyg%]l:j?r Aciklama
1
2
3
4
5

Oneriler:
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EK 4. Izinler
HMEA; T.C.
$m 2 ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITES| REKTORLUGO
= \::f:; o Cfrenci igleri Daire Bagkanhigs
N A
9*’_ !f;i’

Sayr  :79594239-302.14.08/
Konu : Arastirma [zni($erkan DEMIRTAS)

ULLUDAGS TNIVERSITES] REK TORLUGUONE

ilgi : Uludag Oniversitesi Genel Sckreterliginin 16.03.2016 tarih ve 26468960-044/10580 sayil

VAT

Oniversiteniz Epitim Bilimleri Enstitlistt Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali doktora dgrencisi
Serkan DEMIRTAS'In "Milzik Ofretmeni Adaylarinin Piyano Dersinde Kullandiklan Ogrenme Stilleri
lic Pivano Dersi Akademlk Bagantar Arasindaki iligki® konulu snket qaligmasim Oniversiterniz Egitim
Fakiiltesi Ghizel Sanatlar ERitimi B&lémi Mizik Egitimi Anabilim Dalr'nda Sgrenim ghren 3. sinif
bgrencilerine yonelik uygulama talebl, Releoritgimitc mrafindan uygon gidlntigton

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Saygilenmla,

BELGENIN ASL

R
%‘?‘“ﬂ ELEKTRONIK INZALIDIR
L0201

e-imzahdir
Prof,Dr, Mustafa GENCER
Rektir a.
Rekidr Yardimoist

K

o ;.-\:'35 !‘i‘t“g
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o ol
BALIKESIR UNIVERSITESI RERKTORLUGD
Odrenci sleri Daire Baskanhg

Saye 271838 0K-044.
Kono : Anker Calismasy (Serkan
DEMIRTAS)

ULUDAG UNIVERSITEST REK TORLUGUNE

llgi @ 16/03/2016 tarinli ve 26468960/044-10580 sayili yazZIN

Universitemiz Necatibey Fginm Fakiiliest Dekanbi@min 237032016 trih ve 52599060
U42-F 13569 suvit vassina stinaden, Serkan DEMIRTASW  hazirlamis d tin  foz
,.;:izkm:asemd. “Muzik Ogretmen: Adavlenmm Pivano D\skmdc Kullandikler Ofrenme Stilieri

ile Pryane Deest Akadendk Baganier Arasindaks iliski” bushkle anketing Gitzel Sanattar Egitimd
Bl Milzik Anabilin Dali cdrencient ile yapma tstegi incelenmis olup. anketi kendisinin
vapmusi ve anket rilinden en sz 1Ki hafla Goce baliimle iletisime gepmesi koyulu ile uvgus
goriibmiigtilr,

Bilgierinize ve gereding arz ederim.

e-imealcir
Prof [3r.Yilmez ARI
Rekisr a,
Relktdr Yarduncs
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AT

1.C.
CUMHURIYET UNIVERSITES
Rektorlik

Savi 3018237 6-10580
Kenu :Serkan Deminasin Anket Uygulama Lens

UTUDAG UNIVERSITEST REKTORLUGUNE

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitist Gizel Sanatler Egitimi Ana Bilim Dah
dokiora fgrencist Serkan Deminmas’m “Mirik Ofremmeni Adavianmn Pivane Dersinde
kuliandikiare Ofrenme Sullert lle Pivano Dersi Akademik Basanlare Arasindaks Thgkd™
konulu tez galismasi Universitemiz Egtim Fakiiliesi Milzik Egitimi Ana Bihm Dali 3.Smf
ogrencilerine uyeulama vapma istedt Rekidnigimives uvgun ghrihmistir,

Geremm arz ederim,

e-imzahidir
Prof Dr Al ERKUL
Rektir a.
Roekedr Yardsmos
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ot F¥Lg,
o i

% T.C.
) DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI REKTORLUGU
¢ E Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg
sap  :47855647-302.14-E.9550 [|[[RAIIANANE 14/04/2016

Konn  : Serkan DEMIRTAS

ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Iigi :a) 16.03.2016 tarihli ve 26468960-044/10580 sayil yazinz.
b) Buca Egitim Fakiiltesi Dekanlifi'nin 12.04.2016 tarihli ve 85316909/399/1507 sayili yazsi.

Universiteniz  Egitim Bilimleri Enstitisi Guzel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali doktora
%rogram Bgrencisi Serkan DEMIRTAS'1n “Miizik Ogretmeni Adaylarimn Piyano Dersinde Kullandiklan
frenme Stilleri ile Pivano Dersi Akademik Basanlan Arasindaki fliski" konulu tez
kapsamunda uygulama yapma isteginin Universitemiz Buca Efitim Fakilltesi Dekanhif tarafindan
kendisinin takip etmesi kosuluyla uypun poriildigi hakkindaki ilgi (b) yam fotokopisi ilisikte
gonderilmektedir,
Bilgilerinizi ve geregini arz ederim

:}% e-imzalidir

Prof. Dr. Recep YAPAREL
Rekitir a,
Rektér Yardimeis:



) T.C, ) E;
GAZI UNIVERSITESI :
Gazi Egitim Fukiltesi Dekanhan

Save o §U3TTE2S.0dd.
Kona:  AnkedertSerkan DEMIRTAS)

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci lsteri Daire Baykanhg

Hzi O7042016 wrihli ve 17311665044 4733 sayil van,

Utudag Usniversitesi Eitim Bilimieri Eastitiist Giizel Sanatlar E¢itimi Anabifim Dald
Doktors dgrencisi Serkan DEMIRTAS " Miizik Ogretmeni Adaylarmm Pivano Dersinde
Wallandiklarn f)grcuzm: Stilleri ile Pivano Dersi Akademik Basarlan Arvasimdaki
Hiski kel tezi e ilgili anket avgolamas Fakiilemizee us gun edritlmiyiie,

Bilgilerinizt ve gerg&ing arz ederim.

e-imzalidir )
Prof. Dr. Cengiz Bekir DEMIRFEIL
Dekan V.
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1.
GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGU

Genel Sckreterlik

Sayr  :23845617-044/

Konu :Serkan DEMIRTAS'!n Anket
Uygulama lzni

ULUDAG UNIVERSITEST REKTORLUGUNE
flgi:  16/03/2016 tarihli ve 26468960-10580 sayih yazimz.

ilgi yazmz ile Oniversiteniz Eitim Bilimleri Enstitiisi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dah doktora &grencisi Serkan DEMIRTAS'mn, "Miizik Ofretmeni Adaylarmm, Piyano Dersinde
Kullandiklarni Ogrenme Stilleri ile Piyano Dersi Akademik Basanlan Arasmdaki fligki" konulu
tez caligmasi kapsarmndaki anketi, Universitemiz Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Bokiimi Miizik Egitimi Anabilim Dali 3.smif d§rencilerine uygulama talebinin uygun goriildigi
hususunu bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr.Kenan KARA
Rekidr V.
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- -

B EMNMLFMWI

L
HARRAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Genel Sekreterlik

¥

Say: :26130895-044
Komu : Serkan DEMIRTAS'm Anket Uygulama
Iznj_ L9 ' . . T ]

R . »s

ULUDAG UNIVERSITEST REKTORLUOGONE
Gorikle Kampiisii 16059 Nilifer-BURSA

lgi  :16/03/2016 tarihli ve 10580 sayih yaz,

ilgi yazi ile, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali doktora Sgrencisi Serkan DEMIRTAS'!m "Miizik-Ofretmeni Adaylarinm Piyano Dersinde
Kullandiklart Ofgrenme Stilleri {le Piyano Dersi Akademik Basarilant Arasindaki Iligki" baglikli
tez calismasi kapsaminda, Universitemiz Egitim Fakilltesi Glizel Sanatlar Egitimi Bolimé
Mizik Egitimi Anabilimdali 3.suuf 8grencilerine anket uygulamas: talebi, Rektérlagiimizee
uygun gorilmiigtir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imzalidir
Prof.Dr. Abuzer PINAR
Rektér a.
Rektor Yardimcisi



141

T.C.
i INONU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci fyleri Dairc Bagkanhf

SAYT : 50235120- 73ST— LI, /8. 942016

KONU: Serkan DEMIRTAS

ULUDAG UNiVERSITEST REKTORLUGU
BURSA

figi: 16.03.2016 tarih ve 26468960-044/10580 sayih yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiis, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dah
doktora dgrencisi Serkan DEMIRTAS"m, “Mtzik Ofretmeni Adaylannin Piyano Dersinde
Kullandiklan Ogrenme Stilleri ile Piyano Dersi Akademik Baganlan Arasindaki lligki”
konulu aragtirmasi ile ilgili galigma yapabilmesi Universitemiz tarafindan uygun goriilmilgtile,

Bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr.Davut OZBAG
Rektdr a.
Rektér Yrd.
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Tk
KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI REKTORLUGD
GENEL SEKRETERLIK
Personel Daire Baskanh

Sayt 44710342—903.07:02- 13/04/2017
Konu Anket Uygulama Izni Hak. (Serkan
DEMIRTAS)

ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

BUR!

Tlgi: 24.03.2017 giin ve 12749 sayili yazimiz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisi Giize! Sanatlar Egilimi Anabilim Dal
doktora dfrencisi Serkan DEMIRTAS in, “Miizik Ofretmeni Adaylanmmn Piyano Dersinde
Kullandiklar1 Ogrenme Stilleri ile Piyano Dersi Akademik Basanlan Arasindaki Qliski”
baglikl tez galismast kapsaminda Universitemiz Fatih Egitim Fakiltesi Giize! Sanatlar
Egitimi Bolimi Miizik Egitimi Anabilim Dall 3, sumf dgrencilerine anket uygulamasi, anket
formunun  yeterli miktarda (yaklagtk 50 adet) gogalulip gonderilmesi kosuluyla
Rektdrltigimiizee uygun gdrillmigtir.

Bilgilerinizi ve gerefiini arz ederim.

Prof. Dr. Hikmet OKSUZ
Rekior a.
Rektor Yardimeis:
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Evrak Tagibaye Sayise: 08/04/2016-E.5877
: P,

T.C.
MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI REKTORLUGT
Personel Daire Baskanh@

Sayt :58090943-044-E.
Konu : Anket Izni

FTapeart

TLUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi  :16/03/2016 tarihli, 10580 sayih ve "Serkan DEMIRTAS'm Anket Uygulama Izni"
konulu yaz

Tniversitenizin 167032016 tarih ve "Serkan DEMIRTAS'm Anket Uygulama Izni"
konulu ilgi vazisina istinaden. Egitim Bilimleri Enstitiisti Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal
doktora ofrencisi Serkan DEMIRTAS', "Miizik Ofretmeni Adaylarmn Piyano dersinde
kullandiklan 83renme stilleri ile piyano dersi akademik basanlan arasindaki iliski” bashkh
alismasin, Universitemiz Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bélimt Mizik Egitimi
Anabilim Dali 3. suuf &grencilerine 8gretim programlarim aksatmadan, kendisi tarafindan
uygulama yapmasi kosuluyla Rekrérlitgtimiizee uygun gdriilmistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Mehmet KARACA
Rektor a,
Rektdér Yardimcisi
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28
o st NECMETTINERBARAN UNRTRITESI BEKTORLUGU  © youwes
Orena Isden Dage Badouohis

honu - Sovhan DERUR UAS S At e HE

Sawr  CAR]TEISOS300-F 2127 2TO32016

UTEDAG UNIVERSMIESIRERTORLTGUNE
BURSA

o 03 2016 talidive U200 2990 LOSS0 savil vasny

Umversiptnz Flutn Bilunlen Bustiney Gigel Sanstha Eitun Analubis Dab Dokiosa

Prograum tfrencis: Serkan DEANIRTAS
Kollandikian Ofremne Sullen e Froane Do Aladond Dasgdan Areuslabs Baky adliea
kapsamunds aragtioma vapins istedr anketin aiagtinnse Soatimdan Aastalan Dale Bagkam ide
aivtserek gabsen vapuomes boguly de Universstenng Adnnel Kelesogla Egunn Fakultes
Delaalidines uvem aoniinsishy.

Bigileme arz sdann

o Mizd Ogrensen: Adm vt Pivaso Dersinde

Profr. 1ahir YORSER
Relitiira.
Rebior Yarduom
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(5

e
O

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
Rektorliik

Sayt :149933177-044-E.7763 31/03/2016
Konu : Anket Uygutama {zni

ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGONE
ftgi  : 16/03/2016 tarihli ve 26468960-044/10580 sayih yazniz,

ilgide kayith yazimzda belirtilen Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitlisit Gilzel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali doktora dgrencisi Serkan DEMIRTAS in “Miizik Ofretmenleri Adaylarin Piyano
Derslerinde Kullandiklan Ogrenme Stilleri ile Piyano Dersi Akademik Baganlan Arasindaki Higki” baslikli
tez ¢aligmas: kapsaminda Universitemiz Egitim Fakiltesi Glizel Sanatfar Egitimi Béiimi Mizik Egitimi
Anabilim Daly 3.smif Bgrencilerine anket uygulamasi yapma istepi Reldtriiilimiizee uygun goriilmigitir.

Bilgilerinizi ve gereini arz ederim.

Prof.Dr. Fergat KOLBAKIR
Rekior a.
BELGENM ASL) Rektisr Yardmcist

ELEKTRONIK INZALDIR



T.C.
PAMUKKALE UNIVERSITES]
Genel Sekreterlik

Say1  :27848278-044/
Konu :Anket Uygulama izni (Serkan
DEMIRTAS)

ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekterlik)

flgi 116/03/2016 tarih ve 26468960-044/10580 sayil yazimz.

flgi yaziniz ile Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Gizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali doktora programu &frencisi Serkan DEMIRTA$1n, "Miizik Ogretmeni
Adaylarmm Piyano Dersinde Kullandiklan Oprenme Stilleri ile Piyano Dersi Akademik
Basarilant Arasindaki {liski" bashkh tez kapsamindaki aragtirmasma yonelik hazirlamig
oldugu &lgek gahigmas ile anket formunu, Universitemiz Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dalt 3. Simif ogrencilerine uygulama talebi,
Rekidrliigimiizee uygun gorillmistiir.

Bilgilerinize arz ederim.
Prof, Dr. Selahittin OZCELIK

Rektdr a.
Rekior Yardimeist
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T.C.
ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGU
Genel Sekreterlik
Say::  26468960-044/12726 01/04/2016

Konu: Serkan DEMIRTAS'!m Anket Uygulamast

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi : 26.02.2016 tarihli ve 20585590-302.08.01/567 sayils yaziniz.

flgi yazimzda bahsi gecen Enstitiiniiz Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali doktora
dprencisi Serkan DEMIRTAS'n "Miizik Ofretmeni Adaylarmin  Piyano Dersinde
Kullandiklars Ogrenme Stilleri ile Piyano Dersi Akademik Basaridan Arasmndaki Iliski"
baslikls tez calismas: kapsaminda Universitemiz Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali 3. suf 8grencilerine anket uygulamas: yapma istefi
Rektorliigtimiizee uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi rica ederim.

AP, /
7

&

Prof. Dr. Eray ALPER
Rektor a.
Rektdr Yardumeist
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I( i;: ;

ERARE

MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI TrTEEeRes
Egitim Fakiiltesi Dekanhid

é;'-faww Sayise: 11/04/2017-E.18403 ;

g .o 1E

ﬁ-}@: ¥iCs il
3

Sayr 1 52793143-302.08,61-E.18403 ‘ 1170472017
Konu : Bilimsel ve Eitim Amagh

MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlif)

flgi  : 01/04/72017 taribli. 16785 sayih ve "Bilimsel ve Egitim Amagl” konulu yazt

Cludag Universitest Egitim Bilimleri Enstitlist Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dah
Doktora programi direnzisi Serkan DEMIRTAS n "Mizik Ogreimeni Adaylannin Piyano
Dersinde Kullandiklan Ogeenme Stilleri ile Pivano Dersi Akademik Basanlan Arasindaki
iligki" konulu tez qulymusini Fokiiltemiz Giizel Sanatlar Egitimi Bélimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali 3. simf &grencilerine dgretim programlarim aksatmadan kendisi tarafindan
uygulama yapilmasi kosulu ile Dekanhifimizea uygun gorilmiisiir.

Bilgilerinizi ve gere@ini arz ederim. Sayglanmla,

Prof, Dr. Sibel KARAKELLE
Dekan V,
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j e
EKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Fakiiltesi Dekanha

San AS2033N -39 dus 9032017
Romtt - Anket Uvgalama I

OGRENCHISLERI DAIRE BASKANLIGINA

Ilei 23032017 tanthl ve 9313099 1-044-1 37580 savalt vz
Uludag Universitest Egitim Bilumleri Enstitisi Guicel Sanatlar Egitis Anabilnn Dal
doktora arencisi Serkan DEMIRTASYn. "Miizik Ogretment Adavlamn Pivano Dersinde
Kullandiklan Ogrenme Stilleri lle Pivano Dersi Akademik Basaulan Arvasmdaki [liski” baghkh rez
calmmast kapsammda Fakiiltemiz Giizel Sanatlar gt Bolumit Muzik Egitinn Anabilim Daly
Foaunfodrencilenne anhet nyguiamn istem ay2un goriliisi
Bulgilerinzs ve geredmi e ederim

ProfDr. Dincay KOKSAL
Dekan V
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e
ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGU
Yaz ve Kurul Isleri Miidirligi

VD
Sayr :82493341-6035.01
Konu : Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel
Sanatlar Egitimi Anabilim Dali dokiora
ogrencisi Serkan DEMIRTAS'!m tez
¢ahismas hk,

ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi  :a) %4!03!2017 tarihli ve 12749 sayih yazimiz,
b) Universitemiz Egitim Fakiiltesi Dekanhgimin 05/04/2017 tarihli ve 20754 sayili
YAZISL

ilgi yazimz ile bahse konu gegen Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisti Giizel
Sanatlar Egitimi Anabilim Dali doktora dgrencisi Serkan DEMIRTAS'm tez calismasina iliskin
vapmak istedigi anket uygulamasi Universitemiz Egitim Fakiiltesi Dekanligmea uygun
bulummustur,

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim,

e-imzahdir
Prof.Dr. Recai TUNCA
Rekiar a,
Rektdr Yarduncisy



Ek 5: Oz Gecmis

Dogum Yerive Yih

Ogr. Gordiigii Kurumlar

Lise

Lisans

Yiiksek Lisans

Doktora

Bildigi Yabaneci Diller ve
Diizeyi

Cahstig1 Kurumlar

Oz Geemis

Diizce- 1977
Baslama

Yih

1991
1995
2010

2013

Ingilizce- Orta
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Bitirme Kurum Adi
Yih

Ankara Anadolu Giizel
1995 Sanatlar Lisesi
1999 Gazi Universitesi
2011 Pamukkale Universitesi
2017 Uludag Universitesi

Baslama ve Ayrilma Kurum Adi Tarihleri

1. 1999-2000

2. 2000-

Isparta Sarkikaraaga¢ Anadolu
Lisesi

Pamukkale Universitesi



ULUDAG UNIVERSITESI

TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA IZIN FORMU

Yazar Ad1 Soyad: Serkan DEMIRTAS

Tez Ad1 Miizik Ogretmeni Adaylarimin Piyano Dersinde
Kullandiklar1 Ogrenme Stilleri Ile Piyano Dersi Akademik
Basarilar1 Arasindaki Iligki

Enstitii Egitim Bilimleri Enstitiisii

Anabilim Dal1 Guzel Sanatlar Egitimi

Tez Tiirii Doktora Tezi

Tez Danismam Dog. Dr. Hatice ONURAY EGILMEZ

Cogaltma (Fotokopi Cekim) izni |[] Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin veriyorum

[] Tezimin sadece igindekiler, 6zet, kaynakga ve igeriginin
% 10 boliimiiniin fotokopi ¢ekilmesine izin veriyorum

B¢] Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin vermiyorum

Yayimlama izni [[] Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasina izin
Veriyorum

Hazirlamis oldugum tezimin belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri miilkiyet haklarim
sakli kalmak tizere Uludag Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Daire Baskanlig
tarafindan hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan ederim.

Tarih :19.06.2017

Imza:_%



